
 
 

 جمهورية ماليزيا   
 وزارة التعليم العالي  

 جامعة المدينة العالمية
 قسم اللغة العربية 

 

 (ICLS2020المؤتمر الدولي الرابع للدراسات اللغوية )

 

 عنوان البحث 

 الكتاتيب في ضوء علم اللغة اللغوي

 (1)كيا أنموذجا  الجزء الرشيدي في تر 

 إعداد الباحث 
 محمد علي ونوس 

 مرحلة الماجستير قسم اللغة العربية طالب في
 في جامعة المدينة العالمية في ماليزيا 

 الدكتور:و 
 محمد إبراهيم بخيت

 
                                                           

 لـبحث ماجستير هيكل أ لــ  محمد علي ونوس  ، د محمد إبراهيم بخيتهذه مستلة بحثية  ((1

 



 
 

 المقدمة 

إنَّ الحمد لله نحمده، ونستعينه، ونستغفره، ونعوذ بالله من شرور أنفسنا، 
ومن سيئات أعمالنا، من يهده الله فلا مضل له، ومن يضلل فلا هادي له، 

 لا إله إلا الله وحده لا شريك له وأشهد أ ن محمداً عبدُه ورسولهُ. وأشهد أن

فتعلمها أقوام لا  ،جاءت رسالة الإسلام لتحمل اللغة العربية للبشرية جمعاء
لكن الدين الحنيف الذي دخل  ،وهوتها أعراق لم تتكلمها يوماً  ،ينطقون بها

لطلب العلم الشرعي فنبغ في  القلوب جعل من لغته مقصدا للتعلم ومورداً 
التاريخ  هذه اللغة من غير أهلها الكثير فصارت لسان ملايين البشر عبر 

القرآن الكريم نزل بلغة العرب، قال  ومن مختلف الأعراق والألوان خاصة أنَّ 
﴿بلِِسرانٍ عررربٍِّ مُبِيٍن﴾ الله تعالى

(1). 

 علم اللغة اللغوي ) العام ( 

منهج علمي مقدماً نظرية لغوية ووصفاً  س اللغة وفقهو العلم الذي يدر )
لظواهر اللغة، وحين ظهرت علوم من مثل علم اللغة الاجتماعي، وعلم 
اللغة النفسي، وعلم اللغة التطبيقي، أطلق بعض الباحثين على علم اللغة 

له  تمييزاً    Linguistic linguisticsمصطلح )علم اللغة اللغوي ( 
وأهم ما يميز علم اللغة اللغوي هو النظرية البنائية  (2)(من هذه العلوم،
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والنظرية التحويلية التوليدية، وقد أجريت دراسات كثيرة على هاتين النظريتين 
 ا.موكتبت رسائل علمية فيه

 الجزء الرشيدي 

للأولاد في بلاد الشام  اللغة العربيةقراءة عنى بتعليم يُ صمم أساسا لهو كتيب 
بحيث يكون مكمل للمنهاج العربِ المدرسي لكنه تحول في تركيا بعد الحرب 

في ريقة من طرق تعليم ويعد ط في سوريا إلى كتيب لتعليم اللغة العربية
، وقد تم تركيافي ن المنتشرة في المراكز التعليمية وفي حلقات القرآ ،الكتاتيب

الرغم من عدم كفايته في تعليم اللغة العربية  اعتماده لدى جهات كثيرة على
خاصة في البلدان الأعجمية التي يقطنها لاجئون عرب كونه موجه بشكل 

صفحة حيث يبدأ بتعليم الأحرف  81من أساسي لهذه الشريحة، ويتألف 
مع أمثلة عن كل حرف مرفق بصورة ثم ينتقل إلى تعليم الأحرف اللثوية، ثم 

فصلة، ثم الحركات، ثم مد الأحرف، ثم اللام القمرية، ثم الحروف المتصلة والمن
الحركات مع الشدة، ثم التنوين وكافة المباحث مرفقه بأمثلة وله طريقة خاصة 

في تعليم القراءة لأن الجزء يعنى بهذا الجانب فقط في تعليم اللغة العربية 
من الكتابة  ويهمل بقية الجوانب إلا أن بعض المدرسين له أدخلوا شيئاً 

للطلاب أما الإملاء والخط والتعبير والتعزيز فكلها مفقودة في هذا الجزء كما 
 سيمر معنا في البحث إن شاء الله تعالى. 



 
 

تى يتم إعطاؤه بشكل متقن يحتاج الجزء إلى مدة ثلاثة أشهر على الأقل ح
 وكامل. 

 

 الجزء الرشيدي في ضوء النظرية البنائية أولاً 

عالم اللغويات عند  (  Structural Theroyالبنائية ) بدأت النظرية
(   Ferdinand De Sasussureفرديناند دي سوسير)  السويسري

من خلال محاضرات ألقاها تحولت فيما بعد إلى كتاب طبع بعدة لغات 
تطورت بشكل أكب وازدهرت على يد تحت عنوان علم اللغة العالم  ثم 

ومن الأمور التي (  Leonard Bloomfield)  العالم ليونارد بلومفيلد
)ترى دراسة المادة اللغوية التي أمامنا باعتبارها الشيء  قررتها هذه النظرية أنها

الحقيقي الملموس ثم ترى دراستها في إطار سلوكي يؤكد أن أي فعل لا يفهم 
 (1)( ( Response( والاستجابة )  Stimilus)   إلا في ضوء المثير

 :رشيدي من الناحيتين الآتيتينالكلام سندرس الجزء الوفي ضوء هذا 

 أولًا: المادة اللغوية 

  ثانياً: إطار السلوك اللغوي 

                                                           

 11ــ  11الدكتور عبده الراجحي علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية ص  (1)
 



 
 

 

 

 المادة اللغوية للجزء الرشيدي 

من المعلوم أن كل لغة تحتوي على لهجات متعددة حيث قام اللغويون 
بتقسيمها إلى أقسام مختلفة إما حسب المهنة أو المستوى الاجتماعي أو 

  هي التي تقسم اللغة إلى قسمين:البيئة، أما أشهر هذه التقسيمات 

محددة الأول اللهجة الفصيحة وهي اللغة الأدبية المضبوطة وفق قواعد القسم 
ومراجع معتمدة لها، وهي في الغالب تحتوي على كثير من الكلمات لا 

 يستخدمها الناس في كلامهم.

أما القسم الثاني فهو اللغة العامية المحكية بين الناس وهي غالبا ما تكون  
خليطاً من اللغة الأم الفصيحة ومفردات أعجمية أو استخدامات لغوية 

معينة ، أما إذا أردنا تعليم هذه اللغة لفئة لبعض الكلمات في غير قواعدها
 ؟ العامية أم الفصيحة.من الناس فأي مفردات نختار

أن تعليم اللهجة الفصيحة هو الأساس في تعليم اللغات لكن يجب  لا شك
الانتباه لأمر مهم وهو أن اللغة الفصيحة تحوي مفردات غير مستخدمة أو 

ا يصعِّب عملية التعليم لذلك كان من الزمن مم  معناها الدلالي بتغيرتغيرَّ 
 الألفاظ الفصيحة ما هو مستخدم في اللهجة العامية.الأفضل أن نختار من 



 
 

أما إذا نظرنا إلى مفردات اللغة من المنظور الدلالي فمن المناسب أن نختار  
كلمات تدل على معنى معرف ومفهوم لدى المتعلم والابتعاد عن استخدام 

ي معنى واضح أو تعطي معنى مبهم، كما أن تعليم الألفاظ التي لا تعط
أهمها عدم معرفة معاني  المفردات بشكل منفصل له سلبيات كثيرة جداً 

الألفاظ في سياق الكلام مما يجعلها مفاهيم مجردة لا يمكن استخدامه 
بالشكل الأمثل، ومن السلبيات أنه لا يسهم في تعزيز جانب المحادثة في 

انب الأهم فيها حيث سينتج عندنا طالب يحف  تعليم اللغات وهو الج
 وهو مايقع به كثير ممن يعلمون اللغة .المفردات والقواعد ولا يجيد التحدث 

أن المادة اللغوية يجب أن يتم اختيارها وفق مستويات  نستخلص مما سبق
رئيسة وكل مستوى له معيار محدد ثم نجري مقارنة داخلية بين المادة اللغوية 

 ستويات الأساسية مع معاييرها وهذه المستويات هي: لرشيدي والمللجزء ا

 أولاـًـ المستوى المعجمي

وفي نفس مفردات من اللغة الفصيحة اختيار لغة من المهم عند تعليم أي  
 عن المفردات الغريبة في اللغة العامية ونبتعدتستخدم الوقت هذه المفردات 

سنقوم بدراسة مفردات الجزء الرشيدي  ،أو المفردات التي لا أصل لها في اللغة
 ننظر الجدول الآتي: ل من الناحية المعجمية

 الملاحظات عليها  الصفحة



 
 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 3
 لا يوجد ألفاظ وإنما أحرف فقط 8
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 1
 لا يوجد ألفاظ وإنما أحرف فقط ل 6
كلمة معزة غير صحيحة ) يقولون للعنز: معزة والصواب ماعزة  1

)(1). 
 ممكن استبدالها بالكلمة الصحيحة 

 لا يوجد ألفاظ وإنما أحرف فقط 1
كلمة تمساح المقرونة بصورة الحيوان والتي تلف  بكسر التاء لا  9

ورفي المزهر للجلال، قرالر أصل لها في اللغة من حيث الدلالة )
رقامات: كلُّ مرا ورردر عرن الْعرررب من 

سرلارمةُ بنُ الأرنباريّ في شرح الم
يران وتلِْقراء.  المصادر على ترفعال فرـهُور بِفرتْح التّاءِ، إِلاّ لفظتيِن: تبِـْ
م الْعررر  ُعلّقرات: لريْسر في كرلار

عْفرر النّحّاسُ في شرح الم ب ورقرالر أربو جر
يران،  اسمٌ على تفِعالٍ إِلاّ أرربعة أرسماءٍ وخامسٌ مختلرف فِيهِ، يُـقرال تبِـْ
ارٌ وتبِـْررك مروضعانِ، ورالْخرامِس تمْساحٌ،  ولقِلادةِ المرأرةِ: تقِْصرارُ، وتعِْشر
م ابْن الأرنباريّ في  ا نرقله شريخنرا. فركرلار وتمرْسرحٌ أركثرُ وأرفصحُ. كذر

م   (2)(ابْن النّحّاس في الأرسماءِ.المصدررين، وركرلار
 ألفاظ وإنما أحرف فقط لا يوجد  11
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 11
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 لا يوجد ألفاظ وإنما أحرف فقط 12
 لا يوجد ألفاظ وإنما أحرف فقط 13
كلمة درررعر بهذا الشكل غير مستخدمة وقليلة الورود في كتب اللغة  18

بْلًا ثُمَّ اخْتـرنرقوريُـقرالُ: ) ،أيضاً كلمة ذرررعر بهذا (1)(درررع في عنُقه حر
ررهُ يرذْررعُه الشكل غير مستخدمة في وقتنا الحاضر ) ذرررع الثّـَوْبر ورغريـْ

 .(2)(ذررْعاً: قدَّره بالذِّراع
)ذررْقُ( الطَّائرِِ وأيضا كلمة ذرررقر بهذا الشكل وهي فعل يقال )

 ،(3)(نرصررر ضررربر ور خُرْؤُهُ وربرابهُُ 
وكما نلاح  عدم مناسبة هذه اللفظة لتعليم اللغة العربية إضافة 

 إلى عدم استعمالها.
كلمة زررردر بهذا الشكل قليلة الاستخدام وبعيدة عن لغة الناس  11

ورزررردرهُ: أرخذ عُنـُقرهُ. ورزررده، وتفيد معنى غير مناسب للتعليم )
نـرقرهُ فرـهُور مرزْرُودباِلْفرتْحِ، يرـزْردُِه  ، وأيضاً كلمة وردركر 8(ويرـزْرُده زررْداً: خر

حيث استخدمت في سياق الأفعال لتوهم القارئ أنها فعل وعند 
البحث عنها في كتب اللغة لم نجدها على شكلها الموحي أنها 

مُ اللحمِ، وردكِرتْ يدُه فعل ) الوردركُ: الدَّسرمُ مرعْرُوفٌ، ورقِيلر: درسر
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مٌ وردِكٌ، عرلرى النَّسربِ: وردركاً  . ووردَّك الشيءر: جرعرلر فِيهِ الوردرك. ورلحرْ
، وأيضاً كلمة وردرقر غير مستخدمة بين الناس وهي (1)(ذُو وردرك

 (2)(ودرقر إِلىر الشَّيْءِ وردْقاً ووُدُوقاً: درنرابمعنى دنا )
كلمة حرذررر وردت ضمن سياق أفعال فتوهم أنها فعل وهي  16

رر قليل الورود   بشكلها الموجود في حال المصدر، كما أن الفعل خردر
بهذا الشكل في كتب اللغة ونادر الاستخدام بين الناس، وكذلك 

بهذا الشكل توهم بأنها فعل في سياق الكلام والفعل منها سرررفر 
 محرَّكةً: ضِدُّ القرصْدِ، والِإغْفالُ، والخرطرأُ.السَّررفُ، بكسر الراء )

هِلرهُ  بهذا الشكل ، وكذلك كلمة سرررعر (3)(سررفِرهُ، كفرحِر: أغْفرلرهُ، وجر
توهم بأنها فعل في سياق الأفعال الواردة معها كما أنها لم ترد بهذا 

 سرع: السُّرْعةُ: نقِيضُ البُطْءِ. سررعُر يرسْرعُُ ) الشكل في كتب اللغة
فرـهُور سررعٌِ وسرريِعٌ  سرراعةً وسِرْعاً وسررْعاً وسِررعاً وسرررعاً وسُرْعةً،

، أما كلمة ضرررعر وردت في كتب اللغة بمعنى خضع وهي (8)(وسُراعٌ 
ضرررعر يرضْررعُ، أي: )لا تستعمل في يومنا هذا لا عامية ولا فصحى 

 ضرج:، وكذلك كلمة ضرررجر غير مستعملة )(1)(خضع للمسألة.
ضرررجر الثوبر وغيرره: لرطرخه باِلدَّمِ ونحوهِ مِنر الُحمْرة، ورقردْ يركُونُ 

، وكلمة ضرررمر بهذا الشكل توهم أنها فعل في السياق (6)(بالصُّفرة
ضرم: الذي وردت فيه كما أنها لم ترد بهذا الشكل في كتب اللغة )
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رُ ضررمِر ضرررماً. وضررمِرت النارُ وترضر  رَّمرتْ واضْطرررمرت: الضَّررمُ: مرصْدر
، وكلمة طرررزر توهم أنها فعل ولم أقف عليها (1)(اشْتـرعرلرتْ والْتـرهربرتْ 

بهذا الشكل في كتب اللغة وإنما وردت بتشديد الراء وصيغ أخرى 
طرز: الطِّرْزُ: البـرزُّ ورالْهريْئرةُ. والطِّرْز: برـيْتٌ إِلى الطُّولِ، فرارسِِيٌّ، )

. قرالر الأرزهري: أرُاه مُعررَّباً وأرصله ترِْزٌ. ورقِيلر: هُور  الْبـريْتُ الصَّيْفِيُّ
والطِّراز: مرا يُـنْسرجُ مِنر الثّـِيرابِ للِسُّلْطرانِ، فرارسِِيٌّ أريضاً. والطِّرْز 

وْضِعُ  والطِّراز: الجرْيِّدُ مِنْ كُلِّ شريْءٍ. اللَّيْثُ: الطِّراز مرعْرُوفٌ هُور الْمر
سرجُ فِيهِ الثّـِيرابُ الجيِادُ، ورقِيلر: هُور مُعررَّبٌ وأرصله التـَّقْدِيرُ الَّذِي تُـنْ 

، وكلمة ظرررفر بهذا (2)(الْمُسْتروِي باِلْفرارسِِيَّةِ، جُعِلرتِ التَّاءُ طراءً 
ظ ر ف: )الظَّرْفُ( الْوِعراءُ الشكل لم أقف عليها في كتب اللغة )

. ور )الظَّرْفُ( أريْضًا ورمِنْهُ )ظرُُوفُ( الزَّمرانِ ورالْمركر  انِ عِنْدر النَّحْوِيِّينر
( الرَّجُلُ باِلضَّمِّ )ظرررافرةً( فرـهُور )ظرريِفٌ( ورقرـوْمٌ  ةُ ورقردْ )ظررُفر الْكِيراسر
أرنّـَهُمْ جمررعُوا )ظررْفًا(  )ظرُرفراءُ( ور )ظِررافٌ( . ورقردْ قرالُوا: )ظرُُوفٌ( كر

ذْفِ الزَّورائِدِ. ورزر  اكِيرر لمرْ يُكرسَّرْ عرلرى برـعْدر حر عرمر الْخرلِيلُ أرنَّهُ بمرنْزلِرةِ مرذر
. ( تركرلَّفر الظَّرْفر رٍ. ور )ترظررَّفر ، وكلمة ظرأررر كلمة موجودة (3)(ذركر

قرالر ) في كتب اللغة نادرة الاستعمال وهي بهذا الشكل بمعنى كرَّ 
رّ عرلريْهِ  ظرأررر  الزَّمخرْشرريِّ:  (8)(عرلرى عردُوّهِ: كر

كلمة عردرمر بهذا الشكل توهم أنها فعل لورودها في سياق أفعال  11
مُ: فقدانُ والفعل منها في كتب اللغة بكسر الدال ) عدم: العردر

                                                           
 12/897 ابن منظور ب،لسان العر ((1
 9/868 ابن منظور ب،لسان العر ((2

 1/146 الرازي، مختار الصحاح (8)

بيدي  ((7  12/767تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ



 
 

الشيء وذهابه، والعُدْمُ لغة. إذا أرادوا التثقيل فتحوا العين، وإذا 
ماً، أي: فقدته أرادوا التخفيف ضمُّوها. عردِمْتُ  مُهُ عردر فلاناً أرعْدر

أفقده فقداً وفقداناً، أي: غاب عنك بموت أو فقدٍ لا يقدر عليه. 
مرهُ الله مني كذا، أي: أفاتره. ورجلٌ عديٌم لا مالر له، وقد عردِمر  وأرعْدر

هُ وذهربر عنه ، وكذلك كلمة غردرقر بهذا الشكل (1)(مالره وفرـقردر
سياق أفعال والفعل منها في كتب اللغة  توهم أنها فعل لورودها في

غدق: عيٌن غردِقةٌ، وقد غردِقرتُ. وقوله تعالى: بكسر الدال )
قاً  رسْقريْناهُمْ ماءً غردر ، وكلمة فردرنر بهذا الشكل توهم أنها فعل (2)(لأر

لورودها في سياق أفعال ولم أقف عليها في كتب اللغة بهذا الشكل 
شِيفدن: اوإنما جاءت بصيغ أخرى )

ر
نُ: القرصْرُ الم ورالجرْمْعُ  دُ؛لفردر

الِ: الَّذِي يجرْمرعُ ، أرفْدانٌ  وربنِراءٌ مُفردَّنٌ: طروِيلٌ. والفردانُ، بتِرخْفِيفِ الدَّ
انُ:   أرداةر الثّـَوْرريْنِ في القِرانِ للحررْثِ، ورالجرْمْعُ أرفْدِنرةٌ وفُدُنٌ. والفردَّ

انُ الثّـَوْرُ،  انِ، فرـعَّال باِلتَّشْدِيدِ، ورقِيلر: الفردَّ نِيفر كالفردر ةر: ورقرالر أربو حر
ااالفردَّ  انِ يُـقْررنرانِ فرـيُحْررثُ عرلريْهِمر ، أما كلمة فرـررسر (3)(نُ الثّـَوْررانِ اللَّذر

هي فعل ضمن سياق الأفعال الواردة في الصفحة وهي قليلة 
( الْأرسردُ الاستعمال قديماً ولا تستعمل في وقتنا الحاضر ) ور )فرـررسر

ترهُ( مِنْ برابِ ضررربر أريْ درقَّ  ا مِثـْلُهُ. قرالر ابْنُ  )فرريِسر ا، ورافـْتـرررسرهر عُنـُقرهر
ئْبُ الشَّاةر  السِّكِّيتِ: ( الذِّ ، وكلمة كرررسر هي فعل (8)(ور )فرـررسر

ضمن سياق الأفعال الواردة في الصفحة وهي قليلة الاستعمال 
                                                           

 2/96 الفراهيدي الخليل بن أحمد ،العين ((1
 7/898 الفراهيدي الخليل بن أحمد ،العين ((2

 18/821 ابن منظور ب،لسان العر (8)

 1/286 الرازي، مختار الصحاح (7)



 
 

انرتْ كرررسرتِ الأررْضُ، إِ قديماً ولا تستعمل في وقتنا الحاضر ) ذا تردر
اأُصُولُ شرجررِ  ،وكلمة كردرنر لم أقف عليها بهذا الشكل في  (1)(هر

كدن: )كردِنر مِشْفررُ الِإبِلِ: إِذا ررعرتِ كتب اللغة لافعلًا ولا إسماً )
؛ عرن ابنِ  ، )ككرتِِر العُشْبر فاسْوردَّ شعرُها من مائهِِ وغرلُ ر

كرتِِر السِّكِّيت، والتاءُ أعْلرى، ورهُور إحالرةٌ على مجرْهولٍ فإنَّه لم يذكر  
 فتأرمَّلْ.

ا غيرهُُ مِن النَّبْتِ: )رُعِيرتْ فرُوعُهُ وبرقِيرتْ  )وكردِنر )الصِّلِّيرانُ، وركرذر
دِنهُ، أري غرلِيظهُ.  أُصُولهُ.وقيلر: كردِنر النَّباتُ: إِذا لم يرـبْقر إلاَّ كر

، أما كلمة لرزربر بهذا الشكل في (2)()والكِدْنرةُ، بالكسْرِ: السَّنامُ.
لزب: يد معنى لزق وهو غير مستعمل في وقتنا الحاضر )فعل يف

أي: لزق،  اللَّزبُ: الأرزْبة. والأرزْب: الشِّدّة والصّلابة. ولرزربر لزُُوباً،
، وكلمة مرررحر بهذا الشكل توهم أنها فعل (3)(والطّيُن اللّازبُ منه

لورودها في سياق الأفعال ولم أقف عليها فيك كتب اللغة بهذا 
ورقردْ مررحِر على أنها فعل وإنما وردت فعلا بكسر الراء )الشكل 

 .(8)(مرررحاً ومِراحاً، ورررجُلٌ مررحٌِ مرنْ قرـوْمٍ مررْحى ومرراحى
أورد مؤلف الجزء أربعة أفعال للتمرين على الياء المفتوحة في أو  11

، يرـررعر ( وقد نصب كل من الفعل  ، يردرعر، يردركر رر الكلام وهي ) يرذر
ل والثاني والرابع بدون عامل نصب كما أن الكلمة الثالثة في الأو 

سياق الأفعال توهم أنها فعل ولم أقف عليها بهذا الشكل في كتب 
                                                           

بيدي ((1  16/786 تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ
بيدي ((2  86/78 تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ
 4/864 الفراهيدي الخليل بن أحمد ،العين ((8

 2/941 ابن منظور ب،لسان العر (7)



 
 

اللغة على أنها فعل وهي أقرب للاسم من كونها فعلًا، أما كلمة 
ررمرحر فهي في كتب اللغة بمعنى طعن وهي لا تستخدم في وقتنا 

هالحاضر)  (1)(رمحا، طعنه بالرُّمْحِ يررمحرُه  وررمحر
 
 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي  19
كلمة ورمِقر في كتب اللغة بمعنى أحب وهي غير مستعملة في وقتنا  21

 (2)(ومق: ومِقْتُ فلاناً: أحببتهالحاضر وقليلة الاستعمال قديماً )
وإنما وردت كلمة عرتِقر بهذا الشكل لم أقف عليها في كتب اللغة  21

( الشَّيْءُ مِنْ برابِ ظررُفر أريْ قردُمر ورصرارر تشكيل مختلف ) )عرتُقر
( )يرـعْتُقُ( أريْضًا كردرخرلر يردْخُلُ فرـهُور )عراتِقٌ( وردرنرانِيُر  عرتِيقًا ور )عرترقر

، أما كلمة سرحِقر بهذا الشكل فلم (3)()عُتُقٌ( ور )عرتـَّقرهُ( )ترـعْتِيقًا(
سحق: )تب اللغة وإنما وردت بتشكيل مختلف أقف عليها في ك

قُه سرحْقاً: دقَّه أرشردَّ الدَّقِّ  ، وكلمة عرصِبر (8)(سرحرقر الشيءر يرسْحر
بهذا الشكل غير مستعملة في وقتنا الحاضر كما أنها قليلة الورود 

وعرصِبر اللحمُ، )في كتب اللغة فقط وقفت على موضع واحد 
ثُـرر  سْرِ، أري كر ، وكلمة نرضررر بهذا الشكل لا (1)(عرصربُه.باِلْكر

                                                           
 8/884 أبو الحسن علي بن إسماعيل بن سيده المرسي، المحكم والمحيط الأعظم ((1
 9/288 الفراهيدي الخليل بن أحمد ،العين ((2

 1/144 الرازي، مختار الصحاح (8)
 11/192 ابن منظور ب،لسان العر ((7

 1/612 ابن منظور ب،لسان العر (9)



 
 

تستعمل في وقتنا الحاضر كما أنها قليلة الورود في كتب اللغة 
( مِنْ برابِ طررِبر )  ر ، أما كلمة يرـقر (1)( ورحركرى أربوُ عُبـريْدٍ: )نرضِرر

بهذا الشكل لا تستعمل في وقتنا الحاضر كما أنها قليلة الورود بهذا 
وزرادر في مع ذكر غرابتها من قبل المصنف )الشكل في كتب اللغة 

، ولمرْ  ، بفرتْحِ القافِ، أري كضررربر يذْكُر الضَّمَّ، ورهُور المصِْبراحِ:{ يرـقر ر
 (2)(غرريِبٌ 

أنق: الأرنرقُ: كلمة أرنِقر بهذا الشكل لا تستعمل في وقتنا الحاضر ) 21
أرنرقاً، وأنا به الإعجاب بالشيء، تقول: أرنقِْتُ به، وأنا آنقُ به 

، لرسِنر كلها  (3)(أرنِقٌ: معجب ، درنِسر ، أررِبر ، وكذلك شررِسر
 كلمات موجودة في كتب العرب وغير مستخدمة في وقتنا الحاضر 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 22
الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي مع قلة استخدام  23

، سرفُلر (بعضها في الوقت الحاضر    كأفعال ) عُزقِر
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 28
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي  21
كلمة طِفْ واردة ضمن مفردات بصيغة الأمر ولم أقف عليها    26

كتب اللغة بهذا الشكل وقد وردت مضمومة الطاء في حديث 

                                                           
 1/812 الرازي، مختار الصحاح (1)
بيدي (2)  21/242 تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ

 9/221 الفراهيدي الخليل بن أحمد ،العين (8)



 
 

: في صحيح البخاري ) ، طُفْ باِلْبـريْتِ، ورباِلصَّفرا »قرالر أرحْسرنْتر
ررْورةِ، ثُمَّ أرحِلَّ 

وحرف مِنْ ورد ضمن سياق أفعال الأمر ، (1)(«ورالم
 في هذه الصفحة والأفضل وضع فعل أمر مناسبا بدلًا منه 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 21
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 21
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 29
كلمة أنا وردت ضمن سياق أفعال الأمر وقد توهم المتعلم أنها  31

 ل أمر، وكذلك كلمة هاك فع
كلمة شاننُا حيث تم تسهيل الهمزة والأفضل في مقام تعليم اللغة  31

 إبقاء الهمزة على أصلها 
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 32
في فقرة مد الحروف بالياء تم استخدام الياء بعد الأحرف من باب  33

تعليم اللف  حيث أن كثير منها لا أصل لها في كتب اللغة، أما في 
دِيلر بهذا الشكل غير مستخدمة في وقتنا فقرة تمرين فكلمة 

الحاضر ولم أقع عليها في كتب اللغة وهي فعل ماض مبني 
)درالرتِ( الْأريَّامُ أريْ دراررتْ وراللَّهُ ور للمجهول من الفعل دال )

اوِلهرُا( برـيْنر النَّاسِ. ، وكذلك كلمة رِيمر بهذا الشكل غير (2)()يدُر
مستخدمة في وقتنا الحاضر ولم أقع عليها في كتب اللغة وهي فعل 

                                                           
 8/6 محمد بن إسماعيل أبو عبدالله البخاري الجعفي ،صحيح البخاري( (1

 1/114 الرازي، مختار الصحاح (2)



 
 

)ررامر( الشَّيْءر طرلربرهُ وربرابهُُ ماض مبني للمجهول من الفعل رامر )
. ريِعر غير مستخدمة في وقتنا الحاضر وقد  وكذلك كلمة، (1)(قرالر

 ريعوردت في كتب اللغة بمعان كثيرة )
}راعر الطعامُ، وغيرهُ{ يرريِعُ }رريْـعراً{ وريُوعاً، }وريِاعاً، بالكرسْر، 
ا وزادر ورقيل: هِير الزِّيادةُ في  ذِه عرن اللِّحْيانّي، ورريرعاناً، مُحركّةً: نمر ورهر

بْز. قرالر ابْن دُرريْدٍ: راعر الشيءُ يرريعُ{ ويرروع، إِذا ررجرعر. الدَّقيقِ والخُ 
، وكلمة ريِضر فعل مبين للمجهول (2)(}والرَّيْع: العروْدُ والرُّجوع.

( الْمُهْرر يرـرُوضُهُ من راض وهي كلمة قليلة الاستعمال ) ور )رراضر
 أما كلمات هِينر وردت في سياق أفعال ماضية، (3)( )ريِراضًا(

مبنية للمجهول ولم أقف عليها بهذا الشكل في كتب اللغة، أما  
كلمة طيل فأيضا وردت في سياق أفعال ماضية مبنية للمجهول 
وقد توهم القارئ أنها فعل مبين للمجهول من طال أما في كتب 
اللغة فلم أقف عليها بهذه الصيغة كفعل مبني للمجهول وإنما 

يل: الطيل: لغة في طجاءت بمعنى الطول مع قلة وردها )
 (8)(الطول.

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 38
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 31
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 36
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 31

                                                           
 1/182 الرازي، مختار الصحاح ((1

بيدي (2)  21/186 تاج العروس من جواهر القاموس، الزَّ
 1/181ي الراز، مختار الصحاح ((8
 1/941بن فارس ا ،مجمل اللغة ((7



 
 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 31
 الواردة مناسبة للمستوى المعجميالألفاظ  39
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 81
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 81
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 82
تم استخدام كلمات وردرعُن، دُرررُن، ورْدُن لتعليم تنوين الرفع حيث  83

 أثُبتت النون في الكتابة وهي كلمات لا تصح إملائياً 
تم استخدام كلمات وردرعِن، دُرررنِ، ورْدِن لتعليم تنوين الجر حيث  88

 أثُبتت النون في الكتابة وهي كلمات لا تصح إملائياً 
درعرن، دُررررن، ورْدرن لتعليم تنوين النصب تم استخدام كلمات ور  81

 حيث أثُبتت النون في الكتابة وهي كلمات لا تصح إملائياً 
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 86
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى المعجمي 81

نلاح  أن غالب الصفحات تحتوي على كلمات غريبة المعنى مستخدمة  
 التذكر.و  الحف  وهو ما يجعلها صعبةككلمات مجردة 

 المستوى الدلالي: نياً ثا

اً حتى يحقق الإثراء استخدام مفردات تعطي معنى واضحاً ومفهوم يجب 
اللغوي ويزيد عدد المفردات التي يمكن أن يستخدمها ومن المهم استخدام 

المرحلة الأولى  المفردات التي تتقاطع بين اللهجة العامية والفصيحة خاصة في



 
 

ل عملية التعليم إما إذا استخدمنا مفردات غير مفهومة من التعليم لتسهي
فإنه يمكن أن يكون قادراً على قراءتها أو كتابتها لكنه لن يكون قادراً على 
استخدامها في الجمل المفيدة وسيكون المعيار بما أن الجزء الرشيدي يدرس 

ي هفي تركيا للطلاب اللاجئين السوريين فستكون اللهجة العامية السورية 
في سياق فإذا طالعنا الجزء الرشيدي  الضابط مقارنة مع اللهجة الفصيحة

وفق نموذج من الجزء هذا المستوى ووفق ما ذكرنا من معايير نجد ما يأتي 
 : الرشيدي 

 الملاحظات عليها الصفحة
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى الدلالي 3
 يوجد أحرف فقط  8
 للمستوى الدلاليالألفاظ الواردة مناسبة  1
 يوجد أحرف فقط 6
تم استخدام كلمة لبوة للدلالة على حرف اللام في أول الكلمة  1

ويمكن استخدام كلمة ليمون فهي لفظة معروفة ودلالتها مفهومة 
أما كلمة لبوة فقد تشكل على الأولاد الصغار رغم اقترانها بصورة 

 مما يضطر المدرس لشرح الكلمة 
 الواردة مناسبة للمستوى الدلاليالألفاظ  1
 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى الدلالي 9
 يوجد أحرف فقط 11



 
 

 الألفاظ الواردة مناسبة للمستوى الدلالي 11
 يوجد أحرف فقط 12
 يوجد أحرف فقط 13
في درس الحروف المفتوحة أورد مؤلف الجزء الكلمات الآتية) درررجر،  18

( وهي كلمات غير مستخدمة في  اللغة العامية  درررعر، ذرررعر، ذرررقر
كما أنها لا تفيد معنى دلالياً واضحاً وتحتاج لوضعها في جمل تامة 

 المعنى حتى يستبين المتعلم دلالتها 
 

 ثالثاـًـ مستوى السياق: 

عنى بشكل استخدام هذه المفردات ضمن سياقات وجمل من أجل توضيح الم
ونجد نفس المشكلة في كما أنها تعزز مهارة المحادثة لدى المتعلمين   أفضل

الجزء الرشيدي حيث أن الأمثلة السابقة وردت في الجزء مجردة بدون سياق 
 علم لغوياً وهو ما يصعب تعلمها وفهما ولا تكون من الألفاظ التي تثري المت

مع إضافة المشكلات السابقة من غربتها عن الناس واللغة وعدم وضوح 
سوى تعلم النطق  دلالتها فإننا نجد أنفسنا أما ألفاظ لا فائدة منها تقريباً 

  واللف .

 
 الملاحظات عليها م



 
 

في هذه الصفحة ذكر الكلمات مفردة ضمن مربعات منفصلة  31
بعضها متعثراً وخاصة الغريب  خالية من أي سياق وهو يجعل فهم

 منها مثل ) ذكا، دحا، دجا، هامر، لاذر، سلا(
في التمرين الأول ذكر الكلمات مفردة ضمن مربعات منفصلة  31

خالية من أي سياق فبعضها قد يشكل على المتعلم وخاصة 
)  الصغار مثل ) قاولر

عنا أما التمرين الثاني فهو عبارة عن جمل قصيرة من كلمتين تفيد م
وهو المطلوب في تعليم اللغة فمثلا أورد المؤلف في هذا التمرين ) 

 نما رزقنا ( فالمتعلم يتجه ذهنه أن كلمة نما تفيد الزيادة 
المفردات مناسبة للمستوى السياق حيث إن جميع المفردات ضمن  32

 جمل 
 

 للجزء الرشيدي  إطار السلوك اللغوي

إذا طالعنا الجزء الرشيدي من خلال الإطار السلوكي الذي يعتمد مبدأ المثير 
 والاستجابة فإننا نلاح  ما يأتي: 

أولًا: تم استخدام صور مرافقة للمفردات في بداية الجزء لربطها بالأحرف 
وهو ما يجعل هذه الصور تقوم محل المثير الذي يتطلب استجابة من المتعلم 

 ير بالكلمة والحرف مما يسهل من حف  الحرف من خلال ربط المث



 
 

ثانياً: انعدام مبدأ المثير والاستجابة من بقية صفحات الجزء حيث اعتمد في 
غالبه على مفردات مجردة ثم بعد النصوص في آخره وهو ما يجعل الاطار 
السلوكي شبه معدوم ) فإن اللغة شكل من أشكال السلوك، ومظهر من 

لا يختلف عن اكتساب أي مهارة سلوكية أخرى  مظاهره، وأن اكتسابها
وخاصة لدى الأطفال في اكتساب لغته الأم، فاكتساب الطفل لغته يقوم 
على تكوين عادات، ويعتمد على التعزيز الإيجابِ، الذين يتلقاه من والديه 

، كما أو من معلميه أو من غيرهم من المحيطين به، كلما نطق نطقا سليماً 
ز السلبي، الذي يتلقاه من هؤلاء عن طريق العقاب يعتمد على التعزي

فالأطفال الذين  (1)المباشر، أو غير المباشر، في استبعاد الإجابات الخاطئة (
يتعلمون العربية عن طريق هذا الجزء لا يتعلمونها بطريقة الاكتساب وإنما 
ن بطريقة التلقين المباشر وهو ما يخالف نظريات تعليم اللغات والتي أقرت أ
اللغة مكتسبة أي أنها تحتاج لبيئة فيها مثير ليحدث استجابة عند الطفل 
وهو ما نفقده في الجزء الرشيدي وإنما يكتفي المعلم بتعليم الكلمات دون 
وضع الطفل في إطار سلوكي أو نموذج تعليمي تفاعلي كالمحادثات بين 

المفردات المجردة الأطفال أو القراءة عب تبادل الأدوار وغيرها فالجزء مليء ب
 الموجودة ضمن مربعات معزولة.
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 ثانيا الجزء الرشيدي في ضوء النظرية التحويلية والتوليدية 

ى أن اللغة الإنسانية أفر  Chomsky) ظهرت على أيدي تشومسكي 
أكب نشاط ينهض به الإنسان، وهي الخصيصة الأولى للإنسان، ومن ثم 

عن طريق المادة الملموسة الظاهرة يجب الوصول إلى طبيعة هذه اللغة لا 
أمامنا وإنما عن طريق القدرات الإنسانية الكامنة التي لا تظهر على 

 .(1)السطح(

نب أساسية لدراسة الجزء ومن خلال كلام تشومسكي نحدد عدة جوا
الرشيدي في ضوئها حتى نخلص إلى نتائج سليمة وأهم هذه الجوانب التي 

 يمكن دراستها :

 

 والأداء الكلامي الكفاية اللغوية 

هي عملية إنتاج المفردات والجمل وفهمها وهي لا بد منها في تعليم أي لغة 
وعدم الوصول إلى هذه المرحلة يكون الإنسان غير متعلم لهذه اللغة يقول 

تشومسكي ) يشر مصطلح الكفاية اللغوية إلى قدرة المستمع المثالي على أن 
 .(2)لغوية والمعاني في تناسق وثيق مع قواعد لغته(يجمع بين الأصوات ال
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ثلة من الجزء الرشيدي ففي الصفحة الثالثة والخامسة والسابعة فلو أخذنا أم
أما إذا  ،نجد أن الكلمات مقرونة بصور مما يسهل عملية فهم المعنى والتاسعة

طالعنا الجزء من الصفحة العاشرة حتى الصفحة الثالثة والعشرين نجد أنها 
ب المعنى للمتعلم فكلها كلمات مجردة مفردة داخل خلت من أي شيء يقرِّ 

وحتى نقرب المعنى لا بد من وضع هذه الكلمات ضمن جمل  ،مربعات
علم، ثم أو ربطها بصورة أو مفهوم معلوم لدى المت ،مفيدة واضحة سهلة

يكمل الجزء من الصفحة الرابعة والعشرين إلى آخره بين صفحة تحوي جمل 
مركبة من كلمتين وصفحات تحوي كلمات مفردة معزولة ضمن مربعات أما 

 لجزء نجد ثلاثة نصوص للقراءة فقط.في آخر ا

ا لا بد منه أثناء تعلم اللغة هو الأداء اللغوي فالكفاية اللغوية امتلاك ومم
اللغوية، )بينما الأداء الكلامي هو حصيلة عمل هذه الآليات، أو  الآليات

بمعنى آخر هو نتيجة العمل التواصلي في مجمله، أي الكلام الذي يسمعه 
 .(1)المستمع ويفسره (

فلو طالعنا الجزء الرشيدي فآلية تعلمه تعتمد على تكرار الكلمات وتهجئتها 
 .سليمةبطريقة معينه حتى يمكن قراءتها بطريقة 
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ومن الأخطاء الكبى التي وقعت بها المؤسسات التي اعتمدت هذا الجزء   
الهدف الذي كتب من أجله ة العربية أنهم لم يميزوا بين كوسيلة لتعليم اللغ

المكان الذي تم توظيفه فيه، لذلك نجد أن الجزء يعطي أداء  زء وبين هذا الج
الكلمات في كثير من  للمتعلم لكنه أداء منقوص فهو يعلم نطق كلامياً 

 الأحيان دون ربطها بسياق يفيد معنى تام إلا بعض الصفحات وقيل جداً 
أن الصفحات من ثلاثة حتى ثلاثة وعشرين هي  من النصوص فنلاح  مثلاً 

عبارة عن كلمات يتم تعليم نطقها بشكل منفصل وهو ما يعلم أداء لغوية 
به بالببغاء الذي يتعلم لكن منقوص من ناحية الكفاية اللغوية فالأمر أش

يها أو مفهومها ضمن السياق الكلمات وينطقها مفردة دون معرفة معان
 العام.

 البنية السطيحة والبنية العميقة 

ميز تشومسكي في دراسته للغة بين البينة السطحية والبنية العميقة، فالبنية 
 السطيحة )هي ترتيب الوحدات السطحي الذين يحدد التفسير الفونتيكي
 (1)والذي يرد إلى شكل الكلام الفعلي الفيزيائي وإلى شكله المقصود المدرك(

أن البنية السطحية هي عبارة عن المفردات والجمل هذا الكلام بمعنى أخر و 
المنطوقة بشكل صوتي ظاهري والذي يظهر بشكل مرتب ومتناسق مرتبط 

منية والتي تعيّن التفسير بالبنية العميقة والتي يقصد بها )أنها البنية المجردة والض
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، فالبنية العميقة هي المعاني المجردة ومفاهيم الكلمات والجمل (1)الدلالي(
والتي تساعد على فهمها وتفسيرها عند تحولها إلى بنية سطحية أي كلام 
فيزيائي منطوق، فلو طالعنا الجزء الرشيدي نجد أن آلية تعليمه تعتمد في  

السطيحة بعيدا عن البنية العميقة فلو أخذنا كثير من الأحيان على البنية 
، ترـررسر ( أمثلة على ذلك فإننا نجد الكلمات ) زررردر، وردركر
هي كلمات (2)

وهو ما  موجودة في مربعات منعزلة يتم تعليم نطقها دون تعليم مفهومها
أمثلة هذه الكلمات و  يؤدي إلى الفصل بين البينة السطحية والبنية العميقة

 لرشيدي كثيرة فنجدها ابتداء من الصفحة ثلاث عشر إلىفي الجزء ا
 عشرين ثم تتنوع الصفحات بين كلمات مفردة وجمل مركبة.ثلاث و  الصفحة

 نتائج البحث 

 من خلال الدراسة السابقة نخلص إلى النتائج الآتية: 

ألفاظ غير مناسبة في كثير من الأحيان ــ في المستوى المعجمي تم استخدام 1
وكان الأفضل استخدام ألفاظ  ،مفهومة لا تساعد في تعلم اللغة العربيةوغير 

مفهومة واضحة فصيحة ومستخدمة في اللغة العامية مما يساهم في تسريع 
ودمج المتعلم في المجتمع مباشرة من خلال استخدامه  ،عملية تعليم اللغة

  .لألفاظ يفهمها عامة الناس
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 19الجزء الرشيدي، د.ت، د.ط، ص  (2)



 
 

ألفاظ لا تعطي دلالة واضحة ولا مفهوم  المستوى الدلالي تم استخدامــ في 2
وإنما تم اختيار ألفاظ غريبة المعنى والدلالة  ،معروف لدى الناطقين بهذه اللغة

 وهو ما يجعل متعلم اللغة منفصل عن المجتمع الذي يتكلم بهذه اللغة.

ــ في مستوى السياق تم استخدام الألفاظ في كثير من الأحيان مجردة 3
مربعات مما جعل فهم المعروف منها محصورا في نفس المفردة معزولة ضمن 

ومن المعلوم أن اللغة هي كلام منطوق وجمل مترابطة لا  ،بعيدا عن السياق
تفهم إلا من خلال ذلك ولا نقول لشخص أنه يعرف لغة إلا إذا تكلم بها 

 بشكل جمل متتابعة مفهومة.

بدأ المثير والاستجابة في كثير ــ أما من ناحية الإطار السلوكي نجد انعدام لم8
من صفحاته اعتمدت على كلمات معزولة ضمن  ،واضع الجزء فكثيرممن 

مربعات واقتصرت في صفحات أخرى على بعض الجمل والنصوص القليلة 
وكان من المفترض وضع مقاطع حوار لتحفيز عملية تعلم اللغة من خلال 

شدهم ويدفعهم إلى تعلم اللغة إثارة المتحاورين وانتظار استجابتهم وهو ما ي
 بشكل أسرع وأسهل.

ضعف الكفاية اللغوية في الجزء الرشيدي بسبب استخدام الكلمات ــ 1
بشكل مفرد معزول مما يجعل التناسق بين المعنى والمنطوق ضعيف وفي 

 الكلمات الغريبة يكون معدوم.



 
 

 ــ يعطي الجزء الرشيدي أداء لغوي منطوق بشكل فعال من الناحية6
لكنه لا يحقق ثنائية الكفاية اللغوية والأداء الكلامي والتي تعتمد  ،الفيزيائية

 على التناسق بين المعنى والمفهوم والكلام المنطوق.

 مراجع البحث 
 .القرآن الكريم .1
 .الجزء الرشيدي، د.ت، د.ط .2
 الدكتور عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية .3

 م.1991
، والنفسية وتعليم اللغة العربية عبد العزيز العصيلي، النظريات اللغويةالدكتور  .8

 .مكتبة الملك فهد الوطنيةجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، فهرسة 
الدكتور ميشال زكرياء الألسنية التوليدية والتحويلية وقواعد اللغة العربية،  .1

 وت الحمرا، الطبعة الثانيةر والتوزيع، بير المؤسسة الجامعية للدراسات والنش
 م.1916

، العين،  أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد بن عمرو بن تميم الفراهيدي البصري .6
  دار ومكتبة الهلال

، مختار ر بن عبد القادر الحنفي الرازيزين الدين أبو عبد الله محمد بن أبِ بك .1
الطبعة:  صيدا –الدار النموذجية، بيروت  -المكتبة العصرية الصحاح، 
 م1999هـ / 1821الخامسة، 



 
 

 مؤسسة ،القاموس المحيط، مجد الدين أبو طاهر محمد بن يعقوب الفيروزآبادى .1
 -هـ  1826الطبعة: الثامنة،  لبنان –الرسالة للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت 

 م 2111
، اق الحسيني، أبو الفيض، الملقّب بمرتضى، الزَّبيديمحمّد بن محمّد بن عبد الرزّ  .9

 دار الهدايةتاج العروس من جواهر القاموس، 
محمد بن مكرم بن على، أبو الفضل، جمال الدين ابن منظور الأنصاري  .11
 هـ 1818 -الطبعة: الثالثة  بيروت –دار صادر ي، الإفريق يرويفعال
تصحيف وتحرير تصحيح ال، صلاح الدين خليل بن أيبك الصفدي .11

 م 1911 -هـ  1811الطبعة: الأولى،  القاهرة –مكتبة الخانجي ، التحريف
، المحكم والمحيط الأعظم، أبو الحسن علي بن إسماعيل بن سيده المرس .12

 .م 2111 -هـ  1821الطبعة: الأولى،  بيروت –دار الكتب العلمية 
مجمل اللغة لابن ، أحمد بن فارس بن زكرياء القزويني الرازي، أبو الحسين .13

 م 1916 -هـ  1816 -الطبعة الثانية  بيروت –مؤسسة الرسالة ، فارس

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 

 

 



 
 

 
 



 
 

 
 

 



 
 

 

 
 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 
 

 



 
 

 

 
 



 
 

 


