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 :قواعد النشر

 وفقًا للقواعد الآتية: -المهرة -عن كلية التربية)المهرة( للعلوم الإنسانية  تصدر مجلة
(، A4( ويتم تنسيق الورقة على قياس )Microsoft Wordتطبع البحوث المرسلة وتقدم للنشر على برنامج )

 ات، وفقًا للآتي: تجاا من جميع الا 2.5بأبعاد 
( 12( للمتن، و)14( بحجم )Arabic Transparentفي البحوث المكتوبة باللغة العربية: خط ) .1

( للعناوين الفرعية بخط أسود عريض )بولد(، والمسافة بين الأسطر 14( للعناوين الرئيسة و)16للهوامش، وحجم )
 ( عادي للجداول والأشكال. 12(، وحجم الخط )1.5يجب أن لا تقل عن )

( 10( للمتن وبحجم )12( حجم )Times New Romanفي البحوث المكتوبة باللغة الإنجليزية: خط ) .2
( بخط أسود عريض )بولد(، والمسافة بين الأسطر يجب أن لا تقل عن 14للهوامش، والعناوين الرئيسة بحجم )

 ( عادي للجداول والأشكال التوضيحية.11(، وحجم الخط )1.5)
نجليزية، على ألا تتجاو  كلمات  والآخر باللغة الإ  يسلم الباحث ملخصين للبحث: أحدهما باللغة العربية،  .3

( كلمة، ويحتوي على كلمات مفتاحية لا تزيد عن ست كلمات، كما يحتوي على 200كل واحد منهما عن )
 البحث. إليهافحوى النتائج التي توصل 

تنشر المجلة مجانًا لأعضاء  يئة التدريس بالكلية، ويدفع الباحث من أعضاء  يئة التدريس بجامعة حضرموت  .4
ريال، خمسة وعشرين ألف ( 25000من داخل اليمن ) الباحثريال، فيما يدفع خمسة عشر ألف ( 15000)

 دولارا أمريكيا.خمسين ( 50ويدفع الباحث من خارج اليمن )
( صفحة، وفي حالة الزيادة يدفع ألف ريال يمني عن كل صفحة 25يفضل ألا تزيد صفحات البحث عن ) .5
  ائدة.
 ( في صرافة العمقي.254126515تسدد الرسوم على حساب المجلة رقم ) .6

 التوثيق:

المصادر والمراجع على  يئة  وامش مرقمة أسفل الصفحة، تعتمد فيها الأصول المتعارف عليها، وترتب  إلىيشار 
حسب اسم المؤلف وفقًا  ا في القائمةالمراجع في قائمة المراجع بالتسلسل، وذلك بعد مراعاة ترتيب المراجع ألف بائيً 

 للآتي:
اسم الباحث )الباحثين( بدءًا باسم العائلة،  يكتبالبحوث والمقالات المنشورة في الدوريات والمجلات:  .1

 اسم الدورية، رقم المجلد، رقم العدد، أرقام الصفحات، سنة النشر.“ عنوان البحث،”
 عنوان الكتاب، اسم الناشر، سنة النشر.اسم المؤلف )المؤلفين( بدءاً باسم العائلة، الكتب:  .2
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 أويذكر رسالة ماجستير “ عنوان الرسالة،”اسم صاحب الرسالة بدءًا باسم العائلة، الرسائل العلمية:  .3
 دكتوراه، اسم الجامعة، السنة.

اسم الجهة، عنوان التقرير، المدينة، أرقام الصفحات، ئيات الاادرة عن جهة رسمية: حصااالنشرات والإ .4
 النشر. سنة

اسم المؤلف بدءًا باسم العائلة، عنوان الموضوع، سنة النشر، الرابط إذا كان المرجع موقعًا إلكترونيًا:  .5
 الالكتروني و تاريخ آخر  يارة للرابط.

اسم الدورية، رقم المجلد، رقم “ عنوان البحث،”اسم الباحث )الباحثين( بدءًا باسم العائلة، المستلات:  .6
 صفحات، سنة النشر.العدد، أرقام ال

اسم الباحث )الباحثين( بدءًا باسم العائلة، عنوان البحث، اسم المؤتمر، رقم المجلد، أرقام وقائع المؤتمر:  .7
 الصفحات، سنة النشر.

 في حالة أن يكون التوثيق في المتن فيكون على النحو الآتي: )اللقب، عام النشر، الصفحة( .8
 جائياً متضمنة المعلومات الأساسية: المؤلف، المرجع، تاريخ النشر، بلد النشر، ترفق قائمة بالمصادر مرتبة  .9

 رقم الطبعة.
يمنح الباحث نسخة من العدد الذي يتضمن بحثه، كما يمنح كاتبو المناقشات والمراجعات والتقارير وملخصات 

 الجامعية نسخة من العدد الذي يتضمن مشاركاتهم.
  المرفقات المطلوبة مع البحث:

د فيها التخصص  إلىرسالة موجهة من الباحث  .1 رئيس  يئة التحرير تتضمن رغبته في نشر بحثه في المجلة ويحدَّ
 الدقيق للبحث.

جزءًا من   أولم يقدم للنشر في دورية أخرى، وأنه ليس فصلًا  أوتعهد خطي من الباحث بأن بحثه لم ينشر،  .2
 كتاب منشور.

 نسخة من البحث بصيغة وورد وأخرى بصيغة بي دي إف. .3
سيرة ذاتية مختصرة للباحث تتضمن: اسمه الرباعي، ومكان عمله، ودرجته الأكاديمية، وتخصصه الدقيق،  .4
 بريده الإلكتروني ورقم  اتفه الثابت والنقال ورقم  اتف الواتس اب. إلىإضافة 
في  أوغير ا(، إذا لم تكن قد وردت في صلب البحث  أوة نسخة كاملة من أداة جمع البيانات )الاستبان .5

  ملاحقه.
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 كلمة المشرف
 ذا يبعث على الطمأنينة بحيوية المجتمع، وحين يتضافر  ا فإنَّ حين يكون التعليم  اجسًا مجتمعي  

بالارتقاء العلمي ، ويظل الطموح تتحقق العدالة المجتمعيةو الأمم وتسعد الشعوب  حبالعمل تنج مالعل
والتعليمي ومستوى الجودة نصب أعين كل مهتم بالبحث العلمي والتعليم عامة. يصدر  ذا العدد 

ا جملة من البحوث المتنوعة في موضوعاتها المتحدة في  دفها، فهدفها تنمية الإنسان: ذوقًا، متضمنً 
والأدبية واللغوية، وبحوث في أصول لقًا، ومعرفة، ومهارة، وتنوعت بين بحوث الدراسات الإسلامية وخُ 

التربية والمنا ج والإدارة التربوية، كلها أثرت عددنا الثالث عشر، و و يصدر في  خم فعاليات علمية 
ية والبحث العلمي بجامعة حضرموت، أما التي لمتتالية للمحافظة وأخرى للمجلة، وثالثة للك

 (المهرة عبر التاريخ)مؤتمر  انعقادو  وتسمية رئيسها،فالإعلان عن قرار إنشاء جامعة المهرة  :للمحافظة
بتنظيم ومشاركة مركز عدن ومركز اللغة المهرية، وأما ما يخص المجلة فهو البدء بإنشاء موقع الكتروني 
حديث تطل منه المجلة على عالم البحث العلمي وتدلي بدلو ا، وأما ما يخص الكلية والبحث العلمي 

م البحثي الذي امتد من منتصف شهر سبتمبر إلى نهاية شهر نوفمبر بجامعة حضرموت فهو الزخ
من باحثي برامج الماجستير بكلية التربية ( رسالة علمية مقدمة 17)بمناقشات رسائل الماجستير لعدد 

والأدب والنقد.  كما  ،م القرآنو المنا ج وطرائق التدريس، والفقه وأصوله، والتفسير وعل ، فيالمهرة –
ويمتد طموحنا أن ترى بعض برامج  .افتتح برنامج الماجستير في قسم اللغة الإنجليزية تخصص علم اللغة

 الدكتوراه النور  ذا العام بإذن الله.

 .م.د. عادل كرامة معيليأ
 المشرف العام
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 العددكلمة 
 العلاقات الافتراضية والخطاب؛ تساؤلات مشروعة

ات وفي ضوء أنها تقوم على التواصل اللغوي والبصري عبر اتجاا ندرس  ذه العلاقات في عدة س
ندرج ضمن تحليل الخطاب تفإن مضامين التواصل ينبغي أن  ومن ثَّ  ،أدوات الاتصال الحديثة

رية ولكن لتبصير ا ولاتخاذ خطوات علمية وتثقيفية وإدا ،لا لحظر ا ؛الجماعة الاتصالية اتجااهوملاحظة 
 لتصحيح المسار وإصلاح الخلل وتشجيع أوجه الصواب فيها. 

البصرية  أوالسمعية  أواللغوية  –ويأتي تعاملنا معها ضمن تحليل الخطاب لأن مضامينها الاتصالية 
الخطاب كلام ينجز في ظرفية ما من ظروف إن " إذ ؛تمثل صوراً للخطاب والِحجَاج -المندمجة أو

ية خطابية بينما النص  و كلام من غير ما تركيز على  ذه الوضعية اجتماعل التواصل و ي ظرفية تعام
هما معًا، و و  أوسلوكه،  أومتلقٍ ما لأجل تعديل رأيه  إلىالحجاج  و توجيه خطاب "و (1)التواصلية"

 . (2)لا يقوم إلا بالكلام المتألِ ف من معجم اللغة الطبيعية"

مضمون الدردشات و التجليات النصية في المواقع وتسمية و ذا قد يتطلب القيام ببحوث تحليل 
تتطلب تحليلا من حيث  ،غير ا أو ،وتويتر ،اب والواتس ،الفيس بوك :ا داخل القروباتالمواقع أيضً 
 -3الاقتصادية. أوالارتباطات السياسية  -2الإدارة وتوجهاتها.  -1صَدَّر عنها للآتي: ـ ـــــُالمضمون الم

 ية والثقافية وتتمثل في التساؤلات الآتية:جتماعيا إدارية والأ م منها الاو ي قضا -التمويل

التي تحو  الإعجاب؟  ل  ي تعبيرات  أوالمحادثات  أوما التعبيرات المستخدمة في العناوين  -1
ي؟  ل تتبلور ثقافة جماعات / جماعة سائدة وأخرى مستعبدة؟ ما دور جتماععنيفة عن الانقسام الا

الخطاب الحزبي في تعميق الجهوية؟ وأيضا الخطاب المبثوث من القنوات الرسمية للدولة ؟ وإلى أي مدى 

                                                                 
 183( التعامل بين بنية الخطاب وبنية النص في النص الأدبي:  (1
 11( مدخل إلى الحجاج، أفلاطون وأرسطو وشايم بيرلمان:  (2
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ي وتلوث التفكير المنطقي لصالح المناطقي و ل  ذه جتماعتفر   ذه التجليات النصية الانقسام الا
 .(1)بعضها أنتجت محليا أولرسائل التعبيرات وا

  ل ما يتم تداوله من النصوص في المجتمع الافتراضي يقدم أفكاراً؟ أم معلومات؟ أم وهًما؟ -2
فالمعروف أنه إذا كان عندك فكرة فأنت تعبر عن رؤية أكثر شخصية وتقدم  عمًا مختلفًا، أما قولك 

لفكرة الجديدة، يجب أن تكون: شخصية، "و ناك أربعة معايير ل (2)عندي معلومة فهذا أمر آخر.
 .(3)وأصيلة، وذات معنى، ونافعة"

تهذيب الذوق وصنع ي والارتقاء به؟ فجتماع ل لهذه النصوص والعلاقات دور في تهذيب الذوق الا
ذائقة مجتمعية عامة للنصوص تأتي من كثرة تكرار النمط وتقبله وتلقيه ومن ث فإن دور النقاد في  ذا 

. ولهذا التكرار بهذه إليهتهذيب الذوق بقدر ما  و تصنيف النمط ووضع مصطلح يحيل  الجانب ليس
الاستجابة للتقنيات الجديدة بوصفها  إلىويمكن النظر  (4)ه على الذائقة المجتمعية.تأثير اللغة الفجة 

أصبح الناس أكثر وعيًا  إذ ؛و ذلك بنشوء واعتقاد/ اعتماد نزعة التعددية الثقافية (5)استجابة ثقافية.
ضمن جملة أسباب  ذلك قد أدى، و بالتعددية الثقافية بوصفها نتيجة للهجرة والاتصالات عبر العالم

ية لا تعبر تحديدًا الأخلاق" فالآراء  (6)ا تزا  قيمة القيم والالتزام بها إلىفلسفية وعلمية وثقافية أخرى 
ية تتصل اتصالا وثيقًا الأخلاقمألوفة" والآراء  عن آراء الأشخاص، لكنها تعبر عن حقائق بشرية

ية  ي الأخلاقومن ث فموضوعية الآراء  (7)بأذواقنا الذاتية " حيث تتشكل الأذواق وفقًا لمعايير ثقافية"
لذا فإنه حين تخاطب آخرين عن مجتمع لا يحمل  (8)في الواقع مجرد ذاتية مشتركة ضمن نطاق محلي"

                                                                 
 129 -128كيف تنتج الثقافة في عالم التكنولوجيا والعولمة:  -( ينظر: الاناعات الإبداعية (1
 158( ينظر: المادر السابق ،  (2
 159( المادر السابق،  (3
 186( ينظر: التعامل بين بنية الخطاب وبنية النص الأدبي:  (4
 105 -104كيف تنتج الثقافة في عالم التكنولوجيا والعولمة:   -( ينظر: الاناعات الإبداعية (5
 54( أخلاقيات العلم:  (6
 187( ما المعرفة:  (7
 188( ما المعرفة:  (8
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ية مختلفة تمامًا. مثل قضايا الإجهاض والحرية أخلاقلديهم وجهات نظر القيم ذاتها فستكتشف أن 
 الشخصية والحرية الدينية والأمن القومي ونحو ذلك.

ما دور الخطاب في المجتمع الافتراضي وعلاقاته في التمسك بالمشترك الثقافي؟ إذا كان المشترك  -3
ية وتساعد جتماعالأواصر والروابط الا الثقافي اللغوي ومسكوكاته التعبيرية تعمل على  يادة تعميق

على اندماج الشباب والنشء في المجتمع وتعلم/ اكتساب أساليب الخطاب والحوار كما تساعد على 
تنمية تماسك الجماعة وتخفف حدة التوتر بين أفراد ا بسبب ذلك المشترك الثقافي التعبيري؛ فإن 

وتحقيق مصالح  ،وللابتزا  السياسي ،بالمسئولية الملاحظ أن تجاليات الوسائط حين تخضع لعدم الشعور
فهي  ؛فإنها تعمل على النقيض من ذلك ؛واكتساب قدرة المكايدات الكلامية الحزبية السياسية ،آنية

 ر ِ نيت على مَ لغة جديدة غير متساوقة مع قيم الترابط والتماسك ونحو ا من قيم متوارثة بُ  إلىتؤدي 
انهيار قيمي... و ذا ينعكس على سلوك المستخدمين أفرادًا  إلى السنين والتجارب، وتفضي بذلك

في المتلقي وإمكانات  تأثيروجماعات؛ ذلك أن  ذه التجليات بما تتسم به من سهولة النشر وال
توظيفها واستخدامها فإنها عوضًا عن أن تركز نشاطاتها في الا تمامات الثقافية والمجتمعية المشتركة 

التجليات  المضاد لا سيما إن عرفنا أن  ذه تجااهتباطهم به فإنها تعمل كثيراً في الاللمجتمع مما يعز  ار 
فكريا  فإنها بذلك تلعب دوراً أيديولوجي ا، وبذلك تُـعَمِ ق  أوبتقسيمها وتصنيفها للمجتمع مناطقي ا 

اء، بغض على كلمة سو  الأفرادإن أسيء استخدامها، فالأيديولوجيا من شأنها أن تجامع  ،الانقسام
التعليمي، وحين تستخدم بطريقة مضادة للقيم المشتركة فإنها تعمق  أوالنظر عن التفاوت الاقتصادي 

الوسائط ليس ذلك الفاعل الثقافي  أوالانقسام وتُظهِر التفاوت. ونحن نعلم أن المستخدم للتجليات 
ي ليس مجرد شهادة تماسكها؛  ذا الوع الذي يعي دوره ومهمته في رفع مستوى الجماعة و يادة

ي جتماعبل فكر واعتقاد له انعكاساته على التصرف الفردي والجماعي وتهتك النسيج الا حسب؛و 
. فالعادات والتقاليد عامل .بفعل العادات اللغوية التعبيرية المستخدمة والتعبئة السياسية والمناطقية .

لمرء بالطرق التي تعود عليها أمر له والحفاظ على نسيجه، ذلك لأن " تصرف ا مؤثر في تماسك المجتمع
حد ا  إلىتقليل متطلبات سلوكيات التوافق داخل كل جماعة  إلىمميزات واضحة، فذلك يؤدي 

الأدنى، إذا عرف كل شخص ماذا يتوقع من الآخرين وماذا يتوقع الآخرون منه، وذلك يمثل أهمية 
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وبهذا يمكن القول إن الثقافة الوطنية في منعرج خطير  (1)خاصة فيما يتعلق بالأعراف غير الرسمية"
ومهددة بإلغائها نتيجة القوة الخارجية الضاغطة وضعف القوة المحلية المقاومة و ذا يظهر جلي ا في 

التي  –على أساس أن تجاليات الرقمنة تمثل صورة منعكسة عما يدور في المجتمع –تجاليات الرقمنة
كأنه مكرس جهوده لهذا الغرض، وتفكيك   أوواصر الثقافية المشتركة يكرس كثير منها في تفكيك الأ

 إلىالمجتمعات المحلية على أسس قبلية وعرقية وطائفية في الوقت الذي تتجه فيه دول الأقاليم المجاورة 
 .(2)وحدتهم السياسية والاقتصادية بينما نحن مشغولون بتعميق القطيعة فيما بيننا

ضي وعلاقاته ومحاوراته تعمل على تعزيز/سيطرة  وية وطنية وقومية؟  ل قيم المجتمع الافترا -4
ذلك أن للانفتاح المعلوماتي وتطور وسائل الاتصال وشيوع العلاقات ضمن المجتمع الموا ي أثره على 

د تابع سيادة الدولة ذلك أن الوسائط تنُتَج وتُستَهلَك و ي تخاطب الفرد كمسئول مستقل وليس كفر 
من المفا يم في غير مسار ا مثل الحقوق والحريات والجندر والديمقراطية، في  تبر  كثيرٌ  للدولة ومن ث

 (3)تذبذب فردي وحزبي قد لا يكون مما تسا م فيه الدولة و ذا بدوره يؤثر في مفهوم الهوية والوطنية
شيوع المعلوماتية فبينما كانت الكتابة عملية تسهل للسلطة المركزية اداء دور ا وتواصلها بالفروع، فإن 

 أوالفئات العمرية  أووالجماعات  الأفرادتفكيكي. ومع تزايد الفجوة بين  تأثيروالوسائط قد يكون له 
الحزبية مع تزايد الفجوة وإحساس كل طرف أن الطرف الآخر لم يعد يتمثل القواسم المشتركة للجماعة 

 أوي والتعبئة اليومية ضد الفئات فيما بينها فهذا عميل وذاك خائن... الخ وأيضًا البث المناطقي والفئو 
افتراض أن أفراد  إلىفكريا  وأيديولوجي ا إن كل ذلك قد يؤدي  أوضد الجماعات المتحزبة سياسي ا 

المؤسسة لم " يعودوا ينظرون  أوالأسرة  أوالمدينة  أوشَكِ لَة للتجمعات الحزبية داخل القرية  ـــــُالجماعة الم
أنهم قد  لتأكيدحدٍ  ما فإن  ذا يعني با إلىبعض على أنهم يحملون ثقافة مشتركة متميزة  إلىبعضهم 

فقدوا  ويتهم الثقافية. و ناك حالة أخرى ] للأسف نرا ا واضحة[ يمكن أن نصفها بأنها تمثل أيضًا 
وعة من فقدان الهوية الثقافية و ي احتمال اختفاء الأعراف التي تحكم الجماعة من دون إحلال مجم

 (4)الأعراف محلها حيث إن  ذا من شأنه أن يضع  ذه الجماعة في حالة حرب الكل ضد الكل.."

                                                                 
 173( الثقافة والمساواة، نقد مساواتي للتعددية الثقافية:  (1
 269( ينظر: التقاليد المبتدعة وإعادة التشكيل، رؤية لقضايا الثبات والتغير وإعادة الإنتاج:  (2
 27الثقافة في عالم التكنولوجيا والعولمة:  كيف تنتج  -( ينظر: الاناعات الإبداعية (3
 169( الثقافة والمساواة، نقد مساواتي للتعددية الثقافية:  (4
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إذن فهل العلاقة ضمن المجتمع الافتراضي ومنتجاتها تعبر عن المجتمع ككيان كلي أم إنها تقنية 
تهميش دور استخدمت وولجت حياة الناس؟ وفي العالم العربي تتنافس فئة الحكام وفئة التجار على 

عن أي ثقافة جادة ومحاولة تزييف المادة  –الجمهور المتلقي  –الثقافة، وعلى صرف مستهلكي الثقافة 
بهرجة إعلامية ومن ث فالا تمام بالثقافة قد  إلىالثقافية التي ينبغي أن تطرح بين يدي المتلقي وتحويلها 

على عقب، وتستغل المكونات الثقافية يكون موجودًا في عقلية  اتين الفئتين ولكنه مقلوب رأسًا 
تعرقل التفكير الموحد  أوومنتجاتها ووسائط الاتصال وإمكاناتها في تغذية التحزبات المتصارعة، وتمنع 

ي الوطني السليم الذي يقوم أولا على جتماعغياب أشكال الفعل الا إلىوالفعل المشترك و و ما يؤدي 
ه وانتماؤه الفرعي ضمن المجتمع الواسع وضمن الحضارة العربية ضرورة الاعتراف بالآخر أيا  كان شكل

والمناطقية  الهجاء والمنافرات اتجااه تجااه. وأدبي ا سينشأ عن  ذا حراك أدبي في  ذا الا(1)الواسعة
 الاندماج فيه رغم كارثيته، ولكن يسْهُـــل تجااهوالمذ بية وستنشط الكتابة المسئولة واللامسئولة و ذا الا

يضعف قدرات الناس على  أويصعب تجااو ه وتجااو  آثاره ومفر اته بسهولة " فصراع المصالح يقوض 
كما قد تهدد منتجات الوسائط مكانة الشخصيات   (2)اتخاذ قرارات وأحكام موضوعية موثوق بها"

ويمكن  .(3)عامةية الجتماعوالسياسة، و تهدد ممثلي القيم الجمالية والا الأدبالمرجعية في المجتمع والفن و 
النظر في مجمل إنتاج الوسائط والنت ضمن علاقة اقتصادية سياسية أكثر من كونه علاقة تثقيف 

أرجاء عناصر تكوين الثقافة بما فيها  إلىسيمتد  تأثيرومن ث فإن طغيان  ذا ال (4)فكري ومعلوماتي
: التحية والمجاملات والتهاني ونحو ذلك االتعبيرية، وأقصد بالتعبيرية  نية و الأدباللغة والمنجزات اللغوية و 

وذات التراتب المعرفي من جهة  ي والديني من جهةجتماعمن الصيغ التعبيرية الثقافية ذات المغزى الا
ا واضحًا في ملمح من ملامح الخصوصيات التعبيرية تأثير ن لهذه الوسائط وما تبثه إأي  أخرى

واستبدال صيغ المسكوكات التعبيرية، وأيضًا شملت الشتائم  ا في تغيير تأثير للمجتمع يتمثل في 
ية بظهور مصطلحات وتشبيهات واستعارات كانت نتاجًا لما يبثه الوسيط جتماعالسياسية والا

الاتصالي والإعلامي مثلا: إر اب، دواعش، عملاء مرتزقة، امبريالية، المؤامرة، السلفية، الرجعية.. 

                                                                 
 261( ينظر: التقاليد المبتدعة وإعادة التشكيل، رؤية لقضايا الثبات والتغير وإعادة الإنتاج:  (1
 129( أخلاقيات العلم، مدخل:  (2
 79الفن، طرق للرؤية:  ( سوسيولوجيا (3
 24 -23 -22كيف تنتج الثقافة في عالم التكنولوجيا والعولمة، الافحات:   -( ينظر: الاناعات الإبداعية (4
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لحرية....الخ، ويمكن اقتباس بعض المنشورات لأناس بسطاء في الواتس الحقوق الخاصة حقوق المرأة ا
الفيسبوك بوصفهما مسرحًا تفاعلي ا للأحاديث التلقائية. والمشا د اليوم أن انتشار القنوات  أوآب 

الإفراط في  إلىالإخبارية ووسائل الإعلام المدعومة من قبل تكنولوجيا الإعلام والاتصال قد أدى 
مع تزايد الا تمام بالشخصيات بدلا من السياسات  -ابتذاله –اب السياسي وتهوينه تبسيط الخط

 . (1)والنتائج
الكسل الفكري والنقدي والإبداع، ويتمثل جانب منه في أن ظا رة الاستنساخ  -5

Clonage  للنصوص والرسائل لم تعد تكراراً لنفس البنى النصية بل  و كسل فكري وتعامل لا يخلو
اللامبالاة، والغريب أن مثل  ذا الكسل الإبداعي المتمثل في الاجترار أصبح ينتج  أوة من المجامل

/ و مٍ  إذا لم يجدوا من مٍ  ْ جمهوراً من المستهلكين لهم كسل أيضًا في الإدراك والتمثل يجعلهم في شغل وَ 
 .(2)جادة الإبداع إلىالإنتاج الثقافي ما يحرك التفكير ويعيده 

فإن من واجب المؤسسات والدول أن تعمل ما أمكن على احتواء فعاليات المجتمع الافتراضي  ا!إذً 
لا التر يب، فقد صارت المعلومة مشاعة، وأصبحت وسائل الاتصال  ؛وبالإقناع ،لا التثبيط ؛بالتنشيط
رسمية أن تكون أحد أ م المصادر البديلة للمعلومات، و ذا يحَُـــتِ م على مصادر المعلومات ال وأدواتها

يغنيه  أوقادرة على مسايرة النشاط الدائر، العالمي والمحلي، لتقدم للمستهلك من مصادر ا شيئًا يفيده 
نوعًا ما عن المصادر البديلة " فالحقائق وأنصاف الحقائق والأكاذيب الصارخة تخترق حدود البلدان 

س لما الترويج والتنشيط، " فالترويج نشاط يمارَ . وعليها أن تقوم بدرو ا في (3)"جد ابسرعة متزايدة 
يتركه من متعة وانشراح في نفوس ممارسيه تخرجهم من الرتابة والملل بالدرجة الأولى )....( أما التنشيط 

animation  من  في جو ٍ ية وثقافية وتربوية اجتماع أ داففإنه يستهدف بالدرجة الأولى تحقيق
انحصاره في تقنيات محددة أمكن  تحرر التنشيط ) الوسيط/ الأداة ( من .. وكلما (4)المتعة والانفتاح"

                                                                 
 44(  الديمقراطية الالكترونية بين التشاؤم والتفاؤل: (1
 192( ينظر: التعامل بين بنية الخطاب وبنية النص الشعري:  (2
 174الرأسمالية العالمية وموت الديمقراطية:( السيطرة الاامتة،  (3
 244(  أهمية التنشيط الثقافي والاجتماعي في تأطير الأطفال والشباب:  (4
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ما  (1)تفكير م النقدي المبني على الأسس النقدية والموضوعية الأفرادأن يصبح أداة توعية تعمق لدى 
 لم يسء استخدامه وإلا فإنه قد يكون أداة تسطيح وتشتيت وانعدام ثقة.

 آثار العلاقة الافتراضية: أبرز

من  -في نظر المستخدِم -قيقي إلا أنه قد يكون أكثر أهميةظهور مجتمع موا  للمجتمع الح -1
 فإن القدرة على يجابيالمجتمع الحقيقي وفي  ذا عزلة تامة للفرد عن محيطه الحقيقي. وفي الجانب الإ

رَ انتشار المعلومات ونشوء المج موعات الاندماج في المجتمعات الافتراضية والتواصل معها قد يسَّ
 التخصصية، وكسر الاحتكار المعلوماتي. رغم ما يشوب ذلك من ا تزا  الثقة والمؤسساتية.

و ذا المجتمع الافتراضي غير قائم بالضرورة على الحقيقة والمصداقية مما يجعل المستخدم يعيش  -2
بمعنى أنه في الحقيقة قد يكون لم يمتلك أي شيء  غير أنهحالة نقيضا فهو يشعر بأنه يمتلك شيئًا 

ء الحوارات مع المختصين وتبادل جرا منه يمكن استغلاله لإيجابيامتلاك للو م لا غير. وفي الجانب الإ
 الخبرات والمعارف.

وبسبب الاندماج في المجتمعات الافتراضية وسهولة التواصل على مدار الساعة فقد انعدمت  -3
ما قد تؤديه  ذه  إلىادت. و ذا يقودنا ك  أوالعلاقات المنضبطة بالتوقيت، كما انعدمت قيم العمل 

العلاقات الافتراضية من فساد مؤسساتي. ومن جهة أخرى فإن تلك الميزة تسمح بسرعة التواصل بما 
قد يفيد في إنجا  العمل في حال وجود الهدف المشترك والقيم المشتركة المتعلقة بالإنجا  الحقيقي. و ذا 

 ا والاستفادة القصوى ؤ  ا وبناؤ فل  ذه العلاقات بل احتواتغا أويحتم على المؤسسات عدم تجاا ل 
منها من خلال بناء المجموعات المتخصصة ضمن جماعة العمل وربطهم بالمؤسسة وبالمتابعة المستمرة 

بالنفع على المؤسسة والعاملين فيها وأرشفة المعلومات ونشر ا  وتفعيل معطيات  ذا المجتمع بما يعود
 وتبيــينها وغير ذلك.

إلغاء المسافات بين طرفي  إلىوبسبب سهولة التواصل والاستخدام عن بـعُْـــد فقد أدى ذلك  -4
التحلل من المسئولية، و ذا لا يعني عدم  أوالافتراء  أوالتواصل وجانبي العلاقات مما يسمح بالكذب 

                                                                 
 244( أهمية التنشيط الثقافي والاجتماعي في تأطير الأطفال والشباب:  (1
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من خلالها يمكن التواصل مع أناس لا تعرفهم ولا تستطيع  إذية  ذه السمة للعلاقات الافتراضية إيجاب
 الوصول إليهم لتفيد منهم. 

الواقع الثقافي الحقيقي للأسرة ولمحيط العمل، كما أصبح من غير  إلىظهرت لغة غير منتمية  -5
الممكن السيطرة على لغة التواصل داخل المجتمع الافتراضي لعدم قيام ذلك التواصل على المبادئ 

 يمكن لهذه العلاقات أن تكون يجابيية المفترضة والمتعارف عليها مجتمعيًا. وفي الجانب الإماعجتالا
 مصدِ رةَ للتراث ولقيم العمل على السواء.

ومن ث فإن  ذا يسمح  ،المجتمع الافتراضي مجتمع غير مؤسسي في نشوئه فضلا عن علاقاته -6
التعويض عن  أومبالاة تجااه القضايا والأحداث الكاذبة كما يسمح باللا أوبإشاعة المعلومة الصادقة 

التفاعل الحقيقي بالتفاعل ضمن المجتمع الافتراضي. وعدم مؤسسية المجتمع الافتراضي في نشأته 
ق،  ذا من جهة ومن جهة أخرى فإن  ذه ز ضي  المشتركة محدودة وفي حي    دافوعلاقاته يجعل الأ

في  جد اافتراضي يتعايش معه ضمن جماعات محدودة  الميزة سمحت بأن يكون للفرد أكثر من مجتمع
 عدد ا وقيمها.

تنوع وتعدد القيم في المجتمع الافتراضي وربما تناقضها وتضاد ا، بما يجعل الفرد يعيش حالة  -7
 فإن  ذه العلاقات ضمن المجتمعات الافتراضية تسمح بتبادل يجابيتذبذب شديدة. وفي الجانب الإ

 لثقافات والعادات بأيسر الطرق وأسهلها.الخبرات والآراء وعرض ا

 مدير التحرير
 أ.د أمبين عبد الله محمد اليزيدي
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 الإقطاع في الفقه الإسلامي

 (*)أ.د. محمد علي هارب جبران
 لصص:الم

يهدف البحث الموسوم بـالإقطاع في الفقه الإسلامي التعرف إلى أحد أدوات الاستخلاف 
الشرعية، ودوره في استنهاض الهمم لاستصلاح الأرض، واستخراج المعادن، والإسهام من خلال  ذا 

تعريف الإقطاع وبيان نشأته ومشروعيته، وبيان  شمل البحثالجهد في عمارة الأرض، والتمكن فيها، و 
ع، وإقطاع الاستغلال، كم الإقطاع في الفقه الإسلامي، وذكر أنواعه إقطاع التمليك، وإقطاع الانتفا ح

إقطاع المعادن بنوعيها الظا رة والباطنة، واستوعب أيضاً مجموعة من المسائل المتعلقة  اوتضمن أيضً 
إقطاع المرافق، وإجارتها، وإعارتها، واسترجاعها. وترك عمارة الأرض المقطعة، ووقفها، بالإقطاع منها: 

واشتراط العوض في إقطاعها، وأخيرا الإقطاع في العصر الحاضر الذي شمل تقنين الإقطاع،  وصلاحية 
 السلطان في ظل تقنين الإقطاع، استخدم النبي صلى الله عليه وسلم الإقطاع لعدة أغراض منها:
استغلال الأرض واستصلاحها، وتحريك الأيادي العاملة، وتشغيل رؤوس الأموال، وتوفير المنتجات 
الزراعية، وتأليف الشيوخ والوجا ات القبلية للدخول في الإسلام من ناحية، ولتأمين جانبهم، 

ا تقتضيه وللاستعانة بهم عند اللزوم، تنوع حكم الإقطاع للأرض والمعادن الظا رة والباطنة بحسب م
المصلحة، فجا  الإقطاع في الأرض البوار والمعادن الباطنة لصعوبة الاستفادة منها، وفي ذلك تشجيع 
لأ ل الاختصاص والقدرة للاستثمار، وإصلاح الأرض وتوفير المعادن اللا مة، بينما منع الإقطاع في 

وسع، فكان منع الإقطاع فيها أنسب المعادن الظا رة، كونها في متناول الجميع والاستفادة العامة منها أ
وأقرب للمصلحة، وأ م توصية:  ي التنبيه إلى أن الإقطاع عالج مشكلات عديدة في تاريخ العمل به، 

 فينبغي فهمها ودراسة جوانبها وتوظيفها بصورة مناسبة، إذ البحوث فيه ما  الت قاصرة.
 الكلمات المفتاحصية:

 الفقه الإسلامي، السلطان، إقطاع المعادن. -الاستغلال -الانتفاع -التمليك -الإمام -اعالإقط
                                                                 

 m.gupran@uh.edu.ye جامعة حصضرموت.  –أستاذ الفقه وأصوله بكلية التربية المهرة )*(
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Feudalism in the Islamic Jurisprudence 

Abstract: 

The study entitled Feudalism in Islamic Jurisprudence aims at 

identifying one of the legitimate means of succession, and its role in 
motivating interests to reclaim land, extract minerals, and contribute 

through this effort in the developing of the land and becoming firmly 
established in it.  The research included the definition of feudalism, 

manifesting its origin and legitimacy, as well as manifesting the ruling 
of feudalism in the Islamic jurisprudence. It also included the types of 

feudalism; transfer of ownership, usufruct, exploitation, in addition to 
mineral feudalism and its two types; peripheral and interior. It as well 

comprised a number of issues pertinent to feudalism, including 
utilities feudality, leasing them, lending them, and retrieving them.  

Also, leaving the construction of the feudatory land and its 
endowment, and stipulating compensation in its feudalism. Finally, 

the study discusses feudalism in the present era which included 
rationing of feudalism and the authority of the Sultan in light of the 
rationing of feudalism. The Prophet (PBUH) used feudalism for 

several purposes, including exploitation and reclamation of land, 
motivating working hands, operating capital, procuring agricultural 

products, uniting and harmonizing elders and tribal leaders to convert 
into Islam on the one hand, and to secure their side, and seek their 

assistance, when necessary, on the other hand. Further, he diversified 
the feudal rule for land, and peripheral and interior minerals as per the 

necessary interest. So, he permitted feudalism of barren lands and 
interior minerals due to the difficulty of benefiting from them. This is 

considered an encouragement to the expertise and those who have the 
ability to invest, improve land and provide the necessary minerals. 

While he forbade feudalism of peripheral minerals; since they are 
within reach to all and their general benefit is broader, the forbiddance 
of feudalism with regard to the peripheral minerals was most 

appropriate and the best for public interest. The most important 
recommendation of the research lies in taking into our consideration 

that feudalism has solved many problems throughout its history. 
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Hence, these solutions should be understood, and their aspects and 
functions should be studied appropriately as research in this field is 

still scarce. 

Keywords: Feudalism - Imam - Transfer of ownership - Usufruct - 
Exploitation - Islamic jurisprudence, Sultan, Mineral feudality. 

 مقدمة. 

وعلى آله وصحبه وسلم، ومن تبعهم بإحسان إلى يوم  ،الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله
 الدين، وبعد.

فإن الفقه الإسلامي مليء بالأدوات الفاعلة، والخيارات المناسبة التي يحتاجها الإنسان في تحقيق  
الى من الإنسان في الأرض طبقاً لقوله تعالى: ﴿وَإِذْ عملية الاستخلاف والإعمار التي أراد ا الله تع

 الدِ مَاءَ وَنَحْنُ قَالَ ربَُّكَ لِلْمَلَائِكَةِ إِني ِ جَاعِلٌ في الْأَرْضِ خَلِيفَةً قَالوُا أَتَجاْعَلُ فِيهَا مَنْ يـفُْسِدُ فِيهَا وَيَسْفِكُ 
(، وقوله تعالى: ﴿ُ وَ أنَْشَأَكُمْ مِنَ 30مَا لا تـَعْلَمُونَ﴾)البقرة/ نسَُبِ حُ بحَمْدِكَ وَنـقَُدِ سُ لَكَ قَالَ إِني ِ أَعْلَمُ 

 (.  61الْأَرْضِ وَاسْتـَعْمَركَُمْ فِيها فَاسْتـَغْفِروُهُ ثَُّ توُبوُا إِلَيْهِ إِنَّ رَبيِ  قَريِبٌ مجُِيبٌ﴾ ) ود/

ى أدوات الاستخلاف في ومن المهم الوقوف على الأنظمة الإلهية التي شرعها الله لخلقه للتعرف عل
الأرض والاستفادة منها، وكيفية التعامل معها في إعمار الأرض وتحقيق الاستخلاف، ومما لا شك فيه 
أن الأنظمة الإلهية تتضمن ما وضع ابتداءً لتنظيم حيا ة الأرض وتملكها والانتفاع بها كإحياء الموات، 

والشراء، والزراعة والمزارعة، والري والمساقاة،  والإقطاع، واستصلاح البوار، والسبق للمباح، والبيع
والإجارة والتأجير، والبناء والتعمير، والحفر والتنقيب،...إلخ، كما تتضمن معالجة الانحراف في الحيا ة 
والتملك والانتفاع كالاستيلاء، والغصب، والتعدي،...إلخ، والوقوف على ذلك كله مشروع كبير 

سيقتصر الحديث على أحدى  ذه الأدوات و و: )الإقطاع(، والإقطاع يصعب بحثه في  ذا المقام، و 
وسيلة اقتصادية مهمة بيد السلطان، يدير به عملية استغلال الأرض، واستصلاحها واستثمار ا، 
ومصدر لتوظيف القدرات البشرية وتشغيلها، وأسلوب لتنظيم علاقة الدولة والإنسان بالأرض، فهو 

فعاليته با د ار الاقتصاد وتنوع  فظهرتماعية مشروعة فُـعِ لَ مدة من الزمن أداة اقتصادية ووسيلة اجت
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الاستثمار وا دياد مساحة الأرض المزروعة والمستصلحة، وقل التصحر ونشطت الأيادي العاملة 
ورفدت خزينة الدولة بالأطعمة والأموال وظهر ثراء الدولة وقدرتها المالية على سد الحاجات وتسديد 

الالتزامات...إلخ، وموضوع الإقطاع مبثوث في ثنايا كتب الفقه والتراث الإسلامي ولملمة الرواتب و 
أوصاله وجمع أعضائه، وبيان غايته ومراده  و  دف  ذا البحث، ومنهج التوصل إليه  و: المنهج 

اعه الوصفي لمفرداته المختلفة ومكوناته المتعددة من خلال استقراء نصوصه والوقوف على أحكامه وأنو 
، و و موضوع لم يحظ بالدراسة الكافية، وتكاد البحوث محصورة على فترات  منية بعينها  وما يتعلق به

 كالإقطاع في الدولة العباسية، أو  في العهد العثماني، أو  في جانب معين كالإقطاع العسكري أو أثر
رساته استمرت لمدة أربعة في التملك، وما  الت الحاجة إلى بحث؛ لأن تجاربة  الإقطاع ومماالإقطاع 

عشر قرنًا و ذه التجربة الطويلة مع التشريع العظيم ينبغي أن يكون  اخرة مؤصلة...إلخ، واقتضت 
 ة مباحث بمطالبها، وخاتمة.وخمسطبيعة البحث أن يكون من مقدمة 

 لمبحث الأول: تعريف الإقطاع، ونشأته، ومشروعيته، وفيه ثلاثة مطالب.ا

ُؤَسِ سَة في الفقه الإسلامي لاستغلال الأرض واستصلاحها والاستفادة 
الإقطاع: من الأدوات الم

منها، ومما أودعه الله فيها من المعادن، فما الإقطاع؟ ومتى نشأ؟ وما المراحل التي مر بها في الدولة 
الإقطاع، والثاني عن  الإسلامية؟  ذا ما سيتضمنه  ذا المبحث في المطلبين الآتيين، الأول في تعريف

 نشأته، ومراحله في الدولة الإسلامية.  

 المطلب الأول: في تعريف الإقطاع، والفرق بينه وبين إحصياء الموات.

 أولا: تعريف الإقطاع لغة، واصطلاحصاً.
مصدر أقطع، إذا مَلَّكَه أو أذن له في التصرف في الشيء، يقال: استقطع فلان الإقطاع في اللغة: 

 في أقطعه إيا ا إذا سأله أن يقطعها له، وأقطعته شيئاً: و بته له، واستقطعتُه طلبته منه، وجاءقطيعة، ف
 : الل غة في الإقطاع معاني ، ومن(1)"الخراج من أرض طائفة أي قطيعة  أقطعه: "البلاغة أساس

                                                                 

 .1015أساس البلاغة:   (1)
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، ويستعمل (1)يحو هوأكثر ما يستعمل في إقطاع الأرض و و أن يخرج منها شيئاً له  والإرفاق، الت مليك
أنه وفد إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم "في غير الأرض كما ورد في حديث أبيضَ بن حَمَّال 

 الإمام أقطعل: ، ويقا(3)أي سأله أن يجعله له إقطاعاً يتملكه، ويستبد به "(2)فاستقطعه الملح فـَقَطَعَ له
  .اً قر   غل تها لهم جعل إذا: البلد الجند

القطع إلى الإبانة والفصل، ومنه قطع لسانه: أسكته بإحسانه إليه، وقطع له قطعة من  وترجع مادة
فَأَسْرِ والقطائع جمع قطعة، والقطعة من الشيء الطائفة منه، ومن ذلك قوله تعالى: ﴿ المال أفر  ا له،

ع في عفو البلاد التي لا ، وتكون القطائ(4)(، أي بسواد من الليل65﴾)الحجر/بِأَْ لِكَ بِقِطْعٍ مِنَ اللَّيْلِ 
ملك لأحد عليها، فيقطع الإمام المستقطع منها قدر ما يتهيأ له عمارته بإجراء الماء إليه أو باستخراج 

 عين منه أو بتحجر عليه للبناء. 

 منها: عديدة تعريفات بعرف الإقطاع  ثانياً: تعريف الإقطاع في الاصطلاح:

، وقال أيضاً: (5)"من مال الله شيئًا لمن يراه أ لًا لذلك تسويغ الإمام"عرفه القاضي عياض بأنه: 
، و ذان التعريفان يشملان نوعي الإقطاع: التمليك (6)"الإقطاع تعيين قطعة من الأرض لغيره"

 والانتفاع، فإذا رأى الإمام أن يعطي أحداً تمليكاً له ذلك، وإن رأى أن يعطي أحداً انتفاعاً له ذلك. 

، و ذا التعريف يدخل (7)"تمليك الخراج مع بقاء رقبة الأرض لبيت المال"وعرفه ابن عابدين بقوله: 
 في النوع الثاني، و و ما يسمى بإقطاع الانتفاع أو الاستغلال.

                                                                 

 .16/262؛ عمدة القاري شرح صحيح البصاري: 8/281لسان العرب: مادة )قطع(   (1)
 أخرجه الترمذي، كتاب الأحصكام، باب ما جاء في القطائع، قال الترمذي: حصديث غريب، عن أبيض بن حمال.  (2)
 .16/262؛  عمدة القاري شرح صحيح البصاري: 1/130تهذيب اللغة:    (3)
 .8/281؛ لسان العرب : مادة: )قطع(: 1/281المطلع على أبواب المقنع:   (4)
 . 2/183مشارق الأنوار على صحاح الآثار:    (5)
 .6/172مرقاة المفاتيح شرح مشكاة الماابيح:  (6)
 .194/ 4حصاشية ابن عابدين:  (7)
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ما يخص به الإمام بعض الرعية من الأرض الموات فيختص به ويصير "أما ابن حجر فعرفه بأنه: 
، و ذا التعريف يشير إلى إقطاع التمليك، وينفي التملك قبل (1)"يسبق إلى إحيائهأولى بإحيائه ممن لم 

 الإحياء ويثبت الأولية بالإقطاع، كما يشير إلى المتفق عليه و و إقطاع الموات.
وذكر صاحب العقود المضافة بأنه: قيام الإمام بتو يع الأراضي الموات أو نحو ا بين الأفراد الممتا ين 

، و ذا (2)ليقوموا باستثمار ا وبعث النشاط والحياة فيها سواء أكان تمليكًا أم انتفاعاً من الرعية 
التعريف أشار إلى نوعي الإقطاع ، وإلى ما يكون فيه الإقطاع من الموات وغيره، وإلى من لهم حق 

 الإقطاع و م القادرين على الإحياء وليس لكل أحد.
أن الإقطاع  و قيام الإمام بتعيين وفصل قطعة من الأرض أو غير ا للمُقْطَعِ له  ،ونخلص مما سبق

 ليقوموا باستثمار ا وبعث النشاط والحياة فيها.من أرض الموات تمليكاً له أو انتفاعاً 

 ثالثاً: الفرق بين الإقطاع وبين إحصياء الموات.

ع إعطاء السلطان أو نائبه قطعة من الأرض سبق تعريف الإقطاع في اللغة والاصطلاح، وتبين أن الإقطا 
لمن لديه القدرة على استصلاحها وإحيائها، والمستقطع: طالب الإقطاع و و: أحق بالمقطع له من غيره في 

 إحيائه واستثماره.
أما إِحياءُ المواتِ: فهي كلمة مكونة من كلمتين الأولى)إحياء( و ي: جعل الشيء حياً، والثانية 

الأرض التي لم تزرع ولم تعمر، ولا جرى عليها ملك أحد من الآدميين، ولا ينتفع بها (: و ي )الموات
أحد، والمقصود بإحيائها مباشرة عمارتها، وتأثير شيء فيها من إحاطة أو  رع أو عمارة، ونحو ذلك 

ةِ النَّامِيَةِ بِبِنَاءٍ أوَْ غَرْسٍ أوَْ  ، وَإِحْيَاءُ الْمَوَاتِ في الِاصْطِلَاحِ: التَّسَبُّبُ لِلْحَيَا(3)تشبيها بإحياء الميت
وإحياء الموات: لقب لتعمير داثر الأرض بما يقتضي عدم انصراف المعمر  (4) كَرْبٍ )حِراَثَةٍ( أوَْ سَقْيٍ 

 .  (5)عن انتفاعه بها
                                                                 

 . 5/47فتح الباري:   (1)
 .228العقود المضافة إلى مثلها:   (2)
 .  14/14، ومادة )حصيا(: 2/93لسان العرب، مادة )موت(:   (3)
 .5/277حصاشية ابن عابدين:   (4)
 .6/2مواهب الجليل:   (5)
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رَطُ إِذْنُ الْإمَامِ واخْتـَلَفَ الْفُقَهَاءُ في تملَُّكِ الْأرْضِ الْمَوَاتِ بِالْإحْيَاءِ دُونَ إِذْنِ الْإمَا مِ، أوَْ أنََّهُ يشُْتـَ
رَطُ في الْإحْيَاءِ  (1)لِتَمَلُّكِهَا، فَذََ بَ الشَّافِعِيَّةُ وَالْحنََابِلَةُ وَأبَوُ يوُسُفَ وَمحَُمَّدٌ مِنَ الْحنََفِيَّةِ  إِلَى أنََّهُ لَا يشُْتـَ

 .   (2)إِذْنُ الْإمَامِ، وَخَالَفَهُمْ أبَوُ حَنِيفَةَ وَالْمَالِكِيَّةُ 

وبين الإقطاع وإحياء الموات خصوص وعموم؛ لأن الإقطاع يكون من السلطان في الموات وغيره، 
لطان وبدون إذن، فالإحياء أعم من والإحياء يكون بالاستباق إلى الموات، ويكون بإذن من الس

 الإقطاع كونه يتضمن الإقطاع ويزيد عليه بالاستباق إلى الإحياء دون إقطاع.

 المطلب الثاني: نشأة الإقطاع في الدولة الإسلامية.  

قبل بيان نشأة الإقطاع في الفقه الإسلامي، وبيان مراحله في الدولة الإسلامية، أشير إلى نشأته 
ل مجيء الإسلام لاطلاع القارئ على الاستخدام السيء للإقطاع منذ القدم للسيطرة على التاريخية قب

الأرض والإنسان عبر ما سمي بنظام الإقطاع، وفي  ذا الإطار يمكن القول بأن لفظ الإقطاع عام 
، ولكنه ارتبط بالأرض واشتهر فيها؛ لكونه نشأ منها، وكثر  ا من حيث المعنىيشمل الأرض وغير 

دامه فيها، وقد اتفقت آراء الباحثين رغم تعدد ا على أنه ضارب في القدم حيث وجد عند استخ
، وفي الحبشة، والهند، وفي (6)، وعند الهكسوس، والفراعنة(5)، والساسانيين(4)، والسومريين(3)الرومانيين

 . (7)ة من العالم في فترات مختلفة من التاريخيداليمن القديم، وفي مناطق عد

                                                                 

 .41/37ة الكويتية: ؛ الموسوع3/443؛ درر الحكام شرح غرر الأحصكام: 56/ 1؛  عمد الفقه: 7/474الحاوي الكبير :  (1)
 .15/195المدونة الكبرى:   (2)
 .17/346م، انظر: قاة الحضارة: 476(انهارت الإمبراطورية الرومانية عام 3)
 .2/23( الحضارة السومرية من الحضارات القديمة في جنوب بلاد الرافدين في بداية الألفية الثالثة ق.م. انظر: قاة الحضارة: 4)
 عهد في الإيرانية بجامعة كوبن هاجن، معظم دراسته عن تاريخ إيران القديم، انظر: مقدمة: إيران( أستاذ الدراسات 5)

 الساسانيين.
قبل الميلاد. قاة الحضارة:  1560(  الهكسوس ذو أصول متعددة، جاؤوا من غرب آسيا واستقروا شرق الدلتا قبل عام 6)

2/98. 
 .2/27؛ قاة الحضارة: 13/145فال في تاريخ العرب: ؛  الم100 -93الساسلانيين:  عهد في إيران  (7)
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الواضح أن الإقطاع اصطبغ بالصبغة الاقتصادية لتلبيته ضرورات الحياة المعيشية، ولكنه ومن 
استخدم وسيلة للإثراء، وأصبح مصدراً للقوة والسيطرة، وأداة لبسط النفوذ، ووسيلة لإدارة المجتمعات 

 في فترات متعددة من التاريخ، واشتهر ذلك في أوروبا وخاصة في القرون الوسطى منها.

الرسول صلى الله  قيام ا جاء الدين الإسلامي بَـينََّ سياسته ونظامه الخاص للإقطاع المتمثل فيولم
عليه وسلم بالإقطاع، وكان جزءاً من سياسته في تقريب الطبقة الخاصة كالملوك وشيوخ القبائل طمعاً 

ة والكفاءة في ذوي القدر  -صلى الله على وسلم - دعم الرسول هنفسوفي الوقت  ،دخولهم الإسلامفي 
الدولة الإسلامية، وقد تنوعت إقطاعات الرسول منها إقطاع أراضي البور، والمعادن والمواد العينية وآبار 
المياه وبيوت السكن، الأمر الذي ساعد على تكوين الملكيات الخاصة، وسار الخلفاء الراشدون على 

اقطع الصحابة كثيرا من الأراضي  دي السياسية النبوية، وكان الرسول مثلهم الأعلى في ذلك ف
الإمام تو يع الأراضي الموات، ونحو ا بين الأفراد القادرين الموات، والأراضي المزروعة فكان من مهمة 

على إصلاحها من الرعية سواء أكان تمليكًا أم انتفاعاً؛ أم استغلالًا ليقوموا باستثمار ا وبث الحياة 
 ، وتوسع الإقطاع في العهد الأموي ليشكل جزءاً من سياسية الدولة. (1)والنشاط فيها

 الإقطاع عند برو  لاسيماوقد رافق ممارسة عملية الإقطاع في البلاد الإسلامية نوع من الانحراف 
 عن بديلاً  لتكون للجند -إقطاع استغلال- (2)الخراجية الأرض على إقطاع القائم الحربي )العسكري(

 جانب إلى العسكرية بالخدمة مر وناً  بالأرض الخراجية الانتفاع حق وأصبح النقدية، الرواتب دفع
 خزينة إلى يؤديها المقطع يحصلها التي  ا يفرض من الأموال على الأرضمم وحصة إدارية، خدمات
ة عهد واستمر الإقطاع بهذه الصورة إلى نهاي، (3)ينالبويهي لعهد المركزية، وتعود بدايات الانحراف الدولة

المماليك، خاصة عندما حلت الجيوش النظامية بدلا عن الجيوش الإقطاعية في الثلث الثاني من القرن 
                                                                 

 (.  228العقود المضافة إلى مثلها:    (1)
(  الأرض التي تفتح عنوة ويبقونها بأيدي أصحابها على خراج، والموات التي تسقى من الماء الخراجي، ومن خرج  منها 2)

مسلم من ذمي فتاير خراجية عند الحنفية. انظر: فتاوى أصحابها وتسلم لآخرين من أهل الذمة بخراج معين، والتي يبيعها 
 .1/185السعدي: 

الدولة البويهية: أسسها أبو شجاع بويه، وأولاده الثلاثة، عماد الدولة وركن الدولة ومعزّ الدولة، حصكمت في أصفهان  -( 3)
 هـ. . 447ام وشيراز وكرمان وبغداد. من أقوى ملوكها عضد الدولة. قضى عليها طغرل بك السلجوقي ع
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  ذا إلى البويهيين ومن بعد م م وما بعد ا، وكان سبب لجوء1833التاسع عشر، وتحديدا من عام 
 . (1)الجند أر اق تأمين على مقدرتهم وعدم خزينة الدولة، وإفلاس ضعف إدارتهم، النظام

 المطلب الثالث: مشروعية الإقطاع في التشريع الإسلامي.

وردت مشروعية الإقطاع في عدة مصادر من مصادر التشريع الإسلامي أهمها ما ورد في السنة 
 ثار الواردة عن الصحابة الكرام، وبيان ما ورد في ذلك في الفقرتين الآتيتين: الآالنبوية، وفي 

 الفقرة الأولى: الإقطاع في السنة النبوية. 

ووردت في ذلك  عدة أحاديث تحمل  -صلى الله عليه وسلم -بفعل النبيثبتت مشروعية الإقطاع 
أقطع الزبير  -صلى الله عليه وسلم -أسماء عدد من الصحابة الكرام أقطع لهم رسول الله، ومنهم أنه

أرضًا  (3)العقيق أجمع، وأقطع فرات بن حيان (2)ارث المزنيأرضاً فيها شجر ونخل، وأقطع بلالًا بن الح
أرضاً من بلاد الروم، وكانت يومئذ بأيدي الروم، ووعده بأنها  (4)باليمامة، وأقطع أبا ثعلبة الخشني

فأعطاه إيا ا عمر، واستقطع أبيض –ستفتح، وأقطع تميم الداري قريته من بيت لحم وكانت بيد الروم
و و الماء الذي له  –الملح الذي بمارب فأقطعه له ث أقاله لما علم أنه من الماء العِد   (5)بن حمال المآربي

، (6)أناسا من مزينة -صلى الله عليه وسلم -وأقطع رسول الله -مادة لا تنقطع كماء العيون أو الآبار
ن  وذة وأقطع راشد بن عبد ربه السلمي غلوة بسهم، وغلوة حجر بر اط، وأقطع العداء بن خالد ب

 وغير م.  ،(7)طع العباس بن مرداس منزله بالرشةما يقال له سواح الوخيخ، وأق

                                                                 

 .210؛  الإقطاع في مار وسوريا ولبنان: 50؛  الإقطاع في عهد الدولة العباسية: 44العسكري:  الإقطاع   (1)
 . 371-358انظر:  كتاب الأموال:   (2)
 هـ، حمل لواء مزينة يوم الفتح.5انظر: بلال بن الحارث بن عام المزني مدني، من وفد مزينة على النبي صلى الله وسلم عام  (3)
 .5/357انظر: فرات بن حصيان بن ثعلبة بن عبد العزي بن حصبيب العجيلي من المهاجرين نزيل الكوفة، انظر: الإصابة:    (4)
 .3/14الماربي الأزدي، صحابي، انظر:  الثقات:  انظر:  أبيض بن حمال السبئي  (5)
 . 371-358؛   كتاب الأموال: 102انظر:  كتاب الخراج:    (6)
 .  7/482انظر:  الحاوي الكبير:   (7)
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 -أن رسول الله"واردة في ذلك فمنها: ما رواه البخاري تعليقًا، وبصيغة الجزم وأما الأحاديث ال
 -رضي الله عنه -، وما رواه أنس"(1)أقطع الزبير أرضًا من أموال بني النضير -صلى الله عليه وسلم

وفي روايةٍ: دعا الأنصار ليقطع لهم  -أن يقطع البحرين -صلى الله عليه وسلم -أراد النبي"قال: 
سترون "فقالت الأنصار: حتى تقُطِع لإخواننا من المهاجرين مثل الذي تقُطِع لنا. قال:  -بالبحرين

أن عَبْدَ الرحمن بن عَوْفٍ قال أقطعني رسول "عُرْوَةَ ما روي عن ، و  "(2)بعدي أثرة فاصبروا حتى تلقوني
، وما روي أن عمر بن حُريَْث رضي (3)"اللََِّّ صلى الله عليه وسلم وَعُمَرَ بن الخَْطَّابٍ أَرْضَ كَذَا وكََذَا

ا بالمدينة بقوس وقال: أ يدك، دارً  -صلى الله عليه وسلم -خط لي رسول الله"الله عنه قال: 
صلى  -، وعن كثير بن عبد الله بن عمرو بن عوف المزني عن أبيه عن جده أن رسول الله"(4)أ يدك

أقطع بلال بن الحارث المزني معادن القَبَلية جلسي ها وغوري ها وحيث يصلح للزرع من  -الله عليه وسلم
حيم،  ذا بسم الله الرحمن الر ": -صلى الله عليه وسلم  -قُدْس، ولم يعطه حق مسلم، وكتب له النبي 

ما أعطى محمد رسولُ الله بلال بن الحارث المزني، أعطاه معادن القَبَلية جليسها وغوريها وحيث يصلح 
عادي  الأرض "مرفوعًا:  -رضي الله عنهما-، وعن ابن عباس (5)"للزرع من قُدْس ولم يعطه حق مسلم

،  وكل  ذه الأحاديث (6)"للناس قال أحد الرواة: وما يعني؟ قال: تقُطِعونها "لله ولرسوله ث  ي لكم
 وفعله.  -صلى الله عليه وسلم -وغير ا تبين مشروعية الإقطاع، وأنه ثابت بقول النبي

 الفقرة الثانية: الإقطاع في آثار الاحابة.

 ثار المنقولة عن إقطاع الصحابة فهي كثيرة، ومن ذلك:وأما الآ

                                                                 

(: 2982يعطي المؤلفة قلوبهم، رقم) -صلى الله عليه وسلى -أخرجه البصاري، كتاب فرض الخمس، باب ما كان النبي   (1)
3/1149. 

 .2/837(: 2247أخرجه البصاري، كتاب المساقاة، باب القطائع، رقم)  (2)
(، صححه ضياء الدين المقدسي في الأحصاديث 1669أخرجه الإمام أحمد في مسنده، من مسند بن زيد رقم)  (3)

 .3/120المصتارة:
مَارةَِ وَالخفَيخءِ، باب في إقط  (4) راَجِ وَالإخِ  . 3/130(: 3060اع الأرضين رقم)أخرجه الترمذي في سننه، كتاب الخخَ
 .3/174(: 3063أخرجه أبو داود، كتاب الخراج والفيء والإمارة، باب ما جاء في إقطاع الأرضين، رقم)  (5)
 (. 346(، )676الأموال، باب القطائع، رقم) -أخرجه أبو عبيد  (6)
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تطبيق السياسة النبوية في إقطاع الأراضي سار  في  -رضي الله عنه–أن أبا بكر الصديق  -1
أرضاً مواتًا ما بين الجرف وقناة، وأقطع -للناس طلباً لاستصلاحها، فأقطع للزبير بن العوام الجرف 

، (2)وعدل عن إقطاع الزبرقان بن بدر -قرية كانت باليمامة -الخضرمة (1)لمجاعة بن مرارة الحنفي
 (4)، والأقرع بن حابس التميمي(3)اع عيينة بن حصن الفزاريلاعتراض عمر رضي الله عنه، وأراد إقط

أرادا استصلاحها ث عدل عن ذلك أخذاً برأي عمر رضي  -ليس فيها كلأ ولا منفعة-أرضاً سبخة 
  -صلى الله عليه وسلم -إن رسول الله"وقال لهما:  ،(5)الله عنه في عدم الحاجة لتأليفهما على الإسلام

 . (6)"يومئذ ذليل، وإن الله عز وجل قد أعز الإسلام، فاذ با فاجهدا جهدكما كان يتألفكما والإسلام

لغرض  يمضى فيما مضى عليه سلفه في سياسة إقطاع الأراض -رضي الله عنه -أن عمر -2
فقد رَوَى محمد بن إسحاق عن الز ري عن  ؛استصلاحها، وقد أعلن ذلك و و يخطب على المنبر

يا أيها الناس من "سالم بن عبد الله عن أبيه قال كان عمر بن الخطاب يخطب على  ذا المنبر قائلًا: 
ورد في الأثر  و ،"(7)أحيا أرضا ميتة فهي له، وذلك أن رجالا كانوا يحتجرون من الأرض ما لا يعمرون

 -رضي الله عنه -أقطع عمر"لم يستصلحها، وقال في كتاب الخراج:  انتزاعه لملكية الأرض المقطعة ممن
سعد بن أبي وقاص وعبد الله بن مسعود وخباب  -صلى الله عليه وسلم -خمسة من أصحاب النبي

ونقل أنه أقطع لرجل من ثقيف ، (8)"فأما أسامة فباع أرضه :قال ،وأراه قال الزبير :وأسامة بن  يد قال
فقد روُِيَ عن أبي إسحاق الشيباني عن محمد بن عبد الله  بالبصرة، اد الله أرضً يقال له نافع أبو عب

                                                                 

 حصنيفة، ابن سعد، محمد بن سعد بن منيع هو: مجاعة بن مرارة بن سلمى بن زيد بن عبيد بن ثعلبة، صحابي من بني  (1)
 .5/549الطبقات الكبرى:  -(230)ت:

 .203الزّبِخرقِان بن بَدخر بن امرئ القيس صحابي من بني تميم، استعمله النبي على صدقات المدينة، انظر:  الثقات:  (2)
 .203لرسول، الثقات: عيينة بن حصان بن حصذيفة بن بدر الفزاري، من صناديد العرب، قاد بعض سريا ا  (3)
 .4/374الأقرع بن حصابس بن عقال التميمي، اسمه فراس، سيد خندف في الجاهلية، والإسلام،  أسدالغابة:  (4)
 . 357؛ الأموال:3/104الطبقات الكبرى:  (5)
، وثق رواته 7/20(: 12963أخرجه البيهقي في سننه كتاب قسم الادقات، باب سقوط سهم المؤلفة قلوبهم، رقم)  (6)

 .5/26البوياري، انظر:  إتحاف الخيرة المهرة بزوائد المسانيد العشرة:
 . 368كتاب الأموال:     (7)
 . 85كتاب الخراج:     (8)
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فقال إن بالبصرة  -كان بالبصرة رجل يقال له نافع أبو عبد الله فأتى عمر رضي الله عنه"الثقفي قال: 
 -وكتب إليه أبو موسى يعلمه بذلك-ا ليست من أرض الخراج، ولا تضر بأحد من المسلمين أرضً 

إن كان ليست تضر بأحد من المسلمين، وليست من  -عنهرضي الله  -عمر إلى أبي موسى فكتب
 ا من الصحابة.وردت آثار عديدة لإقطاعه عددً  ، و.(1)"أرض الخراج فأقطعها إياه

فقد كان أشهر الخلفاء في ممارسة سياسة الإقطاع  -رضي الله عنه-بن عفان أما عثمان  -3
المناطق المفتوحة، حيث ترك عدد من الملاكين أراضيهم فارين، فصارت وتوسع فيها، وخاصة في 

تقوم الدولة باستثمار ا، وقد رفع الإقطاع غلة الصوافي من  -الأرض التي فر عنها ملاكها-صوافي 
 . (2)تسعة آلاف در م سنويًا في خلافة عمر  إلى خمسين مليون در م في خلافة عثمان رضي الله عنه

بن أبي طالب أقطع كردوس بن  انئ الكردوسية، وأقطع سويد بن  اأن عليً  وذكر الطبري -4
رحمه -اغفلة الجعفي، فقد روى عن سيف عن ثابت بن  ريم عن سويد بن غفلة قال: استقطعت عليً 

 . (3) ا لداذويه ما بين كذا إلى كذا وما شاء اللها أرضً فقال: اكتب  ذا ما أقطع علي سويدً  -الله

، وأقطع (4)ة قطائع في سواحل الشام لتعمير ا، وإعداد ا لمواجهة  جمات الروموأقطع معاوي -5
، واستمر الإقطاع (7)، وأخرى بقليقلا(6)، وأقطع قطائع بأنطاكية بأمر عثمان(5)فدك لمروان بن الحكم

 في الخلافة الأموية وما بعد ا. 

 

 
                                                                 

 .6/144( : 11573سنن البيهقي الكبرى، كتاب  المزارعة، باب إقطاع الموات، رقم الحديث )  (1)
 .193الأحصكام السلطانية:   (2)
 .2/438تاريخ الطبري:    (3)
 .133فتوح البلدان:    (4)
 .46 - 45المرجع السابق:   (5)
 .4/299؛   معجم البلدان: 153فتوح البلدان:     (6)
 .201- 200لدان : فتوح الب  (7)
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 وفيه مطلبان.المبحث الثاني: حصكم الإقطاع، وأبرز  المسائل المتعلقة به، 

بعد بيان مشروعية الإقطاع يجدر بنا بيان حكمه في الفقه الإسلامي، وحكم أبر  المسائل المتعلقة 
 به و و ما سيتضمنه  ذا المبحث في المطلبين الآتيين:

 إقطاع المرافق، وإجارتها، وإعارتها، واسترجاعها. المطلب الأول: حصكم الإقطاع، و 

قطاع متفق عليه في الفقه الإسلامي، وللإمام أو نائبه أن يقطع لمن جوا  الإأولا: حصكم الإقطاع: 
صلى الله عليه  -والعمل على  ذا عند أ ل العلم من أصحاب النبي "رأى ذلك، قال الترمذي: 

، وقال ابن حجر الهيتمي: (1)"وغير م في القطائع، يرون جائزاً أن يقُطِع الإمام لمن رأى ذلك -وسلم 
مَامِ أَنْ يـقُْطِعَ الْجنُْدِيَّ من أَراَضِي بَـيْتِ الْمَالِ ما يَحْتَاجُ إلَيْهِ على قَدْرِ حَاجَتِهِ من غَيْر جُوُ  " لِلْإِ

 ."(2) يَِادَةٍ 

وللإمام أن يقطع فيما يرى فيه المصلحة بإقطاعه، وليس له أن يقطع إلا فيما ليس له مالك، 
 .  (3)حياء فعلًا، وليس مجرد الإقطاعواشترط بعض الفقهاء لصحة تملك الإقطاع الإ

ات فق الفقهاء على أن ه لا يجو  للإمام إقطاع المرافق العام ة، وما لا غنى عنه  ثانياً: إقطاع المرافق:
للمسلمين، وما قرب من العامر، وما تعل قت به مصالح المسلمين، من طرقٍ وسيل ماءٍ، ومطرح قمامةٍ 

إقطاعه، بلا خلافٍ، وأيضاً ما تعل قت به مصالح القرية، كفنائها وملقى ترابٍ وآلاتٍ، فلا يجو  
 .(4)ومرعى ماشيتها ومحتطبها وطرقها ومسيل مائها، فكل ذلك لا يجو  إقطاعه

ال شراءً ، أو اشتري من بيت الماما أقطعه الإمام للن اس ملكً  ثالثاً: إجارة الإقطاعات، وإعارتها:
ك، امسو غً  ومن أقطعه ، فتجو  إجارته وإعارته، حيث صار ملكاً للأشخاص يتصر فون فيه تصر ف الملا 

                                                                 

 .3/664سنن الترمذي:  (1)
 . 3/190الفتاوى الكبرى:   (2)
 .2/368مغني المحتاج:  (3)
، حصاشية ابن 4/180؛ مطالب أولي النهى: 2/449؛ حصاشية الرملي: 2/369؛ مغني المحتاج: 6/85الموسوعة الكويتية:   (4)

 .580-5/566؛  المغني: 5/278عابدين: 
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إقطاع انتفاعٍ في مقابلة خدمةٍ عام ةٍ يؤد يها، فإن  للمقطع إجارتها وإعارتها، لأن ه ملكها  االإمام أرضً 
 .(1)ملك منفعةٍ 

ت الإجارة، لانتقال الملك إلى وإذا مات المؤج ر، أو أخرج الإمام الأرض المقطعة منه انفسخ
 .(2)غيره

، وتم  إحياؤ ا، أو لم تمض المد ة المقر رة عند ا مواتاً رضً إذا أقطع الإمام أرابعاً: استرجاع الإقطاعات: 
 .(3)الفقهاء للإحياء، فليس له استرجاع الإقطاع من مقطعه

 ان تمليكً ه في الأو ل يكو وكذلك إذا كان الإقطاع من بيت المال بشراءٍ مسوغٍ أو بمقابلٍ، لأن  
 . (4)بالش راء فلا يجو  إخراجه منه إلا  بحق ه احياء، وفي الث اني يكون تمليكً بالإ

 المطلب الثاني: في ترك عمارة الأرض المقطعة، ووقفها، واشتراط العوض في إقطاعها.

سنوات عند إذا أهمل المقطع أرضه المقطعة له قدر ثلاث أولًا: ترك عمارة الأرض المقطعة: 
ط المالكية أن الحنفي ة، ورأي للمالكي ة. وأحيا ا غيره في  ذه المدة كانت للمقطع عند الحنفي ة، واشتر 

بالإقطاع، وإن أحيا ا غير عالٍم بالإقطاع، خير  المقطع بين أخذ ا وإعطاء المحيي  ايكون أحيا ا عامً 
وإن أعمر ا غيره  :رض المحياة. وقال سحنوننفقة عمارته، وبين تركها للمحيي والر جوع عليه بقيمة الأ

وقال الش افعي ة والحنابلة إن مضى  مان يقدر على إحيائها فيه قيل له: إم ا أن  لم تخرج عن ملك الأو ل.
تحييها فتقر  في يدك، وإم ا أن ترفع يدك عنها لتعود إلى حالها قبل الإقطاع. وقد اعتبر الحنابلة الأعذار 

 .(5)بقائها على ملكه بدون إحياءٍ، إلى أن يزول العذرالمقبولة مسو غاً ل

                                                                 

؛ حصاشية ابن 6/39؛ الإنااف : 4/333؛  الفروع : 366؛ الطرق الحكمية : 28/85مجموع فتاوى ابن تيمية:    (1)
 .4/194عابدين: 

 . 5/266؛ حصاشية ابن عابدين: 6/85الموسوعة الكويتية:   (2)
 .6/12؛  التاج والإكليل: 5/278؛  حصاشية ابن عابدين: 5/569المغني:   (3)
 ة .المراجع السابق  (4)
 .5/278؛  حصاشية ابن عابدين: 5/569؛ المغني:  66/  4؛  حصاشية الدسوقي: 217الأحصكام السلطانية:   (5)
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من ثبتت ملكيته للإقطاع حكم له بصحة وقفه، ومن لم يثبتها لم يحكم : وقف الإقطاعات: اثانيً 
من بيت المال على جهةٍ أو شخصٍ معين ٍ إذا كان في ذلك  اللإمام أن يقف شيئً بصح ة وقفه، و 

 .(1)مصلحة

الأصل في إقطاع الت مليك: أن يكون مجر داً عن العوض، فإن أقطعه ثالثاً: الإقطاع بشرط العوض: 
الإمام عوض معلوم جا  وعمل به، لأنه للإمام أن يفعل ما يراه مصلحةً للمسلمين. والعوض لبيت 

ي ة والحنابلة ورأي مال المسلمين، لا يختص  الإمام به، لعدم ملكه لما أقطعه، و ذا رأي الحنفي ة والمالك
للش افعي ة
(2)  . 

 المبحث الثالث: أنواع الإقطاع في الفقه الإسلامي، وفيه ثلاثة مطاب. 

 تعددت آراء العلماء في تقسيم الإقطاع، ويمكن حصر ا في المطالب الثلاثة الآتية: 

 المطلب الأول: إقطاع التمليك. 

 ن الإمام مجردٌ عن شائبةِ العوضيَّةِ بإِِحيَاءٍ أوَ غَيرهِ.نَـّوْعُ الأول: إِقْطَاعُ تمليكِ و و: تمليكٌ مال

 وتنقسم فيه الأرض المقطعة إلى ثلاثة أقسام: موات، وعامر، ومعادن.

طان إقطاعه لمن يحييه ويعمره، لو و: الذي لم يعمر ولم يملك، فللس القسم الأول: إِقْطَاعُ الْمَوَاتِ،
 و و ضربان:فيكون بإحيائه ملكاً له كسائر أملاكه، 

الضرب الأول: ما لم يزل مواتا على قديم الد ر فلم تجار فيه عمارة ولم يثبت عليه ملك، فهذا الذي 
، (3)يجو  للسلطان أن يقطعه ممن يحييه ومن يعمره؛ للحديث إقطاع النبي صلى الله عليه وسلم الزبير 

                                                                 

 . 4/68؛  حصاشية الدسوقي: 5/266حصاشية ابن عابدين:   (1)
؛ الموسوعة الكويتية: 216؛ الأحصكام السلطانية: 4/68؛ حصاشية الدسوقي: 220؛  الأحصكام السلطانية : 69الخراج:   (2)

6/86. 
 أخرجه البصاري، أبواب الخمس، بَاب ما كان النبي صلى الله عليه وسلم يُـعخطِي الخمُؤَلَّفَةَ قُـلُوبُـهُمخ، عن هشام عن أبيه.  (3)
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قطع له أولى به من غيره قبل الإحياء، فإن أحياه صار ملكاً من أملاكه، لما روي عن النبي صلى 
ُ
والم

من أَحْيَا أَرْضًا مَيِ تَةً فَهِيَ له"الله عليه وسلم أنه قال: 
(1)". 

 الضرب الثاني: مَا كَانَ عَامِراً فَخربَِ، فَصارَ موَاتًا عاطِلًا، وَ و نوعان: جا لي وإسلامي: 

: أي ما كان جا ليًا كأرض عاد وثمود فهي كالموات الذي لم يثبت فيه عمارة ويجو  الجاهلي-
إن عادي الأرض لله ولرسوله ولكم من بعد، فمن أحيا "إقطاعه قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: 

 يعني أرض عاد. (2)"شيئًا من موتان الأرض فهو أحق به

رى عليه ملك المسلمين خرب حتى صار مواتًا عاطلًا، وَلَا أي ما كان إسلاميًا ج الإسلامي:- 
يـعُْرَفُ لَهُ مَالِكٌ، وَلَا وَارث، و ذا اختلف الفقهاء في حكم إحيائه على ثلاثة أقوال، فعند أبي حنيفة: 
أنه إن عرف أربابه لم يملك بالإحياء، وإن لم يعرفوا ملك بالإحياء، وعند مالك: يملك بالإحياء سواء 

بابه أو لم يعرفوا، و ي رواية لأحمد، وظا ر كلام الخرقي، وعند الشافعي: يرجع فيه إلى رأي عرف أر 
 . (3)الإمام، ولا يملك بالإحياء سواء عرف أربابه أو لم يعرفوا، لكونه مالًا ضائعاً 

 القسم الثاني: إقطاع العامر، و و ضربان:

ه، إلا ما يتعلق بتلك الأرض من الضرب الأول: ما تعين مالكه فلا نظر للسلطان في إقطاع
حقوق بيت المال إذا كانت دار الإسلام سواء كانت لمسلم أو ذمي فإن كانت دار الحرب التي لا 

 يثبت للمسلمين عليها يد فأراد الإمام أن يقطعها ليملكها المقطع عند الظفر بها جا .

قوه: فما اصطفاهُ الإمام لبيت المال، الضرب الثاني: من العامرِ ما لم يتعَين مالكوه ولم يتميز مستح
 ومال أرض الخراج، ومات عنهُ أربابه، ولم يستحقه وارث، ففي إقطاعه رأيان:

                                                                 

 .2/823ب المزارعة، باب من أحصيا أرضا مواتاً، عن عمر معلقاً: أخرجه البصاري، كتا  (1)
، وصححه ابن 6/143(: 11565أخرجه البيهقي في سنن الكبرى، كتاب إحصياء الموات، باب لا يترك ذمي يحييه، رقم)  (2)

 حصبان.
 . 6/194؛ بدائع الانائع في ترتيب الشرائع: 216الأحصكام السلطانية:  (3)
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الأول: عدم الجوا  و و رأي المالكية والشافعية والحنابلة، لأنه لا يجو  إقطاع رقبته لاصطفائه لبيتِ 
 م الوقف المؤبد.المال، فكان بذلك ملكا لكافة المسلمين فجرى على رقبته حك

الثاني: الجوا  و و رأي الحنفية، لِأن للإمام أن يجيز من بيت المال من له غناء في الإسلام، ومن 
يقوى به على العدو، ويعمل في ذلك بالذي يرى أنه خير للمسلمين وأصلح لأمر م، والأرض عند م 

 .(1)بمنزلة المال يصح تمليك رقبتها، كما يعطى المال حيث ظهرت المصلحةُ 

 القسم الثالث: إقطاع المعادن و ي: البقاع التي أودعها الله تعالى جوا ر الأرض، و ي نوعان:

النوع الأول: المعادن الظا رة، و ي: ما كان جو ر ا المستودع فيها بار اً كمعادن الكحل والملح 
أنَّ " والقار والنفط، فهي كالماء الذي لا يجو  إقطاعه، والناس فيه سواء يأخذه من ورد إليه، لما روي 

رعََ بن حَابِسٍ أبَْـيَضَ بن حَمَّالٍ أنََّهُ اسْتـَقْطَعَ الْمِلْحَ الذي يـقَُالُ له مِ  لْحُ سدِ  مَأْربٍِ فَأَقْطَعَهُ له ثَُّ إِنَّ الْأَقـْ
فقال يا رَسُولَ اللََِّّ إني قد وَرَدْتُ الْمِلْحَ في الْجاَِ لِيَّةِ و و  صلى الله عليه وسلم،التَّمِيمِيَّ أتى رَسُولَ اللََِّّ 

 صلى الله عليه وسلمالْمَاءِ الْعِدِ  فَاسْتـَقَالَ رسول اللََِّّ بِأَرْضٍ ليس بها مَاءٌ وَمَنْ وَرَدَهُ أَخَذَهُ و و مِثْلُ 
 أبَْـيَضَ بن حَمَّالٍ في قَطِيعَتِهِ في الْمِلْحِ فقال قد أَقـَلْتُكَ منه على أَنْ تَجاْعَلَهُ مِنيِ  صَدَقَةً فقال رسول اللََِّّ 

وجو   .(2)"اءِ الْعِدِ  من وَرَدَهُ أَخَذَهُ  و مِنْكَ صَدَقَةٌ و و مِثْلُ الْمَ  صلى الله عليه وسلمرسول اللََِّّ 
 .(3)المالكية للإمام إقطاعها

النوع الثاني: المعادن الباطنة، و ي: ما كان جو ر ا مستكنا فيها لا يوصل إليه إلا بالعمل،  
كمعادن الذ ب والفضة والصفر والحديد، فهذه وما أشبهها معادن باطنة سواء احتاج المأخوذ منها 

 تخليص أو لم يحتج، وفي جوا  إقطاعها قولان:إلى سبك و 

                                                                 

 .6/216، حصواشي الشرواني على تحفة المحتاج: 3/128؛ فتاوى شيخ الإسلام ابن تيمية:222الأحصكام السلطانية: (1)
نَخـهَارِ وَالخعُيُونِ، رقم )   (2)  .2/825(: 2475أخرجه ابن ماجه، كتاب الرهون، بَاب إِقخطاَعِ الأخ
 .2/334انظر: التاج والإكليل لمصتار خليل:   (3)
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  . (1)أحدهما: لا يجو  كالمعادن الظا رة، ثانيهما: يجو  اقطاعها

 المطلب الثاني: إقطاع انتفاع )أو إمتاع أو إرفاق(.

و و: الانتفاع بمقاعد الأسواق وأفنية الشوارع وحريم الأمصار، ومنا ل الأسفار أن يجلس فيه الباعة 
 ه الرحال، و و ثلاثة أقسام: وأن تحط في

 القسم الأول: ما اختص بالصحاري والفلوات ومنا ل الأسفار وحلول المياه، وذلك ضربان: 

الضرب الأول: أن يكون نزولهم لاجتيا  السابلة واستراحة المسافرين فيه، و ذا لا نظر للسلطان 
فيه، والذي يختص به السلطان منه إصلاح عورته وحفظ ميا ه والتخلية بين الناس وبين نزوله، وحل 

 النزاع فيه. 

النظر فيه للسلطان  والضرب الثاني: أن يقصدوا بنزول الأرض الإقامة والاستيطان فيها، و ذا
 يراعى فيه الأصلح.

نع المرتفقون منها إلا القسم الثاني: و و ما يختص بأفنية الدور والأملاك؛ فإن كان مضراً بأربابها مُ 
 إن أذنوا بدخول الضرر عليهم وإن كان غير مضر بهم ففي إباحة ارتفاقه من غير إذنه قولان: 

لم يأذن أربابها لأن الحريم مرفق إذا وصل أ له إلى حقهم منه ن لهم الارتفاق بها وإن إالقول الأول: 
 ساوا م الناس فيما عداه.

 نه لا يجو  الارتفاق بحريمهم إلا عن إذنهم لأنه تبع لأملاكهم.إالقول الثاني: 

 القسم الثالث: ما اختص بأفنية الشوارع والطرق فهو بنظر السلطان، وفيه وجهان:

                                                                 

، الكافي 2/334؛  التاج والإكليل لمصتار خليل:5/337؛ المغني7/493؛  الحاوي الكبير: 222لسلطانية: الأحصكام ا   (1)
 .2/444في فقه الإمام أحمد: 
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مقصور على كفهم عن التعدي ومنعهم من الإضرار والإصلاح بينهم الوجه الأول: أن نظره فيه 
 عند التشاجر، والسابق أحق للمكان أحق به من المسبوق. 

والوجه الثاني: أن نظره فيه نظر مجتهد فيما يراه صلاحا في إجلاس من يجلسه ومنع من يمنعه 
 .(1)وتقديم من يقدمه كما يجتهد في أموال بيت المال وإقطاع الموات 

 المطلب الثالث: إقطاع الاستغلال

 وإقطاع الاستغلال على ضربين: عشري، وخراج. 

الضرب الأول: العشري، ولا يصح إقطاعه؛ لأنه  كاة الأصناف فيعتبر وصف استحقاقهم عند 
 . (2)دفعها إليهم، وقد يجو  أن لا يوجد فلا تجاب

 الضرب الثاني: الخراج، و ذا يختلف حكم إقطاعه باختلاف حال مقطعه وله ثلاثة أحوال: 
الحالة الأولى: أن يكون من أ ل الصدقات فلا يجو  أن يقطع مال الخراج؛ لأن الخراج فيء لا 
يستحقه أ ل الصدقة كما لا يستحق الصدقة أ ل الفيء، وجو  أبو حنيفة صرف فيء لأ ل 

 الصدقة. 

ة الثانية: أن يكون من أ ل المصالح ممن ليس له ر ق مفروض فلا يصح أن يقطعه على الحال
 الإطلاق، وإن جا  أن يعطاه من مال الخراج؛ لأنه من نفل أ ل الفيء لا من فرضه.

الحالة الثالثة: أن يكون من مرتزقة أ ل الفيء وفرضية الديوان، و م أ ل الجيش، و م أخص الناس 
ن لهم أر اقا مقدرة تصرف إليهم مصرف الاستحقاق؛ لأنها تعويض عما أرصدوا بجوا  الإقطاع؛ لأ

نفوسهم له من حماية البيضة؛ والذب عن الحريم، وعند إقطاعهم من مال الخراج حالين: حال يكون 
 جزية، وحال يكون أجرة.

                                                                 

 .2/367؛  مغني المحتاج: 3/128؛ فتاوى شيخ الإسلام ابن تيمية:222الأحصكام السلطانية:   (1)
 .13/124لإنشا: صبح الأعشى في كتابة ا، 220الأحصكام السلطانية:   (2)
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لكفر و ائل مع الحال الأول: ما كان منه جزية فهو غير مستقر على التأييد؛ لأنه مأخوذ مع بقاء ا 
حدوث الإسلام، فلا يجو  إقطاعه أكثر من سنة؛ لأنه غير موثوق باستحقاقه بعد ا، فإن أقطعه سنة 
بعد حلوله، واستحقاقه صح، وإن أقطعه في السنة قبل استحقاقه، ففي جوا ه وجهان، أحدهما: يجو  

 ول الجزية مضروب للوجوب.إذا قيل إن حول الجزية مضروب للأداء، والثاني: لا يجو  إذا قيل إن ح

الحال الثاني: ما كان من الخراج أجرة فهو مستقر الوجوب على التأييد، فيصح إقطاعه سنتين، ولا 
 .  (1)يلزم الاقتصار منه على سنة واحدة، بخلاف الجزية التي لا تستقر

 المبحث الرابع: إقطاع المعادن، وفيه مطلبان.

وقد تكلم العلماء عنه، وفرقوا بينه وبين إقطاع الأرض، وأفردوا ومن الإقطاع أيضاً، إقطاع المعادن، 
له مساحة كافية من الإيضاح والبيان، وسأوجز الحديث عنها في مطلبين، الأول في إقطاع المعادن 

 الظا رة، والثاني في إقطاع المعادن الباطنة على النحو الآتي:

 المطلب الأول: إقطاع المعادن الظاهرة

، وعرفت أيضاً بأنها: ما يتوصل إلى (2)ما كان جو ر ا المستودع فيها بار ا الظاهر  وهي:المعادن 
كالملح، والماء، والكبريت، والقير، والمومياء، والقار،   (3)ما فيها من غير مؤنة ينتابها الناس وينتفعون بها

والنفط، والكحل، والبرام، والياقوت، ومقاطع الطين، والجص، وأشباه ذلك، و و كالماء الذي لا يجو  
ثَابِتُ بن سَعِيدِ بن أبَْـيَضَ ان أَبَاهُ سَعِيدَ بن "، لما رواه (4)إقطاعه، والناس فيه سواء يأخذه من ورد إليه

بْـيَضَ حدثه عن أبَْـيَضَ بن حَمَّالٍ حدثه أنه اسْتـَقْطَعَ الْمِلْحَ من رسول اللََِّّ صلى الله عليه وسلم الذي أَ 
رعََ بن حَابِسٍ التَّمِيمِيَّ قال يا نَبيَّ اللََِّّ اني قد  وَرَدْتُ الْمِلْحَ يـقَُالُ له مِلْحُ شَذَّا بمَأْربَِ فَأَقْطَعَهُ ثَُّ ان الْأَقـْ

 لْجاَِ لِيَّةِ و و بِأَرْضٍ ليس لها مَاءٌ وَمَنْ وَرَدَهُ أَخَذَهُ و و مِثْلُ مَاءِ الْعِدِ  فَاسْتـَقَالَ النبي صلى الله عليهفي ا
                                                                 

 ، 13/125صبح الأعشى في الإنشا: ؛  222؛  الأحصكام السلطانية: 3/191الفتاوى الكبرى:   (1)
 .224الأحصكام السلطانية:    (2)
 .5/332المغني في فقه الإمام أحمد:     (3)
 . 5/332؛ المغني: 224الأحصكام السلطانية:    (4)
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وسلم الْأَبْـيَضَ في قَطِيعَتِهِ في الْمِلْحِ فقلت قد أَقـَلْتُهُ على أن تَجاْعَلَهُ مِنيِ  صَدَقَةً فقال رسول اللََِّّ صلى الله 
، و و رأي الحنفي ة والش افعي ة "(1)وسلم  و مِنْكَ صَدَقَةٌ و و مِثْلُ مَاءِ الْعِدِ  من وَرَدَهُ أَخَذَهُ عليه 

، وفرق السبكي بين إقطاع التمليك للمعادن الظا رة، وأنه لا يجو ، أما إقطاع الانتفاع (2)والحنابلة
 .(3)فالظا ر جوا ه لأنه ينتفع به ولا يضيق على غيره

الكي ة فقد أجا وا إقطاع الإمام للمعادن بغير تمييزٍ بين الباطن والظ ا رأم ا الم
، ونقل القرافي (4)

 .(5)الاختلاف بين المالكية في جوا   إقطاع المعادن الظا رة وعدم الجوا 

كثرة الحاجة لها، وسهولة الوصول إليه، وعموم نفعها إقطاع المعان الظا رة لوالراجح عدم جوا  
جمعها، واشتراك الخبير وغيره في الحصول عليها، إضافة إلى أن منفعة الظا ر مشا دة لقلة كلفة 

      ومتيقنة.

  ب الثاني: إقطاع المعادن الباطنةالمطل

ما كان جو ر ا مستكنا فيها لا يوصل إليه إلا بالعمل كمعادن الذ ب  المعادن الباطنة هي:
والفضة والصفر والحديد فهذه وما أشبهها معادن باطنة سواء احتاج المأخوذ منها إلى سبك وتخليص 
أو لم يحتج، وقد أجا  إقطاعها الحنفي ة، و و رأي للش افعي ة، ومنع ذلك المالكي ة والحنابلة، و و الر أي 

اجح للش افعي ةالر  
(6).  

 اع في العار الحاضر، وفيه مطلبانالمبحث الخامس: الإقط
لم نسمع عن الإقطاع في الوقت الحاضر، ولذا قد يظن البعض أن مسألة الإقطاع لم يعد لها وجود 
إلا في بطون الكتب، إذ ليس لها ممارسة حياتية، والجواب على ذلك أن مسألة الإقطاع شرعه الله 

                                                                 

 .2/347( : 2608سنن الدارمي، كتاب البيوع، باب في القطائع، رقم)  (1)
 . 5/301روضة الطالبين:   ؛5/332، المغني: 224الأحصكام السلطانية:   (2)
  .1/461فتاوى السبكي:    (3)
  .2/334التاج والإكليل لمصتار خليل:   (4)
  .6/159الذخيرة:    (5)
 .5/279؛  حصاشية ابن عابدين: 220 -219؛  الأحصكام السلطانية :198-197الأحصكام :   (6)
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يستمر وليس محددا بفترة  منية معينة، وفي الحقيقة ما ال الإقطاع عاملا مؤثرا وحكماً مفيداً، لعباده ل
ما  الت صلاحية السلطان حتى في ظل التقنيين موجودة، وفي  هولكنه ضبط بالتقنين، وفي الوقت نفس

 المطلبين الآتيين شيء من لفت النظر إلى ذلك.

 المطلب الأول: تقنين الإقطاع

تعرضت معظم الدول العربية والإسلامية للاستعمار الغربي،  (1)أواخر عهد الدولة العثمانيةفي 
وتحملت فرض الضرائب والإتاوات، وما إن تخلصت من الاستعمار حتى بادرت إلى وضع قوانين تنظم 
عملية التملك والانتفاع والاستغلال العقاري، وإدخال الأرض والمعادن في قبض الدولة، وضبط 

القوانين  ذه  ومن ،عدة قوانين في النصف الأخير من القرن العشرينوضعت  لتصرف فيها، ولذلكا
م، وقانون الاستصلاح الزراعي 1946( 114قانون الشهر العقاري المصري رقم) :على سبيل المثال

 م.1970( لسنة116م، وقانون الملكية العراقي رقم)1958( لعام 161السوري رقم)

 قطاعصلاحصية السلطان في ظل تقنين الإالمطلب الثاني: 

 ذه القوانين تم ضبط صلاحية الإقطاع، وتوجيهه وفق نظام إحياء الموات والذي يشبه خلال ومن 
كونه بعد الاستصلاح يأتي الإقرار، وبهذا يلحظ العودة لمفهوم الإقطاع في   ؛الإقطاع في الفقه الإسلامي

الفقه الإسلامي بصور مقاربة، فللسلطان الحق في إقطاع الأراضي بقدر حاجة الدولة ومصلحة 
المجتمع، وفي حدود قدرة المقتطع وفقاً للقانون كما في القوانين المذكورة أعلاه، ولا يمكن القول بأن 

ت والانحرافات التي رافقت ممارسة الاقطاع انتهت ولكن نستطيع القول بأن تقنين التملك السلبيا
من التجاو ات وحدد الصلاحيات، ويبقى الدور الرقابي العامل  اوالانتفاع والاستغلال ضبط كثيرً 

 .(2)الأساس في ضبط عدم التجاو  القانوني

                                                                 

 م. 1924م علي يد عثمان بن أرطغرل واستمرت إلى عام 1299(  الخلافة العثمانية: قامت بعد الخلافة العباسية من عام 1)
م، وقانون 1946( 114شهر العقاري الماري رقم)(  انظر:  يراجع كنموذج على صلاحصية السلطان القوانين الآتية: قانون ال2)

 م.  1970( لسنة116م، وقانون الملكية العراقي رقم)1958( لعام 161الاستالاح الزراعي السوري رقم)



 محمد علي هارب جبرانأ.د.                                                                 الإقطاع في الفقه الإسلامي      

40     
  

 الخاتمة:  

 ث أهمها: ناك عدة نتائج يمكن أن تستخلص من البح

عرف الإقطاع بما يشمل نوعين التمليك والانتفاع مثل قولهم تعيين الإمام قطة من الأرض  -1
 لغيره، وعرف بما يفيد الانتفاع فقط مثل قولهم تمليك الخراج مع بقاء رقبة الأرض لبيت المال.

نوع من أنواع  قسم العلماء الإقطاع إلى ثلاثة أقسام تمليك، وانتفاع، واستغلال، والاستغلال -2
 الانتفاع، وقد أدرجه كثير من الفقهاء في الانتفاع.

أن الإقطاع في الفقه الإسلامي منحة ربانية لكونه شرع أسلوبًا ونمطاً شرعياً يحفز على  -3
استغلال الأرض، والاستفادة منها، وتحويلها إلى أرض منتجة تلبي حاجة الناس وتشغل الأيدي 

 العاطلة.

بحسب ما تقتضيه المصلحة، فجا   الإقطاع للأرض والمعادن الظا رة والباطنةتنوع حكم  -4
الإقطاع في الأرض البوار والمعادن الباطنة لصعوبة الاستفادة منها، وفي ذلك تشجيع لأ ل 
الاختصاص والقدرة للاستثمار وإصلاح الأرض وتوفير المعادن اللا مة، بينما منع الإقطاع في المعادن 

نها في متناول الجميع والاستفادة العامة منها أوسع، فكان منع الإقطاع فيها أنسب وأقرب الظا رة، كو 
 للمصلحة.

استغلال الأرض  :منهاعديدة غراض صلى الله عليه وسلم الإقطاع لأاستخدم النبي  -5
واستصلاحها، ومنها تحريك الأيادي العاملة، ومنها تشغيل رؤوس الأموال، ومنها توفير المنتجات 
الزراعية، ومنها تأليف الشيوخ والوجا ات القبلية للدخول في الإسلام من ناحية ومن ناحية أخرى 

 تأمين جانبهم، ومن ناحية ثالثة الاستعانة بهم عند اللزوم.

الإقطاع في الفقه الإسلامي نظام متميز عالج مشكلات عديدة، ينبغي فهمه ودراسة جوانبه  -6
 بصورة مناسبة. هوتوظيف
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تت مشروعية الإقطاع بنصوص عدة من السنة النبوية ومن فعل الصحابة والخلفاء الراشدين، ثب -7
 وحظي با تمام كبير من علماء المسلمين.

المسلمين بعض التعسفات  يضاصاحَب ممارسة الإقطاع عبر تاريخ التاريخ الإسلامي في أر  -8
 ثمانية في القرن التاسع عشر.من بداية عهد البويهيين، واستمرت إلى نهاية عهد الدولة الع

الإقطاع ما يزال مشروعاً إسلامياً نموذجياً مهما صاحبه مجموعة من الانحرافات تنسب  -9
لأصحابها لا للنظام الإسلامي الناجع، الذي عالج الكثير من المشكلات التي يعاني منها المجتمع 

 حالياً.  

المرافق، وإجارتها، وإعارتها، اع منها: إقطاع  ناك عدد من المسائل الفقهية المتعلقة بالإقط -10
 ووقفها، واشتراط العوض في إقطاعها، وكل  ذه المسائل جائزة.
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 التكرار في قايدة )ظمأ بارد( للشاعر يحيى الحمادي

 "" مقاربة أســــلوبية
  (*)محمد أحمد غالب العامري د. أ.

 :لصصالم
 أوبناء شكلي مثير،  أوثمة من النصوص ما يلفت انتباه القارئ، ويشد ا تمامه؛ لما يتميز به من: عاطفة آسرة، 

 ندسة موسيقية.. وأثناء قراءاتي للشعراء المعاصرين في  أوجودة صياغة،  أوجمال فني،  أوخصوصية موضوعية، 
ففيها كل ما سبق. وقد رأيت أن  ذه القصيدة  اليمن لفت انتبا ي قصيدة )ظمأ بارد( للشاعر يحيى الحمادي،

 فيها، فتناولتها بالدراسة والتحليل.  اسمتً  بر جديرة بوقفة نقدية، وكانت ظا رة التكرار  ي الأ
ث تناولت الأنواع المهمة من التكرار التي تضمنتها  ذه القصيدة، و ي: التكرار الذاتي، والتكرار غير الذاتي، 

 والتكرار الحقلي، والتكرار التموضعي. وتناولت تحت كل نوع من  ذه الأنواع أنواعاً فرعية. 
دول محاولًا استنتاج الدلالات ء مع كل نوع من أنواع التكرار، ث حللت كل جحصاوقد استخدمت جداول للإ

بعض النتائج سطرتها في آخر  إلىالإيحاءات التي أفاد ا النص من تلك الظوا ر التكرارية. ومن ذلك كله توصلت  أو
 البحث.

 وكان المنهج الأسلوبي  و المنهج المناسب لهذه الدراسة.
 التموضعي. ؛الحقلي ؛الذاتي ؛ظمأ بارد ؛قصيدة ؛فتاحية: التكرارالمكلمات ال
 

Reiteration in Yahya Al-Hammaadi’s Poem “Dhama Baarid” 

A Stylistic Approach 
Abstract: 

There are texts that draw the attention of the reader, and appeal to 
their interest; This is due to the fact that they are characterized by 

captivating emotion, an interesting formal structure, an objective 
specificity, an artistic beauty, quality phrasing, or a melodic 
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composition. And during my reading of contemporary poets in Yemen, 
the poem (Dhama Baarid) by Yahya Al-Hammaadi caught my 

attention, as it possesses all the above mentioned. I saw that this poem 
deserves a critical pause, and the phenomenon of reiteration was the 

most prominent feature in it, so I studied and analyzed it . 
Then I dealt with the significant types of reiteration included in this 

poem, namely: self-reiteration, non-self-reiteration, reiteration in terms 
of the linguistic parts of speech, and reiteration in terms of position. 

And under each of these types, I dealt with sub-types of reiteration . 
I used statistics tables with each type of reiteration, and then 

analyzed each table with an attempt to deduce the connotations or 
implications that the text stated from those phenomena of reiteration. 

Through all of this, I reached some results that I wrote at the end of the 
research. Moreover, the stylistic approach was the appropriate approach 

for this study . 
Keywords: Repetition; Poem; Dhama Baarid; Self; Linguistic parts 

of speech; Position. 
 :مقدمة

تزخر الساحة اليمنية بكثير من الشعراء المبدعين، وبنماذج رائعة من الإبداع الشعري، لكن ذينك لا ينالان 
حظهما من الدراسة والعناية والا تمام؛ لأسباب عدة، منها: ضعف النشر، وقلة التشجيع الشعبي، وغياب الا تمام 

دع، وسيشكل غيابًا للإنتاج الإبداعي عن الساحات: سلبي على المب أثرالرسمي. ومما لا شك فيه أنه سيكون لذلك 
 اليمني الأدبيالمحلية والإقليمية، والعالمية. تأسيساً على ما سبق يغدو كل جهد مهما كان يسيراً في دراسة الإبداع 

 المعاصر ذا قيمة وأهمية في تنمية الحركة الإبداعية وتوجيهها وتشجيعها، وفي الإسهام بنشر ا. 

والأديب  الأدب ذه الدراسة جزءاً من تعبير كاتبها عن  ذا الشعور، وقيامه بشيء من واجبه إ اء  تأتي ،وعليه
  اليمنيين المعاصرين،  ذا أولٍا.

، وقدرة تصويرية للواقع اليمني الحاضر، وللمستقبل اب بهذا النص: بما فيه من شاعريةو ي ثانياً: استجابة للإعج
المتوقع بلغة شعرية إيحائية عميقة، وما فيه من طاقة شعورية  ائلة تجابر القارئ على التفاعل والانفعال؛ حتى كأني وأنا 
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 ائي. وأما البناء أقرأ النص: أشا د وأسمع وألمس حاضر اليمن وأنينها المؤلم، ومستقبلها المظلم المحزن في لوحة بار ة بإ
 الموسيقي والشكل الهندسي فليسا بذي بال إلا عند القارئ السطحي. 

 ية اليمينة.الأدبللمكانة الكبيرة التي يحتلها الشاعر يحيى الحمادي في الساحة  اث  ي ثالثاً: تقدير 
 تلك  ي أسباب كتابة  ذا البحث، ودوافعه. 

 :إلىوتهدف  ذه الدراسة  
 رار الذاتي في قصيدة ظمأ بارد.تحديد مواطن التك -
 اكتشاف مواطن التكرار غير الذاتي في  ذه القصيدة. -
 إبرا  الأثرين: الدلالي والجمالي لأنواع التكرار الحقلي، وغير ا من أنواع التكرار في القصيدة. -
 معرفة قيمة التكرار التموضعي في  ذه القصيدة. -

ئي  و المنهج المناسب للدراسة، مع حصافالمنهج الأسلوبي الإوبما أن التكرار ظا رة أسلوبية بدرجة أساس؛  
 الاستعانة بالقراءات اللغوية والصوتية؛ كون المكرر  و أصوات لغوية محددة.

 في محاور أربعة،  ي: -بحسب البار  من التكرار في القصيدة -وستتبلور  ذه الدراسة  
. التكرار الذاتي 3. تكرار الكلمة. 2.تكرار الصوت المفرد)الحرف(. 1 التكرار الذاتي: المحور الأول: -

 المركب.
 . التكرار التركيبي.2ي. فرادالإ. التكرار 1: التكرار غير الذاتي المحور الثاني: -
 . تكرار حروف الجر. 3 . تكرار الضمائر.2. تكرار الأفعال. 1: التكرار الحقلي المحور الثالث: -
 . تكرار النهايات. 2 . التكرار الاستهلالي )تكرار البدايات(.1: كرار التموضعيالمحور الرابع: الت -

 :مدخل تنظيري
دراستنا  ذه ليست تنظيرية، بل تطبيقية تحليلية، نعيش فيها مع أجزاء القصيدة وأجوائها: نحصي تكرار ا، 

جمالاته؛ لذا سيكون مرورنا التنظيري يسيراً مع: مفهوم التكرار، وقيمته، ووظيفته،  ونستنطقه دلالاته، ونستكنه
 وأنواعه. 
 



 

49 
 

 :مفهوم التكرار
)التكرار( لفظة نستعملها في حيواتنا: العامة، واللغوية، والفنية، ودلالتها في كلٍ لا تخرج عن حيز الإعادة، مع 

 بعض التحديدات الإضافية. 
لواسع عرف أبو  لال العسكري التكرار في فروقه مفرقاً بينه وبين الإعادة، قائلًا: "الت كْراَر ففي مجال الاستعمال ا

 .(1)"يقَع على إِعَادَة الشَّيْء مر ة وعَلى إِعَادَته مَرَّات، والإعادة للمرة الوَْاحِدَة
راَر ُ وَ التَّجْديدُ للَّفْظِ الأوَّل، وفي حدود الاستعمال اللغوي عرفه المرتضى الزبيدي، مبيناً وظيفته قائلًا: "التَّكْ 

 .(3)واحدا من الظوا ر اللغوية التي نجد ا في الألفاظ والتراكيب والمعاني ، فهو يعد(2)"التأكيدويفُيد ضَربَْاً من 
و و في المجال الفني: "الإتيان بعناصر متماثلة في مواضع مختلفة من العمل الفنيِ  ، و و أساس الإيقاع بجميع 

 بينالجان تغني التي المنوعة، بالإيقاعات يحفل النص.. تجاعل معينة صوتية إعادة وحدات" ، ويكون من(4)"صوره
 .(5)والتعبيري" الإيحائي

 دويع(، 6)ا الشاعر أكثر من عنايته بسوا ا"به "إلحاح على جهة مهمة في العبارة يعُنىو و في الحقل الشعري: 
، فيرى لوتمان أن "البنية الشعرية ذات طبيعة (7")المعاصر الشعري الخطاب بنية في للنظر اللافتة اللغوية الظوا ر "من

الرغم مما نلمسه من وضوح مصطلح التكرار، فثمة من يرى أن "ظا رة على . و (8)نسق لغوي"تكرارية حين تنتظم في 
؛ وبالرغم من ذلك فهذه (9)القصيدة" اتها فيتأثير التكرار تقانة معقدة من التقانات الفنية، انطلاقا من معطياتها و

تضيق كثيراً مساحة  ومن ثَّ التناولات لمفهوم التكرار في مجالات استعماله تجاعله من أوضح المصطلحات وضوحاً، 
 الخلاف حول مفهومه وطبيعته، وإن اختلُِف في قيمته. 

 :قيمة التكرار
 وجوده في النص:اختلفت الآراء في: الحكم على التكرار، وقيمته، ومنزلة 

                                                                 
 . 39( الفروق اللغوية:(1
 .14/27( تاج العروس من جواهر القاموس:، (2
 .1/499ينظر: علم الجمال اللغوي: ( (3
 1919/ 3( معجم اللغة العربية المعاصرة: (4
 . 75( الأسلوبية والاوفية)دراسة في شعر الحسين بن مناور الحلاج(: (5
 . 242( قضايا الشعر المعاصر: (6
 .99ة(: ( أساليب التكرار في ديوان)سرحصان يشرب القهوة في الكفتيريا( لمحمود درويش)مقاربة أسلوبي(7
 . 16التوحصيدي:  حصيان لأبي الإلهية الإشارات في الكتابة وفعل ( التكرار(8
 .175( ظاهرة الشعر المعاصر في المغرب،)مقارنة بنيوية تكوينية( :(9
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يخل بطبيعة عملية تبليغ الخطاب من  فثمة من حط من شأن التكرار؛ فهو يرى أن من شأن وجوده أن -
 حيث:

 الملل والضجر من قرع الل فظ سمعه أكثر من مرة.  إلى. دفع السامع 
لمتكلم لكل معنى بلفظ . في التكرار دلالة على الفقر الل غوي الذي ينطوي عليه المتكلم؛ ولولا  ذا النقص لأتى ا

 وأسلوب مغاير ومناسب. 
تكرار المعنى الواحد بصور مختلفة دون  إلىثراء المعاني، فيضطر  إلىافتقار المتكلم  إلى. قد يشير استعمال التكرار 

  .(1) دف معين إلىالقصد 
نقيض الرأي السابق؛ فهو يرى أن التكرار في الشعر "مما ليس منه بد وليس  إلىوبالمقابل ثمة من بالغ وذ ب  -

سمة كالجو ر ملا مة، ومظهر كالركن دائما لا يستقيم قول شعري إلا به، ولا  -قديما وحديثا -عنه غنى، فهو فيه 
وإن  -الدارسين  الشعر إلا  بتوف ره؛ لذلك عد عند أغلب إلىتتحق ق طاقة شعرية دونه، ولا يصلح للقصيد نسب 

 .(2)مقومات الشعر ومن ثوابت القصيدة" أبر من  -اختلفت تعبيراتهم عن ذلك
وثمة من توسط في نظرته للتكرار والحكم عليه؛ فهو يرى أن تكرار الأصوات والكلمات والتراكيب وإن كان  -

سن"، ويمكن أن يقوم بدور لغوي  "مح أوليس ضروريا لتؤدي الجمل وظيفتها المعنوية والتداولية، لكنه شرط "كمال" 
 . (3)ما يشبهه من أنواع الخطاب الأخرى الإقناعية أوكبير في الخطاب الشعري، 

مقتضى؛ لأن ذلك سيكون عبثاً يتنزه عن مثله العقلاء، ويخالف  أوعدم التكرار إلا لحاجة  -فيما نرى -والأصل  -
تحقيقها ذلك الشاعر الذي يكرر تراكيب  إلىفإنه "من البديهي أن   ناك غاية معينة يرمي  ،الاقتصاد اللغوي المطلوب. وعليه

 "؛ و ذا يدفعنا لتلمس: وظيفته، وقيمة وجوده في النص، والطاقات: الفنية، والأدائية، والنفسية المكتنزة فيه. (4)معينة
 :وظيفة التكرار

عند الأديب -فائدة مضافة؛ وعليه فإنا نفترض لوجوده  أسلفنا أن التكرار في النص لا ينبغي أن يوجد دون
 دفا وغاية، وأن من وراء وجوده وظيفة وفائدة. وعند التتبع للغاية التي تؤديها  ذه الظا رة لدى الشعراء  -الأريب

 . (5)"وجُد أنها: "قد تكون موسيقية؛ بحيث يجعل قصيدته تعتمد تكرار نغمات موسيقية تمنحها بعداً موسيقياً مؤثراً 
                                                                 

 .29( ينظر: أساليب التكرار في ديوان)سرحصان يشرب القهوة في الكفتيريا( : (1
 .63القايدة:  بنية الشعري، النص ( تحليل(2
 .39( ينظر: الخطاب الشعري )استراتيجية التناص(: (3
 . 123( دراسة في الشعر العربي الحديث والمعاصر: (4
 ( السابق نفسه.(5
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و ذا الأمر يكاد يكون متفقاً  ،(1)"وقد يعمد الكاتب للتكرار "للدلالة على العناية بالشيء الذي كرر فيه الكلام
 . بر "، ولعل  ذه الوظيفة  ي الأ(2)عليه، و و الدور "الدلالي التقليدي الذي أطلق عليه القدماء التوكيد

، (3)كان نوعه[ يصور مدى  يمنة المكرر وقيمته وقدرته"  ولا أظن أن يوجد من يشكك في كون" التكرار]أياً 
الدافع النفسي قد  أووالوا ع  .(4)لا نستبعد أن وجود التكرار في شعر الشاعر قد يكون استجابة لوا ع نفسي""و

يكون خاصاً بالشاعر وحده، و و الكثير، وقد يكون مقصوداً به المتلقي وحده في حالات بعينها، وقد يؤدي 
"وظيفة مزدوجة، تجامع الشاعر والمتلقي على السواء: فمن ناحية الشاعر يعني التكرار الإلحاح في العبارة على معنى 

ري أكثر من غيره...ومن ناحية المتلقي يصبح ذا تجااوب، يقظا مع البعد شعوري، يبر  من بين عناصر الموقف الشع
  ".(5)النفسي للتكرار من حيث إشباع توقعه، وعدم إشباعه، فتثرى تجاربته بثراء التجربة الشعرية المتفاعل معها

رتابة النص  إلىالتعويض عن أدوات الربط التي تؤدي  إلىوأحيانًا قد يهدف الشاعر من وراء التكرار في النص "
للكلام والجمال في الأداء  التأكيد. وثمة من يرى أن للتكرار دوراً "في تحقيق البلاغة في التعبير، و (6)وسقوطه"
 . (7)اللغوي"

 أونفسية،  أووخلاصة القول: يمكن حصر الوظائف الرئيسة التي يؤديها التكرار في النص بأنها: )تأكيدية بيانية، 
فشله في عملية  أويات وسلبيات، ونجاح الشاعر إيجابتعويضية(. وأيًا كان الأمر "فإن لظا رة التكرار  أوإيقاعية، 

 إلىالتكرار يتوقف على مدى عمق تجاربته الشعرية، ومدى قدرته على توظيف التراكيب الدالة على الغاية التي يصبو 
ح القصيدة دلالات عميقة بما تشمله من قوة تحقيقها من خلال التكرار؛ ومن  نا فهو سلاح ذو حدين: قد يمن

 .(8)وإيحاء، وقد يسقطها في مستوى من السطحية والابتذال" تأثير
 أنواع التكرار:

  ناك أنماط شتى من صور التكرار: 

                                                                 
 .1/499( ينظر: علم الجمال اللغوي: (1
 .175( ظاهرة الشعر المعاصر في المغرب،)مقارنة بنيوية تكوينية(: (2
 . 67اصر: ( الاتجاهات الجديدة في الشعر العربي المع(3
 . 123( ينظر: دراسة في الشعر العربي الحديث والمعاصر: (4
 .173-172( البنيات الأسلوبية في لغة الشعر العربي الحديث: (5
 .55( ينظر: جمالية التكرار في الشعر السوري: (6
 .1/499( علم الجمال اللغوي: (7
 . 123( ينظر: دراسة في الشعر العربي الحديث والمعاصر: (8
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 أوالتطابقي، و و التكرار البسيط، ويكون للشيء نفسه، نحو: تكرار الحرف نفسه،  أوفثمة التكرار الذاتي  -
العبارة، ونحو ذلك. و ذه  ي الصورة الأولية للتكرار، و ي الأقرب من حيث الدلالة  أوالجملة  أوا، الكلمة ذاته

  ا في النفس محدودان؛ لما في ذلك من مباشرة وقرب.تأثير اللغوية للتكرار، لكنها الأقل جمالًا، وأثر ا في النص و
  أوالصوتية،  أووثمة تراكيب يقوم بينها تكرار غير تطابقي، بل نوعي يعتمد على تقاربٍ في الهندستين: البنائية  -
 كليهما.
الجنسي، يكون بتكرار أجزاء غير متطابقة، لكنها تنضوي تحت كلٍ ذي  أوويوجد نوع من التكرار الحقلي  -

تكرار نوع من  أوتفهام، وتكرار الأفعال أكثر من غير ا، سمت معين: نحو: تكرار الضمائر، وتكرار أدوات الاس
 نحو ذلك. أوالأمر(  أوالمضارع  أوالأفعال دون غير ا )الماضي 

موضع الشيء المكرر، نحو: تكرار السوابق )كحروف المضارعة(،  إلىو ناك نوع من التكرار ينطلق من النظر  -
واحق )كالضمائر المنفصلة والمتصلة(، والخوالف )كالتعجب والدواخل كحروف الجر وأدوات الشرط والنداء، والل

 والاستغاثة(..
 العربي الشعر في كبير با تمام حظيت التي التوا نية الآليات" من وثمة تكرار يتولد من طبيعة الاشتقاق، و و -
 ."(1)القديم

يعده من التكرار، ذلك  و  أومن يهتم به  ولأن التكرار ظا رة صوتية بدرجة أساس؛ فثمة نوع من التكرار قلَّ 
ولا  جد انغم وحركات الألفاظ، فالجانب الصوتي فيه ضئيل  أوتكرار الصور، و و لا يعتمد "على التشابه في إيقاع 

، ونتيجة لطبيعته (2)معنيين" أوموضوعي بين حالتين  أونجد له أثراً. ففي تكرار الصور يقوم الشاعر بخلق توا ن خيالي 
التكرار وأنواعه؛ فقد ولد  ذا الأمر منه ردة فعل فوجدنا من يراه "أبلغ أنواع التكرار، وأكثر ا تعقيداً، لما  المغاير لمفهوم

 ، وثمة من لا يعيره ا تماماً. (3)من جهد وعناية" إليهيحتاج 

فهو الذي "ينتقي  ، ودقة اختيارهمو بة الشاعر في: انتقائه إلىوأيًا كان ذاك: فكل أنماط التكرار يعود الأمر 
الألفاظ التي تحقق تكرارا في الأصوات، وتكراراً في المقاطع، وتكراراً في الوحدات الصرفية، وتكراراً للتراكيب 

 ، وعلى قدر ما يتولد عن التكرار من عمق الدلالة، وجمال الأداء يكون الرقي الشعري.(4)النحوية"
                                                                 

 .205الاوتية:  الموازنات ((1
 . 172 -171( لغة الشعر العربي المعاصر: (2
 ( السابق نفسه. (3
 . 294( التكرير بين المثير والتأثير: (4
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رار، بحسب ما يحتويه النص المدروس، وبمقدار ما يتسع له حيز ونحن في بحثنا  ذا سنعرض لطائفة من أنواع التك
 البحث.

 (1)قايدة )ظمأ بارد( 
 بابُ 

 قـَلَقٌ، وبابُ 
 قـَلَقٌ، وقافيِةٌَ، وبابُ 

 قـَلَقٌ، وأغُنيِةٌ لَهاَ جَسَدٌ، وبابُ 
 قـَلَقٌ، وقافيِةٌ بلا لغُةٍَ، وأغُنيِةٌ سَراَبُ 

 وفَمٌ خَراَبُ 
***** 

 باـلبَـرـدِ الـحَنــِيُن، يــَمُـوتُ باـلـصَـوفِ العِـتَـاـبُ ويــَمُـوتُ 
 وَطَــنٌ مـُاَاـبُ  -راعِفًـاـ-ويـَجـيءُ مِن أَقـاَـى الـمَـدِينةِ 

 وعـلـــى الرـَّصِيــفِ جَـرـيِـدَةٌ، ودَمٌ، وبيـَنَـهُـما حِصــجَاـبُ 
***** 

 وأنا اغتراَبُ 
ــاـدٌ واقتراَبُ  ــ ــ ــ  وأنا ابتعَِ

 وأنا السُّؤَالُ عَن الذي، وأنا الجوََابُ 
 وأنا لِكُلِّ دَمٍ فَمٌ، ولـِكُلِّ ظامِــئـةٍَ سَحَابُ 

 ودَمِي تـُراَبُ 
***** 

 قـَلــَقٌ عـلــى وَتَــرِـ القَــاِيدةِ راقِــصٌ ولـَهـُ اضـطِرـاَبُ 
ــبـَّتــِي، ومَـــدَامِعِــي شَــجَـنٌ   مُــذَابُ قـَلــَــقٌ خَـيَـاـلُ أَحَصـ

                                                                 
 .176-172( ديوان نحت في الدخان، : (1
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 تـَرـكَُــوا مَـلَامِـحَهُــم لـَدَيَّ وغــاـدَروُا، وأنَــاـ ارتـِقَـاـبُ 
***** 

 وأنا احصتِسَابُ 
 وأنا اقتِحَامٌ وانسِحَابُ 

 قـَلقَِي وأغُنيَِتِي وقافِــيَـتِي يـَباَبُ 
 سَئِمَ السُّؤَالُ مِن الجوََابِ ومَلَّ نغَمَتهَُ الِخطاَبُ 

 فَمَتََ الِإيَابُ؟!
***** 

 أَعَلــَى الـمُـسَافرِِ أَن يـَمُـوتَ لـِكَي يـُحِــسَّ بهِـ الغِـياَبُ؟!
 أَعَـلَـــى القَــاِيــدَةِ أَن تَــــذِلَّ إذِا تـَرـنَّـَحَــتِ الـرـقَِّاـبُ؟!
َ وَجهَـهَـا لـِمَـنِ استَـرـاَبوُا؟!  أَعَـلــَى الـحَقِـيـقَةِ أَن تغـُـَيرِّ

 عَجَبٌ عُجَابُ 
 زمََنٌ يَشِيبُ بهِ الغرُاَبُ 

 زمََنٌ وَسِيلـَتـهُُ وغـَاـيـَتهُُ عَذَابُ 
 زفَـَراَتـُناَ تـُهَمٌ بهِ، وسُكُــوتنُا حِصــيَـلٌ تـُعَابُ 

 حَصكَتِ الذِّئََبُ 
***** 

 نـَبَتَ القراد على الاُّــدُورِ، على السُّـطوُرِ مَشَى الذُّبَابُ 
 نــتَ وَحصــدَكَ ياـ ثقَِـابُ؟!فَبـمَن سَيَـقـدَحُصـكَ الـمَـــسَاءُ وأَ

 ولـِمَـن سَتَـقـطِفُ ماـ بــَذَرختَ وأنَــتَ زاَدُكُ والـشَّرـاَبُ؟!
 وُضِعَ الكِتاَبُ 

 وتَسَلَّــحَت حَصتَ القِباَبُ 
 فلَِكُلِّ حَصـــيٍّ مِــلـَّةٌ ودَمٌ مُجـَاـبُ 
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 وعلى القَتيِلِ بَأن يـَتــُوبَ، وما لقِاتلِهِِ مَتاَبُ!
 صِعَابُ سُبلٌُ 

***** 
 نـَأَـتِ الـحَيـاَةُ.. وقَــبـلَ أَن يثَِـبَ الـاــبََِّ ذَهَـبَ الـشّـبَـاَبُ 

ــاـ ذَوَتِ الـقَــــذَائـِفُ والــحِـرـاَبُ   وذَوَتخ مَــوَاسِـمُنَـاـ ومــ
 لا الـمُـصـطِئـوُنَ نــَجَـوخا ولا باـلـاَّاـئبِيَن نــَجَاـ الــاَّـوَابُ 

***** 
 الِحسَابُ؟!فَمَتَ 

 ومتََ سَينَقَشِعُ الضَّباَبُ؟!
 طَمَسَ الجوََارحَِ مِِلَبٌ نَهـِمٌ ونَابُ 

 نعت الجرِاَحُ قـُلوُبـَناَ وعَن الغزُاَةِ الَأهلُ نابوُا
 طرقوا وغاَبوُا

***** 
 قـَلَقٌ، وقافيِةٌ بلا لغُةٍَ، وأغُنيِةٌ سَراَبُ 

 قـَلَقٌ، وأغُنيِةٌ لَهاَ جَسَدٌ، وبابُ 
 افيِةٌَ، وبابُ قـَلَقٌ، وق

 قـَلَقٌ، وبابُ 
 بابُ 

 المحور الأول: التكرار الذاتي
ويكون بـ"الإتيان بعناصر متماثلة في مواضع مختلفة  (1)"]بذاتها[معينة صوتية إعادة وحدات "التكرار الذاتي:  و

من العمل الفنيِ   
 عبارة(. وأنواعه الموجودة في قصيدة )ظمأ بارد(  ي: أوجملة  أوكلمة   أو")حرفاً (2) 

                                                                 
 . 75( الأسلوبية والاوفية )دراسة في شعر الحسين بن مناور الحلاج(: (1
 .3/1919المعاصرة: ( معجم اللغة العربية (2
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 أثر)الحرف( أصغر وحدة صوتية يوظف الكاتب تكرار ا في نصه حين يكون لذلك . تكرار الاوت المفرد: 1
 خصوصية دلالة في المعنى.  أوفي السياق، 

 ( حرفاً. ولأن التكرار صوتي بدرجة أساس؛ فقد 1028وقصيدة الحمادي التي نحن بصدد ا مجموع حروفها )
ية الواعية، الأدبطرحنا علامات الترقيم ولم نعتد بها، وإن كانت قد أصبحت لغة بجانب اللغة، لاسيما في الحقول 

البنى الصوتية المتصلة بالسمع. كذلك طرحنا الحروف  إيحائية، والتكرار يقوم أساساً على إعادة أولكنها لغة صامتة، 
(، والألف 13(، واللام الشمسية )45( حرفاً، وهمزة الوصل )177غير المنضبطة صوتياً، و ي حروف العلة )

 (حرفاً، على النحو الآتي: 787(، فكان صافي الحروف الصامتة المعتد بتكرار ا)6الزائدة بعد واو الجماعة )
 الافات المصرج النسبة التكرار الحرف

 -استفال -جهر -ةلقلق -شدة شفوي .12 92 ب
 ذلقي -انفتاح

 -انفتاح -استفال -جهر -توسط لثوي .11 87 (1)ل
 ذلقي

 انفتاح -استفال -جهر -رخو شفوي .072  57 (2)و
 -انفتاح -استفال -جهر -توسط لثوي .067 53 ن

 ذلقي -غنة
 انفتاح -استفال -همس -شدة لثوي .06 49 ت
 انفتاح -استعلاء -جهر -ةلقلق -شدة لهوي .06 49 ق
 -انفتاح -استفال -جهر -توسط شفوي .06 49 م

 ذلقي -غنة
 انفتاح -استفال -جهر -شدة حلقي .05 37 (3)همز
 -استفال -جهر -توسط -تكرار لثوي .04 32 ر

                                                                 
 (؛ فهي لا تنطق، ولا يعتد بها صوتاً.  13( لا يدخل فيها لام )ال( الشمسية وعددها في النص )(1
(، ولا واو العلة 6( هذه الواو الشفهية، وهي حصرف معنى: )عطف أو حصال أو استئنافية(، ولا يدخل فيها واو الضمير )(2

  (؛ فهي فيهما جوفية.24)
 .6، وعلى الياء أو النبرة)ـئـ(2، وعلى الواو)ؤ(2، وألفية مكسورة)إ(27طع، جاء منها: ألفية مفتوحصة)أ(( هذه همزة الق(3
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 الافات المصرج النسبة التكرار الحرف
 ذلقي -انفتاح

 انفتاح -استفال -همس -رخو -صفير لثوي .032 25 س
 انفتاح -استفال -همس -رخو حلقي .03 23 ح
 انفتاح -استفال -جهر -توسط حلقي .03 22 ع
 انفتاح -استفال -جهر -ةلقلق -شدة لثوي .025 20 د

 ذلقي  -انفتاح -استفال -همس -رخو شفوي .023 18 ف
 انفتاح -استفال -جهر -رخو شجري  .023 18 (1)ي
 انفتاح -استفال -همس -رخو حلقي .023 18  ـ
 انفتاح -استعلاء -جهر -ةلقلق -شدة شجري .02 16 ج
 انفتاح -استعلاء -همس -رخو لهوي حلقي .02 16 غ
اللسان  .017 13 ذ

 والثنايا
 انفتاح -استفال -جهر -رخو

 -همس -استعلاء -رخو -صفير لثوي .014 11 ص
 إطباق

 انفتاح -استفال -همس -شدة لهوي .014 11 ك
 إطباق -استعلاء -جهر -ةلقلق -شدة لثوي .010 8 ط
 انفتاح -استعلاء -همس -رخو لهوي حلقي  .008 6 خ
 -استفال -همس -رخو -تفشي شجري .008 6 ش

 انفتاح
 انفتاح -استفال -جهر -رخو -صفير لثوي  .006 5  

 -استعلاء -جهر -رخو -استطالة لثوي .004 3 ض
                                                                 

( 35(. ولا يدخل فيها ياء العلة )1(+ ياء النداء)7(+ ياء الضمير)10( هذه الياء الشجرية، وهي عبارة عن: ياء المضارعة)(1
 فهي جوفية.
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 الافات المصرج النسبة التكرار الحرف
 إطباق

اللسان  .002 2 ث
 والثنايا

 انفتاح -استفال -همس -رخو

اللسان  .001 1 ظ
 والثنايا

 إطباق -استعلاء -جهر -رخو

 ( يوضح نسب التكرار الاوتي)الحرف( في القايدة1جدول )
من خلال طبيعة تكرار التو يع الصوتي للحروف في النص الذي يوضحه الجدول أعلاه، يمكن القول: إن النص 

الهدوء،  إلىالتوتر الصوتي أكثر من ميله  إلىبعمومه من حيث قوة بنائه الصوتي يأتي بمنطقة فوق المتوسطة، فهو يميل 
التكرار المفرد تكرار الكلمات  إلىسيما عندما نضم مع ما يحمله ذلك من دلالات معنوية وإيحاءات نفسية، لا 
 والجمل، لكنه يظل غير شاذ في ذلك؛ يتبين لنا ذلك من الآتي: 

أكثر الحروف نصيباً من التكرار حرف )الباء(، و و حرف تغلب عليه صفات القوة، وبمقابله أقل الحروف  -1 
 قرب.القوة أ إلىحضوراً )الظاء( و و ليس حرفاً ضعيفا، بل  و 

مرة( أقل من تكرار  38ضور في النص، وتكرار ا كلها )قليل الحأضعف حروف العربية )ث، ف،  ـ( و ي  -2
  مرة(. 49حرف قوي واحد  و )القاف() 

مرة(، وليس منه  49أن ثلاثة أحرف كانت بالمستوى التكراري نفسه، و ي )ت، ق، م( تكرر كل منها ) -3
 والتاء حرف شدة، والميم حرف متوسط.حرف ضعيف: فالقاف حرف قوي، 

ولأن الحروف الذلقية )من لب فر( جاءت في النصف الأعلى تكرارا؛ً فهذا يجعل مجيء التكرار الصوتي في  -4
النص غير شاذٍ، بل في صورة منطقية مستقيمة وطبيعية؛ فالحروف الذلقية أكثر حروف العربية الصحيحة ذكراً 

 وتكراراً. 
)الظاء( اقل الحروف حضوراً في النص )ذكر مرة واحدة( يقوي استقامة التكرار في  ذا النص؛ كون حرف   -5

 فحرف الظاء أقل حروف العربية استعمالًا.
مما تميز به النص من حيث تكرار البنية الصوتية الفردية: تعمد الشاعر أن يفجأ المتلقي بتكرار بداية قوية،  -6

سطر الأولى والأسطر الأخيرة في النص كلها بدأت بحرف القاف القوي، الذي ينزل وينتهي بتكرار نهاية قوية: فالأ
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على الأذن كالمطرقة، و ناك بدايات في ثنايا النص بدأت بالقاف وبالطاء،  ذا فضلًا عن أن كل النهايات جاءت 
  ة.القو  إلىالنص يميل  خلاصة الأمر أن التكرار الصوتي فيو  بالباء، و و حرف تغلب عليه صفات القوة كما ذكرنا.

 . تكرار الكلمة:2
شيء متوقع أن تتكرر كلمات في نص ما، لكن ثمة أمور إن وجدت يغدو تكرار اللفظة شيئاً غير اعتيادي، بل 

يحمل رسالة أخرى،.. من تلك الأمور: خصوصية في: طبيعة بناء الكلمة المكررة، ومواطن  أويعطي دلالة مضافة 
 ".(1)أهمية  ذا الإلحاح في نفس الشاعر إلىبتكرار الكلمة؛ فإن  ذا "يشد الانتباه  التكرار، وكذا الإلحاح

في النص: دلالته فيما يتعلق بالمبدع، وأهميته فيما يتعلق بالمتلقي في تلقي الرسالة، وأيضاً فيما يتعلق  ولتكرار اللفظ 
بالرسالة؛ ذلك أن في "تكرار ألفاظ مخصوصة إضاءة للنص، يستطيع الدارس أن يبني تحليلاته بواسطة  ذا الملمح 

 (2)ية، ومحاولة فك رمو  ا"التعبيري البار  للكشف عن الملامح الرئيسة للتجربة الشعور 
وفي قصيدة الحمادي التي نحن بصدد ا نجد أن  ناك كلمات عدة تكررت فيها، سنقف مع الكلمات التي  

تكررت أكثر من مرتين؛ لأن تكرار اللفظ مرتين فقط في النص لا يثير الا تمام ولا يوحي بالإلحاح، وأقل التكرار 
 وقد بينا الكلمات المكررة في الجدول الآتي: الذي يوحي بشيء من الإلحاح ثلاث مرات.

 ملحوظة عدد مرات التكرار الكلمة المكرة
 قلق
 باب
 قافية
 أغنية
 دم
 يموت

 11= 1+ قلق 10قلق
8 

 5= 1+ قافيتي 4قافية 
 5=  1+ أغنيتي 4أغنية 
 4=  1+ دمي  3دم 

3 

 

 على
 أنا

 من )الموصولة(
 متى

8 
8 
4 
3 

 كلمات حقلية
 لا تعنينا  نا

 ( يوضح الكلمات المكررة في قايدة )ظمأ بارد(2جدول )

                                                                 
 .9،10لوبية: ( تكرار التراكم والتلاشي ظاهرة أس(1
 ( السابق نفسه.(2
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( منها كلمات حقلية، لا 4( كلمات، )10أكثر ) أونلحظ أن الكلمات التي تكرر كل منها ثلاث مرات 
تعنيننا  نا؛ لأن تكرار ا لا يعطي دلالة مستقلة، بل يعطي ذلك ضمن أخواتها المشابهات لها في الوظيفة الحقلية، 

 لك لاحقاً.وسنأتي على ذ
 يموت(.  -دم -أغنية -قافية -باب -الكلمات المكررة التي تعنينا  نا  ي: )قلق

له: دافع مسبق، ودلالة تالية. ودلالة تكرار  -دون وعي أوبوعي  -تكرار الشاعر لكل كلمة من  ذه الكلمات 
 غياه من النص.  ذه الألفاظ مجتمعة لا شك أنها ذات صلة بحالة الشاعر ونفسيته، ومتأثرة بما يت

يموت( دلالة سلبية غير محبوبة، ولو كانت وحد ا  ي المكررة  -دم -)قلقالدلالة المعجمية الأولية للكلمات: 
؛ ذلك أن في "تكرار ألفاظ مخصوصة إضاءة للنص، يستطيع الدارس أن يبني لحكمنا على النص كله حكمنا عليها

، (1)لكشف عن الملامح الرئيسية للتجربة الشعورية، ومحاولة فك رمو  ا"تحليلاته بواسطة  ذا الملمح التعبيري البار  ل
لكنها ليست وحد ا التي تكررت كثيراً، فثمة غير ا، لكن  ل خفف تكرار الكلمات الأخرى من الدلالة السلبية 

مات للكلمات السابقة؟ و ل ستغير من إ ابها الأسود الذي يمكن أن تخلعه على النص؟ نبقى مع دلالة الكل
 أغنية(. -قافية -الأخرى المكررة، و ي: )باب

 أويين إيجابالأصل في دلالة كلمة )باب(  و الحياد، فالباب فتحة في حاجز يفصل بين حدين: قد يكونا  -
ةَُ  {مختلطين، جاء في الذكر الحكيم: أوسلبيين  وَظاَهِرهُُ مِن قبِلَهِِ فَضرُِبَ بـَيـخنـَهُم بِسُورٍ لَّهُ بَابٌ بَاطِنهُُ فيِهِ الرَّحمخ
 ية ارتبطت بالفرج والخلاص وتجااو  المكروه.إيجابوإن كان الاستعمال العرفي قد جعل للباب دلالة . (2)}الخعَذَابُ 
أما القافية، و ي في اللغة اسم فاعل من قفاه يقفوه: تبعه وجاء بعده، وفي الشعر سميت قافية لأنها تقفو  -
 أووالكلمة في الأصل مأخوذة من القفا: و و الخلف، و ذا الاستعمال لا يكاد يعنى ، أي تأتي آخره. (3)البيت

النص الشعري من تسمية الكل بالجزء. والنص الشعري شيء محبوب عند  أويقصد، بل المقصود  و القصيدة 
 الإنسان. 

 طرب الأسماع.ية محببة للنفوس؛ فهي تحمل الإمتاع، وتإيجابوأما الأغنية: فدلالتها التلقائية  - 

                                                                 
 .9،10( تكرار التراكم والتلاشي ظاهرة أسلوبية: (1
 . 13( الحديد: (2
 .195/ 15( لسان العرب: (3
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تلك الدلالات التي أغنية( قصد  -قافية -: )بابالشاعر في نصه لهذه الكلمات الثلاثلكن  ل استعمال 
 ذكرنا ا لها؟ و ل وظفها ذلك التوظيف؟ 

، (وقافية بلا لغة، وأغنية سرابمع النص ينبئنا  و بذلك، قال: )..  نتنبأ بشيء من ذلك، نبقى أولا نتكهن 
 (: وقافيتي يبابقلقي وأغنيتي )

قافية)بلا لغة+ كونها سراب(، وأغنية)سراب+ يباب(، فما الدلالة التي نتوخا ا، والصورة التي نتوقعها من وراء 
 ذلك؟  ذا ما يتعلق بالكلمتين: قافية وأغنية.

والكلمة الثالثة )باب( جاءت نكرة لم توصف بوصف، ولم تحد بوسم، لكنها اقترنت بالكلمات السالفة،  -
 عطفت عليها، وشاركتها السياق، فحتماً ستشاركها الوظيفة والحكم.و 

حكم عام ينتظم  إلىلنقف بشيء من التريث مع كل لفظة تكررت على حدة، ث نظم دلالاتها مجتمعة لنصل 
 النص كله:

في مرة(، و ي من حيث البناء الصوتي أقوى كلمة معنوية  11لفظة )قلق(: أكثر لفظة تكررت في القصيدة ) -
+  87+ ل 49النص؛ جاء ذلك من تكرار حرف القاف القوي. وحجم تكرار حروفها في النص جاء كبيراً )ق 

مرة(، كل ذلك يعطي لها  يمنة وحضوراً. وما  اد من قوة حضور  ذه اللفظة و يمنة دلالتها  175= 49ق 
" قلق خيال أحصبتي كما في قوله: "  تموضعها الرأسي في بدايات الأسطر الشعرية، حتى عندما يكون حقها التأخير،

فكل حضور ا جاء "في مطلع عدة أسطر، لتكون نقطة الثقل التي ينطلق منها المعنى فيغطي امتداد السطر، ث 
معاني القلق تتركز في:  أبر  لتشمل النص كله. وإذا عرفنا أن (1).تتواصل الدلالة اعتماداً على  ذه الركيزة التعبيرية"

 ، فلنا أن نتوقع مقدار ما سيكون في النص من  ذه الدلالات.(2)كة، والاضطرابالانزعاج، والحر 

مرات(، ومما تميزت به: أن حجم تكرار حروفها في النص  و الأكبر على  8تكررت ) لفظة )باب( -
+ ب 118 + ا92الإطلاق، فلا توجد كلمة بحجمها تكررت حروفها في النص بحجم تكرار حروفها  ي )ب 

 -القلقة -مرة(. ومن حيث البناء الصوتي تتسم بقوة جاءتها من قوة حرف الباء ذي صفات )الشدة 202= 92
وضوحاً وجهارة أنه يوقف عليها في النطق بالسكون المولد للقلقة الكبرى. وأخص  الجهر(. ويزيد من قوتها الصوتية

                                                                 
 . 421الحداثة: شعر في الأسلوب ( بناء(1
 .26/340( تاج العروس: (2
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النص، وكانت دلالتها السالفة الذكر التي حمَّلها إيا ا  إلىصفات  ذه اللفظة أنها مفتتح النص، فكانت بالفعل بابًا 
السياق كالموجز قبل التفصيل. كما أنها في جميع باقي مواطنها جاءت خاتمة الأسطر التي وردت فيها، يعني أنها 

 جاءت مفتتحاً وختاماً، ولذلك ما له من دلالة الاكتناف والاحتواء.

 إلىيتين المحبوبتين يجابررت خمس مرات، لكنهما فقدا دلالتيهما الإلفظتا: )قافية، وأغنية( كل منهما تك - 
 ذلك. إلىالنفوس بفعل: طبيعة الاستعمال، والتموضع السياقي كما سبقت الإشارة 

( مرات. و ذه اللفظة من بنات حقل الموت والجراح، و ي قرينة الذبح والتضحية؛ 4لفظة )دم( تكررت ) -
الها رمزية، لكنها تفاعلت مع الصورة القاتمة المصطبغ بها النص، فتأثرت بها على نحو لذلك يغدو لها أهمية ولاستعم

( فأي كرامة لدم مسفوح على الرصيف؟ ودمي تراب(، )وعلى الرصيف .. دمأكبر مما  و متوقع أن تؤثر فيها: )
 وأي قيمة لدم مثل التراب؟ 

 الموت من  لاك وفناء، لكن ما يستدعي ( مرات. ولا مزيد تعليق على ما في3لفظة )يموت( تكررت ) -
وحده، دون باقي الاشتقاقات، على رغم قلة حضور  التعليق عليه طبيعة الاستخدام: فقد اتكأ على الفعل المضارع

الفعل المضارع في النص، وللفعل المضارع دلالته على التجدد والتولد والتكرار في الحاضر والمستقبل؛ فكأن الموت 
 قدر المستقبل، لا فرار منه ولا نجاة.سمت الحاضر، و 

تراب  دميضمير المتكلم الياء: )و  إلىومما يلفت الانتباه في الألفاظ المكررة أن أربعاً منها جاء كل منها مضافاً  - 
 أوطابع الاختصاص الشخصي  إليهايباب(، ومعلوم أن ياء الملكية تضفي على ما يضاف  قافيتيو  أغنيتيو  لقيق -

في حكمه؛ نظرة في طبيعة المسند كفيلة أن تعطينا  أو إليهصرية. وبما أن  ذه الكلمات الأربع واقعة مسنداً الملكية الح
القيمة نفسها تقريباً،  -في السياق  -في كل )التراب، واليباب( يحملان  إليهالحقل الدلالي الذي ينتظمها. والمسند 

من المشاكلة الجنسية؛ فالدم مادي مجسد، فعبر عنه بمادي  و ي: العدمية = اللا شيء، وجاء التنوع ليحدث شيئاً 
مجسد،  و التراب، فكلاهما موغل في الحسية. والثلاثة الأخر أقل حسية، تدرك بآثار ا: فالقلق معنى لا جسد، 

لتراب ما يجانسها، و و اليباب، لكن المحصلة واحدة؛ فا إليهاوالأغنية والقافية مرمو ان لدلالات غير مجسدة، فأسند 
، و ذا استعمال لغوي معروف، دمه كالتراب: يعني  در لا قيمة له، وصاحبه شيءفي قوله: )ودمي تراب(  و اللا 
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. إذاً: دم الشاعر وقلقه وأغنيته وقافيته عديمات القيمة، (1)بمنزلة الهالكين، واليباب: الخراب، والخالي لا شيء فيه
فاظ الأربعة )الدم الدلالة السابقة المشتركة للأل إلى، عديمات الحياة. وإذا ضممنا تأثيرعديمات الجدوى، عديمات ال

والقافية والأغنية( دلالة لفظة )يموت( تضاعفت دلالة المأساة، وتبين أن ما تدل عليه الألفاظ الأربعة المجتمعة  والقلق
و ي ثاني كلمة من  -ن كلمة )باب(القول: إ إلىوضعية متكررة وحالة متجددة. ولا غرابة بعد ذلك أن نذ ب 

 و كلاهما:  أوليس باب الفرج المأمول ولا باب الخلاص المرجو، إنما  و أحد بابين  –حيث تكرار ا في النص 
 العدم والفناء.  إلىالباب الموصد أمام النجاة، والباب المؤدي 

 -أغنية -قافية -باب -)قلقلكلمات: إذاً يمكن الحكم باطمئنان أن الدلالة العامة التي نستشفها من تكرار ا
، ومن ث على نصه، كما أنها حملت على نفس الشاعر من الواقع الأليميموت( دلالة تشاؤم سوداوية انعكست  -دم

، اللذين وصلا درجة اليقين حقيقة يجابيعن الشاعر طاقة  ائلة في التعبير عن يأسه من الفرج، وقنوطه من التحول الإ
 وثباتاً. 

دلالات جزئية، تحتل كل منها أهمية بحسب: عدد مرات  إلىدلالة العامة لتكرار  ذه الألفاظ تتشظى  ذه ال
 التكرار، وموضع التكرار، وطبيعة التكرار لكل لفظة منها.

نصه  ذا ليس إلا معادلاً  معرفتنا بالشاعر ووطنيته المتأججة في خفايا شعره وجلياته تجاعلنا نحكم أن الشاعر في
لأبناء وطنه؛ فيغدو نصه  ذا إذاً: شكوى الغياب والتهميش من الحاكمين والمتحكمين، وشكوى العدمية  اموضوعي  

 والاستسلام والخنوع من المحكومين: أي غياب الشكوى الجمعية، وانسداد الأفق عن خلاص قريب.
 . التكرار الذاتي المركب:3

تكرار ا تتولد الكلمات التي تكون الجمل والعبارات، و"إذا تكرار الحروف أمر اضطراري في اللغة لا بد منه، ومن 
تكرار كلمة في  لتأكيدلم يكن من الممكن تكرار وحدة دلالية صغرى]حرف[ في داخل الكلمة، فمن الممكن با

. غير أنه بدون تكرار الحروف لن تكون  ناك لغة (2)جملة في مجموعة من الجمل على مستوى أكبر" أوجملة، 
مكتوبة، لكن إنما يغدو تكرار الحروف ذا دلالات أسلوبية إذا أخذت مناحي خاصة، نحو ما أشرنا  أومنطوقة 

سابقاً. وتكرار الألفاظ في النص أمر سائغ؛ فالمعاني أوسع من الألفاظ. لكن تكرار كلام مركب في النص الواحد 
اللغوي كما أسلفنا؛ لذا كان  ذا التكرار  خلافٌ للأصل؛ لما يبعث عليه من السأم، وقد يغدو عبثاً يخالف الاقتصاد 

                                                                 
 .2/1062( المعجم الوسيط: (1
 . 264( بلاغة الخطاب وعلم النص: (2
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كالسير في أرض شائكة، لا يسلم فيها إلا من تمرس واحترس، وقل من يسلم فيها كلية؛ لذا إن حصل تكرار 
للكلام المركب بذاته في النص الواحد، فسيكون قليلًا، و ذا الحاصل في قصيدة )ظمأ بارد(، فقد ورد التكرار المركب 

 ل الشاعر:مرة واحدة،  و قو 
 باب

 قلق وباب
 قلق وقافية وباب

 قلق وأغنية لها جسد وباب
 قلق وقافية بلا لغة وأغنية سراب

فقد تكررت  ذه الأسطر الخمسة في مطلع القصيدة، وكانت  ي ذاتها المختتم. وإذا أمعنا النظر، فسنجد أنها 
ذه القطعة من الدلالة ما استنتجناه لتلك احتوت الأربع كلمات الأكثر تكراراً في القصيدة؛ مما يجعلنا نعطي له

 الكلمات.
 النص، وبوابة الخروج منه؟  إلىولكن لم كرر الشاعر  ذه القطعة ذاتها؟ ولم جعلها تحديداً بوابة الدخول 

عالمه المهم لديه، وأوجز فيها خلاصة فلسفته؛ فمن  لنا أن نزعم أن الشاعر اختزل في قصيدته  ذه )ظمأ بارد(
عالمه يفتش عن جوانبه، ويعرف مكوناته فليلج من بوابة  ذا النص الذي كلمته المفتاحية الأولى  ي:  إلىج أراد أن يل

تخصيص. وأن من أ م مكونات عالمه الخاص: القافية؛ فهو شاعر. وكذا  أو)باب(  كذا نكرة، دون تعريف 
على حياته: شعراً وفنونا، وأن حياته لذلك )أغنية(؛ فهو فنان متعدد الموا ب. وأن القلق  و شأنه والحال المسيطر 

 استحالت سرابا؛ً لما يرى من عدمية وعبث. 
 المحور الثاني: التكرار غير الذاتي

 أوالتكرار  نا ليس تكراراً للشيء ذاته، لكنه تكرار لأشياء غير متطابقة بلفظها، لكن يجمعها بناء صوتي متحد 
 متقارب.

للمعنى تأكيدا، وللدلالة تحديدا، وللموسيقا برو اً، فإن الجمال في التكرار غير وإذا كان التكرار الذاتي يعطي: 
الذاتي أكبر، والدلالة أكمل، وكذلك في التكرار الحقلي كما سيأتي؛ لما يحصل في المكررات من: تعاضد، وتكامل 

ر الذاتي من: ملل وسآمة، وعدم وتنوع، ولخلو التكرارين: )غير الذاتي، والحقلي( من السلبيات التي قد تتلبس التكرا
 الاقتصاد اللغوي، وعبثية الخلو من الفائدة أحياناً.
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 تتبع النص رأينا أن التكرار غير الذاتي يأخذ منحيين: إفرادياً، وتركيبياً: ومن
 يفرادالإ. التكرار 1

ال جميعها، يفوق حضور الأفع اثيفً ك  اوقد لحظت أن للمصدر واسمه حضورً ينحصر ذلك في المصدر واسمه. 
 ويفوق حضور جميع الألفاظ والحقول. 

 والجدول الآتي يوجز نسبة حضور المصدر واسمه في النص:

 قايدة )ظمأ بارد(( يوضح نسبة حصضور المادر واسمه في 3جدول )
(  ي تكرار 11، منها )ا( مصدرً 41وردت في النص )من الجدول السابق يتضح لنا أن عدد المصادر التي 

( منها تكرار 5( مرة، )20. وورد اسم المصدر )السؤال والجواب، لكل منهما مرتان( تكرار لكلمتي: 4للمصدر)قلق(، و)
 لكلمة )أغنية(. 

الاختلاف بين المصدر واسمه؛ لكنه خلاف بنائي يعني النحاة أكثر مما يهمنا ويعنينا في بحثنا  ذا؛ وإن كان ثمة شيء من 
لأن ذلك الفرق لا يظهر أثره فيما نحن بصدده، فيكاد المصدر واسمه يكونان لدينا في مستوى واحد من: التناول والاعتبار 

 والأهمية والوظيفة.
%(، لهو أمر مخالف لمألوف الاستخدام اللغوي في جميع 26دد كلمات النص)أن يحو  المصدر واسمه أكثر من ربع ع

 حقول الاستعمال ومجالاته، فحضورهما عادة ما يكون محدوداً وأقل من ذلك بكثير. 
 شك أن  ذا عن الزمن؛ فلا اا  ي: الدلالة على الحدث مجردً وية البار ة للمصدر، ولاسمه أيضً وبما أن السمة اللغوية النح

 على النص بقدر  يمنة المصدر واسمه عليه.  انحى سيكون مهيمنً الم
 لماذا قاده لا وعيه نحوه؟ أوعلى ذلك: لم عمد الشاعر نحو ذلك؟  ايثار تأسيسً  السؤال الذي

يفر منه؛ ولعل  ذا مما يفسر محدودية حضور  أوتجالى لنا أن النص يركز على الحدث تركيزاهً الأكبر، لكنه يتجاو  الزمن، 
 الأفعال في النص، وكون المضارع منها أقل من الماضي.

الوقوف على عينة من المصادر وأسمائها الموجودة في النص،  امهمً  لإجابة عن  ذا السؤال يغدولكن لمَ ذلك كله؟ لمحاولة ا
، جواب، قلق، اضطراب، شجن، ارتقاب، اغتراب، ابتعاد، اقتراب، حصنين، خراب، سؤال: المصادر فمن

 النسبة الكلية إجمالي التكرار أخرى تكرار ذاتي تكرار غيري النوع
  41 مصدر مؤول 5 12 24 المصدر

 20  4 16 اسم المصدر 26%
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: حصجاب، عذاب، . ومن أسماء المصادراحصتساب، اقتحام، انسحاب، إياب، غياب، عتاب، سكوت، خوف
 . حصيلة، تهمة، شراب، حصساب، جراح، خيال، وسيلة، غاية

القنوط، وتتدرع ظا ر أن السمة البار ة والأحداث المنبثقة من المصادر السالفة وأسمائها كلها تنسكب من سحابة 
بثوب الشقاء، وتنصب في أوعية البلاء، وتتجرد من كل رذاذ للعافية؛ صاغها الشاعر على  ذا النحو البنائي: منبعثاً 

ل، ممتدة الحدث، وكأنها  ي الماضي الثابت الذي لا يقبل ـــثة الأمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمن يأس شامل، ورجاء مفقود؛ فجعلها: مجت
 التحول في الحاضر، والواقع الذي يرفض التغيرُّ في المستقبل، والمستقبل الميؤوس الذي لا يحبذ مجيئه، ولا يؤمل خيره. 

ور المعهود استخدامهما فيه في غير الص اا استخدامهما كثيرً ني فيما يعني أيضً أن  يمنة المصدر واسمه في النص يعكما 
، نائب عن فعل الأمر،.. (، ومن ث قيامهما بوظيفة ، التي  ي: )مفعول مطلق، ونائب عنه، مفعول لأجلهاغالبً 

 ألفاظ غابت نتيجة مزاحمتهما إيا ا، و ذا الذي حصل، وسنتعرض لشيء من ذلك في التكرار التركيبي الآتي.
 . التكرار التركيبي: 2

 النص تكررت بطريقة فيها شيء من توافق الهندستين: البنائية، والصوتية، على نحو لافت، أعطى ثمة تراكيب في
 للنص تراتبيات: متناسقة بناء، ومتناغمة إيقاعاً. 

 ا، ينظر الجدول الآتي:متميزً  اا  ندسي  واطن التراكيب التي أعطيت تكرارً لإدراك م
 دخلات/خرجات تركيب مِتلط فعليةجمل  اسمية غير مباشرة جمل اسمية مباشرة

 وأنا اغتراب
 وأنا ابتعاد 
 واقتراب

 وأنا السؤال
 وأنا الجواب
 وأنا ارتقاب

 وأنا احتساب 
 وأنا اقتحام 
 وانسحاب

 
 وأنا لكل دم فم

 ولكل ظامئة سحاب

أعلى المسافر أن 
 يموت

أعلى القصيدة أن 
 تذل

أعلى الحقيقة أن 
 تغير..
 
 

 ويموت بالبرد الحنين
 يموت بالخوف العتاب

 
 وذوت مواسمنا وما

 ذوت القذائف والحراب
 

 لا المخطئون نجوا ولا
 نجا الصواب بالصائبين

 

 فبمن سيقدحك المساء 
 وأنت وحدك يا ثقاب

 
 ولمن ستقطف ما بذرت 

 وأنت  ادك والشراب
 

نبت القراد على الصدور على السطور 
 مشى الذباب 

 

 )قلق وبابُ(
 وفم خرابُ 

 اغترابُ وأنا 
 ودمي ترابُ 

 وأنا احتسابُ 
 فمتى الإيابُ 

 عجب عجابُ 
 حكت الذئاب
 وضع الكتابُ 
 سبل صعابُ 
 فمتى الحسابُ 
 طرقوا وغابوا
 ( )قلق وبابُ 
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 ( يوضح مواطن التكرار التركيبي في قايدة )ظمأ بارد(4جدول )
 من الجدول يلحظ الآتي:

 ا.متميزً  اا  ندسي  اكيب التي أضفت على النص تكرارً . تنوع التر 1
 .  ذا التكرار اعتمد بشكل أساس على الموا نات الصوتية: المتطابقة، والمتقاربة، والمتداخلة، والمتضادة.2
الخرجات، وكثرت الموا نات المتقاربة  . تركزت الموا نات الصوتية المتطابقة في: الجمل الاسمية، وفي الدخلات/3

  المتداخلة في الجمل المختلطة.والمتضادة في الجمل الفعلية، والموا نات 
 .  يمنة التكرار الهندسي: البنائي والصوتي في الجملة الاسمية أكثر منه في غير ا.4
 . امتداد الحيز الصوتي التكراري مع الجملة الفعلية كان حيزه أكبر، لكن الجانب الموسيقي فيه ظهر أضعف.5
. التكرار الهندسي البنائي والصوتي تو ع على النص، ولم يتركز في جزء منه دون آخر، و ذا الأمر أعطى لهذا 6

 .االموسيقى الداخلية والخارجية معً التكرار امتداداً على مساحة النص كله؛ و ذا الأمر أسهم كثيراً في تجاذر 
)ترفيل متفاعل( تتكرر في كل أربعة أسطر، شكل ذلك ما رأيت أن أسميه  . ثمة وجود منتظم لـ متفاعلاتن7

من مقطع  أونهاية؛ فكأنها دخول في المقطع وخروج منه  أودخلة/خرجة؛ لأنها تتموضع مع مقاطع تتشابه بداية 
 آخر.
 . يلحظ في الدخلة/ الخرجة ما يأتي:8
 ( مرة في النص.13أنها تكررت ) -أ

سطرا؛ً و أن  51، وإذا علمنا أن أسطر القصيدة 52= 4*13عة أسطر، أي: أنها تكررت كل أرب -ب
 الدخلة/ الخرجة بدأت من السطر الثاني، وليس الأول، فإن الترتيب التكراري إذاً دقيق. 

 ذه الدخلات والخرجات كلها تقريباً على و ن )متفاعلاتن( أي مرفل )متفاعلن(، مما يعني حصول تطابق  -ج
 اء الصوتي. بينها في البن

 جعل من النص قطعة موسيقية متناسقة متماسكة. اا، وثبات تكرار ا موضعي  ق دخلة/ خرجة موسيقي  تطاب -
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( جمل فعلية، و ذه النسبة تقترب من نسبة حضور الأسماء 2( منها جمل اسمية، و)11 ذه دخلة/ خرجة ) -د
 الأفعال في النص.  إلى

يوحيان بمدى تلاعب الشاعر بالجانب الموسيقي، وتمكنه من إتقان البناء  . في التركيب المختلط ثمة نموذجان9
 التركيبي الهندسي المتميز، الأول قوله: 

 وأنت وحصدك يا ثقاب      فبمن سيقدحصك المساء
 وأنت زادك والشراب     ولمن ستقطف ما بذرت

 
بينهما تقارب بنائي، ث موسيقي، والشطر الثاني في  ذين البيتين المدورين: الشطر الأول من كليهما جملة فعلية 

 في كليهما جملة اسمية بينهما تطابق بنائي ومن ث موسيقي.
 على السطور مشى الذباب    نبت القراد على الادور    والثاني قوله:

ن الوسط نحس في  ذا البيت بنغم جميل، وإن لم يكن  ناك تقارب بنائي كبير، لكن لو بدأنا قراءة  ذا البيت م
 يميناً وشمالًا، لكان  كذا:

 على الاــدور نبت القراد  
 على السطور مشى الذباب 

يعني أنه سيتولد لنا تقارب بنائي، لكن لن يكون بجمال موسيقا الصورة الأولى؛ بمعنى أن لدى الشاعر القدرة 
 يتقارب. أوعلى توليد موسيقاه، وإن لم يتطابق البناء 

 ( جملة فعلية.13( جملة اسمية، و)27( جملة، )40مثلت التكرار التركيبي ). مجموع الجمل التي 10
 . يلحظ في الجمل الاسمية ما يأتي:11
 ( منها جمل بسيطة: تتركب من مبتدأ وخبر مفرد، و)جملتان( خبرهما شبه جملة، وليس ثمة خبر جملة.25) -أ

اغتراب، وأنا ابتعاد، وأنا اقتراب، وأنا السؤال، وأنا وأنا جل الجمل الاسمية البسيطة أخبار ا مصادر، نحو: ) -ب
(. والمصدر يدل على الحدث؛ مما يعني وفم خرابُ  ،وأنا اقتحام، وأنا انسحاب، الجواب، وأنا ارتقاب، وأنا احتساب

كما أن المبتدأ صار  و الحدث ذاته، وفي ذلك ما فيه من المبالغة في تضخيم الحدث الذي يحمله الخبر، وتأكيده. و 
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 و معلوم أن سيطرة الجمل الاسمية يعني استمرار المحتوى وتأكيده. وسبق أن تعرضنا لطبيعة الأحداث ودلالتها 
 المهيمنة في النص.

الجملتان الاسميتان اللتان خبرهما شبه جملة: )وأنا لكل دم فم، وأنا لكل ظامئة سحاب(  اد مبناهما، فنقص  -ج
لحظناه في: الجمل الاسمية البسيطة، والفعلية القصيرة)حكت الذئابُ، وُضِع تناغمهما البنائي والموسيقي عما 

الكتابُ، طرقوا وغابوا( و ذا النقص في التناغم البنائي والموسيقي بين الجملتين الاسميتين السابقتين  و الحاصل أيضاً 
الجمل المكررة،  اد بينها فرص التوافق  ؛ مما يعني أنه كلما قل بناءإليهفي الجمل الفعلية الطويلة الذي سبقت الإشارة 

ما يكون من الأبحر المجزوءة  الل لنا سبب كون شعر الغناء غالبً الهندسي: بناءً وموسيقى، والعكس صحيح؛ و ذا يع
 والخفيفة. 
كرارٍ على نوعين من التكرار المفرد: الذاتي البسيط، وت االتركيبي اعتمد في مفرداته كثيرً . مما يلحظ أن التكرار 12
 حقليٍ: 

البسيط بالضمير )أنا( فوظف التكرار التركيبي جميع مواطن ذكر الضمير)أنا( الثمانية  أوتمثل التكرار المفرد الذاتي 
 التي احتوا ا النص. 

 ( من مواطن ذكر ا الثمانية.7وتمثل التكرار الحقلي بأدوات الاستفهام، فاحتوى )
 يات التكرارين معاً: الذاتي والحقلي.إيجابوبهذا يكون التكرار التركيبي قد استفاد من 

 المحور الثالث: التكرار الحقلي
لأشياء غير متطابقة يجمعها بناء صوتي  افسه، والتكرار غير الذاتي تكرارً للشيء ن اإذا كان التكرار الذاتي: تكرارً 

متقارب، لكن  أوتكرار لأشياء غير متطابقة، ولا يجمعها بناء صوتي متحد متقارب، فإن التكرار الحقلي:  أومتحد 
الحقول التي تضمنتها قصيدة )ظمأ بارد(، و ي:  أبر . وسنقتصر على إليهيجمعها حقل بعينه تنتمي له وتأوي 

 الأفعال، والضمائر، وحروف الجر.
 . تكرار الأفعال 1

الفعل  أوجمهور اللغة أسماء، ث أفعال، ث حروف. ولأن الحروف تابعة، وإنما يظهر معنا ا ووظيفتها مع الاسم 
الفعلي وطبيعة ذلك الحضور يتوجه سياق النص، وتتمحور  أوالذي تتصل به؛ فإنه على قدر نسبة الحضور الاسمي 
، ولا افعلًا مضارعً  14ا، وفعلًا ماضيً  23فوجدنا ا: بارد(  دلالته. وقد حصرنا الأفعال الموجودة في قصيدة )ظمأ

 (.4يوجد فعل أمر، كما  و مبين في الجدول رقم )
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 المكرر منها العدد الكلي عللفا
ترنح، سئم، استراب، حكى، نبت، مشى، بذر، وضع، ، ( فعلاً،  ي: ترك، غادر، مل23) الماضي

 ناب، طرق، غاب.، طمس، نعى، نجا، نجا، ذوى، ذوىتسلح، نأى، ذ ب، 
فعلان كل منهما تكرر مرتين، هما: ذوى، 

 نجا

، يحس، تذل، تغُير، يشيب، تعُاب، يقدح، ، يموت، يجيءيموت، يموت فعلاً،  ي: (14) المضارع
 تقطف، يتوب، يثب، ينقشع.

فعل واحد تكرر ثلاث مرات،  و الفعل 
 )يموت(

  لا يوجد الأمر
  حرفاً. 21= 1+ حتى 1+ ياء النداء 2+ لا النافية 5+ أن المصدرية 2+ من الجارة 2+ عن 8 على عدد الحروف المستقلة بكلمة  ي:

 ( يوضح نسبة تكرار الأفعال، والحروف المستقلة في قايدة )ظمأ بارد(5جدول )
 يتضح من خلال الجدول السابق الآتي:

( 20( مرة: مرة سداسي )استراب(، ومرتين خماسي )ترنح، تسلح(، والبقية ثلاثية )23الفعل الماضي ورد ) -أ
البناء  أومحبذا، سلبه سياق المقام  اي  إيجابفعلًا. ودلالة الفعل في جميعها سلبية غير محبذة، حتى ما كان في أصل وضعه 

الثمر ولا الورد والز ر، إنما للقراد بما يدل عليه  ذا الاستعمال من تلك الدلالة وأحاله عنها، فـ)نبت( ليست للشجر و 
فاقة وقذارة. والفعل )نجا( جاء في سياق النفي والسلب، يعني ذلك حصول مضاده و و الهلاك، و اد من قتامة 

 استعماله تعميم ذلك على المخطئين وعلى الصواب، فالجميع  لكى. و كذا البقية.

( مرة فقط، واحد منها رباعي، وباقيها ثلاثية: واحد منها تكرر ثلاث 14الفعل المضارع ورد في النص ) -ب
ية خالصة؛ فما إيجابفعلًا(. وليس في أي من الأفعال المضارعة في النص دلالة  12مرات، أي أنها من غير التكرار )

رت؟ ، ومتى سينقشع الضباب؟.. جاء في معرض يتوقع منها شيء من الخير والتفاؤل، نحو: ولمن ستقطف ما بذ
استنكار وفي صورة إنشائية يفتقد معها الرجاء. وثلاثة منها سيئة الدلالة من حيث أصل استعمالها: )تذل، يشيب، 
تعُاب( ولم يكسبها السياق شيئاً يحسن من سلبية دلالاتها. أما الفعل )يموت( فقد تكرر ثلاث مرات، و و أكثر 

النص على الإطلاق، فهو يشكل البؤرة التي تتمحور حولها الدلالة الإجمالية للأفعال جميعها، وإذا فعل تكرر في 
دلالة أكثر اسم تكرر في النص، و و كلمة )قلق( علمنا أن النص يتراوح بين حياة القلق وترقب الموت،  إليهضممنا 

بوابة الخلاص من القلق بالموت "وحسب المنايا ولعل كلمة )باب( التي تعالقت مع كلمة )قلق( ثماني مرات إنما  ي 
 أن يكن أمانيا".
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وإذا كان الفعل الماضي يحمل دلالات: الثبات والسكون والانقطاع، والمضارع يفيد التجدد والتكرار في الحاضر 
 والمستقبل.والمستقبل؛ فمعنى ذلك امتداد الحالة الظلامية المتلبسة بالنص لتشمل الأ منة جميعها: الماضي والحاضر 

مجا ا. و ذا شيء مثير للا تمام ولافت  أويخلو النص من فعل الأمر، بل ومن أي صيغة تدل عليه حقيقة  -ج
ذلك: غلبة اللغة الإيحائية على اللغة  أثربندرة ضمائر الخطاب كما سيأتي، ومن  تأثير أوللنظر. ولهذا الأمر صلة تأثر 

التوقعية لطبيعة  أوة والحضور دون اللغة الخطابية. ولذلك كله دلالته التصورية التطابقية، وتفرد اللغة الشعرية بالهيمن
 المتلقي، وطبيعة نوع الخطاب المناسب له.

كلمة كما في الجدول رقم   58=ا(حرفً 21فعلا+  37روف المستقلة )وإذا عرفنا أن العدد الكلي للأفعال والح
 يعني أن: كلمة(  ي كلمات القصيدة، و ذا  233( من مجموع )5)

. و ذه النسبة مختلة فيما يتعلق بالأفعال؛ فالأصل 21: 37: 175الحروف=  إلىالأفعال  إلىعدد: الأسماء  
أن تقترب نسبة الأفعال من الأسماء أكثر مما  و حاصل. وإن أخذنا بالاعتبار ما لم يستقل بكلمة: )السوابق، 

ا، وعدد الضمائر ا واستئنافً ( مرة: حالا وعطفً 57قط تكرر)واللواحق(، وكلها حروف وأسماء، فمثلًا: حرف الواو ف
في نسبة الأفعال، ومن ضمن ما  اأن فجوة الاختلال ستزيد انحدارً  ( ضميرا؛ً معنى ذلك37المتصلة وغير المستقلة )

 يعنيه  ذا:
ؤلم الذي  و أخو أن الصور المكونة لجزئيات النص تقل فيها الحركة، ويغلب عليها الثبات الممتد والسكون الم -أ
 الموت.
 قلة الأحداث الديناميكية التي تحرك جوانب النص، وتهز المتلقي. -ب
ضعف الحضور الزمني المحدد، وغياب الصور والحدود المكانية، وكأن صور النص وأحداثه الساكنة تهيم في  -ج

 مكان. أوفضاء مفتوح، غير محدود بزمن 
 . تكرار الضمائر2

فيه، و ي الرابط الأوفق بين: المبدع والنص  بر التعبيري والإيحائي في النص، و ي الَمحدَّد الأللضمائر دور ا 
نرى المتلقي  انلمسها من وراء. ومن خلالها أيضً  أووالمتلقي؛ فمن خلالها نجد:  وية المبدع الدقيقة، ونرى ذاته بار ة 

 نتلمسه، شيئاً من ذلك في قول شاعرنا في نصه  ذا: أو
 سيقدحصك المســاـء وأنت وحصــدك يا ثقابفبمن 
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 ولمن ستـقطف ما بذرت وأنت زادك والشرـاب
ومما يجدر التنبيه عليه أننا لن نتطرق للضمائر المستترة، و ذا بديهي فهي لا تعنينا؛ لأن التكرار ظا رة صوتية 

 ذلك.  إلىبدرجة أساس، والضمائر المستترة تفتقر 
 ائر في قايدة )ظمأ بارد(( يوضح نسبة تكرار الضم6جدول )

 حصاله     
 
 نوعه 

 الإجمالي متال منفال
 النسبة

 جر ناب رفع جر ناب رفع

   جمع مثنى مفرد  مفرد جمع مفرد    مفرد 
 %43 19 4نا/  7ي/        8أنا/  متكلم

 %14 6   2ك/   1ك/  1ت/    2أنت/ مِاطب

 8هـ الغائب/   6و/       غائب
 19 1هم/ 1هما/ 3هـ الغائبة/

 43% 

 
 الإجمالي

 
10 

  
0 

 
0 

 
1 

 
6 

 
1 

  
20 

 
1 

 
5 

44 
44 

100% 

  %99 %11 %2 %45  %2 %14 %2 0 0  %23 النسبة 
 من خلال الجدول الآتي الذي أحصينا فيه الضمائر في  ذه القصيدة يمكن أن نقرأ ما يأتي:

. و و ما يعني تصدر ضمير المتكلم 19: 6: 19الغائب  ي  إلىالمخاطب  إلىأن نسبة ضمائر المتكلم  -1
، وضعف حضور ضمير %43( ضميراً بنسبة19، وتطابقه مع ضمير الغائب )% 43( ضميراً بنسبة19)

 ، ولعل من دلالات ذلك ما يأتي:%14( ضمائر فقط بنسبة 6المخاطب )
أنها تجااو ت الذاتية/الأنا والنحن %(، يعني 57( بنسبة )6+ 19تمثل الغيرية/خطاب الآخر في النص ) -

%(. والنص بقدر ما يترجم عن هموم صاحبه، ويعرب عما يسيطر على وعيه ولا وعيه، فهو 43( ونسبة )19)
يعني الآخر ويخاطبه ويعتني به، لكن طبيعة حضور الضمير تحدد وجهة النص، ومحور الخطاب. والذاتية  ي الأصل 

تسيطر عليه؛ بحيث  أوفكره ومزعة من عاطفته. فأن تستأثر الذاتية بالنص، في النص؛ فالنص ابن قائله، ونبت 
 تكون فيه أكثر وأسبق، وغور ا فيه أعمق، يغدو  ذا  و الأصل، والأصل لا يسأل عنه، ولا يعلل له. 

وكما  و ظا ر أن الذي حصل في النص  نا خلاف الأصل؛ فسيطر الآخر على جو النص، واستأثرت 
المخاطب بالنسبة العظمى من الحضور. لكن لعل مما يقلل من سعة الفجوة ويردم عمق الهوة أننا إذا ضمائر الغائب و 
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يما ي بين الضمائر: أن تتبعنا طبيعة الخطاب، وحال الملقي، ونوعية المخاطب والمتحدَّث عنه سيظهر أن الشاعر كاد 
منها  و جزء من كلٍ متجانس. وقد سبق أن أشرنا  فالأنا والأنت والهو، وجموعها يوحد ا  مٌّ ويختزلها موقف، وأيٌ 

أن الشاعر في شكواه وبلواه إنما  و معادل موضوعي لأبناء وطنه: إن ذكر نفسه فعنهم يتحدث،  إلىعلى نحو ما 
ا يعني نفسه ذلك فهو أيضً من  افهمومهم يحكي، وإن صنع معهم شيئً وإن سال دمعه فإيا م يبكي، وإن ذكر همه 

لذلك  اشا دً ة تو يع الضمائر وتناوبها، : استحالت الأنا غيرية والغيرية ذاتية، وكأن النص تمرد على قاعداذً فيما يعنيه؛ إ
 متفرقات من قوله في  ذا النص:

 ويجيء من أقاى المدينة راعفا وطن ماابُ 
 تركـــوا ملامحهم لــدي وغادروا وأنا ارتقابُ 

 ولمن ستقطف ما بذرتَ وأنتَ زادكَ والشرابُ 
 نعت الجـرـاح قلوبنا وعن الغزـاة الأهل نابوا

فنرى أن: )أنا= أنت=  م( في: غاية الخطاب، وتوجه الأسى، وشمولية المظلومية والظلام؛ فإذا تحدث عن ضمير 
  منها فكأنه عن الجميع قد تحدث.

ستلاب %؟ لعل ذلك جزء من الا43. لكن لم كان حضور ضمير الغائب في النص بهذه النسبة الكبيرة 2
 ؛ فالغياب قرين العدم.اعلى جو النص التي أكدنا ا مرارً  والغيبوبة، والظلامية المسيطرة

%، وفي حيز ضيق ينحصر في مساحة 14( مرات فقط، بنسبة 6. ضآلة استخدام ضمير المخاطب: )3
 سطرين متتاليين هما: 

 يا ثقاب كوحصد أنتالمــساء و  كفبمن سيقدحص
 والشراب كزاد أنتو  تولمن ستقطف ما بذر 

( سطراً، وغاب ضمير الخطاب عن بقية مساحة النص. كما أن لغة استعمال ضمير المخاطب 51من مجموع )
ذلك:  أثرمن كلها استعارية موجهة لمن في الأصل لا يفهم الخطاب؛ ولهذا كله دلالته الحادة، وقد سبق أن ذكرنا أن 

د اللغة الشعرية بالهيمنة والحضور دون اللغة الخطابية. ولذلك كله دلالته غلبة اللغة الإيحائية على اللغة التطابقية، وتفر 
الشعور بالعبثية وعدم  اولعل من دلالات ذلك أيضً التوقعية لطبيعة المتلقي، ونوع الخطاب المناسب له.  أوالتصورية 

ب كون الخطاب عدم اكتراثه؛ ولعل  ذا من أسبا أوجدوى الخطاب؛ نتيجة الإحساس بعدم أ لية المخاطب، 
 قليلًا، وسبب كونه مجا يًا وموجهاً لما لا يعقل.
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%. 87ونسبة  اضميرً  34ما عدد الضمائر المتصلة %، بين23( فقط بنسبة 10. عدد الضمائر المنفصلة )4
وكما  و بين فالبون بينهما شاسع، والمدى واسع. ومعلوم أن الضمائر المتصلة من حيث العدد تساوي الضمائر 
ا المنفصلة في أصل اللغة، وأن كل ضمير متصل له ضمير منفصل يقابله. صحيح أن الضمائر المتصلة أقل حجمً 

استخدامها أسهل وبالتالي أكثر، لكن ذلك ليس  وأخف ذكرا من الضمائر المنفصلة بإجمال، و ذا قد يجعل
؛  ذا مع  ذا النسبة الفارقة الكبيرة إلى، لا يصل ايلا والفرق يسيرً بإطلاق، حتى وإن كان ذلك فسيكون التباين قل

 على الضمائر المنفصلة، نحو: بداية الجمل، وفي حال التقديم والحصر،... اأن ثمة مواطن تكون حكرً 
  ذا الحد؟! إلىيادة نسبة الضمائر المتصلة فما الذي يعنيه   

لعله اتصال الشعور الذي يحسه الشاعر بينه والمتلقين، و يمنة الشعور بواحدية المصير المأساوي الذي يتخيله له 
 ولأبناء وطنه:

 نعت الجراح قلوبنا وعن الغزاة الأهل نابوا
 وعدم انفكاك المصير الجمعي الواحد:

 لاائبين نجا الاواببا لا المصطئون نجوا ولا
 . غياب ضمير المثنى، وانحصار حضوره بضمير واحد فقط، في قوله:5

 حصجاب هماودم وبين وعلى الرصيف جريدة
الثنائي  نا: الجريدة/ الدم: اشتركا في الضمير/هما، واتحدا في المكان/ الرصيف، واختلفا في: رمزية الحضور، وطبيعة 

الحرية. والدم رمز البكاء والأسى والجراح  إلىالحضور: فالجريدة في الأصل فيها: أخبار وثقافة وتسلية ومتعة، وتشير 
على رصيف واحد، لكن  الجريدة/ الدم، فهما وإن كانا معً ثنائي: اوالموت والحرب والدمار. وعن طبيعة حضور 

بينهما حجاب، فهما ليسا في تماس، وهما غير متعايشين، و ذه تكاد تكون حقيقة واقعية؛ فالصحافة رمز الحرية، 
 والدم من رمو  الدكتاتورية، و ذان ضدان لا يجتمعان.

المسيطرة عليه ذات لون واحد: ظلامية النظرة، وقتامة  ولعل سبب غياب ضمير المثنى في النص؛ كون اللوحة
الواقع، ويسيطر عليها توجه واحد: القلق وانسداد الأفق، ولذلك أفراد وأجزاء وصور وضحايا، لكن ليس له مضاد 

تضاد الوجهات، حتى حين  أوقسيم. فليس ثمة تنا عات في النص، ولا تعدد الأصوات، ولا تناقض النظرة،  أو
 يجزم بالتضاد والثنائية، فإنه في الحقيقة ليس ثمة تضاد، بل اتحاد التضاد، وتكامله، كما في قوله:يظهر ما 

 وأنا ابتعاد، واقتراب
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 وأنا السؤال عن الذي، وأنا الجواب
 وأنا اقتحام، وانسحاب

تضاد  أولوحة واحدة حوت كل المتناقضات متجاورة دون تنافر  -فأنا=الشاعر/ حال الوطن/الأمل المنشود 
 يقبل الثنائية المغايرة؛ التي تلجئ النص لاستعمال ضمير التثنية.

 %. 93( أي ما نسبته 44من مجموع ) اا مذكرً ( ضميرً 41المذكر في النص، فثمة ). طغيان ضمير 6 
وإذا عرفنا أن ضمائر المؤنث الثلاثة المذكورة في النص إنما  ي في الحقيقة ضمير واحد تكرر ثلاث مرات لغير 

أكثر من الأمور  أوواحد  إلىالعاقل؛ فهذا يعني غياب الأنثى الحقيقية غيابًا كلياً في النص، ولعل سبب ذلك يعود 
 الآتية:
 في النقطة السابقة.  إليهاالتي أشرنا  اة من نتائج غياب الثنائية تقريبً كونه نتيج  -
 كون ذلك من آثار التغليب الذكوري السائد في الاستعمال اللغوي.  -
 أن ما يحمله النص ويعالجه يشترك فيه أفراد المجتمع، ويعانيه الجميع، دون تمييز بين ذكر وأنثى. -
لحالة نفسية تسود ا العاطفة الأنانية  أن الصورة النمطية للأنثى في النص الشعري عادة ما تكون مصاحبة -

 والمتعة، و ذا النص بعيد البعد كله عن ذلك.
 أو%. ولن نزعم أن ذلك نتيجة عزلة تسيطر على النص، 73ضميراً، بنسبة  (32. طغيان ضمائر المفرد )7

بين الواحد والكل؛ فردية تستولي على الشاعر، فبناء النص ووجهته تأبيان ذلك؛ بل سبب ذلك كونه نتيجة للتما ي 
 فالواحد يعبر عن الكل، والكل يتمثل في الواحد.

 (؛ وفي  ذا شيء من المنطق؛ لسببين: 4/ 15. يغلب في ضمير المتكلم كونه مفرداً )8
 ا أن يستعمل ضمير المفرد. ومنطقي   قة فرد، وعندما يتكلم يغدو لغويا  أن المتكلم في الحقي :الأول
لوطنه  افنا جعل من نفسه معادلًا موضوعي  كان فرداً في ذاته وفي خطابه، لكنه كما أسلأن الشاعر وإن   :ثانياً 

 عنده لا تعني ذاته فقط، وإنما تعني: نحن/ أنتم/  م. (أنافالـ)وأبناء وطنه؛ لذا 
تطابق  -بصرف النظر عن الدلالة والغاية -ضمير المنفصل كله مفرد، فلم يأت منه مثنى ولا جمع؛ وفي  ذا. ال9

 ضمير متكلم مفرد)أنا(: 8/2الخطاب مع الحال؛ فالمتكلم فرد في خطابه، ومتفرد في إحساسه؛ لذلك كانت 
 اغتراب أناو 

 ابتعاد واقتراب أناو 
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 الجواب أناالسؤال عن الذي و  أناو 
 لكل دم فم ولكل ظامئة سحاب أناو 

 ارتقاب أنا...و 
 احصتساب أناو 

 اقتحام وانسحاب ناوأ

 في الموقع الإعرابي للضمير في النص ما يأتي:. ومما يلحظ 10
أ. كل الضمائر المنفصلة جاءت ضمائر رفع، فليس منها ضمائر نصب؛ ونرى أن  ذا ناتج للمرونة والخفة اللتين 

 تتصف بهما ضمائر الرفع المنفصلة.
على الرغم من كثرة ]ـ)ك(سيقدحص[( 1/44النص من الضمائر ذات الموقع المنصوب إلا واحدا: ) . لم يحوِ 2

؛ إلا أن يكون ردة فعل الذلك تفسيرً استعمال ضمائر النصب في اللغة، وتعدد عوامل النصب للضمائر؛ ولا أجد 
وعي  إلىعند الشاعر بسبب ما يشاع من كثرة النصب المادي الذي يمارسه المفسدون في الدولة والمجتمع بغض ذلك 

والمادي؛ ولعل مما يشهد لهذا الأمر قلة الكلمات المنصوبة في نصه  الشاعر ولا وعيه النصب بكل صوره: اللغوي
 ذا؛ على الرغم من كون النصب أخف الحركات، وأنه الأكثر استعمالًا في اللغة؛ فالمنصوبات في اللغة أكثر من 

منصوب،  إلىالمرفوعات والمجرورات مجتمعة، وربما للسبب نفسه استخدم جل الأفعال في النص لا مة غير متعدية 
 متعد(.9لا ما/28بنسبة )
( ضميراً، بنسبة 18، بينما ضمائر الرفع والنصب مجتمعة )(%59)( ضميراً، بنسبة 26. كثرة ضمائر الجر )3
تعبير  أوالجر والغيبة( انعكاس  اجتماع%. وإذا علمنا أن ضمائر الجر كلها ضمائر غائب؛ أمكننا القول: إن )41

ية اللذين صبغا النص عي متقهقر متردٍ مجرور نحو المجهول، وعن الاستلاب والظلامعما يعالجه النص من وضع مجتم
 نتيجة لذلك.

 . حصروف الجر:3
حروف الجر تشكل حقلًا مستقلًا، وتشترك في كثير من الأمور، فهي: متطابقة في الوظيفة الإعرابية، مقصورة 

غير ذلك من الخصائص التي تجاعل من تكرار  إلىفي الحضور الاسمي، متنوعة الدلالات، وقد تتناوب في العمل، 
  ذه الحروف قضية تستحق التوقف عند ا، واستجلاء ما يعنيه حضور ا وتكرار ا.
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 في الجدول الآتي نجد بعض ما يتعلق بحروف الجر الواردة في النص.
 ( يوضح نسبة تكرار حصروف الجر في قايدة )ظمأ بارد(7جدول )

 
 من الجدول، ومن النص أيضاً يتبين لنا الآتي:

( مرة؛ و و حضور متوسط، يعطي لها أهمية وأثرا؛ً لكنه لا يمكنها من 32في النص )أن تكرار حروف الجر  -1
 الهيمنة في النص.

( وشملت مساحة النص كله، ولم تتركز في  اوية 51من مجموع سطور النص الـ ) اسطرً  24تو عت في  -2
 محددة منه، و و وضع طبيعي بإجمال.

 تي:في المستوى الحضوري لحروف الجر يلحظ الآ -3
( حروف جر، أي أن ثمة حروف جر كثيرة لم يكن لها 5أن طبيعة حضور ا في النص غير متزنة؛ ففيه فقط ) -

، وفي، والكاف، إلىحضور في النص، وبعضها مما  و كثير الاستعمال في اللغة، دائم الحضور في النصوص، نحو)
التي  ي مدخول حروف الجر، وتواضع  ورب، و واو رب(؛ على الرغم من أن الحضور الأعظم في النص للأسماء

 الحضور الفعلي.
تكرر كل منهما عشر مرات، ونسبة حضورهما  إذمختلة لصالح حرفي )الباء، واللام(  انسب التو يع أيضً  -

%(، وهما الحرفان الوحيدان غير مستقلين، بل يأتيان متصلين باسم بعدهما؛ مما يعطي للنص دلالة أكبر في 62)
في كثرة حضورهما؛  أثرعلى أصغر المستويات. ولا أظن أن لخفة  ذين الحرفين وصغر بنائهما كبير الترابط العضوي 

( مرات، والحرفان: )عن، ومن( وهما أقل منه بناء كل 8وإلا لكان الأمر مع بقية الحروف، فالحرف )على( ورد )
 منهما ورد فقط مرتين. 

 النسبة مدخوله تكراره الحرف
 %31 مبهم1مصدر مؤول، 1ضمير، 3ظا رة، 5 10 الباء
 %31 اسم ظا ر. 1ضمير، 4مبهم، 5 10 اللام
 %25 نكرة1ظا رة معرفة،  7 8 على
 %06 مبهم1ظا ر، 1 2 عن
 %06 اسمان ظا ران معرفان 2 من

 %99  32 المجموع
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لقائمة المجرورات، و و استعمال مألوف، فليس في ذلك شيء تنوع مدخولها، وتصدر الاسم الظا ر والضمير -
 استثنائي.
بما أن أدوات الجر التي نحن بصدد ا حروف، والحروف كما  و معلوم: لا تؤدي وظيفتها، ولا تعمل  -4

عملها، ولا تعطي دلالتها الدقيقة إلا مقترنة بغير ا؛ فيغدو منطقياً تلمس أن يكون ثمة ما يثير الانتباه من/في طبيعة 
 تقترن به.  أوما يقترن بها 

 بصدده في  ذا النص: اقتران حروف الجر بـأسلوبي: الاستفهام، والنفي: وما يثير الانتباه فيما نحن 
اقترنت حروف الجر في النص بالاستفهام خمس مرات، مع حروف:  اقتران حصروف الجر بالاستفهام: -أ

ويغدوا مرات، واقترن اللام والباء بـ)من( الاستفهامية مرة لكل منهما. 3)على، والباء، واللام(: اقترن )على( بالهمز 
( مرات فقط، منها  ذه 8على التساؤل والا تمام إذا عرفنا أن مواطن الاستفهام في النص كله ) اوباعثً ا الأمر لافتً 

أن الجمل الإنشائية في النص انحصرت في  ذه الجمل الاستفهامية  ا. وإذا عرفنا أيضً الخمسة التي اقترنت بحروف الجر
 أوفي النص جاءت مقترنة بحروف الجر؛ فما سر ذلك؟ وما ينتج عن ذلك؟ فقط، بمعنى أن أغلب الجمل الإنشائية 

 ما يترتب عليه؟
اسمه؛  أو ابر المبتدأ كثيراً ما يكون مصدرً أسلفنا الذكر أن النص ارتكز بشكل كبير على الجمل الاسمية، وأن خ

 (%90)و و ما يعني أن النص قائم على ثبات الأحداث واستمرار ا، وإذا عرفنا أن الجمل الإخبارية تفوق نسبة 
التكذيب. وقد   أومن الجمل في النص؛ فذلك يعني أن النص عبارة عن قائمة من الأحكام الثابتة القابلة للتصديق 

لى اليأس المطبق الناتج عن واقع مرير، وأمل مفقود، ومستقبل كررنا أن ذلك كله مصوغ بصورة سلبية قاتمة قائمة ع
 مجهول، صورة يسيرة مختزلة من ذلك نجد ا في قوله:

 عجب عجاب!
 زمن يشيب به الغراب

 زمن وسيلته وغايته عذاب
 زفراتنا تهم به، وسكوتنا حصيل تعاب

 حصكت الذئَب
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إذاً  و واقع يغدو أي أمل معه ضرب من الو م وباب من خداع النفس. فهل تؤثر الجمل الإنشائية القليلة على 
ية تبشيرية مغايرة للوحة السائدة في النص، ولو كانت مجرد إيجاب ذا التصور، وتعطي مساحة بسيطة لتوقعات 

 غاير؟توقعات؟ و ل لحروف الجر أن تجار الصورة الكلية نحو منحىً آخر م
لو أعدنا النظر في الجمل الإنشائية المقترنة بالجر، لوجدنا الاستفهام فيها قائماً على: الاستبعاد، والاستنكار، 
والاستغراب.. في بناء رتيب يؤكد  ذه الأشياء ويعمقها، فمع حرف الجر)على( جاءت  ذه الأمور بصورة ممتدة 

 تمتطي الأ منة الثلاثة، لاحظ ذلك:
 أن يموت لكي يحس به الغيابُ؟! أعلى المسافر

 أعلـــى القايـــدة أن تذل إذا ترنحت الرقابُ؟!
 أعلى الحقيقة أن تغير وجهها لمن استرابوا؟

 عجب عجابُ!!
أكان، وينبغي أن يكون، وسينبغي أن يكون على: المسافر، والقصيدة، والحقية أن... ؛..؟ إنه عجب عجاب 

 انحطاط الواقع، وغرابة أ له، وانعكاس الموا ين. من حماقة الحدث وقبحه الناتجاين من:
 والرتابة نفسها والأمور السابقة ذاتها نجد ا مع حرفي الجر الباء واللام المقترنين بـ)من( الاستفهامية في قوله:

 فبمن سيقـدحصك المساء وأنت وحصــدك يا ثقاب؟!
 ولمن ستقطف ما بذرت وأنت زادك والشراب؟!

 وضع الكتاب.
 مستقبل مجهول ممتد السوء وجهالة المصير. إلىاب واستنكار ينطلقان من لحظة يائسة بائسة؛ ليمتدا إنه استغر 

ومما يلحظ في طبيعة البناء التركيبي للجر مع الاستفهام اعتماده على: النمطية، والتراتبية: فاتخذ مع )على( نمطا، 
مع كل نمط: فمدخول )على( في كل من المواطن الثلاثة  ومع )الباء واللام( نمطاً، ومضى في الأمرين على وتيرة رتيبة

واحد: الاسم الظا ر المعرف بـ)ال(، وكانت)من( الاستفهامية بما فيها من إبهام مدخول الباء واللام. وثمة مغايرة بنائية 
؛  اقتضتها خصوصية كلٍ، تمثل ذلك بكون الجر مدخول الاستفهام في النمط الأول أي مع )على(، و ذا الأصل

 اان الاستفهام مدخول الجر، وتاليً كون أدوات الاستفهام لها الصدارة، لكن تخلف الأمر مع حرفي)الباء واللام( فك
 له؛ ذلك أن حرفي الجر متصلان غير مستقلين، وهما لا يأتيان ذيلًا. 
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أ  و مصدر الأبيات الثلاثة الأولى صدور ا جمل اسمية كان حرف الجر )على( مع مدخوله خبرا مقدما لمبتد
مؤول في الأبيات الثلاثة. والبيتان الأخيران صدراهما جملتان فعليتان صدرتا بحرف الاستقبال القريب )السين( وجاء 

 الحرفان)الباء واللام( مع مجرورهما اسم الاستفهام )من(متعلقين بالفعلين التاليين لهما.
 بما يدلان عليه من امتداد العجب وشدته.الأبيات الثلاثة ختمت بـ)عجب عُجاب(: مصدر+ صيغة مبالغة؛ 

ا بـ)وضع الكتاب( بما تدل عليه  ذه الجملة الموجزة من: حتمية ناجزة، وقدرية نافذة، ليس البيتان الأخيران ختمً 
 لنا إ اءهما غير الاستسلام التام والتسليم المطلق.

الحضور الفعلي بشكل كبير، لا سيما الفعل ومما يلفت الانتباه أنه في النموذجين السابقين على قصرهما تركز 
في النص كله؛ فلعل  ا( فعلًا مضارعً 14ارعة من مجموع )( أفعال مض6المضارع، فقد احتويا على محدوديتهما )

لاقتران الجر بالاستفهام أثراً في طبيعة  ذا البناء اللفظي. وأيًا كان فهذا الحضور الفعلي يدل على أن  ذه الجمل 
 دؤوبة، وأن أحداثها البغيضة متجددة متكررة.تتسم بحركة 

من رجاء يقلل من سلبية  اــلا تحمل بصيصاً من أمل، ولا خيطً إذاً  ذه الجمل الخمس التي جمعت الجر والإنشاء 
الواقع المرير الذي أدته الجمل الإخبارية في النص. بل  ي امتداد لتلك، متكاملة معها في تصوير الواقع الذي نجحت 

 دة النجاح كله في بيان عمق مأساته وامتداد ا وتجادد ا، والقنوط من بزوغ فجر قريب. القصي
أن بقية الجمل الإنشائية الثلاث التي لم تقترن بحروف الجر إنما  ي أخت  ذه  إلىويحسن ألا نغفل الإشارة 

 فيها: وبنت تلك في تصوير ا لسلبية الواقع، وظلامية حاضره المعاش ومستقبله المتوقع، يقول
 قلقي وأغنيتي وقافيتي يباب

..... 
 )فمتَ الإياب(؟!

.... 
 وذوت مواسمنا وما ذوت القذائف والحراب

 )فمتَ الحساب(؟!
 و)متَ سينقشع الضباب(؟!

 مرات: يحمل الحسرة واليأس، واستبطاء الفرج. 3تكرر اسم الاستفهام الزمني )متى( 
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ورد النفي في النص كامله في أربعة مواضع فقط، اثنان منها سبقا حرفي جر،  ب. اقتران حصروف الجر بالنفي:
 في قول الشاعر:

 وعلى القتيل بأن يتوب )وما لقاتله( متاب
 لا المصطئون نجوا )ولا بالاائبين( نجا الاواب

ر الجا م باللوحة على الإثبات المطلق. ويظهر لي أن إيمان الشاع ا ذا الحد في النص يجعله مرتكزً  إلىقلة النفي 
العامة التي رسمها النص، وقناعته الراسخة بواقعية ما سطره وحقيقته؛ جعل النص يغلب عليه الثبات، فنتج عن ذلك 
ضعف الغائية التوا نية في النص؛ لذلك لم يحصل تنافس حضوري بين الأساليب المتقابلة، ومنها: الإنشاء والخبر كما 

في النص  -وإن كان قليلا -. وأن يأتي بعد نصف النفي إليهندر النفي لعدم الحاجة  سبق، وكذا النفي والإثبات؛ لذا
حرف جر، مع أن نسبة حضور حروف الجر في النص ليست كثيرة كما ذكرنا؛ لهو أمر لافت للانتباه، ومثير 

 كان فلا يخلو من دلالة ما.   كون ناتجاا عن علاقة خصوصية، وأيا  للا تمام، وقد ي
 ومما نجده في موطني اتصال النفي بالجر: 

  أن ما دخلا عليه في الموطنين وصف معرف. -
 أن كلا منهما يتصدر جملة ترتبط بما قبله بحرف العطف الواو. -
  أن شبه الجملة في كلٍ متقدم لفظً، ومتعلقه متأخر عنه. -
 )رد العجز على الصدر(. اما يسمى بديعي   وأأن الموطن الأول قائم على الضدية الدلالية، والتوافق اللفظي،  -
 ما يسمى بديعياً )التقابل(. أووأن الثاني بعكس الأول: أي قائم على التشارك الدلالي، والضدية اللفظية،  - 

 المحور الرابع: التكرار التموضعي
إذا كان تكرار اللفظ يحمل دلالة، ويعطي فائدة ما؛ فإن تكراره في موضع بعينه يعطي فائدة مضافة، وقد يحمل 
دلالة أخرى. وثمة مواضع كثيرة في القصيدة يركز عليها من يدرس التكرار في النصوص، وأعطيت تسميات توحي 

 بق، واللواحق، والخوالف، والنهايات،... الاستهلال، والدواخل، والسوا أوبمكان تموضعها، منها: البداية 
ونحن  نا سنقتصر على تتبع التكرار في بدايات سطور النص ونهاياتها؛ رغبة في الإيجا ؛ ولأنهما أ م موضعين 
في النص حصل فيهما تكرار تموضعي. ولأن أغلب التكرارات التي سنستشهد بها قد تقدم ذكر ا؛ فسنكتفي 

 كرار من تموضعه في المكان الذي  و فيه.ما اكتسب الت إلىبالإشارة 
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 )تكرار البدايات(. التكرار الاستهلالي: 1 
. ونقصد إليهاما يسند  اا؛ فما بعد ا يبنى عليها، وغالبً تشكل البدايات أهمية كبرى: للمتلقي، وللنص مع

في أول النص فقط. و ذا في أوائل أبيات النص وسطوره، وليس  اتهلالي: التكرار الذي يأتي رأسي  بالتكرار الاس
من التكرار  اوالتكرار الاستهلالي أكثر حضورً  جملة، وقد يجتمع ذلك كله. أوكلمة   أوالتكرار قد يكون لحرف 

أن غالبية أشكال التكرار تأتي "في صورة رأسية ]استهلالية[، بحيث  إلى الختامي، بل ذ ب د. محمد عبد المطلب
جملة معينة في مطلع عدة أسطر، لتكون نقطة الثقل التي ينطلق منها المعنى فيغطي امتداد  أوتتردد لفظة معينة 

 المقام في الاستهلالي التكرار .  ذا و"يستهدف (1)على  ذه الركيزة التعبيرية. السطر، ث تتواصل الدلالة اعتمادً ا
 شعري وضع إلى الوصول أجل تلفة منومخ متشابهة بصيغ مرات عدة وتوكيد ا واحدة لغة حالة على الضغط الأول
" وترى نا ك الملائكة أن التكرار الاستهلالي لا بد "أن يوحد (2)ودلالي إيقاعي مستويين رئيسين: على قائم معين

 " ولا فائدة منها. (3)يقصده الشاعر وإلا كان  يادة لا غرض لها اتجااهالقصيدة في 
 التي شكلت التكرار الاستهلالي في النص.والجدول الآتي يوضح الحروف والكلمات والجمل 

 ( يوضح عناصر التكرار الاستهلالي في قايدة )ظمأ بارد(8جدول )
 تكرارها نوعها الجملة وشبهها تكراره نوعه الكلمة/الحقل تكراره نوعه الحرف
 6 اسمية وأنا.. 12 حقلي اسمه/مصدر 17 رابط و

 6 ذاتي أنا 11 حرف مَبنَى  ق
 فبمن سيقدحك..
 .ولمن ستقطف.

فعلية/استفهامية 
 /استقبالية

2 
 

 3 استفهام/خبر مقدم أعلى.. 11 حقلي الماضي 6 جر على
 2 استفهام/خبر مقدم فمتى.. 2 حقلي المضارع 4 رابط ف
    3 ذاتي متى 3 استفهام أ
    2 ذاتي  من 3 مَبنَى   
    2 ذاتي باب 3 مَبنَى  ن

 الآتي:من الجدول السابق يتضح لنا 
 الحروف أكثر من تكرار الكلمات والجمل.أن تكرار  -1

                                                                 
 . 421الحداثة: شعر في الأسلوب ( بناء(1

م، 2001 عبيد، صابر الحداثة، محمد شعر في الأسلوب الإيقاعية، بناء البنية إلى الدلالية البنية من الحديثة العربية . القايدة(2)
 .19-18ص العرب، دمشق، اتحاد الأدباء والكتاب

 .236 ص الملائكة، المعاصر، نازك الشعر . قضايا(3)
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 حروف مبنى. أو، سواء كانت حروف معنى اذكرنا الحروف المكررة استهلالي   -2
المكررات الاستهلالية بينها شبه تكتل موضعي، لا سيما الجمل وشبهها، لكن حرفي )الواو والفاء( ليس  -3

 لهما شيء من ذلك؛ لأنهما حرفا ربط يوجدان حيث يقتضيهما الأمر.
في النص   ارابة فهو أكثر حروف المعنى تكررً ( مرة؛ ولا غ17أن أكثر حرف تكرر ابتداء  و حرف الواو ) -4
% من نسبة 25تبلغ  اي أن نسبة تكرار الواو استهلالي  ا(. أ، واستئنافً ا، وحالا ( مرة: )عطفً 57فقد ورد ) كله،

 حضور ا الكلي في النص.
 ومما يلحظ في التكرار الاستهلالي على المستوى الحقلي ما يأتي: -5

%؛ و ذا 20( مرة، ونسبة 12ا. أن المصدر واسمه أكثر كلمة اسمية حقلية استهلالية تكررت في النص بعدد )
 الهيمنة النصية لهما التي سبق ذكر ا. أثرمن 

( فعلا ماضياً احتوا ا النص، بنسبة 23( فعلًا من مجموع )11ب. أن الاستهلال بالفعل الماضي بعدد )
تهلالي/غير تركيبي في النص على الإطلاق؛ ولعل مما يوحي به  ذا الأمر أن الشاعر  %  و أكبر نسبة تكرار اس48

المستقبل في تصويره الشعري؛ على الرغم من اسمية النص واتكائه على الحدث  إلىكثيراً ما يبدأ من الماضي متدرجاً 
 الممتد لا المحدود. 

 كيب، تمثل بـ:أن التكرار الاستهلالي المركب انحصر في نمطين من التر  -6
 ( مرات؛ وقد سبق مناقشة الأنا التي يحملها الضمير  نا.6أ. جملة اسمية تصدرت بالضمير)أنا( بعدد )

من جمل الاستفهام الإنشائية؛ ولأن أدوات الاستفهام  7/8، استأثر بـاسبعة مواطن شكلت حقلًا استفهامي  ب. 
 .اا مألوفً  نا طبيعي  لتكرار الاستهلالي لها الصدارة في الكلام؛ فيغدو ا

 تكرار النهايات -2
وإن كان التكرار في النهايات أقل منه في البدايات، لكن النهايات لا تقل أهمية عن البدايات. وإذا كانت 
البدايات أول ما يقرع ذ ن المتلقي، فالنهاية آخر ما يتصل به. والنهايات تترجم الغايات، بل الغاية ترادف النهاية 

 .إليهارابة فكلٌ يؤمل أن تكون نهايته  ي غايته التي يسعى لغة، ولا غ
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 ( يوضح النهايات المكررة في قايدة )ظمأ بارد(9جدول )
 النسبة التكرار المكرر

 %33 20 المصدر واسمه
 %87 7 كلمة )باب(

 %56 5 المشتقات
 %55 51 حرف )الباء(

 %11 4 الأفعال
 يتبين ما يأتي:من الجدول السابق 

 أن تكرار النهايات أقل من تكرار البدايات بإجمال. -1
 أن تكرار النهايات وجد في الحروف والأسماء والأفعال. -2
ا في النهايات  و حرف)ب(؛ لأنه حرف الروي في القصيدة، وقد أسلفنا أن حرف الباء أن الأكثر تكرارً  -3

ى النص؛ لا سيما وأنه ابتدأ بحرف الباء وبه يتصف بصفات: الشدة والقلقلة والجهر؛ و و الأمر الذي انعكس عل
 اختتم . 
قلة  إلىالحضور الملحوظ للمصدر واسمه، على نحو أكثر منه في تكرار البدايات، وإذا ضممنا  ذا الأمر  -4

% فقط، تبين لنا محدودية حضور الأفعال 11( أي بنسبة 4مضارع=  1ماض+ 3تكرار الأفعال في النهايات: )
يكون مجموع  ايات إنما  ي جزء من الأسماء، إذً إذا أخذنا بعين الاعتبار أن المصادر المكررة في النهافي النهايات، و 

( اسماً، وبهذا يتأكد ما كررناه من ارتكا  النص على الاسمية، بما يدل عليه ذلك 47الأسماء المنتهى بها في النص: )
 من استمرار وثبات.

يات المكررة، أنها استأثرت بخمسة من المشتقات التسعة الموجودة في النص، مما يلفت الانتباه في طبيعة النها -5
في النقطة السابقة؛ فالمشتقات أسماء، وتشترك مع المصدر واسمه في:  إليها% و ذا يؤكد الفرضية التي ذ بنا 56بنسبة 

 الاسمية، وفي الدلالة على الحدث الممتد.
ا في مرتين منها كانت تمثل السطر الشعري كله؛ فاعتبرنا ا مرات، لكنه 8كلمة )باب( تكررت في النص   -6

في إحداهما من البدايات؛ لا سيما وأنها أول كلمة بدأ بها النص، واعتبرنا ا في أخراهما من تكرار النهايات. وقد 
 لهذه الكلمة في النص. اقفنا على الدلالة القائمة سياقي  سبق أن و 
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 ختاما: 
 البحث:  إليها ذه بعض النتائج التي توصل 

التكرار في قصيدة )ظمأ بارد( وسم النص بقدرة تصويرية بديعة للواقع اليمني الحاضر، وللمستقبل المتوقع  .1
 بلغة شعرية إيحائية عميقة.

كأنه و و يقرأ ولَّد التكرارُ في النص طاقة شعورية  ائلة تجابر القارئ العمدة على التفاعل والانفعال؛ حتى   .2
الأكيد بحسب قناعة النص لا  -النص: يشا د ويسمع ويلمس حاضر اليمن وأنينها المؤلم، ومستقبلها المظلم المحزن 

 في لوحة بار ة بإ ائه. -المتوقع

 ذا النص عبارة عن كتلة موسيقية، متعددة النظام الموسيقي، على نحو يكسر الرتابة والملل، وفيه ما يلبي  .3
 نصار: القديم والحديث والحداثة.رغبات لأ

موسيقي، وأسهم في توليد أنواع من التكرار، لكن  ذا البناء ليس من  أثرالبناء الهندسي الخاص للنص له  .4
 أعطى النص قيمته وتميزه.

 للتكرار في  ذا النص صلة بحالة الشاعر ونفسيته. .5

ج. الثبات المكروه والديمومة  لا النفي. يجابب. الإ   ذا النص قائم على: أ. الإخبار لا الإنشاء. .6
  لأوضاع البلاد.يجابيالسلبية، لا التحول الإ

كلما قل بناء الجمل المكررة،  ادت فيها فرص التوافق الهندسي: بناءً وموسيقى، والعكس صحيح؛ و ذا  .7
 يعلل لنا سبب كون شعر الغناء غالباً ما يكون من الأبحر المجزوءة والخفيفة.

 اادر والمراجع:الم
 م.1989 ،محمد، ظا رة الشعر المعاصر في المغرب،)مقارنة بنيوية تكوينية(، دار العودة، بيروت بنيس،.1
 .م1998 ،1دراسة في الشعر العربي الحديث والمعاصر، منشورات جامعة فاريونس بنغا ي، ط  بوجمعة، ،بوبعير.2
(، دار الشؤون 4مهرجان المربد الشعري الـ) تكرار التراكم والتلاشي ظا رة أسلوبية، ،عبد الكريم راضي ،جعفر.3

 .م1،2000الثقافية العامة، بغداد، ط 
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  م.1980، 1ط  ،ات الجديدة في الشعر العربي المعاصرتجاا الا عبد الحميد ، ،جيدة.4
 م.2019 ،1يحيى، ديوان نحت في الدخان، مؤسسة أروقة، القا رة، ط ،الحمادي .5
أماني سليمان، الأسلوبية والصوفية)دراسة في شعر الحسين بن منصور الحلاج(، مطبعة مجدلاوي، عمان  ،داوود.6

 م.2002، 1ط  الأردن
 تاج العروس من جوا ر القاموس، تحقيق: مجموعة من المحققين، دار الهداية. ،المرتضى ،الزَّبيدي.7
أساليب التكرار في ديوان)سرحان يشرب القهوة في الكفتيريا( لمحمود درويش)مقاربة أسلوبية(،  عبد القادر علي، ، روقي.8

 .م2012 -2011 ـ/ 1433-1432الجزائر.  -باتنة -رسالة ماجستير، جامعة الحاج لخضر 
 مصطفى، البنيات الأسلوبية في لغة الشعر العربي الحديث، منشأة المعارف، مصر. ،السعدني.9

 م.1968 ،2عالم الكتب، بيروت، ط  ،تأثيردين علي ، التكرير بين المثير والعز ال ،السيد.10
 م.2010 ،، دمشق، سوريا1عصام، جمالية التكرار في الشعر السوري، دار رند للطباعة والنشر، ط ،شرتح.11
 .1محمد، بناء الأسلوب في شعر الحداثة، دار المعارف، ط  ،عبد المطلب.12
 ،حاتم، التكرار وفعل الكتابة في الإشارات الإلهية لأبي حيان التوحيدي، مطبعة التفسير الفني، صفاقس، تونس ،عبيد.13

 م.2005، 1ط
البنية الإيقاعية، بناء الأسلوب في شعر الحداثة، اتحاد  إلىالقصيدة العربية الحديثة من البنية الدلالية  محمد صابر، ،عبيد.14

 م2001 ،قء والكتاب العرب، دمشالأدبا
 الفروق اللغوية، تحقيق: محمد إبرا يم سليم، دار العلم والثقافة، القا رة.  ،أبو  لال ،العسكري.15
 .م2008 - ـ 1429 ،1معجم اللغة العربية المعاصرة، عالم الكتب، ط ،أحمد مختار ،عمر.16
 ، الكويت.164صلاح، بلاغة الخطاب وعلم النص، سلسلة عالم المعرفة، عدد  ،فضل.17
 م1982 ،، 1الكويت ، ط  ،عمران خضير، لغة الشعر العربي المعاصر، ، وكالة المطبوعات ،الكبيسي.18
 م.1995 ،محمد فتوح،، دار المعارف، بيروت :يوري، تحليل النص الشعري، بنية القصيدة، ترجمة ،لوتمان.19
 المعجم الوسيط، تحقيق: مجمع اللغة العربية بالقا رة، دار الدعوة. ،إبرا يم وآخرون ،مصطفى.20
 م1992 ،، الدار البيضاء3ة التناص(، المركز الثقافي العربي، ط استراتيجيمحمد، الخطاب الشعري ) ،مفتاح.21
  ـ1414 ،3منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، طابن .22
 م.1965، 2بغداد ، ط  ،ر التضامننا ك الملائكة، قضايا الشعر المعاصر، مطبعة دا.23
 .م1995 ،علم الجمال اللغوي، دار المعرفة الجامعية، مصر محمود سليمان، ،ياقوت.24
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  رِسَالةٌَ فِيمَا يـَتـَعَلقُ بـِ"عَسَى" وَإِقخحَامِهَا فِي الكَلَامِ 

الإمام محمد بن إبراهيم الدروري الماري الحنفي، سريّ الدين، المعروف بابن : تأليف
 وتحقيقدراسة  هـ( 1066الاائغ )

 (*)إبراهيم أحمد محمد صفي  .د

 )**(فهد بن درهم محمد الغانمي .د
 لصص:الم

دراسة رسالة فِيمَا يَـتـَعَلقُ بِـ"عَسَى" وَإِقْحَامِهَا في الكَلَامِ لسري الدين ابن  إلىيهدف البحث 
الصائغ وتحقيقها، و ي رسالة لغوية مهمة تعالج أ م المواطن التي تستخدم فيها "عسى" وأثر ا في 

ستقرائي اختلاف الدلالة وما يترتب عليها من أحكام؛ ولتحقيق ذلك استخدم الباحثان المنهج الا
عرض منهج المؤلف،  ، والمنهج الوصفي فيإليهالتاريخي في معرفة المؤلف والمخطوط وصحة نسبته 

 .مظانها إلىالتوثيقي في عزو نقولات المصنف وإشاراته المنهج مع الاستفادة من وبيان أسلوبه، 
 عدد من النتائج، أهمها: إلىوقد توصل الباحثان 

 جهودًا مهمةً في الدرس للغوي.أَنَّ للمؤلف سري الدين -1
أَنَّ ثمة بعض المقامات الخاصة التي تقتضي استعمال "عسى" استعمالا خاصًا، مغاير لوظيفها -2

 المشهورة في كتب النحو والبلاغة والتفسير.
 .والاحتمال تـَبـَينََّ أَنَّ أ م وظائف "عسى" عند إقحامها في الكلام  ي  يادة الشك،-3

 : الدروري، إقْحَام عسى، سري الدين، وظائف عسىةالكلمات المفتاحصي
 

                                                                 
 Email: ebr.safi@gmail.comفرع إب. -أستاذ النحو والارف المساعد بجامعة القرآن والعلوم الأكاديمية )*(

 :Emailبكلية التربية، جامعة إب.  -)**( أستاذ العلوم اللغوية المساعد بقسم اللغة العربية
fahdalghanmi@ibbuniv.edu.ye 
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The Manuscript “Risaalah fi ma Yata’allaq bi ‘Asaa’ wa Iqhaamiha fi Al-

Kalaam” by Imam Muhammad Bin Ibrahim Al-Daroori Al-Masry Al-Hanafy, 

Sariyy Al-Deen Well-Known as Ibn Al-Saaigh (1066( 

An Exploratory Study 

 

Abstract: 

 

This study aims at studying and exploring a manuscript entitled “Risaalah fi ma 
Yata’allaq bi ‘Asaa wa Iqhaamiha fi Al-Kalaam” by Sariyy Al-Deen Ibn Al-Saaigh 
(‘Asaa and its Usage). It is an important linguistic manuscript because it tackles the 

most important contexts in which ‘Asaa (perhaps) is used and its impact in creating 
different significations in addition to what rules can be governed by subsequently. 

To achieve these objectives, the two researchers used a historical inductive 
approach to familiarize with the author, the manuscript, and to authenticate the 
manuscript’s attribution to the author. They also adopted a descriptive approach to 

present the author’s approach and to manifest his style, and they capitalized the 
documentative approach to attribute the author’s citations and his inferences to their 

habitation . 
The two researchers reached a set of of results, the most important being : 
1.  The author Saryy Al-deen had important efforts in linguistics . 

2.  There are some special contexts that require using ‘Asaa in particular, 
dissimilar to its main famous function in books of grammar, rhetoric, and Tafsir 

(interpretation .(  
3.  It has been manifested that the most important function of ‘Asaa, when 

inserting it in a context was to increase the degree of suspicion and probability. 

 
Keywords: Al-Daroori; Insertion of ‘Asaa; Sariyy Al-Deen; Function of ‘Asaa. 

 الأول الدراسة-القسم
 مقدمة:

الذي بنعمته تتم الصالحات، والصلاة والسلام على سيدنا محمد أفصح من نطق لله  مدالح
 .يوم الدين إلىسار على نهجه وعلى آله وصحبه ومن بالضاد، 

يـعَُدُّ التراث الإسلامي مصدراً مهمًا من مصادر الفكر العربي الإسلامي، ومادةً خصبةً للبحث 
والدراسة بما تضمنه من أنواع العلوم والمعارف التي لم يبصر الكثير منها النور حتى اليوم، و و ما 

ود لتحقيقه وإخراجه بالصورة اللائقة التي تبين يتطلب من الباحثين والمتخصصين بذل المزيد من الجه
جهود علمائنا الأوائل في الدرس اللغوي، وخدمة اللغة العربية بوصفها الوعاء الفكري للثقافة العربية 
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حرص الباحثان على دراسة  ذا المخطوط وتحقيقه تحقيقًا علمي ا إسهامًا  نا فقد  ومنوالإسلامية؛ 
لهما أربع نسخ للمخطوط، فضلًا عن كون موضوع  تفر اتو  إذغوي؛ في إحياء التراث اللمنهما 

المخطوط يمثل محوراً بحثيًا مهم ا نحويا  ودلالي ا؛ حيث تضمن عددًا من المواضع التي تكون فيها عسى 
لإفادة عدم القطع  أو، رضغلتأكيد معنى ال أو، والاحتمال ،لإفادة  يادة الشكمقحمة في الكلام؛ 

الدلالية والنحوية التي تؤديها في  وغير ا من الوظائف صلة لما أو ،ولة بما يصلح صفةؤ م أو ،بالأخذ
 الاستعمالات اللغوية المختلفة.

 مشكلة البحث:
تكمن مشكلة البحث في الاستعمالات المختلفة لـ"عسى" ووظائفها المتعددة في الاستعمال 

اللغوية وتأويلها  تالاستعمالا اللغوي، وقد حاول مؤلف  ذا المخطوط الوقوف على بعض تلك
القيمة العلمية لهذا المخطوط كونه تناول عددًا من الوظائف الدلالية واللغوية  إلىوتوجيهها، بالإضافة 

المختلفة التي تؤديها عسى في الاستعمال، وما يترتب عليها من توجيه الاستعمال اللغوي لها، فكان 
 الأسباب الآتية: إلىلإضافة دراسة المخطوط وتحقيقه با إلىذلك دافعًا 

ه جماعة من ائل سري الدين وتحقيقها الذي تبنَّاوقوع  ذه الرسالة ضمن مشروع دراسة رس –1
 الأكاديميين بإشراف الأستاذ الدكتور جمال نعمان ياسين.

 .حِرصُ الباحثين على الإسهام في مجال إخراج التراث وتحقيقه –2
 .ينتخصص الباحثَ  إطاركون المخطوط يقع في  –3

 البحث: أهداف
 تحقيق الآتي: إلىيهدف البحث 

 .إخراج النص المحقق بصورة علمية حديثة تبر  محتواه العلمي القيم –1
 .إبرا  جهود المؤلف سري الدين وإسهامه في الدرس اللغوي –2
 إليهااستكمال دراسة رسائل سري الدين وتحقيقها ضمن مشروع تحقيق آثاره العلمية المشار  –3
 سابقًا.

 منهج البحث:
 و ي كالآتي:دراسة المخطوط  ها ج اقتضتاالمناستخدم الباحثان عددًا من 
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المنهج الاستقرائي التاريخي: عند التعريف بالمؤلف ودراسته، وتتبع ذلك في كتب التراجم -1
 ت.طبقالوا

، وكذا عرض  ذه الرسالةالمنهج الوصفي: عند عرض منهج المؤلف، وكذلك بيان أسلوبه في -2
 المخطوط.نسخ منهج التحقيق، وإخراج النص المحقق، ووصف 

  .مظانها إلىوذلك في عزو نقولات المصنف وإشاراته : التوثيقيالمنهج -3
 هيكل البحث:
قسمين، تناول القسم الأول الدارسة وفي  ذا القسم اقتضتْ طبيعة البحث أَنْ  إلىقسمنا البحث 

يكون في مبحثين: تناول الأول المؤلف اسمه، ونسبه، ومشايخه، وتلامذته، ومصنفاته، وثقافته، 
ومكانته، ووفاته. أما المبحث الثاني فقد تناول المخطوط أهميته وقيمته العلمية، مصادر المؤلف، 

 وثيق نسبته للمؤلف، وصف النسخ، ومنهج التحقيق.منهجه، ت
 أما القسم الثاني فقد تناول النص المحقق وإخراجه وضبطه وفق قواعد الكتابة الحديثة.

 دراسة المؤلف، والرسالة-القسم الأول
 بالمؤلف: فالتعري-الأول المبحث

 :، مولده ووفاتهاسمه ونسبه-أولا 
، الملقب (1)محمد بن إبرا يم بن كمال الدين بن شرف الدين الدَّروُريِ، المصري، الحنفي، أبو الر ضَِا

، وكانت (3)ولد سنة خمس وسبعين وتسعمائة بمصر. (2)بابن الصائغ، والشهير بسَريِ  الدين أفندي
 .(4)المجاورين بمقبرة ودفن ست وستين وألف، سنة في القا رة وفاته

 نشأته وحصياته العلمية.-ثانيًا
لقد نشأ سَريِ  الدين الدروري نشأة علمية، وتعلم وتفقه على كبار العلماء في عصره، وكان والده 

. وأخذ عن المحقق (5)من أكابر التجار المياسير في مصر، خلف له أموالا كثيرة، فاشتغل بقراءة العلوم
حسين المعروف بباشا  اَده نزيل مصر، ولَزمَِهُ، واختص بِهِ، وَبِه تفوق على نظرائه، وكََانَ يعرف اللغة 

                                                                 
 .300/ 3( ينظر: سلم الوصول إلى طبقات الفحول: 1)
 .318-316/ 3( ينظر: خلاصة الأثر: 2)
 .289عقد الجواهر:  (3)
 .278/ 2. وهدية العارفين: 303/ 5. والأعلام: 2/470، ومعجم المفسرين: 318-317/ 3ينُظر: خلاصة الأثر: ( 4)
 . 3/317( ينظر: خلاصة الأثر: 5)
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إذا تكلم بهما يظَُن  أنَه من أ لهما، وكان يكتب الخط المد ش، أنََّهُ الفارسية والتركية حق المعرفة بحيث 
 ، وانتفع بِهِ (2)، والمدرسة الصرغتمشية(1) المدرسة السليمانيةوقد تولى بمصر مدارس جليلة، فدَرَّسَ في

الر وم بِطَلَب من شيخ الاسلام أحمد بن يوسف المعيد إلىثَُّ إنَّهُ سافر . (3)جَماعَة من أ ل بلدة
(4) 

بَة قَضَاء القدس، وَدخل دمشق ذََ ابًا  إليهمفتي الدولة العثمانية، ور ق منه قبولا تَام ا، فـَوَجَّهَ  رتُـْ
 . (5)وإياباً 

 .(6)الروم وأقام بها يدرس ويؤلف إلىثَُّ عاد 
 ـ(: "أورد له والدي رحمه الله في ترجمته 1111وكان ينظم الشعر، قال عنه الأمين المحبي )ت

المولى عبد الكريم المنشي  قصيدة من نظمه، في غاية السَّلاسَة واللطافة، وذكر أنَه مدح بها قاضى مصر
  :(7)ومستهلها

 رَعَــــــــــــــــــــى الله عَهْــــــــــــــــــــدًا بالغَــــــــــــــــــــرامِ تقــــــــــــــــــــدَّمَا
 

ــــــــــــــوْبِ الــــــــــــــد رِ وَشْــــــــــــــيًا مُنَمْنَمَـــــــــــــــا   أراه بثـَ
 وحَـــــــــــــــــــــيىَّ الْحيََــــــــــــــــــــــا مــــــــــــــــــــــنيِ  ديارَ أحِبَـّـــــــــــــــــــــتِي  

 
 وإن كـــــــــــان ربَـْــــــــــعُ الـــــــــــوُدِ  مـــــــــــنهم تـَهَــــــــــــدَّمَا 

 وإن كـــــــــــــــــــان وُدَّا في الْحقَيقــــــــــــــــــــةِ غــــــــــــــــــــيَر أنْ  
 

ــــــــــــــا   عَشِـــــــــــــقْتُ وأوْهَمْــــــــــــــتُ الِحجَـــــــــــــى فتوَهمََّ
 كـــــم أضُِــــــيعُ العمــــــرَ في أيـْــــنَ  ــــــم غَــــــدَوْا  إلى 

 
 وحـــــــــــــــــــتىَّ مَ يسُْـــــــــــــــــــليِنِي لعـــــــــــــــــــلَّ وأيْـنَمَـــــــــــــــــــا 

 شيوخه:-ثالثًا  
  م:أبر  تتلمذ سري الدين الدروري على كثيٍر من مشايخ العلم وجهابذته، من 

 .(8) ـ(1016) المالكي السنهوريأحمد 
                                                                 

ومكة، وفيها أربع مدارس، وكان يقُرأ فيها قطعة ( هي مدرسة أنشأها السلطان سليمان بن سليم، في أكثر من بلد، كالشام 1)
من الكشاف والهداية، وقطعة من تفسير المفتي أبي السعود العمادي، ودرسًا في الطب والحديث وأصوله. ينظر: نزهة 

 .406/ 4الخواطر، الطالبي: 
( هي مدرسة تقع خارج القاهرة، بجوار جامع الأمير أبي العباس أحمد بن طولون، بناها الأمير سيف الدين صرغتمش 2)

 .265-264/ 4هـ، وجعلها وقفًا على الفقهاء الحنفية. ينُظر: المواعظ والاعتبار: 756الناصري، سنة 
 . 289، وعقد الجواهر والدرر: 3/317( ينظر: خلاصة الأثر: 3)
هو: المولى أحمد بن يوسف، المفتي الأعظم، المعروف بالمعيد، المجمع على فضله وديانته وتبحره في العلوم، ولي مناب مفتي ( 4)

 .369-368/ 1هـ. ينظر: خلاصة الأثر: 1057الدولة العثمانية إلى أن توفي سنة 
 . 317/ 3( ينظر: خلاصة الأثر : 5)
 .289( ينظر: عقد الجواهر والدرر : 6)
 . 317( عقد الجواهر والدرر : 7)
هو أحمد السنهوري المالكي، وهو من علماء النحو وعلم البيان، وله قيام على مِتار خليل بن إسحاق، وهو من مدرّسي  (8)

 .166/ 1المالكية بالقاهرة المعزّية، يقرب عمره من الخمسين سنة، ينظر: ذيل وفيات الأعيان: 
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 .(1) ـ(1019)ت:  أبَوُ بكر بن إِسْمَاعِيل الشنوانيالشيخ 
 .(2) ـ(1023)ت:  بن رستم الْمَعْروُف بباشا  اَدهباشا الْمولى حُسَيْن 

 (3) ـ(.1069)ت: أَحْمد بن أَحْمد الخَْطِيب الشَّوْبَريِ  
 .(4)(  ـ987: يوسف بن  كريا بن محمد الأنصاري )ت

 تلامذته:-رابعًا
 .(5) ـ(1067: مصطفى بن عبد الله القسطنطيني، الشهير بحاجي خليفة )ت-1
 .(6) ـ(1078: عبد الباقي بن عبد الرحمن بن علي المقدسي )ت -2
 .(7) ـ(1080: محمد بن محمد بن أحمد العيثاوي، الدمشقي )ت -3
 .(8) ـ(1082 :فضل الله بن محب الدين بن محمد المحبي الحموي، الدمشقي )ت -4
 .(9) ـ(1086: أحمد بن أحمد بن محمد العجمي الوفائي )ت -5
 . (10) ـ(1093عبد القادر بن عمر البغدادي )ت -6

                                                                 
اَعِيل ابخن القطب الرباني شهَاب الدّين الشنواني، كان مولده شنوان وَهِي بَـلخدَة بالمنوفية وَتخرج في هو الشَّيخخ أبَوُ بكر بن إِ ( 1) سمخ

عَار حَصافِظاً لمذاهب النُّحَاة. ينظر: خلاصة الأثر:  َشخ لَاع على اللُّغةَ ومعاني الأخ  .1/79الخقَاهِرةَ، وكََانَ كثير الِاطِّ
رَخبَـعَاء ثَاني عشر شَوَّال وكََانَ ذَلِك حصسَينخ باشا بن رستم الخمَعخ  (2) رُوف بباشا زاَده الرُّومِي نزيل مار، كان مولده ببلغراد في يَـوخم الأخ

عمِائةَ، لم يزل يتنقل في  عمِائةَ وَقدم إلى مار في سنة سبع وَسبعين وَتِسخ  في أوََائِل فال الخريف من سنة ثََاَن وَخمسين وَتِسخ
مَُراَء بطمشوار وبودين وكََانَت وَفاَته بهاَ. ينظر: خلاصة الأثر: الولايات حَصتََّ صَ   .89/ 2ار أمَِير الأخ

بَريِّ  (3) د الخخطَِيب الشَّوخ د بن أَحمخ نََفِيَّة في زَمَانه كَانَ إِمَامًا في  هو: الشَّيخخ أَحمخ ة شيح الحخ جَّ نََفِيّ الخعَالم الخكَبِير الحخ الخماخريِّ الخفَقِيه الحخ
د بن عَليّ الشناوي لَدِهِ ورحصل مَعَ أَخِيه الشَّمخس إلى الشيح أَحمخ دِيث والتاوف والنحو كَامِل الخفَضَائِل ولد ببِـَ بمنية  الفقه والحخَ

 هُ عُلُوم الطَّريِق وَبهِ تخرجا في عُلُوم الخقَوخم ثمَّ قدم مار وجاور بالأزهر سِنِين وروى الخفِقخه وَغَيره عَن الِإمَام عَليّ روح وأخذا عَن
د الرَّمخلِيّ  رحِ شَا بن غَانِِ الخمَقخدِسِي وَعبد الله التحريري وَعمر بن نجيم وبهم تفقه وَأخذ عَن شيخ الشَّافِعِيَّة الشَّمخس مُحَمَّ

هَاج وَعَن غَيره. ينظر: خلاصة الأثر:   .1/174الخمِنـخ
( هو: جمال الدين يوسف بن زكريا أبي يحيى بن محمد الأنااري، السنيكي، الماري، الشافعي، من العلماء الأعلام... توفي 4)

 .268/ 4هـ. ينظر: فوائد الارتحال ونتائج السفر في أخبار القرن الحادي عشر: 987سنة 
ماطفى بن عبد الله القسطنطيني، الشهير بحاجي خليفة، وكاتب جلبي، جغرافي ومؤرخ عثماني، عارف للكتب ( هو: 5)

هـ. ينظر: موجز دائرة 1067ومؤلفيها، مشارك في بعض العلوم، صُنِّفَ كأكبر موسوعي بين العثمانيين ... توفي سنة 
 .3370/ 11المعارف: 

المقدسي الأصل، إمام الأشرفية -يال نسبه إلى سعد بن عبادة سيد الخزرج -ي( هو: عبد الباقي بن عبد الرحمن بن عل6)
 .287-285/ 2هـ. ينظر: خلاصة الأثر: 1078بمار، ومن مشاهير الأفاضل ... توفي سنة 

( هو: محمد بن محمد بن أحمد العيثاوي، الدمشقي، كان علامة فهامة في جميع العلوم، ولي آخر أمره تدريس البصاري في 7)
 .202 – 4/201هـ. ينظر: خلاصة الأثر: 1080الأشهر الثلاثة تحت قبة النسر بجامع بنى أمية... توفي عام

 .3/317( والد مؤلف خلاصة الأثر، ذكر أن والده أخذ عنه. ينظر: خلاصة الأثر : 8)
ء مار، تفنن في العلوم العقلية ( هو: أحمد بن أحمد بن محمد، العجمي، الوفائي، الماري، شهاب الدين، كان من أجلّاء علما9)

 .٨٧/ ١، وهدية العارفين: ١١٢/ ١هـ. ينظر: خلاصة الأثر: 1080والنقلية، الفرعية والأصلية،... توفي سنة 
( هو: عبد القادر بن عمر البغدادي، نزيل القاهرة، الأديب المانف الرحصال، كان فاضلًا بارعًا مطلعًا على أقسام كلام 10)

 .454 - 2/451هـ. ينظر: خلاصة الأثر: 1093ثر... توفي سنة العرب النظم والن
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 .(1) ـ(1096: أحمد بن عبد اللطيف، المصري، البشبيشي )ت -7
 .(2) ـ(1100: شا ين بن منصور بن عامر الأرمناوي )ت -8
 .(3)  ـ(1117)ت . عبد الحي بن عبد الحق بن عبد الشافي الشرنبلالي9

 :العلميةمكانته -خامسًا
ا جهبذًا واسع الاطلاع، أخذ من كل علمٍ بطرف، كثير التأليف، 

ً
كان سري الدين بن الصايغ عالم

وغير ا من علوم عصره، …والنحو والبلاغة والمنطق وأصول الفقهاللُّغَة فقد ألف في التفسير والفقه و 
وكََانَ يكْتب من أ لها،  أنََّهُ وكان متمكنًا من بعض اللغات كالفارسية والتركية حتى كان إذا تكلم يظُنُ 

الر وم بِطَلَب من شيخ الاسلام أَحْمد بن يوُسُف المعيد مفتى السلطنة  إلىوسافر  ،…الْخط المد ش
بَ  إليهور ق مِنْهُ قبولا تَاما وَوجه  يابا وَأخذ عَنهُ بهاَ الشَّيْخ محَُمَّد إة قَضَاء الْقُدس وَدخل دمشق ذََ ابًا و رتُـْ

 .(4)يبْن محَُمَّد العيث
 آثاره العلمية:-سادسًا

بعد أن ذكر  ألف سَريِ  الدين الدروري مصنفات ورسائل جليلة بديعة، غاية في الدقة، قال المحبي
ويمكن استعراض  .(5)مصنفات سري  الدين: "وكَلهَا ممتعة نفيسة، جَاريَِة على الدقة وَالنَّظَر الصَّحِيح"

 آثاره العلمية في محورين على النحو الآتي:
 و ي على النحو الآتي:المؤلفات، -المحور الأول

 .(6)تفسير القرآن المسمى طرا  المجالس .1

                                                                 
( هو: أحمد بن عبد اللطيف بن أحمد بن شمس الدين الماري، البشبيشي، الشافعي، إمام، عالم، محقق حصجة، كان متضلعًا من 1)

، وإمتاع 239-1/238هـ. ينظر: خلاصة الأثر، : 1096فنون كثيرة، قوي الحافظة، ميالًا نحو الدقة ... توفي سنة 
 .34/ 2الفضلاء: 

( هو: شاهين بن مناور بن عامر الأرمناوي، الحنفي، أفقه الحنفية في عاره بالقاهرة، اشتهر صيته، وسارت فتاواه في البلاد، 2)
، وتاريخ عجائب الآثار: 221/ 2هـ. ينظر: خلاصة الأثر، : 100وتادر للإقراء في الأزهر في فنون عديدة... توفي سنة 

1/120. 
( هو: عبد الحي بن عبد الحق بن عبد الشافي الشرنبلالي، الحنفي، علامة المتأخرين، وقدوة المحققين، اشتهر بالفضيلة 3)

هـ. ينظر: تاريخ عجائب 1117والتحقيق، وبرع في الفقه والحديث، واشتهر بهما، وانتهت إليه رياسة مار... توفي سنة 
 .121/ 1الآثار: 

 .2/387. وهدية العارفين: 317/ 3ثر: ينظر: خلاصة الأ (4)
 .317/ 3( ينظر: خلاصة الأثر: 5)
( وقد حصقق في ثلاث رسائل علمية. الأولى رسالة ماجستير للباحصثة هاجر محمد الحسام )من أول الكتاب إلى آخر سورة 6)

آخر سورة النور(، والثالثة رسالة النساء(، والثانية أطروحصة دكتوراه للباحصثة دليلة علي الخطيب )من أول سورة المائدة إلى 
 ماجستير للباحصث فتحي مرعي )من أول سورة الفرقان إلى آخر الكتاب(.
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 .(1)حاشية على سورة الفاتحة وأواخر آل عمران من تفسير البيضاوي وحاشية الكا روني .2
 . (2)حاشية على سورة النساء من تفسير البيضاوي .3
 . (3)حاشية على الكشاف، ذكر ذلك الشهاب الخفاجي .4
 .(4)حاشية على )نتائج الفكر( شرح نخبة الفكر لابن حجر .5
 .(5)الشريف حاشية على شرح الْمِفْتَاح للسيد .6
 .(6) ـ( في الفقه الحنفي786حاشية على العناية شرح الهداية للأكمل البابرتي )ت .7
  ـ( في الفقه الحنفي.743حاشية على تبيين الحقائق شرح كنز الدقائق للزيلعي )ت .8

 مجموعة الرسائل: -المحور الثاني
 رسائل التفسير: -أولا 

 (7))الرسالة التي بين أيدينا(.رسالة في حل أسئلة العز بن عبد السلام. .1
 .[26]الجن: (ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى) رسالة في قوله تعالى:.2

 .[57]الشعراء:(ئج ئح ئم ئى) رسالة في قوله تعالى:.3

 .[45-43]الروم: (ڎ ڎ ڈ ڈ)إلى قوله:  (ڦ ڦ): رسالة في قوله تعالى.4

ئى): رسالة في قوله تعالى.5  .[40]يس:(ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى 

 .[45]الأحزاب:(ڀ ٺ ٺ): رسالة في قوله تعالى.6

 .[44]البقرة:(ڻ ۀ ۀ ہ): رسالة في قوله تعالى.7

 . [61]الإسراء:(ژ ژ ڑ): رسالة في قوله تعالى.8

                                                                 
 .8/198، ومعجم المؤلفين: 289( ينظر: عقد الجواهر والدرر: 1)
. وحصققت في 8/198، ومعجم المؤلفين: 1/384، وهدية العارفين: 300/ 3( ينظر: سلم الوصول إلى طبقات الفحول: 2)

 م. 2020رسالة ماجستير في كلية الآداب جامعة إب من قبل الباحصث محمد فؤاد الحسام، سنة 
هَابِ عَلَى تفخسيِر البَيضَاوِي: 3)  .88/ 1( حَصاشِيةُ الشِّ
 .1/384، وهدية العارفين: 300/ 3الوصول إلى طبقات الفحول: ( ينظر: سلم 4)
 .300/ 3، وسلم الوصول إلى طبقات الفحول: 289( ينظر: عقد الجواهر والدرر: 5)
 .2022/ 2( ينظر: كشف الظنون، حصاجي خليفة: 6)
لة الدولية لنشر البحوث ( وقد قام الأستاذ الدكتور/ عمر حمدان الكبيسي بتحقيقها على نسصة وحصيدة، ونشرت في المج7)

م. ثم قام الأستاذ الدكتور/ جمال نعمان ياسين، بإعادة تحقيقها على أربع 2021(، سنة 16(، العدد )2والدراسات، المجلد )
 م.2022( سنة 10(، العدد )5نسخ خطية ونشرت في مجلة جامعة الجزيرة، اليمن، المجلد )
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 .[15]الإسراء:(ى ى ئا ئا ئە ئە): رسالة في قوله تعالى.9

 .[47]الأنبياء:(ڦ ڦ ڦ ڄ): رسالة في قوله تعالى.10

پ پ پ): رسالة في قوله تعالى.11  .[73] الأنبياء:(ٻ 

چ چ ڇ): تعالىرسالة في قوله .12  .(1)[3]النور:(ڃ ڃ چ چ 

 .[19]النور:(ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى): رسالة في قوله تعالى.13

 .[212]البقرة:(ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ): رسالة في قوله تعالى.14

 .[165]البقرة:( ....ک ک ک گ گ گ گ ): رسالة في قوله تعالى.15

ئا ئە ئە): رسالة في قوله تعالى.16  .[219]البقرة:(ى ى ئا 

ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ): تعالىرسالة في قوله  .17 ]آل (ڦ 
 .[79عمران:

 . [58]الحجر:(ڍ ڌ ڌ ڎ ڎ ڈ): رسالة في قوله تعالى.18

 . [6]التوبة:(ې ې ى ى ئا): رسالة في قوله تعالى.19

 .(ې ې ى ى ئا): تعليق على رسالة لبعض الأروام في قوله.20

 . [76]الأنعام:(ڄ ڄ ڄ): رسالة في قوله تعالى.21

 . [97]يوسف:(ٹ ٹ ٹ ڤ): رسالة في قوله تعالى.22

 . [73]طه:(ى ى ئا): رسالة في قوله تعالى.23

 . [179]البقرة:(ڭ ڭ ڭ ۇ): رسالة في قوله تعالى.24

ڤ ڦ): رسالة في قوله تعالى.25  . [4]الحج:(ٹ ڤ ڤ ڤ 

 . [275]البقرة:(ٱ ٻ ٻ): رسالة في قوله تعالى.26

                                                                 

أرحصيم، وخير الله شجاع أحمد، وعلاء عبد الله محمد، على نسصة خطية وحصيدة، ( وقد قام بتحقيقها الأساتذة: آمنة صالح 1)
 م.2021(، سنة 10(، العدد )12ونشرت في مجلة العلوم الاسلامية، المجلد )
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 . [96]هود:(ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ): رسالة في قوله تعالى.27

 . [13]يونس:(ې ى ى): رسالة في قوله تعالى.28

 . [25]التوبة:(ں ں ڻ ڻ ڻ ڻ): رسالة في قوله تعالى.29

ئى ئى): رسالة في قوله تعالى.30  . [26]النحل:(ئې ئې ئى 

 . [10]سبأ:(ژ ژ ڑ ڑ): رسالة في قوله تعالى.31

 .[11]الكهف:(ڻ ڻ ۀ ۀ ں ڻ ڻ): رسالة في قوله تعالى.32

 .[79-78]الأنبياء:(ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ): رسالة في قوله تعالى.33

 . [202-201]الشعراء:(ئا ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ): قوله تعالىرسالة في .34

 .[39]الروم:(ھ ھ ے ے ۓ ۓ ڭ ڭ ڭ ڭ ۇ ۇ): رسالة في قوله تعالى.35

 .[4]الزمر:( ....ھ ھ ھ ھ ے ے ۓ ): رسالة في قوله تعالى.36

 .[7]الزمر:(ژ ڑ ڑ ک ک): رسالة في قوله تعالى.37

 .[18]النحل:(ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ): رسالة في قوله تعالى.38

 .[17]النحل:(ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ): قوله تعالىرسالة في .39

 .(1)[ 112]النحل:( ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ): رسالة في قوله تعالى.40

 .[11]البقرة:(ک گ گ گ گ ڳ ڳ): رسالة في قوله تعالى.41

 .[22]الأنبياء:(ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ ې ې): رسالة في قوله تعالى.42

وقوله ، [124]طه:(ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى): رسالة في قوله تعالى.43
 . [127]طه:(ڀ ڀ ڀ ٺ): حانهبس
  :رسالة على كلام ابن حجر في شرحه على البخاري على قوله تعالى.44

                                                                 

(، 36( وقد حصققها الدكتور أحمد بن مرجي صالح، على نسصة خطية واحصدة، ونشر في مجلة تبيان للدراسات القرآنية، العدد )1)
 هـ.1441سنة 
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 . [7]هود: (ڤ ڤ ڦ ڦ)
 .(1)[١٣]آل عمران:(ک ک ک ک): بحث مع مصطفى أفندي في قوله.45

 
 رسائل اللغة: -ثانيًا
 .(2)رسالة في المشاكلة .1
 رسالة فيما يتعلق بـ )عسى( وإقحامها في الكلام.  .2
 رسالة فيما يفهم من كلام كثير من اختصاص مجيء العدد للتكثر لفظ السبعين.  .3
 المصدر المؤنث.  إلىرسالة في جوا  رجوع الضمير المذكر  .4
 رسالة في ذكر اللفظ لا لمجرد إفادة معناه. .5
 .(3)رسالة في الفرق بين المصدر الصَّريِح والـمُنْسَبِك .6
 ، وبيت: )وَأمََّا مَنْ َ وَى لَيـْلَى...(. رسالة في إجابة سؤال عن: بيتي الرقمتين .7
 رسالة لغوية على قول صاحب الصحاح )وَنِسْوَةٌ حَواجُّ بَـيْتِ الله(.  .8
 رسالة في قولهم: )كَانَ مَاذَا( ونحوه.  .9

 المذكور في مغني اللبيب. ، [65]البقرة:(گ گ گ)رسالة على كلام للفارسي في .10
 في شرح الريحاني )إِنَّ أَرْوَى َ ْ رٍ يَخْرجُُ في ريَِاضِ الكَلَامِ..(.  رسالة على قول التفتا اني .11
 الحديث: رسائل-ثالثًا
رسالة في جواب إشكال ابن أقبرس في شرحه للشفاء في ما ورد في صفة الحوض: )مَن شَربَِ  .1

 مِنهُ شَربَْةً لَمْ يَظْمَأْ بَـعْدََ ا أبَدًا(.
رسالة في كلام صاحب الفتوحات في قوله صلى الله عليه وسلم )إنَّ الصَّدَقَةَ لَتـَقَعُ في يَدِ  .2

 الرَّحْمَنِ فـَيُـربَِ يهَا كَمَا يُـرَبيِ  أَحَدكُُمْ فُـلوَُّهُ(. 
                                                                 

 .222/ 1( ينظر: كشف الظنون، حصاجي خليفة: 1)
 .317/ 3، وخلاصة الأثر: 289( ينظر: عقد الجواهر والدرر: 2)
( قام بتحقيقها الأستاذ الدكتور/ عمر حمدان الكبيسي على نسصة وحصيدة، ونشرت في المجلة الدولية لنشر البحوث 3)

قد قام الدكتور/ فهد درهم الغانمي والدكتور/ إبراهيم أحمد صفي م. و 2021(، سنة 16(، العدد )2والدراسات، المجلد )
 م. 2022( سنة 9(، العدد )5بإعادة تحقيقها على أربع نسخ خطية، ونشرت في مجلة جامعة الجزيرة، اليمن، المجلد )
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رسالة في جواب سؤال ورد عن توجيه قوله صلى الله عليه وسلم )كُلُّ أمْرٍ ذِي بالٍ..(  .3
 الحديث.

  ول النسفي في ديباجة المنار: )والصَّلاةُ عَلَى مَنِ اخْتَصَّ بِالخلُُقِ العَظِيمِ(.رسالة على ق .4
 الفقه: رسائل-رابعًا
 . (1)رسالة في مسألة التقليد .1
رسالة في قول الكَرْلاني في باب عتق البعض من الكفاية: )إِذَا قَالَ أوََّل وَلَدٍ تَلِدِينَه ابْـنًا فَأَنْتِ  .2

 حُرَّةٌ(. 
 رسالة في انعقاد الصلاة بلفظ )أَكْبَر( دون )أَعْظَم(. .3
رسالة على كلام قاضي خان في فتاواه، في باب تعليق الطلاق، في رجل قال: "إن كان الله  .4

 يعذب المشركين فامرأته طالق". 
 رسالة في وضع القدمين في السجود. .5
 لرَّجُل لِغَيرهِِ قُل لغُلامِي إِنَّكَ حُرٌّ(. رسالة على ما جاء في كتاب العتاق من الذخيرة )إِذَا قَالَ ا .6

 رسائل أخرى:-خامسًا
رسالة في علم الكلام. )جواب بعض المفسرين على ما تقرر في علم الكلام أن الصحيح أنَّ  .1

 الترك ليس بفعل وإلا لزم عدم وجود العالم وعدم حدوثه(.
 رسالة في حقيقة الرؤيا. .2
  ـ(. 970وري وابن نجيم،  ين الدين، إبرا يم بن محمد )تمكاتبات بين سَريِ  الدين الدر  .3

 المصطوطة: دراسة-الثاني المبحث
 :امؤلفه إلى الرسالةاسم الرسالة وتوثيق نسبة  تحقيق-أولا 
الرسالة على صياغة واحدة لعنوان  إلىتحقيق اسم الرسالة، اتفقت جميع المصادر التي أشارت  –1

 (2)وَإِقْحَامِهَا في الكَلَامِ".ةٌ فِيمَا يَـتـَعَلقُ بِـ"عَسَى" الرسالة و و: رسَِالَ 
 ما يأتي: سري الدين ابن الصائغ، ومما يؤكد ذلك إلىصحة نسبة الرسالة  -2

                                                                 
م الاسلامية، العدد رقم ( قام بتحقيقها الدكتور سلمان عبود يحيى الجبوري على نسصتين خطيتين، ونشرت في مجلة كلية العلو 1)

 م.2020(، سنة 2)
 ( وهي موضح هذا البحث.2)
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قاله أفقر العباد محمد سري الدين عامله الله باللطف "، بقوله: الرسالة تصريح المؤلف في نهاية-أ
 .(1)("…يوم التناد
 أحد من المفهرسين. إليهكل من فهرس آثاره، ولم يختلف في نسبتها   إليه نسبها-ب
 (.1452رسائله المعنونة بمجموع سري الدين برقم )مجموع الرسالة ضمن  تورد-ج
 (.2127مكتبة فيض الله أفندي في تركيا برقم: )رسائله في مجموع الرسالة ضمن  تورد-د
 .1952كتبة راغب باشا، تحت رقم: فهرس مخطوطات مفي  إليهنسبته المخطوط  وردت- ـ

 قيمته العلمية:أهمية المصطوط و -ثانيًا
الضرورة العلمية بمكان، خدمة من علمية ودقيقة صورة با، وإخراجها تحقيق كتب العلم عمومً إِنَّ 

للعلم وللأمة وإبرا اً لتراثها ليستفيد منها الباحثون وطلبة العلم من جهة، وإظهار جهود علمائنا 
 الاستفادة منه من جهة أخرى.وتسهيل 

  إذوتأتي أهمية  ذه الرسالة في تناولها لقضية نحوية ودلالية مهمة في مجال الدرس اللغوي العربي؛ 
كشفت عن استعمالات متنوعة لـ"عسى" وتوظيفها في الكلام بصورة مخالفة لما اشتهرت به في الدرس 

سم والخبر، وتودي وظائف دلالية أخرى وفقًا تقحم في الاستعمال اللغوي فتستغني عن الا إذالنحوي؛ 
للسياقات التي ترد فيها؛ حيث أورد لها المؤلف تسعة سياقات مختلفة تعمل فيها غير وظيفتها النحوية 
المشهورة في كتب النحو، وبَـينََّ الأبعاد الدلالية لهذه السياقات وأثر ا في الأحكام الشرعية 

 د علماء الفقه والتفسير وعلماء اللغة.والاستعمالات اللغوية المختلفة عن
 :المؤلف ماادر -ثالثًا
 به الرسالة اعتماد ا على أمهات المصادر في اللغة والنحو والفقه، بعضها لا يزال تنما مما 

  ا:أبر  مخطوطًا، 
حَاشِيةُ الشِ هَابِ عَلَى تفْسيِر البَيضَاوِي )الْمُسَمَّاة( عِنَايةُ القَاضِي وكِفَايةُ الرَّاضِي عَلَى تفْسيِر   1-

 . ـ(1069شهاب الدين أحمد بن محمد بن عمر الخفاجي المصري الحنفي )ت: لالبَيضَاوي، 
-2  ـ(.793 )ـت: لسعد التفتا انيحاشية العلامة سعد التفتا اني على الكشاف للزمخشري،  
-3  ـ(.885درر الحكام شرح غرر الأحكام، محمد بن فرامر  علي الشهير بملا خسرو )ت:  

                                                                 
 ( ينظر: الافحة الأخيرة من الرسالة.1)
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-4  ـ(.231حيب بن أوس الطائي )ـ: ديوان أبي تمام،  
-5  ـ(.273)ت:  عبد الله محمد بن يزيد القزويني بيلأسنن ابن ماجه،  
-6 . ـ(855)ت:  العينيمحمد محمود بن أحمد بدر الدين  بيلأشرح الهداية  
-7  ـ(.256لأبي عبد الله محمد بن إسماعيل البخاري )ت: صحيح البخاري،  
-8 (.ه855: ت) العينيبدر الدين أحمد عمدة القاري شرح صحيح البخاري، أبو محمد محمود  
-9 . ـ(786كمل الدين البابرتي )ت: لأالعناية شرح الهداية،  
-10  ـ(.861وف بابن الهمام )ت:فتح القدير، كمال الدين محمد بن عبد الواحد المعر  
شرف الدين الطيبي لفتوح الغيب في الكشف عن قناع الريب )حاشية الطيبي على الكشاف(،   11-
  ـ(.743)ت: 

-12  ـ(.816)ت:  كتاب المصباح للسيد الشريف الجرجاني 
الفرغاني المرغيناني )ت:  نالحسن بر ان الدي بيلأكتاب الهداية في شرح بداية المبتدي،   13-
 . ـ(593

-14  ـ(. 1091مد محسن بن مرتضى المشهور بالفيض الكاشاني )لمحاب الوافي، كت 
-15 . ـ(538القاسم محمود بن عمرو الزمخشري )ت:  بيلأالكشاف عن حقائق غوامض التنزيل،  
الكرماني )ت: محمد بن علي شمس الدين لالكواكب الدراري في شرح صحيح البخاري،   16-
  ـ(. 786

-17 (. ـ261بن الحجاج أبو الحسن القشيري النيسابوري )ت: سلم لمالمسند الصحيح المختصر،  
-18 .( ـ626يعقوب يوسف بن أبي بكر بن محمد السكاكي )ت:  بيلأمفتاح العلوم،  
 منهج المؤلف: -رابعًا

أَنَّ عسى كثيراً ما تكون مقحمةً في الكلام، ث سرد  إلىأشار ابن الصايغ في مقدمة  ذه الرسالة 
الإقحام، واستعماله عند بعض أعلام اللغة والتفسير، موردًا ما ذكروه  سلسلة من الأقوال حول  ذا

من أقوال وتخريجات لذلك الاستعمال، كما يعلق على بعضها ويورد الشوا د الخاصة به لتأييد ما 
 ملامح المنهج عنده كالآتي: أبر ، ويمكن استعراض إليهيذ ب 
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 أوالتفسير، دون أَن يعلق  أوالفقه  أوالرأي عن أحد أئمة اللغة  أويكتفي بذكر القول  أن -1
 :حيث قال ؛فمن ذلك ما وقع في الحالة المقتضية لترك الفعل من المفتاحيقول شيئًا، كما في قوله: "

الشذوذ عن الضبط محتمل لا  بِأَنَّ شعار وفائدتها الإ …وأنا أضبط لك منها ،وتلك القرائن كثيرة"
 .ىانته "،مقطوع
كان يقدم لبعض الحالات التي تقحم فيها عسى، ث يستشهد بقول بعض العلماء، على نحو -2

 ،مما لا يقع الإنشاء  نالك ،وكذا تقحم في صدر الصلة ونحو ذلكما نجد في الحالة السابعة في قوله: "
 …". ذا في كلام المصنفينأَنَّ إلا 

قوله لا فَإِنَّ  ،فيه بحث :أقولل، بقوله: "يشرح القول موضحًا فحوى ذلك القو  أوكان يعلق -3
 : ذا فنقول إذا تقرر، "و …"يريد إنَّهُ …  :قول الشريف :أقولقوله: " أو"، …يوجد في كلام العرب

 ".…ما وقع عليه يخرَّجيمكن أن 
ومنه يعرض وجهة نظره ويرد على بعض الأقوال مفندًا ما جاء فيها، على نحو قوله: " أن -4
 …".الكرماني إليهلا وجه لما ذ ب  أنََّهُ  علمتَ 
"، وأحيانًا يكتفي بوضع النقط في نهاية انْـتـَهَىالقول، كقوله: " أونهاية الرأي  إلىيشير  كان  -5
 القول.
المشارك له  أوقول المؤيد لهذا القول،  أوالقول، يذكر رأي  أوعندما يفرغ من مناقشة الرأي -6

 قد وقع مثله في الحديثأنََّهُ وقد رأيت تكرره في كلامه على بالفكرة بصورة مترابطة، مثل قوله: "
 …".الشارحون لكلامهما من غير اعتراض هولذا وجه، "…"
 كان يعرض رأيه في المسألة بعد أَنَّ يفرغ من عرض الآراء والأقوال ومناقشتها، مثل قوله: "-7
 :…". ذا فنقول إذا تقررقوله: " أو"، …:أقول
ذاك، وما يترتب عليه من الأحكام الشرعية، مثل  أولدلالي لهذا الاستعمال كان يعرض الأثر ا-8

، وغير ا من الأحكام …"قوله لا يوجد في كلام العرب شهادة نفيفَإِنَّ  ،فيه بحث :أقولقوله: "
 .الشرعية الأخرى

 وصف النسخ الخطية: -خامسًا
 كالآتي:، ووصفها  نسخ خطية لهذا المخطوط وقف الباحثان على أربع
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 وسميناها نسصة )أ(. -النسصة الأولى
 (.1452مكان النسخة: مكتبة راغب باشا في تركيا. في مجموع برقم: )

 (. أ237-أ236(. )2عدد الأوراق: )
 (.18(. وعدد الكلمات: )29عدد الأسطر: )

 نوع الخط: تعليق. والناسخ وتاريخ النسخ: بدون.
 وسميناها نسصة )ب(. -النسصة الثانية

 (.2127مكان النسخة: مكتبة فيض الله أفندي في تركيا في مجموع برقم: )
 (.أ287 –أ 286(. )2عدد الأوراق: )
 (.14(. وعدد الكلمات: )27عدد الأسطر: )

 نوع الخط: نسخ واضح وجميل. ولونه: أسود، وبعض الكلمات بالأحمر.
  ـ1076الناسخ: أحمد بن علي الصالحي. وتاريخ النسخ: 

 وسميناها نسصة )ج(.-الثالثةالنسصة 
 (.78مكان النسخة: مكتبة رشيد أفندي في تركيا، في مجموع برقم: )

 .58-55صفحات(  ستورقات=  ثلاثعدد الأوراق: )
 ( سطرا15ًعدد الأسطر: )

 ( كلمة.14عدد الكلمات في السطر الواحد: )
 نوع الخط: نسخ.

 الناسخ: محمد بن الحاج مصطفى القحصاري.
  ـ.1087النسخ: الأول من شهر رمضان تاريخ 

 وسميتها نسصة )د(.-النسصة الرابعة
 (.1180مكان النسخة: مكتبة يني جامع في تركيا. في مجموع برقم: )

 (. 150 -149(. )2عدد الأوراق: )
 (.12(. وعدد الكلمات: )27عدد الأسطر: )

 نوع الخط: نسخ واضح وجميل. 
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قاله أفقر العباد محمد سري الدين عامله الله وكُتِبَ في آخر ا )الناسخ وتاريخ النسخ: بدون. 
 (. …باللطف يوم التناد

 نماذج من النسخ الخطية:-سادسًا
 –الصفحة الأولى والأخيرة من نسخة )الأصل(  -

  
 –الصفحة الأولى والأخيرة من نسخة )ب(  -
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 -الصفحة الأولى والأخيرة من نسخة )ج( -

  
 -الصفحة الأولى والأخيرة من نسخة )د( -
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 منهج التحقيق: -سابعًا
 واستخدما الحديثة، الإملاء قواعد وفق ،(أ) الأصل نسخة من المحقق النص بكتابة قام المحققان-1

 وبيَّنا أ م ب، ج، د(،) النسخ مع نسخة الأصل )أ( قابلا ث الصحيحة، مواضعها في الترقيم علامات
 .الحاشية في النسخ الأربع بين الفروق
الفروق التي ذكر ا  لتسلسل أو الكلام، في ترتيب إليهاللحاجة  المتن في الكلمات بعض أضفنا-2

 ،…الحالة الثالثة الحالة الثانية، الحالة الأولى،: المؤلف بين حالات عسى المختلفة التي أورد ا كقولنا
 .الحاشية في ذلك إلىوذلك قبل كل فرقٍ، وأشرنا 

 والأحاديث من مظانها. العثماني الرسم علىفي المتن،  سور ا إلى ة منسوبةمرقم الآيات جناخرَّ -3
 في النص المحقق لزيادة البيان. معظم الكلمات ضبطنا بالشكل-4
 .المخطوط وشرحنا ا في الواردة الغريبة خرجنا الألفاظ-5
 في المتن. بالكتب التي ذكر ا المؤلف عر فنا-6
 الهامش التعليقات المكتوبة على حواشي النسخ الخطية، ووثقنا ا من مصادر ا. أثبتنا في-7
عند سرد مؤلفات سري الدين وثقنا رسائله من كتب التراجم والطبقات التي ذكرتها، وما كان -8

 .في كتب التراجم والطبقات إليهمحققه، ووثقنا كل آثاره العلمية التي ثبت نسبتها  إلىمنها محققًا أشرنا 
 لها. ذكر أول عند المعتمدة التراجم من الرسالة أسماؤ م في الواردة الأعلام لجميع ترجمنا-9

اللوح، في  لوجه[ و/رقم اللوح] :كالآتي المحققة اللوحات أرقام المحقق النص داخل أثبتنا-10
/ اللوحرقم ] وكذلك الرسالة وليس في مجموع الرسائل؛ لأن ثمة مجموعة من الرسائل في مخطوط واحد،

 اللوح. ظ[ لظهر
 خشية والصفحة؛ الجزء ورقم والمؤلف، الكتاب، اسم ذكر على اقتصرنا والإحالة التوثيق عند-11
 فهرس المراجع. إلىالحاشية، وأرجأنا ذكر بيانات المراجع  في الإطالة
 .البحث وتوصيات نتائج تتضمن ختمنا البحث بخاتمة،-12
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 التحقيق -القسم الثاني   
 (1)لله وسلام على عباده الذين اصطفىالحمد 
 ،،وبعد

 ،اا ولا خبرً وأعني بإقحامها عدم استدعائها اسمً  ،ما تكون مقحمة في الكلاما عسى كثيرً  أَنَّ فاعلم 
 .لا يكون لها معنى لا أنْ 

 الحالة الأولى:
وأنا  ،القرائن كثيرةوتلك " :حيث قال ؛(3)المقتضية لترك الفعل من المفتاح (2)فمن ذلك ما وقع في الحالة

 (6)قال الشريف الجرجاني"، عن الضبط (5)ذما تستعين به على درك ما عسى يش (4)] هنا[أضبط لك منها 
الجملة الإنشائية لا تقع صلة  لأنَّ  (8)؛بتقدير القول أووكلمة عسى مقحمة  (7): انياوالعلامة التفت

الشذوذ عن الضبط محتمل لا  بأَِنَّ شعار وفائدتها الإ ،بدون أن يؤيد إقحامها شذُّ يَ " :وقوله (9)،للموصول
 انتهى. (10)"،مقطوع

 الحالة الثانية:
 وأنا ألقي إليك " :حيث قال ؛من أحوال متعلقات الفعل (11)ومنه ما وقع في الحالة المقتضية للنوع الثالث

 
                                                                 

 وردت البسملة في نسصة )د( وسقطت من باقي النسخ. (1)
 جاء في )د( "الحالية" وهو تحريف والاواب ما أثبتناه من النسخ )أ( و)ب( و)ج( موافقًا للسياق. (2)
. وقد ورد استعمالها مقحمة بعد ما عند السكاكي في مفتاح العلوم في أكثر من موضع، منها: قوله: 1/225مفتاح العلوم:  (3)

 ."1/350، ومنها قوله: "ما عسى تأخذ في طلبه": 1/417"ما عسى يسترها": 
 .225نظر: مفتاح العلوم: ( ما بين المعقوفتين ساقط من المصطوط وأثبتناه من كتاب المفتاح موافقة للسياق، ي4)
 .1/290( الأطول شرح تلصيص مفتاح العلوم: 5)
رخجَانيّ، قاَلَ الخعَيخنِيّ في تَاريخه: عَالم بِلَاد الشرق، كَانَ عَ  (6) نََفِيّ الشريف الجخِ د بن عَليّ الحخ لامَة دهره، وكََانَت بيَنه هو عَليّ بن مُحَمَّ

هَا: شرح المواقف للعضد، وَشرح  وَبين الشَّيخخ سعد الدّين مباحصثات ومحاورات في مجخلِس تمرلنك؛ وَله تاانيف مفيدة، مِنـخ
ريِد للناير الطوسي، وشرح الخقسم الثَّالِث من الخمِفختَاح، وحصاشية المطول، وحصاشية الخمُصختَار، وحصاشية الخكَشَّاف، وتوفّي   التَّجخ

 .1/388ظر: سلم الوصول إلى طبقات الفحول: . وين197/ 2هـ، ينظر: بغية الوعاة: 816بشيراز سنة 
هُور الِإمَام الخمُحَقق والحبر المدقق سُلخطاَن الخعلمَ  (7) فختَازاَنيّ الفارقي، الخمَشخ عُود بن عمر التـَّ اء الخكِبَار كَانَ هو سعد الحخق وَالدّين مَسخ

ضِيح وَشرح العقائد والحاشية من كبار عُلَمَاء الشَّافِعِيَّة،َ من مانفاته الجليلة شرح تَـلخصِيص ا لخمِفختَاح وَشرح الزنجاني وَشرح التـَّوخ
نََفِيَّة والحاشية على تَـفخسِير الخكَشَّاف وَذكر في  ُصُول وَشرح الخقسم الثَّاني من مِفختَاح الخعُلُوم والفتاوى الحخ أسامي الخكتب شرح الأخ

يرةَ لَكِن فِيهِ تعقيد في الخعبارةَ وَقد وصل إلى سُورةَ الخفَتخح، وَتوُفيِّ قبل هِيَ ملصص من حَصاشِيَة الطَّيِّبيّ مَعَ زيَِادَة يس
كَانَت وَفاَته بسمرقند وَنقل إلى سرخس وَدفن بهاَ في سِنة)  .383/ 302هـ(، ينظر: طبقات المفسرين: 792تكميله، َ

 .283/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (8)
 . 283/ 2ينظر: المرجع السابق:  (9)
 .283/ 2ينظر: المرجع السابق:  (10)
والحالة الثالثة هي تقديم بعض معمولات الفعل على بعض للاهتمام دون التصايص، وهي كون العناية بما يقدم أتم،  (11)

 .1/234وإيراده في الذهن أهم، ينظر مفتاح العلوم: 
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 (1)".من القرآن عدة أمثلة تستضيء بها فيما عسى يظلم عليك من نظائر ا
 الثالثة:الحالة 

 (4)بعكضولنذكر أمثلة لتجذب ب" (3):حيث قال (2)؛ومنه ما وقع في مفتتح أمثلة الفصل والوصل
 (6)المعول]و[  بكسر الهمزة في النسخة المصححة إن   (5):قال المحققان داحض"،عسى اعترضتك م إِنْ 

وإلا فهو إنشاء لا  ،والتقدير المستفاد من أداة الشرط ،رضغمقحمة لتأكيد معنى ال "عسى"و ،عليها
 (7)يصلح شرطاً.

 الحالة الرابعة:
في  (9)خذتأفي درك ما عسى " (8):حيث قال ؛من أنواع التشبيه، ومنه ما وقع في النوع الرابع

ولة بما ؤ م أو ،وكلمة عسى مقحمة لإفادة عدم القطع بالأخذ" :(10)قال الشريف العلامة "،طلبه
 (11)."صلة لما أو ،يصلح صفة
 الخامسة:الحالة 

َ غَفوُر  ٱفإَِن فاَءُٓو فإَِنَّ  غمى :عند قوله تعالى (12)ومنه ما وقع في عبارة صاحب الكشاف  للََّّ

حِيم   يغفر للمؤمنين ما عسى يقدمون عليه من طلب ضرار " :حيث قال ؛[226]البقرة:  غمي٢٢٦ رَّ
 .(13)"النساء بالإيلاء

 انتهى. "لإفادة الاحتمال أقحم لفظ عسى" :في حواشيه (14) انياقال العلامة التفت

                                                                 
 .1/238: قاله السكاكي في كتاب مفتاح العلوم (1)
 .1/261( قاله السكاكي في كتاب مفتاح العلوم: 2)
 . 1/261قاله السكاكي في كتاب مفتاح العلوم:  (3)
الضَّبخع العَضُد، وسَط العَضُد بلَِحخمِهِ وَأخذت بضَبخعه، أَي بوَسَط عَضُده، أخذ بضبعه: أعانه وقوَّاه. ينظر: المصاص:  (4)

1/138. 
 قاد بالمحققين، الجرجاني والتفتازاني. (5)
 الواو ساقط من نسصة )ب(. (6)
 .407/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (7)
 1/350قاله صاحصب مفتاح العلوم، ينظر: مفتاح العلوم:  (8)
 جاء في )د( يأخذ بالياء. (9)
 ة.جاء في )د( قال العلامة الشريف، بتقديم العلام (10)
 .407/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (11)
 .297/ 1ينظر: الكشاف:  (12)
 .297/ 1الكشاف:  (13)
 .532/ 1أشار المؤلف إلى ما أورده التفتازاني في حصاشيته على الكشاف:  (14)
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 الحالة السادسة:

ِ ٱغۡفرِۡ لِي وَلِأخَِي غمى: ا عند قوله تعالى في سورة الأعرافأيضً  (1)ما وقع لصاحب الكشافومنه  قَالَ رَب 

 ،أخيه إلىلنفسه مما فرط منه  (2)استغفر" :حيث قال ؛[151]الأعراف:  غميالآية…وَأدَۡخِلۡنَا فِي رَحۡمَتكَِ  
 انتهى. (3)"ط في حسن الخلافةعسى فرَّ  نْ ولأخيه إِ 

 الحالة السابعة:
ولا  (6)،والاحتمال ،كلمة عسى مقحمة لإفادة  يادة الشك  (5)ا للطيبيتبعً  (4)التفتا اني:قال العلامة 

 (8).حيث تقع  ائدة ؛و ذا على التشبيه بكان (7)،يقدر له خبر
ولا  ، ذا في كلام المصنفينأَنَّ إلا  ،مما لا يقع الإنشاء  نالك ،وكذا تقحم في صدر الصلة ونحو ذلك

أن يكون  :أي ،امحذوفً  والخبرَ  ،ضمير التفريطاسم عسى يجعل  (10)من ومنهم (9)،يوجد في كلام العرب
 :أي ،ط خبر يكون الذي  و الخبر المحذوفوفرَّ  ،ضمير أخيه أو ،والشرط إنْ والجملة معترضة بين  ،حاصلًا 

 (12)انتهى. ،جعل عسى فعل الشرط (11)وفيه ،يكون فرط أَنْ عسى إِنْ 

                                                                 
 .153/ 2أشار المؤلف إلى ما ورد عند الزمِشري في كتابه الكشاف:  (1)
 جاء في النسصة )ب( )واستغفر( بزيادة الواو. (2)
 . 2/162ينظر الكشاف:  (3)
 سبق التصريج. (4)
وهو إبراهيم بن محمد بن سليمان بن عون الطيبي، الدمشقي، الشاغوري، برهان الدين أبو إسحاق، رحصل إلى مار مرات،  (5)

مع البحرين"، و "شرحصه" لابن الملك، على الشيخ وأخذ الحديث عن جماعة؛ منهم: الشيخ أمين الدين الأقارائي، وحصل: مج
أمين الدين المذكور، وحصضر دروس زين الدين ابن العيني، وكتب عنه بعض مؤلفاته، وتلا بالسبع على، الشمس بن عمران، 

والغرباء  ببيت المقدس، وأفتَ، ودرس، وكان حصسن الأخلاق، قليل الكلام، صبوراً على الأذى، مُحباً للطلبة، خاوصاً الفقراء
منهم، لا تعرف له صبوة، وقلما وقعت مسألة خلافية إلا وانتار بقول أئمتنا، وربما وضع فيها مؤلفاً، وشرح "المقدمة 

 .1/228هـ(، ينظر: الطبقات السنية في تراجم الحنفية: 916الأجرومية"، وجمع منسكاً مفيداً، كانت وفاته سنة)
 جاء في )د( أو الاحصتمال. (6)
 .592-591/ 6ينظر: فتوح الغيب في الكشف عن قناع الريب:  (7)
 .142توجيه اللمع:  (8)
هَابِ عَلَى تفخسيِر البَيضَاوِي: 9)  .4/264( ينظر: حَصاشِيةُ الشِّ
نسبة إلى الفاضل المرتضى اليمني قوله: وإما  4/264 ( أشار المؤلف إلى ما ذكر في حصاشية الشهاب على تفسير البيضاوي:10)

ى معترضة بين إن وفعل الشرط، واسمها ضمير التفريط المدلول عليه بالفعل، وخبرها محذوف وتقديره عسى التفريط إن عس
 أن يكون حصاصلا.

 جاء في )د( "ومنه" في موضع "وفيه". (11)
 .592-591/ 6ينظر: فتوح الغيب في الكشف عن قناع الريب:  (12)



 

111 
 

 ،ومن حفظ حجة على من لم يحفظ ،قوله لا يوجد في كلام العرب شهادة نفيفَإِنَّ  ،فيه بحث :أقول
على حواشيه  (2)فيفي مواضع  اهُ عَ كما ادَّ   ،له عن العرب (1)ووقوعه في عبارة الكشاف بمنزلة روايته

 :قال أنْ  إلى "،لم توجد في كلام غيره… (4)بكمأو " :فمنها قوله في ديباجته ،وغير ا (3)الكشاف
 .(5)"ثقة في اللغة فاستعماله بمنزلة روايته فَإِنِ هُ …"

 الحالة الثامنة:
تُ يتَرََبَّصۡنَ غمى: عند قوله تعالى (6)وقع أنََّهُ ومنها   (7)الوكادة،لفظ [ 228]البقرة:  غميوَٱلۡمُطَلَّقََٰ

 إلى أخلفتعدية  (9)ووقع في ديباجة الهداية (8)،كروأجاب بما ذُ  ،لم يوجد في كتب اللغة أنََّهُ فذكر 
في  حين استدلَّ  (10)، ذا صاحب الكشاف إلىوقد سبقه  ،افأجاب بهذا الجواب أيضً  ،مفعولين

وأورد على  (11)،ماأبي تمبشعر [، 20]البقرة:  غميكُلَّمَا أضََاءَٓ لهَمُُۥ مَشَوۡاْ فيِهۦِغمى: تفسير قوله تعالى

انضم سيما وقد  (12)،في عبارته رواية له عن العرب هُ فليكن وقوعُ  ،بكلامه فكيف يستدلُّ  ،لدٌ موَّ  أنََّهُ نفسه 

                                                                 
وقد ورد في الكشاف بلفظ: "وهو وإن كان محدثا لا يستشهد بشعره في اللغة، فهو من علماء العربية، فاجعل ما يقوله بمنزلة  (1)

 .119/ 1ما يرويه". ينظر: الكشاف: 
 جاء في )د( "مواضع من" مكان "مواضع في". (2)
 . 1/93 :ينظر: التفتازاني في حصاشيته على الكشاف (3)
 .1/41 :تحدى به من مااقع الخطباء، ينظر: الكشافوأبكم به من  (4)
 . 1/93:ينظر التفتازاني في حصاشيته على الكشاف (5)
 ورد في النسصتين )ب، د( بزيادة له. (6)
رُ ثَـبَتٍ، ينظر: المغرب في ترتيب المعرب: ( 7)  . 1/298. وورد لفظ الوكادة في الكشاف:2/368الوكادة: بِمعَخنَى التـَّوخكِيدِ غَيـخ
 .535التفتازاني في حصاشيته على الكشاف:  (8)
هـ(؛ حصيث قال: أخلف "مفعولان: أحصدهما: 855يشير المؤلف هنا إلى كتاب البناية شرح الهداية لبدر الدين العيني )ت:  (9)

لَامُ -الضمير، أعني: هم، والآخر هو قوله :"علماء". والمعنى: جعل العلماء خلفاء الأنبياء   .1/119ورثتهم: و –عَلَيخهِمخ السَّ
 .119/ 1ينظر: الكشاف:  (10)
هو حصبيب بخن أوس أبَوُ تمام الطائي الشاعر شامي الأصل كَانَ بمار في حصداثته يسقي الماء في المسجد الجامع، ثُمَّ جالس  (11)

كَانَ يحب الشعر، فلم يزل يعانيه حصتَ قاَلَ الشعر فأجاد، وَشاع ذكره  الأدباء، فأخذ عنهم، وَتعلم منهم، وكََانَ فطنًا فهمًا، َ
لمعتام خبره فحمله إليه وَهُوَ بسر من رأى، فعمل أبَوُ تمام فيه قاائد عدة، وَأجازه المعتام، وَقدمه على وَسار شعره، وَبلغ ا

شعراء وَقته. وقدم إلى بَـغخدَاد فجالس بها الأدباء، وَعاشر العلماء، وكََانَ موصوفاً بالظرف وَحصسن الأخلاق، وله تاانيف، 
ات من شعر الشعراء، مدح الخلفاء وأخذ جوائزهم، وجاب البلاد، توفي في أهمها: الحماسة وفحول الشعراء، والاختيار 

، وتاريخ بغداد: 2/11هـ(. ينظر: وفيات الأعيان: 232هـ، 231هـ، 229ه، 228الموصل واخختُلِفَ في وفاته بين سنة )
 . وهذا البيت هو قوله:155/ 9

هُ  لَيَا ... ظَلَامَيـخ هِ أمَخرَدَ أَشخيَبِ "هُمَا أَظخلَمَا حصالَيَّ ثََّتَ أَجخ  ما عنخ وَجخ
وهو وإن كان محدثا لا يستشهد بشعره في اللغة، فهو من علماء العربية، فاجعل ما يقوله بمنزلة ما يرويه. ألا ترى إلى قول 

 .119/ 1العلماء: الدليل عليه بيت الحماسة، فيقتنعون بذلك لوثوقهم بروايته وإتقانه" ينظر: الكشاف: 
 .1/150ن أبي تمام، ينظر: ديوان أبي تمام، بشرح الخطيب التبريزي: والبيت في ديوا

 (.19( ص)1ينظر الهامش رقم ) (12)
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عبارته  (2)ممن ينزلبِأنََّهُ  اوقد اعترف في شرحه لديباجته (1)،تكرر وقوعه في كلام صاحب الهداية إليه
قد وقع مثله أنََّهُ وقد رأيت تكرره في كلامه على  ،(3)السكاكياء مثله في عَ ولا يبعد ادَّ  ،منزلة روايته
 رِ ابِ لجَِ  :يْ أَ  (5):فقال أيوب ،العصر إلىتأخير الظهر  باب من" (4)ففي صحيح البخاري ،في الحديث

 لُّ دَ تَ سْ يُ  بيٌّ رَ عَ  أنََّهُ  رٌ ا ِ وظَ  "،قَالَ عَسَى ،لَعَلَّهُ في لَيـْلَةٍ مَطِيرةٍَ " (7)[]عن ابْنِ عَبَّاسٍ  (6)ياوِ الرَّ  يدِ  َ  نْ بِ 
 .هِ مِ لَا كَ بِ 

 الحالة التاسعة:
اء حذف عَ من ادَّ  (2)والقسطلاني (1)نييوتبعه الع (8)،الكرماني إليهلا وجه لما ذ ب  أنََّهُ  ومنه علمتَ 

لاشتمال الكلام على ما  ؛لم يقدر سوى الخبر ،لو ارتكب التقدير أنََّهُ مع  ،وتقديرهما ،الاسم والخبر
 في ليلة مطيرة ثابتاً. الكون :أي  و، عسى :أي ،ضمير الاسم إليهيرجع 

                                                                 
مَامُ الزَّرخنوُجِيُّ:   (1) ةً للِخفُقَهَاءِ": ينظر العناية شرح الهداية، البابرتي، جاء فيه: "لِأنََّهُ مُوَلَّدٌ لَا يُـؤخخَذُ بلُِغتَِهِ. قاَلَ الإخِ كَفَى بِذَلِكَ حُصجَّ

7 /84. 
 جاء في )د( "تنزل" بالتاء. (2)
 .174 -1/170ينظر: مفتاح العلوم:  (3)
روِ بخنِ دِينَارٍ عَنخ جَابِرِ بخنِ زَيخ 543أشار المؤلف إلى الحديث رقم ) (4) ثَـنَا حَمَّادٌ هُوَ ابخنُ زَيخدٍ عَنخ عَمخ عخمَانِ قاَلَ حَصدَّ ثَـنَا أبَوُ النـُّ دٍ ( حَصدَّ

لَةٍ عَنخ ابخنِ عَبَّاسٍ "أنََّ النَّبيَّ  رَ وَالخعَاخرَ وَالخمَغخرِبَ وَالخعِشَاءَ فَـقَالَ أيَُّوبُ لعََلَّهُ في ليَـخ عًا وَثََاَنيًِا الظُّهخ مَطِيرةٍَ قاَلَ بِالخمَدِينَةِ سَبـخ
 .554عَسَى"، صحيح البصاري: 

صختِيَانيُّ، ويكنى أبا بكر مولى لعنزة. واسم أبي (5) تميمة كيسان، روى عن، نافع مولى ابن عمر، وأبي  هو أيُّوبُ بخنُ أبي تَميِمَةَ، السِّ
، وعمرو بن دينار،  د بن شهاب الزُّهريِّ د بن سيرين، وجماعة، وروى عنه مَعخمَر بن راشد، ومُحمَّ قِلابة، وسعيد بن جُبير، ومُحمَّ

لِ وغيرهم. كان أيوب ثقة ثبتًا في الحديث جامعًا عدلًا ورعًا كثير العلم حصجة، قاَلَ حَمَّادُ بخ  نُ زَيخدٍ: مَا رأَيَختُ أَحَصدًا أكَخثَـرَ مِنخ قَـوخ صختِيَانيَّ -لا أَدخريِ مِنخ أيَُّوبَ وَيوُنُسَ، قاَلَ: كَانَ أيَُّوبُ  ءِ ليَخسَ عِنخدَهُ فيه شيء قال: سل أهل  -يَـعخنِي السِّ يخ إِذَا سُئِلَ عَنِ الشَّ
مَئِذٍ ابخنُ ثَلاثٍ وَسِتِّيَن سَنَةً، ينظر: الطبقات الكبرى: هـ131العلم، توفي بالطَّاعُونِ بِالخبَاخرةَِ سَنَةَ ) ، والتاريخ 7/183( وَهُوَ يَـوخ

 .1/409الكبير: 
تُ الخبَاخرةََ وَمُفختِيهِ  (6) مخ رَجُلٌ مِنخ أهل هو راوي الحديث، وهو جَابِرُ بخنُ زَيخدٍ الأزَخدِيُّ، ويكنى أبا الشعثاء، وعنخ إِيَاسَ قاَلَ: أَدخركَخ عخثاَءِ، عَنخ عَطَ عُ  روٍ قاَلَ: مَا رأَيَختُ أَحَصدًا أعَخلَمَ مِنخ أبي الشَّ عختُ ابخنَ عَبَّاسٍ مَانَ جَابِرُ بخنُ زَيخدٍ، قاَلَ سُفخيَانُ عَنخ عَمخ اءٍ قاَلَ: سمَِ

سَعَهُمخ عَمَّا في  لِ جَابِرِ بخنِ زَيخدٍ لأوَخ لُ الخبَاخرةَِ عِنخدَ قَـوخ هـ(، ينظر: الطبقات 103 كِتَابِ الََِّّ عِلخمًا، توفي سَنَةَ )يَـقُولُ: لوَخ نَـزَلَ أهَخ
 .5/145، والأسامي والكنى: 7/133الكبرى: 

 ما بين لمعقوفتين ساقط من )أ(. (7)
هو محمد بن عبد الله بن محمد بن موسى، أبو عبد الله الكرماني النحوي الوراق: كان عالما فاضلا عارفا بالنحو واللغة، مليح  (8)

الخطّ صحيح النقل يورّق بالأجرة. قرأ على ثعلب وخلط المذهبين، وله من الكتب: الموجز في النحو، وكتاب آخر فيه لم 
وما ذكر أنه مهمل وهو مستعمل وقد أهمل، وكان بينه وبين ابن « العين»يتم، والجامع في اللغة، ذكر فيه ما أغفله الخليل في 

، وإنباه الرواة على أنباه النحاة: 9/2548ر: معجم الأدباء، ياقوت الحموي: هـ(، ينظ329دريد مناقضة، توفي سنة)
3/155. 

وذلك في قوله: "فإن قلت ما اسم عسى وخبره. قلت محذوفان تقديره عسى ذلك يكون في الليلة المطيرة"، الكواكب الدراري في 
 .192/ 4شرح صحيح البصاري: 
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 بتقدير أنََّهُ يريد  إنَّهُ  "،بما يصلح صفة الظا ر (3)لهتأوُّ  أو" :قول الشريف :أقول
 "عسى"ويجو  تأويله بجعل كلمة  (5)،ح به في مبحث ترك الفعلر كما ص  "إنْ"كلمة و  ،(4)القول

المعنى في  أَنَّ كما   ،في درك شيء يرجى ويتوقع الأخذ في طلبه :قيل وكََأَنَّهُ  ،عن معنى الإنشاءمنسلخة 
 فَإِنَـّهَا ،على كلمة الاستفهام التَـّرَجِ يا لكلمة قياسً  ،ما يخاف ويشفق من شذوذه ذ،عسى يشما مثل 

في  إليهكما أشير   ،ما قبلها ويعمل فيها (6)،فتزول عنها الصدارة ،قد تنسلخ عن معنى الاستفهام
وقوله في  (8)؟"،يستحسن ممن" :في تعريف المعاني :كقوله  ،في مواضع (7)الشرح الشريفي للمفتاح

يشبه " :وقوله في مبحث التشبيه (9)؟كيف دار  :قوله إلى …أما ترى الحد الأول :تعريف الخبر
 ، عن الاحتمال والتوقعا مرسلًا عليها مجا ً  (11)يجعل الكلام المشتمل أو ،وغير ذلك… (10)؟"ماذا

                                                                                                                                                                                     
د الخبَدخر، الحلبَ الأصل القاهري الحنفي الخمَعخرُ  (1) د بن حُصسَينخ بن يوُسُف ابخن مُحَمَّ د بن مُوسَى بن أَحمخ وف هو: مَحخمُود بن أَحمخ

بالعيني،َ حصفظ كتبا في فنون وَأخذ عَن جماَعَة كالرهاوي وذي النُّون والسرماري وَغَيرهم، ومشايخه في النَّحخو وَالارخف والمنطق 
ُصُول والمعاني وَالخبـَيَان، بعَضهم من تلامذة الجاربردي، وَبَـعخضهمخ من تلامذة الطَّيِّبيّ، وَبَـعخضهمخ من تلامذة السعد التوَ  فتازاني الأخ

لات وبرع في جمَِيع هَذِه الخعُلُوم وارتحل إلى حصلب ودمشق وَبيَت الخمُقَدّس وَحصج وَدخل الخقَاهِرةَ وَأخذ عَن غَالب أهل هَذِه المح
نََفِيَّة بهاَ سنة  هَا وَتَـوَلىَّ قَضَاء الحخ وَصرف وأعيد وَصرف فَـلَزمَِ بيَته مُقبلا على الجخمع  829وَاسختقر بِالخقَاهِرةَِ ودرس في مَوَاطِن مِنـخ

ل مَذخهَب وَله حَصظّ عِنخد والتانيف مستمرا على تدريس الَحدِيث وتاانيفه كَثِيرةَ جدًّا وانتفع بهِِ النَّاس وَأخذ عَنهُ، الطلّبَة من ك
دَة الخقَارئ شرح البصاري، وَشرح معاني الآثار للطحاوي، وَقطعَة من سنَن أبي دَاوُد، وَقطعَة كَبِيرةَ من  الخمُلُوك وَمن تاانيفه عُمخ

لخقَاهِرةَِ، ينظر: البدر الطالع هـ( وَدفن باِ 855سيرة ابخن هِشَام سَمَّاهُ كشف اللثام، وَشرح الخكَلم الطيب لِابخنِ تَـيخمِية، توفي سنة )
 .2/295بمحاسن من بعد القرن السابع: 

لَة الخمَطِيرةَ، فاسم عَسىَ وخَبره محذوفان" ، ينظر: وذلك في قوله: ")قاَلَ: عَسى( أَي: قاَلَ جَابر بن زيد: عَسى ذَلِك كَانَ في اللَّيـخ
 .31/ 5عمدة القاري شرح صحيح البصاري: 

د بن الزين القيسي القسطلاني المكي، شهاب الدين أبو العباس، سمع من الرضى الطبري: الاحيحين، هو أحمد بن محم (2)
وسنن أبى داود، وجامع الترمذي والشمائل له، وسنن النسائي، وصحيح ابن حصبان بفوت في أوله، وجزء ابن نجيد 

من أهل الخير، وكانت له ملاءة ومكارم غيرهم، صحب جماعة … والثقفيات، والأربعين الثقفية، والبلدانية للسلفي، 
هـ(، ينظر: العقد الثمين في تاريخ البلد 776ومروءة، سكن اليمن سنين كثيرة في شبيبته، ثم عاد إلى مكة، وتوفى بها سنة )

 .1/122، والتحفة اللطيفة في تاريخ المدينة الشريفة: 3/110الأمين: 
فحذف اسم عسى وخبرها"، ينظر: إرشاد الساري لشرح صحيح  وذلك في قوله: "قال جابر )عسى( أن يكون فيها،

 .491/ 1البصاري:
 جاء في )د( "أو مؤولة". (3)
 .283/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (4)
 .1/225مفتاح العلوم:  (5)
 .7/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (6)
 .7/ 2 المادر السابق: (7)
 .7/ 2ينظر: المادر السابق:  (8)
 .30/ 2ينظر: المادر السابق:  (9)
 .688/ 2ينظر: المادر السابق:  (10)
 جاء في )د( "يشتمل عليها". (11)
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وضع الإنشاء  (1)و ذا في ،وتوقعه يستلزم احتمال وقوعه ،نشاء ترجي الشيءإ أو ،نأخذ بتقدير أنْ 
بلفظ  رٌ ب ـَخَ  فَإِنَّهُ  ،(3)"مَنْ كَذَبَ عَلَيَّ فـَلْيَلِجْ النَّارَ : "ومنه قوله  ،واستعماله فيه ،(2)موضع الخبر

 (9)،(8)وابن ماجة (7)،(6)ويؤيده رواية مسلم (5)،(4)شارح البخاري إليهكما ذ ب   ،يلج :أيْ  الأمر،
مقحمة منزل  إيا ا (11()10)ث استعمال  ذين الإمامين العالمين بالعربية"، النار يولجُ  عليَّ  الكذبَ  "فَإِنَّ 

 الشارحون لكلامهما من غير اعتراض. هولذا وجه ؛منزلة روايتهما ذلك عن العرب
 (13)وفي (12)والأكفاء ،ما وقع في باب الأولياء عليه يخرَّجيمكن أن  :فنقول ذا  إذا تقرر

 :و و قوله (16)،وفي كتاب الإجارات (15)"،المقاصد عسى إلىفيتطرق الخلل " :و و قوله (14)،الهداية

                                                                 
 ورد في النسصتين )ب، د( الحرف )من( موضع )في(. (1)
 .404، 29/ 2ينظر: تحقيق كتاب الماباح للسيد الشريف الجرجاني:  (2)
رَنَا شُعخبَةُ 106، برقم )ورد الحديث في صحيح البصاري في بَاب إِثمخِ مَنخ كَذَبَ عَلَى النَّبيِّ  (3) عَخدِ قاَلَ أَخخبـَ ثَـنَا عَلِيُّ بخنُ الجخ ( حَصدَّ

عختُ عَلِيًّا يَـقُولُ: قاَل عختُ ربِخعِيَّ بخنَ حِصراَشٍ يَـقُولُ: سمَِ رَني مَنخاُورٌ، قاَلَ: سمَِ ذِبوُا عَلَيَّ فإَِنَّهُ مَنخ كَذَبَ  َ: النَّبيُّ قاَلَ: أَخخبـَ لَا تَكخ
 . 110عَلَيَّ فَـلخيَلِجخ النَّارَ"، صحيح البصاري: 

هو أبو عبد الله محمد بن إسماعيل بن المغيرة، الجعفي، مولاهم البصاري، الإمام المحدث الحافظ، سمع من نحو ألف شيخ، وأثنى  (4)
ات، منها: )الجامع الاحيح( المعروف باحيح البصاري، و)الأدب المفرد(، وغيرهما، توفي سنة: عليه العلماء، له عدة مؤلف

 .133/ 2، وشذرات الذهب في أخبار من ذهب: 555/ 2هـ(. ينُظر: تذكرة الحفاظ: 256)
 .16/80، وينظر: عمدة القاري: 1/183ينظر: شرح صحيح البصاري لابن بطال:  (5)
بن الحجاج بن مسلم القشيري النيسابوري، الإمام، الحافظ، المحدث، الحجة، روى عن جمع كثير من  هو: أبو الحسين مسلم (6)

أهل العلم، وروى عنه الكثير، له تاانيف كثيرة، منها: المسند الاحيح، المعروف باحيح مسلم، الأسماء والكنى، التمييز، 
 ..503/ 27، وتهذيب الكمال في أسماء الرجال: 590/ 2هـ(. ينظر: تذكرة الحفاظ، الذهبي: 261وغيرها، توفي سنة: )

ذِيرِ مِنَ الخكَذِبِ عَلَى رَسُولِ اللهِ  (7)   ورد الحديث بلفظ )يلج النار( وليس كما أشار إليه المؤلف )يولج النار( في بَابُ في التَّحخ
عَ عَلِيًّا 1برقم ) ذِبخ عَلَيَّ يلَِجِ الَ: قاَلَ رَسُولُ اِلله يَخخطُبُ، قَ  ( عَنخ ربِخعِيِّ بخنِ حِصراَشٍ أنََّهُ سمَِ ذِبوُا عَلَيَّ، فإَِنَّهُ مَنخ يَكخ : "لَا تَكخ

 . 1/9النَّار"، المسند الاحيح المصتار: 
فخسِير والتاريخ وكََانَ إِمَامًا في الَحدِيث  (8) د بن يزيد بن ماجه، أبو عبد الله القزويني، صَاحصب السّنَن وَالتـَّ ارتحل إلى هو: مُحَمَّ

ة وَالشَّام ومار، وله كتاب في  إلى « التاريخ»، وكتاب «السنن»، وكتاب «التفسير»الخعراَق وَالخبَاخرةَ والكوفة وبغداد وَمَكَّ
 ..274/ 2، طبقات المفسرين: 53هـ(. ينظر: طبقات المفسرين: 273عاره، توفي بقزوين سنة )

دِ الخكَذِبِ عَلَى رَسُولِ الََِّّ  (9) غخلِيظِ في تَـعَمُّ : "لَا ، قاَلَ: قاَلَ رَسُولُ الََِّّ ( عَنخ عَلِيٍّ 31، برقم )ورد الحديث في بَابُ التـَّ
ذِبوُا عَلَيَّ، فإَِنَّ الخكَذِبَ عَلَيَّ يوُلِجُ النَّارَ"، سنن ابن ماجه:   .1/13تَكخ

 ة التفتازاني والشريف الجرجاني اللذين نقل عنهما إقحام عسى في الكلام كما مرَّ.يقاد بالإمامين العلام (10)
على أنََّ صاحصب الهداية من النقاد الذين تنزل عبارتهم منزلة روايتهم على ما أفاح عنه العلامة  جاء في حصاشية المصطوط: (11)

 التفتازاني في شرحصه لديباجة الهداية. كما مر.
 .278/ 3لحرف "من" موضع "في". ينظر، باب الأولياء والأكفاء، في فتح القدير: ( في النسصة )ب( ا12)
 جاء في )د( "من الهداية" موضع "في الهداية". (13)
 هـ(.593وهو كتاب الهداية في شرح بداية المبتدي لأبي الحسن برهان الدين المرغيناني )ت:  (14)
 .193/ 1الهداية في شرح بداية المبتدي:  (15)
 .3/230يشير بذلك إلى كتاب الإيجارات في كتاب الهداية في شرح بداية المبتدي:  (16)
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تحقق الحاجة  أَنَّ بأن تكون مستعملة استعمال المقحم للدلالة على  ،(2)"(1)عسى إليهالتحقق الحاجة "
اَ ،غير مقطوع به المقاصد في النكاح إلىوتطرق الخلل  ،المدة الطويلة في الإجارة إلى  و محتمل  وَإِنمَّ

 ،ا لمصدر محذوفنعتً  (3)يكون نْ بأَِ  أو ،ولا اسم له ولا خبر ،ينئذ لا موقع لها من الإعرابحو  ،متوقع
ا تطرقً  أو، (5)اتحققً  :أي ،(4)وخبر ا محذوف ،الموصوف إلىواسمها ضمير عائد  ،ا بتقدير القولإمَّ 

 إلىولا يحتاج حينئذ  ،وإضمار ضمير الموصوف خبطريق الانسلا (7)وإما ،(6)مقولا فيه عسى أن يوجد
والمعنى  ، عن الاحتمالا مرسلًا ويجعل مجموع الكلام مجا ً  ،الخبر كما مرَّ  (8)وإما بـأن يقدر ،خبرٍ 
 .(10)هد وجو محتملًا  أو ،ا محتملًا تطرقً  أو ،(9)اتحققً 

وتكدر  ،مع تشتت البال ،والفكر الفاتر ، ذا ما لاح للنظر القاصر (11)-رحمه الله– قال المؤلف
وإلى الله  ،روخلو ا عن ديا   ،وتبدل أطوار الديار ،وحسرات فوات الأوطار ،ونبو الآمال ،الحال
 و و حسبنا ونعم الوكيل. ،وبأبواب جوده نبسط أكف الرجاء ،الالتجاء (12)تعالى

 (14).عامله الله تعالى بلطفه يوم المعاد ،الدين سريمحمد  (13)أفقر الورى :قاله
من  جرة سيد  (15)]وألف[في الثامن عشر من شهر شوال السنة السابعة والأربعين حرر
   (1).المرسلين

                                                                 
 جاء في حصاشية المصطوط: "لم يقل مقحمة لوقعها آخر الكلام".( 1)
 .230/ 3الهداية في شرح بداية المبتدي:  (2)
 جاء في )د( "بِأنَخ تكون" موضع "بِأنَخ يكون". (3)
ه وخبرها محذوف، هو جائز في هذا الباب، كقولك: كم عسى زيد، إذا قيل: عسى زيد أن ( جاء في حصاشية المصطوط: "قول4)

يقوم، أي: كم عسى زيد أن يقوم، نص عليه نجم الأئمة، ثم بما ذكرنا من الوجوه الحسان، ظهر لك أنََّ ما وقع في كثير من 
صحيح وليس سهوًا ولا غلطاً، كما توهم الوافي نسخ الدرر والغرر في باب الاستنجاء من استعمال عسى بدون كلمة "أنََّ" 

في حصاشيته كما سقط اعتراض ابن العز في باب الأولياء والأكفاء من حصاشية الهداية بِأنََّ عسى لا تستعمل تامة أبدًا، كما 
 يتطرق الخلل.استعملها البارة، ولا يتقدم معمولها عليها، حصتَ يقال: إِنَّ في الكلام تقديماً وتأخيراً، وتقديره فعسى 

 جاء في )د( "محققًا" موضع "تحققًا". (5)
 جاء في )د( "أنَخ يوصف" موضع "أنَخ يوجد". (6)
 جاء في )د( "إما" بدون الواو قبلها. (7)
 جاء في )د( "تقدر" بالتاء موضع "يقدر". (8)
 جاء في )د( "محققًا" بالميم موضع "تحققًا". (9)
 ورد في النسصة )ب( "محتملا وجوه" موضع " محتملًا وجوده". (10)
 سقط من )د( جملة "قال المؤلف رحمه الله تعالى" ومثبت في باقي النسخ. (11)
 سقط من )د( لفظ "تعالى". (12)
 جاء في )د( "عامله الله باللطف يوم التناد" موضع "عامله الله تعالى بلطفه يوم المعاد". (13)
 جاء في )د( "العباد" موضع "الورى". (14)
 ما بين المعقوفتين ساقط جميع النسخ وأثبتناه من)ج( موافقة لتاريخ حصياة المؤلف. (15)
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 (2).والتابعين في كل حين ،وصحبهعليه وعلى آله صلى الله تعالى 
 :الخاتمة

عدد من النتائج  إلىمن الدراسة والتحقيق لهذه الرسالة اللغوية المهمة، توصل الباحثان 
 والتوصيات،  ي:

 النتائج:-أولا 
تبين أَنَّ المؤلف سري الدين بن الصائغ كان ضليعًا بعلوم العربية وفنونها المختلفة، وقضايا اللغة -1

عسى في الكلام ومحاولة بيان وظيفتها الدلالية في من تتبعه لتلك الحالات المختلفة التي أقحمت فيها 
 تلك المقامات المختلفة في كتب اللغة والتفسير وأصول الفقه.

أَنَّ ثمة بعض المقامات الخاصة التي تقتضي استعمال عسى استعمالا خاصًا تبناه، مغاير -2
 لوظيفها المشهورة في كتب النحو والبلاغة والتفسير.

 في التركيب اللغوي التي تقحم فيه. والاحتمال سى تؤدي وظيفة  يادة الشك،تـَبـَينََّ أَنَّ ع-3
ذلك  أثرالخلاف الحاصل بين العلماء حول حرفية "عسى" وفعليتها وما  إلىلم يتطرق المؤلف -4

 في  ذه الرسالة. إليهافي توجيه  ذه الحالات التي تطرق 
 التوصيات:

 يوصي الباحثان بالآتي: إليهاالتوصل  من الدراسة والتحقيق والنتائج التي تَمَّ 
 استكمال تحقيق رسائل سري الدين بن الصائغ اللغوية لما لها من مكانة علمية مهمة. -1
 شرح رسائل سري الدين التي تعالج قضايا لغوية لما فيها من فوائد علمية، ومنها  ذه الرسالة.-2

 :المراجع والماادر
الإدريسي، محمد عَبْد الَحي  بن عبد الكبير بن محمد الحسني المعروف بعبد الحي الكتاني )ت:  -1

 ـ(، فهرس الفهارس والأثبات ومعجم المعاجم والمشيخات والمسلسلات، تحقيق: 1382
 م.1982، 2إحسان عباس، بيروت، دار الغرب الإسلامي، ط

                                                                                                                                                                                     
 ساقط من )د( عبارة "حصرر في الثامن عشر من شهر شوال السنة السابعة والأربعين وألف من هجرة سيد المرسلين". (1)
 مد وآله وصحبه وسلم".جاء في )د( "صلى الله على سيدنا مح (2)
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 ـ(، طبقات 1100عشر )ت: ق  الأدنه وي، أحمد بن محمد من علماء القرن الحادي -2
المفسرين، تحقيق: سليمان بن صالح الخزي، السعودية، مكتبة العلوم والحكم، )د.ط(، 

 )د.ت(.
الإربلي، أبو العباس شمس الدين أحمد بن محمد بن إبرا يم بن أبي بكر ابن خلكان البرمكي  -3

س، بيروت، دار  ـ(، وفيات الأعيان وأنباء أبناء الزمان، تحقيق: إحسان عبا681)ت: 
 صادر، )د.ط(، )د.ت(.

أرحيم، آمنة صالح، وأحمد، خير الله شجاع، ومحمد، علاء عبد الله، رسالة في قوله تعالى: }الزَّاني  -4
مُشْركَِةً{ لسري الدين بن الصائغ دراسة وتحقيق، مجلة العلوم الإسلامية،  أولا يَـنْكِحُ إِلاَّ  اَنيَِةً 

 م.2021سنة (، 10(، العدد )12المجلد )
 ـ(، إيضاح المكنون في الذيل على 1399الباباني، إسماعيل بن محمد أمين بن مير سليم )ت:  -5

 .1992- ـ1413كشف الظنون، بيروت، دار الكتب العلمية، 
 ـ(،  دية العارفين أسماء المؤلفين 1399الباباني، إسماعيل بن محمد أمين بن مير سليم )ت:  -6

م، 1951، طبع بعناية وكالة المعارف الجليلة في مطبعتها البهية، وآثار المصنفين، إستانبول
 لبنان، دار إحياء التراث العربي، )د.ط(، )د.ت(. –أعادت طبعه بالأوفست: بيروت

 ـ(، العناية شرح الهداية، دار الفكر، )د.ط(، 786البابرتي، محمد بن محمد أكمل الدين )ت:  -7
 )د.ت.(.

 ـ(، صحيح  256إبرا يم بن المغيرة أبو عبد الله )ت: البخاري، محمد بن إسماعيل بن  -8
  ـ.1419، 1البخاري، تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي، الرياض، دار السلام، ط

 ـ(، التاريخ الكبير، 256البخاري، محمد بن إسماعيل بن إبرا يم بن المغيرة، أبو عبد الله )ت:  -9
 ط(، )د.ت(.الدكن، دائرة المعارف العثمانية، )د. –حيدر آباد 

البربري، عبد الفتاح عيسى، حاشية العلامة سعد التفتا اني على الكشاف للزمخشري، رسالة  -11
- ــ1398دكتوراه، قسم الدراسات العليا، كلية اللغة العربية، مصر، جامعة الأ  ر، 

 م.1978
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 ـ(، شرح صحيح البخاري، 449بطال، أبو الحسن علي بن خلف بن عبد الملك )ت: ابن  -11
 ، )د.ت(.2: أبو تميم ياسر بن إبرا يم، السعودية، الرياض، مكتبة الرشد، طتحقيق

البغدادي، أبو عبد الله محمد بن سعد بن منيع الهاشمي بالولاء، البصري، المعروف بابن سعد  -12
 ـ(، الطبقات الكبرى، تحقيق: محمد عبد القادر عطا، بيروت، دار الكتب العلمية، 230)ت
 ، )د.ت(.1ط

، 5ديوان بشرح الخطيب التبريزي، تحقيق: محمد عبده عزام، القا رة، دار المعارف، طتمام، أبو  -13
 )د.ت(.

في التراجم  الآثار ـ(، تاريخ عجائب 1237الجبرتي المؤرخ، عبد الرحمن بن حسن )ت:  -14
 لبنان، دار الجيل، )د.ط(، )د.ت(.-والأخبار، بيروت

د لسري الدين بن الصائغ دراسة وتحقيق، الجبوري، سلمان عبود يحيى، رسالة في مسألة التقلي -15
 م.2020(، 2مجلة كلية العلوم الاسلامية، العدد )

 إلى ـ(، سلم الوصول  1067حاجي خليفة، مصطفى بن عبد الله القسطنطيني العثماني )ت  -16
 تركيا مكتبة إرسيكا. –طبقات الفحول، تحقيق: محمود عبد القادر الأرناؤوط، إستانبول 

 ـ(،  1067فى بن عبد الله كاتب جلبي القسطنطيني المشهور )ت: حاجي خليفة، مصط -17
كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون، بغداد، مكتبة المثنى )وصورتها عدة دور لبنانية، 
بنفس ترقيم صفحاتها، مثل: دار إحياء التراث العربي، ودار العلوم الحديثة، ودار الكتب 

 م.1941العلمية(، )د.ط(، 
ء الأدبا ـ(، معجم 626الدين أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله الرومي )ت،  الحموي، شهاب -18

معرفة الأديب، تحقيق: إحسان عباس، بيروت، دار الغرب الإسلامي،  إلىالأريب  إرشاد= 
 ، )د.ت(.1ط

 ـ(، فوائد الارتحال ونتائج السفر في أخبار القرن 1123الحموي، مصطفى بن فتح الله )ت -19
 م.2011- ـ1432ق: عبد الله الكندري، سوريا، لبنان، دار النوادر، الحادي عشر، تحقي
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فايز  كي محمد دياب، )أصل  توجيه اللمع، دراسة وتحقيق:الخبا ، أحمد بن الحسين، ابن  -21
كلية اللغة العربية، جامعة الأ  ر(، القا رة، جمهورية مصر العربية، - هدكتورا أطروحةالكتاب 

 م.2007- ـ1428، 2والتو يع والترجمة، طدار السلام للطباعة والنشر 
 ـ(، 463الخطيب البغدادي، أبو بكر أحمد بن علي بن ثابت بن أحمد بن مهدي )ت:  -21

- ـ1422، 1تاريخ بغداد، تحقيق: بشار عواد معروف، بيروت، دار الغرب الإسلامي، ط
 م.2002

 ـ(، حَاشِيةُ 1069الخفاجي المصري، شهاب الدين أحمد بن محمد بن عمر الحنفي )ت:  -22
الشِ هَابِ عَلَى تفْسيِر البَيضَاوِي )الْمُسَمَّاة( عِنَايةُ القَاضِي وكِفَايةُ الرَّاضِي عَلَى تفْسيِر 

 البَيضَاوي، بيروت، دار صادر، )د.ط(، )د.ت(.
ُطَرِ  ىِ  )ت:  -23

الخوار مي، ناصر بن عبد السيد أبى المكارم ابن على أبو الفتح بر ان الدين الم
 ـ(، المغرب في ترتيب المعرب، تحقيق: محمود فاخوري وعبد الحميد مختار، حلب، مكتبة 610

 م.1979، 1أسامة بن  يد، ط
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ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب   الُخاُوصِيات(الأبُـُوَّ

 دراسة ناَّية تربوية

 (*) محمد عبد الله طاهر باعبودد. 
 :لصَّصُ الم

بيةَ وأهمِ يتها،  يةٍ في تهذيبِ إيجابعْكِسُهُ من جوانب تنماذج شعرِ الطُّفولةِ، وَمَا مع تناولَ البحثُ الترَّ
سُلوُكِهِم، وقد انتظمَ في مقدَّمةٍ ومبحثيِن وخاتمةٍ، تناولتِ المقدِ مةُ مرحلةَ الطُّفولة، ثَُّ دَرجََ المبحثُ الأوَّل 
بوية والتَّعليمية، الَّتي تُسْهِمُ في تربيةِ الطِ فل، عَنْ طريقِ الشِ عرِ العربي، فيما تناولَ  على سردِ الرَّسائل الترَّ

حثُ الثَّاني عاطفةَ أبُـوَُّةِ شوقي تجااهَ أبنائه )علي، وحسين، وأمينة(، موضِ حًا معالم تلكَ العاطفة، في المب
بويةِ الأصيلةِ من خلالِ مصطلحِ  التأكيدديوانِ الشَّوقيات "باب الخصوصيات"، ثَّ  على المعاني الترَّ
  .دوءِ والسَّكينةِ في نفوسِ الأطفالِ )التَّمْتَمَات( الَّتي توظِ فُهَا الأمَُّهاتُ في بثِ  اله

 الأبُـوَُّة، الشَّوقيات، شعر أحمد شوقي. الكلمات المفتاحصية:

 
Fatherhood in Ahmed Showqi's Poetry (Chapter of Personal 

Matters): A Pedagogical Textual Study 

Abstract: 

This study dealt with nurture and its significance, along with samples 
of childhood poetry reflecting the positive aspects adopted to discipline 

children's behavior. The study was organized in an introduction, two 
chapters, and a conclusion. The introduction dealt with the childhood 

phase. Following was the first chapter which proceeded to list the 
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upbringing and educational messages that contribute to nurturing 
children through Arabic poetry. The second chapter dealt with Ahmed 

Showqi’s paternal affection toward his children (Ali, Hussein and 
Ameenah), elucidating the features of that affection in his poetry 

collection entitled 'Alshowqiyyaat' in the Chapter of Personal Matters. 
Then ascertaining the authentic pedagogical signification through the 

expression (lullabies) that mothers employ in transmitting calmness and 
serenity in children’s souls. 

Keywords: Fatherhood; Alshowqiyyaat; Ahmed Showqi’s Poetry 

مة:  مقدِّ

، الطُّفولةُ بناةُ الحاضرِ والمستقبل، وعلى عاتقها تقومُ نهضة الأمم لبلوغ المرام؛ فهي صمَّام أمنها
أطفالٍ ذَوي نَظَرٍ سديدٍ، وفكرٍ رشيدٍ،  إلىوبنَّاء مجد ا، وصوَّان حضارتها، وما أحوجُ المجتمعات 

وخيال واسعٍ. وعطفًا على أهمِ يةِ تربيةِ طفلِ اليوم وإعداده للمستقبلِ عقليًا وجسميًا وعاطفيًا، وتأكيدًا 
بوية والإيمانية وغرسها في الطُّف ولةِ؛ ليسهمُوا في بناءِ مجتمعِهِم، جاءتْ  ذهِ الورقةُ على أهمَّية القيم الترَّ

العلمية: الأبُـوَُّةُ في شِعْرِ شوقي )باب الخصوصيات(، ومِنْ خلالِهاَ سنتناولُ شريحةَ الطُّفولةِ في شعرِ 
بيةِ الحدي ثةِ، شوقي، موضِ حيَن مشاعره خُصُوصًا، وعاطفةِ الشُّعراء عُمُومًا، وا تمامهم بغرسِ مبادئ الترَّ

وانِ: على دي  ذا بحثهالقائمة على الحوارِ الهادف؛ لتحقيق الغايةِ المقصودةِ، وسيعتمدُ الباحثُ في 
م، وقد حوى على 2010الشَّيخ محمد البقاعي، دار الكتاب العربي، الشَّوقيات، مراجعة وضبط

، والتَّوصياتِ الَّتي وُضِعَتْ إليهاالنَّتائج الَّتي توص ل  أبر ثَُّ ذيَُّلَ البحثُ بخاتمةٍ اشتملتْ على  ،مبحثين
 لإتمامِ الغرضِ المنشُودِ.

 المبحثُ الأوَّل: 

عرِ   تربيةُ الطُّفولةِ من خلالِ الشِّ

تتجلَّى أهمِ يةُ الطُّفولةِ كونها الأساس في بناءِ الحضاراتِ وتقدُّمِ المجتمعات، لذا يقتضي الا تمام 
تزويد م بالعلومِ والفنون الَّتي تسهمُ في إعداد م، وتنشئتهم تنشئةً سليمةً؛ للتَّصدِ ي بتربيتهم، وضرورة 
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تنشئةً  اد ا الدِ ين الحنيف، مرشد ا النَّبي الكريم القائلِ عليه الصَّلاة  ،(1)للمجهولِ، وتسهيلِ الصِ عاب
يدي تطيش في الصَّحفةِ وكانت  والسَّلام لعمر بن أبي سلمة: "كنتُ غلامًا في حجرِ رسول الله 

ُ ملامحَ (2): "يا غلامُ سَمِ الله وكُلْ بيمينكَ وكُلْ ممَّا يليك"فقال لي رسولُ الله  ، تلكَ المعاني تبينِ 
بية السَّمحاء، وإعداد النَّشء القائم على غرسِ القيمِ والآدابِ الإسلاميةِ في الفرد، من خلالِ منهج  الترَّ

 في معتركِ الحياةِ، بقوةٍ، وكفاءةٍ عاليةٍ؛ لتحقيقِ الهدفِ المأمول. ، للخوضِ الرَّسولِ الكريم 

حثِ والتَّنقيب عن )أدبٍ( يسُْهِمُ في إعدادِ الطُّفولة، إعدادًا قائمًا على بال إلىولعلَّ ذلكَ يدفعُنَا 
الأطفال(  تهذيبِ النُّفوس، وتذوَّق الجمال، وتنقية العُقُول من الشَّوائب، من  نا يظهرُ جليًا )أدب

بأنواعهِ المختلفةِ من قصَّةٍ، وأناشيد، ورسوماتٍ، ومسرحٍ، وشعرٍ، لا سيَّما ذاكَ الشِ عر المو ون المقفَّى 
يقولُ د.  .(3)؛ ليوحي بإحساساتٍ مؤثِ رةٍ وصورٍ خياليةٍ تأثيرقصدًا، الَّذي يعتمدُ على التَّخييل وال

المو ون المقفَّى، يحملُ في طيَّاتهِ الشُّعورَ والوجدان،  جاسم محمد عبد السلامي عن الشِ عر: " و الكلامُ 
 .(4)نظم لا يثيُر العواطفَ والأحاسيس" إلىفإذا خلا منها تحوَّلَ 

ءَ قد جالتْ في نفوسِهِم تلكَ المزايا والشُّعور الَّتي ترقِ قُ الوجدانَ، وتشبعُ الأدباولعلَّ الشُّعراءَ و 
الشِ عرِ منذُ نعومةِ أظفاره، فيستمتع بموسيقاه، ويطرب  إلىفلَ يتوقُ العاطفةَ، حيثُ أيقنوُا أنَّ الط ِ 

لسماعه، فعكفُوا على تقديِم ما يشبعُ عاطفتَهُ من الشِ عرِ الجميل، يقولُ د. عبد السَّلامي: "والطِ فلُ 
 الأدبيذَّوقِ منذُ طفولتِهِ ويطربُ لنغماتِهِ، بل بعض الدِ راسات تؤكِ دُ على إحساسه بالت الأدبيتذوَّقُ 

وحسبنا فخراً أنْ نتأمِ لَ مقطوعةَ الشَّاعرِ )حطَّان بن المعلَّى( الَّذي جَمَعَ بيَن . (5)و و ما يزالُ جنينًا"
 إلىعاطفةِ الحبِ  المتجذَّر في الوجدان تجااه بناتِهِ، وخوفِهِ عليهن من بعده، بعد أنْ أنزلهُ الدَّ رُ 

الصِ غار كفراخِ القَطَا؛ لهاجر في أرض الله الواسعة، طلبًا لحياةٍ   الحضيضِ بعد عزٍ  وجاه، ولولا تلكَ 
 :(6)كريمةٍ. حيثُ يقولُ 

                                                                 
 . 7( النَّص الأدبي للأطفال أهدافه وماادره وسماته رؤية إسلامية: 1)
 .68( صحيح البصاري: 2)
 .1207 -1206اللُّغة العربية المعاصرة:( معجم 3)
 .169( طرائق معاصرة لتدريس أدب الأطفال:4)
 .169( نفسه: 5)
عر العربي والعالمي: 6)  .15( الطُّفولة في الشِّ
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 اطَــــــــــــــــــــب القَ غَــــــــــــــــــــزَ كَ   اتٌ يَـّـــــــــــــــــــن ـَ ب ـُولا لَـــــــــــــــــــ
 عٌ واسِـــــــــــــــــــــــــــ ربٌ طَ ضْــــــــــــــــــــــــــلي مُ  انَ كَــــــــــــــــــــــــــلَ 

 

 ضٍ عْـــــــــــــــــــــــــــــب ـَ إلى ضٍ عْـــــــــــــــــــــــــــــب ـَ نْ مِـــــــــــــــــــــــــــــ نَ دْ دِ رُ  
  ضِ رْ العَــــــــــــــــــوَ  ولِ ات الطّـُــــــــــــــــذَ  ضِ رْ الَأ نَ مِـــــــــــــــــ

 

والشِ عرُ يحملُ قيمًا تربويةً، تُسهمُ في بناءِ الأسس السَّليمة الَّتي فُطِرَ الإنسانُ عليها، حيثُ توظِ فُ 
بيةِ لدى الطِ فل، فينشأ كريَم الخلُْقِ، سليمَ الطِ باع، والأطفالُ قد جُبِلوُا على  تلكَ القيم في تأصيلِ الترَّ

تَّمتماتِ وأغاني المهد الَّتي توظِ فها الأمَّهاتُ آنذاكَ لصرفِ الطِ فل حبِ  الشِ عر منذُ أمََدٍ بعيدٍ، ولعلَّ ال
والرَّاحةِ من  اويةٍ أخرى لخيُر شَاِ دٍ على ذلكَ،  (1)إغرائِهِ بالنَّومِ  أوعن البكاءِ والنَّحيبِ من  اويةٍ، 

وترقيقِ مشاعره، يقُولُ تلكَ التَّمتماتُ بما فيها من انسجامٍ وتآ رٍ، كفيلٌ على سيطرةِ وجدان الطِ فل، 
د. نزار وصفي: "الإيقاعُ الَّذي تستعيُن به الأمَّهاتُ  و إيقاعٌ لفظي، ينشأُ عن تردادِ ألفاظِ بينها قَدَرٌ 

 .(2)من الانسجام، وتتحقَّقُ فيها وحدة الو ن والقافية، تلكَ  ي صورةٌ مبسَّطةٌ من الشِ عرِ"

بيةِ من خلالِ الشِ عرِ، ويظهرُ ذلكَ فيما نظمَهُ وباستقراء دواوين الشُّعراء، نلفي ممارست هم فنونَ الترَّ
بية في الصِ غر، كيما لا يتحكَّمُ الضَّلال في الكبر، فالطِ فلُ   )الرَّافعي( توضيحًا لمعالِم الكمالِ في الترَّ

 كتابٌ وَحَريِ على ألاَّ يسطَّرَ في صفحاتِهِ إلاَّ الِخلال الحميدة. حيثُ يقولُ:

ـــــــــــــــتَى مِــــــــــــــنَ الـــــــــــــــدُّنْـيَا كَمَـــــــــــــــالُ  لِكُــــــــــــــل ِ   فـَ
 وَمَــــــــــــــــــــــــــــنْ لم يرْشُــــــــــــــــــــــــــــدُوه في صِــــــــــــــــــــــــــــبَاهُ 
 فَمَـــــــــــا قـَلْـــــــــــبُ الصَّـــــــــــبي سِـــــــــــوَى كِتَـــــــــــاب

 

 فَمَــــــــــــــــــــا نَـقَـــــــــــــــــــــصَ الــــــــــــــــــــوَرَى إلاَّ الفعـــــــــــــــــــــال 
 تحكـــــــــــــــــــــــــــــــــم في شــــــــــــــــــــــــــــــــــيبتهِ الضَّــــــــــــــــــــــــــــــــــلال
 (3)تســــــــــــــــــــــــطرُ في صَـــــــــــــــــــــــــحَائفِِهِ الِخـــــــــــــــــــــــــلَال

 

الترَّياق الَّذي يشفي عِلَلَهُ، والبلسم الشَّافي والشِ عرُ يمثِ لُ عنصراً أساسيًا في حياةِ الطِ فلِ، باعتبارهِ 
لجروحِهِ، فلقد كانتِ الأمَّهاتُ تستخدمنهُ لإثارةِ الشُّحناتِ العاطفيةِ لدى الطِ فل، فينشأ ممتلئَ العاطفة 

تعةً والحنان، سَعِيدَ الحالِ والبالِ، يقولُ د. أحمد كنعان: "الأطفالُ يستمدُّونَ من سماعِ الشِ عرِ وقراءته مُ 
دونَ سليمي الطِ باع، جميلي الذَّائقة، غزيري المفردات إنْ جا  وبذلكَ يغَ (4)ورضى وإشباعًا لرغباتهم"

لنا القول. ولعلَّ أطفالَ العصر الحديث، قد فقدوا تلكَ الشُّحناتِ العاطفيةِ، فهم يـعَُاتبِوُنَ الكبارَ على 
                                                                 

 .57:( أدب الطُّفولة واقع وتطلعات )دراسة نظرية تطبيقية(1)
 .57( نفسه: 2)
 .17( ديوان الرَّافعي: 3)
 .6عر العربي والعالمي:( الطُّفولة في الشِّ 4)



 

129 
 

والعاطفية من الموسيقا الشِ عرية. يقولُ سُليمانُ للحيلولةِ دونَ إشباع رغباتهم النَّفسية تقصير م؛ 
العيسى: "نحنُ العصافيُر، لا سيَّما البلابل، عاتبونَ عليكم أنتم الكتَّابُ والشُّعراءُ، تدَّعونَ 

مقترحًا قوله: "لماذا لا تفيدُوننا كما نفيدكُم؟ إنَّنا نحبُّ الشِ عرَ  (1)صداقتنا، وأنتم مقصِ رُونَ معنا
 .(2)كما نحبُّ الحدائق"والموسيقا  

والشِ عرُ من أجلِ أنْ يؤُدِ ي مهامَهُ على الوجهِ المطلوب؛ لابدَّ أنْ يمزجَ خبرات الطُّفولة، مع 
كانَ حريًا بالشَّاعر أن ينظمَ  لذا ،(3)الَّتي عايشَ مرحلةَ الأطفال روحِ الشَّاعرِ وتجاربتهِِ الشِ عرية

هُ، ولقد صدقَ )بابلونيرودا( في قولهِ: "إذا فقدَ الشَّاعرُ أ دافقِ قَ أبياتهَُ محاكياً واقع الطُّفولة كي يح
ولعلَّ الشَّاعرَ )الهراوي( قد نحا ذاك المنحى في  ،(4)الطِ فلَ الَّذي يحيا بداخلهِِ فإنَّهُ سيفقدُ شِعْرهَُ"

دًا على  أهمِ يةِ الآدابِ الإسلاميةِ نظمِ أبياتهِِ من واقع تجاربةٍ عاشها، ممزوجًا بروحِ الطُّفولةِ، مؤكِ 
وضرورةِ تحلِ ي الأطفال بها، في شِعْرٍ سَلِسٍ مغلَّفٍ بروح الطُّفولةِ في نشيدِ )تحية الإسلام( حيثُ 

 يقولُ صادحًا:
ــتِي  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــونَ تَحيَـّ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــلْ تَـعْلَمُـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  َ ـ
ــةً  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــتُ جَماَعـَ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  أنََا إنْ رأيـ

 

ــيكم؟  ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــورِ إلـَ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــدَ الُحضُــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  عِنْ
ــيكُم ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــلامُ عَلــَ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــتُ: السَّـ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ ــ  (5)قُـلـْ

 

أنَّ الطِ فلَ عمادُ الأمَّة، وفارسُهَا الصَّنديد، وصلاحُهُ صَلاحٌ  إلىمن العرضِ السَّابقِ نخلصُ 
للمجتمعِ والأمَّةِ أجمع، وَحَريٌِ بنا أنْ نستعيدَ تلكَ الشَّذراتِ الزَّا ية، والشُّحناتِ العاطفيةَ في 

 عطشِهِ الخلُقُِي والعَاطِفِي، وتنمية  اده العِلْمِي. الطِ فل وإرواءِ الشِ عرِ الطُّفولي، الَّذي سيسهمُ في تربيةِ 

 

                                                                 
عر العربي والعالمي: 1)  .6(الطُّفولة في الشِّ
 .6( نفسه: 2)
 .7( نفسه: 3)
 .6( نفسه: 4)
 .174( نفسه: 5)
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 المبحث الثَّاني: 

 الأبُُـوَّةُ عِنخدَ الشَّاعر )أحمد شوقي(

ية، يلمحُ في شعرهِِ المدحَ والغَزَلَ والر ثاءَ والوصف، حيثُ الأدبالقارئُ المتأمِ لُ في مسيرةِ )شوقي(      
ياسيةَ والاتناولَ في جل ِ قصائدِهِ الأحداثَ  يةَ، وسَّعَ من خلالها آفاقَ الشِ عرِ فَشَمَلَ فُـنوُنًا جتماعالسِ 

حَتىَّ صارَ رائدًا  (1)فنٍ أصيلٍ و و )أدبُ الأطفال( إلىعديدةً من مسرحياتٍ وتاريخياتٍ، إضافةً 
 )لأدبِ الطُّفولةِ(.

قد نشأَ بيَن عاطفةِ الجدَّةِ وقد دَأَبَ )شوقي( على حبِ  الأطفال، باذلا جهده ووقتَه خدمةً لهم، ف
بيةِ  وحرصِ الوالدينِ، وانعكسَ ذلكَ على شخصيته، فأخذَ يكبُر شيئًا فشيئًا، مستشعراً عظم الترَّ

ذَ من حكاياتِهِ نهجًا يسيُر عليها، في تقويِم السُّلوك و  ، حيثُ ترنَََّّ الأخلاقوتهذيب سلوك الطُّفولة، فاتخِ 
ب ا لهم. حيثُ في منظومةِ )الجدَّةِ( الَّتي  أشبعتهُ حُب ا وعطفًا وحنانًا، فنأَى عنْ تعنيفِ الطُّفولةِ، وَغَدَا محُِ

 يقولُ:

 لي جَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدَّةٌ تَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأفُ بي
  وكُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُّ شَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيءٍ سَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرَّني

 

 أَحَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنَى عَلَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيَّ مِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنْ أَبي  
 (2)تَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذَْ بُ فيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ مَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذَْ بي 

 

بويـةِ، ناصـحًا الطُّفولـة في لِـيٍن وعطـفٍ، واعظًـا طَالِـبَ العلـم  ثَّ ينثرُ شذراتٍ إنسانيةٍ فيها من القـيمِ الترَّ
في نَـهْجِــــهِ للعلــــم، مــــن خــــلالِ الجــــدِ  والمثــــابرة، موضِ ــــحًا حبِ ــــه وا تمامــــه للطِ فــــلِ، فيقــــول في  ــــذه اللَّمســـــة 

 الحانية: 

 وإنْ لمْ يـــــــــــــكُ لــــــــــــــكْ  أَحْبِـــــــــــــبِ الطِ فـــــــــــــلِ 
  ـــــــــــــــــــــو لطــــــــــــــــــــــفُ اِلله لــــــــــــــــــــــو تعلمــــــــــــــــــــــه

 

ــــــــــــــــــا الطِ فـــــــــــــــــــلُ علـــــــــــــــــــى الأرضِ ملـــــــــــــــــــك   إنمَّ
 (3)رَحِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمَ اللهُ امــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرأً يرحُمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــه

 

خَلَجَاتِ نفسِهِ، وما تحملُ بيَن جنباتها من عاطفةٍ فيَّاضةٍ تجااه  إلىبلْ تجااوَ  كُلَّ ذلكَ متَّجهًا 
ُ علاقةَ القرابةِ، ورباطًا  يربطُ الأب بذريته، و ي من أقوى العلاقات الطُّفولة، عاطفةِ الأبُوَّةِ الَّتي تبينِ 
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يصر حُِ بحبِ هِ لأسرتِهِ، مفتخراً بأولادِهِ في حيثُ ، ونلمحُ ذلكَ في شعرهِ، (1)الإنسانية، وتقابلها الأمُومة
بوي والتَّهذيبي الذَّي  )إحدى عشرةَ منظومةً شعريةً(، نثرَ مشاعرهَُ الحانيةَ تجاا هم، ولعلَّهُ الباعثُ الترَّ

 الَّتي ينبغي أنْ تُـغْرَسَ في الطُّفولِةِ. الأخلاق إلىندَ عليه، مشيراً است

هُ تربيةً صالحةً،  إلىوأراني محتاجًا  تفسير كلمتي )تربوي، تهذيبي( حيثُ نقولُ  ذَّبَ طفلَهُ أي: رباَّ
بيةُ من (2)والمهذَّبُ  و ذوُ أَدَبٍ، يتَّصفُ باللَّبَاقةِ، وحسن التَّصرُّف النَّماء والتَّهذيب، نقولُ:  بينما الترَّ

بيةَ (3)ربىَّ ابنه أي:  ذَّبه ونمَّى قواهُ الجسمية والعقلية والخلقية  ، وعلى ذلك يمكننا القول إنَّ الترَّ
 والتَّهذيبَ متلا مانِ، يؤدِ يانِ َ دَفًا واحدًا.

بية والتَّهذيب في قصائده،   يلاحظُ من العرضِ السَّابق أنَّ الشَّاعرَ قد حرصَ على توظيف الترَّ
فيصفُ ابنته )أمينة( عند اتمامها حولا كالملكِ ذِي الجلال، و و يمشي بز وٍ  وخُيَلاء. يقولُ في منظومة 

 :(4))أمينة(

 أمَِينَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتي في عَامِهَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا
 صَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــالِحَةٌ للحُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــبِ  مِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنْ 

 خَفَــــــــــــــــــــــــــقَ القلــــــــــــــــــــــــــبُ لهـَـــــــــــــــــــــــــاكـــــــــــــــــــــــــمْ 
 

لَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكِ  
َ
 الأوَّلِ مثْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُ الم

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُّك ، وللتَـّبـَ  كُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــل ٍ
 عَنْــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدَ البُكَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا والضَّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــحِك

 

بل تجااوَ  مشاعرَ ذلكَ الحبِ  والمودَّة، متجِ هًا صَوْبَ الحرصِ الزَّائد والعشق الممزوج بالهيام. 
 :(5)يقولُ 

 وكــــــــــــــــــــــــــــــمْ رعتهـــــــــــــــــــــــــــــــا العـــــــــــــــــــــــــــــــيْنُ فــــــــــــــــــــــــــــــــ
 فــــــــــــــــــــــــــــــــــــإنْ مشَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــتْ فخـــــــــــــــــــــــــــــــــــــاطري
 األحَْظهَُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا كأنَـّهَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعدِ لي  فيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا جبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيَن السَّ
 وَيَا بَـيَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاضَ العـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيشِ في

ــــــــــــــــــــــــــــــــــكونِ والتَّحــــــــــــــــــــــــــــــــــرُّك    ــــــــــــــــــــــــــــــــــي السُّ
 يســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبقها كالممسِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــك
 مــــــــــــــــــــــــــــــــــــنْ بصــــــــــــــــــــــــــــــــــــري في شَــــــــــــــــــــــــــــــــــــرَك
 وَ يَا عُيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــونَ الفَلَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــك
 الأيام ذَاتِ الحلََــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــك
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ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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 إنَّ الَّليــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالي وْ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيَ لا
 لـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــو أنَْصَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفْتُكِ طِفْلَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةً 

 

نـْفَــــــــــــــــــــــــــــــــــــكُّ حَــــــــــــــــــــــــــــــــــــرْبَ أَْ لِــــــــــــــــــــــــــــــــــــكِ   تـَ
لِــــــــــــــــــــــــــــــــــــكِ!

َ
 لكنــــــــــــــــــــــــــــــــــــتِ بنــــــــــــــــــــــــــــــــــــتَ الم

 

ففي المنظومةِ السَّابقةِ تبرُ  العلاقةُ الحميمةُ السَّائدةُ بين شوقي وابنته القائمة على الودِ  والمحبَّة، 
رعايتها بالعيِن في السُّكونِ والتَّحرُّكِ،  إلىوالشَّاعرُ يظُْهِرُ التَّوا ن والتَّعادل بيَن الحبِ  والودِ ، لينتهي 

 . (1)تَ رعايتِهِ وكنفهِ، وفي موضعِ الإكرام والحفظمجسِ دًا أروع معاني الحرصِ، فهي تح

وفي لمسةٍ جميلةٍ يوظِ فُ )شوقي( قبساتٍ قرآنيةٍ لتعزيزِ مبدأ الحبِ  لابنته )أمينة(، فيستثمرُ آياتِ 
 التَّنزيل في تعزيز تلكَ المعاني الفيَّاضة؛ لإثراءِ الفكرِ، وتنميةِ مواطنِ الجمالِ لدى الطُّفولةِ، ويظهرُ ذلكَ 

، أي لتُربىَّ بعيِن الله (3)چڦ  ڤ ڤچ :تضمينًا لقولهِ  (2)في قولهِ: وكم رعتها العين
، فهو يراقبُـهَا في تحرُّكِها وسكونها، ويزيدُ في إنَّهُ الرَّاصدُ لتحرُّكاتها خوفًا عليها، وحب ا لها، (4)ورعايته

ا في )شَرَكٍ( جمع  ، للإمساكِ (5)شَركَةٍ، و ي حبالةُ الصَّيد للطَّائرِ ويبالغُ في ملاحظتِهِ لها فيصوِ ر ا كأنهَّ
 .(6)بها وحمايتها من أي مكروه، وفي ذلكَ تأكيدٌ على حرصِهِ عليها من أي طارئ

وتتناثرُ الجمَُلُ الاسميةُ في ثنايا المنظومةِ، لإثباتِ الحبِ  لها وبيان مكانتها المرموقةِ، فتظهر التَّعبيراتُ: 
، (7)الفلك( والجبيُن  و ما بيَن منبتِ الشَّعرِ والحاجبيِن، بينما السَّعْد  و اليُمن )جبين السَّعْد، عيون

ويسوقُ الوصفَ الجميلَ الحسنَ فيصفها )بعيون الفلك( أي ينبوعُ ومدارُ الشَّمسِ، والقمرِ، والنُّجومِ، 
مَالِ، فيما يظهرُ الترَّكيبُ ، )فأمينةُ( كريمةُ الأصلِ، رفيعةُ القدرِ، بل أساسُ الحسُْنِ والجَ (8)والكواكب

)بياضُ العيشِ، الأيامُ ذاتِ الحلََك(؛ ليضفيَ على المعنى قو ةً وجمالا، فيبرُ  مُعَادلةً لغَُويةً و ي مقابلةُ 
دلالةً على إضفاءِ الصَّفاءِ والنَّقاءِ على الظُّلمةِ، ويختتمُ  (9))البياض مع الحلك( و و شدَّة السَّواد

                                                                 
 .1585( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )عين(: 1)
 .161( النَّص الأدبي للأطفال أهدافه وماادره وسماته: 2)
 [.٣٩( طه: ]3)
 .234( صفوة التَّفاسير:4)
اث العربي: ( معجم أسماء الأدوات واللَّوا5)  .383زم في الترُّ
 .244( المعجم المفاَّل في الجموع: 6)
 . 343( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )سعد(: 7)
 .  1742( نفسه، باب: )فلك(: 8)
 .314( معجم الرَّائد: 9)
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لِبَ إنصافها كطفلةٍ، لجعلْتهَا بنتَ )الملكِ(، إيحاءً على الصَّفوةِ، وجو رِ الحبِ  النَّص: "لو طُ 
  .(1)والجمال

وتعلو تبَِاعًا عاطفةُ )شوقي( تجااه )أمينة(، و و معُروفٌ بالتَّعلُّقِ بها ولعائلتِهِ، وأولادِهِ الَّذين ذكُِروُا 
العفيفة )أمينة( ببلوغها السَّنة الثَّانية، داعيًا الحقَّ تعالى أنْ ، فيغبطُ حالَهُ فرحةً، مهنِ ئًا تلكَ (2)في شعره

ير قـَهَا العلمَ النَّافعَ، والطُّهرَ والعَفَافَ، داعيًا لها موفورِ الصَّحةِ والعافيةِ، مع النَّصيبِ الجميلِ، وحفظ 
 :(3)النَّسل العميم. يقولُ في منظومة )طفلة لا ية(

 الِيَــــــــــــــــــــــــــــــــــهْ أمَِينـــــــــــــــــــــــــــــــــةُ، يَا بِنْــــــــــــــــــــــــــــــــــتِي الغَ 
ــــــــــــنينَ   وَأَسْــــــــــــألُ اَلله أنْ تَسْــــــــــــلَمِي لي السَّ
 وأنْ تُـقْسَـــــــــــــــــــــــــمي لَأبَــــــــــــــــــــــــــرِ  الر جِـــــــــــــــــــــــــالِ 

 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنةِ الثَّانيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهْ    أُ نِ يــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكِ بالسَّ
 وأنْ تُـرَْ قـــــــــــــــــــــــــــــــي العقــــــــــــــــــــــــــــــــلَ والعافيــــــــــــــــــــــــــــــــهْ 
 وأنْ تلِــــــــــــــــــــــــــــــدي الأنْـفَــــــــــــــــــــــــــــــسَ العاليـــــــــــــــــــــــــــــــهْ 

 

والشَّاعرُ يمارسُ الحوارَ مع أولادِهِ على السَّواء، وما يثبتُ ذلكَ ورود لفظة )سألتك(، الَّذي يجسِ دُ 
مبدأ الودِ  مع ابنتِهِ. نقولُ: سَأَلَهُ عن كذا أي استخبره عن شيء، واستعلمَ عنه
فهو يسألُهاَ لحاجةٍ في  (4)

 تُ ما يفُِيدُكِ ويعُينُكِ، وسألتُ عنه. يقولُ:نفسه، فيما ناشدتك اللَّعب الغالية المفيدة، وطَلَبْ 
 وَلَكِـــــــــــــــــــــــــــن سَــــــــــــــــــــــــــــأَلتُكِ بِالوالِــــــــــــــــــــــــــــدَينِ 

 

 عَـــــــــــــــــــــــــــــــــبَ الغالِيَـــــــــــــــــــــــــــــــــهوَناشَـــــــــــــــــــــــــــــــــدتُكِ اللُّ  
 

دُ )الشَّاعرُ( ما مرَّ بهِ من شدائد، وكيفَ تحمَّلَ المحنَ في سبيلِ إظهار ودِ ه؛  وتعود الذ كِرى، ويعدِ 
مينة(، فيستعمل لفظة )السَّنين( للدِ لالةِ على الكربِ والشَّدَّة، تأكيدًا على مشاعرهِِ الفيَّاضْةِ تجااه )أ

أي السِ نين  (5)چگ  گ ک ک ک ک ڑچ مصداقًا لقولِ الحقِ  سبحانه في محكمِ آياتهِ:

 ۀ ڻ ڻ  ڻ ڻ ں ں ڱچ ، بينما عامٌ فيه الغيثُ والنَّماء. يقولُ جلَّ ثناؤه: (6)المجدبات

                                                                 
 .2123( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )ملك(:1)
عراء ونغم2)  .51اللَّحن والغناء:  ( أحمد شوقي أمير الشُّ
 .191( الشَّوقيات:3)
 .1019( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )سأل(: 4)
 [.٤٧( يوسف: ]5)
 .368( الجامع لأحصكام القرآن: 6)



ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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فالشَّاعرُ يسألُ السَّلامةَ من الأذى، ويبرئ نفسَهُ وذويه، بقرينة ، (2)أي: يُمطَروُن (1)چۀ
 ". مؤكِ دًا ما جَرَى لهُ فيما مَضَى:نينَ وَأَسأَلُ أَن تَسلَمي لي السِ  )السِ نين(. حيثُ يقولُ: "

 ادِثٍ حَــــــــــــــــ أتََـــــــــــــــدرينَ مــــــــــــــــا مَـــــــــــــــرَّ مِــــــــــــــــنْ 
 

ـــــــــــــــــــــــوَمـــــــــــــــــــــــا كَـــــــــــــــــــــــ   نَةِ الماضِــــــــــــــــــــــــيَهانَ في السَّ
 

حقةِ: )ما مرَّ من حادثةٍ، بـلُْتِ في حللٍ من حريرٍ،   وتنساقُ عباراتُ الشَّقاءِ والعناء في الأبياتِ اللاَّ
كسرت الآنية، سهرتْ في رضاك الجفون(؛ لإثبات الأبُوَّة و وال النَّفي عنها، ومن ذلكَ تحمِ لَ وقوعَ 

كَسْرِ الآنية، وخلو جيبهِ،   إلى، إضافةً (3)رقيقًا( أوالقَذَى على حُلَلِ الحرير )الثَّوب الجيِ د الجديد غليظًا 
وَمُرِ  عيشِهِ، وَسُقْمِ حاله، فيوظِ فُ الأداة )كم( للتَّساؤلِ والاستغرابِ، وإثارةِ الفضولِ، وتعدُّد الجهود، 

 . يقولُ: (4)و و لعدد مبهم الجنس والمقدار
 تِ في حُلَــــــــــــلٍ مِـــــــــــــن حَريـــــــــــــرٍ وكََــــــــــــم بـلُْـــــــــــــ

 ضــــــــــــــاكِ الجفُــــــــــــــونُ في رِ  وكََــــــــــــــم سَــــــــــــــهَرَتْ 
 وكََــــــم قَـــــــد خَلَـــــــت مِـــــــن أبَيـــــــكِ الجيُـــــــوبُ 
ُـــــــــــرَّ مِـــــــــــن عَيشِـــــــــــهِ 

 وكََــــــــــم قَـــــــــــد شَـــــــــــكا الم
 وكََـــــــــــــــــــم قَـــــــــــــــــــد مَرضِـــــــــــــــــــتِ فَأَســــــــــــــــــــقَمتِهِ 

 

 وكََــــــــــــــــــم قَـــــــــــــــــــد كَسَــــــــــــــــــرتِ مِـــــــــــــــــــنَ الآنيَِـــــــــــــــــــه 
 وَأنَـــــــــــــــــــــــتِ عَلــــــــــــــــــــــــى غَضَـــــــــــــــــــــــبٍ غافِيَــــــــــــــــــــــــه
 وَلَيسَــــــــــــــــــــــــــــــــت جُيوبـُــــــــــــــــــــــــــــــــكِ بِالخالِيَـــــــــــــــــــــــــــــــــه
 وَأنَــــــــــــــــــــــــــــــــــتِ وَحَلـــــــــــــــــــــــــــــــــــواكِ في ناحِيَـــــــــــــــــــــــــــــــــــه

 هُ شـــــــــــــــــــــــــافِيَهوَقُمـــــــــــــــــــــــــتِ فَكُنـــــــــــــــــــــــــتِ لَـــــــــــــــــــــــــ
 

، فتنعكس على عاطفتهِ على إيجابا أوويختتمُ )شوقي( المنظومةَ؛ ليثبتَ مبادلته حال )أمينة( سلبًا 
 سبيلِ الإيثار والإحسان، فيضحكُ حيَن تضحكُ، ويبكي حينما تبكي. يقولُ:

 جِئتِـــــــــــــــــهِ تَضــــــــــــــــــحَكينَ  وَيَضـــــــــــــــــحَكُ إِنْ 
 وَمِـــــــــــــــن عَجَــــــــــــــــبٍ مَــــــــــــــــرَّتِ الحــــــــــــــــادِثاتُ 

 دَ الْـــــــــــــــــمُهجَـــــــــــــــــةٌ وَ  فـَلَـــــــــــــــــو حَسَـــــــــــــــــدَتْ 
 

 وَيبَكـــــــــــــــــــــــــــــــــــي إِذا جِئتِـــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ باكِيَــــــــــــــــــــــــــــــــــــه 
 وَأنَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــتِ لأَحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدَثهِا ناسِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيَه
 حَسَــــــــــــــــــــــدتُكِ مِـــــــــــــــــــــــن طِفلَـــــــــــــــــــــــةٍ لاِ يَـــــــــــــــــــــــه

 

                                                                 
 [. ٤٩( يوسف: ]1)
 .369( الجامع لأحصكام القرآن، ص2)
 .148( المعجم المفاَّل في الجموع، باب: )حصلل(، 3)
 .261الدَّاني في حصروف المعاني، ( الجنى 4)
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معادلةٍ دقيقةٍ وعلاقةٍ متينةٍ تربطهُ مع  إلىفلو حَسَدتْ روحٌ وَلْدََ ا لحََسَدََ ا من لا يةٍ، في إشارةٍ 
، (1)إنَّ الرُّوحَ سِرُّ الحياةِ في الكائنِ الحي إذابنتِهِ، موظِ فًا أَسْمَى عضو في الإنسانِ )المهجة( و ي الرُّوح، 

 فــ)شوقي( الأصلُ والرُّوحُ الَّذي يحتضنُ )أمينة(، بينما  ي الفرعُ والَجسَدُ الَّذي يحيا بالرُّوح.

ةً عن معاني الحبِ  الَّذي يو  ضِ حُ )شوقي( مشاعرهَُ تجااه ابنته، ولعلَّهَا شذراتٌ لاحتْ في الأفقِ معبرِ 
، )فأمينة( تحبُّ كلبـَهَا الصَّغيَر وتبادلُهُ  إلىيهطلُ عطفًا وحنانًا، متجاو اً  ذا الحب  حبِ  مَنْ يحُِبُّ
رِ، الَّذي فـَرَضَ عليه محبَّة كلبها الصَّغير، مستعرضًا الشَّاع إلىالعطفَ على الدَّوامِ، فينساقُ  ذا الحبُّ 

الصِ فِات الَّتي تربطُ كلٌّ مِنْ )أمينة وكلبها( و ي المرحلة العمرية )عامان لها، وشهران لهُ(، فهي تحبو 
 الحولين )العامين(، بينما كلبُـهَا يقاربُ الشَّهرين. إلى (2)وتتحرَّكُ ببطءٍ 

تصويرِ  إلىثَُّ ينساقُ  (3)ها لكلبها فيوظِ فُ )حبذا( أي أحبب بهذاتأكيد حب ِ  إلىويلجأ )شوقي( 
نُ القِسْمَ الأكبَر  )أمينة( كالعاجِ على سبيلِ المجا ، والعاجُ أسنانُ الفيل، و ي مادةٌ عَظْمِيةٌ صلبة تُكوِ 

 (5)البياضِ النَّاصع، فهي ناصحةُ البياض، فيما كلبها أسودٌ داجٍ )حالك( إلى، في إشارةٍ (4)من الأسنان
 يقولُ في منظومة )الأنانية(:

  حَبَـّـــــــــــــــــــــــــــــــــذا أمَينَــــــــــــــــــــــــــــــــــةٌ وكََلبهُــــــــــــــــــــــــــــــــــايا
 الحـَـــــــــــــــــــــــــــــولَينِ  إلىأمَينَـــــــــــــــــــــــــــــتي تَحبـــــــــــــــــــــــــــــو 

 لَكِنَّهـــــــــــــــــــــا بيَضـــــــــــــــــــــاءُ مِثـــــــــــــــــــــلُ العـــــــــــــــــــــاجِ 
 يلَزمَُهـــــــــــــــــــــــــــــــــــا نَهارَ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــا وَتَلزمَُــــــــــــــــــــــــــــــــــــه

 

بّـُـــــــــــــــــــــــــهُ   بُّهـــــــــــــــــــــــــــا  جـــــــــــــــــــــــــــد اتحُِ  (6)كَمـــــــــــــــــــــــــــا يحُِ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَ   هريَنِ كَلبهُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــا ينُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاِ زُ الشَّ

 ياجيوَعَبــــــــــــــــــــــــــــــــدُ ا أَســــــــــــــــــــــــــــــــوَدُ كَالــــــــــــــــــــــــــــــــدَّ 
 وَمِثلَمـــــــــــــــــــــــــــــــــا يكُرمُِهـــــــــــــــــــــــــــــــــا لا تُكرمُِــــــــــــــــــــــــــــــــــهُ 

 ج

ويستطردُ القولَ الوجيه بحادثةٍ تؤكِ دُ محبَّة )أمينة( لكلبها، حيثُ استأثرتهُ بالمنفعةِ والخدمةِ. يقولُ 
 فيها:

نفَعَــــــــــــــــــه  وََ ـــــــــــــــــــــــــذِهِ حادِثـَـــــــــــــــــــــــــةٌ لَهــــــــــــــــــــــــــا مَعَــــــــــــــــــــــــــه
َ
 تنُبيـــــــــــــــــكَ كَيــــــــــــــــــفَ اِســـــــــــــــــتَأثَـرَت بِالم

                                                                 
 .203( المعجم المفاَّل في الجموع، باب: )روح(:1)
 .439( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، السَّابق، باب: )حصبو(: 2)
 .278( كتاب العين، باب: )حصبذ(:3)
 .1570( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )عوج(: 4)
 .182باب: )ديج(:( المعجم المفاَّل في الجموع، 5)
 .191( الشَّوقيات: 6)



ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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 ةذاتَ مَـــــــــــــــــــــــــــــرَّ جــــــــــــــــــــــــــــاءَت بِـــــــــــــــــــــــــــــهِ إِلَيَّ 
 

 ةتَحمِلـُــــــــــــــــــــــــــــهُ وَ ـــــــــــــــــــــــــــــيَ بِـــــــــــــــــــــــــــــهِ كَــــــــــــــــــــــــــــــالبـَرَّ 
 

متسائلةً،  إليه)الحوار( المتسلسل في المنظومةِ الآنفةِ الذ كِر، فأمينة تأتي  إلىو نا نلفتُ النَّظرَ 
بًا في تودُّدٍ )أ لًا بالعروس( و ي المرأةُ عندَ  واجِهَا في  (1)فيستقبلها بوجهٍ بشوشٍ، وقلبٍ ودودٍ، مرحِ 

وصفها بالجميلة، وارتدائها الحلل النَّفيسة، ونفهمُ من ذلكَ حِرْصَ )الشَّاعر( على بثِ  معالم  إلىإشارةٍ 
بيةِ الحديثةِ بحيثياتها المتعدَّد ةِ، القائمة على )الحوار الهادف( بيَن الأصلِ والفرعِ، )الأب والابنة(، الترَّ

 موظِ فًا مفردات المدحِ والثَّناء، المتميِ زة بخصائص فريدة نورد ا في إضاءاتٍ ثلاث:

ياقُ رويدًا بالمبادرةِ بالسُّؤالِ الأولى : تدخُّلات )شوقي( للمزاوجةِ بيَن )قلتُ وقالتْ( فيتسلسل السِ 
يكون؟(، ومِنْ دُونِ تراخٍ في ردودِ الفعل بالإجابةِ الشَّافيةِ الوافية )غلامي جوعان( في إشارةٍ منها  )ماذا

، (3)الغاية المرجوَّة إلى: امتاَ  كلُّ تدخُّلٍ بمزايا تفي حاجة البنت العاجلة، ممهِ دًا الثَّانية، (2)للكلبِ 
سار(، فيما تدُّخُّل الفتاة طويلًا نسبيًا؛ لغرضِ تحقيق فنلفي تدُّخل الشَّاعرِ قصيراً )للتَّقصِ ي والاستف

: التَّزاوج بيَن الإنسانيةِ والإنسانِ من )أمينة( تجااه كلبها الثَّالثةالهدف المأمول و و )إطعام كلبها(، 
الأمين، بإحضار ما لذَّ وطابَ )خبز ولبن، وآنية ذات ثمن( أسفرَ عن إخمادِ نارِ الجوعِ، وإرواءِ عطشِ 

الأمرِ الممزوج بالرَّجاء )فمرهموا(، ليحقِ قَ المطلوبَ على سبيلِ التَّودُّد.  إلىيوان، فيرتقي الطَّلبُ الح
 يقولُ:

  بِالعَــــــــــــــــروسِ وَاِبنِهـــــــــــــــــافـَقُلــــــــــــــــتُ أَ ـــــــــــــــــلًا 
 قالَــــــــــــــــــــت غُلامــــــــــــــــــــي يا أَبي جَوعـــــــــــــــــــــانُ 
 فَمُرهُمــــــــــــــــــــــوا يَأتـــــــــــــــــــــــوا بخبُــــــــــــــــــــــزٍ وَلَـــــــــــــــــــــــبَن 

 

 مـــــــــــــــاذا يَكــــــــــــــــونُ يا تـُــــــــــــــرى مِــــــــــــــــن شَــــــــــــــــأنِها 
 لَنـــــــــــــــــــــــا لِســــــــــــــــــــــــان وَمـــــــــــــــــــــــا لَـــــــــــــــــــــــهُ كَمــــــــــــــــــــــــا

  وَيُحضِـــــــــــــــــــــــــــــــــــروا آنيَِــــــــــــــــــــــــــــــــــــةً ذاتَ ثمـَـــــــــــــــــــــــــــــــــــن
 

وتتجلَّى )الأبوَّةُ(؛ لتجسِ دَ الرَّحمة، وتُحقِ قُ المطلوبَ )صنع الطَّعام واللَّبن( ولعلَّهَا عادةٌ جُبِلَ عليها 
 ، فيراقبُ الموقفَ على عَجلٍ؛ ليظفر بالضَّالةِ. حيثُ يقولُ:(4)وألفها لفعل شيء على وتيرةٍ واحدةٍ 

طلــــــــــــــــــــــــــوبِ فـَقُ 
َ
 وَجِئتهُــــــــــــــــــــــــــا أنَظـُــــــــــــــــــــــــــرُ مِـــــــــــــــــــــــــــن قَريـــــــــــــــــــــــــــبِ   مـــــــــــــــــــــــــتُ كَالعـــــــــــــــــــــــــادَةِ بِالم

                                                                 
 .1479( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )عرس(: 1)
 .277( خاائص الأسلوب في الشَّوقيات: 2)
 .277( نفسه: 3)
 .1572( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )عود(: 4)
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 بـــــــــــــــــــــــــــــابافـَعَجَنَــــــــــــــــــــــــــــت في اللَــــــــــــــــــــــــــــبَنِ اللُّ 
 

 كَمــــــــــــــــــــــــــا تَــــــــــــــــــــــــــرانا نطُعِــــــــــــــــــــــــــمُ الكِــــــــــــــــــــــــــلابا
 ج

ب:   ثَُّ تعلو الإنسانيةُ على إضمارِ الأنانية، تُمثِ لها البنتُ )أمينة( مجسِ دة ذاكَ المشهد الخلاَّ

 وقَ قَبلَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهُ أَن تَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذُ  ثَُّ أَرادَتْ 
 غيِر لِلـــــــــــــــــــوَرابِالصَّــــــــــــــــــ ُ نــــــــــــــــــاكَ أَلقَــــــــــــــــــتْ 

 

 فَاِســـــــــــــــــتَطعَمَت بِنـــــــــــــــــتُ الكِـــــــــــــــــرامِ أَكلَــــــــــــــــــهُ  
 تَبكـــــــــــــــــــي بكُـــــــــــــــــــاءً مُفـــــــــــــــــــتَرى وَاِنـــــــــــــــــــدَفـَعَتْ 

 

لعلَّ المتأمِ لَ في موقفِ )أمينة( سلفًا، يستوعبُ بادئ الأمر، مبدأ الإيثار تجااه الكلب، فهي  
مرَ ينطلقُ لبعث الطَّمأنينة في الأب، من أجلِ استدراجه تتذوَّقُ الطَّعامَ للتَّأكُّد من صحَّته، غير أنَّ الأ

)خَطْبُ الآنية( والَّتي توُحِي بالتَّعجُّبِ  الأولى:والفو  بما )طبُِخَ(، وفي النَّصِ  إشارتانِ تدلُّ على ذلكَ 
الصَّبيانية، فهي  الَّتي فُطِرَ الطِ فلُ عليها إرضاءً لشهواته ونزواته )تقرير الأنانية(الثَّانية: والاستغرابِ، 

  )الكلب(، متصنِ عةً البكاء للحصولِ على المبتغى. إلىتلقي بالصَّغيِر إشارة 
ياقُ فيهِ سُرْعةٌ وعجلةٌ،  إلىوينتقلُ )شوقي(  توظيفِ صيغة المضارع والأمر، )تقولُ، فقلْ(، فالسِ 

فالطِ فلةُ تتوسَّلُ أبا ا في  (1)التَّقرُّب والتَّوسُّل أوالاستقبال،  أووالمضارعُ فيه السَّعي والدِ لالة على الحالِ 
امتلاكِ )الطُّعمة( والسَّيطرة عليها، وينساقُ الضَّميُر )أنا( للدِ لالةِ على التملُّك، موظِ فًا الفعل )كخَّ( 

للزَّجرِ عن تناول شيءٍ لا يُـراَدُ تناوله
النَّأي عن إعطاءِ الطَّعامِ للكلبِ، فيما يتدخَّلُ  إلىفي إشارةٍ  (2)

  الفعلُ )قلْ(؛ ليثبتَ المعنى، ويؤكِ دُ أنانية الطِ فلة )أمينة(. يقولُ:
ــــــــــا)تَقــــــــــولُ بابا أَنا   (كُـــــــــــخْ )وَ ــــــــــوَ  (دَح 

 بَ الآنيَِـــــــــــهْ فـَقُـــــــــــل لِمَـــــــــــن يَجهَـــــــــــل خَطْـــــــــــ
 

 ا طـُـــــــــــــــــــبِخي مَـــــــــــــــــــدِ مَعنـــــــــــــــــــاهُ بابا ليَ وَحْــــــــــــــــــــ 
 لــــــــــــــــى الَأنانيَِــــــــــــــــهْ فــــــــــــــــلُ عَ قَــــــــــــــــد فُطِــــــــــــــــرَ الط ِ 

 

بيةِ ينحصرُ في رابطة الأبُوَّة الَّتي تربطُ الوالدَ أوفي مُنـْعَطَفٍ آخر يرى )شوقي(  نَّ جو رَ الترَّ
، ويتجسَّدُ ذاكَ الارتباطُ بيَن الأب والابنة، ويظهرُ في منظومةٍ أسما ا )لعبة(، يوضِ حُ من (3)بأبنائه

رأسِ السَّنةِ الميلاديةِ، ففيها تُـعْرَضُ  إلىهو واللَّعب المفيد، مشيراً خلالِها ما ينفعُ )أمينة( من مظا ر اللَّ 
، مصوِ راً ذاكَ المشهدَ تصويراً دقيقًا، تظهرُ فيه عالم الطُّفولةِ المفعمة بالبهجةِ (4)الألعابُ، ويكثرُ البيع

                                                                 
 .1360(معجم اللُّغة العربية المعاصرة،  باب: )ضرع(: 1)
 .1912ه، باب: )كخ(: ( نفس2)
 .56( نفسه، باب: )أبي(:3)
 .192( الشَّوقيات: 4)



ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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والانشراح، مستمتعيَن  والبراءةِ، فيطل الأطفال متجمِ عين في )حلوان( ينتابهم الفرح والسُّرور، والبسط
الَّذي تحلَّى به ، تَّآلفٍ بمعالمها الزَّا ية، مبتهجيَن بحللهم القشيبة، وحالهم يجسِ دُ التَّكاتف والانسجام وال

 :(1)المجتمعونَ في )حلوان( والفرحةُ تغمر م. يقولُ 

 صِـــــــــــــــــــــــــــــــغارٌ بحلُـــــــــــــــــــــــــــــــوانَ تَستَبشِـــــــــــــــــــــــــــــــرُ 
ســـــــــــــــــــــــيحِ 

َ
 تـَهُــــــــــــــــــــــزُّ اللِـــــــــــــــــــــــواءَ بِعيــــــــــــــــــــــدِ الم

 بِلعُبَتِــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ يَزدَ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــيفـَهَــــــــــــــــــــــــــــــــــــذا 
 با ينَثَــــــــــــــــــــــنينِ الــــــــــــــــــــــرُّ وََ ــــــــــــــــــــــذا كَغُصْــــــــــــــــــــــ

 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ    وَرؤُيَـتهُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا الفَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرحَُ الَأكبـَ
 وَتحَُي يــــــــــــــــــــــهِ مِـــــــــــــــــــــــن حَيـــــــــــــــــــــــثُ لا تَشـــــــــــــــــــــــعُرُ 
 وََ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذا بحلَُّتِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ يفَخَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ 

 با يَخطِــــــــــــــــــــــــــرُ وََ ــــــــــــــــــــــــــذا كَــــــــــــــــــــــــــريحِ الصَّــــــــــــــــــــــــــ
 ج

وبالتَّأمُّلِ الدَّقيقِ في المنظومةِ نلفي مبدأ )التَّآخي( مهيمنًا على النَّص، فيتوالدُ جليًا صورٌ ودلالاتٌ 
على  دلالاتتوضِ ح ذاك المبدأ متمثِ لًا في: )التَّسامح، المساواة، العطف( ونبذ الفرقة والتَّعصُّب، وثمَّة 

الات فِاقُ والوفاقُ  الثَّانية:حدةً، يخالُهُ الرَّائي باقةً مز رةً، الكل ِ مجسِ دينَ لوحةً وا اجتماع: الأولى ذلكَ 
والتَّلاحم، يَسُودُُ م روح الإخاء والمودَّة، في موقفٍ بهيجٍ والورى في عيدٍ، يشُكِ لونَ لوحةً فنِ يةً ترسمُ باقةَ 

وردٍ متسلسلة، وحزم مرتَّبة من كل ِ شيء
بل جلُّهم مسلمونَ، يخالُهم المسلميَن، ، ولا غَروُ أنَّ منهم (2)

شَاِ دُ )فلاسفةً(
ُ
؛ لهيبتهم وشدَّة وقار م، واتَّفاقهم كات فِاقِ )الآل والمعشر( من أ لٍ وأنصارٍ، وما (3)الم

 هُم سِيَادةٌ وإجلالٌ.اجتماع. فالقومُ أشرافٌ، و (4)فيهم من شَرَفٍ وإجلالٍ 

وشعبان( مجسِ دانِ الاحتفال بالعامِ الجديد،  و نا نستشعرُ العيدَ والحدثَ البهيج، فيتلألأ )ديسمبر
وتقرُّب، يجمعُهُم لغةُ الجمالِ،  اجتماعوتهيئةً لاستقبالِ أفضلِ الشُّهور شهر )رمضان(، وكلاهما نقطةُ 

في رَوضٍ بستانهُُ مخضَّرةٌ بأنواعِ  (5)والصَّوتُ الشَّجي المطرب، الرَّقيق الوقْع في الُأذُنِ، والمحر كِ للعواطف
انيم. ويظهرُ ذلكَ في قولِهِ: (6)نَّباتال  بلابلُهُ ترنو أ  ى الترَّ

 حَسِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبتـَهُمو باقَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةً تُزِ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ   إِذا اِجتَمَــــــــــــــــــــــــــعَ الكُــــــــــــــــــــــــــلُّ في بقُعَــــــــــــــــــــــــــةٍ 
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 .1740( نفسه، باب: )فلسف(: 3)
 .140-139( نفسه، باب: )آل(: 4)
 .1169( نفسه، باب: )شجو(: 5)
 .407)روض(:( معجم الرَّائد، باب: 6)
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ســــــــــــــلِمونَ 
ُ
 وَمِــــــــــــــن عَجَــــــــــــــبٍ مِنهُمــــــــــــــو الم

 فَلاسِـــــــــــــــــــــــــــــفَةٌ كُلُّهُـــــــــــــــــــــــــــــم في اِت فِـــــــــــــــــــــــــــــاقٍ 
 سَـــــــــــــــمبرُ شَــــــــــــــــعبانُ عِنــــــــــــــــدَ الَجميــــــــــــــــعِ يدَ 

 وَلا لغَُــــــــــــــــــةٌ غَــــــــــــــــــيَر صَــــــــــــــــــوتٍ شَـــــــــــــــــــجِي ٍ 
 غَـــــــــــــــــــــــــــــنِيُّ وَلا يـَـــــــــــــــــــــــــــزدَري بِالفَقـــــــــــــــــــــــــــــيِر ال

 فَيــــــــــا لَيـــــــــــتَ شِـــــــــــعري أَضَـــــــــــلَّ الصِـــــــــــغارُ 
 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ  أو ُســـــــــــــــــــــــــــــــــلِمونَ ُ ـــــــــــــــــــــــــــــــــمُ الَأكثـَ
 الم

عشَـــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ 
َ
 كَمــــــــــــــــــــــــــــــــــا اِتَـّفَــــــــــــــــــــــــــــــــــقَ الآلُ وَالم

 وَشَـــــــــــــــــــــــــــــــــــعبانُ لِلكُـــــــــــــــــــــــــــــــــــل ِ ديسَــــــــــــــــــــــــــــــــــــمبرُ 
 كَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرَوضٍ بَلابِلـُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــهُ تَصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفِرُ 
 وَلا ينُكِــــــــــــــــــــــــــــــــرُ الَأبـــــــــــــــــــــــــــــــــيَضَ الَأسَمـــــــــــــــــــــــــــــــــرُ 
 أمَِ العَقــــــــــــــــــــــــلُ مـــــــــــــــــــــــــا عَنهُمــــــــــــــــــــــــو يـُــــــــــــــــــــــــؤثَـرُ 

 

ويتسلسلُ حوارُ )شوقي( مع )أمينة( على سبيلِ الخيال، مشبِ هًا إياَّ ا بالملاك، فعينا ا  رقاوتان  
كَلَوْنِ السَّماء تعكسُ البهاءَ، وأسنانُها كالجو رِ المنضُود، جاو تْ الحولين جاءتْ تسألُهُ لعبةً، لتحقيق 

، (1)مِ والأمانِ، والحياةِ والسَّعادةِ، الَّذي لا ينثنيرغبة الطُّفولة الجامحة، فيبتاع لها بندقية مشيراً بالسَّلا
موظِ فًا لفظة )فلوبيل( و ي اسم دِلال لـــ )أمينة(، و ي تمسكُ )المو ر( و و نوعٌ من البنادق سريعُ 

تي ، موضِ حًا أنَّ الحياةَ للقوي، ومَنْ شَاءَ أنْ يحظَى مقامًا مهابًا، فعليه بحياةِ الكبارِ الَّ (2)الطَّلقات
باع والذِ ئاب ستظفر به. يقولُ:  تسودَُ ا القوَّةُ، ومَنْ لم يتهيَّبِ المصاعب، فالسِ 

 مُـــــــــــــــــــــــــــــــــــهُ لِلكِبـــــــــــــــــــــــــــــــــــارِ سُـــــــــــــــــــــــــــــــــــؤالٌ أقَُد ِ 
ــــــــــــــــــــــــــ  نـَتَينِ وَلي طِفلَـــــــــــــــــــــــــةٌ جـــــــــــــــــــــــــاَ تِ السَّ
ـــــــــــــــــ  ماءِ بِعَينَـــــــــــــــــيِن في مِثـــــــــــــــــلِ لَـــــــــــــــــونِ السَّ

 أتََتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنِيَ تَســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــأَلُني لعُبَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةً 
ـــــــــــــــــــــــلاكُ 

َ
 فـَقُلــــــــــــــــــــــتُ لَهـــــــــــــــــــــــا أيَّـُهَـــــــــــــــــــــــذا الم

ســــــــــــــــــيحُ وَلَكِــــــــــــــــــنَّ قَ 
َ
 بلَــــــــــــــــــكَ خــــــــــــــــــابَ الم

 ا مِـــــــــــــنَ العــــــــــــــالَمينَ مً فَـــــــــــــلا تَـــــــــــــرجُ سِــــــــــــــلْ 
 ئابِ وَمَـــــــــــن يعَـــــــــــدَمِ الظفُـــــــــــرَ بـَــــــــــيَن الــــــــــــذ ِ 

 فَــــــــــــإِن شِـــــــــــــئتَ تَحيـــــــــــــا حَيـــــــــــــاةَ الكِبـــــــــــــارِ 
 انارَُ ــــــــــــــــــــ (بنُدُقَــــــــــــــــــــةً )اكَ َ ــــــــــــــــــــ فَخُــــــــــــــــــــذْ 

ــــــــــــــــــــــــــــــرُ    لَعَــــــــــــــــــــــــــــــلَّ الكِبــــــــــــــــــــــــــــــارَ بِــــــــــــــــــــــــــــــهِ أَخبـَ
لائـِــــــــــــــــــــــــــــــكِ 

َ
 أَطهَــــــــــــــــــــــــــــــــرُ  أوكَـــــــــــــــــــــــــــــــبَعضِ الم

 وَسِــــــــــــــــــــــــــــــــــــنَّيِن يا حَبَـّـــــــــــــــــــــــــــــــــــذا الجـَـــــــــــــــــــــــــــــــــــوَ رُ 
 لِتَكسِــــــــــــــــــــــرَ ا ضِـــــــــــــــــــــــمنَ مـــــــــــــــــــــــا تَكسِـــــــــــــــــــــــرُ 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــبُّ السَّ  لامَ وَلا أنُكِــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ تحُِ
 وَباءَ بمنَشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورهِِ القَيصَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ 

ــــــــــــــــــــــــــــ  باعَ كَمـــــــــــــــــــــــــــا تفُطَــــــــــــــــــــــــــــرُ فَـــــــــــــــــــــــــــإِنَّ السِ 
 بِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ تَظفَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ  ئابَ إِنَّ الــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذ ِ 

 يَحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــذرُ  أويـؤَُمِ لـُـــــــــــــــــــــــــــــــــــكَ الكُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُّ 
 سَــــــــــــــــــــــــــــــــــــلامٌ عَلَيــــــــــــــــــــــــــــــــــــكَ إِذا تُســــــــــــــــــــــــــــــــــــعَرُ 

                                                                 
 .2461( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، نفسه، باب: )وطد(: 1)
 .193( الشَّوقيات: 2)



ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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 بالَعَلَـّــــــــــــــــــــــــــــــكَ تَألَفُهـــــــــــــــــــــــــــــــا في الصِ ـــــــــــــــــــــــــــــــ
 فَفيهـــــــــــــــــــــا الحيَــــــــــــــــــــــاةُ لِمَـــــــــــــــــــــن حاَ  ــــــــــــــــــــــا

ـــــــــــــــــ  لامُ الوَطيـــــــــــــــــدُ البِنــــــــــــــــــاءِ وَفيهـــــــــــــــــا السَّ
 افَلوبيـــــــــــــــــــــــــــــــــــلُ مُمسِـــــــــــــــــــــــــــــــــــكَةٌ مَـــــــــــــــــــــــــــــــــــوَ رً 

 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ   وَتَخلفُهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا كُلَّمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا تَكبـَ
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ فخَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ وَفيهــــــــــــــــــــــــــــــــــــا السَّ

َ
 عادَةُ وَالم

ــــــــــــــــــــــــــ أثــــــــــــــــــــــــــرلِمَــــــــــــــــــــــــــن   يـُــــــــــــــــــــــــــؤثِرُ  أولمَ السِ 
 وَلوبيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُ تُمسِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكُها مَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَ رُ 

 

السِ لمَ و و الأمانُ  أوا الحربَ لعلَّ تعبيَر )شوقي( فيما سَلَفَ امتحانٌ لــ )أمينة( فيما تختارُ إمَّ 
، فينطق الحقُّ صادحًا على لسانِ الطُّفولة البريئة )أمينة(: "أبالشَّرِ  تأمُرُ، (1)والصُّلح، خلافَ الحرب

كُرْ ها للحربِ، بل كره مَنْ يحاولُ ملاعبتها   إلىوتزينُ حبَّ الحروب، وحب السِ لم أولى" في إشارةٍ 
بالبندقيةِ والسَّلاحِ، مع إظهارِ ميلها للسَّلامِ، وعشقها الأمانِ، فيتحرَّكُ حنانُ الأب باسطًا شراعَ 
الاعتذار عمَّا بدرَ؛ لأخذِ العبرة، وما ذاكَ إلاَّ درسٌ من دروس )المدرسة الشَّوقية( لنشرِ ثقافة الحوار، 

 الجدل، وإرساء مبدأ السِ لم والأمان. يقولُ: وتجانُّب 

 طــــــــــــــقُ في وُســـــــــــــــعِهاأَجابـَـــــــــــــت وَمـــــــــــــــا النُّ 
 تَقـــــــــــــــــــــــــولُ عَجيــــــــــــــــــــــــــبٌ كَلامُــــــــــــــــــــــــــكَ لي
 تَــــــــــــــــــزينُ لِبنتِـــــــــــــــــــكَ حُـــــــــــــــــــبَّ الحـُــــــــــــــــــروبِ 
ـــــــــــــــــــــــبُّ الَأذى  وَأنَــــــــــــــــــــــتَ اِمـــــــــــــــــــــــرؤٌُ لا تحُِ

ـــــــــــــــــ  بيلَ فـَقُلــــــــــــــــتُ لَأمــــــــــــــــرٍ ضَــــــــــــــــلَلتُ السَّ
 ســـــــــــــــــلِ في واحِــــــــــــــــــدٍ فـَلَـــــــــــــــــو جـــــــــــــــــيءَ بِالرُّ 

لــــــــــــــــــــــــــــــــــيَن وَمـــــــــــــــــــــــــــــــــــا قَـــــــــــــــــــــــــــــــــــ  دَّمواوَبِالَأوَّ
 الِيَـــــــــــــــــــــنهَضَ مـــــــــــــــــــــا بيَـــــــــــــــــــــنـَهُم خاطِبًـــــــــــــــــــــ

ـــــــــــــ" :يقَــــــــــــولُ  ـــــــــــــ "لامُ السَّ ـــــــــــــبُّ السَّ  لامَ يحُِ
 لَصُــــــــــــــــــــمَّ العِبـــــــــــــــــــــادُ فـَلَـــــــــــــــــــــم يَســـــــــــــــــــــمَعوا

 

 وَلَكِنَّهــــــــــــــــــــــــــــا العَــــــــــــــــــــــــــــيُن قَــــــــــــــــــــــــــــد تُخـــــــــــــــــــــــــــــبرُ  
ـــــــــــــــــــــــــــــــــ أَ   ؟رِ  يا والِـــــــــــــــــــــــــــــــــدي تَأمُــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ بِالشَّ

ــــــــــــــــــــــــــ  لامِ بِهـــــــــــــــــــــــــا أَجــــــــــــــــــــــــــدَرُ وَحُـــــــــــــــــــــــــبُّ السَّ
 وَلا تَبتَغيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ وَلا تَأمُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرُ 

 يعُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذَرُ وَربَُّ أَخـــــــــــــــــــــــــــــــــــــي ضَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلَّةٍ 
 وَبِالكُتـــــــــــــــــــــــــــــبِ في صَـــــــــــــــــــــــــــــفحَةٍ تنُشَــــــــــــــــــــــــــــــرُ 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروا  وَبِالآخَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرينَ وَمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا أَخَّ
ـــــــــــــــــــرُ   عَلـــــــــــــــــــى العَـــــــــــــــــــرشِ نـَــــــــــــــــــصَّ لَـــــــــــــــــــهُ مِنبـَ
 وَيَأجُــــــــــــــــــــــــــــركُُم عَنــــــــــــــــــــــــــــهُ مــــــــــــــــــــــــــــا يَأجُــــــــــــــــــــــــــــرُ 
 وكَُـــــــــــــــــــــــــفَّ العِبـــــــــــــــــــــــــادُ فـَلَـــــــــــــــــــــــــم يبُصِــــــــــــــــــــــــــروا

 

بثِ  مبادئ التَّقويم والتَّهذيب، من خلالِ أدواتٍ محبَّبةٍ لدى الطُّفولةٍ، و ي  إلىرمََى )الشَّاعرُ( سلفًا 
غيب والترَّ يب(، مشيراً  في  والات فِاق، والسَّلام( جتماع)التَّآلف والإخاء، والا إلى)اللُّعبةُ(، موظِ فَا )الترَّ

                                                                 
 .1101( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )سلخم(: 1)



 

141 
 

اسُ التَّام في ات فِاقِ اللَّفظيِن المتجانسيِن في حوارٍ أنيقٍ يقولُ فيها: "السَّلامُ يحبُّ السَّلامَ"، فينسابُ الجن
، ومعنا ا صاحب السَّلامة الأولىأسماءِ الله الحسنى في  إلىفي إشارةٍ  (1)نوعِ الحروف وعددَِ ا، وترتيبها

 .(3)الثَّانيةوالأمانُ والصُّلحُ في  (2)لكمالهِ عن النَّقائص

فتُ فيما مَضَى تلاعبُ الشَّاعرِ بالترَّ  اكيب اللُّغوية، حيثُ أبدعَ في تبادلِ الأفعالِ لــ )أمينة واللاَّ
 وأخرى)لوبيل( ممسكة )المو ر(،  فتارة"، وَلوبيلُ تُمسِكُها مَوَ رُ ، الوبيلُ مُمسِكَةٌ مَوَ رً والبندقية(: "

ا من تحبيبِ البندقية وترغيبها، في امتحان )أمينة( للإيقاعِ به إلى)المو ر( تمسكُ )لوبيل(، في إشارةٍ 
خلالِ توظيف المفردات: )نارَُ ا سلامٌ، فيها الحياةُ، فيها السَّعادةُ والمفخرُ، فيها السَّلامُ(. وقوله: "صُمَّ 

مهابةً ووقاراً من خِطَابِ الملكِ (5)، وفقدوا بصرُُ م(4)ثَـقُلَ  أوالعبادُ، وكُفَّ العبادُ" أي: ذ بَ سمعُهُم 
: " َّ؛ إجلالا لهُ، و يبةً لمقامِهِ. وَيَأجُركُُم عَنهُ ما يَأجُرُ ، لامَ لامُ يحُِبُّ السَّ الس" 

حقائق امتاَ  بها أميُر  إلىمن المنظومةِ السَّابقةِ )لعُْبَة( نخالُ أنفسَنا أمام مشهدٍ عظيم، نخلصُ 
توظيفِ )الإحالة( و ي الخروجُ من  إلى: لجوءُ الشَّاعرِ الأولىالشُّعراء )شوقي( نجملها في نقاطٍ: 

، ولو تأمَّلنا (6)المحادثة أوأخرى، سابقة في النَّص  إلىخِطابٍ، واستعمالِ عبارةٍ تشيُر  إلىطابٍ خِ 
سِيَاقٍ  إلىنلحظُ الشَّاعرَ يناقشُ فكرةً معينةً، وفجأةً يخرجُ  إذالمنظومةَ تأمُّلًا دقيقًا لألفينا ذلكَ بجلاء، 

رأسِ السَّنةِ الميلادية الَّتي  إلىلَلِهِم القشيبةِ، مشيراً آخر، فهو يناقشُ جمالَ )الطُّفولة( و م مبتهجونَ بحُ 
، اجتماعيكثرُ فيها بيع الألعاب، ولعلَّهَا العادةُ المعهودةُ للطُّفولةِ، فالطِ فلُ يز و بلبسه، والأنامُ في 

الأبيضِ، شعارُُ م يكسو م التَّسامحُ والتَّعاطفُ، ونبذُ الفِرْقَةِ والتَّباغض، فالغنيُّ كالفقيِر، والأسمرُ ك
 البهجةُ والفرحةُ. يقولُ:

 وَلا يـَـــــــــــــــــــــــــــزدَري بِالفَقـــــــــــــــــــــــــــــيِر الغَـــــــــــــــــــــــــــــنِيُّ 
 

 وَلا ينُكِــــــــــــــــــــــــــــــــرُ الَأبـــــــــــــــــــــــــــــــــيَضَ الَأسَمـــــــــــــــــــــــــــــــــرُ  
 ج

                                                                 
 .114( علوم البلاغة )البديع والبيان والمعاني(: 1)
 .1100( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )سلم(:2)
 .110باب: )سلم(: ( نفسه، 3)
 .1320( نفسه، باب: )صمم(: 4)
 .1559( نفسه، باب: )عمم(: 5)
 .587( نفسه، باب: )حصول(: 6)
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سياقٍ أعم وأشمل؛ ليظهرَ ما يجمعُ الورى من  إلىآخر ومن سياق  إلى: انتقاله من حَدَثٍ الثَّانية
باعِ الضَّارية الَّتي ويخاطبَ القارئَ بأخذ الحيطة والحذر  سماتٍ ساميةٍ، من العالميَن، مشبِ هًا إياَّ م بالسِ 

 تفتكُ بفريستها. يقولُ:
 ا مِـــــــــــــنَ العــــــــــــــالَمينَ مً فَـــــــــــــلا تَـــــــــــــرجُ سِــــــــــــــلْ 

 

ــــــــــــــــــــــــــــ    باعَ كَمـــــــــــــــــــــــــــا تفُطَــــــــــــــــــــــــــــرُ فَـــــــــــــــــــــــــــإِنَّ السِ 
 ج

انَّ الخيَر مُنتصرٌ على الشَّر  دومًا، فهو مؤ َّلٌ لتحقيق العدالة للضَّعيفِ، ومن  إلىممَّا سبقَ نخلصُ 
جانبٍ آخر نلمحُ لوعةَ الشَّاعرِ وحبِ هِ المتجذِ ر لأولادهِ، فقدْ نظمَ فيهم قبل رؤيتهم، مظهرة مشاعره 

رَ بولادةِ ابنه )علي( خَيَر شا د، فهو أبٌ، والأبُ مَنْ كانَ  (1)الفيَّاضة، ولعلَّ تفاخرهَُ بنفسِهِ حينما بشُِ 
 انَّهُ السَّببُ في ولادةِ )بنيه( بقدرته تعالى، ساعيًا للعُلا، ويؤُكِ دُ (2)إصلاحهِ  أوسببًا في ظهور الشَّيء 

ارتفعَ في المكارمِ  والتَّغلُّب على مصاعبِ الحياةِ، ونلمحُ ذلكَ في تسميةِ ابنِهِ )عليٍ (، وعلي مَنِ 
 . يقولُ في منظومةِ )أبي علي(:(3)والشَّرفِ، مَنْ يَسْعَى نحو العُلا والرَّفعة
 عَلِــــــــــــــــــــــــــــــــــيصـــــــــــــــــــــــــــــــــارَ شَــــــــــــــــــــــــــــــــــوقِي أَبَا 

 وَجَنَاَ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا جنَايـَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةً 
 

 في الزَّمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــانِ "التَرلِ لـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي" 
 (4)لــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيسَ فيهَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا بِأوََّلِ!

 

غرسِ )الشُّورى( في الطُّفولة، مُثبتًا استشارة بنيهِ )علي( لهُ قبلَ  إلىوفي صورةٍ جميلةٍ يرمي الشَّاعر 
أنَّهُ لو طَلَبَ رأي أبيهِ قبل قدومِهِ لكانَ ، مؤكِ دًا على سعادتهِ بقدومهِ، غيَر (5)لشدَّةِ خوفهِ عليهِ  مولِدِهِ 

أنَّهُ وُجِدَ في  منٍ رَدِيء، مغاير للزَّمنِ الَّذي نَشَأَ فيه أبوهُ. يقولُ  إلىفي إشارةٍ  (6)الخبيَر الَّذي يؤُخذُ رأيهُُ 
 في منظومةِ )الزَّمن الأخير(:

 علـــــــــــــــيُّ لــــــــــــــــو اسْتَشَــــــــــــــــرْتَ أَبَاكَ قــــــــــــــــبْلًا 
  عَنَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاءٍ إذاً لَعَلِمْــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتَ أَناَّ في

 فَــــــــــــــــــدَّىوَمَــــــــــــــــــا ضِــــــــــــــــــقْنَا بمقَْــــــــــــــــــدَمِكَ الم
 

 (7)فـــــــــــــــــــــإنَّ الخـــــــــــــــــــــيَر حـــــــــــــــــــــظُّ المستشــــــــــــــــــــــير 
 وإنْ نــــــــــــــــــكُ مـــــــــــــــــــن لقائـــــــــــــــــــكَ في سُـــــــــــــــــــروُر
 ولكـــــــــــــــــنْ جئـــــــــــــــــتَ في الـــــــــــــــــزَّمَنِ الَأخـــــــــــــــــيِر!

 

                                                                 
عراء ونغم اللَّحن والغناء: 1)  .52( أحمد شوقي أمير الشُّ
 .41( المعجم المفاَّل في الجموع، باب: )أب(: 2)
 .1546( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )علو(: 3)
 .236( نفسه: 4)
عراء ونغم اللَّحن والغناء:5)  .52( أحمد شوقي أمير الشُّ
 .1247( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )شور(:6)
 .189( الشَّوقيات: 7)
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(، والمجتثُّ من اجتثَّ أي  ( على منظومةِ )صاحب عهده( فهي من )المجتثِ  يهُيمنُ مبدأُ )الحبِ 
وكأنَّ شوقيًا أرادَ استئصالَ عاطفة الحبِ  من غيره، وغرسه في مهجته، إ داءً ، (1)انقطعَ واستأصلَ 

 لنجلِهِ دونَ سواهُ، لِذَا تأتي الألفاظ )رُ قِْتُ، تمَّ النَّسلُ، أنتَ منيِ  كروحي( لتقرير ذلكَ وإثباته.

هُ أمامَ محبوبٍ توظيفِ مصطلح )التَّشخيص(، فنجدهُ يخاطبُ )نفسَهُ( وكأنَّ  إلىكما عمدَ )الشَّاعرُ( 
، فيظهر الخطابُ خطابًا من القريبِ  الحبيبِ، جاعلًا مكانة  إلىالقريبِ، ومن المحبِ   إلىيبادلهُ الحبَّ

بنيه )علي( بمنزلةِ الرُّوحِ من الجسدِ، وقد تحقَّقَ لهُ الحلمُ، وما يدلُّ على ذلكَ ورود لفظة )تمَّ( أي تمَّ 
ولادة نجلِهِ، وتأكيدًا على التَّمامِ دونَ النّـُقْصَانِ. يقولُ في منظومةِ  إلى ، إشارةً (2)المرادُ وتحقَّقَ المآل
 )صاحبِ عهده(:

 رُ قِــــــــــــــــــــــــــــــــتُ صــــــــــــــــــــــــــــــــاحِبَ عَهــــــــــــــــــــــــــــــــدِهِ 
 

وَتَمَّ ليَ النَســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُ بعَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدي 
(3) 

 

دُ، وكُلُّ ذي نعيمٍ يُحْسَدُ، يقولُ   ةٍ مَ عْ نِ  يذِ  لَّ كُ   إنَّ فَ : "والنَّعيمُ يتحقَّقُ بولادَةِ )علي ( والحسدُ يتجدَّ
، فالورى يحسدونه، ويغبطونَهُ بسعدِهِ. والشَّاعرُ يجمعُ بيَن )الَحسَدِ والغِبْطَة( في قالبٍ بديعٍ، (4)"ودٌ سُ محَْ 

فهم يتمنَّونَ مثلَ ما عنده من  (6)النِ عمة والسُّرور وحسن الحال ثانيها (5)سلبها أو وال النِ عم  أولها
  . يقولُ:(8)نقيضُ النِ حْسِ . والسِ عْد واليُمنُ (7)النِ عيم

 ُ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــم يَحسُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدوني عَلَيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ 
 وَلا أَراني وَنَجلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي

 

 وَيغَبِطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوني بِسَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــعدي 
 سَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنَلتَقي عِنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدَ مَجــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدِ 

 

، (10)امرأتِهِ وعيالِهِ  إلىولعلَّهَا إشارةٌ  (9)التَّشخيص مرةً أخرى، فيخاطبُ بيتَهُ المسكن إلىثَُّ يلجأُ 
الَّذي سيعلمُ بعدَ حيٍن أنَّهُ  (11)والتَّسويف، والنَّسْلُ  و الخلقُ  موظِ فًا )سوف(؛ دلالة على التَّأجيل

                                                                 
 .345( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، نفسه، باب: )جثث(: 1)
 .301( نفسه، باب: )تمم(: 2)
 .189( الشَّوقيات:،3)
 .55الأوسط:  ( المعجم4)
 .84( معجم متن اللُّغة، باب: )حصسد(: 5)
 .264(  نفسه، باب: )غبط(: 6)
 .1592( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب ) غبط(: 7)
 .222( المعجم المفاَّل في الجموع، باب )سعد(: 8)
 .93، باب: )بيت(: 2( نفسه، ق9)
 .  267بيت(: ( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، نفسه، باب: )10)
 .2206( نفسه، باب )نسل(: 11)
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الوحيدُ بين الخلقِ والورى دونَ سِواه، وتلكَ أرقى صفةً للتَّبا ي، وأقوى افتخارٍ بذاتهِ، دونما احتقارٍ 
 لــ)علي(. يقولُ:

 وَسَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوفَ يعَلَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمُ بيَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتي
 نيفَيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا عَلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي لا تـَلُمْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

 ديســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُ وَحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ النَّ أَني  أَناَ  
  فَمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا اِحتِقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاركَُ قَصـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدي

 

ثَُّ يتوقَّفُ أمامَ صُورةٍ حيةٍ يوظِ فُهَا في حِوارٍ  اهٍ بينَهُ وبين نْجلِهِ، يكشفُ مشاعرهَُ في معادلةٍ تترجمُ 
 منزلةَ )علي(، فيظهرُ القولُ الفصلُ لإثبات تلكَ المكانةَ الرُّوحية، في قوله: "أنتَ منيِ  كروحي". يقولُ:

 مِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــني  كَروحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيوَأنَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــتَ 
 فَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإِن أَســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاءَكَ قَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــولي

 

 وَأنَـــــــــــــــــــــــــــتَ مَـــــــــــــــــــــــــــن أنَـــــــــــــــــــــــــــتَ عِنــــــــــــــــــــــــــــدي 
 كَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذِ ب أَباكَ بِوَعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدِ 

 

ويز و بولدِهِ )علي( حيَن دُخُولِهِ السَّنةِ الثَّانيةِ من عمره، ناصحًا لهُ أنَّ الحياةَ ليستْ ورديةً، بلْ  
للإنسانِ أنْ يُخطئ، والكيِ سُ مَنْ يُصحَّحُ  مليئةٌ بالعثراتِ، الَّتي تتعاقبُ عليهِ بيَن المرِ  والحالي، ولابدَّ 

 :(1)الخطأ. يقولُ في منظومة )أوَّل خطوة(
 َ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذِهِ أوَّلُ خُطْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَة
 في طَريِقِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي لِعَلِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــي ٍ 
 يأخـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذُ العيشــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةَ فيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهِ 

 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَة  َ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذِهِ أوَّلُ كبـْ
(2) 

 عَنْــــــــــــــــــــــــــــــــهُ لـــــــــــــــــــــــــــــــــو يعقِـــــــــــــــــــــــــــــــــلُ غُنْـــــــــــــــــــــــــــــــــوة
 آنًا، وحلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَةمُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرَّةً 

 

ويتلألُأ الشُّموخُ من خلالِ تجالي ات الطُّموح، وعذوبة السَّعي، المتناثرة في النَّص، فيخاطبُ شوقي 
اً عن حرصِهِ في إشاراتٍ تدلِ لُ ذلكَ  توظيف حرف النِ داء )يا( و و لنداءِ القريب  الأوَّلُى )بنيه( معبرِ 

والمتوسِ ط والبعيد
استعمال الأداة )إنْ( تأكيدًا على  الثَّانيةدانَهُ، فــ )عليُّ( قريبٌ، يداعبُ روحَهُ ووج (3)

عند وصوله أوج مراحل الشَّباب )الفتوَّة( بيَن  إذ (4)ذلكَ الحرص والا تمام، ودلالةً على معنى التَّكثير
الطُّموح،  تنساقُ الدُّرر النَّفسية الَّتي تثري (5)طوري المرا قة والرُّجولة، واتِ صافه بالمروءةِ والكرمِ، والز يادة

وتُذْكِي فتيل الإرادة، وتثبِ ت دعائم العزيمة لدى )علي(، فتتسابق عباراتُ الأملِ )دافع،  احم، خذ 

                                                                 
 .195-194( الشَّوقيات: 1)
 .1901( معجم اللغة العربية المعاصرة: باب: )كبخو(: 2)
 .1029( الشَّامل: 3)
 .49( معاني الحروف: 4)
 .1672( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )فتو(: 5)
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الاستقلاليةِ وتحمُّل المسؤولية، ونبذِ الكسل، والاعتمادِ  إلىالعيش بقوَّةٍ(؛ لتعليَ الهمَّة، داعيًا )بنيه( 
فتى مَنْ يقولُ أنا ذا، لا مَنْ يقولُ كانَ أبي(، موظِ فًا لفظة على النَّفس، والنَّأي عن سردِ مآثر أبيه )فال

الاستعانةِ  إلىانَّ ) احمَ( دعوةٌ  إذ)دافع( للتَّحفيز ومزاحمة الورى، وتيسير سبل العيش بقوَّةِ الإرادةِ، 
 . يقولُ:(1)بأ لِ الخبرةِ والتَّجربة

 يَا علــــــــــــــــــــــــــــــــيُّ إنْ أنـــــــــــــــــــــــــــــــــتَ أوفيْــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 دَافِــــــــــــــــــــــــــــــــــــعِ النَـّـــــــــــــــــــــــــــــــــــاسَ، و احــــــــــــــــــــــــــــــــــــمْ 

 تـَقُــــــــــــــــــــــــــــــــلْ: كَـــــــــــــــــــــــــــــــــانَ أبي! إيَـّـــــــــــــــــــــــــــــــــلا 
 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــتَ علـــــــــــــــــــــــــــــــى ســــــــــــــــــــــــــــــنِ  الفُتُــــــــــــــــــــــــــــــــوَّة 
 وخُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذِ العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــيشَ بقــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَّة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاكَ أنْ تَحْــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذَوَ حَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذوَه! 

 

دُ )شوقي( ما كسبَه من متاع الدُّنيا الفانية، من أجلِ إشعالِ فتيلِ الهمَّة لدى )نجلِهِ(، ولعلَّهُ  ويعدِ 
، مبيَـّنًا المكنز الكبير (2)سوى( و ي اسمُ بمعنى غيراليسيُر القليلُ، وما يدلِ لُ على ذلكَ توظيفه الأداة )

ا  و نجلُهُ )علي( الَّذي لا يضا يه شيءٌ، ويرسلُ له ما  يعينه في حياته فتأتي الَّذي كسبه من الحياة إنمَّ
اد  أغنم، لم أجزَ(، لتعُبَـّرَ عن مكنونات نفسه، وما يبذلُهُ في الحياةِ بهمَّةٍ ونشاطٍ لنيل المر العبارات )لم

 إلىوتحقيق المنى، وما يؤكِ دُ ذلكَ استعماله ضمير المتكلِ م )أنا(؛ دلالةً على الذَّات الإنسانية، إشارة منهُ 
اً  : (3)النَّأي عن الاتِ كالية والاعتماد على النَّفسِ في السَّراء والضَّراء. يقولُ معبرِ 

 أَنَا لم أَغْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــنَمْ مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــن النَـّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــا
 أَنَا لم أجُْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــزَ عَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــنِ المـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدْ 
 أَنَا لم أجُْـــــــــــــــــــــــــــــــــــزَ عَـــــــــــــــــــــــــــــــــــنِ الكتــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ضَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــيِ ع الكُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــلُّ حَيَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــائي

 

 سِ سِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَى فِنْجَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــان قـَهْـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَة 
 !حِ مــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن الأمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلاكِ فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروة
 ـــــــــــــــــــــــــــــبِ مـــــــــــــــــــــــــــــن القـــــــــــــــــــــــــــــرَّاء حُظْـــــــــــــــــــــــــــــوة!
 ! وعفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــافي، والمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــروَُّة

 

وفي موضعٍ آخر يوضِ حُ )الشَّاعرُ( مدى تعلُّقِ طفليه به، مبيَـّنًا عاطفتهما الجيَّاشة تجاا ه، فهما  
، فتنساقُ حينئذٍ عاطفةُ الأبُـوَُّةِ، مظهرةً مشاعر الحبِ  (4)ثان به كي لا يخرج ويتركهمايبكيان متشبَّ 

الحال بعدَ الفقد!!، لعلَّ عودةَ الرُّوحِ  ي الفيصلُ  إليهالعميم، فيتسألُ مستغربًا: "ليتني أعلمُ ما سَيـَؤُولُ 

                                                                 
 .977( نفسه، باب: )زحصم( :1)
 .229القواعد والإعراب: ( المنهاج في 2)
 .195( الشَّوقيات: 3)
عراء ونغم اللَّحن والغناء: 4)  .55( أحمد شوقي أمير الشُّ
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شفاقِهِ" حب ا لطفليهِ. يَـقُولُ في منظومةِ )يوم في ذلكَ"، وما يؤكِ دُ ذاكَ الحال تعبيره: "ردَّتِ الرُّوح من إ
 فراقه(: 

  ا لأَجـــــــــــــــــــــــلِ خُروجِـــــــــــــــــــــــهِ في َ ورةٍَ كَيَــــــــــــــــــــــبَ 
 و كـــــــــــانَ يَســــــــــمَعُ يوَمَـــــــــــذاكَ بكُاهُمـــــــــــالــــــــــ

 

 (1)يا لَيــــــــــتَ شِـــــــــــعري كَيــــــــــفَ يـَــــــــــومُ فِراقِـــــــــــهِ  
 الـــــــــــــــــــــروحُ مِــــــــــــــــــــن إِشـــــــــــــــــــــفاقِهِ  إليــــــــــــــــــــهردَُّت 

 

وَيَصِفُهَا بأوصافٍ جميلةٍ، تكشفُ ما يكنَّه من وفي الطَّرفِ الآخر يبادلُ )أمينة( مشاعرَ الودِ ، 
مشاعر حميمةٍ، فيظهرُ في صبيحةِ يومٍ و و يقبِ لهُا قبلةَ الصَّباح، فإذا بخصلاتِ شعر ا تنسابُ على 

الشَّعر الطَّويل  ينةُ المرأةِ، ورمزٌ  إذ، (2)وجْهِهِ، مصافحةً شفتيه، راسمةً جمالا جذَّابًا على صَفَحَاتِ وجهه
 الِها. يَـقُولُ في منظومَةِ ) ين المهود(:جم

                                                                 
 .95( الشَّوقيات: 1)
عراء ونغم اللَّحن والغناء: 2)  .54( أحمد شوقي أمير الشُّ
 .194( الشَّوقيات: 3)

 وتـُــــــــــــــــــــــــــــــــــــالب ـَ ةِ دَ ي ِ سَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ هَ بَ  شِـــــــــــــــــــــــــــــــــــــياَ 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنَ   في الإنا كِ ى جمالـُــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــسَّ
  نُ يـْـــــــــــــــــــــــــــــــــــ َ 

ُ
 اليــــــــــــــــــــــــــــــــــــوم أن هــــــــــــــــــــــــــــــــــــودِ الم

 ســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرتْ  إنْ  إن الأ لــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةَ 
 باكالصَّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ينٌ بِــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبي جَ بأَ 

 جىالــــــــــــــــــــــدُّ  نَ مِــــــــــــــــــــــ عليــــــــــــــــــــــهِ  بقيــــــــــــــــــــــتْ 
 ؤلـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــؤٍ مـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن لُ  ائمٌ رَ كَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوَ 

 ؤتيهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا يتــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاان مُ حَ بْ سُـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 اعَـــــــــــــــــــــــى مـــــــــــــــــــــــن لُ قَ سْـــــــــــــــــــــــتُ ى وَ قَ سْـــــــــــــــــــــــتَ 

 وحَـــــــــــــــــــــــ يـــــــــــــــــــــــبِ الط ِ  حَ فْـــــــــــــــــــــــن ـَ وكــــــــــــــــــــــأنَّ 
 وغريبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة فـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوق الخــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدو
 صــــــــــــــــــــــــــــــــــــفراء عنــــــــــــــــــــــــــــــــــــد رواحهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــا

 اهَــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت ـُمْ شمََ ا، وَ هَـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت ـُلْ قبَـّ 
 

 (3)هــــــــــــــــــــــــــــورْ الطَّ  كِ الملَــــــــــــــــــــــــــــ ، وصــــــــــــــــــــــــــــورةَ لِ  
 كورفي الــــــــــــــــــــــــــــذُّ  فَ يوسُـــــــــــــــــــــــــــ جمـــــــــــــــــــــــــــالَ  ثِ 
 ورِ دُ الُخــــــــــــــــــــــــــــــــــ  يـــــــــــــــــــــــــــــــــنُ  ، وفي غـــــــــــــــــــــــــــــــــدٍ تِ 

 علــــــــــــــــــــــــــى نهــــــــــــــــــــــــــج البــــــــــــــــــــــــــدور ســــــــــــــــــــــــــارتْ 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  فورح إذا تهيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأ للسُّ

ـــــــــــــــــــــــــ تلــــــــــــــــــــــــكَ   عورالخيـــــــــــــــــــــــــوط مـــــــــــــــــــــــــن الشُّ
 حـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــور يــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن مرجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــان النُّ 

 غـــــــــــــــــــــــــــــــــــورئــــــــــــــــــــــــــــــــــم في المراشـــــــــــــــــــــــــــــــــــف، والثُّ 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــورطــــــــــــــــــــــــــــــل الزُّ  أوحــــــــــــــــــــــــــــــل، ب النَّ 

 نضــــــــــــــــــــــــــــــــــيد ا أنفـــــــــــــــــــــــــــــــــــاس حـــــــــــــــــــــــــــــــــــور لَ 
 د، بديعــــــــــــــــــــــــــــــــــــة مــــــــــــــــــــــــــــــــــــن ورد جــــــــــــــــــــــــــــــــــــور
 حمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــراء في وقـــــــــــــــــــــــــــــــــــــت البكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــور

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ عَ مْــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا دَ هَ وســــــــــــــــــــــــــــــــــــــقيت ـُ  رورالسُّ
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ويتابعُ )شوقي( إتمام وصف جمال )أمينة( الآسر، فتتناثر الثُّنائيات بيَن صُدورِ وأعجاِ  النَّص، 
ابتداءً بالكل ِ قبل الجزء، فتأتي اللَّفظتان )سيِ دة، ملك(؛ تأكيدًا على حسن بهائها، واستهلالا على 

فؤاده، فهي سيدةٌ، والسيَّدُ مَنْ  تفوُّقِ الذَّات الإنساني دون غير ا، فجمالها سادَ الورى وسيطرَ على
، (2)، بينما الملكُ المخلوقُ الَّذي وردَ خلقه على  يئة مخصوصة(1)أضحى حاكمًا وصَارَ في موضعِ قوَّة

ياقِ الشِ عري، )فأمينةُ( شبيهةُ السَّيدة  فهو ذو  يئةٍ حَسَنَةٍ ومقامٍ عالٍ، والمعنيان منسجمانِ معَ السِ 
 الملكُ النَّقيُّ الطَّا رُ المقام والمنظر.المنقطعة عن الأنام، و 

رَ ابنته على نهج  ويؤكِ دُ )الشَّاعر( على مجامع التَّهذيب، واصفًا نفسه بالقائدِ والقدوة، ويثبتُ سَيـْ
)أمينة( فيما البدرُ مكتملُ  إلىأبيها، من خلال اللَّفظيِن ) لال، البدر( فالهلالُ جمالٌ جُزئِْي إشارة 

)شوقي(، فأمينة إنْ سارتْ، فهي على نهجِ أبيها سائرةً وعلى طريقته  إلىناصح إيحاءً الجمالِ، أبيض 
  مقتفيةً.

ياقُ لفظَ البتول إيحاءً للبهاءِ والجمالِ، فــأمينةُ ذاُت جَمالٍ، والبتولُ العذراءُ  ويمتدُّ الوصفُ؛ ليبرَ  السِ 
دْر ا عن الظُّهور، وبذلكَ يزدادُ بهاؤ ا وجمالُها، ، الملتزمة خِ (3)المنقطعةُ عن الزَّواج لعبادةِ الله تعالى

، ناثتوظيفِ الثُّنائيات )الإ إلىوالشَّاعرُ يتبَاَ ى بذاكَ الجمال، ولكي يؤكِ دَ ذلك الجمالَ، عَمَدَ 
  الذُّكور(.

الخيالِ المبالغِ، واصفًا  إلىويرسمُ )الشَّاعرُ( لوحةً فريدةً نظمها بشاعريتِهِ، فيخرج عن المألوفِ 
والحورُ نقاءُ بياضِ العين (4)نضيد ا بأنفاسِ الحور، والنَّضيدُ  و السَّريرُ الَّذي ينضدُ عليه الثِ ياب والمتاع

موظِ فًا أداة التَّشبيه )كأنَّ( على سبيلِ خروجِ الصُّورة من  (5)في وضوح سواد ا من شدَّة بياض الجسم
اليقين، يقولُ عبدُ القا ر: "التَّشبيه بــ )كأنَّ( لهُ صورةٌ خاصَّةً، وصورتُهُ تفخيمُ المعنى  إلىالشَّكِ  

                                                                 
 .1130( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )سود(: 1)
 .445المعجم المفاَّل في الجموع، باب: )ملك(: ( 2)
 .158( نفسه، باب: )بتل(: 3)
 .478( معجم متن اللُّغة، باب: )حصور(: 4)
 .191( نفسه، باب: )حصور(: 5)



ةُ في شِعرِ أحمد شوقي )باب الخاُُوصِيات(  محمد عبد الله طا ر باعبودد.                الُأبـوَُّ  
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حدِ  اليقين" فهي جميلةٌ، ورائحةُ سرير ا يُضَا ي أنفاسَ  إلىو يادتُهُ، وخروجُ الأمرِ عن حدِ  التَّو ُّم 
 . يقولُ:(1)الحور

خدودِ )أمينة( والخدُّ جانبُ الوجه، و و ما جاوَ   إلىوالمشهدُ مستمرٌ والجمالُ يتكرَّرُ، مشيراً 
رِ العين  مثل ورد الجور، والوردُ  و نبتةٌ  (3)و ذه الخدودُ بديعةٌ عجيبةٌ ورائعةٌ  (2)منتهى الشِ دق إلىمؤخِ 

، ويتجلَّى جمالُ الخدودِ في المزاوجةِ بين اللَّونيِن )الأصفر مع الأحمر( مزاوجةً (4)يسُتخرجُ منها العِطْر
الَّتي لوان لغة الأاستخدامِ  إلىولَّدتْ لونًا فريدًا، إيحاءً للقارئ بحسْنِ الوصْفِ والهيئة لأمينة، فهو يَـعْمَدُ 

 . مباشرٍ  والعواطف بشكلٍ  المشاعرَ  تخاطبُ 

ويأتي الجوابُ أنَّ  ؟دونَ غيِرَ ا من الألوان صفرَ والأ حمرَ الأ وظَّفَ )الشَّاعرُ( لمَ ل اءولعلَّنا نتس
الأصفرَ ينسجمُ مع لونٍ آخرَ النَّهار )رواح( لتشكِ لَ لوحةً  ا يةَ المنظرِ، وخيوطًا ذ بيةً جميلةً، فيما 

اقعُ الحسُْنِ عندَ )الرَّواح( و وال الأحمرُ معَ )الغدوِ  والبُكُور( إيحاءً بالقوَّةِ والظُّهور، فخدُودَُ ا ف
توظيفِ لفظة )شبه( دونَ )شبيه( لأنَّ الشَّبهَ أعم وأشمل  إلىتسرُّ النَّاظرَ المتأمِ ل، بالإضافةِ  (5)الشَّمس

 .(6)من الشَّبيه

والذُّكور، ولأجلِ ذلكَ وردَ جمالُ )يوسف(  ناثلعلَّ ذاكَ الجمال فاقَ الحسُْنَ، متفر دًِا على الإ

   ڦ ڦ ڤ چ: أكيده، يقولُ سبحانه حكايةً عن  ليخا معَ نسوةِ المدينة في وَصْفِ يوسف لت

، وذاكَ تصويرٌ أدقٌّ (8)نهسْ وروعة حُ  تهِ البشرية، لغراب عنهُ  يْنَ فَ ، ون ـَبالملكِ  يوسفَ  جمالَ  هنَ شبَّ  (7)چڦ
 منه جمال )يوسف( في الذُّكور على سبيلِ المبالغة. ناثلجمالِ )أمينة(، الَّذي نسَّى الجمال في الإ

                                                                 
 .172( معاني الحروف: 1)
 .159( المعجم المفاَّل في الجموع، باب: )خدد(: 2)
 .172( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )بدع(: 3)
 .488)ورد(: :( المعجم المفاَّل في الجموع، باب4)
 .956( نفسه، باب: )روح(: 5)
 .153( الفروق اللُّغوية: 6)
 [.٣١( يوسف: ]7)
ريعة والمنهج: 8)  ـ255( التَّفسير المنير في العقيدة والشَّ

 وحَـــــــــــــــــــــــ يـــــــــــــــــــــــبِ الط ِ  حَ فْـــــــــــــــــــــــن ـَ وكــــــــــــــــــــــأنَّ 
 

 ورحُـــــــــــــــــــــــــــــــــــ سُ نضــــــــــــــــــــــــــــــــــيد ا أنفـــــــــــــــــــــــــــــــــــا لَ  
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وَصْفِ الجزء موضِ حًا جبينها المتلألئ بهاءً؛ ليضا ي نوُرَ الصَّباح حَالَ السُّفور والظُّهور  إلىوينتقلُ 
 "بأبي جبيٌن كالصَّباح إذا تهيأ للسُّفور"، فهي اللُّؤلؤُ النَّضيدُ الَّذي  يَّنَ مرجانَ النُّحور. 

وتتجلَّى عاطفةُ الأبوَّة عند )شوقي(، في ذكرِ ولادةَ )أمينة( المتزامن مع وفاةِ )والده(، فهو ما بيَن 
تذكير الغافل الَّذي غابَ عن بالِهِ الشَّيء المحتوم )الموت(،  إلىسلوةِ القلبِ، وجراح الفؤاد، يبعثهُ الحنيُن 

متسائلًا ما العيشُ؟ ما  (2)عِظَةِ والاعتبارِ بما مَضَى، وينساقُ ذلكَ على سبيلِ ال(1)وعدم تذكُّره سَهْوًا
اً في منظومة )يا ليلة(: المآل؟. يقولُ معبرِ 
  

 تيلَــــــــــــــــــــــــــــــــــــي ـْهــــــــــــــــــــــــــــــــــــا لَ يتُ سمَّ  ةً لَــــــــــــــــــــــــــــــــــــي ـْ لَ ياَ 
 المــــــــــــــــــــــــوتُ في ذكر ـــــــــــــــــــــــــا، وَ رُ ــــــــــــــــــــــــاكُ ذْ أَ 

 ا أمسُـــــــــــــــــــــه ؟لُ مَـــــــــــــــــــــافِـــــــــــــــــــــمَ الغَ لَ عْ ي ـَلِــــــــــــــــــــ
 

ـــــــــــــــــــــــــــــ   تا مــــــــــــــــــــــــــــــرَّ مَـــــــــــــــــــــــــــــ اسِ ا بالنَـّـــــــــــــــــــــــــــــلأنهَّ
ــــــــــــــــــــــــرةَ ِ   علـــــــــــــــــــــــى ســــــــــــــــــــــــبيلِ البَــــــــــــــــــــــــثِ  والعِبـْ
تَهــــــــــــــــى العِيشَــــــــــــــــةِ؟  مَــــــــــــــــا يوَمُــــــــــــــــهُ؟ مَــــــــــــــــا مُنـْ

 

)والده(، والحالُ  إلىويرخي ليلٌ كالٌح سُدُولَهُ، بهمومِ الابتلاء على )شوقي(، فينساق القدرُ عَجَلةً 
 إلىمستعصٍ على ) وجته(، ويرسمُ بذلكَ معادلةً مريرةً، واصفًا قلبه بالتَّائهِ المحتار من التَّنقُّلِ من مكانٍ 

اً بلفظةِ )بلدة(؛ للدَّلالةِ على فظاعةِ  آخر، موظِ فًا )التَّشخيص(، والقلبُ شخصٌ يُخاطبُ ويحَُاوَر، معبرِ 
الموقف، والبلاء الشَّاسع، فالبلدةُ المكانُ الواسعُ من الأرضِ، والمصيبةُ مريرةٌ، والبلاءُ واسعٌ مريرٌ، غير 

والبلاء، فيستقبل )شوقي( ابنته )أمينة(، راضٍ بحكمِ الله صبح التَّباشير يسفرُ عن فرحٍ بعدَ الظُّلمةِ 
 يقولُ:  (3)تعالى غير ساخط 

 نَـبَـّهَــــــــــــــــــــــــــني المقـــــــــــــــــــــــــــدورُ في جُنْحِهـــــــــــــــــــــــــــا

 لــــــــــــــــــــــــدىاو  إلىعجـــــــــــــــــــــــلان  المـــــــــــــــــــــــوتُ  
  ــــــــــــــذا فـــــــــــــــتىً  يـبُْكَــــــــــــــى علـــــــــــــــى مِثلِـــــــــــــــه

  في مِصْـــــــــــــــــرَ علـــــــــــــــــى حالِهـــــــــــــــــا وتلــــــــــــــــكَ 
 والقلـــــــــــــــــــــبُ مــــــــــــــــــــــا بيَنَهمـــــــــــــــــــــا حــــــــــــــــــــــائرٌ 

  بحُ، فـــــــــــــــــولىَّ أبيا الصُّـــــــــــــــــدَ  بـَــــــــــــــــتىَّ حَــــــــــــــــ

 وكنــــــــــــــــــــــــتُ بـــــــــــــــــــــــــين النَـّــــــــــــــــــــــــوْم واليـَقْظـــــــــــــــــــــــــة 
 عُ مســــــــــــــــــتعصٍ علــــــــــــــــــى  وجــــــــــــــــــتِي ضْــــــــــــــــــوالوَ 

 لِ النَّشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأة ِ و ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــذه في أوَّ 
 وذاكَ رَْ ـــــــــــــــــــــــــــــــنُ المــــــــــــــــــــــــــــــــوْتِ والغُربْـَـــــــــــــــــــــــــــــــة ِ 

 بلَــــــــــــــــــــــــدة ِ  إلىمـــــــــــــــــــــــن بَـلْــــــــــــــــــــــــدَة أَسْـــــــــــــــــــــــرى 
 وأقبلـــــــــــــــــــــــــتْ بعــــــــــــــــــــــــــدَ العنــــــــــــــــــــــــــاءِ ابنــــــــــــــــــــــــــتي

                                                                 
 .1630( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب )غفل(: 1)
 .300الجموع، باب )عبر(: ( المعجم المفاَّل في 2)
 .90( نفسه، باب )بلد(: 3)
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   لهـــــــــــــــــــاناَ فقلــــــــــــــــــتُ أَحكامُــــــــــــــــــكَ حِــــــــــــــــــرْ 
 

  مــــــــــــــــــــــــــنَ الميِ ـــــــــــــــــــــــــــتِ  يا مُخــــــــــــــــــــــــــرجَ الحــــــــــــــــــــــــــيَّ 
 

أدبٍ يغذَّيه علمُ  إلىنَّ مَلَكَةَ الذَّوقِ من أجلِ أنْ تؤُتَي أكُلهَُا لابدَّ أنْ تُسْنَدْ يحقُّ لنا القول: إ
البلاغة، ولعلَّ شوقيًا لم يغفلْ عن تلكَ الخاصية، فقد مَزجََ بيَن تلكَ الخواص الفنِ ية؛ ليستخرجَ ذوقًا 

مدى  لتأكيد أوَّلا لفظتي )النَّوم واليقظة(  فريدًا يمثِ لُ  بدةَ النَّص الشِ عري الَّذي نلمحُهُ في: تتسلسلِ 
انسجامِ الشَّاعرِ مع الحدثِ، فهو في حالِ تأ ُّبٍ لولادةِ ابنتِهِ، وفاجعةِ موتِ أبيهِ، فزوجتُهُ في مِصْرَ 

 إلىبحالها المستعصي )الولادة(، فيما والدُهُ حائرٌ بيَن الغُربْةِ والموتِ، ويتآ رُ  ذا الإيقاعُ للاحتكامِ 
ورود الطِ باق و و  .(1)لقلبِ فهو موضعُ العقلِ والهدايةِ، ومركزٌ للإدراك، وموضِعٌ للهُدَى والتَـّقْوَىا

)أمينة( حيَن ولادتها،  إلىإشارةٌ  فالحيُّ ويظهرُ في لفظتي )الحي الميت(،  ثانيًا، (2)الجمعُ بيَن المتضادينِ 
ياقُ تأكيدًا على  إلىإشارةٌ  الميتُ فيما  أبيهِ الَّذي فارقَ الحياة، وذلكَ  ادَ النَّصَّ قوَّةً وجمالا، ويأتي السِ 

 ذلكَ "يا مخرجَ الحيَّ من الميت!". 

، يقولُ سُليمان (3)والمنظومةُ تأتي على بحرِ السَّريع للدَّلالةِ على سَرَيَانِ الحدثِ، وسرعةِ النُّطق به
ياقُ سريعٌ، والقَدَرُ (4)يتدفَّقُ سلاسةً، يحسنُ فيه الوصفَ وتمثيلُ العواطف"البستاني: "السَّريعُ بحرٌ  . فالسِ 

في عَجَلةٍ دونَ تريُّث، وما يؤكِ دُ ذلكَ إيمانُ الشَّاعرِ والر ضِاء بالقضاءِ والقدرِ "فقلتُ أحكامكَ حِرْنا 
 . (5)لها"

رُ عاطفةً، فهو نستطيعُ القول: شعرُ شوقي شِعْرٌ فيَّاضٌ، يـثُْريِ القيمَ  بوية، ويسيلُ حكمةً، ويتفجَّ الترَّ
 ديباجةٌ لشِعْرٍ تربويٍ  ممزوجٍ بالعطفِ والحنانِ، يجسِ دُ عاطفةَ الأبُوَّةِ الصَّادقة، تجااهَ الأولاد.

والحقُّ كلَّ الحقِ  أنَّ تلكَ الشَّوا د المذكورة، لتؤكِ د جلاءً أنَّ الخطابَ الشِ عري نجحَ بوعيٍ وذكاءٍ 
(6) 

النِ شء  إرشاد إلىفي تثبيت معالم الدِ ين الحنيفِ القائمِ على التَّسامحِ، البعيدِ عن التَّعصب، إضافةً 
يةِ والإيمانيةِ، محاولة تعميقها في نفوسِهِم، ولعلَّ شوقيًا قد أدركَ ذلكَ، فكرَّسَ الأخلاقوتبصير م بالقيمِ 

                                                                 
 .1848( معجم اللُّغة العربية المعاصرة، باب: )قلب(: 1)
 .67( البلاغة العربية في ضوء منهج متكامل: 2)
عر: 3)  .93( المعجم المفاَّل في علم العروض والقافية وفنون الشِّ
عر العربي عروض الخليل: 4)  .144( بحور الشِّ
 . 190شَّوقيات: ( ال5)
عر6) فل -( أدب الأطفال )الشِّ  17القاَّة(: -مسرح الطِّ
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بيةِ حينًا، وبالحكمةِ حينًا آخر؛ لتحقيق الهدف جُهْدَهُ في الا تمامِ بالطُّفولةِ، وظهرَ شعرهُُ م طرَّ اً بالترَّ
 وتيسير المراد. 

 :خاتمة البحث ونتائجه

ممَّا ينبغي أنْ يـقَُالُ بعدَ تلكَ الرَّحلةِ العلميةِ الماتعةِ الشَّيِ قةِ، أنَّ عاطفةَ الأبُـوَُّةِ متجذِ رةُ الُأصُول، 
تربيتِهِ من خِلالِ الشِ عرِ العربي،  إلىولعلَّها الباعثُ الأساسُ في الحرصِ والا تمامِ بالطِ فلِ، والسَّبيلُ 

وإنَّنا لنلفي أنفسنا أمامَ حقائق علمية ونفائس أدبية، تتجسِ دُ في مجموعةِ  ،الأدبيوإرواء عطشه بالزَّادِ 
 من صفحات  ذا البحث، نوجز ا في الآتي:  إليهانتائج وتوصيات توصَّلنا 

 أولا: النَّتائج

 إلى( أسلوبَ تربيةِ الأطفال لا يقتصرُ على الا تمامِ وتوفير الطَّعام فَحَسَب، بل يتعدَّى ذلكَ 1
بيةُ بالقصَّةِ والشِ عرِ، ولعلَّ ذلكَ مختزلٌ في شِعْرِ أحمد شوقي. البح  ث عن وسائل معينة، منها الترَّ

( للطُّفولةِ أهمِ يةٌ قُصْوى في بناءِ المجتمعاتِ، فهم عِمَادُ الأمَُّةِ، وأساسُ مجدَِ ا المتين، والا تمامُ بهم 2
  يـعَُدُّ جانبًا من جوانب الحضارةِ والثَّقافةِ.

؛ للإسهام في 3 ( تُـعَّدُّ منظومات )الخصوصيات( منظومات تربوية وباحات أدبية، يلَِجُهَا المربيِ 
 وتهذيب السُّلوك، من خلالِ الحوارِ الهادفِ والنَّقد البنَّاء. الأخلاقتقويِم 

ادقة ية، وبيان عاطفة الشَّاعر أحمد شوقي ومشاعرِ الأبُـوَُّة الصَّ يجاب( تتَّسمُ )الخصوصيات( بالإ4
    تجااه عائلته وأولاده.

 ثانيًا: التَّوصيات:

 يوُصي الباحثُ بجملةٍ من التَّوصياتِ، يوُجِزَُ ا في الآتي:
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مراعاةِ تحقيق قيم  إلى( دعوةُ القائمين على تأليف مقرَّرات التَّعليم الأساسي ورياض الأطفال، 1
بية والتَّهذيب عندَ صياغة منا ج القراءة والنُّصوص، مع ضرورةِ مراعاة ما يناسبُ مداركَهَم الفكرية  الترَّ

 والعقلية. 

بوية والإعلامي2 ، للا تمام بالشِ عرِ الطُّفولي، ونشره ة( إطلاقُ حملةٍ توعويةٍ بإشراكِ المؤسَّساتِ الترَّ
 على نطاقٍ واسعٍ. 

ب3 قةُ في اختيارِ نصوص شعرية ونثرية تناسبُ الطُّفولة، تهتم بمبادئ الترَّ  ية والتَّهذيب.( الدِ 

( الإسهامُ في تدريب معلِ مي الصُّفوف الدُّنيا، ومربِ يات رياض الأطفال على تحليلِ النُّصوص 4
 الشِ عرية وتذَّوقها، من أجلِ تنمية الذَّائقة الشِ عرية، وإثراء الجانب اللُّغوي والفنيِ  لديهم.

 والمراجع: الماادر

 اادر:أوَّلا المــ

الجزء  (،بدون تاريخ طباعةالشَّيخ محمَّد البقاعي، دار الكتاب العربي، ) :وضبطهالشَّوقيات، راجعه 
 م.2010الرَّابع،

 المراجع:ثانيًا 

 أسبر، محمد سعيد، جنيدي، بلال، الشَّامل، )بدون تاريخ طباعة(..1
.  ـ1422إسماعيل، محمَّد، صحيح البخاري، دار طوق النَّجاة، الطَّبعة الأولى، الجزء السَّابع، .2

31 . 
 م.2011الأنطاكي، محمَّد، المنهاج في القواعد والإعراب، مكتبة البشرى، .3
 م.1992لبنان، الطَّبعة الأولى،  -البعلبكي، منير، معجم أعلام المورد، دار العلم للملايين بيروت.4
لبنان،  -الحر، عبدالمجيد، أحمد شوقي أمير الشُّعراء ونغم اللَّحن والغناء، دار الكتب العلمية بيروت.5

 ت(.-)د
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حمدي، محمَّد بركات، البلاغة العربية في ضوء منهج متكامل، دار البشير للنَّشر والتَّو يع، الطَّبعة .6
 م.1992الأولى، 

الرَّافعي، مصطفى صادق، شرح محمَّد كامل الرَّافعي، ديوان الرافعي، مطبعة الجامعة بالإسكندرية، .7
  ـ.1322الجزء الأوَّل، 

 م. 1960بيروت، المجلَّد الثَّاني، -رضا، أحمد، معجم متن اللُّغة، دار مكتبة الحياة.8
أبو الرضا، سعد، النَّص الأدبي للأطفال أ دافه ومصادره وسماته )رؤية إسلامية(، منشأة معارف .9

 بالإسكندرية، )بدون تاريخ طباعة(.
بيروت،  -روف، المكتبة العصريةالرُّمَّاني، علي بن عيسى، تحقيق عرفان بن سليم، معاني الح.10

 م.2005الطَّبعة الأولى، 
 -الزحيلي، و بة مصطفى، التَّفسير المنير في العقيدة والشَّريعة والمنهج، دار الفكر المعاصر.11

 .255ه، ص1418دمشق، الطَّبعة الثَّانية، الجزء الثَّاني عشر، 
لبنان، الطَّبعة الخامسة عشرة، الجزء  -وتالزَّركلي، خير الدِ ين، الأعلام، دار العلم للملايين بير .12

  م.2002الأوَّل، 
الزَّمخشري، جار الله، تحقيق الشِ يخ عادل أحمد والشَّيخ علي محمَّد معوَّض وآخرون، الكشَّاف، .13

 م. 1998مكتبة العبيكان، الطَّبعة الأولى، 
 -تَّو يع الأردنسلمان، علي جاسم، موسوعة معاني الحروف العربية، دار أسامة للنَّشر وال.14

 م. 2003عمان، 
الصَّابوني، محمَّد علي، صفوة التَّفاسير، دار القرآن الكريم بيروت، الطَّبعة السَّادسة، المجلَّد الثَّاني، .15

 م.1985
اث والشِ عر واللُّغة، دار المعارف.16  القا ر، )بدون تاريخ طباعة(. -ضيف، شوقي، في الترُّ
يوب، تحقيق: طارق عوض عبدالمحسن الحسيني، المعجم الطَّبراني، سليمان بن أحمد بن ا.17

 القا رة، الجزء الثَّالث، )بدون تاريخ طباعة(. -الأوسط، دار الحرمين
الطَّرابلسي، محمَّد الهادي، خصائص الأسلوب في الشَّوقيات، المطبعة الرَّسمية للجمهورية .18

 م.1981التُّونسية، 
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دريس أدب الأطفال، دار أسامة للنشر والتو يع عبد السلامي، جاسم محمد، طرائق معاصرة لت.19
 م.2011عمان، الطَّبعة الأولى،  -الأردن

العسكري، أبو  لال، حقَّقه وعلَّق عليه: محمَّد إبرا يم سليم الفروق اللُّغوية، دار العلم والثَّقافة .20
 (.د. تالقا رة، ) -للنَّشر والتَّو يع

اللُّغة العربية المعاصرة، عالم الكتب، الطَّبعة عمر، أحمد مختار، بمساعدة فريق عمل، معجم .21
 م.2008الأولى، المجلَّد الثَّاني، 

القصَّة(، دار الوفاء لدنيا الطِ باعة  -مسرح الطِ فل -عيسى، فو ي، أدب الأطفال )الشِ عر.22
 م.2007الإسكندرية، الطَّبعة الأولى،  -والنَّشر

عبدالحميد  نداوي، كتاب العين، دار الكتب الفرا يدي، الخليل بن أحمد، ترتيب وتحقيق: د. .23
 م.2003 - ـ1424، 1لبنان، الطَّبعة الأولى، ج -العلمية بيروت

قاسم، محمَّد أحمد، ديب، محي الدِ ين، علوم البلاغة )البديع والبيان والمعاني(، المؤسَّسة الحديثة .24
 م.2003لبنان، الطَّبعة الأولى،  -للكتاب طرابلس

الله محمد بن أحمد، تحقيق: سمير البخاري، الجامع لأحكام القرآن، دار عالم القرطبي، أبو عبد .25
 م.2003 - ـ1423الكتب، الرياض، المملكة العربية السعودية، الجزء العاشر، 

القرطبي، محمَّد بن أحمد، تحقيق د. عبدالله بن عبدالمحسن وآخرون، الجامع لأحكام القرآن، .26
 م.2006الأولى، الجزء الحادي عشر، مؤسَّسة الر سِالة، الطَّبعة 
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 (فيلسوف الكرنتينة)رواية 

 دراسة سوسيو ناية

 .(*)عائشة عبدالله ناصر المزيجي. د
 لصص:الم

من ث و معرفة الوضع القائم في مضامين رواية )فيلسوف الكرنتينة( ودلالاتها،  إلىيهدف البحث 
الكشف عن الوعي الممكن، من خلال أساليب السرد التي تسهم في تقديم الأحداث ومواقف 
الشخصيات الحاملة للرؤى، بتوظيف الحوار وتعددية الأصوات التي تمكن من كشف مجتمع الرواية، 

تم باعتبار  ذه الأخيرة  ي الواقع لدى باختين. وقد احتوى البحث على مقدمة ومحورين ونتائج: ا 
أسلوب الحوار وتقنية  فيية والسياسية جتماعالمحور الأول بالوعي القائم بالنظر في الدلالات الا

الوصف، وركز المحور الثاني على الوعي الممكن بالوقوف على مقاطع المحور الأول نفسها، باعتبار أن 
نية التي تجامع بين البنية الوعي الممكن تال للقائم ومطلب يأتي على إثره. واعتمد على البنيوية التكوي

جملة من النتائج من أهمها: أن  إلىوالمضمون، وتطبيق الوعي القائم والممكن لدى غولدمان. وتوصل 
 الرواية تتضمن واقعا فنيا، له شخصيات وأحداث تعكس لون الوضع القائم وما تطمح فيه مستقبلا.

الوعي القائم، الوعي الممكن، البنيوية التكوينية، السرد اليمني، أساليب  الكلمات المفتاحصية:
 السرد.

  

                                                                 

 ash770225473@gmail.comجامعة ذمار، كلية الآداب.  - أستاذ مساعد النقد الحديث )*(
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The Novel ‘Faylasuuf Al-Karantinah’ 

A Socio-textual Study 

Abstract 

The current research tends to explore the current status in the contents of the 
novel ‘Faylasuuf Al-Karantinah’ (The Karantina Philosopher) and its implications. 

It then attempts to reveal the possible awareness through narration styles that 
contribute to presenting the events and the attitudes of the visionary characters, in 

employing dialogue and the plurality of voices that enable to reveal the society of 
the novel, in view of the fact that the latter is Bakhtin’s reality. The research 
includes an introduction, two parts and the results: the first part is concerned with 

the current awareness taking into account the social and political connotations 
through the style of the dialogue and the technique of description. As for the second 

part, it focused on the possible awareness by familiarizing with the first part itself, 
given that the possible awareness follows the current status and a demand that 
comes immediately after it. It also adopted the formative structuralism that 

combines structure and content and applied Goldman’s current and potential 
awareness. The research has reached a set of results the most important of which 

are that the novel comprises an artistic reality, with characters and events that 
reflect the shade of the current situation and what it aspires to in the future. 

Keywords: Current awareness; Potential awareness; Formative structuralism; 
Yemeni narration; Narrative styles 

 :مقدمة

النص من  اوية  إلىي التقليدي، الذي ينظر جتماعا نقديا يغاير المنهج الااتجاا تعد السوسيولوجية 
ي والكشف عن بيئة الكاتب، جتماعتحد من إمكانات النص الجمالية، تقتصر على المضمون الا

 ومجانسة ما في النص لما يلتصق به القارئ.

وقد كانت بداية السوسيولوجيا عند الفلسفة الإغريقية التي فصلت بين عالم المثل والعالم الكائن، 
فأصبح الفن عند أفلاطون محاكاة للعالم والوجود المادي، والفن لديه نسخة مقلدة ومشو ة. أما 

، ومن بعد  (1) محاكاة " ما ينبغي أن يكون في الواقع الأدبأرسطو فيعتمد مبدأ الوسطية، و و يرى 

                                                                 
 32( في نظرية الأدب: (1
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ط الإنساني، وغاية و دفا في عقلانية، ترى العمل الفني " نتاجا للنشا الأدب إلىكانت الرؤية 
 1).)ذاته

وللسوسيولوجيا جذور في واقعية القرن التاسع عشر، عند وقوف الكاتب على هموم الطبقة 
تمثلها رواية بلزاك وتولستوي وإميل  المتدنية، المنا ضة للبرجوا ية والرأسمالية، التي لا تعترف بحقوق الفرد،

  ولا.

الثامن عشر كانت رؤية  مهدت لظهور السوسيولوجيا، ففي القرنة يدعدو ناك دراسات 
ية، ودرس سانت بيف المبدعين دراسة اجتماعظا رة  الأدبمونتكسيو في كتابه روح القوانين، وفيه 

ية والمزاجية، انطلاقا من أوساطهم الأخلاقوالعقلية و لوجية يو بيوغرافية، جمع فيها مميزات المبدعين الفيز 
 ية والمادية.جتماعالا

وعلاقته بالأنظمة  الأدبوتعد دي ستايل الفرنسية أول من قارب السوسيولوجيا في كتابها )
 مرتبطا بالعادات والتقاليد والدين الأدبيتقوم  ذه الدراسة بتفسير العمل  م.1800ية( عام جتماعالا
م.(، ونظريته مرآوية بامتيا  ،  1893م _ 1828ية ) جتماعس  يبولنت تين للقراءة الا. ويؤس 2))

تعتمد على الانعكاس في ظل المحاور الثلاثة: الجنس، البيئة، اللحظة التاريخية في إشارة " لفردانية 
 (.3)«  نقل للتقاليد المعاصرة وتعبير عن عقل من نوع ماالأدبيالمبدع، والعمل 

 (4)ان: اتجاا وللسوسيولوجيا  

(، يدرس  الأدب اجتماعئية في كتابه ) علم حصاكما في دراسة سكاربيه الإ كمي:  اتجااه -  1
فيه عدد الطبقات ودرجة انتشار ا، ومدى عرقلتها، وردود أفعال المستهلكين، مفصلة على النحو 

 الآتي:

 ورؤية الكاتب التي يتبنا ا.ية، وبيئة جتماعسوسيولوجيا الكاتب: نشأته وأصوله الا -
                                                                 

 60( ينظر: علم الجمال وفلسفة الفن: (1
 177( أدبية النص محاولة لتأسيس منهج نقد عربي: (2
 178( المرجع السابق: (3
 149( علم اجتماع الأدب، النظرية والمنهج والتطبيق: (4
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 تأثيرسوسيولوجيا الكتاب: متابعة إنجا  الكتاب، مرحلة الإنتاج، التو يع، التسويق، ومدى  - 
 طبقات معينة منه. أوالكتاب في المجتمع، 

القراء: يهتم بعنصر القارئ، حيث يتوقف نجاح العمل جما يريا على عدد القراء،  سوسيولوجيا - 
 ونسبية مبيعات الكتاب.

  يجل وماركس، والعلاقة الجدلية بين البنى التحتية الاقتصادية إلىجدلي: يرجع  اتجااه  - 2
كم والكيف، وترجيح ما ية، والجدل كائن في صراع المتناقضات، والالأدبية والثقافية، والبنية جتماعوالا

ولوجي يمكن ييدأشكل »من المنظور الماركسي  الأدب و مادي واقتصادي على الثقافي الفكري، ف
أحد العناصر الجو رية المكونة للبناء الفوقي للمجتمع حين يعكس جوانب محددة بوصفه  إليهالنظر 

  (1)ي بصفة عامة" جتماعالبناء الا أومن البناء التحتي الاقتصادي 

ية السياسية جتماعمرحلة الربط بين فنية النص والمواضيع الا إلىولم تصل السوسيولوجيا  
 إيديولوجياالاقتصادي الدينية إلا بعد عدة آراء، منها ما طرح لينين في مقالاته، و و يقابل بين 

سير نحو تقدما في ال في روايات تولستوي، وكانت رؤية جورج بليخانوف أكثر والإيديولوجياالمجتمع 
بما فيها الفن وما يسمى  إيديولوجييقول " إن كل  إذالجمع بين جانبي النقد الجمالي السوسيولوجي 

وعلى الرغم من تمثل جورج 2))بالآداب الجميلة إنما تعبر عن الميول والأحوال النفسية لمجتمع بعينه "
لنظرية الانعكاس، في كتابه التاريخ والوعي الطبقي، إلا أنه تخلى عن ذلك ورأى ابتعاد النص  لوكاش

عن أن يكون مجرد انعكاس للبنية التحتية، ولم تأخذ آراؤه حيز التطبيق في واقع مساره النقدي، بل  
البنيوي  كانت دليلا اعتمد عليها تلميذه لوسيان غولدمان، الذي جمع بين بنية المجتمع والشكل

للنص، في منهج أسماه بالبنيوي التكويني، منهج سوسيو بنائي، استمده من الجدلية المادية الماركسية 
ي، تدعو جتماعوالبنيوية، و و تطور للنقد السوسيولوجي، يؤسس لقراءة تجامع بين السياق النصي والا

ية أن إيديولوجيا النص تخليص النص من عزلته الشكلية وانغلاقه على نفسه، والخروج عن رؤ  إلى
 ي مفسرا للفني.جتماعي، والاجتماعسيطرت على النقد السوسيولوجي، فيكون النص شارحا للا

                                                                 
 149( علم اجتماع الأدب، النظرية والمنهج والتطبيق: (1
 59( الفن والتاور المادي للتاريخ:(2
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تطلعات الفرد في  ذا المجتمع والأديب يختزل ضمير الجماعة  لدى غولدمان ما  و إلا الأدب إن  
 من خلال الجمع بين البنى الأدبيي داخل المتخيل جتماعمنتجا رؤية العالم، يتعامل مع اللاوعي الا

 (.1)ية والنصية جتماعالا

 : (2)وقد مرت دراسة غولدمان بمرحلتين 

 فهم ما في النص من بنية جمالية. - 1" 

ية، اقتصادية، سياسية، فكرية، اجتماعربط إنتاج النص بما في المجتمع من جوانب  :التفسير -  2 
تغيير ما  و  إلىليس على أنه انعكاس مباشر للمجتمع، بل رؤية للعالم مختزلة لدى الفرد، تتطلع 

 سلبي".

ومن تطور النقد السوسيولوجي ما كان على يد باختين، بقوله بسوسيولوجيا النص قبل وجود 
ظا رة مجتمعية حساسة مكونات النص، فاللغة "ية في جتماعالمنهج البنيوي، و و يرى وجود البنية الا

، يؤكد ذلك اشتغاله بالرواية (3)لكل التغيرات الممكنة والمحتملة، تستوعب كل عمليات الفكر والوعي"
 إذالحوارية، وتعدد اللغات فيها، والتي يقصد بها الخلفية السوسيوتاريخية للأفراد لا البنية التعبيرية" 

ية والتاريخية، ويصبح جتماعية صور المتكلمين بملابسهم الملموسة الاجتماعالا تتراءى وراء جميع اللغات
نظام اللغة فضاء غير محايد، ويذكر باختين أن " .(4)الجنس الروائي لا يجسد الإنسان، بل صورة لغته"

ية بوصفها كيانات لغوية دلالية ستصبح مجالا أساسيا الأدب، والنصوص الأيدولوجيةوغير خارج عن 
 . (5)"الإيديولوجيللصراع 

قول باختين  تدعم -بنية النص لأجل المضمون  إلىبالنظر  - (6)جاءت آراء الناقد بيير  يماو   
 وغولدمان.

                                                                 
 99، 98( ينظر : البنيوية التكوينية من الأصول الفلسفية إلى الأصول المنهجية: (1
 68قد الروائي والإيديولوجيا: ( ينظر: الن(2
 .62( الإيديولوجيا وبنية الخطاب الروائي، دراسة سوسيوبنائية في روايات عبد الحميد هدوقة:(3
 . 92( الخطاب الروائي: (4
 68( الإيديولوجيا وبنية الخطاب الروائي: (5
 8( ينظر: النقد الاجتماعي، نحو علم اجتماع للنص الأدبي: (6
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 وسيدرس  ذا البحث رواية فيلسوف الكرنتينة في المحاور الآتية: 

 القائمالوعي  المحور الأول:

و ذا الوعي القائم ينتج عن"  يا أم سلبيا،إيجابللرواية المدروسة مجتمع وواقع قائم فني، سواء أكان  
الحاضر، الذي يعيد  إلىالماضي بطبيعته كموروث، بكل  خمه الحضاري والثقافي والتاريخي، الذي جاء 

ية التي تحكم جتماعالجماعة الافهمه وصياغته انطلاقا من تلك المؤثرات والمعتقدات الراسخة في ذ ن 
 ).1)مصير ا وتسير شئون حياتها"

 ية والسياسية والدينية في أسلوب الحوارجتماعالدلالة الا - أ

 تبر  الدلالات السوسيوسياسية والدينية والثقافية خلال تعددية أصوات أطلق عليها باختين
)الحوارية(، فيها تبعد  يمنة الراوي ورؤيته الأحادية في مجتمع الرواية، فالحوار  و " الكلام الملفوظ بين 

أخرى داخل النص، و ي عملية  إلىالشخصيات، وتقع عليه مسؤولية نقل حركة الحدث من نقطة 
دث جزء فاعل له صيغة عمل داخلية نابعة من منجزات الح إلىتتحول من خلالها الفكرة 

وبحسب باختين فإن الشخصية "لا تعد ناطقا باسم المؤلف، إنها تتمتع بدرجة استثنائية  ،(2)وتفاصيله"
في متن  (3)جنب مع خطاب المؤلف" إلىمن الاستقلال في بنية العمل، تعبر عن آرائها بحرية جنبا 

 الرواية التي تتيح نوعا من ديمقراطية التعبير داخلها.

ويفيد الحوار في كسر رتابة السرد، ويمكن المتلقي من التزامن مع جو النص، حتى يكون في موقع  
المشا د للحدث، و و يسمع صوت الشخصية ويكشف انفعالاتها ورؤا ا في جوانب الحدث، سواء 

 ية أم سلبية. إيجابأكانت 
تتناص مع القرآن الكريم، في وأولى نماذج الدراسة في رواية فيلسوف الكرنتينة قضية سوسيودينية 

مشهد حوار مباشر بين الحاكم القحطاني والفيلسوف، وهما شخصيتان رئيسيتان على مستوى الرواية، 
 وحوارهما

                                                                 
 160التكوينية من الأصول الفلسفية إلى الأصول المنهجية دراسة في نقد النقد: ( البنيوية (1
 30( الحوار القااي: (2
 192( المبدأ الحواري: (3
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 كالآتي: 

 القحطاني للفيلسوف:  ل ظلمك أحد من رعيتي؟ - 

حدة، مقبرة  يمة بالأمس، فما والله ذقت حتى قطرة ماء وا إلىالفيلسوف: نعم فإني وصلت  - 
 وإني لأوشك على الهلاك من العطش.

 القحطاني: لو كنت أسقيتهم لسقوك. - 

فوليت  _ الفيلسوف: بلى، فعلت، وطلبت من  يمية رغداء أن تسقيني فكشفت لي عن عورتها،
نيف، وسألته أن يدلني على مكان الماء  أومنها فرارا بعفتي وشرفي، ث لقيت  يميا نا ز السبعين جثة 

سوأته وراودني عن نفسه، فظنت الديدان ظن السوء، وسولت لهم أنفسهم الفتك بي،  إلىفأشار 
 (.1)ولكن حسن تصرفي أنقذني من الهلاك على أيديهم"

ية دينية، يتبدى فيها اجتماعيتناص المقطع مع القرآن في قصة يوسف، لتبر  قضية سوسيوثقافية 
انحطاط الوضع القائم الديني لفئة الشباب والشيخ الكبير ، وهما يمثلان رعية الحاكم القحطاني، و ي 

ها، والغيداء تراود الفيلسوف، أخلاقرؤية تظهر بين ثنائية جمال الغيداء الحسي / اللاجمال بانحطاط 
و و يراود الفيلسوف عن نفسه. و ذا وتكشف له عن عورتها، وثنائية وقار الشيخ / وفساده، 

مع الأسف » يصرح بقوله:  إذي لا يغيب عن علم الحاكم )الجانب السياسي(، الأخلاقالانحلال 
ية الخارجية للفساد ، ويجسد السارد في المقطع سلبية الرؤ (2)ابتلاني الله بأحط وأنذل رعية في العالم"

اللاحياة في واقع  إلى فة لمرحلة الشيخ العمرية، ويرمز، يوظف  ذا الزمن والرمز ص«ةالجث»بزمن خيالي 
  الشيخ المعيش، لما يقوم به من فعل يناقض وقاره.

وفي متن الرواية قضية سوسيوثقافية شخصيتها الأديب ) الشاعر ( خلال مشهد حوار مباشر،  
 على النحو الآتي:
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ة ستنقذني من حالة الفقر التي فكر  إلى" الشاعر شيحان وعيناه تشعان ببريق غير معهود: توصلت 
فكرة مد شة سأنشر قصيدة في مدح خصال القحطاني الكبير، وأذيلها بثلاثة  إلىأعيشها، توصلت 

 أبيات، وأشرح فيها ظروفي المادية الصعبة التي حالت دون تفرغي لكتابة الشعر. 

 تقبل مشرف.ذ  ذه الفكرة الحقيرة، أنت شاعر محترم، وينتظرك مسالحوصلي: انتبه تنف ِ 

أنت تقول  ذا الكلام، لأنك تستلم مرتبا شهريا من و ارة النفط، وقدره عشرين "الشاعر شيحان: 
ألف ريال، وتنظِ ر وأنت تضع رجلا على رجل عن الشرف والاعتزا  بالنفس والفضيلة والاعتماد على 

نسيت وأنت تكيل لي الذات، ولكنك لا تشعر بمعاناة من حولك، أقرب المقربين إليك، يبدو أنك 
 النصائح أنني عاطل عن العمل، ولا أملك في جيبي ريالا واحدا، وأنت لم تسأل نفسك يوما ما، كيف

 .(1)"أتدبر أمر لقمتي لأبقي نفسي حيا

، يكشف عن ، كما يرى بيرسي لوبوك(2)"ة للحركة والأفكار، ودراما ناطقةمسرحالحوار " ديع 
ي، بمستوى موظف شركة النفط، جتماعع يقارن الشاعر وضعه الارغبة الشخصية ورؤا ا، ففي المقط

ء، مما جعل الشاعر يستجدي عطاء الأدبابطبقة  في ظل حكم القحطاني الكبير، الذي لا يبالي
، ويلتقي الماضي مع الحاضر ليعكس هموم الواقع، الأدبيو نا يتناص المقطع مع التاريخ  الحاكم بالمدح،

خروج القصيدة عن أن تكون فضاء للبوح والأفكار الحرة، عند تقيد ا بحاجة الذات  إلىالتي أدت 
 المادية. 

وتبدو الرؤية الذاتية الانتقادية بصوت الشخصية، بالمقارنة بين ثنائية ريال واحد / عشرون ألف،  
ل واستجداء الشاعر عطاء الحاكم/ واعتزا  موظف النفط، مصحوبة الرؤى بانفعال الشاعر خلا

  ي، فبدت تجاادل الآخر وتحاججه.جتماعالحوار، الذي يكشف  م الشخصية الا

ية موضوعية، اجتماعحوار مباشر آخر بين الفيلسوف مشعل والشخصية حصة يتضمن رؤية و  
 من قبيل:
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في المائة من الزيميبن يعملون أعمالا لا  (99)الفيلسوف يحاور حصة: يمكنني أن أقدر أن "
ك واضحة للعيان، ويمكنني أن استشهد  نا على سبيل المثال بأسرتك الواقعة تناسبهم، ونتائج ذل

تحت وطأة ظروف معيشية قاسية، وحدث  ذا جراء عدم عثور أفراد الأسرة على المهن التي تلائمهم، 
أعتقد أنه لابد من عمل انقلاب  ائل في مجتمعنا؛ لكي يزاول كل فرد المهنة التي تتجلى عبقرية عمله 

 .(1)فيها "

يرى الفيلسوف بوصفه شخصية مشاركة في الحدث أن عدم مزاولة الفرد للمهنة المناسبة، يعد هما  
تقصير الجانب السياسي، ونتيجته تدني مستوى طبقة الشعب، فيستدعي من  إلىيا، يعزى اجتماع

 وجهة نظر الفيلسوف انقلاب أفراد المجتمع على الجهة الحاكمة.

فيه قهر وقمع الرعية من مضمون حوار مباشر بين السفير ويلسون وموضوع سوسيوسياسي يبدو 
له طاقة تعبيرية فاعلة في  والحاكم القحطاني، القائم على أمور الرعية، ويوظف في الحوار الرمز الذي

 بعيدا عن المباشرة الظا رة، من المقطع الآتي: (2)"النص "بالتلميح والإيماء

الارتقاء والتطور  إلىالسفير ويلسون: فكرتي شديدة البساطة، فبما أن الفيلسوف يدعو الديدان "
طور التأنسن، للافتكاك من  يمنتكم وسلطانكم، فإن علينا أن نبحث عن صخرة  إلىبقصد الوصول 

قيق إنسانيتهم، ينبغي علينا عرقلتهم قبل أن ينجحوا في تح إلىتسد عليهم الطريق قبل أن يصلوا 
 دفهم المنشود، واجبنا جميعا  و إجهاض مشروع الفيلسوف بأي ثمن، لابد لنا من وقف تطور 

 الديدان.

 قاطعه القحطاني الكبير مبهور الأنفاس:

 و ل قرار الأذيال قادر على ذلك. -

تابع السفير ويلسون وقد أخذه الحماس واتقدت عيناه تصميما: نعم، وأكثر من ذلك، إن قرار 
الأسفل في  إلىبل وأكاد أجزم أنهم سينزلون درجة  سيعوقهم نهائيا عن بلوغ الذروة، التأنسن!الأذيال 
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الوراء ربما مليون جثة دفعة واحدة، و ذا  إلىسلم الكائنات الحية، إنها نفقة مضادة للتطور نقلة 
 بالطبع سيسا م في إحكام سيطرتكم على الديدان.

بالفكرة فقال وقد انبسطت أساريره بعض الشيء: مذ ل سنهدم صفر القحطاني الكبير إعجابا  -
  (.1)"شيده الفيلسوف بإ احة حجر واحد! الأ رام الضخم الذي

يستدل على وضع الشخصيات في ظل حكم القحطاني،  ديدان، أذيال(من رمو  المقطع )   
سفل، عبر الفلاش باك، الأ إلىفالرعية ديدان على سبيل التحقير، والأذيال تلتصق بالرعية، وتجار م 

 إلىالتسفل واللاحياة في الواقع المعيش، مما أدى  إلىبما يقدر بمليون جثة، ترمز  (2)الوراء إلىوالنقلة 
وجود صراع بين الحاكم ورؤيته الاستعبادية، وإعجابه بفكرة وضع الأذيال في مؤخرة أجساد الرعية/ 

 تأنسن الديدان، و  دفها رفع الرعية عن الانحطاط. إلىوبين دعوة الفيلسوف 

اشتملت الحوارات السابقة على رؤى ودلالات تنتج من علاقات حوارية تواصلية بين  
الشخصيات، تجاتمع حول وجهة نظر واحدة، تتمثل في فساد حكم القحطاني البار  في الجوانب 

   .ذلك على رعيته تأثيرية والاقتصادية وجتماعالدينية والا

 ية والسياسية أثناء توظيف تقنية الوصف.جتماعالدلالة الا -ب 

في الرواية  -ية والسياسية عبر تقنية الوصف السردية، التي لا تقطع جتماعتبدو الدلالات الا
، وليست (4)"غاية في حد ذاتها، وتعد "(3)بنية وممارسة نصية"سير السرد، حين توظف " -الحديثة 

مجرد وسيلة و ي تتبنى نقل الرؤى السوسيولوجية في عدة مقاطع، يصاحب فيها السارد / الواصف 
ية ثقافية، كما في اجتماعشخصية الفيلسوف الرئيسة، وشخصيات أخرى، تصارع هموما سياسية 

 الوصف الحسي المعنوي للمعلم، في المقطع الآتي:

                                                                 
 . 220، 219( فيلسوف الكرنتينة: (1
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، واستفزه منظر معلم ملتح، يتطاير الشرر من عينيه، مر الفيلسوف بالقرب من مدرسة ابتدائية»
ويحمل خيزرانة ر يفة، لف عليها لاصقا أسود اللون؛ ليرسل الرعب في قلوب الطلبة المتأخرين، وقد 

  .(1)«الغضب في عروقه جالتراب متشبها بالثور، حين يتأج وقف متواربا خلف الباب، وقدمه تنكث
ص الفنية بالواقع، وفي المقطع يتداخل الوصف الخارجي للمعلم في السوسيونصية تعرف مكونات الن

يتطاير الشر من عينيه، يحمل خيزرانة ر يفة، »بالوصف السردي الإيحائي، الذي ينقل انفعال المعلم 
، وقد بدا تناسب وجود اللحية مع انفعاله السلبي ضد طلبته، الذين «لف عليها لاصقا أسود اللون

 يئة ووقفة المعلم وحركته " وقف متواربا خلف الباب، قدمه تنكث التراب "،يصل إليهم الرعب من  
ويماثل الواصف المعلم بالثور في انفعالاته، و و وصف يخرجه عن الإنسانية شكلا ومعنى، ويعز  
وصف الخيزرانة الخارجي ) الر يفة(، مدى القسوة و الوضع القائم بين الطالب والمعلم، من ث توقع 

ل الطلبة. ولأجل  ذه القضية السوسيولوجية، كان مطلب الدكتور مشعل وفلسفته أنسنة لون مستقب
 بالديدان في متن الرواية. إليهاورفع مستوى الشخصيات المرمو  

وفي المكان العام تتعدد الشخصيات وأوصافها للدلالة على الرؤية السوسيولوجية، على النحو  
 الآتي:

ولج الفيلسوف أحد المراكز التجارية الفاخرة، و اله عدد الشباب الفاغري الأفواه، الذين ليس » 
، ولاحظ أنهم يرتدون ثيابا بيضا ناثلتواجد م أي غرض حقيقي باستثناء معاكسة ومشاكسة الإ

ومخضرة، تضيق بشدة عند الخصر والأكتاف، وكأنها فساتين نسائية مشغولة بمهارة على مقاس 
د، وكان  ؤلاء الفتية كلما مرت بقلوبهم غانية مياسة القد، يتهافتون على فرش دربها الجس

بالقصاصات الورقية الملونة فيها أرقام  واتفهم السيارة، على أمل أن تلتقط واحدة منها، وتتصل 
 . (2)«صاحب الحظ السعيد لتضرب له موعداب

لفراغ، وما ينتج عنها من معاكسة ين ثنائية الشباب/ ابيصاحب السارد خطوات الفيلسوف  
الأنثى. و ي رؤية انتقادية يتبنى نقلها وصف خارجي للأفواه، يعكس انفعال ورؤية الشخصيات في 
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الجنس الآخر )الأنثى(، و يسهم الوصف في تجالي تما ي شخصية الشباب بالنساء " يرتدون ثيابا 
اتين نسائية مشغولة بمهارة على مقاس بيضاء ومخصرة، تضيق بشدة عند الخصر والأكتاف، وكأنها فس

  ذا كان سعي الدكتور مشعل وفلسفته نحو أنسنة الشباب وتغيير ثقافتهم السلبية. أثرالجسد"، على 

الطبقة العالية، من  إلىوفي المقطع الآتي تسلط الرؤية الانتقادية ضوء ا على فئة الشباب المنتمين  
  كان لها دلالة نصية، من قبيل:خلال وصفهم الخارجي، وأشياء المكان التي

أراد الفيلسوف أن يعبر السكة، لكن المفحطين استوقفوه بعروضهم البهلوانية الخطرة، التي »  
يقومون بها، بغرض جذب ا تمام الجنس الآخر، ونيل نظرة استحسان منه، شا د ثمان سيارات آخر 

الهواء وبداخلها شباب مرحون، انزلقت  ن مرفوعتان فيتاير موديل تسير على الإسفلت بعجلتين، والأخ
على مقاعد سياراتهم الماثلة غترتهم عن رؤوسهم، وبدا شكلهم مضحكا و م يحاولون الجلوس باستقامة 

كة على الانقلاب، تتجمهر عدد من مشجعي  ذه الرياضة المميتة، وأخذوا يصفقون ويطلقون شالمو 
مرة أخرى، والسير أسرع من تعاود الطيران  التي تهبط أن صيحات الإعجاب، مطالبين السيارات

 (.1)«السابق

فالأوصاف في المقطع من مثل: المفحطين، العروض الخطرة، الرياضة المميتة، وسرعة السيارات    
الرياضة )ـ، فوصفها بيجابيكالطيران؛ لها دلالة سوسيولوجية، بها ابتعدت الرياضة عن مدلولها الإ

طبقة غنية لا تبالي بإ دار المال،  إلىب لحركات المارين، نتيجة انتمائهم المميتة( عند عدم مراعاة الشبا
الأعلى على سبيل  إلىترتفع ...« ثمان سيارات آخر موديل » يصنف ذلك الوصف الخارجي الدال 

الجانب السياسي )الحاكم( عن  عدم التزام  ذه الطبقة بتعليمات السير، وعجز إلىالاستعراض، إشارة 
و ذا استدعاء للمسكوت عنه، ويتمثل بإر اق الطبقة المتدنية، الواقعة  العقوبات تجاا هم، تنفيذ قانون

    تحت استعباد قوانين الحاكم غير العادلة فيهم، على عكس انفلات الطبقة الغنية.

سوسيولوجية، في المقطع في إيقاعات الوصف السردي الترميزي للشخصيات تكمن الدلالة ال  
ية إشارة من القدر وجدوا أنفسهم يتشقلبون في الهواء، ويتساقطون على الإسفلت وبدون أ: »الآتي
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بعد أن اصطدمت سيارة الوايت بعمود الإنارة، وكان من حسن حظ الفيلسوف مشعل الذي كان 
قابعا في المؤخرة جهة اليمين أن الصدمة رمته بعيدا على أرض ترايية فلم يصب إلا برضوض خفيفة.  

 رة ذلك منتصبا في وسط السكة تماما، لأنه..........كان عمود الإنا

توسعة الشارع وسفلتته مجددا، لم تجارؤ البلدية على إ الته خوفا من التهم السياسية... فقد كانت  
صورة القحطاني الكبير معلقة أعلاه، وأية محاولة لإ الة الصورة من مكانها ستفسر على أنها مؤامرة ضد 

الإعدام، لذا فضلا البلدية أن تطبق المزيدالمزيد من السواتر الاسمنتية  إلىوبتها نظام الحكم، قد تصل عق
 . 1)«سقوط صورة القحطاني الكبير إلىلحماية العمود من شتى الصدمات التي قد تؤدي لا سمح الله 

نتائج الاصطدام بالعمود الموظف رمزا، « يتشقلبون، يتساقطون»يتضمن تتابع الأفعال الوصفية   
يحمل رؤية انتقادية سياسية تجااه انتصاب عمود الإنارة وسط السكة، وما يسببه من حوادث تدل 
على قلة قيمة أرواح المحكومين، بوجود م أسفل العمود، وقمع الأعلى للأسفل، بموقع صورة الحاكم 

  أعلى العمود وسط السكة.

ماكن العامة، إلا أن لها في سياق وعلى الرغم من الدلالة المبهجة المتعارف عليها للإنارة في الأ
الوصف دلالة سلبية تحمل عتمة القمع، التي تستشف من صوت السارد الساخر، بوصفه صوتا يوالي 

 -لا سمح الله  -قد تؤدي »... الخفي للحاكم  الأفرادالجانب السياسي في الظا ر، ويتضمن رفض 
جوانب الحدث السياسي،  تفسيره، يكشف السارد  ذا القمع ب«سقوط صورة القحطاني .. إلى

 إلىعلى أنها مؤامرة ضد نظام الحكم، قد تصل عقوبتها  أي محاولة لإ الة العمود ستفسر»بالقول: 
؛ لذا لا تستطيع البلدية عمل أي شيء سوى أن تضيف المزيد من السواتر الاسمنتية لحماية «الإعدام

لا سمح الله( جملة بوضع )  مدى القمععمود الإنارة، وتستشف وجهة نظر الشخصية / الساردة في
 اعتراضية خلفها تكمن سلبية الأوضاع في ظل حكم القحطاني للأفراد. 

من القضايا السوسيو سياسية ثقافية، عدم استحقاق الشخصية للمنصب، نتيجة غياب القوانين،   
 كما يشير الوصف الخارجي والمعنوي، الآتي:
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لفيلسوف مشعل الحجا ي بمقابلة رئيس الجامعة، وعلى عقب انتظار دام أربع ساعات، سمح ل"
عكس ما توقع الفيلسوف كان رئيس الجامعة شابا وسيما، حليق الذقن، ويربي شاربين معقوفين، 

  (1)ويضفي على نفسه مهابة علمية بنظارته الطبية الكبيرة المربعة، رغم أنه لم يحمل أية درجة أكاديمية"

الفئة العمرية الصغيرة لرئيس الجامعة، الذي لا يبدو عليه آثار الزمان،  إلىفالوصف صريح يشير  
وجهد جمع العلم، فهو شاب وسيم، يربي شاربين معقوفين..؛ تستبعد رؤية السارد الخارجية أ ليته 

 لمنصب رئيس الجامعة، ولعدم استحقاقه يتمثل الموصوف مهابة  ائفة بلبس نظارة طبية كبيرة مربعة.

الوصف الخارجي لشخصية الفيلسوف، بعد خروجه من  أثناءظهر القهر السياسي ويتجلى م 
 السجن، من قبيل:

البحر محدودب الظهر، وبر ت العروق الخضراء نافرة في عنقه وكفيه ورجليه وذيله  تجااهمشى با"
من الذل ا فيهما أودية الطويل المهترئ من القدم، والمسود من تراكم الأوساخ بخيط ربلتي ساقيه، حافر 

 .(2)"والعبودية

محدودب الظهر، بر ت ن العمر "المعاناة على الفيلسوف، وكأنه في مرحلة متقدمة م أثريبدو  
ومن تركيب الذيل في مؤخرته يستشف قهر السلطة  ،الخضراء نافرة في عنقه وكفيه.." العروق

للمحكوم، والذل والعبودية واسعة المدى كما يصرح الوصف "حافرا الذيل أودية من الذل 
 . (3)تكشف الظروف النوعية للأبطال"تعميق الوصف التركيبي للشخصية " والعبودية.." فمن "

وفي سياق استرجاع الفيلسوف لأحداثه، يقارن حال الفقراء والأغنياء بوصف معنوي يتصل  
 على النحو الآتي: العامة للرواية، والأيدولوجيةبصورة أساسية بالبنية الفكرية 

تيلاء على الفقراء يستخدمون الحيلة لانتزاع فتات الموائد، والأغنياء يخدعون الأرض والسماء للاس"
 . (4)"ائدةخيرات الم
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الاستقرار المادي، من فتات وبقايا موائد  إلىيسبب وضع الفقراء اتخاذ م الحيلة وسيلة للوصول 
، يذكر الفيلسوف في صراعهم مع الطبقة العليااء بين معاناتي الجوع والحيلة، و الأغنياء، فبدا واقع الفقر 

، ويسترجع (1)وراء تحقيقها  ي الشبع"الأمنية الوحيدة في  ذا العالم التي يسعى الجميع موضعين أن: "
 ملائي كانوا يفكرون في مستقبلهم على نحو مختلف تماما، واحد يتمنى أن يصير طبيبا، وآخر أيضا: "

  . (2)"ا أنا فكنت أتمنى أن أصير شبعاناطيارا.. أم

وللأغنياء طرق سلبية يتخذونها لأجل الحصول على  دفهم، و م يخدعون الأرض والسماء  
ستيلاء على خيرات المائدة. من  نا بدا تماثل الحيلة / والخداع بين فئتين متصارعتين، ما يعكس للا

 سلبية الوضع القائم السوسيولوجي في مجتمع الشخصيات.

ي الخلقي لدى شخصيات، جتماعفعبر تقنية الوصف تجالت أحوال المحكومين منها: الفساد الا 
 من قبل القحطاني، إ اء فساده السياسي.  ادالأفر ي الذي تسلط على جتماعوالقهر الا

 المحور الثاني: الوعي الممكن

وعيا ممكنا يتجاو  في تطلعه وتعبيره عن مكنونه ذلك المستوى السكوني يستوجب الوضع القائم "
 . (3)"بل يمنح بعدا آخر لمعالجة الأ مةللوعي القائم ليشكل تصورا أمثل لمستق

 الواقع القائم، السابق تحليل دلائله من عدة نصوص يكون الوعي الممكن في المقاطع أثرعلى 
رافضة للواقع،  إيديولوجيةالفيلسوف( في كل المقاطع بوصفه رؤية نفسها؛ لوجود الشخصية الرئيسة )

 ينوب صوته عن صوت الجماعة الخفي.

 ففي المقطع الحواري الأول: 

 أحد من رعيتي؟القحطاني للفيلسوف:  ل ظلمك  -"
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مقبرة  يمة بالأمس، فما والله ذقت حتى قطرة ماء واحدة،  إلىالفيلسوف: نعم فإني وصلت  - 
 وإني لأوشك على الهلاك من العطش.

 .(1)"القحطاني: لو كنت أسقيتهم لسقوك - 

انتهى الحوار برفض الفيلسوف لمراودة الغيداء والشيخ له عن نفسيهما، و ي رؤية انتقادية من  
ليست  - نا  -المجتمع، رافضة لنظام وسياسة الحاكم، الصوت المقابل للفيلسوف في المقطع. ورؤيته 

تغيير وضع المجتمع بتغيير الحاكم، يمثل  إلىفردية مستقلة بالشخصية، بل تحمل وعيا جماعيا، يتطلع 
   ذا الوعي الممكن الذي عده غولدمان مرحلة تالية للوعي القائم.

سأنشر قصيدة في مدح خصال شاعر شيحان، يذكر  ذا الأخير : "وصلي والوفي حوار الح 
القحطاني الكبير، وأذيلها بثلاثة أبيات، وأشرح فيها ظروفي المادية الصعبة التي حالت دون تفرغي 

 .  (2)لكتابة الشعر "

ائد بعدم اتخاذ فنه وسيلة لغرض وع فالوعي الممكن كائن في الطموح في تغيير واقع الشاعر،  
 ، من ث حرمان الشاعر من الحقوق. الأدبمادي، ما يدل على عدم وعي الجهة الحاكمة بقيمة 

وفي المقطع الحواري الثالث بين الفيلسوف وحصة، تسمع  ذه الأخيرة من الفيلسوف رؤية  
وف عدم مزوالة الفرد للعمل المناسب له، ويرى الفيلس إلىانتقادية في سبب فقر المجتمع، الذي يعزى 

عمل انقلاب  ائل في مجتمعنا؛ لكي يزاول كل فرد المهنة التي تتجلى عبقرية " ــالفقر ب الخروج من
، يواجه بهذا القرار الجانب السياسي المتمثل بالحاكم القحطاني، و نا يكمن الوعي (3)عمله فيها"

 ااممكن، وما يتضمن من مطلب جماعي لا فردي.

، من إليهولا يخلو الحوار من ذكر سيرة الفيلسوف، الذي يمثل مطلب الوعي الممكن، بما يسعى  
 مكانة الأديب. إلىتطوير وأنسنة الديدان )رعية الحاكم(، بالنظر 
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وأخيرا يتضمن الحوار اقتراح السفير للحاكم وضع الأذيال في مؤخرة كل فرد من رعيته، استعبادا  
الحاكم غير السوية، يقابل  ذا الفيلسوف و و يمثل الصوت الجماعي الرافض  وقمعا لهم، تحت رغبات

بلاده وأ له منذ  إلىلذلك، ففي حوار مباشر سابق يخاطب فيه السفير الحاكم: " لقد عاد الدكتور 
أنسنة الديدان في غضون جيل  إلىثلاث جثث وفي ذ نه أن يحاول نشر أفكاره التطورية الهادفة 

نعيش في مرحلة تغيرات ذ بية،  -و ذا رأيي الشخصي  -احد، وأرى أننا الآن واحد، جيلنا و 
تكرر تركيب وصف الزمن وعلى مدى الرواية  .(1)وستكون لحظتنا  ذه لحظة فاصلة في التاريخ"

( الدال على مدى المعاناة التي واجهها الفيلسوف لأجل تغيير أوضاع أفراد الرعية أمام )ثلاث جثث
 ساده. سلطة الحاكم وف

لم يقتصر على الفيلسوف فقط، فقد وصفت أعمار  بالجثة ووصف المرحلة العمرية )العام(
 الأفرادالشخصيات في متن الرواية بذلك؛ للدلالة على اللاحياة بشمول القمع والفساد جوانب حياة 

    أثناء سلطة الحاكم القحطاني.

من المنجزات الهامة التي يعتز بها الدكتور تخريجه لحوالي ثمانين عالما إنسانويا من ويذكر أيضا: " 
من  نا مثل  ،(2)كل جهات الأرض"  إلىمركزه،  ؤلاء الذين يحملون الآن مشعل الإنسانوية 

 الفيلسوف الوعي الممكن المتطلع لمستقبل أفضل، للجماعة التي يمثلها، الموجودة في فضائه الزمكاني. 

ويستشف الوعي الممكن من مقاطع وصفية، تستجلى فيها الحالة الانفعالية للفيلسوف والمعلم في  
 (3)الآتي: "مر بالقرب من مدرسة ابتدائية، واستفزه منظر معلم ملتح، يتطاير الشرر من عينيه، .."

 وقففي المقطع تم عرض رؤية السارد في علاقة المعلم السلبية بطالب الابتدائية، ويتجلي م
استفزه منظر المعلم.."، وفيه يكمن الوعي الممكن و و يحمل " الفيلسوف الرافض من خلال الوصف 

 في محو ذلك مستقبلا. -بوصفه صوتا يمثل الجماعة  -استنكاره لأسلوب المعلم، وطموحه 

 وفي وصف آخر كان الفيلسوف شخصية مشاركة له رؤية: 
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ولج الفيلسوف أحد المراكز التجارية الفاخرة، و ابه عدد الشباب الفاغري الأفواه، الذين ليس " 
، ولاحظ أنهم يرتدون ثيابا بيضا ناثلتواجد م أي غرض حقيقي باستثناء معاكسة ومشاكسة الإ

ن كان الوعي الممك  إذ(، 1)ومخضرة، تضيق بشدة عند الخصر والأكتاف، وكأنها فساتين نسائية...."
 يات الشبابأخلاقأمل الفيلسوف حاضرا ومستقبلا في تطبيق أنسنة الديدان ورفع 

ويستشف الوعي الممكن في سياق وصف سردي، بالرؤية الانتقادية من قبل الفيلسوف في 
 المارين من أمامهم.  الأفرادبعامة  -الطبقة الغنية  إلىالمنتمين  -لامبالاة الشباب 

سكة، لكن المفطحين استوقفوه بعروضهم البهلوانية الخطرة، التي يقومون أراد الفيلسوف أن يعبر ال"
بها، بغرض جذب ا تمام الجنس الآخر، ونيل نظرة استحسان منه، شا د ثمان سيارات آخر 

وعند سقوطهم تحت عمود الإنارة الموظف رمزا، يكمن الوعي الممكن ورفض  (2)موديل..."
 .أعلى العمود" اكم المثبتة صورتهالفيلسوف لقمع الح

على عكس ما توقع الفيلسوف كان رئيس الجامعة شابا وسيما، حليق الذقن، ويربي شاربين  
معقوفين، ويضفي على نفسه مهابة علمية بنظارته الطبية الكبيرة المربعة، رغم أنه لم يحمل أية درجة 

المستقبلي في اختيار  الطموح إلىيشير السارد / الواصف بعدم توقع الفيلسوف  إذ (3)أكاديمية.."
 رئيس الجامعة وفقا لما في القانون من معايير استحقاقه للمنصب ومن ث ضمان إفادة المجتمع به. 

ه رفض الفيلسوف ويستشف الوعي الممكن من وصف الفيلسوف وصفا حسيا إيحائيا، تحمل دلالت
البحر محدودب الظهر، وبر ت العروق الخضراء نافرة في عنقه وكفيه  تجااهمشى باللذل والعبودية "

ورجليه وذيله الطويل المهترئ من القدم، والمسود من تراكم الأوساخ بخيط ربلتي ساقيه، حافرا فيهما 
 .(4)أودية من الذل والعبودية"
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فئتي طبقي ووجود ويكشف صوت الفيلسوف خلال مقارنة وصفية طموحه في محو التباين ال 
الفقراء يستخدمون الحيلة لانتزاع فتات الموائد، والأغنياء يخدعون الأرض والسماء الغني/ الفقير "

 .(1)للاستيلاء على خيرات المائدة"

المحكومين، والوقوف ضد  الأفراداحتوت المقاطع السابقة على طموحات السارد في تغيير أوضاع  
 سياسة الحاكم وقمعه واستعباده لهم. 

 ج البحث:نتائ 

تستقي الرواية موضوعاتها من عمق الواقع، والوضع القائم الآني للمجتمع، والمطموح فيه، الممكن 
ءات البنيوية جراالآتي، برغبة التغيير ورسم مستقبل أفضل. وذلك عبر عناصر فنية تشغل فيها الرواية الإ

اقتصادية دينية ثقافية،  يتم الكشف عن الموضوعات السوسيوسياسية إذمرتبطة بمجتمع الرواية، 
بالوقوف على مواقف الشخصية ورؤا ا، من مشهد حوار ا الخارجي الذي يمكن المتلقي من التزامن 
مع صوتها وانفعالاتها بعيدا عن صوت الراوي، وكذلك وصفها سواء أكان وصفا خارجيا أم داخليا، 

والثقافية والدينية والسياسية، ية والاقتصادية جتماعووصف أفعالها، للتعريف بحالة الشخصية الا
 وانعكاس ذلك عليها.

والأساليب منها: الحوار والوصف  الرؤى من خلال الكشف عن أدوار العناصر إلىويتم الوصول  
من  -الفيلسوف( ا، وتجالي موقف الشخصية الرئيسة )اللذان لا يكون لهما دور محايد، بارتقاء دوريهم

ية سياسية لشخصيات أخرى، اجتماعضلا عن موضوعات تجااه السلطة الحاكمة، ف -خلالهما 
  تعكس علاقة الحاكم القحطاني السلبية بالرعية.

إن برو  المضمون من خلال الشكل، أي من عناصر وأساليب الرواية  و منهج وسير باختين 
من البحثي وفاليري  يما من بعده، في تحليل النص على أساس تعاضد المضمون والمبنى معا، استفادة 

المضمون كقضية  إلىالبنيوية والواقع الفني في النص، تأسيسا للسوسيونصية، وابتعادا عن النظر 
 انعكاس آلي للمجتمع. 

                                                                 
 55(  فيلسوف الكرنتينة: (1



 

175 
 

 :والمراجع الماادر
 م.2007، 1الأ دل، وجدي، فيلسوف الكرنتينة، مركز عبادي صنعاء، ط.1
 م.1987، 2الروائي، تر: محمد برادة ، دار الأمان، الرباط، ط باختين، ميخائيلالخطاب.2
 . م1990، 1بحراوي، حسن، بنية الشكل الروائي، المجلس الثقافي العربي، بيروت، ط .3
في نقد  الأصول المنهجية دراسة إلىمحمد الأمين، البنيوية التكوينية من الأصول الفلسفية  بحري،.4

 م.2015،  1، طالنقد، منشورات الاختلاف، الجزائر
 النظرية والمنهج والتطبيق، دار المعرفة الجامعية. الأدب اجتماعالبدوي، محمد علي، علم .5
 . 1بليخاتوف،جورج، الفن والتصور المادي للتاريخ، تر:جورج طرابشي، دار الطليعة بيروت، ط.6

، 2ط وت،تودروف، تزفيطان باختين المبدأ الحواري، تر: فخري صالح، المؤسسة العربية، بير  -
     م.1996

  م.2002، 1جاد، عزت، نظرية المصطلح النقدي، الهيئة العامة المصرية، ط.7
 م.2002ر ق، صلاح، أدبية النص محاولة لتأسيس منهج نقد عربي، دار غريب، القا رة، .8
، 1، دار الفكر ، القا رة، طالأدبيللنص  اجتماعي نحو علم جتماع يما، بيير، النقد الا.9

 م.1991
 م.1999، 1المؤسسة العربية، بيروت، ط فاتح، الحوار القصصي، السلام،عبد .10
وبنية الخطاب الروائي، دراسة سوسيوبنائية في روايات عبد الحميد  االإيديولوجيعيلان، عمرو، .11

 . م2001، 1 دوقة، منشورات جامعة منتوري، قسنطينة، ط
سوسيولوجيا النص  إلىا الرواية من سوسيولوجي اوالإيديولوجيلحمداني، حميد، النقد الروائي .12

 م. 1990، 1الروائي، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط
لوبوك، بيرسي، صنعة الرواية، ت: عبد الستار جواد، و ارة الثقافة والإعلام، بغداد،  .13

  .م1981
  م.1993، ١المنتخب العربي، بيروت، ط ، دارالأدبالماضي، شكري عزيز، في نظرية .14
  . م2000، 1شعرية الفضاء، المركز الثقافي العربي، بيروت، طنجمي، حسن، .15



 عائشة عبدالله ناصر المزيجيد.                              ( دراسة سوسيو ناية (رواية )فيلسوف الكرنتينة 

176     
  

مجا د عبد المنعم مجا د، مكتبة دار   يجل، جورج فلهلم، علم الجمال وفلسفة الفن، تر:.16
 م.2010 ،1ط الكلمة، القا رة، مصر،

، 1المؤسسة العربية، بيروت، ط في سرد ما بعد الحداثة، تجااهيوسف، آمنة، تهجين الا.17
.م2012



 

177 
 

 

 تنمية مهارة الاستماع عند الطالب الجامعي

.(*)الله المانعي بن عبد بن خميس الله عبد د.  
   :لصصالم

يتنــاول  ــذا البحــث الاســتماع اللغــوي وأهميتـــه في العمليــة التعليمــة علــى المســتوى الجـــامعي، ودوره في 
عمليــــة الاتصــــال بــــين المحاضــــر والطالـــــب، وكيفيــــة تنميــــة  ــــذه المهـــــارة لــــدى الطالــــب، حيــــث إن مهـــــارة 

تبـــاط مهـــارة الاســتماع مـــن المهــارات الـــتي ترتكــز علـــى مجموعـــة مــن العمليـــات العقليــة المعقـــدة، وذلــك لار 
ثلان الـدور الـرئيس في العمليــة التعليميـة. فــلا يمكـن أن تــتم تمــالاسـتماع مـع مهــارة التفكـير، وهمــا مهـارتان 

العمليــة التعليميـــة دون اســـتماع ولا يمكــن أن يحـــدث اســـتماع دون تفكــير، فالمتحـــدث مرســـل، والمســـتمع 
قلـــي الــذي يمثـــل المحــور الأساســـي في بـــد أن ينطلقــا مـــن الجانــب الع مســتقبل أو متلقــي، وكـــلا الطــرفين لا

 .عملية الاستماع

 الكلمات المفتاحية: مهارة؛ الاستماع، الطالب
Developing Listening Skill for University Students 

Abstract: 
This research deals with the linguistic listening and its importance in 

the educational process at the university level, its role in the 

communication process between the lecturer and the student and how to 

improve this skill for the university student. This is so because the skill 
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of listening is one of the skills that are based on a set of complicated 

mental processes, as it is linked with the skill of thinking. The two 

skills play the core role in the educational process; the educational 

process cannot take place without listening, and listening cannot occur 

without thinking. The speaker serves as a sender and the listener as a 

receiver, and both parties must proceed from the mental aspect which 

represents the main focus in the listening process . 

Keywords: Developing -Listening Skill University Students 
 

 

  :مقدمة

الخادم لكل مهارات اللغة  دفي حياتنا، ويع له مكانة كبيرةالاستماع من أ م فنون اللغة، و  
الأخرى )التحدث، القراءة، الكتابة(، و و وسيلة الإفهام في عملية الاتصال اللغوي، ويأخذ النصيب 

فعملية الاتصال الإلكتروني التي حدثت في عصرنا أعطت  ذه  -في عصرنا لاسيما-الأكبر من وقتنا 
 المهارة أهمية بالغة الخطورة.

مهارة الاستماع لها أهمية قصوى في العملية التعليمية، لأنها جزء مهم في عملية التعليم كما أن 
بل  ي أول ما يـبُْدأُ به في العملية التعليمة منذ الصفوف الأولى وحتى الانتهاء من الجامعة، وكذلك في 

 مراحل الدراسة العليا.

 العملية التعليمية على المستوى لذلك ارتأى الباحث تسليط الضوء على  ذه المهارة المهمة في
 الجامعي، وتقديم حلول لهذه المشكلة التي بدأت تمثل ظا رة سلبية لدى الطالب الجامعي.

فمن التجربة العملية للعملية التعليمية في الجامعة وجدت شرودًا ذ نيًا عند الطلاب، وانشغالا 
 ويكون مستمعًا جيدًا. يركز عليها الطالبعن المحاضرات التي كان من المفترض أن 

لذلك جاء  ذا البحث ليسلط الضوء على  ذه المهارة عند فئة تعليمية محددة وفي مرحلة علمية 
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محددة، وليبين أهمية مهارة الاستماع، وكيفية معالجة الخلل الذي يحصل بين المرسل )المتحدث(، 
 والمستقبل )المتلقي(، ووضع حلول ومقترحات علمية وعملية. 

 سابقة: دراسات

 من أهم الدراسات السابقة التي تناولت بعضًا من جوانب موضوع البحث، هي: 
 :رافد صباح التميمي وبلال إبرا يم  المهارات اللغوية ودور ا في التواصل اللغوي، للباحثين

يعقوب. تناول الباحثان في  ذه الدراسة المهارات اللغوية الأربع )الاستماع، التحدث، 
بة(، وكان محور البحث  و عملية التواصل بشكل عام من خلال المهارات القراءة، الكتا

اللغوية الأربع، والوظائف التي تؤديها من منظور اجتماعي وفلسفي، وانعكاس ذلك على 
 الأداء اللغوي للمتعلمين.

  المهارات اللغوية الأربعة في ظل الإصلاحات التربوي الجديدة، للباحثة: حنان عثامنة. تحدثت
الدراسة عن المهارات اللغوية الأربع )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(، وانحصرت   ذه

الدراسة في المرحلة المتوسطة من مراحل التعليم، وقامت الباحثة بربط المهارات اللغوية الأربع 
لإصلاح بمحتوى المنا ج التي يتم دراستها في الجزائر، وذكرت في دراستها الحلول الممكنة 

 م مع التطور العلمي والتربوي الحديث. ءنا ج بما يتوافق ويتلاالم
  مشكلات تعليم مهارة الاستماع في معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها بالجامعة

الإسلامية بالمدينة المنورة، للباحث: محمد قاسم محمد غفور. خصص الباحث دراسته عن 
ون اللغة العربية للناطقين بغير ا؛ لأنها تمثل أهمية كبيرة مهارة الاستماع للمتعلمين الذين يدرس

 في مجال تعلم اللغة العربية للناطقين بغير ا. 

 نتظم تحت العناوين الآتية:يواقتضت ضرورة البحث أن 
تعريف المهارة، وعناصر ا، وشروطها، ومن ث الحديث عن الاستماع، وتعريفه، وبيان أهميته، 
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 اللغوية الأخرى )التحدث، القراءة، الكتابة(، وأنواعه.وعلاقته بالمهارات 

وتتطرق البحث إلى الحديث عن الاستماع والتعليم، والأ داف المرتبطة بهما، وما ينبغي مراعاته، 
في درس الاستماع، والخطوات العملية لدرس الاستماع، وكيف نجعل الطالب مستمعًا جيدًا. ث خُتِمَ 

 والحلول التي تمثل وجهة نظر الباحث.البحث ببعض المقترحات 

وبما أن البحث العلمي له مسار منهجي، فقد التزم الباحث في مساره البحثي بالمنهج الوصفي 
 التحليلي.

 Listening Skill مهارة الاستماع

 أولا: تعريف المهارة

عر فها الرا ي بقوله: الْمَهَارةَُ، بِالْفَتْحِ الحِْذْقُ في الشَّيْءِ، وَقَدْ مَهَرْتُ الشَّيْءَ أمَْهَرهُُ بِالْفَتْحِ  لغة:

الحاذق بكل  عمل، ويقال: مَهَرتُ بِهَذَا الْأَمر أمهَرُ بِهِ  . وقال الهروي: الما ر،(1)مَهَارةًَ بِالْفَتْحِ أيَْضًا

رَرةَِ". ومنه قوله(2)احاذِقً  هِ مهارةً: إِذا صرتَ بِ   .(3): "الْماِ رُ بالقُرآْنِ مع السَّفَرةَِ الكِرامِ البـَ

 :نهام  ناك عدة تعريفات للمهارةاصطلاحصا: 

( تعُر فُ المهارة على أنها "القدرة على القيام بعمل ما بشكل يحدده مقياس مطور لهذا الغرض، 1

 .(4)وذلك على أساس من الفهم والسرعة والدقة"

( وجاء في تعريف المهارة في معجم مصطلحات التربية بأنها "تناسق تحصيلي، أو عملية عقلية 2

                                                                 

 .1/300( مِتار الاحاح: 1)
 .6/159( تهذيب اللغة: 2)
 (.798( أخرجه مسلم )3)
 .15لمتصااين: اللغة العربية ومهاراتها في المستوى الجامعي لغير ا( 4)
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 .(1)والتمرين" تبلغ درجة عالية من الكفاءة والمهارة بواسطة الممارسة

بأنها "الكفاءة في أداء مهمة ما". ويميز بين نوعين من المهام: الأول:  Munn( ويعرفها مان 4
حركي، والثاني: لغوي. ويضيف بأن المهارة الحركية  ي: إلى حد ما لفظية، وأن المهارات اللفظية تعتبر 

 .(2)في جزء منها حركية"

ل، أو أن المهارة: نشاط جسدي، يقوم به عضو من أعضاء الجسد؛ كالعق ،يتضح مما سبق
العين، أو اللسان، أو اليد، و و شيء يمكن أن يكتسبه الإنسان، أو يتعلمه عن طريق الممارسة 
والتدريب، ويبدأ بالمهارات الصغرى، ث الكبرى حتى يصل إلى الجودة والاتقان، و و أمر يمكن قياسه 

مستوى الأداء، وما يملكه من خلال أداء الفرد، والممارسة العملية له، ويختلف الأفراد في إتقانه بحسب 
 الفرد من معلومات، ومفا يم، ورصيد معرفي.

  :(3)عناصر المهارة

 للمهارة أربعة عناصر رئيسة:

 ( المعرفة4( الإتقان                 3( الجهد            2( الوقت          1

ترط للمهارة شرطان:  ويُشخ

 موجهًا نحو تحقيق  دف معين.أن يكون النشاط الذي يقوم به الإنسان الأول: 

والغاية المرجوة في وقت قصير قدر  ،أن يكون مرتبًا ومنظمًا من أجل إنجا  الهدف المنشود الثاني:
 الإمكان.

                                                                 

 معجم ماطلحات التربية والتعليم، جرجس ميشال، مادة )مهارة(.( 1)
 .29المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها: ( 2)
 19. تنمية مهارة القراءة والكتابة: 42 -29( ينظر: المهارات اللغوية: 3)
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 ثانيا: تعريف الاستماع

عْ  لغة: يُن وَالْمِيمُ وَالْعَيْنُ أَصْلٌ وَاحِدٌ، وَُ وَ إِينَاسُ الشَّيْءِ بِالْأُذُنِ، تـَقُولُ: سمَِ تُ الشَّيْءَ السِ 

عَه سَمْعاً وسِمْعاً وسَماعاً وسَماعةً وسَماعِيةً،  . وقال ابن(1)سَمْعًا منظور: سمع: السَّمْعُ، حِسُّ الُأذن، وَقَدْ سمَِ

 .(2)وسَمَّعَه الصَّوْتَ وأَسَمعه: اسْتَمَعَ لَهُ 

الاستماع بأنه "عملية عقلية تتطلب جهدًا يبذله المستمع في متابعة المتكلم،  اصطلاحصا: يعرف
وفهم معنى ما يقوله، واختزان أفكاره واسترجاعها إذا لزم الأمر، وإجراء عمليات ربط بين الأفكار 

 .(3)المتعددة"

 .(4)وقيل المقصود من الاستماع  و "الإنصات، والفهم، والتفسير"

نصات للرمو  اللغوية التي تصدر من المتحدث، ث فهم إعملية  اع بأنه:ويمكن تعريف الاستم
صحيح لهذه الرمو  مع تفسير لها بتفكير سليم، ث الحكم عليها في ضوء معايير مناسبة. و ي مهارة 
نامية، تتطور وتنمو بصورة تدريجية من خلال التعليم، والتراكم المعرفي، والمخزون اللغوي الذي يكتسبه 

 الإنسان عن طريق حاسة السمع.

 :(5)مراحصل الاستماع

 المرحلة الأولى: يتم فيها إدراك الرمو  اللغوية المنطوقة عن طريق التمييز السمعي.

                                                                 

 .3/102مقاييس اللغة: ( 1)
 .1/162لسان العرب: ( 2)
 .146تعليم اللغة العربية: طرق ( 3)
 .305في طرائق تدريس اللغة العربية: ( 4)
. فنون تدريس اللغة 26. تعليم القراءة والأدب استراتيجيات مِتلفة لجمهور متنوع: 42 -29( المهارات اللغوية: 5)

 80-75. تدريس اللغة العربية: 99-69العربية:



 

183 
 

 المرحلة الثانية: فهم مدلول  ذه الرمو  اللغوية.

 نطوق.المرحلة الثالثة: إدراك الوظيفة الاتصالية، أو الرسالة المتضمنة للرمو ، أو الكلام الم

المرحلة الرابعة: يتم فيها تفاعل الخبرات المحمولة في  ذه الرسالة مع خبرات المستمع وقيمته 
 ومعاييره.

 المرحلة الخامسة: نقد  ذه الخبرات وتقويمها والحكم عليها.

 أركان الاستماع:

 الأول: متحدث / مُرْسِل.

 الثاني: مستمع / مُسْتـَقْبِل.

 وسيلة.الثالث: أداة الإرسال / 

 الرابع: رسالة / مضمون / محتوى.

قخبِل و الذي يقوم بإنتاج المادة المسموعة،  المرُخسِل تـَ  و الذي توجه إليه الرسالة والذي  والمسُخ
فهي الطريقة التي يتم من خلالها نقل المعاني  وأما الوسيلةبدوره يقوم بفك الرمو  وفهم المحتوى، 

رْ 
ُ
ُسْتـَقْبِل، والأفكار وتمرير المحتوى من الم

فهي المعلومات )المادة الخام( التي يرغب  وأما الرسالةسِل إلى الم
رْسَلِ إليه أو المستمع

ُ
رْسِلُ أو المتحدث إيصالها إلى الم

ُ
 . (1)الم

                                                                 

 .159( المهارات اللغوية: 1)
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 أهمية الاستماع:

 .(1)﴾قُرئَِ الْقُرآْنُ فَاسْتَمِعُوا لَهُ وَأنَْصِتوُا لَعَلَّكُمْ تُـرْحَموُنَ  وَإِذَا﴿قال تعالى: 
يـعَُدُّ الاستماع من المهارات المهمة إذ يعتمد بشكل أساسي على حاسة السمع التي جاء ذكر ا 
في القرآن الكريم في أكثر من سبعة وعشرين موضعا؛ لأنها من أدق الحواس وأرقا ا، كما أنها تمثل 

 عاملًا مهمًا من عوامل الاتصال اللغوي.

 .(2)﴾وَالْفُؤَادَ كُلُّ أوُلَئِكَ كَانَ عَنْهُ مَسْئوُلا  إِنَّ السَّمْعَ وَالْبَصَرَ ﴿قال تعالى: 

 .(3)﴾شَاءَ اللََُّّ لَذََ بَ بِسَمْعِهِمْ وَأبَْصَارِِ مْ  وَلَوْ ﴿وقال تعالى: 

يعًا بَصِيراً إِنَّ ﴿وقال سبحانه:   .(4)﴾اللَََّّ كَانَ سمَِ

                                                                 

 .204الآية:  سورة الأعراف، (1)
 .36( سورة الإسراء، الآية: 2)
 .20( سورة البقرة، الآية 3)
 .58النساء، الآية: ( سورة 4)

أركان 
 الاستماع

 المرسل

 المستقبل

أداة 
 الإرسال

 الرسالة
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يعًا بَصِيراً إِناَّ ﴿وقال سبحانه:  تَلِيهِ فَجَعَلْنَاهُ سمَِ نْسَانَ مِنْ نطُْفَةٍ أمَْشَاجٍ نَـبـْ  .(1)﴾خَلَقْنَا الْإِ

وَلَقَدْ مَكَّنَّاُ مْ فِيمَا إِنْ مَكَّنَّاكُمْ فِيهِ وَجَعَلْنَا لَهمُْ سَمْعًا وَأبَْصَاراً وَأَفْئِدَةً فَمَا أَغْنَى ﴿وقال سبحانه: 
 وَلا أبَْصَارُُ مْ وَلا أَفْئِدَتُـهُمْ مِنْ شَيْءٍ إِذْ كَانوُا يَجْحَدُونَ بِآيَاتِ اللََِّّ وَحَاقَ بِهِمْ مَا كَانوُا بِهِ عَنـْهُمْ سَمْعُهُمْ 

 .(2)﴾يَسْتـَهْزئِوُنَ 

 .(3)﴾أوُلَئِكَ الَّذِينَ لَعَنـَهُمُ اللََُّّ فَأَصَمَّهُمْ وَأَعْمَى أبَْصَارَُ مْ ﴿وقال سبحانه: 
وغير ا قدم الله فيها حاسة السمع على حاسة البصر؛ لأنها أ م حواس فهذه النصوص 

 الإنسان، وأكثر ا استعمالا، ولأن الإنسان يدرك بحاسة سمعه مالا يدركه بغير ا.

وللاستماع أهمية كبيرة في حياتنا العملية، حيث يلعب دوراً أساسيًا في عملية التواصل بين 
الوسيلة الأساسية في تحقيق الفهم الذي ينبثق عن عملية  البشر، وخاصة التواصل اللغوي، و و

 التواصل.

، وفي (4)% من الناس يقضون وقتهم في الاستماع45وقد أوضحت بعض الدراسات أن نسبة 
%، بسبب أننا تحولنا إلى مستقبلين، وذلك 45تقديري نسبة السماع عند الناس الآن تزيد على 

وأجهزة الهواتف المتنقلة، ومتابعة الأخبار والبرامج الأخرى، فالإنسان بسبب انتشار القنوات الفضائية، 
يتعرض إلى كمٍ   ائل من الرسائل الصوتية التي تأخذ منه وقتا طويلًا، وتتطلب منه استماعًا  -يوميا-

 دقيقًا ومركزاً.

اء وقد ذكر أحد الباحثين العلاقة بين الاستماع والمهارات اللغوية الأخرى، من حيث الأد
                                                                 

 .2( سورة الإنسان، الآية: 1)
 .26( سورة الأحصقاف، الآية 2)
 .23( سورة محمد، الآية: 3)
 .74فنون تدريس اللغة العربية: ( 4)
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والممارسة "بأن الفرد العادي يستمع إلى ما يوا ي كتابًا كل يوم، ويتحدث بما يوا ي كتابًا كل أسبوع، 

 .(1)ويقرأ ما يوا ي كتابًا كل شهر، ويكتب ما يوا ي كتابًا كل عام"

 ذا إذا ما علمنا أن الثقافة العربية كانت تعتمد في بداياتها على ركني السماع والمشافهة، حيث  
السماع يمثل الركيزة الأساسية في نقل المعارف والعلوم من جيل إلى جيل، ومن قرن إلى قرن. إن  كان

علماء المسلمين الأوائل كانوا يقولون: "أول العلم الصمت، والثاني الاستماع، والثالث الحفظ، والرابع 

 .(2)العمل به، والخامس نشره.."

كن إلى الاستماع أسرع منك إلى القول، وإنَّ بن حفص:   قال محمدويتواصون بحسن الاستماع، 
 خطأ القول أشد حذرا من خطأ السكوت.

وقال الحسن: إذا جالست العلماء فكن على أن تسمع أحرص منك على أن تقول، وتعلم 

 .(3)حسن الاستماع، كما تتعلم حسن القول، ولا تقطع على أحد حديثه

يبدأ عملية النطق؛ فإنه يبدأ ا بالمحاكاة ومما يدل على أهمية الاستماع أن الطفل أول ما 
للآخرين، و ذه المحاكاة مبنية على ما يتلقفه سمعه، وما يطرق أذنه من كلمات، وعبارات، وحروف، 
فهو يستمع أولا ث يردد ما يسمع، فالاستماع شرط في عملية النمو اللغوي لدى الإنسان عموما 

اء والمخزون اللغوي للمصطلحات والمترادفات؛ ولذلك ولدى الأطفال خصوصا؛ لأنه يمثل مرحلة البن

ئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ ﴿: تعالىقال الله  وَاللََُّّ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بطُوُنِ أمَُّهَاتِكُمْ لا تـَعْلَمُونَ شَيـْ

 فقدم حاسة السمع على حاستي البصر والفؤاد. .(4)﴾وَالْأَفْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَشْكُروُنَ 
                                                                 

 .80 :العربية اللغة تدريس في ، المرشد74فنون تدريس اللغة العربية: ( 1)
 .2/138البيان والتبيين: ( 2)
 المرجع السابق.( 3)
 .78سورة النحل، الآية: ( 4)
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فرَّق علماء اللغة بين أربعة مصطلحات الفرق بين الاستماع، والسماع، والإنصات، والسمع: 
 :بأنه فعرفوا السمع والسماع، والاستماع، والإناات، السمع،متعلقة بمفهوم الاستماع، و ي: 

 وات، فهو اسم آلة لإدراك المسموع"."الحاسة العضوية التي يتم من خلالها التقاط الأص

فيكون اسًما للمسموع يقال لما سمعته من الحديث  و سماعي، ويكون بمعنى  وأما السماع
فهو  وأما الاستماعالسمع، تقول: سمعت سماعًا كما تقول: سمعت سمعًا، ويكون بقصد وغير قصد. 

 الاستفادة من المسموع بالإصغاء إليه، ويكون بقصد.

 .(1)، فهو السكوت مع الإصغاء، والتركيز، والابتعاد عن المشتتات الذ نية"الإنااتوأما 

ففي حصالة ولذلك نجد القرآن الكريم قد فرق بين  ذه المصطلحات اللغوية بدقة متنا ية، 

عُوا اللَّغْوَ أَعْرَضُوا عَنْهُ  وَإِذَا﴿ ، قال تعالى:السماع  .(2)﴾سمَِ

نَا إِلَيْكَ نَـفَراً مِنَ الجِْنِ  يَسْتَمِعُونَ الْقُرآْنَ  وَإِذْ ﴿: قال تعالى وفي حصالة الاستماع  .(3)﴾صَرَفـْ

صِتوُا لَعَلَّكُمْ قُرئَِ الْقُرآْنُ فَاسْتَمِعُوا لَهُ وَأنَْ  وَإِذَا﴿: ، قال تعالىوفي حصالة الإناات مع الإصغاء

 .(5)﴾أيَّـُهَا النَّاسُ ضُربَِ مَثَلٌ فَاسْتَمِعُوا لَهُ  ياَ ﴿: وقال سبحانه .(4)﴾تُـرْحَموُنَ 

 علاقة الاستماع بالمهارات اللغوية:

، أهمية كبرى في كونه فنًا ترتكز عليه كل مهارات اللغة من تحدث، وقراءة، وكتابة للاستماع

                                                                 

 .118، 55، 49، 1/18؛ الفروق اللغوية: 8/162ينظر: لسان العرب: ( 1)
 .55سورة القاص، الآية: ( 2)
 .29سورة الأحصقاف، الآية: ( 3)
 .204سورة الأعراف، الآية: ( 4)
 .73سورة الحج، الآية: ( 5)
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فعلاقة الاستماع بالتحدث "تتجلى في أن التحدث يمثل فن التحدث، والاستماع يمثل جانب 
الاستقبال، ولا يمكن للمتكلم أن يكتسب اللغة إلا من خلال استماعه.. أضف إلى ذلك أن المستمع 

لو استمع إلى نماذج راقية فإنه، سيكتسب القدرة على التحدث بطلاقة"
(1)

. 

يمكن تصور وجود أحدهما دون  فلذلك توجد علاقة وطيدة بين الاستماع والتحدث؛ لأنه لا
 الآخر.

من لنسبة للقراءة، حيث ترتبط المهارتان ببعضهما وتكونا ن علاقة تبادلية، وكذلك الحال با
خلال الربط بين المهارتين أداءً ونتيجة، فالاستماع يتم من خلاله تحصيل الأفكار التي تتم عن طريق 

 الأذن والتي بدور ا تترجم الكلمة المسموعة لتصل إلى معنا ا.

تستند العلاقة بين القراءة والاستماع إلى جو ر نتاج، و"وتشترك المهارتان في كونهما مهارتا إ

 .(2) اتين العمليتين، والهدف الرئيس منهما، و و "الفهم"

كما أنه توجد علاقة بين مهارة الاستماع ومهارة الكتابة، فإتقان مهارة الكتابة يعتمد أساسا 
والمستمع الجيد يستطيع أن يزيد من على الاستماع الجيد، الذي يمكن المتعلم من التمييز بين الحروف، 

 .(3) ثروته اللغوية والفكرية والثقافية، فيزداد تعبيره غنى وثروة

ولذلك يعد الاستماع أحد فنون اللغة الأربعة، بل أولها، ث يأتي بعد ذلك التحدث أو المحادثة، 
 ث القراءة، ث الكتابة.

                                                                 

 .146مهارة التحدث العملية والأداء: ( 1)
 ( المرجع السابق.2)
 .125؛ تدريس فنون اللغة العربية: 73ينظر: تنمية مهارة القراءة والكتابة: ( 3)
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 أنواع الاستماع:
صين أنواعًا مختلفة من الاستماع، وذلك بحسب المجال الذي ذكر الباحثون والدارسون من المخت

ويمكن تقسيم السماع من منظور شصاي، واجتهاد يركز عليه الباحث أو الدارس في بحثه ودراسته، 

 :(1) فردي إلى قسمين رئيسين

ويسمى، الاستماع السطحي، أو غير المركز، أو الهامشي، أو  الأول: الاستماع العام:
وكل  ذه الأنواع من الاستماع يمكن أن تندرج تحت مصطلح واحد و و الاستماع الاستمتاعي، 

 العام.

 و الذي يحدث بين شخصين وأكثر، وغير محدود بزمن، ومواضيعه أو  وعليه فالاستماع العام:
 محتواه غالبا ما تكون عامة وليست محصورة في موضوع معين.

شخص لآخر، وذلك بحسب الأشخاص  ونجد نسبة التركيز فيه ليست عالية، وتختلف من
المستمعين من حيث مستوا م العلمي، والفكري، والعمري، والمركز الاجتماعي، وكذلك الموقف الذي 

 يحدث فيه الاستماع، والمؤثرات الداخلية والخارجية.

ومن أمثلة هذا النوع من الاستماع ما يحدث في حصياة الناس العامة، أو الممارسات اليومية 
مَعُ في وسائل المتكرر  ة؛ كالمجالس العامة، ومجالس السَّمَرِ، واللقاءات العائلية، وكذلك ما يُسخ

 الإعلام.

ويسمى الاستماع اليقظ، أو المركز، أو النقدي، أو  الثاني: الاستماع الخاص )التعليمي(:
أو التحليلي، و ذا النوع من الاستماع يمكن أن يندرج تحت مسمى واحد و و الاستماع الخاص 

 التعليمي.
                                                                 

؛ 79الطرائق التربوية: ؛ تدريس اللغة العربية وفقا لأحصدث 78-67ينظر: إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين بها: ( 1)
 .99-69، تدريس فنون اللغة العربية: 441-415المرجع في تعليم اللغة العربية )الجزء الأول(: 
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 و الاستماع الذي يحدث بين شخصين أو أكثر،  ومن ثم فإن الاستماع الخاص أو التعليمي:
ولكنه مقيد بعدد، ومحدود بزمن، ومحتواه غالبًا ما يكون علميًا، ومحصورا بمواضيع محدده وغير مشتتة، 

 وتكون نسبة التركيز فيه عالية والا تمام به أكبر.

يحضره إلا أصحاب الاختصاص، ومن له ميول أو ا تمام بما يتم  اع لاو ذا النوع من الاستم
طرحه في مجلس الاستماع، ومن أمثلة  ذا النوع من الاستماع ما يـعُْقَدُ من دورات ومحاضرات علمية، 
وندوات ثقافية وفكرية، ومجالس وأندية ومقا ي أدبية، سواء كانت رسمية كالذي يحدث في الجامعات 

عا د وغير ا، أو غير رسمية كالذي يقام في المساجد والأندية، والمؤسسات الثقافية والكليات والم
 العامة، والأماكن العلمية الخاصة.

 الاستماع والتعليم:

هم في عملية الاتصال، فقد لعب دوراً  امًا في عملية التعليم والتعلم على مإن الاستماع عامل "

من أ م المهارات التي يتم استخدامها في العملية التعليمية،  ، لذلك فإن مهارة الاستماع(1)مر العصور"
فالإنسان يبدأ مراحل تـَعَلُّمِهِ  بل  ي أول مهارة تستخدم في التعليم في جميع مراحله ومختلف مستوياته،

 مستمعاً، ث متحدثًا؛ فلهذا يعد الاستماع وسيلة رئيسة للمتعلم، ويمارس في أغلب جوانبه التعليمية.

في معظم برامج تعليم اللغات في الدول التي تقدمت في  ذا المضمار. فقد   ماع جزءٌ رئيسٌ فالاست
% من 30كشفت بعض  ذه الدراسات أن تلاميذ المدرسة الثانوية في بعض  ذه البلاد يخصصون 

 .(2) % للاستماع45% للكتابة، و9% للقراءة، و16برنامج تعليم اللغة للحديث، و

                                                                 

 .71فنون تدريس اللغة: ( 1)
 .72المرجع السابق: ( 2)
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على أهمية مهارة الاستماع، وأنه ينبغي أن تلقى عناية فائقة، وا تمامًا كبيراً  و ذا يعطينا مؤشراً

في العملية التعليمة، كونها أول مهارة يستخدمها المتعلم إذا رغب في التعلم، وأراد اكتساب المعرفة، 
 واتقان بقية المهارات اللغوية من تحدث، وكتابة، وقراءة.

 :(1)التعليميةأهداف الاستماع في العملية 
الهدف من مهارة الاستماع  و إحداث تغيير، أو تعديل في السلوك اللغوي لدى الطالب، من 
خلال تفاعله مع المواقف التعليمية المتعددة والمتنوعة؛ لذلك توجد مجموعة من الأ داف ينبغي 

 :الأهداف فيما يأتيوتتمثل هذه  تحقيقها من خلال استخدام وتنمية مهارة الاستماع لدى الطالب،

إكساب الطالب القدرة على ترك عادات الاستماع السلبي، وتنمية وتطوير مهارات  .1
 الاستماع الإيجابي والفعال.

امتلاك الطالب القدرة على الاستماع بصورة صحيحة، وعناية فائقة، مع الاحتفاظ بقدر   .2
 كبير من المفا يم والحقائق.

 ب بشكل منظم ومرتب ومتسلسل.تنمية القدرة على التذكر لدى الطال .3
                                                                 

 .104-103ينظر: طرائق تدريس اللغة العربية: ( 1)

 الاستماع
45% 

 الكتابة 
9% 

 القراءة
١6% 

 التحدث
٣0% 
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ا لسماع، مع فهمها فهمً با ا اتمكين الطالب من تنظيم وترتيب المعلومات والأفكار التي يتلق .4
 ا.صحيحً 

على الأصوات اللغوية، وتمييز بعضها عن بعض مع الحركات الطويلة والقصيرة،  التعرف .5
 لمقصود منها.والتمييز بينها، مع القدرة على التمييز بين الكلمات والمعنى ا

التمييز بين الأصوات المتشابهة من حيث المخرج والصفة، والمتجاورة من حيث المخرج  .6
 والصفة أيضا.

التعرف على الأصوات المشددة، وكيفية نطقها، مع معرفة التنوين بأنواعه الثلاثة، وكيفية  .7
 نطقه.

القدرة على معرفة الربط بين الصوت المنطوق، والصوت المكتوب، والتمييز بينهما مع  .8
 وإدراك الكلمات التي يسمعها.

مقدرة الطالب على تصنيف الأفكار المطروحة في المادة السمعية، وإجراء المقارنة بينها،  .9
 .وإيجاد العلاقات المعنوية بين الأفكار الكلمات والمفا يم والحقائق

 نطقها.قدرة الطالب على وضع كلمات اللغة في سياقات مختلفة، والتدريب على  .10

 إيضاح المعاني لبعض الكلمات، وربطها بالنطق السليم والصحيح. .11

قدرة الطالب على استخلاص الأفكار الأساسية من المادة العلمية المسموعة، والتمييز بينها  .12
 وبين الأفكار الفرعية.

 .القدرة على التفكير الاستنتاجي والتوصل إلى المعاني والتمييز بينها من خلال النص المسموع .13

تمكين الطالب من الحكم على مضمون ومحتوى المادة العلمية المسموعة ضمن معايير  .14
 موضوعية.

 قدرة الطالب على تقويم محتوى ومضمون المادة العلمية وتشخيصها ومعالجتها. .15
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 ما ينبغي مراعاته في درس الاستماع:
 عدم السرعة. (1

 عدم رفع الصوت. (2

 الذ نية.اجتناب المؤثرات الصوتية، والمشتتات  (3

 لفت انتباه الطلاب بشكل دائم ومستمر. (4

 شخصية المعلم تكون حاضرة ومؤثرة. (5

 التكرار إذا لزم الأمر. (6

 الخطوات العملية لدرس الاستماع:

 تهيئة الطلاب لمادة السماع. (1

 تقديم المادة العلمية بأسلوب يتناسب مع مستوى الطلاب. (2

 الاستماع.تجاهيز المادة العلمية، والإعداد لها قبل درس  (3

 مناقشة الطلاب في المادة المسموعة بحسب مستوى الطلاب. (4

 استماع الطلاب لبعضهم بعضا من خلال المشاركة )تدوير النطق بين الطلاب(. (5

 كيف نجعل الطالب مستمعًا جيدًا؟ حصلول ومقترحصات:

م انتباه يعاني الأساتذة في مختلف المؤسسات العلمية ومنها الجامعات والكليات والمعا د من عد
الطلاب وانشغالهم عن المادة العلمية )المادة المسموعة( في المحاضرات، فبعض الطلاب ينشغل عن 
المحاضر، ويشرد ذ نه عن المادة العلمية، بل بعض الطلاب يصل به الحال إلى النوم؛ لذلك تكون 

متعددة ومتنوعة  مهمة الأستاذ في  ذه الظروف كبيرة، ويتطلب منه جهدا مضاعفا، واستخدام وسائل
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 حتى يلفت انتباه الطلاب، ويجعل تركيزه داخل المحاضرة.

وعليه فإن الباحث يقدم مجموعة من الحلول يمكن أن تعين المحاضر على إلقاء مادته العلمية 
 وشد انتباه المستمعين إليه، ولفت أنظار م إلى ما يريد قوله بتركيز وانتباه.

ب على عدم انتبا ه وتركيزه في المحاضرات؛ فإن الأستاذ عليه وكما أننا نلقي باللوم على الطال
ناء مسؤولية كبيرة أيضا في استخدام الوسائل العلمية التي تُـلْفت انتباه الطالب، وتوقظه من غلفته أث

 المحاضرة، وتشغل ذ نه وعقله.

، و ي  لذلك فإن البحث يقدم مجموعة من الخطوات العملية التي ينبغي أن يقوم بها المحاضر
 كالآتي:

 .إيمان المحاضر بقدرات الطلاب وإمكاناتهم وعدم رسم صورة ذ نية سلبية مسبقة عن الطلاب (1

 التحضير المسبق للمحاضرة، من خلال وضع المحاضرة في أفكار متسلسلة، ونقاط محددة. (2

 إبعاد الطالب عن المشتتات الذ نية داخليا وخارجيا. (3

المادة العلمية، وعدم الالتفات إلى تصرفات وحركات الطالب إلا إذا الا تمام والتركيز على  (4
 اقتضت الضرورة.

حدق بنظرك إلى جميع الطلاب، ولا تُـبْعِد نظرك عنهم، واستعمال المحادثة الفردية معهم إذا  (5
 اقتضت الضرورة.

مختلفة من التحلي بالمرونة حينما يبدي الطالب وجهة نظره، أو ما يرد من وجهات نظر  (6
 الطلاب.

ينبغي أن يظهر من الأستاذ تفاعل لما يطرحه على الطلاب: إما بالإشارة، أو بالتحدث، أو  (7
يكون الحديث  الحركة الجسدية التي تجاسد المعنى وتتفاعل معه، أو من خلال الصوت بحيث لا

ة الصوت بما على وتيرة واحدة، بل ينبغي أن يتراوح الصوت بين انخفاض وارتفاع، وتغيير نبر 
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ينسجم مع المعاني والأفكار، مع الحركة المستمرة بين الطلاب واجتناب الوقوف في مكان معين، 
 أو في  اوية واحدة داخل القاعة.

 محاولة اكتشاف المعلومات الخفية أو المعنى البعيد من خلال ما يطرحه الطالب. (8

لمحاضرة، كهيئة الجلوس، والاستئذان عند الرغبة تعليم الطلاب وتربيتهم مراعاة الآداب العامة في ا (9
 في الحديث، أو الخروج، أو غير ذلك.

التحفيز والتشجيع للطلاب بكلمات مليئة بالطاقة التي تلهب حماسهم، وتوقظ مشاعر م  (10
 وأحاسيسهم، وتغرس فيهم حب العلم والمعرفة.

 للجميع. مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب، وفتح باب المشاركة (11

 استخدام أدوات تعليمية مساعدة، كأدوات التسجيل، أو العرض المرئي. (12

استخدام اللغة المناسبة للطلاب دون الإخلال بمبادئ اللغة العامة، ولا حرج من ذكر بعض  (13
 الكلمات التي لم يألفها الطالب والوقوف معها أثناء الشرح لبيان معنا ا كمنشط ذ ني للطالب.

يف الطلاب بالكتابة داخل المحاضرة، وتسجيل المعلومات المهمة والجديدة التي يتم طرحها تكل (14
 من قبل المحاضر.

شغال الطلاب ببعض التكاليف داخل المحاضرة، كتكليف أحد الطلاب بالشرح أمام  ملائه من إ (15
 خلال مادة علمية متفق عليها.

رج مادة المحاضرة، كسؤال أحد الطلبة عن اسمه، استخدام لغة الحوار حتى ولو كان أحيانا خا (16
ومستواه الدراسي، وميولاته العلمية، وخططه المستقبلية، وطموحه في الحياة، وأ دافه التي ينوي 

 تحقيقها.

تحريك بعض الطلاب داخل قاعة المحاضرة إذا استدعى الأمر ذلك، كفتح الباب، وغلق النافذة،  (17
اح للطلاب ببعض الممارسات أو التصرفات، كشرب الماء؛ لأنه يساعد وتنبيه  ميله بجواره، والسم
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 على انتبا هم، وتنشيط أذ انهم.

 استضافة أحد الأساتذة لإلقاء كلمة أمام الطلاب سواء فيما يخص المادة العلمية أو غير ا. (18

 طرح الأسئلة السريعة والمفاجئة على الطلاب. (19

خلال تذكير الطلاب بالجائز والممنوع، والحقوق والواجبات، وما  استعمال الترغيب والتر يب من (20
ينبغي فعله ومالا ينبغي فعله، من الناحية القانونية والشرعية، وما يترتب على تصرفات الطلاب، 

 وانعكاس ذلك على المستوى التحصيلي للطالب.

 خاتمة البحث ونتائجه:

 من أهم النتائج التي توصل لها البحث ما يأتي:

 الاستماع استقبال سمعي للمادة المسموعة، أو الرمز، أو الصوت، ث فهم، وتحليل، وتفسير. (1

 ينبغي تنمية مهارة الاستماع من خلال مرتكزات علمية وخطوات عملية. (2

 الاستماع  و المهارة الأولى التي يتم من خلالها عملية الاتصال اللغوي. (3

 المهارات اللغوية الأخرى.تقان إمن يتقن مهارة الاستماع يمكنه  (4

 الاستماع  و الجزء الأساسي في عملية التعلم والتعليم. (5

 الاستماع ينبثق منه الفهم الصحيح، ومن ث تتم عملية التحليل الصحيح. (6

الطالب الذي يمارس عملية الاستماع بالشكل العلمي الصحيح يكون طالبا متميزا وناجحا في  (7
 مشواره العلمي.

 تماع لدى الطالب الجامعي تتم من خلال خطوات عملية وعلمية.تنشيط عملية الاس (8

 السيطرة الذ نية على الطالب تتم من خلال ممارسة عملية الاستماع بطريقة علمية صحيحة. (9
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 ( مهارة الاستماع من المهارات المهمة في وقتنا المعاصر.10

 :الماادر والمراجع
- ـ1415المعرفة الجامعية، الإسكندرية. إسماعيل،  كريا. طرق تدريس اللغة العربية، دار -1

 م.1995

الفتاح،  أساليب تدريس اللغة العربية وآدابها. دار الكتاب الجامعي، العين، الطبعة  البجة، عبد-2
 م.2016-ه1437الرابعة. 

- ـ1432البصيص، حاتم حسين. ، عوامل تنمية القراءة والكتابة. و ارة الثقافة السورية. -3
 .م2011

 م.2002- ـ 1423بن بحر. البيان والتبيين. مكتبة الهلال، بيروت.  عمروالجاحظ، -4

الجعافرة، عبد السلام يوسف. منا ج اللغة العربية وطرائق تدريسها بين النظرية والتطبيق. الطبعة -5
 م.2011- ـ1432الأولى، مكتبة المجتمع العربي، عمان، الأردن. 

ء بين النظرية والتطبيق. الطبعة الثالثة دار عمار، حبيب االله، محمد. أسس القراءة وفهم المقرو -6
 م(.2009-ه1430الأردن. )

حنا، سامي عياد. والناصر، حسين. كيف أعل م القراءة للمبتدئين؟. دار الحكمة للنشر، البحرين.  -7
 م.١٩٩٣- ـ1413

لى عالم الكتب الدليمي، طه. تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية والاستراتيجية. الطبعة الأو -8
 م.2009- ـ 1430الحديث، الرياض. 

القادر. مختار الصحاح. تحقيق: يوسف الشيخ محمد، الطبعة  بن عبد بكر بن أبي الرا ي، محمد -9
 م.1999- ـ1420الخامسة، المكتبة العصرية، بيروت. 
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تبة الرشيدي، سعد. وصلاح سمير. التدريس العام وتدريس اللغة العربية. الطبعة الأولى مك -10
 م.1999- ـ1419الفلاح للنشر، الكويت. 

 قوت، محمد شحادة. المرشد في تدريس اللغة العربية. الطبعة الثالثة، مكتبة الطالب الجامعي، -11
 م.    2013-ه1434فلسطين. 

سعادة، جودت أحمد، ، تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقية.  الطبعة الأولى دار -12
 .م1993- ـ 1413الشروق، القا رة. 

السيد، محمود أحمد.. في طرائق تدريس اللغة العربية. الطبعة الأولى، منشورات جامعة دمشق. -13
 .م1997- ـ1417

الشنطي، محمد صالح. فن التحرير العربي ضوابطه وأنماطه. الطبعة الخامسة، دار الأندلس، -14
 م.2001- ـ1422السعودية. 

المهارات اللغوية ودور ا في التواصل اللغوي، مجلة بلال. صباح، التميمي رافد، وإبرا يم، يعقوب -15
 . م2015 –ه 1436 مداد الآداب، العدد الحادي عشر،

اللطيف. فن الكتابة والتعبير: أنواعها، مهاراتها، أصول تعليمها. دار الفكر،  الصوفي، عبد-16
 م.2009-ه1430دمشق، الطبعة الثانية. 

ل. طرائق تدريس اللغة العربية لغير الناطقين بها. طعيمة، رشدي أحمد. الناقة، محمود كام-17
منشورات المنظمة الإسلامية للتربية والعلوم الثقافة، إيسيسكو مطبعة المعارف الجديدة، الرباط. 

 م.2003- ـ1424
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بن سعيد، الفروق اللغوية. تحقيق: محمد إبرا يم سليم،  بن سهل الله بن عبد العسكري، الحسن-29
 دار العلم والثقافة للنشر والتو يع، القا رة.

-اللغوية ما يتها وطرائق تدريسها، دار المسلم، الرياض.  عليان، أحمد فؤاد،  المهارات-30
 ـم1999. ه1419

الله. الكتابة الفنية: مفهومها، أهميتها، مهاراتها، تطبيقاتها. الطبعة الأولى، مؤسسة  عيودات، عبد-31
 .م2011-ه1432الوراق للنشر والتو يع، الأردن. 

في معهد تعليم اللغة العربية لغير  غفور، محمد قاسم محمد،  مشكلات تعليم مهارة الاستماع-32
الناطقين بها بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة: دراسة تحليلية تقويمية. رسالة ماجستير، الجامعة 

 م.2014-ه1435الإسلامية المدينة المنورة. 

السلام محمد  ارون،  بن  كريا. معجم مقاييس اللغة، تحقيق: عبد بن فارس فارس، أحمدابن  -33
 م.1979- ـ1399الفكر، دمشق.  دار

 فضل الله، محمد رجب:      -34

الاتجاا ات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية. الطبعة الأولى عالم الكتب، القا رة.  *
 م.1998- ـ1418

عمليات الكتابة الوظيفية وتطبيقاتها تعليمها وتقويمه. الطبعة الثانية عالم الكتب، القا رة. *        
 م.2008- ـ1428



 

201 
 

 

سميح. الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية. الطبعة الثانية، دار مجدلاوي للنشر مغلي، أبو  -35
 م.2007- ـ1427والتو يع، الأردن. 

بن على جمال الدين. لسان العرب، الطبعة الثالثة، دار صادر،  بن مكرم منظور، محمدابن  -36
 .1993-ه 1414بيروت. 

مصطلحات التربية والتعليم. الطبعة الأولى، دار النهضة العربية، بيروت.  ميشال، جرجس. معجم-37
 .م2005- ـ1425

الحسن القشيري. المسند الصحيح المختصر بنقل العدل عن  بن الحجاج أبو النيسابوري، مسلم-38
 الباقي، دار إحياء التراث العربي، بيروت. العدل إلى رسول الله. تحقيق: محمد فؤاد عبد
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واقع استصدام أعضاء هيئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم 
 البديل من وجهة نظرهم

 (*)محمد حصسن أحمد العامري .د

 :لصصالم

التعرف على واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات  دفت الدراسة    
بجامعة سيئون للتقويم البديل من وجهة نظر م، ولتحقيق  دف الدراسة فقد استخدم الباحث المنهج 

(، وكذا بناء استبيان بالعودة إلى 29الوصفي، وتم اختيار عينة عشوائية ممثلة لمجتمع الدراسة بلغت )
التربوي السابق شمل خمسة مجالات و ي: )التقويم القائم على الأداء والملاحظة، وتقويم الأدب 

الأعمال باستخدام ملفات الإنجا ، والتقويم الذاتي للطلبة، والتقويم ببقية أفراد المجموعة، وكذا تقويم 
  سة.الأداء بخرائط المفا يم (، وبعد التأكد من صدقه وثباته تم تطبيقه على عينة الدرا

وقد توصلت الدراسة إلى أن واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات  -
(، وبدلالة 0.4737( وانحراف معياري )2.965على الاستبيان ككل قد جاء بمتوسط حسابي )

فقرات  لفظية أحيانًا،  ذا وتشير النتائج التي تتعلق بمجال تقويم الأداء بخرائط المفا يم إلى أن جميع
( بواقع استخدام أبداً ونادراً، كما توصلت 1372.-6891.المجال قد تراوحت متوسطاتها بين )

( وفقاً لمتغير 0.05الدراسة أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
التربية والبنات الكلية. وعليه فأن الدراسة توصي إلى رفع مستوى وعي أعضاء  يئة التدريس في كليتي 

 بأهمية التقويم البديل كاتجااه حديث يشمل أساليب مختلفة في تقويم الطلبة .

                                                                 

  malamri@seiyunu.edu.ye أستاذ المناهج وطرق التدريس المشارك بجامعة سيئون. )*(
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التقويم  –جامعة سيئون  –كلية التربية والبنات   –أعضاء  يئة التدريس :الكلمات المفتاحصية
 .البديل

The Actual Application of the Alternative Evaluation by the 
Faculty Members of the College of Education and College of 

Women at Seiyun University from their Perspective 

Abstract: 
This research aimed at identifying the actual application the 

alternative evaluation by the faculty members of the two faculties, 
College of Education and College of Women at Seiyun University from 

their perspectives. To achieve the research objective, a descriptive 
approach was adopted by the researcher and a random sample was 

selected represented by the study’s population of (29) faculty members. 
Also, a questionnaire comprising five domains was designed based on 

the reviewed literature. These are (evaluation based on performance 
and observation, evaluation of work using files of achievement, 
students’ self-evaluation, evaluation based on group members, as well 

as evaluation of performance using concept maps). After ensuring the 
validity and reliability of the questionnaire, it was applied to the study’s 

sample. 

The study findings revealed that the actual application of alternative 
evaluation by the faculty members of the two faculties – College of 

Education and College of Women - based on the questionnaire as a 
whole was of a mean of (2.965), a standard deviation of (0.4737), in 

addition to verbal significance at times. The results regarding the 
domain of evaluation of performance using concept maps indicate that 
the averages of all the domain’s items ranged between (1.689–2.137) 

with the choices ‘never’ and ‘rarely’ in terms of the actual use. The 
study’s findings also revealed that there are no statistically significant 

differences at the significance level (0.05) according to the college 
variable. Accordingly, the study recommends raising the faculty 

members’ level of awareness in the two colleges in terms of the 
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significance of alternative evaluation as a modern orientation that 
comprises different ways of evaluating students.  

Keywords: Faculty members; College of Education; College of 

Women; Seiyun University; Alternative evaluation.. 

  مقدمة :
التقـــويم حجــــر الأســـاس الـــذي تقــــوم عليـــه عمليـــة التطــــوير والتجديـــد التربـــوي، و ــــو بمثابـــة آليــــة  ديعـــ

يسـتخدمها القــائمون علـى العمليــة التعليميـة تكشــف عــن مـواطن الضــعف والقـوة في مكوناتهــا ، وتســعى 
في دومــا لتحســين إنجــا  الطلبــة فيهــا عــن  طريــق تزويــد م وأســاتذتهم بتغذيــة راجعــة عــن مســتوى أدائهـــم 

المواقــف التعليميــة المختلفـــة،  ــذا بالإضــافة إلى أنـــه يــدخل في كــل مكـــونات العمليــة التعليميــة في مراحـــل 
 التعليم العام والعالي.

نجد أن التربية في العصر الحاضر قد تعدت مطالبها تقويم التحصيل المعرفي إلى ما  و أبعد  ،وعليه 
من ذلك، فقد سعت إلى تقويم جوانب أخرى لدى الطلبة نظرا لتغير طبيعة أ دافها، حيث تطلبت في 

ومتطلبات التعليم العالي على وجه الخصوص  التركيز على معايير عالية المستوى تتضمن كفايات الحياة 
( و ي مفا يم ومتطلبات يعجز التقويم في صورته 82، 2019سوق العمل )العرنوسي والحسناوي، 

التقليدية عن توفير ا كونه يقتصر على أ داف المحتوى ولا يتعدا ا إلا في نطاق محدود ، لذا فنجد أنه 
كما  ياسها لدى الطلبة،أي التقويم بقى دون تجاديد وأصبح عاجزا عن شمول جميع الجوانب التي يراد ق

أصبحت عملياته غير قادرة على تحديد نتاجات التعلم التي أتقنها الطلبة، واقتصرت على مستويات 
لم التي  حققها الطلبة معرفية منخفضة للغاية ومهارات بسيطة تعطي صورة غير دقيق عن جوانب التع

 (.251، 2009، )الشقيرات
تخدام التقويم البديل الذي يعد أحد الاتجاا ات المعاصرة في جاءت الحاجة الماسة إلى اس ومن ث  

تقويم الطلبة وتشخيص جوانب متعددة في تعلمهم، وتقوم فكرته على الاعتقاد بأن تعلم الطالب 
وتقدمه الدراسي يمكن تقييمها بواسطة أعمال ومهام ينفذ ا الطلبة، و و بدوره يشكل تحولا جو ريا 

ات استراتيجيتي كانت سائدة لفترة طويلة في تقويم الطلبة نحو استخدام من الممارسات التقليدية ال
(، مما يزيد من دافعيتهم وثقتهم بأنفسهم Kerka,1995,3أكثر تنوعا وصلة بحياة الطلبة )
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 (، و نا يشير1804، 1438وإحساسهم بامتلاك مقدرات دون تدخل خارجي ) عبود ، 
Mueller قويم البديل في المواقف التعليمية فإنه يطلب من حول ذلك أنه من خلال ممارسة الت

الطالب أداء مهام تظهر قدرته على الأداء الحقيقي للمعلومات والمهارات الأساسية ، ويتم من خلاله 
(، و و بذلك يسعى أي 2 2005,تقدير الأداء وصفياً أو كمياً حسب المستوى المحدد لذلك )

 توثيق نمو الطلبة الفردي مع مرور الزمن بدلا من مقارنة إلى -كما تشير الخرابشة  -التقويم البديل
الطالب بأفراد مجموعته التي ينتمي إليها، ويركز على جوانب القوة لدى الطلبة بدلا من التركيز على 
نقاط ضعفهم، كما أنه يستند على عدد من مصادر المعلومات المتنوعة عند استخدامه بدلا من 

.  ذا ونجد أنه تعتمد عمليات استخدامه على عدد من (13، 2004الاختبارات فقط )
ات منها التقويم القائم على الأداء والملاحظة، وتقويم أعمال الطلبة باستخدام ملفات إنجا  ستراتيجيالا

 للطلبة، وكذا التقويم الذاتي للطلبة، والتقويم عن طريق بقية أفراد المجموعة، وتقويم الأداء بخرائط المفا يم.
 نا نود الإشارة إلى أنه ينبغي أن يمارس أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات التقويم ومن   

الحياتية المتعلقة بمهنة البديل ليرفعوا من مستويات طلبتهم في إكساب وتقويم المعارف والمهارات 
 .التدريس

 :مشكلة الدراسة

التقويم البديل في مراحل التعليم المختلفة بما  اتاستراتيجيتنادي التربية في العصر الرا ن بتطبيق   
هارات التفكير فيها التعليم الجامعي نظراً لما يمتا  به  ذا النوع من التقويم  من مميزات تؤ له لرفع  م

، ومن خلاله تبدو أعمالهم  العليا لدى الطلبة وتتطور من خلاله قدرتهم على التفكير التأملي
، و و بذلك يؤدي إلى تطور قدراتهم في معالجة المعلومات ت تقليديةطات تعلم وليس كاختباراكنشا

إلا أن الدراسات ، (592 -591، 2007 يتون،وتحليلها  وتوثيق الصلة بينهم في عمليات التعلم )
( بأن 2021، وفي  ذا الصدد دراسة السقاف)أن  ناك قصورا في التقويم البديلالسابقة تشير إلى 

أن  عليم مدى الحياة ، كما توصلت إلىامعي غير كاف لمهمة إعداد الطلبة للتالتقويم في التعليم الج
التربية صبر قد ممارسة التقويم الواقعي )البديل( من قبل أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية عدن و 

، وبناء على ذلك طالبت الدراسة بالا تمام بتدريب أعضاء  يئة التدريس على جاء بدرجة متوسطة
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، وتوصلت أيضا دراسة جمال الدين (272التقويم الواقعي أو البديل )ات استراتيجيدام استخ
( إلى أن استخدام أعضاء  يئة التدريس لأدوات التقويم البديل كان منخفضا باستثناء 2020)

( 2017استخدامهم لقوائم الرصد حيث جاء بدرجة متوسطة، كما أوصت دراسة السنوسي )
، في الطالب المعلم في كليات التربية التقويم البديل كأحد الحلول لعملية إعدادبضرورة استخدام نظام 

( إلى انخفاض تحقق معيار التقويم الشامل لدى الطلبة 2016حين توصلت دراسة العامري وعقيلان )
،  ذا وتوصلت دراسة ( وبتقدير مقبول45.2بلغ متوسطه ) إذالتربية سيئون  المعلمين في كلية

Kasikci&Calikan (2010 إلى أن المعلمين لا  الوا يركزون على التقويم التقليدي في )
 عمليات التعليم .

الأمر الذي يتطلب التعرف على واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات   
 بجامعة سيئون للتقويم البديل من وجهة نظر م .

 أسئلة الدراسة :

 ء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم البديلما واقع استخدام أعضا -1

 من وجهة نظر م ؟

 ( في استخدام التقويم البديل0.05 ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -2

 من وجهة نظر أعضاء  يئة التدريس ترجع لمتغير التخصص ؟ 

 ( في استخدام التقويم البديل0.05عند مستوى دلالة ) ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  -3

 من وجهة نظر أعضاء  يئة التدريس ترجع لمتغير الخبرة ؟ 

 ( في استخدام التقويم البديل0.05 ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -4

 من وجهة نظر أعضاء  يئة  التدريس ترجع لمتغير الكلية ؟ 
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 الية إلى تحقيق الأ داف الآتية:عت الدراسية الحس أهداف الدراسة :

 التعرف على واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون -1

 ؟للتقويم البديل من وجهة نظر م    

 تحديد فروق استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي  التربية والبنات بجامعة سيئون -2 

 .البديل التي ترجع لمتغير التخصص للتقويم    

 تحديد فروق استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي  التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم -3

 .البديل التي ترجع لمتغير الخبرة 

 تحديد فروق استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي  التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم -4

 .رجع لمتغير الكليةالبديل التي ت 

 رجع أهمية  ذه الدراسة إلى كونها:ت أهمية الدراسة :

 تناولت موضوع التقويم البديل الذي يعد من أبر  التوجهات التربوية الحديثة التي تنادي -1

 باستخدام القائمين على التدريس له في المواقف التعليمية في التعليم العام والعالي.     

 أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون بمبادئ أسهمت في تعريف -2

 .أثناء تنفيذ م للعملية التعليميةالتقويم البديل التي ينبغي أن يمارسو ا     

 قد تعطي قيادة الجامعة تغذية راجعة حول مدى استخدام أعضاء  يئة التدريس في - 3

 الكلية( -التخصصلتقويم البديل وفقا لمتغيرات)ن لكليتي التربية والبنات بجامعة سيئو      

 عند اطلاعهم على نتائجها.    
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 ثل حدود  ذه الدراسة فيما يأتي:تتم :حصدود الدراسة

 : أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون من حملة الحدود البشرية -1

 .لى )أي حتى درجة الأستاذ دكتور(شهادة الماجستير فأع

 : كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون في محافظة حضرموت الجمهوريةالحدود المكانية -2

 اليمنية. 

 .م2023/ 2022الحدود الزمانية: العام الجامعي  -3

 ماطلحات الدراسة:

 :أعضاء هيئة التدريس

لية التربية و م مجموعة من الأكاديميين من حملة شهادة الدكتوراه في جميع التخصصات في ك
، والذين يقع على عاتقهم تدريس المقررات التربوية والنفسية والتخصصية سيئونوالبنات بجامعة 

 .ية التربية والبنات بجامعة سيئونمرحلة إعداد الطلبة في كل أثناءوالثقافية 

 :جامعة سيئون
، بعد م2018م ست وفق قرار جمهوري في عاتعرف إجرائيا لغرض الدراسة بأنها جامعة يمنية تأس

أن تم تحويل عدد من الكليات التي كانت تتبع جامعة حضرموت والتي تقع في وادي حضرموت لها 
من ضمنها   ، وتحوي على تسع كلياتيدة، ويقع مركز ا في مدينة سيئونلتمثل نواة لهذه الجامعة الول

 .كليتي التربية والبنات
 :التقويم البديل

مــن أنــواع التقــويم يطلــب فيــه مــن المــتعلم أداء مهــام حياتيــة  ( بأنــه نــوع, 2005Muellerيعرفــه )
تم تقـــدير الأداء وصــــفيا ، ويــــقــــي للمعلومـــات والمهــــارات الأساســـيةحقيقيـــة تظهـــر قدرتــــه علـــى الأداء الحقي
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( بأنـــه التقــويم الفعلــي ويســعى للتعـــرف علــى مــا إذا كــان الطـــلاب 2004. ويعرفــه )الصــراف،(2وكميــا )
، يــاة الفعليــةعلمــوه في مواقـف الحيــاة المدرســية الــتي تقــترب كثـيراً مــن مواقــف الحت قـادرين علــى اســتخدام مــا

( .بينمــــا يعرفـــه الباحـــث إجرائيــــا 4وإذا مـــا كـــانوا قــــادرين علـــى التجديـــد والابتكــــار في المواقـــف الجديـــدة )
البنــات لغـرض الدراســة بأنـه ذلــك التقـويم الــذي ينبغــي أن يمارسـه أعضــاء  يئـة التــدريس في كليـتي التربيــة و 

، ومجـــال تقـــويم أعمـــال الطلبـــة باســـتخدام لاحظــةبجامعــة ســـيئون في مجـــالات التقـــويم القـــائم علـــى الأداء والم
، وتقــــويم الأداء ملفـــات إنجـــا  م، وكــــذا التقـــويم الـــذاتي للطلبــــة ، والتقـــويم عــــن طريـــق بقيـــة أفــــراد المجموعـــة 

 .بخرائط المفا يم
 الأدب التربوي
يأتي  اســـــتراتيجياته وفيمـــــا، و مفهــــوم التقـــــويم البــــديل، وأ دافـــــه، وأهميتــــهاول الباحـــــث ومــــن خلالـــــه تنــــ

 :تفصيلا بذلك
 :مفهوم التقويم البديل

 تنــــــــــــاول الأدب التربـــــــــــــوي عـــــــــــــددا مـــــــــــــن التعريفـــــــــــــات للتقـــــــــــــويم البـــــــــــــديل، فحـــــــــــــول ذلـــــــــــــك عرفـــــــــــــه 
،  (92) ( بأنـــه تقــــويم واقعـــي لــــلأداء بصـــورة تعكــــس المســـتوى الفعلــــي لمـــا تم تعلمــــه2006)مكســـيموس،

، وأبـو سـنينة بأنـه اتجاـاه في التقـويم التربـوي يقـوم علـى أسـاس عن أبـو عـودة2016)، عرفه )مصطفى كما
 ــذا وعرفـه )مهيــدات  .(16الواقـع ورصـد اســتجاباته فيهـا )وضـع الطالـب في مواقــف حقيقيـة أو تحــاكي 

اتيــــة ( بأنـــه صــــورة مـــن صـــور التقــــويم يطلـــب فيهــــا مـــن الطالـــب أداء أو إنجــــا  مهـــام حي2009والمحاســـنة،
وعرفــــــه  (.17)واقعيـــــة تظهـــــر بوضـــــوح مــــــدى تطبيقـــــه للمعـــــارف والمهـــــارات الأساســــــية وتعلمهـــــا الطلبـــــة 

بأنـــــــه العمليــــــة الـــــــتي تعتمـــــــد علــــــى قيـــــــاس الأداء في المهـــــــام الحقيقيـــــــة ( 2019، )الحســــــناوي والعرنوســـــــي
ان وملفـــات باســتعمال عـــدة أســـاليب ومقـــاييس منهــا الملاحظـــة والاختبـــارات والتقـــويم الــذاتي وتقـــويم الأقـــر 

 (.76الإنجا  وغير ا، لجمع المعلومات لغرض استعمالها في التشخيص واتخاذ القرارات )
مـــن التعريفـــات الســـابقة نلاحـــظ أن التقـــويم البـــديل يعتمـــد بدرجـــة أساســـية علـــى وضـــع الطالــــب في  

مواقــف واقعيـــة يمــر مـــن خلالهـــا بخــبرات تؤ لـــه لرفـــع كفاياتــه العلميـــة والشخصـــية وذلــك بالاعتمـــاد علـــى 
 .ة تقيس جوانب الأداء لدى الطلبةأساليب مناسب
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 :داف التقويم البديلأه
لتقــــويم ( أن أ ـــداف ا1811ه،1438قــــويم البـــديل فحــــول ذلـــك أشــــار)عبود،تتعـــدد أ ـــداف الت  

 البديل تتمثل فيما يأتي:
 .مر الذي يجعله يدرك لما يقوم به، الأية ممارسة التقويم الذاتي للطالبتنم -
لمشـــكلات الحيـــاة  الواقعيــــة تنميـــة قـــدرة الطالـــب علـــى التفاعـــل مــــع معطيـــات بيئتـــه ، والاســـتجابة  -
 .فيها

علـــــى قيــــاس درجــــة ذكائـــــه قيــــاس جوانــــب متعـــــددة في شخصــــية الطالــــب وعليـــــه فإنــــه لا يقتصــــر  -
 .وتحصيله فقط

 .  م للمشروعات الفردية والجماعيةوبعد إنجا أثناءتقويم إنجا ات وأداء الطلبة  -
 .ت قياسهاتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الطلبة و و بذلك يتعدى عمليا -
 

 : البديلأهمية استصدام التقويم
يمثـل التقـويم البـديل تقويمـا واقعيـا يعتمـد علـى إعطــاء صـورة متكاملـة عـن الطلبـة و ـو بـدوره يمثــل        

تقـويم فعلــي لأدائهــم يطمــح في اســتخدام مــا تعلمــوه الطلبــة و ــم علــى مقاعــد الدراســة في حيــاتهم العمليــة 
( عـــن 538، 2018)( والشـــمري 79ه، 1426( وجـــابر )16، 2011، وحــول ذلـــك تشـــير مجيـــد )

 التقويم البديل تكمن فيما يأتي: أهمية ( أن2006)Janesick ( و2005) الخرابشة
 أنه يوفر للطلبة وأساتذتهم التغذية الراجعة والفرص التي باستطاعتهم استخدامها لمراجعة -

 .أدائهم لنتاجاتهم
 .مجال عملهم تواجههم في أنه يقوم على مهام أصيلة أي المهام التي تعلم الطلاب الأعمال التي -
 .أعمالًا مشوقة وذات قيمة لحياتهمأنه يقدم للطلبة مهاما و  -
 .أنه يراعي الفروق الفردية -
 .لطلبة اتجاا اً موجباً نحو التعلمأنه يك ون لدى ا -
 .كنةأنه يشجع على التشعب في التفكير لتعميم الإجابات المم -
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 .نه يركز على إتقان مهارات الحياةأ -
 :ات التقويم البديلتراتيجياس
 المستخدمة في العملية التعليمية ومنها: ات التقويم البديلاستراتيجيتتعدد    
ة مـــن أنـــواع التقـــويم ســتراتيجي: تعـــد  ـــذه الاة التقـــويم المعتمـــد علـــى الأداء والملاحصظـــةاســـتراتيجي-

عمليــات تـــدوين لســـلوك  ، وخلالهــا تـــتملطالــب مـــن تقـــويم مهاراتــه وأداءاتـــهالنــوعي ومـــن خلالهــا يـــتمكن ا
، بهــدف الحصـول علــى تجاا ـاتهم وتفــاعلهم مـع بعضــهم بعضـاالطلبـة بهـدف التعــرف ا تمامـاتهم وميــولهم وا

معلومــات تفيــد الحكــم علــى أدائهــم وتقــويم مهــاراتهم وقــيمهم وأخلاقيــاتهم وطريقــة التفكــير الــتي ينتهجونهــا 
 . (Lanting,2000)( عن2019)الرباع،
: تمثــل ملفـات الإنجـا  عينـات معياريــة الأعمــال باسـتصدام ملفــات إنجـاز الطلبـةة تقـويم اسـتراتيجي-

قـــــدرات واســـــتعدادات ومهـــــارات وفعاليــــات وأنشـــــطة يختار ـــــا أعضــــاء  يئـــــة التـــــدريس تســـــعى إلى تنميــــة 
وانـــب متعــــددة )عبــــود، تــــؤدي إلى نمــــو م في ج ومـــن ث، وينفــــذ ا الطلبــــة خـــلال العــــام الجــــامعي طلبـــتهم
1438 ،1824). 
ـــذاتي للطلبــةاتيجياســتر - ـــويم ال ة للطلبـــة لعــب أدوار إيجابيــة في تقـــويم ســتراتيجيتتـــيح  ــذه الا :ة التق

المعـارف والجوانـب الأدائيــة والوجدانيـة ، وبالتــالي تعـديل ســلوكهم بنـاء علــى التغذيـة الراجعــة الـتي يحصــلون 
ة التـــدريس )جمـــال عضـــاء  يئـــعليهــا الطلبـــة عنـــد مقارنـــة إنجـــا اتهم بمعـــايير تقـــويم الأداء الـــتي وضـــعها لهـــم أ

 .(2020،298الدين،
وتتضـمن قيـام كـل طالـب بتقـويم أقرانـه في المجموعـة الـتي ينتمـي إليهـا،  :التقويم ببقية أفراد المجموعـة-

فــأن الأحكـــام  ومـــن ثَّ ويتطلــب ذلــك تنظيمـــاً وإعــداداً لكـــي يكــون تقـــويم الأقــران متســقا مـــع الأ ــداف 
 (.2016الناتجاة عنه تكون صائبة )حراحشة،

ــاهيم- ويتضــمن القيـام بالاعتمــاد علـى الرســوم التخطيطيـة ثنائيــة البعــد أو  :تقــويم الأداء بخــرائط المف
، حيـث يـتم تنظيمهـا بطريقـة متسلسـلة تتخـذ شـكلا  رميــا بعـاد في تقـويم بنيـة محتـوى النصـوصمتعـددة الأ
في قمـة الخريطـة وتنـدرج تحتـه المفـا يم الأقـل عموميـة في المسـتوى الأدنى مـع  ئيسيه المفهـوم الـر يتم يوضع ف

 ( .2013ة والمفا يم الفرعية )خاجي،وضح العلاقة بين المفا يم الرئيسوجود روابط ت
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 :سابقةدراسات 

 م(:2019دراسة الرباع )

وم  ـدفت الدراســة إلى استقصــاء أثــر التقـويم البــديل علــى تحصــيل طلبـة الصــف الثــامن في مــادة العلــ 
، وقـد تكونــت اتجاا ــات الطلبـة تجاـاه مــادة العلـوم، كمــا  ـدفت إلى تحديـد بمـدارس محافظـة إربـد في الأردن

ريبيــة طبــق مجمــوعتين تجا، ث تـو يعهم إلى بـا تم اختيــار م بالطريقــة القصــدية( طال102عينـة الدراســة مــن )
. وقــد أظهــرت نتـائج الدراســة وجــود فــروق بطة اســتخدم لهــا التقــويم التقليـدي، وضـاعلـيهم التقــويم البــديل

. وتوصــي الدراســة بتطبيــق لدراســة لصــالح المجموعــة التجريبيــةذات دلالــة إحصــائية في تحصــيل مجمــوعتي ا
 .راسية في الأردنفوف والمراحل الدة التقويم البديل في جميع الصاستراتيجي

 م(:2018دراسة الشمري )

ات ســـتراتيجي ــدفت الدراســـة إلى التعــرف علـــى درجـــة امــتلاك أو ممارســـة معلمــي الصـــفوف الأولى لا
، ولتحقيــق ذلــك ائــل في المملكـة العربيــة السـعوديةالتقـويم البــديل في المـدارس الحكوميــة والخاصـة بمنطقــة ح

، في تقــويم البــديلولى منهــا لقيــاس مـدى امــتلاك المعلمــين للفقـد قــام الباحــث بإعــداد اسـتبانتين ســعت الأ
( معلمـــا. وقـــد 189،  ـــذا وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن )الثانيـــة منهـــا لقيـــاس ممارســـتهم لـــهحــين ســـعت 

، كمــا أن ممارســـة ل لـــدى المعلمــين كـــان بدرجــة متوســـطةأظهــرت نتــائج الدراســـة أن امــتلاك التقـــويم البــدي
 .رجة كبيرةيم البديل لديهم كان بدالتقو 

 م(:2017دراسة سعيد والطيطي )

 ـــدفت الدراســـة إلى التعـــرف علــــى مـــدى اســـتخدام معلمـــي الأردن وإقلــــيم كردســـتان العـــراق للتقــــويم 
، وتكونـــت عينـــة الدراســـة مـــن ه والمعوقـــات الـــتي تواجـــه اســتخدامهالبــديل في تنفيـــذ المـــنهج واتجاا ـــاتهم نحــو 

، وقـــد تمثلــت أداة الدراســـة في اســـتبيان لعشـــوائية البســيطةار م بالطريقـــة ا( معلمــا ومعلمـــة تم اختيــ113)
. وأظهـرت نتــائج الدراسـة أن  نــاك مشــكلات يره والتحقــق مـن صــدقه وحسـاب ثباتــهقامـا الباحثــان بتطـو 
، كمــا بينـت الدراسـة أنـه لا يوجـد أثـر لمتغـير الجــنس في تطبـيقهم لطـرق التقـويم البـديل يعـاني منهـا المعلمـون
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.  ــــذا وقــــد أوصـــت الدراســــة بضــــرورة  يادة الا تمــــام اســــتخدام التقـــويم البــــديل لمــــات( في)معلمـــين ومع
   .مين لطرق وأساليب التقويم البديلبتدريب المعل

 :م(2016) دراسة مصطفى

 ـــدفت الدراســـة إلى التعـــرف علـــى واقـــع ممارســـة معلمـــي التربيـــة الإســـلامية لأســـاليب التقـــويم البــــديل 
م الباحـث ، ولتحقيـق  ـدف الدراسـة اسـتخدطينالـدنيا في غـزة بفلسـوسـبل تطوير ـا في المرحلـة الأساسـية 

. وقـد توصـلت الدراســة تبيان وتم التأكـد مـن صــدقه وثباتـه، كمـا قــام بإعـداد اسـالمـنهج الوصـفي التحليلـي
إلى أن درجـــة ممارســــة معلمــــي التربيــــة الإســــلامية للتقــــويم البـــديل قــــد جــــاءت كبــــيرة وفقــــا للمعيــــار الــــذي 

 .%(74,79أي بما نسبته ) ؛(3,74بلغ متوسطه ) ذإاعتمدته الدراسة 

 :ه(1438دراسة معشي، والمقحم )

، رحلــــــة الابتدائيـــــة للتقـــــويم البــــــديل ـــــدفت الدراســـــة إلى تقيـــــيم واقــــــع اســـــتخدام معلمـــــي العلـــــوم في الم
ولتحقيـق  ـدف الدراســة قامـا الباحثـان بإعــداد ثـلاث أدوات تمثلـت في اســتبانتين وبطاقـة ملاحظــة ، وتم 

لطريقـــة ( معلمــا تم اختيــار م با30،  ــذا وبلـــغ حجــم عينــة الدراســة )اتهــاد مــن صــدقها وحســاب ثبالتأكــ
للتقــويم البـديل كــان بنســبة  . وقــد أظهــرت نتـائج الدراســة أن اسـتخدام المعلمــينالعشـوائية متعــددة المراحـل

 .تلدورا. وأوصت الدراسة بتدريب المعلمين على ممارسة التقويم البديل من خلال تنفيذ اضعيفة

 :السابق للدراسات السابقة نستخلص من العرض

، فقــد اشـتقت منهــا أســلوبها وطريقـة تناولهــا لمشــكلة الحاليــة اسـتفادت مــن  ــذه الدراسـاتأن الدراسـة 
هــــا التحقــــق مــــن الدراســــة وإجراءاتهــــا بمــــا تتضــــمنه مــــن الخطــــوات الــــتي تم إتباعهــــا إعــــداد أداة الدراســــة من

الطـــرق الإحصـــائية الـــتي اســـتخدمت عنـــد معالجـــة بياناتهـــا، كمـــا شــــكلت ، وكـــذا صـــدقها وحســـاب ثباتهـــا
 .ا نقطة انطلاقة للدراسة الحاليةنتائجها وتوصياته
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 منهج الدراسة وإجراءاتها

 منهج الدراسة:

بالنظـر إلى مشــكلة الدراســة وأ ـدافها وطبيعــة تســاؤلاتها فقـد اســتخدم الباحــث المـنهج الوصــفي كونــه 
، فهــو المعــني بالقيــام برصــد ومتابعــة الظـــوا ر قاً مــع أ ــداف الدراســة ومتطلباتهــاســيعــد منهجــاً ملائمــاً ومت

، مــن أجــل التعـرف عليهــا مــن حيـث المحتــوى أو المضــمون والوصــول أو الأحـداث بطريقــة كميــة أو نوعيـة
. لـــذا فقـــد اعتمـــد الباحـــث (43، 2000طـــويره )عليـــان، وغنـــيم ، إلى نتـــائج تســـاعد في فهـــم الواقـــع وت

 .وصفي في  ذه الدراسةنهج الالم

 :مجتمع الدراسة وعينتها

تكــون مجتمـــع الدراســة مـــن أعضــاء  يئـــة التـــدريس في كليــتي التربيـــة والبنــات في الجوانـــب التخصصـــية 
( عضـــــــواً 55( والبــــــالغ عــــــدد م )2022/2023وكــــــذا الجوانــــــب التربويـــــــة والنفســــــية للعــــــام الجـــــــامعي) 

. في حـين تم اختيــار عينـة عشـوائية طبقيــة (8) ناثالإ( وبلــغ عـدد 47تدريسـياً بلـغ عــدد الـذكور مـنهم )
( عضـــواً 31لتمثيــل أفــراد مجتمــع الدراســة في جميــع التخصصـــات في الكليتــين بلــغ عــدد أفراد ــا إجمــالا )

 .لى التخصصات العلمية في الكليتينتدريسياً، وفيما يأتي تو يع مجتمع الدراسة وعينتها ع
 ( يوضح مجتمع الدراسة وعينتها1جدول)

 التصاص الكلية
 عدد أفراد العينة تخااات أفراد المجتمع عدد أفراد المجتمع

تربوي  ناثالإ الذكور
 ونفسي

تربوي  أكاديمي  
 ونفسي

 أكاديمي

 
 
 
 التربية

 - 3 - 5 - 5 المنا ج وطرائق التدريس
 - 5 - 8 - 8 العلوم التربوية والنفسية

 4 - 9 - 1 8 الرياضيات
 3 - 4 - 1 3 الفيزياء

 3 - 7 - - 7 الكيمياء
 3 - 4 - 1 3 الجغرافيا
 2 - 4 - - 4 التاريخ
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 البنات

 3 - 1 3 1 3 الدراسات الإسلامية
 1 1 1 2 0 3 اللغة الإنجليزية
 2 - 1 4 3 2     رياض الأطفال

 1 - 0 2 1 1     تربية خاصة
 22 9 31 24 8 47 المجموع

 
 :سةأداة الدرا

 ــذه الدراســة قــد اتبعــت المــنهج الوصــفي و ــدفت إلى التعــرف علــى واقــع اســتخدام أعضــاء  يئــة بمــا أن 
، فـــإن الاســتبيان  ـــو نــات بجامعــة ســـيئون للتقــويم البــديل مـــن وجهــة نظــر مالتــدريس في كليــتي التربيـــة والب

مــــع لاســــتطلاع آراء عينــــة الدراســــة. فهــــو يمثــــل وســــيلة لج-مــــن وجهــــة نظــــر الباحــــث  –الأداة الملائمـــة 
البيــانات والمعلومــات والحقــائق اللا مـــة للإجابــة علــى أســـئلة الدراســة.  ــذا وقـــد اعتمــد الباحــث في بنائـــه 

 لأداة الدراسة )الاستبيان( على الخطوات الآتية:

 ابقة الـــتي تناولـــت التقـــويم البـــديلتمــت الاســـتفادة مـــن الأدب التربـــوي الســـابق وقائمـــة الدراســـة الســـ 1-
 ، وفي ضوئها تم اعتماد مجالاتليمية في مراحل التعليم المختلفةالتعواستخدامه في العملية 

 للاستبيان التي تتمثل فيما يأتي: ةالتقويم البديل الرئيس  
 .ويم القائم على الأداء والملاحظةالتق -
 تقويم الأعمال باستخدام ملفات إنجا  للطلبة. -
 .التقويم الذاتي للطلبة -
 .أفراد المجموعة التقويم ببقية -
 .تقويم الأداء بخرائط المفا يم -

( 40وفي ضــوء مـــا ســـبق قـــام الباحــث بالإعـــداد الأولي للاســـتبيان بصـــورته الأوليــة حيـــث اشـــتمل علـــى )
 فقرة مقسمة على الخمسة المجالات السابقة كما في الجدول الآتي :
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 ( يوضح تو يع فقرات الاستبيان على مجالاتها الرئيسية2جدول)

 المجال م
عدد 
 المجال م الأسئلة

عدد 
 الأسئلة

 5 التقويم ببقية أفراد المجموعة 4 12 التقويم القائم على الأداء والملاحظة 1
تقويم الأعمال باستخدام ملفات إنجا   2

 للطلبة
 7 تقويم الأداء بخرائط المفا يم 5 10

  6 التقويم الذاتي للطلبة 3

 صدق الاستبيان:
للتحقــق مـــن صــدق الاســـتبيان ومعرفــة مـــدى صـــلاحية اســتخدامه في الكشـــف عــن واقـــع اســـتخدام      

مـن وجهـة نظـر م، وفي ضـوء  نـات بجامعـة سـيئون للتقـويم البـديلأعضاء  يئة التـدريس في كليـتي التربيـة والب
 أكد من نوعين من أنواع الصدق هما:بعض المتغيرات ذات الصلة، فقد تم الت

 اهري )صدق المحكمين(:الادق الظ -أ
قـد تم عـرض الاسـتبيان و ـو في صـورته الأوليـة علـى مجموعـة مـن المحكمـين مـن ذوي الخـبرة والاختصــاص  

في المنــــا ج وطرائــــق التــــدريس والتخصصــــات التربويــــة والنفســـــية ، وذلــــك لإصــــدار حكمهــــم حــــول دقـــــة 
 ضافة ما يرونه مناسبا.صياغة الفقرات، ومدى انتمائها للمجالات التي أدرجت تحتها، ، وكذا إ

وبنــاءً علـــى تحكـــيم الأداة، فقــد تم الأخـــذ في الاعتبـــار جميــع الملاحظـــات الـــتي أفــاد بهـــا الســـادة المحكمـــين 
والتي تمثلت في حـذف فقـرتين وتعـديل ثـلاث فقـرات ودمـج فقـرتين معـا لتصـبح فقـرة واحـدة تقـيس سـلوك 

 ما يطلق عليه بصدق المحكمين.واحد ، وبذلك أصبح الاستبيان يتمتع بالصدق الظا ري أو 
 صدق الاتساق الداخلي:

( 17لحسـاب صـدق الاتسـاق الـداخلي لفقـرات الاسـتبيان تم تطبيقـه علـى عينـة اسـتطلاعية بلغــت )     
عضواً تدريسياً واسـتخدام معامـل الارتبـاط بيرسـون بـين درجـة كـل فقـرة مـن الاسـتبيان بدرجـة المجـال الـذي 

 :موضح في الجدول الآتي، كما  و ةتنتمي إليه الفقر 
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 ( يوضح صدق الاتساق الداخلي لفقرات الاستبيان3جدول )

 م
معامل 
 الادق

مستوى 
 الدلالة

 معامل م
 الادق

مستوى 
 الدلالة

معامل  م
 الادق

مستوى 
 الدلالة

1 **0.643 0.00 14 **0.469 0.010 27 **0.564 0.001 
2 *0.433 0.019 15 **0.417 0.025 28 *0.469 0.010 
3 **0.581 0.001 16 **0.610 0.00 29 **0.551 0.002 
4 **0.483 0.008 17 **0.673 0.00 30 **0.721 0.00 
5 *0.379 0.043 18 **0.498 0.007 31 **0.570 0.001 
6 **0.621 0.00 19 *0.405 0.030 32 **0.891 0.00 
7 *0.383 0.040 20 **0.542 0.002 33 **0.770 0.00 
8 **0.487 0.007 21 **0.458 0.013 34 **0.525 0.003 
9 **0.510 0.005 22 **0.624 0.00 35 **0.756 0.00 
10 **0.415 0.025 23 **0.672 0.00 36 **0.541 0.002 
11 **0.455 0.013 24 **0.602 0.001 37 **0.780 0.00 
12 **0.499 0.007 25 **0.844 0.00    
13 **0.425 0.022 26 **0.525 0.003    

( وأعلـــى قيمـــة 0.379( أن قـــيم معـــاملات الارتبـــاط تراوحـــت بـــين أدنى قيمـــة )*4يتبـــين مـــن الجـــدول )
(، وكـذا عنــد 0.01)**(، وأن جميـع قـيم معامـل الارتبـاط مرتفعـة ودالــة عنـد مسـتوى دلالـة 0.891)**

جــة ت الخمسـة تتسـم بدر ، ومـن  نـا نسـتنتج أن فقـرات الأداة الــتي جـاءت تحـت المجـالا(0.05مسـتوى)*
 .عالية من الاتساق الداخلي

 :ثبات الاستبيان
 :كرونباخ وكانت النتائج كما يأتي  لحساب ثبات الاستبيان فقد استخدم الباحث معامل الفا

 ( يوضح معامل ثبات مجالات الاستبيان4جدول )
 معامل ثباته المجال م
 0.78 التقويم القائم على الأداء والملاحظة 1
 0.82 تقويم الأعمال باستخدام ملفات إنجا  للطلبة 2
 0.84 للطلبة التقويم الذاتي 3
 0.84 التقويم عن طريق بقية أفراد المجموعة 4
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 0.88 تقويم الأداء بخرائط المفا يم 5
 0.90 الاستبيان ككل

كــان عاليـــا، ( يتضــح أن معامــل الثبـــات لجميــع مجــالات الاســتبيان وكـــذا للاســتبيان ككــل  5مــن الجــدول)
 .بيقه للاستبيان على عينة الدراسةلذا فأن  ذه النتيجة تطمئن الباحث عند تط

 مستوى القياس المستصدم :
وقـد اســتخدم الباحــث مقيــاس ليكــرت الخماســي في الإجابـة علــى واقــع اســتخدام أعضــاء  يئــة التــدريس 

القيــاس المناســب لهــم بعـــد ( أمــام مســتوى (للتقــويم البــديل، حيــث طلــب مــن أفــراد العينــة وضــع إشــارة
 .م  لكل فقرة من فقرات الاستبيانقراءته

 مقياس ليكرت الخماسي لفقرات الاستبيان ( تو يع درجات5جدول رقم: )

 متغيرات الدراسة:
 المستقلة شملت كل من:المتغيرات 
 : )تربوي ونفسي، أكاديمي(.التصاص

 سنوات(. 10سنوات(، )أكثر من  6-10سنوات(، )من  1-5)من الخبرة التدريسية 
 ، البنات()التربية :الكلية

 المتغيرات التابعة:
شملت إجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات الاستبيان بهدف الكشف عن واقع استخدام أعضاء 

 .ون للتقويم البديل من وجهة نظر مالتدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئ  يئة
 الأساليب الإحصاائية:

 تطلبت الدراسة استخدام المعالجات الإحصائية الآتية:
 .ن صدق الاتساق الداخلي للاستبيانمعامل ارتباط بيرسون للتحقق م1-
 ت الاستبيان.معامل ألفا كرونباخ لحساب قيم معامل ثبات مجالا2-
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة الممارسة لفقرات الأداة.3-

 أبداً  نادراً  أحصياناً  غالباً  دائماً  واقع استصدام أعضاء هيئة التدريس للتقويم البديل
 1 2 3 4 5 الدرجة
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 لمعرفة فروق استجابات أفراد عينة الدراسة والتي تعزى لمتغيرات T-testاختبار )ت( 4-
 (.)التخصص، الكلية

ة ( لمعرفة الفروق ذات الدلالOne WayANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي )-5 
 الإحصائية بين استجابات أفراد عينة الدراسة والتي تعزى لمتغير سنوات الخبرة التدريسية.

 (. LSDاختبار أقل فرق معنوي )-6
 محك الحكم على الفقرات ومجالاتها:

للحكم على واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في الكليتين للتقويم البديل فقد اعتمد الباحث  ذا 
 .ك  لليكرتالمح

 (يوضح تفسير متوسطات الفقرات ومجالاتها6دول)ج

 قيمة البديل
  الحدود الحقيقية للمتوسط الحسابي

 الحد الأعلى الحد الأدنى درجة الممارسة
 أبداً  80 ,1 1 1
 نادراً  60 ,2 1,80أكبر من  2
 أحصياناً  40 ,3 2,60أكبر من 3
 غالباً  20 ,4 40, 3أكبر  4
 دائماً  5 20, 4   أكبر من 5

 :نتائج الدراسة
: ما واقع استخدام أعضاء  يئة ل من أسئلة الدراسة الذي ينص على: للإجابة على السؤال الأو أولا

 التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم البديل من وجهة نظر م ؟
عدم اكتمال نسختين منه لثر ذلك استبعد إاسة وعلى فقد طبق الباحث الاستبيان على عينة الدر   

، وأجرى المعالجات الإحصائية لبقية نسخ الاستبيانات العائدة من عينة الدراسة الإجابة على فقراتهما
 :لمعيارية وجاءت النتائج كما يأتيمستخدماً المتوسطات الحسابية والانحرافات ا

 لبنات للتقويم البديل( يوضح واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية وا7جدول )
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 المجال

 

المتوسط 
 واقع الاستصدام الانحراف المعياري الحسابي

 غالباً  4638,0 42013, التقويم القائم على الأداء والملاحظة
 أحياناً  5570,0 25293, تقويم الأعمال باستخدام ملفات إنجا  للطلبة

 أحيانا 8351,0 32763, التقويم الذاتي   للطلبة
 أحيانا 9341,0 92412, عن طريق بقية أفراد المجموعة التقويم

 نادرا 6733,0 90231, تقويم الأداء بخرائط المفا يم
 أحيانا 4737,0 96542, جميع مجالات الاستبيان

( أن واقع استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات على 7تشير بيانات الجدول رقم )   
-(، وبدلالة لفظية أحياناً 0.4737( وانحراف معياري )2.9654جاء بمتوسط )الاستبيان ككل قد 

ت الحسابية لمجالات الأداة بين وتراوحت المتوسطا-بناءً على المحك المستخدم في الدراسة
(،  ذا وقد حصل مجال 0.9341-0.4638(، وبانحرافات معيارية بين)42013.-1.9023)

( 3.4201رتبة الأولى بين مجالات الأداة بمتوسط حسابي )التقويم القائم على الملاحظة على الم
( ودلالة لفظية أحيانًا، وتلاه في الترتيب مجال التقويم الذاتي للطلبة 0.4638وانحراف معياري )
، في حين جاء في ودلالة لفظية أحياناً  (0.8351( وانحراف معياري )3.3276بمتوسط حسابي )

( وانحراف 1.9023قويم الأداء بخرائط المفا يم بمتوسط حسابي )المرتبة الخامسة والأخيرة مجال ت
نجد أن أعضاء  يئة التدريس في الكليتين نادراً ما  ،، وعليه( ودلالة لفظية نادراً 0.6733ري )معيا

 يستخدمون خرائط المفا يم في تقويم طلبتهم.
الاستبيان ربما لاعتماد أعضاء في جميع مجالات عليها ويفسر الباحث تلك النتيجة التي تم الحصول 

 يئة التدريس على أساليب التقويم التقليدية عند تقويمهم لطلبتهم  فهم بذلك يركزون على 
الامتحانات التحريرية التي تعتمد على الورقة والقلم.  ذا وقد جاءت النتيجة متوافقة مع نتائج دراسة 

(، ودراسة سعيد 2020دين)، ودراسة جمال ال(2018(، ودراسة الشمري)2021سقاف)ال
 .(2016. واختلفت مع دراسة مصطفى)(2017والطيطي)

البنات على جميع وفيما يلي تناول الباحث استجابات أعضاء  يئة التدريس في الكليتين التربية و 
 :فقرات الاستبيان
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 ( استجابات أعضاء  يئة التدريس على فقرات الاستبيان8جدول )
 القائم على الأداء والملاحصظة: التقويم المجال الأول  

المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

الانحراف 
واقع  الترتيب المعياري

 الاستصدام
 أحياناً  6 731.0 4483. .طلبتي في بعض المواقف التعليمية استخدم الملاحظة في تقويم أداء 1
 أحياناً  8 818.0 2063. .ا في تقويم أداء طلبتيأخطط للملاحظة قبل عملية تنفيذ  2

3 
دى الطلبة عند أحدد بدقة جوانب السلوك الذي أود قياسها ل

 .استخدامي للملاحظة
.2063 860.0 

 م8
 أحياناً 

 أحياناً  9 145.1 7932. .سلالم التقدير لقياس أداء الطلبةأستخدم أحيانا  4
 غالباً  4 797.0 7243. .لجوانب التعلم لديهم أضع تعليمات واضحة للطلبة عند قياسي 5
 أحياناً  10 177.1 6202. .التحقق من نمو جوانب لدى الطلبة أضع سجلا لقياس متابعة 6
 أحياناً  7 065.1 2593. .الملاحظةأرصد جوانب الضعف في تعلم الطلبة باستخدام  7

8 
ضوء نتائج  أصمم أنشطة تعليمية تسهم في رفع الأداء لدى الطلبة في

 712.0 6893. .عملية التقويم
5 

 غالباً 

 غالباً  3 601.0 8273. .أضع معالجات لجوانب الأداء التي لم يتمكن الطلبة من اكتسابه 9
 غالباً  2 012.1 8963. .طلبة بعد تقديمهم الأداء المطلوبأقدم التغذية الراجعة المناسبة لل 10
 غالباً  1 842.0 9313. .الأداء العملي أتابع الطلبة عند تنفيذ م لجوانب 11

 : تقويم الأعمال باستصدام ملفات إنجاز للطلبةالمجال الثاني 

12 
ى انجا اتهم عند تدريسي أكلف الطلبة بعمل ملف يحوي عل

 987.0 2413. .للمقررات
5 

 أحياناً 

13 
الطلبة لقياس جوانب مختلفة أنو ع من التكليفات التي اطلبها من 

 .لديهم
.4823 949.0 

2 
 غالباً 

 غالباً  1 866.0 5863. نتاجاتهم التي قاموا بإعداد ا لتعزيز ا .أناقش مع الطلبة  14

15 
لبتي عند تطبيقهم أستخدم ملفات الانجا  في الكشف عن قدرات ط

 771.0 1033. .لجوانب المعرفة
7 

 أحياناً 

16 
ه يعد نافذة أعتمد على ملفات الإنجا  في توثيق أداء الطلبة كون

 842.0 0693. .لأعمالهم وجهود م
8 

 أحياناً 

17 
أحرص على استخدام ملفات الانجا   في تقويم الطلبة كونه يعد أحد 

 .لكشف عن الموا ب الإبداعية لديهمالأساليب في ا
.8272 136.1 

9 
 أحياناً 

 غالباً  3 180.1 4133. .نجا  مهامأختار النشاطات المتعلقة بالأ داف عند توجيهي للطلبة بإ 18
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عمال الحاصل في مستويات الطلبة من الأأتعرف على مدى التقدم  19
 987.0 2143. .الموثقة في ملفات انجا اتهم

 أحياناً  6

 أحياناً  4 890.0 3103. .لأعمال الطلبة في ملفات الإنجا  أضع معايير محددة عند تقييمي 20
 :  التقويم الذاتي للطلبةالمجال الثالث 

 غالباً  1    897.0 6553. .تيح للطلبة المجال لتقويم أنفسهمأ 21
 أحياناً  5    654.1 1033. .راتهم للحكم على مستوى انجا اتهمأوجه الطالب مها 22
 أحياناً  4    226.1 1723. .أثناء ممارسة العملية التعليمية أتيح للطالب فرصا لاكتشاف أخطائهم 23
على تغذية راجعة أعطي الطلبة استمارات للتقويم الذاتي لكي أحصل  24

 .مستوى تعلمهم عن
 أحياناً  6    865.0 0343.

 أحياناً  3   727.0 3793. .سبة النفس عند الوقوع في الأخطاءأوجه الطالب نحو تطبيق مبدأ محا 25
 غالباً  2   115.1 6203. .أوظف الأسئلة التي تجاعل الطالب يراجع ما يقوم به من أفعال 26

 أفراد المجموعة: التقويم عن طريق بقية المجال الرابع 
د عرضهم لأعمالهم أتيح للطلبة فرصا للنقد البناء لأداء  ملائهم عن 27

 .أثناء المحاضرة
 غالباً  1   365.1 6893.

وقع فيها  أطلب من الطلبة تبادل الواجبات لتحديد الأخطاء التي 28
 . مؤ  ملا

 أحياناً  2   032.1 0693.

ض في جوانب التعلم التي البعأشارك الطلبة في تقويم أداء بعضهم  29
 .انهيكتسبو 

 نادراً  4   221.1 3792.

 نادراً  م4   115.1 3792. .انهم في جميع جوانب الأداء لديهمأوجه الطلبة لتنويع تقويمهم لأقر  30
 أحياناً  3   243.1 7582. أحدد للطلبة في المجموعة مستوى الأداء المطلوب بلوغه. 31

 الأداء بخرائط المفاهيم :  تقويمالمجال الخامس 
 نادراً  1    990.0 1372. .ئط المفا يم في تقويم أداء طلبتيأستخدم خرا 32
 نادراً  م1 990.0 1372. .خطاء الموجودة في خرائط المفا يمأطلب من الطلبة تصحيح الأ 33
 أبداً  4 760.0 6891.  .أكلف الطلبة بإكمال الفراغات في خرائط المفا يم 34
نائي أستخدم خرائط المفا يم في تقويم مدى تعرف الطلبة للتركيب الب 35

 .لموضوعات المقررات الدراسية
 نادراً  2    900.0 8961.

ات الطلبة الخاطئة لجوانب أستخدم خرائط المفا يم في  تصحيح تصور  36
 .تعلمهم

 نادراً  3 782.0 8621.

الحاصل في نمو المفا يم أوظف خرائط المفا يم في قياس مدى التطور  37
 .لدى الطلبة

 أبداً  م4 712.0 6891.
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( نجد أن استجابة أفراد عينة الدراسة على مستوى الفقرات الفرعية قد جاءت متفاوتة 8من الجدول)
)أتابع الطلبة عند  :وحول ذلك تشير النتائج المتعلقة بالمجال الأول أنه حصلت الفقرة التي تنص على

 وانحراف معياري (9313.بمتوسط حسابي ) ( على المرتبة الأولىالعملي تنفيذ م لجوانب الأداء
أقدم التغذية الراجعة ): وبواقع استخدام غالباً، وتلتها في الترتيب الفقرة التي تنص على( 731.0)

( 012.1)وانحراف معياري، (8963.)المناسبة للطلبة بعد تقديمهم الأداء المطلوب( بمتوسط حسابي
مما سبق أن أعضاء  يئة التدريس في الكليتين غالبا يقومون بأدوار م  وبواقع استخدام غالباً. ويتضح

لبا بالتغذية الراجعة حول في متابعة طلبتهم عند تقويمهم للأداء العملي كما أنهم يزودون طلبتهم غا
 ( على واقع استخدام أحيانًا من قبل7، 6 ،4، 3، 2، 1،  ذا وقد حصلت الفقرات )أدائهم

أضع ) :في حين جاءت في المرتبة الأخيرة الفقرة التي تنص على .أعضاء  يئة التدريس في الكليتين
وانحراف  (6202.)بمتوسط حسابي (سجل لقياس متابعة التحقق من نمو جوانب لدى الطلبة

. ويتضح مما سبق حول  ذه الفقرة أن أعضاء  يئة ( وبواقع استخدام أحيانا177.1معياري )
التدريس في الكليتين يوثقون مستوى أداء طلبتهم في سجلات خاصة بهم فيما يتعلق برصد جوانب 

نه ربما يترتب على ذلك قصور إف ومن ث، سجلات خاصة بواقع استخدام أحياناالقوة والضعف في 
 . ت أداء طلبتهمويافي متابعة أعضاء  يئة التدريس في تحسين مست

أناقش مع الطلبة نتاجاتهم ) :وفيما يتعلق بالمجال الثاني فتشير النتائج أنه حصلت الفقرة التي تنص على
( وانحراف 5863.( على المرتبة الأولى بين فقرات المجال بمتوسط حسابي )التي قاموا بإعداد ا لتعزيز ا

أنوع من تلا ا في الترتيب الفقرة التي تنص على )، وقد ( وبواقع استخدام غالباً 866.0معياري )
( على المرتبة الثانية بمتوسط حسابي التكليفات التي أطلبها من الطلبة لقياس جوانب مختلفة لديهم

أحرص ) :( وبواقع استخدام غالباً، في حين حصلت الفقرة949.0( وانحراف معياري )4823.)
بة كونه يعد أحد الأساليب في الكشف عن الموا ب في تقويم الطل على استخدام ملفات الإنجا 

(وانحراف 8272.بمتوسط حسابي)و  ،بين فقرات المجالمن على المرتبة الأخيرة  (الإبداعية لديهم
( وبواقع استخدام أحيانًا. ويتضح فيما يتعلق بهذه الفقرة أن الاستخدام أحيانا 136.1معياري )
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، قد يحد من كشف أعضاء مها دائماً في تقويم الطلبةاستخدا لملفات إنجا  الطلبة وعدم الاعتماد على
 .ذ م للأنشطة والتكليفات المختلفة يئة التدريس على موا ب وإبداعات طلبتهم التي تنمو عند تنفي

أتيح للطلبة المجال لتقويم ) :أما بالنسبة للمجال الثالث فتشير النتائج أن الفقرة التي تنص على
( 136.1وانحراف معياري) ،(6553.المرتبة الأولى بمتوسط حسابي)( قد حصلت على أنفسهم

أوظف الأسئلة التي تجاعل الطالب ) :وبواقع استخدام غالباً، وتلتها في الترتيب الفقرة التي تنص على
( وانحراف 6203.( على المرتبة الثانية بين فقرات المجال بمتوسط حسابي)يراجع ما يقوم به من أفعال

. ويتضح من  اتين الفقرتين أن أعضاء  يئة التدريس في قع استخدام غالباً ( وبوا115.1معياري )
عينة الدراسة لديهم وعي بأهمية التقويم الذاتي للطلبة يتمثل ذلك من خلال سماحهم للطلبة في تقويم 
أنفسهم وحصولهم على تغذية راجعة نتيجة لذلك . في حين جاءت في المرتبة الأخيرة في الترتيب 

)أعطي الطلبة استمارات للتقويم الذاتي لكي أحصل على تغذية راجعة عن  :قرة التي تنص علىالف
( وانحراف 0343.مستوى تعلمهم( على المرتبة السادسة والأخيرة بين فقرات المجال بمتوسط حسابي )

ة ( وبواقع استخدام أحيانًا. و نا نود الإشارة أن الاعتماد على استمارات خاص867.0معياري )
الاستمارات المعدة  نه في حالة عدم الاعتماد على  ذهبالتقويم الذاتي يعد أمراً في غاية الأهمية حيث وأ

 بصورة دقيقة فإنه ربما يكون التقويم الذاتي للطلبة غير دقيق ولا يراعي جوانب السلوك المختلفة.
)أتيح للطلبة فرصا للنقد البناء  :ىوفيما يتعلق بالمجال الرابع فتشير النتائج أن الفقرة التي تنص عل   

قد حصلت على المرتبة الأولى بمتوسط  لأداء  ملائهم عند عرضهم لأعمالهم أثناء المحاضرة(
وبواقع استخدام غالباً، وتلتها في الترتيب الفقرة التي  ،(365.1وانحراف معياري )، (6893.حسابي)

الأخطاء التي وقع فيها  ملاؤ م(بمتوسط )أطلب من الطلبة تبادل الواجبات لتحديد : تنص على
( وبواقع استخدام أحيانًا.  ذا وقد جاءت في المرتبة 032.1وانحراف معياري ) (0693.حسابي)
( 221.1( وانحراف معياري على التوالي)3792,( بمتوسط حسابي )30، 29) الفقرتان:الأخيرة 

تعلق بهاتين الفقرتين أن أعضاء  يئة . ويتضح مما سبق فيما ي(، وبواقع استخدام نادراً 115.1و)
، كما أنهم لا يوجهون الطلبة أيضا إلى وجهون الطلبة إلى  تقويم إقرانهمالتدريس في الكليتين نادراً ما ي

أن نتائج عملية تقويم  هفيما ندر، الأمر الذي سيترتب عليتنويع تقويم جميع جوانب الأداء لديهم إلا 
 . نب من الأداءات وتهمل جوانب أخرىدقيقة كونها تركز على جواالطلبة لأقرانهم قد تكون غير 
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( 1372.-6891.وفيما يتعلق بالمجال الخامس فتشير النتائج أن جميع فقراته قد تراوحت متوسطاتها بين )
ط خرائ، ومن  ذه النتائج نجد أن أعضاء  يئة التدريس في الكليتين لا يستخدمون بواقع استخدام أبداً ونادراً 

،  إلا نادراً  تصحيح الأخطاء الموجودة في خرائط المفا يميطلبون من طلبتهم  ، وكذا لاالمفا يم في تقويم أداء
خرائط المفا يم في قياس مدى التطور الحاصل في نمو المفا يم  التدريس يوظفونكما أنهم أي أعضاء  يئة 

ة عمليات التنظيم الهرمي للمعرفة وفهم بواقع استخدام أبداً. الأمر الذي ربما يفقد العملي لدى طلبتهم
صل بين المفا يم التركيب البنائي لها، ويحد من تزويد الطلبة بملخص تخطيطي مركز لما تعلموه يسهم في الف

 .وعمليات ترتيبها
للإجابة على السؤال الثاني من أسئلة الدراسة الذي ينص على ) ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ثانيا:

 يئة التدريس ترجع لمتغير في استخدام التقويم البديل من وجهة نظر أعضاء  (0.05)دلالة  عند مستوى
 :مستقلتين وكانت النتائج كما يأتي( لعينتن Tفقد استخدم الباحث اختبار) .التخصص؟(

 ( فروق استخدام أعضاء  يئة التدريس للتقويم البديل وفقا لمتغير التخصص9جدول )

درجة  العدد التصاص المجال
 الحرية

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى  Tقيمة 
 الدلالة

نوع 
 الدلالة

التقويم القائم على الأداء 
 والملاحظة

 9 تربوي
27 

 
 

3.5354 0.24565 
 دال 0.035 0.895

 0.53130 3.3682 20 أكاديمي
تقويم الأعمال باستخدام 

 ملفات إنجا  للطلبة
 9 تربوي

27 
3.4198 0.5977 

1.086 0.814 
غير 
 0.53639 3.1778 20 أكاديمي دال

 التقويم الذاتي   للطلبة
 9 تربوي

27 
3.2222 0.6871 

0.449 0.360 
غير 
 0.9062 3.3750 20 أكاديمي دال

التقويم عن طريق بقية أفراد 
 المجموعة

 9 تربوي
27 

2.6000 1.0247 -
1.267- 

0.512 
غير 
 0.8784 3.0700 20 أكاديمي دال

 تقويم الأداء بخرائط المفا يم
 9 تربوي

27 
1.8519 0.41201 -

0.266- 
 دال 0.020

 0.7713 1.9250 20 أكاديمي

 الاستبيان ككل
 9 تربوي

27 
2.9258 0.4323 

0.297 0.516 
غير 
 0.50103 2.9832 20 أكاديمي دال



 محمد حسن أحمد العامري .د                  واقع استصدام أعضاء هيئة التدريس للتقويم البديل 

226     
  

( في 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )( يتبين أنه لا توجد فروق 9من الجدول )
فقاً لمتغير استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم البديل و 

، ويعزو الباحث  ذه النتيجة ربما لتقارب المتطلبات التي تطلبها التخصص )تربوي ونفسي/ أكاديمي(
، ومن دريسها في كليتي التربية والبنات يئة التدريس في عمليات ت توصيفات  ذه المقررات من أعضاء

 .(2021ه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة )السقاف، ذلك نجد أن  ذ
) ل توجد فروق ذات دلالة  :ثالثا: للإجابة على السؤال الثالث من أسئلة الدراسة الذي ينص على

يم البديل من وجهة نظر أعضاء  يئة ( في استخدام التقو 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
، وعند  أن البيانات تتبع التو يع الطبيعالتدريس ترجع لمتغير الخبرة ؟( فقد قام الباحث بالتأكد من 

، في (0.2( بلغت)Kolmogorovaالتي جاءت تحت خانة ) sig)التحقق من ذلك وجد أن)
، ومن (0.9اقت )( قد فShapiro WilkB( التي جاءت تحت خانة )(sigحين وجد أن

ن البيانات تتبع التو يع (، مما يدل أ0.05الملاحظ أن  اتين القيمتين أكبر من مستوى الدلالة )
 .الطبيعي

(لاستجابات أفراد العينة وفقاً One Way ANOVAوفيما بعد تم تحليل التباين الأحادي )
 الخبرة وكانت النتائج كما يأتي:لمتغير 

 اء هيئة التدريس للتقويم البديل وفقا لمتغير الخبرة( فروق استصدام أعض10جدول )

مجموع  مادر التباين المجال
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  Fقيمة  المربعات

 الدلالة

التقويم القائم على الأداء 
 والملاحظة

  0.038 2 0.076 بين المجموعات
0.166 

 

 
 0.229 26 5.947 داخل المجموعات 0.848

  28 6.023 المجموع

تقويم الأعمال باستخدام 
 ملفات إنجا  للطلبة

  0.155 2 0.309 بين المجموعات
0.480 

 
 0.322 26 8.380 داخل المجموعات 0.640

  28 8.689 المجموع

 التقويم الذاتي   للطلبة
 

  0.163 2 0.326 بين المجموعات
0.221 

 
 0.738 26 19.201 داخل المجموعات 0.803

  28 19.527 المجموع



 

227 
 

التقويم عن طريق بقية أفراد 
 المجموعة

 

  0.418 2 0.836 بين المجموعات
0.460 

 
 0.908 26 23.597 داخل المجموعات 0.636

  28 24.433 المجموع

 تقويم الأداء بخرائط المفا يم
  1.230 2 2.460 بين المجموعات

3.124 
 
 0.394 26 10.236 المجموعاتداخل  0.061

  28 12.695 المجموع

 الاستبيان ككل
  0.151 2 0.302 بين المجموعات

0.656 
 
 0.230 26 5.984 داخل المجموعات 0.528

  28 6.285 المجموع

( في 0.05( يتبين أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )10من الجدول )
أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم البديل وفقاً لمتغير الخبرة،  استخدام 

زو الباحث  ذه النتيجة ربما إلى ع، وي(0.05( مستوى الدلالة )sigحيث فاقت القيم الاحتمالية )
الخدمة حول التقويم قصور المعرفة لدى أعضاء  يئة التدريس سواء كانوا القدامى منهم أو حديثي 

 لهم بتطبيقه عند تقويمهم للطلبة، وأيضا أن البديل كونه لايزال حديثا كما أنه لا توجد مطالبة
، يم البديل كأساليب لتقويم الطلبةتوصيفات المقررات في كليتي التربية والبنات لم تعمل على دمج التقو 

ة .  ذا وقد اتفقت نتائج  ذه الدراسلمرقة والقفهي بذلك تعتمد على أساليب أدوات تقليدية كالو 
(، كما اختلفت مع دراسة 2021، ودراسة )السقاف، (2016 حول ذلك مع دراسة )مصطفى،

 .(2019)الرباع، 
) ل توجد فروق ذات دلالة  :رابعا: للإجابة على السؤال الرابع من أسئلة الدراسة الذي ينص على

  التقويم البديل من وجهة نظر أعضاء  يئة  في استخدام (0.05)إحصائية عند مستوى دلالة 
 ( التدريس ترجع لمتغير الكلية؟

 ( لعينتن مستقلتين وكانت النتائج كما يأتي :Tفقد استخدم الباحث اختبار) 
 ( فروق استصدام أعضاء هيئة التدريس للتقويم البديل وفقا لمتغير الكلية11جدول )

درجة  العدد الكلية المجال
 الحرية

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
مستوى  Tقيمة  المعياري

 الدلالة
نوع 
 الدلالة

التقويم القائم على الأداء 
 والملاحظة

 27 21 التربية
 

3.363 0.489 - 
1.064- 

0.364 
غير 
 0.375 3.568 8 البنات دالة
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تقويم الأعمال باستخدام 

 ملفات إنجا  للطلبة
 21 التربية

27 
3.254 0.593 

0.017 0.264 
غير 
 0.485 3.250 8 البنات دالة

 التقويم الذاتي   للطلبة
 21 التربية

27 
3.349 0.892 

0.222 0.591 
غير 
 0.712 3.270 8 البنات دالة

التقويم عن طريق بقية أفراد 
 المجموعة

 21 التربية
27 

2.904 0.866 
0.178 0.88 

غير 
 1.158 2.975 8 البنات دالة

 الأداء بخرائط المفا يمتقويم 
 21 التربية

27 
1.944 0.719 

0.539 0.243 
غير 
 0.561 1.791 8 البنات دالة

 الاستبيان ككل
 21 التربية

27 
2.963 0.469 - 

0.040- 
0.926 

غير 
 0.516 2.971 8 البنات دالة

( في 0.05دلالة )( يتبين أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 11من الجدول )
استخدام أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بجامعة سيئون للتقويم البديل وفقاً لمتغير الكلية 

، ويعزو الباحث  ذه النتيجة إلى (0.05( مستوى الدلالة )sig،حيث  فاقت القيم الاحتمالية )
ررات الدراسية في الكليتين إلى حد كبير، بل تشابه البيئة التعليمية في الكليتين ومتطلبات مساقات المق

جة مع .  ذا وتتفق  ذه النتيتدرس في الكليتين  ي نفسها أصلاً أن مساقات المقررات المتناظرة التي 
 .(2021نتيجة دراسة السقاف )

 :التوصيات

كاتجااه رفع مستوى وعي أعضاء  يئة التدريس في كليتي التربية والبنات بأهمية التقويم البديل   -
 .ل أساليب مختلفة في تقويم الطلبةحديث يشم

بات التقويم فيها تطوير مساقات المقررات الدراسية في كليتي التربية والبنات لتشمل متطل -
 .التقويم البديل

حث أعضاء  يئة التدريس في الكليتين على تنويع تقويمهم لطلبتهم وعدم الاقتصار على  -
 .ختبارات التحريريةما المعتمد الاالتقويم السائد فيه
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 إكسابهم مهارات التقويم عمل دورات تدريبية لأعضاء  يئة التدريس في الكليتين تهدف إلى -
 .البديل

 :المقترحصات

يات جامعة سيئون بالتقويم إجراء دراسة تقيس مستوى وعي أعضاء  يئة التدريس في كل -
 .البديل

طلبة كلية التربية  يم في تقويم تحصيلإجراء دراسة تجاريبية حول فاعلية استخدام خرائط المفا  -
 .بجامعة سيئون

 .المعلمين لمهارات التقويم البديلإجراء دراسة حول فاعلية برنامج تدريبي مقترح في إكساب  -

 المراجع:الماادر و 
دار ، اتجاهات وتجارب معاصرة في تقويم أداء التلميذ والمدرس ه(1426جابر، عبد الحميد).1

 الفكر، القا رة.
الواقعي وعلاقته بواقع المهارات اللا مة  ( أساليب التقويم2020جيهان علي محروس) الدين،جمال .2

، مجلة كلية التربية ،لتربية بجامعة سطام بن عبدالعزيزلسوق العمل وتقدير الطلبة لذاتها بكلية ا
 ( سبتمبر.9(،العدد)36يوط، المجلد)جامعة أس

ات التقويم البديل وأدواته في ستراتيجيعلوم لا( واقع استخدام معلمي ال2016، كوثر )راحشةح.3
  (.4(، العدد)22، المجلد)مجلة المنارة، المرحلة الأساسية في الأردن

التربية  مجلة كلية، يم البديل في تحسين جودة التعليم( إسهامات التقو 2013خاجي، ثاني حسين).4
 .(، كانون14، جامعة بابل، العدد)الأساسية

لبديلة في أداء طلبة الصف التاسع ات التقويم ااستراتيجيأثر استخدام  (2004الخرابشة، بنان ).5
 .، الجامعة الأردنية، عمانرسالة ماجستير غير منشورة، الأساسي في التعبير الكتابي
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بديل على تحصيل طلبة الصف الثامن ( أثر استخدام التقويم ال2019، نذير معروف)الرباع.6
(، 10، العدد)المجلة العربية للنشر العلمي، مدارس محافظة إربدادة العلوم في واتجاا اتهم نحو م
 .شهر أغسطس

 .، عمان، دار الشروقات العلوماستراتيجيالنظرية البنائية و ( 2007، عايش ) يتون.7
استخدام معلمي العلوم في الأردن  م( مدى2017سعيد، نشوان فرج والطيطي، مسلم يوسف ).8

مجلة ، اتجاا اتهم نحوه ومعوقات استخدامهديل في تنفيذ المنهج و وإقليم كردستان العراق للتقويم الب
 .356 -334ديسمبر،  ،(4العدد) ،(4، المجلد )جامعة كرسيان

وصبر ئة التدريس في كليتي التربية عدن ( مستوى ممارسة أعضاء  ي2021، اتفاق محمود )السقاف.9
للعلوم الإنسانية  ة جامعة عدنمجل، ت التقويم الواقعي من وجهة نظر ماستراتيجيبجامعة عدن لا

 (، سبتمبر.3، العدد )والاجتماعية
 ( التقويم البديل ودوره في تنمية كفاية الطالب المعلم بكليات2017، محمد يوسف )السنوسي.10

  85-68، ص 1، المجلد 1، فلسطين، العدد مجلة العلوم التربوية والنفسية، التربية
، ات التدريس والتقويم مقالات في تطوير التعليمياستراتيج( 2009الشقيرات، محمود طافش ).11

 .، عمان، دار الفرقان للنشر والتو يع1ط
لاك وممارسة معلمي الصفوف الأولى م( تقييم واقع امت2018، عيد جايز )الشمري.12

، المجلد التربوية مجلة دراسات العلوم، ل في المدرس التابعة لمنطقة حائلات التقويم البديستراتيجيلا
 .551 -537، 4العدد ، 45

 .، دار الكتب الحديث، القا رةالقياس والتقويم في التربية والتعليم( 2004الصراف، قاسم ).13
لدى ستوى تحقق معايير الجودة المهنية ( م2015، عمر عبود )العامري، محمد حسن وعقيلان.14

، 13، المجلدللعلوم الإنسانية مجلة جامعة حصضرموت، سيئونالطلبة المعلمين في كلية التربية 
 .1العدد

، المعلم الدوليالمؤتمر ، اتجااه حديث في تقويم أداء الطلاب( التقويم البديل ك1438، يسري  كي )عبود.15
 .1838 – 1803العربية السعودية،  ، المملكة، جامعة الملك خالدوعصر المعرفة، الفرص، التحديات
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والتقويم البديل ائي تي التقويم البناستراتيجي( أثر 2019، دعاء عباس )العرنوسي، ضياء عويد والحسناوي.16
، مجلة مركز بابل للدراسات الإنسانيةدية في مادة قواعد اللغة العربية، في تحصيل طالبات المرحلة الإعدا

 . 2، العدد 9المجلد 
هج وأساليب البحث العلمي النظرية منام( 2000عليان، ربحي مصطفى، وغنيم، عثمان محمد).17

 . 1دار صفاء للنشر والتو يع، ط ، عمان،والتطبيق
، عمان، دار الصفاء للنشر 1، طتطورات معاصرة في التقويم التربوي( 2011مجيد، سوسن شاكر ).18

 .والتو يع
البديل راسات الإسلامية لأساليب التقويم م( واقع ممارسة معلمي الد2016، أشرف عطية )مصطفى.19

لية التربية، الجامعة ك،  رسالة ماجستير غير منشورة، في المرحلة الأساسية الدنيا بغزةوسبل تطوير ا 
 .الإسلامية

البديل قع استخدام معلمي العلوم التقويم ه( تقييم وا1438معشي، خالد بن محمد  والمقحم، إبرا يم ).20
 ( رجب.10، العدد )مجلة العلوم التربويةفي المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض، 

، مشروع تطوير برنامج التربية ات التدريس والأنشطةاتيجياستر ( 2006، وديع داؤود )مكسيموس.21
 .العملية، جامعة أسيوط

 .، عمان، دار جرير للنشر والتو يعالتقويم الواقعي( 2009، إبرا يم )مهيدات، عبد الحكيم والمحاسنة.22
23.Caliskan, H. &Kasikci (2010) The Application of Traditional and Altimative 

Assessment  and Evaluation Tools By Teachers in Social Studies, Procridia 

Social and  Behavioral Sciences, 2 (2) 4152- 4156 . 

24.Mueller .J (2005) Authentic Assessment Toolbox : Assessment Retrived 
25.htm    /  Toolbox/ www.Jonathan . Mueller . Faculty. Noctrl.edu . //http: 
26.Kerka,S(1995) Techiques for Authentice Assessment . U.S.A . Pralice 

Application              Brief . 
27.Lanting,A,(2000)An empirical study of district – wideK-2 performance 

gained, and use of assessment results Dissertation Abstracts, PHD, 
University of  Illinois at Urbana – Champaign ,USA .  
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ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية جتماعالمساندة الا تقديمأولويات 
 ومعوقاتها

 (*) يحيى أحمد عاطف علي 
 لصص:الم
ية لدى جتماعالتعرف على أ م معوقات وأولويات تقديم المساندة الا إلىالدراسة   دفت  

مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية، استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي وأسلوب 
( على العاملين والعاملات بتلك وتم تطبيق العينة بالطريقة العشوائية )الحصصية دراسة الحالة،

استبانة  بناء تم الدراسة أ دافعاملًا وعاملة، ولتحقيق  (90) حجم العينة بلغالمؤسسات، وقد 
 أبر ( فقرة، خضعت للتحقق من صدقها وثباتها، وكان من 42مكونة من محورين بلغ عدد فقراتها )

في الجمهورية ية لدى مؤسسات الأيتام جتماعالمساندة الامعوقات تقديم أن مستوى  نتائج الدراسة:
(، وانحراف معياري بلغ 4.23، وبمتوسط حسابي بلغ )جد ابدرجة كبيرة  االيمنية حقق تقديرً 

ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام على تقدير جتماع(، وحقق مجال أولويات تقديم المساندة الا(863.
وتبين عدم (، 875.(، وانحراف معياري بلغ)4.25، وبمتوسط حسابي بلغ )اأيضً  جد ابدرجة كبيرة 

المساندة معوقات تقديم حول  (  0.05ئية عند مستوى )إحصاوجود فروق ذات دلالة 
بحسب متغير الجنس، ووجود فروق بحسب متغير المؤ ل، ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام جتماعالا

 ومتغير المحافظة.

 -مؤسسات الرعاية -يةجتماعالمساندة الا -الأولويات  -المعوقات ــ الكلمات المفتاحصية:   
 الأيتام.

                                                                 
 a.atef@su.edu.yeجامعة صنعاء تخاص تنمية دولية ونوع اجتماعي  –مركز النوع الاجتماعي  -طالب دكتوراه )*(

Aliatef945@gmail.com - 
. 
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Priorities and Obstacles for Providing Social Aid upon Orphans’ Care 

Institutions in the Republic of Yemen 

Abstract: 

The study aimed at recognizing the main obstacles and priorities for providing 
social aid to the orphans’ care institutions in the Republic of Yemen. The study 

adopted the analytical descriptive approach and the case study method. The sample 
of the study consisted of male and female workers at those institutions selected 
using the random quota sampling technique. The sample size was (90) male and 

female workers. To achieve the objective of the study, a questionnaire consisting of 
(42) items distributed in two parts was designed, and its validity and reliability was 

verified. The most prominent results of this study showed that the level of obstacles 
to providing social aid to the orphans’ institutions in the Republic of Yemen has 
been very high, with a mean of (4.23) and a standard deviation of (.863). While the 

priorities domain of social aid in orphans’ care institutions has been on a very high 
level as well, with a mean of (4.25) and a standard deviation of (.875). Further, the 

results of the study revealed that there were no statistically significant differences at 

the level of (0.05    ( with regard to obstacles in providing social aid in orphans’ 

care institutions based on gender variable. Whereas there were statistically 
significant differences based on the qualification and governorate variables. 

Keywords: Obstacles – Priorities - Social Aid – Care Institutions - Orphans. 

 مقدمة: 

من حالة  اجه المجتمع بكل مكوناته؛ انطلاقً قضية الأيتام إحدى القضايا المهمة التي توا دتع   
وبذلك تعد عملية تقديم التهميش التي تعيشها  ذه الفئة، لاسيما في الدول ذات الاقتصاد الضعيف، 

تكفله الشرائع والقوانين المحلية والدولية، كما أنها في  اا طبيعي  ية الشاملة للأيتام حق  جتماعالمساندة الا
ية المختلفة. الأخلاقنوح والانحرافات السلوكية و ا يجنب الأيتام مخاطر الجءً وقائي  إجراالوقت ذاته تعد 

، ية تقدم للأيتام من قبل مصادر متعددة منها:)الأسرة والأقارب، الأصدقاءجتماعوالمساندة الا
الأ لية،  أومن خلال دور ومؤسسات رعاية الأيتام سواء الحكومية  أو الدولة(، المجتمعية المنظمات

يجد  مساعدة الأيتام على الاندماج في المجتمع وتجااو  ظروف اليتم، لكن عندما لا إلىفهي تهدف 
جهة،  من تهعلى شخصي اعواقب تنعكس سلبً  إلىاليتيم من يحتضنه ويرعاه؛ فإن ذلك سوف يؤدي 

 .وعلى المجتمع والدولة من جهة أخرى
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واجه الدولة والمجتمع على حد ية للأيتام في اليمن إحدى القضايا التي تجتماعالمساندة الا دوتع  
سواء، بسبب  يادة معدل النمو السكاني مقابل تدني معدل النمو الاقتصادي، حيث تزداد معها 

 يادة  إلىالفجوة الغذائية جراء ارتفاع معدل الخصوبة و يادة عدد المواليد، و ذه المؤشرات تشير 
، الأمر الذي يدعو ضحايا الحربدة أعداد معدلات الأيتام جراء حالة الوفاة المبكرة من ناحية، و يا

ية بمشاركة جميع الجهات الحكومية والأ لية والدينية من أجل تأ يل الأيتام جتماعتعزيز المساندة الا إلى
 التأ يل المناسب، وتأمين فرص عمل، وتعزيز فرص تحسين المستوى العلمي للأيتام. 

ية بأنواعها جتماعبتقديم المساندة الابالجمهورية اليمنية وتقوم دُور ومؤسسات رعاية الأيتام   
المؤسسات من تقدم  أوتحقيقها، فمن تلك الدور  إلىالتي تسعى   دافوأشكالها، وبحسب الأ

والصحية، والبعض تركز على  المساندة المالية، والبعض الآخر يعتمد تقديم الرعاية التربوية والتعليمية
، مع أن الهدف الرئيس لهذه كن والحاجات الأساسية للأيتام... و كذاقضية الإيواء وتوفير المس

جو من التقبل والارتقاء بالأيتام، ومنحهم درجـة  الدور  و مـساندة الأيتـام وإيجاد أوالمؤسسات 
ي، وتوفير ظروف أحسن للأيتام من شأنها أن تحول ضعفهم جتماعمناسـبة مـن التوافـق النفـسي والا

 ية، حتى يصبحوا عناصر فاعلة في المجتمع.اجتماعفاعلية  إلىووحدتهم  عطاء، إلىانهم قوة، وحرم إلى

    مشكلة الدراسة وتساؤلاتها: 

من الملاحظ أن مؤسسات رعاية الأيتام في اليمن تركز على التعليم والتنشئة للعمل في الميادين    
كتدريس المنا ج التعليمية التي تقدمها و ارة  ذات النشاط الديني، دون أن تقدم للأيتام آليات علمية

تسبي الدور وقد يسبب انعكاس في التحصيل العلمي لدى من إلىمما قد يؤدي ذلك  التربية والتعليم؛
في قدرات الأيتام للانخراط بالمجتمع، وكذا ضعف في التحاقهم بسوق العمل، وبذلك  اخللًا وضعفً 

للأعباء المتزايدة على الدور من  اعلى درجة كبيرة من الأهمية، نظرً فالمسؤولية على دُور رعاية الأيتام 
ناحية، وللتوفيق بين تعويض اليتيم عن العاطفة التي يحتاجها جراء فقدان الوالدين وبين تربيته بالطرق 

 الصحيحة من ناحية أخرى.



 

235 
 

تنامي مشكلات ية للأيتام على قدر كبير من الأهمية، في ظل جتماعكما أن تقديم المساندة الا  
الأيتام في المجتمعات التي تعاني من صراع وحروب وأ مات اقتصادية ومعيشية، نا يك عما تولده 

ية من انحراف ووجود ظا رة أطفال الشوارع والانحرافات جتماعمشكلات الأيتام الاقتصادية والا
مشكلة الدراسة في يمكن تحديد و  ،ية، وبرو  مشكلة الأحداث في صفوف الأيتام... وغير االأخلاق

 :الآتيةالتساؤلات 

 ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية؟جتماعما أ م معوقات تقديم المساندة الا1. 
 ية للأيتام في مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية؟جتماعما أولويات تقديم المساندة الا. 2

بين متوسط  (  0.05) مستوى دلالة ئية عندإحصا.  ل توجد فروق ذات دلالة 3
ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام تعزى جتماعاستجابات أفراد العينة حول معوقات تقديم المساندة الا

 للمتغيرات الآتية: )الجنس، المؤ ل، نوع المؤسسة، المحافظة(؟

  أهمية الدراسة:

ومعرفة جوانب القصور في  الدراسة،  ذه نتائج الاستفادة من إمكانية تكمن أهمية الدراسة في
ء جراية لدى مؤسسات رعاية الأيتام، وقد تفسح المجال أمام الباحثين لإجتماعتقديم المساندة الا

دراسات وبحوث أخرى تهتم بجوانب أخرى أكثر تحديداً بمجال شريحة الأيتام بمحافظات الجمهورية 
في  يادة الا تمام بتلك الشريحة  المجتمعيةنظمات اليمنية، كما قد تساعد نتائج الدراسة الحكومة والم

 وتقديم المزيد من الدعم والمساندة لهم مستقبلًا وللمؤسسات التي تحتضنهم.
 الدراسة:  أهداف 

 ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في اليمن.جتماعأ م معوقات تقديم المساندة الا التعرف على -
 ية للأيتام لدى مؤسسات الرعاية في اليمن.جتماعأولويات تقديم المساندة الا التعرف على -
التعرف على  ل توجد فروق بين استجابات أفراد العينة حول معوقات تقديم المساندة  -

 لدى مؤسسات الرعاية تعزى لمتغيرات الدراسة. ية الأيتامجتماعالا
 حصدود الدراسة: 
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ـ ـ ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام جتماعالتعرف على أولويات تقديم المساندة الاالحد الموضوعي:  ـ
 في الجمهورية اليمنية ومعوقاتها.

 العاملون في مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية. ـــ الحد البشري:

المحافظات الآتية: أمانة العاصمة، عدن، الحديدة، المحويت، إب، سيئون في ـــ الحد المكاني: 
 الجمهورية اليمنية.

 .م2021/2022العام ماني: ـــ الحد الز 

 ماطلحات الدراسة: 

الوادي  أوالجبل في قبل الأرض  من ارتفع ما :سند من :اللغة في المساندة: يةجتماعــ المساندة الا
، وجمعه: المساند، اا وسندً مستندً  إليه، وما يسند شيء فهو سند إليهوكل شيء والجمع إسناد، 

واسند:  ااضدته، وسند في الجبل يسند سنودً مساندة إذا ع: استندت، وساندت الرجل إليهوتساندت 
 .(257، 2011)المصرم،  ، ويقال للدعي: المسند والسنيد، ويقال للدعي: سنيدرقي

بأنها: "توافـر أشخـاص مقربين  (22، 2001: عرفها النمراني )ية اصطلاحصاً جتماعــ المساندة الا
مثل الأسرة، والأصدقـاء ... يمكن لليتيم أن يثق بهم ويعتقد أن في وسعهم أن يحبوه ويقدروه ويعتبروه 

 ية بهم".جتماعذا قيمة، ويمدوا له يد العون عند الحاجة، ومن ث تعزيز علاقته الا

ية طويلة جتماعن الروابط الا( بأنها: "النظام الـذي يتضم72، 2002)عرفها الخشاب كما   
المدى والثابتة بمجموعة من الناس، يمكن الاعتماد عليهم والوثوق بهم ليمنحوا الفرد السند العاطفي، 

 ويقدموا له العـون ويكونوا ملاذاً له وقت الشدة". 

مؤسسات : بأنها الدعم المعنوي والمادي الذي تتلقاه ائيًّ إجراية جتماعويعرف الباحصث المساندة الا
من الدولة/الحكومة،  أوالمنظمات المجتمعية  قبل المحيطين به، سواء كان  ذا الدعم من رعاية اليتيم من
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 وتقاس بالدرجة التي يحصل عليها أفراد العينة على مقياس معوقات وأولويات تقديم المساندة
 .ية المعد من قبل الباحثجتماعالا

ـ في الناس من قبل الأب )لأن النفقة منه(، وفي البهائم من  م: قال ابن السك يت: اليتتعريف اليتم ـ
قبل الأم )لأن اللبن منها(، ولا يقال لمن فقد الأم من الناس يتيم، ولكن منقطع، قال ابن بري: اليتيم 
الذي فقد الأب، والعجي الذي فقد الأم، واللطيم الذي يموت أبواه، ويعرف الطفل اليتيم: بأنه من 

من  أوكليهما بأي صورة كانت، وليس بالوفاة فقط، وسواءً كان من البنين   أوأمه،  أوفقد أباه، 
 (.361، 2000البنات، ومحروم من الرعاية الأسرية )ابن منظور، 

بأي طريقة كانت، خلال فترة  هبأنه كل طفل حرم من أبوي :ائيًّ إجراــ ويعرف الباحصث اليتيم 
 الأ لية بالجمهورية اليمنية.  أوواء الحكومية طفولته، ويقيم بمؤسسات رعاية الأيتام س

 النظري للدراسة والدراسات السابقة: طارالإ

دراسات ، ولعدد من الالفكري والمفا يمي للمساندة طارالنظري عرضاً موجزاً للإ طاريتضمن الإ
 الآتي:على النحو السابقة ذات الصلة، وذلك 

 للمساندة:  الفكري والمفاهيمي طارــ المبحث الأول: الإ

ية المتبادلة جتماعية با تمام الباحثين لما تقوم به العلاقات الاجتماعلقد حظي مفهوم المساندة الا 
السلبية الناتجاة عن التعرض للضغوط النفسية، فتعرف المساندة  الآثارمن وقاية من  الأفرادبين 
، تؤدي الأفرادية بين جتماعللعلاقات الا مع الآخرين، وأنها مظهر يجابيية بأنها التواصل الإجتماعالا

 الاعتقاد بأنه موضع تقدير وله قيمته عند الآخرين. إلىبالمتلقي 

ية بأنها مختلف أشكال الدعم المادي والمعنوي الذي يتلقاه الفرد ممن جتماعوتعرف المساندة الا 
  (.33، 2020أصدقاءه )الز راني،  أويحيطون به سواء أفراد أسرته 
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غير رسمية  أومن جماعات رسمية  الدعم المادي والمعنويبأنها تقديم  يةجتماعلمساندة الاوتعرف ا
الهلول ) النفسية السيئة لأحداث الحياة الضاغطة الآثارلليتيم بقصد رفع روحة المعنوية وحمايته من 

  (.13، 2018والمحيسين، 

ية: بأنها "الأساليب المساعدة المختلفة التي يتلقا ا الفرد من أسرته جتماعكما تعرف المساندة الا
ية والتوجيه والا تمام والنصح والتشجيع في كافة جتماعأصدقائه، والتي تتمثل في تقديم الرعاية الا أو

، المواقف والتي تشبع حاجاته المادية والروحية والشعور بالأمان فتجعله يثق بنفسه ويدركها الفرد )صالح
2009 ،28 .) 

وجهات أكثر  إلىية تضم على الأقل ثلاثة مفا يم مختلفة والتي تنقسم بدور ا جتماعالمساندة الاو 
ية المتلقاة )معتز، جتماعية المدركة، والمساندة الاجتماعية والمساندة الاجتماعتخصصاً منها: الشبكة الا

 وتوضيحها كالآتي: ( 85-86، 2000

وعلماء الأوبئة قاموا  جتماعفإن علماء الا "دوركايم "منذ بداية أعمال ية:جتماعأـ الشبكة الا
ية التي أقامها الفرد مع جتماعية، من خلال: عدد العلاقات الاجتماعبتصور وقياس المساندة الا

الآخرين، تكرار الاتصالات الفعلية مع  ؤلاء الأشخاص، وشدة وقوة  ذه الروابط، ووجد أنها مرتبطة 
 بالصحة الجسمية والعقلية بصفة عامة. 

على أنها الواقع الشخصي للمساندة المقدمة من طرف  تعرف :ية المدركةجتماعالمساندة الا ـ ب
يقدر فيه أن احتياجاته ومتطلباته قد تم تغطيتها بصفة مرضية،  ذا المفهوم شخص، والمقياس الذي 

ية المتلقاة؛ لأنه لا يحدد ميزة  دفية للعلاقات جتماعية والمساندة الاجتماععن الشبكة الا يختلف
 هما: للشخص بل صفقة بين الشخص والمحيط مثلما يدركه المعني، ويتكون من عنصرين يةجتماعالا
 لرضى(. التوفر، ا)

 إذإنها تتعلق بالدعم الفعلي الذي يتلقاه الفرد من قبل محيطه،  :ية المتلقاةجتماعـ المساندة الاج 
المعاملات المتبناة من أجل مساعدة  أوتعتبره المظهر العامل للمساندة؛ لأنه يتعلق بنوع من الصفقات 
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(  و (Marllou p.33 ,2002ما تناوله  ا أبر  من ، الآخرين، ولقد تطورت عدة تصنيفات
 :التصنيف الذي يميز بين أربع وظائف للمساندة، و ي

يتوقع أن يتلقا ا من الآخرين  أووتشمل المساندة التي يتلقا ا الشخص  :المساندة الانفعالية .1
 .والتي تشمل على الرعاية، الثقة، القبول، التعاطف

يتوقع أن يتلقا ا من الآخرين  أووتشمل المساندة التي يتلقا ا الشخص  :المساندة الأدائية .2
 .من خلال الحاقه بعمل يتناسب وإمكانياته وكذلك مساندته بالمال

من النصائح والمعلومات الجديدة المفيدة وتعليم مهارة وحل مشكلة  :المساندة بالمعلومات .3
 .أ مة ضاغطة أووإعطاء معلومات يمكن أن تساعد في عبور موقف 

إحساس الفرد بالأمن النفسي في  إلىية من المصادر الأساسية التي تؤدى جتماعالمساندة الا دتع
ية التي تحيط به، كما أنها تخفف عنه ما يمكن أن تحدثه الصعوبات والأخطار التي جتماعالبيئة الا

ية التي تمده بالمساندة في مواجهة تلك الأخطار،  جتماعتهدده لإحساسه بوجود شبكة العلاقات الا
لاستمرار الفرد بتلقي المساعدة والدعم من المحيطين به،  اا  امً ية دورً جتماعساندة الاكما تلعب الم

ية وفعالة وتدعم إيجابو ي التي تساعد الفرد على مواجهة أحداث الحياة الضاغطة وفق أساليب 
 ية تعتبر أحدجتماعوالمساندة الا (.177، 2019احتفاظ الفرد بالصحة النفسية والعقلية )العتيبي، 

ية المحيطة به، حيث تمد الفرد جتماعي في علاقة الفرد مع شبكة العلاقات الاجتماعالا تأثيرمصادر ال
بالمساعدات المادية والوجدانية والمعلوماتية حتى يستطيع مواجهة المواقف الصعبة التي يتعرض لها، 

الفرد بإحساسه الذاتي  )إمداد :ية أن تمد الفرد بخمسة أشياء مهمة، و يجتماعوتستطيع المساندة الا
ية، وحماية الفرد من كثير من الضغوط يجابمن قبل الأسرة والآخرين، وبالتشجيع والتغذية الراجعة الإ

عبد )يةجتماعسهام العالي من المعرفة والمهارات، وكذا إمداد الفرد بالفرص الاالحياتية اليومية، والإ
 .(296، 2020الرحمن، 

لعدد من المحددات، منها: ما يتعلق بالفرد ذاته  اية وفقً جتماعالمساندة الاتختلف أشكال وأنواع و 
من حيث حاجتـه للمساندة وإدراكه لها ودرجة رضاه عنها، ومنها ما يرتبط بالعلاقات التي يكونها 

 , yal , باربرا وإنيلاى" )" ( أن كل من36، 2005) "علي"حيث أشار الفرد مع الآخرين، 
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aaaaraaالمساعدات المالية، ية،  ي: )جتماعبعض الاستنتاجات لأبعاد المساندة الا ( قد صاغا
ية جتماعوالتوجيه، التغذية الراجعة، التفاعلات الودية الحميمة، المشاركة الا رشادالمشاركة السلوكية، الإ

 ية(.يجابالإ

 أربعة أنواع، و ي: إلى( 206، 2000 (وكاشف" الشناوي"وأشار  

 :وتكون في شكل إشعار الآخرين بأنهم مقبولون لقيمتهم الذاتية، وأنهم غير  مساندة التقدير
 نقص. أومنبوذين بالرغم من أي صعوبات 

 :و ذا النوع يساعد في تحديد وتفهم القدرة على التعامل مع الأحداث  المساندة بالمعلومات
 الضاغطة، ويطلق عليها مساندة التوجيه المعرفي.

 من قضاء بعض الوقت مع الآخرين لتخفيف الضغوط عنهم وتتض ية:جتماعالاحبة الا
 وإشعار م بالمشاركة والشعور بما يعانونه من ضغوط.

 وتشتمل على تقديم العون المالي، والخدمات المتنوعة، ويساعد التدخل  ئية:جراالمساندة الإ
 لحل  ذه المشكلات في تخفيف الضغوط التي يشعر بها الفرد.

 وتشتمل على تقديم العون المالي والإمكانات المادية والخدمات اللا مة، : ئيةجراالمساندة الإ
عن طريق  أوئية، جراالعون في تخفيف الضغط عن طريق الحل المباشر للمشكلات الإ وقد يساعد  ذا

 الراحة، ويطلق على أوالاسترخاء : العون للأنشطة، مثل أوالوقت للفرد المتلقي للخدمة  إتاحة
القطراوي، دة المادية، المساندة الملموسة )مسميات، مثل العون، المسان ئية أحياناً جراالمساندة الإ

2013 ،22.) 
في ( 45، 2002)"غانَّ"  إليهاية، أشار جتماعويوجد الكثير من مقاييس تقييم المساندة الا   
 :الآتي

و ي:)الحجم، ية، جتماعمظا ر للشبكة الا ثلاثيسمح بتقييم  :يةجتماعأ( مقياس الشبكة الا
الشبكة للذين لديهم ارتباطات بينهم، عدد العلاقات  العلاقات، الكثافة(؛ أي عدد الأشخاص في

 ذات الامتيا ؛ عدد الأشخاص الذين نحس بالقرب منهم ويمكن الاعتماد عليهم.
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مجموعة من المساندات التلقائية التي يتلقا ا   يو : ية المتلقاةجتماعب( مقياس المساندة الا
شخاص من طرف محيطهم، وقد صمم من أجل تقييم أربعة أنواع من المساندة،  ي: المساندة الأ

 مساندة الأصدقاء. الانفعالية، المساندة الأدائية، المساندة بالمعلومات،

ية المدرك جتماعيوجد عدة أدوات لقياس المساندة الا :ية المدركجتماعج( مقياس المساندة الا
الأكثر استعمالًا وقد استمد المؤلفون إلهامهم من نظرية الترابط، بإضافة مفهوم التوفر والرضى،  وخاصة
علاقات ذات  إلىاحتياجات أساسية، مثل: الحاجة للقرب للأم، الحاجة  إلىية جتماعالا المساندة

 .مهمين امتيا  مع أشخاص

 تأثيروذج يفسر كيفية ية لها دور في الصحة النفسية والبدنية للفرد، و ناك نمجتماعوالمساندة الا 
 الآثارية على الصحة؛ و و نموذج جتماعالمساندة الا تأثيرية، ونموذج يفسر كيفية جتماعالمساندة الا

ية ذات جتماعية، ويقوم  ذا النموذج على مسلمة مفاد ا أن المساندة الاجتماعالرئيسة للمساندة الا
 إلىية جتماعالمفيدة للمساندة الا الآثارتقسيم ، وتم  على الصحة النفسية والبدنية للفردإيجابي تأثير

 (63، 1994)الشناوي،  نوعين هما:

 كان الفرد يتعرض للضغط أم لا.أ للمساندة سواء يجابيالإ تأثيروالتي تشمل ال المباشرة: الآثار ( أ
أن المستوى المرتفع من المساندة يحمي الفرد من العواقب  إلىوالتي تشير  المصففة: الآثار ( ب

المخففة، أن  الآثارجانب  إلىية جتماعالسلبية للمساندة الا الآثارومن ، السلبية لمسببات الضغط
منها، حيث أشار أحد الباحثين أن العلاقة بين  انقيض ما كان متوقعً  إلىالمخففة تحولت  الآثارجميع 

الذين توفرت لهم أنظمة مرتفعة من المساندة  الأفرادته كانت أعلى بين مصادر الضغط واستجاب
الذين تقع عليهم مسئولية   الأفرادالذين انعدمت لديهم  ذه الأنظمة، كما أن  الأفرادية عن جتماعالا

عندما أظهر  ملاؤ م ورؤساؤ م المزيد من المساندة،  رين في العمل كانوا أكثر اكتئاباً كبرى تجااه الآخ
 . يادة الضغط بدلًا من تخفيفه إلىأي أن المساندة قد أدت 

 
 



 علي يحيى أحمد عاطف                                             أولويات تقديم المساندة الاجتماعية   

242     
  

 سابقة: دراسات ــ المبحث الثاني: 

 ية وعلاقتها ببعض المتغيراتجتماع ناك عدد من الدراسات السابقة التي تناولت المساندة الا   
 منها، و ي: ا، تضمنت الدراسة الحالية بعضً الأجنبية أوالعربية  أوسواء الدراسات المحلية 

 يةجتماعالا التعرف على العلاقة بين المساندة إلى(  دفت 2020 بيبة ومنصور،دراسة ) -
وكان من لمتغيرات الدراسة،  تبعًا، والتعرف على الفروق افسية لدى عينة من المعاقين حركي  والضغوط الن

والضغوط النفسية المتعلقة بالإعاقة  يةجتماعالا المساندة نتائج الدراسة: وجود علاقة موجبة بين أبر 
، ووجود فروق ذات دلالة اا لدى المعاقين حركيً الضغوط الأسرية  ي الأكثر شيوعً  الحركية، وأن

 ا للمتغيرين النوع والمستوى التعليمي. ية تبعً جتماعئية في مستوى المساندة الاإحصا
 ومستوى يةجتماعالا المساندة أبعاد مستوى من كل تحديد إلى دفت  2020)دراسة )علي، -
المرضى  لدى الحياة ومعنى يةجتماعالا المساندة بين العلاقة طبيعة تحديد وكذلك معنى الحياة، أبعاد

ية، جتماعالا المساندة أبعاد متوسطات فروق بين عدم وجود الدراسة ، وكان من نتائجمزمنة بأمراض
 طردية علاقة وجود كذلك مزمنة، بأمراض الحياة للمرضى معنى أبعاد متوسطات بين فروق ووجود
 للمرض. الحياة معنى ية ومستوىجتماعالا المساندة بين إحصائي ا دالة

ية وأشكالها لدى جتماعمعرفة مستوى المساندة الا إلى دفت ( 2019دراسة )موسى وسامية،-
التلاميذ المتميزين في التحصيل الدراسي في مرحلة التعليم المتوسط، ومحاولة الكشف عن مستوى 

جملة من النتائج، منها: أن  إلىالفروق بالنسبة لهذه المساندة بدلالة الجنس، أسفرت نتائج الدراسة 
اندة بدرجة كبيرة، وأنه لا توجد ، وكانت جميع أشكال المسجد اية مرتفع جتماعمستوى المساندة الا

 .فروق لهذه المساندة بدلالة الجنس
 وكل من يةجتماعالا المساندة بين العلاقة على التعرف إلى دفت  (2017أحمد،دراسة ) -

، غزة محافظة في الفلسطينيين الأطفال لدى الحياة وجودة مواجهتها النفسية وأساليب الضغوط
ية جتماعالا المساندة بين سالبة ارتباط علاقة وجود :أهمها النتائج من عدد إلى الدراسة وتوصلت
 المساندة بين موجبة ارتباط علاقة غزة، ووجود محافظة في الفلسطينيين الأطفال لدى النفسية والضغوط

 مواجهة الضغوط.  وأساليب يةجتماعالا
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والتنشئة أساليب وخصائص المساندة التعرف على  إلى (  دفت2015دراسة )أيوب، -
تحديد صعوبات و ية للأيتام في طرابلس، جتماعية بناء على الواقع المطبق في دور الرعاية الاجتماعالا

ية جتماعي التي تواجه الأيتام، وكان من نتائج الدراسة: أن أساليب التنشئة الاجتماعالتكيف الا
ية جتماعإسهام أساليب التنشئة الاالمقدمة للأيتام عالية من وجهة نظر الأيتام والعاملين، وكذا كان 

 .ي للأيتام بدرجة عاليةجتماعالمطبق بدور الرعاية على التكيف الا
التحقق من أوضاع الأيتام والمحرومين في ولاية إينجو،  إلى دفت ( Ngozi,2011)دراسة  -

ت يين فيما يخص الخدماجتماعوكذلك التحديات التي يواجهونها، وتحديد أدوار الأخصائيين الا
نتائج الدراسة:  أبر المقدمة للمحرومين، طبق المنهج الوصفي التحليلي باستخدام الاستبانة، وكان من 

أن الأطفال معرضون للإهمال والعنف والاستغلال، وكل أنواع الإساءة، وأن فشل الحكومة في تزويد 
 شامل موجه للمجتمع فيما يخص فئة المحرومين عائق كبير لتحديد المشاكل الخاصة بهذه الفئة.  إطار

الكشف عن الفروق في مستوى التوافق النفسي  إلى دفت  (2002 دراسة )أبو شمالة، -
لأساليب الرعاية التي يتلقونها من مؤسسات رعاية الأيتام في  االأطفال الأيتام وفقً  ي عنـدجتماعوالا

ئية بين متوسطات درجات أفراد إحصاأنه توجد فروق ذات دلالة  إلىقطاع غزة، وتوصلت الدراسة 
ئية في مستوى إحصاوتوجد فروق ذات دلالة ، لصالح مجموعة الرعاية التعليمية المجموعات الثلاث
ت درجات أطفال الرعاية التعليمية ومتوسطات درجات أطفال التعليم متوسـطا التوافق النفسي بين

  لـصالح أطفـال الرعاية التعليمية. العام
 ا: الوقوف على أبر  في العديد من الجوانب،  الباحث من الدراسات السابقة كثيرً وقد استفاد ا  

ية الأخلاقية و جتماعالا أحدث الدراسات السابقة التي ا تمت بالتعرف على مستوى ممارسة المسؤولية
 بالمؤسسات العائلية بمختلف الدول وأثر تطبيقها على المجتمع وفق متغيرات وأبعاد متعددة ومختلفة.

  منهجية الدراسة: 

الدراسة وأسئلتها اعتمدت الدراسة الحالية المنهج الوصفي التحليلي لبحث  أ داففي ضوء   
ن نسبة عالية من الدراسات في مجال علم إث سة وفق أسلوب دراسة الحالة، حيمشكلة الدرا
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 إلى من ثَّ  ي دراسات وصفية في طبيعتها، لأنه يساعد على تكوين الأطر النظرية، ويؤدي  جتماعالا
 تكوين الخلفية العلمية المناسبة حول مشكلة الدراسة.

تبين و افظات اليمنية، يتكون مجتمع الدراسة من مؤسسات رعاية الأيتام في المح مجتمع الدراسة: -
 أن المحافظات التي بها مؤسسات لرعاية الأيتام  ي كما يوضحها الجدول الآتي:

 (1جدول )
 يوضح مجتمع الدراسة بحسب مؤسسات الرعاية بالمحافظات اليمنية.

 عدد مؤسسات رعاية الأيتام المحافظة م
أهل حصكومية

 ية
 المجموع

 8 6 2 أمانة العاصمة 1
 2 ـ 2 عدن 2
 5 3 2 الحديدة 3
 1 - 1 المحويت 4
 3 1 2 إب 5
 1 - 1 سيئون 6

 20 10 10 الإجمالي

 

أن إجمالي مؤسسات رعاية الأيتام بالجمهورية اليمنية وفق المحافظات  (1يتضح من الجدول)   
( أ لية. ويتمركز أغلب مؤسسات رعاية 10( حكومية، و)10مؤسسة، منها) 20)أعلاه بلغ )

( مؤسسات حكومية وأ لية، و ناك مؤسسات 8بلغ عدد ا) إذالأيتام في أمانة العاصمة صنعاء، 
لأنها توقفت بسبب الحرب، وتم التعرف على  إليهالرعاية الأيتام حكومية بمحافظ تعز لم تتم الإشارة 

 محافظة إب. إلىمؤسسة واحدة تم نقلها 
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: اعتمدت الدراسة في اختيار عينة الدراسة الطريقة العشوائية وفق أسلوب الحصة، لدراسةعينة اــ 
حيث تم اختيار المحافظات اليمنية التي يوجد بها مؤسسات لرعاية الأيتام، حيث تم اختيار المحافظات 
 ومن ث اختيار مؤسسة من المؤسسات الحكومية وأخرى من المؤسسات الأ لية إن وجدت، وبعد ا

وقد بلغ أفراد من كل مؤسسة،  10)تم اختيار عينة الدراسة من العاملين بتلك المؤسسات، بمعدل )
والجدول عاملًا وعاملة، ( 90حجم عينة الدراسة من العاملين والعاملات من مؤسسات الرعاية )

        الآتي يوضح ذلك:

 (2جدول )
 بحسب الخاائص الشصاية والوظيفية توزيع عينة الدراسة

 
 المحافظات

عدد 
 المؤسسات

العينة بحسب 
 الجنس

  العينة بحسب المؤهل
 المجموع

حكوم
 ية

دبلوم  إناث ذكور أ لية
 فأقل

ماجس بكالوريوس
تير وما 

 فوق
أمانة 

 العاصمة
1 1 12 8 8 9 3 20 

 10 - 6 4 4 6 - 1 عدن
 10 1 4 5 3 7 - 1 المحويت

 20 2 13 5 6 14 1 1 إب
 20 1 10 9 8 12 1 1 الحديدة
 10 1 3 6 6 4 1 - سيئون

 90 8 45 37 35 55 4 5 الإجمالي



 علي يحيى أحمد عاطف                                             أولويات تقديم المساندة الاجتماعية   

246     
  

( 9أن عدد مؤسسات رعاية الأيتام التي وقع عليها الاختيار ) (2يتضح من الجدول )  
 ( عاملًا وعاملة.90( أ لية، وبلغ حجم العينة بشكل كامل )4( حكومية، و)5مؤسسات، منها )

 بناء أداة الدراسة:

أكثر من  أواعتمد الباحث على عدد من البحوث والدراسات السابقة التي ا تمت بجانب   
بصورتها الأولية، حيث تكونت والتي مكنت الباحث في بناء أداة الدراسة  جوانب الدراسة الحالية،

 :على النحو الآتيعلى محاور الدراسة  ( فقرة مو عة47الأداة من )

لدى ية جتماعفقرة، متعلقة بأ م معوقات تقديم المساندة الا( 24: تضمن )المحور الأولـ 
 مؤسسات الأيتام بالجمهورية اليمنية.

لدى مؤسسات ية جتماع( فقرة متعلقة بأولويات تقديم المساندة الا23: تضمن )الثاني المحورـ 
 .الأيتام بالجمهورية اليمنية

 التحقق من صدق وثبات الأداة: 

محكمين مــن أعضاء  يئة التدريس  7)الأداة تم عرضها على )من أجل التحقق من صدق 
 بالجامعة لإبداء آرائهم حول فقرات الأداة من حيث سلامة اللغة، ووضوحها وملاءمتها لقياس

الاطلاع على  ية لدى مؤسسات الأيتام، وطلب منهمجتماعمعوقات وأولويات تقديم المساندة الا
إضافة أي فقرات يرونها مناسبة وحذف الفقرات  أوتعديلات اللا مة على الفقرات ء الإجراالأداة و 

غير المناسبة، وقام الباحث بإعادة صياغة الأداة في ضوء تلك التعديلات، وتم اعتماد الفقرات التي 
( 40%( فأكثر من آراء المحكمين في شكلها النهائي، ليصبح عدد الفقرات )80حظيت بموافقة )

 عة على محوري الدراسة السابقة، وتم التأكد من صدق الاتساق الداخلي من خلال تطبيق فقرة، مو 
للتحقق من ثبات الأداة )الاستبانة( طبق ( عاملًا وعاملة، و 27الأداة على عينة استطلاعية قوامها )

 والجدول الآتيالأداة،  محاور( لمعرفة الترابط بين Cronpach's Alphaمعامل )ألفا كرونباخ( )
 يوضح ذلك:
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 يبين معامل الثبات لمحاور الأداة. 3)جدول )

عدد  المحاور            
 الفقرات 

لفا  معامل أ
 كرونباخ

 0.89 20 .معوقات تقديم المساندة لدى مؤسسات رعاية الأيتام

 0.88 20 .لدى مؤسسات رعاية الأيتام يةجتماعأولويات تقديم المساندة الا

أن جميع معامل الثبات لمحاور الأداة، معوقات وأولويات المساندة  (3يتضح من الجدول )  
حسب اختبار ( %0,05عند مستوى دلالة ) إحصائي اية لدى مؤسسات رعاية الأيتام دالة جتماعالا
(Alpha .مما يؤكد صلاحية الأداة لأغراض الدراسة ،) 

 ئية المستصدمة:حصااالأساليب الإ

 :الآتيةئية حصا( وتم تطبيق الأساليب الإSPSSئي )حصااعتمدت الدراسة على البرنامج الإ   
معامل )كرونباخ ألفا( ، و عينة الدراسة وصفالنسب المئوية، لتحديد قبول آراء المحكمين، و  -
جميع لتحليل  التكرارات والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، الاستبانة ثبات معامل لإيجاد

ية، وتحديد جتماعوحول أ م المعوقات التي تعيق تقديم المساندة الا الاستجابات على فقرات الاستبانة
 .ية لدى مؤسسات رعاية الأيتامجتماعأولويات تقديم المساندة الا

 بين الفروق لمعرفة (Independent t-test)المستقلتين  للمجموعتين (T-testاختبار) -
(، ومتغير أنثىية وأولوياتها بحسب متغير الجنس )ذكر، جتماعالمساندة الادرجات معوقات  متوسطات

 نوع المؤسسة )حكومية، أ لية(.
 في المتوسطات بين الفروق ، لقياس"One Way ANOVA"الأحادي  التباين تحليل -

ومتغير  (،المحافظةلمتغير ) تبعًاية وأولوياتها، جتماعحول معوقات المساندة الا العينة أفراد استجابات
 )المؤ ل(.

، اس فئات متقاربة في الطول تقريبً خم إلىقُسمت فيه المتوسطات  اكما استخدم الباحث محك   -
 ( الآتي: 4وحُدد مدى تلك المتوسطات لهذه الفئات ودرجة الموافقة، يوضحها الجدول )
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 ( توزيع درجات الموافقة حصسب المتوسطات الحسابية4جدول )

 قيمة البديل
  الحقيقية للمتوسط الحسابيالحدود 

 الحد الأعلى الحد الأدنى درجة الموافقة

 جد ا ضعيفة 1.80 1 1

 ضعيفة 2.60 1.81 2

 متوسطة 3.40 2.61 3

 كبيرة 4.20 3.41 4

 جد اكبيرة  5 4.21 5

 عرض نتائج الدراسة:

بالدراسة، وقد تم ترتيبها ة ئي للبيانات الخاصحصالنتائج التحليل الإ ايتضمن  ذا الجزء عرضً    
 لترتيب أسئلة الدراسة، وذلك كالآتي:  اوفقً 

 :ية جتماع"ما أهم معوقات تقديم المساندة الا الإجابة على السؤال الأول؛ والذي ناه
 لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية؟"

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية باحسللإجابة على  ذا السؤال اعتمدت الدراسة و     
ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في جتماعتقديم المساندة الاحول أ م معوقات  لتقديرات عينة الدراسة

 يوضح النتائج. الآتي( فقرة، والجدول 20على )المحور واشتمل  ذا ، الجمهورية اليمنية
 (5جدول )

ية لدى مؤسسات جتماعمعوقات تقديم المساندة الا نتائج تقديرات عينة الدراسة حصول أهم
 الرعاية

 رقم
 الفقرة

 ترتيب
 الفقرة

 المتوسط نص الفقـــرة
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الموافقة

2 1 
في  ضمن موا نتها تقليص المخصصات المالية المحددة من الدولة

 دعم ومساندة الأيتام
4.77 .842 

 جد اكبيرة 

 جد اكبيرة  861. 4.60 الموارد المالية لدى دور الرعاية لتنفيذ برامج المساندةانخفاض  2 1
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 رقم
 الفقرة

 ترتيب
 المتوسط نص الفقـــرة الفقرة

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الموافقة

 بشكل فعال

3 3 
ءات الروتينية في العمل من أجل تقديم الدعم جراتعقد الإ

 والمساندة للأيتام
4.55 .857 

 جد اكبيرة 

 جد اكبيرة  864. 4.39 تعدد وتنوع قضايا ومشكلات الأيتام واحتياجاتهم 4 4

6 5 
تغيب الأنظمة والقوانين الملزمة لمؤسسات الدولة بدعم ومساندة 

 الأيتام 
4.33 .864 

 جد اكبيرة 

5 6 
تصعيب الاتفاق على  دف مشترك بين المؤسسات والمنظمات 

 في مجال تقديم المساندة
4.30 .929 

 جد اكبيرة 

7 7 
تقديم المساندة  إلىتجاا ل صناع القرار للمبادرات الرامية 

 ية للأيتامجتماعالا
4.30 .864 

 جد اكبيرة 

10 8 
ية جتماعتعطيل العمل بالأولويات من أجل تقديم المساندة الا

 للأيتام
4.29 .873 

 جد ا كبيرة

9 9 
ءات من قبل مقدمي الخدمة في التعامل مع الحالات جراتعقد الإ
 المختلفة 

4.27 .879 
 جد اكبيرة 

8 10 
الوضع السياسي على تنفيذ وفعالية تقديم المساندة  تأثير
 ية للأيتامجتماعالا

4.25 .874 
 جد اكبيرة 

 جد اكبيرة  884. 4.25 يةجتماعتزايد أعداد الأيتام المحتاجين للمساندة الا 11 11

 جد اكبيرة  852. 4.24 التركيز على أساليب معينة في عملية دعم ومساندة الأيتام 12 15

13 13 
تعليق وربط المساعدات والإعانات المقدمة للأيتام بالكيانات 

 السياسية والحزبية 
4.21 .890 

 جد اكبيرة 

14 14 
فيما يتعلق بتقديم المساندة تعطيل العمل بالتشريعات والقوانين 

 للأيتام
4.18 .948 

 كبيرة

12 15 
تقليص التعاون والمشاركة بين مؤسسات الدولة في تقديم برامج 

 وأنشطة لمساندة الأيتام
4.10 .960 

 كبيرة

16 16 
تعطيل عمل المؤسسات والمنظمات ببروتوكول التعاون ومنع التكرار 

 والا دواجية في تقديم المساندة 
4.05 .945 

 كبيرة

 كبيرة 964. 4.00الخبرة الكافية في تقديم المساندة  إلىيفتقر العاملون بالمؤسسات  17 20
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 رقم
 الفقرة

 ترتيب
 المتوسط نص الفقـــرة الفقرة

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

 درجة
 الموافقة

 ية للأيتامجتماعالا

 كبيرة 950. 3.85 تعتيم وتقليل الوعي بحقوق الأيتام  18 18

19 19 
تدخل العادات والتقاليد المجتمعية التي تفرض على مقدم المساندة 

 الالتزام بها
3.75 .983 

 كبيرة

 كبيرة 966. 3.60 يةجتماعتعقد وضوح خدمات المساندة الا 20 17

 جد ا كبيرة 863. 4.23 ككل المحور               

: أن متوسط موافقة مجتمع الدراسة حول أ م معوقات (5تشير النتائج الموضحة في الجدول )    
( فقرة تتراوح ما 20) لمحورية للأيتام بأمانة العاصمة صنعاء، وعدد فقراتها باجتماعتقديم المساندة الا

( وانحراف معياري 4.23ككل )المحور  حيث بلغ المتوسط الحسابي لهذا  ،(4.77 إلى 3.60بين )
( 5. وبتحليل نتائج فقرات المجال بالجدول )"جد اكبيرة "(، و و يقابل التقدير بدرجة 863.)

 يتضح الآتي:

 ( تقليص المخصصات المالية ( ونصها )2أن أعلى قيمة في  ذا المحور حصلت عليها الفقرة
(، 842.وانحراف معياري )( 4.77(، بمتوسط حسابي )المحددة من الدولة لدعم ومساندة الأيتام

 . "جد اكبيرة "وبدرجة 
 ( فقرة على موافقة بدرجة 13وحصلت )" 8-9-10-7-5-6-و ن)  "جد اكبيرة-

%( من إجمالي فقرات 65( وبمتوسطات حسابية متقاربة، وتمثل )-2 1 3- 4- 11-15-13
 المحور.
 أفراد العينة،  ي: إليهاالمعوقات التي أشار  أبر وكان من  

 ءات الروتينية في العمل من أجل تقديم الدعم والمساندة للأيتام.جراالإ تعقد -
 تغيب الأنظمة والقوانين الملزمة لمؤسسات الدولة بدعم ومساندة الأيتام. -
 تصعيب الاتفاق على  دف مشترك بين المؤسسات والمنظمات في مجال تقديم المساندة. -
 ية للأيتام.جتماعالمساندة الا تقديم إلىتجاا ل صناع القرار للمبادرات الرامية  -
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 ية للأيتام.جتماعتعطيل العمل بالأولويات من أجل تقديم المساندة الا -
 .ية للأيتامجتماعالوضع السياسي على تنفيذ وفعالية تقديم المساندة الا تأثير -
 ية.جتماعتزايد أعداد الأيتام المحتاجين للمساندة الا -
 ( فقرات على موافقة بدرجة 7وحصلت بقية الفقرات وعدد ا )"و ذه الفقرات "كبيرة ،

، حيث جاءت بمتوسطات حسابية متقاربة، (17-19-18-20-16-12-14ا )مرتبة تنا لي  
 %( من إجمالي فقرات المجال. 35وتمثل ما نسبته )

  أو بدرجة ضعيفة، أومتوسطة "لم تحصل أي فقرة من فقرات  ذا المحور على موافقة بدرجة 
أن كل الفقرات التي وردت في  ذا المحور تمثل تحديات كبيرة  إلىو ذا يشير ، "جد ابدرجة ضعيفة 

 الآتي: إلىية للأيتام، ويعزو الباحث ذلك جتماعومعقدة تحول دون تقديم المساندة الا
ية للأيتام وما قد جتماعلأهمية المساندة الا -عن غير قصد أوعن قصد -تجاا ل الجهات المعنية.1

 سلبي على سلوكيات ونفسيات الأيتام. تأثيريترتب عليه من 
وجود عراقيل أخرى أمام الجهات المحلية أصلًا من قبل البلدان والمنظمات الدولية عند تقديم .2

 الدعم والمساندة، حيث تحصر ا على فئات أخرى من المجتمع.
 لدولة لهذا الغرض.قلة الاعتمادات المالية المخصصة ضمن ميزانية ا.3
، مما أضعف إسهامها في تقدم الدعم البلد تعيش حالة حربأن  إلىكما يعزو الباحث ذلك .4

( Ngozi,2011)دراسة  إليه ذا يتفق معا ما توصلت لبقية مؤسسات الأيتام بأمانة العاصمة، و 
شامل موجة للمجتمع فيما يخص فئة الأيتام المحرومين  إطارأن فشل الحكومة في تزويد  والتي أشارت

 أصبح عائق كبير لتحديد المشاكل الخاصة بهذه الفئة.

 :ية للأيتام جتماعما أولويات تقديم المساندة الا" الإجابة على السؤال الثاني؛ والذي ناه
 "لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية؟
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ب المتوسطات الحسابية والانحرافات استحاالسؤال اعتمدت الدراسة على   ذا للإجابة علىو   
ية للأيتام لدى مؤسسات جتماعحول أولويات تقديم المساندة الا لتقديرات أفراد عينة الدراسة المعيارية

  يوضح النتائج:الآتي  ( فقرة، والجدول20على )، وقد تضمن المحور رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية

 (6جدول )
 ية لدى مؤسسات الرعايةجتماعنتائج تقديرات عينة الدراسة حصول أولويات تقديم المساندة الا

 رقم
 الفقرة

 ترتيب
 المتوسط نص الفقـــــــرة          الفقرة

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 درجة

 الموافقة

23 1 
للأيتام بشكل توفير الدعم المالي اللا م لتنفيذ برامج تقديم المساندة 

 783. 4.88 مستمر
 جد اكبيرة 

22 2 
توفير بيئة تشريعية تساعد المنظمات في تقديم المساندة للأيتام 

 بشكل متميز
4.70 .817 

 جد اكبيرة 

21 3 
تنفيذ برامج وأنشطة توعوية مخططة ومنسقة بين مؤسسات الأيتام 

 والمنظمات بهدف تقديم المساندة 
4.69 .871 

 جد اكبيرة 

 جد اكبيرة  884. 4.57 ية للأيتامجتماعتحفيز المواطنين على المبادرة في تقديم المساندة الا 4 25
 جد اكبيرة  891. 4.56 تخصيص منح دراسية للأيتام بالمدارس والجامعات الخاصة  5 24
 جد اكبيرة  899. 4.53 تخصيص مرتبات شهرية للأيتام لحين حصولهم على عمل 6 28

27 7 
ج والتداوي في المستشفيات توفير فرص حصول الأيتام على العلا

 877. 4.50 مجاناً 
 جد اكبير 

26 8 
تحديث سياسات وخطط رعاية ومساندة الأيتام ودمجها ضمن 

 سياسات الدولة وخططها
4.43 .858 

 جد اكبيرة 

 جد ا كبيرة 844. 4.39 تحسين مستوى تقديم المساندة والخدمات المقدمة للأيتام 9 29

 جد ا كبيرة 984. 4.34 توفير وتخصيص فرص عمل للأيتام 10 31
 جد اكبيرة  991. 4.31 تشجيع الأيتام على المشاركة في الأنشطة والاحتفالات المجتمعية 11 30

توفير كافة متطلبات الأيتام للالتحاق بالتعليم الأساسي والثانوي  12 32
   والجامعي

 جد ا كبيرة 999. 4.25

 جد ا كبيرة 967. 4.22 تنويع الخدمات والبرامج المقدمة للأيتام 13 35
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 رقم
 الفقرة

 ترتيب
 المتوسط نص الفقـــــــرة          الفقرة

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري
 درجة

 الموافقة
 جد اكبيرة  958. 4.21 توفير تعليم مميز للأيتام 14 34

 كبيرة 944. 4.00 تحديد احتياجات الأيتام الفعلية والعمل على تلبيتها 15 33

 كبيرة 984. 3.87 والقيمي للأيتام  التربوي رشادتعزيز جانب الإ 16 36

 كبيرة 991. 3.76 تدريب وتأ يل الايتام بكل الجوانب الثقافية والعلمية 17 38

37 18 
تنويع مصادر تمويل الأنشطة والبرامج بدور الرعاية لدعم ومساندة 

 999. 3.65 الأيتام
 كبيرة

 كبيرة 926. 3.59 تضمين ودمج تنمية الأيتام ضمن خطط التنمية البشرية للدولة 19 39

40 20 
تعزيز الاتصال بين المنظمات المجتمعية ومراكز استقطاب الأيتام 

 940. 3.50 بإشراف من الدولة
 كبيرة

 جد ا كبيرة 875. 4.25 المحور ككل                   

أن متوسط موافقة عينة الدراسة في العبارات المدرجة  (:6تشير النتائج الموضحة في الجدول )   
، وعدد ا اليمنية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهوريةية جتماعبمحور أولويات تقديم المساندة الا

( 4.25(، وبلغ المتوسط الحسابي على  ذا المحور ككل ) 4.88-3.50( فقرة، تراوح ما بين )20)
 . "جد اكبيرة "يقابل التقدير بدرجة (، و و 875.وانحراف معياري )

 وبتحليل نتائج فقرات المجال يتضح الآتي:

 ( توفير الدعم المالي ( والتي نصها: )23أن أعلى قيمة في  ذا المحور حصلت عليها الفقرة
( 4.88( حيث جاءت بمتوسط حسابي )اللا م لتنفيذ برامج تقديم المساندة للأيتام بشكل مستمر

 . "جد اكبيرة "و و يقابل التقدير بدرجة (، 783.)وانحراف معياري 
 ( فقرة على موافقة بدرجة 14كما حصلت )" 25-21-22-23، و ي )"جد اكبيرة-

%( من إجمالي 70( وتمثل ما نسبته )(24-28-27-26-29-31-30-32-35-34
 فقرات المحور. 
 م بحسب آراء أفراد العينة، منها:الأولويات التي يجب توفير ا لتعزيز المساندة للأيتا أبر وكان من 
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 تخصيص مرتبات شهرية للأيتام لحين حصولهم على عمل. -
 .ج والتداوي في المستشفيات مجاناً توفير فرص حصول الأيتام على العلا -
 تحسين مستوى تقديم المساندة والخدمات المقدمة للأيتام. -
 توفير وتخصيص فرص عمل للأيتام. -
 ( 40-39( فقرات على موافقة بدرجة "كبيرة" و ي )6وحصلت بقية الفقرات وعدد ا- 
 %( من إجمالي فقرات المحور.30( وتمثل ما نسبته )33 -36 -38= 37
  أو بدرجة ضعيفة، أومتوسطة "لم تحصل أي فقرة من فقرات  ذا المحور على موافقة بدرجة 

أن كل الفقرات التي وردت في  ذا المجال تمثل أولويات ضرورية  إلىو ذا يشير ، "جد ابدرجة ضعيفة 
و ذا يتفق مع ما أشارت  ية للأيتام،جتماعيجب الحرص على تنفيذ ا لتحسين مستوى المساندة الا

ية المطبق بدور الرعاية تسهم في جتماع( أن أساليب المساندة والتنشئة الا2015دراسة )أيوب، إليه
دور ومؤسسات الأيتام توفير الدعم المالي  ومن ث فعلى، تام بدرجة عاليةي للأيجتماعالتكيف الا

 اللا م لتنفيذ برامج تقديم المساندة للأيتام بشكل مستمر.
 " :ئية عند إحصا ل توجد فروق ذات دلالة الإجابة على السؤال الثالث، والذي ناه

بين متوسط استجابات العينة حول معوقات وأولويات تقديم المساندة  0.05)مستوى دلالة )
تعزى للمتغيرات التالية: )الجنس، نوع  ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجهورية اليمنيةجتماعالا

 المحافظة(؟" ، المؤ ل،المؤسسة
 :كالآتيقام الباحث بالإجابة على السؤال بحسب متغيرات الدراسة  

ية جتماعالفروق بين متوسط استجابات العينة حول معوقات تقديم المساندة الا.التعرف على 1
استخدم الباحث (، أنثىلمتغير الجنس )ذكر،  تبعًالدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجهورية اليمنية 

 يوضح ذلك:الآتي  لعينتين مستقلتين، والجـدول (t-Test)  الاختبار التائي

 (7جدول )
 لمتغير الجنس. تبعًاية للأيتام جتماعمستـوى تقديم المساندة الايوضح الفـروق في 
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 المجال
  الانحراف المعياري اتالمتوسط

 (Tقيمة)
درجة 
 الحرية

 قيمة 

 إناث ذكــــور إناث ذكــــور الدلالة

أ م معوقات تقديم 
المساندة 

 يةجتماعالا

34.35 

 

36.97 

 

6.46 

 

6.03 

 

3.38 

 

259 
0,05 

 

تقديم أولويات 
المساندة 

 يةجتماعالا

49.17 

 

50.15 

 

8.32 

 

11.43 

 

3,75 

 

259 
0,05 

 

( في 0,05عند مستوى دلالة ) إحصائي ا ( غير الدالةTأن قيمة )(: 7يتضح من الجدول )   
(، أي ناث)الذكور والإ الدراسة المجال الأول المعوقات والمجال الثاني الأولويات وفق متغير الجنس مجالي
 تبعًاية لدى مؤسسات رعاية الأيتام، جتماعتوجد فروق في مستوى معوقات تقديم المساندة الا أنه لا

(، وكذا عدم وجود فروق في مستوى أولويات تقديم المساندة ناثلمتغير الجنس )الذكور، الإ
تقدير (، و و ما يعني أن ناثلمتغير الجنس )الذكور، الإ تبعًاية لدى مؤسسات رعاية الأيتام، جتماعالا
ية المقدمة لهم من الأصدقاء ومن المنظمات المجتمعية ومن جتماعوالذكور( لمستوى المساندة الا ناث)الإ

أنه لا توجد من ( 2019دراسة )موسى وسامية، إليهالدولة بشكل متساوٍ، و ذا تفق مع ما توصلت 
 .ية لدى التلاميذ بدلالة الجنسجتماعفروق في مستوى المساندة الا

ية جتماعالتعرف على الفروق بين متوسط استجابات العينة حول معوقات تقديم المساندة الا ـ2
-t) استخدام الاختبار التائيلمتغير نوع المؤسسة )حكومية، أ لية(، تم  تبعًاللأيتام وأولويات تقديمها 

Test)( لعينتين مستقلتين، وقيمةT والجـدول ،) يوضح النتائج:الآتي 
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 (8جدول )
 ية للأيتام وفقاً لمتغير نوع المؤسسةجتماعالفـروق في مستـوى تقديم المساندة الا يوضح

 المحاور
 المتوسط نوع المؤسسة

 الانحراف
 المعياري 

 (T)قيمة 
درجة 
 الحرية

 قيمة الدلالة

أ م معوقات 
تقديم المساندة 

 يةجتماعالا

 0.05 259 3.34 8.65 35.00 حكومية 

 0.48 8.03 37.90 أ لية 
259 

0.04 
أولويات تقديم 

المساندة 
 .يةجتماعالا

 0.05 259 3.37 9.05 34.08 حكومية 

 3.49 8.33 37.66 أ لية 
259 

0.05 
تقديم المساندة بالمحور الأول معوقات  إحصائي ا( دالة Tقيمة )(: أن 8يتضح من الجدول )   

توجد فروق ذات دلالة ، و ذا يعني أنه ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنيةجتماعالا
بين متوسط استجابات أفراد العينة حول معوقات تقديم  0.05)ئية عند مستوى دلالة )إحصا

لصالح مؤسسات الرعاية ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام تعزى لمتغير نوع المؤسسة جتماعالمساندة الا
(، بينما بلغ متوسط تقدير العينة 37.90)بلغ المتوسط الحسابي بمحور المعوقات  إذالأ لية 

(، و و ما يعني أن تقدير أفراد العينة بمؤسسات 35.00بمؤسسات الرعاية الحكومية لمجال المعوقات )
، وتفسير إحصائي االرعاية الأ لية أعلى من تقدير أفراد العينة بمؤسسات الرعاية الحكومية وبفروق دالة 

عن  االحكومية، وقد يكون ذلك ناتجاً من مؤسسات الرعاية ذلك أن المعوقات التي تواجههم أقل 
لأنهم يتلقون المعونات والمساعدات من أفراد المجتمع  ؛ا تمام مؤسسات الرعاية الأ لية بالأيتام أكثر

قلة التمويل المخصص من  إلىومن المؤسسات المجتمعية بشكل أكبر، كما قد يعزو الباحث ذلك 
الحكومية بما لا يتناسب مع توفير متطلبات واحتياجات الأيتام نظراً لكثرة لمؤسسات الأيتام  الدولة

  المتطلبات الشخصية للأيتام.
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ية جتماعأولويات تقديم المساندة الابالمحور الثاني  إحصائي ا( غير دالة Tقيمة )كما يتبين أن  
ئية إحصالا توجد فروق ذات دلالة ، و ذا يعني أنه لدى مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمنية

بين متوسط استجابات أفراد العينة حول أولويات تقديم المساندة  0.05)عند مستوى دلالة )
 .ية لدى مؤسسات رعاية الأيتام تعزى لمتغير نوع المؤسسةجتماعالا

ية جتماع. التعرف على الفروق بين متوسط استجابات العينة حول معوقات تقديم المساندة الا3
تم ، )دبلوم فأقل، بكالوريوس، ماجستير فأعلى(لمتغير المؤ ل الدراسي  تبعًالدى مؤسسات الأيتام 

يوضح  الآتي ، والجدول( لدلالة الفروقANOVA ONE WAYاستخدام تحليل التباين ) 
 ذلك:

 (9رقم ) جدول
 لمتغير المؤهل العلمي  تبعا الدراسة لعينة والانحرافات المتوسطات

المتوسط  العدد المؤهل المحاور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 
 الدرجة الكلية للأداة

 1.94 2.13 40 دبلوم فأقل
 2.84 4.40 68 بكالوريوس

 2.68 4.81 12 ماجستير فأعلى
 2.48 4.11 120 المجموع 

 أعلى حققوا العاملين الحاصلين على مؤ ل ماجستير فأعلى أن (:9رقم ) الجدول من يتضح   
( بدرجة 7.81بلغ المتوسط الحسابي ) إذ ،المتوسطات وأقل الانحرافات على مستوى الأداة ككل

، كما حصل العاملون من ذوي المؤ ل الجامعي )بكالوريوس( على مستوى الأداة ككل كبيرةممارسة 
(، أما العاملون الحاصلون على مؤ ل 6.40وبمتوسط حسابي بلغ ) ،متوسطةعلى درجة ممارسة 

(. 4.13وبمتوسط حسابي بلغ ) متدنيةكانت تقديراتهم بأداة الدراسة ككل بدرجة ف (م فأقلدبلو )
 التباين تحليل تم استخدم إحصائي اوللتحقق من الإجابة وبيان ما إذا كانت  ذه المتوسطات دالة 

 ذلك. ، والجدول الآتي يوضح(One Way ANOVA) الأحادي
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 (10) رقم جدول
 المؤهل العلمي لمتغير تبعًا الفروق لدلالة الأحصادي التباين تحليل نتائج 

 
 المتغير

درجات  مادر التباين
 الحرية

مجموع مربعات 
 المتوسطات

 قيمة
(F ) 

 الدلالة 
 ئيةحصااالإ

 
 الدرجة الكلية

 للأداة

 0.014 4.617 1.61 2 بين المجموعات
 037. 171 داخل المجموعات 

  173 المجموع
 0.05)مستوى الدلالة ) عند ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود (:10) رقم الجدول يوضح  

ئية حصابلغت قيمة الدلالة الإ إذية، جتماعلأثر متغير المؤ ل على معوقات تقديم المساندة الا
 اء اختبار المقارنة البعدية لشيفية، يوضحهإجراولمعرفة لصالح من تعود  ذه الفروقات تم (، (0.014

 الجدول الآتي:

 (11جدول )
 البعدية لشيفية لمعرفة الفروق وفقاً لمتغير المؤهل اختبار المقارنات نتائج

 
 المتغير

 
(I)الافة 

 
 (J الافة ) 

 الفرق بين المتوسطين
 (I - J  ) 

الدلالة 
 ئيةحصااالإ

 
 

 الأداة ككل

 دبلوم فأقل
 

 بكالوريوس
 
 

 ماجستير فأكثر

 304. 05.- بكالوريوس
 017. 02.-* ماجستير فأعلى

 304. 05. دبلوم فأقل
 257. 07.- ماجستير فأكثر

 017. 12.* دبلوم فأقل
 257. 07. بكالوريوس

درجة  حملة من العاملين بين ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود إلى :(11) رقم الجدول يشير   
درجة  حملة من العاملين ولصالح الماجستير فأعلى درجة حملة من العاملين وبين البكالوريوس



 

259 
 

 وبين البكالوريوس درجة حملة من العاملين تقديرات بين إحصائي ا دالة فروق توجد ، كماالماجستير
 .البكالوريوسدرجة  حملة من العاملين ولصالح دبلوم فأقل حملة من العاملين

ية جتماعالا.التعرف على الفروق بين متوسط استجابات العينة حول معوقات تقديم المساندة 4
 :يوضح ذلك الآتي ، والجدولالمحافظةلمتغير  تبعًالدى مؤسسات الأيتام 

 (12رقم) جدول
 لمتغير المحافظة تبعًا الدراسة لعينة المعيارية والانحرافات الحسابية يوضح المتوسطات

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي المحافظات المحاور
 

 الدرجة الكلية للأداة
 2.98 4.33 العاصمةأمانة 
 2.74 4.12 عدن

 1.78 2.58 الحديدة
 1.94 2.58 المحويت

 2.87 4.23 إب
 1.89 2.35 سيئون

 أعلى أمانة العاصمة، ومحافظة عدن، ومحافظة إب، حققت أن (:12رقم ) الجدول من يتضح   
متقارب، وحصلت ثلاث بمتوسط حسابي  وأقل الانحرافات على مستوى الأداة ككل، المتوسطات

)صنعاء، الحديدة، سيئون( على أقل متوسطات، أي أن تقديرات أفراد العينة كانت  محافظات و ي
 أقل.

 تحليل تم استخدام إحصائي اوللتحقق من الإجابة ومعرفة فيما إذا كانت  ذه المتوسطات دالة  
 ذلك: والجدول الآتي يوضح التباين الأحادي،
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 (13جدول )
 ( لدلالة الفروق حصسب المحافظةANOVA ONE WAYالتباين الأحصادي ) تحليل 

 
 المحاور

 
 مادر التباين

 

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 قيمة
(F ) 

 الدلالة
 ئيةحصااالإ

 
على مستوى 

 الأداة ككل

 2.34 2 456. داخل المجموعة
.035 

6.392 .002 
 177 5.435 بين المجموعة

 179 5.843 الكلي
بحسب  ئيةإحصا دلالة ذات افروقً   ناك أن إلى (:13تشير النتائج الموضحة في الجدول )   
 تم الفروقات  ذه تعود من لصالح (، ولمعرفة (002.ئيةحصاالدلالة الإ قيمة بلغت إذ ،المحافظةمتغير 
 ذلك: البعدية، والجدول الآتي يوضح اختبار المقارنات ءإجرا

 (14)جدول 
 لمتغير المحافظة البعدية اختبار المقارنات نتائج

 
 المتغير

 
( I )الافة 

 
 (J الافة ) 

 الفرق بين المتوسطين
 (I - J  ) 

الدلالة 
 ئيةحصااالإ

 
 

 الأداة ككل

 أمانة العاصمة
 عدن

 الحديدة
 المحويت

 إب 
 سيئون

 394. 04.- أمانة العاصمة
 087. 09. عدن
 394. 04. إب
 003. 14.* عدن

 087. 09.- الأمانة
 003. 14.-* عدن
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 بمحافظة عدن، أفراد العينة بين ئيةإحصا دلالة ذات فروق : وجود(14) رقم الجدول يتبين من   
بين أفراد العينة  إحصائي ا دالة فروق يوجد أفراد العينة بمحافظة عدن، كما ولصالح العينة بالأمانة وأفراد

 أفراد العينة بمحافظة أمانة العاصمة. وأفراد العينة بأمانة العاصمة، ولصالحبمحافظة إب، 

 الاستنتاجـات والتوصيات والمقترحصات:  

الاستنتاجات  إلىفقد توصل الباحث  الحالية، في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة    
   الآتية:

ــ أن مؤسسات رعاية الأيتام في الجمهورية اليمينة تحتاج المزيد من الدعم لتصبح قادرة على تقديم 
 الرعاية للأيتام بشكل متميز. 

كبيرة من التحديات والمعوقات التي تعيق  ــ أن مؤسسات الرعاية الحكومية والأ لية تواجه جملة
 يع أشكالها.ية للأيتام بجمجتماعأداء ا من تقديم المساندة الا

ة الدولة تنظم وتبين أساليب تقديم الدعم لمؤسسات رعاية استراتيجية ضمن استراتيجيـ عدم وجود 
 الأيتام في الجمهورية اليمنية.

 التوصيات:

 وبالأيتام الموجودين عامة بصفة الأيتام بشريحة الا تمام في الدراسة نتائج من الاستفادة-
 ية لهم.جتماعأساليب الدعم والمساندة الا أفضل وتقديمدور رعاية الأيتام، و  بمؤسسات

العمل الجاد على معالجة كل المعوقات التي تم التعرف عليها من خلال الدراسة، والسعي نحو -
 الحد منها بحسب أولويات تقديم المساندة المتفق عليها بالدراسة. 

  ؤلاء الأيتام  يارة أهميةو  لضرورة الرعاية مؤسسات في يعيشون الذين الأيتام أ الي توجيه-
 له أن اليتيم  ذا يدرك حتى والأعياد، والإجا ات العطل أيام أبنائهم استقبال على وحثهم ومتابعتهم

 .و ويته اليتيم ذات يحقق أن شأنه من ويتابعونه، و ذا به يهتمون أ لاً 
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 المقترحصات:

 .الأيتام عند اتتجاا والا الميول أو يةجتماعوالا النفسية الحاجات دراسة -

 دراسة مقارنة بين الأيتام المقيمين مع أسر م وغير المقيمين. -

 ية وعلاقتها بمستوى التحصيل العلمي للأيتام المقيمين لدى أسر م.جتماعدراسة المساندة الا -

 :المراجـعو  قائمة الماادر

 النفسـية وأسـاليب بالضـغوط وعلاقتهـا يـةجتماعالا . المسـاندة2017)أحمـد، صـلاح حمـدان الحـاج. )-
، كليـة الدراسـات أطروحـة دكتـوراه غـير منشـورةغـزة،  محافظـة في الحيـاة وجـودة الضـغوط مواجهـة

 العليا، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا.
يـة للأيتـام ودور ـا في التكيـف جتماع(. أسـاليب التنشـئة الا2015أيـوب، مصـطفى أيـوب يوسـف. ) -

جامعــــة نايــــف العربيـــــة للعلــــوم الأمنيــــة، كليــــة العلـــــوم  شــــورة،رســــالة ماجســــتير عـــــير مني، جتمــــاعالا
 الرياض. جتماعية والإدارية، قسم علم الاجتماعالا

يــة وإرادة جتماع(. ديناميـة العلاقــة بـين المســاندة النفسـية الا2002الخشـاب، ناجــي عبـاس إسماعيــل ) -
لآداب، جامعـــة عــــين كليـــة ا  رســـالة دكتـــوراه غــــير منشـــورة،الحيـــاة والاكتئـــاب لـــدى مرضــــى الإيـــد ، 

 شمس 
يــــة وعلاقتهــــا جتماع(. المســــاندة الا2021 بيبـــة، عبــــدالكريم اسماعيــــل ومنصــــور، فـــردوس عبــــد الله. ) -

مجلـــة الآداب تعـــنى بالدراســـات بالضــغوط النفســـية لـــدى عينـــة مـــن المعـــاقين حركيــاً بمحافظـــة ذمـــار. 
 .ديسمبر12) ، العدد)النفسية والتربوية

يـــة وفاعليــة الــذات وعلاقتهمــا بجــودة الحيـــاة جتماع. المســاندة الا2020). )الز ــراني، شــروق غــرام الله -
، كليــــة الآداب مجلــــة جامعــــة الملــــك عبــــد العزيــــزلـــدى عينــــة مــــن طالبــــات الجامعــــة بمحافظــــة جـــدة، 

 133-103، ص28والعلوم الإنسانية، العدد 
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رعايــــة الأيتــــام (. أســــاليب الرعايــــة في مؤسســــات 2002شمالــــة، أنــــيس عبــــد الــــرحمن عقــــيلان. )أبــــو  -
، كليـــــة التربيــــة، الجامعـــــة رســـــالة ماجســــتير غـــــير منشــــورةي. جتمــــاعوعلاقتهــــا بالتوافــــق النفســـــي والا

 سلامية، غزة.الإ
يـــــة والصـــــحة جتماعالمســـــاندة الا(. 1994الشــــناوي، محمـــــد محـــــروس وعبـــــد الـــــرحمن، محمــــد الســـــيد ) -

 المصرية، القا رة.، مكتبة الانجلو 1، الطبعةالنفسية مراجعة نظرية ودراسات تطبيقية
يـــة جتماعيـــة والمســـاندة الاجتماعيـــة وعلاقتهـــا بالمهـــارات الاجتماع. العزلـــة الا2002)صــالح، عايـــدة ) -

 .229 ،178، ص53 ع ع، ،12 مج ، جامعة بنها، مصر،مجلة كلية التربيةلدى الشباب، 
ات النظريــة والممارســـات تجاا ــيــة بــين الاجتماع(. إدارة المؤسســات الا2009عبــد الــرحمن، عبــد الله. ) -

 ، الإسكندرية.دار المعرفة الجامعيةالواقعية، 
يــة وعلاقتهـــا بالرضـــا عـــن جتماع. المســـاندة الا2018)عبــد الهلـــول، إسماعيـــل ومحيســن، عـــون عـــوض.)  

-8-22الحيـاة والصــلابة النفســية لــدى المــرأة الفلســطينية فاقــدة الــزوج. تم الاطــلاع عليهــا بتــاريخ 
 :لالكــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتروني التـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاليعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبر الـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرابط ا 2019

https://www.researchgate.net/publication/329698761   

يـــة لـــدى الأطفــال. المجلـــة العلميـــة لكليـــة جتماع( المســـاندة الا2020عبــدالرحمن، نـــورا أحمـــد حســين. )-
 .303-289، أكتوبر، جامعة المنصورة.المجلد السابع، العدد الثانيالتربية للطفولة المبكرة، 

(. اتخــــــاذ القـــــرار وعلاقتـــــه بكــــــل مـــــن فعاليــــــة الـــــذات والمســــــاندة 2008در بــــــن محمـــــد. )العتيـــــبي، بنـــــ -
، رســالة ماجســتير غــير منشـــورةيــة لــدى عينــة مـــن المرشــدين الطلابيــين بمحافظــة الطـــائف. جتماعالا

 جامعة أم القرى، السعودية.
الحيــاة لـدى عينــة مــن يـة وعلاقتهــا بالرضــا عـن جتماع(. المســاندة الا2019العتيـبي، حنــان فريحـات. ) -

، مجلـة البحــث العلمــي أمهـات تلميــذات صـعوبات الــتعلم بالمرحلـة الابتدائيــة بجــدة، رسـالة ماجســتير
 .177-97، 9في التربية، العدد العشرون، ج

 المرضـى لـدى الحيـاة بمعـنى وعلاقتهـا يـةجتماعالا . المسـاندة2020)علـي، إيهـاب حامـد سـالم. ) -
، 3)) المجلـد (50 (العـدد الإنسـانية، والعلـوم يـةجتماعالا الخدمـة في دراسـات مزمنـة. مجلـة بأمـراض
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 :عـــــــــــــــبر الـــــــــــــــرابط الالكـــــــــــــــتروني 2021-3-13تم الاطـــــــــــــــلاع عليهـــــــــــــــا بتـــــــــــــــاريخ 
jsswh.eg@gmail.comhttps://jsswh.journals.ekb.eg  

، مكتبـــة   ـــراء 1، طيـــة وتطبيقاتهـــا العمليـــةجتماع(. المســـاندة الا2005علـــي، علـــي عبـــد الســـلام. ) -
 الشرق.

يـــة المدركــــة وعلاقتهـــا بالشــــعور بالوحـــدة النفســــية جتماع. المســــاندة الا2002)غـــانَّ، محمــــد حســـن .) -
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  بين  الأعمال التربوية

  في المنهج الإسلاميفلسفة الدلالة وسياسة الرعاية 

 (*)د. بندر ناصر يحيى الخدري 

 لصص:الم
 دفت الدراسة إلى بيان دلالة الأعمال التربوية، وإبرا  مبادئ الحياة التربوية للأعمال بمجتمعها 

التربوية، واستخدمت الدراسة المنهج الإنساني، وحددت أ م معايير الموا نة عند إعمال الأعمال 
 الوصفي، وتوصلت إلى النتائج الآتية:

مجمل الإنتاج التربوي المؤثر عند إعمال العاملين التربويين قوا م : الأعمال التربوية تعِنَى بأنها  .1
ة الذاتية في تدبير أصول أعمال التربية البشرية والمادية والميدانية لتحقيق غاياتها من خلال منهجي

تربوية مكتملة راشدة تمُِكِن منظومة العمل التربوي من القيام الفاعل على أصولها لتحقق المنافع 
 لمجتمعها التربوي والإنساني.

، وبتوجيه الأعمال والعاملين كروحٍ لها  لأفكارا علىتقوم  مبادئ عمارة الحياة التربوية بالأعمال .2
 الأعمالعمارة ، وأن الفاعل الحضور وبالمعاصرة يكون ،أن واقعيتها سر حيويتها، و أ دافهاتُحقق 

تقُام الأحكام عليها، وبتلبية قيق المنافع الصالحة وتحالتربوي  وبالإنتاج عمال أعمالها،بإ
ا من مهدداتهتُصان السلامة التربوية بأعمال و،  انفوذ وسع دائرةالاحتياجات المستقبلية يسُتدام ت

 .الداخلية ومخاطر ا الخارجية
 تحقيق غاياتفي  فلاح الأعمالتحقق تراعي ما للموازنة بين الأعمال التربوية  المعايير الاالحة .3

صلابة بين ، و والتزيين فرضأعمال ال وشمول قدرات العاملين، وبين ا شمولهالتوا ن بين عند الرشد 

                                                                 
 Drbander2020@gmail.com أستاذ أصول التربية المساعد ـ جامعة إقليم سبأ. )*(
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الإظهار،  ار أولإضملتوا ن حاجتها و ، تطويراللتكامل و ها للتدوير بينوبا التشييد، التأسيس ومتانة
 .وما لا يتعذر هاالمتعذر منوبين 

 الكلمات المفتاحصية:
 العمل التربوي، الفعل التربوي، مبادئ  رعاية الأعمال. معايير موا نة الأعمال التربوية

Pedagogical Productions between the Philosophy of Connotation and the 

Policy  

of Care in the Islamic Approach 

Abstract: 

1. The study aimed at demonstrating the significance of pedagogical 

production and at highlighting the principles of the pedagogical life of the 

productions in their human society. It also set out the most important 

equilibration criteria for the implementation of pedagogical production. To 

this end, the study used the descriptive approach and concluded with the 

following results: 

2. Pedagogical production means the whole pedagogical output that is 

impacted when pedagogical personnel invest their own personal leverages 

in managing the principles of human, materialistic and field pedagogical 

productions to achieve its goals. And this is through a judicious, 

comprehensive pedagogical methodology that facilitates the pedagogical 

production system to function effectively on its principles to achieve 

benefits for its pedagogical and humanitarian society. 

3. Principles of developing pedagogical life with productions are based on 

ideas as their soul, and in guiding the productions and the personnel, their 

objectives are achieved. Its realism is in fact the secret of its vitality. Also, 

influence is recognized in reality by modernization. Moreover, the 

development of the productions is by the execution of its effort. And it is by 

means of the pedagogical output and by accomplishing decent advantages 
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that judgments are made on the productions. Likewise, by meeting future 

needs, its sphere of influence is sustained. And by the production of 

pedagogical safety, the principles are safeguarded from their internal threats 

and external risks. 

4. Decent criteria for stabilizing pedagogical productions are those that take 

into account the successful accomplishment of the production in achieving 

the goals of conscious awareness when balancing its comprehensiveness 

with that of the personnel’s capabilities, as well as attaining balance 

between imposed productions and those of enhancement. Similarly, between 

the strength of the foundation and the durability of the construction, in 

addition to its rotation among themselves for the purpose of integration and 

progression, counterbalance of their need for concealment or disclosure, and 

between the achievable and the unachievable. 

Keywords: Pedagogical production; Pedagogical activity; Principles of 

production care; Equilibrium of pedagogical production criteria.   

 

 :مقدمة

فإن ذلك الحياة التربوية مرتكزا لإحداث دور تأثيري فاعل ونشط بمختلف مراحل الحياة  لتكون    
يستلزم أن تكتمل جملة مقومات التربية الفاعلية والفعلية، ولن يتأتى ذلك إلا من خلال أعمال وأفعال 

لتستلهم أعمال الحاضر التربوي، ومن خلال عاملين وفاعلين تربويين تربوية ترصد الأعمال الماضية 
 يرسمون المعلوم من الأعمال، والمجهول من الأعمال التربوية.

ولأن ذلك لم ينل حقه من التقعيد والتأصيل التربوي تأتي  ذه الدراسة لمعالجة إشكالية الغموض      
دئ التربوية اللا مة لإحياء واقع الحياة التربوية بالأعمال، بين دلالتي العمل والفعل التربوي، موضحة المبا

وكذا تحديد أ م معيارية الموا نة عند تنفيذ وتجاسيد الأعمال بما يحقق فلاح التربية في تحقيق غاياتها 
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الإسلامية، و ذا ما ستتناوله  ذه الدراسة، لِتُمهِد لدراسة قادمة عن العاملين والأعمال التربوية بمنهج 
 بية الإسلامية.التر 

  أولا: إشكالية الدراسة

بر  بوضوح تداول رجال المال والأعمال فيما يتعلق بتنمية رأس المال المادي بفعل عوامل عديدة،    
بيد أن الأعمال التربوية لم ينل بحسب الإحاطة العلمية للباحث حقه من الا تمام العلمي المماثل 

وكمة المعرفية للأعمال التعليمية والتربوية، ومن خلال الاستقراء بالأعمال الاقتصادية من التقعيد والح
ومفكري الإسلام، غير أن تلك تبين وجود أعمال تربوية لعلماء للتراث الأدبي للتربية الإسلامية 

الجهود ا تمت تارة بالقيم التربوية، وأخرى بمبادئ سلوك التعلم، وأخرى تناولت مختلف مجالات العلوم 
لم تطلع الدراسة عن فلسفة واضحة عن الأعمال التربوية، و و ما أرادت أن تقف الدراسة التربوية، و 

التربوي الذي يمكن المهتمين بالتربية من استجلاء بهدف التقعيد والتأصيل العلمي و العلمية عليه 
الفوارق والموا نة بين الأعمال التربوية وأخواتها من الأفعال والأنشطة التربوية، وذلك بما يسهم في 
معالجة إشكالية الغموض، ومعالجة ندرة وجود دراسة علمية يتمكن من خلالها العامل التربوي ضبط 

إشكالية الدراسة  الأعمال بمختلف المراحل، إذ تبدوتواء أو الانتهاء في سلوكه عند الابتداء أو الاس
 من خلال أسئلة الدراسة. 

 ثانيا: أسئلة الدراسة

 ؟الإسلامي بالمنهجالأعمال التربوية ما   :يتمثل السؤال الرئيس للدراسة في الآتي 

 ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية:

 ؟مال التربوية في المنهج الإسلاميما مفهوم الأع :1س

 ؟مبادئ رعاية  الحياة التربوية بالأعمالما  :2س

 ؟المعيارية التربوية للموا نة بين الأعمال التربويةما  :3س



 بندر ناصر الخدري .د                       فلسفة الدلالة وسياسة الرعاية   بين التربوية الأعمال

270     
  

   الدراسة أهدافثالثا: 
 :تحقيق الأ داف الآتية إلىتسعى الدراسة 

وكذا مفهوم الفعل التربوي، وذلك  تقديم تصور مفا يمي يحدد مفهوم العمل التربوي لغويا وإجرائيا .1
 .بما يمكن من معرفة الفوارق بينهما

تحديد المبادئ التربوية الضابطة والحاكمة الحياة التربوية بوسائط التربية وميادينها بالأعمال التربوية  .2
 فةفي المنهج الإسلامي التي تميز ا وتبر  خصائصها وسماتها عما سوا ا بميادين العمل التربوي المختل

معرفة المحددات المعيارية للموا نة التي مراعاتها عند تنفيذ الأعمال التربوية، والتحول أو التدوير  .3
 بينها.

 حصدود الدراسةرابعا: 

له، وذلك بوضع مفهوم واضح للأعمال التربوية  الحدود الموضوعية ضوءتتشكل حدود الدراسة في     
التربوية، ومن ث يكون تحديد المبادئ الضابطة والحاكمة يمكن العاملين من معرفة طبيعة سلوك أعمالهم 

لرعاية الحياة التربوية بوسائط العمل التربوي عند مزاولة الأعمال التربوية، ويختتم  ذا الجهد بتحديد 
 .أ م مواطن الموا نة للمفاضلة والحكم على الأعمال التربوية

 منهج الدراسةخامسا: 

جراء الدراسات الاستطلاعية والاستقرائية إبعد  ج الوصفي التحليليالمنهتستخدم  ذه الدراسة      
 .الدراسة أ دافمتطلبات حصول المعرفة الكافية لتحقيق  لكافة

 تتمثل الخطوات الإجرائية للدراسة من الآتي: الخطوات الإجرائية للدراسة:

  لجمع المادة العلمية بكل إجراء دراسة استطلاعية لدراسة التراث الأدبي اللغوي والتربوي الإسلامي
 ما له صلة بالإجابة على أسئلة الدراسة.
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  تحليل آراء المهتمين بتناول الأعمال التربوية، وذلك بما يمكن من تحديد أ م مبادئ الأعمال
 التربوية، ومعرفة قواعد ترجيحات الموا نة والمفاضلة التي يجب مراعاتها.

 صورة منطقية تمكن من التسلسل المنطقي بموضوع وضع الخارطة المفا يمية لمباحث الدراسة ب
 الدراسة

 لواقع العمل التربوي المشهود الذي يعيشه  اتنفيذ الدراسة وفق مباحثها مع مراعاة مواءمته
 الباحث.

 استخلاص أ م النتائج للدراسة الحالية 

 أهمية الدراسة سادسا:

 الآتي: فيتتحدد أهمية الدراسة  

  الأهمية النظرية: .1

الدراسة في حل إشكالية الغموض المفا يمي بين الأعمال التربوية والفعل التربوي، وتكوين ستعين 
مدخل تربوي جديد قديم للمهتمين بإجراء الدراسات التربوية وذلك بما يؤسس إلى إبرا  الأعمال 

 اتهم.التربوية ورجالها، وستسهم  ذه الدراسة في إثراء الحياة الفكرية تعين المهتمين في إثراء خبر 

  الأهمية التطبيقية: .2

ستسهم الدراسة في إيجاد مرجعية علمية تمكن العاملين من تطوير الأعمال التربوية، وصناعة 
رجالها، وستعين المهتمين بالعمل التربوي من إقامة أعمالهم التربوية وفق مبادئ وضوابط حاكمة 
 يؤثر الالتزام بها على جودة الأداء، وضبط سلامة سير العمل والعاملين، كما ستسهم في توفير

والمفاضلة بين الأعمال التربوية عند ابتدائها أو تقييمها محددات تمكن العاملين من إجراء الموا نة 
لتقويمها، وستعين الدراسة لإجراء دراساتهم حول الأعمال التصحيحية أو التهذيبية أو الوقائية أو 

 العلاجية.
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 المبحث الأول: مفهوم الأعمال التربوية

 التربويةمفهوم الأعمال أولا: 

يعد العمل مسمى لجهود أدوات العمل البشرية والمادية والميدانية الساعية الأعمال جمع عمل، و     
لة موَمِنْه سميت الرَّاحِلَة يعفي السير وب ؤ وأصل الْعَمَل في اللُّغَة الدموجود، شَّيْء بكل إِيَجاد الْأَثر "إلى 

 :وَقَالَ الشَّاعِر
 ... وَإِن كُنَّا على عجل............وَقَالوُا قف وَلا تعجل.

 (1) ...  مَا نلقى من الْعَمَل.............مقَلِيل في َ وَاك اليو 
  :و ناك من يرى أن العمل ما قام به العامل بنفسه، إذ أن العمل مرتبط بقيام العامل  بذاته، إذ يقال

  الشاعر: اعتمل: عمل لنفسه. قال، و عَمِلَ عَمَلًا فهو عاملٌ 
 .. إنْ لم يجد يوما على من يتكل........إن  الكريَم وأبيك يَـعْتَمِلْ.

ويمكن القول بأن العمل يطلق على التحاق العاملين بفرق العمل الهادفة إلى عمارة الأشياء أو  
كان كذا في عملة فلانٍ علينا، أي: في عمارته.. وأَعْمَلْتُ إليك المطيَّ:  :"عمارة الحياة، فيقال

، و ناك من يرى بأن العمل  و كل سلوك إنساني فاعل ومؤثر يرتكز على إعمال الإنسان (2")هاأتَْعبتُ 
عمل ذ نه لفظ يقال لمن ي عمل:  وذلك من قبيل من قال بأن " قواه في تدبيره بإعمال قواه العقلية،

 عامل الرمح: ، ولمن يجمع العوامل كلها التي تؤدي به إلى الصدارة، فيقال: في كذا وكذا إذا دبره بفهمه
أبو اللا مة للقيام أدوات العمل على قوائمها، وإلى  ذا أشار  صدره دون السنان، ويجمع عواملإذا 

 .(3)"ناقة عملة بينة العمالة إذا كانت فار ة ويقال: ، ا: عوامل الدابة: قوائمهفقال عبيدة

يرى بأن العمل يطلق على كل سلوك وممارسة إنسانية  ادفة إلى تجاسيد الأمور والعناية  و ناك من
بها من أجل تحقيق النفع لولي أمر العمل أو المنتفعين منه بصورة مقصودة، أو لإلحاق ضرر مقصود 

                                                                 

 ـ134( الفروق اللغوية:(1
 .153/ 2( العين: (2
 255/ 2( تهذيب اللغة: (3
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أي  : ما كان لي عملة إلا فسادكم،قالت امرأة من العرب"نحو الآخر، ومن الآخر ما روي بما قيل أن 
يقال: لا تتعمل في أمرك ذا، كقولك: لا تتعن، ومثال ما يحقق النفع المقصود، ما  ما كان لي عمل.

عمل إذ  ي النية:  ، ويقال عن الأعمال القلبية والمتمثلة فيوقد تعنيت للرأي تعنيت من أجلك،
نى قوله: نية الرجل فهذا مع القلب، و ي تنفع الناوي وإن لم يعمل الأعمال، وأداؤ ا لا ينفعه دونها.

 .(1)"خير من عمله

كل إنتاج تربوي وتعليمي وتدريسي مؤثر من سلوك   :القول بأن العمل التربوي يعنييمكن  ،ا سبقمم   
وممارسة مستدامة ناتجاة عن إعمال العاملين التربويين قوا م النفسية والعقلية والبدنية في تدبير وتصريف 
واستعمال أصول العمل التربوي البشرية والمادية والميدانية لتحقيق غايات وأ داف أصوله المنهجية 

العمل الصالحة لعمارة الحياة التربوية بمقوماتها حتى تكون مؤسسة العمل بطرائق وأساليب ووسائل 
 التربوي قائمة على أصولها لتحقق المنافع والمصالح لمجتمعها التربوي والإنساني.

 ثانيا: مفهوم الفعل التربوي
ه أحد في التربوي يعبر عن كل ما يصدر عن الفاعل المؤثر في الوجود أو الموجودات ولم يسبق الفعل    

فلَان يعْمل الطين خزفا وَيعْمل الخوص "إذ يقال عند علماء اللغة  ؛إيجاده وفعله أو التأثير فيه أو عليه
: الله تـَعَالَى  لا يـقَُال يفعل ذَلِك لأَن فعل ذَلِك الشَّيْء ُ وَ إيجاده على مَا ذكرإذ   نبيلا والأديم سقاء،

ه أوَ صوفكم  ،(2) ژ وَاللََُّّ خَلَقَكُمْ وَما تـَعْمَلوُنَ  ژ أَي خَلقكُم وَخلق مَا تؤثرون فِيهِ بنحتكم إِياَّ
 .(3)"لَه
لا يـقَُال للْفِعْل إذ  " وك إنساني فاعل في غيره لأول مره؛و ناك من يرى أن الفعل يطلق على كل سل  

، و و ما يقصد به أن تكرار الفعل للمرة (4)"البرق يحدث شوقا كلما عملاويقال  بأن  الْوَاحِد عمل،
الثانية يجعل الفعل عملا، بيد أن  ناك من استثنى تكرار الأفعال عن تحولها إلى أعمال في حالات 

                                                                 

 ..256ـ2/255( تهذيب اللغة: (1
 .96الاافات:  (2)
 ـ134الفروق اللغوية:  (3)
 نفسه. (4)
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، ويأتي ذلك ليؤكد (1)"الْأَفـْعَال مَا يقَع في علاج وتعب واحتيال فقال بأن "الْبـَلْخِي  محددة، ذكر ا 
 جية لمعالجة المهددات والمشقة أفعال تربوية.بأن كل الجهود الإنسانية العلا

كل تأثير يصدر عن سلوك وممارسة ناتجاة عن   :الفعل التربوي يعني ومما سبق يمكن القول بأن    
إعمال أصول العمل التربوي البشرية لطرائق وأساليب ووسائل العمل الصالحة التي لم يسبق لفعلها 
فاعل، بغية إحداث دور تأثيري فاعل في غير ا يسعى إلى تحقيق سياسات التربية العلاجية والوقائية 

    .بمجتمعها التربوي والإنساني
 ث الثاني: مبادئ رعاية  الحياة  التربوية بالأعمالالمبح

تعد المبادئ التربوية نقطة التقاء حاكمة لكافة الأعمال التربوية، يتم تضمينها بمرجعيات العمل     
التربوي الفلسفية والإدارية لتكون منبعا لتصورات العمل التربوي الرامي لتحقيق غايات التربية وأ دافها 

إذ تظل المبادئ التربوية أداة ضابطة  ؛وواقع إنساني يتفق وسياسة التربية الإسلامية بغية صياغة حياة
للسلوك الإنساني عند تنفيذ الأعمال التربوية بقصد تنظيم الممارسات التنافسية بين الأعمال أو 

 العاملين، أو بين مؤسسات العمل التربوي، و نحسب أن المبادئ تهدف إجمالا إلى الآتي: 

 ثوابت الفكر التربوي عند ممارسة الأعمال.ترسيخ  .1

الحث على التزام السلوك الصالح لاستقرار بيئة العمل التربوي صيانة من الخروج عن المعروف  .2
 والأعراف التربوية، واعتبار الخروج عن الالتزام بها ذريعة لضرورة وقف الأعمال أو حلها.

 أ داف وبرامج وطرائق أدوات العمل البشرية صيانة بيئة العمل التربوي وميادينه من التعارض بين .3
 أو الميدانية.

صياغة الأعمال ومؤسسات العمل التربوي بصبغة الفكر الإسلامي حتى لا تقوم مؤسسات العمل  .4
التربوي على التمييز بين العاملين، وحتى نصون العمل التربوي من مظا ر المنا ضة والممانعة 

 تفق ورغبات صنف من العاملين.والمقاومة لبعض الأعمال التي لا ت

                                                                 

 نفسه. (1)
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تعد المبادئ إحدى مرجعيات العمل التربوي للفصل والإنهاء لكل حوادث الاختلافات والخلاف  .5
 الإنساني بين العاملين.

المبادئ التربوية أساس تقوم عليه مجمل الأعمال التربوية لجماعات وفرق العمل التربوي عند وضع  .6
ة، وعند ممارسة أنشطتها بوسائلها  التعليمية والتربوية، وعند تنظيم أ دافها، وتنظيم تشريعاتها التربوي

 تداول العاملين على الأعمال، ويمكن الإشارة إلى أ م مبادئ الأعمال التربوية على النحو الآتي: 

 الأول: الأفكار التربوية روح الأعمال التربويةالتربوي  المبدأ 

بمرجعيات بالفكر الإسلامي الأصلية النقية روح الأعمال التربوية الأفكار التربوية المضمنة تمثل     
وتعبر عنها وتسير بوحيها، فجمال الأعمال التربوية يرتبط بجمال الأفكار، والأعمال يختلف تأثير ا في 
المجتمع باختلاف صوره واختلاف جودة الأفكار، وتنضج الأعمال التربوية بنضج الأفكار والمعارف، 

تكون الأفكار والمعارف متسمة بجمال الفكرة وجمال الأسلوب وجمال العمل والممارسة،  ولذا يجب أن
لطابع ومن الأخطاء القاتلة الز د في مراعاة تكامل الجمال التربوي في أعمال الرعاية، ويحتاج تناولها با

 رات العلمية العامةاستخدم الكتابة والتأليف وإلقاء المحاضرات، والمناقشات في المؤتمإلى  العلمي العالي
 والخاصة.

فإذا كانت الأفكار روح الأعمال التربوية فإن رعاية تلك الأعمال تستلزم إجراء فاعلية الأعمال 
والنشر بغية المحاضرات والدروس  وتستلزم إلقاء ، والتدوين والتوثيق لتوريثها وتوطينهالمؤلفات المعرفية با

ومن ث تفرض تعليم المهتمين على مهارات  -عالميتها -تدويلهاتلاوتها ليكون تداولها الذي يؤول الى 
احترافها، وبذلك تكون حياة العاملين والأعمال ومؤسسات العمل التربوي، وتتحقق غاية التربية 

لا من لا يقدر ا حق قدر ا، ويمكن إدراك ذلك كله من قوله إبرواد ا ومؤسساتها ولا يستنكف عنها 

إِبْراِ يمُ الْقَواعِدَ مِنَ الْبـَيْتِ وَإِسْماعِيلُ ربََّنا تـَقَبَّلْ مِنَّا إِنَّكَ أنَْتَ السَّمِيعُ الْعَلِيمُ  وَإِذْ يَـرْفَعُ ژتعالى: 
كَ أنَْتَ ( ربََّنا وَاجْعَلْنا مُسْلِمَيْنِ لَكَ وَمِنْ ذُر يَِّتِنا أمَُّةً مُسْلِمَةً لَكَ وَأَرنا مَناسِكَنا وَتُبْ عَلَيْنا إِنَّ 127)
ربََّنا وَابْـعَثْ فِيهِمْ رَسُولًا مِنـْهُمْ يَـتـْلوُا عَلَيْهِمْ آياتِكَ وَيـعَُلِ مُهُمُ الْكِتابَ وَالحِْكْمَةَ  (128لتَـّوَّابُ الرَّحِيمُ )ا

يهِمْ إِنَّكَ أنَْتَ الْعَزيِزُ الحَْكِيمُ ) نَـفْسَهُ وَلَقَدِ  ( وَمَنْ يَـرْغَبُ عَنْ مِلَّةِ إِبْراِ يمَ إِلاَّ مَنْ سَفِهَ 129وَيُـزكَِ 



 بندر ناصر الخدري .د                       فلسفة الدلالة وسياسة الرعاية   بين التربوية الأعمال

276     
  

إن الميراث الأدبي للتربية الإسلامية يؤكد ذلك،  ژاصْطَفَيْناهُ في الدُّنيْا وَإِنَّهُ في الْآخِرةَِ لَمِنَ الصَّالحِِيَن 
وأنشأوا الجمعيات  اللا مة لتمويلها، جمعوا الأموالسبق قاموا على رعاية ذلك، بل الويشهد بأن ذوي 
 التي يرجى منهاخرى الأسالك ا كل المو وولج أصدروا المدونات،، و التي تخدم ذلكالعلمية والمعرفية 

سائر الأعمال الرعاية التربوية الضرورية لإعادة تنظيم العمل أو لتطويره وتحسينه، بيد أن  ق أ دافيقتح
 :(1)العلمية والأدبية تحتاج إلى أسس ثلاثة

 ر ا ويولد بالاستنباط والتحليل لمضامينها.فؤاد يفكر في إيجاد مواضيع الرعاية ويبتكر أفكا . أ

 ية تُصور ا تنسيقاً وترتيباً وتهذيباً.بيانمهارات   . ب

 بلاغ وبيان جذابة تعرض جمال المضمون وروعة الأفكار، وشرف أ دافها.إوسائل  . ت

ة وفق الأساليب العلمية المعتبرة والأعمال المعرفيلبحث في العلوم بايكون  الرعاية التربويةمنهج و   
، بل مجالات المعرفة النافعة، ولم يمنع الإسلام البحث والاستقراء في المنهج الإسلاميالتي تتفق مع 

تَناجَوْا ژ العلماء العارفين، قال تعالى:شجع عليها برفع منزلة  تُمْ فَلا تـَ يا أيَّـُهَا الَّذِينَ آمَنوُا إِذا تَناجَيـْ
ثِْ وَ  اَ النَّجْوى  (9الْعُدْوانِ وَمَعْصِيَةِ الرَّسُولِ وَتَناجَوْا بِالْبرِ  وَالتَـّقْوى وَاتَـّقُوا اللَََّّ الَّذِي إِلَيْهِ تُحْشَروُنَ )بِالْإِ إِنمَّ

( 10فـَلْيـَتـَوكََّلِ الْمُؤْمِنوُنَ ) مِنَ الشَّيْطانِ لِيَحْزنَُ الَّذِينَ آمَنوُا وَلَيْسَ بِضار ِِ مْ شَيْئاً إِلاَّ بإِِذْنِ اللََِّّ وَعَلَى اللََِّّ 
انْشُزوُا يا أيَّـُهَا الَّذِينَ آمَنوُا إِذا قِيلَ لَكُمْ تـَفَسَّحُوا في الْمَجالِسِ فَافْسَحُوا يَـفْسَحِ اللََُّّ لَكُمْ وَإِذا قِيلَ 

 .(2)   ژدَرَجاتٍ وَاللََُّّ بما تـَعْمَلوُنَ خَبِيٌر  فَانْشُزوُا يَـرْفَعِ اللََُّّ الَّذِينَ آمَنوُا مِنْكُمْ وَالَّذِينَ أوُتوُا الْعِلْمَ 
يتعارض أسلوبها " الفلسفية التي غير الإسلامية كالطريقة بالطرق  الأعمال المعرفيةالتعامل مع  إن

المناقشة والبحث العلمي الذي يعتمد على ما جاء به  الاعتماد علىوميدانها مع الإسلام، فالواجب 
الذي يختلف تماماً عن المنهج الفلسفي الغربي؛ لأن  من مسلمات المنهج الإسلامييعتبر بل  الإسلام،

يادين، بل لا اتفاق بين أربابها في المسلوب وبعض الأتعارض مع الإسلام في في المنهج الفلسفي ما ي
 يصبحوامعنا ا وأسلوبها، فكل فيلسوف ينظر إلى الأمور من  اويته التي قد تضيق أو تتسع وتشطح، ف

                                                                 

 .15( منهج في إعداد الخطبة:1)
 11ـ9المجادلة: (2)
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 .، ولا عاصم من تلك القواصم إلا الأخذ بالمنهج الإسلامي(1)" غير مت فقينينمختلف

 والعاملين التربوية الأعمال لتوجيه بوصلة التربوية الأهداف :ثانيال التربوي المبدأ

ومؤثرة التربوية تكون موجهة للأعمال ، بل الأ داف تسبق الأعمال في التصوريشاع تربويا بأن 
وسيطر  والحقيقة، نما في قلبه وجدان حب الحق، شريطة أن يكون العامل للأعمال التربوية ممن فيها
و و ما يستلزم ضد  واه، وضد عصبياته الخاصة،  تولو كانمناصرة الأعمال وغايتها  تهرغب ىعل

لقيادة ادور يكون ، و ةوالتهذيبيبمقاصد الأعمال الأخلاقية الإنسانية الأعمال ألوان مقاصد ارتباط 
 إلى مستوى عالٍ  ومن مستوى متدنٍ  ،ه الأعمال التربوية من مرحلة إلى مرحلة أخرىيالتربوية توج
في توظيف وتسخير الأعمال عن الشعور بثقل المسؤولية إذ يعد ذلك معبرا ، اف التربويةلخدمة الأ د

 في السير التربوي.صعوبات  وحتى لا يكون  ناك التضارب والتنافر بين الأعمال صيانة من إحداث 
بتوجيه وتسخير الأعمال لخدمة الأ داف التربوية فإنه يقع  كما أن القيادة التربوية  ي المخولةو 

بين العاملين والعمل على ضبط ممارساتهم بما يحقق  بتو يع الأعمال التربوية الفاضلةعليها القيام 
غايات العمل التربوي صيانة للأعمال من تحويلها لتحقيق غايات العاملين التي لا تتفق وأ داف 

بذكاء وحصافة وعدالة تتناسب مع قدرات " العمل التربوي الإسلامي، ولكن يجب أن يكون ذلك 
ية في تنظيم الأعمال والمهارات وتوجهها، وتحدد النسب التي ومهارات الأفراد، وتتدخل القيادة التربو 

تتطلبها من كل ما له حاجة في المجتمع التربوي، حتى لا يتوجه كل الأفراد العاملين إلى نوع واحد أو 
أنواع محدودة من الأعمال، وتبقى الحاجة لسائر الأعمال ليس لها من يسد ا، ونظير ذلك في العلوم، 

أو أن يعرض العمل  ا تحقق المطلوب فيه بصورة تلقائية حرة كان أجدى وأكثر نفعاً،بيد أن الأمر إذ
على الأفراد، ويدعو من يقدر عليه، ويدل على نفسه، ث تختار القيادة من يراه قديراً عليه، ومن 

في غزوة أحد قال: "من يأخذ  ذا السيف  -صلى الله عليه وسلم-الشوا د على ذلك أنَّ رسول الله 
 .(2)قه"، فقام إليه رجال، فأمسكه عنهم حتى قام إليه أبو دجانة فأعطاه إياه"بح

انعكاسات إيجابية على العمل ومؤسسات العمل وكذا  لعملالعاملين ل اختيارأن في حرية  غير
                                                                 

 .332( ماطلح فلسفة التربية في ضوء المنهج الإسلامي: 1)
 .1/326(السيرة النبوية :2)
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إنماء موا ب الإنسان وكفاءته وقدرته؛ لأن كل إنسان يختار من الأعمال "العاملين، إذ تساعد على 
ه ويناسب ميوله وقدرته، فيندفع نحوه بشوقٍ ورغبة، فيكثر إنتاجه، ويبارك في عمله، وفي ما يرغب في

 ذا خير عميم للمجتمع الذي يعيش فيه، و ذا بخلاف سلب الفرد حريته في العمل، وتسليط القيادة 
ت موا بهم، عليه لتختار  ي العمل له، فإنَّ  ذا الاتجااه لا يوفِ ر للأفراد ما يناسبهم من أعمال، فتمو 

ويقل نشاطهم، ويقبلون على العمل متضجرين كار ين، فتقل ثمرات أعمالهم، ويقل الإبداع فيها، 
 . (1)"ويعود ضرر ذلك عليهم وعلى المجتمع

فالمنهج الإسلامي إنما أتى لتوظيف الجهود البشرية في الأعمال الفاضلة وتحرير م من تسخير 
وأشقها، كما كان فرعون يسوم بني إسرائيل العذاب حتى لأحقر الأعمال الإنسانية  القيادات

 -عليه السلام -استسلمت أنفسهم ورضوا به و م كار ون، ولقد ظلوا على ذلهم حتى جاء م موسى
ة، التي ر و طالخفصور لهم حالة " ثار ا في أذ ان بني جلدته أنفسهمفأثار قضية بني إسرائيل أول ما أ

فوس لا تستطيع معها أن تعمد إلى الاستقرار بما يسود ا من القلق النإذ إن نقاذ، الإحالة  تستلزم
الدائم، وتتعلق أنظار ا في الأفق مرتقبة الحدث الذي يغير وضعها، مرتقبة صوتا يرشد ا إلى الطريق، 
بعد أن لم تعد يطيب لها المقام، و كذا شعر بنو إسرائيل أنه لا بد من السير إلى حيث تدعو م 

الذي يستطيع أن يقوم بهذه المهمات جميعها، فارتفع صوته أولًا  النقدفي موسى ذلك الأقدار، ورأوا 
 الأرواحفي بني إسرائيل، ليصور لهم حالة الإنقاذ التي لم يكونوا يشعرون بها من قبل، فدك  صوته 
معه،  الساكنة المستسلمة، فحركها وأشاع فيها القلق؛ ث صور لهم ضرورة السير معه في الطريق، وساروا

لأن شعور بني إسرائيل بحالة الإنقاذ كان أقوى لديهم من غريزة المحافظة على الحياة، ولذلك فإنهم لم 
 .(2)"يترددوا في الدخول معه في اليم مستسلمين للخطر

أن أعمال الرعاية التربوية لا توجه ضد أشخاص لذواتهم، ولا ضد جماعات  استدراكوينبغي 
الثأري، بل توجه لأجل إصلاحها إن أمكن وذلك ما ترجوه الرعاية  الانتقاممعارضة ومعادية بغرض 

 التربوية، أو إفساحها من الطريق التربوي السائر لأسلمة الحياة وتربية البشرية كلها في ضوء تعاليم

                                                                 

 .250( أصول الدعوة:1)
 .136( تأملات:2)
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 ة.الإسلاميالتربية 
فيذ ببيئات العمل مرهون بإمكانية التطبيق والتن التربوية الأعمال واقعية: لثالثا التربوي المبدأ
 :وأحصواله

تتمثل الواقعية في الأعمال التربوية ومنا ج الرعاية في الحياة في خمسة أمور يمكن الإشارة إليها على 
 :(1)الآتيالنحو 

 المتاحة للعاملين ومؤسسات العمل.ضمن حدود الطاقة يكون  بالأعمال التكليف الأمر الأول:
الإنسانية التي يتفاوت أفراد ا في استعداداتهم،  التربوية و مراعاة واقع حال المجتمعات الأمر الثاني:
الإسلامية، وفي أساليب التربية، وفي الأعمال التربية  في بيانات  و ما يستلزم الواقعيةوخصائصهم، و 

 الجماعية، وفي تحديد منا ج السلوك، وفي أصول المحاسبة والجزاء.
عاة مطالب الفكر والنفس والجسد، وعدم إهمالها، وذلك ضمن حدود طريق مرا الأمر الثالث:

 الصالحة. الخير
 دفعها.عاملين رفع المسئولية في أحوال النسيان والخطأ والإكراه، التي لا يملك ال الأمر الرابع:

مراعاة واقع حال النفس الإنسانية، المفطورة على حب المخالفة، والنزوع إلى  الأمر الخامس:
لشذوذ، والمغامرة بامتحان المسالك الوعرة، ولهذا الواقع الإنساني مؤيدات صريحة في نصوص الشريعة ا

كُلُّ ابْنِ آدَمَ خَطَّاءٌ، "عَنْ أنََسٍ قَالَ: قَالَ رَسُولُ اللََِّّ صَلَّى اُلله عَلَيْهِ وَسَلَّمَ:   وِيَ منها ما رُ ، الإسلامية
رُ الخَْطَّائِيَن   .(2)"التَـّوَّابوُنفَخَيـْ

 الفاعل التربوي الحضور مقدمة التربوية للأعمال العارية المواكبة :رابعال التربوي المبدأ

الأعمال المبتكرة عموماً أن تكون عرضة لتقصيٍر كثيٍر، والأعمال التربوية تمر بمراحل  من شأن
وخلال  ذه المراحل تكون ضرورة تتكامل فيها الخطط والبرامج والأعمال الرامية إلى تحقيق الأ داف، 

لإضافة بمراحل وظروف تعليمية وتربوية با و، ألحذفباحل أخرى االتعديل فيها، والتحسين في مر 
                                                                 

 .177( الحضارة الإسلامية أسسها ووسائلها وصور من تطبيقات المسلمين لها ولمحات من تأثيرها في سائر الأمم:1)
 .13049، برقم:20/344أحمد بن حصنبل:( مسند الإمام (2
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ساليب ووسائل منهجية معاصرة تمكن العمل التربوي من القيام أطرائق و  مختلفة، و ذا يستلزم تطوير
ور الحضور الشا د الى دور الحضور الفاعل، من دور الناقل التربوي إلى دور الفاعل التربوي، ومن د

ن ذلك يستلزم إولن يتأتى ذلك إلا من خلال مواكبة الأعمال التربوية لطبيعة العصر والمعاصرين، بل 
أن تتسم الأعمال التربوية بخصائص الميزات التنافسية التي تمكن من تجاذير جاذبية مؤسسات العمل 

أشياء جديدة تتوصل إليها  يحتاج ذلك  ابتكارين والعاملين، و هة وقبلة المتعلمالتربوي حتى تكون وج
ترشد إليها  التي ورصد نتائج الأعمال والاختباراتإبداعات الذكاء التربوي والتعليمي والتجارب 

  ذه الغاية.تقعد لا تعقد للوصول إلى مداولات وآراء فريق الرعاية التربوية والموجهين والمتابعين التي 
 وتطور ا وفق المقتضيات المعاصرة والمستقبلية تقتضي أن لأعمال التربويةستمرار اإن الإرادة با

أسلوبًا تربوياً منهجية و تراعي مراحل العمر المختلفة، ولا تقف عند سن معي نة، ولا تعمم لجميع المراحل 
مراعاتها من يجب  بلواحداً في الرعاية، بل تجاعل لكل مرحلة تربوية خصائصها التي تميز ا عن غير ا، 

يستلزم على رعاة التربية التعرف على خصائص مراحل  و ماأجل الوصول إلى جودة تربوية أفضل، و 
العمل التربوي التي يرُاد توجيه مناشط الرعاية إليها، و ذا الإجراء التربوي يجعل التربية أكثر سلاسة، 

 بمؤسسة الرعاية مصادمة الطباع والفطر وأسرع كسباً وتحقيقاً، وأنضج ثماراً، وتجانب كثيراً من العاملين
، بل وتصون الإنسانية الكامنة في النفوس مما قد يجعل الخسائر في التربية أضعاف المكاسب التربوية

 .الجهود التربوية من استغراب الحاضر عند نهجها التقليدي
مرتكز لحيوية المجتمع التربوي  التربوية بالأعمال الأوقات رعاية: امسالخ التربوي المبدأ

 والإنساني

سابيع إن مما يكمل جهود الرعاية التربوية رعاية الأوقات وملؤ ا بالأعمال التربوية، فالأيام والأ    
فراغ الأتباع والرعايا  وملءفيها بالأعمال التربوية الإسلامية  الانشغاللم يتم  والشهور والأعوام فارغة إن

ه إلا فكر لأعمال اليومية ذات الفراغ النفسي والفكري العميق، الذي لا يملأبها كانت ميدانًا ل
سيرة المنهج النبوي في  تتبعو  لتحقيق المنافع والمصالح الحياتية والأخروية،الرعاية التربوية أعمال  عمالإو 

حيوية جماعته التربوية ومجتمعه الإسلامي كان  أنيؤكد توظيف الأتباع في شتى أعمال الرعاية التربوية 
من الأعمال الصالحة للدنيا والآخرة، والصالحة للأفراد  فراغ حياة الرعاة ولا الرعايا نتيجة التعافي من
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أن الإنجا ات كما ،  والأسرة والمجتمع والأمة، والصالحة نفسيا وفكريا واجتماعيا وسياسيا واقتصاديا
سياسية التي حققتها الجماعة التربوية كانت نتيجة ملئ أوقاتهم بأعمال الرعاية التربوية والفكرية وال

 التربوية.
الوقوف مع وذلك بغية  الوقوف مع كل خطوة تنفيذية للأعمال،التربية و ذا يستلزم من رعاة     

وتحري صلاح البواطن بتصحيحها نية وقصدا وإخلاصا ومتابعة، لتحري سلامتها،  الحركة الظا رة
تخطو الأعمال جزافاً وعشوائياً، بل يكون التوقف قبل الخطوة حتى يتيقن صحة الخطوة، ث  حتى لا

بالتتالي والتوالي،  للأخرىالخطوة يكون إتباع الخطوة التربوية ينتقل بعزمٍ إلى الخطوة التالية، فإذا صحت 
عن صحة خطوات ويكون الانفصال عن الخطوة السابقة حتى لا ننشغل بخطوات العمل الماضي 

العزيز أن ينقل المجتمع الإسلامي  عمر بن عبد استطاع الإداري، وبهذا السلوك حاضر العمل التربوي
  شهراً، ينثلاثقدرت ب خلال فترة وجيزة  والاستقراربأسرة نقلات نوعية في الفكر والسياسة والاقتصاد 

 عمارة ورعاية الأوقات بالأعمال.ويعزى ذلك إلى 
الرعاية التربوية المطلوبة  ي التي تساعد الفرد على أن يعيش في  مانه، لا خارج  مانه، ولا إن     

صلى الله -لقد كان النبي  بعيداً عن مجتمعه معزولًا عن واقعه، يعيش في وادٍ والناس في وادٍ وشأن آخر،
لتحرك المطلوب منه في يعيش  مانه ويتعامل معه تعامل الخبراء المتنبهين، لم يكن يجهل ا -عليه وسلم

يه أي وقتٍ من أوقاته، أو أيَّ مرحلة من مراحله، ولم يك جا لًا بتحركات الأعداء، أو تخفى عل
مبكرة، وغزواته أكبر شا د بذلك، وقد  -صلى الله عليه وسلم -مكائد م، ولذا كانت استعدادته

رة مخالطة الناس والعيش ذلك على الصحابة، ودعا م إلى ضرو  -صلى الله عليه وسلم-أكد النبي 
الناس ويصبر على أذا م خير من المسلم  مخالطاالمسلم إذا كان ": -صلى الله عليه وسلم-فقال  ،معهم

 .(1)"الذي لا يخالط الناس ولا يصبر على أذا م
 مقدمة لاحة سلامة السير التربوي   والتدقيق المراجعةالمبدأ التربوية السادس: 

الرعاية التربوية وسلامة  فلاحالأمور الهامة لالمراجعة والتدقيق في سير الأعمال التربوية من  تعد   

                                                                 

 .2507، برقم: 4/663( سنن الترمذي: 1)
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بيئات العمل التربوي من آفاتها، ويعد القيام بذلك مؤشراً على شعور رعاة ورعايا العاملين بالمسؤولية 
بوي على إصلاح مؤسسة التربوية وحملهم لأمانة الرسالة، وكما يعد أحد ألوان الاجتهاد والحرص التر 

التربية ومجتمعها، وحين يقوم الرعاة بالواجبات المناطة بهم بغية صيانة السير من الإنهاك أو الخلل، 
وحينئذٍ سيجدون من خلال عمليات المراجعة والتدقيق الإداري التربوي لكل عائق مخرجا، ولكل أ مة 

تهم مفاتيح الخير والفلاح، وسيجدون عند تربوية إنقاذ، ولكل مشكلات تعليمية وتربوية تعترض مسير 
النوا ل والعوارض الخطرة لتجفيف رأس مالها البشري والمادي المنح من خلال المحن، والوفرة حين يريد 

 ٹ ٹلها الأعداء المخالفين لها الندرة طالما و ي تعيش في ظلال رعاية القيادة التربوية المسؤولة، 

ڱ  ں    ں  ڻ  ڻ   ڻ   ڻ  ۀ   ۀہ  ہ  ہ  ہ  ھ  ھ  ھھ    ژ ڱ  ڱ    ڱ  

ۇ  ۆ      .(1)ژے    ے   ۓ  ۓڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  
على القيام بالأعمال التحليلية التي تمكن رعاة التربية وذوي  انيقوم نالمراجعة والتدقيق التربوياف    

ولن يتأتى ذلك إلا بإسناد القيام ، الحةالاختصاص بموضوع التحليل من تحقيق أ داف المراجعة الص
التربوي أو الخبراء المتوافرة فيهم معايير  في العملوأ ل السبق السابقين  القرناءبرأيه من  يوثقن بذلك لم

حاطة اللا مة للإ عرفةالمدراية و إذ وذلك كله بما يمكنهم من ال، الأمن والسلامة التربوية والمهنية والعلمية
التربوية موضع  والمداخلات والإيجابيات والسلبيات التي لا يخلو منها عمل من الأعمالبالملابسات 

، فإن في التشاور وجمع الآراء والأفكار والمقترحات، ث تعميمها على الجميع بعد صياغتها التحليل
مي وسلامة الإسلاوتنظيم العمل  للرأي والقرار التربوي توحيدبما يؤول إلى وترتبيها وتدقيقها في ذلك 

ويجب في الأعمال وأسهل وأقل التكاليف،  الطرقبأيسر  لأعمالا من إنجاح، وتضافر الجهود سيره
التربوي بما يحقق سلامة الإجراءات والخطوات العملية حتى المراجع والمدقق التربوية أن يستفاد من مهام 

 تحل طمأنينة السير التربوي والمنهجي.
الحكمة والمشورة في دقائق الأمور أ ل  ى تلك المراجعات التربوية منويوصى بأن يكون من يقوم عل  

ولا يستحسن أن ، بطرفيهما الرعاة والرعايا جميعامجتمع الرعاية محل ثقة ، وممن يكونوا وجليلها التربوية 

                                                                 

 ٣ - ٢(الطلاق: 1)
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 العمل في الاعتماد على فرديةإن يكون العمل الفردي أسلوبا في تنفيذ ا أو الاعتماد الرئيس عليها، ف
الفردي لا ترتفع درجة المنهج إن الاعتماد على أو لم يشعر،  الراعي التربويشعر به يخطأ كبير 

ولا عاصم  ،تربوية تخل بتأمين استقرار بيئة العمل التربويقع في مشاكل و يمستوى الائتمان عليه، فقد 

 ٹاية التربوية كما التعليمي والتربوي كأحد مبادئ الرع المشاورة والتشاورلا تجاسيد جماعية إمنها 

ٺ      ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹٹ   ٹ  ڤ  ژ ٹ پ  ڀ  ڀ   ڀ  ڀ  ٺٺ  ٺ  

ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  ڦڦ  ڦ  ڄ   ڄ  ڄ  ڄڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ  چ  

ڑ  ڑ  ک   چ     ڇ   ڇ  ڇ  ڇڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ   ژژ  

 .(1)ژک  

 التربوية والسلامة الأمن مرتكز التربوي والتهذيب الإصلاحالمبدأ التربوي السابع: 

الإصلاح والتهذيب التربوي مرتكز لتحقيق الأمن والسلامة التربوية لرأس مال التربية البشري     
التي تستهدف إصلاح الخلل التربوي،  والمعرفي والمنهجي والميداني، إذ تتحقق من خلال مزاولة الأعمال

المغلوطة، وإصلاح خلل التنظيم الإداري، وتصحيح السلوكيات الخاطئة، وتصحيح الأفكار والمفا يم 
إن كل تلك الأعمال الإصلاحية  ي  وإصلاح خلل سير الأداء التربوي، وتصحيح القرارات الخاطئة،

وأساسها الإخلاص والتجرد وسلامة القصد وإرادة  -عليهم السلام -أحد مقاصد رسالة الأنبياء

رٌ لَكُمْ إِنْ ژ ٹ ٹالخير،  تُمْ مُؤْمِنِيَن وَما أَنَا عَلَيْكُمْ بحَفِيظٍ )  بقَِيَّتُ اللََِّّ خَيـْ ( قالوُا يا شُعَيْبُ 86كُنـْ
ركَُ ما يَـعْبُدُ آباؤُنا أوَْ أَنْ نَـفْعَلَ في أمَْوالِنا ما نَشؤُا إِنَّكَ لأَنْتَ الْحلَِي مُ الرَّشِيدُ أَصَلاتُكَ تَأمُْركَُ أَنْ نَـتـْ

كُنْتُ عَلى بَـيِ نَةٍ مِنْ رَبيِ  وَرََ قَنِي مِنْهُ رِْ قاً حَسَناً وَما أرُيِدُ أَنْ أخُالِفَكُمْ إِلى ( قالَ يا قـَوْمِ أَرأَيَْـتُمْ إِنْ  87)

صْلاحَ مَا اسْتَطَعْتُ وَما تـَوْفِيقِي إِلاَّ بِاللََِّّ عَلَيْهِ   .(2)ژتـَوكََّلْتُ وَإِلَيْهِ أنُيِبُ  ما أنَْهاكُمْ عَنْهُ إِنْ أرُيِدُ إِلاَّ الْإِ

                                                                 

 .١٦٠ – ١٥٩(آل عمران: 1)
 .٨٨( هود: 2)
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مام أمان الأعمال التربوية الإصلاحية تقوم على سلامة الإتباع للمنهج التربوي الرسالي العقدي وص  
الصالحون، ث التمسك  ذوو السبق والخلف التربوي أجمع عليه  ث ماوالفكري والتربوي والمنهجي، 

 واة التضليل التربوي   يحدثهلاستماع إليها مما با ووالمحظورات التربوية أ البدعالتنزه عن  بمجموعها، ث 
 .حقيق منهج الرعاية، والذي يتنافى مع الإبداع الفكري والمنهجي الرامي لت

ح لوائلكما يتوجب أن تستند أعمال الإصلاح والتهذيب التربوي إلى مرجعياتها الحاكمة كالأخذ با   
عمل عليها الصحابة التي و  المؤيدة بنجاحاتها،، والحجج البا رة بمؤسسة الرعاية المشهورةالمنظمة 

چ  چ  چ  ٹ ٹ ژ والتابعون ومن بعد م خاصة الناس وعامتهم من المسلمين، 

چ  ڇڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  ڎڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ   

 .(1)ژڑ  

ويتوجب في أعمال الإصلاح والتهذيب التربوي أن تراعي الأخذ بالمعروف والأعراف التربوية،     
حتى تتحقق محاسن الأعمال ومحاسن الأحوال  المزلة أو المضلة ات والمستغرباتوالتنزه عن المنكر 

ومحاسن المكاسب، وتصون منظومة العمل التربوي من المهددات والمخاطر التي تتنافي مع السلامة 
الأمر بالمعروف، والنهي عن المنكر: "وإذا   فيالتربوية، ولن يتأتى ذلك إلا من تجاسيد الفعل التربوي 

لا بد فيها من شيئين: أن يرُاد بها وجه الله، وأن تكون موافقة للشريعة، فهذا في كانت جميع الحسنات 
 .(2)الأقوال والأفعال، في الكلم الطيب والعمل الصالح، في الأمور العلمية، والأمور العملية العبادية"

ه الأعمال ويمكن القول بأن الأعمال التهذيبية لا يحد تنفيذ ا  من، فمتى وُجِدَ الإنسان رافقت   
رعاية حقوق  ةملا مبتداءً "يرُادُ بها ا التي التهذيبيةالرعاية  تهولا مالتهذيبية في كل حركاته وسكناته، 

، ولا عن الوقوف ربه ولا عن رعاية حقوق ،فلا يخرجه ذ ول عن استقامته ،الله مع التأدب بآدابه
وعلم الأدب  و علم إصلاح اللسان والخطاب، ، أي في التأديب والتهذيب، بالأدب بين يديه

                                                                 

 .١٥٣( الأنعام: 1)
 . 309/ 2( الاستقامة:2)
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 .(1)"و و شعبة من الأدب العام ،وإصابة مواقعه، وتحسين ألفاظه، وصيانته عن الخطأ والخلل
" وتفجير الطاقات الكامنة فيهم،  الرعايا والأتباع كان حريصاً على تأديبومنهج التربية النبوية      

على الآخرين، يأسر م بحديثه وجمال خلقه وفهمه العميق لمعادن الرجال  يهش لكل منهم كأنما يؤثره
فيأخذون عنه دون شك. يقول لهم: "صلوا كما رأيتموني أصلي"، ويقول: "خذوا عني مناسككم" 

بنور القرآن، فكانوا يجلسون إليه ويتلقون عنه، فإذا عادوا إلى منا لهم  ب التربية التوجيه لهمأوكان د
، وبذلك كانت (2)اتهم: "كم نزل من القرآن؟ وكم حفظتم من حديث رسول الله؟ "بادرتهم  وج

منهجية استدامة الإصلاح والتهذيب التربوي لرعاية الرعاة والرعايا عموماً في كآفة أحوال وظروف 
  العمل التربوي ومراحله، بيد أنها تكون أشد ضرورة وتركيزاً في حالات معينة تمر على الصف التربوي

 ا كان  ناك ضعف أو اختلال، أو تفريط أو إفراط فيما لا يجب تجااو ه أو الانتقاص منه.كلم
 دائرة توسع مطالب لتلبية الزاوية حصجر المنتجة التربوية الأعمال عايةر  المبدأ التربوي الثامن:

 المستقبلية التربوي والانتشار النفوذ

يستحسن إيلاء الأعمال التربوية المنتجة الا تمام الكبير، و ذا لا يعني إغفال أهمية الأعمال    
التربوية التي تستهدف المحافظة على أفراد الصف التعليمي والتربوي من الغوائل التي تؤدي بهم إلى 

للقاءات الدراسية  الأعمال غير اللائقة وتحملهم على الإضرار بذواتهم وبغير م، ومن ذلك انتظام ا
وغير ا، والجمع بين كليهما  و الأولى، بيد أن الأعمال التربوية المنتجة تصب في عملية التطوير 
والتأ يل و تلبية احتياجات التوسع والنفوذ الفكري للتربية الإسلامية، ومن صور الأعمال التربوية 

العمل التربوي بالجديد النافع، ومن  المنتجة للأفكار والرؤى والمعارف والتصورات التي تمد ميدان
الأعمال التربوي المنتجة التي تقوم برفد مجتمع الرعاية التربوية بالقيادات البديلة وتأ يل الكوادر 
التربوية، ومن الأعمال المنتجة كل نشاط تربوي يصب في توظيف وتحويل الأفراد المصابين بالعقم 

 وتربويًا. الفكري والتربوي إلى أفراد منتجين فكريا

                                                                 

 .2/355( مدارج السالكين: 1)
 .206( محمد في التوراة والإنجيل والقرآن:2)
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 الفكرية التيارات المبدأ التربوي التاسع: الأعمال التربوية الدفاعية ضرورة لمواجهة استهداف
 المعادية

من مكايد، المنهج الإسلامي من الآفات الخطرة على أعمال الرعاية التربوية ما يكيده أعداء      
ويدخل تحت  ذا السبب صور كثيرة، و ي ظا رة لا تحتاج إلى بيان وتفصيل، وحين نلاحظ أن 

الانحلال والتحلل من الاعتناق الفكري والالتزام أعداء المنهج الإسلامي اختاروا لأنفسهم سبيل 
إلى تحويل وجهة الإسلامية التي تفضي  الأعمالومحاربة كل السلوكي برسالة الله تعالى الإسلامية، 

إنما  و من أتباع التيارات  يالإسلامالعمل التربوي يمارسونه لتشويه  من خلال ماالولاء الإسلامي، 
الفعل والعمل التربوي  ءأن يكونوا بصيرين بدسائس أعداو و ما يقتضي من العاملين المعادية، 
مقدرات العمل التربوي  علىللانقضاض ون من خلالها وبصيرين بالمرابض التي يترصد الإسلامي،

  ۓ  ے  ے  ھ  ھ  ھ   ھژ ٹ ٹ ومكتسباتها الإسلامية،

 .(1) ژ ۈ  ۈ  ۆ  ۇۆ  ۇ  ڭ   ڭڭ  ڭ  ۓ
ويجب أن يستلهم رعاة الفكر والتربية الإسلامية وأ ل الغيرة في جميع مناحي المجتمع الإسلامي     

تنقية مفا يم المسلمين للتعاليم الإسلامية من كل الشوائب الدخيلة على الأعمال التربوية الهادفة إلى 
التربوية الأصل النقي الصافي، حتى تصبح  ذه التعاليم الصحيحة قوة دافعة إلى ريادة رسالة الإسلام 

الخالدة التي لن يحتلها غير المسلمين الآخذين بالإسلام عقيدة وشريعة، فكراً وعملًا، كما كانت  ذه 
تعاليم في حقبة سالفة من تاريخ المسلمين، ويكونوا بذلك قد عطلوا مقاصد وخطط التيارات الفكرية ال

يا أيَّـُهَا الَّذِينَ آمَنوُا إِنْ  ژ ٹ ٹ المعادية وتمثلوا موجهات الرعاية الإلهية للجماعة المسلمة،
( وكََيْفَ تَكْفُروُنَ وَأنَْـتُمْ تُـتْلى 100تُطِيعُوا فَريِقاً مِنَ الَّذِينَ أوُتوُا الْكِتابَ يَـردُُّوكُمْ بَـعْدَ إِيمانِكُمْ كافِريِنَ )

( يا أيَّـُهَا الَّذِينَ 101دِيَ إِلى صِراطٍ مُسْتَقِيمٍ )عَلَيْكُمْ آياتُ اللََِّّ وَفِيكُمْ رَسُولُهُ وَمَنْ يَـعْتَصِمْ بِاللََِّّ فـَقَدْ  ُ 

 .(2) ژآمَنوُا اتَـّقُوا اللَََّّ حَقَّ تقُاتِهِ وَلا تموُتُنَّ إِلاَّ وَأنَْـتُمْ مُسْلِمُونَ 
                                                                 

 .٩٨( التوبة: 1)
 .  ١٠٢ – ١٠٠(آل عمران: 2)
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 المصاطر من التربية مكتسبات لايانة مقدمة الوقائية الأعمال رعايةالمبدأ التربوي العاشر: 
 المستقبلية

يقصد بالأعمال التربوية الوقائية كل عمل تربوي يحافظ على جهود الرعاية من أن تصيبها سهام    
الاتجاا ات الفكرية المعادية، وذلك بممارسة كل نشاط فكري أو تربوي أو بدني يدفع الأخطار عن 

عمال الأ العمل التربوي الإسلامي، ولا تقل  ذه الأعمال في الأهمية والفضل عن سوا ا، ومن ذلك 
أفضل الوسائل في مع ضرورة مراعاة  في سبيل الله تعالى،بمفهومه العام الجهاد رعاية "التي تقوم على 

القياس يقتضي أن يكون الجهاد أفضل الأعمال التي  ي وسائل؛ لأن و ؛ التربوي الإسلامفكر نشر 
 .(1)"ضيلة ذلكالجهاد وسيلة إلى إعلان الدين ونشره، وإخماد الكفر ودحضه، ففضيلته بحسب ف

لكافة أصول العمل التربوي البشرية والمنهجية ية ئالوقاالرعاية  ضيإن أعمال التربية والوقائية تقت      
الحرص  الراشدة، التي يواكبها ليقظة والمتابعةالتربوية والتعليمية با والمحافظة علي البيئة والميدانية والمالية،

في  بالطرق والأعمال التربوية أهميتهاالعناية مع إيلاء  الصالح للأعمال والعاملين، والا تمام بالتنفيذ
تبر  مؤشرات يطرأ، وفي كل وقت قد عن كل مرض  مجتمع الرعاية بمختلف مستوياته التربويةتحصين 
، وللمجتمع القلبية والفكرية والسلوكية صانة من الأمراضللأفراد الحتهيأ وبذلك ت، مرضية ظا رة

الأفكار ن مسلامة التربوية الالضرر، وللبيئة  أن يكون من قبلهاالتي يخشى  وقاية عن الأعراضالتربوي 
المصالح العامة للمجتمع الإنساني الحاضن للفكر التربوي، أو  سلبا على التي تؤثر الملوثة والمشبو ة

 تؤثر سلبا على المصالح التنظيمية لمؤسسة التربية ومصالح الأفراد.
ما ترصده النظم الحاكمة من أموال وجهود لأجل لوقاية التربوية لا يقل أهمية عشأن الا تمام باو    

إذا كان ذلك ، فودراسات وتخطيط تربوية وتحظى بمتابعة وقاية المجتمع من الأمراض التي تصيب البدن،
فإن ذلك يكون ، والبشرية مقدراتها الماديةفي التربوية لا ما في الآفات والظوا ر التي تمس الفرد والبيئة 

وذلك بأخذ  بنيانه التنظيمي والتربوي،والمحافظة على سلامة  مجتمع التربيةأجل حماية  آكد وأوجب من
؛ لأن الله جل وعلا قد جعل لكل شيء أوجبت الرعاية الإلهية الأخذ بهاالأسباب التي و الاحتياطات 

                                                                 

 .6/5( فتح الباري:1)
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ٱ     ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  ٹ ٹ ژ ، اأسبابه، والواجب التنظيمي والتربوي يستلزم الأخذ به

ڀ      پ  ڀ  ڀ  ڀ   (1)ژپ  پ        
. 

ة من خلال الزيارات للموجهين، لدوريوصات التربوية االفحوالرعاية الوقائية تستلزم إجراء    
بدايتها التربوية والتنظيمية في  والكشف عن المشكلاتوالاستبيانات المناقشات والاستطلاعات، 

الأ مات والصراعات الفكرية والتنظيمية، وعلاجها في الوقت المناسب، مع الا تمام بالوقاية من 
بها مؤسسات تربوية أخرى منافسة أو  ىوالأمراض الفكرية والتربوية المبتلالتعرض للعدوى والابتعاد عن 

المرتبطة بالضعف  التربويةمراض الأ معادية، كما يجب حماية أفراد مجتمع الرعاية التربوية وعلاجهم من 
والإقلاع عن مواطن الشبهات المضلة والشهوات  العام،التربوية الاجتماعي أو السياسي أو الإعلامي 

 .المزلة
 الحكم على الأعمال التربوية المبدأ التربوي الحادي عشر: درجة تحقق المنافع التربوية أساس تقييم

أو  يقوم الحكم على الأعمال التربوية على تحصيل المنافع والفوائد التربوية للأفراد بالدنيا والآخرة،  
تعدد بدائل الأعمال التربوية ت تحصيل المنافع التي تعود على وسائط العمل التربوي، ففي الوقت الذي

لأجل تحقيق أ داف الرعاية التربوية ينبغي دراسة أيٍ  من الأعمال التربوية الأجدى والأكثر نفعاً 
وفائدة وأثراً، فالأخذ بهذا المنهج يعالج ظا رة السآمة والملل الناتجاة عن جمود أساليب بعض الرعاة 

ظا رة للجمود الفكري أو الروحي فليس من صواب  التربويين في العمل التربوي، فإذا كان  نالك
المعالجة التربوية الاعتماد على عمل تربوي واحد، فالجمود الفكري تناسبه الأعمال  اتخاذ الاختيار

التربوي المعرفية كإقامة الندوات والمؤتمرات وحلقات النقاش، في حين أن الجمود والجفاف الروحي 
والمنظور و يارة المقابر والصوم  وءيام الليل، والتفكر في الكتاب المقر تناسبه أعمال تربوية تطبيقية كق
 تحقيق المنفعة والفائدة المرجوة للأعمال التربوية يكون الحكم عليها. وءوالحج والعمرة وغير ا، وعلى ض

وفي الوقت ذاته فإن مصادر الحكم على أعمال الرعاية التربوية تستمد من مصادر الرعاية التربوية 
لمعتبرة، و ي القرآن الكريم، والسنة والسيرة النبوية صحيحة السند، والتطبيقات العملية الوثيقة بالمنهج ا

                                                                 

 ٨٥ - ٨٤(الكهف: 1)
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 الإسلامي.
 المعيارية التربوية للموازنة بين الأعمال التربوية: المبحث الثالث

التربوية وشمول تتعدد وتتنوع الأعمال التربوية في المنهج الإسلامي بما يتوا ى مع شمول في الرعاية     
الأساليب وشمول أعمال الرعاية التربوية، ولا غرابة فإن تحقيق التربية الشاملة للإنسان وتحقيق الرسالة 
الخالدة للعالمين يقتضي تنوع وتتعدد الأعمال التربوية، وبذلك تفتح فرص واسعة لذوي الطاقات 

بحسب قدراته وميولاته وميدانه التربوي،  المختلفة في الميدان التربوي لقيامهم بدور نشط وفاعل كُلٌ 
بذلك تستنفر الطاقات والجهود التربوية لإحداث نهضة حقيقية في الحياة البشرية بمجالاتها الفكرية 
والتربوية، وحينئذ تكون لها آثار ا الإيجابية على حياة البشرية في الدنيا والآخرة، ويمكن الإشارة إلى 

 لة به بين الأعمال التربوية  على النحو الآتي: أ م ما يجب الموا نة والمفاض
 وشمول قدرات العاملين شمول الأعمال التربويةالموازنة بين  أولا:

، ويجب القيام بجميع الأعمال التربوي التي تضمنها منهج يتجزأأعمال الرعاية التربوية كلٌ لا    
وتدع الأعمال، ولا تؤخذ الأعمال ، كما لا تؤخذ العقيدة الآخرالإسلام، فلا يؤخذ جانب ويهمل 

حتى يكون تماثل شمول الأعمال مع   وتترك العقيدة والتزكية، بل يؤخذ بالأعمال المضمنة بالإسلام كلها
 كل مما يأتي:

شمول أعمال تربوية تتماثل وشمول مجالات التربية النفسية والفكرية والاجتماعية والسياسية والأمنية  .1
 والاقتصادية.

يتماثل وشمول نواحي الطبيعة الإنسانية النفسية والعقلية والبدنية. وشمول حياتية الدنيوية شمول أعمال  .2
 والأخروية.

وشمول للأعمال التربوية بما يتواءم مع شمول مستويات الأعمال التربوية الفردية والأسرية، وإعمال تربوية  .3
 للتربية الجماعية للجماعة والمجتمع والأمة الإنسانية.

 عمال التربوية يتماثل مع شمول سياسات الرعاية التربوية البنائية والوقائية والعلاجية.وشمول للأ .4
 وأعمال تربوية تتماثل وحاجيات التربية الضرورية والتكميلية والتحسينية. .5
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إن شمول الأعمال التربوية وفق ذلك التصنيف يؤمل منه الوصول بالأعمال التربوية إلى اكتمال دائرة 
، وأن إغفال أيٍ  منها وفرق وجماعات العمل ومجتمع التربية والمجتمع الإنساني التربوي للأفرادالبناء 

مع موجهات الرعاية  ويتنافى، المخالفين للمنهج الإسلاميتلبيسات و يصب في خانة الوقوع تحت تأثير 

لَّذِينَ آمَنوُا يا أيَّـُهَا ا ژ ٹ ٹ الإلهية التي تأمر بشمول الأخذ، وشمول الترك لكل منهي عنه،
فَإِنْ َ لَلْتُمْ مِنْ بَـعْدِ ما  (208ادْخُلوُا في السِ لْمِ كَافَّةً وَلا تـَتَّبِعُوا خُطوُاتِ الشَّيْطانِ إِنَّهُ لَكُمْ عَدُوٌّ مُبِيٌن )

 .(1) ژجاءَتْكُمُ الْبـَيِ ناتُ فَاعْلَمُوا أَنَّ اللَََّّ عَزيِزٌ حَكِيمٌ 
لا يستلزم تنفيذ ا بصورة شاملة  الرعاية التربوية المتضمنة بالدين الإسلاميأعمال بيد أن تنفيذ     

 ومؤسسات ووسائط التربية قع في حدود طاقة الإنسانوجملة واحدة، إذ يجب مراعاة إمكانية ما ي
 :ةالآتي ذلك للاعتبارات، و لها قدراتالوتناسب 

لاختيار بين أكثر من طريق أو أكثر كل مخلوق يوضع موضع الامتحان فلا بد أن يكون حر ا  أولًا:
 من عمل وإلا لم يكن للامتحان مغزى، وكان عبثاً من العبث، ولا يفعل  ذا عالم حكيم.

يستحيل عقلًا أن يتوجه أمر التكليف الإلهي لكائن لا يملك في نفسه القدرة على اختيار  ثانياً:
تكليف لمجرد العبث، إنه تعالى منزَّه عن الطاعة، وذلك لأن الله جلَّ وعلا حكيم، ولا يوجه أوامر ال

 العبث.
ثبت في النصوص القاطعة أن الله لا يكلِ ف نفساً إلا وسعها، ولا يكلِ ف نفساً إلا ما آتا ا،  ثالثاً:

ومن لا يملك حرية الإرادة في اختيار عمله لا يكون  ذا الاختيار من وسعه، ولا يكون  ذا الاختيار 
 يكلِ فه لو كان كذلك، ولما ورد التكليف علمنا أن  ذا الاختيار من وسعه ومما مما آتاه الله، فالله لا

 آتاه الله إياه، فسقط ادعاء الإجبار.
ليس من العدل ولا من الحكمة أن يؤاخذ الله مخلوقاً على عمل لم يكن  ذا العمل مظهراً من  رابعاً:

لدينية أن المؤاخذة والجزاء مقرونان مظا ر اختيار المخلوق وإرادته، ولذلك نلاحظ في النصوص ا
 بالأعمال الإرادية، ومتى سلبت الإرادة عن عمل من الأعمال ارتفع التكليف، وارتفعت المسؤولية.

                                                                 

 ٢٠٩ - ٢٠٨(البقرة: 1)
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 الأعمال التربوية بين الفرض والتزيين ثانيا: 
من بدا ة القول بأن واقع سير العمل التربوي يقتضي أعمالا تتناسب وواقع الاحتياج، وسياسات     

رعاية العمل التربوي، وتتناسب وطبيعة بيئات العمل التربوي ومجالاتها المختلفة، وتتناسب أيضا وطبيعة 
فال لطبيعة المهام التربوية وميدان تنفيذ ا، وتناسب يتوا ى مع طبيعة أعمال مراحل العمل، دون إغ

الفكر والتربية لمؤسسات تربوية منا ضة للتربية الإسلامية، ومن خلال استقراء منهجية الرعاية الإلهية 
كن لتحقيق فلاح التربية الإسلامية كان  ناك موا نة بين فرض بعض الأعمال، والتزيين للأعمال، ويم

بتداء فرضها الأعمال اللا مة ث للتربية الروحية، إذا تم االإشارة  تمثيلا لا حصرا من خلال التعرض 
 تزيينها على النحو الآتي:

فرض الأعمال التربوية: تحتاج الأعمال التربية للفرض اللا م للتنفيذ، ولأجل تربية الروح كان  .1

( نِصْفَهُ أوَِ انْـقُصْ مِنْهُ 2( قُمِ اللَّيْلَ إِلاَّ قَلِيلًا )1يَا أيَّـُهَا الْمُزَّمِ لُ ) ژ ابتداء فرض قيام الليل، قال تعالى:
رتْيِلًا )3قَلِيلًا ) ( إِنَّ نَاشِئَةَ اللَّيْلِ ِ يَ 5( إِناَّ سَنُـلْقِي عَلَيْكَ قـَوْلا ثقَِيلًا )4( أوَْ  دِْ عَلَيْهِ وَرتَِ لِ الْقُرآْنَ تـَ

بْتِيلًا 7( إِنَّ لَكَ في النَـّهَارِ سَبْحًا طَوِيلًا )6ا وَأَقـْوَمُ قِيلًا )أَشَدُّ وَطْئً     ژ( وَاذكُْرِ اسْمَ ربَِ كَ وَتـَبـَتَّلْ إِلَيْهِ تـَ

إلا قليلًا من  مان كل  د ا، أو إلا قليلًا من أعدا، لقد كان التوجيه الرباني بفرض قيام كل الليالي (1)
 نسخ فرض قيامه تم حتى، فقاموا حتى ورمت أقدامهمى أصحابه، عليه. وعل اقد كان فرضً " و ليلة

لكنه بقي فرضا في حق ذوي الولاية آخر السورة ،وقيل تم نسخه بنزول  على الأمة بالصلوات الخمس،
 .(2)"رسول الله صلى الله عليه وسلم  يادة في التكليف لتميزه بفضل الرسالةوالقوامة التربوية 

تزيين الأعمال التربوية في نفوس العاملين والمتعلمين ، إذ كان عقب ذلك التوجيه تزيين له،   .2

قِمِ الصَّلَاةَ لِدُلوُكِ الشَّمْسِ إِلَى غَسَقِ اللَّيْلِ وَقُـرآْنَ الْفَجْرِ إِنَّ قُـرآْنَ الْفَجْرِ كَانَ أَ  ژكما قال تعالى: 

3) ژدْ بِهِ نَافِلَةً لَكَ عَسَى أَنْ يَـبـْعَثَكَ ربَُّكَ مَقَامًا مَحْمُودًا ( وَمِنَ اللَّيْلِ فـَتـَهَجَّ 78مَشْهُودًا )
،لقد كان (

                                                                 

 8ــ1( المزمل: (1
 .1/625( تفسير الماوردي ـ النكت والعيون: (2
 79ـ 78( الإسراء: (3
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 ژ تزيين الأعمال الصالحة التربوية تأسيا بالرعاية الإلهية المضمنة بقوله تعالى:من الأعمال المتممة 
يماَنَ وَ يََـّنَهُ في وَاعْلَمُوا أَنَّ فِيكُمْ رَسُولَ اللََِّّ لَوْ يطُِيعُكُمْ في كَثِيٍر مِنَ الْأَمْرِ لَعَنِتُّمْ وَلَكِنَّ اللَََّّ حَبَّبَ إِ  لَيْكُمُ الْإِ

ُ عَلِيمٌ 7دُونَ )قُـلوُبِكُمْ وكََرَّهَ إِلَيْكُمُ الْكُفْرَ وَالْفُسُوقَ وَالْعِصْيَانَ أوُلَئِكَ ُ مُ الرَّاشِ  ( فَضْلًا مِنَ اللََِّّ وَنعِْمَةً وَاللََّّ

1)ژحَكِيمٌ 
). 

 ين أظهركان يمارس العمل عند فرضها ب  ن رسول الله صلى الله عليه وسلمبأعلوم لقد كان من الم    
م له صحالنالخير و  جماعته التربوية، ولم يفتأ أن يزينها ويرعا ا ويرعا م، وكان من رشده إرادته لهم 

فقد يكون في طاعة العاملين لا يوافقكم عليه، فم من الشر والمضرة، هريدون لأنفسي"بالوقت الذي 
مع ذلك كانت الرعاية الإلهية تحبب م، و  يرشدالمشقة والعنت عليهم، ولكنه عند ذلك من  اكثير حينا  

محبة الحق وإيثاره، وبما  من خلال الأعمال القلبية التي تودع فيها زينه في قلوبكمتالإيمان، و إليهم 
ينصب على الحق من الشوا د، والأدلة الدالة على صحته، وقبول القلوب والفطر له، وبما يفعله تعالى 

قلوب من كرا ة الدع في يو بكم، من توفيقه للإنابة إليه، ويكره إليكم الكفر والفسوق، والعصيان: بما 
شوا د على فساده، وعدم قبول الفطر له، وبما يجعله من الأدلة واليورد الشر، وعدم إرادة فعله، وبما 

صلحت علومهم وأعمالهم، واستقاموا على الدين القويم، ، وبذلك الله من الكرا ة في القلوب له
 .(2)"لمستقيماوالصراط 

إيضاح الآثار والفوائد المتوقعة لكل من مناشط الأعمال التربوية، سواءً  لأجل ذلك  ويستحسن     
للرعاة أو الرعايا التربويين فإن النفوس جُبلت على حب حصول المنافع والفوائد الفكرية والنفسية 
والتربوية وآثار ا على حياة الفرد بالدنيا والآخرة، ومنهج القرآن الكريم يقوم على  ذا، إذ لا نجد 

لعملٍ ما إلا ويوضح ثمرة ذلك العمل ومعايير الحصول عليه، ومن ذلك بيان المنافع  اقرآني اجيهتو 

رَ في كَثِيٍر مِنْ نَجْواُ مْ، إِلاَّ مَنْ أمََرَ  ژ ٹ ٹالمترتبة على مناجاة الناس بالبر والتقوى،  لا خَيـْ
يَـفْعَلْ ذلِكَ ابتِْغاءَ مَرْضاتِ اللََِّّ فَسَوْفَ نـؤُْتيِهِ أَجْراً  بِصَدَقَةٍ أوَْ مَعْروُفٍ، أوَْ إِصْلاحٍ بَـيْنَ النَّاسِ، وَمَنْ 
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بل كان ذلك منهج النبوة التربوي في حمل الأتباع على القيام بالأعمال المراد ممارستها  .(1) ژ عَظِيماً 
مع بيان ما يرغب النفوس على ممارستها، فقد روُِىَ  عن أنس بن مالك رضي الله عنه، قال: قال 

ما من مسلم يغرس غرسا، أو يزرع  رعا، فيأكل منه طير أو إنسان "رسول الله صلى الله عليه وسلم: 
 .(2)"أو بهيمة، إلا كان له به صدقة

 التشييد التربويمتانة أعمال  أعمال التأسيس وصلابة بين    الموازنةثالثا: 
تأسيس تهتم بإعداد الن مرحلة إتختلف الأعمال التربوية للرعاية والعناية عند التأسيس والتشييد، إذ 

التئام أن تكون مخرجات الأعمال التربوية تتسم بالصلابة، ويعنى بها  و و ما سيتوجبالقاعدة الصلبة، 
أو  التزاق تؤول إلىشدة وتستلزم أيضا أن تكون  ناك  الْأَجْزاَء بَـعْضهَا إِلَى بعض من غير خلل،

لكل ما يكون ملتئما، أو متحللا حتى تصير أجزاء وجزئيات الْأَجْزاَء بَـعْضهَا بِبـَعْض سَوَاء  التصاق
 .لأعمال التربوية كُلًا واحدًاا

والعمل  كل من استجاب للدعوة وقد بينت كتب السنة والسيرة ا تمام المنهج النبوي برعاية     
الإسلامي بتزكيتهم وتربيتهم على مضامين وقيم المنهج القرآني والنبوي، و ذا الإجراء التربوي يتناسب 
مع مرحلة التأسيس التي تقتضي بناء قاعدة إسلامية صلبة للمجتمع الإسلامي، وذلك عن طريق 

إلى أعمال حياتية تعمق معاني الرعاية التعليمية الدينية والرعاية التطبيقية التي تكفل ترجمة التعاليم 
ويدل على  الإخوة فيما بينهم وتحثهم على تحمل الأذى، والصبر في سبيل الفكرة الدعوية الرسالية،

شكونا إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم و و »ذلك ما رواه البخاري عن خباب بن الأرت قال: 
؟ ألا تدعو الله لنا؟ قال: " كان الرجل فيمن متوسد بردة له في ظل الكعبة، فقلنا له: ألا تستنصر لنا

قبلكم يحفر له الأرض فيجعل فيه، فيجاء بالمنشار فيوضع على رأسه فيشق باثنتين، وما يصده ذلك 
الحديث على العناية والرعاية النبوية من خلال الأعمال التعليمية  فدلَّ  يثالحد« عن دينه...

اح بمرحلة التأسيس وتجاعلهم أكثر قدرة لمواكبة مرحلة التشييد والتهذيبية والتأ يلية التي تؤ لهم للنج
 والبناء.
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تستلزم أن تكون  ناك متانة في بناء منظومة العمل التربوي وأصوله البشرية أو ومرحلة التشييد    
لْمُرتَْفع والمتن من الَأرْض الصلب ا الارتفاع،صلابة في الالمتانة ــــ"المنهجية والميدانية والمادية، ويقصد بـ

قيض نقيضة الرخاوة فاستعملت في ن الأصلالمتانة في و  وَالْجمع متان وَمِنْه سمي عقب الظ هْر متْنا،
 .(1)"الضعف للمبالغة في صفة القوة

إن المقاصد التربوية من ذلك الوصول بأصول التربية البشرية إلى المتانة والقوة اللا مة لحمل ومتابعة    
تهتم بإعداد من تتوسع وتستوعب بهم القاعدة في تلك المرحلة تجاسيد الرسالة من خلال رعاتها حتى 

نية أو التوسعية، كما امتدح كلما تقدمت في خطواتها المرحلية أو الزم  ويقع عليهم بناء المرحلة الثانية،

( مُطاعٍ ثََّ 20(ذِي قُـوَّةٍ عِنْدَ ذِي الْعَرْشِ مَكِيٍن )19إِنَّهُ لَقَوْلُ رَسُولٍ كَرِيٍم ) ژالله تعالى ذلك بقوله: 

 .(2) ژأمَِيٍن 
ن التباين في المرتبة لا في النوعية، والرعاة التربويين عليهم و م يؤسسون توجيه إويمكن القول     

جهود م بشكل عام لجميع المستهدفين من حيث المبدأ، وفي الوقت ذاته يتفرسون في الرواحل القيادية 
ديهم من المؤ لات للتفوق أكثر، وعليهم تسند الواجبات أكثر من ومن لذات النبوغ بعناية خاصة، 

لأن من أفراد القاعدة الموسعة من تؤ له طاقاته  ؛بل منهم ما يقبل من عامة الأتباعغير م، ولا يق
واستعداداته أن يكون من القادة الموجهين، ويوجد في القاعدة الصلبة من تقعد به طاقاته واستعداداته 

لرعاة منزلة القادة ا صاحب الموا ب إلى -أو يجب أن يرتفع  -وعندئذ يرتفع  "عن القيام بتكاليفها،
ولون عن ؤ المربين، ويتخلف من تقعد به إمكاناته فيصبح مجرد عضو عادي، وتلك مسألة يقدر ا المس

العمل باجتهاد م، وقد يخطئ الاجتهاد وقد يصيب، إنما المهم من حيث المبدأ أن بناء القاعدة الصلبة 
عاية والا تمام، فإقامة الدعائم الرئيسية يجب أن يوجه إليه أقصى الجهد، وأن يحظى بأكبر قدر من الر 

يختلف ولا شك عن إقامة اللبنات التي يتكون منها البناء، وإن كان  ذا وذاك مطلوبين لتشييد البناء، 
إليه أن توسعة القاعدة بالأفراد الملتزمين، الذين  الالتفاتوتلك من بدائه العمل التربوي، والذي يجب 

وة، يأتي بعد تكوين القاعدة الصلبة، لأن المتلقين بدا ة يحتاجون إلى يعتبرون أنفسهم جنوداً للدع
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، ولأجل  ذا كان (1)"اة الموجهين  فمن الذين يوجههم؟!موجهين أو رعاة، فإذا ما جاءوا ولم يعُدَّ الرع
لابد من التوفيق بين رعاية الأعمال الموجهة لتوسيع قاعدة النفوذ الفكري والتربوي في المجتمع وبين 

 الأعمال التي تؤ ل القيادات الرأسية المناط عليها تشييد البناء التربوي وإدارة الأعمال التربوية.
وحاجته ومهامه،  الرسالي التربوي ومما سبق يتبين أن الرعاية التربوية تختلف بحسب مراحل العمل    

فالعناية التربوية لجيل التأسيس تتباين مع الأجيال المتلاحقة، والرعاية للجما ير التربوية تختلف عن 
راحل العمل التربوي الإسلامي كلها تحتاج إلى ل مرعاية قيادة الجما ير، لكن الأمر المتفق عليه أن ك

المتتبع للرعاية الإلهية في صناعة ورعاية الأنبياء رعاية تربوية من خلال الأعمال والمناشط المتلاحقة، و 
وجماعتهم عليهم السلام يلاحظ مدى تعدد وتنوع صور وأساليب الرعاية للرسل عليهم السلام 

بيد أنها كانت ملا مة لهم دون انقطاع، إذ كانت ترافقهم في أحوالهم ومواقفهم المختلفة،  التربوية،
أن السمة الغالبة للرعاية الحقيقية  ي التي تتسم  -عليه السلام -ويلاحظ من تلا م رعاية الله لموسى

من الرعاية والتوجيه، ومن التلقي والتجريب، قبل النداء وقبل التكليف، تجاربة الرعاية  "بخط طويل
والحب والتدليل، وتجاربة الاندفاع تحت ضغط الغيظ الحبيس، وتجاربة الندم والتحرج والاستغفار، وتجاربة 

طاردة والفزع، وتجاربة الغربة والوحدة والجوع، وتجاربة الخدمة ورعي الغنم بعد حياة القصور، الخوف والم
وما يتخلل  ذه التجارب الضخمة من شتى التجارب الصغيرة، والمشاعر المتباينة، والخوالج والخواطر، 

رسالة تكليف ضخم والإدراك والمعرفة، إلى جانب ما آتاه الله حين بلغ أشده من العلم والحكمة، إن ال
شاق متعدد الجوانب والتبعات يحتاج صاحبه إلى  اد ضخم من التجارب والإدراك والمعرفة والتذوق في 

 .(2)"واقع الحياة العملي، إلى جانب  بة الله اللدنية، ووحيه وتوجيهه للقلب والضمير
رعاية كان لكل من مراحله ومنهج الرعاية التربوية للنبي صلى الله عليه سلم يؤكد أن منهجه في ال   

وظروفه، وتراعي قدرة الجماعة المسلمة إ اء  طبيعة مراحل العمل الرساليو سمات ومميزات تناسب 
التكاليف الدعوية والتربوية، لقد كانت منهجية الحركة التربوية للنبوة تمر بعدد من المراحل في مكة 
وخارج مكة ؛ حيث تغاير التوجيه والبلاغ في صورته وأسلوبه، في كل مرحلة عن سابقتها، وعن ما 

                                                                 

 .141( كيف ندعو الناس: 1)
 .5/2690( في ظلال القرآن: 2)



 بندر ناصر الخدري .د                       فلسفة الدلالة وسياسة الرعاية   بين التربوية الأعمال

296     
  

حل ضرورة واقعية يتعامل الرسول صلى الله عليه وسلم والدعاة معها، التغاير بين المرا"يلحق بها، و ذا 
ومن بعده، مع الواقع بما يناسبه، وبما يحقق الغاية المقصودة منه، فإن  دف الدعوة معروف منذ 
اللحظة الأولى، لكن تحقيق  ذا الهدف يحتاج إلى وسائل عديدة تتعامل مع واقع الحياة والأحياء، 

أسلوب يلتقي مع أفهام المخاطبين، ويتلاءم مع أفكار م وثقافاتهم، إن ثبات الغاية ويحتاج كذلك إلى 
وتغيير الأسلوب والوسيلة مسألة تعطي الدعوة الحيوية والمرونة والتجديد، ومن المعلوم أن جمود الوسيلة 

إلى وضع  لا يتفق مع تطور الحياة، وتقدم المدنية، وطبائع الناس، كما أن جمود الأسلوب تخلف يؤدي
 .(1)"الأفكار في قوالب غامضة تضر الفكرة، وتعجز عن إيصالها إلى عديد من الناس

 رابعا: التدوير بين الأعمال التربوية ضرورة لتكامل البناء التربوي
الرعاية التربوية يكُسب التكامل في البناء والتأ يل التربوي، ويكُتسب رواد  أعمالالتقلب بين     

وتشكل مخرجات تلك الأعمال بساتين معرفية  ها المعارف والقيم التربوية المتضمنة،الأعمال ومرتادي
 .وميولاتهم كالتزام بمبدأ الفروق الفردية وتربوية وتعليمية تلبي بغية كل أتباع الرعاية التربوية

 ، إذ لا يستساغ ممن يقوم على التربية الخاصةةبعض الأعمال التربوي استحقاركما يجب تحاشي     
من يقوم على رعاية الأعمال المعرفية أو الفكرية، ولا يبرر لمن يقوم على الأعمال التهذيبية أن  احتقار

يحتقر من يقوم على رسم السياسات التربوية، فإن الله تعالى يقُسم الأعمال التربوية بين أتباع رسالته  
على تمويل الأنشطة كما يقُسم الأر اق، فهناك من يكون حظه نشر العلوم والمعارف، وآخر يقوم 

الفكرية المعادية بصلابة وقوة، وإ اء كل ذلك  الاتجاا اتالتعليمية والتربوية، والبعض يوُفق لمدافعة 
في أعمال الرعاية، وفي  الآخرينجهود  ا دراءوغيره يتوجب حصول الرضا التربوي والتنظيمي، وعدم 

أيعرف أ ل الجنة من أ ل النار؟ قال:  ذا حدَّثَ عمران بن حصين، قال: قال رجل: يا رسول الله، 
 .(2)"يعمل لما خلق له، أو: لما يسر لهقال: فلم يعمل العاملون؟ قال: " كل « نعم»

 خامسا: الإضمار والإظهار للأعمال التربوية:
الإسلامي  التربوي لا يخفى أن العمل التربوي يمر بمراحل مختلفة، وتقتضي مراحل تطور العمل    

                                                                 

 .419( السيرة النبوية والدعوة في العهد المكي:1)
 .6596، برقم: 8/122الجامع:( 2)
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التربوي لأماكن  الاستهدافالأعمال التربوية الخاصة بمراعاة حالة المرحلة أو حالة إضمار وإخفاء 
وأفراد يستحسن غلبة الطابع الستر والإسرار، وفي أماكن أخرى يفُضل إظهار ا، مادام أن الإظهار 

سيعز  قوة المؤسسة التربوية، ويقطع  أ دافهاوخطط عملها وتوجهات الرعاية وتحقيق  لانتصارات
"الضجة  :اع التيارات المعادية للنيل منها، خاصة والنظريات المعادية للفكر الإسلامي يؤمنون بأنأطم

 ي كل شيء، والضجيج يؤدي إلى الأعمال الكبيرة" وذلك لأنها تستلفت الأنظار، وتعبئ الأنصار، 
 .(1)"فر لها فيه مزايا ماضية حاسمةاوتضعف الأعداء، وتنقل المعركة إلى جوٍ  عالميٍ  تتو 

ويمكن أن تكون المصلحة التربوية في تخويف الأعداء وإذلالهم حتى يرتدعوا عن ممارسة الإساءة    
لمجتمع الرعاية، ولم يأت إيضاح موجهات التعامل بحزم شديد مع المنافقين العابثين بالأمن الفكري 

تَهِ الْمُنافِقُونَ  ژ ٹ ٹوالسياسي بالمجتمع المسلم إلا متأخراً،  والاجتماعيوالتربوي  لَئِنْ لَمْ يَـنـْ
( 60 قَلِيلًا )وَالَّذِينَ في قُـلوُبِهِمْ مَرَضٌ وَالْمُرْجِفُونَ في الْمَدِينَةِ لَنُـغْريَِـنَّكَ بِهِمْ ثَُّ لا يُجاوِروُنَكَ فِيها إِلاَّ 

للََِّّ في الَّذِينَ خَلَوْا مِنْ قـَبْلُ وَلَنْ تجاَِدَ لِسُنَّةِ اللََِّّ ( سُنَّةَ ا61مَلْعُونِيَن أيَْـنَما ثقُِفُوا أخُِذُوا وَقُـتِ لوُا تـَقْتِيلًا )

 .(2) ژتـَبْدِيلًا 
و نالك من الأعمال التربوية ما كانت من الأعمال السرية وتأتي تطورات تحولها إلى معرفة     

تقارير، يمكن منها ونشر ا بأي وسيلة تربوية أو إعلامية في صورة دراسات أو  الاستفادةعامة يمكن 
 .أن تكون في كتب لاحقاً 

 سادسا: الإعذار والأعذار عن الأعمال التربوية:
يدل  يقوم منهج الرعاية التربوية على اليسر والسماحة ورفع الحرج لذوي الأعذار المعتبرة، و ذا    

؛ النبوية الخالدةن أتباع الرسالة وسماحته، ورفعه الحرج ع حمة الله، ويسر المنهج الِإسلاميعلى سعة ر 
عن المعذور بمرض أو كبر أو غير ذلك من الأعذار المانعة من الأعمال الصالحة: كالجهاد وغيره؛ إذا 

رجع  -صلى الله عليه وسلم -قام بما يستطيعه؛ كما روى أنس بن مالك رضي الله عنه، أن رسول الله

                                                                 

 .164( أساليب الغزو الفكري للعالم الإسلامي:1)
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ا سرتم مسيرا، ولا قطعتم واديا إلا كانوا إن بالمدينة أقواما، م"من غزوة تبوك فدنا من المدينة، فقال: 
 .(1)"و م بالمدينة، حبسهم العذر»، قالوا: يا رسول الله، و م بالمدينة؟ قال: «معكم

فمن يمتلك الأعذار يكون له الإعذار، أما من يتقول الأعذار حتى يعُفى من المشاركة فإنهم في 

لا يَسْتَوِي  ژ ٹ ٹفي الجزاء والثواب،  واتهم بالعاملين المثابريناميزان التربية لا يمكن مس
رُ أوُلي الضَّرَرِ وَالْمُجاِ دُونَ في سَبِيلِ اللََِّّ بِأمَْوالِهِمْ وَأنَْـفُسِهِمْ فَ  ُ الْقاعِدُونَ مِنَ الْمُؤْمِنِيَن غَيـْ ضَّلَ اللََّّ

سْنى وَفَضَّلَ اللََُّّ الْمُجاِ دِينَ عَلَى الْمُجاِ دِينَ بِأمَْوالِهِمْ وَأنَْـفُسِهِمْ عَلَى الْقاعِدِينَ دَرَجَةً وكَُلا  وَعَدَ اللََُّّ الحُْ 

، فاستثنى الله تعالى أولي العذر ورفع الحرج عنهم، في حين عاتب كل من (2) ژالْقاعِدِينَ أَجْراً عَظِيماً 
يعتذر عن ممارسة الأعمال التربوية التي يرى أنها لا تحقق أطماعه الشخصية وتلبي رغباته النفسية، أو 

لوْ كانَ عَرَضاً قَريِباً  ژ ٹ ٹممارستها سيتعرض للتعب والنصب والأذى،  يرى أنه من خلال
عَكُمْ يـهُْلِكُونَ وَسَفَراً قاصِداً لاتَـّبـَعُوكَ وَلكِنْ بَـعُدَتْ عَلَيْهِمُ الشُّقَّةُ وَسَيَحْلِفُونَ بِاللََِّّ لَوِ اسْتَطَعْنا لخََرَجْنا مَ 

( عَفَا اللََُّّ عَنْكَ لمَ أَذِنْتَ لَهمُْ حَتىَّ يَـتـَبـَينََّ لَكَ الَّذِينَ صَدَقوُا 42لَكاذِبوُنَ ) أنَْـفُسَهُمْ وَاللََُّّ يَـعْلَمُ إِنَـّهُمْ 
 ( لا يَسْتَأْذِنكَُ الَّذِينَ يـؤُْمِنوُنَ بِاللََِّّ وَالْيـَوْمِ الْآخِرِ أَنْ يُجاِ دُوا بِأمَْوالِهِمْ وَأنَفـْسُِهِمْ واَللََُّّ 43وَتـَعْلَمَ الْكاذِبِيَن )
ا يَسْتَأْذِنكَُ الَّذِينَ لا يـؤُْمِنوُنَ بِاللََِّّ وَالْيـَوْمِ الْآخِرِ وَارْتابَتْ قُـلوُبـهُُمْ فـَهُمْ في ريَبِْهِمْ 44عَلِيمٌ بِالْمُتَّقِيَن )  ( إِنمَّ

رَدَّدُونَ ) عاثَـهُمْ فـَثـَبَّطَهُمْ وَقِيلَ اقـْعُدُوا مَعَ ( وَلَوْ أَرادُوا الْخرُوُجَ لأَعَدُّوا لَهُ عُدَّةً وَلكِنْ كَرهَِ اللََُّّ انبِْ 45يَـتـَ
نَةَ وَفِيكُمْ  (46الْقاعِدِينَ ) لَوْ خَرَجُوا فِيكُمْ ما  ادُوكُمْ إِلاَّ خَبالًا وَلأَوْضَعُوا خِلالَكُمْ يَـبـْغوُنَكُمُ الْفِتـْ

نَةَ مِنْ قـَبْلُ وَقـَلَّبوُا لَكَ الْأمُُورَ حَتىَّ جاءَ الحَْقُّ ( لَقَدِ ابْـتـَغَوُا الْ 47سَمَّاعُونَ لَهمُْ وَاللََُّّ عَلِيمٌ بِالظَّالِمِيَن ) فِتـْ
نَةِ سَقَطوُا وَإِنَّ جَهَنَّمَ 48وَظَهَرَ أمَْرُ اللََِّّ وَُ مْ كارُِ ونَ ) ( وَمِنـْهُمْ مَنْ يَـقُولُ ائْذَنْ لي وَلا تـَفْتِنيِ  أَلا في الْفِتـْ

 .(3) ژلَمُحِيطَةٌ بِالْكافِريِنَ 
 والموازنة بين الأعمال التربوية ضابط للمقارنة الأثر التربوي سابعا:
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يجب المقارنة بين الأعمال التربوية من حيث الأثر الذي تتركه، ومقارنتها بمدى قدرتها على مواجهة 
الفكرية المنافسة والمعادية  الاتجاا ات أخطارتأثير تحديات العصر، ومقارنتها بمدى قدرتها على دفع 

، ومقارنتها بمراحل تطبيقها التاريخي، فقد نجد بعض الأعمال التربوية كانت فعالة في فترة على الإنسان
 منية محددة وضعف دور ا حاضراً، والهدف التربوي من خلال  ذه المقارنة تصويب مسار الأعمال 
 وضبط جودة الأداء في الأعمال التربوية، فقد تتعدد الأعمال وتشتت جهود الرعاة بين أصنافها

 بها. الانشغالفينشغل جيل الرعاية بالأعمال ولا يهتم بالمقارنة بين جدوى وتأثير 
وإذا تعارضت الأعمال التربوية يكون إعمال القاعدة التربوية المعروفة بتحري أعْلَى المصلحتين عند 

أثناء بالأعمال الوقائية  فالانشغال، االتعارض، فتقدم الأعمال التي تحقق أكثر المصالح عما سوا 
ما سوا ا، ولعل  ذا  و ما  أوتعرض مسيرة الرعاية التربوية للأخطار أولى من التفرغ للأعمال المعرفية 

عما  الأعلىقام عليه ترتيب منهج النبوة لأفضل الأعمال في مرحلة تربوية معينة لها ظرفها ومصلحتها 
لم سئل: أي العمل أفضل؟ فقال: وقد روُِيَ عن أبي  ريرة، أن رسول الله صلى الله عليه وس سوا ا،

حج »قيل: ث ماذا؟ قال: « الجهاد في سبيل الله»قيل: ث ماذا؟ قال: «. إيمان بالله ورسوله»
، وأخرج البخاري في حديث آخر أورده في  من للرعاية التربوية للعمل الإسلامي ظروفها  (1)«مبرور

لى الله؟ قال: : أي العمل أحب إ-صلى الله عليه وسلم -كما روى عبدالله بن مسعود، سألت النبي
 .(2)"قال: ث أي؟ قال: الجهاد في سبيل الله الوالدين ، قال: ث أي؟ قال: ث برالصلاة على وقتها

يتبين التأصيل الشرعي للقاعدة التربوية للموا نة بين الأعمال التربوية إذا تعارضت عنده  ،مما سبق  
أعمال  قَدَّمتالجمع بينهما؛ فإنه يأخذ بأعلاهما أجراً وثوابًا وفائدة؛ ولهذا مصلحتان ولا يستطيع 

من أفضل الأعمال وأحبها إلى  هعلى صيام التطوع؛ لأن البلاغي والتعليمي وأخواته لجهادالمدافعة كا
 الله عز وجل و ذا يبُين  أهمية الأخذ بأعلى المصالح، والبدء بالأ م فالمهم.

الأعمال الصالحة من حيث الأجر والثواب، ومن حيث درجة طلب الشرع ولا شك في تفاضل 
فالأعمال الواجبة أفضل من المندوب وتقدم عليها، وما عظم نفعه للجماعة أفضل مما اقتصر "لها، 
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نفعه على فاعله، والقاعدة في أفضل الأعمال الصالحة بالنسبة لشخصٍ ما  و العمل المطلوب منه 
وظرف معين، فالصلاة حين حلول وقتها أفضل من غير ا، وأوجب على المسلم  شرعًا في وقتٍ معينِ  

أن ينشغل بها من غير ا، والجهاد في وقته أفضل بالنسبة لمن وجب عليه من القيام بنوافل العبادات 
وطلب العلم، والصيام في وقته أفضل بالنسبة لمن وَجَب عليه من الانشغال بغيره من العبادات، 

المسلم أن يتحرَّى ما  و الأحب لله تعالى في  ذا الوقت، أو في  ذه الظرف القائم،  و كذا. وعلى
فيسارع إليه ويفضله على ما سواه، وبهذا تتحقق فيه العبودية الخالصة لله بإيثاره دائمًا ما يحبه الله على 

 .(1)"ما تحبه نفسه وتهواه وإن كان من الأعمال الصالحة
 :خاتمة الدراسة

شكاليتها، والإجابة على أسئلتها وتحقيق أ دافها، أبر  النتائج اللا مة لحل إتوصلت الدراسة إلى  
 و يمكن إيراد ا على النحو الآتي:

: مجمل كل إنتاج تربوي وتعليمي وتدريسي مؤثر فلسفة الدلالة للأعمال التربوية تعني بأنها .1
التربويين قوا م النفسية والعقلية والبدنية في من سلوك وممارسة مستدامة ناتجاة عن إعمال العاملين 

تدبير وتصريف واستعمال أصول العمل التربوي البشرية والمادية والميدانية لتحقيق غايات وأ داف 
أصوله المنهجية بطرائق وأساليب ووسائل العمل الصالحة لعمارة الحياة التربوية بمقوماتها حتى تكون 

 أصولها لتحقق المنافع والمصالح لمجتمعها التربوي والإنساني. مؤسسة العمل التربوي قائمة على
الأفكار التربوية، وعند التنفيذ  علىتقوم عند الابتداء  :بالأعمال مبادئ عمارة الحياة التربوية .2

بتوجيه الأعمال والعاملين إلى تحقيق أ دافها، وحياة وحيوية الأعمال بمختلف مواقع العمل مر ون 
 أن الإنتاجو  عمال أعمالها،بإعمارة الأوقات ، وبالحضور الفاعل بمواكبتها المعاصرةوأن  ،بواقعيتها

تلبية مطالب توسع لاستدامة التربوي والتعليمي وتحقيق المنافع والمصالح  الصالحة تربويا حجر  اوية 
ن الداخل وأن الصحة والسلامة التربوية من المهددات المهلكة مدائرة النفوذ والانتشار الاستشرافي، 

 الإصلاح والتهذيب التربوي أعمال المراجعة والتدقيق  كمقدمة لصحة سلامة السير التربوي،تستلزم 
 خاطرأن الصحة والسلامة التربوية من المالزيادة، و  للأمن والسلامة من الخلة والخطأ، ومن النقص أو

                                                                 

 .44( أصول الدعوة: 1)
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ورة لمواجهة استهداف التيارات إيلاء  الأعمال التربوية الدفاعية كضر  هددة من الخارج قائمة علىالم
مكتسبات رأس مال التربية البشري  ة الأعمال الوقائية مقدمة لصيانةالفكرية المعادية، إذ تعد رعاي

 .والمعرفي والميداني والمادي من المخاطر المستقبلية
فلاح الأعمال  تحقق وتحقيق إلىما تهدف المعايير الاالحة للموازنة بين الأعمال التربوية  .3

قيامها على المعايير العلمية الصالحة للموا نة التربوية الراشدة ب التربوية لتحقيق غايات التربوية المعتبرة
شمول الأعمال التربوية وشمول قدرات العاملين، وبين فرض الأعمال تنفيذ التوا ن بين الالتي تراعي عند 

وإدراك أبعاد الصلابة عند التأسيس والمتانة عند التشييد، بين وتزيينها في عيون وقلوب العاملين، و 
وحاجات مؤسسة العمل ، وبين التدوير بين الأعمال التربوية كضرورة لتكامل البناء التربوي وتطويره

بين توا ن الإظهار، و  للإضمار أو الأعمال التربوية بين حاجة توا نو  التربوية وحاجيات العاملين،
ل وما لا يتعذر عنها لتحقيق ضرورة أو واجب تربوي بين آثار ومنافع الأعمال المتعذرات من الأعما

 .التربوية الذاتية والمتعدية عند المقاربة أو المقارنة بين الأعمال التربوية
 توصيات الدراسة: 

دراسة الجهود التربوية لرواد الفكر التربوي الإسلامي مراعية للتحقق من مدى توافر المعايير  .1
 ة للموا نة بين جهود م الواردة في  ذه الدراسة.الصالح
توصي الدراسة المهتمين بالأعمال التربوي إدارةً وتنفيذا باستدامة الارتقاء في تجاويد الأعمال  .2

 التربوية بما يحقق الفلاح التربوي والحياتي.
 مقترحات الدراسة: تقترح الدراسة ما يأتي:

التأصيلية التي تقعد للأعمال التربوية التهذيبية أو التصحيحية جراء مزيد من الدراسات التربوية إ .1
 أو البنائية أو العلاجية أو الوقائية.

 الاستفادة من الدراسة الحالية عند بناء الأعمال التربوية وتقييمها .2
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 تطوير نظام إعداد المعلم بالجمهورية اليمنية في ضوء التجربة الماليزية

 مقارنة""دراسة تحليلية 

 (*)قايد حصسين علي المنتار د.
 لصص:الم

بالجمهوريـة اليمنيــة في ضــوء التجربــة الماليزيــة، اعتمــدت  اســة إلى تطــوير نظــام إعــداد المعلــمتهـدف الدر 
علـى المــنهج التحليلـي المقــارن، كونـه المــنهج الأنسـب لدراسـة أو ضــاع الأنظمـة التعليميــة بمـا فيهــا  الدراسـة

لــدول مختلفـة للمقارنـة، للإفــادة مـن تجاـارب النجـاح في تقــويم وإصـلاح وتطـوير أنظمــة نظـام إعـداد المعلـم، 
وبـرامج إعـداد المعلــم، وكـان مــن أبـر  النتــائج الـتي توصــلت إليهـا الدراســة، ضـعف التنســيق والتكامـل بــين 

لقبـــول مؤسســات الإعــداد وجهــات عمـــل المعلــم مــن و ارات التعلـــيم المعنيــة بالــيمن مقارنـــة بمــاليزيا، نســبة ا
الكبــيرة بكليــات التربيــة وغــير المخططـــة نظــراً لغيــاب معــايير القبــول أو قصـــور ا مقارنــة بمــاليزيا الــتي تحـــدد 
وبصـورة مســبقة الأعــداد المطلــوب قبولهــا في بــرامج الإعــداد، ضــعف بــرامج الإعــداد في إكســاب الطالــب 

ات التدريســــــــية الحديثــــــــة وكــــــــذا ضـــــــعف اســــــــتخدام الاســــــــتراتيجي لـــــــم المهــــــــارات البحثيــــــــة والتواصــــــــلية،المع
 والمستحدثات التكنولوجية في برنامج إعداد المعلم في اليمن بالمقارنة بماليزيا.

صت الدراسـة بضـرورة العمـل علـى التنسـيق والتكامـل الفعـال بـين مؤسسـات الإعـداد والجهـات وقد أو 
لطـــلاب في بــرامج إعـــداد المعنيــة وفــق اســـتراتيجية وطنيــة لنظــام إعـــداد المعلــم بالــيمن، ورفـــع معــايير قبــول ا

وكـــذا ضــــرورة الا تمـــام باســــتخدام  ذوي المهـــارات والقـــدرات العاليــــة، المعلمـــين، ليـــتم قبــــول الطـــلاب مــــن
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الاسـتراتيجيات التدريسـية الحديثـة، والتقنيــات والـتعلُّم الإلكـتروني، والتركيـز علــى الجانـب البحثـي ومهاراتــه 
 والاتصال والتواصل بشكل أكبر.

 إعداد المعلم، اليمن، ماليزيا، نظام إعداد المعلم، تجاارب الدول.  ية:الكلمات المفتاحص

Developing Teacher Preparation System in the Republic of Yemen in Light 

of the Malaysian Experience 

A Comparative Analytical Study 

Abstract: 

The study aims at developing the teacher preparation system in the Republic of 

Yemen in light of the Malaysian experience. The study adopted the comparative 

analytical approach being the most suitable approach to study the state of affairs of 

the educational system including the teacher preparation system, of different 

countries in order to compare and benefit from the successful experiences in 

evaluating, reforming, and developing teacher preparation systems and programs. 

One of the most prominent findings of the study was the weak coordination and 

integration between preparation institutions and teachers’ work bodies from the 

concerned ministries of education in Yemen compared to Malaysia. Also, the 

unplanned huge acceptance ratio at faculties of education due to absence or 

inadequacy of the standards of acceptance in comparison to Malaysia which 

determines in advance the required number of accepted candidates in the 

preparation programs. Moreover, weakness in providing the student teacher with 

research and communication skills, as well as the weak use of modern teaching 

strategies and technological innovations in the teacher preparation program in 

Yemen compared to Malaysia. Therefore, the study recommended the need to work 

on effective coordination and integration among the preparation institutions and the 

concerned authorities in accordance with a national strategy for the teacher 

preparation system in Yemen, and to raise the standards for students’ admission in 

teacher preparation programs, so that students with high skills and abilities are 

accepted. In addition to the need to pay attention to the use of modern teaching 

strategies, techniques, and e-learning, and focusing on the research aspect and its 

skills, as well as communicating and interacting more. 
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 مقدمة 

العـالم منــذ مطلـع  ــذا القـرن نقلــة حضـارية  ائلـة شملــت كـل مجــالات الحيـاة، حيــث إنـه في كــل  يشـهد
يـوم يظهـر علــى مسـرح الحيــاة معطيـات جديــدة تحتـاج إلى خـبرات جديــدة وفكـر جديــد ومهـارات جديــدة 

علــــى بنيـــة النظــــام التربــــوي، ومــــن ث فــــنحن في  للتعامـــل معهــــا بنجــــاح، و ــــذه التحـــولات ألقــــت بظلالهــــا
حاجـة إلى تربيــة غــير تقليديــة كــالتي عهــدنا ا، وعليــه فـإن إعــداد الإنســان القــادر علــى مواكبــة كــل  ــذه 
التحـــولات والتغــــيرات يتطلـــب إعــــادة النظـــر في الــــنظم التعليميــــة مفهومًـــا ومحتــــوى وأســـلوبًا، وذلــــك علــــى 

 مية فعالة تستوعب الإمكانات المادية والبشرية المتاحة. أسس جديدة قائمة على استراتيجيات عل

 نــا بــدأت تتســابق الــدول المختلفــة علــى تطــوير نظمهــا التعليميــة بصــورة شــاملة أحيــانًا وبصــورة  ومــن
جزئيـة أحيـانًا أخـرى. وبـدأت تشــهد قضـية التطـوير والإصـلاح المتعلقـة بالمعلــم قـدراً كبـيراً مـن الا تمــام في 

 التي تنشد الارتقاء بنظمها التعليمية ومن ث تجاويد نواتجاها.الدول المختلفة 

ا التعلـيم في العـالم تلــك هـهالمعاصـرة والمسـتقبلية الـتي يواج ولعـل مـن أبـر  النتـائج المترتبـة علـى التحـديات
، المرتبطـة بــدور المعلــم في العمليـة التعليميــة في ضــوء إطـار التغــير والتحــول المتسـارع في المظــا ر الاقتصــادية

والسياسـية، والتكنولوجيــة للعــالم المعاصــر حيــث يتطلــب العــالم المتغــير نمطًــا مختلفًــا مــن التعلــيم )الناقــة وأبــو 
 ( 4: 2008ورد، 

إن أهميـة التعلـيم مســألة لم تعـد اليـوم محــل جـدل في أي منطقــة مـن العـالم، فالتجــارب الدوليـة المعاصــرة 
م الحقيقيـة، بـل والوحيــدة  ـي التعلـيم، وأن كـل الـدول الــتي أثبتـت بمـا لا يـدع مجـالا للشــك أنَّ بدايـة التقـد

تقــدمت مـــن بوابــة التعلــيم، بـــل إن الــدول المتقدمـــة  –بمــا فيهـــا النمــور الآســيوية ومنهـــا مــاليزيا –تقــدمت 
 نفسها تضع التعليم في أولوية برامجها وسياستها. 
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المعلــــم يعــــد أحــــد أ ــــم المـــــداخل وإذا كــــان التعلــــيم وســــيلتنا لإعــــداد الأجيــــال الحاضــــرة والمقبلـــــة، فــــإن 
الأساسـية مـن مـدخلات العمليـة التعليميـة، الـذي يســهم بـدور أكـبر في نجـاح التربيـة لبلـوغ غايتهـا وتحقيــق 
دور ـا في تطــوير الحيـاة، ويتوقــف ذلــك بالدرجـة الأولى علــى نــوع الإعـداد الــذي تلقــاه المعلـم قبــل الخدمــة 

ب الــذي يتلقــاه أثنـاء الخدمــة، ومــن ثَ فــالمعلم الجيــد ومسـتوى ذلــك الإعــداد، وكــذلك علـى جــودة التــدري
 شرط أساس ومقوم ضروري لتطوير التعليم وتحديثه لمواكبة العصر. 

ونجــــاح أي نظـــــام تعليمـــــي يعتمـــــد بالدرجــــة الأولى علـــــى مســـــتوى إعـــــداد المعلــــم، لـــــذا أصـــــبح تطـــــوير 
تقريــر اللجنــة «مؤسســات إعــداد المعلــم مطلبًــا مهمًــا ملحًــا لتحقيــق التنميــة البشــرية الشــاملة، ولقــد أكــد 
وضـــرورة تأ يـــل  الدوليــة المعنيـــة في التربيـــة في القـــرن الحـــادي والعشـــرين علــى مبـــدأ تكـــافؤ الفـــرص التربويـــة

المعلمــــين المســــتمر المتواصــــل بــــين مرحلــــة إعـــــداد المعلمــــين قبــــل الخدمــــة ومرحلــــة التــــدريب)و ارة المعـــــارف، 
1420 ،5.) 

وفي ضوء التوجهات الحديثة في إعداد المعلم والتجارب الدولية المعاصرة، وجب إعادة النظر في 
م متكامل شامل ومترابط لتكوين وتمكين برامج إعداد وتكوين المعلم مهنياً، بحيث يجب أن يعد نظا

 المعلم في ضوء منظومة قيمية شاملة. 

ة لتعليم م القيمية الرئيسوقد حددت منظمة اليونسكو أربعة مبادئ أساسية للتعليم التي تمثل الدعائ
ن، مما يتطلب المستقبل و ي: التعلُّم للمعرفة، والتعلُّم للعمل، والتعلُّم للكينونة والتعلُّم للعيش مع الآخري

 (. 2010تضمينها في المنظومة التعليمية )البيلاوي وآخرون، 

وتعـد الدراســات التحليليــة  التقويميـة المقارنــة مــن أفضـل الدراســات للأنظمــة التعليميـة المختلفــة، لبيــان 
جوانـــب الاتفـــاق والاخـــتلاف بينهــــا، ومـــن ث التعـــرف علـــى جوانــــب القـــوة والضـــعف ووضـــع التصــــورات 
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في ضـــــوء الدراســـــات المقارنـــــة بــــين أنظمـــــة متطـــــورة وأخـــــرى أقــــل تطـــــوراً، للاســـــتفادة العمليـــــة  والمقترحــــات
 والتطوير حسب الواقع والإمكانات المتاحة، من تلك التجارب الناجحة.

ومـاليزيا مــن الـدول الــتي تمتلــك نظمـا تعليميــة متطــورة وناجحـة، مكنهــا لأن تكــون مـن الــدول الأكثــر 
أ ـــداف قطــــاع التربيـــة والتعلـــيم في مـــاليزيا، تعزيــــز مســـتوى التنميـــة المهنيــــة نجاحـــا،  فقـــد جـــاء أحــــد أبـــر  

 (   271: 2017للمعلمين وتطوير قدراتهم ومهاراتهم.)النبي، 

، حيـث قطعـت أشـواطاً كبـيرة  نجحـت في تأسـيس نظـام تعليمـي قـويمـاليزيا مـن أ ـم الـدول الـتي دوتعـ
يير الدوليـــة في التـــدريس ونظـــم الدراســـة وتحديـــد في ميـــدان جـــودة التعلـــيم ، وذلـــك مـــن خـــلال اتبـــاع المعـــا

التخصصـات والمنـا ج الدراسـية، إضـافة إلى تشـجيع العلاقــات الدوليـة بـين الجامعـات المحليـة والدوليـة مــن 
أجـــــل اكتســــــاب الجــــــودة ، وتأســــــيس شــــــبكة معلومــــــات ممتــــــدة بــــــين المؤسســــــات الجامعيــــــة)نور الإيمــــــان، 

 ب(   14: 2020

موقعـا متقــدما في ترتيـب الـدول مـن حيــث جـودة التعلـيم وذلـك بفضــل  2019فقـد احتلـت في العـام 
الجهـود المتواصــلة الــتي تسـير عليهــا الدولــة  وا تمامهـا بإعــداد المعلــم وتطـوير مهــاراتهم وخــبراتهم، لمـا لــه مــن 

 (.  2019دور كبير في تحصيل الطلاب والارتقاء بمستوى التعليم)مؤشر الابتكار العالمي، 

 الدراسة: مشكلة

علــــى نتـــائج وتوصـــيات العديـــد مــــن المـــؤتمرات والدراســـات الســـابقة المحليــــة  جـــاءت  ـــذه الدراســـة بنـــاءً 
والإقليميـة والدوليـة، الــتي تناولـت أنظمـة وبــرامج إعـداد المعلــم، وأظهـرت جوانـب قصــور وضـعف متعــددة 

ة جوانــــب الضـــــعف وأوصــــت بإجــــراء المزيــــد مــــن الدراســــات التقويميـــــة المقارنــــة والتحليليــــة والميدانيــــة لمعالجــــ
(، 2020والقصــور والاســـتفادة مــن التجـــارب الناجحــة في التطـــوير والتحســين كدراســـة كــل مـــن: )والـــد،

(، 2016(،، ) ويمـــــــل والعنــــــــادي، 2018(،)الهـــــــزاع، 2019(، )الــــــــزغير،2020)الو ـــــــابي وآخـــــــرون،
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(Katitia,2015 ،2012(، )العـــــــــــــــــــــــــــزي ،)،المفــــــــــــــــــــــــــــرج 2007)أبـــــــــــــــــــــــــــو دقــــــــــــــــــــــــــــة والـــــــــــــــــــــــــــوارد( ،)
 الخ.  (،...2006وآخرون،

وقد أشار تقرير منظمة اليونسكو حول التدريس الشامل والذي يقتضي ضمان استعداد جميع 
 متمكنة كفاءات المعلمون تحقيق ذلك مالم يكن يمكن ولا فئاتهم بجميع الطلاب المعلمين لتدريس

 يصبو الذي النجاح تحقيق طالب تتيح لكل ومواقف ومعارف بقيم ذلك في ومتسلحين للتغير دافعة
 .2020)اليونسكو،) المهني للتعلُّم وفرصا لإعداد المعلمين فرصًا التعليمية النُّظم تتيح أن وينبغي إليه،

وكـون مجتمعنــا اليمـني يعــاني مــن قصـور في تطــوير نظـم إعــداد المعلــم في مؤسسـات الإعــداد المختلفــة،  
الأ ـداف والتخطـيط ونتيجـة للــبرامج فعمليـة تكـوين المعلـم تعـاني مــن غيـاب النظـام المتكامـل في الفلســفة و 

ما الـــــــت تقليديــــــــة عــــــــاجزة عــــــــن إعــــــــداد المعلــــــــم في ضــــــــوء الأدوار الجديــــــــدة في عصــــــــر التقــــــــدم العلمــــــــي 
والتكنولــوجي، وكـــل ذلـــك يحـــتم إعــادة النظـــر في إعـــداد معلـــم المســتقبل، في ضـــوء تجاـــارب الـــدول الأكثـــر 

منيـة ليسـت طويلـة، نتيجـة لتطـوير الجانـب تقدماً، والتي حققت نهضة علميـة وتقنيـة متقدمـة خـلال فـترة   
التعليمي والا تمام به، وتعد مـاليزيا إحـدى النمـور الأسـيوية الـتي حققـت قفـزة نوعيـة في مختلـف المجـالات 
وعلـى رأســها التعلـيم حــتى غـدت مــن أكثـر الــدول الـتي يقصــد ا الطلبـة والبــاحثين والأكـاديميين مــن دول 

 عديدة، وخصوصاً دول الشرق الأوسط.

التعلـيم وذلـك  جـودة حيـث مـن الـدول ترتيـب في 2019 العـام وقـد احتلـت مـاليزيا موقعـاً متقـدماً في
ومهـاراتهم وخـبراتهم، وفقـاً  المعلمـين بإعـداد وا تمامهـا الدولـة عليهـا تسـير الـتي المتواصـلة الجهـود بفضـل

منهـا أمـر في غايـة الأهميــة، ، لـذلك فتجربتهـا رائــدة ودراسـتها والاسـتفادة 2019لمؤشـر الابتكـار العـالمي، 
ومـن  نــا جــاءت الدراســة الحاليــة كدراســة تحليليــة مقارنــة بــين نظــامي إعــداد المعلــم في كــل مــن الــدولتين؛ 

 اليمنية، والماليزية.
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حيـث تعـد التربيــة المقارنـة أحـدى الوســائل الـتي يمكــن الاعتمـاد عليهـا في معالجــة المشـكلات التعليميــة 
خـرى والــتي اعتمـدت عليهــا لـف الـدول، عــبر تبـني السياسـات المتبعــة في الـدول الأوالتربويـة الـتي تواجــه مخت

 (.2015في معالجة المشكلات ومواجهتها ) ويمل والعنادي، 

ويتــزامن التوجـــه نحــو تطـــوير بــرامج إعـــداد المعلـــم وتحــديثها مـــع شــيوع فكـــرة مفاد ــا أن  نالـــك ضـــعفاً 
يـــة ناتــج عـــن ضـــعف مســتوى المعلـــم الأكـــاديمي والمهـــني، عامــاً في مخرجـــات التعلـــيم في كــل مراحلـــه التعليم

وتدني الرضا الوظيفي لديه، وشيوع فكرة أن التعلـيم مهنـة مـن لا مهنـة لـه. ومثـل  ـذه الأفكـار تمثـل نوعـاً 
مـــن الضــــغط علـــى القــــائمين علـــى أمــــر إعـــداد المعلــــم، لإعـــادة النظــــر في اســـتراتيجياته وإجراءاتــــه بهــــدف 

 صلاح عملية التعلُّم. الارتقاء بمستوى المعلم وإ

بنـاءً علــى مـا تقــدم، فــإن مراجعـة نظــام إعــداد المعلـم بهــدف تطـويره وتحديثــه يعــد مطلبـاً ملحــاً وواجبــاً و 
وطنيـاً لمــا يتضــمنه مــن تأثــير مباشـر في مســتقبل البلــد. و ــذا أمــر يـُبرر إجــراء الدراســات التقويميــة  المقارنــة 

 حة لتطوير إعداد المعلم.لتقديم رؤية مستقبلة في ضوء التجارب الناج

واستجابة لذلك فـإن الدراسـة الحاليـة تهـدف إلى تطـوير نظـام إعـداد المعلـم بالجمهوريـة اليمنيـة في ضـوء 
واقع خبرات وتجاربة الدولـة الماليزيـة في إعـداد المعلـم، وتتميـز  ـذه الدراسـة بأنهـا مـن الدراسـات القلائـل مـن 

بالتجربـة الماليزيـة للاسـتفادة منهــا في  تقـويم وتطـوير نظـام إعــداد  نوعهـا بالـيمن الـتي تقـارن التجربــة اليمنيـة
كيــــف يمكــــن تقـــــويم المعلــــم في الــــيمن، وعليــــه يمكـــــن بلــــورة مشــــكلة الدراســــة في الســـــؤال  الــــرئيس الآتي:   
 وتطوير نظام إعداد المعلم بالجمهورية اليمنية في ضوء التجربة الماليزية لإعداد المعلم؟

، وكيـــف يمكـــن الاســـتفادة مـــن مــا واقـــع نظـــام إعـــداد المعلــم في كـــل مـــن الجمهوريـــة اليمنيـــة ومــاليزيا أو
 التجربة الماليزية في تطويره؟ 

 أسئلة الدراسة: 
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 السؤال الرئيس الآتي:  عنتحددت مشكلة الدراسة في الإجابة 

، وكيـف يمكـن الاسـتفادة مـن التجربـة مـا واقـع نظـام إعـداد المعلـم في كـل مـن الجمهوريـة اليمنيـة ومـاليزيا
 الماليزية في تطويره؟ ويتفرع عنه الأسئلة الآتية: 

 ما واقع نظام إعداد المعلم في الجمهورية اليمنية؟ .1
 ؟ اليزياما واقع نظام إعداد المعلم في م .2
 يــة ودولــة مــاليزيا )تحليـــلمــا أوجــه الشــبه والاخــتلاف بــين نظــام إعــداد المعلــم في الجمهوريــة اليمن .3

 .مقارن(؟

مـا الجوانـب المقـترح تطوير ــا في  بـرامج إعـداد المعلـم في الجمهوريــة اليمنيـة الـذي يمكـن الاســتفادة  .4
 منها في ضوء التجربة الماليزية؟

 :الدراسة أهداف

الدراســة إلى تقـويم بــرامج إعـداد المعلــم في الـيمن وتطوير ــا في ضـوء التجربــة الماليزيـة وذلــك مــن  تهـدف
 :    خلال

 التعرف على واقع نظام إعداد المعلم في الجمهورية اليمنية.  .1
 التعرف على واقع نظام إعداد المعلم في ماليزيا.  .2
 تحديد أوجه الشبه والاختلاف في نظام إعداد المعلم باليمن ودولة ماليزيا،)تحليل مقارن(.  .3
الاســـتفادة منهــــا في تقـــديم مقترحـــات للتطــــوير بـــرامج إعــــداد المعلـــم في الجمهوريــــة اليمنيـــة يمكــــن  .4

 ضوء التجربة الماليزية. 

 أهمية الدراسة: 

 الأهمية النظرية: - أ
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تأتي أهميتهـا مــن أهميــة الموضـوع الــذي تســتهدفه الدراسـة الحاليــة و ــو تطـوير بــرامج إعــداد المعلــم  -1
ال المــــالـــذي يمثـــل الركيـــزة الأساســـية في العمليـــة التعليميـــة والــــذي توضـــع فيـــه اللبنـــة الأساســـية لبنـــاء رأس 

 أ م الموارد التي تملكها أي دولة.  دالبشري للدولة، والذي يع
تســهم  ــذه الدراســـة في التعــرف علــى التوجهـــات الحديثــة والمعاصــرة في إعـــداد المعلــم مــن خـــلال  -2
مــاليزيا كونهــا مــن الـــدول الأكثــر صــدارة في النظــام التعلــيم مـــن بــين دول الناميــة بخطــوات متســـارعة  تجاربــة

 وثابتة. 
(، الموجهـــة نحــو أهميـــة 2014جــاءت الدراســة الحاليـــة متزامنــة مــع توصـــيات منظمــة اليونســكو ) -3

 الإعداد الجيد للمعلمين لحل أ مة التعليم. 

 ب. الأهمية العملية:

في تحقيــق أحــد متطلبــات التنميــة، وذلــك بالمســاهمة في تحســين الكفــاءة النوعيــة قــد تســهم الدراســة  -1
 للعناصر البشرية التعليمية والتربوية لتكون قادرة على استيعاب أ داف المنا ج التعليمية الحديثة. 

م يمكـن أن تـوفر الدراسـة الحاليــة المعلومـات العلميـة البحثيــة الـتي تسـاعد صــانعي سياسـة إعـداد المعلــ -2
 المعلم وتقويمه. بالجمهورية اليمنية في تطوير نظام إعداد 

يمكـــن أن تقــــدم لصــــانعي القــــرار في سياســــة إعــــداد المعلــــم ســــواء الجامعــــات أو الــــو ارات المعنيــــة،  -3
منطلقــات التطــوير والتحــديث لأنظمــة الإعــداد وسياســات القبــول في ضــوء نتــائج تحليــل التجربــة الماليزيــة 

 الف سياسة التعليم بالجمهورية اليمنية. الرائدة، وبما لا يخ

 حصدود الدراسة: 



 

313 
 

: اقتصـــرت  ــذه الدراســة علــى محاولــة تطـــوير نظــام إعــداد المعلــم في الجمهوريـــة الموضــوعية الحــدود
 نظـم القبـول نظـم الإعـداد، مؤسسـات :للمحـاور الآتيـة اليمنية في ضوء الإفـادة مـن التجربـة الماليزيـة وفقـاً 

 الطلاب.  تقويم الإعداد، برنامج والدراسة، الإعداد

تتخـذ الدراسـة الحاليـة مـن دولـة مـاليزيا كدولـة للمقارنـة والاسـتفادة مـن نظـام إعــداد  الحـدود المكانيـة:
 المعلم فيها، بوصفها دولة رائدة، وحققت نهضة كبيرة في فترة وجيزة بفضل تطوير العملية التعليمية.

 م 2022/ 2021الحدود الزمنية: خلال الأعوام الدراسية 

 ماطلحات الدراسة: 

  Teacher Preparation :إعداد المعلم

 و تزويد المعلم بالتدريب والتأ يل المناسب الذي يهدف إلى تعزيز مستوى مهاراته وكفاءته 
 ( 2014وخبراته تحت إشراف مجموعة من المتخصصين والموجهين) الذيباني، 

(: بأنــه نظــام تعليمـــي يتــألف مــن مـــدخلات وعمليــات ومخرجــات،  دفـــه 2018كمــا يعرفــه الهـــزاع )
تخـــريج معلمــــين معــــدين إعـــدادا جيــــدا يُخــــولهم لبنـــاء جيــــل مــــن الطـــلاب علــــى مســــتوى عـــال مــــن التعلــــيم 

 والكفاءة. 

لتعليمية  ويعرف إجرائياً في  ذه الدراسة: بأنه نظام الإعداد  للمعلم الذي تقوم به المؤسسات ا 
اليمنية والماليزية التي تعنى بإعداد وتأ يل وتدريب المعلمين لتطوير مهاراتهم وإكسابهم الكفايات 
الأكاديمية والمهنية والتربوية والثقافية اللا مة، ليقوموا بمسئولياتهم بكفاءة واقتدار وتميز، كونهم الركيزة 

 الأساسية لنجاح العملية التعليمية.   
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:  ي جزء من العملية التعليمية الخاصة بإعداد المعلم بصورة تتوافق مع المعلم برامج إعداد
 (. 2018البا غي، لتعليمية والتغيرات المستقبلية)الاحتياجات ا

برامج "( برامج إعداد المعلم بأنها: 15: 2017ويعرف المركز الإقليمي للجودة والتميز في التعليم )
وية والفلسفية لتزويد الطالب المعلم بالخبرات العلمية والمهنية مخططة ومنظمة وفق النظريات الترب

والثقافية بهدف تخريج معلمين للمستقبل مسلحين بالمعرفة والعلم وبالكفايات التعليمية التي تمكنهم من 
 .  اأو تتابعي االنمو في المهنة و يادة الإنتاجية التعليمية، وتقدم  ذه البرامج إما تكاملي

برامج إعداد المعلم: بأنها منظومة لبرامج تكاملية أو تتابعية تحتوي على مقررات  ثويعرف الباح
نظرية وتطبيقية مو عة على فصول دراسية، تهدف إلى إكساب الطالب المعلم الكفايات التدريسية التي 

 تسهم في  يادة الإنتاجية التعليمية لديه. 

 الإطار النظري ودراسات سابقة:
علم وتنميته مهنيًا لم تعد قضية ثانوية، ولكنها قضية مصيرية تمليها تطورات إن قضية إعداد الم

الحياة، لاسيما ونحن نعيش في عصر التحديات والتحولات الهامة وذلك من أجل الارتقاء بمهنة التعليم 
ن ونوعية المعلمين، ولقد ترتب على التغيرات الحديثة التي باتت تجاتاح العالم في السنوات الأخيرة أ

أخذت الدول جميعها في إعادة النظر في نظُُمها التعليمية بشكل عام، ونظام إعداد وتدريب المعلم 
بشكل خاص، وذلك من خلال برامج تزود م بالمعارف التربوية التعليمية، وإكسابهم المهارات المهنية، 

لتكيف معها، وذلك وذلك استجابة للعديد من العوامل التي من أبر  ا الوعي بالتغيرات الحادثة وا
دعمًا لمكانة  ذه المهنة وتمكينًا للمعلم من القيام برسالته الحقيقية في المجتمع وفقًا للمتغيرات السريعة 

 والمستمرة التي تحدث في المجتمع.
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وتقنية « بحثية»ولأن المتغيرات العديدة التي تشكل العالم المعاصر  ي خمسة تغيرات رئيسة: معرفية 
اقتصادية وسياسية وثقافية، فإن كل تغير منها يتضمن جدلًا علميًا وأيديولوجيًا، بل و « معلوماتية»

، «المعلم»ويؤثر كل منها في الآخر، لتشكل في النهاية البيئة المحيطة للنظام التعليمي ومكوناته، وأهمها 
وإعداد المعلم، وتفرض  ذه المتغيرات العالمية آثاراً ومضامين عميقة وعديدة ذات صلة بنظم التعليم 

ومن أبر   ذه الآثار: البحث والتطوير، المعلوماتية، التنافسية الاقتصادية، الديمقراطية والمواطنة، 
المعيارية والتعددية الثقافية، و ي آثار وتحديات تمس مكونات وعناصر النظام التعليمي، وتؤثر في 

 ). 2011تكوين وإعداد المعلم معرفيًا وثقافيًا ومهنيًا )سالم، 

كما أن قضية إعداد المعلم تعد واحدة من أ م قضايا المجتمع على الإطلاق لذلك فإن المنظمات 
العالمية وفي مقدمتها اليونسكو، والمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، والمنظمة الإسلامية للتربية 

للمعلم بوصفها المدخل الأساس والعلوم والثقافة، مجمعون على ضرورة النظر إلى قضية الإعداد الجيد 
 لمواجهة أ مة التعليم في عالمنا المعاصر. 

ويأتي  ذا الا تمام البالغ بإعداد المعلم من الحقيقة التي مؤدا ا أن جودة النظام التعليمي ككل 
تعتمد اعتماداً رئيساً على جودة المعلم الذي سوف يقوم بتنفيذ الخطط التربوية، وباختصار فلو أردنا 

نزود أبناءنا بأفضل تربية وتعليم فعلينا أولا أن نزود أولئك الذين سيقومون بتعليمهم بأفضل إعداد  أن
 وتدريب وتعليم.

 المتخصصة والمؤسسات التربوية العلوم وكليات الجامعات في المعلمين إعداد على القائمون ويسعى
 إكسابهم مثل إعداد المعلمين،من خلال برامج  المعلمين المهمة لدى الأ داف بعض تحقيقإلى 

 تعليم في توظيفها من وتمكينهم ،والتربوي ،الأكاديمي :الجانبين في تخصصهم مجال في الأساسية المفا يم
إكسابهم قدراً من الثقافة العامة تؤ لهم لفهم طبيعة مجتمعهم وفلسفته وأ دافه فضلا عن  الطلبة،

في مجال الفكر التربوي، وإكسابهم المهارات المهنية  ومواكبة ما يشهده العالم من مستجدات وتغيرات
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أسلوب حل  مثل وأنماطه العلمي التفكير اللا مة لتقديم فرص النمو الشامل للطلبة، وإكسابهم
المشكلات والتفكير الابتكاري والاستقراء والاستنباط مما ينعكس على أداء الطلبة، والقدرة على 

المختلفة، وإكساب  المواقف في المشكلات مواجهة وتوظيفها في الإفادة من نتائج البحوث التربوية
المعلمين مهارات النمو المهني  الذاتي والتعليم المستمر في مجال تخصصهم وإكسابهم قيم وأخلاقيات 
مهنة التعليم ليكونوا قدوة حسنة لطلبتهم ويصبحوا محل احترام وتقدير في المجتمع، وإكسابهم 

 الطلبة احتياجات تحقيق في المشاركة الإيجابية من تمكنه التي والقيم والاتجاا ات والمهارات المعلومات
 (.2010الحلاق،  (والمجتمع

 دراسات سابقة: 

تناول الباحث في  ذا الجزء من الدراسة أ م الدراسات الواردة في موضوع برامج إعداد المعلم 
 رتباً لها من الأحدث إلى الأقدم.تحليلا وتقويماً وتطويراً، التي تمكن من الحصول عليها، م

معلم المستقبل   دفت إلى دراسة خبرات ناجحة في إعداد ( بدراسة2020فقد قام والد ) 
حيث اعتمدت الدراسة في تحقيق الأ داف على المنهج الوصفي من خلال دراسة  ،وتنميته مهنياً 

 ة أو الأجنبية منها. وتحليل بعض الخبرات الناجحة في إعداد معلم المستقبل سواءً العربي

توصلت الدراسة إلى: أن التصور المقترح الذي يجب بناؤه لإعداد معلم المستقبل بالمملكة العربية 
وعلى المتطلبات اللا م امتلاكها من قبل المعلمين  2030السعودية لا بد أن يعتمد على رؤية المملكة 

أكدت على أن التصور المقترح لا بد أن  لإعداد الطالب بمستويات عالية من الكفاءة والنجاح. كما
 ا بين كليات يحتوي على مجموعة من المفا يم والمعايير الأساسية التي تتضمن بناء الشراكة وتعزيز 

تعزيز ثقافة التميز بين المعلمين وتمهين مهنة المعلم عبر تكثيف أضف إلى ذلك التربية والمدارس، 
 لمعلم من الالتحاق بكلية التربية ومزاولة مهنة التعليم.الشروط اللا م الاعتماد عليها ليتمكن ا
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إلى تطوير إعداد المعلم بالمملكة العربية السعودية ( 2020كما هدفت دراسة الوهابي وآخرون)
تحقيق أ داف من أجل لأمريكية، سنغافورة، وماليزيا، و في ضوء واقع خبرات دول: الولايات المتحدة ا

الوصفي التحليلي المقارن، وقد توصلت الدراسة إلى أنه على الرغم من الدراسة تم استخدام المنهج 
 التي من الضعف أوجه  ناك تزال لا أنه إلا المعلمين إعداد برامج لتطوير المملكة بذلتها التي الجهود
 المهارات تطوير على وضعف تركيز ا الذاتية، والإدارة التعلُّم مهارات تنمية على تركيز ا عدم في تتمثل
 والتركيز المعلمين اعداد برامج في الطلاب معايير قبول برفع الدراسة أوصت المعلمين وقد لدى البحثية
 .أكبر بدرجة للمعلمين والتواصلي والاجتماعي البحثي الجانب على

إلى الوقـــوف علـــى الملامـــح الأساســـية لنظــــام  (2019دراســـة انـــدش، التهـــامي )  ـــدفتفي حـــين 
إعــداد معلــم مرحلـــة التعلــيم الأساســـي في كــل مـــن ليبيــا، وجمهوريــة مصـــر العربيــة ومـــاليزيا في ضــوء القـــوى 
والعوامــل المجتمعيـــة لكـــل مـــنهم، ومعرفـــة أوجـــه الشـــبه والاخــتلاف بـــين نظـــام إعـــداد معلـــم مرحلـــة التعلـــيم 

ارنـة، في محاولـة للاسـتفادة مـن جهـود كـل مـن جمهوريـة مصـر العربيـة الأساسـي في كـل مـن ليبيـا ودولـتي المق
ومــاليزيا في تطـــوير إعـــداد معلـــم مرحلــة التعلـــيم الأساســـي بهـــدف تحســين وتطـــوير إعـــداد المعلـــم في ليبيـــا، 

 وتقديم تصور مقترح لإعداد معلم مرحلة التعليم الأساسي في ليبيا في ضوء خبرات دول المقارنة.

إلى التعرف على واقع برامج إعداد المعلمين والمأمول منها في ( 2019ة زغير،)دراس  دفت بينما 
كليات العلوم التربوية بالجامعة الأردنية وجامعة اليرموك من وجهة نظر أعضاء  يئة التدريس،  

 توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: و 
أ م سمات برامج إعداد المعلمين ، كما أشارت النتائج إلى د ثغرات في برامج إعداد المعلمينوجو 

التي  يأمل المشاركون الوصول إليها ومنها قبول الطلبة في القسم بعد اجتيا  اختبار قبول يتضمن 
مهارات القراءة والكتابة والحساب. ووضع علامة محددة يجب على الطالب الحصول عليها للاستمرار 

  يئة أعضاء دور أما عن .الميداني دريبالت من كافية ساعات عدد البرنامج تضمين في الكلية.
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والاطلاع  التدريس لمهنة اللا مة الكفايات تحليل المشاركون اقترح فقد البرنامج تحسين في التدريس
 الطالب يمارسه سوف ما تحاكي استراتيجيات وتوظيف الطالب، تخصص في المنا ج التعليمية على
 في الطلبة لقبول معايير وضع: منها التوصيات من بمجموعة الدراسة وخرجت .التدريس في المعلم

 عدد والحساب و يادة والكتابة القراءة في مستوى اختبار اجتيا  ضمنها من التربوية العلوم كليات
 .المعلمين إعداد برنامج في الثقافية المواد و يادة  للطلبة الميداني التطبيق ساعات

على برامج إعداد المعلمين، وذلك من خلال  التعرف  فقد  دفت إلى (:2018دراسة عزوز ) أما
 .  اول  ذا الموضوع من طرف الباحثينكيفية تن

في  السعودية العربية المملكة في المعلم إعداد نظام : إلى تطوير(2018دراسة الهزاع )  دفت كما
التي  النتائج أبر  ومن المقارن، الوصفي التحليلي المنهج الدراسة واستخدمت الصين، تجاربة ضوء

 إليها:  توصلت

 القبول معايير نظراً لضعف كبيرة بنسب تتم بالمملكة المعلم إعداد مؤسسات في القبول نسب أن
 إكساب على المملكة في المعلم إعداد تركيز برامج ضعف إلى إضافة مخرجاتها، جودة على يؤثر مما بها،

 مؤسسات في العملي التدريب فترة تكثيف التوصيات من أبر  وكان البحثية، المهارة المعلم الطالب
 إلا تكتسب لا التي المهارات عددا من  ناك لأن وذلك السعودية، المملكة العربية في المعل م إعداد

حوافز  وتقديم التعليم لمهنة الماجستير درجة خريجي استقطاب وكذلك المطولة، بالممارسة العملية
 المهارات المختلفة ناحية أو من البحثية لناحيةا من سواء الصحيح، بالشكل معدين ليكونوا لذلك،
 .المعلم في المطلوبة

إلى تطوير سياسات قبول وإعداد المعلم  (2018دراسة البازعي ) ومن جانب آخر  دفت
صيغة مقترحة في ضوء تجاربتي سنغافورا وفنلندا"، حيث  دفت الدراسة  –للتحول نحو مجتمع المعرفة 
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إلى الاستفادة من تجاربتي سنغافورا وفنلندا في إعداد المعلم وتطوير سياسات قبول المعلم في المؤسسات 
 التعليمية في المملكة العربية السعودية. 

توصلت إلى: أنه يمكن تطوير سياسة قبول المعلمين في المؤسسات التعليمية في السعودية من و 
جديدة لإعداد المعلم وتنمية مستواه في مجتمع المعرفة، خلال تبني و ارة التعليم لفلسفة عصرية 

والاعتماد على معايير قبول عالمية في إعداد المعلمين، والتمكن المهني للمعلمين، وضمان حق 
 المعلمين. 

 دفت إلى تطوير نظام إعداد المعلم في المملكة  (:2015دراسة هويمل وعبير العنادي )بينما 
تجاربتي اليابان وفنلندا، واستخدمت الدراسة المنهج التحليلي المقارن، وكان  العربية السعودية في ضوء

 من أبر  النتائج التي توصلت إليها الدراسة:   

نسب القبول في مؤسسات إعداد المعلم بالمملكة تتم بنسب كبيرة مقارنة بدولتي المقارنة نظراً  أن
ا، إضافةً إلى ضعف تركيز برامج إعداد المعلم لضعف معايير القبول بها، مما يؤثر على جودة مخرجاته

 بالمملكة على إكساب الطالب المعلم المهارات البحثية، وكان من أبر  توصياتها:  

ضـرورة رفــع معـايير قبــول الطـلاب في مؤسســات إعـداد المعل ــم بالمملكـة؛ ليــتم  قبـول الطــلاب مــن ذوي 
ز علــى الجانــب البحثــي ومنــا ج البحــث العلمـــي المهــارات والقــدرات العاليــة فقــط، وكــذلك ضــرورة التركيــ

  فيما يخص برامج مؤسسات إعداد المعلم بالمملكة بشكل أكبر.

ـــا ) أمــا   ـــدفت إلى مناقشــة جوانــب بــرنامج تعلـــيم  دراســة ىأجــر فقــد ، (Katitia,2015كاتيت
الطالـب المعلــم الــذي يـؤثر علــى تحصــيل الطلبــة،  والـذي حــا  علــى الا تمـام الكبــير في التخطــيط للقــرن 
الحـادي والعشـرين في كينيـا، والتوصـية بالا تمـام بالطريقــة المناسـبة لإعـداد المعلـم في كليـات إعـداد معلمــي 

راســـة واقـــع بـــرامج إعـــداد المعلمـــين في كينيـــا ومـــا تحتاجـــه مـــن تطــــوير المرحلـــة الابتدائيـــة، كمـــا ناقشـــت الد
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لإعــــداد المعلمـــــين للقـــــرن الحـــــادي والعشــــرين، ومـــــدى جا زيـــــة وتأ يـــــل المعلمــــين للتعامـــــل مـــــع المتعلمـــــين 
 والمعلمين الممارسين في المدارس. 

 دفت إلى التعرف على واقع إعداد المعلم في كليات التربية بجامعات  (2014دراسة الهيسي )
 :توصلت الدراسة إلى نتائج أهمهاو قطاع غزة في ضوء معايير الجودة الشاملة. 

نسبة توفر معايير الجودة الشاملة لواقع إعداد المعلم في كليات التربية من وجهة نظر الطلبة في أن 
 : )الأ  ر، الإسلامية، والأقصى(.الآتي على الترتيبجاءت الجامعات، 

%(، 66.0%(، )63.4وكشـــــــــفت نتــــــــــائج الدراســــــــــة أن نســــــــــبة تـــــــــوافر معــــــــــايير الجــــــــــودة  ــــــــــي: )
 (.%64.6%(، على الترتيب، وبنسبة عامة بلغت )65.2)

فيمــا كشـــفت نتـــائج الدراســـة أن نســبة تـــوافر معـــايير الجـــودة الشــاملة لواقـــع إعـــداد المعلـــم في كليـــات  
%(، ولا يوجـــد فـــروق ذات  66.6 يئـــة التـــدريس للجامعــات الـــثلاث ) وجهـــة نظــر أعضـــاءالتربيــة مـــن 

دلالــة إحصـــائية بــين متوســـط تقييمــات الطلبـــة ومتوســط تقييمـــات أعضــاء  يئـــة التــدريس عنـــد مســـتوى 
(. وفى ضـــوء النتــــائج الـــتي تكشــــف عـــن ضــــرورة العمـــل علــــى تطـــوير واقــــع إعـــداد المعلــــم. 0.05دلالـــة )

 لنتائج السابقة بعدد من التوصيات لتطوير برامج أعداد المعلم.  أوصت الدراسة في ا

إلى التعرف على واقع التطوير المهني لدى المعلمين في  (:2014دراسة أبو لبن، ) كما  دفت
محافظات غزة لاستخدام المستحدثات التكنولوجية في ضوء خبرات بعض الدول من وجهة نظر م، 

 وكان من أ م نتائج الدراسة: 

( بين متوسطات التطوير 0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) لا  -
المهني لدى المعلمين الفلسطينيين لاستخدام المستحدثات التكنولوجية في ضوء خبرات بعض الدول 

 وفقاً لمتغيرات )النوع الاجتماعي، والمؤ ل العلمي، وسنوات الخبرة(.
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اللغـــة العربيـــة في كليـــة  إلى تقـــويم بـــرنامج إعــداد معلـــم (:2010الســـبع وآخـــرون )  ــدفت دراســـةو 
 في ضوء معايير الجودة الشاملة.  ،جامعة صنعاء ،التربية

أظهـرت نتــائج البحــث ضــعف تـوافر معــايير جــودة سياســة جــودة القبـول مــن وجهــة نظــر مســئولي و    
مــن وجهــة نظــر مدرســي قســم اللغــة العربيــة  فر معــايير جــودة بــرنامج الإعــداداالقبــول، وكــذلك ضــعف تــو 

فرت معـــايير جـــودة بــرنامج الإعـــداد مـــن وجهــة نظـــر أعضـــاء  يئــة التـــدريس في القســـم اوالطلبــة، بينمـــا تــو 
 بمستوى متوسط. 

تجاــارب عالميـة في إعــداد وتنميــة المعلـم مهنيــاً، والــتي  ــدفت  (:2010دراســة بخــش ) بينمــا تناولــت
الـــــتي ينبغـــــي أن تتخــــذ لتحســـــين إعـــــداد المعلـــــم في المملكـــــة العربيـــــة إلى الوقــــوف علـــــى أ ـــــم الإجـــــراءات 

المتقدمــة  البلـدانوكـان مـن توصـياتها الوقــوف بكـل السـبل علـى الاتجاا ــات العالميـة المعاصـرة في  .السـعودية
في مجـــال إعـــداد وتـــدريب المعلـــم والاســـتفادة منهـــا بمـــا يتناســـب مـــع ظـــروف وإمكانيـــات نظـــام التعلــــيم في 

 المملكة العربية السعودية. 

ــان )أمـا   ـدفت إلى الوقــوف علـى مواصـفات معلــم المسـتقبل، ومتطلبــات فقـد  (:2009دراســة كنع
وتبـــــادل أدواره في عصـــــر التكنولوجيـــــا، والتطــــــور إعـــــداده، لاســـــيما في ضـــــوء المتغـــــيرات العالميـــــة الحديثـــــة، 

بوصــفها العلمـي والثقـافي، ومـن ثَّ التعـرف علـى واقـع بـرامج إعـداد المعلمـين في كليـة التربيـة بجامعـة دمشـق 
المعلمــين  الوقـوف عنــد الطرائـق المعتمـدة، والمنـا ج المتبعـة في تأ يـلمـن ث ، و أجريـت عليـه الدراسـة نموذجـاً 
   حث بعدد من المقترحات أهمها:وقد خرج الب .فيها

خطــوة أساســـية للإصـــلاح بوصـــف ذلـــك يــة، وتحقيـــق متطلبـــات الجــودة ضــرورة مواكبـــة التغـــيرات العالم
 أهميـــة إعـــداد المعلمـــين وتأ ـــيلهم علـــى المســـتوى العـــربي، والمحلـــي وفـــق أنظمـــة الجـــودة العالميــــة.و المدرســـي. 

 علمين في كليات التربية. تبني المقياس المقترح أداة لتقييم برامج إعداد المو 
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 التربية كليات في المعلم إعداد برامج . إلى تقويم واقع(2008دراسة أحمد، علاء )  دفتكما 
  الشاملة بمصر. الجودة معايير ضوء وتطوير ا في

بدراســـة تحليليـــة مقارنـــة لإعـــداد معلـــم الكبـــار في بعـــض الـــدول المتقدمــــة  (،2008وقـــام التهـــامي )
وإمكانيــة الإفــادة منهــا في مصــر، وقــد  ــدفت الدراســـة إلى وضــع تصــور مقــترح لإعــداد معلــم الكبـــار في 

في الدراســات المقارنــة،  "مــدخل المشــكلة"مــنهج الدراســة مصـر في ضــوء خــبرة دول المقارنــة، واســتخدمت 
يهــتم بإعـــداد لــيم الكبـــار في الجامعــات المصــرية وجــود نظـــام واضــح المعــالم في مصــر لتع ومــن نتائجهــا عــدم

المعلـم في  ـذا المجــال، وانتهـت الدراسـة بوضــع تصـور مقـترح لإعــداد معلـم الكبـار لمســتوى المرحلـة الجامعيــة 
  في مصر.

 تعقيب على الدراسات السابقة:  

إعـداد المعلـم  تقويمـاً وتطـويراً، وذلـك مـن حيـث: مـنهج تنوعت الدراسات السابقة الـتي تناولـت بـرامج 
( 2010(، بخـــش، )2009فمنهـــا مـــا اســـتخدم المــنهج الوصـــفي كدراســـة كنعـــان )  ،الدراســة المســـتخدم

ومنهــــا مــــا اســــتخدم المــــنهج التحليلــــي المقــــارن   .(2014دراســــة الهيســــي )و (، 2010الســـبع وآخــــرون )و 
انـــــدش و (، 2018الهــــزاع )و (، 2018البـــــا عي )و ، (2016كدراســــة: دراســـــة  ويمــــل وعبـــــير العنــــادي )

فأغلبهـــــا اعتمـــــدت  ؛في الأدواتالدراســـــات كمـــــا اختلفـــــت   .(2020الو ـــــابي وآخـــــرون، )و (، 2019)
(، 2018علــــــــى تحليـــــــــل الأدبيــــــــات المتعلقـــــــــة بــــــــبرامج الإعـــــــــداد للمعلــــــــم ومقارنتهـــــــــا كدراســــــــة، الهـــــــــزاع )

(، 2014رى كدراســــة، الهيســــي )بينمــــا دراســـات أخــــ .(2020الو ــــابي وآخــــرون)و (، 2019أنـــدش،)و 
وقــــد اتفقــــت جميـــــع عمــــدت إلى توظيـــــف الأداة لجمــــع البيــــانات وتحليلهـــــا، ، (2010الســــبع وآخــــرون)و 

 الدراسات بلا استثناء على وجود جوانب خلل وقصور في برامج إعداد المعلم ومؤسساته.
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قـــارن، كدراســـة كـــل واتفقــت الدراســـة الحاليـــة مـــع بعـــض الدراســـات في  المــنهج  الوصـــفي التحليلـــي الم
(، 2019انــــدش، )و (، 2018الهــــزاع )و (، 2018البــــا عي )و (، 2016مــــن:  ويمــــل وعبــــير العنــــادي )

، في حـــين اختلفــــت عنهـــا في المكـــان، والزمــــان والإجـــراءات، والتصــــور (2020)دراســـة الو ـــابي وآخــــرون
 المقترح للتطوير. 

 الطريقة والإجراءات:

 :الدراسة منهج

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي المقارن باعتبار  ذا المنهج الأنسب لمثل  ذه الدراسة  
كونه يتيح الفرصة لدراسة النظم التعليمية المختلفة ومقارنتها، داخل الإطار الثقافي والاجتماعي الذي 

الفروق بين النظم التعليمية  يحيط بها والعوامل والقوى المؤثرة في تشكيلها ونمو ا؛ كما تظهر في مقارنة
 المختلفة والعوامل المسببة لها، وفي دراسة الحلول التي حاولتها الدول المختلفة. 

 الخطوات والإجراءات: 

 تم تناول الموضوع في الدراسة الحالية من خلال الخطوات الآتية: 

 وصف وتحليل واقع إعداد المعلم بالجمهورية اليمنية.  -1
 داد المعلم بدولة ماليزيا.وصف وتحليل واقع إع -2
المقارنة للوقوف على أوجه الشبه والاختلاف بين نظامي الإعداد وتفسير ا ووضع  -3

 الاستنتاجات لواقعها.
تقديم المقترحات من خلال الإفادة من النظام المقارن لتطوير نظام إعداد المعلم بالجمهورية  -4
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 خلفية عامة عن الجمهورية اليمنية: 

درجة  19درجة  و 12تقع الجمهورية اليمنية في جنوب شبه الجزيرة العربية بين خطي عرض 
 درجة شرقاً.  54و 14شمالًا، وخطي طول 

 الف كيلومتر مربع.  555تبلغ مساحتها 

تنقسم من حيث التكوينات الطبيعية إلى خمس مناطق: المرتفعات الجبلية، الهضاب، السهول 
 تقع في البحر الأحمر والبحر العربي. و  ،، مجموعة الجزرالساحلية، والربع الخالي

 . م تاريخ إعادة تحقيق الوحدة اليمنية، وبمسمى الجمهورية اليمنية1990/ مايو/ 22يعتبر 

 أولًا: تحليل واقع إعداد المعلم بالجمهورية اليمنية:

 مؤسسات الإعداد:  . أ
م( في ما كان يعرف بالشطر 1962سبتمبر )في اليمن بدأ الا تمام بالتعليم بعد نجاح ثورتي 

م( فيما كان يعرف بالشطر الجنوبي قبل الوحدة، حيث تم تأسيس العديد 1967الشمالي، وأكتوبر )
من المدارس في البداية في المدن الرئيسة مثل: صنعاء، وعدن، وتعز وغير ا من المدن الرئيسة، واستمر 

 بالشطرين، وكان المعلم مع المبنى المدرسي ولو في حده التوسع في المدارس لتشمل أكبر نطاق جغرافي
الأدنى هما الركنان الأساسيان لعملية التوسع، وكان الاعتماد في البداية على الكادر التدريسي الشقيق 

والفلسطينيين وغير م من المدرسين العرب، وبالتوا ي مع  المصريين والسودانيين والسوريين من المعلمين
سيس لمؤسسات إعداد المعلمين باليمن، و و ما كان يعرف بـ)معا د إعداد المعلمين(؛ ذلك، تم التأ

 لإعداد الكادر اليمني المؤ ل لتغطية العجز وسدَّ الحاجة من المعلمين اليمنيين لكافة المراحل الدراسية.
عام ( أنه بدأ الا تمام بإعداد المعلم اليمني وتأ يله في اليمن 5يذكر الأغبري )ب. ت: و  

م( من خلال افتتاح كلية التربية بجامعة صنعاء، وكانت تسمى آنذاك كلية التربية والآداب 1970)
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م( 1970م( أصبحت كلية مستقلة باسم كلية التربية، وفي العام ذاته )1973والعلوم، وفي عام )
التربية في بعض تأسست كلية التربية بمحافظة عدن باسم كلية "التربية العليا، ث توالى إنشاء كليات 

 المحافظات اليمنية من أجل مواجهة احتياجات و ارة التربية والتعليم من المعلمين.

وفي ظل الوحدة المباركة حدث تزايد كبير في أعداد الطلاب الملتحقين بمعا د المعلمين واكبه نمو 
ة الأولى من معدلات الالتحاق بكليات التربية، وقد وصل عدد معا د المعلمين في الخطة الخمسي

( معهداً، ث بدأ التراجع في استيعاب المخرجات لهذه المعا د ومن ث تم تحويل 33( معهداً إلى )25)
لغيت أربية أو معا د تأ يل وتدريب، ث الكثير منها إما إلى معا د عليا بعد الثانوية أو كليات ت

تح كليات التربية حتى بلغت عام معا د إعداد المعلم العليا بعد الثانوية، في حين توالت عملية ف
(  35إلى ما يقارب من الـ) ( كلية، واستمر التوسع فيها حتى تجااو  عدد ا حالياً 30م( إلى )2007)

 كلية.

ولكن مع  ذا التزايد في مؤسسات إعداد المعلمين، والأعداد الكبيرة من الطلبة الملتحقين بها حتى 
، لم يواكبه تطوير كافٍ طالبا (74525) م2005/2006بلغ عدد طلاب كليات التربية في العام 

 ب ولا يتناسب مع التغير المتسارعفواقع الأداء ليس بالمستوى المطلو  ؛لمستوى برامج الإعداد للمعلمين
ومتطلبات العصر، سواءً في سياسات القبول أو برامج الإعداد والتطوير وأنظمة التقويم، وفيما يلي 

 استعراض موجز لها: 

 بول الطلبة بمؤسسات إعداد المعلمسياسة ق.  1

نجاح نظم الجودة الشاملة لإعداد المعلم على جودة العناصر البشرية المرشحة للالتحاق  يتوقف
رشحين لكليات بالمهنة وممارستها، الأمر الذى يتطلب وجود معايير واضحة لانتقاء وقبول الطلبة الم

 (. 32: 2006خرون، آالتربية )المفرج، و 
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 سة قبول الطلبة بمعاهد المعلمين: سيا. أ
لم يكن  نالك تشريعات واضحة وقوانين منظمة للقبول في معا د إعداد المعلمين بنظاميها     

نظام الخمس سنوات بعد الابتدائية أو نظام الثلاث سنوات بعد الإعدادية، وحتى نظام السنتين بعد 
، ولكن بعد تكاثر الإقبال عليها نتيجة لانعدام الثانوية، فقد كان يتم قبول المتقدمين بحسب الحاجة

فرص التوظيف في المؤسسات الأخرى، بدأت بعض الإجراءات الشكلية وأهمها المقابلات لفر  
 المقبولين من غير م، دون وضع معايير معينة لذلك.

 سياسية قبول الطلبة بكليات التربية بالجمهورية اليمنية: . ب
ا  الت تشريعات وأدبيات نظرية ملتربية بالجمهورية اليمنية أنها ا يلاحظ في سياسة القبول بكليات

لا تخضع للتطبيق العملي على أرض الواقع وخصوصاً بالكليات غير المركزية، كما أن سياسة القبول 
والاستيعاب لا ترتبط كثيراً بمتطلبات التنمية، ولا بالسياسة العامة للدولة واحتياجات المؤسسات ذات 

وإنما تخضع لعوامل عديدة لعل منها الأعداد المتزايدة المقبلة على التعليم، والعوامل السياسية العلاقة 
 وغير ا، ولعل ما يطبق وإن بصورة جزئية فيما يتعلق بشروط القبول بالكليات  و على النحو الآتي:

 شروط القبول في كليات التربية بالجمهورية اليمنية:

م 2001( أن المجلس الأعلى للجامعات في اليمن أقر وفي شهر يوليو229: 2006ذكر الحاج )
%، 75%  ــ70توحيد نسب القبول في كليات التربية بجميع الجامعات اليمنية بنسبة لا تقل عن

حسب نوع التخصص، ويعد  ذا أ م شرط يتم الالتزام به، ومع ذلك فقد تم تجااو   ذا الشرط في 
جامعة صنعاء وكلية التربية فيها حتى صار أضعف المعدلات والمستويات أغلب الجامعات بما فيها 

%  ذه معدلات القبول في جامعة صنعاء 55%، 50العلمية  م من يلتحقوا بكليات التربية 
كليات التربية بالجامعات وكلياتها الفرعية لهذا العام، كما ظهر في إعلانات القبول لهذا العام بأغلب  

 ، إذا كانت المدخلات ضعيفة بهذا الشكل.يف ستكون المخرجاتك  ومن ث، اليمنية
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بالإضافة إلى شروط أخرى، لا يتم العمل بها، إلا في النادر وبالكليات المركزية وببعض 
 التخصصات ذات الإقبال الكبير جداً،  مثل:

 نجاح الطالب في المقابلة الشخصية والاختبارات التحريرية، في بعض التخصصات فقط.   -

 ألا يكون قد مضى على حصوله على مؤ ل الثانوية العامة أكثر من أربع سنوات. -

 الفحوصات الطبية. -

وحتى شروط القبول لا يتم الالتزام بها بصورة كاملة، حيث تستثنى النسبة المطلوبة في بعض 
النائية، وتستثنى كذلك في كلية التربية صنعاء في بعض الأقسام ضعيفة  المناطق لاسيماالكليات 

الإقبال للمحافظة على استمرارية القسم وعدم إغلاقه وتطبق الاختبارات التحريرية أو الشفوية في 
 بعض الأقسام فقط، التي يكثر الإقبال عليها، أو تكون حديثة الافتتاح.

 التربية:  ب.  نظام الدراسة وبرامجها في كليات

 نمط الإعداد ومدته بكليات التربية في الجمهورية اليمنية:  -أ

تبع في برنامج إعداد المعلم بكليات التربية بالجمهورية اليمنية النمط التكاملي ذو الأربع الم
السنوات، وحاولت بعض الكليات إتباع النمط التتابعي، لكنه لم يستمر طويلًا وتوقف كما في كلية 

 (. 2012المكلا جامعة حضرموت )المنتصر،التربية 

    ات التربية في الجمهورية اليمنيةبرامج الإعداد بكلي   -ب

: 2006تقوم برامج الإعداد بكليات التربية في اليمن على ثلاثة جوانب رئيسة كما يشير )الحاج، 
292:) 
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 الإعداد الثقافي
( ساعات، وتسمى بمتطلبات 10( مقررات وعدد الساعات المعتمدة لها )5يشتمل على )  

( 101(، اللغة الإنجليزية )102(، اللغة العربية )101الجامعة،  ي: الثقافة الإسلامية، اللغة العربية )
 (، وكل مقرر منها يأخذ ساعتين.102واللغة الانجليزية )

 الإعداد المهني التربوي

قرراً وعدد الساعات ( م22( أن جانب الإعداد المهني يتضمن )2006يذكر الحاج، )كما  
( ساعة، وذلك في مجال التربية وأصولها وأنواعها، وفي علم النفس، و ي: )العام، 43المعتمدة فيه )

التربوي، النمو، الإرشاد والتوجيه، الصحة النفسية( وفي المنا ج وتحليلها وبنائها وتطوير ا، وفي طرائق 
طبيق الميداني، وفي القياس والتقويم التربوي، وفي الإدارة التدريس العامة والخاصة، وفي التربية العملية والت

التربوية أو المدرسية، وكذا في تقنيات التعليم ووسائله، وفي أنظمة التعليم والتربية المقارنة، وقد ادخلت 
عليه بعض التعديلات ببعض الجامعات مثل جامعة حضرموت سواء في عدد المقررات، ومسمياتها، 

 ( مقرراً فقط. 16ث صارت)أوفي ساعاتها، حي

 الإعداد الأكاديمي
ويهدف إلى تزويد الطالب بقدر كبير من مواد التخصص، ويمثل  ذا البرنامج من الإعداد 

في  لاسيما%( من الخطة الدراسية، غير أنه يفتقر إلى التطبيق العملي الجيد 50حوالي)
التخصصات العلمية في معظم كليات التربية، بما فيها كلية التربية صنعاء، وعدن باعتبارهما  

ومن تجاربة الباحث كطالب بكلية التربية صنعاء  ،(2006 ،ليتان مركزيتان نموذجيتان،)الحاجك
 قسم علوم الحياة )بيولوجي(. 
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 ات التربية في الجمهورية اليمنيةجـ. نظام الدراسة في كلي

يقوم نظام الدراسة في كليات التربية على نظام الفصلين الدراسيين، و و النظام المعمول به في 
 الدراسة الجامعية بكافة الجامعات اليمنية، الحكومية منها والخاصة.

 امج تدريب المعلمين أثناء الخدمةد.  بر 

بغرض مواجهة مشكلات بدأ الا تمام بتطوير برامج التأ يل والتدريب للمعلم أثناء الخدمة، 
التفاوت في مستويات أنظمة الإعداد ومواكبة التطورات المستجدة في السياسة التعليمية في إعداد 
المعلم، تماشياً مع الطموحات للسياسة التعليمية الجديدة بعد تحقيق الوحدة، حيث تضمنت لائحة 

نشاء إدارة عامة للتدريب والتأ يل، م إعادة تنظيم الو ارة إ95/1996و ارة التربية والتعليم في عام 
اليوم قطاع التأ يل والتدريب يتولاه  تدريب، متابعة وتطوير(، حتى صار تتبعها إدارات فرعية )تأ يل،

  وكيل الو ارة.
الوطنية لتطوير التعليم الأساسي،  الاستراتيجيةولكن سريعاً ما توقفت  ذه البرامج بعد إقرار 

م( 1995/1996لاسيما بعد إقرار السُّلم التعليمي الجديد بعد ) ووضعت برامج تدريبية جديدة
وتحويله من )ابتدائي، إعدادي، ثانوي( إلى )أساسي، ثانوي(، ومع أن الجانب النظري من البرنامج  
كان جيداً إلا أن التطبيق العملي للبرنامج لم يكن بالمستوى المطلوب بحسب الكثير من الدراسات 

 (،2012، يتعلق بالتدريب والتأ يل )العزي لاسيما ما ستراتيجيةالاالتقويمية لتنفيذ 
 (. 2012)المنتصر،و

التعليمية الحديثة التي بدأ تنفيذ البعض منها، والبعض الآخر ما  الاستراتيجياتو نالك كثير من 
 الاستراتيجية ال قيد الدراسة والإعداد بغرض إصلاح التعليم وإعادة تأ يل وتدريب المعلم مثل 

م(، ث الاستراتيجية العامة للتدريب من 2003الوطنية لإصلاح وتطوير التعليم الأساسي عام )
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(، ث الاستراتيجية الوطنية لإصلاح التعليم الثانوي التي تم إعداد ا، غير أنها لم 2015( إلى )2005)
لمين تخضع للتطبيق حتى الآن، ومع ذلك يلاحظ تدني في المستوى التعليمي وضعف أداء للمع

 (2008الوطنية للتدريب  الاستراتيجية)

م ما 2022وحتى  2014إلا أنها بسبب الأوضاع الاستثنائية التي دخلت فيها اليمن منذ العام 
توقفت  2019بالإضافة إلى جائحة كورونا كوفيد يتجاو  ثمان سنوات، و ي فترة ليست بالقصيرة،

صارت في حدود ا الدنيا ، سواءً من حيث المدة معظم برامج التدريب أثناء الخدمة، وحتى الدراسة 
ضف إلى أالأعوام الأولى لبداية الحرب ،  الزمنية والتي لم تتجاو  الشهرين إلى الثلاثة أشهر فقط في

نهم عن ذلك توقف مرتبات المعلمين في أغلب المحافظات والذي أدى بدوره إلى انقطاع الكثير م
  عن المعلمين الأساسيين. غير مؤ لة بدلاً التدريس وإحلال بدائل 

  يئة التدريسية في كليات التربيةه.  برامج تطوير اله

لا توجد برامج واضحة ومحددة لتطوير الهيئة التدريسية في كليات التربية بالجمهورية اليمنية، وإن  
جداً، كان  نالك مركزا متخصصا بجامعة صنعاء يعُنى بالتطوير الأكاديمي، إلا أن برامجه محدودة 

واختياريه لمن أراد أن يشارك فيها من الكادر التدريسي، ومركز التطوير والجودة بجامعة حضرموت، 
ويعد من أكثر المراكز نشاطاً وتطويراً للكادر الأكاديمي، حيث يقوم بتنفيذ برامج تنموية وتطويرية بين 

أ، ويبدو أن مراكز التطوير فترة وأخرى طوال العام، ومثله كذلك في جامعة عدن، وجامعة إقليم سب
بدأ نشاطها الملموس سواء في الجامعات الحكومية أو الخاصة، بعد إنشاء الهيئة الوطنية للاعتماد 
الأكاديمي والجودة، مع ذلك لم يحظ الكادر التربوي بكلية التربية ببرامج خاصة بمجالهم المهني وتطوير 

ره، ويمكن اعتبار التعلُّم الذاتي  و المصدر الوحيد لعضو مهاراتهم الأدائية في مجال إعداد المعلم وتطوي
  يئة التدريس لتطوير مهاراته وتنمية قدراته، أكاديمياً، ومهنياً، وثقافياً.
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 و. استراتيجيات التدريس وتقنياته

الغالب في الاستراتيجيات التدريسية الأكثر استخداماً في برامج إعداد المعلم باليمن، اعتماد ا 
اضرة القائمة على الإلقاء والتلقين، يأتي بعد ا الحوار والمناقشة، ونادراً ما تستخدم على المح

الاستراتيجيات الحديثة سواء منها استراتيجيات حل المشكلات، أو التعليم التعاوني أو الفصل 
 المقلوب...الخ. 

عدم توفر ا بالمؤسسة أو في حين نجد من النادر استخدام التقنيات الحديثة في تنفيذ البرنامج، أما ل
 الكلية، أو قلة الرغبة في استخدامها لقناعة البعض أنها تحتاج وقت طويل لذا يعد ا مضيعة للوقت. 

  ي. نظام التقويم

الغالب في عملية التقويم اعتماد ا على الاختبارات سواء منها التحريرية أو الشفوية، وفي أوقات 
ويم، وقليل من يستخدم التقويم البديل، ويعتمد على الأداء تحدد ا لائحة الجامعة في سياسة التق

العملي في تقويمه للطالب المعلم، لذلك نلاحظ ضعف كبير لدى الطلبة في مهارات البحث وإعداد 
 المشاريع، وحل المشكلات، والتقويم الذاتي.  

 بشأن برامج إعداد المعلم باليمن خلاصة القول 

عداد المعلمين، فبرامج إعداد المعلمين لا تنجح في إعداد لا يوجد برنامج وطني شامل لإ .1
خريجين جدد مؤ لين على نحو كافٍ للعمل في الواقع الميداني. إضافة إلى ذلك، فإن فرص التطوير 

، فكليات التربية تعد المعلمين بطرق يغلب عليها  العاملين غير متوافرة بشكل كافٍ المهني للمدرسين
تصر التدريب على برنامج التربية العملية خلال فترة وجيزة من سنوات الإعداد الجانب النظري، فيما يق

الأخيرة الثالثة والرابعة، ويتم التدريب ببعض الكليات في بيئة جامعية تقدم من قبل الطلاب المعلمين 
 لبعضهم بعيد كل البعد عن الجو الحقيقي والبيئة المدرسية.
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تربيــة وو ارات التعلـيم المعنيـة )التربيـة والتعلـيم، والتعلـيم الفــني غيـاب التنسـيق والتواصـل بـين كليـات ال.2
والتــــــــدريب المهـــــــــني( في سياســـــــــة القبــــــــول، ومـــــــــا  ـــــــــي التخصصـــــــــات الــــــــتي ترغـــــــــب الـــــــــو ارات التأ يـــــــــل 

  (2009(، )المطري وآخرون،2012(،)المنتصر،2012لها.)العزي،

مـين للتعلـيم العـام دون التعلـيم يقتصـر دور كليـات التربيـة في الوقـت الحـالي علـى إعـداد وتأ يـل معل.3
الفـني والتــدريب المهــني ورياض الأطفــال وذوي الاحتياجــات الخاصــة ومحــو الأميــة وتعلــيم الكبــار وفي مجــال 

 تأ يل المتفوقين وتقنيات المعلومات. 

مـــع التوســـع الكبـــير في كليـــات التربيـــة إلا أنــــه يلاحـــظ أن بـــرامج إعـــداد المعلمـــين بكليـــات التربيــــة .4
أخـذ الصــورة النمطيـة نفسـها لمــا كانـت عليـه كليــتي التربيـة في صـنعاء وعــدن ولم يحـدث تطــوير أو المختلفـة 

 تحديث للبرامج والمنا ج إلا بصورة شكلية لا تواكب الاتجاا ات المعاصرة. 

غيــاب تحقيــق الأ ــداف المتمثلــة في دراســة الأوضــاع التربويــة الموجــودة في المجتمــع اليمــني، فكليـــات .5
لوقـت الحاضــر لم تعمــل علـى إقامــة نــدوات أو مـؤتمرات تربويــة بالتعــاون والتنسـيق مــع أجهــزة التربيـة حــتى ا

 (. 7: 2007التعليم المختلفة يناقش فيها الأوضاع التربوية المتردية في القطاع التربوي )الأغبري، 
تنســـيق ارتفــاع القـــدرة الاســتيعابية في كليـــات التربيــة في الجامعـــات اليمنيــة، ولكـــن في ظــل غيـــاب ال.6

 في برامج الإعداد وآليات التكامل.

أصــبحت كليـــات التربيـــة  ــي المصـــدر الأول والوحيـــد حاليــاً لإعـــداد وتأ يـــل المعلمــين بعـــد تحويـــل .7
 معا د المعلمين والمعا د العليا إلى كليات تربية أو معا د للتدريب أثناء الخدمة.

التجربـة الـتي تمـت بكليـة التربيـة المكـلا جميع الكليات تعمـل بالنظـام التكـاملي لإعـداد المعلـم ماعـدا .8
( الـــتي اتبعـــت النظـــام التتــابعي، ويبـــدو أن التجربـــة لم تلـــقَ قبــولًا، بـــل ربمـــا كـــان  ـــدفها 2004في العــام )

 سياسيا أكثر منه علميا؛ لذلك اضمحلت وعادت للنظام التكاملي.

التربــــويين علـــى بــــرامج يلاحـــظ ضـــعف إقبــــال المعلمـــين ســــواءً التربـــويين مــــن حملـــة الــــدبلوم أو غـــير .9
التأ يـل والتــدريب لأســباب متعــددة منهـا غيــاب الحــوافز المشــجعة علـى الالتحــاق بهــذه الــبرامج، تخفــيض 

 وتوقف رواتب الغالبية من المعلمين تماماً...الخ(. رواتب المعلمين الملتحقين ببرامج التأ يل العليا،
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ليــة بــبعض الجامعــات بــه بصــوره شــبه كضـعف بــرامج التطــوير الأكــاديمي للهيئــة التدريســية، وغيا.10
الكـــادر التدريســـي لم يتلقـــى أي نـــوع مـــن التـــدريب مـــن حـــين تخرجـــه وحـــتى  ن بعـــض مـــنإاليمنيــة، حـــتى 

 إحالته للتقاعد. 

كأنـه اختيـاري لمــن يرغـب مــن المعلمـين، فالغالبيــة و يبــدو  كمـا  التـدريب أثنـاء الخدمــة الـذي يمــارس.11
 عاماً.  20ريب رغم تجااو  فترات خدمة البعض منها من المعلمين لم يتلقوا أي نوع من التد

غيــــاب اســــتراتيجيات وبـــــرامج التقيــــيم والتقـــــويم الوطنيــــة ســـــواء لــــبرامج إعـــــداد المعلــــم بمؤسســـــات .12
 الإعداد، أو لبرامج التدريب أثناء الخدمة. 

 ليل واقع إعداد المعلم بماليزياتحثانياً: 

 خلفية عامة عن مملكة ماليزيا الاتحادية:

 ( ولاية وثلاثة أقاليم اتحادية، تبلغ مساحتها13ماليزيا دولة تقع في جنوب شرق آسيا مكونة من )
 ( مليون نسمة، في32285142كم ويقدر تعداد السكان فيها إلى أكثر من بـ)329845 
 :2017على الطريق البحري )صبري وتوفيق،م. وتضم مساحات كبيرة من الأرضي 2019عام

99.) 

 وأقليـــة صــــينية وأخـــرى  نديـــة، مثــــل  ـــذا التنــــوع ينمســــلممـــن ســـكانها %( 60,4)ومـــا يقـــرب مــــن 
  (.2010مصدر قوة لنظام لتعليم الماليزي ) كي،

  مؤسسات الإعداد - أ

تقـوم كليـات تــدريب المعلمـين التابعـة لــو ارة التربيـة وكليــات التربيـة التابعـة للجامعــات بتـدريب المعلمــين 
كليــــة )المركـــز الإقليمــــي   31في مـــدارس التعلـــيم الابتدائيــــة والثانويـــة، حيــــث يبلـــغ عـــدد كليــــات التـــدريب 

 (.  2017للجودة والتميز في التعليم،
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 نظم إعداد المعلم في ماليزيا: 

النظام التكاملي  و النظام السائد في برامج كليات تدريب المعلمين التابعة لو ارة التربية والتعليم 
وكليات التربية التابعة للجامعات، وفي حالات معينة يتم العمل بالنظام التتابعي، ومدة الدراسة في  

 كليات التدريب تختلف بحسب نوع البرنامج الدراسي، حيث يمكن أن تكون: 

 Goh,P & Blake, D(2015.P 469-480): امج إعداد المعلم في ماليزيابر 

 برنامج إعداد معلم المرحلة الابتدائية )لمدة عامين ونصف العام(. .1

 برنامج إعداد معلم المرحلة الثانوية )عامين ونصف(. .2

 برنامج إعداد المعلم من خريجي الجامعات )عام(. دبلوم عالي في التربية.  .3

 برنامج ارتقائي للمعلمين أثناء الإجا ات المدرسية )لمدة ثلاث أعوام(. .4

 برنامج إعداد المعلمين التقنين )ثلاث أعوام(. .5

 أعوام(. 4-3برامج مزدوجة باللغة المحلية أو اللغات الأجنبية )من  .6

السلطان في ماليزيا توجد تسعة عشر جامعة حكومية واحدة منها الجامعة التربوية و ي جامعة 
، كثير منها توجد بها كليات University Pendidikan Sultan Idris – إدريس التربوية 

أو معا د للتربية، مدة الدراسة فيها تتراوح ما بين ثلاث إلى أربع سنوات، تمنح خريجيها الشهادة 
لتربية لمدة عام واحد الجامعية الأولى )البكالوريوس(. كما تقدم  ذه الكليات برنامج الدبلوم العالي في ا

 للخريجين من غير كليات التربية. 

في  ـــذه الجامعـــات المنـــا ج الدراســية نفســـها الـــتي تـــدرس في كليــات تـــدريب المعلمـــين يقضـــي  ويــدرس
 المعلمون المتدربون عشرة أسابيع في المدارس للتطبيق العملي في كلا البرنامجين: الدبلوم والبكالوريوس. 
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بالمتفـــوقين مــن الطـــلاب حيــث تمـــت تهيئــة مـــدارس خاصــة لهـــم ملحــق بهـــا ســكن داخلـــي تعُــنى مــاليزيا 
 .وتتم العناية به علمياً وتربوياً 

تتجــه مــاليزيا إلى تحويـــل مــدارس التعلــيم العـــام إلى مــدارس المســتقبل الـــتي تســتخدم التقنيــات الحديثـــة، 
 .بة على جميع المدارسوستعمم التجر  (Smart School) وسميت  ذه المدارس بالمدارس الذكية 

   بمؤسسات إعداد المعلم قبل الخدمة.  سياسة قبول الطلبة 1

تعد ماليزيا من الدول التي يـتم تحديـد أعـداد الطـلاب المقبـولين في بـرامج إعـداد المعلمـين بالتعـاون 
بـين الحكومـة ومؤسسـات إعـداد المعلمـين، كمــا  ـو الحـال في بـروناي دار السـلام، والصـين الشــعبية، 
وســــنغافورة، وكــــوريا، و ونــــغ كونـــــغ، وتايــــوان، وفي  ــــذه الحالــــة تتحمـــــل تلــــك الــــدول بعــــض أو كـــــل 
النفقـــات التربويــــة، وعــــادة مـــا يعتمــــد تحديــــد أعـــداد المقبــــولين علــــى عوامـــل أهمهــــا؛ مــــدى الاحتيــــاج 
الفعلـي للمعلمـين في سـوق العمـل )العـرض والطلــب(، وحجـم الميزانيـات المتاحـة مكتـب التربيـة لــدول 

 (.45 :2011ليج العربي )الخ

 (Goh,P & Blake, D,2015)(، 2010نظام الإعداد والقبول: )زكي، 

نظم الإعداد وشروط القبـول تتعـدد نظـراً لتعـدد بـرامج الإعـداد، المشـار إليهـا سـابقأ والـتي نوجز ـا 
 فيما يلي:

   معاهد تخريج المعلمين للمرحصلة الابتدائية -أ

يلتحـــق بهــــا الطلبـــة الحاصــــلون علـــى الشــــهادة الثانويـــة القســــم الأدنى، ومـــدة الدراســــة بهـــا عامــــان 
دراسـيان، ويقـوم خريجو ــا بالتـدريس في المــدارس الابتدائيـة سـواء الإنجليزيــة أو المالاويـة أو الصــينية أو 

ويــــة والإنجليزيــــة التاميليـــة، و ــــذه المعا ـــد تســــتخدم في دراســـتها اللغــــات الأربـــع الأساســــية و ـــي المالا
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والصــينية والتاميليــة، وفي أحيـــان أخــرى يــتم إعـــداد معلمــي المرحلــة الابتدائيـــة مــن الــراغبين في العمـــل 
 بالتدريس من الحاصلين على الشهادة الثانوية العليا في معا د متخصصة لمدة عام دراسي واحد.

 كليات تدريب المعلمين  -ب

يــات تــدريب المعلمــين الــتي تقـــع تحــت إشــراف قســم إعـــداد يــتم إعــداد المعلمــين قبــل الخدمـــة في كل   
( كليــة لتـــدريب المعلمــين منتشــرة في جميـــع أنحــاء الـــبلاد، 31المعلمــين في و ارة التربيــة. ويوجـــد في مــاليزيا )

تعـد المعلمــين للتــدريس في المرحلــة الابتدائيــة والثانويــة، ومـن ضــمن  ــذه الكليــات واحــدة لإعــداد معلمــي 
 ة، وأخرى لإعداد معلمي التعليم المهني والفني.التربية الإسلامي

 أما مدة الدراسة فتختلف في  ذه الكليات بحسب نوع البرامج التي تقدمها فتشمل:

ســنة واحــدة للخــريجين الجــامعيين للحصـــول علــى الــدبلوم العــالي )مـــا بعــد التخــرج(، و ــذا يتفـــق   .1
 مع برنامج الدبلوم العام في التربية لدينا.

 ونصف )خمسة فصول دراسية( يحصل الطالب عند نهايتها على شهادة التدريس. سنتين  .2
ثــــلاث ســـــنوات )ســـــتة فصــــول دراســـــية( يحصـــــل الطالــــب عنـــــد نهايتهـــــا علــــى شـــــهادة التـــــدريس   .3

)و ارة المعـــارف،  (،(Goh,P & Blake, D,2015للمتخصصــين في التعلــيم الفـــني والمهــني 
 (.173، ص1999(، و)الصالح،23 ـ، ص1419

 كليات التربية بالجامعات  -جـ 

جامعـة حكوميـة ومختلطــة منهـا جامعـة الســلطان إدريـس التربويـة  والعديــد  19توجـد بمـاليزيا أكثـر مــن 
( وكليــــة UMمـــن كليـــات التربيـــة بالجامعـــات الماليزيــــة  مـــن أقـــدمها وأهمهـــا كليــــة التربيـــة بجامعـــة الملايـــو )

(، IIUMهـــد التربيــــة بالجامعــــة الإســــلامية العالميــــة )(، ومعUKMالتربيـــة بالجامعــــة الوطنيــــة الماليزيــــة)
(، وجامعــة المدينــة العالميــة USIM(، وجامعــة العلــوم الماليزيـة)UPMوكليـة التربيــة بجامعــة بـترا مــاليزيا )
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(UI تـتراوح مــدة الدراســة فيهــا مــابين )ســنوات، وفقــاً للنظــام الدراســة المعتمــد بالجامعــة، ســواء   4إلى  3
 راسية، أو نظام الساعة. كان نظام الفصول الد

 شروط القبول: 

 الشهادة الثانوية ونسبة النجاح. -

 اللياقة الصحية. -

 اجتيا  المقابلة الشخصية والاختبارات.  -

 شهادة حسن السيرة والسلوك. -
 (.  2017)المركز الإقليمي للجودة والتميز في التعليم،اجتيا  كافة الأنشطة المصاحبة للمنهج  -

 د في الكليات:مناهج الإعدا ثانياً:

 يتم التركيز في الإعداد في  ذه الكليات على عدة جوانب أبر  ا: 

الجانــب الأساســـي: ويشـــمل علــم الـــنفس التربـــوي، وطـــرق التــدريس، والتعلـــيم في مـــاليزيا، واللغـــة  -1
والحضــــــارة المالاويـــــة، واللغـــــة الإنجليزيــــــة، وتكنولوجيـــــا التعلــــــيم، والتربيـــــة الإســـــلامية، والتربيــــــة الأخلاقيـــــة، 

 الإسلامية، والتطور التاريخي لماليزيا، وشؤون الخدمة العامة للتعليم.

المـواد الدراسـية: يتطلــب مـن معلمــي المرحلـة الابتدائيـة المتــدربين دراسـة مســاقات دراسـية في طــرق  -2
ــا معلمــي المرحالتــدريس، والرياضــيات ــة والموســيقى والفنــون. أمـ ــان والبيئــة، والتربيــة البدنيـ ــة ، الإنسـ لـ

الثانويـة فالمتــدربون يدرســون التربيــة الأخلاقيــة، والتربيــة البدنيــة، والتربيــة الصــحية، ومســاق ضــمن 
منا ج المرحلة الثانويـة. ويلاحـظ الباحـث  نـا مـدى الارتبـاط بـين مـا يدرسـه الطالـب في كليـات 

 .الإعداد، وما سيقوم بتدريسه في المراحل التعليمية المختلفة
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يســاعد  ـــذا الجــزء علــى دراســـة مــا جــاء في مســـاق الاقتصــاد المنــزلي، بالإضـــافة إلى الإغنــاء الــذاتي:  -3
دراسـة مسـاقات في الموسـيقى والفنـون، ويشــترط علـى جميـع المعلمـين المتــدربين قضـاء فصـل دراسـي واحــد في 

 (.2017المركز الإقليمي للجودة والتميز في التعليم،المدارس للتطبيق العملي )

حبة للمنهج جزءاً مهماً أيضاً في برنامج تدريب المعلمين حيث يطلب من جميع وتشكل الأنشطة المصا
المعلمين المتدربين المشاركة بفاعلية في  ذه الأنشطة والتي تؤكد على المهارات المتعلقة بالإدارة والتنظيم 

ضية والتدريب، وإدارة المكتب والقيادة، وتصنف  ذه الأنشطة ضمن ثلاث وحدات  ي: الألعاب الريا
 والنوادي والجمعيات، والهيئات الموحدة. 

 استراتيجيات التدريس في تلك البرامج على:

 أنشطة داخل المحاضرة أو بصورة فردية، أو في صورة مجموعات صغيرة.مجموعة  .1

 الاعتماد على أنشطة أسلوب حل المشكلة، التعليم الذاتي. .2

 الذ ني.الاعتماد على أسلوب المناقشة، والعصف  .3

 الاعتماد على مهارات التفكير، والتعليم بالاستكشاف. .4

 استخدام أسلوب لعب الأدوار. .5

 الاعتماد على السيمنارات أسلوبا لمواجهة المشكلات التعليمية. .6

 (2020)الو ابي وآخرون،. . استخدام تكنولوجيا التعليم لاسيما السمعية والبصرية7

 ةثالثاً: التدريب أثناء الخدم

تعقــد مـــاليزيا بــين الحـــين والآخــر دورات تدريبيـــة وتجاديديــة للمعلمـــين في أثنــاء الخدمـــة وذلــك بهـــدف  
تحسـين أدائهــم وتمكيــنهم مــن النمــو العلمــي والمهـني بالإضــافة إلى معــاونتهم علــى القيــام بمهــامهم الوظيفيــة 
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 إلى:بشــــــــــــــكل عـــــــــــــــام ويقــــــــــــــدم في و ارة التربيـــــــــــــــة والتعلـــــــــــــــيم العديــــــــــــــد مـــــــــــــــن الــــــــــــــبرامج الـــــــــــــــتي تهـــــــــــــــدف 
 تـــــوفير التـــــدريب الأساســــــي الـــــلا م للمعلمـــــين والمعلمــــــات وتنظـــــيم الـــــدورات التدريبيــــــة أثنـــــاء الخدمــــــة.  -
 تنظيم اختبارات تدريب المعلمين والمعلمات.  -

 تقديم التوجيهات والإرشادات لمعا د المعلمين والمعلمات فيما يتعلق بالسياسة التعليمية للو ارة. -

 شخاص اللائقين للتدريب على مهنة التدريس. المساعدة في اختيار الأ -

: 8 - 7معاونـــــة المعلمــــــين علــــــى ممارســــــة الحــــــديث في التربيــــــة وطــــــرق التــــــدريس. )الحديــــــدي، ص -
2011). 

تهــــدف بـــــرامج التـــــدريب أثنــــاء الخدمـــــة إلى رفـــــع مســـــتوى المهــــارات المهنيـــــة وتحـــــديثها في مجـــــال الإدارة 
والبحـوث التربويــة، والتخصصـات الأخـرى، وتقــوم مختلـف الأقســام التربويـة والإدارة المدرسـية، والتخطــيط 

 التابعة للو ارة بتنظيم  ذا التدريب، وذلك على النحو الآتي:

 يتـــولى قســـم التخطـــيط والبحـــوث التربويـــة مســــؤولية التخطـــيط لتـــدريب المعلمـــين أثنـــاء الخدمــــة،   .1
يبيــة القصــيرة الــتي تقــع ضــمن نطــاق قــروض ويقــوم بتنســيق معظــم بــرامج المــنح بالإضــافة إلى الــبرامج التدر 

 البنك العالمي، ويهدف  ذا القسم إلى تعزيز الإثراء المهني والشخصي لموظفي الو ارة.

معهـــد )أمــــين الـــدين باقـــي( دوراً  امــــاً في رفـــع مســـتوى المهــــارات المهنيـــة وقـــدرة الإداريــــين  يـــؤدي   2
 ة للمتدربين والموظفين بالو ارة.التعليمية بو ارة التربية، ويقدم  ذا المعهد برامج تدريبية في الإدار 

رامج تدريبيــة في يقـوم قسـم إعــداد المعلمـين مـن خــلال كليـات تـدريب المعلمــين التابعـة لــه بتقــديم بـ  3
أثنـــاء الخدمــــة للمعلمــــين والإداريـــين والمــــوظفين بالــــو ارة لتلبيـــة الاحتياجــــات الملحــــة لرفـــع المســــتوى المعــــرفي 

 والمهارات والقدرات والخبرات لدى المعلمين والإداريين.
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إلى جانــب تلــك الجهــات يقــوم كـــل مــن مركــز تطــوير المنــا ج وقســـم التعلــيم الفــني والمهــني ونقابـــة    4
 لامتحانات وقسم المدارس بالو ارة ببرامج تدريبية أيضاً في أثناء الخدمة كل حسب اختصاصه.ا

 وتشمل البرامج التي تقدمها الو ارة ما يلي:

التـــدريب في مواقــــع العمـــل حيــــث يعقــــد في المـــدارس حلقــــات دراســــية وورش عمـــل حــــول المنــــا ج   1
 الجديدة يحضر ا المعلمون المعنيون.

 مل.إغنــاء الع   2

 تدوير العمل؛ أي تحويل المعلم من مدرسة لأخرى لإكسابه دراية وخبرات جديدة.   3

 الالتحاق بالمؤسسات التعليمية.   4

 الزيارات القصيرة.   5

 الدورات التدريبية القصيرة.   6

 لقاءات تبادل الخبرات والتجارب التعليمية.  7

   التربية يئة التدريسية في كلياتبرامج تطوير الهخامساً: 

ا تمت ماليزيا بعمليات التطوير المستمر للهيئة التدريسية بالجامعات الماليزية، ويسرت لهم كثيرا من 
الوسائل والمعينات وكذا المحفزات التي تساعد عضو الهيئة التدريسية على التعلُّم الذاتي المستمر، 

لية والدولية، كما دعمت بشكل فشجعت على الإنتاج البحثي، ودعمت المشاركة في المؤتمرات المح
سخي المشاريع البحثية التي يتبنا ا أعضاء الهيئة التدريسية بالجامعات فرديًا أو جماعياً وبالشراكة مع 

 الباحثين من طلبة الماجستير والدكتوراه.
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 ذا فضلا عن البرامج التدريبية المستمرة للهيئة التدريسية بشكل دوري ومستمر، و و ما لاحظه 
 الباحث أثناء دراسته بالمملكة الماليزية ولمدة قاربت الأربع السنوات والنصف بمرحلة الدكتوراه.

 المعلم في الجمهورية اليمنية وماليزيا:  إعداد نظم بين والاختلاف التشابه أوجه

  مؤسسات الإعداد-1
إعداد المعلم في تتشابه اليمن مع ماليزيا في بعض مؤسسات الإعداد للمعلمين، ففي اليمن يتم 

من معلم الروضة والتربية الخاصة وحتى معلم الثانوية، والتربية،  الحالي داخل كليات التربية فقط، الوقت
والتي تقبل طلابها من الحاصلين على الشهاد الثانوية العامة بقسميها العلمي والأدبي، وعلى أساس 

تم توحيد مؤسسات إعداد المعلم بعد توقف معا د النسبة المئوية المقررة وفق ضوابط التنسيق المتبعة، و 
إعداد المعلمين والمعلمات، وبعد أن تحولت معظم معا د إعداد المعلمين إلى كليات تربية، ينطبق 

 عليها ما ينطبق على الكليات الجامعية الأخرى، من قوانين تنظيمية ولوائح.

ة والتخصص، حيث توجد معا د إعداد أما في ماليزيا فتتعدد برامج إعداد المعلم تبعاً للمرحل
المعلمين، تليها كليات إعداد المعلمين تحت إشراف إدارة إعداد المعلمين بو ارة التربية، في حين كليات 
التربية الجامعية تحت إشراف الجامعات، وتخرج مدرسي الثانوية والتخصصية تتشابه كليات التربية 

ليمن من حيث مدة الدراسة وإشراف الجامعات، التي تقوم بإعداد الجامعية بماليزيا، مع كليات التربية با
المعلم، في حين تختلف اليمن عن ماليزيا في غياب كليات تدريب المعلمين التي تمتا  بها ماليزيا وتقع 
تحت إشراف قسم إعداد المعلمين في و ارة التربية، وتعد المعلمين للتدريس في المدارس الابتدائية 

من ضمن  ذه الكليات واحدة لإعداد معلم التربية الإسلامية، وأخرى لإعداد معلمي والثانوية، و 
مؤسسات تعد معلم التعليم  -حالياً -التعليم المهني والعام. وتختلف اليمن عن ماليزيا في أنه لا يوجد 

د م الأساسي فقط، حيث تقبل كليات التربية طلابها الحاصلين على الثانوية العامة بقسميها، وإعدا
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للتدريس بكل المراحل من الروضة وحتى الثانوية. بينما توجد في ماليزيا كليات لإعداد المعلمين 
 للتدريس في المدارس الابتدائية والثانوية الدنيا )الإعدادية(. 

كما تختلف اليمن عن ماليزيا في مجال إدارة مؤسسات الإعداد فاليمن تأخذ النظام المركزي وسيلة 
 ا، أما في ماليزيا فتعتمد النظام اللامركزي في إدارة مؤسسات الإعداد. لتحقيق أ دافه

 سياسة القبول بمؤسسات الإعداد: -2
تتشابه نظم قبول الطلاب في مؤسسات إعداد المعلم الجامعية في كل من اليمن وماليزيا، من حيث 

لكليات الجامعية، ونجاح ضرورة حصول الطالب على الشهادة الثانوية العامة أو ما يعادلها، بالنسبة ل
بينما تختلف عن اليمن في شروط القبول بمؤسسات  لجامعية،بالنسبة للكليات ا الطالب بمعدل معين.

الإعداد الأخرى كما تختلف كل من اليمن وماليزيا في قيام مؤسسات الإعداد بإجراء مقابلة شخصية 
بول الطلاب  و الدرجات المتحصل للطلاب المقبولين، حيث إن المعدل المعتمد عليه في عملية ق

عليها في الثانوية العامة وإهمال الكثير من السمات والخصائص الشخصية في إعداد المعلم، وأن المقابلة 
شكلية على  يئة أسئلة سطحية، ويمكن إرجاع ذلك إلى  يادة الطلب الاجتماعي على التعليم، 

المجتمعية، والطموح المتزايد للآباء والأبناء كان له أثر  واعتبار التنمية التعليمية شرطاً أساسيا للتنمية 
كبيٌر على نظم القبول بالجامعات، وا دياد الطلب على الالتحاق بها بوصفها مكسباً سياسياً 
واجتماعياً. كما تختلف اليمن عن ماليزيا في سياسة القبول بمؤسسات إعداد المعلم في أن ماليزيا تأخذ 

 يول الطالب، بينما في اليمن تهمل  ذه الرغبة ولا توظف ميول الطالب.بعين الاعتبار رغبة وم

 سياسة اختيار المعلم: -3
تتشابه اليمن مع ماليزيا في تحديد بعض شروط اختيار معلمي المستقبل وذلك من خلال حصوله 
على مؤ ل عالي وإلمامه بمجموعة من الخصائص العقلية والتربوية والقيمية التي تمكنه من ممارسة مهنة 

ئجها في حين التدريس بكفاءة، وتختلف اليمن عن ماليزيا في كون اختبارات القبول جادة  ويعمل بنتا
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اختبارات القبول باليمن شكلية، بالإضافة إلى أن ماليزيا تشترط لممارسة مهنة التعليم حصول المعلم 
على شهادة خبرة وتدريب قبل ممارسة مهنة التدريس بالإضافة إلى إتمام تدريبه العملي وذلك من أجل 

اليمن لا تشترط في معلم ضمان إعداده بطريقة تخصصية وبجانب الإعداد التربوي، في حين في 
المستقبل حصوله على شهادة خبرة أو تدريب بل تكتفي بحصول المتقدم على شهادة تخرج فقط، حتى 

 . ولو لم تكن تربوية، مما يؤدي إلى ضعف في المستوى المهني والذي ينعكس بدوره على مستوى طلابه

 نمط الإعداد: -4
التكاملي فالطالب/ المعلم يدرس وفق النظام تتشابه اليمن مع ماليزيا من حيث نمط الإعداد 

التكاملي، المواد الأكاديمية )العلمية( التخصصية جنباً إلى جنب مع المواد التربوية التي تؤ له 
لممارسة مهنة التدريس، إضافة للمتطلبات الجامعية من ثقافة ولغة وتعلم ذاتي، وتتم دراسة  ذه 

 المواد على مدار أربع سنوات دراسية. 

بينما تختلف اليمن عن ماليزيا في نمط الإعداد التتابعي، إذ لا يطبق في اليمن ماعدا ما حصل 
في جامعة حضرموت ولفترة وجيزة، ث توقف تماماً، بينما في ماليزيا يتم الإعداد وفقاً لهذا النمط، 

هما: النمط في ماليزيا تسير عملية إعداد المعلم في كليات تدريب المعلمين من خلال نمطين  إذ
التكاملي حيث يلتحق الطلبة بمعا د تخريج المعلمين للمرحلة الابتدائية الحاصلين على الشهاد 
الثانوية القسم الأدبي، ومدة الدراسة فيها عامان دراسيان، ويقوم خريجو ا بالتدريس في المدارس 

لك النمط التتابعي والذي يتم الابتدائية، سواء الانجليزية أو المالاوية أو الصينية أو التاميلية، كذ
 ةفيه إعداد معلمي المرحلة الابتدائية من الراغبين في العمل بالتدريس من الحاصلين على الشهاد

الثانوية العليا في معا د متخصصة لمدة عام دراسي واحد، وأحيانًا قد تنظم بعض الكليات برنامجا 
 الشهادة الأساسية في التربية. مدته فصلا دراسيا واحدا يحصل الطالب عند نهايته على
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 مدة الإعداد: 

تتشابه اليمن مع ماليزيا في مدة الإعداد ببعض البرامج بكليات التربية الجامعية الذي يستمر لمدة  
أربع سنوات، إلا أن مدة الإعداد للمعلم في بعض البرامج بكليات التربية الماليزية تقتصر على ثلاث 

 سنوات فقط. 

ماليزيا عن اليمن في أن مد الدراسة في كليات تدريب المعلمين حسب نوع البرامج التي وتختلف 
تقدمها  ذه الكليات، حيث تشمل السنة الواحدة للخريجين الجامعيين للحصول على الدبلوم العالي 
)ما بعد التخرج(، والسنتين ونصف )خمسة فصول دراسية( يحصل الطالب عند نهايتها على شهادة 

يس، والثلاث سنوات )ستة فصول دراسية( يمنح عند نهايتها شهاد التدريس للمتخصصين في التدر 
 .التعليم العام والمهني

 التدريس وتقنياته:  تاستراتيجيا -5
تتشابه اليمن مع ماليزيا في استخدام أسلوب المحاضرة  وبعض استراتيجيات التدريس الحديثة في 

إلا أن الغالب في كليات التربية اليمنية  و أسلوب المحاضرة، ث يأتي بعده  مؤسسات إعداد المعلم.
لدى أغلب الكادر الأكاديمي، لمبررات  الاستراتيجياتأسلوب الحوار والمناقشة، وتغيب معظم 

 وظروف عدة.

بينما بالجامعات الماليزية وخصوصا بكليات التربية، يعتبر استخدام الاستراتيجيات الحديثة توجه 
ستاذ الجامعي، ويكون استخدامهم للاستراتيجيات التدريسية الحديثة زمها الأعام وثقافة جودة يلت

المشكلات، والتعلُّم الذاتي،  حل أسلوب استخدام التدريس من خلال في الحديثة مصحوبًا بالتقنيات
كنولوجيا السيمنارات(، واستخدام ت)والعصف الذ ني، وأسلوب لعب الأدوار، كذلك الاعتماد على 

 التعليم السمعية والبصرية، والتعلُّم بالاكتشاف، والأعمال البحثية التطبيقية. 
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 برامج الإعداد: -6
تتشــــابه بــــرامج الإعــــداد بــــين الـــــيمن ومــــاليزيا مــــن حيــــث أن إعــــداد المعلـــــم يــــتم مــــن خــــلال الإعـــــداد 

مـــن اخــتلاف نســـبة كـــل الأكــاديمي التخصصـــي والإعــداد المهـــني التربـــوي والإعــداد الثقـــافي العــام بالـــرغم 
جانـب عــن الجانــب الآخــر في كــل مــن الــدولتين حســب ظروفهــا والإمكــانات المتاحــة لهــا، ضــرورة إعــداد 

 معلم مرحلة التعليم الأساسي وفقاً لبرنامج الإعداد التي تقر ا اللوائح والقوانين. 

ة كبــــيرة ويأتي في ن الجانـــب المهـــني  في مـــاليزيا  يأخـــذ أهميـــإبينمـــا تختلـــف في جوانـــب الإعـــداد حيـــث 
الســنة الأولى والثانيــة مــن إعــداد المعلــم في حــين يحــدث العكــس بالــيمن حيــث يأتي التركيــز علــى الجانـــب 
التربـوي في السـنة الثالثـة والرابعـة، كمـا أن التـدريب العملــي يـتم ضـمناً في السـنة الثالثـة والرابعـة في كليــات 

 التربية باليمن.  

من مع ماليزيا من حيث كون التربية العملية ركناً أساسياً في برامج تتفق اليفي التربية العملية، 
إعداد المعلم،  فيما تختلف من حيث المدة  وطبيعة التدريب الميداني العملي، فالفترة بماليزيا أطول 

 والتطبيق أكثر جودة وفقاً لمعايير وآليات دقيقة ومنضبطة لا تقبل العشوائية والارتجاال.  

يزيا عــن الــيمن في تنــوع بـــرامج إعــداد المعلــم وفقــاً لمؤسســات الإعــداد وللمرحلــة الـــتي كمــا تختلــف مــال
ســـيعمل المعلـــم بعــــد تخرجـــه فيهــــا، ففـــي مــــاليزيا يقـــوم خريجـــو معا ــــد تخـــريج المعلمــــين للمرحلـــة الابتدائيــــة 

ا معا ـــد إعـــداد بالتــدريس بالمـــدارس الابتدائيــة ســـواء الانجليزيـــة آو المالاويــة أو الصـــينية أو التاميليـــة، بينمــ
معلمـي المرحلـة الثانويـة الـدنيا فـإن لكـل معهـد مجموعـة مـن المـواد الـتي يدرسـها لإعـداد المعلمـين لتدريسـها، 
فبعضـها يــتم إعــداد معلمــين لتــدريس العلــوم والرياضـيات، وبعضــها يــتم إعــداد معلمــين لتــدريس اللغــات، 

  ة والعلــوم المنزليــة، وبعضــها للمــواد الصــناعية،والمــواد الاجتماعيــة، وبعضــها يعــد م للمــواد التجاريــة والآنيــ
بينمــا في الـــيمن كليــات التربيـــة في الجامعــات اليمنيـــة تعـــد معلــم صـــف ومعلــم مـــادة معــاً بينمـــا في مـــاليزيا،  

 كليات تدريب المعلمين بماليزيا بعضها يعد معلم مادة والبعض الآخر يعد معلم فصل. 
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 تقويم الطالب المعلم: -7
تتشابه اليمن مع ماليزيا في أن عملية التقويم عملية مستمرة ومتصلة طوال العام، في حين تختلف 
في طبيعة الاستراتيجيات التقويمية ففي اليمن يعتمد نظام التقويم على امتحانات فصلية ونهائية، وغلبة 

ية على الحفظ الأساليب التقليدية في تقويم الطلاب، حيث تقتصر الاختبارات العملية والنظر 
والاستظهار، في حين نظام التقويم بماليزيا يعتمد على التقويم الحقيقي والأداء العملي القائمة على 

 المشاريع والبحوث والتكاليف والأنشطة العملية التطبيقية، ونظام التقويم والمتابعة الإلكتروني. 

 التجربة الماليزية: التاور المقترحصة لتطوير برامج إعداد المعلم باليمن في ضوء  

 أوجه الاستفادة من التجربة الماليزية في إعداد المعلمين:  -
من نتائج التحليل والدراسة المقارنة لنظام إعداد المعلم بكل من اليمن وماليزيا، وما يمكن الإفادة 

من خلال  منه لتطوير نظام وبرامج إعداد المعلم بالجمهورية اليمنية من خلال التجربة الماليزية، وذلك
 الجوانب التالية: 

  أولا: مؤسسات إعداد المعلم

يمكن الاستفادة من التجربة الماليزية في تنويع مؤسسات الإعداد، مع تكاملها والتنسيق فيما بينها 
 تيقترح الدراسة تنوع المؤسسات كالآبما يتلاءم مع المرحلة التي سوف يعمل بها المعلم. حيث ت

لمعلم للمرحل الأولى )الروضة، التمهيدي، الأساسية الأولى(، بمعايير معا د ومؤسسات إعداد ا -
ومواصفات علمية وعملية تتناسب مع متطلبات واحتياجات  ذا المراحل الأولى من التعليم ونمو 

 الطفل. 

( أساسي، وتحت إدارة 9 – 4كليات إعداد المعلمين: للمرحلة الأساسية الثانية والثالثة  من )   -
 اشر لو ارة التربية والتعليم. وإشراف مب
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كليات التربية الجامعية: لإعداد المعلمين للمرحلة الثانوية وكذا معلمي التعليم الفني والمهني، تحت   -
إشراف الجامعات وبتنسيق عالي مع الو ارات المختصة، ووفقاً لأحدث الاتجاا ات المعاصرة في إعداد 

 ن. ريالمعلم وفقاً لمهارات القرن الواحد والعش

 قبول الطلابسياسة   :ثانيا

خاصة للطلاب المعلمين للمرحل الأخرى بالمعا د  ةليآقبول الطلاب المعلمين الجامعين و ل ةليآيمكن وضع 
والكليات، ويمكن الاستفادة من التجربة الماليزية في ذلك من خلال وضع اختبارات عامة ذات مستوي 

 متنوع لتحديد مهارات الطلاب المرشحين للقبول بكلية التربية. 

ية، بحيث يتم جذب الطلبة من ذوي رفع معايير قبول الطلاب في مؤسسات إعداد المعلم بالجمهورية اليمن
المهارات والقدرات العالية  القادرة على العطاء والإبداع والابتكار في العملية التعليمية، لما لمهنة المعلم من 
 أهمية بالغة في بناء المجتمع وتنميته وتطوره، كونها المهنة التي ترفد المجتمع بأنواع المخرجات وفي كافة المجالات. 

 برامج إعداد المعلمثالثا: 

يمكن الاستفادة من التجربة الماليزية في ذلك من خلال مراجعة المنا ج وتطوير ا باستمرار وضمان 
تحديثها للتناسب مع متطلبات سوق العمل، والمهارات المطلوبة لمعلم القرن الواحد والعشرين ولإفادة من 

ركة في برامج عملية مختلفة على أرض الواقع مستحدثات التكنولوجيا، وإدماج الطلاب المعلمين بالمشا
 . تساعد م على اكتساب خبرات ميدانية حقيقية

 : التدريب أثناء الإعداد والخدمةرابعاً 

وذلك لأن ، في الملكة العربية السعوديةتكثيف فترة التدريب العملي في مؤسسات إعداد المع لم 
 العملية المطولة. ناك عدد من المهارات لا تكتسب إلا بالممارسة 
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المهارات التي لا بد  ىحدبوصفها إذاتي للجانب المهني من الإعداد، يتم إضافة مهارة التعليم ال
 للطالب المعلم من إتقانها وذلك لأهميتها للمعلم في  ذا العصر المتميز بتغيراته المتلاحقة. 

ل بناءً على برامج التدريب الإفادة من  تطوير برامج التدريب أثناء الخدمة، وتجاديد رخصة العم
والتأ يل، وفي ضوء الاتجاا ات الحديثة، بحيث يلزم المعلم اليمني بدخول برنامج تأ يل وتحديث كل 

 أربع سنوات، يتم وفقاً لنتائجه تجاديد رخصة العمل المهني للمعلم أو عدم التجديد لممارسة المهنة. 

ا المعلومات والاتصالات وذلك بربط المدارس الإفادة من التجربة الماليزية في الأخذ بتكنولوجي
بشبكة من الإنترنت، ووضع خطة لإدخال الحاسوب والإنترنت إلى كل فصل دراسي في إطار مشروع 

 المدرسة الذكية. 

  : استراتيجيات التدريس وتقنياتهخامساً  

تشجيع ودعم استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة، وتحويلها إلى قناعات ذاتية لدى المعلمين  
كجزء أساسي من ثقافة الجودة والإتقان، التأ يل الكافي والمستمر للمعلم على أحدث 
يا الاستراتيجيات، ومستجدات التكنولوجيا الحديثة، والإفادة من التجربة الماليزية في الأخذ بتكنولوج

المعلومات والاتصالات، ومواكبة التكنولوجيا الحديثة، في التدريس  وذلك بربط المدارس بشبكة من 
الإنترنت، ووضع خطة لإدخال الحاسوب والانترنت إلى كل فصل دراسي في إطار مشروع المدرسة 

 النموذجية. 

  تراتيجيات تقويم الطلبة المعلمينسادساً: اس

 البديل، عن طريق الأداء العملي، بدلا عن التقويم التقليدي المعتمد التوجه نحو استخدام التقويم
 .على الامتحانات النمطية، القائمة على الأداء النظري
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تنويع أساليب التقويم لتكون شاملة لكل جوانب النمو المعرفية والمهارية والوجدانية، ومستمرة ومرنة 
 وتقيس جوانب حقيقية من جوانب النمو. 

يم الذاتي في ضوء معايير نظام  المتابعة والتقويم الإلكتروني المستمر للطلبة، وتأكيد ثقافة التقو تفعيل 
 واضحة. 

 كما تقترح الدراسة عدة توصيات منها:

 ديمومة الإعداد المهني والعلمي للمعلم في ضوء التجربة الماليزية والاتجاا ات العالمية المعاصرة. .1
 ة بكليات التربية. تطبيق معايير الجودة الشامل .2
 الا تمام بتقنيات التعليم الإلكتروني في إعداد المعلمين. .3
 إعادة النظر في المنا ج التربوية وفترة الإعداد بما يتناسب والاتجاا ات المعاصرة.  .4
فتح قنوات اتصال بين مؤسسات إعداد المعلمين ومراكز عملهم للتعرف على الحاجات  .5

 لية الإعداد والمتابعة. والمشكلات واستثمار ا في عم
 . تطوير البحث العلمي وتشجيعه ليكون أساساً في مكونات برامج إعداد المعلمين .6
العمل على ديناميكية برامج إعداد المعلم، بحث تتصف بالمرونة والقابلية للتحديث والتطوير  .7

 المستمر، في ضوء حاجات المجتمع المتجددة، وتلبية التطورات المتسارعة في كافة جوانب الحياة. 
سات الا تمام ببرنامج التطبيق العملي الميداني وتكثيف وتطويل فترة التدريب العملي في مؤس .8

إعداد المعلم في اليمن، كون الكثير من المهارات اللا مة للمعلم لا تكتسب إلا بالممارسة العملية 
 الميدانية المكثفة، ووفقاً للمعايير والاتجاا ات الحديثة المطلوبة في  ذا المجال. 

تطوير سياسة القبول بحيث تراعي الأوضاع الحالية وفي نفس الوقت تؤسس لسياسة قبول   .9
كن من جذب الطلبة ذوي المهارات والقدرات العقلية المتميزة، حتى يكون فاعلين في إحداث النقلة تم

النوعية في العملية التعليمة، ويمثلوا نماذج تستهوي الكثير من المتميزين للالتحاق بمؤسسات إعداد 
وقف المرتبات، قد ن تالمعلم، برغم أن واقع المعلم اليمني اليوم الذي يعاني لما يزيد عن ست سنوات م

 كثير من الطلبة عن الالتحاق بكليات التربية.أدى إلى عزوف  
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تعزيز مكانة المعلم والرفع من شأنه وتوفير كلما يحتاج وسرعة دفع مرتباته المتوقفة من سنوات  .11
،  ينائز التشجيعية للمعلمين المبر و يادتها بحيث تغطي حاجاته الأساسية وتقديم الحوافز المناسبة والجو 

واستقطاب ذوي الكفاءة العالية وأصحاب المؤ لات العليا لمهنة التعليم وتقديم التشجيع والمحفزات 
المناسبة لذلك، بحيث يكونوا معدين بالشكل المطلوب من الناحية البحثية ومن ناحية المهارات 

 المتنوعة المطلوبة في المعلم.
 ظيفها في برامج إعداد المعلم.  تفعيل استخدام تكنولوجيا التعليم الحديثة وتو  .11
تضمين التدريب الحديث للمعلم المهارات التي يحتاج إليها اصحاب العمل مثل الكفاءة في  .12

مهارات الاتصال والتواصل بين الأفراد والقدرة على العمل في جماعة، ومهارات حل المشكلات، 
 والابتكار. 

ضرورة إعداد معلمين بمستوى عالٍ من الكفاءة في المهارات الأساسية عن طريق تنويع  .13
أساليب ووسائل تنفيذ البرنامج وتكثيف البرامج العملية التطبيقية ذات العلاقة، وحتي يكونوا قادرين 

إرساء  على إكساب الطلاب المهارات الأساسية في القراءة والكتابة والرياضيات إذ لا يستطيع المعلم
 قواعد متينة في الأساسيات، ما لم يكن لديه أساس قوي في المادة التي يقوم بتدريسها. 

ضرورة المراجعة والتقويم المستمر لبرامج إعداد المعلم لتطوير ا حتى تواكب التطورات  .14
 المتسارعة، وحاجات ومتطلبات المجتمع، وفقاً للمتغيرات. 

ئة التدريسية، ومتابعة نمو م المهني وتطوير قدراتهم ومهاراتهم التقويم المستمر لأداء أعضاء الهي .15
 في كافة الجوانب.  

التنسيق بين المؤسسات التعليمية والإعلامية ومراكز التأثير المجتمعية لزيادة الوعي بدور المعلم  .16
اء المجتمع وتعزيز مكانته الكبيرة والكف عن السخرية منه أو الانتقاص من مكانته ودوره المحوري في بن

 وتنميته. 
العمل على تغطية حاجة المعلم وتلبية متطلباته في العيش الكريم وتشجيعه ومنحه كافة  .17

 الامتيا ات والحوافز، حتى لا يشعر  بالحاجة ولا ينشغل بعمل آخر عن مهنة التدريس. 
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لح إشراك المعلمين في ندوات وبرامج إعلامية، لإعطاء صورة مميزة للمعلم كمبدع  ومص .18
اجتماعي وعضو فاعل في المجتمع، يمثل مشعل تنويري لأبناء وطنه في كافة الجوانب وخصوصاً منها 

 التعليمية والتربوية ودعم المبدعين منهم بنشر إبداعاتهم ومؤلفاتهم.  
تنظيم مسابقات بحثية خاصة بالطالب المعلم باليمن، حتى تكون حافزاً له لتطوير مهاراته  .19

 العملية لحل المشكلات والظوا ر السلوكية والتربوية في العملية التعليمية.  البحثية وقدراته
تنظيم ورش عمل وندوات تبادل الخبرات والتجارب العملية والميدانية بين المعلمين القدامى  .21

 من ذوي الكفاءة العالية والخبرات الثرية مع الطلبة المعلمين، لتقل الخبرات والتجارب الناجحة لهم. 
جيع الطلبة المعلمين على حضور الدورات والندوات والمؤتمرات وحلقات المناقشة العلمية تش .21

والتربوية للوقوف على مستجدات في المجالات الأكاديمية والمهنية والتكنولوجية واكتساب الجديد من 
 المعارف والمهارات المطلوبة.

ظام طالب  ائر( للحصول على بناء نظام لتبادل الطلاب المعلمين بين اليمن وماليزيا )ن .22
 خبرات وتجاارب تربوية ناجحة. 

خلق توجه عام رسمي وشعبي نحو دعم التعليم وتشجيعه، وتعزيز مكانة المعلم والرفع من  .23
 شأنه. 

 :  المراجعالماادر 
المعلـم  إعـداد لـبرامج الجـودة وضـمان الاعتمـاد ):٢٠٠٧لبيـب ) وعرفـه، سـناء إبـرا يم أبـو دقـة،-1
  :وعالمية عربية تجاارب

http://www.tep.ps/pdfs/Sana+Labib.doc 

(. التطـــــوير المهـــــني للمعلمــــــين الفلســـــطينيين نحـــــو اســــــتخدام 2014أبـــــو لـــــبن، إينـــــاس موســــــى، )-2
 المستحدثات التكنولوجية في ضوء خبرات بعض الدول.

المتقدمـة،  الـدول بعـض خـبرات ضـوء في للمعلـم المهـني الاعتمـاد ):٢٠٠٧علـي) دينـا أحمـد،-3
 .الجديدة الجامعة الإسكندرية، دار

http://www.tep.ps/pdfs/Sana+Labib.doc
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(. تطوير برامج إعداد المعلم في كليات التربية في ضوء معايير 2008أحمد، علاء عبد الرحيم،)-4
 الجودة الشاملة. رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة الفيوم، مصر. 

.   الأساسي التعليم مرحلة معلم إعداد لنظام مقارنة دراسة2019) التهامي،)أنديش، حميدة -5
 .2019.يونيو ،13 العدد  -الآداب كلية مجلة

(. تطـوير سياسـة قبـول وإعـداد المعلـم للتحـول  نحـو مجتمـع المعرفـة 2018البا عي، حصة حمـود، )-6
امعــــة القصـــــيم، المملكـــــة العربيـــــة صــــيغة مقترحـــــة في ضـــــوء تجاـــــربتي ســــنغافورا وفنلنـــــدا. كليـــــة التربيـــــة، ج –

 السعودية.
(. تجاــارب عالميـــة في إعــداد وتنميــة المعلـــم مهنيــاً. بحـــث مقــدم للمـــؤتمر 2010) بخــش،  الــة طـــه،-7

العلمـــــي الثالــــــث تربيــــــة المعلـــــم العــــــربي وتأ يلــــــه: رؤى معاصـــــرة، كليــــــة العلــــــوم التربويـــــة، جامعــــــة جــــــرش، 
 .  447 – 428الأردن.
ة تحليليـة مقارنــة لإعـداد معلــم الكبـار في بعــض الـدول المتقدمــة (. دراســ2008التهـامي، محمـد، )-8

 .  54 -12. 3وإمكانية الافادة منها في مصر. مجلة كلية التربية ببور سعيد، مصر.
( شروط الالتحاق ببرامج البكالوريوس. متاح بتاريخ 2020جامعة المدينة العالمية بماليزيا، ) -9

 على الرابط التالي:  3-3-2020
https://fedu.mediu.edu.my/%d8%0a7%d9%84%d8%aa%d8

%b8%b3%d8%ac%d9%8a%d9%82020 

(: فلسفة التعليم الأساسي، جامعة الأقصى، كلية التربية، 2011الحديدي، عماد أمين )-10
 راسية.المساقات الد

 معـايير ضـوء في مصـر في الابتـدائي التعلـيم معلـم إعـداد تطـوير حسـين: شـحات محمـد حسـين-11
  2004 .المنوفية، جامعة التربية، ماجستير غير منشورة، كلية رسالة الشاملة، الجودة

(. تجاــــــارب بعــــــض الـــــدول في إعــــــداد المعلــــــم وتنميتــــــه مهنيــــــاً 2014الـــــذيباني، مــــــنى ســــــليمان،)-12
 في المملكة العربية السعودية. جامعة حائل، المملكة العربية السعودية. وإمكانية الإفادة 

https://fedu.mediu.edu.my/%d8%0a7%d9%84%d8%aa%d8%b8%b3%d8%ac%d9%8a%d9%82020
https://fedu.mediu.edu.my/%d8%0a7%d9%84%d8%aa%d8%b8%b3%d8%ac%d9%8a%d9%82020
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(. واقــع بــرامج إعــداد المعلمــين في كليــات العلــوم التربويــة )دراســة 2020 غــير، أر ــام نصــار، )-13
-708( ص ص: 3(، ع)28نوعيــــة(. مجلـــــة الجامعــــة الإســـــلامية للدراســـــات التربويــــة والنفســـــية، مـــــج)

724  . 
( التعلـــيم في اليــزيا: خيـــارات واســـعة للطــلاب في المرحلـــة الثانويـــة.  مجلـــة 2010الزكــي، أحمـــد،)-14

 (.  مسترجع من: 180المعرفة، ع )
http://www.amarefh.net/show 

contentsub.php?CUV=367&Model=M&SubMdel= 

(، القـاء الســنوي 132وتطـويره في ضــوء المتغـيرات المعاصــرة. ع)(. إعـداد المعلــم 2011سـالم، )-15
 الثالث عشر لـ)جيستن(.

(. تقــــويم بـــرنامج معلـــم اللغـــة العربيــــة في كليـــة التربيـــة بجامعــــة 2010الســـبع، ســـعاد وآخـــرون، )-16
، 3،مـــــج4صــــنعاء في ضــــوء معــــايير الجــــودة الشــــاملة، المجلــــة العربيــــة لضــــمان الجــــودة التعلــــيم الجــــامعي، ع

 .130 – 96، ص ص2010ة العامة لاتحاد الجامعات العربية، صنعاء، اليمن،الأمان
(. بنــــاء تصـــــور مقــــترح لتطـــــوير بــــرامج إعـــــداد معلـــــم 2020الشــــهري، فو يـــــة بنــــت ســـــلطان، )-17

الرياضــيات بالمملكـــة العربيـــة الســـعودية في ضــوء متطلبـــات مجتمـــع المعرفـــة.  المجلــة العربيـــة للنشـــر العلمـــي) 
AJSP (ع ،)م.2020(،26 
(: نظــــم إعــــداد معلــــم المرحلــــة الابتدائيــــة في البلــــدان العربيــــة " دراســــة 2004الصـــانع، محمــــد )-18

 ــــــ 1424ذو الحجــــــة  30-27تحليليــــة ورؤيـــــة مســــتقبلية "  الملتقـــــى العــــــربي للتربيــــــة والتعلــــيم بيـــــــــروت )
 )2004فبراير 18-21

. مجلــــة دراســـــات في (. بــــرامج إعـــــداد المعلمــــين بــــين التطـــــوير والتقــــويم2018عــــزو ، ســــلوى، )-19
 .  2018ديسمبر  –جامعة جبيل، العدد الأول  –الإنسان والمجتمع 

 ةد المعلــــــم وتأ يلـــــه في الـــــيمن "دراســــــ(. واقــــــع مؤسســـــات إعـــــدا2012العـــــزي، علـــــي محمـــــد،)-20
 .794 – 770(، ص ص 76جامعة الحديدة، العدد) تحليلية". مجلة كلية التربية الأساسية،

http://www.amarefh.net/show
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. التنميــــــة المهنيـــــة لمعلمــــــي التربيـــــة الخاصــــــة بالمملكـــــة العربيــــــة (2010العلـــــواني، ســــــالم محمـــــد، )-21
 السعودية في ضوء خبرات بعض الدول تصور مقترح.

( التنميـة المهنيــة لمعلــم التعلــيم الأساسـي بســلطنة عمــان دراســة 2009عيـدروس، أسمــاء علــي، )-22
 تقويمية.
ء مؤسســــات التعلــــيم (. دور معــــايير الجــــودة في تميـــز أدا2020نـــور الإيمــــان ، بــــن أم الســـعد،) -23
، دكتـــــوراه أطروحــــة .دراســــة مقارنــــة بــــين جامعــــة قاصــــدي مـــــرباح ورقلــــة وجامعــــة مــــالايا مــــاليزيا -العــــالي 

 ، الجزائر.    ورقلة –كلية الاقتصاد   -دي مرباحجامعة قاص
(. تقريـر عـن واقـع إعـداد المعلمـين في العـالم 2017المركز الإقليمي للجودة والتميـز في التعلـيم، )-24

  العربي. اليونسكو.
http://rcqe.org/reports/prepare-teachers.pdf 

 - ــــــ1432( التكــــوين المهــــني للمعلــــم الــــرياض 2011مكتــــب التربيــــة العــــربي لــــدول الخلــــيج )-25
 م.2011

(.حول حزمة تدريب 2020الإقليمي للشرق الأوسط وشمال أفريقيا،) مكتب اليونسيف-26
 إعداد المعلم. عمان: الأردن. 

http://www.unicef.org/mena/media/9606/file/UNICEF 
MEN Arabic TOTAL.pdf%20.pdf.  

 2022/15/7: استرجاع بتاريخ، موقع التعليم الفنلندي -27
https://www.educationfinland.fi 

(. التعلـيم والتنافسـية في مـاليزيا وإمكانيـة الإفـادة منهـا في مصـر. العلـوم 2017النبي، أحمد، )  -28
 .  219 – 121: 1،1التربوية، 

http://rcqe.org/reports/prepare-teachers.pdf
http://www.unicef.org/mena/media/9606/file/UNICEF
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م(: إعــداد المعلمــين في البلـدان العربيــة ضـمن منشــورات أعمــال 2002نصـر، نــدى وآخـرون ) -29
م. الطبعــة 2001تشــرين الثــاني  10 – 9ؤتمر الهيئــة اللبنانيــة للعلــوم التربويــة الــذي عقــد في بــيروت في مـ

 لبنان. –الأولى. بيروت 
(. تطــوير إعـداد المعلـم في المملكـة العربيــة السـعودية في ضـوء خــبرة 2018الهـزاع، سـليم  ـزاع، )-30

 .264- 289، 1ج179،ع،كلية التربية-الصين الشعبية. مجلة التربية: جامعة الأ  ر
(. واقــع إعــداد المعلـــم في كليــات التربيــة بجامعــات قطــاع غـــزة في 2012الهســي، جمــال حمــدان،)-31

 غزة. –ضوء معايير الجودة الشاملة. رسالة ماجستير، غزة، جامعة الأ  ر 
(. تطــوير نظـام إعــداد المعلـم بالمملكــة 2015 ويمـل، ابتسـام ناصــر & العنـادي، عبــير مبـارك،)-32

 -(2(، ع)4العربيـــــة الســــــعودية في ضـــــوء تجاــــــربتي اليــــــابان وفنلنـــــدا. المجلــــــة الدوليـــــة المتخصصــــــة، المجلــــــد)
 .2015شباط،
(. خـــبرات ناجحــــة في إعــــداد معلـــم المســــتقبل وتنميتـــه مهنيــــاً "خــــبرات 2020حســــن، ) والـــد،-33

 .  61- 40: 16ناجحة". المجلة العربية للنشر العلمي، 
(. تطـــوير إعـــداد المعلــم بالمملكـــة العربيـــة الســـعودية في ضـــوء 2020)الو ــابي، أمـــيرة وآخـــرون، -34

جامعـــــة عـــــين شمــــــس،  –خـــــبرات الـــــولايات المتحـــــدة الامريكيــــــة وســـــنغافورا ومـــــاليزيا. مجلـــــة كليــــــة التربيـــــة 
 .2020(،4(، ج)44ع)

 (. التعلُّم والتعليم: تحقيق الجودة للجميع. مسترجع من:2014اليونسكو، )-35
Https://ar.unesco.org/gem  
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 واقع ممارسة المعلمين للإدارة الافية في مدارس التعليم الأساسي

 .المعلمين أنفسهمبمحافظة صعدة من وجهة نظر 

 (*) د. عبد الملك محمد يحيى شاكر
 لصص:الم
في مدارس التعليم لإدارة الصفية ل ممارسة المعلمين واقع علىالتعرف  إلىالدراسة   دفت   

استخدام الدراسة تم  أ دافولتحقيق من وجهة نظر المعلمين أنفسهم،  الأساسي في محافظة صعدة
، محاور هخمس تو عت على( فقرة 35بلغ عدد فقراتها )إعداد استبانة  تمو  الوصفي التحليلي، المنهج

 منتكونت  عشوائية بسيطة عينةوطبقت على للتحقق من صدقها وثباتها،  الاستبانة خضعتو 

على لإدارة الصفية ل المعلمين أهمية تطبيقبلغت : نتائج الدراسة أبر لمة، وكان من ومع ا(معلمً 150)
 المعلمين ممارسةبينما كانت %(، 88.6وبو ن نسبي بلغ) ،جد اكبيرة بدرجة   مستوى الأداة ككل

 ،متوسطةبدرجة حافظة صعدة على مستوى الأداة ككل بممدارس التعليم الأساسي في  لإدارة الصفيةل
وبين  المعلمين للإدارة الصفية وجود فجوة بين درجة أهمية تطبيق وتبين، (%55.12وبو ن نسبي بلغ)

أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة ، كما (33.4%واقع بلغ نسبتها)لبا تهم لهاسدرجة ممار 
غير مت بحسب الصفية للإدارة المعلمين ممارسة حول( 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائي ا
 من المعلمين لصالحوكانت  العلمي؛ تغير المؤ لبحسب م فروقتبين وجود بينما ، (أنثى)ذكر، الجنس

 المعلمين ولصالح سنوات الخبرة؛تغير بحسب م ، ووجود فروق، يليهم حملة البكالوريوسالماجستير حملة

 .سنوات فأكثر 10 التدريسية الخبرة من ذوي

                                                                 
 جامعة صعدة. –كلية التربية   -أستاذ الإدارة والتصطيط التربوي المساعد بقسم العلوم التربوية )*(

d.shaker2020@gmail.com 

mailto:d.shaker2020@gmail.com


 الملك محمد يحيى شاكرعبد  .د                                       واقع ممارسة المعلمين للإدارة الافية 

358     
  

 محافظة صعدة. -مدارس التعليم الأساسي -المعلمين  -لإدارة الصفيةاالكلمات المفتاحصية:  ــ  
The Reality of Teachers’ Practice of Classroom Management in 

Primary Education Schools in Sa’dah Governorate  

from the Teachers’ Point of View 

 

Abstract: 

 The study aimed at identifying the reality of teachers’ practice of classroom 
management in primary education schools in Sa’dah governorate from the 
teachers’ point of view themselves. To achieve the objectives of the study, the 

descriptive analytical approach was adopted, a questionnaire consisting of (35) 
items distributed along five domains was designed, and its validity and 

reliability was verified. The questionnaire was then applied to a simple random 
sample consisting of (150) male and female teachers. The most prominent 
results of the study include: The importance of teachers’ application of 

classroom management at the overall instrument level was of substantial 
degree with a relative weight of (88.6%). While teachers’ practice of classroom 

management in primary education schools in Sa’dah governorate at the overall 
instrument level was average with a relative weight of (55.2%). Further, it has 
been manifested that here is a gap between the degree of the importance of 

teachers’ application of classroom management and the degree of their practice 
of it in reality with a rate of (33.4%). The results also showed that there were 

no statistically significant differences at the significance level (0.05) about 
teachers’ practice of classroom management according to the gender variable 
(male - female). Whereas it was discovered that there were differences 

according to the educational qualification variable, in favor of teachers who 
hold a master’s degree, followed by those who hold a bachelor’s degree. Also, 

there are differences according to the years of experience variable in favor of 
teachers with 10 years or more of teaching experience. 

Keywords: Classroom management – Teachers - Primary education schools 

– Sa’dah governorate.. 

 
يتناول  ذا الجزء مقدمة الدراسة، مشكلة الدراسة وتساؤلاتها، العام للدراسة:  طارأولًا: الإ

 ها، أهميتها، حدود ا، ومصطلحات الدراسة، وذلك كالآتي:أ داف
يعد ا التربويون من أكثر المهارات التي  إذتحظى الإدارة الصفية با تمام بالغ، : الدراسة مقدمة

 المعلمين والعناية، و ي من القضايا التي تواجه ا من الجهديجب أن يتقنها المعلمون، والتي تتطلب مزيدً 
ها يتوقف أ دافنجاح الإدارة الصفية في تحقيق  لأن ذلكو سواء أكانوا جددا أم من ذوي الخبرات، 
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فالمعلم يعد  والمهنية والأكاديمية؛ ومدى امتلاكه للكفايات العلمية والإدارية كبير على المعلم بشكل
عملية  ةلة في نجاح عمليتي التعليم والتعلم الصفي، كما لا يمكن تصور أيمن العناصر الهامة والفاع

لأدواره المتنوعة )المعرفية، التقييمية، الإدارية، العلاجية، التطويرية(،  اتعليمية ناجحة بدون المعلم؛ نظرً 
 التدريسية.كفايته ومهارته  خلال من التربوية المنشودة  دافتحقيق الأ كما أن المعلم  و الذي يتولى

على إدارة وتنظيم  أن يكون قادراًيتوجب على المعلم لذا ( 45، ص2009خرون، آالصمادي و )
حفظ و الصف بطريقة فاعلة، من خلال الإحاطة بالمهام والأدوار الخاصة بممارسة الإدارة الصفية، 

العلمي منة، وملاحظة الطلبة ومتابعتهم وتقييم مستوى تحصيلهم آالنظام وتأسيس بيئة صفية 
 .باستمرار

من التربويون  كز الكثيرر  فقدونظراً لما للإدارة الصفية من دور فعال في نجاح عمليتي التعليم والتعلم؛ 
تركز على كل ما يقوم به المعلم فالإدارة الصفية  ؛الدراسات العلمية في  ذا المجال ءإجراوالباحثون على 

غير مباشرة، بحيث تحقق بلوغ  أومباشرة غير لفظية  أوممارسات لفظية  داخل غرفة الصف من
التعليمية والتربوية، وإحداث تغيير مرغوب في سلوك الطلبة، عن طريق إكسابهم معارف   دافالأ

 . (4ص ،2006 المواضية،). ومهارات جديدة، وصقل شخصياتهم وموا بهم
، الإدارة الصفية وأنماطها ونظراً لما أحدثته التطورات التكنولوجية وما  الت تحدث في تشكيل

لم تعد طرق التعليم التقليدية وحد ا كافيه لنقل أفكار العصر  إذبهدف ملائمة تكنولوجيا العصر، 
طلبة متميزين  إلىلوصول أذ ان الطلبة، بل لابد من ابتكار وتطبيق طرق معاصرة ل إلىوتقنياته 
المؤسسات التربوية  لزاماً علىفقد أصبح   ((Adair, &Talbot,2004 اني  ومه اا وثقافي  أكاديمي  

شتى المجالات )المهنية، تركز على عملية تأ يل المعلمين وتزويد م بالكفايات اللا مة في  أن والتعليمية
ية( بحيث تمكنهم من جتماعية، المزاجية، الاالأخلاقالمعرفية، العقلية، الاتصالية، الجسمية، الانفعالية، 

تواجه الإدارة الصفية والتي لا أداء مهامهم وأدوار م بفاعلية، ومواجهة المشكلات والتحديات التي 
 .(Bassar, 2014,p:34)تتوقف عند حد معين، فهي مستمرة ومتجددة

تحسين وتحديث مدخلات  إلى في الجمهورية اليمنية ة الوطنية للتعليم الأساسيستراتيجيو دفت الا
وبرامج إعداد المعلمين وجعلها أكثر ملاءمة لمتطلبات تطوير العملية التعليمية، وكذا رفع كفاءة 

حجامها والمتطلبات في المنا ج أارس و وبتحليل أنواع المدومستوى المعلمين بمرحلة التعليم الأساسي، 



 الملك محمد يحيى شاكرعبد  .د                                       واقع ممارسة المعلمين للإدارة الافية 

360     
  

أربعة نماذج  الدراسية اقترح تقرير" نحو الربط بين العرض والطلب في إعداد المعلمين في اليمن"
(، ومعلمو المجال للصفوف المتوسطة 3 -1للمعلمين للعمل في المدارس  م: معلمو الصفوف من )

( في المدارس الأساسية والثانوية، ومعلمو المواد الدراسية في المرحلتين الأساسية والثانوية، 4-9من)
إلا  (.2015وأخيراً معلمو المواد الدراسية في مرحلة التعليم الثانوي) مركز البحوث والتطوير التربوي، 

ا لتفعيلها بالواقع، ونظرً  إليه ثمار ا حتى اليوم وينتابها القصور لعدم وجود ة لم تؤتِ ستراتيجيأن تلك الا
ء  ذه جراالباحث بإ قام)في حدود علم الباحث(  لغياب الدراسات السابقة المحلية في  ذا الموضوع

في التعريف بأهمية ممارسة الإدارة الصفية في المدارس، من خلال التعرف على واقع  إسهامًاالدراسة 
لى أهمية تطبيقها)ما ينبغي أن يكون(، وتقديم عدد ممارسة الإدارة الصفية(ما  و كائن(، والتعرف ع

 من المقترحات والتوصيات التي قد تسهم في تفعيل تطبيق الإدارة الصفية بالمدارس مستقبلًا.
  :الدراسة وتساؤلاتها مشكلة

 مظا ر من تفشي اليمنيةبالجمهورية  الحكومية المدارس أغلبلما تعاني منه  ونظراً في ضوء ما سبق،

 بالعمل السياسي العمل  ج ظا رة الأخيرة الفترة في بر ت كما ،والتدريسي الإداري والتسيب الفوضى

وداخل  بالمدارس على سلوكيات كل من المعلم والطالب تمشكلات أثر  من عنه نتج وما التعليمي
في  يسهمالصفوف الدراسية، كما أن غياب التنمية المهنية للمعلمين لفترات كبيرة، وعدم تدريبهم قد 

لاختلاف أساليب وأنماط الإدارة الصفية التي يتبعها المعلمين أثناء  اة وحدتها، ونظرً تفاقم المشكل
 ، وتتحدد مشكلة الدراسة فيء  ذه الدراسةجرالإ اوغً سالتدريس، ومن  نا وجد الباحث م

 :الآتيةالتساؤلات 
التعليم الأساسي في محافظة صعدة من مدارس في لإدارة الصفية المعلمين لتطبيق  درجة أهمية ما.1

  ؟أنفسهم وجهة نظر المعلمين

المعلمين للإدارة الصفية بواقع مدارس التعليم الأساسي في محافظة صعدة من  ممارسة درجة ما.2
  ؟أنفسهم وجهة نظر المعلمين

س بواقع مدار  م لهالإدارة الصفية ودرجة ممارستهل المعلمين ما حجم الفجوة بين أهمية تطبيق.3
 التعليم الأساسي في محافظة صعدة؟
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بين متوسطات استجابات  (0.05) ئية عند مستوى دلالةإحصاتوجد فروق ذات دلالة   ل.4
لإدارة الصفية بواقع مدارس التعليم الأساسي في ل المعلمين أفراد عينة الدراسة حول درجة ممارسة

 سنوات الخبرة التدريسية(؟ ، المؤ ل العلمي،الجنس) :الآتيةمحافظة صعدة تعزى للمتغيرات 
  :الدراسة أهداف

واقع ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بمدارس التعليم الأساسي؛  دفت الدراسة الحالية التعرف على 
التعليم  دارسفي ملإدارة الصفية ل المعلمين أهمية تطبيقدرجة من خلال التعرف على حجم الفجوة بين 

 )ما هو كائن(.بواقع مدارس التعليم الأساسيتهم لها ممارس درجةوبين  )ما ينبغي أن يكون(الأساسي
 ممارسة المعلمينالتعرف على الفروق بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة وكذا 

 لإدارة الصفية في مدارس التعليم الأساسي تعزى لمتغيرات الدراسة.ل
 أهمية الدراسة: 

 المعلمين نظر وجهة من ةللإدارة الصفيممارسة المعلمين واقع الدراسة من كونها تدرس  أهمية تظهر
ومهارات ممارسة  بمفهوم المعلمين وعي  يادة قد تسهم في ذه الدراسة  فإن ومن ثَّ نفسهم، أ والمعلمات

المتغيرات  مع التعامل على قدرة أكثر قد تجاعلهم التي الحقيقية الإدارة الصفية وتحصينهم بالمعرفة
قد تفيد نتائج ، كما واقتدار قوة بكل المجال ممارساتهم في  ذا تطوير دون تحول التي والمستجدات

 التعرف على فيمحافظة صعدة الدراسة القائمين على العملية التعليمية بمدارس التعليم الأساسي في 
بالتالي ممارستهم لها بالواقع، و  ودرجةالمعلمين للإدارة الصفية  تطبيقدرجة أهمية  حجم الفجوة بين

من أجل تطبيق  فايات المعلمينمهارات وك تطويرالحد من تلك الفجوة والعمل على العمل على 
 . الإدارة الصفية بالواقع بنجاح

  حصدود الدراسة:

 تهمودرجة ممارس ،)ما ينبغي أن يكون(المعلمين للإدارة الصفية  تطبيق أهمية لحد الموضوعي:ا -
 .)ما هو كائن(لها بواقع مدارس التعليم الأساسي

 ا( معلمً 150)حجمهابلغ  والمعلماتالمعلمين  منعشوائية بسيطة عينة  الحد البشري: -
 ومعلمة.

 لجمهورية اليمنية.باافظة صعدة في محمدارس التعليم الأساسي : الحد المكاني -
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 .2021-2020العام من  الثانيالدراسي الفصل  الحد الزماني: -
 ماطلحات الدراسة: 

التي يؤديها المعلم داخل الممارسات المنهجية واللامنهجية من مجموعة  "تعرف بأنهاالإدارة الافية: 
 .(54، ص2001)عابدين،  ".الغرفة الصفية

خلال  من الصفية، الغرفة داخل فعال تنظيم توفير إلى تهدف التي العملية  ي" :الافية الإدارة
 التعليمية التي  دافالأ ضوء في التعلم لحدوث اللا مة الظروف لتوفير المعلم بها يقوم التي الأعمال

 الذي وثقافة المجتمع تتسق المتعلمين، سلوك في مرغوبة تغييرات لإحداث بوضوح حدد ا أن سبق
 من المتكاملة جوانب شخصياتهم في ممكن حد أقصى إلى إمكانياتهم وتطور جهة، من إليه ينتمون
  51)، ص2015 بوجمعة،")أخرى جهة

 المرحلة معلم بها يقومالتي  والسلوكيات النشاطات مجموع :بأنها ائيًّ إجرا الافية الإدارة وتعرف
  دافتحقيق الأ أجل للصف الدراسي وإدارته وتعزيز الانضباط الصفي من من تنظيم الأساسية

 المرجوة من عمليتي التعليم والتعلم.

 النظري والدراسات السابقة:  طارثانياً: الإ
التربوي والإداري عن موضوع الإدارة  الأدبما تضمنه  أبر يتضمن  ذا الجزء إلقاء الضوء على 

 :على النحو الآتيوذلك ، الصفية، وكذا عرض بعض الدراسات السابقة ذات الصلة

 أساسيات في الإدارة الافية  المبحث الأول:
 خلال من  دافالأ تحقيق يتولى الذي فهو تعليمي، برنامج أي تنفيذ في مهم عنصر المعلم يعد

التي يقوم بها في تدريس الأجيال ومساعدتهم على النمو بمختلف الجوانب، وبالتالي  وجهوده كفايته
الطلبة  نشاطات وتوجيه قيادة بشكل تمكنه من بكل أساسيات الإدارة الصفية يحيطعلى المعلم أن 

 أساسيات الإدارة الصفية وفق المحاور التالية: أبر هم، ويمكن عرض أ دافنحو تحقيق 
 : الإدارة الافية ماهيةأ( 

ءات منظمة و ادفة، إجراكونها تعتمد على بحوث وقوانين و   تعد الإدارة الصفية علمًا وفن ا؛ فتعتبر علمًا
كونها تعتمد على مهارات وأسلوب المعلم في التعامل مع الطلبة، وعلى الأنماط السلوكية التي   وتعتبر فن ا

من وجهة نظر الفلسفة و  12)، ص 2007، عريبات) .تخدمها لتوفير مناخ تعليمي مناسبيس
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التسلطية: تعرف بأنها مجموعة النشاطات التي يقوم بها المعلم لتأمين النظام في غرفة الصف والمحافظة 
الإدارة على أنها موجهة نحو حفظ النظام  إلىوينظر  .عليه، ويلاحظ في التعريف التركيز على المعلم

الفوضوي: تعرف بأنها مجموعة من النشاطات التي يؤكد فيها  اهتجاالصفي فقط، ومن وجهة نظر الا
نشطة، وعدم عطائهم الحرية في ممارسة الأإية تفاعل الطلبة في غرفة الصف، و المعلم على إباحة حر 
 (.2009متابعتهم.)الحمداني، 

 إلىتهـدف  عمليات عن عبارة الصفية الإدارة أن 77)، ص2006) علي يرى ذاته، السياق وفي 
 كتـوفير الظروف المعلـم، بها يقوم التي ءاتجراالإ خلال من الصفية الغرفة داخل فعال تنظيم توفير

 تغييرات فـي إحداث بوضـوح حدد ا أن سبق التي التعليمية  دافالأ ضوء في التعلم لحدوث اللا مة
 إلى إمكاناتهم وتطويرجهـة،  مـن إليه ينتمون الذي المجتمع وثقافة تتفق المتعلمين سلوك في مرغوبة
 p:121) وساس مارتن ويرى .أخرى جهة من المتكاملة شخصياتهم جوانب في ممكن حد أقصى

2010, ،Martin & Sass ( والتعلم، التعلمية، تشـمل التفاعلات مظلة" الصفية أن الإدارة 
 ببساطة، أفضل المعلمين أن إلى p:122 ،(Walker,2009) ولكر وأشار". الطلبة وسلوكيات

 ". الحقيقة في الطلبة يعلمون بل المحتوى، بتعليم يقومون لا
  الإدارة الافية: أهداف ب(

 :الآتيفي  23)، ص2020شاكر)في  إليهاتتمثل أ دف الإدارة الصفية والمشار 
 إدارة البيئة المادية داخل غرفة الصف. -

 إدارة الاتصال الصفي داخل غرفة الصف. -

 التي تتم داخل غرفة الصف.إدارة ومعالجة المشكلات  -

 تعزيز دافعية الطلبة وحفز م نحو عمليتي التعليم والتعلم . -
 إدارة المناخ النفسي والعلاقات الإنسانية داخل غرفة الصف. -

 إدارة سلوك الطلبة وجميع المواقف التعليمية داخل غرفة الصف. -

 : أسس الإدارة الافية( ج
بعدد من الأسس المتعلقة بالجانب الفلسفي وخصائص  الإحاطةتتطلب الإدارة الصفية الناجحة 

 ( في:49ص ،2010)الطيبو  مغربة إليهاالمعلم والمتعلم، أشار 
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تحديد و والعمل على تحقيقها،   دافالأسس الفلسفية: تتطلب إدارة الصف تحديد الأ -
المتعلمين والفروق الكفايات المراد توفير ا وتطوير ا عند كل متعلم، مع الأخذ بعين الاعتبار قدرات 

 الفردية بينهم.
ية والنفسية: وتتمثل في العادات والقيم المجتمعة المرغوب فيها، والتي تساعد جتماعالأسس الا -

ز انتماءه ومشاركته يعز لتتلك الأسس  تعلم إلىي، والطالب بحاجة ماسة جتماعالطلبة على التكيف الا
 في المجتمع. 

 اتشمل العملية التعليمية، معتمدً  في ممارسة المعلم للمهام التيأسس التفاعل الجماعي: وتتمثل  -
 وفعالًا.  اا ناجحً لمتعلمين، بما يضمن تفاعلًا صفي  على مبادئ العمل التعاوني بينه وبين ا

 : مبادئ الإدارة الافية( د
 في النقاط الآتية: 33)، ص 2010) الحريري إليهاأشار 

وذلك باتفاق الطلبة والمعلم على مجموعة من  ؛واضحة وثابتةالتعامل مع الطلبة وفق معايير  -
 .فالقواعد السلوكية للنظام داخل الصف، بما يضمن تحقيق النظام داخل الص

وذلك من خلال امتلاك  ؛استخدام المعلم الحد الأدنى من سلطته في معالجة المشكلات الصفية -
 .المعلم مهارات الحدس، للحد من المشكلات قبل حدوثها

بين  أوالحذر في مراقبة التفاعل اللفظي وغير اللفظي بينه وبين طلبته توخي ال المعلم الفعَّ على  -
 الحد منها.  أوالطلبة أنفسهم، والعمل على معالجتها 

 : أنواع الإدارة الافية(  ـ
 لبيئة وتنظيمه ،للأنشطة الصفية إدارته في المعلم يمارسها التي بالممارسات الصفي الجو يتحدد

 :ما يلي الصفية، أنواع الإدارة ومن والنفسية، المادية الصف
  الإدارة الديموقراطية )التشاركية(: -1

 الطلبة وحرية راءآ واحترام والطمأنينة بالتسامح الإدارة من النمط  ذا في الصفي الجو يتصف

 مشجعة رسائل ويستخدم الطلبة، من يةيجابالإ تقديراته المعلم يظهر  ذا النوعخلال ممارسة و  التعبير،،
 تناسب التي بالطريقة والخبرة المعرفة استغلال على الطلبة مساعدة على يعمل، كما تعاونهم لكسب



 

365 
 

ويراعي  قدراته، مع يتناسب بما يتعلم طالب فكل التعليمية، الفرص تكافؤ توفر، وكذا تعلمهم أسلوب
 (. 50، ص2007ت. )المغربي، شكلاالمالموضوعية في معالجة 

 (: الإدارة التسلطية )الدكتاتورية. 2
 والتقيد بالرأي والاستبداد العنف أساليب واستخدام ،القرار ركزيةيتسم بم الإدارة ا النوع من ذو 

 بمناقشة لهم ولا يسمح آرائهم، عن بالتعبير للطلبة يسمح لا المعلم، كما أن المعلم لأوامر الفوري

 المعلم من والخوف بالتسلط الإدارة من النمط  ذا في الصفي الجو لهم، ويتصف تقدم التي الخبرات

 ويبدي الطلبة، بقدرات ثقته عدم المعلم يظهر التسلطي الصف وفي العقاب، من اخوفً  وتطبيق للقانون

 فيه وتقل الآلية الممارسات فيه تزداد، و بالعدوانية الطلبة سلوكيات تمتا ، و منهم السلبية توقعاته

ات الطلبة بشكل اتجاا ويؤثر  ذا النمط في سلوكيات وقدرات و ، الإنسانية والخبرات الممارسات
 (.55، ص2007.)المغربي، لإتقان والإبداعا إلىتؤدي المبادرة التي  يحد منمباشر، و 
 (: الإدارة الفوضوية )التسيبية. 3
 م  فالطلبة ،التدريس بمهارات يتمتع ولا مسبق، دون تخطيط المعلم يمارس الإدارة ا النوع من ذو 
 وبالتاليوالتعليمات الصفية،  القوانين فيه تغيبو  ،المعلم من توجيه دون الصف بإدارة يقومون الذين

على سلباً يؤثر  النوع ذا و  ،هاأ دافتصبح البيئة الصفية فوضى، وتفقد العملية التعليمة قيمتها و 
ضعف قدرات ، ث الجانبية والفوضىالأحاديسلوكيات وقدرات الطلبة، من خلال:  در الوقت في 

فظ حتركيز الطلبة على ، اللامبالاة وضعف التفاعل مع المواقف التعليمية، المسؤولية الطلبة على تحمل
 (.30، ص2007)العمايرة، إهمال للواجبات المنزلية، و دون فهم المادة الدراسية

 المبحث الثاني: دراسات سابقة ذات صلة
 وتم والأجنبية، منها العربية الحالية الدراسة بموضوع المتعلقة السابقة الدراسات الجزء  ذا يتناول

 :يلي كما الأقدم، إلى الأحدث من  مني ا ترتيبها

 دفت الكشف عن درجة استخدام التقنيات التعليمية وعلاقتها (2019دراسة العبد الله) -
استخدم المنهج الوصفي ، محافظة إربدالأساسية في  بفاعلية الإدارة الصفية لدى معلمي المرحلة

، ا ومديرةمديرً  (243من ) عشوائية بسيطةعينة  فقرة، على (54) طبقت استبانة تضمو  ؛الارتباطي
 لدى معلمي المرحلة الأساسية جاءت مرتفعة، فاعلية إدارة الصف أن درجة :نتائج الدراسةوكان من 
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متغيرات: الجنس، والمؤ ل  إلىفي تقديرات المديرين تعُزى  إحصائي اعدم وجود فروق دالة وتبين 
 العلمي، وسنوات الخبرة في الإدارة. 

رسها معلمو مراكز االصفية التي يم على أنماط الإدارة تعرفال دفت  (2018دراسة السبيعي) -
التحليلي، وطبقت استبانة  الوصفي استخدم المنهج الكويتية، الأوقافو ارة في  المنير السراج
الدراسة: ، وكان من نتائج ومعلمة امعلمً  ( 374) عشوائية بلغ حجمها عينة(فقرة، على 80تضم)

في  الديمقراطيجاء النمط كالتالي:  السراج؛الصفية لدى معلمي  الإدارية نماطالأ ممارسةجاءت درجة 
بدرجة  الترسليالنمط  أخيراًو  متوسطة،بدرجة مرتفعة، يليه النمط التسلطي بدرجة  المرتبة الأولى

النمط التسلطي لصالح  علىالجنس  لأثرئية تعزى إحصاوجود فروق ذات دالة  ، وتبينمنخفضة
 الديمقراطي والترسلي.النمط  علىالذكور، وعدم وجود فروق 

 الكشـف عن  دفت (McKinney Egeberg&، 2018) وماكنوي دراسة إيقبيرج -
واستخدم المنهج الوصفي،  وداعمة، آمنة تعلم بيئات ويخلقون ينشئون الذين للمعلمين الطلبة تصورات
 أستراليا، الثانوية في المدارس طلبة من طالباً  (360) من عينة عشوائية على استبانة وطبقت

 أن والمقابلات، وكان من نتائج الدراسة: البعدية، المركزة المجموعات نقاشات كذلك واستخدمت
 علاقات خلال تطوير من الطلبة، حاجات يلبي الالفعَّ  الصفي المدير أن في متسقة تقارير أبدوا الطلبة
 .تعلمهم الطـلاب في وإشراك الطلبة، تطوير مسؤولية مع الصفية البيئة في والتحكم الرعاية

 معلمي التي تواجه الصفية الإدارة مشكلات عن الكشف  دفت(Tas، 2017) دراسة تاس -
واستخدم المنهج الوصفي  تركيا، بالتقنية في المدعومة والصفوف التقليدية الصفوف في الابتدائية المرحلة

 الدراسة: ومعلمة، وكان من نتائج معلمًا(79) على عينة عشوائية بلغت الاستبانة وطبقت التحليلي،
 الغرفة في التقنية ماستخدا وأن التقليدية، الصفوف من جمالية أكثر بالتقنية المدعومة الصفية الغرف أن

 .الغرفة الصفية داخل المرغوبة غير السلوكيات من الوقت، ويقلل إدارة على المعلم يساعد الصفية

 لدى التحصيل الدراسي في الصفية الإدارة دور على التعرف  دفت(2017) علجيةدراسة  -
استبانة مكونة التحليلي، وطبقت  الوصفي استخدم المنهج معلميهم، نظر وجهة من الطلبة
 للتخطيط ، وكان من نتائج الدراسة: أنمعلمًا (71) عشوائية مكونة من (فقرة على عينة56من)
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 مستوى  يادة في مهمًا دوراً التربوي المناسب والتقويم التربوية الفاعلة، والقيادة للدروس، الجيد
 .الطلبة لدى التحصيل

 معلمي لدى الشائعة الصفية الإدارة أساليب على التعرف  دفت(2016) الكيلانيدراسة  -

فقرة 31) )من مكونة استبانة وطبقت، الوصفي المنهج استخدمو ، انعمَّ  محافظة في الإسلامية التربية
 الإدارة أساليب أكثر أن :الدراسة نتائج ، وكان منومعلمة امعلمً  (150) تبلغ عشوائية عينةعلى 
 ،الديمقراطي الأسلوب يليه ،الفوضوي الأسلوب  و الإسلامية التربية معلمي دىل اشيوعً  الصفية
 تعزى الفوضوي الأسلوب حول ائي  إحصا دالة فروق وجود تبين كما،  الأوتوقراطي الأسلوب جاء اوأخيرً 
 الشائعة الصفية الإدارة أساليب حول اي  ــئإحصا دالة فروق توجد لا بينما، الذكور لصالح لجنسا لمتغير

 .الدراسية المرحلة لمتغير تعزى

 في الابتدائية المرحلة مدارس في الصفية الإدارة واقع على التعرف  دفت((2015محموددراسة  -
، وطبقت الوصفي المنهج ، واستخدمالصف إدارة في المعلم أداء تعيق التي المشكلات وعلى، السودان

 واقع أنالدراسة:  نتائجوكان من ، ومعلمةً  امعلمً (144) استبانة على عينة عشوائية بسيطة بلغت

  دافالأ تحقيق نحو التلاميذ نشاط وتوجيه ،المناسب غير السلوك تعديل على تعمل الصف إدارة

 .للدروس التربوية

 الصفية الإدارة أنماط بين العلاقة على التعرف دفت (Chellal, 2013) شيلال دراسة -

، وطبقت الوصفي المنهج واستخدم، بانكوك في الدولية المدارس في المعلمين تواجه التي والمشكلات
 الإدارة أنماط جاءت: ، وكان من نتائج الدراسةمعلمًا178)على عينة عشوائية بلغ حجمها ) استبانة

 اههيواج التي المشكلات أكثر وأن، المتسامح ث، التسا لي يليه، التسلطي: تيالآ بالترتيب الصفية
 .يةجتماعالا المشكلات ث ،البدنيةالمشكلات  يليها ،الأكاديمية المشكلات  ي المعلمون

دارة لإ دفت التعرف على واقع ممارسة الطلبة المعلمين  (2014خرون)دراسة سليمون وآ -
التحليلي، وطبقت استخدام المنهج الوصفي ، و الطلبة المعلمين أنفسهم البيئة الصفية من وجهة نظر

 :سةاالدر كان من نتائج و ، اتومعلم ين(معلم104على عينة قوامها) فقرة (66)استبانة مكونة من 
ا ئي  إحصادالة  وجود فروق وتبينأن ممارسة الطلبة المعلمين لإدارة البيئة الصفية جاءت بدرجة جيدة، 
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لمتغير  تبعًا  تظهر فروقبينما لملصالح الذكور، ، و لمتغير الجنس تبعًاحول واقع ممارسة إدارة البيئة الصفية 
 .نوع الشهادة

 لدى الصفية الإدارة أنماط على التعرف  دفت(2013) سعيدي وأمبو الرواحصيدراسة  -
 الإدارة وأنماط الشخصية السمات بعض وعلاقتها والعلوم الرياضية التربية تخصصي في المعلمين الطلبة

مكونة  عشوائية عينةعلى  فقرة (38) تضم استبانة طبقتو  ،الوصفي المنهج استخدمو  ،الصفية
، الديمقراطي النمط :كالآتي جاءت الصفية الإدارة أنماط أن :الدراسة نتائج، وكان من اطالبً  (21)من
 الشخصية السمات بين ضعيفة ارتباطية علاقة وجود ، وتبينالفوضوي النمط ث ،التسلطي النمط ث

  .الصفية الإدارة وأنماط

الصفوف الأولية من وجهة درجة ممارسة إدارة على تعرف ال دفت (2012ي)يداسة الز ار د -
 واستخدم المنهج الوصفي التحليلي، ،نظر معلميها ومديري ومرشدي المرحلة الابتدائية بمدينة الطائف

 ،امعلمً  (195)ا ومرشدً  (60)و امديرً  (62)من مكونة  عشوائية بسيطة عينة على استبانة وطبقت
السلوكيات  أبر من كان و  ،ت بأقل معدلأن مهارة تهيئة البيئة الصفية جاء كان من نتائج الدراسة:و 

 .الممارسة تهيئة قاعة الصف من حيث الإضاءة والتهوية

 من عينة لدى الصفية الإدارة كفايات واقع على  دفت التعرف (2011)عبدالرحصيم دراسة -

 الاستبانة وطبقت ،التحليلي الوصفي المنهج ، واستخدملخرطومبا الأساس مرحلة الثالثة الحلقة معلمي

 :الدراسة نتائج، وكان من ةومعلم معلمًا81)) بلغ حجمها عشوائية عينةعلى  الشخصية المقابلاتو 
 معلمي معرفة درجة وجاءت ،الإدارية بالأعمال القيام في الأساس معلمي لدى واضحة رغبة تتوافر

 الأساس مرحلة في الصفية الإدارة كفايات واقع جاء كما ،ضعيفة بدرجة الصف إدارة بأسس الأساس

 .التعليمية والعملية الصفية الإدارة كفايات بين طردية موجبة علاقة وتبين وجود ،ضعيفة بدرجة

 مشكلات على تعرفال  دفت(Erdogan, et al, 2010) ونوآخر  إردوغان دراسة-

 والحلول المشكلات  ذه أسباب عن والكشف ،المعلومات تقنية معلمي تواجه التي الصف إدارة

وطبقت  ،الوصفي المنهج واستخدم ،المدارس ومديري الأمور وأولياء المعلمين نظر وجهة من لها الممكنة
، وكان من نتائج أمر ولي (17) ،معلمًا(14) و، مدرسة مدير( 14)مناستبانة على عينة عشوائية 

، المناسبة التحتية البنية وجود عدم ،الحافز وجود عدم: الصفية الإدارة مشكلات أ م أن من :الدراسة
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، الدراسية الفصول كثافة،الدراسية المنا ج: المشكلات  ذه أسباب، وكان من فعالة غير الصفية البيئة
 .الكافية الأجهزة وجود عدم

 النظام لحفظ المعلمين ممارسة واقع عن الكشف ( دفت2009)خرونآدراسة الامادي و  -

وطبقت استبانة ، يالمسح الوصفي نهجالم استخدامو  أنفسهم، المعلمين وجهة نظر من الصفوف وإدارة
 إجابات متوسط أن الدراسة: من نتائجكان و  ،ومعلمة امعلمً  (180)قوامها عشوائية عينة على

المعلمين  ممارسة في إحصائية دلالة ذات فروق وجودمرتفعًا، كما تبين  كان فقرات الأداة على المعلمين
 ولصالح ،العلمي المؤ ل تبعًا لمتغير وجود فروقو  الإناث، ولصالح الصف دارةإو  النظام حفظ لمهارات

إلى  3من ذوي الخبرة ولصالح المعلمين ،التدريسية الخبرة تبعًا لمتغير فروق وجود الماجستير، وكذا حملة
 سنوات. 10

 إدارة مشكلات إلى التعرف  دفت(Patrick, Edirin, 2008) وإدرين باتريكدراسة  -

، الوصفي المنهج استخدم، المشكلات  ذه وأسبابالابتدائية،  المرحلة معلمي تواجه التي الصف
 أ م أن :الدراسة نتائج ، وكان منومعلمة معلمٍ  (600)من عشوائية عينةوطبقت استبانة على 

 وكثرة، الدرس أثناء والنوم، التلاميذ صراخ الابتدائية: المرحلة معلمي تواجه التي الصف إدارة مشكلات

  ذه أسباب ، وكان منالدروس خلال العلمية المناقشات في المشاركة عدمو ، الزملاء مع الجانبي الكلام

، للأطفال الصحية العوامل الأمهات وإهمال، الدراسية الفصول داخل الطلبة كثافة ارتفاع :المشكلات
 .الصفية البيئة مناسبة وعدم
الدراسة من مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت موضوع : التعليق على الدراسات السابقة-

، وقد بدراسة واقع الإدارة الصفية من عدة جوانب اا واضحً ين أن  ناك ا تمامً تب الإدارة الصفية
الدراسة وطرق معالجة الفكري، وبناء أداة  طارفي إعداد الإ ااد الباحث من  ذه الدراسات كثيرً استف

واقع ممارسة  دراسةفي السابقة  مع بعض الدراسات تتفقالحالي  الدراسةو  .وغير ا من الجوانب البيانات
، 2012)(؛ والزايدي)2014خرون)دراسة سليمون وآ مثل: ،المعلمين للإدارة الصفية بالمدارس

، بينما تختلف مع بعض الدراسات السابقة التي 2009)خرون)، والصمادي وآ2015)ومحمود)
 الرواحي، ودراسة 2018)الإدارة الصفية من  وايا مختلفة، فمثلًا: ركزت دراسة السبيعي) تتناول
 إلى(2017على التعرف على أنماط الإدارة الصفية، وسعت دراسة علجية)(2013) سعيدي وأمبو
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على دور الإدارة الصفية في التحصيل الدراسي لدى الطلبة، بينما تناولت دراسة التعرف 
(فتناولت كفايات 2011أساليب الإدارة الصفية لدى المعلمين، أما دراسة عبدالرحيم)2016)الكيلاني)
، و (Patrick, Edirin, 2008)من:  دراسات كل ٍ كزت صفية لدى المعلمين، ور الإدارة ال

(Erdogan, etal, 2010)و ، (2017 ،Tas)  على التعرف على مشكلات الإدارة الصفية التي
تعليم وفاعلية الإدارة الصفية، فقد تناولت العلاقة بين تقنيات ال2019)تواجه المعلمين، أما دراسة العبد الله)

 تواجه التي والمشكلات الصفية الإدارة أنماط بين العلاقةبدراسة (Chellal, 2013)  تمت دراسةوا

 .المعلمين

  ءاتهاإجرامنهجية الدراسة و ثالثاً: 
على واقع ممارسة المعلمين للإدارة الصفية من لتعرف لعلى المنهج الوصفي التحليلي ت الدراسة اعتمد

 م لهاما ينبغي أن يكون( وبين درجة ممارسته)لإدارة الصفيةل المعلمين درجة أهمية تطبيقخلال: التعرف على 
 (.)ما  و كائنمدارس التعليم الأساسي بواقع

المباشرين  الأساسي مرحلة التعليم ومعلمات معلمي جميع من الدراسة مجتمع تكون :الدراسة مجتمع -
 .2020/  2021للعام صعدة محافظةفي عملهم بالتدريس 

أسلوب  بالطريقة العشوائية البسيطة عينة الدراسة من المعلمين والمعلمات اختيرت :الدراسة عينة -
ومعلمة، والجدول  امعلمً 150)) بلغ حجم العينة إذافظة صعدة، محفي ، من مختلف المدارس القرعة
 ذلك: يوضح الآتي

 .الشصايةاائص الخ يوضح توزيع أفراد العينة بحسب (1الجدول)
 النسب المئوية التكرار الوصف المتغير

 
 الجنس

 %60 90 ذكور

 %40 60 إناث
 

 المؤ ل
 %27 40 ثانوية

 %65 98 بكالوريوس

 %8 12 فأعلىماجستير 

 
 سنوات الخبرة

 %10 15 سنوات 5أقل من
 %53 79 سنوات 9 إلىسنوات  5من 
 %37 56 سنوات فأكثر10من 

 %100 150 المجموع  
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 ناثالإ وعدد%، 60بنسبة 90))أفراد العينة فئة الذكور عددأن  1))من الجدول يتضح  
 ا( معلمً 98الحاصلين على مؤ ل بكالوريوس )كما أن عدد المعلمين والمعلمات  ،%40بنسبة 60))

ة الحاصلين على مؤ ل بنس أما %،27 ثانويةة الحاصلين على مؤ ل بسون %،65ومعلمة، بنسبة 
عدد المعلمين الذين تتراوح  وبلغ ،جد اه النسبة ضعيفة و ذفقط؛ % 8ماجستير فأعلى كانت بنسبة

بلغ عدد الذي سنوات و %، 37ومعلمة، بنسبة ا( معلم56سنوات فأكثر )10سنوات خدمتهم من 
 لديهم، وعدد الذين سنوات الخبرة 53%بنسبة  ،ومعلمة ا( معلم79سنوات ) 9 إلى 5من  خبرتهم

 %.10( بنسبة 15سنوات ) 5أقل من 
مثل: دراسة طلاع على عدد من الدراسات السابقة والاستفادة منها، الا: بعد الدراسة أداةبناء 

(، 2009خرون)، والصمادي وآ2015)، ومحمود)2012)(؛ والزايدي)2014خرون)سليمون وآ
المحور الأول: )  ي:و على خمسة محاور،  تتو ع فقرة38) من) تأولية، تكون ةبصور  بناء استبانة تم

الثالث:  المحور، و الثاني: التركيز على عمليتي التعليم والتعلم المحور، و التخطيط والتنظيم لإدارة الصف
 .(الخامس: الاتصال والتواصل المحور، و الرابع: التدخل النشط المحور، و قتإدارة الو 

 من الخبراء المحكمين من مجموعة على عرضها تم داةالأ صدق من للتأكدالأداة:  وثبات صدق

هم حول مدى ئراإبداء آمحكمين وطلب منهم  (5) بلغ عدد مأعضاء  يئة التدريس بجامعة صنعاء 
فقرة 35)الأداة، وقد تم الأخذ بتعديلاتهم وتصويباتهم، حتى أصبحت الأداة تضم)صلاحية ومناسبة 

 التحقق من صدق البناء الداخلي لفقرات المقياس ومدى الارتباط بين محاور بصورتها النهائية. كما تم
. (0.05الدراسة وفق معامل ارتباط بيرسون، وكانت معاملات الارتباط جميعها دالة عند مستوى )

 ا(معلمً 30على عينة من المعلمين والمعلمات بلغ عدد م ) هاتم تطبيق الأداة ثبات من حققللتو 
دالة عند مستوى  بجميع المحاور الثباتمعاملات تبين أن  )ألفا كرونباخ(معامل ستخدام، وباومعلمة

 عالية، وتفي ثبات و ي نسبة( 0.89)بلغ  النهائي بشكلها للأداة الكلي الثبات أن، و (0.05)

 يوضح النتائج. الجدول التالي، و الدراسة بأغراض
 الأداة. ثباتيوضح نتائج التحقق من صدق و  (2جدول )
 ألفا كرونباخ معامل بيرسون محاور الأداة

 0.90 0.86 التخطيط والتنظيم لإدارة الصف.
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 0.89 0.85 التركيز على عمليتي التعليم والتعلم.
 0.88 0.86 إدارة الوقت.

 0.87 0.87 النشط.التدخل 
 0.88 0.88 الاتصال والتواصل.

 0.89 - الدرجة الكلية

( في SPSSية )جتماعئية للعلوم الاحصاتم الاعتماد على برنامج الحزم الإئية: حصااالأساليب الإ
 ئية التالية:حصاا الأساليب الإتحليل البيانات، مستخدمً 

 ولتحديد الدراسة، عينة لأفرادلوصف الخصائص الشخصية  المئوية والنسب التكرارات -

للاستبانة،  الداخلي الاتساق صدق ارتباط)بيرسون( لإيجاد معاملو  تجااه فقرات الاستبانة. استجاباتهم
 الحسابية المتوسطاتوتم استخدام  ،معامل)كرونباخ ألفا( تم استخدم الاستبانة ثبات معامل ولإيجاد

 محاور تجااه البحث عينة لاستجابات أفراد النسبية الأهمية لتحديد والأو ان النسبية المعيارية والانحرافات
؛ (T-testاختبار)، كما تم تطبيق ، ومعرفة حجم الفجوة بين درجة الأهمية ودرجة الممارسةالدراسة

، (إناثلمتغير الجنس)ذكور،  تبعًادرجة ممارسة المعلمين للإدارة الصفية حول  الفروق وذلك لمعرفة
 لمتغير تبعًا المتوسطات بين الفروق ، وذلك لقياسOne Way ANOVA الأحادي التباين تحليلو 

 (.التدريسية سنوات الخبرةو )المؤ ل الدراسي، 

كون   ايبً خمس فئات متقاربة في الطول تقر  إلىقسمت فيه المتوسطات  ااستخدم الباحث محك  -
 :يوضح ذلك التالي والجدول ي االمقياس خماس

 الموافقة حصسب المتوسطات الحسابية. توزيع درجات (3جدول )
قيمة 

 البديل

 التقدير الحدود للمتوسط الحسابي        

 الحد الأعلى الحد الأدنى

 جد امتدنية  1.80 1 1

 متدنية 2.60 1.81 2

 متوسطة 3.40 2.61 3

 كبيرة 4.20 3.41 4

 جد اكبيرة  5 4.21 5
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 رابعا: عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:

 :التالية حسب أسئلة الدراسة النتائج عن العينة أفراد لاستجابات ئيةحصاأسفرت المعالجة الإ 
في لإدارة الافية ل المعلمين تطبيق درجة أهمية ما" :هالإجابة على السؤال الأول: والذي نا

  ."من وجهة نظر المعلمين أنفسهم؟ التعليم الأساسي في محافظة صعدة مدارس
 والأو ان النسبية وللإجابة على السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  

 ذلك:يوضح  الآتيلمحاور الاستبانة ككل، والجدول 
 .التعليم الأساسي دارسبمدرجة أهمية تطبيق الإدارة الافية  نتائج (4جدول )

 المتوسط الترتيب محاور الأداة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة الأهمية الو ن النسبي

 جد ا كبيرة %91 0.62 4.55 الأول التخطيط والتنظيم لإدارة الصف. 1

 جد اكبيرة  %90.6 0.63 4.53 الثاني التركيز على عمليتي التعليم والتعلم 2

 جد ا كبيرة %89 0.87 4.48 الثالث إدارة الوقت. 3
 جد اكبيرة  %84.6 0.88 4.23 الخامس التدخل النشط. 4

 جد اكبيرة  %86.8 0.87 4.34 الرابع الاتصال والتواصل. 5

 جد اكبيرة  %88.6 0.77 4.43 ـــــ للأداة ككل درجة الأهمية

 و ناً  للأداة ككل حققأن درجة أهمية تطبيق الإدارة الصفية  (4النتائج بالجدول ) يتضح من  
، و و يقابل ((0.77(، وانحراف معياري4.43) بلغ توسط حسابيبم، و %(88.8بلغ) انسبي  

إدراك أفراد العينة بأهمية تطبيق الإدارة الصفية في  إلى، ويعزى ذلك جد اكبيرة بدرجة أهمية   التقدير
جاءت درجات المحاور  المدارس، وتنوع إدراك المعلمين)أفراد العينة( للأهمية بحسب تنوع المحاور، حيث 

 حصل محور: كالآتي، وبمتوسطات حسابية متقاربة، وكان ترتيب المحاور  جد اة كلها بدرجة أهمية كبير 
توسط وبم (محققاً بذلك الترتيب الأول،%91و ن نسبي بلغ) على (التخطيط والتنظيم لإدارة الصف)

( على و ن التدخل النشط)حصل محور بينما  ،(0.62بلغ)، وانحراف معياري (4.55حسابي بلغ)
( وانحراف 4.23توسط حسابي بلغ)وبم الترتيب الأخير،بذلك  محققًا%( 84.6 نسبي بلغ)

دراسة العبد الله  إليهذه النتيجة تتفق مع ما أشارت . و جد اودرجة أهمية كبيرة  ،((0.88معياري
 المتعلمين، سلوك وتنظيم التعليمية، البيئة إدارة من أن الإدارة الصفية لها دور كبير في(2019)
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أن للإدارة الصفية  إلىشارت ( والتي أ2017) علجيةالسلوكية، ومع دراسة  المشكلات من والتقليل
 الطلبة. لدى التحصيل العلمي مستوى  يادة في مهمًا دوراً

المعلمين للإدارة الافية بواقع  ممارسة درجة ما" :هالإجابة على السؤال الثاني: والذي نا
 .وجهة نظر المعلمين أنفسهم؟"مدارس التعليم الأساسي في محافظة صعدة من 

والأو ان النسبية للإجابة على السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية و   
 .ذلكيوضح  الآتيوالجدول  ،لمحاور الاستبانة ككل

 ساسي.دارس التعليم الأبمتحليل درجة ممارسة المعلمين للإدارة الافية  (5) جدول
  م

 محاور الأداة

 
 الترتيب

 المتوسط
 الحسابي

الانحرا
 ف المعياري

الو ن 
 النسبي

درجة 
 الممارسة

 متوسطة %53.2 1.24 2.66 الثالث التخطيط والتنظيم لإدارة الصف. 1
 متدنية %45.6 0.88 2.28 الخامس التركيز على عمليتي التعليم والتعلم. 2
 متدنية %50.2 1.39 2.51 الرابع إدارة الوقت. 3

 متوسطة %56.2 1.88 2.81 الثاني التدخل النشط. 4

 كبيرة %70.4 1.12 3.52 الأول الاتصال والتواصل. 5

 متوسطة %55.12 1.30 2.76 ـــــــ   درجة الممارسة للأداة ككل    

ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بمدارس التعليم درجة أن  (5النتائج بالجدول ) يتضح من
توسط بم، و (55.12%بلغ) انسبي   و ناً  ققمحافظة صعدة على مستوى الأداة ككل حالأساسي في 
و ذه النتيجة  و و يقابل التقدير بدرجة متوسطة،(، 1.30، وانحراف معياري)2.76)حسابي بلغ)

ممارسة المعلمين والتي أشارت أن  (2014خرون،دراسة)سليمون وآ إليهلا تتفق مع ما توصلت 
دراسة  إليه، بينما تتفق  ذه النتيجة مع ما توصلت ت بدرجة جيدةدارة الصفية جاءلإل

والتي بينت أن كفايات المعلمين في الإدارة الصفية كانت ضعيفة، وكذلك تتفق 2011)عبدالرحيم)
وقد . تهيئة البيئة الصفية جاءت بأقل معدل اتأن مهار  إلى والتي توصلت(2012مع دراسة الزايدي)

 (محققًا%70.4و ن نسبي بلغ) على (الاتصال والتواصل) محور: حصل كالآتيالمحاور  جاء ترتيب 
و و يقابل التقدير ، (1.12(، وانحراف معياري)3.52)بذلك الترتيب الأول، وبمتوسط حسابي بلغ

على و ن نسبي  (التركيز على عمليتي التعليم والتعلم) محورحصل بدرجة كبيرة، بينما 
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(، وانحراف 2.28)وبمتوسط حسابي بلغ بذلك الترتيب الأخير بين المحاور، (محققًا%45.6بلغ)
متدنية، ويعزى ذلك أن نجاح عمليتي التعليم والتعلم تؤثر ، و و يقابل التقدير بدرجة (0.88معياري)

 فيه عوامل كثيرة، منها: كفايات المعلمين، وأساليب التدريس، والمنا ج، البيئة المدرسية والصفية.
درجة أهمية تطبيق الإدارة الصفية ودرجة ممارسة المعلمين لها بالواقع على د من التوضيح حول ولمزي

 :كالآتيتوضيح ذلك  و ، من فقرات الأداة فقرةوكل  مستوى كل محور
  :محور التصطيط والتنظيم لإدارة الافــ 1

 ور التصطيط والتنظيم لإدارة الاف.لمح اً تحليل النتائج وفقيوضح  (6جدول )

 
 م

 
 الفقرات    

 درجة الممارسة     درجة الأهمية      
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط التقدير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

عد خطة يومية لإدارة وقت أ 1
الحصة متضمنة الأساليب 

 التدريسية.

4.69 0.57 
 
 1.38 2.83 جد اكبيرة 

 
 متوسطة

الصف بطريقة  قوم بتنظيمأ 2
تتيح لجميع الطلبة التلقي 

 الجيد لعملية التعليم والتعلم.

 جد اكبيرة  0.59 4.63

2.76 1.25 

 
 متوسطة

سلوب الديمقراطي ستخدم الأأ 3
لتشجيع الطلبة على التفاعل 

 ية.إيجابالصفي بطريقة 

4.20 0.71  
 1.29 2.30 كبيرة

 
 متدنية

شارك الطلبة في وضع قواعد أ 4
 الصف.لإدارة 

 جد اكبيرة  0.68 4.60
2.11 1.15 

 متدنية

نظم الطلبة في مجموعات تعلم أ 5
لتحقيق التفاعل والتعاون 

 ية بينهم.يجابوالمنافسة الإ

 جد اكبيرة  0.63 4.55

2.05 1.22 

 متدنية

معظم المشكلات  أقوم بمعالجة 6
 إلىوما صعب يحال  الصفية

 لمعالجتها. إدارة المدرسة

4.62 0.55  
 1.17 3.88 جد ا كبيرة

 
 كبيرة

 متوسطة 1.24 2.66 جدًّا كبيرة 0.62 4.55 المتوسط الكلي للمحور  



 الملك محمد يحيى شاكرعبد  .د                                       واقع ممارسة المعلمين للإدارة الافية 

376     
  

حور التخطيط بملإدارة الصفية ل المعلمين أن أهمية تطبيق( 6النتائج بالجدول ) يتضح من   
توسط حسابي ، وبمجد اكبيرة   درجة موافقة بتقدير والتنظيم لإدارة الصف بجميع فقراته حصل على

على درجة ممارسة من قبل المعلمين  ه(، بينما حصل المحور نفس0.62وانحراف معياري ) ،(4.55)
ضعف   إلىوقد يعزى ذلك  (،1.24( وانحراف معياري )2.66توسط حسابي )، وبمتقدير متوسطةب

ين بهذا ، وغياب الدورات التدريبية للمعلمكفايات المعلمين في التخطيط والتنظيم لإدارة الوقت
 :تيالآك المحور وجاء ترتيب فقراتالمجال.

جاءت الفقرة  والتنظيم لإدارة الاف:لإدارة الافية في محور التصطيط ل المعلمين أهمية تطبيق
في الترتيب  ،متضمنة الأساليب التدريسية" لإدارة وقت الحصة يوميةعد خطة أ" ( والتي نصها:1رقم)
(. بينما 0.57وانحراف معياري)(، 4.69بمتوسط حسابي بلغ)، و جد ابدرجة أهمية كبيرة  الأول

سلوب الديمقراطي لتشجيع الطلبة على التفاعل الصفي ستخدم الأأ": (ونصها3حصلت الفقرة رقم)
، وانحراف (4.20وبمتوسط حسابي بلغ)الأخير بدرجة أهمية كبيرة، ية." على الترتيب إيجاببطريقة 
الباحث ذلك أن  ناك أساليب أخرى لتعزيز التفاعل الصفي بين الطلبة قد  (، ويعزي0.71معياري)

عب دور يستخدمها المعلم، مثل أسلوب المسابقات، الأسلوب التعاوني، و ي أساليب علمية حديثة تل
  بين الطلبة.يجابيفعال في تعزيز التفاعل الإ

الفقرة  حصلتيم لإدارة الاف: ارسة المعلمين للإدارة الافية في محور التصطيط والتنظممواقع 
 إدارة المدرسة إلىوما صعب يحال  معظم المشكلات الصفية أقوم بمعالجة": والتي نصها (6رقم)

(.بينما 1.17وانحراف معياري)(، 3.88بمتوسط حسابي بلغ)كبيرة، على درجة ممارسة   ،"لمعالجتها
شارك الطلبة في وضع قواعد لإدارة الصف." على درجة ممارسة أ(والتي نصها" 4الفقرة رقم) حصلت

ضعف  إلى(، ويعزو الباحث ذلك 1.15وانحراف معياري)(، 2.11بمتوسط حسابي بلغ)متدنية، و 
(، مما يدل على ضعف كفاياتهم %27ثانوية)الحاصلين على مؤ ل  ةبسبلغت ن إذمؤ لات المعلمين 
 .التدريسية والإدارية
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  :التركيز على عمليتي التعليم والتعلممحور  -ـ2 
 ور التركيز على عمليتي التعليم والتعلم.لمح اً تحليل النتائج وفقيوضح  (7جدول )

 

 م

 

 الفقرات     

 درجة الممارسة     درجة الأهمية      
 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط التقدير

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 اللا مة العمل وخطط الدروس أ يئ 7

 وحاجاته. قدراته بحسب لطلبتي كل
كبيرة  0.55 4.70

 جد ا
2.78 0.73  

 متوسطة

أدرسها  التي للدروس امستعدً  أكون  8
 وأ ممارستي، في ارتجاال لا يحدث حتى
 التعلم. طلبتي نحو دافعية في فتور

4.64 0.56  

كبيرة 
 جد ا

4.00 0.56  

 كبيرة

 نشاط صفي كل من أوضح الهدف  9

لتعزيز الدافعية  العملية قيمته وأظهر
 نحو التعليم. طلبتي لدى

4.60 0.53  

 كبيرة
 جد ا

2.10 1.13  

 متدنية

التي  والتعلم التعليم طرائق فيع أنو ِ  10
 التعلم لمختلف فرص لتوفير أتبعها

 مستويات طلبتي.

 كبيرة 0.64 4.46

 جد ا

2.36 1.21  

 متدنية

شارك الطلبة في بناء مشاريع تعليمية أ 11
تعاونية مرتبطة بالواقع وتوظيفها في 

 حياتهم.

كبيرة  0.63 4.45
 جد ا

متدنية  0.90 1.66
 جد ا

عمل على ربط معارف وخبرات أ 12
الطلبة التي يمتلكونها بالمعارف 

 والخبرات الجديدة. 

كبيرة  0.86 4.36
 جد ا

1.56 0.88  

متدنية 
 جد ا

درب الطلبة على مهارات التعلم أ 13
 .ذاتية باستخدام التقنيات الحديثةال

كبيرة  0.67 4.50
 جد ا

متدنية  0.76 1.50
 جد ا

كبيرة  0.63 4.53 المتوسط الكلي للمحور    
 جدًّا

 متدنية 0.88 2.28
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أن أهمية تطبيق الإدارة الصفية بمحور التركيز على عمليتي  (7) لجدولبايتضح من النتائج   
(، 4.53وبمتوسط حسابي ) ،جد االتعليم والتعلم بجميع فقراته حصل على درجة موافقة بتقدير كبيرة 

(، بينما حصل واقع ممارسة المعلمين لنفس المحور بجميع فقراته من وجهة نظر 0.63وانحراف معياري )
(، 0.88(، وانحراف معياري ) 2.28ى درجة موافقة متدنية، وبمتوسط حسابي )المعلمين أنفسهم عل

، وجود معوقات أخرى قد تكون السبب في ضعف عمليتي التعليم والتعلم بالمدارس إلىذلك  ىعز يو 
، غياب الوسائل والتقنيات فر المنا ج الدراسية، ا دحام الطلبة داخل الصف الواحدامنها: عدم تو 

 :تيالآكفقرات  النتائج ترتيب كانت و التربوية.
 حصلتدارة الافية في محور التركيز على عمليتي التعليم والتعلم، للإ المعلمين أهمية تطبيق

أفراد  إدراكعلى  متقاربة، و ذا يدل، وبمتوسطات حسابية جد اكبيرة على درجة موافقة   اتالفقر جميع 
 عمليتي التعليم والتعلم بالمدارس. في نجاحهمية تطبيق تلك الفقرات لأعينة الدراسة 

حصلت  حور التركيز على عمليتي التعليم والتعلم:بمالمعلمين للإدارة الافية  واقع ممارسة
 فتور أو في ممارستي، ارتجاال لا يحدث أدرسها حتى التي للدروس امستعدً  أكون" ( ونصها:8الفقرة رقم)

(، وانحراف 4.64على درجة ممارسة كبيرة، وبمتوسط حسابي بلغ) ."التعلم طلبتي نحو دافعية في
درب الطلبة على مهارات التعلم الذاتية أ" ( ونصها:13) بينما حصلت الفقرة رقم. (0.56معياري)

(، وانحراف 1.50، وبمتوسط حسابي بلغ)جد اعلى دجة ممارسة متدنية  ."باستخدام التقنيات الحديثة
بمحافظة  فر التقنيات الحديثة في مدارس التعليم الأساسياعدم تو  إلىك ذلى عز ي(، و 0.76معياري)
 .صعدة

 :دارة الوقتإمحور ــ 3
 ور إدارة الوقت.لمح اً تحليل النتائج وفقيوضح  (8جدول )

 
 م

 
 الفقرات      

 درجة الممارسة     درجة الأهمية      
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط التقدير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

عمل على وضع خطة  منية أ 14
لإدارة الوقت وتنفيذ ا  ئيةإجرا
 بدقه.

4.61 0.82 

 
 1.02 2.69 جد اكبيرة 

 
 متوسطة
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تفادى الوقت الطويل أثناء أ 15
 0.86 4.58 التدريس في الصف

 جد ا كبيرة
2.68 1.98 

 متوسطة
 

صمم خطة للتعامل مع أ 16
السلوكيات الطارئة للمحافظة على 

  من الحصة.
4.57 0.94 

 
 1.11 2.16 جد ا كبيرة

 
 متدنية

 الطلبة لجهود راجعة تغذية أوفر 17

 في لهم اومعينً  امشجعً  حتى تكون
 .تعلمهم متابعة

4.47 0.80 
 جد اكبيرة 

2.90 1.13 

 
 متوسطة

شجع الطلبة على حسن استثمار أ 18
 0.94 4.33 أمثل.الوقت واستغلاله بشكل 

 جد اكبيرة 
3.48 1.13 

 
 كبيرة

شارك الطلبة في وضع خطط أ 19
 منية يومية تساعد م على حسن 

 إدارة الوقت.
4.32 0.86 

 جد اكبيرة 

1.12 1.97 

 
 متدنية
 جد ا

 كبيرة 0.87 4.48 المتوسط الكلي للمحور  
 جدًّا

 متدنية 1.39 2.51

إدارة الوقت بجميع فقراته بمحور ية تطبيق الإدارة الصفية أهمأن  (8) من النتائج بالجدول يتضح    
اتقدير كبيرة درجة موافقة بحصل على  (، 0.87وانحراف معياري بلغ) ،(4.48توسط حسابي بلغ)وبم، جد 

 موافقة درجةعلى ممارسة المعلمين لنفس المحور بجميع فقراته من وجهة نظر المعلمين أنفسهم  حصل واقعبينما 
وجود عوامل أخرى قد  إلىويعزى ذلك (، 1.39وانحراف معياري ) ،(2.51توسط حسابي)بم، متدنية

فر ا، عدم تو الدراسية الفصول داخل الطلبة كثافة ارتفاع، منها: تسهم في ضعف قدرة المعلم على إدارة الوقت
 المعلم يساعد الصفية الغرفة في التقنية استخدام أن Tas)، 2017)دراسةالتقنيات الحديثة، فقد أشارت 

 :الآتيعلى النحو  فقراتالوكان ترتيب  الوقت. على إدارة
درجة أهمية  على جميع الفقرات  حصلت ؛الافية في محور إدارة الوقت للإدارة المعلمين أهمية تطبيق

اكبيرة   وأثره، و ذا يدل على إدراك أفراد العينة لأهمية إدارة الوقت وبمتوسطات حسابية متفاوتة ومتقاربة، جد 
 على نجاح عمليتي التعليم والتعلم الصفي.

والتي  (18الفقرة) حصلت، كانت كالتالي: المعلمين للإدارة الافية في محور إدارة الوقت واقع ممارسة
 بالواقع على درجة ممارسة ،مثل"ار الوقت واستغلاله الاستغلال الأشجع الطلبة على حسن استثمأ" نصها:
( والتي 19جاءت الفقرة)و (، 1.13وانحراف معياري بلغ) ،(3.48توسط حسابي بلغ)وبم ،كبيرة  بتقدير
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على درجة  ،شارك الطلبة في وضع خطط  منية يومية لهم تساعد م على حسن إدارة الوقت"أ" نصها:
ا ممارسة متدنية غياب التقنيات الحديثة التي  إلى، ويعزى ذلك (1.12بمتوسط حسابي بلغ) ،بالواقع جد 

 تمكن المعلم من حسن إدارة الوقت.
 :محور التدخل النشطــ 4

 .ور التدخل النشطلمح اً تحليل النتائج وفقيوضح  (9جدول )
  م

 الفقرات    
 درجة الممارسة     درجة الأهمية      

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط التقدير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 في البسيطة المهمات بعضبإناطة أقوم  20
 0.80 4.49 بالتناوب. الطلبة بين إدارة الصف

كبيرة 
 جد ا

2.49 1.87 
 

 متدنية

 للسلوك دستور في صياغة طلبتي أشارك  21

 مقترح ويعملون على تنفيذه.  الصفي
4.40 0.78 

كبيرة 
 جد ا

2.46 1.98 
 

 متدنية
صحح المعتقدات السابقة والخاطئة أ 22

 لدى الطلبة.
4.34 0.71 

كبيرة 
 جد ا

3.41 1.79 
 كبيرة

شجع الطلبة على ممارسة التفكير أ 23
 0.94 4.32 بداعي في تنفيذ الأنشطة.الإ

 
كبيرة 
 جد ا

3.41 1.911 

 
 كبيرة

 بعض أساعد الطلبة في معالجة 24

 في حلهايمكن لهم  التي النظام مشكلات
 إمكاناتهم. حدود

4.31 0.95 
كبيرة 
 1.88 3.21 جد ا

 
 متوسطة

طلب من الطلبة عمل بعض الأعمال أ 25
 0.95 4.29 التحضيرية بمفرد م ومع أقرانهم .

كبيرة 
 جد ا

3.40 1.97 
 

 متوسطة
شجع الطلبة على اتخاذ بعض القرارات أ 26

 0.95 4.21 حول اختيار أساليب تعلمهم. 
كبيرة 
 جد ا

2.10 1.79 
 

 متدنية
عمل على تنمية مهارات الطلبة في حل أ 27

 0.99 3.46 المشكلات المتعلقة بتعلمهم.
 كبيرة 

1.99 1.85 
 

 متدنية
كبيرة   0.88 4.23 المتوسط الكلي للمحور   

 جد ا

 متوسطة   1.88   2.81
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حور التدخل النشط بجميع بمأن أهمية تطبيق الإدارة الصفية  (9) النتائج بالجدول من يتضح     
و و يقابل التقدير بدرجة  (،0.88وانحراف معياري ) ،(4.23متوسط حسابي )حصل على فقراته 
على من وجهة نظر المعلمين أنفسهم نفسه لمحور لممارسة المعلمين  حصل واقع، بينما جد اكبيرة 
ضعف  إلى، وقد يعزى ذلك (1.88وانحراف معياري ) ،(2.81بمتوسط حسابي)و  متوسطة،درجة 

. خبرات المعلمين بمفهوم التدخل النشط، وغياب التدريب على أساليب التدخل النشط أثناء التدريس
 :كالآتيوجاء ترتيب الفقرات  

درجة على جميع الفقرات  حصلت :لإدارة الافية في محور التدخل النشطل تطبيق لمعلمينأهمية 
، و ذا يدل على أن أفراد العينة لديهم معرفة متقاربة ، وبمتوسطات حسابية متقاربةجد اكبيرة   أهمية

قع تظهر متدنية في أغلب الفقرات، وقد ابأهمية تطبيق الإدارة الصفية، ومع ذلك فممارستهم لها بالو 
من  ، وقد يكون الت ضمنية ولم تخرج لحيز التطبيق بالواقع ماأن المعرفة لدى المعلمين  إلىيعزى ذلك 

 سباب عدم تشجيع المعلمين على ممارسة التدخل النشط، غياب الحوافز، وانقطاع المرتبات.الأ

 نالفقرتا حصلت: ارسة المعلمين للإدارة الافية في محور التدخل النشطواقع مم
و ذا يعني أن فئة كبيرة من أفراد ، 3.41))بيوبمتوسط حسا ،بيرةكدرجة ممارسة  على  23+22)رقم)

على ممارسة ، وتشجيع الطلبة المعتقدات السابقة والخاطئة لدى الطلبة العينة حريصون على تصحيح
عمل على تنمية مهارات أ" نصها:و ( 27الفقرة)، بينما حصلت بداعي في تنفيذ الأنشطةالتفكير الإ

تنوع  إلىمتدنية، ويعزو الباحث ذلك  درجة ممارسةعلى  ،الطلبة في حل المشكلات المتعلقة بتعلمهم"
ية والتي قد يكون جتماعالا أو، البدنية أوالسلوكية  أو: النفسية لات المتعلقة بتعلم الطلبة، منهاالمشك

 ضعاف قدرات المعلم.لها دور في إ
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  :محور الاتاال والتواصلــ 5
 .الاتاال والتواصلور لمح اً ليل النتائج وفقيوضح تح( 10جدول )

  م
 الفقرات      

 درجة الممارسة     درجة الأهمية      
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 المتوسط التقدير
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 التقدير

 من الخاصة الاحتياجات ذوي أعير 28

ا أثناء التدريس خاص   االطلبة ا تمامً 
 وتنفيذ النشاطات.

4.55 0.86 

كبيرة 
 1.30 3.88 جد ا

 كبيرة

ساليب الاتصال أع في استخدام أنو ِ  29
اللفظية وغير اللفظية مع الطلبة داخل 

 الصف.
4.45 0.81 

كبيرة 
 1.02 3.41 جد ا

 
 كبيرة

 راعي اختلاف ثقافة الطلبة ومهاراتهم.أ 30
4.34 0.88 

كبيرة 
 1.08 3.18 جد ا

 متوسطة

خلال  من ةمنآبيئة صفية  للطلبة أ يئ 31
 0.91 4.32 والتعاون. الود علاقة

كبيرة 
 1.11 3.16 جد ا

 متوسطة

شجع الطلبة على النقاش والمشاركة في أ 32
  الحوار بالصف.

4.29 0.97 
كبيرة 
 1.15 3.89 جد ا

 كبيرة

نشاطات صفية ولا صفية للطلبة  أعدُّ  33
 بروح والعمل تعز  لديهم الانتماء

 الجماعة.
4.26 0.78 

كبيرة 
 1.14 3.18 جد ا

 متوسطة

 تابع إنجا ات وتقدم الطلبة باستمرار أ 34
4.24 0.87 

كبيرة 
 1.15 3.14 جد ا

 متوسطة

نسانية مع جميع إ تم ببناء علاقات أ 35
 الطلبة دون تمييز .

4.23 0.87 
كبيرة 
 0.98 4.28 جد ا

 جد ا كبيرة

كبيرة  0.87 4.34 المتوسط الكلي للمحور    
 جد ا

 كبيرة 1.12 3.52

حور الاتصال والتواصل بمأن أهمية تطبيق الإدارة الصفية  10)النتائج بالجدول ) يتضح من  
و و يقابل التقدير ، (0.87وانحراف معياري ) ،(4.34بجميع فقراته حصل على متوسط حسابي)

على ممارسة المعلمين لنفس المحور من وجهة نظر المعلمين أنفسهم  وحصل واقع، جد ابدرجة كبيرة 
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أن  إلى، ويعزى ذلك (1.12والانحراف المعياري )(، 3.52بلغ المتوسط الحسابي) إذدرجة كبيرة، 
مهارات الاتصال والتواصل تعد من المهارات الحياتية التي لا غنى عنها، وبالتالي حقق أفراد العينة نسبة 

 : تيعالية في  ذا المحور، وكانت نتائج الفقرات كالآ استجابة
جميع الفقرات  حققت ؛الصفية في محور الاتصال والتواصل للإدارة المعلمين همية تطبيقبالنسبة لأ  

إدراك أفراد العينة لأهمية  إلىذلك ، ويعزو الباحث ، وبمتوسطات حسابية متقاربةجد ادرجة أهمية كبيرة 
ممارسة المعلمين للإدارة الصفية في محور الاتصال والتواصل في نجاح عمليتي التعليم والتعلم. أما واقع 

نسانية مع إ تم ببناء علاقات أ" ونصها:(35كانت كالتالي: حصلت الفقرة رقم)  ؛الاتصال والتواصل
، بينما جاءت (4.28)، وبمتوسط حسابيجد ا ةعلى درجة ممارسة كبير  ."جميع الطلبة دون تمييز

درجة ممارسة متوسطة، على . "ع إنجا ات وتقدم الطلبة باستمرارتابأ" ونصها: (34الفقرات )
أن متابعة انجا ات الطلبة لا تقتصر على المعلم  إلى، ويعزو الباحث ذلك (3.14وبمتوسط حسابي)

 بل يدخل فيها الإدارة المدرسية وأولياء الأمور.
 المعلمين ما حصجم الفجوة بين درجة أهمية تطبيق" :هالثالث، والذي نا الإجابة على السؤال

 .لها بواقع مدارس التعليم الأساسي في محافظة صعدة؟" تهملإدارة الافية ودرجة ممارسل

 الآتي ، والجدولمحور لكل و ان النسبيةالحسابية، والأ المتوسطات تم مقارنة السؤالعلى  وللإجابة  
 :ذلك وضحي

 
 ( تحديد حجم الفجوة بين درجة الأهمية ودرجة الممارسة.11جدول )

 
 م

 
 محاور الأداة

  درجة الممارسة درجة الأهمية
 المتوسط حصجم الفجوة

 الحسابي
 المتوسط الو ن النسبي

 الحسابي
 الو ن النسبي

 %37.8 %53.2 2.66 %91 4.55 التصطيط والتنظيم لإدارة الاف. 1
 %45 %45.6 2.28 %90.6 4.53 التركيز على عمليتي التعليم والتعلم. 2
 %39.4 %50.2 2.51 %89.6 4.48 إدارة الوقت. 3

 %28.4 %56.2 2.81 %84.6 4.23 التدخل النشط. 4
 %16.4 %70.4 3.52 %86.8 4.34 الاتاال والتواصل. 5

 %33.4 %55.12 2.76 %88.6 4.43 حصجم الفجوة 
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فجوة بين درجة أهمية تطبيق الإدارة الصفية في  وجود (11النتائج بالجدول ) يتضح من   
واقع )ما  و كائن( بلغت لبا تهم لها)ما ينبغي أن يكون( وبين درجة ممارس التعليم الأساسي دارسم

أي أن نسبة ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بواقع المدارس كانت متدنية،  (،33.4%)تهانسب
من أن مهارات  2012)دراسة الزايدي) إليهتتفق مع ما توصلت  و ذه النتيجة .55.12)وبنسبة)

(والتي بينت أن كفايات 2011المعلمين في إدارة الصف جاءت بأقل معدل، ومع دراسة عبدالرحمن)
والتي 2014) خرون)بينما لا تتفق مع دراسة سليمون وآالمعلمين لإدارة الصف كانت ضعيفة، 

لا تتفق مع ما توصلت أن واقع ممارسة المعلمين للإدارة الصفية حقق درجة جيدة، كما  إلىتوصلت 
يمارسون الإدارة بالمرحلة الثانوية  والمعلمات ينأن المعلم( والتي بينت 2001 ،الغامد) دراسة إليه

 بلغ حجم الفجوة في محور إذ ،وقد تفاوت حجم الفجوة بين محاور الدراسة .بدرجة متوسطةالصفية 
(، بينما بلغ 45%التركيز على عمليتي التعليم والتعلم بين درجة الأهمية ودرجة الممارسة ما نسبته)

لغ حجم الفجوة في محور التخطيط وب(، %39.4ما نسبته) إدارة الوقتحجم الفجوة في محور 
ما  ور التدخل النشطلغ حجم الفجوة في مح، وب(%37.8ما نسبته)، والتنظيم لإدارة الصف

، وقد (%16.4ما نسبته) الاتصال والتواصلا بلغ حجم الفجوة في محور ، وأخيرً (%28.4نسبته)
وجود عوامل قد تؤثر بشكل كبير على أداء المعلمين في ممارسة الإدارة الصفية بالواقع،  إلىيرجع ذلك 

المعنوية، انشغال المعلمين بأعمال  أومنها: انقطاع المرتبات، وغياب الحوافز التشجيعية سواء المادية 
 أخرى غير التدريس لتغطية احتياجاتهم الحياتية.

ئية عند مستوى إحصااتوجد فروق ذات دلالة هل " السؤال الرابع: والذي ناة:
(بين متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حصول درجة ممارسة المعلمين للإدارة 0.05دلالة)

 ، المؤهل الدراسي، سنوات الخبرة التدريسية(؟ "الجنسللمتغيرات التالية:)الافية بالواقع تعزى 
(بين متوسطات استجابات 0.05ئية عند )إحصاتوجد فروق ذات دلالة لتعرف على  ل ا –1  

 الآتي الجدولو  الجنس، لمتغير تبعًاأفراد عينة الدراسة حول درجة ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بالواقع 
 يوضح ذلك.

 لمتغير الجنس. تبعًا لدلالة الفروق( T.TESTاختبار ) يوضح نتائج (12جدول)
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 البيان

 
 الجنس

 
 العدد

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 قيمة
(T) 

 مستوى
 الدلالة

 القرار الدلالة

 
 الأداة ككل

 لا توجد فروق غير دالة 4460. 0.055 1.43 2.66 90 ذكور
 1.17 2.85 60 إناث

 1.30 2.76 150 المجموع     

على مستوى  ائي  إحصا( غير دالة Tأن قيمة ) إلى (12تشير النتائج الموضحة في الجدول )  
تغير لم تبعًا( 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائي االأداة ككل، و ذا يعني عدم وجود فروق دالة 

ن تلك أو  (،إناثا، ا)ذكور الجنس، مما يدل على تطابق وجهات نظر المعلمين على اختلاف الجنس
وقد يكون السبب في  ،الجنسبغض النظر عن متغير  لدى أفراد العينة الفقرات والمحاور تجاد قبولا

لكلا  هنفسالواقع تطابق وجهات النظر  و أن الواقع المعاش المتعلق بالتدريس في محافظة صعدة  و 
دراسة  إليهو ذه النتيجة لا تتفق مع ما توصلت  ،ن تقديراتهم تبدو متطابقةإف ومن ثَّ العينتين، 

ة المعلمين لمهار  ممارسة في ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود أظهرتوالتي ( 2009)خرونآالصمادي و 
وجود والتي بينت  (2014خرون )دراسة سليمون وآ، ولا تتفق مع نتائج ناثالإ لصالح الصف دارةإ

 الكيلاني ، ولا تتفق مع دراسةلصالح الذكور، و لمتغير الجنس تبعًافروق حول ممارسة إدارة الصف 
 ،لجنسا لمتغير تعزى الفوضويالإدارة الصفية  أسلوب حول فروق وجود إلىالتي توصلت  (2016)

 .الذكور لصالحو 
(بين متوسطات 0.05مستوى)ئية عند إحصاتوجد فروق ذات دلالة لتعرف على  ل ا –2

 المؤ ل العلمي، لمتغير تبعًااستجابات عينة الدراسة حول درجة ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بالواقع 
 يوضح ذلك. الآتي الجدولو 

 .العلميلمتغير المؤهل  تبعًا الدراسة لعينة والانحرافات المتوسطاتيوضح  (13) جدول
 الانحراف المعياري الحسابيالمتوسط  العدد المؤهل البيان

 
 الدرجة الكلية للأداة

 1.53 2.10 40 ثانوية

 1.24 2.61 98 بكالوريوس

 1.13 3.58 12 ماجستير فأعلى

 1.30 2.76 150 المجموع
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 حققوا فأعلىالمعلمين الحاصلين على مؤ ل ماجستير  أن (13لجدول)النتائج المبينة با توضح 

( بدرجة 3.58بلغ المتوسط الحسابي) ، إذعلى مستوى الأداة ككل الانحرافاتوأقل  المتوسطات أعلى
حصل المعلمين من ذوى المؤ ل الجامعي)بكالوريوس( على مستوى الأداة ككل  بينماممارسة كبيرة، 

 ثانوية أما المعلمين الحاصلين على مؤ ل (،2.61وبمتوسط حسابي بلغ) ،على درجة ممارسة متوسطة
 ذه  أن(. ولتحقق من 2.10وبمتوسط بلغ) ،تقديراتهم بأداة الدراسة ككل بدرجة متدنيةكانت ف

 تبعًا الفروق لدلالة (One Way ANOVA) التباين تحليل تم استخدم إحصائي االمتوسطات دالة 

 :كالآتيالنتائج   يوضح الآتيول المؤ ل العلمي، والجد لمتغير
 .المؤهل العلمي لمتغير تبعا الفروق لدلالة الأحصادي التباين تحليل نتائج (14جدول)

 
 البيان

درجات  مجموع المربعات مصدر التباين
 الحرية

مربعات  مجموع
 المتوسطات

F 

 المحسوبة
 الدلالة

 ئيةحصاالإ
ا
 لقرار

الدرجة 
 الكلية

 للأداة

 0.014 4.617 92.08 2 276.23 بين المجموعات
 

ت
وجد 
 فروق

داخل 
 المجموعات

 
12644.6 

147  
4214.97 

 4307.05 149 12920.83 المجموع

 0.05)مستوى الدلالة ) عند ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود (14بالجدول) توضح النتائج  
ئية حصابلغت قيمة الدلالة الإ إذ ؛واقع ممارسة الإدارة الصفية حول العلمي تغير المؤ للم تبعًا

 ا، يوضحهلشيفيه ء اختبار المقارنة البعديةإجرا(، ولمعرفة لصالح من تعود  ذه الفروقات تم (0.014
 :تيالآ الجدول

 .العلمي تغير المؤهللم وفقاً  لشيفيه البعدية اختبار المقارنات (نتائج15جدول )
 ئيةحصاالإ الدلالة (  I - J)  الفرق بين المتوسطين المؤ ل الدراسي(  J)  المؤ ل الدراسي(I) البيان

 
 

 الأداة ككل

 ثانوية
 

 بكالوريوس
 

 
 فأعلىماجستير 

 0.124 -0.51 بكالوريوس
 0.109 -1.48 ماجستير فأعلى

 0.124 0.51 ثانوية
 0.156 -0.97 فأعلىماجستير 

 0.109 1.48 ثانوية
 0.156 0.97 بكالوريوس
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 حملة من المعلمين بين ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود (15) النتائج بالجدول يتضح من
 درجة الماجستير حملة من المعلمين ولصالح فأعلىالماجستير  درجة حملة من المعلمين وبين البكالوريوس

 البكالوريوس وبين درجة حملة من المعلمين تقديرات بين إحصائي ا دالة فروق يوجد كما ،فأعلى

 دالة فروق يوجد درجة البكالوريوس، كما حملة من المعلمين ولصالحالثانوية،  حملة من المعلمين

 ولصالحالثانوية،  حملة من المعلمين وبين ماجستير فأعلى درجة حملة من المعلمين تقديرات بين إحصائي ا

 العلمي المؤ ل ارتفع فكلما منطقية النتيجة  ذه أن الباحث ويرىالماجستير فأعلى.  حملة من المعلمين

 إليهو ذا يتفق مع ما توصلت . الصفية بنجاح في ممارسة الإدارة المعلمين وكفاياتمعارف  ت اد
 في ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود النتائج أظهرتحيث ( 2009،خرونآالصمادي و )دراسة 
 الماجستير حملة ولصالح العلمي المؤ ل لمتغير تبعًا الصف دارةإو  النظام حفظ المعلمين لمهارات ممارسة

حول واقع ممارسة إدارة البيئة  اً فروق (2014خرون،تظهر نتائج دراسة )سليمون وآبينما لم  فأكثر.
 دالة فروق توجد لاأنه  إلى(2016) الكيلانيدراسة توصلت ، وكذلك لمتغير الشهادة تبعًاالصفية 

 .الدراسية المرحلة لمتغير تعزى الشائعة الصفية الإدارة أساليب حول إحصائي ا
(بين 0.05ئية عند مستوى دلالة)إحصاتوجد فروق ذات دلالة  ل  :علىلتعرف ا -3

 لمتغير تبعًامتوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بالواقع 
  يوضح ذلك. الآتي الجدولو  سنوات الخبرة التدريسية،

لمتغير الخبرة  تبعًا الدراسة لعينة والانحرافات الحسابية (يوضح المتوسطات16) جدول
 .التدريسية

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد سنوات الخبرة البيان
 
 الأداة ككل  

 1.54 2.55 15 سنوات 5أقل من

 1.30 2.76 79  9 إلىسنوات  5من 

 1.05 2.96 56 سنوات فأكثر10من 

 1.30 2.76 150 المجموع

 فأكثر حققوا سنوات 10المعلمين من ذوي الخبرة التدريسية  أن (16) بالجدولالنتائج  توضح  

( بدرجة 2.86بمتوسط حسابي) وأقل الانحرافات على مستوى الأداة ككل،، المتوسطات أعلى
 وبمتوسط حسابي بلغ على درجة متوسطة،سنوات 9-5))ن من ذوى الخبرةو متوسطة، وحصل المعلم
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وبمتوسط  ،فقد حصلوا على درجة متدنية سنوات 5 من قلالأى الخبرة ن من ذو و (، أما المعلم2.76)
  (.2.65) حسابي بلغ

لدلالة  التباين الأحادي تحليل تم استخدام ،إحصائي ا ذه المتوسطات دالة  أنلتحقق من لو   
 ذلك: يوضح الآتي والجدول الفروق حسب الخبرة التدريسية ،

 .لدلالة الفروق حصسب الخبرة التدريسية( ANOVA ONE WAY(تحليل ) 17) جدول
 

 البيان
 

 مصدر التباين
مجموع  

 المربعات
درجات 

 الحرية
متوسطات 

 المربعات
 قيمة

(F ) 
 الدلالة

 ئيةحصاالإ
 

 الأداة ككل
 0.003 5.392 88.81 2 266.42 داخل المجموعة

 5 .4248 147 12745.5 بين المجموعة
 4337.31 149 13011.92 الكلي

 لمتغير تبعًا ئيةإحصا دلالة ذات فروق  ناك أن إلى (17تشير النتائج الموضحة في الجدول )  

الدلالة  قيمة بلغت إذ ؛الصفية للإدارة واقع ممارسة المعلمين والمعلمات حول التدريسية الخبرة
 البعدية المقارنات اختبار ءإجرا تم الفروقات  ذه تعود من لصالح ولمعرفة ،((0.003ئيةحصاالإ

 :الآتي، يوضحها الجدول لشيفيه
 ة التدريسية.بر تغير الخلم وفقاً  لشيفيه البعدية اختبار المقارنات نتائج (18جدول )

 
 البيان

 
( I )سنوات الخبرة 

 
 (J  )سنوات الخبرة 

 الفرق بين المتوسطين
 (I - J  ) 

الدلالة 
 ئيةحصاالإ

 
 

 الأداة ككل

 سنوات 5 من أقل
 
 
 سنوات 9 ـ 5 من
 
 

 فأكثر سنوات 10

 492. -0.21 سنوات 9 ـ 5 من

 097. -0.41 فأكثر سنوات 10

 492. 0.21 سنوات 5 من أقل
 054. 0.2- فأكثر سنوات 10

 097. 0.41 سنوات 5 من أقل
 054. 0.2 سنوات 9 ـ 5 من

الخبرة  ذوي من المعلمين بين ئيةإحصا دلالة ذات فروق وجود(18) الجدول من يتضح   
 من ذوي المعلمين ولصالح سنوات5من أقل الخبرة ذوي من والمعلمين سنوات فأكثر،10التدريسية

-9تقديرات المعلمين من بين ائي  إحصا دالة فروق يوجد سنوات فأكثر، كما10التدريسية الخبرة
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-9من الخبرة من ذوي المعلمين سنوات، ولصالح5من أقل الخبرة ذوي المعلمين منو  (سنوات(5

سنوات 10الخبرة التدريسية ذوي من تقديرات المعلمين بين ائي  إحصا دالة فروق يوجد (سنوات، كما(5
 الخبرة من ذوي المعلمين ولصالح، (سنوات(5-9من الخبرة ذوي من والمعلمين فأكثر،

ي أنه كلما  ادت فترة العمل التدريسي )أ إلىو ذه النتيجة قد تعزى  .سنوات فأكثر10التدريسية
 .سنوات الخبرة التدريسية( كلما  ادت قدرات وخبرات المعلم في إدارة الصف

 نستنتج الآتي: الدراسةمن خلال نتائج  :خامساً: ملصص النتائج والتوصيات والمقترحصات
)ما ينبغي أن  التعليم الأساسي دارسمفجوة بين درجة أهمية تطبيق الإدارة الصفية في  وجود -

كانت درجة   حيث (،33.4%)تهاواقع )ما  و كائن( بلغت نسبلبا تهم لهايكون( وبين درجة ممارس
وبو ن نسبي ، جد الإدارة الصفية بجميع محاور أداة الدراسة بدرجة أهمية كبيرة ل المعلمين أهمية تطبيق

ممارسة المعلمين للإدارة الصفية بمدارس التعليم الأساسي على درجة بينما كانت %(88.6بلغ)
 .(%55.12بو ن نسبي بلغ)، و ككل بدرجة متوسطة  مستوى الأداة

التركيز على عمليتي  تفاوت حجم الفجوة بين محاور الدراسة، فقد بلغ حجم الفجوة في محور -
بلغ حجم الفجوة في محور إدارة و (، %45التعليم والتعلم بين درجة الأهمية ودرجة الممارسة ما نسبته)

 %(،37.8)ور التخطيط والتنظيم لإدارة الصفبلغ حجم الفجوة في محكما  %(،39.4)الوقت
 بلغ حجم الفجوة في محور(، وأخيراً %28.4التدخل النشط) بلغ حجم الفجوة في محوربينما 

 .(16.4الاتصال والتواصل ما نسبته)

تغير لم تبعًا( 0.05عند مستوى الدلالة ) إحصائي اكما أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة  -
واقع ممارسة الإدارة الصفية،  حول العلمي تغير المؤ للم تبعًا فروق تبين وجود(، بينما أنثىالنوع)ذكر، 

 لمتغير تبعًافروق  وجود كما تبيندرجة الماجستير يليهم حملة البكالوريوس،   حملة من المعلمين ولصالح
 . سنوات فأكثر 10 التدريسية الخبرة من ذوي المعلمين ولصالح ؛الخبرة التدريسية
 :الآتيةمن خلال النتائج يمكن تقديم التوصيات الــتـوصيات: 

بأهمية  بالتوعية ، وقيامهم التعليم في الصفية الإدارة تدريب المعلمين على ممارسة وتطبيق ضرورة -
 ذلك.

 .الصفي لديهم الضبط ومهارات الصفي التفاعل مهارات لتنمية للمعلمين تدريبية دورات عقد -
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 .الصفية لمتابعة تطبيق الإدارة مدراء المدارس بوضع آليات ا تمام  يادة ضرورة -

 يةيجابالإ المفا يم قيتعم خلال الصفية، من الإدارة نشر وتطبيق نحو المعلمين اتاتجاا  تعزيز -

 .نحو ا

 التعليمية. المشكلات حل في المساهمة وتفعيل المحلي المدارس والمجتمع بين والتفاعل التواصل تعزيز -

 .العمل( المتعلقة بتطبيق الإدارة الصفية التطبيقية)ورش الدراسية والحلقات الندوات عقد -

 .بالمحافظةفي المدارس  الإدارة الصفية تطوير التدريسية المتخصصة في بالهيئات الاستعانة -

  .الصفية الإدارة مجال في المدارس داخل الخبرات تبادل على تعمل عمل آليات لإيجاد السعي -
 :الآتيةمن خلال النتائج يقدم الباحث المقترحات  :المقترحصات

 المرحلة الأساسية. معلمي تواجه التي الصفية المشكلات حول وبحوث دراسات ءإجرا -

 الجمهورية اليمنية. في أخرى تمحافظا في ذاته الموضوع حول مقارنة دراسات ءإجرا -
 

 المراجـــع:الماادر و 
 أولًا: المراجع العربية:

 .الجزائر عاشور،  يان جامعة منشورات الافية، الإدارة أنماط .(2015). الله جاب بوجمعة،  -

 ، عمان، دار الفكر ناشرون ومو عون.1طمهارات الإدارة الافية.  (.2010الحريري، رافدة ) -

، 2564(. كيفية إدارة الصف الدراسي. الحوار المتمدن، العدد 2009) حسين علي.الحمداني،  -
 :الرابطعبر  11/3/2021الاطلاع علية بتاريختاريخ 

 http: //www.ahewar.org/debat/ # 
 بعض بين . العلاقة .(2013)علي بن خميس بن عبدالله ,سعيدي وأمبو ياسر بن ناصر ,الرواحي -

 الرياضية التربية تخصصي في المعلمين الطلبة لدى الصفية الإدارة وأنماط السمات الشخصية

 .172 -137، 1) 33(، مجلة اتحاد الجامعات العربيةبجامعة السلطان قابوس،  والعلوم

(. واقع ممارسة إدارة الصفوف الأولية من وجهة نظر معلميها 2012الزايدي، مسفر بن عواض ) -
قسم الإدارة غير منشورة،  رسالة ماجستيرومديري ومرشدي المرحلة الابتدائية بمدينة الطائف. 

 والتخطيط، كلية التربية، جامعة أم القرى.

http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=163465
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علمو مراكز السراج (.الأنماط الإدارية الصفية التي يمارسها م2018السبيعي، عبد الرحمن عبد الله.) -
قسم الإدارة التربوية، كلية  ،رسالة ماجستير غير منشورةالمنير في و ارة الأوقاف بالكويت، 

 العلوم التربوية، جامعة آل البيت.

(. واقع ممارسة الطلبة المعلمين لإدارة البيئية الصفية 2014ريما المودي.)وثناء غانَّ، و  سليمون، ريم -
، سلسلة الآداب للبحوث والدراسات العلمية لة جامعة تشرينمجمن وجهة نظر م أنفسهم. 

 .339 357-(، 4(، العدد)39والعلوم الإنسانية، المجلد)

، مكتبة كعيبة الإدارة الافية بين الأهمية والممارسة(. 2020) يحيى. ، عبد الملك محمدشاكر -
 .، الجمهورية اليمنيةصعدةمحافظة ، للطباعة والنشر

(. واقع ممارسة 2009فريحات، عمار عبد الله )و  ودعوم، حامد محمد الصمادي، محارب على -
مجلة البحوث التربوية المعلمين لحفظ النظام وإدارة الصفوف من وجهة نظر المعلمين أنفسهم. 

 م عبر الرابط:2/3/2021بتاريخ  الاسترجاع(، تم 23، العدد)والنفسية

http://www.novapdf.com 
.درجة استخدام التقنيات التعليمية لدى معلمي المرحلة الأساسية 2019).) العبد الله، ريم ياسر -

، قسم الإدارة أطروحصة دكتوراه غير منشورةفي محافظة إربد وعلاقتها بفاعلية الإدارة الصفية، 
 وأصول التربية، كلية التربية، جامعة اليرموك، الأردن. 

 .دار الشروق للنشر والتو يع. الإدارة المدرسية الحديثة .(2001محمد عبد القادر.)ن، عابدي -

 الثالثة الحلقة معلم لدى الصف لإدارة اللا مة الكفايات. (2011 ) عمر. سيدة، عبدالرحيم -

 للعلوم السودان جامعة، التربية ،كليةمنشورة  غير ماجستير رسالة الأساسي، التعليم بمرحلة

 .والتكنولوجيا

، ، دار الثقافة للنشر والتو يعإدارة الافوف وتنظيم بيئة التعليم(. 2007) .عريبات، بشير محمد -
 .عمان

 أساتذة التعليم نظر وجهة من الدراسي التحصيل في الصفية الإدارة دور  (2017 ).مجا د علجية، -

 .الجزائر المسيلة، بوضياف، محمد جامعة ،منشورة غير ماجستير رسالة المتوسط

 والتو يع، عمان. للنشر الشروق دار ،التربوي والإشراف الإدارة .(2006).كريم علي، -

http://www.novapdf.com/
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، 2، طالأكاديمية -التعليمية -المشكلات الافية السلوكية(. 2007) .العمايرة، محمد حسن -
 عمان.، دار المسيرة للنشر والتو يع

 التربية معلمي لدى الشائعة الصفية الإدارة أساليب (2016). الدين. محيي محمد أحمد الكيلاني، -
،  16(3) ،والنفسية التربوية العلوم مجلة نظر م، وجهة من عمان محافظة في الإسلامية

104-113. 

 الأولى الحلقة في الصف إدارة في المعلم تواجه التي المشكلات .(2015). محمد السر محمود، خالد -

 جامعة ،التربية كلية  منشورة، غير ماجستير رسالةالجزيرة،  ولاية -المسيد بوحدة لمرحلة الأساس

 .للعلوم السودان

وثيقة المعايير لمعلم المجال للحلقتين الثانية (. 2015مركز البحوث والتطوير التربوي.) -
 .، الجمهورية اليمنيةساسي( من مرحصلة التعليم الأ9ـ4والثالثة)

 .القا رة، الفجر للنشر والتو يع، دار 1، طإدارة الفال(. 2007المغربي، أحمد. ) -

 ،ومهارات تفعيلها دارة الافية الحديثةالإ (.2010مغربة، فهد صالح، وعبد الجبار الطيب.) -
 مركز التوفيق للطباعة والنشر والتو يع، الجمهورية اليمنية.

أساليب الإدارة الصفية لدى معلمي المرحلة الأساسية العليا في  (.2006المواضية، رضا سلامة. ) -
في غير منشورة  رسالة ماجستيرالأردن في ضوء متغيرات الجنس والخبرة والمؤ ل العلمي. 

 كلية الدراسات العليا، جامعة عمان العربية للدراسات العليا.  الإدارة التربوية،
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الانعكاسات والضوابط التربوية لاستصدام طلبة التعليم الجامعي وسائل التواصل 
 ي في العملية التعليميةجتماعالا

 من وجهة نظر طلبة كلية التربية بجامعة إقليم سبأ

 (*) د. يحيى اليريمي
 الملصَّص:

معرفة الانعكاسات والضوابط التربوية لاستخدام طلبة التعليم الجامعي لوسائل  إلى دفت الدراسة 
ة إقليم سبأ، تكون ي في العملية التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية التربية بجامعجتماعالتواصل الا

( طالبة، ما 394%( و)43( طالب، ما نسبته)601(منهم)1395من )مجتمع الدراسة 
 ا( طالبً 239(، طبقت الاستبانة على عينة عشوائية منهم بلغت )2022%( للعام)43نسبته)
 ا: الموافقة العالية والعالية أبر  نتائج من  إلىاستخدم الباحث المنهج الوصفي، وقد توصل  وطالبة،

ية لاستخدام طلبة التعليم الجامعي وسائل التواصل يجابعلى محوري الانعكاسات السلبية والإ جد ا
للضوابط المقترحة  جد اي في العملية التعليمية، من وجهة نظر الطلبة، وأيضا الموافقة العالية جتماعالا

ي في العملية التعليمية، وبذلك توصل جتماعلاستخدام طلبة التعليم الجامعي وسائل التواصل الا
في التعليم  ية لاستخدام وسائل التواصليجابتحديد مجموعة من الانعكاسات السلبية والإ إلىالباحث 

الجامعي، مع مجموعة من الضوابط التربوية لتفادي تلك السلبيات، والتي تضمنها الاستبيان، أوصت 
كسابهم المهارات اللا مة س وإالدراسة بضرورة قيام قيادة الجامعة بدور ا في تأ يل أعضاء  يئة التدري

ت الدراسة بتحويل الضوابط وصي في العلمية التعليمية. كما أجتماعلتوظيف وسائل التواصل الا

                                                                 
  omt82193@gmail.comعضو هيئة التدريس في قسم أصول التربية بكلية التربية جامعة إقليم سبأ . )*(
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ي لتوظيف وسائل التواصل أخلاقءات يمكن من خلالها تطوير ميثاق شرف إجرا إلىالتربوية المقترحة 
  ي في أي جانب من جوانب العملية التعليمية.جتماعالا

 ي.جتماعوسائل التواصل لا الضوابط التربوية؛ ؛الكلمات المفتاحصية: الانعكاسات
Educational Repercussions and Delimitations of Social Media Use in the 

Educational Process among University Students from the Perspective of the 

Students of the Faculty of Education at the University of Sheba Region 

 
Abstract: 

 

The study aimed at identifying the educational repercussions and delimitations 
of the use of social media in the educational process by university students from the 

point of view of the students of the Faculty of Education at the University of Sheba 
Region. The study population consisted of (1395) students of the academic year 
(2022), among whom (601) were males making (43%) of the population, and (794) 

were female students making (47%). A random sample of (279) male and female 
students from the population responded to the questionnaire. The researcher 

adopted the descriptive approach reaching to a set of results most notably ones 
being a very high degree of agreement on the two themes of the negative and 
positive repercussions of using social media in the educational process from the 

students’ point of view, as well as a very high degree of agreement of the suggested 
delimitations in using social media among university students in the educational 

process. Thereby, the researcher reached to identify a set of negative and positive 
repercussions of using social media at the university level education along with a 
set of educational delimitations to avoid those negative repercussions that were 

comprised in the questionnaire. The study recommended that the university 
leadership play its role in qualifying faculty members and providing them with the 
necessary skills to employ social media in the educational process. Furthermore, the 

study recommended the conversion of the proposed educational delimitations into 
procedures through which a moral code of honor can be developed to employ social 

media in any aspect of the educational process. 
 
Keywords: Repercussions; Educational delimitations; Social media 

 

 :مقدمة
لتي تحقق للفرد مع تقدم العلم، تطورت الحياة، وتجاددت أساليب الدراسة عن كل الوسائل ا

سرار الكون ومعطياته، وانعكس ذلك التقدم والتطور على مجالات ووسائل العلوم أالاستقرار، وفهم 
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لانعكاس ذلك التطور على منظومة العملية  اوالمعرفة، فأصبحت بيئة التعليم والعملية التعليمية مؤشرً 
ب التطور ا وإدارة وبنية تحتية، يتمثل بمخرجات تحاول اللحاق بركا ووسيلة ومعلمً ا ومنهجً التعليمية فردً 

 الهائل وخاصة في مجال التقنية الالكترونية. 
الفيس  :والتي كان من أشهر ا ،الالكترونية المختلفةببرامجها ي جتماعظهرت وسائل التواصل الاف

 ا،ومضمونه العلاقات والتواصل التي غيرت شكلو  من الوسائل، وغير ا اب،بوك وتويتر والواتس
الفرصة للأصدقاء والأصحاب من  تتاحأمن تبادل المعلومات فيما بينهم و  امستخدميه تنومكَّ 

بات أفراده يعلمون ما يحدث في  ؛قرية صغيرة إلىالعالم  تبمعنى آخر حول ،الوصول لبعضهم البعض
 (.19م، ص2003الجهات الأربع من أحداث فور وقوعها. )سعادة والسرطاوي، 

ن أفإنه من المعلوم  ،ي في العملية التعليميةجتماعاصل الاالتوجه نحو توظيف وسائل التو  إطاروفي 
اتية لا الرقابة الذإمستخدمي  ذه الوسائل لن يمنعهم من ممارسة ما يقتنعون به عبر  ذه الوسائل 

 ،ن  ناك بعض القوانين والتي قد تضعها  ذه الوسائل وبعض الدولوالقناعات الداخلية، علما بأ
موارد ا  تنميةها المهمة أ دافن بعض  ذه الوسائل من أجد ا، خاصة و  ا ضئيل تأثير ولكن بالمقابل 

تضع لهم اعتبارات واسعة فيما  لذلكنحاء العالم، أالمستخدمون لها من جميع و  ة،الاقتصادية الرئيس
ن أيعرف بالحرية الشخصية والفكرية حفاظا عليهم وتلبية لرغباتهم، وفي ضوء  ذه الحرية التي تكاد 

 ىعلو ذا ما يوجب  -بغض النظر عن أي اعتبارات تضبطها -بالآخرينون مطلقة وقد تضر تك
يات إيجاببذل المزيد فيما يتعلق بتوعيته للاستفادة من  وتربيته ؤسسات المسؤولة عن تنوير المجتمعالم

ء الانفتاح على الآخرين، والوصول السريع اليهم، والتعود على الحوار وبنا :مثل  ذه الوسائل
ات يالأخلاقالسلوكيات و  وتبث من خلالها ،تضر بالمجتمعاتقد التي  ،والوقاية من سلبياتها الشخصية،

، 2013 )العوني، خرين، والعلاقات غير المشروعة، والاحتيالالسيئة كالتدخل في خصوصيات الآ
  (.121ص

معظمها على وجود  الباحث، والتي تؤكد إليهاوالدراسات السابقة التي رجع  الأدب إلىواستنادا 
ية في وسائل التواصل يمكن توظيفها في العملية التربوية والتعليمية للتعليم الجامعي، مع إيجابجوانب 
 إذ أصبحت ؛ية تساعد على تجانب سلبياتهاأخلاقعلى أهمية وضع ضوابط وقواعد تربوية و  التأكيد

على كافة  تأثيرا من الا متقدمً موقعً التي أصبحت تحتل ي من الوسائل المهمة جتماعسائل التواصل الاو 
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خبرات لعضو  يئة التدريس والطالب تضيف فهي ، شباب المجتمع، ومنهم طلاب وطالبات الجامعة
 حياتية وتربوية، أصبح وجود ا ضرورةبل ، ات الدراسية وخارجهاقاعالفي  هاتوظيفحسن إن أجديدة 

 .وليس ترفًا ،للحاق بعصر التقنية الذي يتميز بسرعته
باعتبار أن الجامعة مؤسسة تعليمية تعد الأجيال ليكونوا مؤ لين ومواكبين للتطورات التكنولوجية و  

أن تراعي  ذا التطور التقني المسيطر على جوانب حياة الفرد، بالعمل على  الحديثة، وجب عليها
والتربوية، ي وجعلها تصب في صالح العملية التعليمية جتماعالتوظيف الأمثل لوسائل التواصل الا

وتشجيع عضو  يئة التدريس والطلاب على استخدامها وتفعيلها، وبيان أهميتها في دمجها في العملية 
بينها وبين التدريس التقليدي القائم على المحاضرات والإلقاء.  التجديد أو التعليمية، وتحقيق التكامل

 (.412م، ص2014)إبرا يم،
مجالات عدة ي من قبل الطلبة  نالك جتماعل التواصل الاالاستخدام الفردي لوسائ إلىوبالإضافة 

أعضاء  يئة التدريس مع طلابهم  ذلك استخدام أبر ومن  ،توظيفها في العملية التعليميةيمكن 
حيانا نقل المعرفة أالتواصل والمتابعة و وفيها يتم دمج الطلبة والطالبات بهدف  ت(الجروبا) أوالمجموعات 

 أوانعكاسات تربوية على المتعلم، تؤثر بشكل مباشر ائل فيه أن لهذه الوسوتوضيحها، ومما لا شك 
 غير مباشر على فكره وشخصيته وسلوكه، مما يتوجب ضرورة التوعية بأهمية الاستفادة من  ذه الوسيلة

مرحلة  إلىالناجمة عنها، حتى يصل الطلبة  والتهديدات المحاذير والمخاطر إلىوالتنبيه  وحسن استغلالها،
ياتها وتجانب إيجابوسائل التواصل، بالاستفادة من المهارات اللا مة للتعامل بوعي ونضج مع اكتساب 

  ذه الوسائل على شخصية الطلبة. تأثيرسلبياتها، والتي توا ي قوة انتشار وتطور و
 مشكلة الدراسة:

 إرشادلى بتوجيه و بالدرجة الأو المؤسسات المعنية  ي  الجامعية، إن المؤسسات التعليمية والتربوية
الجيل المتسلح بالنضج والوعي للتعامل مع مستجدات الحياة من خلال إعداد و  ،حياة المجتمع عموما

العصر في ا لمقتضيات التطورات التكنولوجية وإعداد م وفقً  ،إكسابهم المهارات اللا مة للحياة العملية
الحالي، وذلك يتطلب منها متابعة كل ما  و جديد من أساليب التعليم والتعلم وكل الوسائط التي 

، ومن  ذه التطورات تنمية شخصياتهم وتطوير قدراتهم واستغلال جهود م بصورة مثلىتسهم في 
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لتعليمية سواء ي، والتي تقوم عديد من الدول بتوظيفها في العملية اجتماعالحديثة وسائل التواصل الا
 (.63ص، 2019)الد شان،  العربي، وحتى على المستوى المحليالمستوى  أوعلي المستوي الدولي 

كليات مؤسسات التربية ومنها   ذا التوظيف لوسائل التواصل في العملية التعليمية، فإن  إطاروفي 
من خلال تتبع  ،الوسائل ية والسلبية لهذهيجابوالانعكاسات الإ الآثار ي المعنية بدراسة  ،التربية

، لتعميمها محاذير أووتبيان ما ينعكس منها من فوائد  ،ية التعليميةملجوانب الاستفادة منها في الع
 ا وفي مقدمتهم و على مكونات المجتمع عموما والمجتمع الجامعي على وجه الخصوص، ليستفيد منتسب

 . طلبتها من  ذه النتائج
التدريس في الجامعة، وقبلها عميدا لكلية التربية ورئيسا لقسم عضو  يئة الباحث  ملفمن خلال ع

في العلمية التعليمية للتعليم  يجتماعستخدام وسائل التواصل الاا لاا واضحً العلوم التربوية لمس توجهً 
ة ومنها في بعض جوانب العملية التعليمي جد اما تزال محدودة منها ن كانت الفائدة إو  الجامعي،

و و ما  ية،إيجاببدأت تظهر وتنتشر بين أوساط الطلبة بصورة سلبية و  آثار ان أالتواصل والمتابعة، إلا 
دراسة و  ،2014 ،الشهريالباحث، كدراسة  إليهاتؤكده الدراسات السابقة التي رجع 

على  ترى كثير منها إذ، والتي تؤكد على المشكلة ذاتها، Aren  ،2010دراسة و  ،2014العوض،
في الوقت ذاته على بلورة قواعد وضوابط  التأكيدأهمية استثمار  ذه الوسائل في العملية التعليمية، و 

 ذه  بدأت تبر  جامعة إقليم سبأ إطاروفي  الآثار السلبية.الحد من  أوتربوية، تساعد على التخفيف 
دمج الطلاب عند من آثار  ذه الوسائل وبالذات الطالبات بعض من خلال شكوى  الانعكاسات

مما قد يسبب في برو  آثار سلبية لاستخدام ، يجتماعات وسائل التواصل الاوالطالبات في مجموع
قد ، ما الجامعة إطارخارج  إلى ذه الوسائل في العملية التعليمية داخل الجامعة، وقد يصل أثر ا 

مآلات لا يحمد  إلىالانزلاق  خشيةحجام بعضهن عن الاشتراك في  ذه المجموعات إإلى دى يؤ 
دفع كل ما سبق ،   ذه الوسائل الاستفادة منإيقاف  ومن ثَّ عقبا ا في أوساط شباب الجامعة، 

لاستخدام يات يجابالإسلبيات و ال أبر جهود تربوية سابقة في تشخيص  الباحث لمتابعة ما تم من
الدراسات السابقة وجد  لتعليم الجامعي، وبعد التدقيق فيلفي العملية التعليمية وسائل التواصل 

يات لوسائل يجابن معظم الدراسات السابقة الواقعة بين يديه تناولت موضوع السلبيات والإأ الباحث
الانعكاسات التربوية لوسائل التواصل  :التواصل بشكل عام ولم تتناول موضوع الدراسة الحالي و و
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لدى  المشكلة الفعلية تربويا   بوصفها، ي من وجهة نظر طلبة كلية التربية جامعة إقليم سبأجتماعالا
عايشته لها بنفسه باعتباره عضو م ومما شجع الباحث لدراسة  ذه المشكلة معظم طلبة الجامعات،

الطلبة بقواعد وضوابط اختلاط لدى وعي الضعف حيث تلمس   يئة تدريس وعميد سابق فيها،
يتم تقديم تصور متكامل بتلك لل، الطلبة والطالبات في المجموعات التعليمية لوسائل التواص

تصور مقترح حول الضوابط  إلىللوصول  نفسهم،أيجابية كما يلمسها الطلبة الانعكاسات السلبية والإ
 :الآتيفمشكلة الدراسة تدور حول السؤال الرئيس  ومن ث، اللا مة للتعامل مع الانعكاسات السلبية
في ي جتماعوسائل التواصل الاستخدام طلبة التعليم الجامعي ما الانعكاسات والضوابط التربوية لا

 امعة إقليم سبأ؟ كلية التربية بجلبة  العملية التعليمية من وجهة نظر ط
 وينبثق عن  ذا السؤال الرئيس أسئلة فرعية تتمثل بالآتي: 
 يجتماعلاوسائل التواصل استخدام طلبة التعليم الجامعي ية لايجابما الانعكاسات التربوية الإ 

 طلبة كلية التربية، بجامعة إقليم سبأ؟في العملية التعليمية من وجهة نظر 

 يجتماعوسائل التواصل الاستخدام طلبة التعليم الجامعي ما الانعكاسات التربوية السلبية لا 
 طلبة كلية التربية، بجامعة إقليم سبأ؟ في العملية التعليمية من وجهة نظر

 في العملية  يجتماعالاستخدام طلبة التعليم الجامعي وسائل التواصل ما الضوابط المقترحة لا
 ؟طلبة كلية التربية بجامعة إقليم سبأمن وجهة نظر  التعليمية

  الطلبة والطالبات على فقرات  إجاباتئية بين متوسطات إحصا ل توجد فروق ذات دلالة
 المحاور الثلاثة تعزى لعامل الجنس والتخصص؟

  :الدراسة أهداف
ما يدركونه من عالدراسة  و استطلاع آراء عينة من الطلبة والطالبات  االهدف العام من  ذ

ي بهدف تلافيها في كلية التربية جتماعسلبية لاختلاطهم في وسائل التواصل الا وأية إيجابانعكاسات 
 ا.رج به الدراسة من ضوابط وتوجيهات في نتائجهتخالالتزام بما من خلال وجامعة إقليم سبأ 

فرعية من خلالها يتحقق الهدف العام تتمثل  أ دافولتحقيق الهدف العام للدراسة: فهنالك  
 :تيبالآ
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 وسائل ستخدام طلبة التعليم الجامعي ية لايجابالتعرف على أ م الانعكاسات التربوية الإ
 .سبأ في العملية التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية التربية بجامعة إقليمي جتماعالتواصل الا

 وسائل ستخدام طلبة التعليم الجامعي لالسلبية التعرف على أ م الانعكاسات التربوية ا
 .في العملية التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية التربية بجامعة إقليم سبأي جتماعالتواصل الا

 ستخدام طلبة التعرف على أ م الضوابط المقترحة لتلافي الانعكاسات التربوية السلبية لا
في العملية التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية التربية ي جتماعوسائل التواصل الاالتعليم الجامعي 
 .بجامعة إقليم سبأ

  الطلبة والطالبات على فقرات محاور  إجاباتعامل الجنس والتخصص في  أثرالتعرف على
  الاستبيان الثلاثة.

 أهمية الدراسة:
  حيث أصبحت  ي يجتماعوسائل التواصل الا تأثيرأهمية موضوع تكمن أهمية الدراسة من ،

م، والمؤثر في كثير من جوانب شخصياتهم، أوقاتهالموجه لكثير من شبابنا والمسيطر على معظم 
حد بعيد عن أولم يعد  ،والدول والمجتمعات ع عالمي شمل جوانب حياة الفردو أنه موض إلىبالإضافة 

وتحديد  اته التربوية على طلابنا في المرحلة الجامعية، تأثير ودراسة مجالاته و ليهإمما يتوجب التنبه  ه،تأثير 
ية والسلبية يجاببتوضيح الجوانب الإ ،التربويةالتعليمية و  كيفية الاستفادة من  ذه الوسيلة في العملية

أثناء استخدامهم لوسائل والخروج بمنظومة ضوابط وقواعد يتم توعية طلبة الجامعات بالالتزام بها 
 يةجتماعية والتربوية والاالأخلاق، لتلافي الإشكالات التواصل مجموعات إطارفي  سيماالتواصل 
 .المتوقعة
  بين الطلبة والطالبات في الشراكة العلمية  الدراسة مساهمة لرفع درجة الوعي ه ذ تعدو

 والمجتمعية.
 ت العالمية والإقليمية والمحلية في الا تمام التوجها االدراسة مواكبته اومن ملامح أهمية  ذ

تكريس الوعي بكيفية العمل على ي، من خلال جتماعبالشباب وعلاقتهم بوسائل التواصل الا
 النضج المطلوب. إلىصول و  ذه الوسائل لل إطارالتعامل بين الجنسين في 
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  ًلطالبات من انعكاسات سلبية ا في تزويد المعنيين في الجامعة بما يراه الطلبة واوتبر  الأهمية أيض
ية وتصطدم مع قناعات بعضهم، لوضع القواعد الإدارية الضابطة جتماعقد تؤثر على العلاقات الا

 ي في بعض جوانب العملية التعليمية في الجامعة.جتماعلاستخدام مجموعات التواصل الا
  التعليمية ذات الصلة الدراسة من نتائج يمكن تعميمها على المؤسسات التربوية و به وبما تخرج

 بالعملية التربوية والتعلمية، للاستفادة منها.
  مجموعات التواصل  إطارلعلاقة الجنسين في الضوابط التربوية منظومة  إلىوبالوصول

ي التعليمي، يمكن الخروج بمادة توعوية عامة يستفيد منها كل مستخدمي وسائل التواصل جتماعالا
 ي. جتماعالا

 :الدراسة مصطلحات
 تي:ئيا بالآإجراالدراسة  مصطلحاتيعرف الباحصث 

  :لاستخدام طلبة التعليم الجامعي  ةية المتوقعيجابالسلبية والإ الآثار ي الانعكاسات التربوية
والمتمثلة باستجابة الطلبة على الفقرات التي تضمنتها  في العملية التعليمية، يجتماعوسائل التواصل الا

 الاستبانة.

  وسائل التواصل  القواعد والآداب التربوية المقترحة لتلافي سلبيات ي  التربوية:الضوابط
 ، والمتمثلة باستجابة الطلبة على الفقرات التي تضمنتها الاستبانة.يجتماعالا

 ب، وغير ا تستخدم كالفيس وتويتر والواتسا ةالكترونيبرامج ي: جتماعوسائل التواصل الا
استخدامها في  الطلبة أوعضو  يئة التدريس الكمبيوتر، والتي يمكن ل أوتقنية معينة كالموبايل عبر 

 .العملية التعليمية
 حصدود الدراسة:

  :سات اعلاقة بالانعك الهالمواضيع النظرية التي الدراسة على  اقتصرتالحدود الموضوعية
 ي، والمواد العلمية ذات الصلة.جتماعوسائل التواصل الالالتربوية والضوابط 

  :الدراسة على طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة إقليم سبأاقتصرت الحدود البشري. 
  :مأرب. كلية التربية بجامعة إقليم سبأ، اليمناقتصرت الدراسة على  الحدود المكانية ، 
  :م2021/2022الجامعي العام  أثناءالدراسة  ا ذأجريت الحدود الزمانية. 
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 ي:جتماعمفهوم وسائل التواصل الا
على أنها: إحدى وسائل الاتصال الجديدة، من خلال شبكة الانترنت، التي تتيح  العلاونةعرفها ي 

 .المستخدم التواصل مع الآخرين، وتقدم خدمات متنوعة في العديد من المجالات أوللمشترك، 
ي الجماع أوبناء على الاستخدام الفردي  لها اشقرة تحديدً كما تعتمد   .(14ص ،2012،العلاونة)

يستطيع المستخدم اختيار أصدقاء له ليتعرف  ،بأنها: وسائل الكترونية مبنية على أسس معينةفتعرفها 
نسان في المجتمع الحقيقي ولا يشعر المستخدم في  ذه الوسائل بما يشعر فيه الإ ،عليهم ويتواصل معهم

بينما تقترب فورة من المفهوم المتصل (. 65ص ،2014شقرة، )من ضغوطات وصعوبات 
إحدى برامج وسائل : لة المجموعات حيث عرفتها بأنهاأمس إلىبمجموعات التواصل والتي تشير فيها 

التواصل عبر الانترنت الشهيرة التي تتيح للمشتركين فيها آليات لتكوين علاقات مع أقرانهم، وإنشاء 
. كما (8، ص2012،فورة) ويب. دام تقنياتتجامعات ومشاركات المعلومات والأحداث باستخ

مثل  ،يجتماعالا التأصيلية الحديثة المستخدمة في جتماعتلك الوسائل الاعرفها الحاوري، على أنها: 
الحاسب  أوالتي تعتمد على جها  التلفون  ،والتطبيقات الرقمية المشابه والتويتر ابالفيس والواتس

، 2020الحاوري، )الثابتة والحية.  رلومات والدردشة والصو يتم تبادل المعبواسطتها والتي  ،الآلي
 (.85ص

سب المجال الجماعي المستخدمة فيه، و و نفس ا آخر بحعدً بالتعريفات السابقة  إلىمحمود يضيف و 
ئي المحدد من قبل الباحث جراعمق للتعريف الإأشمل و أالسياق العام لوسائل التواصل ولكن بصورة 

ع يوسائل تؤسسها وتبرمجها شركات كبرى لجم :من المجموعات فيعرفها بأنها متضمنا، الهدف والغاية
بينهم حسب التخصص والمكان وطبيعة فيما ربطهم والتعارف  إلىالمستخدمين والأصدقاء، وتهدف 

 .(82، ص2011،محمود) الخاصة والا تمامات  دافالأ
 الآتي: التواصل الاجتماعي يتضحويرى الباحث أنه ومن استعراض التعريفات السابقة لوسائل 

  .أنها عالم افتراضي على شبكة الانترنت، تقدم خدمات عبر مواقعها ومنصاتها وشبكاتها
 وتطبيقاتها.

  معينة. أ دافلتحقيق  الأفرادية بين جتماع ا: بناء العلاقات الاأبر  لها أنشطة متنوعة 
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  أي ثقافة للأشخاص  أوفكر  أوقناعة  أونشاط  أوتعكس آثار العالم الواقعي، من سلوك
 والمجتمعات.

  الكمبيوتر. أو ي تطبيقات عبر الشبكة العنكبوتية تستخدم عبر تقنية الجوال 

  ًبحسب نية وتوجه المستخدم في أي إيجاباً  أوا و ي وسيلة عامة يمكن استخدامها سلب 
 مجالات الحياة وثقافاتها المختلفة.

  وخدمات أخرى، ضمن برامج الهاتف ية، اجتماعتتضمن معلومات شخصية وروابط
 والحاسب الآلي.

 .تتيح للأفراد والمؤسسات والمجتمعات والدول تبادل الخبرات والمصالح 
 ياتها في مجالات إيجابالتجارب السابقة لهذه البرامج من خلال تقنية الهاتف والكمبيوتر  أثبتت

 متنوعة من الحياة.
  ومن خلال الأبحاث والدراسات السابقة تعتبر وسيلة تعليمية يمكن تطوير ا ببرامج تعكس

 ية على المتعلمين.إيجابآثار تربوية وتعليمية 

 .لم يتم حتى الآن إعطاء  ذا العالم الافتراضي حقه من الا تمام التربوي لضبط حركته الجنونية 
 ي: جتماعلوسائل التواصل الا ية والسلبية(يجاب)الإ الانعكاسات التربوية

 ،التطور الحاصل في المجال التعليمي من أ م التطوراتلقد كان تطور وسائل التواصل تزامنا مع  
ولكن  ذا يتطلب  ،ه السامية دافبالإضافة لأ ،حيث أسهمت في تغيير طرائقه ووسائله التعليمية

 ية الممكنة منها في  ذا المجالالإيجاب لتحقيق ،يجتماعالا معرفة كيفية التعامل مع وسائل التواصل
 ،كثيرة فوائد الاجتماعي التواصل على  ذا الأساس يمكن القول بأن لوسائل. (2014)عوض 

 وتقوية ترابط إلى أن يؤدي شأنه من و ذا الأفراد، تواصل بين  أداةالعنكبوتية  تعد الشبكة حيث
 ،بعضا بعضهم المستخدمين بين الآراء تبادل أجل من تستخدم فهي المجتمع، أفراد بينالعلاقات 

 التي والاجتماعية الثقافية الأنشطة لممارسة أيضا تستخدم كما الآخرين، ثقافات على للتعرف وكذلك
 ،أيضا سلبياتها ننسى فلا إيجابيات الاجتماعية للوسائل أن وبما ،الأفراد بين التقارب  يادة شأنها من
  ذه مستخدمي بعض يسعى إذ الأحكام، صدارإ في والمبالغة الإشاعات انتشار السلبيات تلك ومن

ينشر أو  لما المواقع تلك في الرقابة غياب أن كما ،صحتها من التأكد قبل المعلومة نشر إلى المواقع
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 بحيث فائدة لها ليس التي الأمور في والتحدث ،ذاته الشخص قيمة من يقلل كلام من فيها يكتب
 كله المجتمع على بالسلب ويرجع ،للوقت مضيعة لأنه ،أخطر  الجوانب السلبية من  ذا الجانب يعد

 وفيما يلي توضيح ذلك:(31م، ص2014)الاوافي ، فقط الشخص وليس على
 ي:جتماعية لوسائل التواصل الايجابالانعكاسات التربوية الإ

 ياتيجاببإوالمتعقلة  ،إليهايات التي استطاع الباحث الوصول الأدببتفحص بعض المراجع و 
ومدى  ،ودرجة تطبيقها في واقع التعليم الجامعي ،يجتماعوسلبيات استخدام وسائل التواصل الا

المطالبة بمحاولة تعميم استخدام  إلىالاستفادة منها، نجد أن  نالك دراسات قد تجااو ت التوقعات 
الجانب نتائجها التي غلبت  بناء على ،ي في جوانب العملية التعليميةجتماعوسائل التواصل الا

، ومن ملامح تلك الجوانب  على الجانب السلبي في استخدامها في جوانب العملية التعليميةيجابيالإ
ي يتمتعون جتماعن الطلبة مستخدمي وسائل التواصل الاأإلى  2012عوض  إليه توصلية ما يجابالإ

ذلك فإن لها استخدامات تعليمية عن طريق وجود  إلىبالإضافة بثقة عالية وتقدير جيد للذات. 
وإتاحة التواصل بين  ،وتقرب المفهوم للطلاب ،وشرح الدروس ،في فهم المادة دوسائل قد تساع

الأمر الذي جعل  ،والطلاب وعضو  يئة التدريس من جهة أخرى ،ا من جهةالطلاب بعضهم بعضً 
 (9م، ص2014)الغوبقي، العملية التعليمية أكثر سهولة.

ي لدى الطلبة، من خلال مشاركة الطالب جتماعكما أنها تعمل على ارتفاع مستويات النمو الا 
ي، والقضاء على جتماعية في مجتمعه الافتراضي ضمن وسائل التواصل الاجتماعلجميع الفئات الا

لب نطواء، وذلك من الفرصة الحقيقية للتواصل الافتراضي، وتنمية مهارات الطامشاكل الخجل والا
من  اي كثيرً جتماعيعالج استخدام وسائل التواصل الا إذ .(Lee, 2011, p434) يةجتماعالا

أوجه قصور التعلم بالطرق التقليدية، من خلال توفير متعة حقيقية للتعلم يمكن استثمار ا مع المتعلمين 
 ،الذين فقدوا الرغبة في التعلم، فاستخدام وسائل التواصل في التعليم جعل منه عملية جاذبة للطالب

 انعلى تثبيت المعلومة ويبعد انديساع نذيلمن المتعة والترفيه ال اوتضفي على العملية التعليمية نوعً 
علم والترفيه في تتجامع بين ال تنبع أهميتها من أ نها ومن ثالملل عن الطالب أثناء اكتسابه المعلومة، 

 .(66، ص2019الد شان، ) .إكساب العلم
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فضاء  إلىي وسيلة لتحويل الفصول الدراسية التقليدية السلبية جتماعالاالتواصل  فقد وفرت وسائل
ط، من خلال التعاون والتأمل الي يشجع الطلاب على الانخراط في عملية التعلم ويحقق النشتفاع

ي جتماعوالحوار والتغذية الراجعة. وقد شهدت السنوات الماضية  يادة في استخدام وسائل الإعلام الا
عم التواصل في الجامعات، والمعا د، والمؤسسات التعليمية بمختلف أنواعها، وذلك لدور ا الفاعل في د

ما بين المجتمعات المختلفة. وقد وفرت  ذه الوسائل العديد من الأدوات للمتعلمين والباحثين التي 
عبر ا يمكنهم توصيل أفكار م وآرائهم وتبادل ومشاركة المعارف بين مجتمع المتعلمين عبر الإنترنت. 

 ،الإنترنت مثل المدونات لتعلم عبري في اجتماعوتُستخدم اليوم العديد من وسائل الإعلام الا
  والفصول الافتراضية، ومنتديات التبادل، والدورات المفتوحة واسعة النطاق على الإنترنت

(Kalpidou, 2011, p184). ي ودمجها في العملية جتماعوالمتعلم بوجود وسائل التواصل الا
التعليمية وتفعيلها بجودة عالية يستطيع أن يسمع وأن يرى، وأن يكون معلمًا لغيره ومتعلمًا في الوقت 

 نشط في إيجابيمتعلم  إلىذاته، فقد جمعت بين  ذه السمات، ليتحول دور الطالب من متعلم سلبي 
ينتقل دور عضو  يئة التدريس مجرد الدرس، بدلا من كونه مجرد متلقٍ ومستمع دون أي تفاعل، و 

ي في جتماعفاستخدام شبكة التواصل الا .(238، 2015توفيق، )موجه لها.  إلىملقن للمعرفة 
على طريقة الأداء ومن بين تلك الأدوار  اإيجابي   أثرتطور في العملية التعليمية، كما  إلىى التعليم أد

 :يأتيال التعليمي ما ي في المججتماعالتي تقوم بها وسائل التواصل الا
              .أداة لحفظ المعلومات -
 .الذاتي /ساهمت في الا تمام بالتعليم الفردي -
     .تنمي القدرات المعلوماتية لدى الطالب -
 .تنمي مهارات التفكير العلمي -
     .تساعد على تطوير التفكير الإبداعي -
 .لتعليميةوخطط لحل بعض المشكلات اات استراتيجيتساعد في إيجاد  -
 رت للأفراد الاتصال بالمؤسسات التعليمية بين دول العالم متباعدة الأطراف.يسَّ  -

 .(43، ص2019)الشر ان، أ داف التعلم تحقق بعض  -
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 :يجتماعالانعكاسات التربوية السلبية لوسائل التواصل الا
 كشفت بعض الدراسات أن  ناك انعكاسات تربوية سلبية في استخدام وسائل التواصل

المترتبة على ذلك  و السلبية  الآثارن أ، 2008كد العمري أحيث  ،ي في العملية التعليميةجتماعالا
تعود التكلف والكذب في  إلىخرين، بالإضافة دمان والبعد عن مخالطة الآالعزلة والحزن والكآبة والإ

بدرجة   االتعليمية ليس مهمً ن استخدام وسائل التواصل في العملية أأكدت دراسة رويس،  االحوار، كم
 (.Rouis, 2011, p124) الأكاديميينة بكبيرة في أداء الطل

ثار سلبية على آي، لها جتماعالا)جي بونك( أن وسائل التواصل المتوقعة، ما ذكره الآثارومن تلك 
  ا:أبر  مستخدميها من المتعلمين 

 تزيد من مستويات النرجسية. 

 اتتزيد من التركيز الفردي على الذ. 

  ًوتزيد من الشعور بالعزلة اتشوه علاقاتنا مع. 

  بعدم الرضا عن الواقع عند مقارنة أنفسهم بالآخرين الأفرادتزيد من شعور. 

 (.88ص، 2012)جي بونك،  .تفقد المتعلمين الاتصال الحقيقي مع أفراد المجتمع 

انتشار العديد من الجرائم الالكترونية  إلىي أدت جتماعومما ينبغي الحذر منه أن وسائل التواصل الا
تدني  إلىومن الناحية التعليمية قد تؤدي وبشكل كبير  ،والتزوير والمضايقة والفضيحة الابتزا  ثل:م

 فإنهم ليوبالتا ،نهم يطيلون الزمن الذي يستخدمون  ذه الوسائل بهإ إذ ،التحصيل الأكاديمي للطلاب
 ذه  ومع كل ما سبق فإنتشتتهم وقلة تركيز م،  إلىضافة بالإ ،قد ينامون في الحصص الدراسية

وبالتالي تتيح  ،والتي تخالف الشرع والدين ،الوسائل قد تنشر العديد من الصور والفيديو ات الإباحية
ا أعمى من غير تفكير، عدا عن ذلك دتقلي اللأفراد اكتساب ثقافات غربية متنافية مع الدين وتقليد 

 انتهاك الحقوق. إلىفإنها تسهم أحيانا في نشر الأفكار الهدامة والدعوات المنحرفة، إضافة 
   (.10م،ص2014)الغوبقي،

 عبدالحكيم الصوافي مجموعة من السلبيات العامة لاستخدام وسائل التواصل تتمثل بالآتي:ويضيف 
 الأعمال من ثيراك يعطل مما عليها الجلوس إدمان. 
 فيه والمشاركة العنف مثل الضالة الأفكار نشر. 
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 وإبعاد الشخص عن أ له ومحبيه. للخداع التعرض 
 ةبالمسؤولي المستخدمين بعض شعور وعدم الرقابة غياب. 
 والمالغة في نقل الأحداث الإشاعات كثرة. 
  الأسري، وعن المشاركة في تصفح  ذه المواقع يؤدي إلى عزل الشباب والمرا قين عن واقعهم

 .الفعاليات التي يقيمها المجتمع
  .انعدام الخصوصية و ذا بدوره يؤدي إلى أضرار معنوية ونفسية ومادية 

  ،(31، ص2014 در الوقت. )الصوافي 
، لأن الطالب ي انتهاك خصوصيةجتماعأيضا ربما ينطوي على استخدام شبكات التواصل الا   

في  ذه المواقع وقد يساء استخدام  ذه المعلومات في حالة كشفها  ناك ملف شخصي لكل طالب 
  ا:أبر  و  ةالعديد من المحاذير المتوقع إلىغير موثوق بهم. بالإضافة  أشخاصٌ 
 الإباحية في الصور والكلام والصوت.  

 المعلومات التحريضية والعنصرية.  

 تعليم مستخدمي  ذه الشبكات فنون السرقة.  

 ئة مثل السبطرح الكلمات البذي. 

 نقص التنظيم المنطقي لبعض محتويات المعلومات المتوفرة على الشبكة 

 قد تطرح بعض المعلومات المشككة للمعتقدات الدينية والقومية.  

  ية للأبحاث التعليميةالأدبوجود السرقات العلمية و.  

 ظهور الإر اب الداخلي بين مستخدمي الشبكة.  

 ةثار صحيآاسب الآلي لها صل أمام شاشات الحالجلوس المتوا . 

  (65، ص 2019)الشر ان ،  .الدعاية المضللة والتشهير 

 

 ي في العملية التعليمية:جتماعالتربوية لاستصدام وسائل التواصل الا الضوابط
ي في الإسلام الذي أقيم في الجامعة جتماعأكد مؤتمر ضوابط استخدام شبكات التواصل الا

 على أهمية الاستفادة من وسائل التواصل الاجتماعي في جوانب الحياة الإسلامية بالمدينة المنورة
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نسان في دينه ودنياه، مشترطا وكل ما ينفع الإ ،ي والثقافيجتماعومنها الجانب التعليمي والا ،المختلفة
حيث أكد في توصياته في فقرة  ية،جتماعفي ذلك الالتزام بالعديد من الضوابط الشرعية والتربوية والا

 :على أهمية وابطالض
 .تنمية القيم الدينية لمستخدمي وسائل التواصل التي تساعد على التحلي بالفضيلة 

 نسان.واحترام العلم وحقوق الإ للإسلامية والانتماء جتماعالعمل على احترام القيم الا 

  ثارة الفتن بشتى أنواعها.إالبعد عن التحريض و 

 ما ينشر مراعاة الأمانة وتحري الصدق والتثبت من كل. 

 ي.جتماعحرمة القذف عبر شبكات التواصل الا 

 نسان وعيوبه.حرمة نشر خصوصيات الإ 

 .مراعاة آداب الحوار مع الآخر وآداب النصح 

 .الحذر من استخدام مواقع أصحاب الضلال ومن يخالفون ما سبق 

 .استثمار الوقت في وسائل التواصل بالأمور النافعة 

 .حرمة التشهير وإشاعة الفاحشة 

https://www.iu.edu.sa/site_news/294 
فعملية استخدام التكنولوجيا غير المتزامنة مثل منتديات النقاش تسمح بمرونة جداول العمل حيث 

ش العمل يستطيع المتعلمون المشاركة في أي وقت ومن أي منطقة، كما يمكن للمتعلم المشاركة بور 
والمؤتمرات عبر الويب مع استاذ م مما يمنحه الشعور بالحصول على الرعاية الخاصة، كما أنها 

وجيا في مدارسنا آمنة تسمح لهم بطرح الأسئلة، فقد نعاني من استخدام التكنول تغذية راجعة تقدم
اليوم لأننا لا نعرف متى تكون ضرورة ومتى تكون للمتعة ليس أكثر، لذا تكثر النظريات والممارسات 
والتطبيقات حول ما يجب أن نستخدمه مع طلابنا في وسائل التواصل مما يحتم قيام المؤسسات التربوية 

 ذه التقنيات في  اءات اللا مة لتوظيفبدور ا التوعوي والبرامجي في تحديد الضوابط والقواعد والإجر 
لاسيما  ، منها والابتعاد عن الجانب السلبييجابيبما يكرس الاستفادة من الجانب الإ ،العملية التعليمية

 (.38ص ،2013)غرينفيلد، .وانها أصبحت وسيلة ممكنة وذات فوائد عديدة

https://www.iu.edu.sa/site_news/294
https://www.iu.edu.sa/site_news/294
https://www.new-educ.com/how-to-use-google-drive-in-feedback
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قد تسبب  اإلا أنه ا،ياتهإيجابفمع جميع  ،ي سيف ذو حدينجتماعوسائل التواصل الا إن انتشار
فلا يمضي يوم من غير أن يفتح  ،يجتماعوسائل التواصل الاعلى  دمانبمرض الإ نائأبنا في إصابة

ذلك فإنهم  إلى بالإضافة ،يغرد تغريدة على )التويتر(أو ويعلق لصديقه على منشور  ،أحد م حسابه
م الثمينة في أمور مثل وقاتهعدا عن  در م لأ ،لا تتوافق مع دينهم أويكتسبون ثقافات قد تتوافق 

إذا لم يتم  ،الهاوية إلىدي بهم ؤ وي ،فهم يعيشون في سيل من التدفق الإعلامي الذي قد يسحبهم ، ذه
 م للطريق رشادنشر الوعي الكافي لإ إلىضافة إ ،وضع حدود وضوابط للتعامل مع  ذه الوسائل

ن بعض إحتى  ،نا يوما بعد يومئيستولي على عقول أبنان النشر الالكتروني يزحف لإ حيث ؛الصحيح
نا ولأنهم جيل ؤ ولأنهم أبنا ،نا يرون من وجهة نظر م أن أبناءنا سيشهدون عالما خاليا من الأوراقئعلما

ونفكر بهم كي لا نضيع مستقبلهم. )سعادة  ،المستقبل فهذا يستدعي ويتطلب منا أن نتوقف قليلاُ 
بالرغم من استطاعة طلابنا التواصل والتشارك بالملفات عبر و (. 63، ص2003والسرطاوي، 

ولذلك تتطلب بعض  من سيشرف عليها، الوسائل الاجتماعية، ومناقشة الأفكار، إلا أن المشكلة في
 ومن ذلك:  الضوابط للاستفادة من وسائل التواصل في العلمية التعليمية

 لتواصل.التوعية الدائمة للطلبة بسلبيات وإيجابيات وسائل ا 

  .وضع قواعد وآداب تربوية لمتابعة استخدام الطلبة 

 ضرورة تقييم استخدام الطلبة لشبكة الإنترنت في العلمية التعليمية بين فترة وأخرى. 

  عدم الكشف عن الهوية الحقيقية للأشخاص الذين تم التعرف عليهم، وعدم معرفة ردود
 (.110ص، 2012)جي بونك، .أفعالهم تجااه المواقف والأ مات

 
 نشاء مجموعة تعليمية:إهيئة التدريس الأخذ بها عند  لعضويمكن  الضوابطوهنالك جملة من 

وانعكاس ذلك على الطلبة والعملية التعليمية  مثل لتلك الوسائل في التعليمتساعد في التوظيف الأل
 :الآتية بشكل عام تتلخص في الن قاط

 منها.  دافخذ آرائهم حول المحتوى والأأصفحة خاصة بالطلبة و  أونشاء مجموعة إ -
 لها.  امينً أ أو احد الطلبة منسقً أالتدريس  و قائد المجموعة ويعين يكون عضو  يئة  -
ناقشات التفاعلية، إجرا -

ُ
ُهمَّة. فيء الم

 الموضوعات الم
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 مجموعات في حال التعليم التعاوني مثل مشروعات التخرُّج. إلىتقسيم الطُلاَّب  -
 مجموعة من الطُلاَّب عن طريق الصفحة الشخصية عند الحاجة. أوفرد  إلىإرسال الرسائل  -
 تسليم واستلام الواجبات المنزلية والمهام الدراسية الُأخرى. -
لأخذ  عجاب"إ" أو "التعليق" ية، مثل أيقوناتجتماعيُمكن استخدام بعض أدوات الوسائل الا -

 لمادة الدراسية.آراء الطُلاَّب حول مُكوِ نات ا
 تحديد الفِئة التي ستستفيد من عمليَّة التعلُّم. -
 المجموعة والغرض منها.  دافتعريف واضح لأ -
ُنظِ مة للمجموعة والعملية التعليمية. -

 يتم التعريف بالمبادئ والسلوكيَّات الم
 .االسماح بتنظيم أدوار الأعضاء والتنسيق بين قائد المجموعة وأعضائه -
والسرطاوي،  دخول النسبي بشكل اختياري.)سعادةاح والتسهيل للمجموعات الفرعية بالالسم -

 (.41، ص2003
الاستفادة من مواقع التواصل وتوظيفها بشكل جيد في الحد من سلبياتها و وبهذه الضوابط يمكن 

ذا إو  ،في كافة مجالات الحياة اواقعً  امرً أصبح أالذي  للحاق بركب التقدم التقني ،العملية التعليمية
ا، فعلى الر غم من المساوئ القليلة في سوء استخدام وسائل هملناه فسنصبح في ذيل القافلة تخلفً أ

ية جتماعي، فإن  المزايا تبدو أكثر بكثير، مم ا يدعونا للاعتقاد بأن  دور الش بكات الاجتماعالتواصل الا
 وانتشاراً في الس نوات القليلة القادمة. ايصبح أكثر تطبيقً بل سوف يزداد و  في الت عليم سوف يستمر ،

 :الدراسات السابقة
مهارات التعامل الفعال مع وسائل التواصل ،  دفت إلى معرفة 2020،الحاوريدراسة  .1

وقياس مؤشرات  ومدى امتلاكهم لها ،نيةمبة المرحلة الثانوية بالجمهورية اليلالاجتماعي اللا مة لط
خدم الدراسة المنهج الوصفي كما اعتمد على تتعاملهم مع تلك الوسائل، وقد اس الأداء لديهم في

 مةطالبة من طلبة المرحلة الثانوية بالعاصطالبًا و  452شوائية بواقع ع الاستبيان وتم سحب عينة
تدني مستوى استفادة طلبة المرحلة الثانوية من وسائل التواصل  وكشفت النتائج عن ،صنعاء

 وماتي المتداول عبرلون أسس التحليل والتفكير والتقييم والفر  للمضمون المعكنهم لا يمتلأو  ،يجتماعالا
و و ما يكشف عن استفادة  ،لعاب وتسلية وجدالأرونها ما بين ييد وقاتكثيرا من الأ، و نالوسائل الآ
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اضحة ومحددة و   دافة لأبتلاك الطلامعن ضعف  فت الدراسةكما كش  ،ضعيفة من تلك الوسائل
والضوابط  ات والتوجيهاترشادالكثير من الإ إلىنهم بحاجة أما يعني  ،ن استخدام تلك الوسائلم

 .تبصر م بالهدف من وسائل التواصل التي التربوية

معرفة الانعكاسات التربوية لاستخدام طلاب التعليم  إلى دفت و ، 2019دراسة إسماعيل، .2
طالب وطالبة  300طبقت الاستبانة على عينة  ،ما قبل الجامعي للهواتف الذكية، وواقع استخدامها

 يةجتماعوخاصة العلاقات الا يجتماعالجانب الا أن إلى لدراسةا توتوصل ،ومعلمة امعلم 135و
بينما الجانب الاقتصادي  بدرجة كبيرة، سلبية فيه كانت النتائج  وقضية الإدمان على وسائل التواصل،

ي الأخلاقفيما يتعلق بالجانب و  وبدرجة مقبولة، ية،يجابالإتنوعت النتائج بين الانعكاسات السلبية و 
، وفيما يتعلق بالجانب التعليمي جاءت النتائج المتوسطة يةيجابالنتائج بين السلبية والإ يضاأ تنوعت

، وفي الجانب الصحي جاءت النتائج سلبية، وفي ضوء إيجابيغلبها أيجابية و متنوعة بين السلبية والإ
السلبية ومنها وضع قواعد تصور مقترح لتفعيل الانعكاسات التربوية  إلىباحثة النتائج توصلت ال

 التواصل في التعليم.لضبط استخدام وسائل 

 دفت الدراسة إلى تحديد طبيعة العلاقة بين استخدام وسائل ، 2016دراسة عبدالو اب،  .3
استخدمت الدراسة  صنعاء،التواصل الاجتماعي وبين التحصيل الدراسي لطلبة كلية التربية بجامعة 

( طالبًا، اختيرت 365أداة الاستبانة والمنهج الوصفي، وطبقت على عينة من طلبة كلية التربية بلغت)
ن استخدام الطلبة لوسائل إلى مجموعة من النتائج أبر  ا: أ دراسةوتوصلت ال بطريقة عشوائية،

 ؤلاء الطلبة من  ذه الوسائل في بينما استفادة  ،عال ومتوسط التواصل الاجتماعي يتراوح بين
وقد أوصت الدراسة بضرورة توعية الطلبة  المتوسط والضعيف.ما بين  تالتحصيل الدراسي تراوح

  وأعضاء  يئة التدريس بالدور التربوي والتعليمي لوسائل التواصل والاستفادة منها.

وطلاب ات أعضاء  يئة التدريس اتجاا التعرف على  تو دف، 2016معتصم، دراسة  .4
ي جتماعالسنة الأولى بكلية التربية جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا نحو توظيف وسائل التواصل الا

على المعوقات التي تعيق أعضاء  وءوتسليط الض ،والوقوف على أ م فوائد تلك الوسائل ،في التعليم
استخدم الباحث المنهج   يئة التدريس والطلاب عند استخدام  ذه الوسائل في العملية التعليمية.

ا من ( طالبً 60ا من أعضاء  يئة التدريس و)( عضوً 35) واداة الاستبانة وطبقت علىالوصفي 
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 أعضاء  يئة التدريس وطلاب السنة الاولى اتجاا اتأن إلى  الدراسةطلاب البكالوريوس، وتوصلت 
كما أنهم   خر،إيجابي عن الآنطباع  ا تكوين اأبر  و  ية في التعليم.جتماعية نحو استخدام الوسائل الاإيجاب

الدراسة  وتوصلت ي في التعليم.جتماعيوافقون على أن  ناك فوائد عديدة لتوظيف وسائل التواصل الا
 ي في التعليم بكلية التربية.جتماعأن  ناك معوقات تواجه استخدام وسائل التواصل الا إلىأيضاً 

ي في التواصل جتماعتشجيع استخدام أعضاء  يئة التدريس لوسائل التواصل الا وصت الدراسة:وأ
ي عبر الإنترنت لكل جتماعإنشاء مجموعات مغلقة في وسائل التواصل الاو الأكاديمي مع طلابهم. 

ي كأداة جتماعتدريس وسائل التواصل الا إلىبالإضافة  ،دفعة دراسية تناقش فيها الشؤون الاكاديمية
 مقرر تكنولوجيا التعليم.ساعدة ضمن تعليمية م

 دفت الكشف عن أثر استخدام وسائل التواصل و  ،2015السعيدي وضيف دراسة  .5
 ،من خلال استخدام وسائل التواصل الاجتماعي ،الاجتماعي على القيم لدى الطالب الجامعي

صدي مرباح كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة قا  من طلبة وطبق الاستبيان على عينة
 غلب العينة من الذكور يستخدمون وسائل التواصلأن أإلى  دراسةوتوصلت ال (،398بلغت) المغرب،

كما بينت الدراسة أثر   ،ويستخدمونها على الأقل ثلاث ساعات يوميا ناث،ثر من الإأك الاجتماعي
درجة ، بينما أثرت بكاديميعلى قيم الطلبة وبدرجة إيجابية في الجانب الأ الاجتماعي ل التواصلئوسا

 سلبية في الجانب الاجتماعي والأخلاقي. 

ستخدام وسائل التواصل لا دفت معرفة الآثار الإيجابية والسلبية ، و 2014 ،الشهريدراسة  .6
من وجهة نظر الطالبات، وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي وأداة الاستبانة التي  الاجتماعي

الدراسة إلى مجموعة من النتائج وتوصلت تم اختيار م بطريقة عشوائية،  ،طالبة 150و عت على 
سهولة التعبير عن  لدى الطالبات لاستخدام وسائل التواصل الاجتماعي منها: أسبابأبر  ا: وجود 

، ومتابعة الجديد لدى الآخرين بانفتاح فكري وتبادل الثقافات المختلفة، الآراء والاتجاا ات الفكرية
ن الطالبات أشارت النتائج إلى أكما   منها في التواصل الأكاديمي مع الأساتذة والطلبة، والاستفادة

 هن.والتواصل مع إيجابية مع  ميلاتهن، استفدن من  ذه الوسائل في بناء صداقات

أثر استخدام شبكة الانترنت في التحصيل ، و دفت إلى معرفة 2014دراسة العوض، .3
واستخدم الباحث المنهج الوصفي لتحقيق عربية للعلوم الأمنية. الدراسي لدى طلاب جامعة نايف ال
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طلاب الماجستير والدكتوراه في السنة الأولى والثانية أ داف الدراسة وأداة الاستبانة التي طبقت على 
وقد بلغ ، (2004-2003) للعامبكلية الدراسات العليا في جامعي نايف العربية لعلوم الأمنية 

: لا توجد فروق في أثر استخدام الدراسةن أ م النتائج التي توصلت إليها ، وماطالبً  (330عدد م )
شبكة الانترنت في التحصيل الدراسي لطلاب جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية تعزى إلى الفئة 

لا توجد فروق في أثر استخدام شبكة الانترنت في التحصيل الدراسي لطلاب جامعة كما أنه العمرية.  
توجد فروق في أثر استخدام شبكة إلا أنه لعربية للعلوم الأمنية تعزى إلى متغير المؤ ل التعليمي. نايف ا

الانترنت في التحصيل الدراسي لطلاب جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية تعزى إلى متغير مستوى 
 الخبرة في التعامل مع شبكة الانترنت.

 دفت معرفة انعكاسات وسائل التواصل الاجتماعية على  ،2014خطوة والبا   بوأدراسة  .8
وقد استخدم الباحثان المنهج الوصفي والاستبيان  ،الامن الفكري لدى طلبة التعليم الجامعي بالبحرين

من ن أثر وسائل التواصل الاجتماعي على الأأهرت النتائج أظو  لاب،ط 104ع على   و  ذيال
 ولكافة المجالات،  طةسة متو جبدر  تالفكري لدى الطلبة جاء

الأبعاد الاجتماعية والثقافية لاستخدام وسائل و دفت إلى معرفة  ،2013،دراسة الفاضل .9
التي ستبانة الا المنهج الوصفي التحليلي، وأداة باستخدام دراسةوأجريت ال ،التواصل الاجتماعي

: لدراسةنتائج  ذه ا  مأا وطالبة في جامعة الملك سعود، وكان من طالبً 384بلغت عينة و عت على 
، وكانت التويتر و الفيس بوك ي : ا من قبل الشباب الاجتماعية استخدامً وسائل التواصل أكثر أن 

ن أ لدراسةكما تبين من ا مدة استخدام الشباب لهذه الوسائل تتراوح ما بين ساعتين و أربع ساعات،
، ولم يكن  نالك حظ من ة أوقات الفراغ م الدوافع من استخدام  ذه الوسائل التسلية والترفيه وتعبئأ

 .فائدة في مجال العملية التعليمية أو الثقافية مما يجعل الأفراد قليلي العلاقات الاجتماعية

الكشف عن انعكاسات الاتصال التفاعلي عبر الانترنت ،  دفت 2012 ،دراسة أحمد .10
 ،عات الافتراضيةمن خلال قياس حجم دخول الشباب لهذه المجتم ،على الشباب السوداني

 140تطبيق الاستبانة على عينة من الشباب بلغ قوامها  والمنهج الوصفي  دراسة،واستخدمت ال
والتأثير على  ،ساليب العملأة يفاعلفي  انترنت دورا بار ا ومهملألن أإلى  دراسةوتوصلت ال ،شابا

، وضياع الوقت، انتهاك الخصوصيةا متمثلا في سلبي   ان له دور أما ، كدراسة ،الحياة و يادة المعلومات
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بضرورة إدارة حوار حول الانترنت يشمل كافة عناصره وكافة  دراسةوصت الأو  والملابسات الفكرية،
وتوعية المجتمع بكيفية الاستخدام الآمن  ،السلبية آثارهلوضع منظومة تحد من  ،فئات المجتمع

 لمجموعات وسائل التواصل.

استخدام وسائل التواصل  تأثيررف على مدى  دفت التع ،Mppa, 2012 :دراسة .11
الباحث على المنهج  مدتوقد اع ،ة الجامعات الأوروبية سلبا أو إيجابابالاجتماعي على تحصيل طل

 فيب لخدام وسائل التواصل الاجتماعي قد يكون ضارا أو نافعا للطاتن اسأوتوصل إلى  ،الوصفي
ن يستفيد أما إطالب لفا ،ليست مشكلة بحد ذاتها ن وسائل التواصل الاجتماعيأو  ،كاديميالأ هدائأ

داء بما يؤدي إلى تراجع ذلك الأ ،كاديمي أو يستخدمها بشكل سلبيمنها في تحسين أدائه الأ
. كما توصلت الدراسة إلى ضرورة تتبع الانعكاسات السلبية والإيجابية لاستخدام الطلبة الاكاديمي

عليمية للوصول إلى بلورة إجراءات تضمن حسن الاستفادة وسائل التواصل الاجتماعي في العملية الت
 من وسائل التواصل في التعليم.

، التويتر على تعلم الطلاب تأثير دفت التعرف على مدى و  ،junco, 2010  دراسة .12
 ترن التويأظهرت النتائج أو  ،واستخدمت المنهج التجريبي ،اطالبً  125على  لدراسةأجريت ا حيث

نه من أو  ،تساعد الطلاب وأعضاء  يئة التدريس على التواصل بشكل كبير بخصوص العملية التعليمية
ن أكما   .كبر فاعلية فيما يتعلق بتعلمهمأمساعدة للطلاب للقيام بدور وسيلة الممكن استخدامه ك

 الطلاب داخل ممارستها بين بالإمكانتويتر أتاح بيئة مناسبة لطرح الأسئلة ومناقشتها بحرية لم يكن 
لى بناء علاقات قوية نه ساعد عأكما   ،حرج أوتاح التعليق عليها بدون أي قيود أو  ،القاعة الدراسية
المزيد من الدراسات التي توضح دور  ءجرابإ الدراسة:وصت أو  ،نفسهم ومع معلميهمأبين الطلاب 

ن أالناشئة يمكن  التكنلوجيةائل ن  ذه الوسالتويتر ووسائل التواصل بشكل عام في التعليم والتعلم، لأ
 .فضلأتعليمية بشكل وفر مستقبلا طرائق ت

أثر استخدام موقع فيس بوك على التحصيل  دفت التعرف على ،  Aren, 2010دراسة  .13
عينة بلغت  طبقت علىواستخدم المنهج الوصفي وأداة الاستبانة التي  ،الدراسي لطلبة الجامعات

اعترفوا بأن  الدراسة( من الطلاب الجامعيين الذين شملتهم 39)حيث إن  ( طالبا جامعيا ،219)
ومن أ م النتائج التي توصلت  ،أثر سلبي على تحصيلهم الدراسي له إدمانهم على موقع )الفيس بوك(
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التي يحصل عليها طلاب الجامعات المدمنون على شبكة الانترنت  ن الدرجاتالدراسة أيضا: أإليها 
 بكثير من تلك التي يحصل عليها نظراؤ م، كما أظهرت النتائج أنه كلما وتصفح موقع فيسبوك أدنى

كما   تدنت درجاته في الامتحانات. ،قعا اد الوقت الذي يمضيه الطالب الجامعي في تصفح  ذا المو 
 ،بينت النتائج أن الأشخاص الذين يقضون وقتاً أطول على الانترنت يخصصون وقتاً أقصر للدراسة

تيح للمستخدم الدردشة وحل الفوا ير تقع االمو  هيل ا تماماته التي تجاذبه وأن  ذمشيرا أن لكل ج
 قدامى. أوعن أصدقاء جدد والبحث وإبداء رأيه في كثير من الأمور والدراسة 

 تعليق حصول الدراسات السابقة:
 أوجه الاتفاق:

و و تتبع  تتفق دراستنا الحالية مع الدراسات السابقة في مضمون الفكرة والهدف العام
، 2019دراسة إسماعيل،2014خطوة والبا   بوأدراسة 2012 ،دراسة أحمدك الانعكاسات التربوية

دراسة و  Mppa, 2012دراسة 2010دراسة جونكو،، 2010دراسة أرين،  التربوية الآثار أو
ات تجاا والا 2013،سة الفاضلبعاد التربوية، كدراالأ ، أو2014 ،الشهريدراسة 2014العوض،
وكلها تدور حول المفهوم العام  2016دراسة عبدالو اب، العلاقة ك أو ،2016معتصم، كدراسة 

ي في جتماعلفكرة موضوع دراساتنا الحالية و و الانعكاسات التربوية لاستخدام وسائل التواصل الا
يات يجابن الإمنظومة م إلىالعالي، بهدف الوصول  أوالتعليم بشقيه العام و الجامعي  أوالواقع العام 

دراسة 2010دراسة جونكو،2010دراسة أرين، كية  يجابوالفرص والفوائد والاستخدامات الإ
Mppa  لتحفيز منظومة التعليم لاستغلال  ذه الوسائل في خدمة العملية  2014 ،الشهريدراسة

لجوانب ية، كما سعت الدراسات السابقة مع دراستنا الحالية تقصي اجتماعالتعليمية، والشخصية الا
السلبية لهذه الوسائل بهدف الخروج بمجموعة من المقترحات والضوابط  الآثاروالانعكاسات و 

ءات التي تساعد في تجااو   ذه السلبيات بمختلف تسمياتها جراوالمعالجات والقواعد والآداب والإ
قة في المنهجية . كما تتفق دراستنا مع الدراسات السابيجابومعالجة التحديات، لتوجه مسار ا نحو الإ

 ي تنطبق مع الدراسات و الثلاثية،  أوالوصفية التحليلية واستخدام أداة الاستبانة بخياراتها الخماسية 
أنها تلتقي في مجتمع الدراسة مع بعض الدراسات  إلىءاتها. بالإضافة إجراالسابقة كاملة، في بقية 
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السعيدي وضيف دراسة 2014دراسة العوض،2014خطوة والبا   بوأراسة السابقة مثل د
 العالي. أوالجامعي  أوركز على الطلبة في المجتمع التعليمي العام ت امن حيث كونه2015

 أوجه الاختلاف:
ركزت  ؛ إذالهدف الخاص: وتختلف دراستنا الحالية عن الدراسات السابقة في جوانب عديدة منها

كل عام في مجموعات وجروبات طلبة دراستنا على الانعكاسات التربوية لاستخدام وسائل التوصل بش
أرين، ودراسة  الآثارخرى كدراسة أخاصة  أ دافالمرحلة الجامعية، بينما الدراسات السابقة كان لها 

 تأثيرحيث ركزت على  2010جونكو،، حيث ركزت على وسيلة الفيس بوك، ودراسة 2010
ولنفس  دف  ،2019اعيل،دراسة إسمالتويتر، وبعضها ركز على التقنية نفسها و ي المحمول ك

الدراسات السابقة في  مان ومكان  دراستنا و ي الانعكاسات التربوية. كما تختلف الدراسة الحالية عن
 .ومجتمع الدراسة

 الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة: تتميز 
الخروج بتصور عن الضوابط التربوية التي يمكن ان تسهم في الحد من  و:ما يميز دراستنا   أبر و  

 انصبالعام لمواضيع الدراسة الحالية في الجانب النظري  طارأن الإ إلىالانعكاسات السلبية، بالإضافة 
العملية التعلمية للتعليم  إطاري في جتماعاستخدام وسائل التواصل الا إطارحول الانعكاسات في 

بشكل  إليهاالسابق، والتي لم تتطرق  الأدبتميزت أيضا نظريا بتتبع الضوابط التربوية في و  الجامعي،
 كثر خصوصية في العملية التعليمية أي دراسة سابقة.أمفصل و 

 أوجه الاستفادة:
فاد الباحث من الدراسات السابقة الوقوف على المشكلة التي لمسها في مجتمعه الجامعي ذات أ

ها أ دافسئلتها و أالسابق وبلورة  الأدبسابقة من حيث دراسة جوانبها في الصلة بالدراسات ال
 الآثارس التربوي في تناول إليه الدر ومجالاتها، كما استفاد الباحث في الوقوف على آخر ما توصل 

التربوية لاستخدام وسائل التواصل في العملية التعليمية وخاصة في مرحلة التعليم الجامعي، بالإضافة 
النظري وتتبع المفا يم ذات الصلة  طارن الباحث قد استفاد من الدراسات السابقة في كتابة الإأ إلى

ئي يتناسب مع مفهوم  ذه الدراسة، وتكوين خلفية نظرية إجرابمفا يم الدراسة الحالية للخروج بمفهوم 
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بلورة فقرات الدراسة نظريا وميدانيا، كما استفاد الباحث من الدراسات السابقة في  أ دافتدعم 
 استبانة الدراسة الحالية والمقارنة بين نتائجها ونتائج الدراسات السابقة لمحاولة الاشتراك في الفائدة .

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، الذي يتناسب مع طبيعة الدراسة  :منهجية الدراسة
 سئلتها.أ دافها وأو 

طلبة كلية التربية بجامعة إقليم سبأ، للعام الجامعي تكون مجتمع الدراسة من جميع  مجتمع الدراسة:
وطالبة( لكافة التخصصات والمستويات، حسب  اطالبً  1395م والبالغ عدد م )2022/ 2021

 ( يوضح ذلك:1مسجل الكلية، والجدول رقم ) الإفادة التي حصل عليها الباحث من مكتب
 تصاص( يوضح أعداد مجتمع الدراسة بحسب الجنس وال1جدول رقم)

 إناث ذكور العدد التصاص
 160 65 225 قسم القرآن الكريم

 130 112 242 قسم الدراسات الإسلامية
 38 83 165 قسم اللغة الانجليزية
 44 63 111 قسم اللغة العربية
 91 59 150 قسم علوم الحياة
 35 45 80 قسم الرياضيات

 25 20 45 قسم الفيزياء
 45 41 86 قسم الكيمياء

 96 30 126 الجيولوجيا قسم
 90 35 165 قسم معلم صف

 794 601 1395 الإجمالي

 عينة الدراسة:
( من المجتمع  %20 ( ما نسبته )239اختار الباحث عينة عشوائية من مجتمع الدراسة، بلغت ) 

( استمارة صالحة للتحليل واستبعدت 269(، ولقد تم تحليل)2الأصلي وبحسب الجدول رقم )
 غير الصالحة. الاستمارات

 ( يوضح اعداد افراد العينة بحسب الجنس والتصاص2جدول رقم )
 إناث ذكور العدد التصاص

 32 13 45 قسم القرآن الكريم
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 26 22 48 قسم الدراسات الإسلامية
 15 18 33 قسم اللغة الإنجليزية
 9 13 22 قسم اللغة العربية
 18 12 30 قسم علوم الحياة
 3 9 16 قسم الرياضيات

 5 4 9 قسم الفيزياء
 9 8 13 قسم الكيمياء

 20 6 26 قسم الجيولوجيا
 18 15 33 قسم معلم صف

 159 120 279 الإجمالي
 %47 %43 %100 النسبة

 أداة الدراسة:
أداة للبحث، لمناسبته وطبيعة المنهج المستخدم في الدراسة لتحقيق يان حدد الباحث الاستب

دراسة ، 2010دراسة أرين،  السابق والدراسات السابقة مثل الأدبالمراجع و  إلىها، وبالرجوع أ داف
. 2014 ،الشهريدراسة 2014العوض، ودراسة Mppa, 2012دراسة 2010جونكو،

والدراسات ذات الصلة تم بلورة أداة الدراسة، بحيث تكونت في نهاية المطاف بعد التأكد من صدقها 
( فقرة، تمثل الانعكاسات 21ثلاثة محاور، المحور الأول ضم )( فقرة، تو عت في 59وثباتها من )
ي في التعليم الجامعي لدى طلبة كلية التربية، جتماعية لاستخدام وسائل التواصل الايجابالتربوية الإ

( فقرة، تمثل الانعكاسات التربوية السلبية لاستخدام وسائل التواصل 19والمحور الثاني، ضم )
( فقرة، تمثل الضوابط 19الجامعي لدى طلبة كلية التربية، والمحور الثالث، ضم ) ي في التعليمجتماعالا

 معي.ي في التعليم الجاجتماعالتربوية المقترحة لاستخدام وسائل التواصل الا
 محك الحكم على مضمون الفقرة:

 سعةلقياس درجة الموافقة، باعتباره يعطي المستجيب  استخدم الباحث مقياس ليكرت الخماسي،
الحرية في تنوع الخيارات للاستجابة، وتم تكميم الخيارات بتسمية كل منهما بدرجة محددة من كبر أ

الطلبة حددت لأعلى تقدير درجة الموافقة الكبيرة خمس  إجاباتسفل، ولتفسير إلى أباعتبار من أعلى 
الخيار متوسطة بثلاث درجات وتم اختيار ا باعتبار الخيار الخامس، ودرجة الخيار كبيرة، اربع درجات و 
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بدرجة واحدة، فكانت النسبة الرقمية  جد ادرجات، والخيار ضعيفة بدرجتين والخيار الأخير ضعيفة 
 .( لتكون الحدود الحقيقة لكل خيار على النحو الآتي:80الفاصلة بين كل بديل  ي )

 محك الحكم على مضمون الفقرة
أقل –3.4  5- 4.2 الدرجة

 4.2من 
2.6–

 3.4أقل 
 
1.8–
 2.6وأقل 

وأقل  –1
1.8  

ضعي متوسطة كبيرة جد اكبيرة  درجة الموافقة
 فة

 جد اضعيفة 

 
 صدق الأداة وثباتها:

اكتفى الباحث لمعرفة صدق الاستبيان بعرضه على مجموعة من الأساتذة المتخصصين كخبراء في 
 إلى ا تعديل في حدود الدراسة من الجامعة أبر  أصول التربية للاستفادة من ملاحظاتهم، والتي كان 

الدراسة،  أ داف قمكانيات الباحث الوقتية والجهدية، وبما يحقمراعاة لإ الاكتفاء بكلية التربية
ات الطلبة نحو وسائل التواصل اتجاا حذف مجال رابع كان الباحث حدده لمعرفة  إلىبالإضافة 

فقرة مو عة  59 إلىفقرة  35تم تقليص الفقرات في كل محور من  ي في التعليم الجامعي، كماجتماعالا
تعديل في  إلىفقرة للضوابط، بالإضافة  19فقرة لمحور السلبيات، و 19يات ويجابفقرة لمحور الإ 21

 لفاظ.الصياغة وبعض الأ
طالبا  عشرونكما تم حساب ثبات الاستبيان بتطبيقه على عينة من الطلبة مجتمع الدراسة، بلغت 

معامل كرومباخ الفا أوضحت النتائج أن درجة ثبات  العينة العامة، وباستخدام إطارن خارج م
(، بينما كانت درجة ثبات كل محور على حدة على النحو 91الاستبيان عالية بشكل عام وبدرجة)

 ( مما90(، ومحور الضوابط )89ية)يجاب( ومحور الانعكاسات الإ93الآتي: محور الانعكاسات السلبية)
 يجعل الباحث مطمئننا لصدق الأداة وثباتها، وإمكانية الحصول على نتائج موضوعية.

 
 



 يحيى اليريمي .د                             والضوابط التربوية لاستصدام طلبة التعليم الجامعي وسائل التواصلالانعكاسات  

420     
  

 ئية:حصااالمعالجات الإ 
ء المعالجات إجراتم  SPSS)ئي )حصالي، وباستخدام البرنامج الإإدخال البيانات الحاسب الآتم 

ل )كرومباخ ألفا( التربوية، و ي معامئيا في البحوث إحصائية المناسبة لطبيعة الدراسة، والمتبعة حصاالإ
حادي البعد، أالحسابية والانحرافات المعيارية، واختبار تحليل التباين  المتوسطاتلمعرفة ثبات الأداة، و 

 ئيا.إحصاواختبار)ت( لعينتين مستقلتين، بهدف معرفة نتائج الدراسة 
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:

صراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بكل سؤال للإجابة عن أسئلة الدراسة تم است
 بحسب فقرات الاستبانة ومن ثم التعليق عليها وتفسيرها وكانت النتائج على النحو الآتي: 

ستخدام طلبة التعليم ية لايجابما الانعكاسات التربوية الإ نتائج السؤال الأول والذي ينص على
طلبة كلية التربية، بجامعة  في العملية التعليمية، من وجهة نظر يعجتماوسائل التواصل الاالجامعي ل
  إقليم سبأ؟

ية لوسائل يجابالمتوسطات والانحرافات المعيارية للانعكاسات الإ(يوضح  3جدول رقم ) 
 ي جتماعالتواصل الا

 الترتيب الانحراف  المتوسط العينة الفقرة 
 التسلسلي

 درجة الموافقة

الخجل من النقاش المباشر لدى تساعد في معالجة   .1
 بعض الطلبة.

 كبيرة جد ا 4 63485. 4.3903 269

وسيلة سريعة لمناقشة أي قضايا تخص العملية   .2
 التعليمية خارج القاعة.

 كبيرة جد ا 9 76433. 4.3680 269

تساعد في سرعة إيصال التكاليف والواجبات   .3
 التعليمية ومتابعتها.

 كبيرة جد ا 21 63523. 4.3160 269

 كبيرة جد ا 6 75388. 4.2491 269 تتيح الفرصة لمعرفة الجديد الثقافي والتعليمي.  .4

تساعد على محو الأمية التقنية بدفعها الجنسين   .5
 لتعلم تقنيات التواصل.

 كبيرة جد ا 19 64982. 4.2268 269

تكسر الحواجز النفسية والاجتماعية لمواجهة   .6
 ضروريات التعلم.

 كبيرة 1 70195. 4.1487 269

 كبيرة 20 88721. 4.1227 269تضفي على التعليم نوعا من المتعة و التفاعل   .3
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ية يجابالطلبة على محور الانعكاسات الإ إجاباتوالمتضمن متوسطات  (3يتبين من الجدول رقم )
والموافقة الكبيرة على كافة فقرات  جد اأفراد العينة بين الموافقة الكبيرة  إجاباتتو يع متوسطات  إلى

، والتي 2014 ،الشهريودراسة  2010دراسة جونكو،المحور، وتتوافق  ذه النتيجة مع نتائج 

 والمشاركة بدل التلقين.
تسهل التواصل لبناء علاقات إيجابية بين عضو   .8

  يئة التدريس وطلابه.
 كبيرة 8 79220. 4.1190 269

تمثل بيئة تعليمية حديثة تلبي حاجات الفرد   .9
 وتتماشى مع الثورة التقنية. 

 كبيرة 11 87219. 4.1078 269

تعود الطلبة الاعتماد على النفس في الوصول إلى   .10
 المعرفة. 

 كبيرة 13 1.00202 4.1041 269

تكمل بعض جوانب العملية التعليمية التي لم يتسع   .11
 وقت المحاضرة استيعابها

 كبيرة 10 1.01786 4.0706 269

 كبيرة 5 70327. 4.0409 269 تعز  رقابة الضمير مما ينمي الثقة بالنفس.  .12

تتيح فرصة التنوع والانفتاح الفكري والتبادل   .13
 الثقافي.

 كبيرة 2 71174. 3.9703 269

تزيد من الشعور بحماسة التعلم والرغبة في   .14
 التحصيل لدى الجنسين.

 كبيرة 18 95832. 3.8401 269

تمكن عضو  يئة التدريس للتواصل مع كافة الطلبة   .15
 في مختلف الظروف.

 كبيرة 16 1.10202 3.8327 269

تحقق عدالة التلقي للخبرات التعليمية من عضو   .16
 يئة التدريس بين الجنسين خارج إطار القاعة 

 الدراسية.

 كبيرة 17 92225. 3.8067 269

تدرب الجنسين على مبادئ الحوار الإيجابي غير   .13
 المباشر. 

 كبيرة 7 89731. 3.7398 269

تتيح الفرصة لكلا الجنسين للمناقشة وتقارب وجهات   .18
 النظر.

 كبيرة 14 94191. 3.6877 269

تساعد في ارتفاع نسبة النضج في التعامل مع الجنس   .19
 الآخر.

 كبيرة 3 1.01139 3.6840 269

تحل محل القاعة الدراسية الواقعية في يمكن أن   .20
 الظروف الاستثنائية.

 كبيرة 15 1.16095 3.6729 269

 كبيرة 12 1.04683 3.5762 269 تساعد على إلغاء الصور المغلوطة عن الآخر.  .21
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تساعد نها أية والفوائد ومنها يجابي العديد من الجوانب الإجتماعن لوسائل التواصل الاأدت أك
، وتعود الطلبة الطلاب وأعضاء  يئة التدريس على التواصل بشكل كبير بخصوص العملية التعليمية

على الاعتماد على الذات وتزيد من الحماسة في التعلم، وقد جاءت الفقرة)تساعد في معالجة الخجل 
(، فالطلبة 4.39، متوسطها)اجد  في المرتبة الأولى بموافقة كبيرة  من النقاش المباشر لدى بعض الطلبة(.

ي لتساعد م على معالجة الخجل في جتماعيؤكدون بدرجة كبيرة أهمية استخدام وسائل التواصل الا
 ن بعضهم يعانون من مشكلة تربوية نتيجة الاختلاط و ي عدم القدرةأالنقاش، وذلك مؤشر على 

بداء ا فرصة تساعد م للتعود على إن فيهن وسائل التواصل قد يجدو عن التعبير في قاعات الدراسة، وأ
كون الحديث عبر وسائل التواصل   لحرج من وجود الزملاء بشكل مباشر؛الرأي والنقاش نتيجة عدم ا

يات جاءت الفقرة )وسيلة يجابلا يعرض الطالب للمواجهة المباشرة مع  ملائه، وفي المرتبة الثانية من الإ
يمية خارج القاعة الدراسية.( وتتفق  ذه النتيجة مع نتيجة سريعة لمناقشة أي قضايا تخص العملية التعل

سهولة التعبير عن ن وسائل التواصل تمكن الطلبة من أكدت على أ، والتي 2014 ،الشهريدراسة 
ن وسائل التواصل قد تفيد (، أي إ4.36جد ا متوسطها) ، بموافقة كبيرة ات الفكريةتجاا الآراء والا

ومع مدرسهم لمناقشة أي مواضيع تخصهم وتتعلق بالعملية التعليمية  الطلبة في التواصل مع بعضهم
استدراك أي نقاش يخص مواضيع  أوتعليمات  إعلان أوتحديد مواعيد  أوسواء في متابعة تكاليف 

الدراسة وواجباتها، ويؤكد ذلك مجيء الفقرة)تساعد في سرعة إيصال التكاليف والواجبات التعليمية 
وتتفق  ذه النتيجة مع نتيجة  (.4.31متوسطها ) جد ابة الثالثة، بموافقة كبيرة ومتابعتها( في المرت

كاديمي إيجابية على الجانب الأثار آفي كون وسائل التواصل لها  2015السعيدي وضيف دراسة 
لغاء الصور المغلوطة عن الآخر.( في المرتبة الأخيرة، إومنها ما تم ذكره، وجاءت الفقرة )تساعد على 

نهم يؤكدون أقل أولوية إلا أنهم يرونها من أرغم بالفراد العينة أن إ( أي 3.53فقة كبيرة متوسطها)بموا
من الجنس الآخر، فهي  لاسيمالغاء أي صور سلبية عن  ملائهم إعلى أهميتها فهي تساعد م على 

ه ءالتعبير في الواقع حتى يفهم  ملاتعكس بعض جوانب شخصية كل طالب كان صامتا ولم يستطع 
فضل من إدراك الأفكار وترتيبها بشكل أفالكتابة بحرية تتيح للطالب  ؛اتاتجاا حقيقة مقاصده و 

وتتفق  ذه النتيجة مع نتيجة دراسة  .ض الذي لا يستطيع التعبير الشفويالتعبير المباشر عند البع
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ية ومنها جتماعكدت على مجموعة من الفوائد من وسائل التواصل الاأوالتي  ،2016معتصم، 
 خر.إيجابي عن الآتكوين انطباع 

ستصدام ية لايجابما الانعكاسات التربوية الإ النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني، والذي ينص على
في العملية التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية  يجتماعوسائل التواصل الاطلبة التعليم الجامعي 

 ؟التربية
نحرافات المعيارية للانعكاسات السلبية لوسائل يوضح المتوسطات والا (4جدول رقم )

 يجتماعالتواصل الا
 الترتيب الانحراف المتوسط العينة الفقرة 

 التسلسلي
 درجة

 الموافقة
تدفع الطلبة للعزلة الاجتماعية نتيجة الإدمان   .1

 عليها.
 كبيرة جد ا 13 94031. 4.2862 269

تفاعل الطلبة فيها تعليميا محدود، لغياب   .2
 المثيرات الحسية.

 كبيرة جد ا 9 69957. 4.2007 269

تعتبر مدخلا لمعرفة أرقام الطلاب والطالبات   .3
 وانتهاك الخصوصيات.

 كبيرة 8 1.22394 4.1673 269

تؤدي في حالة ضعف الوعي للانشغال في   .4
 خصوصيات الآخرين

 كبيرة 18 87288. 4.1190 269

لأسباب تحجم بعض الطالبات عن المشاركة   .5
 دينية واجتماعية.

 كبيرة 14 94375. 4.0335 269

يستغلها بعض الطلبة للتحريض والدعايات   .6
 المضللة.

 كبيرة 17 1.03430 4.0335 269

 كبيرة 2 1.10201 3.9554 269 تسهل العلاقة العاطفية بين الجنسين.   .7

تخلق أعذارا غير حقيقية في عدم استجابة   .8
 بعض الطلبة.

 كبيرة 19 1.04981 3.9219 269

يساء الفهم في تبادل الأفكار فيها، نظرا   .9
 لضعف القدرة على التعبير الكتابي.

 كبيرة 10 93713. 3.9219 269

تؤدي لمشاكل اجتماعية لعدم تقبل الأسرة   .10
 لها.

 كبيرة 3 1.20491 3.8959 269

 كبيرة 6 1.22640 3.8959 269تشكل عائقا في التواصل لدى بعض الطلبة   .11
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الطلبة على محور الانعكاسات  إجاباتالذي يتضمن متوسطات ( 4الجدول رقم )يتبين من 
وكبيرة، وقد جاءت في المرتبة الأولى الفقرة)تدفع  جد االسلبية أن الموافقة من الطلبة تو عت بين كبيرة 

(، أي أن غالبية 4.28متوسطها ) جد اية نتيجة الإدمان عليها(، بموافقة كبيرة جتماعالطلبة للعزلة الا
ي و و الإدمان عليها مما يقود م جتماعالطلبة يؤكدون على  ذا الانعكاس السلبي لوسائل التواصل الا

ية الواقعية والاستغناء عنها بالعلاقات جتماعية مما قد يؤثر ذلك على العلاقات الاتماعجالعزلة الا إلى
صدقائهم أ لهم و الأفراد وأية بين جتماعالافتراضية في وسائل التواصل مما يؤثر على الروابط الا

الجانب دت على سلبية والتي أك ،2019دراسة إسماعيل، و ملائهم، وتتفق  ذه النتيجة مع نتيجة
وخاصة قضية  يةجتماعي في جانب العلاقات الاجتماعلمستخدمي وسائل التواصل الا يجتماعالا

ا على التحصيل الدراسي كونها تقود م للمتعة تؤثر سلبً وجاءت في المرتبة الثانية الفقرة) الإدمان عليها.
التواصل ن وسائل إذ يرى الطلبة أ (4.20متوسطها) جد ابدلا عن الفائدة.( وبموافقة كبيرة 

 إلىي بما تحمل من مثيرات قد تدفع الطلبة للاستجابة لها وترك الجوانب المفيدة والذ اب جتماعالا
العملية التعليمية  إلىالانشغال بقضايا لا تمت  أوالمتعة وتضييع الوقت في غير المفيد من دردشات 

التحصيل الدراسي لدى  ن( والتي تؤكد أ،2010دراسة أرين، )بصلة وتتفق  ذه النتيجة مع نتائج 

 نظرا لرداءة خدمة الانترنت.
تعود الطلبة على إهمال التعليم الواقعي المتمثل   .12

 بحضور المحاضرات.
 كبيرة 12 1.18619 3.8959 269

يقتصر تفاعل عضو  يئة التدريس مع الطلبة   .13
 المتصلين فقط.

 كبيرة 15 1.17603 3.8885 269

تدفع الطلبة للخروج عن الهدف الرئيس و و   .14
 قضايا جانبيةالتعليم إلى 

 كبيرة 5 1.12101 3.8253 269

تعتبر وسيلة لدى بعض الطلبة لابتزا    .15
 الطالبات.

 كبيرة 4 1.34015 3.8104 269

 كبيرة 7 1.20625 3.8067 269 تسهل انتحال الأسماء واستغلالها سلبا.  .16

تحتاج لجهد ووقت كبيرين في تنظيمها   .17
 وإدارتها ومتابعة أفراد ا

 كبيرة 11 1.14799 3.7286 269

 كبيرة 16 98721. 3.7286 269 تخلق طلبة ذوي شخصيات متكلفة.  .18

 كبيرة 1 1.20615 3.6654 269 تؤدي للانحراف اللا أخلاقي.   .19
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دراسة . كما تتفق الدراسة الحالية مع بعض نتائج واصل متدنٍ الطلبة من مستخدمي وسائل الت
ثر من جوانب الترفيه في وسائل التواصل أككدت على توجه الشباب نحو أوالتي  ،2013،الفاضل

ام الطلاب والطالبات وانتهاك رقألمعرفة  جوانب التعليم. وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة)تعتبر مدخلا
على انعكاس تربوي  ا(، وتعتبر  ذه الموافقة تأكيد4.16الخصوصيات.( بموافقة كبيرة متوسطها)

يخشاه معظم الطلبة والطالبات عند الانخراط في مجموعات الجامعة، من قيام البعض بالتعرف على 
دراسة  تتفق  ذه النتيجة مع نتيجة. و في مآذاتهمرقامهم بهدف التدخل في الخصوصيات والانشغال أ

. دورا سلبيا متمثلا في انتهاك الخصوصيةي جتماعن لوسائل التواصل الاأدت والتي أك 2012 ،أحمد
( و ذا 3.66( في المرتبة الأخيرة بموافقة كبيرة متوسطها )أخلاقيوجاءت الفقرة )تؤدي للانحراف اللا 

ثناء استخدام أبة في التحكم بالانفعالات العاطفية وجود قدر من الوعي والنضج لدى الطل إلىمؤشر 
الانحراف فكانت الفقرة  إلىنه ربما قد تؤدي  ذه الوسائل أيؤكدون  إذي جتماعوسائل التواصل الا

والتي  2015السعيدي وضيف آخر فقرة في الترتيب بحسب الأهمية وتتفق  ذه النتيجة مع دراسة 
 ي.الأخلاقو ي جتماعسلبية في الجانب الاقد يكون لوسائل التواصل جوانب  هنأتؤكد 

الضوابط التربوية المقترحة لاستخدام ما  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث، والذي ينص على
 طلبة كلية التربية، بجامعة إقليم سبأ؟ ي في التعليم الجامعي من وجهة نظرجتماعوسائل التواصل الا
المتوسطات والانحرافات المعيارية للضوابط المقترحصة لوسائل التواصل (يوضح 5جدول رقم )

 يجتماعالا
الترتيب  الانحراف المتوسط العينة الفقرة  

التسلسل
 ي

 درجة الموافقة

الإبلاغ عن أية مخالفة للآداب من قبل الطلبة   .1
 في المجموعات التعليمية.

 كبيرة جد ا 18 61449. 4.5874 269

الابتعاد عن نشر المواضيع الشخصية في   .2
 مجموعات ووسائل التواصل.

 كبيرة جد ا 16 61157. 4.5613 269

وضع لائحة تتضمن أخلاقيات استخدام   .3
 وسائل التواصل و جزاءات مخالفتها .

 كبيرة جد ا 2 66543. 4.5465 269

 كبيرة جد ا 19 56237. 4.5428 269التوافق مع الطلبة على الوقت المناسب   .4
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 التعليمية.وإجراءات الجلسة 
توعية أعضاء  يئة التدريس بأهمية توظيف   .5

وسائل التواصل الاجتماعي في العملية 
 التعليمية.

 كبيرة جد ا 1 61341. 4.5390 269

تحذير الطلبة من انتهاك خصوصيات  ملائهم   .6
 أو التشهير باستغلال وسائل التواصل.

 كبيرة جد ا 3 54287. 4.5316 269

تطوير أساليب استخدام وسائل التواصل في   .3
 العملية التعليمية.

 كبيرة جد ا 12 51545. 4.5130 269

يتيح عضو  يئة التدريس للطلبة الخجولين   .8
 التعود على المناقشة بالمجموعة.

 كبيرة جد ا 10 63181. 4.4684 269

يكون عضو  يئة التدريس  و المدير   .9
التواصل ولديه خارطة واضحة لمجموعات 

 لجميع طلابه لإشراكهم في النقاش والحوار.

 كبيرة جد ا 11 51464. 4.4684 269

يمكن فصل الطلاب عن الطالبات في   .10
 مجموعات خاصة بكل جنس.

 كبيرة جد ا 5 55472. 4.4461 269

تحديد وسائل التواصل التي تناسب التعليم   .11
 بإدارتها.الجامعي ويمكن التحكم 

 كبيرة جد ا 8 87668. 4.4312 269

توعية الطالبات لأولياء أمور ن بطبيعة   .12
 الاشتراك في المجموعات التعليمية.

 كبيرة جد ا 7 65227. 4.3606 269

تنمية الرقابة الذاتية في استخدام وسائل   .13
 التواصل من خلال التوعية الهادفة.

 كبيرة جد ا 17 76719. 4.3569 269

يراعى عضو  يئة التدريس الفروق الفردية   .14
 التقنية بين الطلبة أثناء التواصل . 

 كبيرة جد ا 13 70681. 4.3346 269

وضع مساعد من الطلبة في المجموعة يتولى   .15
 المتابعة والتنسيق.

 كبيرة جد ا 6 73845. 4.3160 269

تأ يل جميع أعضاء  يئة التدريس والطلبة فنيا   .16
يلبي متطلبات استخدام وسائل ومهنيا بما 

 التواصل في العملية التعليمية.

 كبيرة جد ا 9 73036. 4.2862 269

تعويد الطلبة على الواقعية في الطرح بعيدا عن   .13
 التكلف، أو الكذب.

 كبيرة جد ا 15 78400. 4.2677 269

 كبيرة جد ا 14 67829. 4.2565 269تنبيه الطلبة إلى المحاذير الشرعية والتربوية   .18
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( والمتضمن فقرات الضوابط المقترحة لاستخدام طلبة التعليم الجامعي 5يتبين من الجدول رقم )
على كافة الضوابط المقترحة  جد اي في العملية التعليمية الموافقة بدرجة كبيرة جتماعلوسائل التواصل الا

( و ذا يدل على رغبة كبيرة من 4.24( و)4.58من قبل عينة الدراسة، وبمتوسطات تتراوح ما بين )
ي في جوانب العملية التعليمية للتعليم جتماعالطلبة والطالبات للاستفادة من وسائل التواصل الا

معي، ولكن وفق  ذه الضوابط المقترحة والتي تساعد في ضبط العلاقة والتعاملات من جانب ومن الجا
ي بين الطلبة، وتتوافق جتماعخر تقلل من الانعكاسات السلبية المتوقعة لوسائل التواصل الاآجانب 

تصور مقترح لتفعيل والتي خرجت ب ،2019دراسة إسماعيل،النتيجة العامة ل  ذه النتيجة مع
السلبية ومنها وضع قواعد لضبط استخدام وسائل التواصل في التعليم. ولقد الانعكاسات التربوية 

جاءت الفقرة)الإبلاغ عن أي مخالفة للآداب من قبل الطلبة في المجموعات التعليمية.( بموافقة كبيرة 
الإساءة في  يمنع او اجرً  اا تمثل رادعً ( وتصدرت  ذه الفقرة بقية الفقرات كونه4.58ومتوسطها ) جد ا

، مما يساعد على تناغم العلاقة بين الطلبة والتوجه نحو الاستفادة جتماعياستخدام وسائل التواصل الا
والتي   Mppa, 2012دراسة  من وسائل التواصل وتجانب محاذير ا. وتتوافق  ذه النتيجة مع نتيجة

ي جتماعية لاستخدام الطلبة وسائل التواصل الايجابوالإ كدت على ضرورة تتبع الانعكاسات السلبيةأ
ءات تضمن حسن الاستفادة من وسائل التواصل في إجرابلورة  إلىفي العملية التعليمية للوصول 

يات استخدام وسائل أخلاقلائحة تتضمن  التعليم. وفي المرتبة الثانية من الأهمية جاءت الفقرة)وضع
 م ما ينبغي وتعتبر  ذه من أ (4.54متوسطها) جد اوبموافقة كبيرة  التواصل و جزاءات مخالفتها .(

ن تركز عليه إدارة وأعضاء  يئة التدريس الجامعي بحيث تتبلور  ذه الأفكار الواردة في الدراسة أ
بين المدرسين والطلبة لاستخدام وسائل  سيمائية لضبط التعاملات الالكترونية إجراقواعد  إلىوتتحول 

ن  نالك مية للمرحلة الجامعية، لا سيما أي في أي جانب من جوانب العملية التعليجتماعالتواصل الا
فوائد جمة لاستخدامها في العملية التعليمية، و ذا سيشجع الجميع على توسعة الاستفادة من  ذه 

دراسة عبدالو اب، وكانت  ذه النتيجة متوافقة مع توصية  الوسائل ليشمل العملية التدريسية.

 للصداقات الخاطئة.
توعية الطلبة بمراعاة الأمانة وتحري الصدق   .19

 والتثبت من كل ما ينشر. 
 كبيرة جد ا 4 83825. 4.2491 269
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وصت الدراسة بضرورة توعية الطلبة وأعضاء  يئة التدريس بالدور التربوي والتعليمي إذ أ، 2016
لوسائل التواصل والاستفادة منها في العملية التعليمية. وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة)الابتعاد عن 

(، مما 4.56طها )جد ا متوسنشر المواضيع الشخصية في مجموعات ووسائل التواصل.( وبموافقة كبيرة 
سد أبواب انتهاك الخصوصيات من خلال الا تمام بالمواضيع  إلىن الطلبة ينبهون يؤكد على أ

نشر الأمور الشخصية في  ذه المجموعات بحيث تسود  أوالتعليمية وما يتصل بها وتجانب تبادل 
و المفيد والابتعاد عن وفي ذلك نفع كبير للجميع بالتوجه نح ،العلاقات الرسمية بين الطلبة والطالبات

ومنها الجوانب الشخصية وتتوافق  ذه النتيجة كتوجه  ،مواضيع ليست ذات صلة بالعملية التعليمية
تشجيع استخدام أعضاء  يئة التدريس  دت على:إذ أك ،2016معتصم، مع توصيات دراسة 
مغلقة في وسائل  إنشاء مجموعاتو ي في التواصل الأكاديمي مع طلابهم. جتماعلوسائل التواصل الا

وفي المرتبة الأخيرة  كاديمية.فعة دراسية تناقش فيها الشؤون الأي عبر الإنترنت لكل دجتماعالتواصل الا
في العملية  يجتماعاستخدام وسائل التواصل الاالغرض الأساس من  إلىجاءت فقرة)توعية الطلبة 
ئمة خر قاحث مجيء  ذه الفقرة في آيفسر البا( و 4.24متوسطها) جد االتعليمية.( وبموافقة كبيرة 

نبهين ذاتيا لهذا الضابط ن الطلبة لديهم من النضج والوعي ما يجعلهم متالأهمية للضوابط من أ
توظيف وسائل في  امهمً  وعاملا اضابطً  قد حصلت على درجة عالية من الموافقة ما يجعلهاو  التربوي،

ذه النتيجة تتفق بالعموم مع نتيجة دراسة التواصل في العملية التعليمة للتعليم الجامعي، و 
 ات والتوجيهاترشادالكثير من الإ إلىبحاجة  دت في نتائجها أن الطلبةالتي أك 2020،الحاوري

 .يجتماعالتي تبصر م بالهدف من استخدام وسائل التواصل الا والضوابط التربوية
 إجاباتبين متوسطات ئية إحصا ل توجد فروق ذات دلالة  لسؤال الرابع والذي ينص علىا

 الطلبة والطالبات على فقرات المحاور الثلاثة تعزى لعامل الجنس والتخصص؟

افراد العينة على فقرات المحاور الثلاثة  إجابات( الفروق بين المتوسطات في 6جدول رقم )
 بحسب متغير الجنس

الدلالة  قيمة تي درجة الحرية الانحراف المتوسط العينة المحاور
 الإحصائية

 388. 2.381- 267 68359. 3.8208 120 ذكر الإيجابيات
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   2.390- 258.293 70736. 4.0244 149 أنثى

 035. 3.260- 267 70387. 3.9289 120 ذكر سلبياتال

   3.284- 261.120 75313. 4.2215 149 أنثى

 020. 2.890- 267 46071. 4.3645 120 ذكر الضوابط

   2.850- 238.785 40486. 4.5171 149 أنثى

 004. 4.198- 267 56925. 3.9710 120 ذكر الكل
  

 4.092- 222.631 44760. 4.2313 149 أنثى

أفراد العينة، حيث توجد فروق  إجاباتعلى  تأثير( أن عامل الجنس له 6يتبين من الجدول رقم )
.( ولصالح جنس 004مستوى دلالة)ئية على مستوى المحاور الثلاثة ككل، عند إحصاذات دلالة 

(، ويفسر 3.9710(، مقابل متوسط الذكور) الطلاب( )4.2313)الطالبات( بمتوسط)الإناث
حرصهن على أهمية استخدام  إلىالباحث  ذه الموافقة الكبيرة للطالبات على فقرات الاستبانة ككل 

الجامعي، كون العالم في تقدم مستمر في ي وتوظيفها في العملية التعليمية للتعليم جتماعالتواصل الا
كثر ورود مجموعة من أولكن  نا شجع الطلبة ، عملية التقنية وتوظيف برامجها في العملية التعليمية

ضبط تلك وكبيرة، تساعد في  جد االمقترحات التي وافقوا عليها بدرجات ما بين الموافقة بدرجة كبيرة 
ية كمحفزات والسلبية كمحاذير، يمكن يجابالانعكاسات الإ جمالية علىالسلبيات، بمعنى موافقة إ

عدم وجود فروق ذات  إلىيات يجابمعالجتها من خلال الضوابط المقترحة، حيث تؤكد نتائج محور الإ
جماع ( ويفسر الباحث ذلك الإ388.الطلبة والطالبات، عند مستوى دلالة) إجاباتئية بين إحصا

ية وملامستها يجابالقناعات نتيجة لموضوعية الانعكاسات الإ ا على  ذهتوافق الطلبة جميعً  إلى
لحاجات الطلبة والطالبات على حد سواء، فهي انعكاس لضرورات تعليمية تلح على الجميع 

في محور السلبيات ذات دلالة  االاستفادة من وسائل التواصل، لتحقيق ذلك. بينما نجد  نالك فروقً 
) الطالبات( بفارق متوسط ناثجنس الإ( ولصالح 020.ئية عند مستوى)إحصا
(، وكذلك نجد الفروق 3.9289الذكور) الطلاب( ) إجابات( على متوسط 4.2215ن)إجاباته

( ولصالح 020.الطلاب والطالبات على محور الضوابط ، عند مستوى دلالة) إجاباتواضحة في 
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ث على تأكيد (، ويفسر ذلك الباح4.364( مقابل متوسط الذكور)4.517، بمتوسط)الإناث
ثر ا لسلبية لاستخدام وسائل التواصل وأالطالبات على موضوع السلبيات وضوابطها نتيجة للتوقعات ا

عراف قبلية تتخوف من  الت تحكمها قيم ومبادئ دينية وأسلاف وأ امعلى الطالبات في بيئة 
مفتوحة مثل   ل، وفي بيئةجتماعي لاسيما مع غير الأوسائل التواصل الا ناثاستخدام جنس الإ
النظرة المجتمعية السائدة  إذ ؛كبر من الطلبةن لزاما موافقتهن الكبيرة بدرجة أالبيئة الجامعية، فكا

نها قاصرة في قدرتها على التحكم بانفعالاتها وضبط نفسها في التعامل مع إلى المرأة على ألا الت تنظر 
 غير ا. أوية أخلاقالجنس الآخر، والخوف من الوقوع في إشكالات 

فراد العينة على فقرات المحاور أ إجابات(يوضح الفروق بين المتوسطات في  7جدول رقم )
 الثلاثة بحسب متغير التصاص

 الدلالة قيمة تي درجة الحرية الانحراف المتوسط العينة التخصص المحاور

 ياتالإيجاب
  

 298. 569. 267 72841. 3.9658 98 تطبيقي
  

 560. 193.107 68936. 3.9151 171 نسانيإ

 سلبياتال

  

 228. 426. 267 77578. 4.1165 98 تطبيقي
  

 418. 191.760 72806. 4.0763 171 نسانيإ

 الضوابط

  

 943. 731. 267 44125. 4.4748 98 تطبيقي
  

 728. 199.549 43439. 4.4343 171 نسانيإ

 021. 1.832 267 46039. 4.1917 98 تطبيقي الكل
  

 1.921 231.730 54907. 4.0713 171 نسانيإ

الطلبة في  إجاباتئية بين إحصا( أن  نالك فروق ذات دلالة 3يتبين من الجدول رقم )
( ولصالح التخصصات 02.التخصصات الإنسانية والتطبيقية، على المحاور ككل، عند مستوى دلالة)

( للتخصصات الإنسانية ، ويفسر الباحث 4.0713( مقابل متوسط)4.1917التطبيقية، بمتوسط)
تلك الفروق بما وجده من حرص لدى طلبة التخصصات العلمية على التعليم والتعلم من خلال 
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كثر من طلبة التخصصات الإنسانية أالحضور والاستمرارية في التفاعل والمشاركة في الأنشطة الطلابية 
عكس الطلبة في التخصصات  ساتذتهمألهم مع وعند الغياب تنقطع تواص ،الذين يتغيبون باستمرار

، حال اضطروا ساتذتهم لمعرفة الدروس المأخوذة والتكاليف المطلوبةأ م و العلمية؛ إذ يتابعون  ملاء
حرص على المتابعة  إلىطبيعة التخصصات العلمية التي تحتاج  إلى، وقد يرجع ذلك الا تمام للغياب

مع  وتفاعلا اتها التي قد تكون عملية وتتطلب متابعة وحضورً نتيجة طبيعة الدراسة فيها ولصعوبة ماد
 .كل الأنشطة المتعلقة بالعملية التعليمية

الطلبة في  إجاباتئية بين إحصاكما يلاحظ ومن خلال الجدول أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
وافق كبير بين ت إلىالأقسام العلمية والإنسانية، على مستوى كل محور، ويفسر الباحث  ذه النتيجة، 

ية بين طلبة التخصصات ي في العملية التعليمجتماعدرجة الا تمام باستخدام وسائل التواصل الا
ية يجابمحاور الانعكاسات السلبية والإ إلى أن نظرتهم متقاربة، و ةم موحداتهن رغبتهم واحتياجالمختلفة وأ
لسلبياتها من خلال الضوابط المقترحة نال العام نحو أهمية استخدامها والتنبه  تجااهن الا. أي إوضوابطها

 . جد اموافقة الجميع بدرجة متقاربة 
اختلاف مع نتائج  أون هذه النتائج فيما يتعلق بالفروق ليس لها توافق أ إلىويشير الباحصث 

  .ات لعينات دراساتهم مشابهةأي متغير  الدراسات السابقة لعدم استصدام الباحصثين
 التوصيات:

 الباحصث من نتائج فإنه يوصي بالآتي: إليهبناء على ما توصل 
 ي سيتجاو  جتماععلى أن التطور الحاصل في برامج وتطبيقات وسائل التوصل الا التأكيد

لذلك أصبحت  نالك  ؛كونه وسيلة رئيسة في العلمية التعليمية  إلىي جتماعمسألة التواصل الا
ي في العملية جتماعة توظيف وسائل التواصل الامبررات منطقية وفنية وعلمية تستوجب ضرور 

أ يل أعضاء  يئة على قيادة الجامعة التهيئة الإدارية والفنية والأكاديمية لت التأكيدالتعليمية. ما يعني 
 ي في العلمية التعليمية.جتماعسابهم مهارات الاستفادة من وسائل التواصل الاالتدريس وإك

 ي أخلاقءات يمكن من خلالها تطوير ميثاق شرف إجرا إلىة تحويل الضوابط التربوية المقترح
  ي في أي جانب من جوانب العملية التعليمية.جتماعلتوظيف وسائل التواصل الا
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  ية والضوابط التربوية لاستخدام يجابدراك الانعكاسات السلبية والإإعلى المجتمع الجامعي
 .حا ت على موافقة عينة الدراسةالدراسة و  إليهي والتي توصلت جتماعوسائل التواصل الا

 في العلمية التعليمية  ي فوائد جو ريةجتماعضرورة توعية أولياء الأمور بأن لوسائل التواصل الا
 وفق الضوابط التربوية المنظمة لذلك. ويمكن تطوير ا لتعم الفائدة

  سلبيات دوار م في نشر الوعي لدى الطلبة حول أدراك إعلى جميع مكونات المجتمع الجامعي
 .وسائل التواصل والالتزام بالضوابط المقترحة

 عادة النظر في محتوى المنا ج والوسائل التعليمية م المنا ج وتكنلوجيا المعلومات لإدعوة قس
المستخدمة والعمل على تطوير ا بما يتواكب مع تطورات وسائل التوصل وتوظيفها في العملية 

 التعليمية. 
 فراد المجتمع الجامعي لنشر الوعي حول حسن لنشر الوعي لدى أ يد من الفعالياتإقامة العد

 .استخدام وسائل التواصل في العملية التعليمية
 المقترحصات:

 كما يقترح الباحث القيام بالدراسات الآتية:
 ء دراسة مماثلة حول واقع التزام طلبة التعليم الجامعي بالضوابط التربوية المقترحة.إجرا 
 ي جتماعالمهارات اللا مة لعضو  يئة التدريس لتوظيف وسائل التواصل الا ء دراسة لمعرفةإجرا

 في العملية التعليمية.
 ء دراسة لمعرفة العوائق الفنية والبرمجية للاستفادة من استخدام وسائل التواصل في التعليم.إجرا 

 :لماادرا

العملية التعليمية ي في جتماعم(. واقع استخدام وسائل التواصل الا2014إبرا يم، خديجة ) .1
 (.2)مج 13 العدد بجامعات صعيد مصر. مجلة العلوم التربوية، كلية التربية جامعة سو اج،

من ثار ا على الأآجتماعي و شبكة التواصل الا(  2014 )حمدأ المولى والبا  أبو خطوة عبد .2
 دم الجامعي ، اتحاالفكري لدى طلبة التعليم الجامعية بالبحرين، المجلة العربية لضمان جودة التعلي

 .15، ع 3الجامعات العربية مج 
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، الاتصال التفاعلي عبر الانترنت وانعكاساته على الشباب، رسالة (2012)أحمد، معزة .3
  ، السودان.جامعة السودان للعلوم والتكنلوجيا ،ماجستير غير منشورة

ي لدى تماعجم(. الوعي بالاستخدامات التربوية لوسائل التواصل الا2015توفيق، فيفي ) .4
، 31معلمي التعليم الثانوي العام بمحافظة سو اج، دراسة ميدانية. مجلة كلية التربية بأسيوط، مج

 .1ع
ي جتماعمهارات التعامل الفعال مع وسائل التواصل الا(، 2020الحاوري، عبدالغني) .5

ولية للدراسات التربوية المجلة الد ،نية ومدى امتلاكهم لهاماللا مة لطبة المرحلة الثانوية بالجمهورية الي
 لمانيا.أبرلين المركز الديمقراطي العربي للدراسات ،  2020 9العدد  والنفسية

كيف تصنع تكنولوجيا   -( العالم مفتوح2012جي بونك، كيرتس ترجمة غادة العمودي ) .6
 .الويب ثورة في التعليم، الدار العربية للعلوم

استخدام الحاسوب والانترنت في ميادين  (2003)سعادة، جودت، والسرطاوي، عادل  .3
 ، عمان، الأردن.1التربية والتعليم، دار الشروق، ط

ثره على أي و جتماع، استخدام وسائل التواصل الا(2015)عائشة ،السعيدي حنان وضيف .8
ية، جامعة قاصدي جتماعالقيم لدى الطالب الجامعي، رسالة ماجستير، كلية العلوم الإنسانية والا

 .غربمرباح الم

الجامعي  ، الانعكاسات التربوية لاستخدام طلاب التعليم ما قبل(2019 )سماعيل،إ ،عزت .9
 ، مصر.جامعة سو اج ،كلية التربية  ،للهواتف الذكية، رسالة ماجستير ، قسم أصول التربية

/ دور استخدام شبكة الانترنت في التحصيل الدراسي لدى طلاب 2004العوض ، وليد،  .10
 م الأمنية، رسالة ماجستير، جامعة نايف، السعوديةجامعة نايف للعلو 

، مطابع 1(، الوسائل التعليمية ومستجدات تكنولوجيا التعليم، ط2019جمال) الشر ان، .11
 .الحميضي، الرياض

ي ، القا رة، دار أسامة جتماععلام الجديد وسائل التواصل الا، الإ(2014)شقرة علي، .12
 .1للنشر والتو يع، ط
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قات لاي على العجتماعل الاصاستخدام وسائل التوا أثر (2014)الشهري، حنان .13
 ، السعودية.جامعة الملك عبدالعزيز ،دابرسالة ماجستير كلية الآ ،يةجتماعالا

ي في خدمة العملية التربوية جتماعم، توظيف وسائل التواصل الا2019الد شان، جمال،  .14
، كلية التربية ، جامعة المنوفية ، 1العدد، 2مج .والتعليمية، مجلة الدولية للبحوث في العلوم التربوية

 .مصر

ي لدى طلبة الحلقة جتماع(، استخدام وسائل التواصل الا2014الصوافي، عبدالحكيم،) .15
الثانية من التعليم الأساسي في محافظة شمال الشرقية بسلطنة عمان وعلاقته ببعض المتغيرات، رسالة 

 ة والعلوم، جامعة نزوي ،عمان. ماجستير، قسم الدراسات الإنسانية، كلية التربي
التحصيل لى ي عجتماع، علاقة استخدام وسائل التواصل الا(2016) عبدالو اب، أمل، .16

كلية التربية جامعة   ،قسم اصول التربية ،رسالة ماجستير ،الدراسي لدى طلبة كلية التربية جامعة صنعاء
 .صنعاء

ي في تحفيز المواطنين الأردنيين على جتماع( دور وسائل التواصل الا2012العلاونة، حاتم ) .13
المشاركة في الحراك الجما يري، ورقة مقدمة للمؤتمر العلمي السابع عشر بعنوان " ثقافة التغيير" ، 

 . ، جامعة اليرموكجامعة فيلادفيا، كلية الآداب
ية لدى طلاب المرحلة جتماع، الإنترنت وبعض آثاره النفسية والا(2008 )العمري، علي، .18

 وية في محافظة حايل. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك خالد، أبها، السعودية.الثان
دور استخدام شبكة الانترنت في التحصيل الدراسي لدى طلاب ( 2004)العوض ، وليد، .19

 .جامعة نايف للعلوم الأمنية، رسالة ماجستير، جامعة نايف، السعودية
على تقدير الذات لدى فئة الشباب في استخدام الفيسبوك  أثر( 2012عوض، حسني ) .20

 .43 العدد محافظة طولكرم. جريدة القدس العربي،
ي على التحصيل الدراسي جتماعآثار استخدام وسائل التواصل الا (2014عوض، رشا،) .21

ية جتماع، كلية التنمية الاماجستيرللأبناء في محافظة طولكرم من وجهة نظر ربات البيوت، رسالة 
 القدس المفتوحة فرع طولكرم. والأسرية، جامعة
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كيف تترك   -(: تغير العقل2013غرينفيلد، سو ان، ترجمة إيهاب عبد الرحيم علي ) .22
 .داب، الكويتالتقنيات الرقمية بصماتها على أدمغتنا، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآ

 .52العدد ، الوسائل الحاسوبية، مجلة المعرفة،(2014)الغوبقي، محمد .23
ي، جتماع، ابعاد استخدام الشباب السعودي لوسائل التواصل الا2013سلوى،  الفاضل، .24

 ية ، كلية الآداب، جامعة الملك سعود.جتماعرسالة ماجستير، قسم الدراسات الا

ية جتماعم، فاعلية إثراء منهاج تكنولوجيا التعليم باستخدام الشبكة الا2012فورة، تهاني  .25
لدى الطالبات، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة فيس بوك في تنمية مهارات الحاسوب، 

 الإسلامية بغزة، كلية التربية .
ي والتغيير في العالم العربي، لبنان، مدارك جتماع( وسائل التواصل الا2001محمود، خالد ) .26
 .للنشر

ي عبر الإنترنت في التعليم جتماع، توظيف وسائل التواصل الا(2016 )معتصم، سليمان، .23
كلية التربية جامعة السودان للعلوم   -نظر أعضاء  يئة التدريس والطلاب من وجهة 
 :URIوالتكنولوجيا.
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 الإسلامي ختيار الشريك في التعلم في الفكر التربويامعايير 

 () مرضية الزين مِتار محمدد.   
 

 الملصص:
 

تناولت الدراسة معايير اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي، و دفت الدراسة للتعرف علي 
معايير اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي كما تبدو عند سبعة من أئمة العلماء 

زرنوجي؛ وابن جماعة، المسلمين و م: ابن مسكويه، والماوردي، وابن عبد البر، والبغدادي، والغزالي، وال
ية والأكاديمية في اختيار الشريك في التعلم في جتماعية والاالأخلاقعن أ م المعايير الإيمانية و والكشف 

متتبعة الفكر التربوي الإسلامي لدي أئمة العلماء المسلمين؛ اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ 
لعدة نتائج أهمها؛ أن ثمة معايير فكرية وخلقية وتربوية وتوصلت الدراسة آراء العلماء عينة الدراسة، 

 حفل بها الفكر التربوي الإسلامي.
 الفكر التربوي الإسلامي.؛ التعلم؛ الاختيار؛ الكلمات المفتاحية: المعيار

Partner Selection Criteria in Learning According to the Islamic 

Pedagogical Thought 
Abstract: 

The study dealt with the criteria for selecting a partner in learning 
according to the Islamic pedagogical thought and aimed at identifying 

those criteria as per the declarations by seven of Muslims’ scholars 
(Imams), namely, Ibn Miskawayh, Al-Mawardi, Ibn Abd Al-Barr, Al-

Baghdadi, Al-Ghazali, Al-Zarnuji and Ibn Jama’ah. The study also 
intended to explore the most important fiducial, ethical, social and 

academic criteria in selecting a partner in learning within the Islamic 
pedagogical thought among those Muslim scholars. It adopted the 

                                                                 
  الإسلامية. أستاذ مساعد بكلية التربية. قسم أصول التربية. جامعة أم درمانsadiqta707@gmail.com  
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descriptive analytical approach tracing the opinions of the scholars as 
the sample of the study. The study has reached several results the most 

important one is that there are intellectual, moral and educational 
criteria that the Islamic pedagogical thought has taken into 

consideration. 
Keywords: Criteria; Selection; Learning; Islamic pedagogical 

thought. 

 

 :المبحث الأول
 :الإطار العام للدراسة

 أولًا : مقدمة 
عملية اختيار الشريك ن إشارك بين طرفين أو أكثر ومن ث فالتعليم والتعلم عمليتان تتسمان بالت

ومعاييره ونوعية ذاك الشريك من الأهمية بمكان، وقد أولى الفكر التربوي في تراثنا الإسلامي عناية 
موضوع المعلم والشريك في التعلم  إلىا بالقرآن الكريم فقد كان له إشارات بالغة في  ذا الأمر، وبدءً 

في حياة المتعلم فإن  تأثيرر كبير من الخطورة في الوإذا كان المعلم على قدبالصحبة والرفقة وغير ذلك. 
لا تقل  ومن ث فإن على المتعلم مسؤولية أخرى، ؛الشريك الذي يختاره المتعلم لا يقل خطورة عن المعلم

المدرس، ولكنها تقع على حد كبير على كا له، ويقع الضبط فيها عليه،  أوأهمية عن اختيار المعلم 
 أوفي بناء ا، ك في التعلم له أثر كبير، إيجابا أو سلبً ريك في التعلم، لأن الشريو ي مسؤولية اختيار الش

ه، وفي التخطيط أ دافإعادة صياغة،  أوفي صياغة،  اترسيخ قواعد سلوكية عنده. كما أن له أثرً 
رس، المد أوونحو المعلم  وعادات جديدة نحو العلم، وتكسبه ميولا ،رؤيته للحياة أولمستقبله وفي نظرته 

ومساهمة من الباحثة في تحديد  . من  نا،إليهاونحو أمته التي ينتمي  ونحو المجتمع الذي يعيش فيه،
رأت أهمية الكشف عن المعايير كما تبينتها في فكر سبعة من  فقد معايير لاختيار الشريك في التعلم،

 ا إطار المعايير التي يمكن أن تتمحور في  أبر العلماء المسلمين. ويأتي  ذا البحث ليسلط الضوء على 
وقد اقتصرت الباحثة على النظر في مدونات سبعة من علماء المسلمين يمثلون  عملية اختيار الشريك،

والإمام   ـ(،421الإمام ابن مسكويه )ت. و م:  ذا الأمر في التراث في فترات من تاريخنا المشرق،
 ـ(، والخطيب البغدادي 463عبد البر القرطبي )ت.والإمام يوسف بن   ـ(،450الماوردي )ت.
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 ـ( الإمام ابن جماعة )ت. 591 ـ( والإمام الزرنوجي)ت.505والإمام الغزالي)ت.  ـ(،463)ت
  ـ(.733
  مشكلة الدراسة وأسئلتها :اثانيً 

وفي  ،في الفكر التربوي الإسلامي معايير اختيار الشريك في التعلم، علىفي ضوء أهمية التعر ف 
تحددت مشكلة الدارسة في  ضوء أهمية الكشف عن درجة أهمية  ذه المعايير من وجهة نظر الباحثة،

 السؤال الرئيس الآتي: 
   ما معايير اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي؟ -
 ا: أهميـة الدراسة: ثالثً 

ا يتعلق لدراسة كونه يدرس موضوعً تكمن أهمية  ذه الدراسة في ذات الموضوع الذي تناولته با
 بالمتعلم في جزئية ربما غفل عنها الباحثون.

 ا:  أهداف الدراسة رابعً 
 ما يلي:  إلى دفت الدراسة 

( تعرف معايير اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي كما تبدو عند سبعة من 1
والإمام الماوردي   ـ(،421و م الإمام ابن مسكويه )ت. العلماء المسلمين )عينة الدراسة( ؛

  ـ(،463 ـ(، والخطيب البغدادي)ت463والإمام يوسف بن عبد البر القرطبي)ت.  ـ(،450)ت.
متو عة   ـ(.733 ـ( الإمام ابن جماعة )ت. 591 ـ( والإمام الزرنوجي )ت.505والإمام الغزالي)ت.
 الأكاديمية. ية،جتماعالا ية،الأخلاق الإيمانية، على المحاور الآتية:

 ا: محددات الدراسة: خامسً 
 تحددت  ذه الدراسة بما يلي: 

. أنها اقتصرت على دراسة مفهوم واحد  و مفهوم اختيار الشريك عند علماء المسلمين من 1
 خلال مدونات عينة الدراسة. 

  الدراسة:  مصطلحاتا: سادسً 
ا على ا إجرائيً المصطلحات الواردة في عنوان الدراسة تعريفً التعريفات الإجرائية: تعرف الباحثة 
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 : الآتيالنحو 
.المعيار:  و الضابط الفكري والخلقي والعملي المنظم للسلوك الخاص في اختيار طالب 1

 العلم لشريكه في التعلم وللعالم.
اصطفاء .الاختيار:  و عملية تكمن من خلال عناصر المجتمع التعليمي الإنسانية انتقاء و 2

ا من بعضها من أجل تحقيق الفائدة التربوية والتعليمية المرجوة، وقد استخدم  ذا التعريف إجرائيً 
 خلال تحديد معايير اختيار طالب لشريكه في التعلم.

.التعلم:  و العملية التبادلية التي يقوم بها العالم وتتمثل في نقل العلم لطالبه والتي يقوم بها 3
ا ما كانت تحدث في الكتاتيب، أو في  وايا في تلقي العلم من عالمه، وغالبً الطالب والمتمثل 

 المساجد، ث تطورت فأصبحت تتم في المدارس والجامعات.
. الفكر التربوي الإسلامي:  و النتاجات التربوية والتعليمية عبر مسيرة الإسلام والتي يمكن 4

مؤلفات اختطها، أو نقلها إلينا غيره من  الوقوف عليها عما يصدر عن العالم من أقوال، أو من
 .العلماء

 مفهوم الاختيار: 
 ((2))قال تعالى : )وَربَُّكَ يَخْلُقُ مَا يَشَاءُ وَيَخْتَارُ( (1)الاختيار في اللغة الاصطفاء الاختيار في اللغة:
رتُْكَ فَاسْتَمِعْ (4)واصطفاء (3)وخار الشيء انتقاء  وخاره وخيره : (5)لِمَا يوُحَى(. قال تعالى: )وَأَنَا اخْتـَ

راَتُ(    . قال تعالى:(6)فضله وتخير  ،(8)و ي الفاضلة من كل شيء . جمع خيره:(7))وَأوُْلَـئِكَ لَهمُُ الْخيَـْ
، وقال تعالى : )وَفَاكِهَةٍ ممِ َّا يَـتَخَيَـّروُنَ( (10). قال تعالى : ) إِنَّ لَكُمْ فِيهِ لَمَا تَخَيَـّروُنَ((9)اختاره

(11)، 
                                                                 

  267 -4/226لسان العرب: (1)
 .68القاص:  (2)
 .264/ 4لسان العرب:  (3)
 .264المعجم الوسيط:  (4)
 .13طه:  (5)
 .264/ 4لسان العرب: (6)
 .88التوبة:  (7)
 .264/ 4لسان العرب:  (8)
 .266المرجع السابق:  (9)
 .38القلم:  (10)
 .2الواقعة:  (11)
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قال تعالى : )أَن يَكُونَ لَهمُُ الخِْيـَرةَُ( ،(1)والخيار  و الاختيار والخيرة بمعنى الخيار،
خير جمع خيره و ي  (2)

راَتٌ حِسَانٌ( ،(3)الفاضلة من كل شيء  قال تعالى : ) فِيهِنَّ خَيـْ
وخار  خار صار ذات خير، ،(4)

 .(5)الرجل على غيره خيره وفضله وانتقاه
الاصطلاح:  و عملية تكمن من خلال عناصر المجتمع التعليمي الإنسانية انتقاء الاختيار في 

 واصطفاء بعضها من أجل تحقيق الفائدة التربوية المرجوة.
 :سابقــةدراســات 

 م(وعنوانها: ابن1988دراسة سعيد الديرة جي).اطلعت الباحثة على عدد من الدراسات  ي: 
:  دفت الدراسة للوقوف على الآراء التربوية لابن مسكويه، استخدمت المنهج الوصفي (6)مسكويه
 التحليلي.

)يوسف بن عبد البر ترجمته وا تماماته  م( وعنوانها:1988. دراسة عبد الرحمن النحلاوي )2
  .(7)التربوية والفكرية(

 بيئته الحضارية، سيرته الذاتية،الخطيب البغدادي  م( وعنوانها:1988.دراسة أكرم ضياء المري )3 
 .(8)إنتاجه الفكري وا تماماته التربوية

 م(، )الا تمامات التربوية عند ابن خلاد1988.دراسة مصطفى خليل أبو العينين)4
 (9) ـ(360الراسهرمخي)ت

 .(10) م(:)بر ان الإسلام الزرنوجي وكتابه تعليم المتعلم طريق التعلم(1998.دراسة سيد أحمد عثمان)5
م ( وعنوانها: )الفكر التربوي عند بدر الدين بن 1998.دراسة حسن إبرا يم عبد العال )6

                                                                 
 .253ـ 252/ 1الماباح المنير: (1)
 .36الأحصزاب:  (2)
 .194مِتار الاحاح:  (3)
  .70الرحمن:  (4)
 .61محيط المحيط:  (5)
 .240 – 219أعلام التربية العربية الإسلامية:  (6)
 .318ـ  297/ 2الإمام يوسف ابن عبد البر واهتماماته الفكرية والتربوية: (7)
 .345 - 2/325من أعلام التربية العربية الإسلامية:  (8)
 .51ـ  29/ 2من أعلام التربية العربية الإسلامية:  (9)
 196ـ  145/ 3من أعلام التربية العربية الإسلامية: (10)
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 .(1)جماعة(
م( وعنوانها: الفكر التربوي عند الخطيب 1998.: دراسة فاطمة محمد رجاء سرور)7

 .((2))البغدادي
التعلم عند ية اجتماعي في الأخلاقم( بعنوان: )التوجيه 1998.دراسة وائل عبد الرحمن التل )8

 .(3)علماء المسلمين في القرن الخامس الهجري(
)مفهوم التأ ب وأدب النفس في التعلم في  م( وعنوانها:1998.دراسة وائل عبد الرحمن التل )9

. و ي دراسات تتعلق بصورة ما (4) ـ(463ـ  368التربوي، )فكر الإمام يوسف بن عبد البر القرطبي 
بجزئية من جزئيات الدراسة ولا تتطابق معها في عنوانها إلا أنها قد أفادت منها في بلورة الدراسة 

 واستخلاص محاور معايير اختيار الشريك. وكانت المحاور على النحو الآتي: 
  :يمانيالمحور الإ

 وفيه خمسة معايير لاختيار الشريك في التعلم  ي: 
والورع  أهمية معيار الصلاح الباحثة ىتر  والمتدين: والتقي، والورع، ( الصالح،1-2-3-4)

ومعيار التدين بدرجة كبيرة، وفي الفكر التربوي  لاختيار الشريك في التعلم، جد اوالتقوى بدرجة كبيرة 
 ،اا، ورعً تقيً ، انً ا، دي ـ صالحً  ااحتاج إلى من يصحبه فليكن صاحبً  فإن" الإسلامي ذكر ابن جماعة : 

وإن احتاج  وإن ذكر أعانه، إن نسى ذكره، قليل الشر، حسن المدارة، قليل المماراة، كثير الخير، ،اذكيً 
 .(5)"وإن ضجر صبر واساه،
أهمية معيار الصدق في النية في طلب العلم  الباحثة ىكما تر   . الصادق النية في طلب العلم:5

ث انظر في صحبته للرئاسة "  :وقد ذكر ابن مسكويه ،جد الاختيار الشريك في التعلم بدرجة كبيرة 
ولا يرضى منك بمثل ما  فإن من أحب الغلبة والترؤوس وإن يفرط لا ينصفك في المودة، والتفريط،
وليس تتم مع ذلك  وطلب الترفع عليهم، تهانة بأصدقائه،والنية على الاس ويحمله الخيلاء، يعطيك،

                                                                 
 .312 - 275/ 3لإسلامية:من أعلام التربية العربية ا( 1)
 .15 – 4الفكر التربوي عند الخطيب البغدادي من خلال كتابه الجامع لأخلاق الراوي، وآداب السامع:  (2)
 .224ـ  93التوجيه الأخلاقي في اجتماعية التعلم عند علماء المسلمين في القرن الخامس الهجري:  (3)
 .244ـ  227ر الإمام يوسف بن عبد البر القرطبي التربوي: مفهوما التأهب وأدب النفس في التعلم في فك (4)
 .85 – 83تذكرة السامع:  (5)
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. وذكر (1)"عداوة والأحقاد والأضغان الكثيرةال إلىولا بد من أن يؤدي الحال بينهم  مودة ولا غبطة،
 النية  ي الأصل في جميع الأحوال، إذولا بد لطالب العلم مع النية في  مان التعلم  "الزرنوجي: 

وإ الة الجهل عن نفسه وعن سائر الجهال  ينوي به رضا الله والدار الآخرة،وينبغي لطالب العلم أن 
وينوي به  ،ولا يصح الز د والتقوى مع الجهل ،فإن بقاء الإسلام بالعلم وإحياء الدين وإبقاء الإسلام،

 ولا استجلاب حطام الدنيا، ،إليهولا ينوي به إقبال الناس  الشكر على نعمة العقل وصحة البدن،
 .(2)"والكرامة عند السلطان

  الخلقيالمحور الثاني: 
 أربعة معايير خلقية لاختيار الشريك في التعلم و ي:  وقد تضمن المحول الخلقي

الباحثةٍ أهمية معيار حسن الخلق لاختيار الشريك في التعلم وذلك بدرجة   ىتر  . حسن الخلق:1
ه تذ ب والفضة واستهانلفي محبته ل اشافيً  اث انظر نظرً  "ابن مسكويه قائلا:  هوقد ذكر  ،جد اكبيرة 

 تع، فإذا أوقمن المتعاشرين يظا رون بالمحبة ويتهادون ويتناصحون افإن كثيرً  بجمعها وحرصه عليها،
ث  ضروب العداوة، إلىوخرجوا  بعضهم على بعض  رير الكلاب، بينهم معاملة في  ذين الحجرين  رَّ 

فإن كان   والمضاحيك، بالغناء والمجون وضروب اللهو واللعب وسماع المجون يستهزئانظر  ل  و ممن 
وما أشد  ربه عن مكافأة بإحسان واحتمال  كذلك فما أشغله عن مساعدات إخوانه ومواساتهم،

 من  ذه الخلال فلتحتفظ عليه ولترغب فيه،ا ئً يفإن وجدته بر  النصب ودخول تحت جميل يه مشقة،
محمود الخلال مرضي  وأن يكون"  :. وذكر الماوردي(3)فإن الكمال عزيز ولتكتف بواحد إن وجد،

 ،الأخلاقسد فعنه، فإن مودة الشرير تكسب العداء وت اا للشر نا يً كار ً   ،به اا للخير آمرً الفعال مؤثرً 
 مودة تجالب عداوة وتورث مذمة وملامة، فإن المتبوع تابع لصاحبه، وقال عبدالله بن المعتز: فيولا خير 

مخالطة الأشرار على خطر " .وقال بعض الحكماء: (4)"شر كشجر النارنج يحرق بعضه بعضاإخوان ال"
لتلف لم يسلم بقلبه من الحذر والصبر على صحبتهم كركوب البحر الذي من سلم منه بدنه من ا

 .(1)"وشر الاختيار صحبة الأشرار ،خيارمن خير الاختيار صحبة الأ"  :. وقال بعض البلغاء(5)"منه
                                                                 

 .306ابن مسكويه فلسفته الأخلاقية وماادرها:  (1)
 .1009تعلم المتعلم طريق التعلم:  (2)
 .142 – 141؛ مسكويه: تهذيب الأخلاق: 309ابن مسكويه : فلسفته الأخلاقية:  (3)
 .146دين: أدب الدنيا وال (4)
 .146المرجع السابق:  (5)
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أهمية معيار الاستقامة في الطبع لاختيار الشريك في التعلم  ترى الباحثة . المستقيم في طبعه:2
إذا أردنا أن  السلامة من  ذا الخطر: إلىأن الطريق "  :وقد ذكر ابن مسكويه ،جد ابدرجة كبيرة 

 افإن كان صالحً  خوته وعشيرته،إنستفيد من صديق أن نسأل عنه كيف كان في حياته مع والديه ومع 
عرف بعد ذلك سيرته مع أصدقائه ابعد منه وإياك وإياه، قال: ث اوإلا ف معهم فارج الصلاح منه،

ن يختار صاحب الطبع وعليه أ: " وذكر الزرنوجي (2)"سيرته مع أخوته ووالديه إلىقبلك فأضفها 
 .(3)"والمفسد والفتان ،المعطل والمسكارو  ،ويفر من الكسلان ،المستقيم المتفهم

ترى الباحثة أهمية معيار الاعتراف بفضل أ ل العلم  . المعترف بفضل أ ل العلم والفضل:3
فيه: ث تتبع أمره في  وقد ذكر ابن مسكويه ،جد اوالفضل لاختيار الشريك في التعلم وبدرجة كبيرة 

 ست أعني بالشكر المكافأة التي ربما عجز عنها بالفعل،لو  كفره النعمة،  أوشكر من يجب عليه شكره 
 ىويغتنم الجميل الذي يسد ل نيته في الشكر فلا يكافئ بما يستطيع وبما يقدر عليه،ولكن ربما عطَّ 

يتكاسل عن شكره باللسان وليس يتعذر عليه نشر النعمة التي تتولاه والثناء  أو ،ا لهويراه حق   إليه
وحسبك ما أعده الله لكافر  للنقم من الكفر، اوليس شيء أشد احتياجً  على صاحبها والاعتداد بها،

 ا لها من الشكر،نعمته من النقم تعاليه عن الاستضرار بالكفر، ولا شيء أجلب للنعمة ولا أشد تثبيتً 
 ف  ذا الخلق ممن تريد مؤاخاته،فتعرَّ  ،بك ما وعد الله به الشاكرين مع استغنائه عن الشكروحس

 .(4)حذر أن تبتلي بالكافر للنعم المستحقر لأيادي الإخوان وإحسان السلطاناو 
الباحثة أهمية معيار تحمل المذلة والمشقة في طلب  ىتر  . المتحمل للمذلة والمشقة في طلب العلم:4

ولا بد لطالب العلم من تحمل "  :وقد ذكر الزرنوجي العلم لاختيار الشريك في التعلم وبدرجة كبيرة،
المذلة والمشقة في طلب العلم والتملق مذموم إلا في طلب العلم، فإنه لا بد من التملق للأستاذ 

 .(5)"نهموالشركاء وغير م للاستفادة م
 

                                                                                                                                                                                     
 .146المرجع السابق: (1)
 .141؛ مسكويه: تهذيب الأخلاق: 309ابن مسكويه: فلسفته الأخلاقية:  (2)
 .15تعليم المتعلم طريق التعلم:  (3)
 .141، مسكويه: تهذيب الأخلاق: 309ابن مسكويه: فلسفته الأخلاقية:  (4)
 .54-53تعليم المتعلم طريق التعلم:  (5)
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 ي جتماعالمحور الثالث: الا
  ي:  ،ية لاختيار الشريك في التعلماجتماعي سبعة معايير جتماعتضمن المحور الا

ترى الباحثة أهمية معيار حسن العشرة لاختيار الشريك في التعلم وبدرجة كبيرة  . حسن العشرة:1
لأسرار صديقه لا يذيعها بين  احافظً  ،في لسانه اأن يكون متحكمً "  :وقد ذكر ابن مسكويه ،جد ا

أن يتخذ من الهزل وسيلة يستخف بها في  أو ولا يحرج صديقه فيبوح بسره في ظروف معينة، الناس،
منهما في شخصين يغار كل  اا واحدً اقة تتضمن أن يكون الصديقان شيئً لأن الصد ؛إفشاء الأسرار

البغدادي فيما يجب استعماله في المرافقة من . وروى الخطيب (1)"على أخيه ويحرص على مرضاته
خير " رسول الله صلى الله عليه وسلم: ، عن ابن عمرو: قال: قال (2)حسن المعاشرة وجميل المرافقة

. وروى عن عمران قال (3)"وخير الجيران عند الله خير م لجاره الأصحاب عند الله خير م لصاحبه،
وروى عن  (4)"يد أن أخدمه فكان  و الذي يخدمنيأر  صحبت ابن عمر وأنا" سمعت مجا د يقول: 

 إذا كنت مع صاحب لك تمشي فيخلف" عبد الله بن أبي داود قال: سمعت بكر بن عبيد الله يقول: 
كنت أمشي مع الخليل بن " .وروى عن محمد بن معاذ قال: (5)"يبول فلم تقم عليه، فلست بصاحب

 .(6)"تصنع ؟ قال أواسيك في الخفاءما  فقلت: عي فخلع نعليه،سفانقطع ش أحمد،
الباحثة أهمية معيار الإفادة في العلم والخلق لاختيار الشريك في  ىتر  . المفيد في علمه وخلقه:2

إذا كان الإنسان على شيء من العلم وقسط من "  :هبوقد ذكر ابن مسكو  ،جد االتعلم وبدرجة كبيرة 
فالأنانية في  من الرذيلة أن يكون ذلك وقف عليه،فإن  وجب عليه ألا يبخل به على صديقه، الأدب

 م ليس بمتاع قليل من طيبات الحياة يتقدمن صاحبه،لالرأي مذمومة بين الأصدقاء، وخاصة أن الع
ه التبحر في إلىوالعلم لا ينقص إذا ما أخذ منه الغير وإنما يرفع الأخذ منه  ويتطلب الحسد والتكالب،
كسب يت جراوكان تا فمن بخل على صديقه كان جا لًا قليل البضاعة، ؛والتفقه في أبوابه المختلفة

وينبغي لطالب العلم أن لا يخالط إلا من " :. وذكر ابن جماعة(7)"لعلمه ويخشى أن يتضاءل مكسبه
                                                                 

 .194ـ  193تهذيب الأخلاق:   (1)
 .441/ 2الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع:  (2)
 .441/ 2المرجع السابق: (3)
 .442/ 2الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع:  (4)
 .443المرجع السابق: (5)
 .442نفس المرجع:  (6)
 .195ـ  194خلاقية: ابن مسكويه، فلسفته الأ (7)
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 و بصدده فليتلطف به في قطع عشرته من أول الأمر قبل يده أو من يستفيد منه أو يعينه على ما يف
إذا تمكنت عسرت إ التها، ومن الجاري على ألسنة الفقهاء الدفع أسهل من فإن الأمور  تمكنها،
 .(1)"الرفع
الباحثة أهمية معيار الإعانة على البر والتقوى وبدرجة كبيرة، وقد  ىتر  . المعين على البر والتقوى:3

ولذلك  ،اوانعطافً ا ويثنيها محبة القلوب إلطافً  إلىلأنه يوصل والبر من أسباب الألفة "  :ذكر الماوردي
التعاون به وقرنه بالتقوى له فقال: وتعاونوا على البر والتقوى ولا تعاونوا على الإث  إلىندب الله تعالى 

ومن جمع بين رضا الله ورضا الناس  وفي البر رضى الناس، الله تعالى، ا. لأن في التقوى رض(2)"والعدوان
فأما الصلة فهي التبرع ببذل المال في  ة ومعروف،صل والبر نوعان: فقد تمت سعادته وعمت نعمته،

خاؤ ا ويمنع منه شحها الجهات المحدودة بغير عوض مطلوب، و ذا يبعث عليه سماحة النفس وس
 .(3)" وإيعا  ا..

الباحثة أهمية معيار الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر  ىتر  . الآمر بالمعروف والنا ي عن المنكر:4
 قول :نوعين إلى النوع الثاني من البر ويتنوع أيضً والمعروف  و ا"  :ذكر الماورديوبدرجة كبيرة، وقد 

و ذا يبعث عليه حسن  فأما القول فهو طيب الكلام وحسن البشر والتودد بجميل القول، :وعمل
ا وإن توسط ا مذمومً ان ملقً ن أسرف فيه كإكالسخاء فإنه   ؛اورقة الطبع ويجب أن يكون محدودً  الخلق

 وأما العمل فهو بذل الجاه والمساعدة بالنفس والمعونة في النائبة، ،اا محمودً ا وبرً واقتصد فيه كن معروفً 
يس في  ذه الأمور سرف ولا لغايتها حد لو  و ذا يبعث عليه حب الخير للناس وإيثار الصلاح لهم،

علها في اكتساب الأجر بخلاف النوع الأول لأنها وإن كثرت فهي أفعال خير تعود بنفعين نفع على فا
 .(4)"بها في التخفيف عنه والمساعدة لهوجميل الذكر ونفع على المعاني 

الباحثة أهمية معيار الحرص  ي ملا مة  ىتر  . الحريص على ملا مة العلماء ومجالسة أ ل العلم:5
وذكر الخطيب البغدادي  العلماء ومجالسة أ ل العلم لاختيار الشريك في التعلم وذلك بدرجة كبيرة،

. وروى عن (5)"واستفاد ما لم يعلم من أكثر مذاكرة العلماء، لم ينس ما علم،"عن عبد الله بن المعتز: 
                                                                 

 .84 – 83تذكرة السامع:  (1)
 .2المائدة:  (2)
 .161 – 160أدب الدنيا والدين:  (3)
 .179ـ  177المرجع السابق:  (4)
 .276/ 1الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع:  (5)
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 كان الناس فيما مضى من الزمان الأول إذا لقى الرجل من  و أعلم منه قال :  "أبي حا م قال أبي: 
فيذاكره وإذا لقي من  و  اليوم يوم مذاكرتي، :لمن  و مثله قاوإذا لقى  فيتعلم منه، اليوم يوم غنمي،

قال حتى صار  ذا الزمان فصال الرجل يعيب من فوقه ابتغاء أن ينقطع  ولم يزده عليه، دونه علمه،
. (1)"له لم يذاكره فهلك الناس عند ذلكوإذا ألقى من  و مث حاجة، إليهمنه حتى لا يرى الناس أن له 
مع عبد الله بن المبارك في المسجد في ليلة شتوية باردة فقمنا كنت " وروى عن ابن شفيق يقول: 

فما  ال يذاكرني وأذاكره حتى  ذاكرته بحديث، أو فلما كان عند باب المسجد ذاكرني بحديث، لنخرج،
 .(2)"جاء المؤذن فأذن لصلاة الصبح

الباحثة أهمية معيار المتفرع لطلب العلم لاختيار الشريك في التعلم  ى. المتفرغ لطلب العلم: تر 6 
. (3)"ينبغي أن يفر من الكسلان والمعطلوأما الشريك ف" وقد قال الزرنوجي:  وذلك بدرجة متوسطة،

ولا بد من  ولهذا اختاروا العزوبة، علائق الدنيوية بقدر الوسع،الولا بد لطالب العلم من تقليل  "قال: و 
وينبغي لطالب العلم ألا يشتغل بشيء آخر غير العلم ولا  النصب والمشقة في سفر التعلم، تحمل

 .(4)"يعرض عن الفقه
الباحثة أهمية التشاكل والتجانس في المذ ب وبدرجة  ىتشاكل )المتجانس( في المذ ب: تر . الم7

 من يشاكله في مذ به،وينبغي لطالب العلم أن يتخير لمرافقته " وقال الخطيب البغدادي:  متوسطة،
المجانسة التي  ي  أن الخصال المعتبرة في الإخاء بعد"  :. وقال الماوردي(5)"ويوافقه على غرضه ومطلبه

فكيف يرجى منه مودة  أصل الاتفاق الذي يقف بصاحبه على الخبرات فإن تارك الدين عدو لنفسه،
فإنه رداء  الأدبوالحسب والرأي و  اصطفِ من الإخوان ذا الدين" . وقال بعض الحكماء: (6)"غيره

 .(7)"و ين عند عافيتك وأنس عند وحشتك، لك عد حاجتك ويد عند نائبتك،
  المحور الرابع: العقلي والمعرفي

 تضمن المحور العقلي والمعرفي ثمانية معايير عقلية معرفية لاختيار الشريك و ي: 
                                                                 

 .276/ 1الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع:(1)
 .276/ 1المرجع نفسه: (2)
 .15تعليم المتعلم طريق التعلم:  (3)
 .47 – 46المرجع السابق:  (4)
 .235/ 2الجامع لأخلاق الراوي وآداب السامع:  (5)
 .145أدب الدنيا والدين:  (6)
 .145المرجع السابق:  (7)
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الباحثة أهمية معيار وفور العقل لاختيار  ىتر  سريع الفهم والبديهة: وافر العقل والذكي، : 2ـ  1
 الشريك في التعلم، وذلك بدرجة كبيرة جد ا، والذكي سريع الفهم والبديهة لاختيار الشريك في التعلم

 إلىأن من الخصال المعتبرة في الإخاء عقل موفور يهدي "  :وقد قال الماوردي وذلك بدرجة كبيرة،
. وقال بعض الحكماء : (1)"عه مودة ولا تدوم لصحبه استقامةممراشد الأمور، فإن الحمق لا تثبت 

والعاقل لا  ،و و يقدر أن ينفع لأن الأحمق ربما ضرَّ  ؛من مودة الأحمق اعداوة العاقل أقل ضررً "
دود ومضرة الجا ل ليست بذات حد والمح ،فمضرته لها حد يقف عليه العقل يتجاو  الحد في مضرته،

.وإذا كان التجانس والتشاكل من قواعد الأخوة وأسباب المودة كان (2)"ودا مما  و غير محدأقل ضررً 
وفور العقل وظهور الفضل يقتضي من حال صاحبه قلة إخوانه لأنه يروم مثله ويطلب شكله وأمثاله 
من ذوي العقل والفضل أقل من أضداده من ذوي النقص لأن الخيار من كل جنس  و الأقل، 

إن الذين ينادونك من وراء الحجرات أكثر م لا " له الله تعالى: فلذلك قل وفور العقل والفضل، قو 
 .(3)"نيعقلو 

وإذا كان  وكثر إخوان ذو النقص والجهل لكثرتهم، ،فقلَّ بهذا التعليل إخوان أ ل الفضل لقلتهم
منهم من يعين  الأمر على ما وصفنا فقد تنقسم أحوال من دخل في عدد الإخوان أربعة أقسام:

ومنهم من يستعين ولا يعين، ومنهم من يعين ولا  م من لا يعين ولا يستعين،ويستعين، ومنه
 .(4)يستعين
الباحثة أهمية معيار استثمار الوقت في الإفادة من  ىتر  . المستثمر وقته في الإفادة من العلم:3

قال:  وقد ذكر الخطيب البغدادي عن سفيان أنه ،جد االعلم لاختيار الشريك في التعلم بدرجة كبيرة 
تذاكر وكيع وعبد الرحمن ليلة  ": ا. وروى أيضً (5)"إنه ليطول علي  الليل حتى ألقى أصحابي فأذاكر م"

 .(6)"فلم يزالا حتى أذن المؤذن آذان الصبح في المسجد الحرام،
الباحثة أهمية معياري الجد في  ىتر  وعالي الهمة في طلب العلم: الجاد في طلب العلم، : 5 – 4
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نبه ابن وقد  ،جد اطلب العلم وعلو الهمة في طلب العلم لاختيار الشريك في التعلم بدرجة كبيرة 
ه عن الحركة التي بها أدنى نصب فإن  ذا خلق ؤ ينظر في ميله إلى الراحات وتباط أن"  إلىمسكويه 

 . وأكد(1)"يكون سبباً للتقاعد عن عما يجب عليه من الحقوقفردي، ويتبعه الميل إلى اللذات 
ث لا بد من الجد والمواظبة  ،(2)الزرنوجي على أنه عند اختيار الشريك فينبغي أن يختار المجد الورع

وجد، وقد قيل يحتاج فن التعلم والتفقه للجد،  وجدَّ  الب شيئً طمن  وقد قيل : والملا مة لطالب العلم،
 .(3) بهمته كالطير يطير بجناحيهفإن المرء يطير ولا بد لطالب العلم من الهمة العالية في العلم،

الباحثة أهمية معيار الا تمام بالكتب  ىتر  ـ المهتم بكتبه وأدوات كتابته ويتعهد ا بالرعاية: 6
نبغي أن وي"  :وقد ذكر الزرنوجي وأدوات الكتابة وتعهد ا لاختيار الشريك في التعلم بدرجة كبيرة،

وطريق الاستفادة أن يكون معه في   من كل وقت حتى يحصل له الفضل، ايكون طالب العلم مستفيدً 
 ومن كتب شيئاً قر . وقيل: من حفظ فر، فقد قيل: كل وقت محبرة حتى يكتب ما يسمع من الفوائد،

 ويقولون أحسن ما يحفظون، العلم ما يؤخذ من أفواه الرجال لأنهم يحفظون أحسن ما يسمعون،
يقول  -صلى الله عليه وسلم -قال  لال بن يسار: رأيت النبي ب يقول:وسمعنا الشيخ الإمام الأدي

 ل معك  فقلت يا رسول الله أعد لي ما قلت لهم. فقال لي: من العلم والحكمة، الأصحابه شيئً 
يوم  إلىفقال يا  لال لا تفارق المحبرة فإن الخير فيها وفي أ لها  محبرة؟ فقلت ما معي محبرة،

ينبغي لطالب العلم أن يعتني بتحصيل الكتب المحتاج  "؟ وقد أكد ابن جماعة على أنه: (4)"القيامة
عارية لأنها آلة التحصيل لا يجعل تحصيها وكثرتها حظه من العلم  أوما أمكنه شراء وإلا فإجارة  إليها

 اا راعي ــًظً د أحسن القائل: إذا لم تكن حافوجمعها نصيبه من الفهم كما يفعله كثير من المنتحلين. وق
وأكد أيضاً على أنه  .(5)"فجمعـك للكتــب لا ينفـــــع وإذا أمكن تحصيلها شراء لم يشتغل بنسخها

وإذا وضع الكتاب على  )ينبغي أن يكتب اسم الكتاب عليه في جانب آخر الصفحات من أسفل،
 فيكثر وضع الردة يفوق ولا  إلىتحت فلتكن الغاشية التي من جهة البسملة وأول الكتاب  أوالأرض 

 يكثر تساقطها، ه كي لا يسرع تكسير ا ولا يضع ذوات القطع الكبيرة فوق ذوات الصغير كيلائأثنا
                                                                 

 .32ابن مسكويه: فلسفته الأخلاقية:  (1)
 .15تعليم المتعلم طريق التعلم:  (2)
 .26ـ  23المرجع السابق:  (3)
 .53ـ  52المرجع السابق:  (4)
 .165ـ  164تذكرة السامع:  (5)
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 اويتها ولا  أوولا يعلو حاشية الورقة  مروحة ولا متكأ، أومخدة  أوولا يجعل الكتاب خزانة للكراريس 
وينبغي أن لا يسرد الكتاب بنقل "  ا. وذكر أيضً (1)"عود أو شيء جاف بل بورق أو نحو ايعلم ب

ولا  يضيع مواضعها من طالبها، أوولا يكثر الحواشي كثرة تظلم الكتاب  ،الفروع الغريبة أوالمسائل 
 .(2)" كتابة بين الأسطر بالحمرة وغير اينبغي ال
والمتجانس في الهدف )الغاية من التخصص(: ترى الباحثة  : المتجانس في التخصص،8 – 7
وقد أكد  ،خصص لاختيار الشريك في التعلموالتجانس في الت معياري التجانس في الهدف،أهمية 

أول أسباب الإخاء التجانس في حال يجتمعان فيها ويأتلفان بها فإن قوي " الماوردي على أن 
فإذا عدم التجانس من وجه انتفى التشاكل  والتشاكل بالتجانس، ،التجانس قوي الائتلاف بالتشاكل

أصل الإخاء فهو ن تنوع إن التجانس و إالائتلاف من حيث وجه ومع انتفاء التشاكل بعدم من كل 
الأرواح جنود مجندة فما تعارف منها : -صلى الله عليه وسلم -وقد روى عن النبي وقاعدة الائتلاف،

 .(3)"و ذا واضح و ي بالتجانس متعارفة وبفقده متناكرة .ائتلف وما تناكر منها اختلف
 الخاتمة: 

معايير  تطرقت الدراسة لمعايير اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي، من خلال الكشف عن
اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي لدي سبعة من أئمة العلماء المسلمين و م ابن 

ة من أ م المعايير اعة، منطلقمسكويه، الماوردي، بن عبد البر، البغدادي، الغزالي، الزرنوجي؛ وابن جم
ية والأكاديمية في اختيار الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي جتماعية والاالأخلاقيمانية و الإ

لدى أولئك الأئمة والتي تتمثل في الصلاح، والتقوى؛ وحسن الخلق الاستقامة في الطبع، والمفيد في 
المنكر، والحريص على ملا مة العلماء ومجالسة أ ل العلم؛  عمله وخلقه، والآمر بالمعروف والنا ي عن

الشريك  ووافر العقل، والذكي سريع الفهم والبديهة، والجاد في الطلب عالي الهمة في طلب العلم لأن
كما أن له أثراً في  ترسيخ قواعد سلوكية عنده، أوفي بناء  سلباً، أو إيجاباً كبير،   أثرفي التعلم له 

رؤيته للحياة، وكما وتكسبه  أووفي التخطيط لمستقبله وفي نظرته  ه،أ داف دة صياغة،إعا أو صياغة،

                                                                 
 .172ـ  171تذكرة السامع:  (1)
 .191المرجع السابق:  (2)
 .140أدب الدنيا والدين:  (3)
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 ونحو المعلم، ونحو أمته، وبلده والمجتمع الذي يعيش فيه. ميول وعادات جديدة نحو العلم،
 أهم النتائج:  

 النتائج الآتية:  إلىتوصلت الدراسة 
 الصلاح، في الفكر التربوي الإسلامي  ي؛ لتعلم. أ م المعايير الإيمانية لاختيار الشريك في ا1
  التقوى، والصادق النية في طلب العلم فلا يطلب العلم للتصدر فيه والغلبة على غيره. التدين، الورع،
في الفكر التربوي الإسلامي  ي؛ حسن الخلق  .أ م المعايير الخلقية لاختيار الشريك في التعلم2

 والاعتراف بفضل أ ل العلم والفضل، وتحمل المذلة والمشقة في طلب العلم.والاستقامة في الطبع، 
في الفكر التربوي الإسلامي،  ي؛ حسن  ية لاختيار الشريك في التعلمجتماع.أن أ م المعايير الا3

المعين على البر والتقوى، الآمر بالمعروف والنا ي عن المنكر، الحريص  العشرة، المفيد في عمله وخلقه،
 ملا مة العلماء ومجالسة أ ل العلم، والمتفرغ لطلب العلم، المتشاكل والمتجانس في المذ ب. على
 في الفكر التربوي الإسلامي، .أن من أ م المعايير العقلية والمعرفية لاختيار الشريك في التعلم4
لجاد في طلب ا المستثمر وقته في الإفادة من العلم، الذكي سريع الفهم والبديهة، وافر العقل،  ي؛

 المهتم بكتبه وأدواته ويتعهد ا بالرعاية، والمتجانس في التخصص، في طلب العلم، لى الهمةاالعلم، ع
 المتجانس في الهدف)الغاية من التخصص(.

 التوصيــات والمقترحصات:  
 في ضوء نتائج الدراسة قدمت الباحثة عدة توصيات ومقترحات منها ما يلي: 

الشريك في التعلم في الفكر التربوي الإسلامي وتضمينها في مقررات  ارمعايير اختي . اعتماد1
 أصول التربية.

.إتاحة نتائج البحث ونشر ا وتعميمها على المعلمين والمدرسين للاستفادة منها في الممارسات 2
 في تعاملهم مع طلابهم. أوالتربوية والتعليمية سواء في تعاملهم مع بعضهم البعض 

 القواعد السلوكية التي دلت عليها  ذه الدراسة عند اختياره إلىالاحتكام . على الطالب 3
 ية كثيرة.إيجابفي التعلم لما لها من آثار  لشريكه
.دراسة الفكر التربوي الإسلامي الذي خلفه العلماء المسلمون لبيان الإسهامات التي قدمو ا 4

 والاستفادة منها في نظمنا التعليمية في الوقت الحاضر.
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 ء دراسة عن معايير اختيار العلم في الفكر التربوي الإسلامي.إجرا. 5
. تقديم دراسة حول أي مدى توفر معايير اختيار العالم كما حدد ا الفكر التربوي الإسلامي في 6

 في مدرسي الجامعات من وجهة نظر طلابهم. أومعلمي مراحل التعليم العام 
مرحلة التعليم الجامعي بمعايير  أواحل التعليم العام ء دراسة عن مدى التزام طلاب مر إجرا. 7

 اختيار الشريك في التعلم كما حدد ا الفكر التربوي الإسلامي عند اختيار م لشركائهم في التعلم.
 :الماادر والمراجع

ية التعلم عند علماء المسلمين في القرن اجتماعي في الأخلاقالتوجيه  الت ل، وائل عبد الرحمن:
 .م1998العدد الأول  المجلد الثالث، جامعة آل البيت، مجلة المنارة، الهجري،الخامس 

مفهوما التأ ب وأدب النفس في التعلم في فكر الإمام يوسف بن عبد البر القرطبي )ت  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 م.1998 الثاني، العدد المجلد السادس، غزة، مجلة الجامعة الإسلامية،  ـ( ،463

 د.ط، تذكر السامع والمتكلم في أدب العالم والمتعلم، ،بدر الدين بن إسحاق ابن جماعة الكناني،
 د.ت. دار الكتب العلمية، ،بيروت

مكتبة  الرياض: د.ط، محمد الطحان، :تحقيق الراوي وآداب السامع، خلاقالجامع لأـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 م.1982 عارف،الم

 ،قيق صلاح محمد الخيمي، د.ط، دمشقتعليم المتعلم طريق التعلم، تح ،الزرنوجي، بر ان الإسلام
 م.1985 ـ ـ 1406دار ابن كثير 

الراوي  خلاقالفكر التربوي عند الخطيب البغدادي من كتابه الجامع لأ ،فاطمة محمد رجا سرور،
 ـ ـ 1419 جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلامية، رسالة دكتوراه غير منشورة، وآداب السامع،

 م.1998
مصطفى البابي الحلبي  ،، القا رة1ية ومصادر ا، طالأخلاقابن مسكويه فلسفته  ،عبد العزيز ،عزت

 م.1946 وأولاده،
 د.ت. دار القلم، ،بيروت د.ط، المصباح المنير، ،محمد بن علي المقري الفيومي الفيومي،

 - ـ1409من أعلام التربية العربية الإسلامية: مكتب التربية العربي لدول الخليج،  ،تمؤسسة آل البي
 م.1988
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 بيروت: ،1ط مصطفى السقا، :تحقيق أدب الدنيا والدين، ،على بن محمد بن حبيب ،الماوردي
 م.1988 دار إحياء العلوم،

الجامعة  ،بيروت د.ط، قسطنطين  ريق، :تحقيق وتطهير الأعراق، الأخلاقتهذيب ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 
 م.1966 الأمريكية،
 د. ت. مجمع اللغة العربية، القا رة: د.ط، المعجم الوسيط، ،إبرا يم مصطفي وآخرون مصطفى،
 د.ت. دار صادر، ،بيروت لسان العرب، جمال الدين بن مكرم، ابن منظور،
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