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 الملخص

استهدف البحث التوصل لمعايير علمية دقيقة لجودة كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم بمنصات التعليم 

الالكتروني. ونظرا للمتغيرات السريعة والمتلاحقة في التقدم العلمي والتقني بمنصات التعليم الالكتروني، زادت 

ات، ولما كانت كائنات التعلم الرقمية هي أساس الحاجة لضبط جودة المحتوى الرقمي المقدم للصم عبر هذه المنص

المحتوى الرقمي في هذه المنصات للطلاب الصم، أصبح من الضروري وجود معايير لضبط جودة هذه الكائنات 

الرقمية بما يناسب هذه الفئة من الطلاب. واستخلص البحث عبر اتباعه المنهج الوصفي التحليلي هذه المعايير من 

بحث( التي توصل اليها، وصِيغت في استبيان مقنن مكون من  28ية ونتائج البحوث السابقة )التربو الأدبيات

وخبير استجابوا فعليا للاستبيان،  أستاذ( 27( معيار فرعي ضمن خمس محاور رئيسية، وعُرض على )99)

د الاستبيان. واتضح صلاحية جميع المعايير لتطبيقها بعد تقدير الوزن النسبي لدرجات الاستجابة على بنو

حصلت على  %5.1، وخمسة معايير فقط بنسبة %94.9وحصلت غالبيتها على متوسط حسابي مرتفع بنسبة 

متوسط حسابي متوسط، ولم يحصل أي معيار على متوسط حسابي ضعيف أو أقل من المتوسط، بما يدعو 

 الصم بمنصات التعليم الالكتروني للاطمئنان لمعايير هذه القائمة في ضبط جودة كائنات التعلم الرقمية للطلاب

. وخلصُ البحث لعدة توصيات كان أهمها الأخذ الاعتداليالمنحنى  فيالأول  المعياريلتجاوزها حد الانحراف 

بقائمة معايير الجودة التي توصل اليها البحث كقائمة فحص استرشاديه عند ضبط تصميم وتطوير كائنات التعلم 

 لكتروني.الرقمية للصم في التعليم الا

 كائنات التعلم الرقمية، الصم، المعاقين سمعيا، منصات التعليم الالكتروني، معايير الجودة. :الكلمات المفتاحية
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ABSTRACT 
The research aimed to reach objective scientific standards for the quality of digital 

learning objects for deaf students in e-learning platforms. The research extracted these 

standards from the educational literature and the results of previous research (28 

research) it reached. It was formulated in a standardized questionnaire consisting of 

(99) sub-criteria within five main axes, and it was presented to (27) academics and 

specialists who responded to the questionnaire. It became clear that all criteria were 

valid for application after estimating the relative weight of the response scores on the 

questionnaire items. Most of them obtained a high arithmetic mean of 94.9%. And 

only five criteria with a percentage of 5.1% got an "average" arithmetic mean. No 

standard received a weak arithmetic average or less than the average, which calls for 

reassurance of the items on this list in controlling the quality of digital learning objects 

for deaf students in e-learning platforms for exceeding the first standard deviation 

limit in the mean curve. The research concluded with several recommendations, the 

most important of which was the introduction of the list of quality standards that the 

study reached as a guiding checklist when controlling the design and development of 

digital learning objects for the deaf in e-learning. 

 

Keywords: Digital Learning Objects, Deaf, Hearing Impaired, e-Learning Platforms, 

Quality Standards. 
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 :البحث مقدمة
التواصل هو عملية معقدة تلعب فيها جميع الحواس دورًا مهمًا، والبصر والسمع من الحواس المهيمنةة ذات السةيادة 

وخاصة فى ظل اللغة غير اللفظية، فيةتم الاتصةال بالنسبة للصم، حيث تعتبر العين أكثر أهمية في عملية الاتصال. 

ً باستخدام الصور أو الكلمات أو الرموز أو الإشارات أو جميع ما سبق البصرى  الاتصال هو كل ما يسهل نقل  .معا

المعنى أو المعلومات أو الخبرة أو المهارات من شخص إلى آخر ، كما أنه تبادل الأفكةار والمعلومةات واارام مةن 

ن جميع أشكال الاتصال البصرى السابقة أنهةا تةُرى والقاسم المشترك بي خلال الكلام والكتابة والإشارات البصرية.

بالعين كأشيام أو كائنات بصةرية. فالأصةم يعتمةد بدرجةة كبيةرة علةى لغةة الإشةارة كلغةة بصةرية ابجانةب الكائنةات 

البصةةرية الأخةةرىا، وذلةةغ لأن لغةةة الإشةةارة اككةةائن بصةةريا اقةةل فةةى متطلباتهةةا المعرفيةةة وتتجةةاوز المتطلبةةات 

للكلام، وبالتالى فهى أسهل فى تعلمها من لغة الكلام، وعملية التفكير لديةه تنمةو بشةكل مسةتقل عةن اللفظية الحركية 

اللغة المنطوقة الخاصة بالعاديين، وأنها تتم من خلال لغة أخرى يمكن أن نطلق عليهةا االلغةة المرئيةةا باعتبةار أن 

 ية.التعبير عنها تتحول الى لغة إشارة مرئالأصم الأفكار التى يريد 

لا يقتصر مفهوم اللغةة المرئيةة للصةم علةى الاسةتخدام البسةيط للرمةوز والكلمةات ، بةل يمتةد ليشةمل جميةع الكائنةات 

إذ يشةير الأخرى للتعبير المرئي التي يمكن أن تعبر عن المعنى ، سوام كانت صورًا أو رسومات أو أشكالًا ، إلة.. 

فظ الأفكار التةى سةوف تنةدمر مثةل الكلمةات تمامةا. والكائنةات البعض الى أن جميع هذه الكائنات البصرية أشكال لح

البصرية يمكن أن تقوم بوظائف متعددة كأدوات اتصال وهى التوجيه، الشرح، الترفيه، التبسةيط، التحديةد، التعلةيم، 

ذى يمثةل العرض، التحفيز، التنظيم، الإلهام، التنمية، التحذير. وتقوم أيضا بدور فعال فى شن الحرب على الملةل الة

 أحد عوائق التعليم الأساسية بالنسبة للصم. 

أن كائنةات الةتعلم البصةرية لةم يةتم التفكيةر فيهةا كبةدائل (  (Abdul Mutalib & et. al., 2012, p. 56يشةير 

تعليمية فعالة مع الصم إلا عندما واجه المعلمين تحديات إضافية فةى دورهةم التعليمةى تتمثةل فةى صةعوبة الاتصةال 

جامت الكائنات البصرية أداة تعليمية فعالة فى عمليات الاتصال والتعليم والةتعلم للصةم. وأصةبحت درجةة بالصم، و

أنةه لةيس  (Busarello & Ulbricht, 2017, p. 1)إقبال الصم على استخدامها أكثر منها لةدى العةاديين. ويدكةد 

إن تبةاين تلةغ الكائنةات وتنوعهةا هةو الشةىم  المهم هو وجود الكائنات البصرية فقط فى العملية التعليمية للصةم، بةل

الأكثر أهمية من الناحية النمائيةة، ولهةذا يدكةد علمةام الةنفس أن نجةاح عمليةة الةتعلم تتوقةف علةى قةدرة المعلةم علةى 

إيجاد التناسب بين كائنات التعلم والمةتعلم وتنوعهةا وفقةا لخصائصةه، ليضةمن بةذلغ إمارتةه إمةارة حسةية ملاممةة لةه 

 فسه وتستمر حتى تتم عملية التعلم.تنبعث من ن

فى إطار هذا المفهوم المتسع للغة المرئيةة وكائنةات الةتعلم البصةرية والتةى تشةمل الكائنةات اللفظيةة وغيةر اللفظيةة  

الرقمية منها وغير الرقمية، فأنه يمكن القول بأن الأصم لم يفقد وسةيلة الاتصةال البصةرى، فبينمةا يتعامةل الأسةويام 

الرمةةوز والمفةةاهيم اللفظيةةة فةةين الصةةم يعتمةةدون علةةى الرمةةوز والمفةةاهيم الشةةكلية باعتبةةار أن معظةةم معتمةةدين علةةى 

 (34ص ،2017اتصالاتهم بما حولهم مدسسة على الاتصال البصرى واللمسى )أحمد عيسي، وفراس عبدالأحمد، 

منصة التعلم الإلكتروني للصم على الإنترنت هي البيئة الوحيدة التةي يمكةن أن تشةمل جميةع كائنةات الةتعلم المرئيةة 

والرقمية واللفظية وغير اللفظية جنبًا إلى جنب مةع عةروض لغةة الإشةارة فةي مقةررات الةتعلم الإلكترونةي الشةاملة 

متزامنةةة مةةع ااخةةرين المتزامنةةة وغيةةر الفةةاعلات تال واجةةراملتمكةةين الصةةم مةةن الةةتعلم والتواصةةل عبةةر الويةةب 

(Shepherd & Alpert, 2015, p. 9.) 

لا تقتصةةر منصةةات الةةتعلم الإلكترونةةي الحاليةةة علةةى تقةةديم المقةةررات التعليميةةة بكةةل عناصةةرها المرئيةةة والرقميةةة 

تحتوي على العديد من واللفظية وغير اللفظية ، ولكنها عبارة عن حاويات للعديد من مصادر المعلومات الأخرى و

عناصةةر الةةتعلم الرقميةةة التفاعليةةة الأخةةرى ، مثةةل مقةةاطع الفيةةديو التعليميةةة ذات لغةةة الاشةةارة او بةةدونها   البةةرامج 

التعليمية   عرض الصور والرسومات بأشكال مختلفة ، وعرض الروابط والمواقع الامرائية ، وتصفح المرفقات ، 

للمعلومةات والحقةائق التةي قةد لا يةتمكن المعلمةون مةن  الةنصمحتةوى بدور مهم في ترجمة هذه الموارد  تقومحيث 

 شرحها بالطرق التقليدية.
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بالإضافة إلى ذلغ ، تسعى منصة الةتعلم الإلكترونةي إلةى تةوفير المعرفةة المهنيةة والسةلوك ومجموعةة متنوعةة مةن 
 ,Pivetta & et. al., 2014ات الطلاب الصم أنفسهم )كائنات التعلم الرقمية المناسبة للطلاب الصم وفقًا لاحتياج

p. 148 التي لا يستطيع المعلمون توفيرها في الفصول الدراسية العادية ، باستخدام مجموعةة متنوعةة مةن مةوارد )
 التعلم الإلكتروني لتسهيل عملية تعلم المعلمين والمتعلمين.

لة الرئيسةية فةي تصةميم بيئةات الةتعلم الإلكترونةي أن المشك( 14 ، ص2015ويدكد )محمد حامد، طارق حجازي، 
للصةةم هةةي أن خصةةائص المتعلمةةين والاختلافةةات الفرديةةة بيةةنهم لا تدخةةذ فةةي الاعتبةةار عنةةد تصةةميم كائنةةات الةةتعلم 

( أنةه فةي بةرامج التعلةيم الالكترونةي ينبغةي .Beal-Alvarez & Cannon, 2014, p 486، كمةا يدكةد ) الرقمةي
 Maiorana-Basasخصائص المتعلمين  وإشباع احتياجاتهم  ومراعةاة خصائصةهم. ويضةيف )الاهتمام بدراسة 

& Pagliaro, 2014, p. 209 ) هناك حاجة لدعم التعلم المرئي للصم في التفاعل مع منصةات الةتعلم الإلكترونةي
ية ، لأنها أسةرع وأقةل ، مثل الاستخدام المتكرر للروابط الرسومية ، على سبيل المثال ، عند تصميم واجهات تفاعل

 إرباكًا من الروابط النصية ، إل..

 مشكلة البحث:
الصم مروة بشرية مهدرة في المجتمع، لهم حق الحياة الكريمة والتعليم الجيد الملائم لهم ولا يمكن إهمالهم مطلقاً 

كائنات تعلم تطورا طبيعيا بأي حال. ويعتبر انتشار المحتوى الرقمي على منصات التعليم الالكتروني وما به من 
ً على التحوّل نحو مجتمع المعرفة بكل فئاته ولكل  في المجتمعات الحديثة. وأصبح استخدامه اان مدشراً حيويا
الفئات بما فيهم الصم. وتحقيق الألفة بين فئة الطلاب الصم وكائنات التعلم الرقمية هذه والتعامل مع أنماطها 

جوهريا للبرامج التربوية الحديثة مثل برامج التعليم الالكتروني والمدمج والمفتوح  وأشكالها المختلفة أصبح هدفا
ومثيلاتهم  والتي تعتمد في الأساس على كائنات التعلم الرقمية التي لا حدود لها منفردة أو مجتمعة معا بشكل 

حية، والمتحركة، ولقطات وظيفي كالنصوص المكتوبة والمنطوقة، والمدمرات الصوتية والفنية، والرسوم التوضي
 الفيديو، والصور الثابتة بجانب عروض لغة الإشارة المصورة، وغيرها.

نظرا لخصائص الطلاب الصم واحتياجاتهم تكون منصات التعليم الالكتروني وكائناتهةا الرقميةة مهمةة جةدا بالنسةبة 
مقارنةة بةأقرانهم العةاديين الةذين  لهم، لما يترتب على استخدامها من توظيف الحواس الأخرى لةدى هةدلام الطةلاب

يمتلكون السمع. حيث لا يقتصر دور هذه المنصات الالكترونية على عرض المحتويات التعليمية فقط بل تعد وعةام 
محتوي التعليمةي )محمةد حامةد، جامع لكثير مةن كائنةات الةتعلم الرقميةة البصةرية التفاعليةة الأخةرى ذات الصةلة بةال

(. بما يجعل لها دورا كبيرا فةي ترجمةة المحتةوى الرقمةي التعليمةي بكةل كائناتةه البصةرية بطريقةة 62 ، ص2020
 فعالة ومبتكرة يعجز المعلم عن تفسيرها وشرحها بالطريقة التقليدية للطلاب الصم في الفصول التقليدية. 

ي ظهةرت فةي مجةال الإعاقةة السةمعية، لما كانت كائنات الةتعلم الرقميةة أحةد دعةائم منصةات التعلةيم الالكترونةي التة
خاصة وأن هذه الكائنات الرقمية تتميز بقةدرتها علةى تحقيةق العديةد مةن الأهةداف التعليميةة بكفةامة ، بالإضةافة إلةى 
كونها حقيقة ملموسة تساعدها على الانتشار ، والتطور الهائل للأنظمة التكنولوجية التةي يمتلكهةا الكثيةر مةن النةاس 

أصةبحت الحاجةة ماسةة اان لمعرفةة معةايير جةودة هةذه الكائنةات الرقميةة لنقةل رسةالة الةتعلم المناسةبة لذا فقد اان. 
للطلاب الصم واستثمار بقاياهم السمعية في التعليم الالكتروني بشكل جيد. لذلغ بات الأمر حيويةا وهامةا فةي تجويةد 

صيصةةا وفقةةا لهةةم فةةي منصةةات التعلةةيم تعلةةيم الصةةم اعتمةةادا علةةى جةةودة كائنةةات المحتةةوى الرقمةةي  والمصةةممة خ
 الالكتروني.

 أسئلة البحث:
اما المعايير العلميةة الدقيقةة لجةودة كائنةات الةتعلم  يمكن تلخيص مشكلة البحث الحالية في السدال التالى:مما سبق، 

 الرقمية للطلاب الصم والتي تضمن رفع كفامتها وفاعليتها بمنصات التعليم الالكتروني المخصصة لهم؟ا.

 فروض البحث:
يفترض البحث الحالي أنةه بالإمكةان تحديةد معةايير علميةة دقيقةة لجةودة كائنةات الةتعلم الرقميةة للطةلاب الصةم، وأن 

 تطبيق هذه المعايير يضمن رفع كفامة هذه الكائنات الرقمية وفاعليتها بمنصات التعليم الالكتروني.
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 هدف البحث:
ة دقيقة لجودة كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم وضمان رفع كفامتها يهدف البحث الحالي إلى بنام معايير علمي

 وفاعليتها بمنصات التعليم الالكتروني المخصصة لهم.

 أهمية البحث:
كائنةات الةتعلم الرقميةة للطةلاب الصةم، باعتبارهةا أحةد دعةائم منصةات هذه الدراسة مهمةة لأنهةا تلقةي الضةوم علةي 

تعظيم الاستفادة منها في مجال التربية السمعية في وقتنةا الحةالي. لةذا فمةن المتوقةع أن التعليم الالكتروني التي يمكن 

يفيد البحث الحالي في التعرف على كائنات التعلم الرقمية من حيث مفهومها، وأشكالها، وأهميتها التربويةة، وأسةس 

فةي  الذي يجب أن تلعبه هذه الرقميات بما يتناسب مع أهمية هذه الفئة والدور استخدامها، ومعايير جودتها وكفامتها

 منصات التعليم الالكتروني لهدلام الصم.

 حدود البحث:
، ومةن مةم  انالمتاحةة للباحثةوتقتصر الدراسة الحالية على اشتقاق هذه المعةايير مةن الدراسةات السةابقة ذات الصةلة 

 لتحكيم.المتخصصين لعرضها على عينة من الأساتذة والخبرام 

 البحث:مصطلحات 
 Digital Learning Objects كائنات التعلم الرقمية:  -

بأنهةا اوحةدات  تعددت التعريفات لكائنات التعلم الرقمية  ولكةن الباحثةان استخلصةا منهةا التعريةف الإجرائةي التةالي

تعليميةةة صةةغيرة يمكةةن توظيفهةةا وإعةةادة توظيفهةةا لتحقيةةق هةةدف تعليمةةي معةةين، وتتمثةةل فةةى الخطةةوط، والكلمةةات، 

والبرمجيةات الصةغيرة والصور، والرسومات، والخرائط، والمصورات، والملصقات، والفيةديوهات، والاشةارات، 

واضةحة يتفاعةل معهةا المةتعلم الأصةم مةن  مرئيةةصةورة  مةن خةلال، والعلاقات ، والأفكار  الحقائقالتى تعبر عن 

 خلال إدراكه البصرى لهاا.

 Deaf الصم: -

الفةرد الةذي يعةاني مةن فقةدان الباحثةان يعرفةا الأصةم إجرائيةا فةي هةذا البحةث بأنةه ا تعددت التعريفات للصم  ولكةن

ديسيبل أو أكثر ، مما يدمر سلبًا على أدائه الأكاديمي في مجموعةة متنوعةة مةن المقةررات  70سمعي إجمالي قدره 

الخةةدمات المناسةةبة تربويًةةا والبةةرامج التعليميةةة مقارنةةة بأقرانةةه العةةاديين فةةي فصةةله ، وبالتةةالي يحتةةا  إلةةى تزويةةده ب

 ا.وتعليميا والتي تتناسب مع طبيعة اعاقته وآمارها

 E-Learning Platform  منصات التعليم الالكترونى: -

منهةا التعريةف الإجرائةي التةالي  اسةتخرجا  لكةن الباحثةان هناك العديد من التعريفةات لمنصةات التعلةيم الإلكترونةي 

أنظمةة تعليميةة تفاعليةة ومتكاملةة ومتعةددة المصةادر علةى الإنترنةت تةزود  بأنهةا ايتوافق مع الدراسة الحاليةة ي الذ

الطلاب بالمقررات التعليمية والبرامج والأنشطة التعليمية ومصادر التعلم الإلكترونةي فةي أي وقةت وفةي أي مكةان 

التفاعلية التعليميةة التةي وفي نفس الوقت أو في أوقات مختلفة ، باستخدام أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات 

 ا.تمكن المعلمين من تقييم المتعلمين

 الإطار النظري:

 أولا: الصم:
لقد تحولت النظرة للصةم مةن الأفةراد غيةر القةادرين علةى العمةل فةي المجتمةع بسةبب إعاقةاتهم الحسةية إلةى الأفةراد 

تمع بسبب هذه الاعاقات ، والذين يمكن المجأدام دورهم في المنتجين الذين تعطلت طاقاتهم الإنتاجية وقدرتهم علي 

مكةنهم مةن التفاعةل مةع وت علةى الاسةتفادة مةن هةذه القةدرات ، استثمارهم إذا تم تزويدهم بالتعليم المناسب لتحفيةزهم

خةلال السةنوات  -فةي جةزم كبيةر منةه  -العاديين بصورة أكثر إيجابية. ونمةو هةذه القةدرات لةدى التلميةذ الأصةم يةتم 

العمر. وقد تبين أن المثيةرات الحسةية الموجةودة فةي بيئةة الطفةل تةدمر علةى نمةو قدرتةه العقليةة،  الخمس الأولى من

ورغم أن هذه القدرات مورومة في جزم كبير منها، فين التفاعل بين الإمكانية المورومة والمثيرات البيئية هو الةذي 

 لي:يددى إلى إنمام القدرات العقلية لدى الأصم. وأهم هذه القدرات ما ي
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 الإدراك البصري للأصم:

لا شغ أن مدخل الرؤية والإدراك البصري هو أحد المةداخل الرئيسةية للأطفةال الصةم لإدراك المحفةزات البصةرية 

ولما كانت حاسةة البصةر هةي أهةم الحةواس اسةتخداماً فةي عمليةة الةتعلم بالنسةبة المختلفة في بيئة التعلم الإلكتروني. 

للتلاميذ العاديين فهي في غاية الأهمية بالنسبة للتلاميذ الصم، والتى يعتمدون عليها اعتمةاداً كليةاً فةى عمليةة الةتعلم. 

يهية  الفةرد للاعتمةاد ة أن خسارة حاسة( إلى 28 ، ص2014سربناس وهدان،  وفى هذا الصدد يشير )وليد خليفة،

 ذي يصةبح أكثةر كفةامة نتيجةة للتةدريبأكثر على الحواس المتبقية لديه ، واستخدامها أكثر من الشخص العةادي ، الة

 والمتواصل لهذه الحاسة. المستمر

تمتةع الأفةراد الصةم بدرجةة عاليةة مةن دقةة الملاحظةة فةى  (Debevc & et. al., 2014, p. 35)ويتفةق معةه 

لبصرية. ومع ذلغ ، على عكس الشخص الذي يسةمع ، فةين تجربتةه مةع الأشةيام التةي يراهةا وعواطفةه والملاممة ا

أن التلاميةذ الصةم فةى المدرسةة  (Anggraeni & et. al., 2020, p. 662)ويضةيف وخيالةه عنهةا محةدودة ، 

 مهام الإدراك البصري من أقرانهم العاديين. المتوسطة والثانوية تكون استجابتهم أسرع فى

أنةه بسةبب ضةعف السةمع وتةراكم مما سبق يتضح أهمية القناة البصرية فةى تعلةم التلميةذ الأصةم، كمةا يتضةح أيضةاً 

الخبرات السابقة ، فين تكوين الإدراك البصري للصم يختلف عن نظرائهم العاديين ، مما يجعةل الإدراك البصةري 

  جمةةال الخطيةةب،  90 ، ص2017  سةهير توفيةةق،  20 ، ص2017)جميلةةة البةةدو، خصةائص للصةم يتمتةةع بعةةدة 

 & Beal-Alvarez   22 ، ص2016  تةةةامر المةةةلاح،  87 ، ص2016  سةةةمير عقةةةل،  43 ، ص2015

Cannon, 2014, p. 488   Knoors & Marschark, 2014, p. 91   Skyer, 2016, p. 45   

Shepherd & Alpert, 2015, p. 16   Silva & et. Al., 2014, p. 580:هي ،) 

السابقة ، لذلغ نلاحةظ أنةه طالمةا أن  الخبرات اللمسيةعلى  للطلاب الصمالإدراك البصري أقصي درجات يعتمد  -

 البيئة التعليمية غنية بالمحفزات ، فهذا يساعد على تسهيل تكوين الإدراك البصري.

 الإدراك البصري للطلاب الصم تدريجياً.تحدث عملية الإدراك البصري وتكوين  –

يعتبر التنظيم أو التجةاور المكةاني والخصةائص المكانيةة للأشةيام المرئيةة مةن العوامةل المهمةة التةي تةدمر بشةكل  –

 فعال على سرعة ودقة الإدراك البصري للطلاب الصم للأشيام أو المعلومات.

كل أسرع من الإدراك البصري المكةاني وبالتةالي أسةرع يتطور الإدراك البصري للأشيام لدى الطلاب الصم بش –

 من الإدراك العددي.

 سرعة الطلاب الصم لاستخرا  المدركات البصرية وتكوينها علي الترتيب هو اللون والشكل ورسم الأشيام. -

 إلى التطور السريع للإدراك البصري لدى الطلاب الصم. البصرية يددي تكرار المحفزات -

المثيةرات البسةيطة والمنظمةة ، وحتةى المثيةرات المعقةدة تةددي إلةى التطةور السةريع لةلإدراك البصةري بدمًا مةن  -

 للطلاب الصم.

الإدراك البصةري للطةةلاب الصةم يتحةةول تةدريجياً مةةن التفاصةيل والعلامةةات البسةيطة ، الةةي الإدراك الكلةي العةةام  -

 وذلغ بوتيرة سريعة في تكوينة.

لاب الصةةةم شةةموليًا ، أي أنهةةةم يطبقةةون إسةةةتراتيجية معالجةةة شةةةاملة ااسةةةتراتيجية يعتبةةر الإدراك البصةةةري للطةة -

 الجشطالتا على المعلومات دون تحليلها إلى عناصر جزئية.

يستجيب موضع الإدراك البصري للطلاب الصم إلى حد كبير لبعد واحد فقط من المحفةز البصةري ، ويشةير بعُةد  -

، مثل اللون ، والوضوح ، والشةدة ، والشةكل ، والحجةم ، ومةا إلةى ذلةغ ، التحفيز إلى الخصائص الطبيعية للمحفز 

 ولكن إذا هناك بعدين أو ملامة أبعاد ، إذن فهو أضعف من شبيهه العادي.

 يتميز الإدراك البصري للطلاب الصم بجانب واحد من التركيز على المهام أمنام الاتصال البصري. -

 الصم على استمرارية المحفزات البصرية وتتابعها.تعتمد دقة الإدراك البصري للطلاب  -

 .الإدراك البصري يرتبط بالذاكرة. كلما كان الإدراك البصري لشيم أو معلومة أفضل ، كانت الذاكرة أفضل -

بيئات الةتعلم مما سبق تتضح ضرورة مراعاة خصائص الإدراك البصري للتلاميذ الصم عند تطوير كائنات التعلم ب

، خاصة أن هناك قوانين عامة للإدراك البصري لا تقل أهمية عن هذه الخصائص بالنسةبة الخاصة بهمالالكتروني 

للصم ويجب مراعاتها أيضاً، وكل من هذه الخصائص والقوانين تددى إلى عملية الإدراك البصري الجيد للكائنةات 

 البصرية بالتعلم الالكتروني لدى الطلاب الصم.
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 الأصم:الذاكرة والانتباه لدى 

أحد المهارات المعرفية الهامة التةي يةتم التركيةز عليهةا فةى تعلةيم الطالةب الأصةم هةي القةدرة علةى الحفةظ، والحفةظ 

مرتبط بالتذكر، والتذكر مرتبط بالانتباه الجيد للمثيةرات البصةرية، لةذا فةين الةذاكرة والانتبةاه لهمةا أهميةة كبيةرة فةى 

درة على أدام المهام المهنية، والمهارات الخاصة بالذاكرة تمثل أهمية خاصة التعلم والنجاح فى الحياة اليومية، والق

للصم، فالمعلومات التي يكتسةبها الشةخص العةادي عرضةياً، يجةب أن يقةوم الشةخص الأصةم بحفظهةا بشةكل متعمةد 

(Knoors & Marschark, 2014, p. 66.) 

الصةةم وضةةعف قةةدرة الصةةم علةةى  إلةةى ضةةعف التةةذكر البصةةري لةةدى (109 ، ص2017وتشةةير )سةةهير توفيةةق، 

تذكر أعةداد وموضةع المةواد فةى مجموعةة بصةرية،  ملاحظة الكلمات وتمييزها ، مما يعني ضعف ذاكرة الصم في

وأحيانا تشمل هذه الظاهرة ضةعف التلميةذ فةى تةذكره للأرقةام، والأشةكال، والرسةومات، والنقةاط، والحةروف، وقةد 

ال الكلمات التي قد يكون أبصرها. وأن المحافظة علةى الانتبةاه المركةز يتعدى الأمر إلى عدم قدرته على تمييز أشك

أمراً مهم جدا فى تعليم الأصم، والتفاعل مع ااخرين. وبدونةه يقةل أو يكةاد ينعةدم الةتعلم. فالانتبةاه خاصةية مركزيةة 

خدام الصور إن است (51 ، ص2017تقوم بتحويل الإحساس إلى إدراك وفهم. ويضيف )مراد عيسي، وليد خليفة، 

 والأشكال بقدر الإمكان يساعد على التوضيح وجذب انتباه التلميذ الأصم.

أظهرت الدراسات والبحوث السابقة أن ذاكرة الطةلاب الصةم أضةعف بشةكل عةام مةن ذاكةرة أقةرانهم العةاديين. فةي 

غيةةاب التنظةةيم الفعةةال للمحفةةزات والوسةةائط البصةةرية يواجةةه الطةةلاب الصةةم صةةعوبة فةةي تكامةةل الةةذاكرة أكثةةر مةةن 

لةغ ، كةان التنظةيم العشةوائي أو عةلاوة علةى ذ (.Anggraeni & et. al., 2020, p. 662)أقةرانهم العةاديين 

الصةم والأفةراد العةاديون فةي تةذكر  كمةا يختلةفسةببًا رئيسةيًا لضةعف ذاكةرتهم ،  البصةرية الفوضوي لهذه الكائنات

 ,Shepherd & Alpert)يوضةح (. كمةا 106 ، ص2016)سةمير عقةل،  تسلسةلشةكل مالأشةيام عنةد تقةديمها ب

2015, p. 16)  أيضًةةا . كمةةا يدكةةد للطالةةب الصةةم بشةةكل يمكنةةه فهمةةه وتةةذكرهكمةةا أنةةه يجةةب تقةةديم المعلومةةات

(Busarello & Ulbricht, 2017, p. 1)  علةى الحاجةة إلةى التحفيةز المحسةوس المكثةف لتحسةين الةذاكرة لةدى

 الطلاب الصم.

 ثانيا: كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم:
طريقةة الاتصةال الكلةى مةع الطةلاب الصةم، والتةي تجمةع تمثل كائنات التعلم الرقمية أحد أهم المكونةات الفعالةة فةي 

معها أيضاً لغة الإشةارة داخةل هةذه الطريقةة الفعالةة فةي الاتصةال بالصةم، حيةث تمثةل لغةة الإشةارة وكائنةات الةتعلم 

الرقمية لغة خاصة بهدلام الطلاب، وعلى درجة كبيرة من الأهميةة بالنسةبة لهةم، وتعةد كائنةات الةتعلم الرقميةة هةذه 

، وهي تسمي بوحدات التعلم ولها مسةميات لقدرتها على تحقيق الأهداف التربوية  أهم التقنيات التربوية الحديثةأحد 

عدة، ويعُرف الكائن الرقمي بأنه كائن رقمي يعتمد على الحاسب االي في تصميم وإنتاجةه واسةتخدامه، ويمكةن ان 

قطةةع صةةوتي او نصةةوص، وتسةةتخدم فةةي تسةةهيل يكةةون صةةورة مابتةةة او متحركةةة او فيةةديو او رسةةوما خطيةةة او م

وتوضيح المادة التعليمية في المقرر الالكتروني وذلغ لتنمية مهارات الاستقرام والتفكير البصري ولتحقيةق الهةدف 

 من عملية التعلم.

غ ( إلى الأسمام المختلفةة لكلمةة اكةائن الةتعلما باللغةة العربيةة ، لةذل14 ، ص2014تشير )زينب خليفة، مني جاد، 

يمكن تسميتها بأحد الأسمام التالية: نموذ  تعليمي ، جسم تعليمي ، وحدة تعليمية ، نواه تعليمية ، وحدة معلوماتيةة ، 

وحدة محتوى قابل للمشاركة ، مروة رقمية ، ولكن اسم االكةائن التعليمةيا هةو الأكثةر شةيوعًا ، لةذلغ اختارتةه هةذه 

 الدراسة.

التربوي على أنها مواد رقميةة مسةتخدمة فةي التعلةيم ، والتةي تةأتي بعةدة أشةكال  يتم تعريف كائنات التعلم في الأدب

مختلفة ، مثل: نصوص ، صةور ، صةوت ، مقةاطع فيةديو ، ومةا إلةى ذلةغ ، مةع امكانيةة إعةادة اسةتخدامها بمواقةف 

لكائنةات تعليميةة رقميةة كما تعُرف ايضا بأنها تقسيم المحتوي التعليمي  المختلفة لدعم عملية التعلم.المشابهة والتعلم 

بحيةث يمثةةل كةةل كةةائن منهةةا أصةةغر جةةزم رقمةةي يتضةةمن وسةةائط متعةةددة خاصةةة بةةه، ممةةا يجعلةةه مسةةتقلا عةةن بةةاقي 

 الكائنات الأخرى بحيث يضمن تفاعل المتعلم مع كل كائن بما يحقق نواتج تعليمية فعالة.
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عمليةة التعلةيم والةتعلم، ويحمةل كةلا منهةا يتضح مما سبق ان كائنات التعلم الرقمية هي مصةادر رقميةة تسةتخدم فةي 

قيمةة تربويةة وتعليميةةة، ويمكةن إعةادة اسةةتخدامها، وتتةراوح مةا بةةين )الةنص، والصةوت، ولقطةةات الفيةديو التعليمةةي 

والاشاري، والصور الثابتة، والصور المتحركة، والرسومات، والتطبيقات التفاعلية... ال.( مما يمكن تضةمينه فةي 

 قمي بمنصات التعليم الالكتروني.صفحات المحتوي الر

 أشكال كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم:

 تتنوع الكائنات التعليمية الرقمية للطلاب الصم بمنصات التعليم الالكتروني في عدة فئات كبيرة، هى:

 كائنات التعلم الرقمية الإشارية )الخاصة بلغة الإشارة(. -1

 كائنات التعلم الرقمية اللفظية. -2

 كائنات التعلم الرقمية غير اللفظية. -3

 كائنات التعلم الرقمية البرمجية. -4

 كائنات التعلم الرقمية السيبرانية. -5

وداخل كل فئة من هذه الفئات السابقة تنوع وتباين داخلها لهذه الكائنات التعليمية الرقمية، وسنلقي الضوم هنةا علةى 

 كل فئة منها فيما يلى:

 الاشارية:   )الخاصة بلغة الاشارة(كائنات التعلم الرقمية  -1

تعد لغة الإشارة عنصرًا أساسيًا في بيئة التعلم الإلكتروني للصم ، وبدون لغة الإشارة التي تتكيةف تمامًةا مةع أدوات 

ومواد التعلم الإلكتروني ، ستصبح عملية الةتعلم والتعلةيم الإلكترونةي مهمةة شةبه مسةتحيلة. لةذلغ ، تعةد ترجمةة لغةة 

لى الإنترنت طريقة واعدة لجعل مواقع الويةب بشةكل عةام وبيئةات الةتعلم الإلكترونةي بشةكل خةاص أكثةر الإشارة ع

انفتاحًا وإمكانية الوصول إليها للطلاب الصم. يمكن أن يساعد النص التشعبي للغة الإشارة أيضًةا الأشةخاص الصةم 

ركيز علةى المحتةوى بةدلاً مةن محاولةة فهةم على تصفح الويب بلغتهم الطبيعية )لغةة الإشةارة( ، ممةا يسةمح لهةم بةالت

معنى النص المكتوب. ونتيجة لذلغ ، يستخدم الصم الإنترنت للحصول على المعلومات ، تمامًا كما يحصل أقرانهم 

ولغةة الإشةارة علةى (. Jameel & Bibi, 2016, p. 24)العةاديون علةى المعلومةات مةن خةلال نةص مكتةوب 

 الانترنت لها عده أشكال، أهمها:

 :كائنات التعلم الاشارية ذات التسجيل المسبق -أ

يمكن إتاحة ترجمات لغة الإشارة الطبيعية االمسجلة مسبقًاا للنصوص الإلكترونية على الإنترنت باستخدام مقةاطع 

(. يمكةن 1الفيديو الخاصة بلغة الإشارة المخزنة مسبقًا في قواعد بيانات الإشارات المرجعية لموقع الويةب )الشةكل 

تخدام هةةذه الطريقةةة تلقائيًةةا أو عنةةد الطلةةب بعةةد البحةةث التلقةةائي عةةن اشةةارات المرادفةةات المخزنةةة بالفعةةل للةةنص اسةة

المطلوب في قاعةدة بيانةات الإشةارات المرجعيةة لموقةع الويةب. مثةال علةى ذلةغ ، خدمةة لغةة الإشةارة الأسةترالية   

فيةةديو إلةةى نةةص للعةةرض التلقةةائي لةةنص لغةةة وشةةركة تكنولوجيةةا المعلومةةات ، التةةي طةةورت مواقةةع ويةةب لتحويةةل ال

، والتةةي تسةةاعد مةةدلفي الويةةب علةةى إرفةةاق مقةةاطع مكتوبةةة  videotext.webالإشةةارة المكتوبةةة والمرئيةةة ، مثةةل 

متوافقةةة زمنيًةةا مةةع عةةروض الفيةةديو الاشةةاري. فةةي المقابةةل ، يمكةةن للطةةلاب الصةةم التصةةفح تلقائيًةةا عبةةر النصةةوص 

صة بلغة الإشارة ، أمنام تحديد مقاطع من النص تمت مزامنتها مع الفيديو علةى خلفيةة المكتوبة ومقاطع الفيديو الخا

 رمادية.
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 ( فيديو اشاري مسجل1شكل )

(www.opensign.org) 

 (:بتقنية أفاتار) التلقائيةكائنات التعلم الاشارية الاصطناعية شبة  -ب

تشةةير ترجمةةة الةةنص الموجةةود علةةى صةةفحات الويةةب إلةةى لغةةة الإشةةارة إلةةى الترجمةةة شةةبه االيةةة التةةي تتجسةةدها 

شخصيات كرتونية افتراضية ، حيث يتم اسةتخدام الكمبيةوتر لتحليةل الجمةل المكتوبةة وترجمتهةا إلةى مجموعةة مةن 

افاتةارا الشةكل  -االصةورة الرمزيةةالرموز الاشارية. يتم عرض هذه الإشةارات باسةتخدام ميةزة كمبيوتريةة تسةمى 

(2). (290 , p.Escudeiro & et. al., 2013.) 
 

 

 
 .الانترنتصم عبر لل تقنية آفاتار( 2شكل )

(Escudeiro & et. al., 2013, p. 291) 

  :الارتباطات التشعيبيةكائنات التعلم الاشارية ذات  - 

توصيل أي مورد على الويب بةأي مةورد آخةر علةى الويةب لا يمكنغ تخيل مدى قوة وسهولة الارتباط المضمن في 

ايضةةا. بةةدون نةةوع الاتصةةالات التةةي يةةتم إجراؤهةةا بواسةةطة الةةروابط المضةةمنة بةةين الصةةفحات الجديةةدة والصةةفحات 

الحالية ، لن يكةون هنةاك ويةب علةى الإطةلاق ، فقةط سلسةلة مةن المحتةوى الأساسةي غيةر المتصةل. تةم تطةوير أداة 

( للسماح لمستخدمي لغة الإشارة ومصممي الويةب وغيةرهم بالقيةام بةذلغ 3ا )الشكل SignLink Studioتسمى ا

http://www.opensign.org/
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عةةن طريةةق إدرا  روابةةط مرجعيةةة فةةي مسةةتندات الفيةةديو. تسةةمح روابةةط الإشةةارات المرجعيةةة المضةةمنة بتضةةمين 

 (.100 ، ص2020محمد حامد، ) الروابط بسرعة فائقة بدلاً من النص داخل إطارات الفيديو والرسوم المتحركة
 

 
 ( صفحة إشارة الويب ذات الروابط المدمجة.3شكل )

 (100 ، ص2020محمد حامد، )

هناك اتجاه آخر يتمثل في تصميم وإنشةام وعةرض الارتباطةات التشةعبية بلغةة الإشةارة ، ممةا سيسةاعد الصةم علةى 

بلغة الاشارة. وأي تطبيق يسةتخدم الةنص ذو الارتباطةات التشةعيبية بلغةة الاشةارة ينبغةي ان يقةدم  استخدام الإنترنت

المدلفين والقرام   لذلغ ، أنشأ المدلفون ارتباطات تشعبية للغة الإشارة عن طريةق ربةط فتةرات فةي  الدعم لكل من

لمةوارد مواقةع لغةة الإشةارة الأخةرى. ولقةرام الويةب بلغةة الاشةارة. يظهةر  URLنص فيديو لغةة الإشةارة بعنةاوين 

 ، ص2020محمةةد حامةةد، ) (4)الشةةكل  فةةي صةةورة فيةةديو صةةغير الحجةةم يتضةةمن اشةةارات خاصةةة بالصةةم الةةرابط

101.) 
 
 

 
 

 

 
 

 ج
 

 ( صفحة إشارة الويب ذات الروابط الفائقة.4شكل )

 (101 ، ص2020محمد حامد، )
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مما سبق يتضح أن معظم موارد لغة الإشارة على شبكة الانترنت هي فةي شةكل فيةديو. كمةا أن تةوافر لغةة الإشةارة 

على الشبكة للطلاب الصم بةأي صةيغة مةن الصةيم المةذكورة سةابقا فهةو أمةر ضةروري لضةمان الةتعلم الالكترونةي 

 الجيد لهذه الفئة من الطلاب.

 كائنات التعلم الرقمية اللفظية: -2

شير كائنات التعلم اللفظي إلى مجموعات من الحروف والأرقام والكلمات والجمةل والفقةرات والصةفحات الناتجةة. ت

الرموز اللفظية أو الكلمة المطبوعة ليست شيئاً أو خاصية ، ولا عملية بحد ذاتها ، بل هي الألفاظ التي تدل عليها ، 

مر الكثير من الخبرة الحسية لفهم معناها ، وكلما بعدت هةذه وتختلف هذه الألفاظ في مستوى تجريدها ، ويتطلب الأ

  وليد الحلفاوي وآخرون،  25 ، ص2022)عبدالإلة السليماني،  الالفاظ عن الحسية زاد صعوبة تعلمها وتدريسها

 (.88 ، ص2017

رموز اللفظية المكتوبة الألفاظ قادرة على أن تقوم مقام الشىم نفسه وقت غيابه لأنها رموز للأشيام التى تمثلها، وال

تقع فةى قمةة مخةروط الخبةرة، وهةى تمثةل أكثةر مسةتويات التجريةد للخبةرة التةى تقةدمها، ولكةن هةذه الرمةوز ليسةت 

منفصلة عن بقية المستويات التى يمثلها المخروط. فالكلمات هى ألفاظ مجردة تسةتخدم فةى جميةع أقسةام المخةروط، 

 (.Crisan, 2020, p. 6أسمام ومعانى الأشيام )وتستعمل مع الخبرات المعدلة للتعبير عن 

لةةذلغ فةةين علاقةةة الرمةةوز اللفظيةةة بكائنةةات الةةتعلم الأخةةرى تةةتلخص فةةى أن هةةذه الأخيةةرة إذا أ حسةةن  اختيارهةةا، 

واستخدامها، فينها تسهم بدور فعال فى معالجة اللفظية، وإكساب الكلمةات والرمةوز المكتوبةة الأهةداف التةى تسةعى 

 إلى تحقيقها.

 كائنات التعلم الرقمية غير اللفظية: -3

   34 ، ص2015  تةةامر المةةلاح،  65 ، ص2014هنةةاك نوعةةان مةةن كائنةةات الةةتعلم غيةةر اللفظيةةة )محمةةد عةةامر، 

Crisan, 2020, p. 4   Castro & et. al., 2022, p. 142 وهما كائنات تعلم مصورة فوتوغرافياً، وكائنةات )

عبةارة عةن تمثيةل مسةطح  المصةورة فوتوغرافيةاً هةى الصةور الفوتوغرافيةة وهةىوالكائنةات الةتعلم  مرسةومة. تعلم

وهةةذه  ن باسةةتخدام آلةةة تصةةوير فوتوغرافيةةة.أو هةةى معلومةةات مسةةجلة ضةةوئياً علةةى مسةةطح ذي بعةةدي لواقةةع مجسةةم.

تواهةا طريقة فعالة لإيصال الرسالة إلى المستلم بأقل قدر من التشةويه أو الخطةأ. ويعتمةد تأميرهةا مةن جهةة علةى مح

 ومن جهة أخرى على مستقبل الرسالة وقدرتها على استيعاب معناها وفهم أبعادها وفغ رموزها بدقة.

أمةةا بالنسةةبة للكائنةةات التعليميةةة المرسةةومة ، فهةةي عبةةارة عةةن تمثيةةل خطةةي لنمةةوذ  لتوضةةيح المعلومةةات الموجةةودة 

الواقع الذي يعبر عنه ، والذي يسعى إلةى الدقةة فةي بداخلها ، والتي يعتمد تكوينها على تفاصيل النموذ  الذي يمثل 

الحفاظ على النسب بين الأجزام. يعتمد على تقديم العناصر الأساسية في شةكل واقعةي واسةتبعاد العناصةر الأخةرى 

 غير المهمة لتوضيح الأفكار التي يحتاجها المتعلمون.

، كةةذلغ ركيةةب الةةداخلى للشةةىم المةةراد دراسةةتهتسةاعد كائنةةات الةةتعلم المرسةةومة فةةى وصةةف الشةةكل الظةاهرى او الت

مراحل نمو أحد الكائنات الحية، أو دورة حياته. كذلغ تساعد فى توضيح العلاقةات التنظيميةة أو البيانةات التاريخيةة 

أو الإحصائية، كالعلاقة بين الأفراد فى مدسسة أو تسلسل الحوادث الزمنية فةى فتةرة تاريخيةة أو مقارنةة شةيئين أو 

ذلغ ببيان هذه العلاقةات فةى شةكل مرئةي منسةق تنسةيقاً معينةاً، ومةن هةذه التنسةيقات الشةائعة تنسةيق الفةروع أكثر. و

وتنسيق الأصول والتنسيق المتفرع التتابعى أو المسارى، ويسُتعان فى توضيح هةذه العلاقةة التتابعيةة بالمسةتطيلات 

تعاقب حوادث معينةة بترتيةب صةورها زمنيةاً كمراحةل والخطوط والدوائر أحياناً، ومنها التنسيق الزمنى الذى يبين 

تطور خلق العالم، ومنها التنسيق المقارن الذى يوضح أوجه الشبة والاختلاف بين وحدات ترتبط فيمةا بينهةا بعامةل 

مشةةترك كالوظيفةةة أو الأسةةاس العلمةةى، ومنهةةا أيضةةا التنسةةيق الجةةدولى الةةذى يضةةع الأرقةةام والكميةةات الرياضةةية 

ل مرئةى مةنظم وسةهل الإدراك. وأخيةراً يمكةن اسةتخدام الرسةومات التوضةيحية فةى شةكل إطةارات المجردة فى شك

متتابعة تحكى قصة فى خطوات مسلسلة وتعرف بالمسلسلات المصورة، وكائنات التعلم المرسومة يوجةد منهةا فئةة 

 عريضة كالرسوم التوضيحية، البيانية، الكاريكاتورية، والخرائط.
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 رقمية البرمجية:كائنات التعلم ال -4

   63 ، ص2017  وليةةد الحلفةةاوي،  83 ، ص2020هنةةاك نوعةةان مةةن كائنةةات الةةتعلم البرمجيةةة )محمةةد حامةةد، 

Velloso & et. al., 2015, p. 5907   Silva & et. al., 2014, p. 580   Spitz, 2020, p. 12   

Goodsett, 2020, p. 227 2( وهما كائنات تعلم برمجية ذات بعدينD وكائنات تعلةم برمجيةة ذات ملامةة أبعةاد ،

3D.  2وكائنات التعلم ذات البعدينD  هي محتوى تعليمي رقمي حسابي سهل الاستخدام والمشاركة لزيادة الدافعية

لتعلم المواضيع الحسابية والمنطقية والمعةادلات والصةيم الرياضةية، وتعمةل علةى التركيةز علةي مسةتويات التفكيةر 

( 5ومن أمثلة الكائنات البرمجية ذات البعدين اقانون أوما كمةا بشةكل ) لعمليات الحسابية الميكانيكية.با العليا بالقيام

 التالي، يستطيع الأصم إدخال القيم الحسابية ومشاهدة النتائج الفورية لهذه القيم الرياضية.

 

 
 .2D( كائن تعلم برمجي حسابي 5شكل )

 (85 ، ص2020)محمد حامد، 

هةي محتةوي تعليمةي صةوري شةكلي لأشةيام حقيقيةة يمكةن الغةوص داخلهةا  3D أبعةادكائنات التعلم ذات الثلامة  أما

والتحكم بها ليس ببعدين فقط ولكن باستخدام البعد الثالث أيضا بالإبحار داخةل الكةائن الشةكلي وتفحصةه مةن الةدخل 

الدوران حولها من الخار  بزاوية قةدرها  أو نالأنسااو من الخار  بالدوران حوله وهكذا، كالدخول داخل جمجمة 

 درجة من جميع الاتجاهات. 360

 كائنات التعلم الرقمية السيبرانية: -5

   Martinez-Zambrano & et. al., 2021, p. 62    Crisan, 2020, p. 18كائنةات الةتعلم السةيبرانية )

Prieto & et. al., 2019, p. 183 بهةا كةل مةا يخةتص مةن كائنةات تعلةم مسةتندة ( هةي كثيةرة ومتنوعةة ويوجةد

بالأسةةاس علةةي الفضةةام الالكترونةةي مةةن شةةبكات الحاسةةب والاتصةةالات والأنظمةةة الالكترونيةةة فةةي منصةةات التعلةةيم 

الالكترونةةي الخاصةةةة بالصةةةم كةةةالروابط التشةةةعيبية النصةةية والرسةةةومية والملفةةةات المرفقةةةة والتطبيقةةةات الصةةةغيرة 

 ( التالي، وهكذا.6اميس الالكترونية ومحركات البحث بلغة الإشارة كما بشكل )كالمترجم الإشاري االي والقو
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 للغة الإشارة Mobilesign( محرك بحث سيبراني 6شكل )

(http://www.mobilesign.org) 

 ثالثا: أهمية كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم:
فةي تحقيةق عديةد مةن الأهةداف التربويةة والتعليميةة  لكائنات التعلم الرقميةة فوائةد كثيةرة للطةلاب الصةم، فهةي تسةهم

 .Martinez-Zambrano & etبصفة عامة، واهداف التدريس للصم بصفة خاصة، ويمكننا حصرها فيما يلةي )

al., 2021, p. 62   Anggraeni & et. al., 2020, p. 662   Prieto & et. al., 2019, p. 184   

Busarello & et. al., 2017:) 

 ق نشاط الأصم في العملية التعليمية، لأنها تتيح له التفاعل بينة وبين المادة العلمية.تحُق -

تحُقق التعلم الذاتي للمتعلم، كي يصةبح مسةتقلا فةي تعلمةه، لان طريقةة عرضةها تةتم وفقةا لخصائصةه وسةماته  -

 وقدراته الشخصية.

، وتمكنه من الوصول للمعلومة بطرق تسُهل اكتساب المعلومات والمهارات المتضمنه في المقرر الالكتروني -

 مختلفة دون قيود زمانية أو مكانية.

 فهم الموضوعات المعقدة بوضوح أكثر وفي وقت أقصر.  -

 تجذب انتباه الأصم، وتثير دافعيته لمواصلة عملية التعلم. -

 توفر للصم خبرات تعليمية أقرب للواقعية. -

 بنام مواقف تعليمية مرية بخبرات التعلم. -

 سس استخدام كائنات التعلم الرقمية للصم في منصات التعليم الالكتروني:رابعا: أ
لكي تقوم كائنات التعلم الرقمية بدورها الفعال في تعليم الصم عبر منصات التعلم الالكتروني على شةبكة الانترنةت. 

وهةةي )رضةةا إبةةراهيم ينبغةةي مراعةةاة الأسةةس والمبةةادة التاليةةة عنةةد اسةةتخدامها فةةي بيئةةات تعلةةيم الصةةم الالكترونيةةة 

  رهةام  55 ، ص2016  عبةدالفتاح الشةريف،  275 ، ص2020  نةورة المةالكي،  155 ، ص2013وآخرون، 

   Martins, 2015, p. 263   100 ، ص2021  نعيمةة محمةد،  135 ، ص2021طلبةة، وطةارق حجةازي، 

Guimaraes & et. al., 2015, p. 3   Abdul Mutalib & et. al., 2012, p. 3   Velloso & et. al., 

2015, p. 5907   castro & et. al., 2022, p. 144   Prieto & et. al., 2019, p. 184   Busarello 

& et. al., 2017  :) 

 منائية اللغة )نص مكتوب ولغة الإشارة معًا( متاح على الإنترنت. -

 تعليقات.وفي شكل تعقيبات  نصي لأي معلومات خاصة بالصوت عرض مرئي -

 للغة إشارة خاصة بالصم باستخدام صور فيديو عالية الجودة. نصوص اللغة المسموعة والمرئيةترجمة  -

 مراعاة جودة صورة الفيديو. عبرلتفاصيل المتعلقة بحركات اليد والعين والفم للطلاب الصم فهم ا -

 يسمح بالتحميل السريع لمقاطع الفيديو على كل صفحة. -
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 .مباشرة صورة الفيديو تحتو ، بشرط عرضها الفيدي داخلقم بتضمين ترجمات  -

 للنص المنطوق.تماما يجب أن يكون العنوان الفرعي مطابقًا  -

يجب أن تعرض جميع الترجمات معلومات صوتية إضافية مثل )نغمات رنين الهاتف وشعارات إدارة النظام  -

 وما إلى ذلغ(.

 .المعقدة من الرسومات مستويين على الأقلعرض  -

 المصطلحات. وقائمةسرد يتم توفير الم -

 لجمع تفاصيل إضافية ينبغي التأكيد على الارتباطات. -

 لمادة الدراسية.بتصفح سريع لسمح يُ  -

 ضع في اعتبارك البنية المنطقية المبسطة وسهلة الفهم لمواد التعلم الإلكتروني. -

 .داخل النظام عبر الأدوات المخطط اعدادها بشكل مسبقاستخدام التواصل البسيط  -

 سهلة الفهم مع صور وأمثلة ، مترجم بالكامل إلى لغة الإشارة بالطبع. بكيفيةمحتوى إلكتروني مكتوب  -

 ضع جملًا يسهل قرامتها وتجنب الاستخدام المتكرر للجمل الثانوية وأشكال الأفعال السلبية. -

 نصًا للقرامة متعددة المستويات. توفير -

 .عرض المسارات أو الفروع لمزيد من المعلومات -

 .توليدهاطرق ملفات إضافية تكميلية و قم بتضمين -

عرض صفحات انترنت بسيطة وواضحة ومفهومة وموجزة ، وتجنب الصعوبات والتعقيدات التةي قةد تشةتت  -

 انتباه الصم.

 يجب توزيع المهام والتعليمات والأنشطة المعقدة في جميع أنحام المحتوى. -

عاليةة  التوضةيحاتمغطاة في مراحل بسيطة. يجةب اسةتبعاد دقيقة ولا لبس فيها و التوضيحاتيجب أن تكون  -

 .الأصمالمستوى واستبدالها بمواد مختلفة تتعلق بالتجارب السابقة للفرد 

تسهيل عرض المحتوى من خلال الاسةتخدام الةذكي للألةوان والشةكل المرئةي ، حيةث أن أفضةل تنظةيم للصةم  -

 يكون بصريًا.

وسائط متعددة قوية مثةل مقةاطع الفيةديو ورسةوم الفةلات المتحركةة ، إنشام محتوى إلكتروني للصم باستخدام  -

بالإضةةافة إلةةى مجموعةةة واسةةعة مةةن العةةروض التقديميةةة المرئيةةة الأخةةرى مثةةل الجةةداول والرسةةوم البيانيةةة 

 والرسوم التوضيحية لوصف المفاهيم.

 توجه اجتماعي. لراجعة ضرورية للأشخاص الصم لأنهم ذويأدوات التغذية ا -

 تقسيم واجهة المستخدم بوضوح إلى أقسام حسب الوظيفة.يجب  -

 يجب أن تكون واجهة المستخدم بسيطة وتحتوي فقط على التفاعلات الأساسية. -

يقدم مراجعة في نهاية كل درس في شكل أسئلة مصغرة بسيطة ، ولا يتم تسجيل الإجابات حتى يةتمكن الصةم  -

 من الإجابة على الأسئلة عدة مرات.

 ساعده على تحقيق درجات أفضل في المستقبل.الأصم تمهام الطالب  عنظات تقديم الملاح -

قم بتضمين مستوى المشاركة في أي نظةام تعلةيم عةن بعةد لتجنةب أي حةواجز قةد تمنةع الأشةخاص الصةم مةن  -

 الذين يسمعون. أقرانهمالمشاركة في نظام التعليم عبر الإنترنت مع 

 منهج البحث وإجراءاته:
هج التحليل الوصفي من أجل استخلاص المعايير بعد دراسة البحوث السابقة وتحليلها. مم يأتي تتبع هذا البحث من

وذلغ وفق  البحث الميداني ، وعرض هذه المعايير على عينة من الأساتذة والخبرام المتخصصين في المجال

 مجتمع البحث وعينته التي سيرد تفصيلها لاحقا. وكل ذلغ وفق الخطوات الإجرائية التالية:

 مجتمع البحث: -1
دراسة تمت مراجعتها وتحليلها ، منها مماني دراسةات باللغةة العربيةة ، كمةا  28شمل مجتمع البحث عينة من 

محكماً من ذوي الاختصاصات المختلفة المهتمين ( 35هو مبين في قائمة المراجع. شملت الدراسة الميدانية )

 بالموضوع.

تحديةةد الهةةدف العةةام مةةن بنةةام قائمةةة معةةايير الجةةودة  وهةةو التوصةةل إلةةى مجموعةةة مةةن المعةةايير التةةي يةةتم تةةم  -2
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مراعاتهةةا عنةةد ضةةبط جةةودة تصةةميم وتطةةوير كائنةةات الةةتعلم الرقميةةة للطةةلاب الصةةم فةةي منصةةات التعلةةيم 

 الالكتروني.
الدراسات والبحوث السابقة بهدف استخلاص قائمة مبدئية بهذه المعايير، وشملت عملية التحليل تحديةد تحليل  -3

دراسةة منهةا ممةاني دراسةات باللغةة العربيةة اكمةا هةو  28، واسةتخدم الباحثةان مصادر اشتقاق قائمة المعايير
توافرت لهما في إطار موضع وهي دراسات سابقة ومرتبطة بمحاور البحث والتي  مبين في قائمة المراجعا.

البحث بشكل عام، بجانب عديد من الأدبيات التربوية ذات الصلة بمجال البحث أيضا والتي تم الاطلاع عليها 
 لاستكمال استخلاص قائمة المعايير المبدئية.

ناسةب تجميع قائمة مبدئية بمعايير الجودة العلمية المستخلصة وتصنيفها منطقيا ضمن خمسة محاور رئيسةية ت -4
تصميم منصات التعليم الالكتروني ومحتوياتها الرقمية، وشملت معةايير الجةودة المستخلصةة فةي بةدايتها عةدد 

 معيار في القائمة النهائية. 99معيار وتم تقليصهم بعد المراجعة الأولية للمحكمين إلى عدد  115

 إعداد أداة البحث: -5
امن غيةر عينةة  وعُرض على خمسة محكمين خبرام في المجال، تم إعداد الصيغة المبدئية لإستبيان المعايير

بنسةبة  ان، وبعةد انتهةام التحكةيم، اخةذ الباحثةلضةبط الاسةتبيان والتأكةد مةن صةدقه وسةلامته االبحث الأساسةية
وتم مراجعته في ضوم التعليقات والملاحظةات  ،بين المحكمين على عبارات الاستبيان %90اتفاق أعلى من 

حةةول فئةةات المعةةايير الخمسةةة وتصةةنيفاتها، ومةةدي وضةةوح هةةذه المعةةايير،  مةةين الخبةةرامالصةةادرة عةةن المحك
وصياغتها اللغوية، ودقتها العلمية، ومدي صةلاحيتها للتطبيةق، وأخيةرا إضةافة ودمةج وحةذف معةايير محةددة 

 داخل تصنيفات القائمة.
تةم تطبيةق الاسةتبيان علةى عينةة حيةث باختيار طريقة إعةادة الاسةتطلاع  انقام الباحثولحساب مبات الاستبيان  -6

التطبيق مرة أخةرى بعةد أسةبوعين مةن التطبيةق  ا. مم أعادالبحث الأساسيةامن غير عينة ا الخمسةمحكمين ال
( وفقةا لحسةاب 1جةدول ) لمحةاور الاسةتبيانبحساب معامل الارتباط بين مرتي التطبيق  انالأول، وقام الباحث
 والتي تنص على: لعامةات الخام بالطريقة االارتباط للدرج

 
     ر = 

 

 حيث: ر= الارتباط بين درجات الأفراد في التطبيق الأول ودرجاتهم في الثاني.
 ن = عدد الأفراد.      
 س = درجات الأفراد في التطبيق الأول.     
 ص= درجات الأفراد في التطبيق الثاني.     
 مج= المجموع.     

 ( التالي:1الارتباط كما بجدول ) وجامت نتائج حساب

 الاستبيانمن  محور( معاملات الارتباط بين درجة كل 1جدول )

 ككل في التطبيق الأول والثاني والاستبيان

 مستوى الدلالة معاملات الارتباط المحاور

 0.01 0.94 الأول

 0.01 0.88 الثاني

 0.01 0.97 الثالث

 0.01 0.91 الرابع

 0.01 0.93 الخامس

 0.01 0.98 ككل الاستبيان

 )مج ص(× )مج س(  –ن)مج س ص( 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 [2)مج ص( – 2ن مج ص[[ × 2)مج س( – 2ن مج س[    
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مةن  محةور( بةين درجةة كةل 0.01يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات الارتباط دالة عنةد مسةتوى )

يعنةى  ، ممةاعينةة المحكمةينككل فيمةا بةين التطبيقةين الأول والثةاني لةنفس أفةراد  والاستبيان محاور الاستبيان

 .للاستبيانمبات عالي 

وفي ضوم ما أبداه المحكمين الخبرام من آرام ومقترحةات، جةامت القائمةة  للاستبيان، أعُدت الصيغة النهائية -7

 ، تم تصنيفها على النحو التالي:( معيار ضمن خمسة محاور رئيسية99)النهائية للاستبيان في 

  معيار. 26كائنات التعلم الإشارية )الخاصة بلغة الإشارة(: بلم عدد المعايير لهذا المحور 

 تعلم اللفظية: بلم عدد المعايير لهذا المحور تسعة معايير.كائنات ال 

  معيار موزعةة علةى أربعةة محةاور فرعيةة  34كائنات التعلم غير اللفظية: بلم عدد المعايير لهذا المحور

 وهى )الصور الثابتة، الفيديو، الرسوم الخطية، الرسوم المتحركة(

  معيةار موزعةة علةى محةورين فةرعيين همةا  16المحةور كائنات التعلم البرمجية: بلم عةدد المعةايير لهةذا

 (3D، كائنات التعلم البرمجية ملامية الأبعاد 2D)كائنات التعلم البرمجية منائية الأبعاد 

  معيار. 14كائنات التعلم السيبرانية: بلم عدد المعايير لهذا المحور 

الرقميةة للطةلاب الصةم بمنصةات التعلةيم وبهذا أمكن الحصول على قائمة نهائية لمعايير جةودة كائنةات الةتعلم 

من الأساتذة والخبةرام المختصةين بالمجةال. وتةم طةرح  الأساسية الالكتروني وقابلة للتطبيق على عينة البحث

على  Google Formهذا الاستبيان للتطبيق الفعلي على نسخة رقمية االكترونيةا عبر نموذ  جوجل فورم 

 (.https://forms.gle/r1ERrUytUstjzdkP7الرابط التالي )

 البحث: عينة -8
 35)عةدد  شملت الدراسة الميدانية عرض الاستبيان على عينة من الأساتذة والخبرام المختصةين بالموضةوع

في التخصصات المختلفة من الخبرام بالمملكة العربيةة السةعودية وجمهوريةة مصةر العربيةة العةاملين  محكم(

في مجال التعليم الالكتروني، وتكنولوجيا المعلومات والاتصالات، وأساتذة بكليات الحاسبات، وأقسةام تقنيةات 

النهةائي الةذى اسةتجاب فعليةا للاسةتبيان  التعليم والتربية الخاصة بكليات التربية النوعية والتربية، وبلم عددهم

محكمةةين عةةن اسةةتكمال الاسةةتجابة علةةى الاسةةتبيان  8محكةةم خبيةةر، وذلةةغ بعةةد اعتةةذار  27اسةةتجابة كاملةةة 

 لظروفهم الخاصة.

 :الأساليب الإحصائية -9

اس ( لقية27محكم( الذين اسةتجابوا فعليةا للاسةتبيان، )ن= 27تم معالجة استجابات السادة المحكمين الخبرام )

، حيث تم حساب التكرارات، والمتوسط الحسابي، ومسةتوى مدى الأهمية النسبية االوزن النسبيا لكل معيار

 التقدير، لقيمة كل معيار طبقا للمعادلة التالية:

 
 الوزن النسبي للمعيار = 

 
عةةةن طريةةةق اختيةةةار الاسةةةتجابة الملائمةةةة مةةةن الاسةةةتجابات وتةةةم تقةةةدير الةةةوزن النسةةةبي لةةةدرجات الاسةةةتجابة 

)مهم/متوسةةط الأهميةةة/غير مهةةم(، حيةةث أعُطيةةت فةةي الاسةةتجابة الكبيةةرة امهةةما مةةلاث درجةةات، والاسةةتجابة 

 عيفة اغير مهما أعطيت درجة واحدة.الض المتوسطة امتوسط الأهميةا درجتان، والاستجابة

 :رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا -10
الحسابي لكل قيمة معيار ، وتم تقدير الوزن النسبي مهم/ متوسةط تم حساب التكرارات ، وتم حساب المتوسط 

علةى  ( ، حيةث تةم تقةدير كةل معيةار حاصةلاً 3/2/1الأهميةة/ غيةر مهةم لةدرجات الاسةتجابة بالترتيةب التةالي )

 2،  2.5حسةةابي بةةين )درجةةات( ، ذا مسةةتوى تقةةدير عةةالا ، بينمةةا المعيةةار الحاصةةل علةةى متوسةةط  3،  2.5)

درجة( ، ذا مستوى تقدير متوسط وفعال كمعيار متعلةق بهةدف البحةث ، بينمةا اسةتبُعد المعيةار الحاصةل علةي 

وزن النسةبي لبنةود المعةايير كمةا وجام ال حسابي أقل من درجتان، واعتبر ذو مستوي تقدير منخفض.متوسط 

 هو موضح بالجدول التالي:

 درجة الأهمية(× مجموع )عدد المحكمين 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 المحكمينعدد 
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 ( قائمة المعايير النهائية لجودة كائنات التعلم الرقمية للطلاب الصم2جدول )

 (27بمنصات التعليم الالكتروني )ن=

هم المعـايير م
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      الإشارية )الخاصة بلغة الإشارة(:كائنات التعلم  -1

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 ازدواجية اللغة المعروضة )عرض لغة الإشارة مع نصوص اللغة(. -  1

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدام الإشارات غير المتشابهة ذات المعني الواحد والمباشر فقط. -  2

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدام إشارات سهلة الأدام بصفة عامة. -  3

أن تكون لغة الإشارة لمجتمع الصم، ومقبولة تربويا واجتماعيا، وبعيدة عن الإشةارات  -  4

 الخارجة أو البذيئة.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 التعبير عن الإشارات بسهولة ودقة مع مراعاة سرعتها وحركتها وقوتها واتجاهها. -  5

ترجمةةة قةةوائم الكلمةةات والمفةةاهيم الجديةةدة التةةي تظهةةر فةةي المحتةةوى إلةةى لغةةة الإشةةارة  -  6

 بشكل مستقل. 
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 أن يجيد مترجم لغة الإشارة التعبير الجيد بها. -  7

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الإشارة.استخدام مترجم لغة الاشارة تعبيرات الوجه المناسبة لمضمون  -  8

معرفةةة المتةةرجم للإشةةارات الجديةةدة التةةي تصةةدر مةةن مجتمعةةات الصةةم ومتفةةق عليهةةا  -  9

 بالقواميس الإشارية الدولية.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 يكرر المترجم الرموز التي تمثل مفاهيم جديدة أو صعبة لا يفهمها الصم بسهولة. -  10

يجةةب أن يكةةون المترجمةةون قةةادرين علةةى التعبيةةر عةةن الأشةةكال الأبجديةةة المرتبطةةة  -  11

 بتهجئة الأصابع.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تتميز حركات أصابع اليد بالوضوح والدقة والمرونة عند التهجئة بالأصابع  -  12

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تكامليا مع استخدامه لغة الإشارة.استخدام المترجم هجام الأصابع  -  13

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 أن يراعى المترجم عند التعبير عن شكل الحرف استخدام يد واحدة فقط. -  14

أن يجيد المترجم استخدام حركة شفتيه ولسانه وفكه وتعبيةرات وجهةه فةي التعبيةر عةن  -  15

 الكلام.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 أن يعلم المترجم مخار  الحروف الهجائية المختلفة ويبرزها عند النطق. -   16

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 أن يدشر المترجم بصورة طبيعية وبدون انفعال. -  17

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 اتاحة زر خاص في نظام التعلم الإلكتروني لطلب ترجمة الإشارة اعند الحاجةا. -  18

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 ترجمة لغة الإشارة تتطابق النص المعروض. -  19

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الجزم العلوي الظاهر من جسم المترجم مُضام بشكل جيد. -  20

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 التزامن الوقتي بين لغة الإشارة ومدلولها من النصوص المكتوبة. -  21

التركيز علي موضع الإيمامات التي يقوم بها مترجم لغة الإشارة عند التهجئة بيديةه أو  -  22

 أصابعه أو حركات شفاه المترجم ولسانه وفكه وتعبيرات وجهه عند ترجمة الكلام.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 على الصدر(.مراعاة مترجمي لغة الإشارة للمساحة التي تشغلها لغة الإشارة )خاصة  -  23

يجةةب أن يتأكةةد المتةةرجم الفةةوري مةةن أن حركةةة الأصةةابع أمةةام الكةةاميرا لهةةا منظةةور  -  24

 مناسب.
     

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 بالثبات. وانتهامً من الثبات الاشارية بدم الحركة  مراعاة -  25

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الأسلوب واللون. يجب تمييز ملابس المترجم الفوري عن الخلفية في -  26

 

 كائنات التعلم اللفظية: -2

     

استخدام نصةوص مكتوبةة ذات معةاني واضةحة ومحةددة وصةحيحة لغويةًا ولهةا معةاني  -  27

 مفهومة للصم ويمكن نقلها بسهولة بلغة الإشارة.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 عناصر مقروئيته )سرعة القرامة ووضوحها(.سهولة قرامة النص المكتوب وتوافر  -  28

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ Simplified Arabic  27استخدم خط النس. البسيط  -  29

 متوسط 2.48 7 ــــــ 20 ( كلمات كعبارات.6-5يجب أن تحتوي سطور النص المكتوب على ) -  30
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أسةود غةامق مسةطر  16للعناوين ، ولا يقل عن حجةم  18لا يوجد ما لا يقل عن حجم  -  31

 قياسي لكتابة متون النص. 16للتفريعات النصية ، ولا يقل عن حجم 
 متوسط 2.48 7 ــــــ 20

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 أن تكون العناوين النصية الفرعية والرئيسية معبرة وقصيرة وذات نمط خطي واحد. -  32

استخدام أساليب مختلفة لإبراز النص للتمييز بةين الةنص الرئيسةي والعنةاوين الفرعيةة   -  33

والأجزام المهمة من النص بطريقة مناسبة للصةم وتجنةب اسةتخدام أدوات تمييةز متعةددة 

 جنباً إلى جنب.

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدام علامات الترقيم المناسبة، بشكل موحد ومبسط. -  34

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدم الأسود للكتابة على شاشات بيضام وخضرام وصفرام على التوالي. -  35

 

      كائنات التعلم غير اللفظية: -3

      الصور الثابتة: -3-1 

يستخدم صور فوتوغرافية طبيعية واضحة ومألوفة ومبسةطة مةع القليةل مةن التفاصةيل  -  36

 في بيئة الطالب الصم.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

أضافة إطارًا حول محتوى الصةورة حتةى يةتمكن الصةم مةن رؤيتهةا كوحةدة ، وإضةافة  -  37

 تعليقاً يشرحها.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 متوسط 2.48 7 ــــــ 20 استخدام الصور الثابتة الفوتوغرافية ذات اللقطات المقربة. -  38

المبالغةةة  رأسةةيا أو أفقيةةا دونالشةةكل الشةةائع للصةةور الثابتةةة سةةوام كةةان المسةةتطيل هةةو  -  39

 حجم الصورة.ب
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

تجنةةب اسةةةتخدام الصةةور الفوتوغرافيةةةة ذات التةةةدر  الرمةةادي الثابةةةت ، أو مرشةةةحات  -  40

 الموضوع.الألوان ، أو الخدع البصرية التي قد تعطي الصم انطباعًا خاطئاً عن 
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 متوسط 2.48 7 ــــــ 20 أن يكون العنصر الرئيسي المطلوب في مركز الصورة -  41

كةةل مفهةةوم يعبةةر عنةةه بصةةورة واحةةدة او عةةدة صةةور بشةةرط تركيزهةةا علةةى موضةةوع  -  42

 المفهوم واندماجها تكامليا بالنص في الواجهة.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تحتوي الصور على عناصر التباين والتوازن والبساطة والتناغم.يجب أن  -  43

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 ظهور تلميحات نصية مكتوبة في مكان الصورة للتدليل عليها حتى انتهام تحميلها. -  44

مسةةاحة  اسةةتخدام التنسةةيقات القياسةةية التةةي تةةدعمها متصةةفحات الإنترنةةت بينمةةا يشةةغل -  45

 تخزين بسيطة.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 

      الفيديو: -3-2

يجةةب الجمةةع بةةين اسةةتخدام اللقطةةات البعيةةدة واللقطةةات المتوسةةطة واللقطةةات المقربةةة  -  46

بطريقةةة تتناسةةب مةةع الأهةةداف التعليميةةة وطبيعةةة المحتةةوى نفسةةه لجةةذب انتبةةاه وتركيةةز 

 الأصم.

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدم الفيديو لعرض الأحداث والمهارات المعتمدة على الحركة. -  47

 متوسط 2.48 7 ــــــ 20 استخدام حجم واحد مابت لجميع مقاطع الفيديو في نظام التعلم الالكتروني. -  48

الفيةديو عرض دفق الفيديو بسرعة تتناسب وفهم الطالب الأصم ، بشرط أن تكةون مةدة  -  49

 قصيرة.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

عةةةدم اسةةةتخدام الفلاتةةةر أو مرشةةةحات الألةةةوان لأنهةةةا سةةةتغير اللةةةون الطبيعةةةي للأشةةةيام  -  50

 وتعطيها مظهرًا معاكسًا للواقع.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

يتحكم الأصةم فةي عةرض الفيةديو عبةر شةريط الةتحكم بالفيةديو ، ممةا يسةمح لةه بييقةاف  -  51

 أو إعادة التشغيل ... إل.. التشغيل
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ mpg , avi 27استخدام ملفات الفيديو ذات الصيغة القياسية مثل  -  52

 

      الرسوم الخطية: -3-3

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 يسهل على الأصم إدراك أجزام الرسومات الخطية. -  53

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 بالتعليقات اللفظية والبيانات الواضحة والكافية.تزود الرسوم  -  54

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 فهم الأصم للرسوم وتفسيرها وتكون ذات معني واضح ومحدد. -  55

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 اختيار الرسوم الخطية الصالحة وظيفيا وفنيا. -  56

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 ومفتاح الخريطة بجوارها.ظهور مقياس رسم الخريطة،  -  57

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الاحتوام على كافة الدلالات/الأمارات )كالأسهم، والألوان، والتظليل(. -  58

 استخدام الرسومات الخطية المسلسلة لتحليل الحركة أو المهارة. -  59
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 المتحركة:الرسوم  -3-4 
     

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تثير الرسوم المتحركة انتباه الأصم نحو الشكل ومضمونه. -  60

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 عدم المبالغة بالحجم واللون داخل الرسم المتحرك إلا إذا تطلب الأمر ذلغ -  61

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الأمر ذلغالحرص على استخدام وتوظيف الرسم المتحرك الفكاهي إذا تطلب  -  62

استخدم الرسوم المتحركة للتعبير عن المفهةوم المجةرد الةذي لا يمكةن التعبيةر عنةه فةي  -  63

 الواقع.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

اسةتخدم الرسةوم المتحركةة للتعبيةر عةن المواقةةف الخطيةرة أو الأشةيام التةي حةدمت فةةي  -  64

 الماضي.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

استخدام الرسوم المتحركة كبديل جيد للصور المتحركة التةي لا تحتةوي علةى تفاصةيل  -  65

 غير ضرورية للصم وتشتت انتباههم.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

إطار/ مانية، ولكن يمكن زيادة العرض  14.5الرسوم المتحركة تعمل بسرعة عرض  -  66

 الطبيعية.حسب الرغبة لتعميق الإحساس بالحركة 
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

مراعاة الحركة الوظيفية للأجزام الأصةغر داخةل الرسةم الكبيةر الةذى يوضةع كصةورة  -  67

 مابتة في الخلفية.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 دمج النص المكتوب اان وجدا مع الرسم في كتلة واحدة. -  68

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ gif 27استخدام ملفات الرسوم المتحركة ذات الصيغة القياسية مثل  -  69

 

 كائنات التعلم البرمجية: -4

     

      :2Dكائنات التعلم البرمجية ثنائية الابعاد  -4-1 

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 ان يتضمن الكائن البرمجي محتوي تعليمي رقمي حسابي دقيق. -  70

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 إعادة بدم استخدام الكائن البرمجي في كل مرة وبأكثر من مرة. -  71

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 وضوح وسهولة الفهم والاستيعاب والاستخدام للكائن البرمجي. -  72

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 إكمال العمليات الحسابية الرياضية المنطقية بسرعة ودقة. -  73

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تنظيم التفكير المنطقي وتقوية حل المشكلات للطالب الأصم. -  74

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 المساهمة في زيادة دافعية الأصم لتعلم المواضيع الحسابية والمنطقية. -  75

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 عرض المفاهيم والحقائق والمعادلات والصيم الرياضية بجانب الكائن البرمجي. -  76

التركيةةةز علةةةى مسةةةتويات التفكيةةةر الأساسةةةية االفهم/التطبيةةةقا للطةةةلاب الصةةةم بالقيةةةام  -  77

 بالعمليات الحسابية الميكانيكية.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 

      :3Dكائنات التعلم البرمجية ثلاثية الابعاد  -4-2

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 واقعية وبأدق التفاصيل.مقاربة حجم الكائن ومحتوياته بشكل أكثر  -  78

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 تمثيل سطح الكائن الخارجي فقط، في حالة عدم ضرورة عرض التفاصيل الداخلية. -  79

وجةةوب تمثيةةل السةةطح الخةةارجي للكةةائن بشةةكل دقيةةق حتةةي فةةي حالةةة تعلةةم التفاصةةيل  -  80

 الداخلية فقط دون السطح الخارجي.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 السماح بكشف التفاصيل الدقيقة للكائن عند الاحتيا  لذلغ أمنام التعلم. -  81

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 القدرة على تغيير زوايا الكائن في أي اتجاه دون الخلل بالشكل النسبي للكائن. -  82

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 مع السرعة في الاستجابة للتغيرات.المرونة في تحريغ الصور للكائن  -  83

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدام كائنات أكثر واقعية وسهولة في الفهم للطالب الأصم. -  84

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 .تجنب الكائنات الغير واقعية والمبنية على التصورات العقلية والتقديرات -  85

 

      التعلم السيبرانية:كائنات  -5

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 استخدام الارتباطات التشعبية الصحيحة والكاملة واامنة تقنياً. -  86

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 .ويفهمها الطالب الأصماستخدم الارتباطات التشعبية التي تكون مرئية بوضوح  -  87

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 المتون.وضع خط اسفل الروابط النصية داخل  -  88

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 يتم تمييز روابط النص عن طريق مدشر اللون قبل الاستخدام وبعده وأمنامه. -  89

تزييل الروابط التي تحتوي على معلومات حول نوع الملف )فيديو ، إشةارة مرجعيةة ،  -  90

 صورة ، نص(.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

التنةةوع فةةي أشةةكال الةةروابط كاسةةتخدام النصةةوص، والصةةور، والرسةةوم، والأيقونةةات  -  91

 كروابط.
 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 يجب أن تكون المواقع المرتبطة تشعيبيا وميقة الصلة بموضوع الدراسة. -  92

 مرتفع 3 ــــــ ــــــ 27 الارتباط لسبب ما ه في حالة تعطلللرابط الخارجي لسهولة الرجوع إلي URLإضافة  -  93
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 مناقشة النتائج وتفسيرها:
الةتعلم  علم الرقميةة للطةلاب الصةم علةى منصةاتيتضح من الجدول أعلاه صةلاحية جميةع معةايير جةودة كائنةات الةت

معةايير فقةط ، بنسةبة  5حسةابي امرتفةعا ، ، علةى متوسةط  ٪94.9( معيةارا، بنسةبة 94حصةل ) الإلكتروني حيث

حسابي امعتدلا ولم يحقق أي من المعايير الوسط الحسابي اضعيف أو أقل مةن المتوسةطا. ، علي متوسط  5.1٪

بمةا يةدعو للأطمئنةةان لمعةايير هةذه القائمةةة فةي ضةةبط جةودة كائنةات الةةتعلم الرقميةة للطةلاب الصةةم بمنصةات التعلةةيم 

وذلةةغ لأن جميةةع هةةذه المعةةايير تةةم  لكترونةةي لتجاوزهةةا حةةد الانحةةراف المعيةةاري الأول فةةى المنحنةةى الاعتةةدالي.الا

استخلاصها في الأصل من أدبيات ودراسات تربوية ، وتمت الإشارة إليها في أكثر من دراسة ، في مراجع علميةة 

واحةدة الحةالي هةو تجميعهةا فةي وحةدة  حةثالب دورو. علميةا فةي سةياقها الأصةلي متخصصة ، وبالتالي فهي مجةازة

 في سياقنا المحلي والعربي حول تعليم طلابنا الصم إلكترونيًا من خلال منصات التعلم الإلكتروني. وتقنينها

وبذلغ تكونت قائمة معةايير جةودة كائنةات الةتعلم الرقميةة للطةلاب الصةم بةالتعليم الالكترونةي فةي صةورتها النهائيةة 

معيارا موزعة على خمسة محاور رئيسية يتخلل بعضها محاور تصنيفية فرعية كمةا  99المقننة من العلمية الدقيقة 

 يلي:

  :)معيار. 26كائنات التعلم الإشارية )الخاصة بلغة الإشارة 

  :معايير. 9كائنات التعلم اللفظية 

  :معيار موزعة على أربعة محاور فرعية وهي: 34كائنات التعلم غير اللفظية 

o معايير. 10ثابتة: الصور ال 

o  :معايير. 7الفيديو 

o  :معايير. 7الرسوم الخطية 

o  :معايير. 10الرسوم المتحركة 

  :معيار موزعة على محورين فرعيين هما: 16كائنات التعلم البرمجية 

o  2كائنات التعلم البرمجية منائية الأبعادD :8 .معايير 

o  3كائنات التعلم البرمجية ملامية الأبعادD :8 .معايير 

  :معيار. 14كائنات التعلم السيبرانية 

ساعد البحث على تزويد الطلاب الصم برؤية كاملة لكائنات الةتعلم الرقميةة ومعةايير الجةودة الخاصةة بهةا  وإجمالا،

، كمةا  وطبيعة ذاكةرتهم وانتبةاههم الصم وإدراكهم البصري بتناولحيث بدأ البحث  في منصات التعلم الإلكتروني ،

سةةرد لكائنةةات الةةتعلم الرقميةةة ومفهومهةةا وأشةةكالها وأهميتهةةا التربويةةة بجانةةب عةةرض أحةةدث  تنةةاول هةةذا البحةةث

مستجدات لغة الإشارة الرقمية الخاصة بالصم ككائن إشاري رقمي مستقل بمنصات التعلةيم الالكترونةي، بالإضةافة 

فةة، وأخيةرا عةرض قائمةة لسرد أسس استخدام هذه الكائنةات الرقميةة للصةم فةي منصةات التعلةيم الالكترونةي المختل

معةايير جةودة كائنةات الةتعلم الرقميةة للصةم بمنصةات التعلةةيم الالكترونةي والتةي توصةل إليهةا البحةث الحةالي بشةةكل 

 ( السابق.2علمي مقنن كما هو موضح بجدول )

 توصيات البحث:
 بنامً على نتائج البحث الحالية ، يجب تقديم التوصيات التالية:

الجودة التةي توصةل اليهةا البحةث كقائمةة فحةص استرشةاديه عنةد ضةبط تصةميم وتطةوير الأخذ بقائمة معايير  -1

 كائنات التعلم الرقمية للصم في التعليم الالكتروني، من قبِل المدسسات التعليمية المختلفة.
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يجب على مدسسات التربية الخاصة التوجه نحو توظيةف كائنةات الةتعلم الرقميةة لةذوي الاحتياجةات الخاصةة  -2

 ً  اسب وفئات الطلاب.تكاملياً مع معايير بيئات التعلم الالكتروني وبما يتن توظيفا

الاهتمام بتطوير وتصميم كائنات التعلم الرقمية اللازمة لتقةديم المحتةوى التعليمةى المناسةب للصةم بمةا يةتلامم  -3

 مع إدراكهم البصرى.

 لكائنات التعلم البصرية.إمرام بيئة تعليم الصم تكنولوجياً من خلال التحفيز الحسى المكثف  -4

ضرورة عقد دورات تدريبية للطةلاب وأعضةام هيئةة التةدريس للتوعيةة بمةا يمكةن أن تقدمةة الجةودة فةي نظةم  -5

 التعلم الالكتروني للعملية التعليمية.

 المراجعة المستمرة لهذه المعايير لمواكبة التطورات في أنظمة الجودة العالمية والاعتماد الأكاديمي. -6

 المصادر

(. معايير 2013براهيم، رضا إبراهيم عبدالمعبود، الجبرتي، ياسر سيد نور، و محمد، فارعة حسن. )إ .1

. مسترجع من 176-151، 193ع دراسات في المناهج وطرق التدريس،استخدام كائنات التعلم. 

http://search. Mandumah.com/Record/714897 
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 http://asdmag.net/archives/604 مسترجع من
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ة، مصادر للتربية والتدخل وإعادة التكنولوجيا المساعدة في التربية الخاص .(2017) .جرين، جوان لي .4
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منصات المحتوى الرقمي للطلاب  .(2015) .حامد، محمد عبد المقصود  حجازى، طارق عبد المنعم .6

مسترجع ، المدتمر الدولي الرابع للتعلم الالكتروني والتعليم عن بعد بالرياضالصم في برامج التعلم الالكتروني، 

  /http://eli.elc.edu.sa/2015من
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