
 1                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

  الاغواطب عمار ثلیجيجامعة                            

 الاجتماعیةو  الإنسانیةكلیة العلوم                      
  
 

  
  
  

                       
  

   ــارزانأ ـــوذج مـ ــو ثـــر أنمـ ـــي  فـ ــامس الأدبـ ـــلاب الخـ ــتذكار عنـــد طـ ــتعلم والاسـ ــارات الـ ـ              والنصـــوص  ـي الأدبفي مهـ
  .تفكيرهم الاستدلالي وتنمية

  8. .................................. ..............جامعة تكريت، العراق -لعزاوينضال مزاحم رشيد ا .د .م.أ
 أهمية إستراتيجية التدريس بالأفواج في تعلم المفاهيم الرياضية.  
  .31.................................................................الجزائر - جامعة الأغواط  - مبروك قسمية .أ  
 دور تكنولوجيا التعليم في زيادة التحصيل الدراسي لدى تلميذ المرحلة الابتدائية  
  54...........................................................، الجزائر2جامعة قسنطينة -بن عويرة عبد المنعم .أ  
 ــا ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـــديني والاجتم ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ـــلاح ال ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــة الإصــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـــودان حركــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــافي في الســ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـــور { عي والثقــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـــوب دارفــ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ ــة جن ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ــ                               } ولاي

 .عبد االله حسين نموذجا مجمع الشيخ موسي 
ــ. د   ـ ـ ـــوب و أبـ ـ ــود يعقـ ـ ـ ـــد االله محمـ ـ ــاني  . د/ هريرة عبـ ـ ـ ـــرحمن التجـ ـ ــد الـ ـ ـ ــان عبـ ـ ـ ـــي. د/ حنـ ـ ـــد موســ ـ ـــس آدم محمـ ـ                            -أويـ

 74......................................................................................جامعة نيالا، السودان
 الهوية الدينية من الإختلاف إلى التعصب.  
  95.................................................................الجزائر ،جامعة الأغواط -بيران بن شاعة .د  
 التعلــيم المتوســط يميــة بالدافعيــة للإنجــاز الدراســي لــدى عينــة مــن تلاميــذ مرحلــةعلاقــة مفهــوم الــذات الأكاد                

                 " دراسة ميدانية ببلدية ورقلة  "   
  ..104........................................الجزائر،جامعة ورقلة  -عبد الفتاح أبي مولود . د  / غالم فاطيمة . د  
 ض المتغيرات الديمغرافية على العوامل المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطينيات في محافظة الخليلأثر بع  
  121................................................................فلسطين الخليل، جامعة -مرق و جمال أب. د  
  ائرإدارة الجودة الشاملة كمدخل لتطوير التعليم الجامعي في الجز  
  139................................................................الجزائر ،جامعة الأغواط -بلمقدم فاطمة .أ  
   المديـر نموذجا“الإدارة المدرسية بين التقليد والحداثة”  
  150.................................................................الجزائر بسكرة، جامعة -حنان مالكي . د  
  بالأغواط  –قسم الولادة  –دراسة ميدانية على عينة من النساء بعيادة الحكيم سعدان   " واقع الخصوبة في الجزائر"  

  160...................................................الجزائر - جامعة الاغواط - امي محمد. أ/ بن الشين أحمد . د                       

  

  
      15 لعددا      
2015 فمبرنو   

 
  
  

 1112- 6752: دم در
 2006 – 66:  لإيداع القانونيا   

  

  

                  
  مجلة العلوم الاجتماعیة                         

                      



 2                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            



 3                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

  
 مجلة العلوم الاجتماعیة

  

  
 مجلة أكادیمیة محكمة

  والاجتماعیة الإنسانیةتصدر عن كلیة العلوم 
 جامعة عمار ثلیجي الاغواط

  
  

 
 

 
  

  15 ددلعا

2015 نوفمبر  
 
 
 
 
  

    
    

  
  
  
  
  

 
 

 ISSN :1112-6752: ردم د
 2006 – 66:  القانوني لإيداعا

  



 4                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

 
 

 مجلة العلوم الاجتماعية
  

  والاجتماعیة الإنسانیةكلیة العلوم عن تصدر 
 ي الاغواطجامعة عمار ثلیج

  
  بن برطال جمال. د .أ :الرئیس الشرفي للمجلة

 جامعة عمار ثلیجي  بالأغواط رئیس

  تجاني طاهرلابن . د: مدیر النشر
  الاجتماعیةو الإنسانیة  معمید كلیة العلو 

  حمیدات میلود. د :رئیس التحریر
  الاجتماعیةو الإنسانیة  معلو عمید كلیة ال نائب

  البحث العلمي والعلاقات الخارجیةمابعد التدرج و  مكلف
  :هــیئــة التحـریر

  بورقیبة داود. د .أ -    
  داودي محمد. د -  

  نوري محمد. د -
  بن عون بودالي. د -    
  علالي محمود. د -  

 قویدري لخضر. د -                      

  

د  
عد

  ال
ية 

ماع
لاجت

وم ا
لعل

لة ا
مج

15   
فمب

نو
 ر

20
15

 
    



 5                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

   

 الاستشارية العلمية الهيئة  
  
  )الجزائر –جامعة الاغواط (د بوداود حسین .أ -
  )الجزائر -جامعة بسكرة  ( عبد الرحمان برقوق  .د.أ -
  )الجزائر  - جامعة بسكرة( د دبلة عبد العالي .أ -
  )الجزائر –جامعة باتنة(عوفي مصطفى . د.أ -
  )الجزائر –جامعة خنشلة(العایش عبد العزیز  .د.أ -
  )السودان -بخت الرضاجامعة ( عبد الرحمان محمد الحسن. د. أ -
  )الجزائر   -  2جامعة الجزائر( عیساني نور الدین  . د.أ -           
  )الجزائر   -2جامعة الجزائر ( شریف زھرة.د.أ -
 )الجزائر   - 2جامعة سطیف ( معمریة بشیر .د.أ -
 )العراق -جامعة بغداد( فاضل محمد البدراني . د. أ-
   )الجزائر   -جامعة باتنة(  العربي بن الشیخ.د.أ -

  ).الجزائر  – عة بسكرةجام(بن عمر سامیة . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (داودي محمد . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (باھي سلامي . د -
  )الجزائر  –غواط جامعة الا(بن الشین أحمد . د -
  )الأردن - عمان جامعة (ھاشم احمد نغیمش الحمامي .د -
  )المملكة العربیة السعودیة -جامعة الشقراء(  سلطان ناصر سعود العریفي .د -          

  )فلسطین – جامعة الخلیل(مرق وجمال أب. د -
  )جامعة بسكرة، الجزائر(عبیدة صبطي .د -
  )الجزائر  –واط جامعة الاغ(عرعار سامیة . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (دلاسي أمحمد . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (جرادي حفصة . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (بن سعد أحمد . د -
  )الجزائر  –جامعة أم البواقي (بن زروال فتیحة . د -
  / )الجزائر –جامعة تبسة(لغویل سمیرة . د -
  )الجزائر  –امعة الاغواط ج(بوفاتح محمد .د -
  )الجزائر –جامعة باتنة(یوسف عدون . د.-
  )الجزائر  –جامعة المسیلة (رحاب مختار .د -
  )الجزائر  –جامعة خنشلة (بن رمضان سامیة .د -
  )الجزائر  –جامعة ام البواقي ( ي ودادیشمس.د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط ( علي عون. د -
  )الجزائر  –الاغواط  جامعة(بكاي ر شید . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (جوزة عبد الله . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (عمومن رمضان . د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (زیزاح سعیدة . د -
 )الجزائر  –جامعة الاغواط ( بن عونبوالي .د -
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (نوري محمد . د -
  )الجزائر –جامعة الاغواط (شاعة بیران بن . د -  
  )الجزائر –جامعة تمنراست (زندري عبدالنبي . د -
  )الجزائر  – 2جامعة الجزائر (غلاب صلیحة .د -
 )الجزائر  –جامعة الاغواط (بن سلیم حسین . د - 
  )الجزائر –جامعة بسكرة (بن عامر وسلیة . د - 
  )الجزائر  –جامعة المدیة (جھاد الغرام .د - 
  )الجزائر  –جامعة ام البواقي (قنیفة نورة .د - 

  )الجزائر  –جامعة الاغواط (صخري محمد .د -  
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (ریان فایزة . أ -   
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (حجاج احمد .أ -   
  )الجزائر  –جامعة الاغواط (ابراھیمي سعاد . أ -   
     

د  
عد

  ال
ة  

اعي
جتم

 الا
لوم

 الع
جلة

م
15   

فمب
نو

 ر
20

15
 

    



 6                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

  :شروط النشر
  

      
  
لة كل البحوث والدراسات العلمية المختلفة في مياديت                 العلوم نـــــنشر ا

 وفقذلك  يكونو الإنسانية والاجتماعية، باللغة العربية والفرنسية والإنجليزية،          
  :التاليةالشروط 

                 تعهدا الباحث يقدمو  ،أخرى جهةفي  بحث جديدا ولم يسبق نشرهأن يكون ال - 1
  .كتوبا بذلكم
ا في كل البحوث  - 2  simplified arabic تكون بخط( شروط الكتابة المعمول 

  علىطبوعا مالبحث  ، ويقدم)للهوامش بالنسبة 12بالنسبة للمتن وحجم  14 جم          
  :التالي  الالكتروني البريد  طريق   يرسل عن و أ  ،Wordبنظام " CD"قرص 

hfarouk18@hotmail.fr  
  المرفوضة تعرض كل البحوث على لجنة التحكيم من مختلف الجامعات ولا تعاد - 3

ا  .إلى أصحا

  يالغو و يجب أن ترسل البحوث والدراسات للمجلة مصححة علميا ومنهجيا  -  4
 .تجنبا لإضاعة الوقت والجهد في التصحيح

      تتضمن الورقة الأولى العنوان الكامل للمقال، اسم الباحث ورتبته العلمية  -   5
  نيالالكترو   العنوان ، الهاتف والفاكس،)قسم، كلية وجامعة(المؤسسة التابع لها          

  ةباللغــة الانجليزي قالــبلغة الم مة أحدهماـملخصين للموضوع في حدود مأتي كلو 
لة لا يخضع لأهمية البحث ولا لمكانة الباحث -   6   ترتيب البحوث في ا
  .فنية محضة يخضع لعمليات إنما
لة إلا عن  والبحوث المقالاتلا تعبر  -  7  ا آراءالمنشورة في هذه ا   .أصحا
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  ………121....................................................فلسطين الخليل، جامعة - مرق و جمال أب. د  
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س ــــلاب الخامـــذكار عند طـلم والاستـــارات التعــــفي مهو مارزانوذج ـــر أنمـــأث 
  ي   ــتدلالــــكیرهم الاســـمیة تفـــوتن صوصـــي الأدب والنــــف  يــــــالأدب

نضال مزاحم رشید العزاوي                          .د .م.أ  
         العراق/ جامعة تكریت                                                       

 :ملخصال
في مهارات التعلم والاستذكار عند و أثر أنموذج مارزان(( هدف البحث إلى التعرف على

)). طلاب الصف الخامس الأدبي في مادة الأدب والنصوص وتنمیة تفكیرهم الاستدلالي
یم التجریبي للمجموعتین ذات الاختبار القبلي وأستعمل الباحث المنهج التجریبي واختار التصم

والبعدي، تألف مجتمع البحث من طلاب الصف الخامس الأدبي في المدارس الثانویة 
-2013(المركز للعام الدراسي / والإعدادیة التابعة للمدیریة العامة لتربیة محافظة كركوك

مس الأدبي وزعوا طلاب الصف الخاطالباً من ) 64(بلغت عینة من الدراسة ،و )2014
وضابطة درست وفق الطریقة و بالتساوي على مجموعتین تجریبیة درست وفق أنموذج مارزان

أعد الباحث أداتا البحث المتمثلتان باختبار مهارات التعلم والاستذكار واختبار  ،الاعتیادیة
رع الباحث وبعد استخراج الصدق والثبات والتحلیل الاحصائي للأداتین، ش ،التفكیر الاستدلالي

 (SPSS)وبعد معالجة البیانات من خلال برنامج الحزمة الإحصائیة  ،بنفسه في تنفیذ التجربة
كشفت نتائج البحث عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین و  ،باستعمال الوسائل الإحصائیة

لالي  المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختباري مهارات التعلم والاستذكار والتفكیر الاستد
إلى مجموعة من  إلى نتائج البحث الحالي توصل الباحث لصالح المجموعة التجریبیة واستناداً 

في تنمیة مهارات التعلم والاستذكار والتفكیر و فاعلیة أنموذج مارزان: الاستنتاجات منها
وفي ضوء نتائج البحث  .الاستدلالي في الادب والنصوص عند طلاب الصف الخامس الادبي

في تدریس طلاب الصف و استعمال أنموذج مارزان :احث مجموعة من التوصیات منهاقدم الب
الخامس الأدبي  في مادة الأدب والنصوص وتضمین مناهج طرائق التدریس في كلیات التربیة 

: منها جراء عدد من الدراسات المستقبلیةواقترح الباحث إو في الجامعات العراقیة بأنموذج مارزان
في تنمیة الذكاءات المتعددة عند طلاب الصف و ف عن أثر أنموذج مارزانإجراء دراسة للكش

  .الخامس في الادب والنصوص
  

Abstract: 
                                                           

Aim of the research to identify the ( ( impact model Marzano in learning and study skills 
at the fifth-grade students in the literary material of literature and texts، and the 
development of their thinking deductive )). Researcher 've been using the experimental 
method and experimental design chosen for the two sets of pretest and posttes Find  
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community consisted of fifth grade literature in secondary schools of the General 
Directorate for Education Students. Province of Kirkuk، the center " for the academic year 
(2013-2014)، and amounted to a sample  of  the study (64) students from fifth grade literary 
students and distributed evenly over the experimental groups studied in accordance with the 
model Marzano officer studied according to the way ordinary، prepared researcher research 
tools comprising the test learning skills The recall test and inferential thinking After 
extraction of validity and reliability and statistical analysis tools، began researcher himself 
in the implementation of the experiment، and after processing the data through statistical 
package (SPSS) program using statistical method. Revealed find a statistically significant 
differences between the experimental and control groups in experiential learning and recall 
thinking deductive skills differentials in favor of the experimental group and based on "The 
results of the present research results، the researcher to a set of conclusions، including: - the 
effectiveness of the model Marzano in the development of learning and recall thinking 
deductive in literature Skills texts and literary at the fifth grade students. In light of the 
search results researcher presented a set of recommendations، including: - the use of model 
Marzano in teaching fifth grade literary students in the subject of literature and texts، and 
include teaching methods in colleges of education in the Iraqi university curricula to 
conform to the form Marzano، researcher proposed a number of future such studies: - 
Conduct study to detect the impact of Marzano's model of multiple intelligences in 
development at the fifth -grade students in literature and texts.  
                                                                                                                                                

  :مةدمق  

، والطالـب لا یطالـب  فـي مؤسسـاتنا التعلیمیـة أن النص الأدبـي یعـرض علـى الطـلاب عرضـاً جافـاً
وأن هـــذهِ الطریقـــة لا تجـــدي فـــي تكـــوین الـــذوق  علـــى مســـامع المـــدرس، هبـــأكثر مـــن حفـــظ الـــنص وســـرد

 ،1988 العـــزاوي،(.الأدبـــي، ولا فـــي قـــدرة الطالـــب علـــى دقـــة الفهـــم، وجـــودة التحلیـــل، وصـــحة الاســـتنباط
  )10ص

الرؤیــة الضــیقة التــي تكونــت لــدى العدیــد مــن القــائمین علــى مهنــة التعلــیم تجــاه  إلــىیرجــع ذلــك و  
إذ یجعلــون اســتظهار  ،تعلــیم الأدب والنصــوص بشــكل خــاصاللغــة العربیــة بشــكل عــام و  عملیتــي تعلــیم

وهـذا .للنجـاح فـي هـذه المـادة أساسـیاوتسمیعها كمـا وردت فـي الكتـاب المدرسـي معیـارا  النصوص الأدبیة
لقائــه بعــدد مــن المدرســین والمدرســات الــذین یقومــون بتــدریس مــواد اللغــة ل الباحــث مــن خــلا هلاحظــمــا 

وحفــظ النصــوص  الإلقــاءیعتمــدون علــى طریقــة  الــذین اكــدوا أنهــمتربــویین العربیــة وعــدداً مــن المشــرفین ال
  .والنصوص الأدبفي تدریس مادة 

  التعریف بالبحث:اولا
  :مشكلة البحث

إلـــى جعـــل الطالـــب یتســـم   یـــؤدي الاعتیادیـــة فـــي التـــدریس الطرائـــقاقتصـــار المدرســـین علـــى ان 
وهــذا مــن شــأنه أن  ،یعبــر فیــه عمــا یفهــم بلغتــه مجــالا تــرك لــهیولا  ولا یفكــر بالســلبیة لا ینــاقش لا یســأل

  .یؤدي إلى عدم معرفة الطالب بمهارات التعلم وكیفیة التدرب علیها وتنمیتها لدیه
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العدید  أثبتتوث والدراسات التي تناولت مهارات التعلم والاستذكار فقد حوعلى الرغم من قلة الب
الصحیحة للتعلم  بالأسالیبهي ضعف الوعي اكبر مشكلة یعاني منها الطلبة في دراستهم  أنمنها  

  ). 2000 ،اللامي(ودراسة )  1998 ،القیسي وغسان(والاستذكار ومنها دراسة 
لدى الطلبة عملیة التفكیر التي تعدُ ضرورة  زلایحفان استعمال الطرائق التدریسیة التقلیدیة 

لاتهم الیومیة وهذا بحد ملحة في الوقت الحاضر من اجل تنشئة مواطنین قادرین على تجاوز مشك
نفسه هدفاً من أهداف التربیة وترتب على هذه الأسالیب قـلة تفاعل الطلبة مـع المدرسین في إثناء سیر 

مما یؤدي الى  ،وضعف استعمال المدرسین للأسئلة التي تثیر تفكیر الطلبة في إثناء الدرس ،الدرس
ضاعة فرص إسهامهم فیه،مهم قلة اهتما وعدم المام الطلبة بظاهرة التفكیر ولاسیما  بموضوع الدرس وإ

في  هافیتوظو  في الدرس العـامة التفكیر الاستدلالي الذي یساعد المتعلمین على اكتساب المبادئ
  .لما یتعلموه الوصول الى استدلالات استقـرائیة صادقة

  :لبحث بالإجابة على السؤال الأتيمما سبق یمكن تحدید مشكلة ا انطلاقا
 والتفكیر الاستدلالي التعلم اثر في تنمیة مهارات التعلم والاستذكار أبعاد أنموذجال هل لاستعم

  والنصوص عند طلاب الصف الخامس الأدبي؟  الأدبفي مادة 
  :أهمیة البحث

ملاءصرف و وبلاغة ونح أدببفروعها المختلفة من العربیة اللغة ان  كلها وحدة متماسكة  .وإ
اللغة العربیة الا روافد  إلیهاوما المواد التي تنقسم  ،حصیل والتعبیرالت الأساسیةالجوانب وظیفتها 

في نصوصه الشعریة  فالأدبوتأتي اهمیة الادب من اهمیة اللغة ذاتها  ،تصب في نهر الادب الكبیر
الذي تدور حوله  الأساسيالمحور و فه)  227 ،2005 ،الدلیمي(  .الا تعبیر اداته اللغةو والنثریة ما ه

ع اللغة وتؤلف مع غیره من هذه الفروع وحدة متكاملة تهدف الى تحقیق غایة واحدة هي الفهم بقیة فرو 
  . والإفهام
الدراسة ففیه  وأعباءیعطي الفرصة للطلبة للتخفیف من هموم  الأدبدرس  أنویرى الباحث  

ر المنطقیة تتحرر عقولهم من الوضع الروتیني الصارم للدروس والتعریفات والقوانین والضوابط والصو 
  .الذهن بالعلمیة التي تتع
جدیدة من  بألوان إمدادهوفي  ،في انه یسهم في زیادة مدركات المتعلم الأدب أهمیةوتتجلى 
 ،ثقافي یوسع الفكر ویفتح الذهن أدبيففي كل نص  ،وتوسیع افقه الثقافي بوجه عام ،،الخبرة والمعرفة

ل ،وفهمه لها ،ویزید من صلة المتأدب بالحیاة      .السلوك والنشاط ألوانبما یضطرب فیها من  مامهوإ
   ). 254 ،1973 ،إبراهیم( 

لىو دعت احد هذه الاستراتیجیات والنماذج التي)مارازنو(أنموذج أبعاد التعلمان  نقل المعرفة  إ
الفهم لهذه المعرفة وتوسیعها و أ الإدراكتعمیق  إلىبالتفكیر من حالتها المعتمدة على الحفظ والفهم 

فضلا عن انه  ،صیاغتها وتكوین عادات عقلیة منتجة لها إعادةستخدامها بصورة فعالة عن طریق وا
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والتعلم  ،التعلم المتوافق مع وظائف المخ :في التفاعل التعلیمي تتمثل في أساسیةیعكس ثلاث نظریات 
لىو ویشیر مارزان. والتعلم التعاوني ،المتمركز حول المشكلات فهم  ،تین اثنتینالمدرسین مهم أمام أن إ

یزودهم أن  إلى أیضاوهم یحتاجون  ،یطوروا لدى طلبتهم جمیعا القاعدة المعرفیة أن إلىیحتاجون 
ومهارات التفكیر وبالاستراتیجیات التي تمكنهم من استخدام المعرفة بناءً  الإدراكیةبذخیرة من المهارات 

  ) 23 ،2004 ،وآخرونو مارزان( .  على التفكیر في سیاقات تتسم بالمعنى
ترجمة عملیة لمجمل الخصائص وممیزات النظریات التربویة التي استمد و مارازانلذا یعد أنموذج  

العدید من  أشارمنها الأنموذج أبعاده والتي تمثل احدث واهم ما وجد على الساحة التربویة حیث 
وحدة دراسیة  أيتسعى  وأهدافا مرجعیا إطارالأبعاد التعلم یمكن اعتباره و أنموذج مارزان أن إلى التربویین

والخامس من هذا  الأولحیث یمثل البعدان  ،مستوى تعلیمي أيو أ ،محتوى دراسي أيتحقیقها  في  إلى
والقدرة على الانتباه طوال مواقف  ،البیئة التي یحدث فیها التعلمو أالوسط و أالخلفیة و أالأنموذج القاعدة 

على عملیات التحلیل والتطبیق  وأیضاالسابق لدى المتعلم ووضوح المعنى وربط ما تم تعلمه ب ،التعلم
تعلم المحتوى ففي نطاق التخطیط والتدریس باستعمال هذا  أثناءوالتصنیف والتركیب التي تم ممارستها 

التعلم من البدایة وتحسین العملیة التعلیمیة وتنمیة  أنشطةالأنموذج یوفر للمدرس ترتیب وتنظیم 
لفة ورفع معدل التحصیل المعرفي للطلبة في جمیع المستویات المعرفیة كما یمكن مهارات التفكیر المخت

دراكالطلبة من فهمه  وبالتالي یعمل على حل المشكلات المختلفة التي تواجه  ،أجزائهالعلاقات بین  وإ
  ) 268، 2000 ،مارزانو( .الفرد في فهمه لمحتوى المنهج

  :تتحدد بمایأتيالحالي  البحث أهمیةما تقدم فان  إلىواستناداً   
  .الجنة أهلاللغة العربیة بوصفها اللغة التي اختارها االله لتكون لغة القرآن الكریم ولغة  أهمیة - 1
الإحساس بما یحمله و ق الذوق یرقوتب النفس یهذت ص ودوره فيوالنصو  درس الأدب أهمیة - 2

  .من قیم إنسانیة نبیلة
  .مارزانوأنموذج ب متمثلةثة حدی یةتدریس نماذج أهمیة التعرف على - 3
  .وضرورة تدریب المتعلمین علیها مهارات التعلم والاستذكار أهمیة - 4
       لأنه احد انواع التفكیر الذي یعمل على الارتقاء المعرفي اهمیة التفكیر الاستدلالي  - 5

  .عند الطلبة
عدون للالتحاق بالتعلیم أهمیة المرحلة الإعدادیة لانها مرحلة مهمة یتهیأ الطلبة فیها وی - 5
  .الجامعي

  :البحث هدف
في تنمیـة مهـارات الـتعلم والاسـتذكار و مـارازانأثر أنمـوذج (( التعرف على إلىیهدف البحث الحالي 
  .))ونمیة تفكیرهم الاستدلاليوالنصوص  الأدبفي مادة  الأدبيلدى طلاب الصف الخامس 

   :فرضیات البحث
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  :تیةالآسیختبر البحث الحالي الفرضیات  
بین متوسط درجات المجموعة ) 0،05(عند مستوى دلالة  إحصائیةدلالة و یوجد فرق ذ لا - 1

التجریبیة والتي درست وفق أنموذج أبعاد التعلم والمجموعة الضابطة والتي درست بالطریقة الاعتیادیة 
  .البعدي في مقیاس مهارات التعلم والاستذكار

بین متوسط درجات المجموعة ) 0،05(مستوى دلالة عند  إحصائیةدلالة و یوجد فرق ذ لا - 2
لمهارات التعلم  البعديالتجریبیة في الاختبار القبلي ومتوسط درجات المجموعة نفسها في الاختبار 

  .والاستذكار
بین متوسط درجات المجموعة ) 0،05(عند مستوى دلالة  إحصائیةدلالة و یوجد فرق ذ لا - 3

والمجموعة الضابطة والتي درست بالطریقة الاعتیادیة في و مارازان التجریبیة التي درست وفق أنموذج
  .اختبار التفكیر الاستدلالي البعدي

بین متوسط درجات المجموعة ) 0،05(عند مستوى دلالة  إحصائیةدلالة و یوجد فرق ذ لا - 4
ر لتفكیل البعديفي الاختبار القبلي ومتوسط درجات المجموعة نفسها في الاختبار تجریبیة ال

  .الاستدلالي
  :حدود البحث

والثانویة الصباحیة في محافظة  الإعدادیةفي المدارس  الأدبيطلاب الصف الخامس  - 1
  .كركوك

  .2014 – 2013للعام الدراسي والنصوص المقرر تدریسه  الأدبكتاب  - 2
   :تحدید المصطلحات

  :مارازانونموذج ا  - أولا
یط للدروس وتنفیذها وتصمیم المنهج نموذج تدریس صفي یتضمن كیفیة التخطاو ه(( - 1

عملیة التعلم تتطلب  إنص على نللطلاب ویقوم النموذج على مساحة ت الأداءتقویم و أالتعلیمي 
واكتساب المعرفة  ،التفاعل بین خمسة أبعاد من التعلم هي الاتجاهات والادراكات الایجابیة عن التعلم

واستخدام  ،واستخدام المعرفة بشكل ذي معنى ،املهاصقلها وتكو وتوسیع المعرفة وتنقیتها  ،وتكاملها
  )  7 :2000 ،وآخرونو نمارزا)).( عادات العقل المنتجة 

التعلمیة والتي تعمل على / والممارسات الصفیة التعلیمیة  الإجراءاتمجموعة من و ه(( - 2
البیئة  رإطاله معنى في و اكتساب واستیعاب وفهم وتعمیق المعرفة وتكاملها واستخدامها على نح

  ) 12 -2007:11 ،الرحیلي(.))الایجابیة عن التعلم وتنمیة العادات العقلیة المنتجة 
  :ویعرفه الباحث إجرائیا

داخل  المجموعة التجریبیةمع طلاب ) الباحث (مجموعة من الخطوات التي یمارسها المدرس 
لها واستعمالها على غرفة الصف والتي تعمل على اكتساب واستیعاب وفهم وتعمیق المعرفة وتكام
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من البیئة الایجابیة عن التعلم وتنمیة العادات العقلیة  إطارفي  ،ذي معنى من قبل المتعلمو نح
  .المنتجة

  :مهارات التعلم: ثانیاً 
الفهم والتبصر والرؤیا ثم الاسترجاع  إلىما تقوم به ذاكرة المتعلم من عملیات تؤدي به هي " - 1

ریقة تفكیرهم یتبادلون في ط الأفراده الفرد عن غیره مما یجعل والتذكر وهي نمط عقلي یتمیز ب
  ) 11 :1995 ،دروزة(  "ویتصفون بطابع معین

نشاط خاص موجه بهدف ما ینهمك فیه المتعلم لتحقیق أهداف محددة بدرجة عالیة هي "  - 2
نها الإتقانمن    ) 307 :1999 الحیلة،( ."تعلم الفرد وكیف یتعلم  أسلوبتتمثل في تحدید  وإ

   :مهارات الاستذكار :ثالثاً 
مجموعة من المهارات والعادات التي تمكن الطالب من الحصول على معلومات قراءة هي "  -1

 ) 4 :1995 ،مرسي"(واستماعا وتنظیما وفهما ونقدا وتحلیلها ویتم كل ذلك بسرعة وكفایة 
التي سوف و أ ،سهاالطرق الخاصة یتبعها الطالب في استیعاب المواد الدراسیة التي در "   -2

 ،وینتقد ،ویحلل ،والإجراءات الآراءویتفحص  ،والتي من خلالها یلم الطالب بالحقائق ،یقوم بدراستها
داءات تتطلب السرعة والدقة أویتقن وینشئ  ،جدیدة أفكاراویبتكر  ،ویحل المشكلات ،ویفسر الظواهر

 ) 48 :1996 ،عبد النبي(  ".ویكتسب سلوكیات جدیدة تفیده في مجال تخصصه 
  :ویعرف الباحث مهارات التعلم والاستذكار إجرائیا

عند استذكارهم  الأدبيالتي یمارسها طلاب الصف الخامس  والأسالیبأهم الممارسات     
لاب في مجموعتي وتقاس إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیها الط ،والنصوص الأدبوتعلمهم لمادة 

  .المعد لهذا الغرض ختبارالاعلى  إجابتهم من خلال )التجریبیة والضابطة(البحث 
  :التفكیر الاستدلالي:رابعا

 ،نوع متقدم من التفكیر نتوصل به عن طریق المنطق الى حل مشكلة حلاً ذهنیاً منطقیاً و ه((-1
) الاستقراء( قاعدة ویتم ذلك بالانتقال من الجزئیات إلى الكلیاتو الوصول الى قانون عام او واتخاذ قرار ا

  ) 22 ،2002 ،العنبكي) ( الاستنتاج( الى الجزئیات كلیاتأومن ال
وفي أظهار صحة  ،مجموع العملیات العقلیة المستخدمة في تكوین وتقسیم المعتقداتو ه(( -2

زیفها وتتضمن هذه العملیات العقلیة تولید وتقییم الحجج والافتراضات والبحث و الادعاءات والمقولات ا
  ) 288 ،2002،جروان) ( )عن الادلة والتوصل الى نتائج
  :ویعرفھ الباحث إجرائیا

الدرجة التي یحصل علیها الطالب من خلال أجابته على جمیع فقرات اختبار التفكیر و ه((    
علاقات منطقیة بین المقدمات  الاستدلالي الذي أعده الباحث ویضم عدداً من المواقف المتضمنة

  )).صحیح للمشكلة ضمن وقت محددوالنتائج التي یمكن من خلالها إیجاد الحل ال
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    :العوامل المؤثرة في مهارات التعلم والاستذكار :خامساً 
علـى الـرغم مـن أن مهـارات الـتعلم تتصـف بالثبـات النسـبي ـ كمـا ذكرنـا آنفـاً ـ  فـإن هنـاك العدیـد   

   :من العوامل التي تؤثر فیها وهي
 ،ف بـه بیئـة الـتعلم مـن خصـائص مادیـةوتعنـي مـا تتصـ :)الخارجیـة ( البیئة الشـكلیة المباشـرة -1

والنـوادي الثقافیــة  الأســریةالمدرسـیة فحســب بـل تشــمل البیئـة و بیئـة الــتعلم هنـا لا تعنــي البیئـة الصــفیة ا إن
فمســتوى التحصــیل الدراســي للوالــدین والأشــقاء مــثلا یــؤثر فــي مهــارات  ،والریاضــیة التــي یرتادهــا المــتعلم

   .ء دور مباشر في تدریس المتعلمتعلم المتعلم وخاصة إذا كان لهؤلا
ــــه المــــتعلم مــــن دوافــــع وخصــــائص وممیــــزات شخصــــیة  :الخصــــائص الفردیــــة-2 أي مــــا یتمیــــز ب

   .السلوك القلق له اثر سلبي في تكوین مهارات التعلم وتنمیتها والعكس بالعكسو فالسلوك الانطوائي أ
هـــا مـــن قـــوة وضـــعف وتتمثـــل بقـــوى الجســـم الكامنـــة ومـــا فی :الخصـــائص والحاجـــات الجســـمیة-3

   .كحاسة البصر وحاسة السمع والقدرة على النطق
الأقــران و ومــن أمثلتهــا التأمــل الــذاتي والحاجــة إلــى التفاعــل مــع المعلــم أ  :الحاجــات الاجتماعیــة-4

   .الكبار وغیرهاو أ
ـــتعلم ا-5 قدرتـــه علـــى تعلـــیم و الحاجـــة إلـــى إظهـــار القـــوى غیـــر الجســـمیة مثـــل قـــدرة الفـــرد علـــى ال
  )  13 ،1985 ،حمدان(.الآخرین

  :منشطات مهارات التعلم والاستذكار: سادسا
إلى تعریف منشطات مهارات الـتعلم والاسـتذكار بأنهـا وسـائل إدراكیـة )  1995 ،دروزة( أشارت   

تتــرك لــه حریــة اختیــار مهــارات و أتعلمــه  أثنــاءمعینــة تحــث المــتعلم علــى اســتعمال مهــارات تعلــم مناســبة 
منشـطات لمهــارات )  1995( وحـددت دروزة . لفهـم والاسـتیعاب ومـن ثـم الـتعلما إلـىتعلـم مناسـبة تـؤدي 

  - :ما یأتيب التعلم والاستذكار
  التعلیمیة  الأهداف-3  والجداول وخرائط المعلومات  الأشكال-2 التعلیمیة  الأسئلة-1
 الأقــــــلامرؤوس -7  المهمــــــة الأفكــــــارالخطــــــوط تحـــــت -6الجمــــــل والعنــــــاوین -5التلخـــــیص  -4
  .عاتوالمراج

  الملاحظات الصفیة -11المنظمات المتقدمة -10القصص -9  الصور والتخیلات الذهنیة-8
  .) 165- 163 ،1995 ،دروزة(وسائل تدعیم الذاكرة -12

  دراسات سابقة:ثانیا
  :دراسات تناولت أنموذج مارزانو

بـات في تحصـیل طالو مـارزان اثـر أنمـوذجة معرفـ إلـى هـدفت الدراسـة )2011( عبیـديدراسة ال-1
ولتحقیـق أهـداف الدراسـة وضـعت . الإبـداعيالصف الخامس الأدبي في مادة الجغرافیـة وتنمیـة تفكیـرهن 

الباحثــة مجموعــة مــن الفرضــیات الصــفریة اقتصــرت الدراســة علــى المــدارس الثانویــة والإعدادیــة التابعــة 
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تـم اختیارهـا بالطریقــة  وقــد 2011/ 2010الرصـافة الأولــى للعـام الدراسـي /للمدیریـة العامـة لتربیــة بغـداد 
) أ(القصدیة فیما اختیرت ثانویة القاهرة للبنـات بطریقـة السـحب العشـوائي وبالطریقـة ذاتهـا اختیـرت شـعبة 

طالبــة ) 38(المجموعــة التجریبیــة وبلــغ عــدد افــراد العینــة ) ب(لتمثــل المجموعــة الضــابطة ومثلــت شــعبة 
وعتي البحث فـي عـدد مـن المتغیـرات باسـتعمال طالبة في كل مجموعة وكافأت الباحثة مجم) 19(بواقع 
فقــرة تــم التأكــد مــن صــدقه وثباتــه ) 50(أعــدت الباحثــة اختبــاراً تحصــیلیاً مؤلــف مــن ) مــان وتنــي(اختبــار

تحلیــل البیانــات ومعالجتهــا وبعــد ) ســید خیــر االله( فیمــا اســتعانت باختبــار التفكیــر الإبــداعي الــذي أعــده 
ـــالنتـــائج  إحصـــائیا أظهـــرت فـــي  ات المجموعـــة التجریبیـــة علـــى طالبـــات المجموعـــة الضـــابطةتفـــوق طالب

والتفكیر الإبداعي وقدمت الباحثة مجموعة من التوصـیات منهـا جعـل التعلـیم ذا معنـى للمـتعلم  التحصیل
فیمــا اقترحــت الباحثــة إجــراء دراســة مســتقبلیة عــن دراســة أنمــوذج  هومراعــاة احتیاجــات المــتعلم واهتماماتــ

  ) م-ي ،2011العبیدي،(تابعة أخرى مع متغیرات و مارزان
 أبعـاد الـتعلم اثـر إسـتراتیجیتي أنمـوذجة معرفـ إلـى هـدفت الدراسـة )2012( موسـويدراسـة ال-2

فـــي تحصـــیل الكیمیـــاء والتفضـــیل المعرفـــي وتنمیـــة مهـــارات التفكیـــر المحوریـــة لطـــلاب الصـــف الخـــامس 
عدادیـــة ) توفیـــقالشـــهید إبـــراهیم (تألفـــت عینـــة الدراســـة مـــن طـــلاب إعدادیـــة  العلمـــي عمـــر بـــن (للبنـــین وإ
طالبـاً توزعـوا علـى ) 114(في مدینة كركوك والتي بلغت  2011/2012للبنین للعام الدراسي ) الخطاب

الشـهید إبـراهیم (مـن إعدادیـة ) ب(اختیـرت شـعبة  ،طالب في كـل مجموعـة) 38(ثلاث مجموعات بواقع 
مـــن الإعدادیـــة نفســـها المجموعـــة ) أ(ت شـــعبة للبنـــین لتمثـــل المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى ومثلـــ) توفیـــق

للبنـین وكافـأ ) عمـر بـن الخطـاب(مـن إعدادیـة ) أ(التجریبیة الثانیة فیما مثلت المجموعة الضابطة شعبة 
الباحـــث بـــین مجموعـــات البحـــث فـــي عـــدد مـــن المتغیـــرات أعـــد الباحـــث ثلاثـــة اختبـــارات تمثلـــت باختبـــار 

فقـــرة ) 29(قـــرة واختبـــار للتفضـــیل المعرفـــي تكـــون مـــن ف) 50(تحصـــیلي فـــي مـــادة الكیمیـــاء مؤلـــف مـــن 
فقـــرة تــم التأكــد مــن صــدق الأدوات وثباتهــا وبعـــد ) 32(واختبــار مهــارات التفكیــر المحوریــة المؤلــف مــن 

ــــة الإحصــــائیة تحلیــــل البیانــــات ومعالجتهــــا  تفــــوق النتــــائج  أظهــــرت) Spss(إحصــــائیا باســــتعمال الحقیب
تفــوق المجموعــة الضــابطة علـــى  فــي التحصــیل موعــة الضــابطةالمجموعــة التجریبیــة الأولــى علــى المج

وكشـــفت النتــائج عـــن ) نمـــط الاســترجاع(المجمــوعتین التجــریبیتین الأولـــى والثانیــة فـــي التفضــیل المعرفــي
تفـــوق المجموعـــة التجریبیـــة الثانیـــة علـــى المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى والضـــابطة فـــي التفضـــیل المعرفـــي 

ج قــدم الباحــث مجموعــة مــن التوصــیات منهــا التأكیــد علــى تــدریب مدرســي وفــي ضــوء النتــائ) نمــط النقــد(
  )ب -أ   ،2012 الموسوي،. (الكیمیاء على إستراتیجیتي أبعاد التعلم

   :دراسات تناولت مهارات التعلم والاستذكار
اثـر اسـتخدام أنشـطة تعلیمیـة تعلمیـة هـدفت الدراسـة الـى معرفـة )  2002( دراسة الخفـاجي  -1
تكونـت عینـة  وقـد یجیات تعلم ودراسة طلاب الصف الخامس العلمي وتحصـیلهم فـي الكیمیـاء،في استرات

وتـم تـوزیعهم عشـوائیاً  ،طالباً من طلاب الصف الخامس العلمـي فـي مدینـة الموصـل)  65( البحث من 
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طالبـاً كافـأ الباحـث فیمـا بینهمـا )  32( طالبـا وضـابطة شـملت )  33( على مجمـوعتین تجریبیـة شـملت 
   .)واستراتیجیات التعلم والدراسة  ،التحصیل العام، والذكاء ،العمر الزمني( في متغیرات 

تنظــیم معلومـــات  ،مهمــة أفكــار ،اختیــار ،تســمیع(  أنشــطةنشــاطا شــمل )  126( أعــد الباحــث   
مــن صــدقها وشــمولیتها مــن خــلال عرضــها علــى  التأكــدوتــم ) كتابــة ملخصــات  ،عمــل نمــاذج ،ومناقشــة

)  Weinstien، 1987( لــ )  LASSI(استعمل الباحـث مقیـاس و  .الخبراء والمتخصصینمجموعة من 
مــن صــدقه وحســـاب معامــل ثباتـــه وثبــات مجالاتـــه  التأكـــدلقیــاس اســتراتیجیات تعلـــم ودراســة الطلبـــة بعــد 

 ،مجــالات)  9( فقــرة ضــم )  58( بلــغ عــدد فقــرات المقیـاس  ،الاختبــار والاتســاق الـداخلي إعــادةبطریقـة 
            بواقـــع  أســبوعا)  22( اســتغرقت التجربـــة و .قــام بمعـــایرة هــذا المقیــاس علـــى مســتوى مدینـــة الموصــلكمــا 

قـام الباحـث بتـدریس المجمـوعتین  إذأي سنة دراسـیة كاملـة، أسبوعیاساعات )  8( درسا بمعدل )  16( 
مجموعــة التجریبیـــة نتــائج البحـــث مــا تفــوق طـــلاب ال وأظهـــرت ،إحصــائیاتمــت معالجـــة البیانــات  ،بنفســه

على طلاب المجموعة الضابطة في استراتیجیات التعلم والدراسة ككل وفي كل مجال علـى حـده مـا عـدا 
دارةمجال القلق  كمـا بینـت النتـائج وجـود علاقـة دالـة وموجبـة بـین  ،في التحصیل اتفوقو وكذلك  ،الوقت وإ

  ) ج  –ب   ،2002 ،الخفاجي( . استراتیجیات التعلم والدراسة والتحصیل لطلاب عینة الدراسة
هـدفَ البحـث إلـى معرفـة اثـر اسـتخدام طریقـة العصـف الـذهني  )2007(دراسة عبد الـرزاق  -2

فـــــــي إكســـــــاب طـــــــلاب الصـــــــف الثـــــــامن الأساســـــــي اســـــــتراتیجیات الـــــــتعلم والدراســـــــة فـــــــي مـــــــادة التربیـــــــة 
. للتجریــبخاضــعة  ،ولأجــل تحقیــق هــدف البحــث تمــت صــیاغة فرضــیة رئیســة وتســع فرعیــة.الإســلامیة

 ،اســـتخدمت الباحثـــة التصـــمیم التجریبـــي ذا المجمـــوعتین المتكـــافئتین احـــدهما تجریبیـــة والأخـــرى ضـــابطة
والمجموعــة الضــابطة التــي درســت  ،المجموعــة التجریبیــة التــي درســت باســتخدام طریقــة العصــف الــذهني

ــــة البحــــث و .باســــتخدام الطریقــــة الاعتیادیــــة ــــاً ) 52(بلــــغ حجــــم عین ) 25(للتجریبیــــة و) 27(بواقــــع  ،طالب
درجـة مـادة التربیـة الإسـلامیة  ،وقـد أجریـت عملیـة تكـافؤ أفـراد مجمـوعتي البحـث فـي متغیـرات ،للضابطة

والمعـدل العـام للصــف السـابع الأساسـي للعــام ) 2006-2005(للصـف السـابع الأساسـي للعــام الدراسـي 
والمســـــتوى  ،بالشـــــهوروالعمـــــر الزمنـــــي محســـــوبا  ،ودرجـــــات اختبـــــار الـــــذكاء) 2006-2005(الدراســـــي 

وبعــد اطــلاع الباحثــة علــى محتــوى مــنهج الصــف الثــامن الأساســي فــي مــادة التربیــة  ،التعلیمــي للأبــوین
اعــدة فــي ضــوئها  ،الإســلامیة فــي مواضــیع الســیرة النبویــة وحیــاة الصــحابة المتكونــة مــن ســبعة مواضــیع

ى الخبــراء تــم تـــدریس وبعــد عــرض نمــوذج منهـــا علــ ،خطــة تدریســیة بواقــع خطتــین لكـــل موضــوع) 14(
وقــد اعتمـــدت الباحثـــة علــى أداة جـــاهزة لقیـــاس اســتراتیجیات الـــتعلم والدراســـة  ،المجمــوعتین علـــى غرارهـــا

وبعـــد . درســـت الباحثـــة مجمـــوعتي البحـــث بنفســـها ،تـــم التأكـــد مـــن صـــدقها وثباتهـــا) 2002 ،للخفـــاجي(
 ،حــــث التجریبیــــة والضــــابطةالانتهـــاء مــــن تطبیــــق التجربــــة طبقـــت الباحثــــة المقیــــاس علــــى مجمـــوعتي الب

دلالــــة و وعالجـــت البیانــــات احصـــائیاً باســــتعمال الوســـائل الإحصــــائیة وقـــد أظهــــرت النتـــائج وجــــود فـــرق ذ
إحصـــائیة بـــین متوســــط درجـــات المجموعــــة التجریبیـــة التـــي درســــت بطریقـــة العصــــف الـــذهني ومتوســــط 
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اســـتراتیجیات الـــتعلم  درجــات طـــلاب المجموعـــة الضـــابطة التــي درســـت بالطریقـــة الاعتیادیـــة فــي إكســـاب
ــــائج عــــدم تــــوافر فــــرق ذ دلالــــة إحصــــائیة فــــي متوســــط درجــــات طــــلاب و والدراســــة ككــــل  كمــــا بینــــت النت

المجموعـة التجریبیـة التـي درسـت بطریقـة العصـف الـذهني ومتوسـط درجـات طـلاب المجموعـة الضــابطة 
لدافعیــة ـ معالجـــة إدارة الوقــت ـ ا(ثلاثـــة مجــالات هــي  إكســابالتــي درســت بالطریقــة الاعتیادیــة فــي 

وفــي ضــوء النتــائج قــدمت الباحثــة جملــة مــن التوصــیات منهــا ضــرورة معرفــة مدرســي مــادة  .)المعلومــات
وقدمت الباحثة جملة مـن المقترحـات منهـا  ،التربیة الإسلامیة ومدرساتها خطوات طریقة العصف الذهني

تنمیــة الثقــة  ،التحصــیل(خــرى إجــراء دراســة تتنــاول اثــر اســتخدام طریقــة العصــف الــذهني فــي متغیــرات أ
  ،عبـــد الــــرزاق(.فـــةولمراحـــل دراســـیة مختل) مـــادة التربیـــة الإســـلامیةو تنمیـــة اتجاهـــات الطلبـــة نح ،بـــالنفس
  )ج-، أ2007

   :دراسات تناولت التفكیر الاستدلالي
هدفت الدراسـة إلـى معرفــة اثـر اسـتعمال أسـلوبین فــي الاسـتجواب فــي ) 1997( ودراسة الحس-1
أجـــریت الدراســـة  .ةلتفـــكیر الاستـــدلالي لـــدى طالبـــات الصــف الثانـــي المتـــوسط فــي مـــادة الجغرافیـــتنمیــة ا

طالبــة للمجموعــة ) 30(طالبــة بواقــع ) 88(وتكونــت عینــة الدراســة مــن .كـــلیة التـــربیة/ فـــي جامعـــة بغـــداد 
لمجموعــــة الضــــابطة وقــــد طالبــــة ل) 27(طالبــــة للمجموعــــة التجریبیــــة الثانیــــة و) 31(التجریبیــــة الأولــــى و

 ،استعملت الباحثة اختبارا جاهزاً للتفكیر الاستدلالي وقد تحققت من صدقه بعرضه علـى مجموعـة خبـراء
واســـتعملت الباحثـــة أســــئلة  0) 0.74( اســـتخرجت ثباتـــه بطریقـــة إعـــادة الاختبـــار اذ بلــــغ معامـــل ثباتـــه و 

ـــــوم وفـــــق النســــب الاســــتجواب المعــــدة علــــى وفــــق المســــتویات الثلاثــــة الأولــــى مــــن تصــــ %) 70( نیف بلـ
ــة فـــــي تـــــدریس  التجریبیـــــة الأولـــــى أمـــــا المجموعـــــة التجریبیـــــة الثانیـــــة %) 30(اســـــتیعاب وتطبیـــــق  معرفـــ

فاسـتعملت أســئلة الاســتجواب المعــدة علــى وفــق المســتویین الأولـین مــن النصــف نفســه علــى وفــق النســب 
ضـــابطة أي نـــوع مـــن الأســـئلة اســـتیعاب فـــي حـــین لـــم تســـتعمل المجموعـــة ال% ) 70(معرفـــة %)  70(

    :توصلت الدراسة إلىو والتدریس بالطریقة الاعتیادیة 
فـــــي التفكیـــــر الاســـــتدلالي بـــــین ) 0.05( وجـــــود فـــــروق ذوات دلالـــــة إحصـــــائیة عنـــــد مســـــتوى  -1

المجموعة التجریبیة الأولى التي تدرس باستعمال أسئلة الاسـتجواب المعـدة علـى وفـق المسـتویات الثلاثـة 
  .ف بلوم ومتوسط المجموعة الضابطة ولصالح أسلوب الأسئلةالأولى من تصنی

فـــي التفكیـــر الاســـتدلالي بـــین المجموعـــة ) 0.05( وجـــود فـــروق ذوات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد  -2
 .التجریبیة الأولى والمجموعة التجریبیة الثانیة ولصالح المجموعة التجریبیة الأولى

التفكیـر الاســتدلالي بـین درجــات  فـي) 0.05(وجـود فـروق ذوات دلالــة إحصـائیة عنـد مســتوى  -3
الاختبــار القبلــي ودرجــات الاختبــار ألبعــدي لــدى طالبــات المجموعــة التجریبیــة الأولــى ولصــالح الاختبــار 

  ) 5  ،1997 ،الحسو.(ألبعدي
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التفكـــیر الاسـتدلالي لـــدى تلامیــذ  سهـــدفت الدراســة إلـــى معرفـــة قیـا(() 2000( دراسـة المعلــم -2
التفكیـــــر  يدائي فــــــي محافظــــة نینــــوى والتعـــــرف عـــــلى الـــــفروق بـــــین التلامیــــذ فــــالصـــــف الســـــادس الابتــــ

نــاث ،ذكــور( الاســتدلالي تبعــا لمتغیــر الجــنس  وأجـــریت الدراســة فــي العــراق )).ریــف ،مدینــة(والســكن ) وإ
 ،طالــب وطالبــة فــي مــدارس المدینــة) 300(وتكونــت عینــة الدراســة مــن.كلیــة التربیــة/ الموصــل  جامعــة 
) 162(طالب وطالبة مـن مـدارس الریـف وبواقـع ) 300(من الإناث و) 150(من الذكور و )150(بواقع 

فقـره ) 50(وقام الباحث بأعداد اختبار للتفكیـر الاسـتدلالي مكـون مـن  0من الإناث ) 138(من الذكور و
والصـدق الـذاتي للاختبـار ) تلازمـي(وتـم إیجـاد الصـدق الظـاهري وصـدق البنـاء والصـدق المـرتبط بمحـك 

الثبــات بطریقــة التجزئــة النصــفیة وتحلیــل التبــاین وباســتعمال الاختبــار التــائي لعینتــین مســتقلتین لمعرفــة و 
ـــة تحلیـــل التبـــاین المتعـــدد لمعرفـــة اثـــر تفاعـــل  الفـــروق تبعـــاً لمتغیـــر الجـــنس والســـكن والتحصـــیل ومحاول

عـدم وجــود  -:ة إلـىتوصـلت الدراســ.المتغیـرات علـى مسـتوى التفكیــر الاسـتدلالي علـى أفــراد عینـة البحـث
فـروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین درجـات أفــراد عینــة البحــث فــي اختبـار التفكیــر الاســتدلالي فــي متغیــرات 

ملخــــص  ،2000 ،المعلــــم) (واطــــئ ،عــــالي(والتحصــــیل ) ریــــف ،مدینــــة(والســــكن ) إنــــاث،ذكور(الجــــنس 
  ) البحث

جراءاته :ثالثا   منهجیة البحث وإ
إذ یعـد المـنهج التجریبـي  .التجریبـي لمناسـبته لطبیعـة البحـث اختـار الباحـث المـنهج :منهج البحث

والمـــدخل الأكثـــر صـــلاحیة لحـــل المشـــكلات  ،أقـــرب منـــاهج البحـــوث لحـــل المشـــكلات بالطریقـــة العلمیـــة
  ) 421 ،2010 ،ملحم.(التعلیمیة النظریة والتطبیقیة وتطویر بنیة التعلیم وأنظمته المختلفة

علـى التصــمیم التجریبــي ذي المجمــوعتین المتكــافئتین الأولــى  اعتمــد الباحــث :التصــمیم التجریبــي
ــــى وفــــق انمــــوذج مــــارازانتجریبیــــة  ــــة،  والأخرى ضــــابطةو تــــدرس عل ــــى وفــــق الطریقــــة الاعتیادی تــــدرس عل

  )اختبار مهارات التعلم والاستذكار واختبار التفكیر الاستدلالي(وباختبارین قبلیین وبعدین هما
  لمجموعتي البحث یمثل التصمیم التجریبي )1(جدول 

  التطبیق ألبعدي للأداة  المتغیر المستقل  التطبیق القبلي للأداة  المجموعة
اختبار مھارات التعلم   التجریبیة

  والاستذكار والتفكیر الاستدلالي
  اختبار مھارات التعلم والاستذكار  انموذج مارزانو

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة  والتفكیر الاستدلالي 

تكـون مجتمـع البحـث الحـالي مـن طـلاب الصـف الخـامس الأدبـي جمـیعهم  :مع البحـثتحدید مجت
المــوزعین  5201 – 4201للعـام الدراســي  كركــوكفـي مركــز محافظـة فـي المــدارس الإعدادیـة والثانویــة 

بواقـع  ،مدرسـة) 32(المركـز والبـالغ عـددها  كركـوكعلى المدارس النهاریة التابعة للمدیریة العامـة لتربیـة 
  .طالباً ) 6227(

  :نفذ الباحث الإجراءات الآتیة بحثلغرض اختیار عینة ال :عینة البحث
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قصـدیا بسـبب تقـارب طـلاب المدرسـتین ) العـراق الجدیـد(و)جمال عبـد الناصـر(اختیار مدرستي-1
  من النواحي الاجتماعیة والمكانیة وتعاون ادارة المدرسة مع الباحث 

الأســلوب العشــوائي البســیط لیكــون أفرادهــا المجموعــة ب) جمــال عبــد الناصــر(اختیــار إعدادیــة -2
 .لیكون أفرادها المجموعة الضابطة) العراق الجدید( ثانویةو  ،التجریبیة
اختیـار شـعبة واحـدة بالأسـلوب العشـوائي البسـیط لتكـون أفـراد المجموعـة الضـابطة الممثلـة فــي -3
للصـــف الخـــامس الأدبـــي   واحـــدةة شـــعب ي تضـــموالتـــ ،)جمـــال عبـــد الناصـــر(فـــي إعدادیـــة ) ب( الشـــعبة 
ختیـر طـلاب الصـف الخـامس الأدبـي فـي  ،طالبـاً ) 37(وبواقع  لیكونـوا ) عـراق الجدیـدال( ثانویـةفـي حـین اُ

الأدبـي وبواقـع  الخـامس الصـف طـلاب حیـث تضـم المدرسـة شـعبة واحـدة مـن ،التجریبیـةأفراد المجموعة 
ن لامـتلاكهم الخبـرة فـي المـادة الدراسـیة مـن العــام بعـد أن اسـتُبعِدت بیانـات الطـلاب الراسـبی ،طالبـاً ) 36(

إذ كــان  ،طــلاب فــي المجموعــة الضــابطة) 4(طــلاب فــي المجموعــة التجریبیــة و) 5(وعــددهم  ،الماضــي
الاســـتبعاد إحصـــائیا مــعـ الســـماح لهـــم بالـــدوام فـــي مجموعـــات البحـــث حفاظـــاً علـــى النظـــام الدراســـي فـــي 

مـوزعین علـى المجمـوعتین  ،طالبـاً ) 64(حـث فـي المجمـوعتین وبذلك بلغ عدد أفراد عینـة الب ،المدرستین
 ) 2(موضح في جدول و وكما ه ،التجریبیة والضابطة

  توزیع أفراد العینة ) 2 (جدول 
  بعد الاستبعاد  عدد الطلاب الراسبین  قبل الاستبعاد  المدرسة  المجموعة
  32  5  37  إعدادیة جمال عبد الناصر   التجریبیة
  32  4  36  اق الجدید للبنینثانویة العر  الضابطة

  64  9  73  المجمـــــــــوع

قبـل البـدء بتطبیـق التجربـة أجـرى الباحـث عملیـة التكـافؤ بـین مجمـوعتي  :البحث تكافؤ مجموعتي
البحث في عدد من المتغیرات استناداً إلى الأدبیـات والدراسـات السـابقة التـي اطلـع علیهـا الباحـث لتحدیـد 

  :هذه المتغیرات وكما یأتي
بعــد أن حصــل الباحــث علــى البیانــات الخاصــة   :العمــر الزمنــي للطــلاب محســوباً بالأشــهر -1

 ،تــــم حســــاب عمــــر كــــل طالــــب بالأشــــهر واســــتخراج المتوســــط الحســــابي ،المتعلقــــة بأعمــــار أفــــراد العینــــة
تبـــین أن المجمـــوعتین التجریبیـــة والضـــابطة  ،)t-test(وباســـتعمال الاختبـــار التـــائي  لعینتـــین مســـتقلتین 

ودرجـة ) 0،05(إذ لـم تظهـر فـروق ذوات دلالـة معنویـة عنـد مسـتوى دلالـة  ،متكافئتان في العمر الزمنـي
  .یوضح ذلك) 3(وجدول  ،)62(حریة 

  تكافؤ المجموعتین في العمر الزمني)  3( جدول 
المتوسط   عدد أفراد العینة  المجموعة

  الحسابي
الانحراف 
  المعیاري

  الدلالة  القیمة التائیة
  الجدولیة  حسوبةالم

  غیر دال 1،999  0،176 11،71968 200،0625  32  التجریبیة
 10،96604 199،5625  32  الضابطة

          درجة التحصیل فـي مـادة اللغـة العربیـة للمجمـوعتین فـي الامتحـان النهـائي للعـام الدراسـي  -2
ــــة  درجــــة كــــل طالــــب فــــي الامتحــــان النهــــائي فــــي أخــــذ الباحــــث :) 2013/2014(  مــــادة اللغــــة العربی
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-t(وبعـــد معالجــة البیانـــات إحصـــائیاً باســـتعمال الاختبــار التـــائي لعینتـــین مســـتقلتین  ،لمجمــوعتي البحـــث
test ( تبــین أن المتوســط الحســابي للمجموعــة التجریبیــة)فــي حــین بلــغ المتوســط الحســابي  ،)58،7813

ـــــة إحصـــــائیةو وهـــــ ،)58،6563(للمجموعـــــة الضـــــابطة  ـــــذي دلال ـــــیس ب إذ بلغـــــت القیمـــــة التائیـــــة  ،فرق ل
) 0،05(عنـد مسـتوى دلالـة ) 1،999(وهي أقل من القیمة التائیة الجدولیة البالغـة ) 0،083(المحسوبة 

للصــف  لغــة العربیــةوهــذا یــدل علــى أن المجمــوعتین متكافئتــان فــي درجــات مــادة ال ،)62(ودرجــة حریــة 
) 4(وجـــدول  ،)2013/2014(دراســـي فـــي المجمـــوعتین التجریبیـــة والضـــابطة للعـــام ال الأدبـــيالخـــامس 
  .یبین ذلك

  للغة العربیةالقیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لمتوسط درجات مجموعتي البحث في مادة ا) 4( جدول    
الانحراف   المتوسط الحسابي  عدد أفراد العینة  المجموعة

  المعیاري
  الدلالة  القیمة التائیة

  الجدولیة  المحسوبة
  غیر دال 1،999 0،083 5،98781 58،7813  32  التجریبیة
 6،02473 58،6563  32  الضابطة

ــي لا -3 طبــق الباحــث مقیــاس مهــارات الــتعلم  :مهــارات الــتعلم والاســتذكار ختبــارالاختبــار القبل
وبعــد معالجـة البیانــات إحصـائیاً باســتعمال الاختبـار التــائي  ،قبــل التجربـةوالاسـتذكار الـذي أعــده الباحـث 

فــي حــین  ،)130،8125(تبــین أن المتوســط الحسـابي للمجموعــة التجریبیــة ) t-test(مســتقلتین لعینتـین 
إذ  ،فرق لـــیس بـــذي دلالـــة إحصـــائیةو ، وهـــ)133،6875(بلـــغ المتوســـط الحســـابي للمجموعـــة الضـــابطة 

عنــد مســتوى ) 1،999(وهــي أقــل مــن القیمــة الجدولیــة البالغــة ) 0،651(بلغــت القیمــة التائیــة المحســوبة 
وجـدول  ،وهذا یـدل علـى أن المجمـوعتین متكافئتـان فـي هـذا المتغیـر ،)62(ودرجة حریة ) 0،05(ة دلال

  .یبین ذلك) 5(
القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لمتوسط درجات مجموعتي البحث على  ) 5( جدول 

  التعلم والاستذكار مقیاس
  المجموعة

  
عدد أفراد 

  العینة
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  اريالمعی

  الدلالة  القیمة التائیة
  الجدولیة  المحسوبة

  غیر دال 1،999 0،651 16،5830 130،8125  32  التجریبیة
 18،6641 133،6875  32  الضابطة
ث اختبـار التفكیـر الاسـتدلالي الـذي اعـده قبـل طبـق الباحـ :الاختبار القبلي للتفكیر الاسـتدلالي -
تبــین ) t-test(صــائیاً باســتعمال الاختبــار التــائي لعینتــین مســتقلتین   وبعــد معالجــة البیانــات إح التجربــة،

فــــي حــــین بلـــغ المتوســــط الحســــابي للمجموعــــة  ،)8،062(أن المتوســـط الحســــابي للمجموعــــة التجریبیـــة 
) 0،352(إذ بلغــت القیمــة التائیــة المحســوبة  ،فرق لــیس بــذي دلالــة إحصــائیةو ، وهــ)8،343(الضــابطة 

وهــذا  ،)62(ودرجــة حریــة ) 0،05(عنـد مســتوى دلالــة ) 1،999(دولیــة البالغــة وهـي أقــل مــن القیمــة الج
 .ذلك یبین)6(وجدول ،متكافئتان في هذا المتغیر یدل على أن المجموعتین
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اختبار القیمة التائیة المحسوبة والجدولیة لمتوسط درجات مجموعتي البحث على ) 6( جدول 
  التفكیر الاستدلالي القبلي

  المجموعة
  

ط   أفراد العینةعدد  المتوس
  الحسابي

راف  الانح
  المعیاري

  الدلالة  القیمة التائیة
  الجدولیة  المحسوبة

  غیر دال 1،999 0،352 3،320 8،062  32  التجریبیة
 3،064 8،343  32  الضابطة

  :تطلب البحث القیام بما یأتي :مستلزمات تطبیق التجربة
دة العلمیــــة مـــن موضــــوعات كتـــاب الأدب والنصــــوص تكونــــت المـــا :تحدیـــد المــــادة العلمیـــة –أ 

  .)2014-2013(للصف الخامس الأدبي للعام الدراسي 
تألفــــت  الأغــــراض الســــلوكیة مجموعــــة مــــن أعــــد الباحــــث :صــــیاغة الأغــــراض الســــلوكیة  -ب

          تدریسـه لطـلاب لكل موضوع من موضوعات كتاب الأدب والنصـوص المقـرر غرضاً سلوكیاً ) 314(من
  .الادبي الخامس

لتدریســـها  ،لتحقیــق أهـــداف البحــث أعــد الباحــث خطــط تدریســیة :إعــداد الخطــط التدریســیة –ج 
دلیـــل وقــد عــرض الباحــث  ،طــوال مــدة التجربــة فــي ضــوء المقــرر الدراســـي والأغــراض الســلوكیة المعــدة

 مـــن الخطــط علــى لجنـــة مــن المحكمـــین والمتخصصــین فــي المنـــاهج وطرائــق تـــدریس المــدرس والطالــب
ولـم یـتم  ،والتربیة وعلم النفس  للإفادة من ملاحظاتهم ومقترحـاتهم لتحسـین صـیاغة الخطـط غة العربیةالل

  .جاهزة للتطبیق الخطط وبذلك أصبحت ،إجراء أي تعدیل جوهري على محتویات الخطط
تتصــف بالصــدق والثبــات لقیــاس  ةلغــرض تحقیــق أهــداف البحــث تطلــب وجــود أدا  :البحــث تــاأدا

والتفكیـــــر  فـــــي المتغیـــــر التـــــابع مهـــــارات الـــــتعلم والاســـــتذكار )انمـــــوذج مـــــارزانو(المســـــتقل تـــــأثیر المتغیـــــر
  :تینوفیما یأتي توضیح مراحل تهیئة الأدا.الاستدلالي

بعــد اطــلاع الباحــث علــى الأدبیــات والدراســات الســابقة  :مقیــاس مهــارات الــتعلم والاســتذكار -1
مقیاسـاً لمهــارات الــتعلم والاســتذكار وقــد اعتمــد الباحــث المتعلقـة بمهــارات الــتعلم والاســتذكار اعــد الباحــث 

ـــــ )LASSI(مقیــــاس اســــتراتیجیات الــــتعلم والدراســــة  ــــتعلم ) Weinstien،1987(ل لقیــــاس اســــتراتیجیات ال
مجـــالات إذ وجـــد الباحـــث إن هـــذا المقیـــاس یخـــدم ) 10(فقـــرة موزعـــة فـــي ) 77(والدراســـة والمتكـــون مـــن 

الخفـاجي (تعمال هـذا المقیـاس فـي بعـض الدراسـات لاسـیما دراسـة أغراض بحثه بدرجة كبیرة  وقـد تـم اسـ
2002 (  
أجــرى الباحــث مجموعــة مــن الخطــوات لغــرض   :ســتذكارالــتعلم والا مهــارات اختبــار صــیاغة - أ

  :وفق الإجراءات  الآتیةعلى وجعله مناسبا لطلاب الدراسة الإعدادیة  ختبارهذا الا إعداد
كمـا قـام بالتأكـد مـن  ،بعـض المتخصصـین فـي مجـال الترجمـةلمقیاس بمسـاعدة الباحث لترجمة ـــــ 

صدق ترجمة المقیاس بعرضه على خبیرین فـي مجـال  الترجمـة  ومقارنـة كلتـا التـرجمتین  إذ تـم الاتفـاق 
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وبــذلك تعــد ترجمــة المقیــاس  %85علــى صــیغة واحــدة للترجمــة  إذ بلغــت نســبة الاتفــاق بــین الصــورتین 
  .صحیحة
لــ )LASSI(اد الفقـرات المترجمـة مـن مقیـاس اسـتراتیجیات الـتعلم والدراسـة عمد الباحث إلى اعتمــ 

)Weinstien،1987 ( التـــي یراهـــا تناســـب بحثـــه والتـــي بلغـــت)فقـــرات ) 10(فقـــرة وصـــاغ الباحـــث ) 47
 .فقرة) 57(فقرات المقیاس بصورته الأولیة  أخرى لیصبح مجموع

ــــــار-ب ــــــى مق  :صــــــدق الاختب ــــــوعین مــــــن الصــــــدق عل ــــــق الباحــــــث ن            یــــــاس مهــــــارات الــــــتعلمطب
   :وهما والاستذكار

عـــرض الباحـــث المقیـــاس بصـــیغته الأولیـــة علـــى لجنـــة مـــن المحكمـــین   :الصـــدق الظـــاهري -1
علـــى نســبة اتفـــاق  اواعتمــد ،اللغــة العربیـــةالمتخصصــین فــي العلـــوم التربویــة والنفســـیة وطرائــق التـــدریس 

وتــم اعتمـــاد فقـــرات  ،)85 ،1992 ،روســـان وآخـــرونال(فــأكثر معیـــاراً لقبــول الفقـــرة مـــن عدمــه %)  80(
فقــرة  ببـدائلها الخمســة مـع إجــراء بعـض التعــدیلات علــى ) 57(الاختبـار كاملــة مـن قبــل الخبـراء والبالغــة 

  .للاختباروبذلك تحقق الصدق الظاهري  ،صیاغة بعض الفقرات
النـوع مـن الصـدق   یعد التحلیل الإحصائي لفقـرات المقیـاس مؤشـرا علـى هـذا  :الصدق البنائي-2

 لذا  أجرى  الباحث تحلیلاً فقرات المقیاس بإیجاد معامل التمییز والاتساق الداخلي بـین كـل فقـرة والدرجـة
  :الأتيو الكلیة للمقیاس وعلى النح

تهـــدف الدراســـة الاســـتطلاعیة إلـــى معرفـــة مـــدى وضـــوح التعلیمـــات  :الدراســـة الاســـتطلاعیة -ج
وتعـــرف  ،ومـــدى فهـــم الطـــلاب لفقـــرات المقیـــاس وبدائلـــه ،المعنـــىوفقـــرات المقیـــاس مـــن حیـــث الصـــیاغة و 

طالبـاً مـن ) 80(لـذا طبـق الباحـث المقیـاس علـى عینـة مؤلفـة مـن  ،الصعوبات التي تواجههم في الإجابة
وطلـب الباحـث  ،2013/ 22/9فـي یـوم الأحـد ) التقدم للبنین( ثانویةطلاب الصف الخامس الأدبي في 

قرات والاستفسار عن أي غموض وذكر الصعوبات التي قـد تـواجههم فـي أثنـاء منهم قراءة التعلیمات والف
ن مــن هـذا أن التعلیمــات والفقــرات والبـدائل مفهومــة عنــد الطـلاب ،الاسـتجابة وان الوقــت المســتغرق . وتبــیّ

  دقیقة) 35-30(للاجابة على المقیاس
فقـد  ،یـة لفقـرات المقیـاسولغـرض حسـاب القـوة التمییز :حساب القوة التمییزیة لفقرات المقیاس -د

نـة مـن   ،)للبنـین تقـدمال( ثانویـةطالبـاً مـن طـلاب الصـف الخـامس الأدبـي فـي ) 80(طبق على عینـة مكوّ
مــن % 27أذ تـم اختیــار  ،وبعـد تطبیــق المقیـاس علــیهم وحســاب درجـاتهم تــم ترتیــب هـذه الــدرجات تنازلیــا

طــأ الــدرجات مثلــت المجموعــة ذات مــن أو % 27وعلــى الــدرجات مثلــت المجموعــة ذات الــدرجات العلیــا 
وبعـدها تـم حسـاب القـوة التمییزیـة لكـل فقـرة  ،طالبـاً ) 22(الدرجات الدنیا إذ بلغ عدد طلاب كل مجموعـة 

ان الفقــرة ذات ) 1988،عبیــدات(اذ یــذكر  ،)0،74-0،32(مــن فقــرات المقیــاس اذ تراوحــت قیمتهــا بــین 
  .ولهذا تعد جمیع فقرات المقیاس ممیزةفاكثر تعد جیدة ومناسبة %)  25(القوة التمییزیة 
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طریقة الفا بقام الباحث بالتأكد من ثبات المقیاس : مهارات التعلم والاستذكار اختبارثبات  -ه
تعتمد على حساب كافة معاملات الارتباط بین فقرات الاختبار التي  كرونباخ في حساب معامل الثبات

طالباً من طلاب الصف ) 80(ت والبالغ عددهم على طلاب عینة الثبا مقیاستطبیق ال تمعلیه و 
، وبعد تصحیح الإجابات ووضع الدرجات واستعمال معادلة )للبنین التقدم( ثانویةالخامس الأدبي في 

 ،النمر(ثبات عالٍ و وه ،)0،84(كرونباخ  ألفابلغ معامل الثبات بطریقة ) Beerson(ارتباط بیرسون 
   .للتطبیق وبذلك أصبح المقیاس جاهزاً  ،)78 ،2008

فقــرة ) 27(و ،فقــرة منهــا ایجابیــة) 30( ،فقــرة) 57(یضــم المقیــاس :المقیــاس الصــورة النهائیــة -و
وبعـد اتفـاق الخبـراء علـى جعـل البـدائل خماسـیة التـدریج  ،وذلـك لتفـادي الرتابـة فـي إجابـة الطـلاب ،سلبیة
درجـات  للبـدیل عالیـة جـداً وأربـع أُعطیـت خمسـة  ،)قلیلة جداً  ،قلیلة ،متوسطة ،عالیة ،عالیة جداً ( :وهي

درجات للبدیل عالیة وثلاث درجات للبدیل متوسط ودرجتـان للبـدیل قلیلـة ودرجـة واحـدة للبـدیل قلیلـة جـداً 
أمـــا بالنســـبة للفقـــرات الســـلبیة فـــالأمر معكـــوس حیـــث أخـــذت أُعطیـــت خمســـة  ،بالنســـبة للفقـــرات الایجابیـــة

یل قلیلة وثلاث درجات للبدیل متوسط ودرجتـان للبـدیل عالیـة درجات  للبدیل قلیلة جداً وأربع درجات للبد
    .درجة) 285-57(وبذلك تراوحت درجة المقیاس الكلیة بین  ،ودرجة واحدة للبدیل عالیة جداً 

              مــــن اجـــــل بنـــــاء اختبـــــار للتفكیــــر الاســـــتدلالي اتبـــــع الباحـــــث  :اختبـــــار التفكییـــــر الاســـــتدلالي-2
  : الخطوات آلاتیة

طــلاع علــى بعـــض المصــادر والدراســات الســـابقة التــي تناولــت التفكیـــر الاســتدلالي وأنماطـــه الا-أ
  . وخصائصه ولاسیما التي أشارت إلى كیفیة قیاس التفكیر الاستدلالي

احتمــــالات للإجابــــة واحــــد ) 3(فقــــرة علــــى شــــكل مقــــدمات ولكــــل مقدمــــة ) 20( تــــم صــــیاغة  -ب
أي یسـتدل علیـه مـن خـلال  ،الذي یرتبط بالمقدمـةو صحیح هوالبدیل ال ،صحیح والاثنان الآخران خاطئان

وكان هذا الأسلوب في صیاغة الفقـرات شـائعا فـي معظـم  0فیها من مغالطات وعلاقات منطقیة  ءما جا
ویسـاعد فـي  ،ویسـهل عملیـة تحلیـل النتـائج إحصـائیاً  0اختبارات التفكیر الاستدلالي لأنه أكثر موضـوعیة

دراك العلاقــات بینهــا   قیــاس مهــارات وعملیــات عقلیــة وقــد أكــد )    vietor .1975.p: 8(مختلفــة وإ
الخبـراء علــى أن یكـون الاختبــار موحـداً لایفصــل بـین الاســتقراء والقیـاس لكونهمــا قـد یعــد اخـتلاف أحیانــا 
فـــي القضـــیة الواحـــدة وانهمـــا مترابطـــان واحـــدهما مكمـــل للأخـــر والحـــد الفاصـــل بـــین المظهـــر الاســـتقرائي 

) 166 ،1970 ،الشـــیطي(للاســتدلال موضـــوعا غامضــا مــن الناحیـــة النفســیة والإحصــائیة والاســتنتاجي 
  .كأن كل منهما نمط من التفكیر یختلف عن النمط الاخرو لهذا فان الباحث لم یتعامل معهما كما ل

عـرض الباحـث الاختبـار علـى مجموعـة مـن الخبـراء والمختصـین فـي التربیـة :صـدق الاختبـار -ج
وتحـذف % 80واعتمـد الباحـث حـدا  لقبـول الفقـرة بنسـبة اتفـاق ،ق التـدریس لبیـان رأیهموعلم الـنفس وطرائـ

  .الفقرة التي تحصل على نسبة اقل ووفقاً لهذا المعیار
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لغـرض التأكـد مـن وضـوح فقـرات الاختبـار :التطبیق الاستطلاعي لاختبار التفكیـر الاسـتدلالي -د
یـر الصـحیحة والـزمن الـذي یسـتغرق فـي الإجابـة عنهـا ومستوى صـعوبتها وقـوة تمییزهـا وفعالیـة بـدائلها غ

طبق الاختبار على عینة استطلاعیة ممثلة لعینة البحث الأساسـیة تقریبـاً آذ اختیـرت مـن مجتمـع البحـث 
وقـد تبـین ،طالبا من مدرسة عمر بـن الخطـاب للبنین) 80(تألفت من  ،نفسه ولها مواصفات عینة البحث

  ).دقیقة 40(لك اتضح أن متوسط الوقت التقریبي للإجابة كان ولذ ـأن الفقرات جمیعها واضحة 
طبــق الاختبــار علــى عینــة التحلیــل :التحلیــل الإحصــائي لفقــرات اختبــار التفكیــر الاســتدلالي -ه

% ) 27(وبعد تصحیح الإجابات رتبت الدرجات تنازلیـا ثـم اختیـرت أعلـى واوطـا .طالبا) 80(ألمكونه من
للموازنــــة بــــین مجمــــوعتین متباینــــة مــــن المجموعــــة الكلیــــة لدراســــة  مــــن الــــدرجات بوصــــفها أفضــــل نســــبة

  ). Ahman.1971. p: 82(وهذه النسبة یؤیدها معظم المتخصصین بالاختبارات  ،خصائص الفقرات
یقصـد بصـعوبة الفقـرة نسـبة الطلبـة الـذین یجیبـون علـى الفقـرة إجابـة :مستوى صـعوبة الفقـرات -و

ذا كانــت منخفضــة فــإذا كانــ) 289 ،1993 ،عــودة(صــحیحة  ت النســبة عالیــة دلــت علــى ســهولة الفقــرة وإ
                )0.56( دلت على صعوبتها وحسب صعوبة كل فقرة باستعمال معادلـة الصـعوبة ووجـد أنهـا كانـت بـین 

          أن الاختبــارات تعــد جیــدة إذا كانــت الفقــرات فــي مســتوى صــعوبتها بــین )    Bloom(ویــرى  .)078( و
  .)0،80( و) 0،20( 

تعنـــي قــــوة تمییـــز الفــــقرات مــــدى قــــدرتها علــــى التمییـــز بـــین الطلبــــة ذوي :قـــوة تمییـــز الفقـــرات -ز
وعنـد حسـاب ) 226 ،1988 ،عـودة(المسـتویات العلیـا والــدنیا فیمـا یخـص الصـفة التــي یقیسـها الاختبـار 

ـــال معـاد             ) 0.32( لـــة التمیــز تبــین انهــا كانــت بــین القـــوة التمییزیــة لكـــل فقـــرة مـــن فـــقرات الاختبـــار باستعمـ
فــــــأكثر ) 0.30( أن فقــــــرات الاختبــــــار تعــــــد جیــــــدة إذا كانــــــت قــــــوة تمییزهــــــا ) Ebel(ویــــــرى )  0.55( و
)Ebel.1972. p: 133  ( وقـــد تبـــین أن فقــرات الاختبــــار واضحــــة وتمتـــاز بالقــدرة علــــى التمیـــز بـــین

  .الطـلاب للمجمـوعتین العلیا والدنیا
وتــم فــي هــذه الطریقــة )  Re –test( اعتمــد الباحــث طریقــة اعــادة الاختبــار :ثبــات الاختبــار -ح

ثـــم تقـــارن درجـــات  ،تطبیـــق الاختبـــار علـــى المجموعـــة نفســـها مـــن الأفـــراد مـــرتین متلاحقتـــین متباعـــدتین
 الثبـات معامـل غوقد بلـ)  Bearson(اذ یستخرج  معامل الارتباط بیرسون بینهما  الاختبار في المرتین،

  )  367 ،1988  ،عودة(ویعد معامل الثبات جید جدا فیما یخص للاختبارات غیر المقننة ) 0،86(  
ـــة ـــق التجرب ووصـــولا الـــى نتائجـــه قـــام  ،حفاظـــاً علـــى ســـلامة التصـــمیم التجریبـــي: إجـــراءات تطبی

  :الباحث بالإجراءات آلاتیة
 ماشـیاً للاخـتلاف الـذي قـد یـنجدرس الباحث المجموعتین التجریبیة والضابطة بنفسه وذلك تح -1

عــــن اخــــتلاف المــــدرس وقدرتــــه ومــــدى اطلاعــــه علــــى طبیعــــة المتغیــــرات التجریبیــــة عنــــد المعالجــــة فــــي 
  .مجموعة
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حیـــث اســــتغرقت ســــنة دراســـیة واحــــدة للعــــام  ،كانـــت مــــدة التجربــــة واحـــدة لمجمــــوعتي البحــــث -2
 .2014/ 2013الدراسي 

واختبــــار ،20/10/2013لــــي یــــوم الاحــــد تــــم تطبیــــق مقیــــاس مهــــارات الــــتعلم والاســــتذكار القب -3
ـــتعلم والاســـتذكار البعـــدي یـــوم ،21/10/2013التفكیـــر الاســـتدلالي القبلـــي یـــوم الاثنـــین  وطبـــق مقیـــاس ال

  .22/5/2014واختبار التفكیر الاستدلالي البعدي یوم الخمیس ،5/2014/ 21الاربعاء 
تعمل الباحــث الوســائل اســ(SPSS)مــن خــلال برنــامج الحزمــة الإحصــائیة  :الوســائل الإحصــائیة

  :الإحصائیة الآتیة
  )t-test(الاختبار التائي لعینتین مستقلتین  - 1

 الاختبار التائي لعینتین مترابطتین -2

   معادلة قوة التمییز -3
  استعملت لإیجاد ثبات اختبار التفكییر الاستدلالي بطریقة التجزئة : معادلة ارتباط بیرسون-4
   براون_ معادلة سبیرمان  -5
  )262ص: 2002،الظاهر(   )Cronbachα -(كرونباخ  -ة الفا معادل -6

  عرض النتائج وتفسیرها :رابعا
دلالـة و یوجـد فـرق ذ لا" :النتائج المتعلقة بالفرضیة الصفریة الأولـى والتـي تـنص علـى الآتـي-1
وفــق علــى بــین متوســط درجــات المجموعــة التجریبیــة التــي درســت ) 0،05(عنــد مســتوى دلالــة  إحصــائیة
 ،"الــتعلم والاســتذكار مقیــاسوالمجموعــة الضــابطة والتــي درســت بالطریقــة الاعتیادیــة فــي و مارزان أنمــوذج

للكشـف عـن الفـرق ) t-test(طبق الباحث الاختبـار التـائي لعینتـین مسـتقلتین  ،وللتحقق من هذه الفرضیة
لم بــــین متوســــط درجــــات المجموعــــة التجریبیــــة ومتوســــط درجــــات المجموعــــة الضــــابطة فــــي مقیــــاس الــــتع

  .) 7(وكما موضح في جدول  ،والاستذكار
نتائج الاختبار التائي للفرق بین متوسط درجات الطلاب في مقیاس التعلم ) 7( جدول 

  والاستذكار البعدي للمجموعتین التجریبیة والضابطة
  المجموعة

 
عدد أفراد 

 العینة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ة عند الدلالة الإحصائی القیمة التائیة
 الجدولیة المحسوبة )0،05(مستوى 

 دال إحصائیا  1،999 2،322 15،1588 143،8750 32 التجریبیة
 18،5828 134،0313 32 الضابطة

وهــي أكبــر مــن القیمــة ) 2،322(أن القیمــة التائیــة المحســوبة بلغــت  ،) 7(یتضــح مــن جــدول     
ممـــا یـــدل علـــى وجـــود  ،)62(ودرجـــة حریـــة ) 0،05(لـــة بمســـتوى دلا) 1،999(التائیــة الجدولیـــة البالغـــة 

فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة التـــي درســـت علـــى وفـــق أنمـــوذج 
ولمصـــلحة المجموعـــة  ،ومتوســـط درجـــات المجموعـــة الضـــابطة التـــي درســـت بالطریقـــة الاعتیادیـــةو مارزان

بــداء الــرأي لأنــه یو مارزانأنمــوذج  یــةفاعل إلــىالتجریبیــة، ویرجــع الباحــث الســبب فــي ذلــك  شــجع المناقشــة وإ
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فـــي  ا الأنمـــوذجســـاعد هــذو  عنـــد الطــلاب، راعــي الفـــروق الفردیــةیكمــا انـــه  الآخـــرینوالبنــاء علـــى أفكــار 
 ببمـا یـوفره هـذا الأنمـوذج مـن إطـلاق قـدرات الطـلا السـابقةر مهـاراتهم تعلـم جیـدة وتطـوی مهـاراتتكوین 

مــا یـنعكس علــى معـرفتهم بكیفیــة اكتسـاب المعلومــة واســترجاعها و لسـل وهعلـى تنظــیم أفكـارهم بشــكل متس
  .عند الحاجة إلیها

دلالـة و یوجـد فـرق ذ لا"  :النتائج المتعلقة بالفرضیة الصفریة الثانیة والتي تنص على الآتـي-2
ـــة  إحصـــائیة بـــین متوســـط درجـــات المجموعـــة التجریبیـــة فـــي الاختبـــار القبلـــي ) 0،05(عنـــد مســـتوى دلال

  ".رلمهارات التعلم والاستذكا ألبعديسط درجات المجموعة نفسها في الاختبار ومتو 
للكشــف ) t-test(طبــق الباحــث الاختبــار التــائي لعینتــین متــرابطتین  ،وللتحقــق مــن هــذه الفرضــیة

عــــن الفــــرق بــــین متوســــط تنمیــــة درجــــات اختبــــار مهــــارات الــــتعلم والاســــتذكار للمجموعــــة التجریبیــــة فــــي 
  .)8( وكما موضح في جدول  ،ي والبعديالاختبارین القبل
نتائج الاختبار التائي للفرق بین متوسط تنمیة درجات مهارات التعلم والاستذكار  ) 8( جدول 

  للمجموعة التجریبیة في الاختبارین القبلي والبعدي
  الاختبار

 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

متوسط 
  الفروق

الانحراف 
  المعیاري للفروق

 الدلالة ة التائیةالقیم
 الجدولیة المحسوبة

   18،9545 130،8125 )القبلي( التجریبیة
16،0625 

  
4،3842 

20،725  

 

  دال 1،999
  15،1588 143،875 )ألبعدي( التجریبیة إحصائیا

وهي أكبر من القیمة ) 20،7250(أن القیمة التائیة المحسوبة بلغت  ،)8(یتضح من جدول 
مما یدل على وجود فرق  ،)62(ودرجة حریة ) 0،05(بمستوى دلالة ) 1،999(ئیة الجدولیة البالغة التا

ذي دلالة إحصائیة بین متوسط تنمیة درجات المجموعة التجریبیة التي درست على وفق أنموذج أبعاد 
التطبیق ولمصلحة  ،في الاختبارین القبلي والبعدي على مقیاس مهارات التعلم والاستذكارو مارزان

د الفر  فاعلیة في یسهملأنه و ویرى الباحث إن السبب في ذلك یعود إلى فاعلیة أنموذج مارزان  ،البعدي
 بإجراء قیامه خلال من طالبال نشاط على یؤكد أنه حیث المختلفة، التعلیمیة المواقف في المتعلم

 على القدرةو  ،المتعددة أنواعهاب العقلیة القدرات بممارسة القیام فرصة له تتیحي الت والتجارب الأنشطة
 الجدیدة للمعلومات الطالب اكتشاف في تسهمي والت معهم، والتآلفمع أفراد المجموعة  والنقاش الحوار

  ..ةسابق معلومات منه لدی بما وربطها تدعیمهاو أ لدیه،ة السابق المعلومات لتعدیلنفسه ب
دلالـة و یوجـد فـرق ذ لا" :تـنص علـى الآتـيالنتائج المتعلقة بالفرضیة الصفریة الثالثـة والتـي -3
بین متوسط درجات المجموعـة التجریبیـة التـي درسـت وفـق أنمـوذج ) 0،05(عند مستوى دلالة  إحصائیة

  ."اختبــار التفكیــر الاســتدلالي البعــديوالمجموعــة الضــابطة والتــي درســت بالطریقــة الاعتیادیــة فــي و مارازان
للكشـف عـن الفـرق ) t-test(ختبـار التـائي لعینتـین مسـتقلتین طبق الباحث الا ،وللتحقق من هذه الفرضیة

بــــین متوســــط درجــــات المجموعــــة التجریبیــــة ومتوســــط درجــــات المجموعــــة الضــــابطة فــــي مقیــــاس الــــتعلم 
  .) 9(وكما موضح في جدول  ،والاستذكار
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نتائج الاختبار التائي للفرق بین متوسط درجات الطلاب في اختبار التفكیر )9( جدول 
  لالي للمجموعتین التجریبیة والضابطةالاستد

  المجموعة
 

راد  دد أف ع
 العینة

ط  المتوس
 الحسابي

راف  الانح
 المعیاري

د  القیمة التائیة ائیة عن ة الإحص الدلال
 الجدولیة المحسوبة )0،05(مستوى 

 دال إحصائیا  1،999 5،210 2،685 12،625 32 التجریبیة
 2،640 9،156 32 الضابطة

وهــي أكبـر مــن القیمــة )  5،210( أن القیمــة التائیـة المحســوبة بلغـت  ،)9(ضـح مــن جـدول یت    
ممـا یـدل علـى وجـود فـرق  ،)62(ودرجـة حریـة ) 0،05(بمستوى دلالة ) 1،999(التائیة الجدولیة البالغة 

ـــــة التـــــي درســـــت علـــــى وفـــــق أنمـــــوذج  ـــــة إحصـــــائیة بـــــین متوســـــط درجـــــات المجموعـــــة التجریبی ذي دلال
فـــي اختبـــار التفكیـــر  ،درجـــات المجموعـــة الضـــابطة التـــي درســـت بالطریقـــة الاعتیادیـــة ســـط ومتو و مارزان

أنمـوذج  فاعلیـة إلـىولمصـلحة المجموعـة التجریبیـة، ویرجـع الباحـث السـبب فـي ذلـك  الاسـتدلالي البعـدي
ـــة الروتینیـــة المعتـــادة داخـــل القاعـــات الدراســـیة وزاد مـــن حالـــة التفك  لأنـــهو مارزان یـــر قـــد قضـــى علـــى الحال

إلـى التعـاون مـن اجـل تنمیـة  لابویدفع الط ،یشجع على التفاعل المنظم لاب، كما انهالجماعي بین الط
  .التفكیر الاستدلالي مهارات القدرات خصوصاً تلك التي تتعلق في تنمیة

دلالـة و یوجـد فـرق ذ لا " :النتائج المتعلقة بالفرضیة الصفریة الرابعة والتي تنص على الآتـي-4
فـــي الاختبـــار القبلـــي تجریبیـــة بـــین متوســـط درجـــات المجموعـــة ال) 0،05(نـــد مســـتوى دلالـــة ع إحصـــائیة

  ."لتفكیر الاستدلاليل البعديومتوسط درجات المجموعة نفسها في الاختبار 
) t-test(طبــــق الباحــــث الاختبــــار التــــائي لعینتــــین متــــرابطتین  ،وللتحقــــق مــــن هــــذه الفرضــــیة     

اختبـــار التفكیـــر الاســـتدلالي للمجموعـــة التجریبیـــة فــــي ة درجــــات للكشـــف عـــن الفـــرق بـــین متوســـط تنمیـــ
  .) 10(وكما موضح في جدول  ،الاختبارین القبلي والبعدي

نتائج الاختبار التائي للفرق بین متوسط تنمیة درجات اختبار التفكیر الاستدلالي )10( جدول 
  للمجموعة التجریبیة في الاختبارین القبلي والبعدي

  الاختبار
 

وسط المت
 الحسابي

درجة 
  الحریة

متوسط 
  الفروق

الانحراف المعیاري 
  للفروق

 الدلالة   القیمة التائیة
 الجدولیة المحسوبة

  التجریبیة
 

32 31 4،531  
  

2،313  
 

 احصائیا دال 2،04 11،078

وهي أقل من القیمة ) 11،078(أن القیمة التائیة المحسوبة بلغت  ،)10(یتضح من جدول 
مما یدل على وجود فرق  ،)31(ودرجة حریة ) 0،05(بمستوى دلالة ) 2،04(الجدولیة البالغة التائیة 

ذي دلالة إحصائیة بین متوسط تنمیة درجات المجموعة التجریبیة التي درست على وفق أنموذج 
  ،ولمصلحة التطبیق البعدي ،اختبار التفكیر الاستدلاليفي الاختبارین القبلي والبعدي على و مارزان

لأنه یسهم في فاعلیة الفرد المتعلم في و ویرى الباحث إن السبب في ذلك یعود إلى فاعلیة أنموذج مارزان
المواقف التعلیمیة المختلفة، حیث أنه یؤكد على نشاط الطالب من خلال قیامه بإجراء الأنشطة 

والقدرة على الحوار  ،ةوالتجارب التي تتیح له فرصة القیام بممارسة القدرات العقلیة بأنواعها المتعدد
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والنقاش مع أفراد المجموعة والتآلف معهم، والتي تسهم في اكتشاف الطالب للمعلومات الجدیدة بنفسه 
  ..تدعیمها وربطها بما لدیه من معلومات سابقةو لتعدیل المعلومات السابقة لدیه، أ

   :المقترحاتو  التوصیات
  : الباحث ما یأتي یقترحو یوصي  الحالي بحثفي ضوء النتائج التي توصل إلیها ال 

في تـــــدریس طـــــلاب الصـــــف الخـــــامس الأدبـــــي  فـــــي مـــــادة الأدب و اســـــتعمال أنمـــــوذج مـــــارزان .1
 .والنصوص

أقامــــة دورات تدریبیــــة لمدرســــي اللغــــة العربیــــة ومدرســــاتها فــــي المــــدارس الثانویــــة والإعدادیــــة  .2
یــة بشــكل عــام ومــادة الأدب في تــدریس مــواد اللغــة العربو تتضــمن تــدریبهم علــى اســتعمال أنمــوذج مــارزان

  . والنصوص بشكل خاص
ضــرورة تعــرف مشــرفي الاختصــاص فــي اللغــة العربیــة للمرحلــة الإعدادیــة علــى أنمــوذج  .3

  .أبعاد التعلم وكیفیة تنفیذ إجراءاته في التدریس

فــــي والتربیــــة الاساســــیة فــــي كلیــــات التربیــــة  اللغــــة العربیــــة تضــــمین منــــاهج طرائــــق التــــدریس .4
  .مارزانویة بأنموذج الجامعات العراق
  :خاتمة

التـي تــم التوصــل الیهــا والمشـارة لهــا ســابقا نســتطیع ان نأكـد فــي ختــام هــذه بحــث نتــائج ال إلــى" اسـتنادا
ـــتعلم والاســـتذكار والتفكیـــر الاســـتدلالي و فاعلیـــة أنمـــوذج مـــارزانالدراســـة علـــى مـــدى  في تنمیـــة مهـــارات ال

تعلیمیـة  بعـادمـن إنمـوذج حویـه هـذه الایلما  ،لطلاب الصف الخامس الأدبي في مادة الأدب والنصوص
 .على تنظیم افكارهم واستقراء المعلومات بشكل متسلسل تساعد الطلاب

أثــر اســتعمال أنمــوذج اجــراء دراســات للكشــف عــن بالاضــافة الــى ذلــك تجــدر الاشــارة هنــا الــى 
طلبــة لــدى  لمنظـوميالتفكیــر او متغیــرات اخــرى مثـل اكتســاب المفــاهیم والتفكیـر الابــداعي ا فيو مـارزان

  .دراسیة اخر مراحل دراسیة اخرى وفي مواد
 
  :اجعر قائمة الم *

  :باللغة العربیة  
الاسس المنهجیة والاستخدامات الاحصائیة في  .)2009(یعقوب عبد االله  ،حلوو عدنان حسین واب ،الجادري .1

 .نالارد –عمان  ،اثراء للنشر والتوزیع ،1ط ،بحوث العلوم التربویة والانسانیة
 ،العین–دار الكتاب الجامعي  ،1ط ،تعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقاته )2000( فتحي عبد الرحمن ،جروان .2

 .الإمارات العربیة المتحدة

، دار التربیة اسالیب التعلیم الفردي تخطیط خرائطها وترشیدها للتربیة المدرسیة، )1999(حمدان،محمد زیاد .3
 .دمشق ،الحدیثة
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الطبعة الاولى، عمان، الاردن، دار  التصمیم التعلیمي نظریة وممارسة،) 1999(الحیلة، محمد محمود  .4
 .المیسرة للنشر والتوزیع

اثر استخدام أنشطة تعلیمیة تعلمیة في استراتیجیات تعلم ودراسة  )2002(رائد إدریس محمود  ،الخفاجي .5
أطروحة دكتوراه غیر .(، جامعة بغدادكلیة التربیة ابن الهیثمطلاب الصف الخامس العلمي وتحصیلهم في الكیمیاء، 

 )منشورة

مركز التوثیق ،1ط ،استراتیجیات الادراك ومنشطاتها كاساس لتصمیم التعلیم، )1995(افنان نظیر  ،دروزة .6
  نابلس ،جامعة النجاح الوطنیة ،والمخطوطات والنشر

مجلة النجاح ستیعاب القرائي، أثر تنشیط الستراتیجیات الفوق المعرفیة على مستوى التذكر والا) 1995( ،ــــــ .7
 .، المجلد الثالث، العدد التاسعللابحاث

دار الشروق  ،الطرائق العملیة في تدریس اللغة العربیة) 2003(وسعاد عبد الكریم الوائلي  ،طه علي ،الدلیمي .8
  .عمان ،للنشر والتوزیع

 العلوم في التحصیل تدریس في مالتعل لأبعادو مارزان نموذج استخدام أثر) 2007(الرحیلي، مریم احمد فائز .9
 ،جامعة أم القرى ،كلیة التربیة  ،في المدینة المنورة المتوسط الثاني الصف طالبات لدى المتعددة وتنمیة الذكاءات

 .)أطروحة دكتوراه غیر منشورة ( المملكة العربیة السعودیة 
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دریس بالأفواج في تعلم المفاهیم الریاضیةالت ةأهمیة إستراتیجی  
  مبروك قسمیة .أ                 

  الجزائر -  جامعة الأغواط

  :الملخص
  

العمل في القسم وفق بیداغوجیا المجموعات تقنیة من التقنیات التي أصبحت ملحّة على 
عل الاجتماعي التفا"العقود الأخیرة خاصة بعد ولادة مفاهیم مثل  ههذالعملیات التربویة في 

عندما أعلنت عن " البیداغوجیا الفارقیة"، وزادها تأكیدا متطلبات "حیویة المجموعات"وأ" المعرفي
تعتمد و  ما كان منها خاصا بالقسم الواحد وما كان عابرا للأقسام" مجموعات دعم"الحاجة إلى 

بغیة بأهداف الدرس التدریسیة على مشاركة التلامیذ في النشاطات المرتبطة هذه الإستراتیجیة 
هناك العدید من التسمیات لهذه الإستراتیجیة منها و الریاضیة واكتسابها اكتشاف المفاهیم 

  .لكن جوهرها واحد "التدریس بالفریق" ،"التعلیم التعاوني "،"التدریس بالأفواج"
  

Abstract: 
 

Teaching in classroom according to the pedagogy of groups is one of the 
techniques that has become needful for educative process in the recent decades، 
specially after new concepts such as "Cognitive Social Integration " or "Dynamic 
Groups" and what makes it important is the needs for " Pedagogy  of 
Differentiation" when it declared for "Supporting Groups" as for One-class or for 
Transit-classes، this pedagogical strategy based on partcipation of pupils in  tasks 
that relates the aims of lesson so as  to find out and acquiring mathematical 
concepts. There are several names to this strategy known as " Group Teaching 
Strategy، "Cooperative Teaching Strategy "،   "Team Teaching Trategy"  and all 
have one fanality.   

 

  :مقدمة
 على یكتفون بالبرهان وأهلها التطبیق إلى وتفتقر جافة الریاضیات أن وهناك هنا نسمع ما كثیرا

 إن في هؤلاء یشك لا مع ذلك وبالموازاة .بالواقع لها علاقة لا مفاهیم ویضعون دةالفائ عدیمة نظریات
 أن ذلك .دائم تقدم في الفضاء والمعلوماتیة وعلم والبیولوجیا والطب والصیدلة والكیمیاء الفیزیاء

 لناسا لعامة والطبي والتكنولوجي التقني أساس التقدم هي العلمیة الفروع هذه حققتها التي النجاحات
 لا التي التطبیقات وببعض الحیاة مجالات ببعض كبیرة للریاضیات علاقة أن الأمر حقیقة في ولكن
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 أحیانا نجدها فنحن أخرى، إلى وضعیة من الریاضیات تؤدیه الذي ویتغیر الدور الناس عامة یراها
حالات  م، وفيالمستخد قبل من كبیرا جهدا تتطلب لا للاستعمال جاهزة وعلاقات بتوفیر صیغ تكتفي
 نشعر أن الأخرى دون الفروع كافة في المطروحة المسائل حل في واسع بشكل الریاضیات تسهم أخرى
 ریاضیة علاقات اكتشافها عبر تم الفیزیائیة الخواص بعض بان یعلم لا الكثیر ولعل أحیانا، بذلك

 إلى برمتها تستند مثلا الكم مكانیك أننا نجد بل المواطن من العدید في الریاضیات فعالیة یثبت ماو وه
ولا تتم عملیة التعلم إلا إذا كانت هناك إستراتیجیة  ،للقوانین الفیزیائیة حقیقي إدراك دون ریاضي تصور

تدریسیة یتم بواسطتها إیصال المفاهیم الریاضیة للمتعلمین حتى تكتسب ویمكن توظیفها وقت الحاجة 
  .ما یسمى التعلیم التعاونيو دریس بالأفواج أمن أهم هذه الاستراتیجیات إستراتیجیة التو 

  :إستراتیجیة التعلم التعاوني -1
أن إستراتیجیة ) 1998(یرى صلاح الدین خضر :مفهوم إستراتیجیة التعلم التعاوني -1- 1-

التعلم التعاوني عبارة عن خطة یصنعها المعلم  حیث یتـم فیها تقسیم التلامیذ إلى جماعات صغیرة 
ویشارك  ،تویات التحصیلیة للتلامیـــــذ  مع تعیـین أحـد التلامیذ في الجماعة قائدا لهاتضم مختلف المس

تعلیم المهارات، ویحصلون على المساعدة من و ،التعمیمیاتو أعضاء الجماعة في استیعاب المفـــــاهیم 
 یقتصر دور المعلم  في هذا التنظیم على الإشـراف العام على بعضو بعضهم البعض مباشرة، 

جراء الاختبارات القصیرةو الجماعات  تقدیم و وتقدیم التغذیة الراجعة للجماعات كافة عند الحاجـة  ،إ
  ).15،ص،2006،محمد مصطفى الدیب. (لیس بشكل فرديو التعزیزات بشكل جماعي 

أن التعلم التعاوني إستراتیجیة   Clark and Irvings،1986(ارفینجز و ویرى كل من كلارك 
قسیم الطلبة في الصف إلى مجموعات متباینة في التحصیل لا یزید عدد أفراد المجموعة تعلم یتم فیها ت

تتحمل كل مجموعة و المنخفض و المتوسط و الواحدة على ستة أعضـاء من ذوي التحصیل المرتفع 
یقتصر دور المعلم في و والتقــویم  ومساعدة الأعضاء بعضهم بعضا  ،المسؤولیة في التغذیة الراجعة

فراس .(تقدیم التغذیة الراجعة عند الحاجةو تقــویم العمل و تشكیل المجموعات و الإشراف العام  ذلك على
  )55،ص 2006،محمود مصطفى السلیتي

التعلم الذي یجري في إطار تعاوني بین المتعلمین داخل القسم  ینجــزون و ه :التعلم التعاونيو 
أهم سماته أنه یؤدي إلى إحداث التفاعل بین  عمــلا ما بالاعتماد على النشاط الفردي لكل متعلم ومن

          الانطواءو ویحارب العزلة  ،التآزر في حل المشكلاتو فینـمي القدرة على التعاون  ،التلامیذ
  ).159، ص2005خیرالدین هني،.(التقوقع حول الذاتو 

التلامیـذ یعـمل فیـه  ،أن التعلم التعاوني عبارة عن نموذج للتدریسMartin،1997 هذا ویرى 
           حل الألغاز العلمیة وتنفیذ المهام العملیة و جنبا إلى جنب في مهام حل المشكلات والمراجعة أ

  ). 26،ص2003رفعت محمود بهجات محمد،(.العلمیة لتحصیل أهداف تدریس العلومو 
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  :یهدف التعلم التعاوني إلى تحقیق الأهداف التالیة :أهداف التعلم التعاوني-2- 1-
كذلك تنمي الجانب و  ،یهدف هذا الأسلوب إلى تنمیة القدرات الفردیة للتلمیذ :هداف التربویةالأ

         تكوین السلوك الاجتماعي و ذلك من خلال تنمیة و الاجتماعي له مما یقود  إلى تربیة متكاملة 
الفردیة السلبیة وبذلك المواقف و الابتعاد عن الدوافع و التعاوني بالشكل الذي یدفـع التلمیذ إلى التخلي و 

  .احترام النظامو الغرور كذلك یتدرب التلمیذ على تحمل المسؤولیة و فإنه یبتعد عن الأنانیة 
یكتسب التلمیذ من خلال استخدام التعلم التعاوني الشعور القوي بالانتماء  :الأهداف النفسیة

بالراحة والرضا اتجاه الآخرین  الشعورو لمجموعة الطلاب المتعاونة وتعزیز الثقة بالنفس وفهم الذات 
  .في المجموعات المشاركة

یتمكن التلمیذ من بناء  - التعلم التعاوني –من خلال هذا الأسلوب  :الأهداف الاجتماعیة
اتجاهات إیجابیة من خلال العمل الجاد  والاتصال الجماعي بین زملائه نتیجة للبیئة التعلیمیة التي 

ویضم التعلم التعاوني أهدافا ومهارات " لتلامیذ من جنسیات مختلفة تحیط بهم،خاصة إذا كان هؤلاء ا
الثقة و المشاركة و الحوار و التضافر والمناقشة و أن یتعلم الطلاب مهارات التعاون و هو اجتماعیة متنوعة 

       لعلنا نلاحظ  أن هذه المهارات هامة و بالنفـــس واحترام الآخرین وتقدیر العمل التعاوني 
  )54،ص2005،سناء محمد سلیمان(.في مختلف جوانب الحیاةضروریة  و 

یعتبر التعلم التعاوني من الاستراتیجیات التربویة  :فوائدهو أهمیة التعلم التعاوني -3- 1-
المعاصرة التي لها أهمیة كبیرة في  عملیة التعلم  حیث أنه نموذج تعلیمي یهدف إلى ربط التعلم 

تعلیم بعضهم البعض و التلامیذ من خلال تنشیط أفكارهم  المشاركة الإیجابیة من طرفو  بالعمل
  . للوصول إلى أهداف مشتركة

          إن أسلوب التعلم التعاوني یعتبر من الأسالیب المهمة في تعلیم التلامیذ ذوي القدرات المحدودة 
لة  في اكتساب المهارات وله نتائج فاعو ذلك من خلال تعلم المفاهیم و  ،رفع مستواهم ألتحصیليو 

یساهم بشكل كبیر و ،المشتركةو اتخاذ القرارات الواعیة و تحسین أداء التلامیذ وفي تقبل الأفكار والمفاهیم 
الاستماع مع زملائهم التلامیذ في الحصة و في الكشف عن میول التلامیذ وذلك من خلال التفاعل 

التعاوني یؤدي إلى اشتراك التلامیذ الدراسیة ومن خلال عملیة التأثیر والتأثر فیما بینهم ذلك أن التعلم 
مما  ،مسؤولیة تعلیم بعضهم البعضو وتحمل كل منهم مسؤولیة تعلیم نفسه  ،الفعلي في عملیة التعلم

كما أن التعلم التعاوني یعمل على حل مشكلة الفروق .یؤدي إلى تلبیة الاحتیاجات التعلیمیة والنفسیة
أشارت و المتأخرین دراسیا إلى المستوى ألتحصیلي المطلوب  الفردیة من خلال الارتقاء بمستوى التلامیذ

زیادة و عدة دراسات أجریت للكشف عن فاعلیة هذه الإستراتیجیة إلى ارتفاع معدلات تحصیل الطلبة 
علاقات و ونم ،التعلمو وزیادة الحافز الذاتي نح ،وتحسن قدرات التفكیر عند الطلبة ،القدرة على التذكر
التعلم والمدرسة، وزیادة و المنهج و تحسن اتجاهاتهم نحو وتنمیة روح المحبة بینهم  ،إیجابیة بین الطلبة
مهارات التعاون مع غیرهم، فضلا  و ونم ،انخفاض المشكلات السلوكیة بین الطلبةو  ،ثقة الطلبة بأنفسهم
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       .القضاء على الملل والانطوائیةو عن تأثیر الطلبة المتفوقین في تطویر زملائهم متدني المستوى 
  ).    58،ص2006،فراس محمود السلیتي( 

حیث أنه  ،بالإضافة إلى أن التعلم التعاوني یرتبط ارتباطا إیجابیا بالصحة النفسیة للتلامیذ
          ویعمل على تنمیة مفهوم الذات لدیهم، والثقة في الآخرین، ،یساهم في تحسین حالتهم النفسیة 

   .امتلاك القدرة على الاتصالو 
إیجابیة التعلم ) Association for supervision and curriculum developement،1998(نت وبی
ترى و بناء الثقة في النفس و المهاریة و الاجتماعیة و دوره البارز في النواحي الأكادیمیة و التعاوني 

یجابیة للعمو الجمعیة أنه لا یمكن تجاهل أهمیة التعلم التعاوني التي قدمت نتائج واضحة   .لیة التعلیمیةإ
  )52،ص2005،سناء محمد سلیمان( 

  :عناصر التعلم التعاوني -4- 1-
           أهم عنصر في عناصر التعلم التعاوني و وه:الاعتماد الإیجابي المتبادل بین أفراد المجموعة -

إلیهم یقصد به شعور التلامیذ باحتیاج بعضهم إلى البعض الآخر كي یتمكنوا من أداء المهام الموكلة و 
یعبر هذا العنصر عن و  من الغرقو علیهم أن یسبحوا معا لكي ینج: أي أن یدركوا المعنى الآتي ،بنجاح

وهناك . من أعضاء المجموعةو عن مشاركة كل عضو  ،مشاركة جمیع أفراد المجموعة في مهام التعلم
في و عضتحدید أدوار كل  -:عدید من الطرق التي یمكن استخدامها لتحقیق هذا الغرض، منها

مشاركة جمیع أعضاء المجموعة في  - ).المدیر - الفاحص-المسجل - المشجع -المراجع( المجموعة 
 ). 27،ص2003رفعت محمود بهجات محمد،.(التقریر النهائيو كتابة ورقة العمل أ

كل و المجموعة التعاونیة یجب أن تكون مسؤولة عن تحقیق أهدافها  :المسؤولیة الفردیة -
یكون تحدید المسؤولیة الفردیة عن طریق و ؤولا عن الإسهام بنصیبه في العمل،یجب أن یكون مسو عض

تكمن أهمیة المسؤولیة الفردیة في أن و في الجماعة بأداء جزء من المهــمة المطلوبة و تكلیف كل عض
في الجماعة على التعلــم إلى أقصى درجة ممكنة  و مساعدة كل عضو الهدف  من العمل التعاوني ه

ومن هنا لا یسمح التعلم التعاوني لأي  عض الأفراد عن العمل لن یحقق النتیجة المرغوبةأن تكاسل بو 
مسؤولیتــه في العمل التعاوني من و فرد بالتهرب من مسؤولیته في إنجاز المهام وبذلك یتحمل كل عض

  .مسؤولیة تعلمه من ناحیة أخرىو ناحیة 
في المجموعة مسؤولا عن و یكون كل عض التفوق في المادة حیثو المسؤولیة الفردیة عن النبوغ 

زیادة التحصیل العلمي الخاص بكل و أي إن الغرض من موقف التعلیم التعاوني ه ،تحصیل المعنى
 ولعل هذا ما یمكن تحصیله عن طریق التحدید المسبق لمستوى نبوغ –طالب إلى أقصى درجة ممكنة 

  .تفوق كل طالبو 
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           لتفاعل المشجع وجها لوجه قیام كل فرد بتشجیعیقصد با :التفاعل المشجع وجها لوجه -  
لا یعتبر التفاعل وجها لوجه غایة في و ،یحققوا هدف المجموعةو تسهیل جهود زملائه لیكملوا المهمة و 

حیث یعمل التلامیذ من خلاله على زیادة نجاح بعضهم  ،وسیلة لتحقیق أهداف هامةو حد ذاته بل ه
  التفاعل بین التلامیذ یجب أن یكون وجهاو  ع بعضهم على التعلمتشجیو بعضا، من خلال مساعدة 

 مثل مساعدة ومساندة ،توجد بعض السلوكیات التي تساهم بدرجة كبیرة في زیادة التفاعل بینهماو  ،لوجه
كي یصلوا للنجاح وللحصـول على تفاعل جیــد بین التلامیذ یجب ألا یزید عدد أفراد  ،وتشجیع الآخرین

  )21،ص 2004مدیحة حسن محمد،.(ستة المجموعة عن
         إن وضع تلامیذ غیر ماهرین اجتماعیا ضمن مجموعة تعلم  :المهارات الاجتماعیة -

حیث یحتاج التلامیذ في أثناء التعلم التعاوني  ،مطالبتهم بالتعاون مع زملائهم لن یحقق نجاحا یذكرو 
ق التعاون،وعلى المعلم أن یحرص على تعلیم إلى اكتساب بعض المهارات الاجتماعیة اللازمة لتحقی

  .تلامیذه تلك المهارات كحرصه على تعلیمهم المهارات الأكادیمیة
تحتاج المجموعات إلى تخصیص وقت  ):عملیات الجماعة( معالجة عمل المجموعات  -

محدد لمناقشة تقدمها في تحقیق أهدافها وفي حفاظها   على علاقات عمل فاعلة بین أعضائها، 
لتحدید التعدیلات التي یمكن إضافتها كي تحصل  ،المجموعة بحاجة إلى وصف سلوك أفرادها"و

كذلك المعلم بحاجة  إلى تسجیل ملاحظاته عن تفاعل أفراد المجموعة و المجموعــة على أفضل نتائج، 
                                      )22،ص2004مدیحة حسن محمد، .( توجیه أفراد المجموعة إلیهاو معا وتحدید السلبیات 

 تزویدها بالتغذیة الراجعة حول مدى تقدم الأعضاء في و كما یقوم المعلمون بتفقد المجموعات 
الحفاظ على استمراریة و التحقق من مدى تحقیق أهدافهم و عملهـم مع بعضهم بعضا في المجموعة، 

  .علاقات عمل فعالة
الأشكال التي ینفذ بها التعلم و ختلف الأنواع ت :أنواع مجموعات التعلم التعاوني -5- 1-
  :ولكنها جمیعا تؤكد على تعاون التلامیذ  ومن بین هذه الأنواع ما یلي ،التعاوني
وفیه یقسم التلامیذ إلى مجموعات غیر متجانسة   :تقسیم التلامیذ وفقا لمستویات تحصیلهم -

        مجموعة الموضوع التعلیمي معا تتكون المجموعة من أربعة إلى خمسة أعضاء ویدرس أعضاء ال
یساعد بعضهم بعضا ثم یعطي المعلم اختبارا على المادة العلمیة  لا یسمح لأحد منهم  أن یساعد و 

ویقدم لكل  ،تبعا لنتائج الاختبار یقسم التلامیذ مرة أخرى إلى مجموعات متجانسة أكادیمیاو  ،الآخر فیه
              الفرق بین درجته  في الأداء السابق و  ،عضوتحسب درجة الو مجموعة اختبار أسبوعي  

المجموعة الفائزة هي المجموعة التي تحصل على أعلى و اللاحق تضاف إلى مجموعته الأصلیة  و 
وهي   Robert  Slavinطورت هذه الطریقة على ید روبرت سلافین و  ،درجة من بین المجموعات

واضحة وتستلزم تعاونا بین أفراد المجموعة و إلى أنها مباشرة من أبسط طرق التعلم التعـاوني بالإضافة 
  .الواحدة لأن التنافس یكون بین المجموعات
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إستراتیجیة تكامل المعلومات المجزأة  -طریقة الصور المقطوعة( Jigsaw وطریقة جیكس -
  ):التعاوني

ـلاب إلى وكان یقســم الط  Arenson 1978أرنسونو ه Jigsawأول من استخدم إستراتیجیة 
كان یقسم موضوع الدراسة إلى خمسة أجزاء رئیسیة و مجموعات كل مجموعة تحتوي على ستة أعضاء 

بعدها یقوم الطلاب ،من الطلاب الجزء الأخیر یتشارك فیه اثنانو  ،یوزع على كل طالب أحد الأجزاء
شة المادة العلمیة الذین أخذوا نفس الجزء بمقابلة مجموعات الخبراء لمناقو من مختــلف المجموعات  

بـداء الملاحظات حتى یتقنوها ثم یرجع كل فرد إلى مجموعته الأصلیة لیعلم أفراد مجموعته الجزء و  إ
  ).435،ص2005 ،محمد رضا البغدادي وآخرون.(یتعلـم من الآخرین ما تعلموهو الذي أتقنه 

بعد أن  Sharanطورت على ید شاران ٍ و نقحت هذه الطریقة   :طریقة البحث الجماعي -
وتعتبر هذه الطریقة من أكثر طرق التعلم الجماعي    Thelenصممت في الأصل على ید ثیلین 

  .أكثرها صعوبة من حیث التطبیقو تعقیدا 
المعلمون الذین یستخدمون طریقة البحث الجماعي یقسمون فصولهم عادة  إلى جماعات غیر و 

الحالات على أیة حال، قد تتكون  ستة أعضاء، وفي بعضو متجانسة تتألف كل منها من خمسة أ
                  یختار التلامیذ موضوعات للدرسو  ،الاهتمام بموضوع معینو الجماعات على أسس الصداقة أ

               الموضوعات الفرعیة ببحث متعمق ثم یعدون تقریرا و ویتابعون الأفكار الكبیرة أ ،المذاكرةو 
  ).90،ص1999بدا لحمید جابر، جابر ع".(یعرضونه على الصف كلهو 

یتعاون الطلبة في هذه الإستراتیجیة على شكل  :إستراتیجیة التعاون من أجل التعاون -
بحیث یتطوع طلبة المجموعة  ،مجموعات صغیرة لعمل شيء ما من شأنه إفادة طلبـة الصف جمیعهم

فإن ،سة موضوع محددبما أن الصف ككل یقــوم بدراو الواحدة لدراسة جانب معین  من موضوع ما 
بعد انتهاء كل مجموعـة  من دراسة أحد و المجموعات الصغیرة تؤدي عمل اللجان الفرعیة للصف كله  

بالتالي فإن الطلبة یتعاونون من و الفرعیة فإنها تقوم بمشاركة باقي الصف بتقدیم عرض شفوي أمامه 
  .    )62،ص2006،فراس محمود مصطفى السلیتي(  أجل التعاون

روجر و صمم هذه الإستراتیجیة دافید جونسون ): التعاون الجمعي(تراتیجیة التعلم معا اس -
وتعد هذه  ،جامعة منیسوتا بأمریكا –في مركز التعلم التعاوني  في كلیة التربیة  )1987(جونسون

 ،فسیةالنو الدراسات التربویة و الإستراتیجیة من أكثر الاستراتیجیات التعاونیة استخـداما في البحــوث 
المواد التعلیمیة ولأي موضوع و وتستعین بأدق إجراءات التعلم التعاوني في كل السنوات الدراسیة  

وفیها یقسم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة غیر متجانسة مكونة من أربعة إلى ستة تلامیذ ویتم ، دراسي
اق عمل بعد أن یحدد تقسیم موضوع كل درس إلى مهام فرعیة، یقوم التلامیذ بتنفیذها في شكل أور 

التفاعل مع  و المعلــم دورا لكل فـرد  في المجموعة،یحث تلامیذ كل مجموعة على المناقشة الجماعیة 
مساعدة بعضهم البعض لیس فقط على مستوى و یتشـاركون في تبادل الأفكار و بعضهم البعض  
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ویلاحظ ،لیمیة المشتركةلكن على مستوى المجموعات أیضا لتحقیق الأهداف التعو المجموعة الواحدة 
منه تحدید أفضل المجموعات في الفصل من حیث تنفیذ و یقوم بتقویمه و المعلم أداء المجموعات 

معنویة للمجموعة المتحصلة على أعلى و المناقشة الجماعیة الجیدة وتمنح جوائز مادیة أ،الإدارة،المهام
  )554،ص،2005 ،محمد رضا البغدادي وآخرون. (الدرجات
  :دة ممیزات لإستراتیجیة التعلم معا توجز فیمایليوتوجد ع 
  .في المكافأةو تتمتع هذه الإستراتیجیة بالاعتماد الإیجابي المتبادل في أداء المهمة  -1
  ).نغرق معاو نعوم معا،أ( المشاركة في إستراتیجیة التعلم معا عادة من قبل جمیع الأعضاء  -2
ولا یقدم باسم فرد من الأفراد بل  ،عيتتم صیاغة إسهام الأعضاء جمیعا على شكل ناتج جما -3

 .بناء علیه یستحقون المكافأةو ناتج الجماعة معا، و ه
التفكیر العلمي و الاستقصاء و البحث و ،تشجع الإستراتیجیة على استخدام مهارات حل المشكلة -4

 .في المواقف المختلفة
مكن أن تتكون التي یو ،یتناسب حجم الجماعة في الإستراتیجیة للفصول المزدحمة بالتلامیذ -5

وهذا یعطي مساحة كبرى للتفاعلات المتعددة، وتنوع الأدوار بین  ،من خمسة تلامیذ في المتوسط
 .التلامیذ

 ،ص2006محمد مصطفى الدیب، ( ".التمسك بین التلامیذو یزید التعلم معا المساعدة  -6
 )  22-21ص

وني كطریقة إتقان فرق إضافة إلى الأنواع  السابقة فان هناك أنواعا أخرى من التعلم التعا
  .التعبیرو التكامل في القراءة و التعاون و التلامیــذ للمادة التعلیمیة وطریقة المساعدة الفردیة للفریق 

تعم العملیة و بالمعلم و للتعلم التعاوني مزایا عدیدة تتعلق بالتلمیذ  :مزایا التعلم التعاوني -6- 1-
  :التعلیمیة ككل، ولعل  من أبرزها ما یلي

مكانیاتهم و بع الحاجات الأساسیة لدى المعلمین كحاجتهم للقیام بمهام تتحدى تفكیرهم یش - إ
  .الاهتمام الإیجابيو حاجتهم للتقدیر و ،)الحاجة للإنجاز(

  یستخدمونها و الجماعیة و یتطلب من التلامیذ أن ینموا مهاراتهم الاجتماعیة  -
الحاجة  -الحاجة للتقدیر - : یشبع التعلم التعاوني الحاجات الآتیة لدى التلامیذ

الحاجة للقیام بمهام أكادیمیة بأحسن  - الحاجة لتقدیم معلومات للآخرین - الاختلاف والاسترخاءو للتغییر 
الحاجة لتكوین  -الحاجة لاحترام الذات -الحاجة لتجنب الإخفاق -الحاجة للثناء -صورة ممكنة

 ،1999جابر عبدالحمید جابر، . (ةالحاجة للمعاضد -الحاجة للعطف -الحاجة للخضوع - صداقات 
  )116 - 114ص ص

الخامات و الأدوات  و یوفر التكالیف في الأجهزة و لا یحتاج إلى إمكانیات مادیة كبیرة لتطبیقه  -
 .المستخدمة   في المواقف التعلیمیة
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علاج و كذا من جهده في متابعة و یقلل من الفترة الزمنیة التي یعرض فیها المعلم المعلومات  -
 .منخفضي التحصیلالطلاب 
یقلل من الجهد المبذول من قبل المعلم لتصحیح الأعمال التحریریة في حالة ما تكون هذه  -

 . الأعمال للمجموعة ككل
یقضي على التعصب و الآلیة في عملیة التعلم لدى التلامیذ،و یقضي التعلم التعاوني على الملل  -
الحد  من و ي قد یصاحب عملیة التعلم القلق الذو الحد من الإحساس بالخوف و الذاتیة، و للرأي  
 .الانطواء

الآخرین  و تنمیة المسؤولیة لدى التلامیذ نحو یشجع التعلم التعاوني على مهارات الإدارة الذاتیة،
تبني تطلعات و تأسیس و تشجیع تبادل التلامیذ لأسالیب التقویم و  ،وتشجیع المسؤولیة الفردیة للتعلم

 ص ،2005محمد مصطفى الدیب،. (قوي من المساندة الاجتماعیة المعلمین، وتكوین نظامو التلامیذ 
  ).106-105ص

على الرغم من الإیجابیات الكثیرة للتعلم : علاجهاو عیوب مواقف التعلم التعاوني  -7- 1-
یمكن أن نشیر إلى بعضها هنا و العیوب    التي تعتریه  و التعاوني إلا أن هناك بعض النقائص 

  : التاليو هي على النحو ف تعلیمي    لمحاولة تجنبها في أي موق
همالهمو السیطرة على باقي الأعضاء و إظهار بعض التلامیذ الهیمنة على نشاط الجماعة  - 1   .إ

أن التعاون یعتمد على تقسیم العمل إلى مهام ) Johnson )1979یرى جونسون :العلاج    
یظهر و ل كي یرتبط بالجماعة  فرعیة مختلفة وهذا التقسیم یسمح للتلامیذ بأن یعملوا معا لمدة أطو 

  التعاون من خلال الاشتراك في إنجاز الأهداف
إضعاف الدافعیة للتعلم خاصة لدى التلامیذ منخفضي التحصیل في حالة تقدیم المعلومات  - 2

  .صرفهم عن المشاركةو العمل و مما یكفیهم مؤونة البحث  ،لهم جاهزة من قبل التلامیذ المتفوقین
الأعمال معتمدین   و علم باستمرار شعور التلامیذ بإمكانیة قیامهم بالمهام أأن یحفز الم: العلاج  

محمد مصطفى . (وتعزیز دافعیتهم للعمل ،على أنفسهم على أن یلتزموا بالعمل التعاوني
  )126ص ،2005الدیب،

قد تكون هناك بعض السلوكیات غیر المرغوب فیها من بعض أعضاء الجماعة تؤدي إلى   - 3
قد یشتد الصراع و العبث، أو الشغب أو كاتجاه أحد أعضاء الجماعة إلى اللعب أ ،التعاونيفشل التعلم 

بین الجماعات، كما قد یفضل بعض التلامیذ العمل بمعزل عن و بین أعضاء الجماعة الواحدة  أ
  )122ص ،2005محمد مصطفى الدیب،. (الآخرین لعدم وجود الثقة بین أعضاء الجماعة الواحدة

یحاول ضبط بعض لسلوكیات غیر و لى المعلم أن یلاحظ سلوك التلامیذ، ع: العلاج    
فائدته التي تعم علیهم جمیعا، كما على المعلم و المرغوب فیها، ویقنع التلامیذ بفلسفة التعلم التعاوني 
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الاتجــاهات التعاونیة لدیهم لتجنب المشكلات التي تنجم عن فقدان الثقة و أن یسعى إلى تنمیة المهارات 
  .اخل الجماعة التعاونیةد

أنواع نشاطاتها  و لها إدارتها ،حیث أن كل مجموعة تمثل وحدة مستقلة: ضعف إدارة الصف- 4
یتشاغل بعض المتعلمین عن المهام التي یكلفون بها، مما یحمل بعضهم على و  ،فقد ترتفــع الأصوات

 ،إلى زیادة درجة التركیزدعوتهم  و أ ،لومهم على ضعف الإتقانو حث الآخرین على سرعـة الإنجاز 
  .مما یؤثر على الموقف الصفي بجملته

حتى یتسنى لهم و یتطلب من المعلمین استخدام أسالیب متعددة لضبط النظام الصفي : العلاج
محمد مصطفى . (ذلك یجب تدریبهم على كیفیة استخدام التعلم التعاوني لفترة لا تقل عن ثلاث سنوات

  )123ص ،2005الدیب،
  :التعلم -2
یصعب إیجاد تعریف واضح ومحدد لعملیة التعلم والسبب في ذلك  :تعریف التعلم -2-1 

مباشر فهي لا تشكل شیئا مادیا یمكن ملاحظته وقیاسه و عدم إمكانیة ملاحظة هذه العملیة على نحو ه
  .مباشرة

نما ه  الأداء الخارجي،ویرجع الاختلافو عملیة افتراضیة یستدل علیها من خلال السلوك أو وإ
أیضا في إیجاد تعریف محدد للتعلم إلى اختلاف وجهات النظر حول طبیعة هذه العملیة وانطلاقا من 

  . الافتراضات المختلفة التي انطلقت منها النظریات النفسیة المتعددة المفسرة للتعلم
  .»تغیر شبه ثابت في السلوك نتیجة الخبرة «على أنه ) 1977(فقد عرفه كرونباخ 

النشاط و أشكال الخبرة أو تغیر في السلوك نتیجة لشكل أ«فینظر إلیه على أنه أما كلوزمایر 
 وتغیر في التبصر والسلوك والإدراك والدافعیة أ«بأنه  biggeكما یعرفه بیجي .»الملاحظةو التدریب أو أ

  )88ص ،2002 ،عماد عبد الرحیم الزغلول(.»مجموعة منها
ظم الذي یقوم به الفرد لتحسین بعض خصاله العمل الواعي المن« وقد عرفه ثروندایك بأنه 

 ،2006حسن عبد الحمید أحمد رشوان، . (»الشخصیة وتكوین خصال جدیدة ضروریة ومثمرة 
  ).72ص

جمیع التغیرات الثابتة نسبیا في جمیع و ومن خلال التعریفات السابقة نستنتج أن التعلم ه
لغویة والحركیة الناتجة من تفاعل الفرد مع البیئة المظاهر السلوكیة العقلیة والاجتماعیة والانفعالیة وال

  .المادیة والاجتماعیة
   :خصائص التعلم -2-2
 :الخبرة ویأخذ أشكالا ثلاثة هيو التعلم عملیة تنطوي على تغییر شبه دائم في السلوك أ -

  .خبرة ماو التعدیل في سلوك أ، خبرة ماو التخلي عن سلوك أ ،خبرة جدیدةو اكتساب سلوك أ
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علم عملیة تحدث نتیجة لتفاعل الفرد مع البیئة بشقیها المادي المتمثل في هذا الكون الت -
والاجتماعي المتمثل في الإنسان ومنظومته الفكریة والعقائدیة ومؤسساته ،بمجوداته المحسوسة

م عملیة التعلو  نتاج الخبرة والممارسة مع المثیرات والمواقف المادیة والاجتماعیة المتعددةو فه،الاجتماعیة
 فهي تبدأ من المراحل العلمیة المبكرة وتستمر طیلة حیاة الإنسان،مكان محددو مستمرة لا ترتبط بزمان أ

التعلم عملیة تراكمیة تدریجیة حیث أن خبرات الفرد تزداد وتتراكم على بعضها البعض من جراء و 
لعملیة على خبراته ویعتمد الفرد في هذه ا،تفاعله المستمر مع المثیرات والمواقف المتعددة

فعندما یواجه الفرد مواقف جدیدة عادة یرجع إلى خبراته السابقة حیال تلك المواقف كي یحدد ،السابقة
في كثیر من الأحیان إلى التعدیل في خبراته  وقد یضطر،أنماط السلوك المناسبة لهذه المواقف

  .ةالسلوكیة واكتساب خبرات جدیدة من أجل التكیف مع الأوضاع الجدید
التعلم عملیة تشمل كافة السلوكات والخبرات المرغوبة وغیر المرغوبة وتتوقف طبیعة ونوعیة  -

الخبرات والأنماط السلوكیة التي یكتسبها الفرد على طبیعة ونوعیة المواقف والمثیرات التي یتعرض 
لمرغوبة كالسلوك إلیها أثناء تفاعله مع البیئة فقد یكتسب الفرد الخبرات والأنماط السلوكیة غیر ا

یكتسب الأنماط السلوكیة المرغوبة والمسالمة والأخلاقیة كالحب والتعاون و العدواني والإجرامي أ
  .ومساعدة الآخرین

إذا یبذل الفرد جهدا ذاتیا متمیزا بقصد ،التعلم عملیة ربما تكون مقصودة موجهة بهدف معین -
دا على تحدید مصدر هذه الخبرات وأسالیب ویعمل جاه،اكتساب خبرات معینة تمثل هدفا بحد ذاتها

جراءات اكتسابها وقد تكون عرضیة غیر مقصودة غیر اتفاقي في نتیجة و بحیث تحدث على نح،وإ
  .لعملیة التفاعل مع البیئة والاكتشاف

التعلم عملیة تشمل جمیع التغیرات الثابتة نسبیا بفعل عوامل الخبرة والممارسة  -
فالتغیرات السلوكیة ،ن التغیرات التي تظهر بصفة شبه دائمة في السلوكوتحدیدا فهي تتضم،والتدریب

تلك الناتجة بفعل العوامل الفسیولوجیة و المؤقتة الناتجة بفعل عوامل التعب والمرض والنوم والنضج، أ
مخدر لا یندرج تحت إطار التعلم لأن مثل هذه التغیرات مؤقتة سرعان و الناتجة عن تعاطي مسكر أو أ

فالخبرة تشیر إلى مجموعة الأحداث التي تحدث في بیئة الكائن الحي وتؤدي  ،بزوال المسببما تزول 
  .به إلى القیام بإجراء سلوكي معین

نما ،خبرات معینةو التعلم عملیة شاملة متعددة المظاهر،فهي لا تقتصر على جوانب سلوكیة أ - وإ
الیة والاجتماعیة والحركیة واللغویة تتضمن كافة التغیرات السلوكیة في المظاهر العقلیة والانفع

والأخلاقیة فمن خلال هذه العملیة یكتسب الفرد العادات والمهارات الحركیة ویطور خبراته وأسالیب 
 ،ویكتسب المفردات اللغویة ومعانیها،كما ویكتسب العادات والقیم وقواعد السلوك العام،التفكیر لدیه

فاعل إضافة إلى الانفعالات وأسالیب ضبطها والتعبیر ویطور أیضا أسالیب ووسائل الاتصال والت
  ).40- 38صص،2006 ،عماد عبد الرحیم الزغلول.(عنها
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یجب توافرها لكي تتم ،یعتمد التعلم على بعض من الشروط الأساسیة :شروط التعلم -2-3
  :ط ألا وهيونركز على أهم هذه الشرو ،عملیة التعلم بصورة جیدة وبدونها لا یمكن أن تتم هذه العملیة

لاشك أن حاجة كل فرد منا تدفعه إلى أن یسلك سلوكا  :Motivation) الدافعیة(الدافع  -  
بسبب عوامل خارجیة و والتي قد تنشأ بسبب عوامل داخلیة كالجوع مثلا أ،لإشباع هذه الحاجة ،معینا

والدافعیة  ،إلى تعلمهاممارسة لعبة معینة فیدفعه هذا المیل و مثل تلمیذ یمیل نحو كالحاجة إلى التقدیر أ
  :تقوم بثلاث وظائف رئیسیة في هذا الشأن تتمثل في

الحفاظ على استمراریة ودیمومة  -  الهدفو توجیه السلوك نح -توجیه السلوك وتحریكه  -
 .السلوك

یؤثر النضج في عملیة التعلم من حیث أنه یمكن الفرد من تعلم  :(Maturation)النضج  -
كما أن  .یتعذر اكتسابها دون اكتمال نضج الأجهزة الحسیة الخاصة بها أنماط متعددة من السلوك

فعندما ،الأمر الذي یمكنه من اكتساب الخبرات المتعددة ،النضج یساعد الفرد على التفاعل مع البیئة
فإن ذلك یعني أنه أصبح  قادرا على التحرك في البیئة المحیطة به وبالتالي  ،یتمكن الطفل من المشي

كما أن الأفراد لا یستطیعون تعلم بعض المهارات كالكتابة والقراءة ما لم یصبحوا . رص التعلمزیادة ف
ومن هنا نلاحظ أن النضج ،قادرین على تركیز حاسة البصر على المهمات الأكادیمیة ذات العلاقة

 ص،2006،عماد عبد الرحیم الزغلول. (لدى الأفرادو والتعلم مترابطان ویسهمان في حدوث عملیة النم
  ).91-90ص

یعد هذا العامل من أكثر العوامل أثرا في عملیة ):(Expérienceالخبرة و الممارسة أ -
فالتعلم لا یتحقق دون ممارسة الاستجابات التي تحقق اكتساب المهارات المطلوب تعلمها سواء ،التعلم

وتكرار .ق الإمساك بالقلمعن طری) مثلا(فنحن تعلمنا الكتابة  ،حركیةو لفظیة أو كانت هذه المهارة عقلیة أ
وقد اتضح من  وأدى هذا بالضرورة إلى تعلمها بسهولة،هذه العملیة تحت إشراف وتوجیه مدرسینا وآبائنا

یكون لها أثر أفضل من ،التجارب التي أجریت على المتعلم أن الممارسة إذا كانت موزعة على فترات
یتمكن ،ن المواد على فترات تخللها فترات راحةفالطالب الذي یوزع دراسته في مادة م،التمرین المستمر

إذ أن فترات الراحة تؤدي إلى تثبیت المعلومات ،من التحصیل فیها بدرجة أكبر من دراستها دفعة واحدة
  .السابق تحصیلها وهضمها

مما یؤدي إلى ،وتضعف العملیة ،أما زیادة العمل في عملیة من العملیات فتؤدي إلى الإجهاد
سبة لفترات الراحة فیجب ألا تزید عن حد معین كما أن فترات العمل ینبغي أن لا تقل وبالن ،نسیانها

حسن عبد ( .ومن عملیة إلى عملیة أخرى ،ویختلف طول هذه الفترات من مادة لأخرى ،عن حد معین
  ).97ص 2006الحمید أحمد رشوان، 

الثواب ،هدف من التعلمال،الاستعداد للتعلم:بالإضافة إلى هذه الشروط هناك شروط أخرى منها
  .والعقاب
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لاشك أن المؤسسة التعلیمیة تلعب دورا بالغ الأهمیة في عملیة التنشئة  :مبادئ التعلم -2-4
الاجتماعیة المعقدة لأن الطفل یمكث في المدرسة أكثر مما یمكث في منزله وبالتالي تؤثر المدرسة 

التقالید والقیم والاتجاهات وطرق التفكیر بفاعلیة كبیرة في سلوك الطفل من حیث إكسابه العادات و 
ذلك التعلم الذي لا یتطلب جهدا أكبر ووقتا أطول ویصعب نسیانه و المختلفة ولذلك فالتعلم الجید ه

  :ومن أهم هذه المبادئ،حتى یمكن استخدامه والاستفادة منه في حیاتنا الیومیة
د على إتمام عملیة التعلم بسهولة إن التكرار من المبادئ الهامة التي تساع: مبدأ التكرار -

ما نسمیه و الاستقرار أو التكرار الذي یكسب التعلم نوعا من الثبات و والتكرار الذي نقصده ه،ویسر
التكرار و أن أساس التعلم ه« :ثروندایكالقائم على الممارسة والتدریب وفي هذا یقول ) التكرار المعزز(

المعقدة من أبرز الأعمال التي یظهر فیها أثر و ل المركبة أولهذا تعتبر الأعما،تدعیمو المقترن بثواب أ
  .»التكرار

لقد دلت التجارب على أن عملیة التعلم عملیة تراكمیة  :مبدأ التعمیم وانتقال أثر التعلم -
أي یصبح هناك نوع من انتقال المهارات ،یتأثر فیها التعلم الجدید تأثرا ایجابیا بالتعلم السابق،مستمرة

وقد تكون آثار التعلم السابقة في التعلم ،في تنظیم متكامل متطور إلى مواقف أخرى جدیدةوالمعارف 
ولهذا نجد أن هذا الانتقال یأخذ ثلاثة أشكال رئیسیة على ،منعدمةو سلبیة أو أ اللاحق إیجابیة 

  :   التاليو النح
   .تأثر التعلم الجدید المستقبلي  بالتعلم السابق :الانتقال الموجب -
اللبس بین المهارات و تعطیل التعلم السابق للتعلم الجدید نتیجة التداخل أ :نتقال السالب الا -

مثل تعلم .الطرق التي تؤدي إلى  التعطیل لا إلى التسهیلو نتیجة تشابه المحتویات أو القدیمة والجدیدة أ
 .الأطفال لغتین في وقت واحد

تشابه في و اللبس أو بعض المواقف ربما للتداخل أقد لا یحدث الانتقال في  :انعدام الانتقال -        
 .المحتویات وبالتالي  ینعدم انتقال أثر التدریب في بعض المهارات

إن عامل الدقة من العوامل الهامة التي تساعد على إتمام عملیة التعلم بصورة  :مبدأ الدقة -  
علیمنا للأطفال المبادئ الأولیة فمثلا یجب أن نتوخى الدقة عند ت ،جیدة ومستمرة نتیجة عامل التكرار

للكتابة والقراءة والحساب والمعلومات العامة مع أهمیة مراعاة الفروق الفردیة من حیث أن بعض 
  ).24-26ص ص، 2006،عصام نور.(التعلمو التعلم والبعض الآخر بطیؤ و الأطفال سریع

اني بهدف تنظیم تعد نظریات التعلم محاولات لتفسیر السلوك الإنس :نظریات التعلم -2-5
والذي من شأنه أن یساعد في فهم السلوك الإنساني والتنبؤ به  ،والحقائق والمبادئ حول التعلم المعرفة
  .وتتعدد نظریات التعلم تبعا لتعدد واتساع المواضیع المرتبطة بعملیة التعلم ،وضبطه

ممیز وفرید یمتاز ویرجع السبب في اتساع وتعدد مواضیع التعلم إلى حقیقة أن الإنسان كائن 
  .باتساع دائرة أنشطته وتعدد سلوكا ته وتنوعها وتعدد العوامل والمتغیرات المرتبطة بها
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وتهتم نظریات التعلم بدراسة عملیة التعلم كونه یشكل جوهر المعرفة النفسیة ولأن معظم السلوك 
ا على الطریقة التي الإنساني ناتج عن هذه العملیة وتصنف نظریات التعلم إلى ثلاث فئات اعتماد

  :التغییر في السلوك وهذه الفئات هيو نظرت فیها إلى عملیة التعلم 
في الاشتراط الكلاسیكي وآراء  ایفان بافلوفالنظریات الارتباطیة وتظم نظریة  :الفئة الأولى -

 حیث تؤكد ،ویلیام ایستسفي الاقتران وكذلك نظریة  أدون جینريفي الارتباط ونظریة  جون واطسون
بمثابة تشكیل ارتباطات بین مثیرات بیئیة واستجابات معینة وتختلف و هذه النظریات على أن التعلم ه

   )92ص ،2006 ،عماد عبد الرحیم زغلول.(فیما بینها في تفسیر كیفیة تشكل مثل هذه الارتباطات
من علماء النفس و وه )قانون التكرار(ونركز في هذه الفئة على نظریة جون واطسون  

ویعتبر رائدا لها حیث قدم تفسیرا  ،مریكیین الذین ساهموا مساهمة كبرى في ظهور المدرسة السلوكیةالأ
لهذا النوع من التعلم بقوله أن الحركات الناجحة هي  التي تبقى في حین أن الحركات الفاشلة تزول ولا 

 طئة بعد أن تعلم الأفعالیكررها الكائن الحي لأن الكائن الحي لیس في حاجة إلى  تكرار الأفعال الخا
واعتبره  (Low of Repetition)وقد أطلق واطسون على هذا المبدأ اسم قانون التكرار الصحیحة

ویؤكد واطسون بعد تجارب عدیدة أجراها أن أي طفل عادي  القانون الرئیسي الذي یفسر عملیه التعلم
 ،محامو طبیب مثلا أ ،ائیینیمكنه في ظل وسط وتدریب ملائمین أن نصنع منه أي نوع من الأخص

مسؤولا دون أن یكون هناك اعتبار لمواهبه و قائد كما یمكن أن نصنع منه لصا أو تاجر أو فنان  أو أ
جنسهم وقد عارض ثورندایك قانون التكرار الذي قال و مراكزهم أو میولهم  أو مواهب أسلافه وقدراتهم  أو أ

طئ من حیث أن الكائن الحي غالبا ما لأنه وكما ذكر ثورندایك مبني على فرض خا ،به واطسون
یكرر المحاولات الخاطئة عدة مرات قبل أن یتوصل إلى المحاولة الناجحة ولیس من الضروري أن 

حسن عبد الحمید أحمد ( .الخامسةو الرابعة أو تكون  المحاولة هي المحاولة الثانیة فقد تكون الثالثة أ
  ) 109- 108ص  ص ،2006رشوان،

وكلارك ) المحاولة والخطأ (النظریات الوظیفة وتظم نظریة ادوارد ثورندایك   :الفئة الثانیة -
إذ تؤكد على الوظائف التي )  التعلم الإجرائي (ونظریة بورس فردریك سیكنر ) نظریة الحافز (هل 

عماد عبد الرحمان (.یؤدیها كسلوك مع الاهتمام بعملیات الارتباط التي تتشكل بین المثیرات والسلوك
  )93، ص 2006،لزعلو 

یعد ثورندایك من علماء النفس الذین و  ونحاول التركیز في هذه الفئة على نظریة ادوارد ثورندایك
اهتموا بمواضیع الممارسة التربویة وكان من الأوائل الذین ساهموا في تطویر حقل علم النفس التربوي 

له صدرت في العدد الأول لمجلة  ففي  مقالة ،المؤلفات التي قدمها في هذا الشأنو من خلال الآراء 
أكد على أن علم النفس یمكن أن یسهم في رفع كفاءة العملیة ) 1910(علم  النفس التربوي سنة 

التربویة من خلال تخطیط وتنفیذ عملیة التدریس وتقویمها ویتخذ  ثورندایك موقف مختلف في تفسیر 
إذ یؤكد على أهمیة التعلم من خلال المحاولة ،تعملیة التعلم وتشكیل الارتباط بین المثیرات والاستجابا
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التعلم بالاختیار والربط ولهذا النموذج من التعلم تطبیقات تربویة مختلفة  حیث یمكن أن و والخطأ أ
یستخدم بفاعلیة في تطویر سلوكات الأفراد في مجالات متعددة كالعسكریة والتربویة والمهنیة والحرفیة 

  :وغیرها ویتمثل ذلك في
التدریب المهني والحرفي والعسكر ي مع ضرورة توفیــر التغذیة الراجعة الإعلامیة في  -1 

  .أثـناء وبعد عملیة التدریب
تنمیة المهارات الحركیة  والعادات الاجتماعیة والأعمال الفنیة كالتمثیل  والرقص وأعمال  - 2

  .المسرح من خلال إتاحة فرص الممارسة
  :كادیمیة  من خلا لتطویر وتنمیة المهارات الأ 3-
  .الممارسة الفعلیة  وربط خبرات التعلیم بالحیاة  العملیةو التعلم من خلال العمل أ -    
التعلم بالاكتشاف من خلال توفیـر مصادر التعلم وتوجیه الطلاب إلیها بحیث یصلوا إلى  -  

  )  109 ،ص، 2006، عماد عبد الرحیم زغلول(المعلومات بأنفسهم 
 المعرفيو النظریات المعرفیة وتضم النظریة الجشطلتیة ونظریة النم :لثةالفئة الثا -
ونموذج معالجة المعلومات والنظریة الغرضیة لإدوارد تولمان حیث تهتم هذه النظریات ،لبیاجي

بالعملیات التي تحدث داخل الفرد مثل التفكیر والتخطیط واتخاذ القرارات والتوقعات أكثر من الاهتمام 
  .لخارجیة للسـلوكبالمظاهر ا

وسـوف  نركز في هذه الفئة الثالثة  على النظریة الجشطلتیة والتي تحمل معاني مختلفة  أي 
  .الكل متحدو الصورة أوالبنیة أو الهیئة أو النمط  أو الشـكـل أو كلمة الجشطلتیة  باللغة العربیة مثل الصیغة أ

نظریتهم في التعلم على  في الجشطلتویعتمد ،1910سنة  فرتهیمروومؤسس هذه النظریة ه
الطریقة الأولى التي یتم فیها  اتـصـال الكائن الحي بالبیئة التي و نظرتهم إلى الإدراك الحسي الذي ه

   :على القواعد الآتیة الجشطلتتحیط به ویقوم التعلم عند 
  .الإدراك یحدد التعلم -
  .التعلم ینطوي على إعادة التنظیم -
  .طـبیعة الداخلیة  لما نتعلمهیقوم التعلم على إدراك ال  -
  .الاستبصار والفهم  یسـمحان  بانتقال أثر التعلم -  
  .التعلم  الحقیقي لا ینطفئ -الاستبصار یستبعد ضیق الأفق  -
  ) 115-114ص ص ،2006حسن عبد الحمید أحمد رشوان،(.مكافأة التعلمو الاستبصار ه -

  :نقاط التالیةالتربویة تتلخص في ال الجشطلتیة وتطبیقات  نظریة
عداد المناهج -   .استخدام الطریقة الكلیة في التعلیم وطرق التدریس وإ
إعداد المواقف التعلیمیة بشكل یساعد المتعلم على إدراك المعاني الكلیة المتضمنة فیها وعدم  -

 .تجزئة الخبرات التعلیمیة إلى وحدات صغیرة حتى لا تفقد معانیها
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والذي یتضمن إعداد البیئة التعلیمیة بشكل ،تدریساستخدام أسلوب حل المشكلات في ال -
یساعد المتعلم على اكتشاف العلاقات القائمة في المواقف التعلیمیة مع ضرورة تقدیم بعض التوجیهات 

 .والإرشادات للمتعلم لمساعدته على تنظیم عملیة الإدراك والتفكیر
ممیزة وذات و دراكي حتى تبدتنظیم الخبرات التعلیمیة بشكل معین وقفا لمبادئ التنظیم الإ -

 . الأمر الذي یسهل علیه عملیة إدراكها وتعلمها،طابع معین یجذب انتباه المتعلم إلیها
 ).148ص، 2002 ،عماد عبد الرحیم الزغلول(
یتم قیاس التعلم والحكم علیه من خلال ملاحظة الأداء الخارجي الذي : قیاس التعلم -  2-6

عدم و محكا مرجعیا یتم الاعتماد علیه في الحكم على حدوث التعلم أإذ یعد السلوك ،یقوم به الفرد
فالتعلم الحركي یقاس بوسائل غیر تلك التي تستخدم ،حدوثه وتتنوع وسائل القیاس تبعا لنوع التعلم

وعموما هناك عدد من المعاییر تستخدم لقیاس التعلم ومدى ،الاجتماعي مثلاو لقیاس التعلم المعرفي أ
  :جودته منها

  .سلوك ماو الزمن المستغرق من طرف الفرد لتعلم مهارة أ:السرعة -
 .المهمة بأقل عدد من الأخطاءو تتمثل في القیام بالسلوك أ:الدقة -
 .سلوكو عدد المحاولات التي یحتاجها الفرد لتعلم مهمة أ:عدد المحاولات اللازمة للتعلم -
 .ثیري الذي یواجهه الفردشدة الاستجابة المطلوبة حسب الموقف الم:قوة الاستجابة -
     ویتمثل في سرعة الاستجابة للموقف المثیري ویقاس ذلك بالزمن المستغرق :كمون الاستجابة -

 .بین التعرض للمثیر والاستجابة له
 .ویتمثل ذلك في احتمالیة ظهور استجابة من نوع معین في موقف معین:احتمالیة الاستجابة -
  ).40ص ،2006 ،عماد عبد الرحیم زغلول(
  :المعلم -3
منقذ البشریة من ظلمات و فه،وسیلة المجتمع وأداته لبلوغه هدفهو المعلم ه :ماهیة المعلم -3-1

ویمثل ،من أهم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیةو وه،الجهل عابرا بهم إلي میادین العلم والمعرفة
مستوى المؤسسات التعلیمیة ومدى ف،محورا أساسیا ومهما في منظومة التعلیم لأي مرحلة تعلیمیة

العوامل الممیزة التي تؤثر في و هناك بعض الصفات أو  نجاحها وتحقیقها لأهدافها یتوقف على المعلم
وبعض الصفات ،وطبیعة خبرته بالتدریس،سلوك المعلم منها مدى معرفته بالموضوع الذي یدرسه

مدى إیمان المعلم  ي المقام الأول علىبل إن نجاح أي منهج یعتمد ف،الشخصیة والمهارات التدریسیة
مدى مشاركته في تخطیطه ووضع و  كفاءته وقدرته على تدریسه وكذلك مدى استعداده لتنفیذهو  به

عنصر حي قادر على التأثیر والتأثر ببقیة « :والمعلم كما یقول الدكتور عمر التومي الشیباني، أهدافه
الذي یقود ویوجه العناصر و في العملیة التربویة فه وله الدور القیادي والتوجیهي العناصر الأخرى

المجال التربوي لیجعلها في وضع یخدم معه العملیة التربویة ولهذا فانه لا یمكن و الأخرى في الموقف أ
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عدادا  أن یصلح حال التعلم ولا الموقف التعلیمي إلا إذا أصلح حال المعلم دینا وخلقا وعلما وثقافة وإ
   .) 182،ص 2006حسن عبد الحمید أحمد رشوان،(». فنیا وتربویا وشخصیة

  :وتتمثل في النقاط التالیة :الكفایات الوظیفیة الضروریة للمعلم -3-2
معرفة طرق التدریس  - المعرفة الأكادیمیة الوظیفیة كمعرفة الموضوع ومعرفة التخصص -
 .المختلفة
دة الدراسیة للتعلیم وتنظیم تحضیر الما -معرفة المعلم لذاته وقدراته -معرفة وسائل التدریس -

توجیه التلامیذ وتعلیمهم والمحافظة على انتظامهم خلال العملیة  -البیئة الصعبة للتعلم والتعلیم
 .التعلیمیة التعلمیة

تقییم التعلم والاستفادة من نتائجه  -تنویع طرق التدریس - صیاغة واستعمال الأسئلة الصعبة -
داریین المعاملة الأساسیة  -في تقییم الدرس لأفراد المجتمع المدرسي والمحلي من متعلمین وعمال وإ

  ).54 - 52ص ص ،محمد زیان حمدان.(الخ....وأولیاء أمور
بمعنى آخر المعلم مستعد لتعلم الموضوعات التي تقع في و المعلم متعلم أ :المعلم البنائي -

الممارسات التدریسیة وأن حیز اهتمام طلابه وعلیه أن ینوع في مصادر التقویم لتتناسب مع مختلف 
كمال عبد الحمید ،حسین أیوب(.یتسم بالذكاء بانتقاء أنشطة تخدم العملیة التعلیمیة التعلمیة

  ).190ص،2003،زیتون
الطرف المورد الذي یضع خبرته أمام المتعلمین واستثمارها و والمعلم في المقاربة بالكفاءات ه  

بما یخدم ،هذا السیاق بتعدیل أسالیبه وتدخلاتهمطالب ضمن و في معالجة المشكلات المطروحة وه
مطالب باستخدام بیداغوجیا متنوعة تتناسب مع كل وضعیة جدیدة ولا یعتبر سلطة و وه،أهداف التعلم

نما ه شریك فعال و مطلقة یملك الحق وحده في توجیه العملیة التعلیمیة التعلمیة بأدواتها ووسائلها وإ
عنصر ضمن أطراف الفعل و یعتبر المصدر الوحید للمعرفة إنما هلا و للتلامیذ في توجیه التعلم وه
  ).155ص  2005 ،خیر الدین هني( .التعلیمي التعلمي بكل مكوناته

تلك الصفحة البیضاء التي سیدون علیها المعلم ما شاء من علم وینحت علیها و ه :المتعلم -4
فعلى المربي أن یكون ،لعقلیة والفكریةبحاجة إلى معاملة خاصة تتماشى وقدراته او ما أراد من أخلاق وه

موجها ومرشدا وذلك بإحداث مواقف تعلیمیة تثیر اهتمامه وبحثه على النشاط في إطار الأهداف 
  ).155ص  2002سامیة عرقوب .(التربویة المسطرة في المنهاج

انتقلت معطیات المعادلة حیث أصبح  – المقاربة بالكفاءات –وضمن الإستراتیجیة الجدیدة 
المسؤول الأول على التكوین الذاتي  إذ و الفاعل الأساسي في التفاعل مع وضعیات التعلم وهو المتعلم ه

أصبح مطالبا بإعادة تنظیم مكتسباته القبلیة ضمن وضعیات وأنشطة ذات طابع إدماج فیقوم بالتنظیم 
  ).155ص ،2005 ،خیر الدین هني (.والاكتساب وتبادل التجارب والخبرات مع زملائه
  :وبهذا یكون للمتعلم أدوارا عدة منها مایلي
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محور فعال ونشط یقوم بدور نشط في عملیة التعلم حیث المناقشة والجدال و ه :المتعلم نشط -
وفرض الفروض والتقصي وبناء الرؤى بدلا من الاستقبال السلبي للمعلومات عن طریق الاستماع 

  .أنه یكتسب المعرفة ویفهمهاالأداء والتدریبات الروتینیة بمعنى و القراءة أو أ
یتمثل الدور الاجتماعي للمتعلم في اكتساب المعرفة وفهمها بصورة  :المتعلم اجتماعي -

  .اجتماعیة تتماشى والجماعة التي ینتمي إلیها الفرد
تؤكد الإستراتیجیة الجدیدة على ضرورة أن یكتشف المتعلم ویعید اكتشاف  :المتعلم مبتكر -

  .یعید اكتشاف النظریات العلمیة والرؤیة التاریخیة المصاحبة لتلك الاكتشافات المعرفة بنفسه وأن
  ).177-176ص ص 2003،كمال عبد الحمید،حسین أیوب( 
  :التعلیم -5
یثیر نشاط المعلم والمتعلم و فن مساعدة الآخرین على التعلم وهو التعلیم ه :ماهیة التعلیم -5-1

عملیة التعلم تنصب على المعلم والمتعلم ولا تكون لها نتیجة وبالتالي ف.لإكساب نوع جدید من السلوك
  .إلا بقدر ما تساعد على حدوث التعلم

الأساس الذي یبنى علیه هذا التعلم لإكسابه ما یحتاج و والتعلیم وسیلة لتدریب الطفل والنضج ه  
  . إلیه من معلومات ومهارات واتجاهات وعادات

التعلیم المبني على أساس صحیح ثلاثة أنواع من نلاحظ في  :أنواع مهام التعلیم -5-2
  :المهام

القیام بالفعل مثلا الكتابة الصحیحة والتعامل مع الخریطة و تعلیم الخبرات لتنفیذ أ:النوع الأول -
  .الجغرافیة وغیرها

تتطلب خبرة تفریق التنفیذ الصحیح للفعل المدروس من الخاطئ أي تفریق :النوع الثاني -
  .عن غیر الناجح التنفیذ الناجح

  .مهارة تحدید وشرح وتدعیم العلامات الفارقة للتنفیذ الصحیح للفعل المدروس:النوع الثالث -
مهارة التعلیم فالمسألة الأولى تتمثل في  وتنسب هذه الأنواع من التعلیم إلى تعلیم المعلمین

مهارة شرح مبادئ التعلیم ل والثالثة تشمالتعرف على التعلیم المؤهل والثانیة تتعلق بمهارة  الفعال
  ).288ص ،2002 ،أحمد خنشة( . النوعي

یولد الإنسان عاجزا في القدرة على مواجهة مطالب الحیاة المادیة  :علاقة التعلم بالتعلیم -5-3
في حاجة إلى رعایة تكاد تستغرق ثلث عمره كما أنه في حاجة إلى أن و فه،من أكل وشرب وحركة

وذلك عن طریق اكتسابه نصیبه من الثقافة حتى تبزغ إنسانیته من ،وثراء یغذي فطرته ویزیدها كمالا
وكل ، ثنایا طبیعته الحیوانیة وتنضج وتزدهر فلابد إذن من الاكتساب والتعلم حتى یطرد التقدم والرقي

لم یلتحق ولیس معنى ذلك أن و والتعلم یحدث لكل فرد سواء التحق بالمدارس أ،فرد قادر على التعلم
بل المدرسة هي التي توجه المتعلم إلى الطریق الصحیح ،لیست لها أهمیة في عملیة التعلم المدارس
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وقد یبذل جهدا كبیرا في تعلم شيء بسیط ،بغیرهو فإذا ترك الفرد وشأنه لیتعلم فقد یتعلم أمورا ضارة به أ
له  كان من الممكن تعلمه بطریقة أسرع وأوفى بالغرض إذا تم عن طریق المدرسة التي تنظم

ویستهدف التعلم إعداد الفرد للمضي قدما على  المعلومات وتمكنه من تجارب العلماء والخبراء السابقین
ذا كان التعلم یتم في داخل الأسرة وفي خارجها وفي داخل المدرسة أ خارجها وفي كل و درب التعلم وإ

  . داخل المدرسة والمعاهد والجامعاتو فإن التعلیم ه،مكان
تحدثنا عن التعلیم كعملیة یقوم بها المعلم  إذا ما.راحل التعلیم كنظام تربويفیما یخص مو هذا 

  :فإننا نجدها تمر بثلاث مراحل هي
المتعلمین أن یعوا لماذا من و التمهیدیة الواقعیة وفیها یجب على الطلاب أ :المرحلة الأولى -

الجزء من المقرر وما الذي و أ المادةو السلوك أو الموضوع أو الضروري بالنسبة لهم دراسة هذا النشاط أ
خلق حالة :یجب علیهم دراسته واستیعابه حیث تتألف هذه المرحلة من الأفعال الدراسیة التالیة

 .تقویم ذاتي للاستعداد لدراسة الموضوع التالي -  تكوین مهمة دراسیة أساسیة -مشكلاتیة دراسیة
في هذه المرحلة باستیعاب مضمون یقوم المتعلمون  الإدراكیة العملیتیة :المرحلة الثانیة -

الموضوع ویمتلكون الأفعال الدراسیة وكذلك العملیات الداخلیة في هذا المضمون كما یكتسب نشاط 
المتعلمین طابعا نظریا بحتا وبذلك یدخل المتعلمون مخبر الفكر للعلوم الموافقة ویكتسبون تجربة 

  .النشاط الإبداعي الحقیقي والتفكیر الإبداعي أیضا
یدرس المتعلمون في هذه المرحلة الأخیرة تحلیل وتفكیك  التقویمیة الانعكاسیة: المرحلة الثالثة -

نشاطهم الشخصي الدراسي ویقومون بهذا النوع من النشاط عن طریق مقارنة نتائج النشاط مع المهام 
حیث یحس الطلاب الأساسیة الموكلة إلیهم كما یجب تنظیم العمل على إجراء دراسة المادة الدراسیة ب

  ).212 - 211،ص ص،2001،محمد جهـــاد جمل.(بالرضا الانفعالي عن العمل الذي أنجزوه
یعتبر التعلیم عملیة معقدة ومتعددة الجوانب والأبعاد بحیث تؤثر  :محكاة التعلیم الفعال -5-4

تعلیم في ضوء في نجاحه متغیرات كثیرة متداخلة وفي ضوء هذا اتجه المنظرون إلى تقویم فعالیة ال
  :عدد من المحكاة هي

یشیر إلى ما یتعلمه ویكتسب من خبرات ویمكن الوقوف على التاج التعلیمي :التاج التعلیمي -
من خلال مقارنة أداء المتعلم مع ما تعلمه أي بعد عملیة التعلیم  وقیاس التغییر الذي یمكن أن یطرأ 

  .على سلوكه
لمه المتعلم والى أنماط السلوك التفاعلي السائدة في وتشیر إلى ما یتع :العملیة التعلیمیة -

أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة ذاتها والتي تنجم عادة عن تفاعل أنماط السلوك التعلیمي للمعلم مع 
  أنماط السلوك التعلیمي للمتعلم

                ا وتشیر إلى الاستعدادات والقدرات والعوامل الشخصیة التي یتسم به :العوامل المنبئة -  
المعلم والتي یمكن أن تساعد في التنبؤ بفاعلیته التعلیمیة الحالیة والمستقبلیة كقدراته الفعلیة وسماته 
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              ،2001 ،محمد جهاد جمل ( .الشخصیة وعدد سنواته التعلیمیة ومستواه ألتحصیلي وتفوقه الدراسي
  .)56- 54ص  ص

  :التعلیمالمشكلات التي یواجهها  -5-5
فالمعلم یبدأ نشاطه التعلیمي بتكوین فكرة واضحة عما یرید  :مشكلات متعلقة بالأهداف -

انجازه من خلال عملیة التعلم وعلیه بالتالي أن یقف على الأهداف التي من طلبته انجازها نتیجة لهذه 
  . العملیة

هم الجسمیة حیث یتباین الطلاب عادة في خصائص :مشكلات متعلقة بخصائص الطلاب -
والانفعالیة والعقلیة والاجتماعیة الأمر الذي یفرض على المعلم مواجهة مشكلة فهم الطلاب من خلال 
التعرف على قدراتهم المتنوعة ومستوى نموهم ونقاط ضعفهم وقوتهم لتحدید مدى استعدادهم وقدراتهم 

  .على انجاز الأهداف التعلیمیة المرغوبة
یحتاج المعلم من أجل أداء مهمته التعلیمیة إلى معرفة المبادئ :مالمشكلة المتعلقة بالتعل -

المتنوعة التي تحكم عملیة اكتساب المعلومات لدى الطلاب ونظرا لتنوع السلوك الذي یحدثه المتعلمون 
داخل حجرة الدراسة فإن المعلم سوف یواجه مشكلة اختیار مبادئ التعلم التي تتفق مع طبیعة المواقف 

  .التعلمیة المتنوعة والتي تفرضها شروط النشاط التعلیمي الذي یقوم بهالتعلیمیة 
فالنشاط التعلیمي الأخیر الذي یقوم به المعلمون عادة :المشكلات المتعلقة بالتقویم -

وعملیة التقویم هذه تمكن المعلم من التعرف على مدى التقدم في مجال تحقیق الأهداف ،التقویمو ه
تطویر الإجراءات التي تساعده على معرفة هذا التقدم و اجه مشكلة الاختیار أالتعلیمیة مما یجعله یو 

ص  ص ،2002 ،سامي محمد ملحم.(جید أم لاو والوقوف على ما إذا كان التعلیم یجري على نح
111  -112.(  

منفتح فالأفكار الجدیدة تعود إلى و الریاضیات موضوع تراكمي  :كیف نعلم الریاضیات  - 6
        معنى وأساسا في خلفیة التلمیذ وبیئته المعرفیة، وتصبح هذه بدورها مادة لأفكار  الماضي لتجد لها

علاقات مقبلة، وما لم یكن قد أتقن تعلمه جیدا، وغدا قریبا وفي متناول ید المتعلم، یصعب الرجوع و 
  .إلیه واعتماده لفهم ما یبنى علیه من موضوعات مستجدة

أمور، وحتى یبلغه التلامیذ علیهم أن یفهموا المعنى الریاضي  إن إتقان التعلم ینطوي على عدة
ینظروا إلیه و العلاقة الجدیدة، وبعد ذلك یحتاجون إلى العمل علیه بمفردهم حتى یتعمق له، و للمفهوم أ

        وحتى یكون الطلبة قادرین على استخدام المفهوم .بثقة وألفة فیصبح جزءا من خلفیتهم الریاضیة
مستقبلا وفي مواقف أخرى تختلف عن تلك التي جرى التعلم فیها أصلا، لابد أن یعوا شكله التعمیم و أ

ذا أرید و التجریدي العام، لیتمكنوا من إدراك المواقف التي تكون ملائمة لتطبیق هذا المفهوم أ التعمیم، وإ
ى التلامیذ استخدامها ثابتة في الذاكرة وجب علو المهارة الجدیدة إن تبقى متماسكة و العلاقة أو للمفهوم أ

  .من حین إلى آخر
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   :هيو أطوار و وهكذا فان تعلم أي موضوع جدید في الریاضیات یكون في مراحل أ
عندما یبدأ التلامیذ تعلم أي موضوع جدید في الریاضیات لا یكفي أن یلقي  :الفهم الأولي -

موضوع جدید غیر مألوف إذا فهم و المعلم الدرس عن الموضوع، فالتلمیذ لا یكون قادرا على استیعاب 
التي تؤدي عدم و انفرد المعلم في وقت الحصة، فغالبا ما تعترض التلامیذ بعض الأمور الصعبة 

فهمها من قبل التلمیذ إلى التعثر في فهم الأجزاء اللاحقة إلا أن ذلك لا و توضیحها من قبل المعلم 
یجب استبعاده بصورة مطلقة، فهناك و له أ العرض لا مكانو یعني أن تقدیم المعلومات بطریقة الإخبار أ

موضوع معین لیساعدهم على الفهم، كان و أوقات یضطر فیها المعلم إلى إخبار تلامیذه عن شيء ما أ
مفهوما وحتى لا یكون الموقف الصفي لجانب واحد، یجب أن یتخلله و رمزا أو یوضح معنى جدید أ

بقصد استدراج أسئلة منهم وحثهم و كد من فهمهم باستمرار أسئلة موجهة من المعلم لطلابه بغیة التأ
على المساهمة في النقاش وعن طریق الأسئلة المنتقاة یتمكن المعلم من توجیه تفكیر التلامیذ 
لاكتشاف الحقائق والعلاقات الجدیدة بأنفسهم وینبغي على المعلم أن یتحقق من فهم تلامیذه من خلال 

  .تفرة في تعلمهم أسئلة موجهة إلیهم حتى یمنع نشوء أیة
العلاقات الجدیدة في الریاضیات شرط مسبق و أن فهم الأفكار  :الاستیعابو تعمیق الفهم  -

لإتقان تعلم موضوع جدید في الریاضیات یتطلب أكثر من مجرد فهمه، انه یتطلب أن یكون هذا 
صة للتلامیذ للعمل هذا لا یتم إلا بإتاحة الفر و الموضوع مألوفا للتلمیذ  وجزء من خلفیته الریاضیة 

التفكیر المستقلین ودراسة أمثلة متنوعة ومتعددة، فالمفاهیم الجدیدة إجمالا لا تتقن إلا بالتطبیق و 
هذه المرحلة هي فترة عمل ذاتي من قبل التلامیذ، تتاح لهم فیها فرص العمل والتفكیر و  المستمر

ها وحدهم لترسیخها بصورة اثبت في بنیتهم المستقلین، إذ أنهم سیشتغلون بالأفكار والمبادئ التي تعلمو 
المعرفیة، ولیكتسبوا إدراكا أوسع بقدورها واستخدامها في المستقبل في تعلم مفاهیم وعلاقات جدیدة، 
ویجب أن تتاح للتلامیذ فرصة لتفكیر في مسائل جدیدة لیروا كیف تستخدم هذه الأفكار والمبادئ في 

  .حلها
یمكن تعلم الریاضیات بحیث تستخدم أسالیبها ومفاهیمها في هل : التعلم بهدف الانتقال -3

نظریات وأنماط من و حل المسائل في مواقف أخرى، إن الریاضیات تنضوي على مفاهیم ومبادئ 
التفكیر والمعالجة الریاضیة یمكن في موضوعات أخرى في الریاضیات ویمكن تغیرها أیضا في 

مفاهیمها في عدد من و تنا الریاضیة من تطبیق أسالیبها مجالات خارج نطاق الریاضیات وتمكننا معرف
وانتقال التعلم یعني إن أداء  المشكلات الیومیة أوسع بكثیر مما تشمله المواقف الریاضیة هي نفسها

تعلم خبرة جدیدة، أي أن و الخبرة التعلیمیة في موقف معین یؤثر على أداء مهمة لاحقة، أو مهمة مال أ
ابق یؤثر على التعلم في موقف أخر جدید، وانتقال التعلم قد یكون انتقالا التعلم في موقف معین س

قد یكون انتقال التعلم سلبیا و یساعد على أداء مهمة ثانیة و ایجابیا، بمعنى أن أداء مهمة ما یسهل أ
وانتقال التعلم یجب أن یكون في قمة  ،عرقلة أداء مهمة لاحقةو عندما یؤدي أداء سابقة إلى تعطیل أ
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اف تدریس الریاضیات ومن مظاهر انتقال التعلم في الریاضیات التعرف إلى نموذج شامل في أهد
التعرف إلى نموذج في وضع خاص یشابه نموذجا جرى التعرف و ظروف متعددة مما یؤدي إلى تعمیم أ

یقا تطبو مثلا أو الانتقال قد یكون تعمیما جدیدا  أو جرى تعمیمه سابقا و علیه من قبل في أوضاع أخرى، أ
وللنتاجات التعلیمیة دور فاعل في المخطط التراكمي الذي اقترحه جانییه ، على تعمیم معروف سابقا

عمودیا ویكون الانتقال أفقیا عندما تعمل المقدرة على و لما یتصف به من قابلیة لانتقال اثر التعلم أفقیا أ
نتقال من مهمة إلى مهمة المستوى نفسه في موقف جدید مشابه للموقف الأصلي، أي عندما یتم الا

درجة الصعوبة ویكون الانتقال عمودیا عندما توظف المقدرة وحدها في تعلم و أخرى بنفس المستوى أ
صعوبة و مقدرة من مستوى اعلي، أي عندما یكون انتقال التعلم من مهمة إلى مهمة أخرى أكثر تقدما أ

  .تأتي بعدها في سلم التعلمو أ
ل موضوع جدید في الریاضیات یتم قابل للتشابه مهما بلغت درجة أن ك :التعلم بهدف الدوام -

المتكررین، ویصبح هذا بشكل خاص على  التدریبو إتقانه أساسا، إلا إذا حفظ عن طریق التطبیق أ
والعلاقات والمفاهیم تحتاج إلى  العلاقات الریاضیة، فالمهارات تحتاج إلى تدریب منظمو المهارات 

 .متعددة مراجعة وتطبیق في فترات
وحتى  لیست هناك طریقة وحیدة یتعلم بها التلامیذ موضوعا في الریاضیات، :التعلم التطوري -

یتوجب علیه أن یكیف أسلوبه ویعدله في ضوء  یطور المعلم فهم تلامیذه للأفكار الجدیدة بنجاح،
لهدف، ومن المواقف التي تواجهه ویستخدم أكثر من طریقة، ویجعلها متكاملة لتسهم في تحقیق ا

الأخطاء التي یرتكبها المعلمون والتلامیذ على حد سواء محاولة قطع كمیة كبیرة من المادة الریاضیة 
في وقت ضیق، مما یؤدي إلى إخلال في تعلم المادة، فعلى المعلم والتلمیذ تجنب الإسراع في تعلم 

ج إلى مناقشة مستمرة وتفاعلا موضوع جدید، ذلك إن تطویر تعلم المفاهیم الجدیدة عملیة بطیئة وتحتا
تطویر الفهم الریاضي القابل للاتساع والمسند و ما بین مجهودات التلمیذ والمعلم إن الهدف الثابت ه

خلفیة صلبة ومتماسكة، وتغذیة الاهتمام المتواصل من جانب الطالب في الموضوع بغیة جعله  إلى
للتفكیر فیها بصورة استقلالیة، وضمان أعلى  یستسیغ المادة المتعلمة ویقدرها، ویكتب قدرة متزایدة

ثارة اهتمامهم لمتابعة دراسة الریاضیات درجة ممكنة من مشاركة التلامیذ في الجهد المطلوب،             .وإ
  .) 52، ص1997 ،زینةو ابفرید  (

غالبا ما یتبع الطلبة أسالیب غیر فعالة في دراستهم  :توجیه الدراسة في الریاضیات -
یهملون أعمالهم الكتابیة وواجباتهم البیتیة، ولا یجلسون الجلسة و یات، فهم یقرؤون دون تمعن، للریاض

الصحیحة، وینصتون إلى أمور تشتت أفكارهم، ولا یصبرون على الأمور التي تتطلب تفكیرا مركزا 
یعتمدون و نشطة وقتا طویلا، ولا یأخذون الوقت الكافي، وفي أحیان كثیرة لا یكونوا هم البادئین في الأو 

لا یحتاج الأمر إلى المعلم المدرك وقتا طویلا لیعرف حالة تلامیذه و ، اعتمادا كلیا على المعلم
مكانیاتهم، كما لا یجب أن یندفع هذا المعلم باستمرار لتقدیم المساعدة لتلامیذه وفي ابسط الظروف، و  إ
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ضیات ومعالجة الصعوبات والمواقف إن المعلم ذا النظرة المتمعنة في أوضاع صحیحة في دراسة الریا
    .)أسالیب التدریسو منظومة التعلم . (غیر الصحیحة

  :خاتمة
یس داخل المدرسة وحسب بل وخارجها  لتأثیر لربط المعارف بوضعیات تسمح باو إن المهم ه

اجة الأمر الذي یتطلب أن تكون مكتسبات التلمیذ المتعلقة بهذه المعارف جاهزة وقابلة للتجنید عند الح
ذلك من خلال اكتساب و خصوصا عندما یتعلق الأمر بحل مشاكل مركبة  ،وفي الوقت المناسب

فبواسطة  .بل المشكل المطلوب حله ،نقطة البدء لنشاط ریاضي لیست التعریف إن ،المفاهیم الریاضیة
 ،للتلمیذ نشاط حل مشكل یبني التلمیذ معارفه الریاضیة والمشكل ینبغي أن یكون منطلق النشاط الفكري

 حتى نجعل التلمیذ یدرك معنى مفهوم ریاضي و  ،في عملیة تكون وتعلم المفاهیم الریاضیةو وبالتالي فه
ثیل للمعرفة المقصودة بل ننطلق من مشكل حقیقي وهذا ما یسمح بإعطاء تممن   قفائدته لا ننطلو 

مح لهم بالانتقال من وضع لنشاط الریاضي الذي یقوم به التلامیذ یسفا ،معنى لاستخدام هذا المفهوم
  .نكون بذلك بعیدین عن البیداغوجیة الإلقائیةو " منتجین للمعرفة" إلى وضع " مستهلكین للمعرفة"
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  تلمیذ المرحلة الابتدائیة لدىدور تكنولوجیا التعلیم في زیادة التحصیل الدراسي 

  مـــــبن عویرة عبد المنع. أ                                                                
  الجزائر - 2جامعة قسنطینة                                                          

  :الملخص

یهدف هذا البحث إلى محاولة التعرف على الدور الذي تلعبه تكنولوجیا التعلیم في زیادة 
المهتمین بأسالیب و یجمع عدد من الباحثین إذ  ،تلامیذ المرحلة الابتدائیة لدىالتحصیل الدراسي 

ما اعتمد على الوسائل التعلیمیة و یدوم أثره بشكل كبیر هالتعلم الذي و التدریس على أن التعلیم 
وفي ظل الثورة التكنولوجیة الحدیثة بات من الضروري  حیاتهم الیومیةو المتصلة بخبرات التلامیذ 

ومع .الیوم  استغلال تكنولوجیا التعلیم في تیسیر عملیتي التعلیم والتعلم زیادة للتحصیل الدراسي
وفي المرحلة الابتدائیة ، عامة الجزائرفي جمیع مراحل التعلیم في  ینعلمعدداً من الم فإنذلك 

 اتبع الباحث المنهج الوصفي التحلیلي لتوضیح .لا یأخذون إلا بالقدر الیسیر منها خاصة 

ودورها في العمل على زیادة  التعلیمیة العملیة في المتنوعة وسائلهاو  ،التعلیم تكنولوجیا أهمیة
 على والقدرة ،التفكیر قدرات وتنمیة للتعلم، دافعیتهمدى المتعلمین واستثارة ل  ،التحصیل الدراسي

 وتقریبها، المفاهیم وتثبیت ،لصعبةا التجارب من العدید وتنفیذ التعلم، زمن وتقلیل المشكلات، حل

 في وتوظیفها استخدامها أن إلا إلخ،...على المعلم الواقع العبء وتقلیل التاریخیة، الحقائق وحفظ

لنتوصل في الأخیر إلى نتائج وتوصیات من شأنها  المعوقات من العدید یواجه التعلیمیة لعملیةا
مساعدة معلمي المدارس الابتدائیة في تبني تكنولوجیا التعلیم في إستراتیجیة تدریسهم لزیادة 

  .التحصیل لدى المتعلمین

Summary:   

        The aim of this research is to try to know the part wich play the technology 
education in surplus accompishing schoolarisation upon the primary school pupils، 
so some scientificals and psycologists how are unteresting wich the styles of teaching 
and learning wich endure its affect so much if it relies with learning means that 
relate with shills of pupils and their life so، the modern technology revolution is 
necessery to day for using the operation teaching and learning for surplus 
accomplishing  schoolarisation . The research was been pursue with discribing and 
analysis method for approch the umportant technology education for the pupils and 
encourage their motivication for learning، devellop their cognitive abilities and 
resolution of teir problems، diminishing the time of learning، application more of 
difficult espriments plus fixing the concepts there are more desabilaties to pursue 
these elments in Algeria but we was arrived to some results can help the teachers of 
the primary school to pursue the technology education for surplus accompishing 
schoolarisation  for the pupils. 
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  :مقدمة

التعلم الذي یدوم أثره و أسالیب التدریس على أن التعلیم بالمهتمین و یجمع عدد من الباحثین 
  .حیاتهم الیومیةو ما اعتمد على الوسائل التعلیمیة المتصلة بخبرات التلامیذ و بشكل كبیر ه

أدوات و البیئیة هي جمیع الأشیاء من مواد  أن الوسائل التعلیمیة: یؤكد الحیلة محمد محمودو   
الخ، یمكن أن نحصل علیها من البیئة ... شفافیاتو نماذج و عینات و مصورات و لوحات و أجهزة بدیلة، و 

  .)1(یمكن استخدامها لإثارة تفكیر التلمیذو من المستهلكات المحلیة، و المحلیة أ
وظائف عدیدة حددها ستیفن  خاصة لوسائل التعلیمیةلتكنولوجیا التعلیم عامة واكما أن   

)1996 ،Steven (تخلق لدیه و تشجعه على تعلم و تثیره و أنها تساعد على تركیز انتباه المتعلم : منها
یتوضح له العلاقة بین و تعطیه انطباعا صادقا عن فكرته، و قدراته و التحدي الذي یتناسب 

لا یمكن أن یتحقق ذلك إلا إذا أحسن و ، )2(الخ... التذكرو تساعده على الاسترجاع و .العناصر
بذلك نستطیع مواجهة  الكثیر من المشكلات و توظیفها بشكل فاعل في المواقف التعلیمیة، و ا استخدامه

تستمد هذه الدراسة و جعل التعلم أكثر فاعلیة، و التحدیثات التي تواجهها التربیة في عالمنا المعاصر و 
دور معرفة أهمیتها كونها تمثل محاولة للكشف عن أثر الوسائل التعلیمیة، تهدف هذه الدراسة إلى 

  .بوصفها عاملا یؤثر على التحصیل تكنولوجیا التعلیم 
إجرائیة شاملة  اتلم تجر دراسو لقد مضى على استخدام الوسائل التعلیمیة وقت طویل و 

لرفع  بالمدرسة الجزائریة الخاصة بالمرحلة الابتدائیةو للوقوف على درجة ملائمة هذه الوسائل التعلیمیة 
قد هدفت هذه الدراسة و ابتدائي في مادة التربیة العلمیة  الخامسةیذ السنة مستوى التحصیل لدى تلام

إلى معرفة أثر استخدام الوسائل التعلیمیة بوصفها عاملا یؤثر في التحصیل في مادة التربیة العلمیة 
ولوجیا باتت تكنلذا .لدى التلامیذ مقارنة بأثر الطریقة التقلیدیة التي یتبعها المعلمون بكثرة في المدارس

لم یعد هناك خلط بین تكنولوجیا التعلیم و أسسه التي تستند إلیها و التعلیم علما مستقلا له أصوله 
الوسائل التعلیمیة التي اعتبرهما البعض مترادفین حیث تعتبر الوسائل التعلیمیة منظومة فرعیة من و 

ائل التعلیمیة الجانب تمثل الوسو منظومة تكنولوجیا التعلیم عن بعد الاعتماد على مدخل النظم 
  .التطبیقي لتكنولوجیا التعلیم

تأثر لتحقیق و متكاملة بینها علاقات تأثیر و تضم منظومة تكنولوجیا التعلیم مكونات متعددة و 
العنصر البشري، العنصر المادي، الأهداف، المحتوى، : هذه المكونات هيو أهداف هذه المنظومة 

  .التقویمو یات التعلیمیة المواد التعلیمیة، الاستراتیجو الآلات 
 المرحلة الابتدائیة،  وكذا تكنولوجیا التعلیم في  قد تناولت دراسات سابقة أثر الوسیلة التعلیمیةو   

، مما هلم تحدد مستوى بعینو كان أبرزها التي قام بها الحیلة محمد محمود لكنها تمیزت بالعموم، و 
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التحصیل العلمي لدى  ولوجیا التعلیم في زیادةدور تكنحول  استطلاعیة جعلنا نقوم بدراسة میدانیة
  .في مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیة ابتدائي الخامسةتلامیذ السنة 

 :أهمیة الدراسة .1
 دور تكنولوجیا التعلیم في زیادةتستمد هذه الدراسة أهمیتها كونها تمثل محاولة لمعرفة 

قد اختار الباحث مادة التربیة العلمیة و .ابتدائي الخامسةالتحصیل العلمي لدى تلامیذ السنة 
 یعد من الأسالیب المدرسة الجزائریةفي  تكنولوجیا التعلیم حیث أن استخدام  والتكنولوجیة للدراسة،

الجیدة في التدریس بالإضافة إلى أن الدراسات العربیة قلیلة في هذا المجال  الجدیدة وفي نفس الوقت
من المتوقع أن تسهم هذه و الخاصة بالمرحلة الابتدائیة،  تكنولوجیاهذه الخاصة التي تتطرق لدراسة أثر 

مما قد ینشأ التكنولوجیة الدراسة في تعریف المعلمین في المرحلة الابتدائیة بأهمیة استخدام الوسائل 
  .عنه تطویر أسالیبهم المستخدمة حالیا لزیادة تحصیل التلامیذ

حاولنا من خلالها توظیف  ل التربیة والتعلیمفي حق سنة 20من خلال تجربتنا لمدة تزید عن 
معتمدین  خاصة المواد العلمیةو  المعلم  قدمهایالمتوفرة في معظم الدروس التي  التكنولوجیةالوسائل 

كانت النتائج دائما إیجابیة، خصوصا أننا نلاحظ المتعلمین یحققون و ، على الحاسوب وجهاز الدتاشو
 علىنؤكد و في وقت قصیر، الشيء الذي جعلنا نؤمن و رسالة بتركیز یستقبلون محتوى الو تواصلا فعالا 

هذا ما دفعنا إلى دراسة هذا الموضوع قصد و فعالیة هذه الوسائل بالرغم من قلتها بالمدرسة الابتدائیة، 
  .يفي المجال التعلیمي التعلم تكنولوجیا التعلیمإبراز الأهمیة التي تكتسبها 

مجهودات متعددة و مشروعات  2003بالضبط منذ أواخر سنة و لقد شهدت السنوات الأخیرة و   
السبب أن واقع التدریس ببلادنا كان متخلفا عن ركب التطورات و الوسائل التعلیمیة و لتطویر المناهج 

بالتالي فإن العمل العلمي و التعلم، و الأسالیب التربویة الحدیثة في عملیة التعلیم و التوجهات و العلمیة 
تكنولوجیا لرفع من الكفایة الداخلیة لنظامنا التعلیمي یفرض ضرورة الاعتماد على المستمر لو المنظم 
، لكن ، وتنمیة كفاءات المتعلمینفي تحقیق الأهداف التي تتوخاها الوزارة من العملیة التعلیمیة التعلیم

 –الوسائل لازالت  بالمدرسة الابتدائیة لوجدنا أن هذه لتكنولوجیا التعلیمإذا نظرنا إلى المستوى التطبیقي 
لم تحظ بالاهتمام المطلوب من  - ما واكبه من تطور في هذه الوسائلو التكنولوجي و رغم التقدم العلمي 

لا تشكل ركنا أساسیا في إستراتیجیة التدریس، إذ أن و قبل المعلمین الممارسین، فهي تأتي مركزا ثانویا 
  .يهدف جوهر كالهاجس الأساسي ینصب على المادة التعلیمیة 

 :الدراسات السابقة .2
عموما وتكنولوجیا التعلیم على فاعلیة الوسائل التعلیمیة و أكدت الأبحاث المتوالیة مدى أهمیة 

أساسیة في عملیة التعلم ومن الدراسات التي تناولت  في العملیة التعلیمیة وبذلك أصبحتوجه خاص 
  :هذا الموضوع
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ه لمعرفة أثر استعمال الوسائل التعلیمیة قد هدفت دراستو  :دراسة خالد خزاعلة سلیمان. 2-1
المجسمة على تحصیل تلامیذ الصف الأول الثانوي الأكادیمي في مادة الجغرافیا المقررة علیهم في 

قد أظهرت نتائج دراسته أن هناك فروق ذات دلالة و م، 1981/1982الفصل الدراسي الثاني لعام 
الذین لم و ي الذین استخدموا الوسائل المجسمة إحصائیة بین تحصیل تلامیذ السنة الأولى ابتدائ

من توصیات دراسته إجراء مزید من و یستخدموا الوسائل التعلیمیة المجسمة لصالح الطریقة المجسمة 
  )3(.في فروع الدراسات الاجتماعیة المختلفةو الدراسات على أنواع الوسائل التعلیمیة المجسمة المختلفة 

توصل الحیلة محمد محمود من خلال دراسته التي هدفت و  :دراسة الحیلة محمد محمود.2-2
المؤجل لتلامیذ السنة الأولى ابتدائي و إلى معرفة أثر الوسائل التعلیمیة الملونة في التحصیل المباشر، 

جعلهم أكثر دقة و في مادة التربیة العلمیة، إلى الأثر الفاعل للوسائل التعلیمیة في تحفیز تفكیر التلامیذ 
قد قام الحیلة أیضا بدراسة هدفت إلى و .الوصف فتزید بالتالي تحصیلهم الدراسيو حظة على الملا

الكشف عن أثر برنامج استقصائي معتمد على الوسائل التعلیمیة البیئیة في التحصیل المباشر 
قد أظهرت و   .في تنمیة تفكیرهم الإبداعيو المؤجل لطلبة الصف السابع الأساسي في مادة العلوم، و 

لمجموعة الضابطة مباشرا كان ا ذه الدراسة تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على طلبة نتائج ه
الإناث في التحصیل المباشر و لم تظهر الدراسة وجود فروق بین الذكور و مؤجلا، و التحصیل أ

  )4(.قد خلص الباحث إلى ضرورة عقدو المؤجل، و أ
الریاضیة  التربیة معلمي سةممار  مدى) 2004(دلبوح و أب موسىو العمري  دراسة  أكرم.2-3
 یمارسها التي التعلیم تكنولوجیا فنیات أهم تعرف إلى الدراسة هدفت :التعلیم تكنولوجیا لفنیات
 الدراسة ولتحقیق أهداف أنفسهم، والمعلمات المعلمین نظر وجهة من ومعلماتها الریاضیة التربیةو معلم

 والإنتاج، التصمیم، :هي فنیات مسةخ على موزعة كفایة ( 48 )من تكونت استبانة بناء تم
دارة والاستخدام،  وثباتها الدراسة أداة صدق من التأكد وبعد .والتقویم والتقییم التعلیمي، الموقف وإ

 مدیریة في ومعلماتها الریاضیة التربیة معلمي جمیع على الاستبانة توزیع تم العلمي، البحث لأغراض
ا ( 150 ) واستجاب ،2002/2003الدراسي مالعا خلال والثانیة الأولى اربد تربیة  ومعلمة معلمً

 .للدراسة  نهائیة عینة لتصبح
 الریاضیة ومعلماتها التربیة معلمي أن النتائج أظهرت الدراسة، عینة أفراد ردود تحلیل وبعد

دارة فنیتي كفایات ومعظم والتقویم التقییم فنیة كفایات جمیع یمارسون  التعلیمي، الموقف التصمیم وإ
 معظم أن أیضًا النتائج وأظهرت .قلیلة تمارس بدرجة فإنها التعلیمیة بالوسائل المتعلقة الكفایات ماعدا

 ولم .ومعلماتها الریاضیة التربیة معلمي قبل من جدًا قلیلة تمارس بدرجة والاستخدام الإنتاج كفایات
 .المجالات جمیع في لمعلماتوا المعلمین تقدیرات بین إحصائیة دلالة ذات وجود فروق النتائج تظهر

 التعلیم، تقنیات موضوع في الریاضیة التربیة لمعلمي تأهیل دورات إجراء الباحثان اقترح وقد
  )5(.الریاضیة التربیة مقررات تدریس في التعلیمیة الوسائل واقع حول الدراسات من المزید وأجراء
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 التعلم أسلوب أثر :)2010( لومو أب محمد وخالد الكساب محمد الكریم عبد علي دراسة.2-4
 الأردن في الجغرافیا في مبحث العاشر الصف طلبة تحصیل في -الحاسوب/الإنترنت- باستخدام

 في  )الحاسوب /الإنترنت( التعلم أسلوب استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت نحوها واتجاهاتهم
 الهدف هذا ولتحقیق .نحوها اهاتهمواتج الأردن في مبحث الجغرافیا في العاشر الصف طلبة تحصیل

ا)  (80من مكونة عینة على تطبیقها تم محوسبة برمجیة تصمیم تم  القصدیة بالطریقة اختیارهم تم طالبً
 طریق عن ودرستها  المحوسبة البرمجیة لتطبیق تعرضت تجریبیة عینة :مجموعتین على وزعوا

اختبار  تطبیق تم المحوسبة البرمجیة تطبیق عدوب التقلیدیة، بالطریقة تعلمت ضابطة وعینة الإنترنت،
ا الباحثان وأعد ،)وبعدي  قبلي( اتجاهات  ومقیاس تحصیلي ا اختبارً  أفراد تحصیل لقیاس تحصیلیً

 ) الاختبار ثبات معامل بلغ وقد الاختبار وثبات صدق من التحقق تم الجغرافیا حیث مادة في العینة
 ) الاستبانة ثبات معامل بلغ وقد وثباتها، من صدقها التحقق تم للاتجاهات استبانة وأعدت ،( 0.74

 نتائج أظهرت حیث) (ANCOVAالمصاحب التباین تحلیل استخدام تم النتائج ولتحلیل .( 0.87
على  الموقع استخدمت التي التجریبیة المجموعة لصالح إحصائیة دلالة ذات فروقًا هناك أن الدراسة

 التجریبیة المجموعة لدى عالیة إیجابیة اتجاهات النتائج وأظهرت فیا،الجغرا مادة تعلم في الإنترنت
 التجریبیة المجموعتین طلبة اتجاهات بین إحصائیة دلالة ذات فروقًا كما أظهرت الجغرافیا، مادةو نح

 محوسبة برمجیات وتطویر تصمیم بضرورة الدراسة وقد أوصت .التجریبیة المجموعة لصالح والضابطة
 والإنترنت الحاسوب استخدام على وتشجیع الطلبة والوطنیة، الاجتماعیة التربیة مواد ستدری مجال في
 الاجتماعیة التربیة في مواد المحوسبة البرمجیات إنتاج على وتدریبهم الاجتماعیة الدراسات مجال في

ا المحوسبة البرمجیات هذه من للاستفادة الجغرافیا وخاصة والوطنیة   )6(.تربویً
 :یلة التعلیمیةمفهوم الوس .3

بجوانبها ) محتوى المادة الدراسیة(هي قنوات الاتصال التي یمكن للمعلم عن طریقها نقل الرسالة       
بأقل ) المتعلم(وهو إلى المستقبل ) المعلم(وهو من المرسل ) الوجدانيو النفس حركي و المعرفي (الثلاثة 

   )7(.نةبأقل تكلفة ممكو بأوضح ما یمكن و في أقصر وقت و جهد ممكن 
         التعلم، و مواد یستخدمها المعلم لتحسین عملیة التعلیم و أدوات و كما أنها تعرف بأنها أجهزة       

          غرس العادات الحسنة في نفوسهم و تدریب التلامیذ على المهارات و شرح الأفكار و تقصیر مدتها و 
 .ق العلمیة الصحیحةالتعلم بهدف الوصول إلى الحقائو الاتجاهات الإیجابیة نحو 
 :مراحل تطور الوسائل التعلیمیة .4

حصة و تعرف الوسائل التعلیمیة من خلال مزایاها المتمثلة في تحقیق الهدف التربوي لكل درس أ  
الطرائق التعلیمیة التي تتبع للمدرس ان یعلم و علیه فإن الوسائل التعلیمیة هي كل الأدوات و تعلیمیة، 

  .بأقل جهدو أسرع و فضل عددا من التلامیذ تعلیما أ
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أما من حیث تطور الوسائل التعلیمیة فلقد تأثر بتطور الصناعة فكان لكل عهد صناعي وسائل   
               تعلیمیة تتفق مع أسلوب الإنتاج، ففي قصر الصناعة الیدویة استخدمت وسائل یدویة في التدریب،

جمالیا، أصبحت الوسائل التعلیمیة و اج إجمالیا عندما حدثت الثورة الصناعیة الأولى حیث أصبح الإنتو 
في عهد الثورة و تسجیل الصوت، و تخدم أسلوب التعلیم الجمعي كاستخدام أجهزة عرض الصورة 
التعلیم الذاتي یمكن الوقوف عند أهم و الصناعیة الحدیثة أصبحت الآلات الالكترونیة تضمن التدریب 

  )8(.التعلیمو ربیة المحطات التي عرفتها الأجیال المهتمة بالت
الخرائط، والمخططات و عرفت خلاله الوسائل التعلیمیة باستخدام اللوحات،  :الجیل الأول-4-1
  .التمثیلیاتو العروض العلمیة، و السبورات، و النماذج و البیانیة، 
بعدما  1450في العالم بعد ) الجیل الثاني(ظهرت الوسائل التعلیمیة  :الجیل الثاني-4-2

تعمیمها حقا لكل فرد وانتشرت و الرسوم بسرعة كبیر و أدخلت الآلات لنقل الكتابات و ة، اكتشفت الطباع
  .المدارس
بشكل أكثر تطورا كاستخدام ) الجیل الثالث(ظهرت الوسائل التعلیمیة  :الجیل الثالث-4-3
 الصوت إلى مسافات بعیدة، حدث ذلك بفضل الثورة الصناعیة الأولى التي عرفها العالم فيو  الصور

  .أوائل القرن العشرینو أواخر القرن التاسع عشر 
بفضل هذا التطور تمكن المدرسون من استخدام الوسائل التعلیمیة الحسیة البصریة السمعیة، و 

أجهزة التسجیل الصوتي و الأفلام المتحركة الصامتة، و الأفلام الثابتة و الشرائح و كالصورة الضوئیة 
  .الترفیهو غناطیسیة، ثم التلفزیون في الإعلام باستخدام الأسطوانات، ثم الأشرطة الم

تطورا كبیرا بفضل الصناعي الجدید الذي ) الجیل الرابع(الوسائل التعلیمیة  :الجیل الرابع-4-4
الآلة أمرا و التفاعل بین الإنسان و انعكس على التعلیم باختراع الآلات الالكترونیة، فأصبح الاتصال 

مخابر الاستمتاع التي تیم فیها التعلیم بواسطة، التفاعل بین و استخدمت المخابر اللغویة و  .سهلا
  )9(.البرامج الموجودة في الآلةو المتعلم 

أدخلت الآلات التعلیمیة و ینتشر في البلدان الصناعیة، ) الذاتي(كما بدأ استخدام التعلیم المبرمج 
  .إلى حجرات الصفوف

ا في توسیع مدارك الإنسان العقلیة، في حین بمساهمته) الجیل الرابع(تتمیز الوسائل التعلیمیة و 
  .تعمل على تنمیة القدرات الحسیة لدى الإنسان) الجیل الثالث(كانت الوسائل التعلیمیة 

خاصة منها السمعیة ) الجیل الخامس(لقد شهدت الوسائل التعلیمیة  :الجیل الخامس-4-5
  ).غیرهاو ح أشرطة قرص مضغوط، انترنت تلفزیون، فیدیو، شرائ(انتشارا بدرجة كبیرة و البصریة تنوعا 

، إذ أدخلوها وتكنولوجیا التعلیم حظیت معظم العلوم باهتمام واسع من قبل منتجي هذه الوسائلو 
جذابة أصبحت تسهم في و ضمن هذه الخبرة في إطار برامج هذه الأخیرة في إطار برامج متنوعة 

 .بطریقة مفیدةالمفاهیم العلمیة إلى المهتمین بها و توصیل المعلومات 
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 :مفهوم تكنولوجیا التعلیم .5
تعني فنا و  techneمن الكلمة الیونانیة ) تقنیات(قبل الخوض في مفهوم تكنولوجیا بـ و     

بذلك و دراسة، و تعني علما أو  logesالكلمة و نسجا و تعني تركیبا أو  texereالكلمة الیونانیة و مهارة، و أ
  .، أي دراسة المهارات بشكل منطقي لتأدیة وظیفة محددةالفنونو فإن كلمة تقنیات تعني علم المهارات ا

أول ما یتبادر إلى الذهن عند و الآلات، و یرتبط المفهوم الشائع لتكنولوجیا التعلیم بالأجهزة     
تطویر النشاطات التربویة، و الحدیث عن تكنولوجیا التعلیم، معارض الوسائل التعلیمیة في المدارس، 

عند الحدیث عن الإنجازات في مجال تقنیات التعلم، و اءات العامة، تشغیل وحدة الصوت في اللقو 
الملتیمیدیا و شبكات الحاسب و فسرعان ما یبدأ الحدیث عن عدد الأجهزة المتوافرة في المدارس، 

  )10(.الانترنتو 
لقد كان هذا الفهم لتكنولوجیا التعلیم مقبولا في بدایات تشكل هذا المجال، إذ انه جاء انعكاسا   

كان هذا و كة جدیدة في العشرینیات اهتمت بإدخال التقنیات السمعیة البصریة في عملیة التعلیم، لحر 
لكن هذا المجال سرعان ما بدأ و ".التدریس بواسطة المعینات السمعیة البصریة"المفهوم مرادفا لعبارة 

م، في طرق التدریس علم النفس التعلو نظریات التعلم، و یوظف الاتجاهات التربویة المتوالیة، و یتطور، 
تعقیدا و باستخدام الوسائل التعلیمیة، إلى أن وصل مصطلح تكنولوجیا التعلیم إلى مفهوم أكثر شمولا 

  .كما سیتضح
هذا الخطأ الشائع في النظر التكنولوجیا التعلیم قد یرجع إلى أن التقنیة بالنسبة للكثیرین تعني   

انب الملموسة من التقنیة التي تستخدم في مناحي الحیاة الأدوات الالكترونیة التي تمثل الجو و الآلات 
هي العملیات و تغیب عن الذهن في حمى الانبهار التقني، الجوانب غیر ملموسة في التقنیة، و الیومیة، 

دارتها، و المهارة المعقدة التي ینبغي تخطیطها، و النظم و  تقویمها، للحصول على المنتجات المرغوبة، و إ
، لیؤكد على إن الآلة تعتمد "التطبیق المنظم للمعرفة العلمیة"تعریف التقنیة بأنها  من هنا تأتي أهمیةو 

فتكنولوجیا .هي تعتبر جزءا بسیطا من هذا المیدان الواسعو ) الطریقةو العملیة أو النظام أ(على الأسلوب 
توفر قاعدة و قي، التطبیقي، إذ أنها تقدم إطارا معرفي الدعم التطبیو التعلیم تشمل إذا الجانبین النظري 

یعتمد میدان تكنولوجیا التعلیم على كلما و حلها، و معرفیة حول كیفیة التعرف على المشكلات التعلیمیة 
العلوم النظریة التطبیقیة بشكل عام، في بناء و تنتجه حقول المعرفة المختلفة، التربویة بشكل خاص، 

لذلك فقد عرفت تكنولوجیا و تقویمها، و یذها تنفو تطویرها و مجال معرفي یعنى بتصمیم العملیة التعلیمیة 
تقویمها، في ضوء و تنفیذها و التعلم، و عملیة منهجیة منظمة في تصمیم عملیة التعلیم، "التعلیم بأنها 

تستخدم جمیع الموارد و أهداف محددة تقوم أساس على نتائج البحوث في مجالات المعرفة المختلفة، 
  )11(.كفایةو ول إلى تعلم أكثر فاعلیة غیر البشریة، للوصو المتاحة البشریة، 

في هذا الإطار یتجاوز المفهوم الحدیث لتكنولوجیا التعلیم الرقع المحدودة من الوسائل السمعیة و   
الهدر في المصادر التعلیمیة، یتجاوز و یتجاوز البعثرة و البصریة التي ندخلها على نظام تربوي تقلیدي و 
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التقنیة على عملیة اكتساب المعارف و صاد المعرفة العلمیة ذلك كله إلى التطبیق المنهجي لكل ح
  ".استخدمهاو 

صیانتها، و لذلك فإن تكنولوجیا التعلیم علم متجدد لا یقف عند حدود استخدام الأجهزة التعلیمیة و   
لهذا كان التطور في مجال تكنولوجیا و تطبیقاته، و بل یتأثر بالتغیرات النظریة التي تواجه المجال  

المتتبع للتغیرات التي طرأت على تعریفات المجال و م موازیا للتطورات في النظریات ذات العلاقة، التعلی
حتى ألان یلحظ كیف تأثر المجال بالتحولات النظریة من مدرسة العلم النفس و منذ العشرینیات، 

  )12(.السلوكیة الى مدرسة الإدراكیة إلى مدرسة البنیویة
منحنى نظامي لتصمیم العملیة التعلیمیة، :" جیا التعلیم بأنهامن هنا یمكن تعریف تكنولو و   

الاتصال البشري، و تنفیذها ككل، تبعا لأهداف محددة نابعة من نتاج الأبحاث في مجال التعلیم و 
الوصول إلى تعلم و أ(غیر البشریة من اجل إكساب التعلیم مزیدا من الفعالیة و مستخدمة الموارد البشریة 

  ).یةأكثر فاعلو أفضل، 
 :تطور مفهوم تكنولوجیا التعلیممراحل  .6

الأجهزة التعلیمیة و لا زال هناك بین احد جوانب تكنولوجیا التعلیم المتمثل في استخدام الآلات   
الوسائل السمعیة و بین تكنولوجیا التعلیم ذاتها، فما زلنا نرى استخدام مصطلح الوسائل التعلیمیة و 
هنا نجد أن تكنولوجیا التعلیم تنحصر في و العكس أیضا، و یا التعلیم البصریة عند الإشارة إلى تكنولوجو 

لذلك فإنه من الضروري إلقاء الضوء على مراحل تطور و .حدود ضیقة لا تتعدى كونها وسائل تعلیمیة
تتضح؟ أم و مفهوم تكنولوجیا التعلیم عبر السنوات الماضیة لنرى هل بدأت ملامح هذا المفهوم تتحدد 

بدایة لیس هناك اتفاق تام حول بدایة و  بین مفهوم الوسائل التعلیمیة؟و خله بینه مازال هناك تدا
فالبعض یرى أنها تعود إلى عصر علماء الیونان، ) instructional technology(تكنولوجیا التعلیم 

ذا أخذنا بالرأي الثاني نجد أن هذا المفهوم قو البعض یرى أنها تعود إلى بدایات القرن العشرین، و  د مر إ
   )13(:بالمراحل التالیة

عام ) Steven(أشار ستیفان :)visualinstruction(حركة التعلیم البصري مرحلة -6-1
هذه حركة تعتبر بدایة و  ،م إلى بدایة التعلیم البصري كانت في العشرینات من القرن العشرین1967

حاسة البصر یعتمد على استخدام  التعلیم القائم علىو كان مفهوم التعلیم البصري أو تكنولوجیا التعلیم 
أكدت هذه الحركة على و المواد البصریة في التعلیم بهدف تحویل المفاهیم المجردة إلى أشیاء ملموسة، 

لكن تم استخدام هذه الوسائل كمعینات و أهمیة جعل الوسائل البصریة عنصرا من عناصر المنهج، 
  .معینات  تعین المعلم على أداء مهمته/تدریس

مع تطور و  ):audio-visual instruction(حركة التعلیم السمعي البصري  رحلةم -6-2
المواد التعلیمیة و نتج عن ذلك إضافة عنصر الصوت الى الأجهزة و العلوم تم الاهتمام بحاسة السمع 

من هنا ظهر مفهوم التعلیم السمعي البصري و شرائط الفیدیو، و فظهرت الأفلام المتحركة الناطقة 
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من أوضح و الحس، و ظل الاهتمام بفكرة المحسوسات أي التعلم باللمس و السمعیة البصریة، الوسائل و ا
  .م1954في الخمسینیات  EdgarDaleالأمثلة على ذلك مخروط الخبرة الذي قدمه 

شهدت هذه المرحلة تطورا ):communication concept(مفهوم الاتصال مرحلة -6-3
في مجال التعلیم، مما كان له الأثر الكبیر في إیضاح الأسس تم إدخالها و كبیرا في مفاهیم الاتصال 

  )14(.النظریة لتكنولوجیا التعلیم حیث الاتصال من أبرز الأسس النظریة لمجال تكنولوجیا التعلیم
مفهوم : لقد استفادت تكنولوجیا التعلیم من مجال الاتصال حیث أدخلت بعض المفاهیم مثلو   

لاتصال عملیة لها مكوناتها الأساسیة التي لا یمكن الاستغناء عن أي منها او مفهوم النماذج، و العملیة، 
، فالرسالة على سبیل المثال في عملیة الاتصال لیست )مرسل، مستقبل، قناة اتصال، رسالة(

شیا مع هذا الاتجاه ظهر مسمى جدید اتمو .لا یمكن حذفهاو الكمالیات بل من أساسیات هذه العملیة 
تم اعتبار عناصر عملیة الاتصال مكونات في مجال و وسائل الاتصال التعلیمیة /وسائل الاتصالو هو 

  )15(.تكنولوجیا التعلیم
خلال الاهتمام :)SYSTEM CONCEPT(بدایة ظهور مفهوم النظم مرحلة  -6-4

التي أكدت على إن و بعملیة الاتصال، بدأت ظهور المفاهیم المبكرة للنظم في مجال تكنولوجیا التعلیم 
ئل السمعیة البصریة لیست الوحیدة الأساسیة في تكنولوجیا التعلیم، بل من الضروري وجود نظم الوسا

 )16(.لیس العملیةو تعلیمیة، الا أن هذا الاتجاه قد ركز على المنتجات 
كان العلوم :)BEHAVIORAL SCIENCES(حركة العلوم السلوكیة مرحلة  -6-5

للتعزیز الفوري  SKINNERك واضحا بنظریة سكینر بدا ذلو السلوكیة تأثیر على تكنولوجیا التعلیم 
الإطار النظري لتكنولوجیا التعلیم و تطبیقاتها في التعلیم المبرمج في بدایة الستینات، فلقد أدت إلى نمو 
  :الذي یتضح فيو 

 .التحول من التركیز على المثیر المتمثل في الرسالة إلى التركیز على سلوك المتعلم -أ 
لة أثناء التدریس إلى استخدامها في تعزیز سلوك المتعلم التحول من استخدام الآ - ب 

 .المرغوب فیه
 .تقویم المتعلم بناءا على ما یحققه من أهداف سلوكیة -ج 

استخدام الأجهزة :INSTRUCTIONAL DESIGNتصمیم التعلیم مرحلة  -6-6
لیمیة البصریة في العملیة التعلیمیة مثل أجهزة الفیدیو، كانت هناك الحاجة إلى إعداد برامج تع

تخزن المحتوى التعلیمي و لاستخدامها مع هذه الأجهزة، فظهر ما یسمى بالمواد التعلیمیة التي تحمل 
نظریات و مع تطور مبادئ التعلیم المبرمج كنتیجة لظهور الفكر السلوكي، و .الأفلاموو كشرائط الفیدی

. لتعلیمالمواد التعلیمیة باسم تصمیم او السیبرناتیقا، سمیت عملیة إعداد البرامج 
)INSTRUCTIONAL DESIGN( ، هنا بدأ یتضح أن مجال التكنولوجیا التعلیم أكثر شمولا و
اتساعا من میدان الوسائل التعلیمیة، حیث أن تكنولوجیا التعلیم تتناول میدان التصمیم التعلیمي بأوسع و 
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أ التصمیم التعلیمي یعتبر التصمیم التعلیمي محورا رئیسا لمجال تكنولوجیا التعلیم حیث بدو معانیه، 
تحدید الهداف التعلیمیة، و تحدید خصائص المتعلمین، و بالاهتمام بتحدید السلوك المدخلي للمتعلم 

مواد تعلیمیة لا تعتمد على و بدأ في تبني مفاهیم جدیدة مثل إعداد برامج و الخ، ... تحلیل المحتوىو 
  .استخدام أجهزة لعرضها

في بدایة السبعینات، بدأ :)SYSTEM APPROACH(مدخل النظم مرحلة  -6-7
الاتجاه الحدیث لتعریف تكنولوجیا التعلیم على انها أسلوب منظم مما دعم مفهوم مدخل النظم، فأصبح 

تطویره بغرض و تقویمه و تنفیذه و ینظر إلى تكنولوجیا التعلیم كأسلوب نظم في تصمیم النظام التعلیمي 
بدات النظرة الى مدخل النظم من مفهوم و  تمام بكامل عناصر هذا التنظیم،تحسینه، فأصبح الاه

فتم التأكید على ان تكنولوجیا ) PRODUCTS(بدلا من مفهوم المنتجات ) PROCESS(العملیة 
على أهمیة استخدام نظم التعلیم كاملة بینها علاقات م عبارة عن عملیة ولیست أدوات ووسائل، و التعلی

  )17(.تأثرو تاثیر و تكاملیة و تبادلیة 
) منظومة العملیة التعلیمیة: (التالي أصبحت النظرة الى العملیة التعلیمیة بأنها منظومةبو        

ا طریقة نظامیة لتصمیم وتنفیذ عرفت بأنهو ) منظومة تكنولوجیا التعلیم(یم كذلك الى تكنولوجیا التعلو 
تعلم الو على أساس نتائج البحوث في علوم الاتصال التعلیمیة في ضوء أهداف محددة، و تقویم و 

غیر البشریة للوصول إلى تعلیم اكثر دام مجموعة من المصادر البشریة و ذلك باستخو الإنساني، 
  .فاعلیة

في و ):INSTRUCTIONAL DEVELOPMENT(التطور التعلیمي مرحلة -6-8
بدایة السبعینات أیضا، ظهر مفهوم التطور التعلیمي الذي یؤكد على أهمیة مفهوم مدخل النظم فیما 

  .تطویر عملیة التعلیمو تقویم و تنفیذ و یات التصمیم یتعلق بعمل
أسسها النظریة من مجموعة من و ختاما یتضح مما سبق أن تكنولوجیا التعلیم استمدت أصولها و    

  .المیادین التي أدت إلى تشكیل الطر النظریة لمنظومة تكنولوجیا التعلیمو النظریات و الحركات 
الأسس النظریة لمنظومة و أن الأصول ) AECT(كنولوجیا التو تحدد رابطة الاتصالات التربویة و 

  :تكنولوجیا التعلیم تقوم على
 .حركة التعلیم السمعي البصري -
 .نظریة الاتصال -
 .نظریات التعلم الإنساني -
 .مدخل النظم -
 .تفرید التعلیم -
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نظریات : الأسس النظریة السابقةو الى الأصول ) SIBLER) (1981(یضیف سیلبر و 
دارة التجدیدات التربویة، نظریات التعلیم و علم الإدارة، : یضیف آخرونو .)18(المعلومات  تطویر و إ

  .المناهج
التكنولوجیا في مدارسنا له استخدام  :دواعي استخدام تكنولوجیا التعلیم في العملیة التعلیمیة .7

ها في الدواعي یمكن إیجاز  ههذو العدید من المبررات القویة التي تجعل من استخدامها ضرورة حتمیة 
  :النقاط التالیة

الانفجار المعرفي أدى إلى المعرفة المقدمة لأبنائنا في الدارس غیر  :الانفجار المعرفي-7-1
الأجهزة التكنولوجیة الحدیثة التي تستوعب هذا الكم و كافیة لذا اتجه الاهتمام إلى الدراسة عن الأسالیب 

  .یتمكن من استیعابه بالسرعة التي تناسبه تقدیمه للدارس في أي وقت یشاء كيو الهائل من المعرفة 
أصبح الكمبیوتر لدیه إمكانیة نشر المعرفة في كل أنحاء العالم من خلال استخدام شبكة و 
  .الانترنت
مشكلة الانفجار السكاني من المشكلات الكبیرة التي تواجه كثیر من  :الانفجار السكاني-7-2

ا سلبیا على مستوى أداء الخدمة التعلیمیة في هذه البلدان لذا الدول، فهذا الانفجار السكاني قد أثر تأثیر 
أسالیب جدیدة تعمل على زیادة تفعیل العملیة التعلیمیة بحیث و كان من ضرورة ملحة للبحث عن طرق 

تتمكن من تقدیم الخدمة التعلیمیة للجمیع، فمن خلال استخدام مختلف الأجهزة التكنولوجیة یكن التغلب 
  .ةعلى هذه المشكل

لقد حدثت تطورات تكنولوجیة هائلة في السنوات القلیلة  : التطورات التكنولوجیة الهائلة-7-3
كأنه قریة الكترونیة و الماضیة أهمها شیوع استخدام شبكة الانترنت العالمیة التي جعلت من العالم 

أي دولة في  یشاهد الأحداث الهامة التي تحدث فيو صغیرة بحیث یمكن لأي فرد في العالم أن یسمع 
  .العالم

حیث أن عملیة الاتصال تهدف :إدخال مفهوم الاتصال لإبراز مفهوم تكنولوجیا التعلیم-7-4
تلازم ، بالإضافة إلى دوام المجتمع، كما تعمل على التفكیر من جیل إلى آخرو نقل عادات العمل إلى 

حظ أحدا في الأماكن العامة إذا لا یمكن أن تمر ثانیة دون أن نلا الحیاة الاجتماعیة مع الاتصال
من لوحا الكترونیا ویمارس عملیة الاتصال هذا الأخیر الذي یهدف و الخاصة یحمل هاتفا نقالا أو أ

الاتصال من وجهة كما یهدف .الترفیه ،الإقناع ،التعلیم ،الإعلام ،نقل فكرة إلى وجهة نظر المرسل
 )19(.علومات جدیدةاكتساب م ،الاستمتاع ،التعلم ،الفهم إلى  نظر المستقبل

أنه نظام یهدف إلى :حیث إن تعریفنا لمفهوم تكنولوجیا التعلیم یعني:أسلوب النظم-7-5
  .تقاء بمستوى العملیة التعلیمیةر توظیف كل ما یمكن من التطورات التكنولوجیة الحدیثة من اجل الا



 65                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

من خلال یمكن :تكنولوجیا التعلیم في مواجهة المشكلات التربویة المعاصرةدور -7-6
المتضاعف للمعلومات، و النمو الانفجار المعرفي :تكنولوجیا التعلیم مواجهة المشكلات المعاصرة، فمثلا

  )20(:قیمكن مواجهته عن طری
 .تصنیفات جدیدة للمعرفةو استحداث تعریفات  -
 .الدوائر التلفزیونیةوو الفیدیو الاستعانة بالتلفزیون  -
 .الدراسة العلمیة -

  : ترتب علیه زیادة أعداد التلامیذ، یمكن مواجهته عن طریقما و الانفجار السكاني 
 .الاستعانة بالوسائل الحدیثة كالدوائر التلفزیونیة المغلقة -
 .تغییر دور المعلم في التعلیم -
 .تحقیق التفاعل داخل المواقف التعلیمیة من خلال أجهزة تكنولوجیا التعلیم -

 موجه للتلامیذ و م في العملیة التعلیمیة كونه مرشد الارتفاع بنوعیة المعلم، ینبغي النظر إلى المعل
  .المصمم للمنظومة التدریسیة داخل الفصل الدراسيو هو لیس مجرد ملقن للمعرفة، و 

  :من تلك المشكلات:دور تكنولوجیا التعلیم في معالجة مشكلات التعلیم .8
خذ بنظام الفترات الأو انخفاض الكفاءة في العملیة التربویة نتیجة لازدحام الفصول بالتلامیذ  -

 .میول التلامیذو یمكن معالجة ذلك من خلال استخدام الوسائل المبرمجة لإثارة دوافع و الدراسیة، 
تزویدهم بوسائل تكنولوجیا و لحل هذه المشكلة إنشاء الفصول المسائیة و مشكلة الأمیة،  -

 )21(.التعلیم على أوسع نطاق كالاستعانة بالأقمار الصناعیة
                یتم علاج هذه المشكلة عن طریق التلفزیون التعلیميو التدریس، نقص أعضاء هیئة  -

 .الأقمار الصناعیةو استخدام الدوائر التلفزیونیة، و ا
من مجالات تكنولوجیا التعلیم الخمسة السابقة، حیث ) مكون(نقدم فكرة موجزة عن كل مجال و 

  :ذلك كما یليو یعتني بتطبیقاتها و یتكون كل مجال من فئات فرعیة تندرج تحته یهتم بها 
الاستراتیجیات و تصمیم المواد و یهتم مجال التصمیم بتصمیم النظم التعلیمیة و  :التصمیم- أ

 .مراعاة خصائص المتعلمو كتابة النصوص التعلیمیة و التعلیمیة 
التطویر و عملیة تحویل مواصفات التصمیم الى صیغة مادیة فیهتم بالإنتاج و هو  :التطویر-ب

نتاج البرامج السمعیة و لمواد المطبوعة، مثل ا تكنولوجیا : تطبیقات تكنولوجیا الكمبیوتر مثلو البصریة، و إ
            ) الهایبرمیدیا(تكنولوجیا الوسائط الفائقة و التعلیم بمساعدة الكمبیوتر، و الوسائط المتعددة، 

 .لأهداف التعلیمیةغیرها من التكنولوجیا المتكاملة التي تتفاعل فیما بینها لتحقیق او 
تهتم تكنولوجیا التعلیم في هذا المجال بتوظیف الوسائط التعلیمیة، كما تهتم  :الاستخدام - ج

 .السیاسات اللازمة للتطبیق في العملیة التعلیمیةو تأسیس النظم و متابعتها، و بنشر التجدیدات التربویة 
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التواصل و نظم التبادل و داریة، المصادر الإو یهتم هذا المجال بإدارة المشروعات و  :الإدارة-د
دارة المعلومات و الإداري،   .تنظیم مصادرهاو المعارف و إ
علاجها، كما یعتني بالقیاس محكي و یهتم هذا المجال بتحلیل المشكلات التعلیمیة و : التقویم-هـ 
 )22(.التقویم النهائيو التقویم التكویني و المرجع، 

           تصالات التربویة الذي قدمته رابطة الاو یا التعلیم یمثل التصور الشامل لتكنولوج كما نجد من 
  .1979عام )AECT(التكنولوجیة في الولایات المتحدة الأمریكیة و 

لا و متكاملة و ینظر هذا التصور إلى تكنولوجیا التعلیم على انها ثلاثة أجزاء رئیسة مترابطة و 
 مهنة. جعملیة         . مجال          ب.أ   :یمكن فصلها وهي

یتكون مجال تكنولوجیا التعلیم من ثمانیة مكونات،  هي مكونات :ال تكنولوجیا التعلیممج  .9
  )23(.تأثرو تأثیر و تفاعل و التعلیم بینها علاقات تكامل 

أدوات و هي ماكینات و هي احد مكونات مجال تكنولوجیا التعلیم و  :الأجهزة التعلیمیة-9-1
من أمثلتها جهاز و المخزون على بعض المواد التعلیمیة، نقل المحتوى التعلیمي و تستخدم لعرض 

 .العرض العلوي، جهاز عرض الشرائح الشفافة، جهاز الكمبیوتر
تخزن المحتوى التعلیمي لنقله الى المتعلمین و هي أدوات تحمل و  :المواد التعلیمیة-9-2

                 ، الشرائح الشفافةو  ،الشفافیات، و أسطوانات الكمبیوتر:بطون أجهزة ومن أمثلتهاو بواسطة أجهزة أ
 .النماذج المجسمة/ العیناتو 

نتاج المواد التعلیمیة، و هم الأفراد الذین یقومون بتصمیم و  :القوى البشریة-9-3                تنظیم و إ
 المعلم، التلمیذ، أخصائي تكنولوجیا التعلیم، فني: من أمثلتهاو المواد التعلیمیة، و استخدام الأجهزة و 

 .الوسائل التعلیمیة، المصمم التعلیمي
        التحركات التعلیمیة المنظمة لنقل و هي مجموعة الإجراءات و : الاستراتیجیات التعلیمیة-9-4

  .التعلیم الاتقانيو التدریس بالفریق : مثال ذلكو عرض المحتوى التعلیمي و 
لق بالتعلم من خلال المواد المبادئ النظریة التي تتعو مجموعة الأسس : الدراسةو النظریة -9-5
 :من أمثلتهاو كیفیة إعدادها وتقویمها، و التعلیمیة 
 .نظریة الاتصال -
 .نظریة المنظمات التمهیدیة -
جهزة التعلیمیة الجدیدة الأو خصائص المواد و عملیة تحدید مواصفات و هو  :التصمیم-9-6

 :منهاو الضروریة لعملیة الإنتاج، 
 .تحدید مواصفات برمجیة تعلیمیة -
 .دید طرق عرض محتوى تعلیمي على برمجیة كمبیوتریةتح -
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أجهزة جدیدة  و خصائص التصمیم إلى مواد تعلیمیة أو  عملیة ترجمة مواصفاتو ه: الإنتاج-9-7
 :منهاو 

 .إنتاج درس على شریط فیدیو -
 .إنتاج وحدة تعلیمیة على برمجیة كمبیوتریة -
تحدید كفاءة الاستراتیجیات بما و عملیة تحدید مدى تحقق الهداف التعلیمیة و ه :التقویم-9-8

 :من أمثلتهو قوى بشریة، و مواد تعلیمیة، و تضمنه من أجهزة 
 .بناء الاختبارات الموضوعیة -
 .بناء مقاییس الاتجاهات -
 )24(.نوع الأهداف التعلیمیة التي تم تحقیقهاو تحدید كم  -
 .تصمیم بطاقات الملاحظة -
الأجهزة (لاستخدام المنظم للمكونات الثمانیة تكنولوجیا التعلیم كعملیة هي مخطط منهجي ل إن 

التطبیق، التصمیم، و التعلیمیة، المواد التعلیمیة، القوى البشریة، الاستراتیجیات التعلیمیة، النظریة 
  )25(.كفاءةو ، بحیث ینتج عن ذلك بیئة تعلیمیة صالحة لتحقیق تعلیم أكثر فاعلیة )الإنتاج، التقویم

لكل مكون مجموعة من الأنشطة و التعلیم مجال له مجموعة مكونات اعتبار تكنولوجیا  وعلى    
من هؤلاء و خلفیة نظریة لأداء هذه الأنشطة، و المختلفة، یتطلب توفیر الأشخاص ذوي مهارات عالیة 

  .المصمم التعلیمي، المبرمج التعلیمي، أخصائي تكنولوجیا التعلیم: الإفراد
الإنسان، (ا التعلیم، فمنهم من یرى أنها تشمل ثلاثة مكونات تعددت النظرة إلى مكونات تكنولوجی      

التصمیم، التطویر، (منهم من یرى أنها تتضمن خمسة مكونات و ، )الآلات التعلیمیة، المواد التعلیمیة
الأجهزة التعلیمیة، المواد (منهم من یرى أنها تتضمن ثمانیة مكونات و ، )الاستخدام، الإدارة، التقویم

  ).التطبیق، التصمیم، الإنتاج، التقویمو لقوى البشریة، الاستراتیجیات التعلیمیة، النظریة التعلیمیة، ا
فیما یتعلق بالاتجاه الأول فانه یقصر تكنولوجیا التعلیم على ثلاثة مكونات فقط لا تتعدى و       

هي الوسائل وفقا لذلك فقط اعتبر هذا الاتجاه إن تكنولوجیا التعلیم و مكونات الوسائل التعلیمیة، 
ترك العلاقة بین الثلاثة مكونات  أن)26( في هذا الصدد یرى عبد العظیم الفرجانيو العكس، و التعلیمیة 
العملیة التكنولوجیة في و ن التفاعل بینها هأالتكاثر سوف یؤدي إلى تولد مكونات أخرى حیث و للتفاعل 

  .التعلیم
وجیا التعلیم تتضمن خمسة مكونات، فتعتبر هذه أما الاتجاه الثاني الذي یرى أن منظومة تكنول      

  .أقرب إلى الواقعو أشمل و المكونات أقرب إلى التعبیر عن مجال تكنولوجیا التعلیم بطریقة أوسع 
فإنه یعبر عن مكونات منظومة تكنولوجیا التعلیم بطریقة أكثر : أما بالنسبة للاتجاه الثالث      
 .عمقا من الاتجاهینو   شمولیة

 :لزیادة التحصیل التعلمو دورها في تحسین عملیة التعلیم و  تكنولوجیا التعلیمأهمیة  .10
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رغم أن هذا الدور أكثر و أن تعلب دورا هاما في النظام التعلیمي،  لتكنولوجیا التعلیمیمكن   
               المفاهیمي للمجال من جهةو وضوحا في المجتمعات التي نشأ فیها هذا العلم، كما یدل على ذلك النم

بیات المجال، إلا أن دالتدریب كما تشیر إلى ذلك أو المساهمات العدیدة لتقنیة التعلیم في برامج التعلیم و 
الدور في مجتمعاتنا العربیة عموما لا یتعدى الاستخدام التقلیدي لبعض الوسائل دون التأثیر المباشر 

  .في عملیة التعلیم
  : ما یليفیالتعلیمیة في تحسین عملیة التعلیم والتعلم تلعبه الوسائل  الذيویمكن أن نلخص الدور 

         البصري و الأبحاث منذ حركة التعلیم السمعي و أوضحت الدراسات :إثراء التعلیم -1- 10
        مرورا بالعقود التالیة أن الوسائل التعلیمیة تلعب دورا جوهریا في إثراء التعلیم خلال إضافة أبعاد و 
  .امج متمیزةبر و مؤثرات خاصة و 

 تكنولوجیا التعلیمیعید التأكید على نتائج الأبحاث حول أهمیة  لتكنولوجیا التعلیمإن هذا الدور   
لا ریب أن هذا و الطبیعیة و تخطي الحدود الجغرافیة و تیسیر بناء المفاهیم و في توسیع خبرات المتعلم 

من البیئة المحیطة بالمدرسة تشكل  الدور تضاعف حالیا بسبب التطورات التقنیة المتلاحقة التي جعلت
التعلم المدرسیة لما لهذه البیئة من اتصالات متنوعة تعرض الرسائل بأسالیب و تحدیا لأسالیب التعلیم 

  )27(.جذابةو مشرقة و مثیرة 
شباع حاجته للتعلمو تساعد على استثارة اهتمام التلمیذ  -2- 10 یأخذ التلمیذ من خلال :إ

تحقیق و المختلفة بعض الخبرات التي تثیر اهتمامه في ظل تكنولوجیا التعلیم ة استخدام الوسائل التعلیمی
كلما كانت الخبرات التعلیمیة التي یمر بها المتعلم أقرب إلى الواقعیة أصبح لها معنى ملموسا و أهدافه، 

  .الرغبات التي یتوق إلى إشباعهاو وثیق الصلة بالهداف التي یسعى التلمیذ إلى تحقیقها 
یمكن إدراك هذا الدور :ساعد على زیادة خبرة التلمیذ مما یجعله أكثر استعدادا للتعلمت-3- 10

من أجل تربیة جیل قادر و سرعة التغیر، و عصر یتسم بالتعقید و هو في إطار العصر الذي نعیش فیه 
لى التكنولوجیا الحدیثة لابد من تعریض التلمیذ إو على تطویر الواقع العملي مستفیدا في ذلك بالعلم 

من هنا یلزم الاستعانة بوسائل توفر مثل هذه الخبرات و قلیلا عن خبراته الیومیة، و خبرات تبعد كثیرا أ
كرات و مثال ذلك مشاهدة فیلم عن أخطار القنبلة الذریة، أ)28(.العلميو اللازمة لتتبع التقدم الحضاري 

  .الخ... المیكروباتو البیضاء أو الدم الحمراء 
إن إشراك جمیع الحواس في عملیات التعلیم :جمیع حواس المتعلم تساعد على إشراك -4- 10

هي بذلك و تساعد على اشتراك جمیع حواس المتعلم،  تكنولوجیا التعلیمو یؤدي إلى ترسیخ هذا التعلم، 
  .یترتب على ذلك بقاء أثر التعلمو تساعد على إیجاد علاقات راسخة وطیدة بین ما تعلمه التلمیذ 

المقصود باللفظیة استعمال المعلم ألفاظا و :ي الوقوع في اللفظیةتساعد على تحاش-5- 10
لا یحاول توضیح هذه الألفاظ المجردة بوسائل مادیة و لیست لها عند التلمیذ دلالة التي عند المعلم 

لكن إذا تنوعت هذه الوسائل فإن اللفظ و محسوسة تساعد على تكوین صورة مرئیة لها في ذهن التلمیذ، 
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التطبیق بین و من المعنى تقترب به من الحقیقة الأمر الذي یساعد على زیادة التقارب یكتسب أبعادا 
لیس لها مدلول عند ) المجهر(كلمة : مثال على ذلك.التلمیذو معاني الألفاظ في ذهن كل من المعلم 
حتى یتضح معنى الكلمة المقصود بها یعرض المعلم صورة و التلمیذ في المرحلة الدنیا من التعلیم، 

  .المجسم لهو للمجهر أ
 تنمي الوسائل التعلیمیة:تساعد في زیادة مشاركة التلمیذ الإیجابیة في اكتساب الخبرة-6- 10

تباع التفكیر العلمي للوصول إلى و دقة الملاحظة و قدرة التلمیذ على التأمل  من خلال تكنولوجیا التعلیم إ
  .رفع الأداء عند التلامیذو ة التعلم هذا الأسلوب یؤدي بالضرورة إلى تحسین نوعیو حل المشكلات، 

عن طریق ) أجزاء الجهاز الهضمي(فهناك فرق كبیر بین مشاركة التلمیذ الذي شرح له المعلم 
طلب من التلمیذ تحدید و مجسم و فاعلیته عندما استخدم المعلم صورة أو بین مشاركة التلمیذ و التلقین، 

  .الجزاء المطلوبة
بذلك جعل عملیة التعلیم اقتصادیة بدرجة أكبر من خلال  ویقصد:اقتصادیة التعلیم -7- 10

زیادة نسبة التعلم الى تكلفته، فالهدف الرئیسي للوسائل التعلیمیة تحقیق أهداف تعلم قابلة للقیاس 
فالدرس الذي ینفذ بدون الاستعانة بوسیلة  .المصادرو الجهد و بمستوى فعال من حیث التكلفة في الوقت 

  .جهد حثیث لتحقیق أهدافهو قت كبیر تعلیمیة یحتاج إلى و 
فهي تقدم  :تساعد في تنویع أسالیب التعلیم لمواجهة الفروق الفردیة بین المتعلمین-8- 10

أسالیب مختلفة و تجریدها كما أنها تعرض هذه المثیرات بطرق و مثیرا متعددة تتفاوت في درجة حسیتها 
م فهناك من التلامیذ من یفهم بالطریقة اللفظیة، میولهو استعداداتهم و متنوعة باختلاف قدرات التلامیذ و 
هناك من یفهم عن طریق مشاهدة احد و هناك من یفهم عند رؤیة رسم توضیحي على السبورة، و 

  )29(...آخر البصریةو آخر من یفهم بالطریقة السمعیة و النماذج 
التلمیذ لهذه تتبعنا بناء و فل:یؤدي تنویع الوسائل التعلیمیة إلى تكوین مفاهیم سلیمة-9- 10

المفاهیم حتى یصل إلى التعمیمات لأدركنا أهمیة توفیر وسائل الاتصال التعلیمیة لذلك، فكلمة الساق 
لكن عندما یعرض و سطح الأرض و الطفل قد تعني عنده كل جزء من النبات یعلو مثلا بالنسبة للتلمیذ أ

  . فتهاصورا كثیرة لأنواع السیقان تساعد التلمیذ على معر و المعلم نماذج 
إن تكوین الاتجاه المرغوب :تكوین الاتجاهات الجدیدةو تؤدي إلى تعدیل السلوك  -10- 10

الممارسة في مواقف و محاضرة، بل یحتاج إلى القدوة و تعدیل السلوك لا یتحقق بمجرد إلقاء درس أو فیه 
  ...لرحلاتاو التمثیلیات أو خبرات حسیة مباشرة سواء عن طریق العروض العملیة أو صورة أو طبیعیة أ
تباع العادات الصحیحة في التغذیة و من أمثلة ذلك تعدیل اتجاهات المواطنین نحو  العنایة و إ

عرض فیلم عن الآثار "ثال على ذلك وكم كذلك في تأكید القیم الاجتماعیةو تنظیم الأسرة، و بالصحة 
مشاهدة و رور أخذ التلامیذ في رحلة للتعرف على إشارات المو السلبیة للتدخین لتوضیح مضاره، أ

  )30(".عرض عملي لكیفیة التعامل معها
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  :ویمكننا أن نختصرها فیما یلي
الأشكال بدور مهم في و حیث تساعد وسائل تكنولوجیا الرسوم التوضیحیة : الإدراك الحسي -

 .توضیح اللغة المكتوبة للتلمیذ
 .حیث تساعد وسائل تكنولوجیا التعلیم التلمیذ على تمییز الأشیاء: الفهم -
لوسائل تكنولوجیا التعلیم أهمیة في تعلیم التلامیذ مهارات معینة كالنطق : هاراتالم -
 .الصحیح
تقوم وسائل تكنولوجیا التعلیم بدور كبیر في تدریب التلمیذ على التفكیر المنظم : التفكیر -

 .حل المشكلات التي تواجههاو 
السلیمة، تنمیة القدرة على  الثروة اللغویة، بناء المفاهیمو تنویع الخبرات، نم :بالإضافة إلى -
تعاون على بقاء أثر التعلم لدى و تنویع أسالیب التقویم لمواجهة الفروق الفردیة بین التلامیذ، و التذوق، 

 .تقویة اتجاهاتهم الإیجابیة نحوهو التلامیذ لفترات طویلة، تنمیة میول التلامیذ للتعلم 
 :مصادر التعلمو تكنولوجیا التعلیم و ین الوسائل التعلیمیة الفرق ب .11

تكنولوجیا التعلیم، لكن الفرق بینهما كبیر جدا و یخلط البعض بین مفهومي الوسائل التعلیمیة 
  :یمكن حصر الفرق بینهما في النقاط التالیةو اعم، و حیث أن المفهوم الثاني أشمل 

جیا معدات معینة للمعلم، بینما تكنولو و آلات و تجهیزات و الوسائل التعلیمیة عبارة عن أدوات  . أ
تعمل ) الإنسان، الآراء، الأفكار، أسالیب العمل، الآلة، الإدارة(التعلیم عبارة عن منظومة متكاملة تضم 

 .جمیعها لرفع كفاءة العملیة التعلیمیة
هي عنصر من عناصر و الوسائل التعلیمیة جزء لا یتجزأ من استراتیجیات التدریس   . ب

حل و طریقة في التفكیر و م هي أسلوب عمل جدید منظومة تعلیمیة شاملة، بینما تكنولوجیا التعلی
 .البرمجةو المشكلات كما انها تعتمد على التخطیط 

مكان و مركز مصادر التعلم ه:التاليو أما بالنسبة لمصطلح مصادر التعلم یمكن تعریفه على النح
بما یوفره و شاهدة المو الاستماع أو الجماعي بما یتیحه للتلمیذ من الاطلاع أو یتم فیه تیسیر التعلیم الفردي 

تقییمها في ضوء أهداف و تنفیذها و من بیئة صالحة لتوجیه العملیة التعلیمیة التي یتم تصمیمها 
غیر و وسائط تعلیمیة متنوعة منها التقلیدیة او قوى بشریة،  ،یتضمن مركز مصادر التعلمو .تعلیمیة

  .ذلك من أجل تحقیق أهدافهو معدات، و أجهزة و التقلیدیة، 
 :التعلیمیة بتكنولوجیا التعلیم لعلاقة الوسائ .12

هي العملیة التعلیمیة، حیث بدأ الاهتمام و تعتبر الوسائل التعلیمیة جزءا من منظومة متكاملة 
لكن بالإستراتیجیة المستخدمة من قبل المصمم لهذه و الأداة التي تقدم بها و لیس بالمادة التعلیمیة ا

ف السلوكیة المحددة مسبقا مراعیا اختیار الوسائل كیفیة استخدام الوسائل لتحقیق الهداو المنظومة 
خصائص و البشریة المتوفرة في البیئة المحیطة و مدى توفر الإمكانات المادیة و كیفیة استخدامها و 
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أصبح یطلق على الوسائل التعلیمیة مسمى و لهذه التطور ظهر علم التكنولوجیا التعلیم و المتعلمین، 
  .م الوسائل المتعددةنظاو التقنیات التربویة أو جدیدا ه

الأجهزة الحدیثة فحسب بل و معنى ذلك أن تكنولوجیا التعلیم لا تعني مجرد استخدام الآلات 
مستوى و الموارد التعلیمیة و تعني أشمل من ذلك بحیث تأخذ بعین الاعتبار جمیع الإمكانیات البشریة 

  .الأهداف التربویةو حاجاتهم و الدارسین 
 :الأجهزة التكنولوجیة الحدیثةو تعلیمیة استخدام الوسائل المعوقات  .13

لمواجهة مشكلاتنا التعلیمیة إلا أن هناك  تكنولوجیا التعلیمعلى الرغم من حاجتنا لاستخدام 
ن أول هذه العوائق ناشئ عن النظریة الجزئیة التي ینظر أو ،تحول دون استخدامها في مدارسنا معوقات

إلا أن النظرة تكنولوجیا  ،مجرد برامجو أجهزة وأدوات، أعلى أنها مجرد  تكنولوجیا التعلیمفیها إلى 
التعلیم نظرة شاملة متكاملة تراعي تكامل مكوناتها من جهة،وتفاعلها مع الطرائق والوسائل والأهداف 

ویحفز المعلمین ،یمكن أن یسهم في حل مشكلة الوسائل التعلیمیة ،التعلیمیة من جهة أخرى
بل لكونها إحدى مكوناتها الأساسیة، وجزعا لا ،في العملیة التعلیمیةلاستخدامها لا على أنها الأفضل 

حتى یمكن توظیفها ضمن ،ولا بد لــنا من تبني المدخل النظامي في تكنولوجیا التعلیم،یتجزأ منها
 ،وتضاف إلى المعوق السابق معوقات أخرى.تصمیمات الدروس لتحسین العملیة التعلیمیة التعلمیة

  :منها
 البعد عن و معلم على التخلص من استعمال الأسلوب اللفظي في التدریس أعدم قدرة ال

  .الطریقة التقلیدیة المتكررة بحكم العادة لأنه یعلم كما یتعلم
 وانعدام -وبخاصة القدیم منها- النقص الواضح في استعدادات كثیرة في المباني المدرسیة

العروض الضوئیة و اعات أوعدم وجود قاعات للاجتم ،أماكن الإظلام في الغرف الصفیة
 .بمعظمها
 إلى جانب تعدد الأعمال الإضافیة  ،ضخامة نصاب المدرس من ساعات التدریس

مما یجعله یحجم عن بذل الوقت والجهد لتحضیر دروس بوسائل ،والمسؤولیات المكلف بتا
 .متعددة
 الحجرة بحیث تشكل مقاعد التلامیذ جمیع فراغ،الزیادة الواضحة في كثافة حجرات الدراسة. 

          فیما یختص بالعهدة،وانتقالات الأجهزة ،التعقیدات الروتینیة التي تفرضها القوانین الإداریة بالمدارس
جراءات الإصلاح والصیانة والاستهلاكو   .الأدوات وإ

 الأجهزة التكنولوجیة شيء من الكمالیات التي یمكن و اعتقاد المعلم بأن هذه الوسائل أ -
 .الاستغناء عنها

قلة الإمكانیات المادیة المتوفرة في المدرسة مما یدفع المعلمین إلى استخدام أبسط خامات  -
 .البیئة كوسائل معینة في عملیة التدریس
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 .كیفیة توظیفها في الدرسو عدم خبرة المعلم كیفیة تشغیل الأجهزة أ -
 .وجود بعض التعقیدات الإداریة بالإدارة الروتینیة لبعض المدیرین -
 .صیانة دوریة للأجهزة المتوفرة في المدرسةعدم وجود  -

  :خاتمة
قد یظن البعض ف یمكن القول أن الوسائل التعلیمیة تشكل حلقة في مفهوم تكنولوجیا التعلیم،

لكن هناك فرق بینهما، حیث أن و لخطأ أن أهمیة تكنولوجیا التعلیم هي أهمیة الوسائل التعلیمیة، با
أشمل من و بالتالي فإن أهمیة تكنولوجیا التعلیم أعم و وجیا التعلیم، الوسائل التعلیمیة هي جزء من تكنول

  .أهمیة الوسائل التعلیمیة
ینتهي و اتخذت من أسلوب النظم طریقة عمل، یبدأ بتحدید أهداف الدرس فتكنولوجیا التعلیم قد  

تباع خطواتهاو بالتقویم، فكیفیة استخدام تكنولوجیا التعلیم تتوقف على تحدید الأهداف  بشكل علمي  إ
تفجیر طاقاته و لیس متلقیا، و سلیم، على تكوین المتعلم في تنمیة الدافعیة الذاتیة للباحث الناشط، 

  .ومنه یصبح التحصیل الدراسي المرتفع للمعارف تحصیل حاصل الابتكارو الذاتیة للإبداع 
  

  :المراجع قائمة *

 ،، دار المسیرة للنشر والتوزیع1،طتحصیل المباشریمیة الملونة في الالحلیة، محمد محمود، أثر الوسائل التعل - 1
 .67،ص2000عمان،الأردن،

2- steven hackbarth، 1996. The educational technology hand book a comprehensive guide 
process and product for learning، publisher by educational teachnology publications. 

أثر استعمال الوسائل التعلیمیة المجسمة على تحصیل تلامیذ الصف  خزاعلة، خالد سلیمان، - 3
، ملخصات وسائل الماجستیر في التربیة، جامعة الأردنفي الجغرافیة في  الأكادیميالأول الثانوي 

   .الیرموك
 .،المرجع السابقالحلیة، محمد محمود  - 4
، مجلة جامعة التعلیم تكنولوجیا لفنیات الریاضیة التربیة معلمي ممارسة مدى ،دلبوحو موسى أبو أكرم العمري  - 5

 .2004،سوریا،02العدد 20دمشق، المجلد
 في -الحاسوب/الإنترنت- باستخدام التعلم أسلوب لوم أثرو أب محمد وخالد الكساب محمد الكریم عبدعلي  - 6

 .2010،، الأردننحوها واتجاهاتهم الأردن في الجغرافیا في مبحث العاشر الصف طلبة تحصیل
 ،وي  الإعاقات  المختلفة ذالوسائل  التعلیمیة  والتكنولوجیة  المساعدة  في  خدمة  العادیین  و،ي  العزةسعید حسن -7

  .2010 ،الأردن،دار الثقافة للنشر  والتوزیع
 .40ص:المرجع نفسه - 8
 .103ص،الحیلة محمد محمود، المرجع السابق - 9

شرون، الریاض المملكة العربیة ، مكتبة الرشد نا2أحمد محمد سالم،وسائل وتكنولوجیا التعلیم،ط -10
 .2006،السعودیة



 73                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

 .43ص:المرجع نفسه -11
 .65ص .المرجع السابق ،الحلیة، محمد محمود -12

13- steven hackbarth.1996. the educational technology hand book a  comprenhensive guide. 
ار صفاء للنشر والتوزیع، ،د1محمد عبد الدبس،وسائل الاتصال وتكنولوجیا التعلیم، ط،ربحي مصطفى علیان -14

 .158ص ،1999،الأردن ،عمان
 .88ص:المرجع نفسه -15
 .60 ص أحمد محمد سالم، المرجع السابق، -16
 .63المرجع نفسه،ص -17

18- steven hackbarth.1996. the educational technology hand book a comprenhensive guide. 
 .61ص،محمد عبد الدبس،المرجع السابق،ربحي مصطفى علیان -19
  .877، ص 2000، دار المجاني، بیروت، لبنان، 2وزیف إلیاس، المجاني المصور، ط ج -20
 .1997، الریاض، 1عبد العظیم الفرجاني، الوسائل التعلیمیة الحدیثة، دار النشر الدولي، ط -21
 .44م، دار المعارف، القاهرة، ص 1984، 2عمر سلیمان، سیكولوجیة التعلم، ط -22
 ،دارالشروق، عمان،1طتكنولوجیا التعلیم،و یمیة السید، محمد علي، الوسائل التعل -23

 .21،ص1997،الأردن
عمان  ،،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة1تكنولوجیا التعلیم والتعلم، ط،حسن ربحي مهدي -24

 .107،ص2015،الأردن
،دار صفاء للنشر 2ط ،)النظریة والممارسة(تكنولوجیا التعلیم ،ربحي مصطفى علیان،فوزي فایز اشتیوة -25

 .86،ص2015،الأردن ،والتوزیع، عمان
 .93المرجع نفسه،ص -26
 .66ص،محمد عبد الدبس،المرجع السابق،ربحي مصطفى علیان -27
دار المسیرة للنشر والتوزیع  ،1ط،سماح عبد الفتاح مرزوق،تكنولوجیا التعلیم لذوي الاحتیاجات الخاصة -28

 .217،ص2010،عمان الأردن ،والطباعة
 .218المرجع نفسه،ص -29
  .45،المرجع السابق،صعمر سلیمان -30



 74                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

 }ولایة جنوب دارفور{الاجتماعي والثقافي في السودان حركة الإصلاح الدیني و 
 مجمع الشیخ موسي عبد االله حسین نموذجا

 حنان عبد الرحمن التجاني. د   /هریرة عبد االله محمود یعقوبو أب. د. أ                
 السودان - نیالا  جامعة  .أویس آدم محمد موسي. د                

 :الملخص

لكن  ،لأنها أرض اللوح والدوایة ،كانت دارفور في السنوات الماضیة منهلاً للعلم والمعرفة
اجتاحتها في السنوات المتأخرة موجات متباینة من الصراعات القبلیة وكذلك ظهرت عصابات 

التعلیم خاصة التعلیم فقد أثرّ ذلك سلباً في حركة  ،النهب المسلح التي أرهقت كاهل المجتمع
مما جعل أهل الدین  ،فانعكس ذلك بصورة سالبة على سلوك المجتمع في دارفور ،الدیني

یفكرون في وضع المعالجات والتدابیر اللازمة لحل الأزمة الدینیة والاجتماعیة في دارفور، فبرز 
ة جنوب دارفور ولای –من بین أهل الدین الشیخ موسى عبد االله حسین الذي یسكن في السودان 

عالم جلیل قارئ وحافظ للقرآن و امتاز هذا الشیخ بصفات فریدة فه  .حي الجبل –مدینة نیالا  –
الكریم ومفسراً له ومتفقه كثیراً في أمور الدین بجانب الحلم الذي تمیز به والصبر وبعد النظر 

ا صغیرا  بالحي استطاع الشیخ موسى بفضل عقله المتقد أن یشید مجمعا إسلامی.مع قوة الحدس
الذي یسكن فیه،فرویداً رویدا توسع هذا المجمع الإسلامي حتى أصبح نموذجا یهتدي به ویشار 
إلیه بالبنان فمن خلال هذا المجمع استطاع الشیخ موسى أن یحقق نجاحاً كبیراً في إصلاح 

تماعي بعض الجوانب الدینیة في المجتمع وقد امتد نشاطه الإصلاحي  حتى شمل الجانب الاج
نجح الشیخ موسى في  ،الواسع إضافة إلى الجانب الثقافي لأن كل جانب متمم لعمل الآخر

وسوف نلاحظ ذلك من خلال هذا البحث، كما یمكن تلمس الكثیر من  ،لهو تحقیق ما یصب
  .إنجازاته علاوة للنجاح الكبیر الذي حققه في خدمة الأمة الإسلامیة

Abstract: 

Darfur was the source of science and religious knowledge in the past because 
it was the land of Adebayo and Loon. But it was inflicted by various wares of tribal 
conflicts besides emergence of armed gangs which exhausted the society which 
negatively affected the movement of education – particularly the religious 
education. Furthermore، this negatively affects the Darfur an social behavior، the 
thing that lead the religion men to think of finding suitable solutions and 
procedures to resolve religion social's chronic problem in Darfur. One of the 
religious element figures is A sheikh Musa Abdullah Hussein who now lives in Al 
jabal quarter، Nyala town، Southern Darfur، Sudan.The character traits of this  
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Sheikh are as follows: he is an erudite، recitor and committed the Holy Quaran 
to memory and commentator of it 

and he is a propound learner of more in religious questions  ( affairs) besides 
of his being a man of wisdom. patience، far sighted and foreteller man. Because 
of his keenness he built a mall Moslem society in the quarter he lives، but 

gradually، this society grew bigger and bigger until it becomes the model 
through which he reformed so many religion misconcepts in the society. This 
reformation extended to include the vast social side in addition to، cultural side 
because both complete each other. 

  

 :مقدمة
مؤسسات المهمة التي أسست في دارفور عامة وفي جنوب دارفور بصفة لا شك أن الخلوة من ال     

وقد أسهمت هذه الخلاوى بفضل المهتمین بأمرها، إسهاماً كبیراً في تعلیم الصبیة من الجنسین  ،خاصة
ومن ثم تزویدهم بالعلوم الفقهیة وكذلك  ،أصول الكتابة والقراءة وذلك من خلال تحفیظهم القران الكریم

ثم تطورت هذه الخلاوى وأصبحت  .وغیرها من العلوم الدینیة التي یحتاجها الإنسان في حیاتهالعبادات 
ولهذا البحث أسباب . قامت بدور رائد في مجال دفع عجلة الإسلام ،مجمعات إسلامیة شامخة

 .  وأهداف
  :سبب اختیار هذا الموضوع: أولا

  -:وقد جاء اختیار هذا البحث لعدة اعتبارات     
 .ام بقدر من المعلومات عن نظام التعلیم في الخلاوى في جنوب دارفورالإلم - 1
التعرف عن قرب علي مجمع الشیخ موسي عبد االله حسین ومعرفة ما یقدمه المجمع من   - 2

  .خدمات لطلاب العلم والمجتمع
  .معرفة الأفكار الفلسفیة المتعلقة بذهن راعي المجمع  - 3
  .خمالوقوف علي كیفیة تشیید  هذا المجمع الض - 4
  :أهداف البحث وأهمیته :ثانیا

  .یهدف البحث إلي معرفة الإصلاحات التي قدمها الشیخ موسي للمجتمع - 1
  .الوقوف علي منهجیة الشیخ موسي في الحركة الإصلاحیة  - 2

  :منهج البحث
  یستخدم في هذا البحث المنهج الوصفي 

  :حدود البحث
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 ،ث مجمع الشیخ موسي عبداالله حسینحي الجبل حی( جنوب دارفور و لهذا البحث حد مكاني وه    
  .)م2014 –م 1977( فمنذ تأسیس الخلوة : أما الحد الزماني
  :مصادر البحث

والروایة الشفهیة  والزیارة المیدانیة  ،اعتمد البحث علي بعض المراجع المدونة وكذلك الأوراق العلمیة
  :أسئلة البحث

  یم الدیني ؟ كیف استطاع الشیخ موسي أن یحقق التطورات في التعل  - 1
  هل استطاع الشیخ أن یقوم بحركة الإصلاح الاجتماعي بدافع ذاتي أم هناك دوافع أخري ؟  - 2
وهل هناك  ،كیف استطاع الشیخ أن ینمي هذه المؤسسات التعلیمیة والخدمیة الواسعة  - 3

  مؤسسات أخري لم تر النور بعد ؟
  ما هي الجهات الممولة لهذه المؤسسات ؟  - 4

  :ت البحثالصعوبات التي واجه
  .صعوبة إجراء المقابلة مع الشیخ نظراً لأسفاره الكثیرة كما أن الزمن المتاح كان قصیراً   - 1
لهذا تم الاعتماد علي معلومات  ،انعدام المراجع الخاصة بهذه المؤسسات المستقبلیة  - 2

  .المقابلة فقط
  )دیني،اجتماعي،ثقافي(الأوضاع في دارفور

فابتلیت في أخریات أیامها بأزمة الصراع القبلي كما  ،لوة والتقابةكانت دارفور بلد المسید والخ     
أطبق علیها ظاهرة  النهب المسلح مما أثر سلباً علي استقرارها وأمنها فانعكس ذلك علي مسیرة التعلیم 

علاوة على فقدان الكثیر من الأسر عائلیها من الآباء والأمهات ،خاصة في القرى والأریاف النائیة
مما أدي إلي ظهور حركة النزوح من أماكن السكن الأصل إلي أطراف المدن والمراكز ،والأبناء

الحضریة بحثاً عن الأمن والاستقرار ففي ظل هذه الظروف تفشت الجریمة  بنسب  ومعدلات عالیة 
  .)1(فكان لابد من وجود المرشد والموجه حتى یحافظ المجتمع علي تماسكه 

احدي ولایات دارفور الكبرى تمیزت بحكم موقعها الجغرافي بعدة  إن ولایة جنوب دارفور هي    
جنوباً ویمتد شمالاً حتى القوز  ° 30/  ° 10 – ° 10/  ° 12فهي تقع بین خط عرض  ،ممیزات

لهذا نجد أن أشجارها  ،أمطارها غزیرة ومناخها شبیه بالسافنا الغنیة ،وجبل مرة وجنوباً حتى بحر العرب
  .كثیفة  وضخمة

تسكن هذه الولایة مجموعة من القبائل بعضها ذات أصول عربیة  ،ما أهم الأودیة فیها وادي بلبلأ   
  .)2(وبعضها ذات أصول زنجیة 

تصاهرت المجموعات القبلیة في هذه الولایة بصورة تلقائیة فذابت الفوارق العرقیة والاجتماعیة فنتج    
ر من الحضارة التي انعكست علي جوانب التعلیم عنه لوحة  لثقافات متباینة  أعطت الولایة نوع أخ

  .الذي اخذ بدوره المنحى الدیني  كنمط أساسي یرتكز علیه
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وفادة العلماء إلي : فظهر التعلیم الدیني وانتشرت الحضارة والثقافة الإسلامیة بفضل عدة عوامل منها  
    ،دارفور وقد أسهموا  بقدر كبیر في تعلیم أهلها أصول الدین

ا كانت لهجرة أبناء دارفور إلي العالم الإسلامي الأثر الكبیر في نشر الثقافة الإسلامیة في كم    
  .)3(دارفور الكبرى ولا سیما جنوب دارفور 

ظهرت الخلاوى بصورة واسعة في جنوب دارفور كمؤسسات تعلیمیة تعني بحفظ القران الكریم    
كبیرة من الأبناء الذین قاموا بدور فاعل حیث أنشأوا تخرج فیها الأعداد ال  ،للأطفال والرجال والنساء

  .)4(المزید من الخلاوى في كافة  أنحاء الولایة حتى تعم الفائدة
  }السیرة الذاتیة{ :ملامح الشیخ موسي عبد االله حسین

بن عبید بن االله جاب بن ادم ) أخو(موسي بن عبد االله بن حسین بن محمد الملقب بـ  :هو
) التونسي(بن محمد بن حسین الملقب بـ ) البدوي(بن إسماعیل بن احمد الملقب بـ ) سرف(بـ  الملقب

   .ینتهي نسبه إلي عبد االله بن عباس رضي االله عنه
   .)5( م1939سنة ) وویق(محلیة هبیلا  قریة ) الجنینة (ولایة غرب دارفور  :المــــــــــــیلاد

   :الـنـشـــأة
رهید البردي بین أفراد أسرته التي رحلت إلي هناك حیث منطقة نشأ الشیخ موسي في منطقة        
ثم انتقلت الأسرة إلي قریة مرجان التي تقع غرب رهید  ،وكانت إقامة  الأسرة بقریة رأس الفیل ،التعایشة

البردي بجنوب دارفور والتي فیها ختم الشیخ موسي القرآن الكریم علي ید والده بروایة ورش عام 
وز عمره ألاثني عشر عاماً فأقیم له احتفالا كبیراً حضره جمع غفیر من الناس م ولم یتجا1951

ثم رحلت الأسرة إلي منطقة قریضة بجنوب دارفور في عام  ،معظمهم من حفظة القران الكریم
فكان السكن أولا بحي ) م1958(ثم منها إلى مدینة نیالا حاضرة جنوب دارفور في عام ) م1956(

  ).م 1977(وأخیراً تم الاستقرار بحي الجبل عام ،ثم السكة حدید ،ثم الكنغو ،يثم كرر  ،الوادي شرق
لم یكن للشیخ أي عمل كمصدر للمال لذا فكر في القیام ببعض الأعمال الیدویة البسیطة ثم      

توجه إلي بیع الكتب بالمشاركة مع التجار فنجح في ذلك نجاحاً كبیراً ، لأنه كان كثیر الاطلاع 
مما ساعده للالتحاق بدراسة الفقه الإسلامي  ،ام بهذه النوعیة من التجارة فربح الثقافة والمالوالاهتم

   .علي  مذهب الإمام مالك وبدأ بكتاب العشماوى ثم تدرج حتى أصبح متفقهاً في كثیر من المسائل
ته هذه الحركة ولما لم تكن تجارة الكتب غایته الأولي صار كثیر التجوال من مكان إلي أخر فمكن     

لكنه رأي ضرورة إكمال الجانب  الأخر من     ،من المعرفة فتفتح ذهنه واقبل علي حیاة العلم والعلماء
     .)6(الدین فتزوج حتى یستطیع أن یعف نفسه بجانب رغبته في الاستقرار 

لاج موسي التجارة في الكتب لبرهة من الزمن حیث عمل في طب الأعشاب والع/ ترك الشیخ      
وعندما رحل إلي حي ـ السكة حدید قام بإنشاء و الكنغو مارس ذلك في حي الوادي  ،بالقران الكریم والرقیة

الصلاة فیه والمدارسة والالتقاء ببعض العلماء  ،وكان الهدف من إنشائه ،مسجد مازال قائما حتى الآن
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ودان الشیخ العلامة إبراهیم إنیاس وفي أثناء إقامته بحي السكة حدید قدم إلي الس ،لأخذ العلوم الفقهیة
هب الشیخ  ،الكولخي من السنغال بدعوة خاصة من قبل رئیس الجمهوریة الأسبق جعفر محمد نمیري

موسي مسرعاً للفاشر لیلتقي بالشیخ إنیاس الذي حل بالخرطوم وكان من المتوقع أن یأتي  إلي الفاشر 
لكنه  . فلم  یتمكن الشیخ موسي من الالتقاء به لكنه رجع  من الخرطوم إلي السنغال ،حسب البرنامج

ثم التقي  ،التقي بالشیخ منقا وابنه مصطفي بالفاشر ومنها ذهب إلي ملیط لزیارة ضریح الشیخ سنموي
الشریف إبراهیم صالح الحسیني الذین أرسلوا لإنشاء زاویة في نیالا وكان علي رأسهم / بتلامیذ الشیخ

وعاد  ،ملامح الشیخ موسي الدینیة  وحبه للعلماء تظهر بصورة واضحة هنا بدأت ،المقدم إدریس مؤمن
الشغف و الشیخ موسي للعمل في تجارة الكتب مرة أخري لأنه اكتشف شیئا ما في داخله یدفعه لذلك وه

فكان یبیع النسخ للراغبین ثم یحاول أن یحصل علي نفس النسخ للاحتفاظ  ،للمعرفة وظمأ الاطلاع
قتناء الكتب تتولد في نفسه رویداً رویدا  حتى أصبح الآن یمتلك مكتبة بها الكثیر من فبدأت فكرة ا ،بها

   .المصنفات النادرة والنفیسة
الملاحظ أن الشیخ موسي لم یكن یمیل إلي الدراسة في المدارس لأنه  كان متأثراً بأفكار شیخه      

ذ الشیخ إبراهیم إنیاس الكولخي كانوا لكنه لاحظ لاحقاً أن تلامی ،الذي كان یكره التعلیم المدرسي
یدرسون في القاهرة والمغرب والسنغال فتأكد له أهمیة الدراسة والتعلیم النظامي فتغیرت أفكاره كلیة، وقد 

الشریف إبراهیم صالح الحسیني / شجعه وساعده علي ذلك شیخه الجلیل العالم شیخ الإسلام الشیخ
الذي أنار للشیخ موسي الطریق وأعطاه الثقة الكاملة بسند منه  هذا الشیخ ،المفتي الإسلامي بنیجیریا

فكانت إجازة له لممارسة الدعوة والإرشاد في السودان بل وفي العالم العربي والإسلامي عامة ودارفور 
   )  7(بصفة خاصة، ولما كان ولایة جنوب دارفور مكان إقامته جاء الأثر واضحاً وكبیراً 

الظروف التي ساعدت الشیخ موسي لبلوغ هذه المرتبة العلمیة هي البیئة التي أما أهم العوامل و      
فلا  ،نشأ فیها حیث كان والده معلماً لعلوم الدین حافظاً للقران الكریم عاملاً بتعالیمه مستقیماً في سلوكه

كنیتها إضافة إلي أن والدته عائشة بنت الضیفان بن محمد و  ،أن یكون الشیخ موسي كما نراه الآنو غر 
أم شدة كانت آیة في التقوى والكرم والورع كما كانت طبیبة أعشاب ماهرة ومحبة للقران الكریم وأهله 

فان كان الشیخ موسي قد تربي بین هذین الأبوین فمن الضروري أنه قد ورث منهما  ،ومكرمة للضیوف
  .علماء وفضلهموالأخلاق الفاضلة والصفات النبیلة كحب القران وأهله وال ،الحكمة والكرم

ومن العوامل التي هیأت الشیخ موسي أیضاً مجالسته منذ الصغر للعلماء والفقهاء وكثرة الاطلاع     
/ سیما بعد أخذه للطریقة التجانیة علي ید الشیخ ،واللهج بذكر االله تعالي آناء اللیل وأطراف النهار

أحمد التجاني رضي االله عنه / لشیخخلیفة ا ،علي التماسیني/ سیدي محمد الصغیر حفید سیدي الحاج
  .وأرضاه
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كما أثر عن  ،كمالها الجمع بینهما ،كما كان یري أن حیاة الزهد والتصوف دون فقه حیاة ناقصة    
من تفقه ولم یتصوف فقد تفسق ومن تصوف ولم یتفقه فقد تزندق ومن جمع بینهما فقد {:الإمام مالك

  )8(} تحقق
  :شیخ موسي عبد االله حسینحركة الإصلاح الدیني لل :أولا

  :ة في مجال الإصلاح الدینيالمرتكزات الفكریة والفلسفی - أ
حیث  ،استقي الشیخ موسي عبد االله حسین مرتكزا ته الفلسفیة من منهج الدین الإسلامي القویم      

في  طریقه الثقة باالله والصبر المثابرة والهمة العالیة كانت هي تلك القنادیل المتقدة التي اعتمد علیها 
صلاح ما أعوج من الأمور في حیاة المسلمینو نح   .إ

عندما استقر الشیخ موسي بحي الجبل بنیالا حاضرة ولایة جنوب دارفور بادر إلي ذهنه فكرة      
وكان ذلك  ،تأسیس مسجد یجمع فیه الناس للصلاة وغیرها من المسائل التي تخدم الأمة الإسلامیة

أشرف المرسلین سینا محمد صلي االله علیه وسلم عندما هاجر من مكة إلي المسلك  تیمناً بما قام به 
المدینة فأول ما قام  به بناء المسجد ولا یخفي علینا ما قدمه ذلك المسجد النبوي من خدمات جلیلة في 

   .)9(بدایة الدعوة الإسلامیة

قراءة القران الكریم حفظاً (  أسهم المسجد بحي الجبل أسهاما كبیراً في دفع عملیة التعلیم الدیني     
وشرحاً بجانب الدراسة في مجال الفقه والعبادات وعقد جلسات للحوار في المجالات الحیاتیة المختلفة 

  .)حیث المناقشة الحرة وصولا للحقائق المعرفیة 
رأى الشیخ موسي ضرورة تشیید خلوة بالقرب من المسجد أسوة بالرسول صلي االله علیه وسلم حتى     

كما أعطیت الصبیات الفرصة للتعلیم  ،یستطیع أن یعطي لتعلیم القران الكریم الحظ الأوفر من الزمن
  :،علاوة علي اعتزازه بقول الشاعر}النساء شقائق الرجال{بجانب الصبیة إیماناً منه بالحدیث الشریف 

  أعدت شعباً طیب الأعراق** الأم مدرسة إذا أعدتها       
العكس و إذا صلحت المرأة صلح المجتمع لأن المرأة بمقدورها أن تصلح الأمة أ :تههذا بجانب قناع    

  .لذا فمن الأجدى أن نجعلها بذرة  خیر حتى نجني ثمراً طیباً 
یرید، لذا و وفي مرحلة أخري رأي الشیخ موسي بأن الخلوة وحدها لا تحل القضیة التعلیمیة كما ه     

فصادقت الجهات   ،مل علي عدة مؤسسات تعلیمیة وخدمیةفكر في تأسیس مجمع إسلامي واسع یشت
  م1989أول مجمع في ولایات دارفور الكبرى وكان ذلك في عام و وه ،المسئولة علي طلبه

َ حجر أساسه علي ید رئیس مجلس الإفتاء ورئیس المجلس  1990وفي العام التالي      ضِع م وُ
   .) 10()إبراهیم صالح الحسیني الشریف/ الشیخ( الإسلامي في نیجیریا شیخ الإسلام 

الشریف / أصبح مجمع الشیخ موسي بجنوب دارفور امتداداً لذلكم الصرح العظیم زاویة الشیخ     
أرید أن أمتن ( عند وضع حجر أساسه : إبراهیم صالح الحسیني في مدینة میدوغري بنیجیریا حیث قال
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ف فحقق االله أمنیته فأصبح ). ریقیا والعالم كافةأساسه حتى یشع منه النور لیصل كل أنحاء السودان، وإ
    .الخارجو المجمع منارة للعلم وقبلة للوافدین من الداخل أ

أصبح  للشیخ موسي فلسفه عمیقة عندما أطلق علي هذه المؤسسة لفظ مجمع لأنه استطاع أن      
علوم ثم الخلوة لتحفیظ المسجد للصلاة ومدارسة القران الكریم وال: هي :یوفر به أربعة منشآت أساسیة

القران الكریم عن طریق الكتابة والقراءة ثم المدرسة لمواصلة التعلیم النظامي، أما المركز الصحي 
   .)10(استطاع الشیخ موسي أن ینجح ویوفق بعونه تعالي في تحقیق غایته الفریدة هذه  ،للعلاجو فه

في تعلیم أبناء الحي والأحیاء  كانت الخلوة من المؤسسات التي أسهمت أسهاما كبیراً      
وقد تخرج فیها عدد كبیر  ،وكذلك  الطلاب الوافدین من دول الجوار أثناء مرورهم بالمجمع،المجاورة

  .) 11(من الحفاظ لكتاب االله الكریم 
ولكثرة الطلاب والطالبات } طلاب وطالبات وداخلي وخارجي(م كانت نموذجیة 1977والخلوة منذ      

   .م1979الطالبات في حوالي عام  استقلت خلوة
م انفصلت الخلوة 1986وكان عدد الطلاب في تزاید مستمر فتوسعت خلوة البنین وفي العام      

الداخلیة لاستقبال الطلاب من مناطق الولایة وكذلك من مناطق السودان الأخرى إضافة إلي طلاب 
   .)جمهوریة تشاد(دول الجوار منها 

جل التعلیم فنجحوا في التقي هؤلاء الط      لاب المختلفوا الأعراف والجنسیات في هذه الخلوة من اَ
  ذلك إلي حد كبیر كما تمكنوا من خلق روابط اجتماعیة متینة 

  دفعتهم دفعاً قویاً للمنافسة من اجل الوصول لأعلي الدرجات العلمیة تحولت تلك 
لي النجاح المستمر، ــ وكانوا بحق مثالا المنافسة المبنیة علي الأخوة الصادقة والمحبة في االله إ

ومن ثم التحقوا بالدواوین  ،للتعایش السلمي ــ وبفضل هذه المؤسسات التحقوا بالمعاهد والجامعات
كان لهذه الخلوة الكثیر من  ،الحكومیة والبعض الآخر واصل مسیرة التعلیم حتى الدراسات العلیا

ب یشاركون في كل المناسبات التي تحدث في الولایة سواء فقد كان الطلا ،الأنشطة في كافة المجالات
  )12(كما كانت مشاركاتهم ممتدة داخل الولایة وخارجها ،ثقافیةو اجتماعیة أو كانت دینیة أ

خلوة حي الجیر التي تم تأسیسها في : الملاحظ أن لهذه الخلوة فروع عدة في نیالا مثال لذلك     
   ،الشیخ موسي م تحت أشراف احد تلامیذ1995العام 

وهذه الخلوة قد انتظم فیها نساء الحي والأحیاء المجاورة من ) للبنات(إضافة إلي الخلوة الخارجیة      
أجل التعلیم والتثقیف الدیني بجانب حفظ القران الكریم والأحادیث النبویة مما جعلهن یتأهلن للمشاركة 

ة لعدة مرات فاستطاعت أن تحرز المرتبة الثالثة في وقد مثلت هذه الخلوة الولای ،في المسابقات القرآنیة
القران الكریم والتفسیر في المهرجان القومي علي مستوي القطر الذي انعقد بالفاشر حاضرة ولایة شمال 

  .)13( في الجنینة حاضرة ولایة غرب دارفور) م2014(وكذلك هذا العام ) 2009(دارفور عام 
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علاوة علي زیادة عدد السكان بالحي مما استدعي  ،قد نجحت الخلوةوفقاً لهذه النتائج الطیبة ف     
م حتى تسع الطالبات نظراً لامتداد الحي من الناحیة 2003خلوة الریان عام :تأسیس فرع لها وهو

   .الشرقیة
  الملاحظ أن عدد الطالبات یزداد في فترة العطلة المدرسیة ویقل تبعاً لفتح المدارس     

لهذا جاء اهتمامه  ،یخ موسي ربات البیوت لقناعته بدورهن الفاعل في تربیة الأجیاللم یهمل الش     
فأسس دار المرأة المسلمة مع خلوة البنات منذ البدایة لیتلقین فیه كل أنواع العلوم  ،الكبیر بهن
عربیة، بفروعها العبادات والتوحید علم التزكیة، الفقه، الحدیث، السیرة، اللغة ال) القران الكریم(الإسلامیة 

  فإذا استطعن تعلم هذه العلوم یستطعن تقـیم السلوك الإسلامي الرفیع  ،خاصة الإلقاء الشعري
بجانب ذلك اهتم الشیخ موسي بتعلیم هؤلاء النسوة بعض الأعمال الحرفیة البسیطة كالخیاطة      

وجهة نظر الشیخ الفلسفیة  فكانت ،التثقیف الصحي ،الإسعافات الأولیة ،الاقتصاد المنزلي ،والحیاكة
   .)14(في ذلك حتى تكون المرأة المسلمة ملمة بجوانب علوم الدین والدنیا

خصص الشیخ موسي لتدریس هؤلاء النسوة  مجموعة من خیار المعلمین المختصین في      
عة وبجانب هؤلاء المعلمین هناك مجمو  ،المجالات الأنفة الذكر حتى تكون المعرفة متكاملة وناضجة

من الأخوات المسلمات اللائي شاركن طواعیة في تعلیم  أخواتهن ما یلزمهن من مسائل في علوم 
   .) 15(الدنیا و الدین أ
  .وبهذه الكیفیة فقد نجح دار المرأة المسلمة في توصیل الرسالة المطلوبة لربات البیوت من النسوة     

وتجول في سبیل ذلك تجوالا شمل معظم  طرق الشیخ موسي باب الدعوة الشاملة كوعاء جامع     
ثم قام  ،أسس بها مجمعات إسلامیة لتحفیظ القران الكریم مع الإلمام بالعلوم الشرعیةو مناطق السودان، 

: بجولات دعویة عالمیة شملت ثلاث قارات حیث زار بعض الدول العربیة والإفریقیة والإسلامیة مثل
كما زار . ویوغندا ،كینیا ،إفریقیا الوسطي، مالي،النیجرالكمرون، ،المغرب،تونس،تشاد،لیبیا ،مصر

المملكة  ،سلطنة عمان ،باكستان ،قطر ،الإمارات العربیة المتحدة ،بعض الدول الآسیویة كالیمن
ایطالیا  وروسیا ،العربیة السعودیة التي زارها حاجا اثني عشرة مرة أما دول أوربا فقد زار الیونان، مالطة

)16(.  
ع الشیخ من خلال زیاراته هذه أن یقوي العلاقات بهذا الدول ویوطدها من خلال مؤسساتها استطا     

فقد نجح في توقیع اتفاق مع المؤسسة الإسلامیة للتربیة والتعلیم بدبي والتي  ،الدعویة والتعلیمیة
ة في بموجبها فتح الشیخ فرص دراسیة لاثني عشر طالباً لا تزید أعمارهم عن ثماني سنوات للدراس

ومن جانب أخر توج ذلك الاتفاق بالتصدیق  ،دبي علي نفقة الشیخ سعید صاحب المؤسسة التعلیمیة
ببناء مدرسة إسلامیة علي غرار المدرسة الإسلامیة بدبي علي أن یكون المنهج وفقاً لمنهج مجمع 

  . )17(الشیخ موسي بنیالا أما المدرسة  فهي الآن قید التشیید
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موسي في مجال الدعوة والتعلیم كانت غیر خافیة للعیان بل نال التقدیر من قبل  إن جهود الشیخ      
الشریف إبراهیم صالح / وكذلك نال شرف التكریم والتقدیر من فضیلة شیخ الإسلام الشیخ ،رأس الدولة

   .م1997عام ) میدوغري(الحسیني بنیجیریا بمناسبة افتتاح مسجده بمقره 
بجانب وسام القران  ،م2003والآداب والفنون من رئاسة الجمهوریة عام  كما منح وسام العلم       

إضافة إلي تكریمه بكاس القران  الكریم بولایة جنوب دارفور وأیضا تم  ،م 2005الكریم بالدامر عام 
تكریمه في المؤتمر العالمي للقران الكریم الذي أقیم بمناسبة مرور أربعة عشر قرنا علي نزول الوحي 

  )18(م بجامعة إفریقیا العالمیة 2011رئاسة الحكومة وكان ذلك في العام  من قبل
هذا بجانب مشاركاته في العدید من المناسبات الدینیة المختلفة كمشاركته في المؤتمر الإسلامي      

ي للاحتفال بالمولد النبوي الشریف استنكاراً للاستفزازات الدنماركیة للمسلمین عند الإساءة  للرسول صل
   .بجمهوریة ماليو االله علیه وسلم وكان ذلك في تمبكت

كما كان الشیخ موسي رئیساً لمبادرة نداء أهل االله في السودان لإصلاح ذات البین في      
  )  19(.دارفور

موسي مریدین  كثر داخل السودان وخارجه، كما لدیه عدد / من خلال ما تقدم نستنتج أن للشیخ     
وأنه دائماً یردد ما  ،متفرقین  في شتي البلاد وذلك لإیمانه بقیم المرأة) الجنسیین(ن كبیر من التلامیذ م

بهذه الصورة مضي الشیخ موسي ومازال یمضي } أن النساء شقائق الرجال{ :جاء في الحدیث الشریف
ي مع في إصلاح أمور الإخوان والأخوات المسلمین والمسلمات أینما وجدوا دافعه الغیرة للدین الإسلام

   .التمسك والالتزام بالسلوك الإنساني الرفیع
  :الإصلاح الاجتماعي :ثانیا

ومنها العنایة بالفرد المسلم، ثم المجتمع  ،إن إسهامات الشیخ موسي لإصلاح المجتمع متعددة       
  . الصغیر وصولاً إلي المجتمع الواسع الكبیر

  .) 20(في المجتمع ووضع عادات نافعة بدیلة   إضافة إلي محاربة بعض العادات والتقالید الضارة   
كان الشیخ موسي ینهج النهج الإسلامي الخالص عند الإرشاد والتوجیه فكانت البدایة بالأسرة        

الصغیرة ثم الممتدة إلي أن تخرج إلي المجتمع من حوله ثم تم تعمیم ذلك داخل مدینة نیالا ثم الولایات 
رؤى المستقبلیة لحالة دارفور التي صارت تعاني الأزمات والصراعات الأخرى في صورة مشاركات لل

فكثیراً ما كان الشیخ موسي یشارك في حل المشاكل الاجتماعیة الناتجة عن اختلاف الأخوان  ،القبلیة
بعض المشاكل الاجتماعیة الشائكة فكانت له آراء سدیدة ولسان صادق وبلیغ و الأزواج أو فیما بینهم أ

   .)21(طراف یرضون به حكماً لحل القضایا المستعصیة مما یجعل الأ
ثبات وتأني ورؤیة في حل و موسي من صبر / عندما لمست الجهات الحاكمة ما یتصف به الشیخ     

فهناك نماذج  ،القضایا في المجتمع استعانت به  للمشاركة في فض المنازعات القبلیة  في دارفور
ه في مؤتمر الصلح بین قبیلتي الزغاوة والبرقد في عام مثل مشاركت  :لبعض المشاركات للشیخ
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كانت المشاركة في صورة ورقة علمیة حیث أصبح لها أثراً كبیرا نظراً لقبول المؤتمرین لما )  م1991(
من جانب أخر تبرع الشیخ موسي لإقامة مجمع  ،وقد نجح الصلح بین القبیلتین ،ورد فیها من موجهات

البعض الأخر و أتاح هذا المجمع لطلابه فرصة الدخول في الجامعات  ،یةالسلام الإسلامي في شعیر 
إضافة إلي ذلك أسهم الشیخ موسي في مؤتمر الصلح بین قبیلتي  .تخرج فیها وشق طریقه في الحیاة

   .م  نجح المؤتمر أیضاً 1992والمهریة في عام و الداج
م والذي 2003ل في وحول كاس عام هذا بجانب  مشاركته في مؤتمر الصلح بین الفور والقبائ     

البیت و أقامته اللجنة الشعبیة للسلام والتنمیة وكان الشیخ راعي هذه اللجنة ورئیسها الأستاذ یوسف ض
   .رحمه االله ــ 

وقد قدم الشیخ في هذا المؤتمر ورقتین علمیتین الأولي في المؤتمر العام الأول بتاریخ      
قدمها في المؤتمر النهائي للتعایش السلمي الذي حضره وفد رفیع م إما الورقة الثانیة 20/1/2003

 .م 21/4/2003بتاریخ ) علي عثمان محمد طه(المستوي قدم من الخرطوم علي رأسهم النائب الأول
منهجاً نوعیاً فریداً لحل النزاع، ) الأجاوید (في هذا المؤتمر أنتهج الشیخ موسي ومن معه من الحكماء 

التام بین و التي شهدت العف) سنقتا(بل وفي منطقة  ،نجاح المؤتمر نجاحاً كبیراً وقد أسفر ذلك عن 
فأنزل االله علیهم الأمن والسلام وجادت لهم الأرض بخیراتها فعم ،الأطراف ولم یطالبوا بأي تعویض

    .) 22(فكان ذلك بحق وحقیقة احد النماذج للتعایش السلمي في الولایة  ،الخیر الوفیر جمیع المنطقة
م بورقة علمیة 2005كما شارك الشیخ موسي في مؤتمر الصلح بین الفلاتة والمسالیت عام      

فمنذ ذاك التاریخ حتى الآن لم یحدث بین ،م24/12/2005قدمها عند الجلسة الافتتاحیة بتاریخ 
یقات في كما شارك الشیخ موسي بورقة في مؤتمر الصلح بین قبیلتي الهبانیة والرز  .القبیلتین أي نزاع

  .م وقد نجح المؤتمر وحدث التصالح التام بین الطرفین2006عام 
علاوة علي ذلك شارك الشیخ موسي في مؤتمر الصلح بین قبیلتیي الرزیقات والمعالیة في عام     

 ،م حیث أسهم في تهدئة الخواطر بین الطرفین حتى تم عقد اتفاق ومعاهدة لوقف العدائیات2013
ن كان قد حصل  ،فنعمت المنطقة بالأمن والسلام ،فأسفر عنه وقف العداء بینهمافتنامي ذلك الوفاق  وإ

  .خرق له ولكن سرعان ما عادوا للوفاق مرة أخري
كما أسهم الشیخ موسي في بعض المؤتمرات العامة بأوراق علمیة مهمة تناشد العقول للرجوع     

إضافة إلي  ،م2013دارفور في سبتمبر لصوابها كان ذلك من خلال مؤتمر النظام الأهلي بولایات 
  .م2013مشاركته في مؤتمر الدوحة لسلام دارفور عام 

وفي العام  نفسه شارك الشیخ موسي في مؤتمر كأس الذي تكون فیه مجلس من الحكماء والعلماء     
ي المشهود لهم بالصدق والإخلاص ونكران الذات فحقق المؤتمر النجاح  لقبول الأطراف للشروط الت

  .)23(فعم السلام بین الفور والقبائل العربیة في كاس  ،عرضت من قبل المجلس 
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 ،لم تكن الحركة الإصلاحیة الاجتماعیة للشیخ موسي قاصرة علي المشاركة في فض النزاع فقط      
فهناك بعض العادات  ،لقد تعددت اهتماماته فشملت نواح أخرى مهمة في حیاة الفرد داخل المجتمع

 ،الوافدة قد تكون سالبة یرفضها العقل البشري لكنه لا یستطیع أن یغیرهاو المكتسبة أو لید الموروثة أوالتقا
لهذا هب الشیخ موسي لمحاربة بعض العادات الضارة في المجتمع مثال الإسراف في المناسبات 

علیه و كما هكانت للشیخ موسي وقفة صارمة حیث منع البدع في الزواج ) الأتراح  ،الأفراح(بنوعیها 
ووجه لتبسیط الأمر وتسهیله حتى یستطیع كل شاب أن یكمل نصف دینه دون تعقیدات  ،الآن

فكثیراً ما كان یتم مراسم الزواج  في مجمعه بحي الجبل منطلقاً من أولاده ومروراً  بالمجتمع  ،عثراتو أ
    .الصغیر حوله ثم خروجاً إلي المجتمع الأخر

ما یقدم النصح والإرشاد للرجال والنساء حتى لا یقفوا حجر عثرة أمام كان الشیخ موسي كثیراً     
كما كان یوجه بنصائحه الدائمة للشباب من الجنسین لقبول بما تیسر من الأشیاء لإكمال  ،أولادهم

  .)24(نصف الدین فكان الشیخ موسي كثیر ما یشاركهم  في إعداد الأثاثات وغیرها 
كان یمانع في إقامة الاحتفالات الخاصة بالمناسبات الكبیرة علي ألا  الملاحظ أن الشیخ موسي ما    

  .سافرً و وجود ماجن و یكون هناك اختلاط بین الجنسیین أ
إضافة لما تقدم كان مجمع الشیخ موسي مكاناً لعقد الندوات التوعویة للأمهات والآباء لمحاربة     

أما الولائم في  ،من منافع للمرأة وجمال وزینةالختان الفرعوني والترغیب في الختان السني لما فیه 
المناسبات فكانت تقام بصورة تتناسب مع التوجیهات الإسلامیة حیث یساهم الصندوق التكافلي بجزء 
من المال لمساندة صاحب الولیمة ولیس مشروطا أن یكون أحد أفراد أسرة الشیخ موسي، فكان الهدف 

  .)25(سرة واحدة من ذلك  جعل أفراد المجتمع یعیشون كأ
نلاحظ أیضاً أن نسبة الاختلافات والصراعات والخصومات بین أفراد المجتمع في مجمع الشیخ     

ویعود ذلك لقرب الشیخ موسي  ،ما حوله قلیلاً جداً بالمقارنة مع بعض المجتمعات الأخرىو موسي أ
كما أن نسبة الاختلاف  .والمكان منهم  فإنه لا یمل من تقدیم النصح والإرشاد لهم دون التقیید بالزمان

بینما وقوع الطلاق بین الزوجین قد یكون منعدماً إلي  ،بصورة قلیلةو بین الأزواج یكاد یكون منعدماً أ
  .)26(حد كبیر مقارنة مع المجتمعات الأخرى

  :المؤسسات العلمیة الخدمیة كفكرة إصلاحیة ثقافیة :اثالث
سسات خدمیة لصقل الجانب الثقافي لدي طلاب العلم من اشتمل مجمع الشیخ موسي علي عدة مؤ     

  :وقد تمثلت تلك المؤسسات تحت هذه المسمیات هي ،الجنسین
+ تكمیلي(المدارس  -4 .المعاهد بنوعیها العلمي والمهني - 3 .مدرسة التزكیة الروحیة -2 .الخلوة - 1

  .لصحيالمركز ا -7 . مركز الحاسوب -  6 .المكتبة العلمیة - 5  .)یافعین 



 85                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

هذا بجانب بعض الأنشطة المصاحبة لدعم الجانب الثقافي كإقامة الندوات،عقد حلقات المدارسة 
وسوف  ،فأسهمت كل من هذه المؤسسات أسهاما كبیراً وواسعاً لإثراء الجانب الثقافي. الدینیة والأدبیة

  :یتطرق هذا  المحور للإسهامات الخاصة بكل مؤسسة وفقاً لهذا التسلسل
  : ةالخـلو  -  أ

خلاءً واخلي إذا لم یكن فیه أحد ولاشيء فیه و خلواً أو الخلوة في اللغة مأخوذة من خلا یخل     
ومنه  ،وخلا لك الشئ بمعني فرغ ومنه أخل أمرك وأخل بأمرك أي تفرد  به وتفرغ له .خالو وه

مكانا فالخلوة  ،استجلاء المجلس واستخلى به أي تستقل به وتنفرد وخلا علي الشيء اقتصر علیه
  .) 27( أما الخلوة في الفقه فهي إغلاق الرجل الباب علي زوجته والانفراد بها ،للانفراد بالنفس

أن الخلوة  كانت تسمي في صدر الإسلام  ،والفرق بینهما ،المسیدو أما عن تعریف الخلوة أ     
كما هي  ،)فیه القرآن  المكان الذي یقرأ(وفي السودان لها ثلاث معاني فهي المدرسة القرآنیة ) الكتاب(

كما هي الحجرة المخصصة للضیوف  ،فیه الإنسان وینقطع عن الناس للذكر والعبادةو المكان الذي یخل
  .)الصالون في الحضر و كالدیوان أ(

لفظ تلقاه أهل السودان من أفواه المشایخ الذین توافدوا علي السودان في وقت مبكر  :أما المسید     
الزاویة إنما یطلق و الجامع أو حیث لا یطلق المسید علي المسجد أ ،از والمغربوأغلبهم قدم من الحج

مدرسة القران والمصلي والمسكن فإذا اجتمعت هذه الأنشطة الثلاث كان : علي المكان الذي یجمع بین
   .) 28(خلوة و المسید أما إذا كان مكانا للقران فقط فه

فأصبح لها  ،مسجد أسوة بالرسول صلي االله علیه وسلمقام الشیخ موسي بتشیید الخلوة بجوار ال      
اثر كبیر في التعلیم الدیني خاصة وأنها تسیر وفقاً لنظام المنهج الموضوع في ولایات السودان من 

كما أنها تدار بالتنسیق مع وزارة التربیة والتعلیم في كل ولایة  ،خلال وزارة التربیة والتعلیم المركزي
بذلك دعمت الخلوة مؤسسات  ،ارون من قبل وزارة التربیة ویتقاضون الأجور منهاالخلاوي مختا و ومعلم

والتعلیم النظامي بأعداد كبیرة من الطلاب الحفظة والنابغین والمتفوقین دوماً ومعلمي  ،التعلیم العام
  .القرآن الكریم

بالخلوة ومن ثم  هذا بجانب تعلیم ربات البیوت في هذه الخلاوي مما یجعل الأمهات مهتمات       
المجتمع، و ینعكس ذلك في تربیة وتنشئة الأجیال نشأة دینیة وهذا الأمر ینعكس بصورة إیجابیة نح

  .)29(علاوة علي الثقافة الدینیة التي یتلقونها عبر الدراسة في الخلوة 
مجمعاً وبكل مجمع خلوة لتحفیظ القران ) 45(الجدیر بالذكر أن للشیخ موسي ما یزید عن 

منها في  ) تسع  عشر(في أربع عشرة ولایة تقریباً  ،یم تكاد تكون موزعة في معظم ولایات السودانالكر 
مجمعاً  أما في ) خمسة(مجمعاً وشمالها ) عشرة(ولایات دارفور الكبرى حیث توجد في جنوب دارفور 

   .)30(  مجمعاً ) أربعة(غربها 
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ال في دارفور فتخرج فیها الآلاف من الأجیال عنیت تلك الخلاوى بتحفیظ القران الكریم للأجی     
خارجها وعندما كثر عدد الطلاب بالخلوة الخاصة و حملوا رایة التعلیم الدیني في شتي أنحاء الولایة 

  .بالشیخ موسي قام بتشیید الخلوة الداخلیة بجانب الخلوة الخارجیة ثم انتقلت إلي مقرها الحالي
   .وخمسة معلمون للقران الكریم وعلومه) ثلاثمائة طالبة (ها حوالي أما البنات فلهن خلوة خارجیة وب   

یتم قبول هؤلاء الطلاب سنویاً تزامناً  مع احتفالات المولد النبوي الشریف بعد ملأ استمارة محددة      
   .)32(مع موافقة ولي أمر الطالب للشروط واللوائح الضابطة للخلوة

   .ي المحور الأولوقد تقدم بیان ذلك بصورة أوضح ف   
أما المنهج المتبع في خلوة الشیخ موسي لدراسة القران الكریم لا یختلف عن  المنهج المتبع       

 ،بصفة عامة في الولایات الأخرى كذلك الضوابط المحددة للطالب والمعلم ولكل من له صلة بالخلوة
سنة لیتخرج الطالب في سن  10ــ  8 للأعمار ما بین ،سنوات 4 – 3وحفظ القرآن الكریم یتم في فترة  

فإذا أراد المتخرج الالتحاق بالتعلیم النظامي فعلیه  ،سنة حافظاً للقران الكریم 15 –14الرشد  ما بین 
بالمدرسة التكمیلیة التي أسسها الشیخ موسي بجوار الخلوة ومدة الدراسة بها أربع سنوات  :الالتحاق أولاً 

تحان شهادة مرحلة الأساس حتى یتمكن من المنافسة للدخـــول في من ثم یجلس الطالب الحافظ لام
المرحلة الثانویة فــــإذا نجح في المرحلة السابقة یمكنه الجلوس لامتحان الشهادة السودانیة حتى تتاح له 

المعهد  :ثانیاُ  ،فرصة الالتحاق بالجامعات المختلفة ذات الكلیات المتنوعة النظریة منها والتطبیقیة
لمي الثانوي وهذا المساق یصلح لكبار السن من الحفظة لأن مدته أقصر ولكن فرصه للجامعات الع
مما  ،أثبت الطالب الحافظ للقرآن نجاحاً منقطع النظیر في المدارس الثانویة مقارنة بأقرانه   .)33(أقل

م أكثر كفاءة مكنه من المنافسة في الدخول بكافة كلیات الجامعات فاستطاعوا أن یتخرجوا فیها وه
  .كما نلحظ أن المدرسةالتكمیلیة أسهمت في تطویر التعلیم النظامي بصورة كبیرة .)34(وتفوقاً 

  :)الزاویة (مدرسة التزكیة الروحیة  -ب     
م بتوجیه من شیخ الإسلام الشیخ الشریف إبراهیم صالح 1977أسست هذه الزاویة قبل عام     

ه أرسل بعض خلفائه علي رأسهم المقدم البركة العارف باالله سیدي حیث أن ،الحسیني المفتي بنیجیریا
إدریس مؤمن لیؤسسوا زاویة فأسسوا زاویة بكبكابیة ثم أمرهم بالانتقال إلي نیالا فأسسوا هذه  الزاویة 

   .)35المباركة
 حسین عاد المقدم ثم الوفد الذي بصحبته إلي نیجیریا بعد أن سلموا الزاویة للشیخ موسي عبد االله    

الشریف إبراهیم صالح الحسیني فأصبحت الزاویة قبلة العلماء / وكان ذلك بأمر من شیخ الإسلام الشیخ
الوافدین من داخل السودان وخارجه كما أنها  صارت منارة لعدد من الدعاة إلي االله تعالي لتزكیة 

الإسلامیة كالفقه الحدیث، إضافة إلي عقد الحلقات العلمیة التي یتناول فیها كافة العلوم  ،النفس
علم التزكیة والأخلاق، واللغة العربیة بشتى فروعها، كما عقدت بها حلقات لتدریس ،السیرة،التفسیر

ومختصر أبي جمرة علي صحیح  )موطأ  الإمام مالك (وفي الحدیث  ،كتاب الرسالة في الفقه المالكي
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والشیوخ               العلماء والأساتذة البخاري یقوم بالتدریس في هذه الحلقات العلمیة نخبة من
   )36(. الزائرین
تخرج في هذه المدرسة الروحیة عددا من العلماء والدعاة ممن صفت نفوسهم الله تعالي وتزكت       

فكان لهؤلاء القدح المعلي في إصلاح المجتمع  ،أرواحهم وتطهرت من دنس التعلق بالمادیات الدنیویة
 ي التقوى والترقي في مقامات الإحسان وقد انتشروا في شتي البقاع داخل السودانوالأخذ بید أفراده إل

  .)37(وخارجه 
   :المدرسة التكمیلیة - ج

وقد كان بدایة تأسیس هذا النوع من المدارس بناءً علي ) م1991(أسست هذه المدرسة في العام      
ضي بأن عدداً كبیراً من المؤسسات القا) م 1976/1977(نتائج المسح التربوي للعامین الدراسیین 

التعلیمیة غیر النظامیة منتشرة في جمیع أنحاء السودان وعلي رأس هذه المؤسسات خلاوي القرآن 
لكن بالرغم مما  ،طالب في ذلك الوقت) 180(الكریم التي تخرج فیها مالا یقل عن مائة وثمانیة ألف 

ئة وتهذیبهم وتزویدهم بالمعارف الدینیة وحفظ القران تقوم به الخلوة من المشاركة في تعدیل سلوك الناش
كتابة وقراءة إلا أنها لا تستطیع أن تمكن الطالب من التكییف مع متطلبات الحیاة المعاصرة 

لهذا جاءت فكرة تأسیس المدرسة التكمیلیة من اجل تكملة ومواصلة تعلیم خریجي الخلاوي  ،وتحدیاتها
ومن  ،استمدت المدرسة اسمها لتكون ضمن منظومة التعلیم التربوي بهذه الصورة ،لتبعدهم عن الأمیة

   .)38(ناحیة أخري لربط الخلوة بالتعلیم النظامي العام 
بناءً علي ذلك یتم قبول الطلاب المتخرجین من الخلاوي الذین یجیدون الكتابة والقراءة مع حفظ        

لي ذلك یتم قبول طلاب مدراس الیافعین الذین إضافة إ .ما لا یقل عن عشر أجزاء من القران الكریم
أكملوا فیها عامین دراسیین  وكذلك الفاقد التربوي من مدارس الأساس الذین تركوا الدراسة لأسباب 

    .)39(متباینة بعد أن قضوا فیها سنوات محددة 
ثم یجلس  )ن الثام ،السابع ،الخامس والسادس(یدرس الطالب في المدرسة التكمیلیة أربع سنوات     

لاشك أن لهذه المدرسة دور مهم في خدمة التعلیم العام .لامتحانات مرحلة الأساس كطالب نظامي
وكذلك المجتمع لأنه یقلل من نسبة الأمیة الرقمیة كما أنها تغـــرس الـــروح الدینیة في نفوس الطلاب 

  تساعد علي غرس  الأمیة وأخیراً و وتعمل علي تشجیع تعلـم الكبار وذلك بفتح مدارس مح
روح الإطلاع في نفوس الطلاب فترتفع نسبة التعلیم بالجهد الذاتي، ثم أن هؤلاء الطلاب غالباً ما 
ینقلون السلوك الدیني القویم إلي المدارس والمعاهد والجامعات فیتم نقل اثر التدریب فیتأثر الطلاب 

  الآخرین بهؤلاء، فهذه هي الفائدة المرجوة،
الوسائل المستخدمة في هذه المدرسة فهي لا تقل عما هي مستخدمة في و المنهج أأما عن        

نظریة، والطلاب في هذه و المدارس النظامیة بجانب الأنشطة المصاحبة سواء كانت أدبیة    تطبیقیة أ
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ة المدرسة  غالباً ما یشاركون في معظم  فعلیات المجتمع وكثیراً ما یحصلون علي المیــــدالیات الذهبی
  .) 40(والثقافة الإسلامیة عامة ) حـفظ القرآن الكریم(في المسابقات خاصة 

  .والآخرى مدرسة الیافعات بنات ،أحداها مركز تعلیم الكبار :فهناك فرعان للمدرسة التكمیلیة
لخدمة من فاتهم التعلیم من سكان الحي فتخرج ) م1993(في عام كان تأسیس مركز تعلیم الكبار     

ن الدارسین منهم من واصل تعلیمه ومنهم من وقف وتفاعل مع المجتمع وصار عضوا فیه عدد م
  .فاعلا

هي تقوم بتأهیل الطالبات اللائي فآتهن ) م1998(أما  مدرسة الیافعات التي أسست في عام 
التعلیم حتى یلحقن برصیفاتهن عبر تنفیذ منهجٍ مكثفٍ ومن ثم یتم توزیعهن في مدارس الأساس 

   .)41(تعلیم  لمواصلة ال
  :)المعهد الحرفي المهني + المعهد العلمي (المعاهد  -د
  :المعهد العلمي الثانوي -1

درج الشیخ موسي كعادته علي التفكیر دوماً في خدمه المجتمع خاصة من الناحیة العلمیة والثقافیة     
فأسس المعهد العلمي  ،لذا رأي الشیخ ضرورة تكملة المجمع الإسلامي بإضافة هذا النوع من التعلیم

الجامعات (فتخرج فیه عدد من الطلاب الذین انخرطوا في التعلیم العالي ،م2001الثانوي في العام 
  .)والمعاهد العلیا

إن المنهج المتبع في المعاهد العلمیة الثانویة بالسودان سار علیه المعهد العلمي بمجمع الشیخ      
سم إلي ثلاثة محاور ت   :خصصیةموسي بید أنه قٌ

   .) المیراث،الفقه ،مصطلح الحدیث ،التوحید ،التفسیر،القرآن( العلوم الإسلامیة   - 1
  ). الأدب  ،الصرف، البلاغة ،النحو(علوم اللغة العربیة   - 2
 ،التاریخ ،العلوم ،علوم الحاسوب ،اللغة الانجلیزیة(العلوم التطبیقیة والنظریة والثقافیة   - 3

  .) الریاضیات وغیرها 
م المعهد العلمي إسهاماً مقدراً في إتاحة الفرصة لحفظة القران الكریم لدخول الكلیات أسه       

 .النظریة حتى لا تنقطع صلتهم بالتعلیم العالي
كالنجاح في شهادة معهد  :أما نظام القبول لهذا المعهد یتم وفقاً لتوفر هذه الشروط للمتقدم      

  .)42(الابتدائیة القدیمةو الشهادة المتوسطة القدیمة أو سیة أالشهادة الأساو أ) نظام السنتین(القراءات 
وأن المعلمین المعتمدین للتدریس في هذا المعهد جمعیهم من قبل وزارة التربیة والتعلیم بجانب       

البعض من قبل الشیخ موسي وهم جمیعاً من حملة البكلاریوس والدبلوم العالي، تخرج في هذا المعهد 
انت فیها دفعات متمیزة حیث نجد أن الدفعة الثانیة أحرز احدهم المرتبة الثانیة علي أحد عشرة دفعة ك

تباعاً حیث  ،مستوي السودان في الشهادة الأهلیة وكذلك الدفعة السادسة أحرز أحدهم المرتبة الرابعة
ح وأكثر من ثلاثة دفعات نسبة النجاح تتراو % 100أحرز ثلاثة دفعات بصورة متتالیة نسبة نجاح 



 89                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

أنجب هذا المعهد عدداَ من  النجباء لذا أصبح في مقدمة المعاهد علي  ،% 88 - % 85مابین 
یعود هذا النجاح والتفوق بفضل عون االله ومجاهدات المعلمین من ذوي الخبرة  ،مستوي السودان

  .والكفاءة العالیة ودعوات الشیخ موسي صاحب المجمع الإسلامي
   :)الورشة ( المعهد الحرفي : 2

صعب علیه الاستمرار في و قام الشیخ موسي بتشیید ورشة من أجل استیعاب من فاتهم التعلیم أ    
وجلب لهذه الورشة المعدات للقیام بالتدریب  ،حتى لا یكون عالة علي الآخرین ویفید المجتمع ،الدراسة

الطلاب الذین فتخرج في الورشة عدد كبیر من  ،لیكتسب المتدرب مهنة تكون عوناً له في المستقبل
وتطویرا للورشة  .فلعبت الورشة دوراً فاعلاً في ترقیة المجتمع ،صار بعضهم فیما بعد معلمین ومدربین

فكر الشیخ موسي منذ وقت مبكر في المعهد الحرفي وفیه تخصصات عدة وصدقت له الأرض ولما 
   .یتم البناء والتشیید نسأل االله قیامه

    :)الكمبیوتر(معهد الحاسوب  :3
فالحق بالمجمع مركزاً ) الكمبیوتر(إضافة لما تقدم فكر الشیخ موسي في وسیلة العصر الحدیث     

للحاسب الآلي حتى یتیح للطلاب المجال لتلقي العلوم المعاصرة ومن ناحیة أخرى حتى یتمكن الطالب 
  طیع حافظ القرآن أن من التواصل مع الزملاء والمعلمین والعالم الأخر عبر الشبكة العنكبوتیة بذلك یست

  .)43(یكون ناجحاً ومتطوراً ومدركاً لما یدور حوله من قضایا الدین والدنیا 
   :هـ ــ المكتبة العلمیة

لما كان الشیخ موسي مولعاً بالقراءة والإصلاح المستمر هداه فكره في باكورة عمره أن یجمع      
 ،شاملة تحوي المصنفات المتنوعة من العلومالكتب إلي حین یتسنى له الاستقرار عندها یؤسس مكتبة 

م حینما نجح في تشیید مكتبة علمیة شامخة حوت العدد الكبیر من أمهات 1966فتم له ذلك في العام 
قام بجمع هذه المؤلفات طیلة مسیرة  حیاته عندما كان یقوم  ،)المراجع والمصادر النادرة(الكتب حیث 

 ،فكان في كل رحلة یهتم باقتناء الكتب النادرة والمخطوطات ،جهبالرحلات الدعویة داخل السودان وخار 
علاوة علي المخطوطات  ،والمغرب وغیرها ،ولیبیا ،بالیمن :فجمع في هذه المكتبة كتب نادرة طبعت

     .التي جمعت تراث دارفور من المصاحف بروایات كثیرة وبعض الكتب العلمیة
خارجها جاءت الفائدة كاملة  نظراً للترتیب و خل الولایة أأفادت هذه المكتبة جل طلاب العلم دا     

كما أن أمناء المكتبة كانوا من ذوي الخبرة  ،الرفیع للكتب مما یسهل للطالب الحصول علي المرجع
كسبوا هذه الخبرة من خلال الإطلاع المستمر فانعكس في أسلوب التعامل مع الطلاب  ،والكفایة العالیة

عل الطلاب یفدون من مختلف أنحاء الولایة كما أصبح المجمع ذائع الصیت فذاك السلوك الرفیع ج
   .)44(بفضل هذه المكتبة الضخمة 

  :ــ المركز الصحيو



 90                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

یمثل ركن أساسي من أركان المجمع نظراً لما یقدمه من و م وه1993أسس هذا المركز في عام     
بجانب الاهتمام  ،لأحیاء المجاورةخدمات علاجیة للطلاب وسكان المجمع والحي بصفة عامة إضافة ل

بالتطعیم ورعایة الأمومة والطفولة إضافة إلي عقد دراسات التثقیف الصحي والإسعافات الأولیة وقد 
تخرج في هذا المركز العدد الكبیر من الطلاب من الجنسین فأصبحوا كوادر معینه في المجتمع خاصة 

 ،تقدیم ما یلزم للأهالي من توعیة صحیة إرشادیةعند ظهور حالات الأوبئة الموسمیة حیت یقومون ب
أسهم هذا المركز أسهاماً مقدراً في تقدیم العلاج المجاني أحیاناً كما انه خلق بیئة صحیة مناسبة إلي 
حد كبیر حتى جعل الأطفال وطلاب العلم ینالون القسط الأوفر من الزمن للقراءة والحفظ والكتابة وذلك 

  .)45(لشعورهم  بنعمة الصحة 
   :ز ــ مستشفي الشیخ موسي 
تطور المركز الصحي بفضل تقدیمه للخدمات الصحیة الممتازة وذلك بشهادة المنظمات الوطنیة       

والأجنبیة الأمر الذي جعل الهیئة الحكومیة الایطالیة  تبني مستشفي وتتبعه لمجمع الشیخ موسي 
   .)46(ستطیع أن تقدم خدمات مستمرة للمجتمع لقناعتهم بأنه سوف یقوم برعایة هذه المؤسسة حتى ت

م تم افتتاحه 2005تم بناء المستشفي في زمن وجیز حوالي ثلاثة أشهر فقط وفي أواخر        
  .بحضور السفیر الایطالي بالسودان ووالي ولایة جنوب دارفور الأسبق الحاج عطا المنان

 ،لكن عمت خدماته وشملت كل الشرائح  ،نتم تخصیص المستشفي للنساء والأطفال وكبار الس       
فقدمت الخدمات اللازمة للأحیاء المجاورة والمعسكرات، إضافة للمحلیات الخارجیة فكانت الخدمات 
تقدم بصورة مجانیة لمدة أربع سنوات، وعندما رحل الایطالیون وغادروا السودان ثم تسلیم المستشفي 

لخدمات العلاجیة اللازمة لأفراد المجتمع بالمعسكرات للشیخ موسي بصورة رسمیة حیث یتم  تقدیم ا
ذلك بالتعاون مع وزارة الصحة  وسكان مدینة نیالا خاصة الذین یسكنون في  الجزء الشرقي منها

  .)47( بالولایة
  :ح ــ الأنشطة المصاحبة لدعم الجانب الثقافي

لإسلامي  بجانب الحركة الإصلاحیة لم یكن الشیخ موسي رجلاً تقلیدیاً البتة لهذا كان المجمع ا      
میة إلي  التجدید المستمر ولقد وفقه االله في أن  ،التي قام بها یسیران وفقاً لتطور فكرته الفلسفیة الراَ

یحقق الكثیر من الأعمال الناجحة وقد سنده إخوة بذلوا جل جهدهم العقلي وقدراتهم البشریة من أجل 
وذلك من خلال إقامة بعض الأنشطة الثقافیة الدینیة   ،لالخدمه الإسلام وحمایة المجتمع من الض

ومن ضمن هذه الأنشطة الندوات الدینیة الثقافیة كانت هذه الندوات تقام كثیراً  ،لتنیر العقول بالمعارف
كما تقام أحیاناً وفقاً للأحداث الحیاتیة  ،في مواسم الأعیاد خاصة عند الاحتفال بالمولد النبوي الشریف

فإن هذه الندوات عند ما تقام تسهم  ،د ظهور بعض الظواهر التي تلفت الانتباه  في المجتمعخاصة عن
السلوك القویم كما أنها تتیح مجالاً للمعرفة الواسعة من و بشكل مباشر في توعیة وتوجیه الأفراد نح
  ).48(أثناء إلقائها كمداخلاتو خلال المناقشات التي تتم عقب نهایة الندوة أ
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طة الأخرى الأكثر حیویة هي حلقات المدارسة التي تعقد دوماً في المسجد عقب أما الأنش
حیث یلتقي  ،كما أن یوم الجمعة یصیر كأنه یوم عید لما فیه من نشاط حركي وتعبدي ،الصلوات

الأفضل وفي هذا و معظم الإخوة عقب صلاة الجمعة للتفكر في أمور الدین وتبادل الآراء للسیر نـح
بجــلال كبیر للذكر ففي هذه الجلسة تذوب كل الفوارق الاجتماعیة والاقتصادیة بینهم الیوم یجلسون 

الروح إلي أعلى وتنتعش النفس ویهدأ العقل عن التفكیر ویلهج اللسان بذكر االله الواحد الأحد و فتسم
د بلوغ به إلي مرتبة الإحسان والتقوى وعنو لاشك أن تكرار هذه الجلسات تبعد الفرد عن الرذائل وتسم

   .ذلك من المؤكد یتم الحصول على شخص جند نفسه لخدمة الدین وثقافته
بجانب ذلك كثیراً ما تعقد مثل هذه الجلسات للحوار حول القضایا الدینیة الأخرى المتعلقة  

وتقام في ذلك المنتدیات  ،یقدم الدعاة برامج عن التفسیر والحدیث  والسیرة والفقه ،بالحیاة الیومیة
   .ة والثقافیةالعلمی

لم تقتصر الأنشطة علي الجانب الدیني فقط  فقد كانت هناك جلسات أدبیة راتبه تقام في  
 ،)صدر الإسلام بجانب الشعر الحدیث ،الشعر الجاهلي(بعض الأحیان تتضمن المطارحات الشعریة 

فة للحافز كما تعقد منافسات في حفظ المعلقات وهناك جوائز تعطي للفائزین كحافز مادي بالإضا
    .)49(المعنوي الدائم 

متاح للجنسین مما جعل و الملاحظ أن هذه الأنشطة لیست حكراً للشباب من البنین فقط فه  
  .الدافع كبیراً للانخراط في هذا المجال الثقافي الواسع

  :الرؤیة المستقبلیة
ه یفكر باستمرار فان ،لم یكتف الشیخ موسي بهذه  المؤسسات الخدمیة القائمة الآن بالمجمع   

فله حالیا تصوراً مستقبلیاً لترقیة المجمع ویتمثل هذا التصور في محاولة  ،في التطور اللا محدود 
التصدیق لإنشاء مدینة إسلامیة تشمل الكثیر من المنشات من أهمها كلیة النهضة الإسلامیة التي من 

بجانب ذلك القیام  ،یم صالح الحسینيالشریف إبراه/ المتوقع أن تصبح نواة للمعهد الذي وضعه الشیخ
والهدف من ذلك استمراریة  ،بالمشاریع الاستثماریة بمجمع نیالا ثم بقیة المجمعات بالولایات الأخرى

  . حتى یتوحد من خلال ذلك صف المسلمین ،الدعوة إلي الله من خلال التربیة الروحیة وتزكیتها
بولایات دارفور تشمل خمسة وستون محلیة  كما أن هناك مساعي فاعلة للتوسع في المجمعات  

المركز الصحي إضافة إلي دار  ،المدرسة التكمیلیة ،الخلوة الداخلیة ،وسوف یكون التوسع في المسجد
  .المدرسة الثانویة والمعهد العلمي الثانوي ،المرأة المسلمة

تمیزة لأن هنالك النیة معقودة أن تصبح بعون االله م :أما المجمعات بحواضر الولایات الخمس  
معهد للحاسوب مدرسة للأیتام  ،بئرا ارتوازیة ،تفكیر في إضافة بعض الملحقات بها مثل المعهد الحرفي

ا خاصة عقب الأحداث التي مرت  بها و أمهاتهم أو لإیواء أبناء دارفور الذین فقدوا آباءهم أ الاثنین معً
بعادهم عن التشرد               .دارفور مؤخراً والهدف من هذه المدرسة تربیة الأیتام تربیة صحیحة وإ
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إضافة إلي ذلك رغبته الملحة في تشیید استراحة بكل مجمع كنزل ضیافة واستقبال للطلاب   
لان مثل هذه اللقاءات تزید من  ،من خارج السودانو خارجها أو والعلماء الوافدین من داخل الولایة أ

ثم  .نسبة تقارب وجهات النظر كما تعین علي التفكر في أمور الدین والدعوة التي تفید الأمة الإسلامیة
هناك ثمة مقترحات أخرى تنصب في التفكیر حول محاوله إبتعاث الطلاب إلي تركیا والصین بجانب 

  .  بعض الدول العربیة
جاء اهتمام الشیخ موسي بدولتي تركیا والصین لما تمثلانه من أهمیة  كبیرة في إفریقیا   

ولاسیما السودان،خاصة من خلال المشاركات والإسهامات في مجال قیام المشروعات التنمویة في 
رص علي كما أن هاتین الدولتین تتمیزان بالجدیة في العمل مع الح ،إفریقیا والسودان ولا سیما دارفور

ومن ناحیة أخري كان للشیخ موسي رؤیة أخري هي ضرورة تعلم اللغة الخاصة  ،الإنتاج الایجابي
والهدف من ذلك لان هؤلاء الطلاب سوف یقومون بعملیة  ،بالدولتین بجانب بعض اللغات الأخرى

ا عند إلقاء الخطبة الدعوة الله في الدول الأجنبیة المعنیة أما الأئمة یحتاجون لتعلم هذه اللغات لأهمیته
فمن المتوقع دخول بعضهم في الإسلام   ،في یوم الجمعة لأنها غالباً ما تؤثر في نفسیة تلك الشعوب

  .)50(وهذا ما ترجوه الأمة الإسلامیة  
   :النتائج 
  .إن التعلیم الدیني للصبیة من الجنسین مسألة ضروریة وحتمیة - 1
  .ة عن أفراد المجتمعقامت الخلاوي بدور كبیر لإزالة الأمی - 2
 ،ثقافیة(نجح مجمع الشیخ موسي إلي حد كبیر في تقدیم الخدمات للمجتمع بصورة واسعة  - 3

     ) أنشطة أدبیة  ،خدمات صحیة ،علوم دنیویة ،دینیة
   :التوصیات

  .خاصة الخلاوي ،یجب الاهتمام بالمؤسسات الدینیة - 1
            اء مع ضرورة تجویده وتفسیره وحفظ علي أولیاء الأمور تحبیب قراءة القرآن للأبن - 2

  .ما تیسر منه 
  .ضرورة الاهتمام بالمجمعات بالولایات نظراً لما تقدمه من خدمات جلیلیة للمجتمع - 3

  :خاتمة
  .خلصت الدراسة إلي أن مجمع الشیخ موسي عبد االله حسین نموذجاً متفرداً ومتمیزاً في دارفور

وة الشیخ موسي عبد االله حسین من المؤسسات التي أسهمت كما خلصت الدراسة إلي أن خل
وعندما تطورت الخلوة وصارت مجمعاً استطاعت أن تنجح في  ،إسهاماً مقدراً في خدمة التعلیم الدیني

فالمعاهد ثم التعلیم  ،)مدارس الیافعین(خدمة التعلیم النظامي وذلك من خلال إنشاء المدارس التكمیلیة 
بجانب ذلك  ،مدرسة التزكیة الروحیة ،المكتبة ،لك توسع المجمع فشمل الوحدة الصحیةفتبعاً لذ ،الثانوي

   .هنالك أنشطة داعمة للإسلام وثقافاته
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  :قائمة المراجع* 

مطابع السودان   ،الصراع القبلي في دارفور أسبابه وتداعیاته وعلاجه الخرطوم :التجاني مصطفي محمد صالح) 1(
  .17ص) ریخ یرفق تا(للعملة المحدودة 

   .23ص،)1995(دار الخرطوم  للنشر    ،الخرطوم،تاریخ دارفور السیاسي :موسي المبارك) 2(
  .1ص ،)م2002(الأصول العربیة للهجة  دارفور العامیة أم درمان  :إبراهیم ادم اسحق) 3(
  . 19ص  ،التجاني مصطفي صالح مرجع سبق ذكره) 4(
لمحة تاریخیة موجزة عن  :وانظر ،)حي الجبل بالمنزل (نیالا  ،م1/5/2014،مقابلة الشیخ موسي عبد االله حسین) 5(

  .2حیاة فضیلة مولانا الشیخ موسي عبد االله حسین إعداد رابطة خریجي مجمعات الشیخ موسي ص
  .المقابلة نفسها :الشیخ موسي عبد االله حسین) 6(
الأثر الدیني والاجتماعي والثقافي للطریقة التجانیة : وأنظر حنان عبد الرحمن عبد االله ،الشیخ موسي مقابلة سابقة) 7(

   .140ص ،)م2009(رسالة ماجستیر غیر منشورة السودان جامعة نیالا  ،في السودان الشرقي والأوسط
وكذا أیضا  .)167:ص(انظر حاشیة العلامة الشیخ العدوى علي شرح العزیة للإمام الشیخ عبد الباقي الزرقاني ) 8(

  .القارئ في كتابه العلم وزین الحلمالإمام ملا علي 
  . 6ورقة عن تطور الخلوة بمجمع الشیخ موسي ص  ،مقابلة سابقة وأنظر أویس ادم موسي :الشیخ موسي) 9(
ورقة عن تطور الخلوة بمجمع الشیخ موسي  مرجع سبق   ،مقابلة سابقة وأنظر أویس ادم موسي :الشیخ موسي) 10(

  .7-.6ذكره ص 
   .4ورقة عن تطور الخلوة بمجمع الشیخ موسي ص :د موسيأویس آدم محم) 11(
  .12ص.مرجع سبق ذكره،ورقة تطور الخلوة :وأنظر أویس ،مقابلة سابقة :الشیخ موسي) 12( 
  . 13ص.المصدر نفسه :الشیخ موسي )13(
الشیخ موسي عبد االله مجمع  ،التعلیم الدیني وآثره  في تعلیم اللغة العربیة في السودان :عبد االله محمد حسین آدم) 14(

  . 55ص ،م2012(جامعة الدول العربیة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة .حسین نموذجاً 
  . 12أویس ورقة تطور الخلوة مرجع سبق ذكره ص :وأنظر ،مقابلة سابقة :الشیخ موسي عبد االله حسین) 15(
  . 13الورقة نفسهاص :أویس آدم محمد) 16(
       . المرجع نفسه والصفحة نفسها) 17(
   .56ص  ،مرجع سبق ذكره  :عبد االله محمد حسین آدم) 18(
  .المرجع نفسه والصفحة) 19(
حي  ،نیالا ،مدیر المدرسة التكمیلیة بنین ،سنة 54مقابلة بالزاویة مجمع الشیخ موسي العمر  :أبكر اسحق محمد) 20(

   .م28/10/2013الجبل 
   .المقابلة نفسها) 21(
   .7ص ،مرجع سبق ذكره ،قة تطور الخلوةور  :أویس آدم محمد) 22(
  . مدیر الإعلام بالمجمع ،ومقابلة مبارك حسن عبد االله معلم بالمعهد العلمي الثانوي ،8الورقة نفسها ص) 23(
  . مبارك حسن عبد االله مقابلة سابقة) 24(
   .الشیخ موسي مقابلة سابقة) 25(
  . المقابلة نفسها :الشیخ موسي) 26(
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 .)بدون تاریخ (المؤسسة العربیة للطباعة والنشر  ،بیروت ،326ص ،القاموس المحیط ،الفیروزيمجد الدین ) 27(
   .179ص ،2جـ ،وأنظر ابن منظور لسان العرب

الخلوة والعودة الحلوة،  :احمد علي الأمام.وأنظر د .38 – 36ص  ،كتاب المسید :الطیب محمد الطیب) 28(
  .21ص .مرجع سبق ذكره :وأنظر ورقة تجربة الدراسة التكمیلیة .21ص ،هیئة رعایة الإبداع العلمي ،الخرطوم

مرجع سبق  :ورقة تجربة المدرسة التكمیلیة:وأنظر ،8 – 7ص ،مرجع سبق ذكره :تطور الخلوة :أویس آدم محمد) 29(
   .9 ،ص ،ذكره

   .مقابلة سابقة ،وأنظر أبكر اسحق محمد ،14ص  :المرجع نفسه) 30(
   .مقابلة سابقة :وأنظر أبكر اسحق ،142ص ،مرجع سبق ذكره :عبدا الله حنان عبد الرحمن) 31(
  الموقع :وأنظر الشبكة العنكبوتیة ،14ص ،مرجع سبق ذكره ،تطور الخلوة :أویس آدم محمد) 32(
 musa  OVD sheink .www.    

  مقابلة سابقة  :وأنظر أبكر اسحق محمد 9ص ،مرجع سبق ذكره: تطور الخلوة :أویس آدم محمد) 33(
  .11ص.المرجع نفسه) 34(
   .11- 10ص ،المرجع نفسه :أویس آدم محمد) 35(
  .142ص ،مرجع سبق ذكره :عبدا الله محمد حسین آدم) 36(
   .144ص ،مرجع سبق ذكره :عبدا الله محمد حسین آدم) 37(
لإعداد خطة  ،موسي المقدمة في ورشة عمل شبه إقلیمیةورقة عن تجربة عن المدرسة التكمیلیة بمجمع الشیخ ) 38(

   .7ص . م الیونسكو2008إستراتجیة لإدماج مؤسسات التعلیم ألأساسي 
  .  14 7المرجع نفسه، ص :المرجع نفسه والصفحة، وأنظر عبد االله محمد حسین) 39(
   .13ص ،مرجع سبق ذكره :ورقة عن تجربة الدراسة التكمیلیة) 40(
   .مقابلة سابقة ،وأنظر أبكر اسحق ،9ص ،سبق ذكره :م محمدأویس آد) 41(
 ،مرجع سبق ذكره ،تطور الخلوة :أویس آدم محمد :وأنظر .72ص ،مرجع سبق ذكره :عبد االله محمد حسین آدم) 42(

    .10ص
   .المرجع نفسه والصفحة) 43(
   . 10ص :مرجع سبق ذكره :أویس آدم محمد) 44(
مقابلة بتاریخ  ،)مستشفي الشیخ موسي(مدیر المستشفي ،أنظر یوسف محمد إبراهیمو  :المرجع نفسه والصفحة) 45(

   .م31/10/2013
   .المقابلة نفسها) 46(
  .المقابلة السابقة ،یوسف محمد إبراهیم) 47(
   .المقابلة السابقة :الشیخ موسي عبد االله حسین) 48(
   .مقابلة سابقة :أبكر اسحق عبدا الله) 49( 
   .مقابلة سابقة :عبدا الله حسین الشیخ موسي) 50(
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  الهویة الدینیة من الإختلاف إلى التعصب

  بیران بن شاعة .د                                                  
  الجزائر -  جامعة الأغواط                                                       

  :ملخصال

والمساهمات حول الهویة إلا أنها من الناحیة النظریة رغم أن هناك الكثیر من المؤلفات 
لا تفي بالغرض حیث أن هذا المفهوم یترك مرادفا للكثیر من العناصر الثقافیة الأخرى و غامضة 

  .الممارساتو المعاییر و الأفكار و مثل المعتقدات 
نطباعات غیر متجانو تصورات و في ما یتعلق بالهویة الإسلامیة فهي تخلق أفكارا و   سة إ

صفها كقوة سیاسیة تعبویة دون تقدیم أي و و عن الهویة الإسلامیة كالتركیز على البعد السیاسي 
  ما هي الهویة ؟ نهذا ما یدعونا إلى التساؤل ع ،تعریف دقیق

Abstract: 

Much of the scholarly literature on "identity" is conceptually murky، leaving 
the term entirely undefined or treating it as synonymous with other elements of 
culture، such as beliefs، ideas، norms، and practices. 

 Studies on Islamic identity، while valuable for presenting non-monolithic 
views of Islam، have often followed this trend، citing "identity" as a mobilizing 
political force without providing any definition at all. What is identity? 

  

  :مقدمة

بات الدین في مجتمعاتنا الیوم یشكل على غیر وظیفته الأساسیة أهم عوامل الإنقسام  نظرا إلى 
الجماعة و ئفة ینفجر الخلاف  حتى داخل الطاو تعدد الطوائف والجماعات داخل الدین الواحد بل 

مقدس بالإضافة إلى عوامل دنیویة  من أجل كسب و ویوظف  في إذكاء هذا الإنقسام كل ما ه ،الواحدة
 الإیدیولوجیة و وهذا ما یفسر جزء من هذه الإنقسامات العقائدیة  ،المكانة الإجتماعیةو الشرعیة الدینیة 

 المجتمعات العربیة الإسلامیة و التطرف في المجتمعات ككل و ما یترتب عنها من مظاهر التعصب و 
   .العربیة على وجه الخصوصو 

یشكل مجالا للصراع بین فئات و كما یعرف الواقع الاسلامي حضورا واضحا لدین وقد شكل 
حدود سلطته و تداخله و یكمن الصراع في الأساس حول مكانة الدین و في مجالات متنوعة  ومختلفة 
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التنافر و ا ما یطرح مشكلة هویة المجتمع من خلال التجاذب على بقیة الأنظمة الإجتماعیة الأخرى وهذ
نتماءاتهو بین مكوناته  في هذا الإطار العام نود أن نتطرق إلى  بعد  الأصولیات الممثلة في  ،إ

    .المنهجو أحزاب تبدوا أنها تنهل من مصدر واحدة لكنها تختلف في الوجهة و تنظیمات و    جماعات
  :مفهوم الهویة الدینیة  

ز عن والدیه وعائلته " رف الهویة بأنها تع ُ بأخذ و إحساسا بالذات، تنشأ حینما یبدأ الطفل بالتَمی
" ما هي  الأشیاء  الأكثر أهمیة بالنسبة لهوو تشیر إلى شعور شخص ما بمن هو موقعه في المجتمع، 

ن وكما أنها الدیو العرق والجنس والطبقة و كما أن من أهم  المصادر الأساسیة للهویة هي القومیة  1
تنسب للأفراد إلا أنها كذلك ترتبط بالمجموعات الاجتماعیة، التي ینسب لها الفرد ویصنف على 

بین ما یراه الآخرون علیه و لا یوجد هناك أي تطابق تام بین ما یعتقده الفرد عن نفسهم و   ،ضوئها
  .)  الهویة الاجتماعیة(ربما تختلف عن ) فالهویة الفردیة(

حیث یرتبط بمجالات مختلفة ضمن أشكال "  2"متعدد الأشكال وغیر محدود" ومفهوم الهویة
مماثلة الآخر والمماثلة عبر " المماثلة في عناصر مشتركة و فالهویة تعبیر  عن الانتماء أ ،متنوعة

وبالنسبة لعلماء الاجتماع وبالأخص الفرنسیین . 3" الآخر وفق هذا المنظور لا توجد هویة دون غیریه 
في معظم الأحیان، تكون هذه الفئة هي ) ة الاجتماعیة هي قبل كل شيء ردیف لفئة الانتماءالهوی(

لفئة ما، " الموضوعي" أن هذا الانتماء . تظهر..... الفئة الاجتماعیة المهنیة، وهي أداة تحلیل للفئة
بقوة  یحدد) بصورة خاصة الدخل(وبسبب قیاسه لمظاهر عامة في حیاة أفراد المجتمعات الحدیثة 

التفكیر التي كانوا یعتبرونها و الإحساس و أسالیب السلوك   Durkheimوهذا ما دعاه  دوركایم  ،متفاوتة
  .طبقة ماو فئة أو التي یتكون من خلالها الانتماء إلى جماعة أو  4)  أحداثا اجتماعیة(

      ره كثیرة مظاهو الهویة الاجتماعیة تظهر من خلال ما تقدم أنها أكثر تعقیدا فأشكال الانتماء 
   المهنة و على أساس الدین، أو أ) الجنس(متداخلة حتى أننا لا یمكن التمییز بینها على أساس النوع و 
إلخ، نلاحظ أن تركیبة المجتمع الواحد تبرز بأشكال ...اللغةو الإقامة  أو الرأسمال الثقافي والاجتماعي أو أ

تبدل للأفراد في المجتمعات الحدیثة مشاكل المو هكذا یمثل الانتماء المتعدد "  ،مختلفة  متنوعة
( فهناك مجموعة هائلة من التصنیفات التي ننتمي إلیها في الوقت نفسه .  5" اجتماعیة مریعة 

مواطننا هندیا وبنغالیا من أصل بنغلادیشي وأحد سكان و  ،فبإمكاني أن أكون في وقت واحد أسیویا
كما أنه كان یمكن أن نسرد   6......)..مؤلفاو لفلسفة بحثا اقتصادیا مشتغلا باو بریطانیا و أ أمریكا
الاعتراف بأن الهویات ذات بنیة " من التصنیفات والإنتماءات المختلفة والمتنوعة لكن علینا   الكثیر

كما أنه لا بد ... .الهویات الأخریاتو وأن أهمیة هویة واحدة لا تتطلب بالضرورة  مح ،تعددیة متینة
إختیاراته فیما یتعلق بالأهمیة النسبیة لانضمامه في  ،ضمنيو صریح أو حللشخص أن یقرر، على ن

لها الأسبقیة   سیاق معین إلى الولاءات المتباینة والأولویات التي یمكن أن تتنافس من أجل أن تكون
."7   
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أي الانتماء " انتماء منفرد" ورغم الصیاغات التي نحاول من خلالها إبراز الهویة بشكل یعبر عن 
رغم إصرار البعض مثلا على  ،جماعة واحدة، رغم أن الواقع  یظهر أنه لا وجود للانتماء المنفردإلى 

انتماءه الإسلامي  حیث یقول أنا مسلم معبرا عن شعوره بالانتماء إلى هذا العالم  مغفلا العوالم 
التي یأسر وهذا نتیجة لضیق الأفق  وشكل من الأشكال الدغمائیة  ،الأخرى والانتماءات  الأخرى
ویضعون حدودا بینهم وبین من یرون أنه خارج هذا العالم وفق رؤیتهم ،ویحصر فیها البعض أنفسهم

والإصرار على الإنفراد ،السبیل للعیش المشتركو فالاشتراك في الهویة مع الآخرین ه. وبمنظارهم
  .اللاتسامح والعنفو الطریق إلى خلق الكره و ه
  :الهویة الدینیة 

یضمن للفرد حیاة نفسیة متوازنة تجعله و را بارزا في حیاة الأفراد والجماعات فهیلعب الدین دو 
بعیدا عن الاضطرابات والإحباطات النفسیة، وتضمن له أیضا الانتماء إلى جماعة والحصول من 

ویمكن أن نقول أن أول جماعة دینیة ینتمي إلیها الإنسان .  خلالها على هویة دینیة، تكفل له الأمن
لا وجود له إلا في داخل جماعة "سرة والتي تمثل الجماعة العضویة الأولى باعتبار أن الفرد هي الأ

كالمأكل على  ،یرتكز تضامنها إلى الحرمة الدینیة والسحر، وجمیع الأفعال التي تؤدي بصورة مشتركة
إلى وجه الخصوص تتسم بطابع حرمي وطقسي، وعلى هذا الأساس، لا یحق للإنسان الذي لا ینتمي 

، وبهذا تكون الأسرة 8"الجماعة الأسریة أن یشارك في أي عمل من الأعمال الموقوفة على أعضاءه
مؤسسة هامة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة، تمنح الفرد منذ الوهلة الأولى قیم ومعاییر دینیة ترافقه 

وف السائدة، الانتماء في كل مراحل حیاته وتساهم في اختیار توجهاته المستقبلیة، وتمنحه حسب الظر 
  .والتعاطف على أقل تقدیر إلى جماعة دینیة، تتوافق مع ما تلَقاه من خلال تنشئته الأسریة

وعندما تتكون جماعة ویصبح لها هویة تظهر صورة الآخر المختلف، فمثلا یمكن أن نجد 
 - بما جماعاتور –في المقابل هناك جماعة أخرى ) السلفیة(جماعة تدعوا إلى العودة إلى الأصول 

تدعوا إلى التعدد والاختلاف والتسامح، وهنا یمكن أن تكون مسألة الهویة مسألة جوهریة لأنها هي 
المنطلق الذي یحدد من خلاله هذا الطرف علاقته مع الآخر، وهذه العلاقة إذا أخذت طریقها إلى 

فأخطر الهویات على "ئها التعصب وهذا من خلال الهویة التي ترفض الهویات الأخرى وتدعوا إلى إلغا
الإطلاق هي التي لا تحقق إلا على أنقاض هویات الآخرین، وینبغي أن تكون هویتي متصالحة، 

، لذلك نجد الكثیر یرفضون 9"متوافقة مع هویات الآخرین، لا أن ترفضها وتهددها بالإلغاءو متفقة أ
نغلاق الأصولیة الإسلامیة التي تدع العصر (ولوجیا الأولى للسلف وثیللعودة إلى الم وإنطواء وإ

، لأن هذا الموقف سیجعلها تعادي وتعلن الحرب على كل من یقف في طریقها، فهي بالتالي )الذهبي
نفعالیة   .عدوانیة وإ

حینما تتحول العقیدة إلى إیدیولوجیا، فهذا یعني أنها تزید في ترابط أنصارها وتماسكهم فتصبح 
دها الصالحة لبناء المجتمع الموحد والمنسجم وتكون عملیة أفكارهم هي الحقیقة المطلقة، وهي وح
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وهذا ما یرد به السلفیون -مختلفون عن واقعهم لدرجة الاغتراب...فاعلین اجتماعیین"البناء بحاجة إلى 
حینما یعاب علیهم تفردهم في سلوكاتهم من خلال الإصرار على تفسیر الأحادیث وفق مصالح 

عتبار أنهم هم الفر و المذهب  بدأ الإسلام غریبا وسیعود غریبا "قة الناجیة دون غیرهم  كالحدیث النبوي إ
  10".هم الذین یحیون سنتي بعد موتها"وعندما سئل عن الغرباء قال " فطوبى للغرباء

الأصولیین بصفة عامة الكل و سواء التطهیریون عند العرب والسلفیة الكلاسیكیة عند المسلمین، أ
                  تهم إلى التعالیم الدینیة التي كانت علیها في بدایة ظهور المسیحیةیصرون على العودة لمجتمعا

الإسلام، فالسلفیون یصرون على بناء المجتمع المسلم الأول، حیث یرون أنهم یخضون معركة الخیر و أ
لذاتي التبریر ا"والشر في هذا العالم، لذلك نجدهم یتمیزون عن غیرهم بمجموعة من الخصائص أهمها 

إذ  ،العالم  لحكم الآخرین، الإحساس بأنهم أصحاب رسالة ودعوة، والابتعاد عن متع الدنیا، وتحویل 
لدیهم رغبة عنیدة في تطهیر العالم وأنفسهم من الشر لذلك یضعون حدودا تفصل جماعتهم من غیرها، 

نماط قویة الضبط المتدینین، وبشكل التطهیریون في تنظیمات حدیدیة، ذات أو وتشمل المؤمنین أ
عادة التنشئة، والالتفاف حول قائد أ كارزمي و  زعیم، قويو الاجتماعي بمعاییر واضحة، للتنشئة وإ

  11".الشخصیة مع میل إلى الاستقلال اقتصادیا والتكافل الاجتماعي والمساندة المتبادلة
  :" من الإختلاف إلى التعصب" الهویة الدینیة وفكرة الأخر 

یث عن فكرة الآخر لوجدنا أنها ظهرت في التراث الإسلامي مع الفتنة الكبرى ولوعدنا إلى الحد
وما نتج عنها من بروز الفرق الإسلامیة، والتي أصبحت منذ ذلك الوقت طابعا ممیزا للتاریخ 
الإسلامي، حیث كل هذه الفرق تعتبر أنها تمثل أهل السنة والجماعة، كما أنها استخدمت كل الوسائل 

یدیولوجیتها إن صح التعبیر قصد تضلیل وتفسیق التوجهات الأخرىو دق تصوراتها ألتبرهن عن ص   .إ
            ونجد الیوم في العالم الإسلامي توجهات كثیرة لكن یمكن اختصارها إلى اتجاهین بارزین،

ع السلفیة المحافظة التي تدعوا إلى التربیة وتنشئة الأفراد تنشئة دینیة بهدف خلق المجتم :الأول
وهذا ما یمثله ) الجاهلة(المسلم، أما الاتجاه الثاني الإسلامویة ترى ضرورة البدء من محاربة الدولة 

الإسلام الحركي وخاصة في فترة السبعینیات والثمانینیات، حیث شهدت مواجهات مع الأنظمة في 
ضد ) الجهاد(ة مصر، سوریا، تونس وغیرها من الدول العربیة، بل حتى الدعوة إلى الفریضة الغائب

هذه الأنظمة وذلك وفقا لفكرة إلغاء الآخر المختلف فكریا، وهذا ما نجده في فكر أبرز زعماء  
أیها الإخوان، "الإسلامویة، فتقدیس الموت نجده في أدیبات حسن البنا، إذ نجده یقول في رسالة الجهاد 

ریفة یهب لها االله الحیاة العزیزة إن الأمة التي لا تحسن صناعة الموت، وتعرف كیف تموت الموتة الش
في الدنیا والنعیم في الآخرة، وما الوهم الذي أذلنا إلا حب الدنیا وكراهیة الموت، أعدوا أنفسكم لعمل 

فأعملوا للموتة الكریمة، تظفروا بالسعادة الكاملة، (...) عظیم وأحرصوا على الموت توهب لكم الحیاة 
یاكم الاستشهاد في س ، كما نجد في أدبیات الأخوان فكر أكثر تشددا والذي كان 12"بیلهرزقنا االله وإ

للمجتمع، حیث یبرز لنا صورة  *مرجعیة لجماعات أكثر تطرفا، فذلك التقسیم الذي صاغه سید قطب
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قد یتمثل في صورة مجتمع ینكر وجود االله، ویفسر التاریخ تفسیرا مادیا جدلیا "المجتمع الجاهلي بقوله 
نظاما، وقد یتمثل في مجتمع لا ینكر وجود االله تعالى، ولكن " الاشتراكیة العلمیة"ویطبق ما یسمیه 

أقر وجود االله و وبذلك یكون مجتمعا جاهلیا ول...یجعل له ملكوت السماوات ویعزله عن ملكوت الأرض
ن ما یسمیه بجاهلیة القر و ، وهذا المجتمع الجاهلي ه13 ..."ترك الناس یقدمون الشعائر اللهو تعالى ول

إلى قمة  العشرین، وقد استغلت الكثیر من الجماعات الإسلامویة فكرة التكفیر هذه، والطاغوت، 
والتي أساءت إلى الإسلام لأنها حاولت إزالت هذه الأنظمة بالقوة وتغیر المجتمع كذلك و التعصب والغل

  .بالقوة
والمتفوقین  تحاول الجماعات الإسلامیة استقطاب كل شرائح المجتمع وبالأخص المثقفین
تلك ونجد و والطموحین، حتى یشعر هذا الفرد بالاستعلاء والامتیاز حین یتبنى أفكار هذه الجماعة أ

، هذه الفكرة 14"ولا تهنوا ولا تحزنوا وأنتم الأعلون إن كنتم مؤمنین"فكرة الاستعلاء في القرآن الكریم 
حیث یقول ، "الحسن الندويو أب"ه تجعل الفرد یشعر بأنه أفضل من الآخر وأقوى منه وهذا ما یرا

الإسلام عقیدة استعلاء، ومن أخص خصائصها أنها تبعث في روح المؤمن بها إحساس العزة من "
غیر غرور، وشعور بالاطمئنان في غیر تواكل، وأنها تشعر المسلمین بالتبعیة للإنسانیة الملقاة على 

ض ومغاربها، وتبعة القیادة في هذه الأرض كواهلهم، تبعة الوصایا على هذه البشریة في مشارق الأر 
خراجها من الظلمات إلى النور بما أتاهم االله  للقطعان الضالة، وهدایتها إلى دین القیم والطریق السوي وإ

، 15"كنتم خیر أمة أخرجت للناس تأمرون بالمعروف وتنهون عن المنكر"من النور الهدى والفرقان 
لى غیره نفسه یتحمل مسؤولیة تبلیغ الرسالة لأنها هي الحقیقة لذلك یرى المسلم الذي فضله االله ع

فهذا استعلاء بالإیمان، على القوى التي جادت عن منهج الإیمان، ومثل هذه الفكرة عن "المطلقة 
الذات تنبع من الإحساس بامتلاك الحقیقة المطلقة، والمنزلة الكاملة الموحدة المتسقة، بدون أي تشویش 

یحاور و ذي یظن أنه یمتلك الحقیقة المطلقة والنهائیة من الصعب أن یناقش أبشري، والشخص ال
یعدل أفكاره لأنها غیر قابلة لذلك بسبب مصدرها الإلهي ولكن انعكاس مثل هذه العقیدة و ویتراجع أ

، وهذه الفكرة إذا ترسخت في أذهان قاصري العقول 16"الفكرة على الذات تقود إلى التعصب المباشرو أ
خطیرة على الانسجام داخل المجتمع وتؤدي إلى التمیز بین الأب وابنه والأخ وأخته، وتكون ستكون 

مدعاة للفتنة والحقد والبغض وتؤدي إلى أكثر من التعصب بل إلى العنف عندما تنعدم قیم إنسانیة 
سلامیة أخرى كالتسامح والحوار والاختلاف المشروع   .وإ

ماعیة، فنلاحظ ذلك الأصولي ینفصل عن واقعه التعصب یشكل ظاهرة مرضیة نفسیة واجت
فیضطر لمحاربة العالم من ...حیث یحل هذا المتخیل محل الواقع" النقي"ویظن أنه یعیش في عالمه 

حوله، وكل ما یعارض أفكاره ویختلف عنه ومعه، فیسعى إلى تدمیر المجتمع القائم لیقیم الشریعة دون 
التكفیر، (والعمل السیاسي المتفتح، بل یفصل العنف اللفظي الطرق السلیمة، كالحوار وتقبل الآخر 
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، رغم أن الإسلام یتعارض )الاغتیال(، وقد یصل إلى حد العنف الجسدي )…الردة، الخیانة، الابتداع
  .مع هذا التعصب

والملاحظ الیوم أن التعصب أصبح سمة تطبع التوجهات الإسلامیة، في نظر مخالفیهم فهي 
لظلامیة وبأنها تصنع الإرهاب، وأصبح العالم بأسره حذرا من المد الإسلامي یعمل تنعت بالأصولیة وا

یسعى إلى إستئصال الآخر ثقافیا وفي الحالة القصوى إستئصاله "على مواجهته، لأنه في تصورهم 
  .17..."جسدیا، دفاعا عن معتقد دیني

ه فقط اختلف معه في كان مسلما، لأنو حیث یضلل ویفسق الآخر ویكفر أحیانا أخرى حتى ول 
في المرجعیة، وهكذا تكبر الفجوة بین أفراد المجتمع الواحد، وتأتي هذه التیارات لتذكرنا بالفتنة و الرأي أ
  .التي كانت بدایة لظهور الفرقو الكبرى 

حقه في   التعبیر عن نفسه، و عدم الاعتراف بالآخر و أ،والاختلاف یعتبر الدافع إلى التعصب
                  المرتبط بالدین ن  والعالم العربي والإسلاميو من ابرز أشكال التعصب ه والملاحظ الیوم أن

مصدر هذا العداء، في المقابل یشعر و المسلمین یتهمون أنهم أعداء للحضارة الغربیة وأن الإسلام هو أ
لإحیاء حرب المسلمین أنهم هم ضحایا لهجمة غربیة تستهدفهم وتسيء إلى رموزهم الدینیة،في محاولة 

لعل هذا الموقف له ما یبرره نظرا لتصاعد المد الأصولي في العالمین الغربي ،صلیبیة جدیدة
الإسلامیة  من ،تحاول الایدیولوجیا الدینیة تشكل المجتمعات العربیة"ففي العالم الإسلامي ،والشرقي
  .ر الذهبي للإسلامالعصو أ 18".العودة إلي الأصول فهي تزعم أنها تملك نموذجا مثالیاو جدید أ

ومن أهم مظاهر التعصب أتباع مذهب معین ضد أتباع مذهب آخر دخل الدین 
تعصب جماعة دینیة ضد جماعة دینیة أخري ویختلفان في المرجعیة الشرعیة، وهذا النوع لا و الواحد،أ

" لذهبيالعصر ا"نحاول كلها الاعتماد علیها من اجل محاولة العودة إلى  منه دین من الأدیان،و یخل
قیام المجتمع الكامل المنسجم،وتمكن الإشكالیة هنا في تعدد المرجع رغم توحد و والبحث عن النقاء،أ

على حساب الآخر، " المذهب"ول الانتصار  للذاتوتحا ،المصادر مما تكل جماعات وآراء متصادمة
راضات تصب فیما الاتزان وقبول الآخر، ورغم أنه كانت الافتو أي التعصب للانتماء على الاعتدال 

تساؤلا في " حیدر إبراهیم"إلا أن ظاهرة العودة إلي الدین تشهد تمظهرا، وقد طرح " نهایة الأدیان"یسمي
هذا السیاق في قلب عملیة التحدیث والعولمة هل تصمد الاتجاهات الأصولیة والتطهیریة به والتوحیدیة 

  19. المجتمع؟و أم تنتشر التعددیة والنسبیة وبالتالي إنسانیة الحقیقة 
المتغیرات الحاصلة الاجتماعیة والاقتصادیة على اثر الحداثة والعلمنة وتقلص الهیمنة الدینیة، 

ما لبثت أن تراجعت لصالح الأصولیة حیث ترى هذه الحركات ،وتصدر أفكار عصر التنویر
والملاحظ  أن هذه  ،20أن الفوضى تسود العالم وأن المجتمع یتفتت وبد من العودة إلى االله  الأصولیة،
تجاهد أولا لتسمیة تشوش العالم وفوضاه،اللذین یدركهما مرید هما، باعثة مصطلحات "الحركات

على العالم المعاصر،ثم تضع بعد ذلك مشروعات لتحویل وتغییر النظام ،ومقولات فكر دیني لتطبیقها



 101                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

بصفتها  الضامن الوحید في ،نجیلالإو القران أو الاجتماعي،ولجعله متفقا متوافقا مع أوامر قیم التوراة أ
  21. تفسیرها هي لمجيء عالم من العدالة والحق

تحول العقیدة إلى إیدیولوجیا،هذا یعني أنها تزید من ترابط أنصارها وتماسكهم فتصبح أفكارهم 
المنسجم وتكون عملیة البناء بحاجة و هي الحقیقة المطلقة،وهي وحدها صالحة لبناء المجتمع الموحد 

وهذا ما یرد به السلفیین حینما  ،مختلفون عن واقعهم لدرجة الاغتراب... .فاعلین اجتماعیین"إلى 
بدأ الإسلام غریبا وسیعود "یعیب علیهم من الأطراف تفردهم في سلوكاتهم من خلال الحدیث النبوي 

  .22.هم الذین یحیون سنتي بعد موتها"وعندما سئل عن الغرباء قال " عریقا فطوبا للغرباء
واجتماعیة ،إلا أن التعصب بشكل ظاهرة مرضیة نفسیة في هذا المجالذكرنا بعض العرضات 

،حیث یحل هذا المتخیل "النقي"فنلاحظ ذلك الأصولي،ینفصل عن واقعه ویظن أنه یعیش في عالمه
وكل ما یعارض أفكاره ویختلف عنه ومنه، فیسعى إلى ،مخل الواقع فیضطر لمحاربة العالم من حوله

المجتمع القائم لیقیم الشریعة دون الطرق السلمیة،كالحوار وتقبل الآخر والعمل السیاسي تدمیر 
وقد یصل إلى حد العنف  .....)الابتداع،الردة، الخیانة،التفكیر(بل یفضل العنف اللفظي ،المتفتح

لى قیم مخالفة لهذا التوجو الاغتیال، رغم الأدیان ومنها الإسلام تدع(الجسدي    إ
تأثیرا في بروز و أكثرها بروزا أو ه - المذهبي-یر من الباحثین أن هذا المشكل الأخیرویعتقد الكث

مظاهر الاختلاف وأكثرها تحریضا على التناقض والتناظر وردات الفعل التي تفرز مواقف متباینة 
  .ومتناقصة من الأنا والآخر

بوجود آخر یشاركني معضلة الآخر في الوعي الدیني أكثر تعقیدا لأنه لیس وعیا و تبد"من هنا 
،هذا یجعل من 23بل وعي بأخر یشاركني الوجود فقط، بل وعي بأخر یشاركني الحقیقة،الوجود فقط

لغاء لتجربة العالم الروحیة التي ،بهذا یكون الإیمان فعل إقصاء" الجماعة الدینیة تتخذ موقفا إقصائیا وإ
خلاص إلا بفنائه وانسلاخه عن غیرته لم ولن تعرف التوحد، وسلوك ابتلاع الآخر، الذي لن یرضي ال

آخریته، فالخطاب الدیني لم یكن ترجمانا نقیا وآمنا، لروح الإیمان بقدر ما كان خطاب تعبئة في و 
بة في ساحة التنافس على السیادة   .24"ساحة الخوف على البقاء ولغة غلٌ

اب واحد بدلیل أن ولأنه لیس هناك خط،نحن هنا نتكلم عن الخطاب الدیني ولا نتكلم عن الدین
فإذا كان الآخر ینتظر ،الجماعات والحركات الإسلامیة التي نحن بصدد دراستها لا تكون كینونة واحدة

إلیها وكأنها فكرة واحدة هي على الأقل تصف وتقسم نفسها حسب معتقداتها وموقفها التي تجتهد في 
  .نأبرازها والتأكید علیها وهي تضع الحدود قبل أن یصنفها الآخرو 

تأثیرا في بروز و أكثرها بروزا أو ه - المذهبي-ویعتقد الكثیر من الباحثین أن هذا المشكل الأخیر
مظاهر الاختلاف وأكثرها تحریضا على التناقض والتناظر وردات الفعل التي تفرز مواقف متباینة 

  .ومتناقصة من الأنا والآخر
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لأنه لیس وعیا بوجود آخر یشاركني معضلة الآخر في الوعي الدیني أكثر تعقیدا و تبد"من هنا 
هذا یجعل من ،25بل وعي بأخر یشاركني الوجود فقط، بل وعي بأخر یشاركني الحقیقة ،الوجود فقط

لغاء لتجربة العالم الروحیة التي ،بهذا یكون الإیمان فعل إقصاء" الجماعة الدینیة تتخذ موقفا إقصائیا وإ
     الذي لن یرضي الخلاص إلا بفنائه وانسلاخه عن غیرته لم ولن تعرف التوحد، وسلوك ابتلاع الآخر، 

آخریته، فالخطاب الدیني لم یكن ترجمانا نقیا وآمنا، لروح الإیمان بقدر ما كان خطاب تعبئة في و 
بة في ساحة التنافس على السیادة   .26" ساحة الخوف على البقاء ولغة غلٌ

  :خلاصة
ولأنه لیس هناك خطاب واحد بدلیل ،تكلم عن الدیننحن هنا نتكلم عن الخطاب الدیني ولا ن   

فإذا كان الآخر ،أن الجماعات والحركات الإسلامیة التي نحن بصدد دراستها لا تكون كینونة واحدة
ینتظر إلیها وكأنها فكرة واحدة هي على الأقل تصف وتقسم نفسها حسب معتقداتها وموقفها التي 

  .تضع الحدود قبل أن یصنفها الآخرونتجتهد في أبرازها والتأكید علیها وهي 
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لدى عینة من تلامیذ مرحلة  یمیة بالدافعیة للإنجاز الدراسيمفهوم الذات الأكاد علاقة
  "ببلدیة ورقلة دراسة میدانیة" التعلیم المتوسط

  عبد الفتاح أبي مولود .د  / غالم فاطیمة .د                          
  الجزائر -  جامعة ورقلة                                                 

  :الملخص

الدافعیة و راسة الحالیة إلى الكشف عن  العلاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة سعت الد
الرابعة متوسط وكذا البحث عن الفروق في و للانجاز الدراسي لدى عینة من تلامیذ السنة الأولى 

كما تم الاعتماد ،تلمیذا 342تكونت عینة الدراسة الأساسیة منو .الدافعیة للانجاز الدراسي لدیهم
مقیاس الدافعیة للانجاز  ،استمارة مفهوم الذات الأكادیمیة:لبیانات على الأدوات الاتیةفي جمع ا

 .ترجمة وتقنین أحمد العلوان وخالد المعطیات ) lipper 2005(الدراسي لصاحبه لیبر 
  :وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتیة

رابعة متوسط الو أن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى   -
  .مرتفعا،وأن الدافعیة للانجاز الدراسي تختلف فیما بینهم باختلاف جنسهم ومستواهم الدراسي

الدافعیة و الخارجي و كما توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیها الداخلي  -
  .للانجاز الدراسي لدیهم

 
Abstract: 

The present study aims to discover the relationship between academic self-
concept and academic performance motivation among a sample of the first and the 
fourth year pupils at middle school، as well as to discover the differences in academic 
performance motivation among them. The basic study sample consisted of 342 pupils 
and the collection of data was based on the following tools:Academic self-concept form. 
Academic performance motivation measure  (lipper 2005)، translated into Arabic by 
Ahmed Alwan and Khaled Mouatatyat. 

The study found the following results: 
- Academic performance motivation level of the first and fourth year middle 

school pupils  was high، and that the academic performance  motivation was different  
among them depending on their sex and their level of study. 

- There is a relationship between internal and external academic self-concept and 
their academic performance motivation. 
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  :مقدمة
لعل من أهم المسائل والتحدیات المطروحة الیوم أمام الأنظمة التربویة والتعلیمیة في العالم، 

على إختلاف مستویاتها، ولذا تعد الخارجیة للمؤسسات التربویة و تلك المرتبطة بالمردودیة الداخلیة 
عملیة الإصلاح الوسیلة لتحسین وتطویر النظم التربویة والتعلیمیة والنهوض بها، ذلك أن الإصلاح 

التدابیر تهدف إلى الإنتقال بمنظومة تربویة ما من وضعیة تقلیدیة إلى و عبارة عن جملة من العملیات 
لیب تعلیمها مواصفات الجودة في حقل التربیة وضعیة تحمل مضامینها ومناهجها الدراسیة وأسا

  .والتعلیم
وقد واكبت الجزائر بدورها هذا التوجه من خلال عملیة التقویم المستمرة لمسار النظام  التربوي         

التدریس بالأهداف ثم التدریس بالكفایات، هذه : والتعلیمي والتكویني، بتبنیها لمقاربات بیداغوجیة حدیثة
تركز و سبة للمدرس والمتعلمین على حد سوى، .حیویة بالنو علت العملیة التعلیمیة نشطة الأخیرة ج

محفزا ومنشطا لقدرات المتعلمین و على المتعلم في بناء المعارف واكتسابها، وعلى المدرس كموجها 
تمع بالتالي مع أهداف المجو فهي بذلك تسعى إلى تكییف قدرات المتعلمین مع أهداف النظام التعلیمي، 

من جهة، ومن جهة أخرى تكییف مناهج النظام التعلیمي كي تتلاءم وتنسجم مع قدرات المتعلمین، مع 
  .ألخ،أثناء ممارسة العملیة التعلیمیة...مراعاة الفروق الفردیة  وأسالیب تعلم المواد الدراسیة

لتعلیمیة في وبالرغم من الإجراءات العدیدة التي اتخذت في سبیل تطویر السیاسة التربویة وا
الجزائر إلا أنه من الملاحظ ان واقع الإصلاح التربوي والتعلیمي في الجزائر والذي كان محور 

بأنه لم یتكفل بكل " إشكالیات العدید من الملتقیات والأطروحات الأكادیمیة والمقالات العلمیة یبین 
ت التقنیة الظرفیة لمعالجة عبارة عن مجموعة  من التصحیحاو المشكلات الأساسیة في المیدان، بل ه

                                                                                                                             .)2009:سموك"(معوقات ظرفیة یتوقف الإصلاح بمجرد إختفاء أعراض الأزمة
ن كان هذا ا        لوصف یتصف بالتشاؤمیة من جهة، فمن جهة أخرى فإنه یعبر عن جزء من وإ

الهدر و الحقیقة المعاشة أمام استمرار تزاید العدید من الظواهر الدخیلة على البیئة المدرسیة كالعنف، 
الخ بالرغم من الإجراءات المتخذة لتحدیث المنظومة التربویة والتعلیمیة في ....المدرسي والرسوب

سواء من خلال مراجعة سیاسة تكوین المكونین ومن القوانین والتشریعات التنظیمیة كالمنشور "الجزائر 
الذي یبین الإنتقال إلى إستخدام مفهوم المنهاج وتبني  09/06/2004المؤرخ في  002/03الوزاري 

ولویة لنشاط التعلمي بإعطاء الأ/التقویم الذي یعد بعدا من أبعاد الفهم التعلیميو المقاربة بالكفاءات  
       ".لمحتوى المناهج ) ما بین المواد(والأفقي) ما بین المستویات(التلمیذ وتحقیق الإنسجام العمودي 

)                                                                                                        2009:علي براجل(
 :الدراسة إشكالیة/1
أصبحت المدرسة الجزائریة في ضوء تبنیها للمنحى البنائي الذي ینظر من خلاله للعملیة لقد        

التعلیمیة التعلمیة بأنها تهدف إلى فهم بناء المعاني في سیاق فردي وجماعي یكون فیه المدرس منشطا 
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المعرفي للمتعلمین، و الإستقصاء لتعزیز الإنشغال والنمو ومحفزا للمتعلمین، معتمدا على النماذج البیئة 
  . والتحول من التركیز في الممارسة التدریسیة من فعل المعرفة إلى فعل التعلم

 fonفون قلاسرسفلد " و) Mintzes & al) "1998 مینتز وأخرون"وهذا ما تؤكد علیه   
Glasersfled) "1998 (قطامي" و) "بأن الطلاب یبثون معارف جدیدة عندما یدركون قیمة )2013 ،

ام التعلم وبذلك سوف یشاركون بنشاط في مهام التعلم، وذلك بإستخدام استراتجیات التعلم النشط ومه
حل المشكلات و لإدماج المعارف القائمة وخبراتهم الذاتیة للكشف عن غموض البیئة المحیطة بهم، أ

  . التي تواجههم في حیاتهم
لقائم وبالتحدید بین التصور التقلیدي الإختلاف ا) 2005( "عبد الواحد"وفي هذا السیاق یلخص      

ینظر التقلیدیون إلى ضرورة إكراه "والحدیث للبیداغوجیة لدور المدرس في العلاقة البیداغوجیة، بحیث 
ونظرة المجددین القائمة على ) تدخل المدرس(المتعلم على تمثیل المعارف والخضوع للنظام وبذل الجهد

من جهة، ومن جهة أخرى بین ) حریة المتعلم(فع لدى المتعلمین ضرورة إكتشاف الرغبة والإرادة والدا
بداعیة المتعلمین و ضرورة تلقین المهارات والمعارف والقیم كنماذج جاهزة، أ ضرورة الإهتمام بتلقائیة وإ

أیضا التناقض بین مبدأ القطعیة التي تجعل المتعلم ینتقل إلى مراحل أرقى بواسطة و وتعبیراتهم الحرة، 
عبد (". قدم تربوي نتاجا لتفتح سابقعیة شاملة، وبین مبدأ الإستمراریة الذي یجعل كل تطفرات نو 

  )2005:الواحد
وبذلك ینظر للمدرسة في ضوء هذا المنحى الحدیث أن وظیفتها لا تقتصر على تزوید المتعلمین       

ذكارها في الامتحانات الاهتمام بدرجة تخزینهم لها وقدرتهم على استو المعلومات المتعددة و بالمعارف 
كیف و بل أصبح مركز اهتمام العملیة البیداغوجیة التعلیمیة منصبا على التلمیذ وتعلیمه كیف یتعلم 

مكانیاته النمائیة، ودفعها إلى أعلى مستوى ممكن من و یحصل على المعرفة بالاعتماد على قدراته  إ
مرشدا للعملیة التعلیمیة القائمة على و  فأصبح المدرس من هذا المنحى البیداغوجي الحدیث موجهاو النم

  .بیداغوجیة الكفایات
إن الهدف الأساسي لبیداغوجیة الكفایات یركز على فاعلیة الإنجاز للأنشطة التعلیمیة بإتقان        

وممارستها بمهارة وتحكم فیها، في كافة مواقف الحیاة العامة بهدف تحقیق التوافق العام، وأن المدرسة 
ما كبیرا في تكوین صورة الطفل عن ذاته فالخبرات المدرسیة ونظام المعاملة من العناصر تسهم إسها"

                                                           .)2010:جمال"  (الأساسیة التي تساهم في تشكل مفهوم الذات 
نه المتعلم من خو   لال خبراته التعلیمیة في المواقف بالتالي فإن مفهوم الذات الأكادیمي الذي یكوّ

النجاح إذا ما كانت خبراته السابقة و یعمل عمل الدافع نح" التعلمیة المتنوعة في أهداف أنشطتها 
).                                                                           2007:هیثم"(تحبطه إذا ما كانت خبراته السابقة فاشلةو ناجحة أ
وعلیه فإن فاعلیة أداء المتعلم ونجاحه في مساره الأكادیمي، ونظرته المستقبلیة لمشروعه  

نها المتعلم عن ذاته  مكانیات متوفرة و المهني قد یتحدد بالفكرة التي یكوّ ما یمتلكه من قدرات نمائیة وإ
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ویساعد على إتقان و ا أن مفهوم الذات الأكادیمي الإیجابي یمكن أن یدعم النمكم" لدیه في بیئته
المهارات المتنوعة في حین یسبب مفهوم الذات الأكادیمي السلبي انفعالات سلبیة تمنع الأفراد من 

                          ) (RUSSELL، OUVIER: 2002".تحقیق أهدافهم
) Maryjorie L.Rosenthal  ) "1998روزینثال  ،ارجوريم"دراسة كل  من " كما أظهرت     

بأن فعالیة الذات تؤثر في اختیار المتعلم لأنشطة ومهام التعلم، كما تؤثر ) 1990" (هاریس"ودراسة 
في استمرار الجهد والمثابرة لدى المتعلم في تحقیق الأهداف التي یسعى إلیها أثناء عملیة التعلم، 

ذین یمتلكون فعالیة منخفضة للذات لا یفضلون المواقف الصعبة ویسعون إلى وبالتالي فإن الأفراد ال
  )2015:غالم."  (تجنب الفشل

الى أن مرتفعي الفعالیة الذاتیة ) Zimmerman  )"1999زیمرمان"في حین توصلت دراسة  
" اويالشعر "یظهرون تقییما ذاتیا عالیا للأداء وخاصة عند حل المشكلات الصعبة كما انتهت دراسة 

إلى عدم وجود إختلاف في العوامل التي تقف وراء الفعالیة الذاتیة الأكادیمیة باختلاف ) 2000(
  .التخصص والجنس والمرحلة الدراسیة

وجود فروق بین الذكور والإناث على مقیاس ) 2000(بینت دراسة حمدي وداود " في حین 
إلى وجود فروق في ) 2000(دراسة خالدي ، وتوصلت )المعرفیة والانفعالیة،السلوكیة(فاعلیة الذات 

) Hanover ) "2000هانوفر"لصالح الإناث، وكذا دراسة و مستوى فاعلیة الذات تعزى لأثر الجنس 
التي كشفت على أن متغیر الجنس له دور في تطور فاعلیة الذات لدى الجنسین عبر 

  ).2015:غالم"(الزمن
إلى عدم وجود علاقة ذات دلالة بین فعالیة  توصلت) Diane) "2003دیان  "أما دراسة        

إلى أن مفهوم الذات یرتبط بمفهوم الدافعیة ) 1993(یشیر قطامي " الذات والانجاز الأكادیمي، بینما
على إفتراض أن التعلم یطور مفهوم الذات الأكادیمي عبر تفاعله في مواقف مختلفة ومن ضمنها 

یة المعرفیة الاجتماعیة فإن معتقدات الفعالیة الذاتیة لدى الطلبة وتبعا للنظر "المواقف التعلیمیة الصفیة، 
تنبئ ) النجاح في نشاطات أكادیمیةو أحكامهم حول ثقتهم بقدرتهم على أداء المهمات الأكادیمیة  أ(

   .) 2012:ثریا، فتحي"(النجاح في النشاطات و بقدراتهم اللاحقة على إنجاز مثل هذه المهمات أ
إلى أن ) 1998(  Brophyودراسة بروفي ) Schunk) "1996شانك "دراسة " كما تشیر       

المهام وقیمة المهمة وبیئة التعلم هي التي تهیمن على دافعیة تعلم و الكفاءة الذاتیة وأهداف الفرد نح
 Garciaغارسیا وبانتریش "الطلاب وكشفت أیضا بعض الدراسات لكل من دراسة 

&Pintrich)1995 ( هالادینا نولین و "ودراسةNolen &Haladyna ) "1989 ( إلى أن الدافعیة
الهدف، وقیمة المهمة، والكفاءة و التصورات الذاتیة للقدرة، والجهد، والتوجه نح:مرتبطة بعدة عوامل منها

  )2015:غالم(  ."إلخ...الذاتیة وتعلم التنظیم الذاتي
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الدافعیة التي تشیر إلى أن و دركة في الكفاءة الم) 1978(هارتر "ویدعم هذا الإفتراض نظریة       
متغیرة، فمفهوم الذات الداخلي یتأثر بمدى إتقان الشخص للمهارات و الكفاءة المدركة ذات أبعاد متعددة 

الجسمیـــة  ومــــدى التطـــور الذي یـــحدث نتیجـــة ذلك في الســـلوك و الإجتماعیـــة و في الأبعــــاد المعـــرفیة 
تعلمــــه لـمهارات جــــدیدة یؤدیــان إلى إـتــقان مــهمــات    و فإن تطــویر الفرد للمهارات  هكذاو الأكادیمي، 

بالتالي فإن الشــــعور بالكفایة في الجانب الأكادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم عن و خبرات جدیدة و 
                                           )                       2010:جمال. " (مرتفع لدى المتعلمین  ذات أكادیمي

في نموذجه الذي إقترحه لتفسیر الدافعیة حیث یعتبر أنه إذا ) Viau  ) "1997وفی" كما یؤكد       
قیمة تعلیمیة عالیة و كانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة، فإنه سیدرك أن النشاط المطلوب منه إنجازه ذ

هذا ما یساعده على تحقیق الأداء و اء ذلك النشاط المطلوب منه، سیتوقع أنه كفء بما یكفي لأدو 
الذي بدوره یؤثر على تصوراته لذاته الأكادیمیة المستقبلیة، وعلیه فإن مفهوم و التفوق و النجاح و الجید 

موجه لسلوك المتعلم و الذات الأكادیمیة یعد من أهم محددات دینامیكیة الدافعیة للإنجاز الدراسي 
عدم كفایته و التحجج بصعوبة المادة أو العزوف عنها و على مختلف الأنشطة التعلیمیة أالإقدام و نح

   )Viau:1997" (الذاتیة
إلى أن مستوى فاعلیة الذات لدى ) Schwarzer ) "1999سكوارزر "وفي هذا السیاق یشیر       

                                   ".                              یعیقهاو الفرد یمكن أن یرفع الدافعیة لدیه أ
تساهم في المحافظة على مستویات أداء مرتفعة "  كما أن القوة الدافعیة للانجاز من شأنها أن     

یتضح ذلك من خلال العلاقة الموجبة بین دافعیة الانجاز والمثابرة في و للطلبة دون مراقبة خارجیة، 
ات العقلیة للمتعلمین، وبهذا تكون دافعیة الانجاز وسیلة العمل والأداء الجید، بغض النظر عن القدر 

  .)2004:علاونة"(الفشل في المستقبلو جیدة للتنبؤ بالسلوك الأكادیمي المرتبط بالنجاح أ
وفقــا لمــتغیري العــمر و إـلــى أن دافعیــــة الانـــجاز الـــدراسي  تنمــ) " 2002(كما أشارت دراسة عطیة     

الدراسي  في المرحـــلة الإعدادیة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجــود فروق دالة إحصائیا في المســـتوى و 
                                                     .)2002: عطیة"(الدافعیة للإنجاز الدراسي بین الجنسین 

وجي حدیث تتمحور حوله أمام هذه المقاربات النظریة سواء البنائیة المعرفیة كمنحى بیداغ    
كذا لدور المعلم و نشطة بالنسبة للمتعلم، و بیداغوجیة الكفایات التي تجعل العملیة التعلیمیة حیویة 

البنائي الموجه لقدرات ومهارات المتعلمین ودفعها  إلي أعلى درجة ممكن من العطاء الأكادیمي في 
من جهة أخرى المقاربة و  ،ن من جهة ظل الفروق الفردیة في القدرات وأسالیب التعلم للمتعلمی

السوسیومعرفیة لمفهوم الذات والدافعیة للإنجاز الدراسي، كمنحى إنساني یمنح للمتعلم قدرة التحكم في 
وبالتالي فإن هذه المفارقة البیداغوجیة قد تجعل دور المدرسة الحدیثة وظیفتها  كفایته الشخصیة النمائیة
  .صدالمقاو    مركبة ومتعددة الأوجه 

  :حددت إشكالیة الدراسة في صیاغة التساؤلات الآتیةومن هنا       
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الرابعة من مرحلة و ما هي مستویات الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى  :أولا
  التعلیم المتوسط؟

     هل هناك فروق في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى جنس التلامیذ   : ثانیا
 ؟)الرابعة متوسطو الأولى (مستواهم الدراسي و 

تلامیذ سنة  هل توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى: ثالثا      
 رابعة متوسط ؟و أولى 

  :فرضیــــــــات الدراســــــــــــة /2
السنة الأولى والرابعة (تلامیذ نتوقع أن یكون مستوى الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى  :أولا

  .منخفضا) متوسط
هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل " :ثانیا
  ) ".  الرابعة متوسطو الأولى (المستوى الدراسي للتلامیذ و الجنس  

دافعیة للإنجاز الدراسي لدى هناك علاقة دالة إحصائیا بین مفهوم الذات الأكادیمیة وال :ثالثا
  .عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط

  :أهـــــــداف الدراســــــــة/3
تهدف الدراسة الحالیة إلى الكشف عن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى عینة من تلامیذ           

وكذا عن الفروق لدیهم  ،عة متوسطالأولى والراب: تلمیذات مرحلة التعلیم المتوسط ممثلة في مستویینو 
ثم البحث عن  العلاقة إن وجدت بین مفهوم الذات الأكادیمیة ،مستواهم الدراسيو حسب متغیر جنسهم 

  .والدافعیة للانجاز الدراسي لدیهم
  :أهمیـــــــــة الدراســــــــــــــة:4

لاح للمنظومة التربویة والتعلیمیة تبرز الأهمیة العلمیة للموضوع في أنه یرتبط أساسا بفكرة الإص     
على قدراته و في الجزائر والتي تقوم في أساسها على بیداغوجیة الكفایات التي تركز على المتعلم 

خبراته المدرسیة في تحقیق الكفایة لدیه، وخاصة أن أهداف البیداغوجیة الحدیثة تتمركز حول تكییف و 
نامیكیة تفاعلیة نشیطة تساعد المتعلمین على بناء المناهج الدراسیة مع قدرات المتعلمین ضمن دی

معارفهم وتحویلها إلى ممارسات وكفایات بفضل دمج معارفهم الجدیدة مع معارفهم وتجاربهم الذاتیة 
  .السابقة

  :  التعاریف الإجرائیة لمتغیرات الدراسة/5
مكانیاته الشخصیة  هي درجة تقدیر التلمیذ لقدراته:تعریف مفهوم الذات الأكادیمیـــة         وإ

على تحقیق النجاح والتفوق الدراسي ومقارنة أدائه بأداء زملائه في نفس )الداخلیة والخارجیة(والأكادیمیة
القسم والمستوى الدراسي، ویعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها من خلال استجابته على الفقرات 

  .المكونة للأداة المستخدمة في الدراسة
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درجة تقدیر التلمیذ للحوافز المحركة لقدراته المعرفیة  هي: الدافعیة للإنجاز الدراسي تعریف        
یعبر عنها بالدرجة التي یحصل علیها من خلال و تحقیق النجاح الدراسي و والسلوكیة والموجهة نح

  .استجابته على الفقرات المكونة للأداة المستخدمة في الدراسة
  :الاجراءات المنهجیة للدراسة/6

یتكون من تلامیذ السنة الأولى والسنة الرابعة من مرحلة التعلیم المتوسط : مجتمع البحث الأصلي
تلمیذا  8187)  2014 -2013(لبلدیة ورقلة وقد بلغ عدد التلامیذ المسجلین خلال الموسم الدراسي 

  .مسجل في السنة الرابعة متوسط 3748تلمیذا مسجل في السنة الأولى، و 4439منهم 
تم إجراء الدراسة الأساسیة خلال الموسم الدراسي :ــــراءات تطبیـــــــق الدراســـــــــةإجــ

مقیاس و بتطبیق أداتي الدراسة حیث شملت، إستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة   ، وذلك2013/2014
مسبقا  الدافعیة للانجاز الدراسي وأجري التطبیق بشكل جماعي بعدما تم ترتیب كل الإجراءات التطبیق

كما تم الحرص  على إتباع مجموعة من التوجیهات والتعلیمات للمستجوبـین من أجل التحكم في  ،
  .سیر تطبیق الدراسة المیدانیة

تلمیذا تم إختیارهم بطریقة ) 342(بلغ حجم عینة الدراسة الاساسیة :حــجم العــیـنة وخصائصها
ابعة متوسط، وهم بذلك یمثلون نسبة عشوائیة حصصیة من تلامیذ السنة الأولى والسنة الر 

حیث بلغ ،تلمیذ،وهي نسبة مقبولة مراعاة بحجم المجتمع الأصلي )2382(من أصل %) 14.36(
ذكور %) 25.73(موزعة مابین%) 49.71(تلمیذا،یمثلون نسبة ) 170(عدد تلامیذ السنة الأولى  

تلمیذا  ویمثلون ) 172(بعة فقد بلغ أما عدد تلامیذ السنة الرا ،إناث سنة أولى%) 23.98(سنة أولى و
%) 27.48(و%) 22.81(موزعة على نسبتین حیث مثل الذكور للسنة الرابعة %) 50.29(نسبة 

  .بالنسبة لإناث السنة الرابعة
لغرض تصمیم أداة تقدیر التلامیذ لمفهوم الذات الأكادیمیة  :أداة قیاس مفهــوم الذات الأكــادیمیة

الإطار النظري الذي تناول مفهوم الذات الأكادیمیة ببعدیها الداخلي والخارجي  الإطلاع على لدیهم تم 
  .في مجال علم النفس التربوي وعلى ضوء ذلك تمت مراجعة بعض المقاییس

للإطمئنان على صلاحیة الاداة قبل تطبیقها في الدراسة الأساسیة، تم إجراء دراسة استطلاعیة و     
قیاس ما صممت من أجله، وكذا على مدى ثبات نتائجها، ولتحقیق  هدفت للتأكد من مدى صدقها في

تلمیذا لدیهم نفس مواصفات عینة الدراسة الأساسیة ) 100(ذلك طبقت على  عینة من التلامیذ قوامها
  :وكانت نتائج حساب الصدق والثبات  كالآتي

( رات المكونة لكل بعد وقد أستخدم لمعرفة  مدى تجانس واتساق الفق: صدق الإتساق الداخلي -      
بالدرجة الكلیة للبعد، ثم كلا البعدین بالدرجة الكلیة للمقیاس، ) الذات الأكادیمیة الداخلیة والخارجیة 

وقد أظهرت النتائج أن قیم معاملات الارتباط مابین الفقرات المكونة لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة 
المجدولة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.63و 0.20( ین بالدرجة الكلیة للبعد قد تراوحت  ب) الداخلي(
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فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي )   P<0.05  ،98=  2-ن(عند درجة الحریة 
  ).  الداخلي(تعبر عن مدى صدق اتساقها الداخلي بالبعد الخاص بمفهوم الذات الأكادیمیة 

تباط مابین الفقرات المكونة لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة بینما  تراوحت  قیم معاملات الار     
المجدولة عند درجة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.67و 0.27( بالدرجة الكلیة للبعد بین ) الخارجي(

فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي بالتالي تعبر عن )   P<0.05  ،98=  2-ن(الحریة  
  ).الخارجي(لي وتجانسها فیما یخص بعد مفهوم الذات الأكادیمیة مدى صدق اتساقها الداخ

)   والخارجي الداخلي(في  حین بلغت قیمتي معامل الارتباط مابین بعدي مفهوم الذات الأكادیمیة
=  2- ن(المجدولة عند درجة الحریة ) ر(وعند مقارنتها بقیمة ) 0.82و 0.77( بالدرجة الكلیة للأداة 

98 ، P < 0.01 (نـهما دالتان على وجود علاقة قویة بینها وهي بالتالي تطمئن على مدى صدقها فإ
  .وتجانسها فیما تقیس

كما تم التأكد من صدق الأداة وصلاحیتها باختبار مدى قدرتها على  :الــصدق التمییزي -
الخارجي التمییز بین ذوي الدرجات المرتفعة والمنخفضة في كل من مفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي و 

مجموعة و لدلالة الفروق بین متوسطي مجموعة الدرجات العلیا ) ت(وقد بینت النتائج  أن قیم إختبار
،  ) 15.84= ت(الدرجات المنخفضة في كل من بعد مفهوم الذات الأكادیمیة الداخلي قد بلغت

المجدولة عند ) ت(وعند مقارنتهما بقیمة  ،بالنسبة لمفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي)  16.84= ت(و
فإنـهما دالتین على وجود فروق حقیقیة بین المجموعتین ) P < 0.01 ،64=  2-ن(درجة الحریة 

المتطرفتین، وهي بالتالي تعبر عن مدى قدرتها على التمییز بین الأفراد في مفهوم الذات الأكادیمیة 
لفروق بین متوسطي مجموعة لدلالة ا) ت(لدیهم، أما بالنسبة للأداة ككل  فقد وصلت قیمة إختبار

وهي كذلك قیمة  دالة على قدرتها في ) 16.34= ت(الدرجات العلیا  ومجموعة الدرجات الدنیا 
التمییز بین الأفراد من ذوي مفهوم الذات الأكادیمیة العالي ومفهوم الذات الأكادیمیة المنخفض، 

لاطمئنان على صدقها   إذا ما وبالتالي فالأداة صادقة في قیاس ما صممت من أجله، كما یمكن ا
  .طبقت في الدراسة الأساسیة

للتحقق من مدى تجانس الفقرات  :حــســـــاب الثبــــــات لاستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة -
براون للبعدین _ لإستمارة مفهوم الذات الأكادیمیة، تم حســــــاب معــــاملات ألفـــــاكرومباخ وسبیرمان 

تمارة  وبینت النتائج أن قیمـــــة معامـــــل ألفاكرومباخ لبعد مفهوم الذات الأكادیمیة المكونین للإس
أما الأداة ككل )  0.73= ر(، أما بعد مفهوم الذات الأكادیمیة الخارجي )0.72= ر(الداخلي، قد بلغ 

لأداة إذا ما وهي كلها قیم تطمئن على ثبات نتائج ا ،)0.72(فقد وصلت قیمة معامل ثباتـها المحسوب 
  .أعید استخدامها في الدراسة الأساسیة

النصفیة والتي قدر فیها معامل  في حین دلت نتائج حساب معاملات الثبات بتطبیق التجزئة    
بالنسبة للبعدین المكونین للإستمارة،   بینما وصلت قیمة معامل الثبات ) 0.92(براون بــــ  –سبیرمان 
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براون، ومنه یمكن الاطمئنان  -عد تصحیحها باستخدام معادلة سبیرمان ب) 0.79=ر(الإجمالي للأداة 
  .مرة ثانیة على ثبات نتائج الأداة إذا ما استخدمت في الدراسة الأساسیة

  :مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي
تم استخدام مقیاس الدافعیة الذي أعده في صورته  :الدافعیة للانجاز الدراسي وصف مقیاس

نه ) 2005" ( lepper) لیبر(" الأجنبیة  ه وقنّ متكون من و وه" أحمد العلوان وخالد المعطیات" وعربّ
  .وقد أختیر هذا المقیاس لكونه مرتبطا  بإنجاز التلامیذ في البیئة المدرسیة،فقرة) 24(

التوكیدي عن طریق و الاطمئنان على صدق الترجمة، إلى الصدق البنائي و وقد خضع المقیاس للتأكد 
أظهرت نتائج التحلیل العاملي وجود ثلاثة عوامل و ، )ACP(طریقة المكونات الأساسیة  استخدام

  .تفضیل التحدي  حب الاستطلاع والرغبة في الإتقان باستقلالیة: تشبعت علیها فقرات المقیاس وهي
ما بین أما نتائج صدق الاتساق الداخلي، فقد تراوحت قیم معاملات الارتباط الأبعاد بالدرجة الكلیة    

في حین وصلت . وهي تطمئن على تمتع المقیاس بدرجة عالیة من الصدق اتساقه) 0.86و 0.79(
، أما بطریقة إعادة تطبیق المقیاس )0.84و 0.80(معاملات الثبات المحسوبة بطریقة ألفاكرومباخ 

) 0.86(و) 0.83(والمقیاس ككل فقد بلغ معامل الفاكرومباخ )0.87و 0.84(فقد تراوحت ما بین 
  .)2010:أحمد وخالد(بالنسبة لمعامل الثبات المحسوب بطریق إعادة التطبیق 

بالرغم من النتائج المطمئنة على صدق وثبات مقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي التي توصل إلیها   
، إلا أن في الدراسة الحالیة أعد التأكد من صلاحیة تطبیقه من خلال )2010(الباحثان أحمد وخالد 

تلمیذا لدیهم نفس مواصفات عینة ) 100(یام بدراسة استطلاعیة على عینة من التلامیذ قوامها الق
  .الدراسة الأساسیة

تساق الفقرات المكونة لمقیاس : صدق الإتساق الداخلي- وقد أستخدم لمعرفة مدى تجانس وإ
فقرات المكونة لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي، وأظهرت النتائج أن قیم معاملات الارتباط مابین ال

) ر(،  وعند مقارنتها بقیمة )0.67و 0.39( الدافعیة للانجاز الدراسي بالدرجة الكلیة قد تراوحت بین 
فإنـها دالة على وجود علاقة قویة بینها، وهي )  P<0.05 ،98=  2- ن(المجدولة عند درجة الحریة 

الدراسي فیما عدا فقرة   افعیة للانجازفقرات الد بالتالي تعبر عن مدى صدق اتساقها الداخلي بین
تساقها مع الدرجة الكلیة للمقیاسو واحدة رقم واحدة التي تم استبعادها من المقیاس لعدم تجانسها    .إ

كما تم التأكد من صدق المقیاس  :الــصدق التمییزي لمقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي-
ي الدرجات المرتفعة والمنخفضة وبینت نتیجة قیمة وصلاحیته، باختبار مدى قدرته على التمییز بین ذو 

مجموعة الدرجات المنخفضة و لدلالة الفروق بین متوسطي مجموعة الدرجات العلیا ) ت(إختبار 
فإنـها ) P < 0.01 ،64= 2-ن(المجدولة عند درجة الحریة  ) ت(عند مقارنتها بقیمةو ) 15.91=ت(

المتطرفتین وهي بالتالي تعبر عن مدى قدرتها على دالة على وجود فروق حقیقیة بین المجموعتین 
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یؤكد على مدى صدقها و التمییز بین الأفراد في الدافعیة للانجاز الدراسي وعلیه فإن المقیاس  یطمئن 
  .فیما یقیس
للتحقق من مدى تجانس الفقرات  :حــســـاب الثبـــات لمقیاس الدافعیة للإنجاز الدراسي -
وأظهرة  .براون_، تم حساب معامل ألفاكرومباخ ومعامل سبیرمان الدراسي الدافعیة للانجازلمقیاس 

براون   –، في حین وصلت قیمة معامل سبیرمان )0.74(النتائج أن قیمة معامل ألفاكرومباخ قد بلغ 
وهي نتائج تطمئن على استـقرار درجات مقیاس الدافعیة للانجاز الدراسي، ومنه تنبئ على ) 0.94(

  .صدقه نظریا
استخدمت الدراسة في معالجة البیانات إحصائیا الحزمة الإحصائیة :الأسالیــب الإحصائیــة -

  .في حساب معالجة بیانات الفرضیات  المقترحة في الدراسة) SPSS )20،0للعلوم الإجتماعیة 
  :الدراسة عرض نتائج/7

وقع أن یكون مستوى نت " :تنص الفرضیة الأولى على ما یلي :عرض نتائج الفرضیة الأولى -      
  ".منخفضا) السنة الأولى والرابعة متوسط(الدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ 

على المتوسط ولمعالجة بیانات الفرضیة اعتمدنا في تحدید مستویات الدافعیة للإنجاز الدراسي      
  :وكانت النتائج كالآتي الافتراضي للأداة

  یة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذیوضح مستویات الدافع) 01(جدول رقم 
  )342=ن(السنة الأولى والرابعة متوسط 

 
  مستوى منخفض

]0 ،32[ 
  مستوى متوسط

]33 ،64[ 
  مستوى مرتفع

]65 ،96[ 
 % ت % ت % ت

 %57.60 197 %39.47 135 %02.92 10 الدافعیة لإنجاز الدراسي
افعیة للإنجاز الدراسي المنخفضة أن نسبة التلامیذ ذوي الد) 01(یتبین من خلال الجدول رقم   
بالنسبة لذوي المستوى المتوسط، بینما وصلت نسبة التلامیذ ذوي ) %39.47(و ،)%2.92(بلغت 

وهي تمثل بذلك أعلى نسبة مسجلة في مستویات ) %57.60(الدافعیة للإنجاز الدراسي المرتفع 
یهم مستوى مرتفعا في الدافعیة للإنجاز الدافعیة وبالتالي فإن تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط لد

الدراسي وعلیه نرفض فرضیة البحث ونقبل بالفرض البدیل الذي ینص على أن مستوى الدافعیة 
 .مرتفعا) السنة الأولى والرابعة متوسط (للإنجاز الدراسي لدى مستوى التلامیذ 

ة إحصائیا في الدافعیة هناك فروق دال: "تنص الفرضیة على انه :الثانیة  عرض نتائج الفرضیة
) الرابعة متوسطو الأولى (المستوى الدراسي و للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل الجنس 

  ". للتلامیذ
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تم استخدام تحلیل التباین للكشف عن الفروق  ،لعرض نتائج المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة    
المستوى و داخل المجموعات وذلك حسب الجنس و موعات في الدافعة للانجاز الدراسي ما بین المج

  : النتائج المتوصل إلیها موضحة في الجدول الأتيو الدراسي للتلامیذ، 
  یوضح نتائج الفروق في الدافعیة للانجاز الدراسي حسب) 02(جدول رقم 

  )342=ن) (الأولى والرابعة متوسط (مستواهم الدراسي و جنس التلامیذ 
  قیمة ف  درجة الحریة  وسط المربعاتمت  مجموع المربعات  

  ما بین المجموعات
  داخل المجموعات

  المجموع

1987.16  
57329.68  
59316.84  

662.39  
  

169.61  

3  
338  
341  

  
3.91**  

P < 0.01    )(  
داخل المجموعات و نتائج حساب التباین مابین المجموعات ) 02(یلخص الجدول رقم 

 > Pند مقارنتها بقیمة ف الجدولیة عند مستوى الدلالة وع) 3.91=ف(حیث بلغت قیمة ،المقارنة
فإنها دالة على وجود فروق جوهریة في الدافعیة للانجاز  ،)=3،341df(ودرجة الحریة   0.01

تلمیذات السنة الأولى والرابعة متوسط، وعلیه نقبل بفرضیة الدراسة التي تنص و  الدراسي بین تلامیذ
هناك فروق دالة إحصائیا في الدافعیة للانجاز الدراسي یعزى فیها الاختلاف إلى تفاعل كل  على انه

  ).الرابعة متوسطو الأولى (مستواهم الدراسي  و من جنس التلامیذ 
    Scheffeلغرض معرفة اتجاه الفروق، تم القیام بالمقارنات البعدیة باستخدام طریقة  شیفي و 

  :ئج موضحة في الجدول الآتيوالنتا Bonferroniبوفروني و 
 یوضح نتائج المقارنات البعدیة في الدافعیة للإنجاز الدراسي ) 03(جدول رقم 

  )342=ن(  Bonferroniبوفروني و  Scheffeباستخدام طریقة شیفي 

  المجموعات المقارنة
Scheffe Bonferroni 

الفرق بین 
  المتوسطات

الخطأ 
  المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطات

  المعیاريالخطأ 

  1.10  5.80*  1.10  5.80*  المقارنة بین مجموعة الذكور والإناث السنة الأولى
  2.02  5.89*  2.02  5.89*  الذكور السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى 
  1.93  2.93  1.93  2.93  الإناث السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور السنة الأولى 

  2.06  0.09  2.06  0.09  الذكورالسنة الرابعةو ة بین مجموعة إناث السنة الأولى المقارن
ناث السنة الرابعة   1.97  2.87  1.97  2.87  المقارنة بین مجموعة إناث السنة الأولى وإ

  1.99  2.96  1.99  2.96  الإناث السنة الرابعةو المقارنة بین مجموعة الذكور 
P < 0.05    )(  
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والخاصة بالفروق مابین ) 04(ئج المتحصل علیها في الجدول رقم یظهر من خلال النتا
متوسطات المجموعات في الدافعیة للانجاز الدراسي،حیث ظهرت فروق بین متوسطي مجموعة الذكور 
السنة الأولى والإناث من نفس المستوى، وكذلك بین مجموعة الذكور السنة الأولى ونظائرهم الذكور 

موعة الذكور السنة الأولى، في حین لم تظهر الفروق بین متوسطات السنة الرابعة ولصالح مج
  .المجموعات الباقیة

هناك علاقة دالة إحصائیا بین مفهوم : " تنص الفرضیة على أنه :الثالثةعرض نتائج الفرضیة 
والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى ) الخارجي –الداخلي (الذات الأكادیمیة 

  ."الرابعة متوسطو 
 ولمعالجة بیانات الفرضیة المتعلقة بالعلاقة الإرتباطیة بین مفهوم الذات الأكادیمیة  
والدافعیة للإنجاز الدراسي، تم استخدام  معامل الارتباط بیرسون لتقدیر ) الخارجي/الداخلي (ببعدیها

 :العلاقة، والجدول الأتي یوضح النتائج المحصل علیها
  وضح قیم المعاملات الإرتباطیة بین بعدي مفهوم الذاتی) 04(جدول رقم 

 )342=ن(بالدافعیة للإنجاز الدراسي ) الخارجي/الداخلي(الأكادیمیة 

  المتغیرات
 بالدافعیة للإنجاز الدراسي

 "ر" قیمة 

 مفهوم الذات الأكادیمي
 **0.42  داخلي
 **0.42  خارجي

  **0.44  الأداة  كـكـل
             )0.01<P( )**(  

أن قیمة معامل الارتباط بین بعدي مفهوم الذات الأكادیمیة ) 04(یتبین من خلال الجدول رقم    
، في حین الأداة ككل وصلت قیمة )0.42=ر(الخارجي  بالدافعیة للإنجاز الدراسي قد بلغ و الداخلي 

لها قیم دالة عند وهي ك) 0.44=ر(معامل الارتباط بین مفهوم الذات الأكادیمیة بالدافعیة للانجاز 
على وجود علاقة حقیقیة بین مفهوم الذات ) (P<0.01ومستوى دلالة  dƒ=340) (درجة حریة 

الأكادیمیة ببعدیها الداخلي والخارجي والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة 
إحصائیا بین مفهوم الذات  متوسط وعلیه نقبل بفرض الدراسة والذي ینص على وجود علاقة دالة

  .الأكادیمیة والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى عینة تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط
  : الثانیةو تحلیل ومناقشة وتفسیر الفرضیة الأولى  -

یتبین من خلال نتائج المعالجة الإحصائیة لبیانات الفرضیة الأولى الموضحة في الجدول رقم 
والتي تتوقع أن یكون مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى ) 03(و) 02(،)01(

التي تنص على أن تلامیذ و والرابعة متوسط منخفضا، أنها لم تتحقق وبالتالي تم قبول الفرضیة البدیلة  
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بإختلاف  أنها تختلفو السنة الأولى والرابعة متوسط لدیهم مستوى مرتفع من الدافعیة للانجاز الدراسي، 
   .المستوى التعلیميو الجنس 
وهذا یعني أن انتقال التلامیذ من مرحلة التعلیم الابتدائي إلى مرحلة التعلیم المتوسط والتطلع إلى       

الإلتحاق بمرحلة التعلیم الثانوي تشكل بالنسبة لهم تجربة ذاتیة مهمة في مسارهم التعلیمي بشكل خاص 
عها من تحفیزات وتشجیع من شأنه أن یجعل المتعلم ینظر إلى كفایته وما یتب  ذلك أن تجربة النجاح

معه عبر المستویات الدراسیة، سواء في نفس و تنمو وقدراته على التحصیل الأكادیمي على أنها مرتفعة، 
بأن ) 2002( "وعدس قطامي" عند انتقاله إلى مرحلة أخرى، هذا ما یؤكد علیه و المرحلة التعلیمیة أ

علیه بنشاط  علم حالة داخلیة عند المتعلم تدفعه إلى الإنتباه إلى الموقف التعلیمي والإقبالالدافعیة للت
التعلم و وعلى الرغم من ذلك فان مهمة توفیر الدافعیة نح ،موجه والإستمرار فیه متى یتحقق التعلم

نما هي مهمة البیت والمدرسة             معا وزیادة تحقیق الانجاز لا تلقى على عاتق المدرسة فقط وإ
)                                                           2002:قطامي وعدس(.بعض المؤسسات  الاجتماعیة الأخرىو 
إلى أن مستوى دافعیة الانجاز الدراسي لدى طلبة المرحلة  )2002" (عطیة"وقد أشارت دراسة        

مقیاس، وان الفروق بین الصفوف في المرحلة الإعدادیة الإعدادیة والثانویة أعلى من درجة الوسط لل
وفقا لمتغیري العمر و دالة إحصائیا لصالح الصفوف الأعلى، أي أن دافعیة الانجاز الدراسي  تنم

والمستوى الدراسي  في المرحلة الإعدادیة، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائیا في 
 )2000: عطیة. (ن الجنسینالدافعیة للإنجاز الدراسي بی

إلا أن نتیجة هذه الدراسة تختلف مع نتیجة الدراسة الحالیة في وجود فروق في الدافعیة للإنجاز        
) 2000( "فریـــال" هي تتفق  مع دراسة و الدراسي تعزى إلى تفاعل كل من الجنس والمستوى الدراسي، 

بینت نتائج التحلیل العاملي و س الدافعیة الأكادیمیة، هدفت إلى الكشف عن البنیة العاملیة لمقیا"التي 
التفاعل بینهما و الصف و وجود ستة عوامل للدافعیة الأكادیمیة، ووجود أثر ذي دلالة لمتغیر الجنس 

  )2009: فریـــــال(   ."على بعد المقیاس
یم التي هدفت إلى تقیو ، )Guay of al  )2005 "آخرونو جوي "ولكنها تختلف مع دراسة    

توصلت نتائجها إلى عدم  وجود فروق دالة في و الدافعیة الأكادیمیة لدى طلبة المدارس الابتدائیة 
  ) Guay of al: 2005 (    .التفاعل بینهماو الجنس أو الدافعیة للإنجاز تعزى لكل من العمر أ

ن كانت هذه النتیجة المتوصل إلیها تتعلق بتلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي       مرحلة التعلیم و أوإ
ممیزاتها، سواء ما تعلق منها بالخصائص النمائیة للمتعلم في مرحلة و الثانوي فلكل مرحلة خصائصها 

زیادة في عدد و التي من المتوقع أن تشهد بنیة العملیات المعرفیة المجردة نموا و التعلیم المتوسط 
ختلف المواقف التعلیمیة التي تحتاج من عملیة في مو القیام بتجارب علمیة و العلمیة الجدیدة،  المفاهیم

التي من و  ،المتعلم استخدام ذكاءاته المتعددة من أجل إنجاز النشاطات البیداغوجیة  التي یكلف بها
التفوق، فتزید من ثقته في و شأنها أن ترفع من مستوى نظرته وتقییمه لذاته كشخص قادر على الإنجاز 
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یفسر و آلیات یبرر و للبحث في حالة الفشل على إستراتیجیات  العكس فیلجأو نفسه على تحقیق النجاح  أ
عادة تقییمها لغرض و مراجعة نفسه و تنظیمها و ضبط أموره و بها فشله وعجزه على صنع النجاح،  إ

قدراته، عوض الاكتفاء بالتركیز على العوامل الخارجیة                                  و تعدیل تصوراته عن ذاته 
ثبطات لإنجازه الدراسي، وهذا ما یزید من مستوى الدافعیة للإنجاز الدراسي خاصة وأنه كمعیقات وم

كفایات أدائیة یقوم بها ویلقى علیها تحفیزا وتعزیزا من طرف و یلاحظ أن معارفه تحولت إلى مهارات 
  . الأساتذة والأسرة، هذا ما قد یفسر المستوى المرتفع للدافعیة للإنجاز الدراسي

نتائج المعالجة ) 04(یظهر من خلال الجدول رقم : تفسیر الفرضیة الثالتةو اقشة تحلیل ومن
/ الداخلیة(أنه توجد علاقة بین مفهوم الذات الأكادیمیة " الإحصائیة لبیانات الفرضیة التي تنص على 

ئج على قد دلت النتاو والدافعیة للإنجاز الدراسي لدى تلامیذ السنة الأولى والرابعة متوسط، ) الخارجیة
بالدافعیة للإنجاز الدراسي لدى ) الخارجيو الداخلي (تحقق الفرضیة في إرتباط مفهوم الذات الأكادیمیة 

هذه النتیجة المتوصل إلیها تتفق مع نتائج الدراسات التي بینت العلاقة  بین مفهوم الذات و التلامیذ، 
راسي ذلك أن مفهوم الذات الأكادیمیــــة بالدافعیة للإنجاز الدو بالتحصیل الدراسي لدى فئة المتعلمین، أ

یدور حول اعتقاد الفـــــــــــرد في قدراتــــــه على التحصیـــــــــــــــــل  وأداء مختلف الأنشطة الأكادیمیة التي 
جماعي یشترك و كواجبات منزلیة في شكل مشروع فردي أو یكلف بها، سواء أثناء الحصص الدراسیة أ

بالتالي تؤثر و من جهة أخرى یقارن قدراته بزملائه الذین یدرسون معه، و ا من جهة فیه مع زملاءه، هذ
  .زیادة تحصیله الأكادیميو إیجابیا على رغبته في النجاح 

الخارجیة و كما أن الاتجاه المعرفي في مجال دافعیة الإنجاز الدراسي یفسر البواعث الداخلیة        
یرى أن الفرد یشعر بدوافع ذاتیة تهدف إلى تحقیق حالة و د، لفعل ما من خلال النظام المعرفي للفر 

ن دافعیة التعلم المدرسي تقوم على أساس أن الطلبة مدفوعون بدوافع داخلیة، إذ هم و توازن معرفي،  إ
تحقیق مستویات و الاجتهاد من أجل زیادة الخبرة و یمیلون إلى المثابرة  و یندمجون في مواقف التعلم 

  ).                                                                      2008:هیثم(یة مرتفعة مهارات معرفو عالیة 
إلى أن مستوى فاعلیة الذات لدى الفرد یمكن أن ) Schwarzer  )1999  "سكوارزر" وحیث یشیر   

  .       یعوقهاو یرفع الدافعیة لدیه أ
عالیة في الدافعیة للإنجاز الدراسي، فإن ذلك یعكس ما دام أفراد العینة تحصلوا على درجات و    

الإستمراریة لدیهم، و هي بدورها تنمي روح المثابرة و الفعالة، و مفهوم مهم لقدراتهم الأكادیمیة الإیجابیة 
دراسة و ) 1988"(إبراهیم جید جیرة  عبد المالك" العدید من الدراسات كدراسة "هذه النتیجة تتفق مع و 
) 2000" (نبیل محمد العجل" دراسة و ) 1996" (محمد حسن المطوع" دراسة  و ) 1995"(صبريو أب"

).                                                                                     2008: سهیلة"(الدافعیة للإنجاز الدراسيو في وجود علاقة موجبة بین تقدیر الذات 
في وجود علاقة ) 2004"(محمد عبد االله سحلول" و" محمد العلي نصر"كذلك اتفقت مع دراسة و   

  .الدافعیة للإنجازو بین فاعلیة الذات المدركة 
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كذا في تكوین و ویمكن تفسیر هذا بأن المقاربة البیداغوجیة المعتمدة في المدرسة الجزائریة    
ال للمتعلم لتوظیف أنواع المدرسین تتقاطع في أهدافها مع بیداغوجیة الذكاءات المتعددة لفتح المج

نجازات مدرسیة تعبر عن ضبطه و ذكاءاته في إكتساب المعرفة،  تحكمه في و ترجمتها إلى أداءات وإ
ن لدیه و حتى خارجها، و العملیة، سواء في البیئة المدرسیة  أو مختلف النشاطات العلمیة  هذا ما یكوّ

مكانیاته الشخصیة، بمعنى كفاءته الأكاو إعتقاد في قدراته  نا رئیسیا في تحریك و دیمیة إ التي تعد مكوّ
  . الدافعیة للإنجاز لدى المتعلمین

الوعي الشخصي و أن مفهوم الذات ینظم معرفة الفرد بنفسه "في هذا السیاق یمكن القول و        
هذا یعني أن هناك بناءا مركزیا یدعم الجانب الأكادیمي لوجود علاقات متسقة و بالقدرات التي یملكها 

  .                                                             (Deborah:2003)"مفهوم الذاتو لتحصیل بین ا
الدافعیة التي تشیر إلى و في الكفاءة المدركة ) 1978"  (هارتر" ویدعم هذا الإفتراض نظریة         

یتأثر بمدى إتقان الشخص متغیرة، فمفهوم الذات الداخلي و أن الكفاءة المدركة ذات أبعاد متعددة 
مدى التطور الذي یحدث نتیجة ذلك في السلوك و الجسمیة، و الإجتماعیة و للمهارات في الأبعاد المعرفیة 

خبرات و تعلمه مهارات جدیدة یؤدیان إلى إتقان مهمات و هكذا فإن تطویر الفرد للمهارات و الأكادیمي، 
كادیمي قد یؤدي إلى تطویر مفهوم ذات أكادیمي بالتالي فإن الشعور بالكفایة في الجانب الأو  ،جدیدة

   ).2010:جمال(مرتفع لدى المتعلمین
أكثر تخصیصا فإن إدراك الذات كتصور یحمله المتعلم عن نفسه، یتجاوز هذا التقدیر العام و        

ت للذات الأكادیمیة، لیتحدد في مكونات نوعیة تتعلق بمستوى إدراك الكفاءة الشخصیة لأداء النشاطا
دراك الكفاءة الشخصیة لآداء النشاطات  دراك مستوى التحكم في هذه النشاطات التعلیمیة وإ التعلیمیة، وإ

  .النتائج المترتبة عنهاو 
في نموذجه الذي اقترحه لتفسیر الدافعیة حیث یعتبر أنه إذا ) Viau ) "1997وفیـــ" یؤكد         

قیمة تعلیمیة عالیة، و ن النشاط المطلوب منه إنجازه ذكانت دینامیكیة المتعلم إیجابیة، فإنه سیدرك أ
هذا ما یساعده على تحقیق الأداء الجید و سیتوقع أنه كفئ بما یكفي لأداء ذلك النشاط المطلوب منه، و 
الذي بدوره یؤثر على تصوراته لذاته الأكادیمیة المستقبلیة، وعلیه فإن مفهوم الذات و النجاح  التفوق، و 

الإقدام و موجه لسلوك المتعلم نحو ن أهم محددات دینامیكیة الدافعیة للإنجاز الدراسي الأكادیمیة یعد م
 . (عدم كفایته الذاتیةو التحجج بصعوبة المادة أو العزوف عنها و على مختلف الأنشطة التعلیمیة أ

1997: Viau( 
  :خلاصة  

میذ مرحلة التعلیم انطلقت الدراسة من تساؤلات عن مستوى الدافعیة للانجاز الدراسي لدى التلا
وأخیرا عن العلاقة بینها وبین . المتوسط  ثم عن الفروق في الدافعیة تبعا لمتغیر الجنس والمستوى
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وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن مستوى الدافعیة مرتفع لدیهم كما أن  .الذات الأكادیمیة لدیهم
  .بین الذات الأكادیمیةو توجد علاقة بینها أنه و ،المستوى الدراسي لدیهمو   الدافعیة تتأثر بتفاعل الجنس

وبتالي فإن التلامیذ في مرحلة التعلیم المتوسط  یكون مستوى الدافعیة لتحصیل الدراسي مرتفعا 
وهذا یتطلب من الأسرة التربویة الحفاظ علیه من خلال نظام التحفیز والدعم المستمر لمجهودات ،لدیهم

لأن ذلك یرتبط بتصوراتهم لذواتهم الأكادیمیة ،ق الانجازات الراسیةدعواتهم للاستمرار في تحقیو للتلامیذ 
في قدراتهم و من جهة ومن جهة أخرى من شأنه أن یساهم في رفع من مستوى الثقة في النفس لذبهم 

مكانیتهم الشخصیة، الأمر الذي سوف یجنبهم الفشل الدراسي   .وإ
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  على العوامل المرتبطة بالفقر لدى النساءأثر بعض المتغیرات الدیمغرافیة 
  الفلسطینیات في محافظة الخلیل                    

  مرقو جمال أب. د                                                   
  فلسطین ،جامعة الخلیل 

  :الملخص

تبطـة بــالفقر هـدفت الدراسـة إلـى الكشـف عـن أثـرِ المتغیـرات الدّیموغرافیـة علـى العوامـل المر 
الحالــة (لــدى النســاء الفلســطینیات فــي محافظــة الخلیــل، وكــذلك الكشــف عــن الفــروق فــي كــلّ مــن 

ا)الاجتماعیــة، الوظیفــة، مكــان الســكن، المســتوى التعلیمــي  عینــة عشــوائیةً مكونــة مــن  ، مســتخدمً
ســي الاول امــرأة، تــمّ تطبیــق اســتنانه علــى أفــراد العینــة الــذي أعــدها الباحــث فــي الفصــل الدرا)97(

)  42( ، بعـــد أنّ تـــمّ التأكـــد مـــن ثباتهـــا وصـــدقها علـــى عینـــة اســـتطلاعیة بلغـــت )2014( لعـــام 
واســتخدم مــنهج تحلیــل المحتــوى فــي اســتنباط واســتنتاج بعــض الشــواهد فــي الآیــات القرآنیــة . امــرأة

      .لــيوبعــض الأحادیــث النبویــة المتضــمنة أبعــاد دور المــرأة وكــذلك اســتخدم المــنهج الوصــفي التحلی
وأســفرت الدراســة الــى أنّ اســتجابات نتــائج أفــراد العینــة فــي تخفیــف حــدة الفقــر علــى الدرجــة الكلیــة 

وكـذلك عـن عـدم ). 0.35(وانحراف معیـاري ) 2.26(للأداة كانت بشكل عام متوسطة، إذ بلغت 
اعي الاجتمــ(إلــى الدرجــة الكلیــة للواقــع  (a=0.05)وجـود فــروقٍ ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى

والنفســـي للمـــرأة الفلســـطینیة فـــي التخفیـــف مـــن حـــدة الفقـــر تُعـــزى للمتغیـــرات موضـــع ) الاقتصـــادي
ومـن خـلال هـذه النتـائج ). الحالة الاجتماعیة، مكان السكن، المسـتوى التعلیمـي، الوظیفـة(الدراسة 

 .تم ذكر بعض التوصیات
 

Abstract:         

The study aims at investigating the effect of the demographic variables on 
the aspects that connected with poverty among Palestinian women in Hebron 
district. It also tends to reveal the differences among these women with respect to 
social status، job، and place of residence and education level. The researcher used 
a random sample. The questionnaire، designed by the researcher، was 
implemented on the subjects in the second semester 2014 after being sure from its 
validity and reliability using a pilot sample of 42 women. The content analysis 
methodology was used to deduct and to induce some examples from some holy 
Quran verses and Islamic Tradition in which we can see the role of women in 
society. The researcher also used the description analyses methodology.  The study 
showed that the sample responses with regard to reducing the extent of poverty 
was in general moderate (2.26 and SD of 0.35). Results also showed that there was 
no statistically significant differences on (a= 0.05) on the total degree of social، 
economic and  
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psychological environment of the Palestinian women in reducing the degree of 
poverty attributed to the variables (social status، job، place of residence and 
education level). ). Results also proved that there was no statistically significant 
differences on (a= 0.05) among the women with regard to social status and 
educational level and the total degree of the social، economical and psychological 
environment in reducing the degree of poverty. In the light of these findings، the 
researcher concluded some samples. 

  

  :مقدمة

منهـا و فهـى ظـاهرة لا یخل ،الفقر من أهم القضایا التي تمر بها دول العـالم الثالـث عامـةتعد قضیة 
والفقـــر یعنـــى  عـــدم القـــدرة علـــى تـــأمین الاحتیاجـــات  ،أى مجتمـــع مـــع الاخـــتلاف فـــى حجمهـــا وطبیعتهـــا
 ن  مــن حرمـــان مــادى ونفســـي واجتمـــاعىفهــم یعـــانو . الأساســیة الـــدنیا وتوفیرهــا لـــدى الفــرد ومـــن یعـــولهم

فقــدان   ،بطالــة،  الملــبس الملائــم، انعــدام الأمــن الــوظیفى، ســوء التغذیــة، انعــدام الســكن الآمن،التعلــیمال(
الرعایة الصحیة وضمان العـلاج المناسـب، وسـوء الخـدمات فـى المواصـلات،  الانطـواء وعـدم المشـاركة 

  ).فى التفاعلات الاجتماعیة مع  معظم شرائح المجتمع 
ســتغلون   ،یختلــف عــن الفقــر فــى أي مكــان فــى العــالم والفقــرُ فــى فلســطین، ربمــا  ُ فــبعض الفقــراء ی

لكیـان الصـهیوني فـى الســقوط الأمنـى لـدى أحـد افـراد الاســرة، وقـد یمتـدُ لیصـبحَ بالتـدریج جمیــع  مـن قبـل ا
مقابـل عـلاج والدتـه  والحصـول علـى تصـریح عمـل، أو افراد الاسرة  مقابل  اشـباع حاجـة بسـیطة جـدًا نح

  .ذلك ونحو بالجنس أو دراهم معدودة  أالحصول على و أ
 ،وفى هذا السّـیاق نشـیر إلـى الآثـار الاقتصـادیة والاجتماعیـة والسیاسـیة والتعلیمیـة السـلبیة للفقـر  

وزیـادة  ،فعلى الصعید الاقتصادى نجد  التّبعیة  الاقتصـادیة للسـلطة الفلسـطینیة للـدول المانحـة للقـروض
ة الاحتكــــار والاســــتغلال وعلــــى الصــــعید الأجتمــــاعي انتشــــار وزیــــاد وانخفــــاض مســــتوى الــــدخل، الـــدیون،

وانخفــــاض فــــي الخــــدمات الصــــحیة والسكنیة،وانتشــــار  ،وزیــــادة نســــبة الوفیــــات ،الأمــــراض لســــوء التغذیــــة
إلــى ) 2000(وعبــد العظــیم  ،)2005( وقــد أشــارت الســاعاتي ،الجریمــة  بــین الشــباب مــن كــلا الجنســین

  .  وتبین وجود علاقة بین الجریمة والفقر ،الاجرامو المركز الأول نحأنّ سوء الاحوال الاقتصادیة احتلت 
وعــدم وجــود رؤیــة سیاســیة ،وعلــى الصــعید السیاســى نلاحــظ التبعیــة السیاســیة الخارجیــة والداخلیة

وعلــى المســتوي التعلیمــى  تبــین وجــود علاقــة بــین الجهــل  واضــحة نتیجــة غیــاب التخطــیط الاســتراتیجى،
  .   والفقر
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ا ینشـغلون بالسـعي للحصـول علـى إشـباع ) 2001(كم النجفي والحنیطي ویؤكدُ كلّ  أنّ الفقراء غالبً
وأنّ معظــم أبنــاء  ،الامــور المرتبطــة  بالتقنیــةو وغالبــا ینصــرفون  عــن كســب المعرفــة  ،حاجــاتهم الاساســیة

  .الفقراء یعملون بالزراعة والاعمال الیدویة والرعویة وینشغلون عن سلك التعلیم
إلا أنهمــا یشــتركان فــي  ،مــن ضــرورة تــأمین الفقیــر أولاً مــن كارثــة الفقــر ثــم المســكینوعلــى الــرغم 

وعجــز  ،التعــرض لهــذه الكارثــة التــي یترتــب علیهــا عــدم كفایــة حاجاتهمــا الأساســیة ومــن یعــول كــل منهمــا
كـل موارد كل منهما والقدرة علـى الوفـاء بمتطلباتـه الأصـلیة وضـرورة تـوفیر هـذه الكفایـة لهمـا حتـى یعـود 

ویعني هذا أن مفهوم الفقر فـي الإسـلام لـیس مشـكلة فحسـب بـل . منهما عضواً نافعاً وفعّالاً في المجتمع
ن ویـــوفر و كارثـــة ؛ وذلـــك لأن الإنســـان الفقیـــر هو ه الـــذي لا یســـتطیع أن یكفـــي نفســـه ولا یســـتطیع أن یـــؤمّ

لاحتیاجــات مــن إنســان آخــذاً فــي عــین الاعتبــار اخــتلاف ا ،لقلــة مــا یملــك مــن مــوارد ،حاجتــه الأساســیة
  .فالإسلام حثَّ على الاعتدال والوسطیة في جمیع الأمور ،لإنسان

ــاً فـي تحقیـق التنمیـة الشــاملة؛ وذلـك بحكـم إســهامه  ویحتـلُ النظـام التعلیمـي فــي فلسـطین مكانـاً هامً
وتعتبـــر  فـــي عملیـــة التنمیـــة البشـــریة التـــي تمثـــل قاعـــدة التنمیـــة ومنطلقاتهـــا الحقیقیـــة وطاقاتهـــا المتعـــددة،

مؤسســات التعلــیم العــالي بمختلــف أنواعهــا وأنماطهــا مرحلــة أساســیة فــي المنظومــة التعلیمیــة حیــث یقـــع 
على عاتقها تهیئـة الكـوادر البشـریة المؤهلـة والقـادرة علـى مواجهـة تحـدیات العصـر وتطوراتـه الاجتماعیـة 

  .والاقتصادیة والسیاسیة
ا لتقــدم المجتمـــع ذا كــان تقــدم المـــرأة ضــروریً دراســـة لواقــع المجتمـــع، و ، فــإن دراســـة واقــع المــرأة هوإ

ع المرأة یجسد كل عیوب الواقـع الاجتمـاعي، إذ إنّ المـرأة جسـدُ المجتمـع، وكینونتـه المهمشـة، ونواتـه  فواق
  .المركزیة في آن واحد

م تراثنـــا الإســـلامي العربـــي النســـاء مصـــداقاً لقولـــه تعـــالى ـــقَ لَ  :وقـــد كـــرّ ـــهِ أَنْ خَلَ اتِ مِـــنْ آیَ كُـــمْ مِـــنْ ﴿وَ
مٍ یَ  ـوْ قَ ـاتٍ لِ ـكَ لآَیَ نَّ فِـي ذَلِ ـةً إِ حْمَ رَ دَّةً وَ ـوَ كُمْ مَ ـنَ یْ ـلَ بَ جَعَ ـا وَ َ ه یْ لَ تَسْـكُنُوا إِ اجًا لِ فُسِكُمْ أَزْوَ ونَ﴾أَنْ ـرُ . سـورة الـروم. تَفَكَّ

وعـن ابـن عبـاس ـ رضـي االله عنهمـا ـ  أنّ الرسـول ـ صـلى االله علیـه وسـلم ـ  قـال لعمـر ـ   .20الآیـة 
ذا أمرهــا : ألا أخبــرك بخیــر مــا یكنــزه المــرء(   :االله عنــه ـ رضـيَ  المــرأة الصــالحة إذا نظــر إلیهــا ســرته، وإ

ذا غاب عنها حفظته    .2/306داوود بإسناد صحیحٍ  و أخرجه أب) أطاعته، وإ
فأهمیة تماسك الأسرة والتواصل بینهما والتـراحم والألفـة والمحبـة مـن خـلال النظـرة الإسـلامیة التـي 

وى التـرابط الـذي یجمعهـا، مـن السـهل التكیـف مـع الظـروف الاجتماعیـة والاقتصـادیة والتـي نعمـل توثق ق
  .بمقتضاها للتخفیف من حدة المشاكل التي قد تطرأ قبل الطلاق والفقر، وانحراف الأبناء

  :تحدید مشكلة الدراسة
لفقــر، ومعالجـــة اهــتم دیننــا الإســلامي الحنیـــف بتــأمین كــل فـــرد فــي المجتمــع المســلم ضـــد كارثــة ا

جذوره وتحریر الفـرد مـن براثنـه بحیـث یتهیـأ لـه مسـتوى مـن المعیشـة ملائـم لحالـه لائـق بكرامتـه معـین لـه 
  ..على أداء فراض االله والقیام بأعباء الحیاة وضغوطها الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة
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اللهـم إنـي أعـوذ بـك : ( في تعوذه بین الفقر والكفر فیما نقله عن أبي بكر) ص(لهذا قرن الرسول 
            داوود والحــــاكم، و رواه أبــــ) مــــن الكفــــر والفقــــر، اللهــــم إنــــي أعــــوذ بــــك مــــن عــــذاب القبــــر، لا إلــــه إلا أنــــت

  .585حدیث 
  . 266: 2ج) كاد الفقر أن یكون كفراً : ( قال) ص(أنه )   266 :1971( وفي السیوطي 

شــدیدة نابعــة مــن خصوصــیة القضــیة  وتتمیــز ظــاهرة الفقــر فــي المجتمــع الفلســطیني بخصوصــیة
الفلســـطینیة ومـــا یتعـــرض لـــه الشـــعب الفلســـطیني مـــن أحـــداث إضـــافة إلـــى أســـالیب الاحـــتلال الإســـرائیلي 
المقننة في تدمیر البنیة التحتیة وبالتالي ینعكس ذلـك علـى المسـتوى المعیشـي للأسـر الفلسـطینیة فارتفـاع 

  .ین الأسر الفلسطینیةمعدلات البطالة أدى إلى ارتفاع معدلات الفقر ب
ارتفعــت الأســر الفلســـطینیة ) 2006( ووفقــا لإحصــائیات الجهــاز المركــزي للإحصـــاء الفلســطیني 

فـــي الأراضـــي الفلســـطینیة المحتلـــة منـــذ بدایـــة % 64التــي تقـــع تحـــت خـــط الفقـــر ارتفعـــت إلـــى أكثــر مـــن 
فلســطیني یعیشــون  وهــذا یعنــي أن أكثــر مــن ملیــوني ،2001انتفاضــة الأقصــى وحتــى بدایــة شــهر إبریــل 

من الأسر الفلسطینیة في الضـفة الغربیـة تعـیش تحـت خـط الفقـر، مقابـل % 55.7تحت خط الفقر بواقع 
من الأسر الفلسطینیة في قطاع غزة تعیش تحت خط الفقـر، رغـم المسـاعدات الإنسـانیة خـلال % 81.4

ـــــع الأول مـــــن العـــــام  رادهـــــا تلقـــــت بعـــــض أف/ أحـــــد و مـــــن الأســـــر أ% 58.5إلـــــى أن هنـــــاك  2005الرب
ومــن الملاحــظ وجــود اتجــاه لارتفــاع نســبة الفقــر الــذین یعیشــون ضــمن عائلــة ترأســها النســاء . مســاعدات

 Feminization of Povertyموازیة بنسـبة الفقـراء الـذین ینتمـون إلـى العـائلات الأخـرى، فتأنیـث الفقـر 
عـن الأسـر التـي % 30امرأة إلـى أصبح مشكلة رئیسة فقد تبین زیادة نسبة الفقر بین الأسر التي ترأسها 

ویــنخفض الفقــر مــع ارتفــاع مســتوى التعلــیم، كمــا أن الفقــر یــزداد بازدیــاد حجــم  ،%22یرأســها رجــل إلــى 
الأسرة، ویزید بین الأسـر التـي ترأسـها الإنـاث، وكـل هـذا یشـیر إلـى أن تأنیـث الفقـر قضـیة هامـة ومؤشـر 

أن المــرأة روح المجتمــع وبــدون الــروح لا یمكــن أن ســلبي یعیــق التنمیــة الشــاملة آخــذا فــي عــین الاعتبــار 
  . یحیى الجسد

  :ویمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
) الحالــة الاجتماعیــة، الوظیفــة، مكــان الســكن، المســتوى التعلیمــي( مــا أثــر المتغیــرات الدیمغرافیــة 

فقر لــــدى النســــاء الفلســــطینیات فــــي المرتبطــــة بــــال) الاجتماعیــــة والاقتصــــادیة والنفســــیة ( علــــى العوامــــل 
  محافظة الخلیل؟

  :أسئلة الدراسة
درجـــات العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة بـــالفقر لـــدى  مــا متوســـطات  -1س

  النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل ؟
ء الفلسـطینیات ما أهم العوامل الاجتماعیة الاقتصـادیة والنفسـیة المرتبطـة بـالفقر لـدى النّسـا -2س

  في محافظة الخلیل ؟



 125                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

  :أهمیة الدراسة
ــــا   تكتســــب الدراســــة أهمیتهــــا مــــن خــــلال متغیراتهــــا التــــى تتنــــاول دور المــــرأة الفلســــطینیة اجتماعیً

ا ونفسیاً كونها جزءًا لا یتجزأ من المجتمع في مكانتها المتمیزة برؤیة إسلامیة  .واقتصادیً
 ت المـرأة الفلسـطینیة وبخاصـة قضـیة الفقـر الملازمـة تلقى الدراسة مزیدا من الضوء حول مشـكلا

 .للنساء المعیلات
 أنها سلكت منهج تحلیل المحتوى والمنهج الوصفي التحلیلي. 
 تعد هذه الدراسة مكملة لسلسلة دراسات متعلقة بالمرأة الفلسطینیة. 
 تساعد بعض الأمهات والآباء على كیفیة اللجوء إلى الحلول المشروعة. 

  :سةأهداف الدرا
  :تهدف هذه الدراسة إلى

  التّعـــرف علـــى العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة بـــالفقر، كمـــا تراهـــا النســـاء
 .الفلسطینیات في محافظة الخلیل

  فـي ) المسـتوى التعلیمـي ،الوظیفـة ،مكـان السـكن ،الحالـة الاجتماعیـة(التّعـرف علـى اثـر كـل مـن
 .النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیلالعوامل المؤثرة على الفقر لدى 

  :مبررات الدراسة
  :یرى الباحث أنَّ مبررات الدراسة تكمن في  أنّ الفقر یؤدي إلى 
 وخیانة الوطن والمواطن فى المجتمع كافة ،الكفر بأنعم االله.  
 ة  .كارثة وزیادته تعني زیادة الفساد في الأوساط الاجتماعیّ
  المخدرات، السرقة، الزنا، انتشار الجریمة، الفسادو الاجتماعیة نحو زیادة المشاكل. 
 الحقد والحسد بین الأفرادو نشوء بعض الأمراض الاجتماعیة نح. 
  عـدم احتـرام النظـام الرســمي فـي الدولـة لأن الرواتـب لا تفــى بالحاجـات الأساسـیة لـدى المــواطن 

 .ضعف الوازع الدیني والثقافي والاجتماعي ویعمل على زیادة التسول
 شار الجهل والأمیة والأمراض الصحیةانت. 

ا فـــي مواصـــلة التنمیـــة عامـــة ولـــدى النســـاء خاصـــة أنّ الأســـر  ـــا فـــإن الفقـــر یعـــد عائقـــا كبیـــرً وعمومً
مــن المجتمــع الفلســطیني، ونســبة الفقــر بــین صــفوفها % 7الفلســطینیة التــي ترأســها نســاء تمثــل مــا نســبته 

  %.22تمثل ما نسبته بینما نسبة الفقر التي یرأسها ذكور % 30تصل إلى 
  .كل هذه المسوغات جعلت الباحث یتناول إجراء هذه الدراسة

  :حدود الدراسة
امــرأة فـي الفصــل الدراســى الاول ) 97(عینـة عشــوائیة بســیطة قوامهـا  اقتصـرت هــذه الدراسـة علــى

 .كما اقتصرت على الأداة التي أعدها الباحث لهذا لغرض)  2014( لعام 
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  :مصطلحات الدراسة
والواقـــع أنّ   ،الســكانى وحجمــهو هــى العوامــل المرتبطــة بطبیعــة  معــدل النم: امــل الدیموغرفیــةالعو 

              الســـــــكاني، وتتضــــــــمن هــــــــذه و الاقتصــــــــادى النمو الفقـــــــر یــــــــزداد كمـــــــا ونوعــــــــا اذا لــــــــم یتجـــــــاوز نســــــــبة النم
  :العوامل ما یلى

اه الجوفیـة  والأراضـي مــن  ویشــمل محدودیـة المـوارد الاقتصـادیة، وســرقة المیـ: العامـل الاقتصـادى
م  ،قبـــــل الكیـــــان الصـــــهیوني وانخفـــــاض الصـــــادرات الســـــكاني نتیجـــــة فلســـــفة و والتراجـــــع المســـــتمر فـــــى النّ

تقلـیص الانفـاق الحكـومي وشـبه انعـدام فـرص  والسیاسات الخاطئة  والمتمثلة  فـى بعـض الإجـراءات نحـ
 .التوظیف مما أدى الى انتشار البطالة

جرائیـــا یعـــرف  الفقـــر   بتـــدنى دخـــل الفـــرد وعـــدم القـــدرة علـــى تـــوفیر الحاجـــات الاساســـیة وغیـــاب وإ
  . الخطط الاستراتیجیة التنمویة الناجحة

انتشـار الجریمـة و الفقر فـى البعـد الاجتمـاعى یعنـى التفكـك الآسـرى  والبطالـة   :العامل الاجتماعى
وغیـــاب  ،ارق الاجتماعیـــةوهنـــا تظهـــر الفـــو  ،وتبـــیض الامـــوال والإثـــراء غیـــر المشـــروع ،الفســـاد والفاحشـــةو 

ـــا .الـــدور الإداري وســـوء التنظــــیم  فـــى الجمعیـــات والنقابــــات جرائیً ــــة  : وإ عـــدم شــــمولیة الحمایـــة الاجتماعیّ
  .لوجود الفساد بشتى أنواعه

الشــعور بعــدم وجــود أفــق سیاســي واضــح أدى الــى الاحبــاط  والفشــل فــى كافــة  :العامــل النفســي 
ا  ا واجتماعیً امناحى الحیاة اقتصادیً   .ونفسیً

ف الفیــروز أبــادي فــي القــاموس المحــیط فــي فصــل الفــاء بــاب الــراء الفقــر فـــي  :عامــل الفقــر عــرّ
فیوجــد : وفــي الاصــطلاح. ضــد الغنــى وقــدرة أنْ یكــون لــه مــا یكفــي عیالــهو وه ،العــوز والحاجــةو ه: اللغــة

ــه أولُ مصــارف الصــدقة المفروضــة، والغ ایــة مــن فــروض اخــتلاف بــین أهــل الفقــه وعلمــاء اللغــة، إلاّ أنّ
ف البهــوتي . محاربــة الفقــرو الزكــاة ه لا یجــد نصــف  ،أنــه الــذي لا یجــد شــیئا :الفقــر) 424: بــدون( وعــرّ
   .أشد حاجة من المسكین ؛ لأن الخالق بدأ بهو كفایته فه

ــا جرائیً مجمــوع الــدرجات التــي حصــلت علیهــا المــرأة الفلســطینیة وفقــاً للأســتبانة المســتخدمة فــي   :وإ
  .الدراسة

لقــد تــم اختیــار العینــة بطریقــة عشــوائیة بســیطة، إذ بلغــت عینــة الدراســة التــي تــم :  الدراســة عینــة
امــرأة حیــث وزعــت أداة الدراســة علــى مجموعــة مــن العــائلات فــي المؤسســات )  97( الاعتمــاد علیهــا  

  .والجمعیات الخیریة وأخرى على مجموعة من النساء غیر العاملات
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  )97= ن( ص العینة حسب المتغیرات الدیمغرافیة یوضح خصائ)  1( جدول رقم 
  %  العدد  المتغیرات  الرقم

      الحالة الاجتماعیة  .1
  57.7  56  متزوجة  
  28.8  28  غیر متزوجة  
  13.5  13  أرملة  
      الوظیفة  .2
  10.3  10  عاملة  
  48.5  47  لا تعمل  
  41.2  40  موظفة  
      مكان السكن  .3
  49.5  48  مدینة  
  31.9  31  قریة  
  18.6  18  مخیم  
      المستوى التعلیمي  .4
  44.3  43  دبلوم فأقل  
  55.7  54  جامعي فأعلى  

  :أداة الدراسة
  :تكونت أداة الدراسة من جانبین  
الوظیفــة،  ،الحالــة الاجتماعیــة( اشــتملتْ علــى معلومــات دیمغرافیــة عامــة، وهــي : الجانــب الأول 

  :الفقرات العلمیة وتتضمن ثلاثة أبعاد وهي: انيالجانب الث). مكان السكن، المستوى التعلیمي
 –1عبـارات تبــدأ مـن رقــم )  9( یتعلـق بـدور المــرأة فـي التّخفیــف مـن حــدة الفقـر ویتضــمن  :الأول

)  9( یتعلــق بالعوامــل التــي تعیــق دور المــرأة فــي التخفیــف مــن حــدة الفقــر، ویتضــمن أیضــا : والثــاني .9
عبـارات تبـدأ )  9( یتعلـق بالحالـة النفسـیة للمـرأة وتتكـون مـن : والثالـث .18 –10عبـارات وهـي مـن رقـم 

  .27 – 19من رقم 
ــالي أصــبحت تتــألف أداة الدراســة مــن  عبــارة وفقــا للــوزن الثلاثــي بحیــث یعطــى ثــلاث )  27( وبالتّ

ودرجـة واحـدة ) بدرجـة متوسـطة ( ودرجتین للذي یجیب ) بدرجة كبیرة ( درجات للمفحوص الذي یجیب 
  ). 27( وأقل درجة )  81( وبهذا تكون أعلى درجة ). بدرجة قلیلة  (للذي یجیب 

ا كلما زادت الدرجـة زادت درجـة مكانـة ودور المـرأة الفلسـطینیة فـي التخفیـف مـن حـدة الفقـر فـي  أمّ
محافظة الخلیل وعلاقته بالمتغیرات الدیمغرافیة، وكلمـا انخفضـت الدرجـة انخفـض دور المـرأة الفلسـطینیة 

وتم صـیاغة جمیـع فقـرات الأداة مـن خـلال سـؤال مفتـوح تـم طرحـه علـى مجموعـة مـن  ،فقرفي معالجة ال
  .امرأة)  52( النساء العاملات في بعض الجمعیات الخیریة وبلغن 
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مــا متوســطات درجــات العوامــل الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر : والســؤال هــو 
  لیل ؟لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخ

  .وللتحقق من صدق الأداة استخدم صدق المحكمین: صدق الأداة وثباتها
عــد وذلــك تحــت البعــد الــذي تنتمــي  :صــدق المحكمــین  ُ بعــد كتابــة الأبعــاد والعبــارات التابعــة لكــل ب

أمــام كــل عبــارة، ثــم بعــد ذلــك تــم ) لا تنتمــي / تنتمــي ( إلیــه كــل عبــارة مــن العبــارات، تــم وضــع كلمتــي 
مـن المختصـین فـي هـذا المجـال، وذلـك لأجـل قـراءة العبـارات وحـذف العبـارات )  7( علـى عرض الأداة 

تعــدیل مــا و حــذف أو التــي لا تنتمــي مــع الأبعــاد التــي تنتمــي إلیهــا، وكــذلك طلــب مــن المحكمــین إضــافة أ
عبـــارات وتغییـــر بعـــض )  3( وتـــم الاتفـــاق علـــى حـــذف . الأبعـــادو یرونـــه مناســـباً ســـواء علـــى العبـــارات أ

  .عبارة)  30(بدلاُ من )  27( ات وأصبحت الأداة تتكون من الكلم
ـــمّ حســـاب مصـــفوفة ارتبـــاط الفقـــرات مـــع الدرجـــة الكلیـــة  ،ولزیـــادة التّحقـــق مـــن صـــدق الأداة  فقـــد تَ

موضــح فــي و ؛ كمــا ه)Pearson Correlation(لــلأداة؛  وذلــك باســتخدام معامــل الارتبــاط لبیرســون 
  ) 2(جدول 

لمصفوفة )  Pearson Correlation(مل الارتباط بیرسون یوضح معا)  2( جدول رقم 
  :ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلیة للأداة

  قیمة ر  العبارات  الرقم
  0.573  .بمقدور المرأة أن تؤدي عدة أدوار   .1
  0.571  .عمل المرأة یخفف من حدة الفقر في الأسرة   .2
  0.570  .بمقدور المرأة أن تنفذ مشاریع اقتصادیة صغیرة   .3
  0.568  .تشاطر المرأة الرجل في المسؤولیة الاقتصادیة   .4
  0.564  .تساعد المرأة الرجل في تربیة الحیوانات الداجنة   .5
  0.561  .تقتصد المرأة من شراء الكمالیات   .6
  0.561  .المرأة تقتصد في شراء احتیاجاتها الثانویة   .7
  0.558  .المرأة مقتنعة بتنظیم النسل   .8
  0.551  .لزراعةتساعد المرأة الرجل في ا   .9

  0.549  .المرأة تزاحم الرجل في العمل   .10
  0.548  .الاهتمام بتعلیم المرأة قلیل   .11
  0.545  .فرص العمل أمام المرأة قلیلة   .12
  0.532  .نظرة المجتمع للمرأة العاملة محترمة   .13
  0.527  .الراتب الذي یعطى للمرأة قلیل   .14
  0.425  .لم تكن بحاجة إلیهو تحب المرأة العمل حتى ل   .15
  0.512  .العادات والتقالید الاجتماعیة في الأسرة الممتدة تحد من العمل   .16
  0.508  .الزواج المبكر للمرأة یعیق العمل   .17
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  0.497  .نظرة الرجل لعمل المرأة دونیة   .18
  0.493  .المرأة تحقق ذاتها في العمل   .19
  0.482  .أشعر بعدم الأمان    .20
  0.471  .أشعر بأني قلقة ومتوترة باستمرار   .21
  0.468  .عاني من كثرة السرحان والشرود الذهنيأ   .22
  0.468  .أبكي لأبسط الأمور   .23
  0.442  .أشعر بالقلق والإرهاق   .24
  0.413  .أشعر بالحزن وعدم التفاؤل    .25
  0.399  .أشعر بعدم الثقة في نفسي   .26
  0.392  .أخاف من الظلام   .27

  )α ≥0.05(جمیع القیم دالة عند مستوى 
أنّ المعطیات الواردة فیه تشیر إلى أنّ جمیع قیم ارتباط العبارات  ) 2( یتبین من الجدول رقم   

ا مما یؤكد  مع العوامل المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل دالة إحصائیً
سلامة الأداة وصحتها كما أن جمیع هذه العبارات تشترك معاً في قیاس تعدد وتنوع الأدوار الاجتماعیة 

یة والنفسیة في التخفیف من حدة الفقر، ووفقا لموقع ومكانة المرأة الفلسطینیة في المجتمع الاقتصاد
  .الفلسطیني باعتبارها الركیزة الأساسیة الأولى في بناء الأسرة

للتحقق من ثبات أداة الدراسة تم استخدم الاتساق الداخلي لفقرات الأداة بحساب  :ثبات الأداة  
وبذلك تتمتع )  0.82( على العینة الكلیة حیث بلغت )  Cronbach Alpha( معامل كرونباخ ألفا 

  .الأداة بدرجة عالیة من الثبات
  :المنهج المستخدم 

وذلــك عــن طریــق اســتنباط واســتنتاج بعــض الشّــواهد فـــي   ،تــمّ اســتخدام مــنهج تحلیــل المحتــوى  
ــ ا وكــذلك تــم اســتخدام الآیــات القرآنیــة والأحادیــث النبویــة المتعلقــة بــدور المــرأة اجتماعیً ا ونفســیً ا واقتصــادیً

المــنهج الوصــفي التحلیلــي فــي وصــف الظــاهرة بالإضــافة الــى اجــراء بعــض المقــابلات الشخصــینة لــدى 
  .غیر عاملات) 9(أمراة من العاملات  منهم ) 22(بعض الأخوات البالغ عدهم 

  :وتضمن تصمیم الدراسة  ما یلىو 
  .جتماعیة، الوظیفة، مكان السكن، المستوى التعلیميالحالة الا :المتغیرات المستقلة: أولا

ــاً  العوامــل المرتبطــة بــالفقر لــدى النســاء الفلســطینیات فــي محافظــة  وهــي: المتغیــرات التابعــة: ثانی
  .  الخلیل

ــــــوم الاجتماعیــــــة   :المعالجــــــة الإحصــــــائیة ــــــامج الإحصــــــائي للعل ــــــم اســــــتخدام البرن  ) SPSS(ت
ـــــة، اختبـــــاروالمعالجـــــات الإحصـــــائیة للبیانـــــات باســـــ                  تخراج المتوســـــطات الحســـــابیة والانحرافـــــات المعیاری
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 )T.test ( وتحلیــل التبــاین الأحــادي )ANOVA  (وتحلیــل التبــاین المتعــدد (MANOVA)  ومعامــل
  ).  Pearson Correlation(الارتباط لبیرسون 

   :نتائج الدراسة
لاقتصـادیة والنفسـیة المرتبطـة بـالفقر لـدى النسـاء هدفت الدراسة إلـى معرفـة العوامـل الاجتماعیـة وا

  .الفلسطینیات في محافظة الخلیل، وكذلك التعرف على أثر المتغیرات الدیمغرافیة موضع الدراسة
مــا متوســطات درجــات العوامــل الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر : الســؤال الأول

لیــــل ؟ وللإجابـــة عــــن هـــذه الســــؤال اســـتخدمت المتوســــطات لـــدى النســــاء الفلســـطینیات فــــي محافظـــة الخ
الحســـابیة والنســـب المئویـــة والانحرافـــات المعیاریـــة للعوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة 

 ) 3( واضح في الجدول رقم و كما ه. بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل
بیة والانحرافات المعیاریة في متوسطات العوامل یوضح المتوسطات الحسا)  3( جدول رقم 

              الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل
  )97= ن ( 

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  المتغیر
العوامـــــل الاجتماعیـــــة والاقتصــــــادیة والنفســـــیة المرتبطــــــة 

  دى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل بالفقر ل
2.261  0.352  

أن درجـــة العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة )  3( یتبـــین مـــن الجـــدول رقـــم   
بالفقر لدى النسـاء الفلسـطینیات فـي محافظـة الخلیـل كانـت متوسـطة، حیـث بلـغ المتوسـط الحسـابي علـى 

  ). 0.352( بواقع انحراف معیاري ) 2.261( الدرجة الكلیة للأداة المستخدمة 
مـــا أهــم العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصــادیة والنفســـیة المرتبطـــة بــالفقر لـــدى النســـاء : الســؤال الثـــاني

  الفلسطینیات في محافظة الخلیل ؟
وللإجابـــة عـــن السّـــؤال الثـــاني اســـتخرجت المتوســـطات الحســـابیة والانحرافـــات المعیاریـــة لمظـــاهر  

تماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطـة بـالفقر لـدى النسـاء الفلسـطینیات فـي محافظـة الخلیـل العوامل الاج
  ) 4( واضح في الجدول رقم و حسب الأهمیة كما ه

یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأهم العوامل الاجتماعیة )  4( جدول رقم 
  .ساء الفلسطینیات في محافظة الخلیلوالاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى الن

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  الفقرات  الرقم
  0.62  2.71  .تشاطر المرأة الرجل في المسئولیة الاقتصادیة  .4
  0.71  2.69  .بمقدور المرأة أن تنفذ مشاریع اقتصادیة صغیرة  .3
  0.67  2.65  .عمل المرأة یخفف من حدة الفقر في الأسرة  .2

  0.54  2.64  .المرأة تحقق ذاتها في العمل  .19
  0.72  2.61  .بمقدور المرأة أن تؤدي عدة أدوار  . 1
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  0.74  2.53  .أبكي لأبسط الأمور  23
  0.53  2.47  .أشعر بعدم الثقة في نفسي  26
  0.64  2.46  .تساعد المرأة الرجل في تربیة الحیوانات الداجنة  5
  0.51  2.45  .تساعد المرأة الرجل في الزراعة  9

  0.62  2.44  .المرأة تزاحم الرجل في العمل  10
  0.73  2.43  .تقتصر المرأة من شراء الكمالیات  6

  0.82  2.41  .الراتب الذي یعطى للمرأة قلیل  14
  0.71  2.40  .أشعر أنني قلقة ومتوترة باستمرار  21
  0.70  2.40  .لم تكن بحاجة إلیهو تحب المرأة العمل حتى ل  15
  0.65  2.38  .ل لعمل المرأة دونیةنظرة الرج  18
  0.72  2.36  .المرأة مقتنعة بتنظیم النسل  8

  0.64  2.35  .أشعر بالقلق والإرهاق  24
  0.68  2.34  .نظر المجتمع للمرأة العاملة محترمة  13
العادات والتقالید الاجتماعیة في الأسرة الممتدة تحد من   16

  .العمل
2.34  0.64  

  0.63  2.32  .ن والشرود الذهنيأعاني من كثرة السرحا  22
  0.54  2.32  .أشعر بعدم الأمان  20
  0.62  2.31  .أخاف من الظلام  27
  0.65  2.30  .الزواج المبكر للمرأة یعیق العمل  17
  0.74  2.30  .فرص العمل أمام المرأة قلیلة  12
  0.62  2.29  .الاهتمام بتعلیم المرأة قلیل  11
  0.51  2.27  .ا الثانویةالمرأة تقتصد في شراء احتیاجاته  7

  0.44  2.26  .أشعر بالحزن وعدم التفاؤل   25
یتبــــینُ أن أهــــم مظــــاهر العوامــــل الاجتماعیــــة والاقتصــــادیة والنفســــیة )  4( مــــن خــــلال الجــــدول   

المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسـطینیات فـي محافظـة الخلیـل، مرتبـة حسـب الأهمیـة، فقـد احتلـت العبـارة 
الأولـــى والتـــي تـــنص علـــى مشـــاركة المـــرأة الرجـــل فـــي المســـئولیة الاجتماعیـــة، إذ بلـــغ المرتبـــة ) 4(رقـــم 

والتـــي ) 3(، وجـــاء فـــي المرتبـــة الثانیــة العبـــارة رقـــم 0.62، وانحـــراف معیــاري 2.71متوســطها الحســـابي 
، 2.69تـــنص علـــى اســـتطاعة المـــرأة بـــأن تنفـــذ مشـــاریع اقتصـــادیة صـــغیرة، إذ بلـــغ متوســـطها الحســـابي 

والتـــي تشـــیر إلـــى أنّ عمـــل المـــرأة ) 2(، وجـــاء فـــي المرتبـــة الثالثـــة العبـــارة رقـــم 0.71یـــاري وانحـــراف مع
، وجـاء فـي 0.67، وانحـراف معیـاري 2.65یخفف من حدة الفقر في الأسرة، إذ بلغ متوسطها الحسـابي 

وســطها والتــي تشــیر إلــى أن المــرأة تحقــق ذاتهــا فــي العمــل، إذ بلــغ مت) 19(المرتبــة الرابعــة العبــارة رقــم 
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المرتبـة الخامسـة التـي تشـیرُ ) 1(، في حین احتلت العبارة رقـم 0.54، وانحراف معیاري 2.64الحسابي 
   0.72، وانحراف معیاري 2.61إلى قدرة المرأة على القیام بعدة أدوار، إذ بلغ متوسطها الحسابي 

ــا   ا فــي  وفیمــا یتعلــق بــأولى العبــارات التــي تعیــق واقــع المــرأة الفلســطینیة اجتماعیً ا ونفســیً واقتصــادیً
المرتبــة الأولـى التــي تـنصُ علــى الشـعور بــالحزن ) 25(التخفیـف مـن حــدة الفقـر، فقــد احتلـت العبــارة رقـم 

، وجـــاء فــي المرتبـــة 0.44، وبلــغ الانحـــراف المعیــاري 2.26وعــدم التفــاؤل، إذ بلـــغ متوســطها الحســـابي 
ي شــراء احتیاجاتهــا الثانویــة، إذ بلــغ متوســـطها التــي تشــیر إلــى اقتصــاد المــرأة فــ) 7(الثانیــة العبــارة رقــم 

والتــي تــنص إلــى ) 11(، وجــاء فــي المرتبــة الثالثــة العبــارة رقــم 0.51، وانحــراف معیــاري2.27الحســابي 
، وجـــاء فـــي 0.62، وانحـــراف معیـــاري 2.29الاهتمـــام بتعلـــیم المـــرأة قلیـــل، إذ بلـــغ متوســـطها الحســـابي 

تــنص علــى أن فــرص العمــل أمــام المــرأة قلیلــة، إذ بلــغ متوســطها  التــي) 12(المرتبــة الرابعــة العبــارة رقــم 
التـــي ) 17(، فـــي حـــین احتلـــت المرتبـــة الخامســـة العبـــارة رقـــم 0.74، وانحـــراف معیـــاري 2.30الحســابي 

، وانحــراف معیــاري 2.30تــنص علــى أن الــزواج المبكــر للمــرأة یعیــق العمــل، إذ بلــغ متوســطها الحســابي 
   .قد تساوى) 12و 17( لحسابي للعبارتین ، ویلاحظ أنّ المتوسط ا0.65

  :فرضیات الدراسة
فــــــــي ) α  =0.05( لا توجــــــــد فــــــــروق ذات دلالــــــــة إحصــــــــائیة عنــــــــد مســــــــتوى   :الفرضیة الأولى

متوســـطات العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة بـــالفقر لـــدى النســـاء الفلســـطینیات فـــي 
ولفحـص هـذه الفرضـیة اسـتخدم تحلیـل التبـاین الأحـادي . عیـةمحافظة الخلیل وفقـا لمتغیـر الحالـة الاجتما

  )ANOVA  (واضح من الجدول رقم و لمعرفة الفروق في الدرجة الكلیة كما ه )5 (  
للفروق في العوامل )  ANOVA(یوضح نتائج تحلیل التباین الأحادي )  5( جدول رقم 

ا  الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النس اء الفلسطینیات في محافظة الخلیل وفقً
  امرأة) 97= ن( لمتغیر الحالة الاجتماعیة 

درجة   مصدر التباین
  الحریة

مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

قیمة ف 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائیة

  0.147  1.871  0.232  0.558  2  بین المجموعات
      0.125  11.320  95  داخل المجموعات

        11.871  97  المجموع
) α =0.05(عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى )  5( یتبــین مــن الجــدول رقــم 

فــي الدرجــة الكلیــة للعوامــل الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر لــدى النســاء الفلســطینیات 
جتماعیــة والاقتصــادیة فـي محافظــة الخلیــل تُعــزى لمتغیــر الحالــة الاجتماعیــة، إذ كانــت درجــة العوامــل الا

  ) 6( واضح من الجدول رقم  و كما ه ،والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات، متوسطة
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یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة للعوامل الاجتماعیة )  6( جدول رقم 
افظة الخلیل تعزى لمتغیر والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في مح

  :الحالة الاجتماعیة
  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  العدد  الحالة الاجتماعیة

  0.32  2.28  56  متزوجة
  0.31  2.17  28  غیر متزوجة

  0.36  2.19  13  أرملة
أنّ المتوســـطات الحســـابیة لكـــل مــــن المتزوجـــات وغیـــر المتزوجــــات ) 6(یتبـــین مـــن الجـــدول رقــــم 

وهــذا یعـزز قبــول الفرضــیة الصــفریة بمعنــى أنـه ســواء كانــت النســاء متزوجــات ،قــد كانــت متقاربةوالأرامـل 
فــأنّهن لا یخــتلفن فــي درجــات تــأثیر العوامــل المرتبطــة بــالفقر، إذ إنّ العوامــل المرتبطــة و أ غیــر متزوجــات 

  .أرملةو مطلقة أو بالفقر بدت غیر مرتبطة بكون المرأة متزوجة أ
فــي العوامــل )  α  =0.05(وجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى لا ت  :الفرضیة الثانیة

ـــا  الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر لـــدى النســاء الفلســطینیات فــي محافظــة الخلیــل وفقً
  .لمتغیر الوظیفة

لمعرفــة )  ANOVA( للكشــف عــن صــحة هــذه الفرضــیة أیضــا اســتخدم تحلیــل التبــاین الأحــادي  
العوامـــل الاجتماعیـــة والاقتصـــادیة والنفســـیة المرتبطـــة بـــالفقر لـــدى النســـاء الفلســـطینیات فـــي  الفـــروق فـــي

  .محافظة الخلیل
للفروق في العوامل )  ANOVA( یوضح نتائج اختبار تحلیل التباین الأحادي) 7(جدول رقم 

ا  الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات بمحافظة الخلیل وفقً
  .لمتغیر الوظیفة

درجة   مصدر التباین
  الحریة

مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

قیمة ف 
  المحسوبة

الدلالة 
  الإحصائیة

  0.147  1.871  0.162  0.341  2  بین المجموعات

      0.131  11.330  95  داخل المجموعات
        11.671  97  المجموع

=  α(فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوىعـــدم وجـــود )  7( یتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم      
فــي العوامــل الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر لــدى النســاء الفلســطینیات فــي )  0.05

لا تعمـل، فـإن العوامـل المرتبطـة و محافظة الخلیـل وفقـا لمتغیـر الوظیفـة أي أنـه سـواء كانـت المـرأة تعمـل أ
  .8لا تعمل، كما یتضحُ من الجدول رقم و مرأة تعمل أبالفقر  لا تختلف  باختلاف كون ال
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یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة العوامل الاجتماعیة )  8( جدول رقم 
ة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل تُعزى للمتغیر  والاقتصادیة والنفسیّ

  :الوظیفي
  الانجراف المعیاري  بيالمتوسط الحسا  العدد  الوظیفة

  0.47  2.37  10  عاملة
  0.62  2.23  47  لا تعمل
  0.43  2.18  40  موظفة

العوامـــــل )  α  =0.05(لا توجـــــدُ فـــــروق ذات دلالـــــة إحصـــــائیة عنـــــد مســـــتوى  :الفرضـــــیة الثالثـــــة
الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر لـــدى النســاء الفلســطینیات فــي محافظــة الخلیــل وفقـــا 

  .لمتغیر السكن
لمعرفــة الفــروق فــي )  ANOVA( ولفحــص هــذه الفرضــیة تــم اســتخدام تحلیــل التبــاین الأحــادي   

العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطـة بـالفقر لـدى النسـاء الفلسـطینیات فـي محافظـة الخلیـل 
  .) 9( واضح في الجدول رقم و كما ه ،تعزى لمتغیر مكان السكن

؛ لمعرفة الفروق في العوامل )  ANOVA( یوضح تحلیل التباین الأحادي ) 9 (جدول رقم  
الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات بمحافظة الخلیل لمتغیر 

  .مكان السكن
درجة   مصدر التباین

  الحریة
مجموع 
  المربعات

متوسط 
  المربعات

قیمة ف 
  المحسوبة

الدلالة 
  صائیةالإح

  0.062  3.610  0.352  0.811  2  بین المجموعات
      0.229  9.724  95  داخل لمجموعات

        10.535  97  المجموع
فـي ) a=0.05( عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى )  9(یتبین من الجدول رقم 

نیات فـي محافظـة الخلیـل العوامل الاجتماعیة والاقتصادیة والنفسیة المرتبطـة بـالفقر لـدى النسـاء الفلسـطی
  ). 10( واضح من خلال المتوسطات في الجدول رقم و تُعزى لمتغیر مكان السكن كما ه

ــه ســواء كانــت  ـي أنّ العوامــل المرتبطــة بــالفقر غیــر مرتبطــة بمكــان ســكن النســاء، أي أنّ وهــذا یعنـ
كمـــا  ،رتبطــة بــالفقرالقریــة فــإن ذلــك لـــم یكــون عــاملا مــؤثرا فـــي العوامــل المو النســاء تســكن فــي المدینـــة أ

  )10(یتضح في الجدول رقم 
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یوضح المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة العوامل الاجتماعیة )  10( جدول رقم 
  والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات بمحافظة الخلیل تُعزى لمتغیر السكن

  جراف المعیاريالان  المتوسط الحسابي  العدد  مكان السكن
  0.37  2.28  48  مدینة
  0.35  2.21  31  قریة
  0.51  1.67  18  مخیم

فــي العوامــل )  a  =0.05( لا توجــد فــروقٌ ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى   :الفرضیة الرابعة
ـــا  الاجتماعیــة والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر لـــدى النســاء الفلســطینیات فــي محافظــة الخلیــل وفقً

  .المستوى التعلیمي لمتغیر
لمعرفـة الفـروق فـي الدرجـة )  T.test( للتأكد والتّحقق مـن صـحة هـذا الفـرض اسـتخدم اختبـار،   

الكلیـة العوامـل الاجتماعیـة والاقتصـادیة والنفسـیة المرتبطــة بـالفقر لـدى النسـاء الفلسـطینیات فـي محافظــة 
  ). 11( ل رقم واضح من الجدو و الخلیل تُعزى لمتغیر المستوى التعلیمي، كما ه

لمعرفة الفروق العوامل الاجتماعیة )  T.test( یوضح نتائج اختبار ت )  11( جدول رقم 
والاقتصادیة والنفسیة المرتبطة بالفقر لدى النساء الفلسطینیات في محافظة الخلیل تعزى لمتغیر 

  .المستوى التعلیمي
المستوى 
  التعلیمي

الانحراف   المتوسط الحسابي  العدد
  يالمعیار 

درجات 
  الحریة

قیمة ت 
  المحسوبة 

الدلالة 
  الإحصائیة

  دبلوم فأقل
  

  جامعة أعلى

43  
  
54  

2.27  
  

2.21  

0.37  
  

0.28  

  
95  

  
0.712  

  
0.517  

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة )  11( یتبــین مــن المعطیــات الــواردة فــي الجــدول رقــم   
والاقتصــادیة والنفســیة المرتبطــة بــالفقر  فــي العوامــل الاجتماعیــة)  α  =0.05(ذات دلالــة عنــد مســتوى 

لـــدى النســـاء الفلســـطینیات فـــي محافظـــة الخلیـــل، فقـــد بلغـــت الدرجـــة لـــدى أفـــراد العینـــة مـــن النســـاء رغـــم 
)  2.27( اخــتلاف مســـتواهم العلمــي ســـواء ممــن یحملـــون درجــة الـــدبلوم فأقــل بلـــغ متوســطهم الحســـابي 

  ). 2.21( الحسابي وكذلك من یحملن درجة جامعیة فأعلى بلغ متوسطهم 
وأمـــا بالنســـبة لمعرفـــه اثـــر العوامـــل الدیموغرافیـــة علـــى العوامـــل المرتبطـــة بـــالفقر فقـــد تـــم اســـتخدام 

لدراسـة تحلیـل التبـاین فـي المتغیـرات وأثـره علـى الفقـر كمـا  (MANOVA) اختبـار تحلیـل التبـاین المتعـدد
  (Wilks' Lambda)باستخدام  ویلیكس لامبدا ) 12( واضح في الجدول رقم و ه
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تحلیل التباین یوضح اثر العوامل الدیمقرافیة على العوامل المرتبطة بالفقر ) 12(جدول رقم
 MANOVAالمتعدد 

  الدلالة الإحصائیة  قیمة ف المحسوبة  القیمه  المتغیر
  0.000  2435  0.01  المعامل

  0.01  14.71  0.46  الحالة الاجتماعیة
  ة الإحصائیةالدلال  قیمة ف المحسوبة  القیمه  المتغیر
  0.000  1432  0.012  المعامل
  0.01  18.23  0.39  الوظیفة
  الدلالة الإحصائیة  قیمة ف المحسوبة  القیمه  المتغیر
  0.000  2435  0.012  المعامل

  0.01  14.02  0.461  مكان السكن
  الدلالة الإحصائیة  قیمة ف المحسوبة  القیمه  المتغیر
  0.000  273  0.05  المعامل
  0.02  21.20  0.63  یميالمستوى التعل

 ،الوظیفـة ،الحالـة الاجتماعیـة(أنّ المتغیـرات ) 12(یتبین من المعطیات الموجودة في جدول رقـم  
ویعنـــى عـــدم  وجـــود فـــروق ذات دلالـــة  ،لـــیس لهمـــا أثـــر فـــي الفقـــر) والمســـتوى التعلیمـــي  ،مكـــان الســـكن

ة الاحبـاط المسـتمر فـي كافـة أي لا یـؤثر علـى مسـتوى الفقـر نتیجـ)  α  =0.05(إحصائیة عند مستوى 
   .نواحي الحیاة

  :مناقشة النتائج
ــائج عـــدم ارتبـــاط العوامـــل المرتبطـــة بـــالفقر بكـــل مـــن المســـتوى التعلیمـــي ومكـــان      أظهـــرت النتـ

الباحــث عــدم وجــود فــروق فــي متغیــرات الدراســة و الســكن والوظیفــة التــي تشــغلها المــرأة الفلســطینیة، ویعز 
فئـات المجتمـع تُعـاني مـن درجـات مرتفعـة مـن الفقـر إضـافة إلـى تـردي الوضـع الدیمغرافیة إلى أنّ جمیـع 

أي أنّ العوامـل المرتبطـة بـالفقر لا تـؤثر علـى  ،بشكل عام الذي ألقـى بظلالـه علـى جمیـع فئـات المجتمـع
غنیــة، ولكــن یــرتبط بتــأثیر المــرأة فــي المجتمــع، إذ تشــعر المــرأة و النســاء وحــدهن كــونهن فــي أســر فقیــرة أ

وربمـا ینبثــق  ،سـات الفقـر علـى المجتمــع وتحـس بهـا وتـؤثر علیهــا كونهـا إنسـانة مـؤثرة فــي المجتمـعبانعكا
ذلــك مــن كــون المــرأة تحمــل درجــاتٍ مرتفعــةً مــن الحساســیة والعاطفــة الناجمــة عــن غریــزة الأمومــة فضــلاً 

ء حتــــى فهــــي تتــــأثر بــــالفقر وتحــــس بمشــــاعر لفقــــرا ،والاقتصــــادیة ،عــــن الجوانــــب النفســــیة، والاجتماعیــــة
وعسـاف   fafo  1993وامتلكت المرأة جمیع المقومات المادیة،  وهذه النتیجة تتعارض مـع دراسـة فـافو ل

وربما یعـود ذلـك إلـى الفتـرة التـي أُجریـت ،التي توصلت إلى فروق وفقا للمتغیرات المستقلة 2002وشعت 
المــواطنین ممــا یعنــي أن  فیهــا تلــك الدراســات، إذ كــان المجتمــع الفلســطیني یفــتح فــرص عمــل كبیــرة أمــام

  .درجة الفقر لم تكن كما هي علیه الآن
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وهـذا مؤشـر علـى أنّ الاهتمــام بقطـاع الشـؤون الاجتماعیـة وقضــایا المجتمـع بشـكل عـام،  وتأنیــث 
وتفعیـــل النظـــرة التكاملیـــة  ،الفقـــر بشـــكل خـــاص  مـــن أهـــم القضـــایا الاجتماعیـــة التـــي یجـــب الاهتمـــام بهـــا

قــد یخفــف مــن العوامــل المرتبطــة بــالفقر لــدى النســاء  ،ة فــى شــتى منــاحي الحیــاةوالمشــاركة الحقیقــ ،للمــرأة
الفلســطینیات فـــي المجتمـــع، لأنـــه مـــن الصـــعب النظـــر للمـــرأة الفلســـطینیة كقطـــاع منفصـــل عـــن المجتمـــع 

  .بشكله الكلي الواسع من رجال وأطفال ونساء
    :النتائج العامة للحث

ص البحث الى النتائج الاتیة   :خلُ
تــائج الدراســة أنّ اســتجابات أفــراد العینــة فــي تخفیــف حــدة الفقــر علــى الدرجــة الكلیــة أســ      فرت ن

  ).0.35(وانحراف معیاري ) 2.26(إذ بلغت  ،)متوسطة(للأداة كانت بشكل عام 
إلــى الدرجــة  ( a =0.05)وكــذلك عــن عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى    

والنفســـي للمـــرأة الفلســـطینیة فـــي التخفیـــف مـــن حـــدة الفقـــر تعـــزى ) صـــاديالاجتمـــاعي الاقت(الكلیــة للواقـــع 
  ).الوظیفة ،المستوى التعلیمي ،مكان السكن ،الحالة الاجتماعیة(للمتغیرات موضع الدراسة 

كما أسفرت  النتائج  من خلال  منهج تحلیل المحتوى أنّ عدم مشـاركة المـرأة الفلسـطینیة فـى     
ـــــةالانشـــــطة الاقتصـــــادیة خـــــارج  ـــــیم والعـــــادات الاجتماعی ا لمنظومـــــة الق ـــــب(  ،المنـــــزل نظـــــرً ، )ثقافـــــة العی

وكــذلك نظــرة المجتمــع للمــرأة نظــرة ،والاخـتلاف فــى ســماتها النفســیة والفســیولوجیة بحكــم طبیعتهــا وتكوینها
وتناســینا بــأن  ،ولــیس العمــل مهمــا بلغــت مــن العلــم والمعرفــة ،وأنّ مكانهــا البیــت ،دونیــة ولیســت تكاملیــة

وعــدم اعطائهـا حقوقهــا الشـرعیة المفروضــة  ،ة هـى الام والزوجــة والأخـت والبنــت وهـى كــل المجتمـعالمـرأ
وبالطبع كل هذا كفیل بـأن یكـون الفقـر حلیفهـا، فضـلا عـن الانحطـاط الملمـوس فـى  ،لها من قبل الخالق

اسـتمراریة انتشــار  العوامـل الاقتصـادیة والاجتماعیــة والسیاسـیة والنفســیة  والتعلیمیـة التـى أثــرت سـلباً فــى 
  .الفقر

  :والمقترحاتالتوصیات 
 ونقص فـــي ،العمـــل علـــى حـــل المشـــكلات الاقتصـــادیة فـــي المجتمـــع بشـــكل عـــام مـــن بطالـــة

 .الموارد؛  لما ینعكس ذلك على النساء في فلسطین،وعلى المجتمع الفلسطیني بشكل كامل
  أنه ـ  ولـیس مـن الرجـل، فـلا وهذا التكریم مـن االله ـ جـلّ شـ) إنسان ( الاعتراف بكرامة المرأة

بل أكـد القـرآن الكـریم علـى أصـل المسـاواة بـین البشـر . العرقو الجنس أو داعي للتمایز على أساس اللون أ
بدون تمییز باستثناء التقوى التي یستطیع جمیع البشر أن یتنافسوا فیهـا، فالنسـاء شـقائق الرجـال، وعملیـة 

 .التكلیف مناطة بالرجل والمرأة
  عمل للمرأة جنباً إلى جنب مع الرجل انطلاقاً من مفهوم التنمیة الشاملةإیجاد فرص. 
  تشـجیع المشـاریع الصـغیرة والمشـاریع الخیریـة التـي تقودهـا النسـاء ودعمهـا سـواء عـن طریــق

 .المحلي ؛ لأنّ ذلك لا ینعكس فقط إیجابا على النساء بل على المجتمعو المستوى الرسمي أ
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 ــا ع ــا یعــاني منــه جمیــع فئــات المجتمــعمشــكلة الفقــر أخــذت طابعً ا علــى  ،امً وهــي لیســت حكــرً
فئـة معینــة، وعلیــه لا بـد مــن بــذل الجهـود للتغلــب علــى المشـكلة بتجنیــد التمویــل للمجتمـع الفلســطیني بمــا 

 .یكفل حیاة كریمة للمواطن الفلسطیني
 ت وأنْ تقـــوم الــــوزارا ،ضـــرورة تطبیـــق مبـــادئ التكافــــل الاجتمـــاعي فـــي المجتمــــع الفلســـطیني

المعنیــــــة مثــــــل وزارة الشــــــئون الاجتماعیــــــة بدراســــــة أوضــــــاع الأســــــر الفلســــــطینیة وتزویــــــدها بالحاجیــــــات 
 .الضروریة، وكذلك فتح مشاریع تضمن فتح فرص عمل للعاطلین عن العمل في المجتمع الفلسطیني

  یقتــرح الباحــث إجــراء دراســة عــن آلیــة مواجهــة الفقــر فــي المجتمــع الفلســطیني علــى عینــات
  .كل من الضفة الغربیة وقطاع غزةأوسع في 

  :قائمة المراجع* 
 
الطبعـــة  ،محـــي الــدین عبـــد الحمیـــد: ، تحقیـــقســنن أبـــي داوود، ) 1988( داود ســـلیمان بـــن الأشـــعث،و أبــ )1

 .دار الحدیث، القاهرة ،الأخیرة
ـــ )2  ،،الطبعة الأولـــى، مطبعـــة الرابطـــةســـیكولوجیة الإنســـان فـــي القـــرآن والســـنة، ) 2003( مرق، جمـــال، و أب

 .فلسطین ،خلیلال
ــــین طــــلاب وطالبــــات جامعــــة الخلیــــل فــــى ضــــوء بعــــض ، )2007(مرق،جمــــال و أب  )3 الاكتئــــاب النفســــي ب

 .1، )ع(،)17(ج ،جامعة الاسكندریة ،مجلة كلیة التربیة المتغیرات الییموجرافیة،
 .مكتبة الإیمان، المنصورة، ،،الطبعة الأخیرة3،ج صحیح البخاري)  1998(  ،محمد ،البخاري )4
 .المكتبة السلفیة، المدینة المنورة، المجلد الأول ، شرح منتهى الإرادات،)بدون(ي، منصور، البهوت )5
، 3،ج 2ط،،دار الحــدیث،الترغیــب والترهیــب، عبــد العظــیم بــن عبــد القــوي، )1987(،الحــافظ، زكــي الــدین )6

 .القاهرة
سلسـلة وقطاع غـزة،  ، الإحصاءات الصحیة في الضفة الغربیة2005دائرة الإحصاء المركزیة الفلسطینیة، )7

 .الضفة الغربیة –، رام االله ) 5( ، رقم تقاریر الوضع الراهن
سلسـلة ، الإحصاءات الصحیة في الضفة الغربیة وقطاع غـزة، 2006دائرة الإحصاء المركزیة الفلسطینیة، )8

 .الضفة الغربیة –، رام االله ) 6(، رقم تقاریر الوضع الراهن
 .، دار النهضة بیروت2ط،   ،مة والمجتمعالجری ،) 2005( الساعاتى، سامیة   )9

 .القاهرة ،، المجلد الثاني، مطبعة الأزهر،الجامع الصغیر)  1971(السیوطي،  )10
دار الفكــر  ،فقــر الشــعوب بــین الاقتصــاد الوضــعى والإقتصــاد الاســلامي)  2000(  حمــدى ،عبــد العظــیم )11

 .القاهرة ،العربي
العوامــل الاجتماعیــة والاقتصــادیة المــؤثرة فــى تنمیــة ، تحدیــد )2001(دوخــي  ،والحنیطــي ،ســالم ،النجفــي )12

ـــد  ،الجامعـــة الاردنیـــة) العلـــوم الزراعیـــة( دراســـات  ،المجتمـــع المحلـــى فـــى البادیـــة الأردنیـــة ، العـــدد، الأول ص 28المجل
 .99-68ص
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  إدارة الجودة الشاملة كمدخل لتطویر التعلیم الجامعي في الجزائر

  بلمقدم فاطمة .أ                                                 
   الجزائر- جامعة الأغواط     

   
   :الملخص

ان التطور ات المتلاحقة  والتقدم السریع في مختلف المجالات، لاسیما التعلیم العالي، 
یفرض على الجامعة الجزائریة ضرورة إعادة النظر في آلیاتها، ویجعلها في حاجة ماسة إلى 

الجودة الشاملة، حتى تضمن استمراریتها وقدرتها على مواجهة التحدیات نظام إدارة و التوجه نح
ذلك أن إدارة الجودة الشاملة قد أثبتت نتائجها الإیجابیة في تحقیق المركز التنافسي . العالمیة

لعدد من الشركات الصناعیة، وقد أثبتت تجارب بعض الدول التي طبقت نظام إدارة الجودة 
ن هذا النظام یمكن أن یساعد وبشكل منظم المؤسسات الجامعیة على الشاملة في جامعاتها أ

یعنى بالمؤسسة الجامعیة كنظام و إحداث عملیة التغییر والتطویر في النظام التعلیمي، فه
  .إجتماعي متكامل یؤثر بعضه في بعض،لا كأجزاء  ومجموعات متناثرة

Abstract: 

The successive developments and the rapid progress in various fields، especially 
higher education، imposed on the the university Algerian need to reconsider the 
mechanisms، and puts it in an urgent need to move towards total quality 
management system، in order to ensure its continuity and its ability to meet global 
challenges. The Total Quality Management has demonstrated positive results in 
achieving the competitive position of a number of industrial companies، and some 
countries that have implemented comprehensive quality management system in 
universities experiments demonstrated that this system can help and orderly 
university institutions to bring about a process of change and development in the 
educational system، It means the university as a social institution integrated affect 
runoffs in some، not as parts and scattered groups .                                                    

                                                        
  :تمهید

شهد التعلیم العالي في العقد الأخیر من هذا القرن عددا من التغیرات المتلاحقة التي قضت  
  .ئدة وأفرزت مفاهیم جدیدة، لعل من أبرزها مفهوم الجودةعلى بعض المفاهیم السا

ویعتبر مفهوم الجودة  من المفاهیم التي أصبحت الأكثر انتشارا بین المؤسسات وقد تزاید      
الاهتمام بها لا سیما في مجال التعلیم العالي، حیث أصبحت الجودة معیارا أساسیا للتمییز بین 

أن بعض التقاریر العالمیة و والمثیر للانتباه ه. دون ذلكو ت متقدمة أالجامعات، وتصنیفها إلى جامعا
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من الإشارة إلى أي جامعة عربیة، ونجد أن بعضا منها و التي صنفت جامعات العالم المتقدم كانت تخل
والجامعة الجزائریة كغیرها من الجامعات العربیة صنفت . قد صنف الجامعات العربیة في أدنى المراتب

في آخر تقریر لترتیب الجامعات  49عیفة على المستوى العالمي، كما احتلت المرتبة في مراتب ض
  .على المستوى العربي والإفریقي

إن هذه المتغیرات تفرض على الجامعة الجزائریة ضرورة إعادة النظر في آلیاتها، وتجعلها     
ستمراریتها وقدرتها على نظام إدارة الجودة الشاملة، حتى تضمن او في حاجة ماسة إلى التوجه نح

ذلك أن إدارة الجودة الشاملة قد أثبتت نتائجها الإیجابیة في تحقیق المركز . مواجهة التحدیات العالمیة
التنافسي لعدد من الشركات الصناعیة، وقد أثبتت تجارب بعض الدول التي طبقت نظام إدارة الجودة 

وبشكل منظم المؤسسات الجامعیة على إحداث  الشاملة في جامعاتها أن هذا النظام یمكن أن یساعد
عملیة التغییر والتطویر في النظام التعلیمي، ذلك لأن نظریة الجودة الشاملة هي نظریة منظمة وطریقة 

توظیفها كآلیة في عملیة تحلیل المعلومات واتخاذ القرارات، كما و متكاملة التطبیق، یتم استخدامها أ
خص في إطار النظام التعلیمي من أجل التطویر والتحسین تركز على أهمیة تفعیل دور كل ش

المستمر، فهي تعنى بالمؤسسة الجامعیة كنظام إجتماعي متكامل یؤثر بعضه في بعض،لا كأجزاء  
  ) 2010مزیان محمد، ( .ومجموعات متناثرة

لجامعات ولكن رغم ما حققته إدارة الجودة الشاملة من انتشار واهتمام متزاید في العدید من ا    
الأوروبیة والعربیة إلا أن هذا المصطلح لا یزال غامضا في كثیر من الجامعات الجزائریة وهذا ما 

  .اكتشفناه أثناء اجرائنا لبعض  الدراسات الإستكشافیة حول إدارة الجودة الشاملة في الجامعة الجزائریة
جراءاتها التطبیقیة على  وفي هذا المقال  سنحاول توضیح  بعض مفاهیم إدارة الجودة الشاملة وإ

  . مستوى الجامعة
  :مفهوم إدارة الجودة الشاملة -1

 الإنتاج مجال في سواء الحالي الوقت في المتداولة المصطلحات أكثر من الجودة مصطلح یعدُّ 
 اجتماعیةو أ صحیةو أ تعلیمیة خدمات من الخدمات مجال فيو أ وغیرها، أجهزةو  وأدوات سلع من

 .وغیرها
 إلى والإنتاج الأداء مستوى على الحدیث، العصر في  الجودة  بفكرة الاهتمام في الفضل ویعود
 الأداء لقیاس أداة تطویر عن أبحاثه تمخضت والذي ) شیوارت والتر(  الأمریكي الإحصائي
حصائيو نح على والإنتاجیة،  ماو وه ،الجودة معاییر عن والمنتج الأداء انحراف مدى على للتعرف إ

 الموا (الثلاث المراحل ذات  )شیوار دورة ( ب بالجودة والمهتمین الصناعیة الإدارة طأوسا في   یعرف
 ) دیمنج إدوارد ( العالم تلمیذه بعده من جاء ثم .المنتج جودة زیادة غایتها) المراقبة – الإنتاج – صفة
 على الجودة فكرة انتشرت وقد .الشاملة للجودة  دیمنج بمبادئ سمیت المبادئ من مجموعة أرسى الذي
 الفكرة هذه انتقلت ثم والإنتاج، الصناعة مجال في الكبرى الدول الصناعیة من كثیر في واسع نطاق
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 التعلیم مؤسسات في وخاصة كالصحة والتعلیم الأخرى الخدمیة المجالات في التطبیق حیز إلى
  )15: 2006حسن حسین البیلاوي،.( العالي

فا الأمریكیة التجارة بوزارة الاتصالات علوم معهد یعرفها: تعریف الجودة) أ  :بأنها إجرائیا تعریً
 مخرجات إلى تؤدي التي والإجراءات بالمعاییر الالتزام لضمان بها ینبغي القیام التي الأنشطة جمیع

  )11: 2006محمد توفیق،( .الأداء متطلبات تحقق وخدمات
 تلبیة من تمكن بصورة ما خدمةو أ لمنتج والخصائص الملامح تكامل :بأنها أیضا الجودة وتعرف

   .ضمنا معروفهو أ محددة احتیاجات ومتطلبات
 أن ینبغي التي والخصائص المعاییر من جملة بأنها  في التعلیم العاليالجودة  تعرف كما

 التي المخرجاتو بالمدخلات أ یتعلق ما منها سواء التعلیمیة بالجامعة، العملیة عناصر لجمیع تتوافر
 الفعال الاستخدام خلال من وتتحقق وحاجاتهم المتعلمین ورغبات ومتطلباته لمجتمعا احتیاجات تلبي

 )5:2009محمد، الترتوري. (بالجامعة والمادیة البشریة العناصر لجمیع
 في أقیم الذي للتعلیمو الیونسك مؤتمر في علیه الاتفاق تم لما وفًقا الجودة في التعلیم، وتعرف

 وأنشطته التعلیم وظائف جمیع یشمل أن ینبغي الأبعاد متعدد مفهوم على أنها 1998أكتوبر في باریس
 والمرافق المباني الطلاب، العلمیة، البحوث التعلیمیة، البرامج ،الدراسیة المناهج :مثل

 )20:2009الترتوري محمد،(.والأدوات
 ودة،الج إلى بالنسبة المؤسسة وضبط لتوجیه المنسقة النشاطات هي :الجودة تعریف إدارة) ب

الجودة  إدارة نظامأما  .المالیة الإدارةو أ الأكادیمیة، كالإدارة الإدارة الأخرى أنظمة من جزء وهي
  .الأهداف هذه ولبلوغ وأهدافها، الجودة سیاسة لوضع إداري نظامو فه

تأدیة : یعرفها المعهد الفدرالي الأمریكي للجودة على أنها:  الجودة الشاملة تعریف إدارة) ج
بدون أخطاء مع الاعتماد على تقییم العمیل في معرفة و صحیح بشكل صحیح من أول مرة العمل ال

  )   17:1991القحطاني،.  (مدى التحسن في الأداء
فیعرف إدارة الجودة الشاملة بأنها تحول في الطریقة التي تدار بها  ( Riley )أما ریلي 

ت المستمرة لكل العملیات والوظائف، المنظمة، والتي تتضمن تركیز طاقات المنظمة على التحسینا
. ( وقبل كل شیئ المراحل المختلفة للعمل، حیث إن الجودة لیست أكثر من تحقیق حاجات العمیل

  ).31: 2006الترتوري محمد، 
سیاسة الجودة الشاملة بأنها   (Costin،1994)یعرف كوستین :سیاسة الجودة الشاملة) د

جودة والأدوات والنماذج التنظیمیة المتطورة خلال الأربعین سنة النظام الذي یجمع بین نظریة ضبط ال
فهي التطور الطبیعي للإدارة والتخطیط الإستراتیجي . الماضیة في كل من الولایات المتحدة والیابان

التخطیط، : وتتكون سیاسة الجودة الشاملة من ثلاثة عناصر هي. ودوائر الجودة وأنظمة أخرى كثیرة
هذا النظام یساعد المؤسسة على الإصغاء إلى الزبون . ، سیاسة التفاعل الوظیفيالإدارة الیومیة
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الترتوري . ( والتعرف على احتیاجاته وضم هذه الاحتیاجات إلى كل مرحلة من مراحل عمل المنظمة
  ) 35:2006محمد،

  : خطوات تطبیق إدارة الجودة الشاملة -2
باعها في تطبیق هذا البرنامج في المؤسسة هناك مجموعة من الخطوات التي یمكن للإدارة إت

  :وهي كالتالي
من الخطوات المهمة، إذ أنه من  و التزام وتعهد الإدارة العلیا بتنفیذ البرامج وه :الخطوة الأولى

وأن . الضروري توعیة    وتدریب القادة والمسؤولین على مفاهیم إدارة الجودة الشاملة وأسالیب تطبیقها
  .ا نموذجا مثالیا یقتدى به أفراد المؤسسةتكون الإدارة العلی

خلق تصور وفلسفة واضحة للمؤسسة تحتوي على الأهداف العامة للمؤسسة : الخطوة الثانیة
وأهداف الجودة  التي تسعى إدارة المؤسسة إلى تحقیقها وكیفیة إشراك العاملین في تنفیذ برنامج إدارة 

  .الجودة الشاملة
للجودة یتألف من المدیرین التنفیذیین في المؤسسة ورؤساء  تشكیل مجلس: الخطوة الثالثة

الأقسام المختلفة ویقوم المجلس بالإشراف على عملیة التخطیط وتنفیذ وتقییم برناج إدارة الجودة 
  .الشاملة

  .اتخاذ القرار حول مجال تطبیق برنامج إدارة الجودة في المؤسسة: الخطوة الرابعة
ع برامج التدریب اللازمة، وتحلیل احتیاجات المدیرین التنفیذیین تحدید أنوا: الخطوة الخامسة

  .ورؤساء الدوائر والموظفین على مفاهیم إدارة الجودة الشاملة
وتطویر معاییر القیاس في لتلبیة احتیاجات  والقیاس، مطابقة المعاییر: الخطوة السادسة

  .ورغبات المنتفعین
  .دیرالدعایة والإعلان والتق: لخطوة السابعةا

تقییم النتائج باستمرار واستعمال التغذیة الراجعة في تعدیل برنامج إدارة الجودة : الخطوة الثامنة
)                                                                                                                           36: 2006الترتوري محمد، .  (الشاملة

 :الجودة لأنظمة الأساسیة المبادئ -3
 وهذه .المعاییر من مجموعات 1987 العام منذ والمعاییر للمواصفات الدولیة المنظمة أصدرت

 مزایا إلى المجموعات هذه تطبیق ویؤدي وتكرسه، الجودة ضمان تحقیق على المجموعات تركز
 الطلبة رضا وتحقق بفاعلیة، المهام رضوف الجامعي، الأداء جودة العالي من التعلیم لمؤسسات متعددة
 بدقة، الجامعة كوادر ومسؤولیات واجبات وتحدد التعلیم الجامعي، خدمات عن العمل والمجتمع وسوق
جراءات بآلیة العاملین تعریف إلى وتؤدي  تطبیق من والتأكد التحقق إلى وتؤدي دقیقة، العمل بصورة وإ

 ) 65:1999،النجار فرید: (هي أساسیة مبادئ على الجودة أنظمة وتقوم .بدقة الإجراءات
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 شخص كل مسؤولیات تحدد أن المؤسسة من الجودة ضمان مواصفات تتطلب:التنظیم - أ
 الأعمال جمیع إنجاز دوما یتم أن تضمن بحیث الآخرین، وبین بینه التنظیمیة والتدخلات وصلاحیاته،

 .صحیح بشكل
 توثیق أي العمل وتعلیمات والإجراءات، لجودة،ا دلیل إعداد ویشمل:الجودة نظام توثیق - ب

 .المؤسسة في الجودة على تؤثر التي العمل بجمیع أنشطة القیام كیفیة
 والمصادقة ومراجعتها، الوثائق، هذه تطویر ضبط ذلك ویشمل :الجودة نظام وثائق ضبط - ج

صدارها، وتعدیلاتها، علیها،  .معتمدو ه لما الفةمخ بطرق الأعمالو أ بالأنشطة للقیام تجنبا وإ
 ظهور حال في حدث ما تتبع من المؤسسة تمكین إلى ویهدف :الجودة بسجلات الاحتفاظ - د

ظهار مشكلة أي  الزبائن الخارجیة یجب،للجهات كما العمل، وتعلیمات الإجراءات، إتباع تم قد أنه وإ
 .ینالداخلی المدققین الداخلیة وللجهات المطابقة، الهیأة المانحة لشهاداتو أ

التصمیم،  من التحقق ویشمل:الجودة نظام یشملها التي الأنشطة تنفیذ من التحقق - ه
 تدقیق وكذلك للمواصفات، مطابقته من للتأكد التصنیع، عملیات أثناء وفحص المنتج علیه والمصادقة

 .فاعلیته من للتأكد النظام لهذا الإدارة ومراجعة كما یجب، یعمل أنه من للتأكد الجودة نظام
 حالة أي ظهور عند أنه:المناسبة التصحیحیة الأعمال واتخاذ المطابقة، عدم حالات تحدید -و

 التصحیحیة الأعمال واتخاذ ظهورها، أساس تحدید یتم الجودة، بنظام ولها علاقة مطابقتها عدم
 .الأعمال هذه فاعلیة من أخرى، والتأكد مرة ذلك حدوث لمنع المناسبة
 العلاقات وعلى الأقسام، بین العلاقة على ینطبق وهذا :والتعاون تفاهموال التواصل تحسین -ز

 ما یعرف شخص كل أن من التأكد طریق عن الأخطاء تجنب إلى ویهدف القسم الواحد، ضمن
 .منه مطلوبو ه

  : الجودة في التعلیم الجامعي عناصر -4
   :للجودة في التعلیم العالي هي أساسیة عناصر هناك

 .الجامعیة الهیئات وأعضاء الطلاب من المكونة التعلیمیة عملیةال عناصر جودة -
 .وتقنیات وطرق وكتب برامج من فیها بما التعلیمیة المادة جودة -
 .وغیرها وورش ومكتبات ومختبرات صفوف من یضمه بما التعلیم مكان جودة -
 سیاسات من تتبناه وما وتشریعات، ولوائح وأنظمة قوانین من علیه تعتمد ما مع الإدارة جودة -
 .وموارد ووسائل هیاكل من وما تعتمده وفلسفات،
  )                58:1999النجار فرید،( .المجتمعیة والخدمات البحثیة، الأنشطةو  الخریجون المنتج جودة -
 :الجامعة الجزائریة في الشاملة الجودة إدارة تطبیق مبررات -5
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 النظام في والتحدیث التغییر عملیة إحداث لىع منظم، وبشكل تساعد، الجودة إدارة إن
 النقاط في العالي التعلیم مؤسسات في الشاملة الجودة إدارة فوائد تطبیق إجمال ویمكن .التعلیمي

 ) 102:1999فرید،  النجار: (التالیة
 الدراسیة المناهج تصحیح من یمكنها والذي الجامعات في الجودة لضبط شامل نظام إیجاد -أ

 .وتطویرها اومراجعته
 .وسوق العمل للمجتمع الحقیقیة الاحتیاجات إتباع على الجامعة جهود تركیز في المساعدة -ب
 .الجامعات في التعلیم جودة على تركز التي التنظیمیة الهیاكل من موحدة مجموعة إیجاد -ج

 .فیها والنظام الضبط مزید من إلى تؤدي والتي
 .مستمرة بصورة يالأكادیم الأداء بمستوى الارتقاء -د

 .للخریجین العالمیة الأسواق في التنافسیة غیاب عن الناجمة الآثار تجاوز -ه
 .تأثیرها من والحد الإداریة العملیات تواجه التي المشكلات على السیطرة -و
 والتصدي الجودة عالیة بمواصفات خریجین إلى المجتمع لحاجات السریعة الاستجابة -ز
النعیمي جلال : (في تتمثل أخرى فوائد هناك ذلك إلى بالإضافة.طموحة بخطط لمشكلاته

 ) 37:2007محمد،
 .العالي التعلیم مخرجات في المتمثلة الخدمات نوعیة تحسین  -
 .الجامعة في العاملین عند الأداء مستوى رفع  -
 .والتشغیل الخدمات تكالیف تخفیض  -
 .العمل وأسالیب طرق وتطویر تحسین على العمل -
 .العاملین للجامعة عند والانتماء الولاء یادةز  -
  .والمنافسة البقاء على الجامعة قدرة وزیادة استمرار -
  : الجودة في التعلیم العالي ضمان آلیات -6
 :منها الجودة ضمان آلیات من الكثیر العلماء أورد لقد 

 .استبیانات مسوحات، تقاریر، بیانات،  :المعززة المعلومات نظم  -
 .وحدات وكالات، هیئات، لجان،  :التقویم منظ  -
 .مجالس وكالات، هیئات، لجان،  :الجودة ضمان نظم  -
 .مرجعیة وكلیات جامعات إزاء والإسناد المقارنة نظم  -
 .للجودة المحفز الأداء، بمؤشرات المرتبطة التمویل نظم  -
 .جیدا المخططة الحوافز نظم  -
 .والمؤسسات امجوالبر  بالشهادات الاعتراف نظم  -
 .الترتیبي التصنیف نظم  -
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  ) 89: 2009،الصفار نزار قاسم(  .الكفاءة امتحانات نظم  -
 .الجامعي التعلیم في الشاملة الجودة إدارة تطبیق متطلبات -7 

 متطلبات إحداث إلى بحاجة الشاملة الجودة لإدارة والأهداف والمبررات والممیزات المهام هذه
 للتطبیق قابلة سلیمة بصورة الشاملة الجودة مفاهیم تقبل تستطیع حتى التعلیمیة ساتالمؤس لدى أساسیة
 المؤسسات في الشاملة الجودة مفاهیم تترجم ولكي .الواقع عن بعیدة مفاهیم نظریة مجرد ولیس العملي

 من الكثیر هناك فإن التعلیمیة، للمؤسسة والخارجي المستفید الداخلي رضا إلى للوصول التعلیمیة
 :أهمها المتطلبات
 .الشاملة الجودة إدارة لنظام وتأییدها العلیا الإدارة دعم  -
 كإحدى ) مسیرین، أساتذة، عمال، طلبة ( الأفراد جمیع بین الشاملة الجودة ثقافة ترسیخ  -
 التنظیمیة والمعتقدات والقیم المبادئ أن تغییر حیث الشاملة، الجودة إدارة لتبني الرئیسة الخطوات

خدمة  في بارزا دورا جدیدة تلعب تنظیمیة ثقافة إلي ینتمون یجعلهم الواحدة المؤسسة أفراد بین السائدة
  .الجودة

 .التعلیمیة المؤسسات لدى والتجوید التطویر في الجدیدة التوجهات  -
 وتبني المناهج وتحدیث وتطویر الأكادیمیین المشرفینو أ كالمدرسین البشریة الموارد تنمیة  -

 .المطلوب التعلیمي التجدید لإحداث التنظیمیة الهیاكل المتطورة وتحدیث التقویم سالیبأ
 .الأداء مستوي لتحسین المبذولة الجهود في العاملین جمیع مشاركة  -
 .الأفراد لكافة المستمر والتدریب التعلیم  -
 وأهم خارجینوال والعاملون الطلاب وهم الداخلیین المستفیدین احتیاجات على التعرف  -

خضاع المجتمع عناصر  .والجودة الأداء قیاس لمعاییر الاحتیاجات هذه المحلي، وإ
  .للأداء الذاتي التقویم ممارسة على فاعلة بصورة التعلیمیة المؤسسة تعوید -
  .مشكلة أیة سلیمة بشأن قرارات اتخاذ أجل من الحقائق لجمع للمعلومات نظام تطویر -

 مضامین منو وه الشاملة الجودة إدارة في المهمة الجوانب من دیع الصلاحیات تفویض  -
 .القرارات اتخاذ في المركزیة عن والتعاوني بعیدا الجماعي العمل

 لجودة اللازمة والأهداف الخطط صیاغة في بالمؤسسة المعنیین لجمیع الحقیقیة المشاركة -
 في العمل بیئة في المعنویة الروح عورف الجهود وتوحید الجمیع أدوار خلال تحدید من المؤسسة عمل
  )195:2009أحمد غنیم،( :.المختلفة والمستویات المراحل كافة

 :في التعلیم الجامعي الشاملة الجودة إدارة تطبیق أسالیب -8
 خلالها ومن الجامعات تكن لم المجالات، شتى في العالم یعرفها التي الراهنة التطورات مع

 لبناء والكلیات الجامعات سعي إلى أدى الذي الأمر التطورات هذه عن بمعزل المكونة لها الكلیات
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 الكلیات في الشاملة الجودة إدارة لتطبیق القصوى الأهمیة ظهرت الجودة، وقد لإدارة أفضل منظومات
 .الجامعات وبالتالي

المناصب التي  عن النظر بغض الموظفین جمیع من مشاركة إلى تحتاج الشاملة الجودة فإدارة
دارة للجامعات، والاستمراریة البقاء ضمان أجل من شغلونهای  لتحسین أسلوب هي الجودة الشاملة وإ

 في الخبراء العاملین من العدید إن .أعلى ومرونة أكبر وفعالیة أفضل بكفاءة الجامعیة والنتائج الأداء
السعي  على الفلسفة ذهه تركز التنظیم، لقیادات إداریة فلسفة أنها یرون الشاملة الجودة إدارة مجال

 التنظیم الفلسفة هذه وتوصل لها، أفضلو ونم وضع لتحقیق بالجامعة والموظفین الطلبة حاجات لإشباع
 نهایة في تقود التي والبحث العلم مجال في والكفاءة الفعالیة تضمن أنها كما تحقیق أهدافه، إلى

 )213:2009أحمد غنیم،(  .والتمیز التفوق إلى المطاف
 أسلوب عن عبارة أنها یرون الشاملة الجودة إدارة مجال في المختصین بعض أن حین في

 الطلبة لإرضاء الفرصة العمل وفرق للموظفین لیوفر التنظیم فروع ومستویات جمیع في یطبق متكامل
  وغیرها...والخدماتیة كالمؤسسات الاقتصادیة التعلیم من والمستفیدین

 ببرنامج وتنتهي البیئة من تبدأ للتغییر إستراتیجیة  :أیضا لةالشام الجودة إدارة اعتبار ویمكن
 )20:2003أحمد بن صالح،( .والمجتمع الطلبة مستمرة لإرضاء تحسینات
 :الجامعي التعلیم في الجودة الشاملة  إدارة تطبیق صعوبات -9
 لعربیةا البلدان مستوى على العالي التعلیم مؤسسات مخرجات واقع تناولت التي الدراسات إن

 العالي التعلیم مؤسسات مخرجات أن على أجمعت عربیة، دولة ( 11 ) من أكثر بلغ عددها والتي
 یحتاجها لا تخصصات من كبیرة أعداد تخریج في والمتمثلة الكبیرة من الاختلالات تعاني الدول لهذه

 والتي ظریةالن والاجتماعیة الإنسانیة الدراسات في تخصصات المخرجات معظم أن حیث المجتمع
 هذه من العمل سوق وتشبع من البطالة وتعاني المخرجات، إجمالي من 80% من  أكثر تمثل

 التخصصات المخرجات في هذه من 20 % وأن لها، حاجة في المجتمع یعد لم التي التخصصات
 من العدید تتفق حیث.والتأهیل التدریب في نقص من وتعاني متدنیة بنوعیة تتخرج التطبیقیة العلمیة

 في تتمثل العالي العربي التعلیم في الجودة إدارة تطبیق صعوبات أن على النظر ووجهات الدراسات
 ) 36: 2008محمد عمر،(  :التالیة النقاط

 .العربیة الجامعات لخریجي العالمیة الأسواق في التنافسیة غیاب  -
 .العربیة الجامعات لخریجي العدیدة المجالات في الإنتاجیة تدهور  -
 .والحكومیة الخاصة الجامعات في الخریجین بین البطالة تزاید  -
 .علیهم الطلب على الجامعیین الخریجین من المعروض زیادة  -
 .عنها الفكاك یصعب تنظیمیة وثقافة إداریة بقیم والتشبث الإداریة الهیاكل تقادم  -
 .والإجراءات والقواعد لنظمل الحرفي والنمطي  التطبیق أي الفكر أعمال على النظام تغلب  -
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ضعاف الفرد على الاعتماد أي المركزیة على الاعتماد ترسیخ  -  دور المجموعات وإ
 .والمجالس
 )42: 2008آدم عصام الدین،( .الأكادیمي القطاع على الإداري القطاع هیمنة  -
 .الأكادیمیة القیادات وبعض الإداریین كفاءة بعض ضعف  -
 .والابتكار والاستنتاج التحلیل من بدلا والاستظهار التلقین ىعل المعتمد التعلیم  -
 .المادي والكسب الترقیة لأغراض العلمي البحث إجراء  -
 .للمؤسسة التعلیمیة الإعلامیة الصورة وتحسین عامة علاقات لبناء تكون المجتمع خدمة  -

 من وفعالیته، ي في الجزائرالعال التعلیم كفاءة بمستوى الارتفاع تعوق وتحدیات إشكالیات وهناك
 :أهمها ما یلي

 .المجتمع في التطبیقیة والممارسات العلمي البحث بین الصلة ضعف  -
 .الإنتاج وقطاعات العالي التعلیم مؤسسات بین التفاعل نقص  -
 .العمل سوق واحتیاجات العالي التعلیم مخرجات بین العلاقة ضعف -
  ) 61:2001شبل بدران، ( .التأهیل الكیف لمستوى مقابل الطلاب عدد بین الكم زیادة  -
 نصل بالجامعات الشاملة الجودة إدارة وخبراء المختصین نظر وجهات اختلاف من بالرغم إذن

 الجامعات الجزائریة  تتبناها أن یجب جدیدة ثقافة عن عبارة هي الشاملة الجودة إدارة على أن للتأكید
  :وهي الشاملة الجودة إدارة عملیة في الجوهریة النقاط على والتركیز بالاهتمام وهذا

 .الجامعة تقدمه مما والمستفیدین الطلبة على التركیز •
 .عامة بصفة الجامعات إستراتیجیة من رئیسي جزء الشاملة الجودة إدارة اعتبار •
  .وكلیاتها الجامعة إدارة في أساسیة وأدوات وآلیات فلسفة الشاملة الجودة إدارة اعتبار •
أحمد بن ). (بسطاء، والأساتذة عمال إطارات،( البشریة الموارد مشاركة على التركیز • 
 )20:2003صالح،

 جمیع مسؤولیة هي الشاملة الجودة إدارة بأن شؤون الجامعات  قیادة على المشرفون ولیدرك
 هاوغیر  ...إلكترونیة وحواسب ومعامل ومباني وأساتذة ومكتبة كتب من منظومة الجامعة عناصر
 فأي ،الجامعة أهداف وتحقیق التنظیمي النجاح في وأساتذة قیادات إداریة من الجمیع مشاركة ویجب
 إستراتیجیة عن عبارة الشاملة الجودة فإدارة. التنافسیة التطویر والقدرة فرص على یؤثر سوف خلل

 منظومة هندسة إلى یحتاج في الجامعات الجزائریة  تطبیقها فإن ولذا المستمر، للتطویر متكاملة
 تلك وتركز للجامعة وكلیاتها التنظیمي النجاح تضمن التي القواعد من جدید عدد طریق عن التعلیم
 منها الطلبة یعاني التي الإداریة الأمراض عن بعیدا الإداري والأداء التعلیم تجوید ضمان على القواعد

 والإداریة والبحثیة التعلیمیة ماتالخد لجودة منظومة إلى أیضا ذلك ویحتاج .والمجتمع والأساتذة
  .الأیزو سلسلة مواصفات خلال من والمالیة
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  :الاقتراحات
نقترح هذه التطبیقات الإجرائیة التي من شأنها أن تساهم في وضع في ظل ما سبق ذكره    

  .أن یبنى علیها نظام إدارة الجودة الشاملة في الجامعات الجزائریة الأرضیة التي یمكن
  اف ورسالة الجامعة بصورة واضحة ومحددة وقابلة للتحقیق ویمكن تقویمهاصیاغة أهد  -
  .وقیاسها

بإدارة الجودة الشاملة ) أساتذة وطلبة وموظفین وعاملین ( وتثقیف جمیع العاملین توعیة -
  .وبصورة مستمرة

  .لطلبةالاهتمام وحث الأساتذة على استخدام أسالیب التدریس التي تعتمد على تعلیم التفكیر ل  -
استخدام أسالیب تقویم متنوعة لتقویم شخصیة الطالب من جوانب متعددة ولیس جانب   -

  .المعلومات فقط
  .تجدید وتحدیث   المناهج الدراسیة في ضوء التقدم المعرفي والتكنولوجي العالمي   -
توفیر مكتبات غنیة في الكتب والمصادر المختلفة في أقسام وكلیات الجامعة بالإضافة إلى  -

  .المكتبة المركزیة
 .توفیر قاعدة بیانات متكاملة تغطي مجالات الأنشطة والفعالیات المختلفة في الجامعة  -
  . توفیر بیئة تساعد العاملین والطلبة على الإبداع والتطویر داخل الجامعة  -
  .توفیر شبكة معلومات تربط الجامعة بالجامعات الأخرى داخلیا وخارجیا  -
  .في نقل المعلومات وتبادلها في مؤسسات الجامعةاستخدام أنظمة حدیثة   -
  .اهتمام الجامعة وتشجیعها للتعلم الذاتي لدى الطلبة  -
  .المتابعة المستمرة لتحصیل الطلبة وتحلیل النتائج طوال العام الدراسي -
  .المتكامل في شخصیاتهمو تهیئة الفرص المتكافئة لجمیع العاملین لتحقیق النم  -
  .الصحیة والأمنیة في مباني ومؤسسات الجامعةتوفیر الخدمات   -
  .العمل على أن یكون عدد الطلبة في القاعات معقولا -
  .التقویم الدوري لأعمال الجامعة ومؤسساتها لتشخیص المعوقات ووضع العلاجات المناسبة -
  .الاهتمام بالأنشطة العلمیة والاجتماعیة والترفیهیة في الجامعة -
  .علیمیة وفقا لحاجات سوق العمل والمجتمعإعداد البرامج الت -
  . دعم نشاطات أعضاء هیئة التدریس في مجالات التدریس والبحث العلمي مادیا ومعنویا  -
نشاء الحدائق والتشجیر بنظام  - الاهتمام بالبیئة والحفاظ علیها من خلال الاهتمام بالنظافة وإ

  .هندسي جمیل
  .لعمل أي موظف بالجامعة الاهتمام بالتوصیف الوظیفي الواضح  -
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توصیف المناهج الدراسیة من حیث إعداد وصیاغة أهدافها وتوزیع مفرداتها على أشهر السنة  -
  .الدراسیة
تأسیس وحدة المناهج الدراسیة في الجامعة وكلیاتها لمتابعة سیر تطبیق المنهج الدراسي في  -
  . الجامعة

 : خاتمة
 الدائم التقدم مسیرة یدمج والإدارة نظام للتسییر هي املةالش الجودة إدارة أن نستخلص مما سبق

 الجودة إدارة عن الحدیث فلا یمكن الإستراتیجیات، وضع طرق ذلك في بما العملي الامتیاز مراعاة مع
 تكون أن وبالتالي یجب  .الخ...أهدافها مسارها، واقعها، المؤسسة، عن نظرة وجود بدون الشاملة
العامة  الإستراتیجیة بین تناقض هناك یكون لا أن یجب أي للمؤسسة العامة الإستراتیجیة في مدمجة
دارة    .الشاملة الجودة وإ

أجل  من الجامعة تحركات لأن مهم جد للجامعة  استثمارا بالنسبة تمثل الشاملة الجودة إدارة إن
 أذواق تغیرات مع تماشیا مستمر تغیر في یجعلها والمنظمات الطلبة من زبائنها وحاجات رغبات تلبیة

 .ذاته التنظیم قبل من المقدمة الخدمة ضمان على سیساعد الأمر الزبائن وهذا ورغبات

   :قائمة المراجع *
، واقع مخرجات التعلیم العالي في ضوء معاییر الجودة الشاملة، مجلة إتحاد (2007)آدم عصام الدین بریر -1

   4 .ع :الجامعات العربیة
 ، عمان1مؤسسة الوراق، ط ، إدارة الجودة الشاملة في التعلیم الجامعي،(2009)آخرون و حجیم الطائي  - 2
 الجودة الشاملة في التعلیم بین مؤشرات التمیز ومعاییر الاعتماد، ،(2006)حسن حسین البیلاوي وآخرون  - 3

 .، عمان، الأردن1دار المسیرة، ط
دار الفكر،  :ي الطریق إلى المستقبل، التعلیم العالي في الوطن العرب(2000)علي أحمد مدكور - 4
  ،القاهرة1ط
  .، إدارة الجامعات بالجودة الشاملة، أیتراك للنشر والتوزیع، القاهرة)2000(ـ راغب فرید النجار  - 5
   .دار قباء للنشر، القاهرة :، التجدید في التعلیم العالي(2001)شبل بدران وجمال الدهشان -6
بیقات إدارة الجودة الشاملة في المنظمات الخدمیة في مجالي الصحة ، تط(2006)محمد توفیق ماضي  - 7

 .المنظمة العربیة للتنمیة الإداریة، القاهرة :والتعلیم
 .، عمان1دار المسیرة،ط ، إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم العالي،)2009(محمد عوض الترتوري -8
الجزائر نموذجا، المؤتمر   :في الدول المغاربیة “ل م د”نظام التعلیم العالي  ،(2010)مزیان محمد   -  9

 المكتب العربي للیونسكو، لبنان ،الإقلیمي العربي للتعلیم العالي
دراسة واقع الجامعات السوریة العامة : ، العوامل المؤثرة في جودة التعلیم العالي(2008)محمد عمر  -10

 .یة الاقتصاد، سوریاكل .جامعة حلب .إدارة الأعمال والخاصة ماجستیر،
رشادات، مجلة  :إدارة الجودة الشاملة في مؤسسات التعلیم العالي ،(2009)الصفار نزار قاسم  -11 مفاهیم وإ

 .4، ع16مج  :جامعة تكریت للعلوم الإنسانیة
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  الإدارة المدرسیة بین التقلید والحداثة
  “ـر نموذجاالمدی”            

  حنان مالكي .د                                                               
  الجزائر -  جامعة بسكرة                                             

 
 

  : الملخّـص

مجرد تسییر شؤون المدرسة سیراً روتینیاً كما كانت  م تعد أهداف الإدارة المدرسیة الحدیثةل   
المحافظة على  ابقا، ولم یعد هدف مدیر المدرسة مجردتقوم به الإدارة المدرسیة التقلیدیة س

وحصر حضور الطلاب  النظام في مدرسته والتأكد من سیر المدرسة وفق الجدول الموضوع
العمل في هذه الإدارة یدور حول الطالب وحول توفیر كل الظروف  وتغیبهم، بل أصبح محور

ویحتل مدیر المدرسة مكاناً هاماً في  ،وحيتساعد على نموه العقلي والبدني والر  والإمكانیات التي
قائد المدرسة، وممثل الإدارة المدرسیة ونجاح العملیة التربویة و المدرسة بصفة عامة فه برنامج

یتوقف على نمط قیادته، بل أن الجمیع یتجه إلیه في طلب التوجیه فالمعلم والطلاب والآباء 
 .یهفي آخر طلباً للتوجو إلیه في ظرف أ كلهم یتجهون

 
Abstract:  

 
         Un like in the past، the goals of educators and administrators becomes more 
than a process of routine in whcih the aim of the direcctor becomes more than the 
protection of the system in his/her institution and assuring that it goes upon the 
proposed plan such as controlling students and teachers' attendance. Rather، the 
concern now is centred on the learner، finding circumstances and conditions that 
help to develop their physical، mental and spiritual abilities. Now، the director of the 
school plays an important role in the program as a leader and as the representative 
of school management. The success of the educational process depends on the type 
of direction and administration. Further، all people: students، teachers and parents 
need the help and the guidance of the director.  
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  :مقدمة
اقتصر مفهوم الإدارة المدرسیة قدیما على المحافظة على نظام المدرسة وتنفیذ الجدول   

المدرسي الموضوع وحصر غیاب المعلمین والإداریین والمستخدمین  فالإدارة المدرسیة التقلیدیة كانت 
المتعددة و طالب والتركیز على الحفظ، ولم تأخذ في اعتبارها جوانب النمتهدف إلى إكساب المعرفة لل

  .للطالب وقدراته واستعداداته ومیوله، باختصار كانت جمیع جهودها منصبة على المادة الدراسیة
ظهرت في العصر الحدیث ظهرت الإدارة المدرسیة الحدیثة واتسع مفهوم الإدارة المدرسیة 

والفني دون الفصل بینهما، وأصبحت مهمة المدرسة الأساسیة هي تحقیق لیشمل الجانبین الإداري 
الكامل للطالب من الناحیة الجسمیة والعاطفیة والروحیة والاجتماعیة والسلوكیة، وأصبح الطالب و النم

  .محور الإدارة المدرسیة الحدیثة
بتوجیه القوى ومن أجل تحقیق الأهداف التربویة للإدارة المدرسیة لابد من وجود من یقوم 

ما یصطلح علیه بالقیادة المدرسیة والتي یمثلها و العاملة في المدرسة بأسلوب علمي ودیمقراطي، وه
المسؤول الأول عن المدرسة و القائد المشرف على تنفیذ الخطط التربویة، فالمدیر فهو مدیر المدرسة؛ وه

القدوة الحسنة لزملائه و جتماعیة، وهالمشرف على جمیع شؤونها التربویة والتعلیمیة والإداریة والاو وه
  .أداء وسلوكا

ویشترط توفر مهارات أداء محددة في كل مدیر مدرسة حتى یتمكن من القیام بدوره بكفاءة، 
فمن التحدیات التي تواجه المدیر كقائد تربوي في المدرسة كبر حجم المعلومات المتدفقة بواسطة طرق 

، مما أدى إلى ضرورة تسلیحه بمهارة للاستفادة من ..)لكتروني،الفاكس، البرید الا( الاتصال المختلفة
التقنیة الحدیثة في اتخاذ القرارات التربویة الصائبة، والقیام بتنظیم وفهرستها لیتمكن من الوصول إلیها 

  .في أقل مدة وبأقل جهد عند الحاجة إلیها
لمدرسیة بعد تحدید مفهوم وسنحاول من خلال هذه الدراسة الوقوف على إعطاء مفهوم للإدارة ا

الإدارة، إضافة إلى أنواعها وطبیعتها، مع توضیح الفرق بین الإدارة المدرسیة والإدارة التعلیمیة، 
موضحین ما كانت علیه الإدارة التقلیدیة وما أصبحت علیه الإدارة المدرسیة الحدیثة في ظل التقدم 

اجباته وأهم مسؤولیاته بوصفه قائدا للإدارة التقني، ثم ننتقل إلى مدیر المدرسة وطبیعة عمله  و 
المدرسیة، وصولا إلى الوقوف على أهداف الإدارة المدرسیة، وفي الأخیر التعرف على معوقات الإدارة 

  .المدرسیة الناجحة
وقبل إعطاء تعاریف مختلفة للإدارة المدرسیة اختلفت حسب تنوع الباحثین وعلماء التربیة، 

  .دارة، ومتى ظهرتنحاول إعطاء لمفهوم الإ

  :مفهـوم الإدارة - 1
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لقد وجدت الإدارة منذ وجود الإنسان، فتنظیمه لحیاته نوع من أنواع الإدارة العامة، وتنظیم   
شرافها على تربیة أبنائها نوع من أنواع الإدارة العامة، ولكنها تختلف الیوم عما كانت  المرأة لمنزلها وإ

لمحدودیة إلى التعقد والاتساع، ونتیجة للتطورات التكنولوجیة ، فمن البساطة وا)1(علیه في الماضي
الحدیثة، طرأت تغیرات كثیرة في تشكیل الإدارة وأنماطها، وتختلف الإدارة باختلاف میادینها، إدارة 
دارة المؤسسات وغیرها، ولكل میدان أسلوبه، وسنحاول إعطاء  حكومیة، إدارة مالیة، إدارة الأعمال وإ

  .التي حددت مفهوم الإدارة بعض التعریفات
  ).2"(هي تنظیم وتوجیه الموارد البشریة والمادیة لتحقیق أهداف مرغوبة" -
هي نشاط هادف مارسه الإنسان من قدیم الزمان، فهي ترتبط بالفرد ارتباطها بالجماعة، فنجاح أي " 

دارة، إلا أن اجتماعي یتوقف إلى حد كبیر على درجة كفاءة الإو سیاسي أو نشاط جمعي اقتصادي أ
الإدارة عملیة هامة ولازمة للفرد والجماعة، وذلك لأن أي فرد لا یمكنه أن یتخلى عن اتخاذها وسیلة 

  ).3"(لتسییر أموره الشخصیة والعائلیة والعملیة، فهي متصلة بالإنسان وقدیمة قدمه
شریة المختلفة تعني توفیر نوع من التعاون والتنسیق بین الجهود الب"ویراها البعض على أنها 

  ).4"(من أجل تحقیق هدف معین
تعني الخدمة على أساس من یعمل بالإدارة یقوم   Administrationكما أن كلمة إدارة

إلا أن . براعة إداریةو تدبیر أو تعني إدارة أ  Managmentبخدمة الآخرین، أما كلمة
ال التنفیذیة الخاصة تشیر إلى تجمعات الأفراد الذین یقومون بإدارة الأعم Managmentكلمة

تشیر إلى فعالیات المستویات العلیا في الإدارة،  ،Administrationبالمنظمة بینما اعتبرت كلمة 
  ).5(استخدام الموارد المادیة المتاحة بواسطة الغیر لتحقیق أهداف معینة"كما یعرفها سید خیر االله 

تمع، تعمل من أجل تقدمه وتطوره، من خلال المفاهیم السابقة، فإن الإدارة أداة لتطویر المج
  .وذلك من خلال استغلال جمیع الطاقات المتوفرة لدیه

  :مفهـوم الإدارة المدرسیة - 2
ما یقوم به مدیر المدرسة من جهود منظمة ومنسقة مع : "یمكن تعریف الإدارة المدرسیة بأنها

  ).6"(من أجلها أنشأت المدرسةالهیئة الإداریة والتعلیمیة في المدرسة من أجل تحقیق الأهداف التي 
مجموعة من العملیات والمواقف التعلیمیة التعلمیة التي یتم فیها التفاعل ما بین "كما أنها 

الطالب والمعلم، والطالب والمنهاج، والطالب وزمیله الطالب الآخر، وتوجیهها لتحقیق الأهداف 
  ).7"(الموضوعة للمناهج

دارة التعلیمیة التي هي جزء من الإدارة العامة، وهي تلكم إن الإدارة المدرسیة هي جزء من الإ
داریین وغیرهم بغیة  الجهود المنسقة التي یقوم بها مدیر المدرسة مع جمیع العاملین معه من مدرسین وإ

  .تحقیق الأهداف التربویة المسطرة داخل المدرسة، وفق فلسفة المجتمع التي تنتمي إلیه
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م من الإدارة التعلیمیة، ففي الجزائر نجد ثلاث مستویات للاداة إن الإدارة المدرسیة جزء ها  
المستوى الوطني ویتمثل في الإدارة المركزیة بمختلف أقسامها، والمستوى المحلي ویتمثل : التعلیمیة هي

في مدیریة التربیة الموجودة في كل ولایة، والمستوى المدرسي ویتمثل في المؤسسات التعلیمیة مثل 
مسؤول یتمتع و بتدائیة، ویشرف على ادارتها موظف عام یطلق علیه اسم مدیر، وهالمدرسة الا

بصلاحیات وسلطات واسعة على مستوى مؤسسته تحت اشراف ومراقبة المستویات العلیا للادارة 
  ).8(التعلیمیة

ذها مجموعة من العملیات التنفیذیة والفنیة التي یتم تنفی: "ویعرف الزبیدي الادارة المدرسیة بأنها
عن طریق العمل الانساني الجماعي التعاوني بقصد توفیر المناخ الفكري والنفسي والمادي الذي یساعد 

  ).9"(على حفز الهمم وبعث الرغبة في العمل النشط المنظم
وظیفیة  -تخطیط، تنسیق، توجیه-مجموعة عملیات : "الادارة المدرسیة بأنها: "وعرف العمایرة

خ مناسب داخل المدرسة وخارجها وفقا لسیاسة عامة وفلسفة تربویة تضعها تتفاعل بایجابیة ضمن منا
  ).10"(الدولة رغبة في اعداد الناشئة بما یتفق مع أهداف المجتمع والدولة

إن الإدارة العامة أعم وأشمل من الإدارة التربویة وهذه أعم من الإدارة التعلیمیة والأخیرة 
  .تتضمن الإدارة المدرسیة

  :لتعاریف السابقة نرى أنها تشترك في النقاط التالیةومن خلال ا
الادارة المدرسیة تعمل على تحقیق أهداف المجتمع، والدولة وفق السیاسة العامة والفلسفة  -1

  .التربویة
  .الادارة المدرسیة تتكون من الجهود الاداریة والفنیة -2
  .الخارجیةالادارة المدرسیة تتخطى مهام دائرة المدرسة إلى البیئة  -3
 -ادریین-معلمین-مدیر(الادارة المدرسیة تقوم على جهود جمیع الكوادر في المدرسة  -4

  ).فنیین

  :الإدارة المدرسیة التقلیدیة والإدارة المدرسیة الحدیثة - 3
لقد كان یسود الادارة المدرسیة فیما سبق القهر والتعسف واشاعة الخوف في نفوس العاملین 

نما علیهم الانقیاد لما یریده مدیر المدرسة،  والطلبة، وعدم اتاحة الفرصة لهم للمناقشة، وابداء الرأي، وإ
معارضة، وبذلك كان اقبال الطالب على المدرسة وعلى التحصیل و وما تتطلبه التعلیمات دون نقاش أ

  .فسیةالمدرسي بدافع الخوف من العقاب في الغالب وتحت القلق النفسي بدلا من الاطمئنان والراحة الن
أما الادارة المدرسیة الحدیثة تقوم على الفكر التربوي الدیمقراطي الذي یحترم كیان الطالب، 
ویطالب بمعاملته المعاملة الانسانیة التي تلیق به، باعتباره كائنا بشریا له حریته، وكیانه المستقل، 
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قتناع بدلا من الخوف فاعتمد النظام الحدیث  على الترغیب بدلا من الترهیب، وعلى الاقناع والا
  . القهر والتسلطو أ

  :أنـواع الإدارة المدرسیة - 4
تختلف الإدارة المدرسیة وطریقة أداء العمل المدرسي باختلاف شخصیة مدیر المدرسة، ویمكن 

  :تلخیص أنواع الإدارة المدرسیة في ثلاثة أنماط رئیسیة هي
  :Autocratic Leadership )التسلطیةو الدیكتاتوریة أ(الإدارة الأتوقراطیة  - 1

تندرج السلطة في هذا النوع من الادارة من أعلى إلى أسفل، حیث یأتمر مدیر التربیة بأمر من 
أعلى منه في السلم الوظیفي، وهكذا حتى تصل الأوامر إلى التلامیذ، ویكون هناك فصل تام بین و ه

ارس وجوها، كما أن الولاء في التخطیط والتنفیذ، بحیث یقوم المختصون بوضع الخطط بعیدا عن المد
، كما )11(هذا النوع من الادارة یكون للرئیس، ویتخذ التوجیه الفني في هذا التنظیم صبغة دیكتاتوریة

ترى الادارة الدیكتاتوریة أن السلطة الاداریة مفوضة إلیها من سلطة أعلى منها مستوى، وأن المسؤولیة 
رها، ویضع مدیر المدرسة من هذا النمط في ذهنه صورة الضمنیة قد منحت لها وحدها، ولم تفوض لغی

معینة لمدرسته، ویقوم بوضع خطط وسیاسات وفق هذه الصورة ولا یحید عنها، ویحاول اظهار الود 
  ). 12(والصداقة مع من یتفق مع سیاسته وأفكاره والعكس مع من یخالفه في الرأي والسیاسة 

یدیة، فهي التي میزها الانفراد بالسلطة واصدار الأوامر هذا النوع من الادارة ساد الادارة التقل
  .كانوا على حقو والقرارات، فلم یكن للعاملین حق ابداء الرأي حتى ول

   :Democratic Leardershipالادارة الدیمقراطیة - 2
إن هذا النمط من الادارة یأخذ بمبدأ المشاركة الجماعیة في اتخاذ القرار وتنفیذه، وتقوم الادارة 

تنمیة شخصیة التلمیذ والمدرس والمحافظة علیها، والعمل : الدیمقراطیة على مبادئ عدیدة من بینها
على تنسیق الجهود بین العاملین في المدرسة، والمشاركة في تحدید السیاسات والبرامج المدرسیة، 

وتنفیذه وأنشاء إضافة إلى تكافؤ السلطة مع المسؤولیة ومراعاة التوازن عند وضع البرنامج المدرسي 
  ).13(برنامج للعلاقات العامة

هذا النوع من الادارة ما یمیز الادارة الحدیثة، فبانتقالها من مرحلة الاهتمام بالعمل التربوي من   
تسجیل للحضور وترمیم للأبنیة والبحث عن الموارد المالیة لتزوید المدرسة بمختلف الامكانات المادیة 

بالعاملین وبالتلمیذ بصفة خاصة، ادراكا منها بأنه الهدف الرئیسي من معظم الوقت، إلى الاهتمام 
  .العملیة التربیة التعلیمیة

  :Laissez Fair-Free Leadershipالادارة المتساهلة  - 3
هذا النمط من الادارة یتمیز المدیر بشخصیته المرحة المتواضعة وبمعلوماته الفنیة في   

خصیته في معظم الأوقات على طبیعتها، ویهتم بكل فرد في المجالات المتعلقة بمهنته وتظهر ش



 155                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

المدرسة ویحترمه، ویترك للعاملین في المدرسة الحریة المطلقة في اختیار النهج الذي یختارونه 
  ).14(غیر مباشرةو لأنفسهم، وبذلك تنعدم السیطرة على المرؤوسین بطریقة مباشرة أ

رسیة، ففیه تنعدم القیادة وتنعدم روح العمل نوع منبوذ كأسلوب للإدارة المدو هذا النوع ه
الجماعي المشترك، مما یحول المؤسسة إلى حالة من التسیب ویسود القلق والتوتر والفوضى، مما 

  .یساهم في إظهار المشاكل التربیة كظاهرة العنف في الوسط المدرسي

  :مدیر المدرسة واجباته وأهم مسؤولیاته - 5
فشل الأنظمة التربویة، فهي المستوى التنفیذي و تعكس نجاح أإن المدرسة هي المرآة التي 

المشرف المقیم و التطبیقي للخطط التربویة ومنبع التطویر التربوي الواقعي، فالقائد التربوي في المدرسة ه
تحقیق الأهداف التربویة مع الاستفادة من التكنولوجیا الحدیثة، كما أن و الذي یوجه فریق العمل نح

الواحد والعشرین تتطلب وجود قائد تربوي ومشرف على هیئة التدریس ومشاركتهم لیتحملوا مدرسة القرن 
ما اصطلح على  تسمیته بمدیر و معه المسؤولیة في تحقیق الأهداف التربویة المنشودة، هذا الشخص ه

  .المدرسة، وسنحاول فیما یلي تحدید بعض المهام المنوطة به
  :مهام مدیر المدرسة -1- 5
  :وذلك من خلال :على تحسین العملیة التربویة العمل - أ

التعرف على المناهج الدراسیة من حیث أهدافها وأسالیبها وأنشطتها وطرق تقویمها وعقد  -1
  .الندوات الاجتماعیة للمعلمین لتدارسها ووضع الخطة العامة لتحقیق أهدافها

  .التعرف على مستوى المعلمین وامكاناتهم التربویة والتعلیمیة -2
  .دراسة خطط المواد التدریسیة التي یعدها المعلمون ومتابعة تنفیذها -3
الزیارات الاستطلاعیة للصفوف لمتابعة أعمال المعلمین وتوجیههم لاستخدام الامكانات  -4
  .المدرسیة
الاطلاع على السجلات التقویمیة للطلبة ومتباعة تنفیذها، والتنسیق لعقد الاجتماعات  -5

  ).15(لمین حول المناهج الدراسیة للعمل على تحقیقهاوالندوات للمع
  :وذلك من خلال القیام بـ :الشؤون الاداریة -ب

  .اعداد الخطة الاداریة السنویة للمدرسة والاطلاع على التشریعات التربویة المدرسیة -1
  .ادارة الشؤون المالیة للمدرسة واعداة موازنتها -2
  .ریة اللازمة للعملیة التربویةتوفیر الامكانات المادیة والبش -3
  .توزیع المهام والمسؤولیات على الادارة المدرسیة والتعلیمیة -4
  ). 16(تشكیل المجالس المدرسیة والعمل على تحقیق أهدافها -5
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  :ویقوم بما یلي :شؤون الطلبة -ت
ین التعرف على حاجات الطلبة ومشكلاتهم الدراسیة والاجتماعیة بالتعاون مع المعلم -1

  .والمرشدین الاجتماعیین في المدرسة وغیرهم من المختصین
التعرف على الحالة الصحیة للطلبة وشؤونهم وأحوالهم العامة، بالاطلاع المستمر على  -2
  .بطاقاتهم
  .الاشراف على تكوین اللجان الطبیة والاشراف علیها -3
  .ات البیئیة والمدرسیة عند الطلبةتعزیز القیم الروحیة والانسانیة والقومیة وتنمیة الانتماء -4
  ).17(تنمیة العلاقات الانسانیة بین المعلمین والطلبة وبین الطلبة وبعضهم البعض -5

  :التنظیم المدرسي -ث
  .اعداد خطة التشكیلات المدرسیة -1
  .توزیع المهمات والمسؤولیات الاداریة -2
  .بویة والامتحانات المدرسیةاعداد برامج الدروس الأسبوعیة، وبرامج الأنشطة التر  -3
  .المحافظة على المظهر العام للمدرسة من حیث النظافة والجمال -4
  ).18(الاشراف على صیانة المبنى المدرسي -5

  :المجتمع المحلي - ج
التعاون مع السلطات الرسمیة والخاصة لما فیه خیر المدرسة وتقدمها عن طریق تلبیة  -1

  .محلي في تقییم برامج المدرسیةاحتیاجاتها واشراك المجتمع ال
التعاون مع أولیاء الأمور لحل مشكلات أبنائهم، واطلاعهم على الصورة الصادقة  -2

  ).19(عنهم
  .تنظیم برامج لخدمة البیئة وتحدید ما یمكن تقدیمه للمدرسة -3
توثیق الصلات بین الآباء والمعلمین من خلال برنامج منظم لمشاركتهم في الأنشطة  -4

  .درسیةالم
  .التعامل الجید والایجابي مع أولیاء أمور الطلبة -5

من خلال المهام المذكورة أعلاه نستنتج أن مدیر المدرسة خلال ممارسته لأدواره ووظائفه یعد 
مسؤولا مهما في سیر العملیة التربویة في مدرسته، وبذلك لا بد أن تتوفر فیه كفاءات شخصیة مثل قوة 

الابداع والتفكیر والتحلي بالأخلاق السامیة والتمتع بالعلاقات الانسانیة الشخصیة والقدرة على 
الایجابیة، وتمثیله القدوة الحسنة، وسلامة الصحة البدنیة والعقلیة، إضافة إلى المظهر المناسب وقدرته 
على المحاورة والمناقشة وبعد النظر، وغیرها من الكفاءات التي یجب توفرها في المدیر الناجح 

  ).20(لكفؤوا
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  :أهداف الإدارة المدرسیة - 6
لقد تغیرت وظیفة المدرسة واتسع مجالها في الوقت الحاضر، فلم تعد مجرد عملیة روتینیة 
تهدف إلى تسییر المدرسة تسییرا روتینیا وفق قواعد وتعلیمات معینة، كالمحافظة على نظام المدرسة 

اسیة وصیانة الأبنیة وتجهیزاتها، بل أصبح وحصر غیاب التلامیذ وحضورهم وحفظهم للمقررات الدر 
محور العمل في هذه الادارة یدور حول التلمیذ وحول توفیر كل الظروف والامكانیات االتي تساعد 
على توجیه نموه العقلي والجسمي والروحي ومساعدته لتولي مسؤولیاته في حیاته الیومیة 

  :درسیة في النقاط التالیةویمكننا تلخیص أهداف الادارة الم)  21(والمستقبلیة
التلمیذ بشكل متوازن ومتكامل عقلیا و توفیر الظروف والامكانیات التي تساعد على نم -1

  .وجسمیا وروحیا واجتماعیا ونفسیا
تحقیق الأغراض الاجتماعیة التي یدین بها المجتمع ویحرص على نشرها وتحقیقها من أجل  -2

  .تحقیق التكیف والتوافق الاجتماعیین
توجیه المتعلم ومساعدته في اختیار الخبرات التي تساعد على نموه الشخصي وتؤدي إلى  -3

  .دفعه آخذا في الاعتبار أهمیة المتعلم كفرد وأهمیة الفروق الفردیة والاستعدادات والقدرات الخاصة
  .المساهمة في دراسة المجتمع وحل مشكلاته وتحقیق أهدافه -4

  :معوقات الإدارة المدرسیة - 7
تواجه الادارة المدرسیة خلال قیامها بهامها النموطة بها العدید من العقبات والصعوبات التي   

  :تجعل من آدائها لوظائفها صعبا، سنحاول ذكر بعضها في النقاط التالیة
  :صعوبات لها صلة مباشرة بالعملیة التعلیمیة - أ

  .نقص عدد المدرسین المتخصصین -1
  .ینانخفاض مستوى بعض المدرس -2
  .وجود بعض الطلاب الشواذ -3
  .تفشي الدروس الخصوصیة وأثرها على العمل المدرسي -4
  .عدم توفر الامكانیات المادیة -5

  .صعوبة توفیق مدیر المدرسة بین النواحي الاداریة والنواحي الاشرافیة الفنیة -ب
  :وتتمثل في صعوبات العمل، - ج

  .تجاوز نسبة القبول -1
  .لدراسیةكثافة الفصول ا -2
  .ضغوط الآباء حول مشاكل أبنائهم -3
  .قصر العام الدراسي وعدم اتباع الیوم المدرسي الكامل -4
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  ).22(المشكلات السلوكیة للتلمیذ -5

كل هذه الصعوبات تتطلب مدیرا محنكا ومتفهما ومؤهلا للتعامل مع هذه الصعوبات التي 
لب على هذه الصعوبات وغیرها لابد له من قائد وممثل لها، وحتى یتغو تواجهها المدرسة التي ه

ضرورة التفكیر العمیق لاضمان اتخاذ القرار السلیم والشافي، لیتمكن من التقلیل من المشكلات التي 
  .النجاحو تواجه العملیة التربویة، ودفع مدرسته نح

  :خاتمة

تجة، ومحببة المدرسیة بیئة من إن الإدارة المدرسیة الناجحة هي التي تعمل على جعل البیئة
الإمكانات التي تحتاجها العملیة التعلیمیة بشكل  لكل من المعلم، والمتعلم، كما أنها تسعى إلى توفیر

التطویر في المجالات التربویة، ولا و التقلیدیة التي لا ترید التغییر، أ مستمر، عكس الإدارة المدرسیة
والمتعلم، والاهتمام  ة المناسبة لكل من المعلمتسعى له، فعلى  مدیري المدارس أن یهیؤا البیئة التعلیمی

فیجب على كل مدیر بمخرجات العملیة التعلیمیة، وتغلیب المصلحة العامة على المصلحة الشخصیة، 
بناء الروح المعنویة العالیة في الأداء بین  - كقائد ومشرف تربوي–كونه ممثل الإدارة المدرسیة 

العملیة التعلیمیة وكیفیة أدائها بكفاءة، ولكن دوره كذلك المدرسین، فلا یقتصر دوره على تطویر 
التلامیذ وتقدمهم، فالاهتمام و كوسیلة لبلوغ هدف المدرسة ونمو تنشیط وتشجیع المدرسین على النمو ه

بالموضوعات الدراسیة وطرقها لیس من الأهمیة بدون الأخذ في الاعتبار بالاتجاهات النفسیة 
الذي یعرف أهمیة هذه الحقائق، ویعمل على مقابلة و لمدرسة الناجح هللمدرسین والتلامیذ، ومدیر ا

 .حاجات التلامیذ والمدرسین ورفع معنویاتهم

 

  :قائمة المراجع* 

، دار الثقافة للنشر )مفاهیمها النظریة وتطبیقاتها العملیة( الادارة المدرسیة الحدیثة: جودت عزت عطوي) 1(
  .2004، )الاردن(والتوزیع، عمان 

الادارة التربویة والمدرسیة والاشراف : تیسیر الدویك، حسین یاسین، محمد عبد الرحیم عدس وآخرون )2(
  .1998، )الاردن(، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان2، طالتربوي

  .1998، دار الفكر العربي، القاهرة، الادارة التعلیمیة والادارة المدرسیة: أحمد اسماعیل حجي) 3(
، دار العلوم للنشر )نظریاته وتطبیقاته في النظام التربوي الجزائري(علم الادارة المدرسیة : حمد بن حمودةم) 4(

  .2006والتوزیع، الجزائر، 
، دار المسیرة للنشر والتوزیع )النظریة والتطبیق( الادارة والتخطیط التربوي: محمد حسنین العجمي) 5(

  ).الاردن(، عمان2008والطباعة، 
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، دار المریخ للنشر، 2، طالادارة المدرسیة في ضوء الفكر الاداري المعاصر: طفى صلاح عبد الحمیدمص) 6(
  .هـ1414، )السعودیة(الریاض

  .مرجع سبق ذكره: محمد حسنین العجمي) 7(
  .مرجع سبق ذكره: محمد بن حمودة) 8(
، )الأردن(عمان 2للنشر والتوزیع،  ، دار صفاء)بین الواقع والنظریة( الادارة التربویة: یحي محمد نبهان) 9(

  .33، ص2007
دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،  الادارة التربویة،: حسن محمد ابراهیم ومحمد حسنین العجمي) 10(
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  ).41-39(ص.مرجع سبق ذكره، ص: احمد اسماعیل حجي) 17(
  .205مرجع سبق ذكره، ص: ، حسین یاسینتیسیر الدویك) 18(
  .123مرجع سبق ذكره، ص: جودت عزت عطوي) 19(
  ).93-92(ص.مرجع سابق، ص: محمد منیر مرسي) 20(
، دار جلیس الزمان، )الادارة المدرسیة الناجحة والفعالة( مدیر المدرسة: ایناس محي الدین) 21(

  .93، ص2009، )الأردن(عمان
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  دراسة میدانیة على عینة من النساء بعیادة الحكیم سعدان  "ئر واقع الخصوبة في الجزا
  " بالأغواط –قسم الولادة  –

  تهامي محمد   .أ/ بن الشین أحمد  .د
 الجزائر -جامعة الاغواط                                                                            

  : الملخص
فة العوامل المتحكمة في انخفاض الخصوبة في الجزائر، تسعى هاته الدراسة الى معر 

عدد الموالید الأحیاء لكل امرأة حیث أجرینا هاته الدراسة على عینة من النساء بقسم الولادة و وه
السكاني مرتفعة خاصة بعد الاستقلال كنتیجة لتحسن و ، فبعدما كانت معدلات النمبالأغواط 

لنقص الفادح في أعداد السكان، سرعان ما بدأ هذا المستوى المعیشي والصحي وتعویضا ل
یشكل خطرا على برامج التنمویة للدولة في ضل تضخم عدد السكان وعدم تغطیتها له، و النم

فأصبح من الضروري البحث عن حلول لهاته المعضلة، لذلك تبنت الدولة سیاسة تنظیم النسل 
نع الحمل المتنوعة، كل ذلك تزامن من خلال مجموعة من الاجراءات والبرامج خاصة وسائل م

راجع الى مجهودات و مع ارتفاع المستوى التعلیمي خاصة لدى المرأة وكذا خروجها للعمل وه
الدولة في محاربة الأمیة وتمكین المرأة في المجتمع مما انعكس على كثیر منهن بتأخر سن 

حتى في حالة الزواج یلاحظ زواجهن كنتیجة لارتفاع المستوى التعلیمي وزیادة الطموح المهني و 
بسبب خروجهن للعمل حیث یلاحظ و انخفاض خصوبتهن، اما بسبب ارتفاع المستوى التعلیمي أ

ماهي أسباب  :التاليلذلك انطلقنا من التساؤل الرئیسي  ،انخفاض موالید المرأة سنة بعد الأخرى
  انخفاض خصوبة المرأة في الأغواط ؟

summary: 

This study aims to spot the controlling factors of the decrease in fertility in Algeria، 
which is the number of living births for each woman. We have conducted this study on a 
sample of women at the maternity section in Laghouat، thus the rates of population growth 
were high especially after the independence as a result of the improvment in living and 
health levels، and as an atonement for the grave shortage in population number. Soon، this 
growth started to become dangerous for the developmental programs of the government in 
the shadow of population expansion and the lack of ability to cover it all. It became 
necessary to search for solutions for this problem. So، the government have adopted the 
policy of birth control through groups of procedures and programs specifically the diverse 
tools of contraception. All that coincides with the increase in the education level for women 
specifically، and going out to work، and this is a result for the government’s efforts to fight 
illiteracy، and enabling women in society، which has reflected on many of them to delay 
marriage age، which is a result to the increase of their educational level، and the rise of 
professioanl ambition، and even in the case of marriage، the decrease of fertility is seen. 
That’s either due to the increase of educational level، or going out to work. It is noticed that 
women’s births are decreasing a year after another، therefore we have asked the following 
main question: what are the reasons behind the decrease of women’s fertility in laghouat? 
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   :مقدمـــة
التزاید الرهیب في أعداد السكان أحد الأخطار التي تواجه الإنسان و المشكلة السكانیة تعد     

التحدیات و هي من المشاكل الصعبة و ذلك خلال عصره الحدیث و في مسیرته على كوكب الأرض، 
نقص الموارد، : التي تواجه الدول النامیة بصفة خاصة فمعظم الدول النامیة تعاني من مشكلات أهمها

وتشیر أحدث  ،نسب عالیة جداو بالإضافة إلى زیادة عدد الموالید بها  ،توافر التقنیات الحدیثةوعدم 
التقاریر إلى أن مستویات الخصوبة في الجزائر حالیا لم تعد تتسم بالارتفاع كما كانت في و الدراسات 

یبا جمیع نواحي لأن خصوبة المرأة الجزائریة تأثرت بعدة عوامل وتغیرات اجتماعیة مست تقر  ،السابق
 المجتمع الجزائري 

ولقد ارتأینا أن نقدم بحثنا من خلال الكشف عن بعض التغیرات الاجتماعیة التي أثرت في 
  .مستویات خصوبة المرأة الجزائریة

   :الاطار النظري :أولا
   :الاشكالیة - 1

فظهرت  ،القدیم الباحثین منذو مثار اهتمام المفكرین  ،كانت ولا تزال مسألة القضایا السكانیة
التي تفوق و العدید من الاهتمامات بدراسة أحوال السكان خاصة مسألة الزیادة السریعة في السكان 

ففي القرن الثامن عشر قدم مالتوس اهتماما بالغا وذلك بدراسة العلاقة ما بین " الموارد الطبیعیة و نم
  )1" (السكانيو التنمیة الاقتصادیة محذرا بخطورة تزاید النمو السكاني و النم

فلقد مس التغیر الاجتماعي  ،لكن سرعان ما ظهرت مجموعة من التغیرات التي غیرت المعادلة
جمیع المجتمعات بما في ذلك المجتمع الجزائري ومن جملة التغیرات التي حدثت للمجتمع الجزائري 

وهذا ما أفرز ظاهرة  ،ارتفاع المستوى التعلیم لدى الإناث ما ساهم بدوره في دخول المرأة لسوق العمل
 ،% 1.8بلغت نسبة الید العاملة النسائیة  1966" ففي إحصاء  ،اجتماعیة تعرف بخروج المرأة للعمل

عام  % 54.2وتجاوز  ،%  33.1بلغ عدد النساء المتزوجات اللاتي یعملن  1989وفي سنة 
 )2%  "  ( 62.1في الحضر  2000وقد بلغت نسبة النساء المشتغلات سنة  ،1996

 400ملیون وإلى  1996عاملة سنة  ألف 625"حیث أن الید العاملة النسویة ارتفعت من
 ،بالمائة 49ففي القطاع العام بلغت الموظفات  2008الملیونین سنة لتقارب  2005سنة  ألف

، المحاماة بالمائة 34من صیادلة الجزائر نساء، القضاء  بالمائة 73و بالمائة 54قطاع الصحة 
  )3(  بالمائة 11، الفلاحة ةبالمائ 40

فانشغال المرأة بالحیاة العملیة في محاولة منها لإثبات قدراتها وتحقیق ذاتها جعلها تنسى حیاتها 
  " الشخصیة وینصرف تفكیرها عن الزواج والاستقرار وحتى بالنسبة للمتزوجات فهن لا ینجبن أكثر 
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النسل  واستعمال وسائل منع الحمل التي  ظهور برامج  تنظیمو التطور التكنولوجي و ومع التغیر 
من الاستعمال لتصل الى   %08نسبة  1970شهدت ارتفاع في استعمالها حیث بلغت سنة 

 )4( 2006سنة  %61.40ثم   1990سنة   40.60%
في ظل  كل  هذا  حدثت  تغیرات على المستوى الدیموغرافي حیث انخفض المعدل الخام  

"  وصل إلى و  ،22.51إلى  1998لینخفض سنة  ،1986بالألف سنة   34.7للولادات بالجزائر من 
وصل  2011" في سنة و " بالألف  24.07إلى  2009، ولیرتفع في سنة 2008بالألف سنة  23.62

 )5" (بالألف  24.78إلى 
طفل لكل  3.5طفل لكل امرأة لینخفض إلى  6.9وصل المؤشر التركیبي إلى  1980ففي سنة 

ارتفع لیصل  2008" وفي  سنة   2002طفل لكل امرأة سنة  2.4 ووصل الى ،1995امرأة في سنة 
  )6" (طفل لكل امرأة  2.87حیث بلغ  2010طفل لكل امرأة  ثم لیشهد ارتفاعا طفیفا سنة  2.81إلى 

سنة  % 3،03" أما بالنسبة لولایة الأغواط فقد شهد معدل الموالید انخفاضا ملحوظا من 
  )7(  2013سنة  %  2لیصل الى  % 2،33غ بل 2004وفي سنة  1994

فمن خلال  ،وهذا ما یبین أن مستویات الخصوبة تنخفض تدریجیا مع مرور الزمن في المنطقة
  ماهي أسباب انخفاض خصوبة المرأة في الأغواط  ؟كل ما اسبق 

   :تساؤلات الدراسة
  هل للمستوى التعلیمي دور في تباین معدلات الخصوبة لدى النساء ؟  -
  هل یمكن اعتبار انخفاض الخصوبة راجع إلى خروج المرأة للعمل ؟_ 
  هل لاستعمال وسائل منع الحمل دور في خفض خصوبة المرأة ؟ _  
   :فرضیات الدراسة -2
  .كلما ارتفاع المستوى التعلیمي للمرأة انخفضت خصوبتها_ 
  .یعتبر خروج المرأة للعمل عامل من عوامل انخفاض خصوبتها_ 
  .انخفاض خصوبة المرأة الى اقبالها على استعمال وسائل منع الحملیرجع _ 
  :أهمیة الدراسةو أهداف  -3
تكمن أهمیة دراسة الخصوبة في معرفة اتجاهاتها والعوامل المتحكمة في ذلك من أجل رسم _ 

  نظرة مستقبلیة حول بنیة السكانیة للمجتمع المدروس 
  ین كل من  تعلیم وعمل المرأة والخصوبة تسلیط الضوء على العلاقة الموجودة ما ب_ 
  معرفة أثر برامج تنظیم النسل على معدلات الخصوبة _ 
  التوقف على العوامل الركیزة للسلوك الانجابي في الوقت الحالي _ 
   :مفاهیم الدراسة  -4
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لفظ الخصوبة یطلق للدلالة على ظاهرة الانجاب في أي مجتمع سكاني "  :الخصوبة_  1_  4
بین لفظ القدرة على التوالد وهي التي و وینبغي التمییز هنا بینها   یعبر عنها بعدد الموالید الأحیاء والتي

  )8" (القدرة الطبیعیة على حمل الأطفال  و یقصد بها المقدرة الفسیولوجیة على الانجاب أ
لا و  ،الموالید الأحیاء لكل امرأة متزوجة هي العدد :المفهوم الإجرائي للخصوبة_   2_  4

  .حالات الإجهاضو یدخل ضمن هذا عدد الموالید المتوفین 
 الوسائل وهذه الولادات توقیف إلى تؤدي التي الطرق مجموعة وتعني :الحمل موانع  _ 3_  4

 طریقةو وه 1960 حوالي الإنجلیزیة من اقتبس هذا المفهوم وأن مادیة وغیر مادیة وسائل إلى تنقسم
  )9(الحمل   تجنب على تعمل التي سائلالو  مجموعة لتعیین الحمل لمنع

 بحمل جنسیة علاقة إنتهاء بتجنب تسمح مواد هي :التعریف الاجرائي لموانع الحمل_  4_  4
الخاصة  منها بالبویضة، النطاف اتصالو  إلتقاء بمنع میكانیكیا تعمل أن یمكنها المواد هذه ولادة،و 
  .بالنساء خاصة أخرىو 

   :ةتعریف المرأة العامل_  5_  4
  )10(" كل من یعمل بیده  :یعرفها المنجد الأبجدي بأنها مؤنث العامل" 

المرأة التي تعمل خارج المنزل وتحصل على أجر مادي مقابل " تعرفها كامیلیا عبد الفتاح بأنها 
  )11" (ودور الموظفة  ،دور ربة البیت ،عملها وهي التي تقوم بدورین أساسیین في الحیاة

هي المرأة المتزوجة العاملة من أجل الحصول على  :جرائي للمرأة العاملةالتعریف الا_   6_4
  .أجر خارج نطاق أسرتها

هناك العدید من الدراسات والأبحاث حول  :بعض الدراسات السابقة والتعلیق علیها - 5
  :الخصوبة ولكننا اخترنا من لها علاقة مباشرة بموضوعنا والتي استفدنا منها في هذا العمل

دور  :استكمال  تحول الخصوبة في البلدان النامیة" بعنوان " جون بونجارتس " راسة د - 1
  .الفروق التعلیمیة وأفضلیات الخصوبة 

بلدا من البلدان الأقل تطورا من أجل معرفة الفروق التعلیمیة  57 تم اجراء الدراسة على
  المستوى التعلیمي على الخصوبة و أ

كیف تتباین مستویات الخصوبة باختلاف المستوى التعلیمي  :فانطلقت الدراسة من تساؤل هام
  للمرأة ؟

إفریقیا جنوب  ،الشرق الأدنى وشمال إفریقیا ،أمریكا اللاتینیة ،آسیا :أجریت الدراسة في كل من 
  .الصحراء

  :أهم نتائج الدراسة 
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اللواتي المتعلمات تعلیم ابتدائیا على عكس و ترتفع الخصوبة بین النساء المستوى الأمي _ 
لذلك فان التركیب التعلیمي للسكان یظل محددا رئیسیا ،جامعي و تحصلن على مستوى تعلیم ثانوي أ

  .لمستوى الخصوبة الشاملة لبلد ما
الوسطى للتحول إلى انخفاضات كبیرة في و سوف تحتاج البلاد التي تمر بالمراحل المبكرة أ -

ب فیها حتى تصل إلى مستوى الإحلال في الخصوبة غیر المرغو و كل من الخصوبة المرغوب فیها 
  :الخصوبة لذا إذا كانت الخصوبة غیر المرغوب فیها عالیة من الناحیة العملیة فیجب أن

تحسین خدمات تنظیم الأسرة حتى یمكن للزوجین أن یجدا وسائل لتحقیق خیاراتهما * 
  .الإنجابیة
  .تحسین مستویات التعلیم* 
  )12(الخدمات الصحیة  خفض معدلات الوفیات من تحسین* 
الخصوبة في و البناء الأسري "   :دراسة مصطفى خلف عبد الجواد  بدراسة  تحت عنوان_ )2

 " المجتمع المصري 
   :فرضیات الدراسة

تختلف الخصائص الدیموغرافیة والاجتماعیة للزوجین حسب نوع الأسرة في المناطق الریفیة  -أ 
  .والحضریة
  .ر الممتدة عنها في الأسر النوویة في المناطق الریفیة والحضریةترتفع الخصوبة في الأس -ب 
یختلف تأثیر الخصائص الدیموغرافیة والاجتماعیة على الخصوبة باختلاف نوع الأسرة فى  -ج 

  .المناطق الریفیة والحضریة
  أسرة  4218تم الاعتماد على العینة القصدیة  تكونت  من  :العینة

المنهج الاحصائي في جمع و لمنهج الوصفي لوصف الظاهرة تم الاعتماد على ا :المنهج
البیانات وتحلیلها كما اعتمد على المنهج المقارن في هذه الدراسة من خلال مقارنة مستویات الخصوبة 

  .حضرو بین الأسر الممتدة والنوویة من جهة ومقارنة بین محل الإقامة للأسر ریف أ
  ستمارة في جمع البیانات استعان الباحث بتقنیة الا :أداة الدراسة
  :أبرز النتائج

الأسرة الممتدة تشجع على ارتفاع الخصوبة مما یؤكد صحة الفرض القائل بأن الخصوبة  -
  .تختلف باختلاف نوع الأسرة فى المناطق الریفیة والحضریة

إذ تصل الخصوبة إلى أدنى  ،التحضر والأسرة النوویة یؤدیان إلى انخفاض الخصوبة -
 )13(في الأسر الحضریة النوویة   مستویاتها
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دراسة  "دیموغرافیة للإنجاب و المحددات السوسی" دراسة حیاة بتوفنوشات تحت عنوان _ )3
میدانیة على عینة من النساء المتزوجات في سن الانجاب بمركز حمایة الأمومة والطفولة بمستشفى 

  لمؤثرة في الانجاب ؟مصطفى باشا الجامعي وتسعى هذه الدراسة الى معرفة الأسباب ا
  :وللإجابة على هذا الاشكال وضعت الطالبة مجموعة من الفرضیات 
 تكالیف )المرأة للعمل خروج الزواج، سن تأخّر ( البلاد تشهدها التي الاجتماعیة التغیرات 1- 

 الإنجابي السلوك على تأثیر لها الحیاة العصریة
 .فالالأط عدد قل كلما ضعیفة الأم صحة كانت كلما 2-
 .للأفراد الإنجابي السلوك على المولود جنس نوع یؤثر 3-
 التحكم الإسلامي یرفض الدین كون لدیهم الدیني بالوازع الأفراد لدى الإنجابي السلوك یرتبط 4-

 .النسل في
 .الزوجیة الخلافات حدة عند بالتراجع الإنجابي السلوك یتأثر 5-
  .الأطفال عدد قل كلما للزوجین التعلیمي المستوى ارتفع كلما 6-

  :وكانت النتائج المتوصل الیها كتالي
 .بذهنیاتهمو  الأشخاص بظروف مرتبط الإنجابي السلوك _
 خصوصاو  العاملة غیر المرأة عن الزواج سن في تتأخر قد العاملة فالمرأة _

 .العالیة التعلیمیة المستویات ذوات وعالیة مهمة مناصب تشغلن قد اللواتي
  .صحیح العكسو  الأطفال عدد قل كلما زواج، أول عند السن ارتفع كلما _

 المرض الذي خلال من الإنجابي السلوك على معتبر تأثیر له الصحة متغیر أن وجدت _ 
 المرأة على الخطیرة الولادات السابقة تأثیر كذاو  الأولاد، عدد علىو  للمرأة الإنجابي على الجانب یؤثر

  .الأولادو أ
  المولود جنس نوعو  الإنجابي السلوك بین علاقة الموجودةال توصلت الى ضعف_ 
 الوسائل إحدى استخدامو  النسل تنظیم مع الساحقة هي الأغلبیة كما توصلت الباحثة أن_ 

 أن تجدو  المسألة، هذه في الدین عامل الاعتبار بعین تأخذ جدا وجدناها قلیلة فنسبة للحمل، المانعة
 .)14(النسل  في التحكم یجوز لاو  حرام هي المانعة للحمل الوسائل

ركزت الدراسات السابقة على تحري الأسباب الكامنة  :التعلیق على الدراسات السابقة_ 
   :التاليو والمتحكمة في انخفاض الخصوبة حیث استفدنا منها على النح

  بالنسبة للدراسة الأول فقد استفدنا منها في صیاغة فرضیتنا الأولى _ 
  الثانیة فقد استفدنا منها في صیاغة الفرضیة الأولى والثانیة بالنسبة للدراسة _ 
بالنسبة للدراسة الثالثة فقد استفدنا منها خاصة في جانب المنهجي واختیار العینة وحتى _ 

  بعض أسئلة استمارة الدراسة
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   :الاطار المیداني للدراسة :ثانیا 
  :مجالات الدراسة - 1

م بالدراسة المیدانیة في المؤسسة الاستشفائیة المتخصصة تم القیا :المجال المكاني_  1_  1
SHE 2012ماي بقسم الولادة  التي افتتحت في شهر  –الأغواط  –الأم والطفل " سعدان " الحكیم. 

الى غایة  2014تم اجراء الدراسة المیدانیة ابتداء من شهر دیسمبر  :المجال الزمني_ 2_ 1
  .2015نهایة شهر مارس 

   :ال البشري  المج_  3_  1
 25اللاتي  یتراوح أعمرهن ما بین و تمثل المجال البشري لهذه الدراسة في النساء المتزوجات 

    مبحوثة 65وقد ضمت عینة الدراسة  ،سنة  في مدینة الأغواط 49وسنة 
نظرا لكبر مجتمع الدراسة من جهة وعدم معرفة حجمه  اعتمادنا على  :العینة الدراسة_ ) 2

تقدیر ذاتي بهدف و هي التي یتم اختیارها بناء على حكم شخصي أ" وتعرف ) القصدیة(مدیة العینة  الع
  )15(" التخلص من المتغیرات الدخیلة لإلغاء مصادر التحریف المتوقعة

وهي أخذ جزء  ")  القصدیة( المتمثلة في العینة  العمدیة و حیث سنستعین بالعینة الغیر احتمالیة 
وفي هذا النوع من الدراسات یختار الباحث بعض الحالات التي  ،ع الكليتمثیلي عمدیا من المجتم

  )16(" یعتقد أنها تمثل المجتمع في الجانب الذي یتناوله البحث 
   : تتوفر فیهن الشروط والخصائص التالیة

 إناث  : الجنس .1
  سنوات فأكثر   5متزوجة  منذ  :الحالة الزواجیة .2
 سنة 49-25من  :الفئة العمریة .3
فخلال تلك الفترة الزمنیة التي  ،هي المستخدمة في دراستنا) القصدیة ( أن العینة العمدیة وبما  

استمارات لنقص بعض الاجابات ولعدم  5استمارة على مبحوثات تم الغاء  70قضیناها فقد تم  توزیع 
بنا الاشارة  حیث یجدر ،استمارة نهائیة وكعینة نهائیة للدراسة  65ارجاع بعضها الأخر والاحتفاظ بـ  

   .الى أنه تم توزیع الاستمارات بمساعدة بعض العاملات في قسم الولادة
   :المنهج المستخدم -3
قمنا بتوظیف هذا المنهج بغرض محاولة وصف الخصوبة وذلك  :المنهج الوصفي_  1_  3

 محاولة فهم الأسباب التي أدت إلىو  ،من خلال جمع المعلومات والمعطیات الخاصة بالظاهرة
تحقق من صحة الفرضیات المتعلقة و كذلك لمحاولة تحلیل الظاهرة تحلیلا دقیقا موضوعیا و ،انخفاضها

  .إلى جانب المنهج الوصفي استعنا بالمنهج الاحصائي بالعوامل المسببة للظاهرة
وقد تم توظیف هذا المنهج في الدراسة من أجل محاولة الاقتراب  :المنهج الإحصائي_  2_  3

البیانات الكیفیة و بحیث یتم تحویل المعطیات  ،موضوعیة والدقة، وذلك باستخدام الكمأكثر من ال
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إلى بیانات الكمیة، وبناء ) الاستمارة(الخاصة بظاهرة الخصوبة متحصل علیها في الجانب المیداني
 جداول بسیطة ومركبة یتم من خلالها الربط بین المتغیرات ربطا تفسیریا واضحا من أجل قیاس وبناء

  .موضوعي للظاهرةو المقارنات السوسیولوجیة للوصول إلى تحلیلي علمي 
 :أداة البحث_  4
تعتبر الاستمارة أكثر الوسائل المستخدمة لجمع البیانات شیوعا، وتعرف  :الاستمارة_  1_  4

معلومات بخصوص و بأنها مجموعة من الأسئلة الموجهة للمبحوثین بهدف الحصول على بیانات 
وقد استخدم الباحث الاستمارة كأداة مهمة تمكن من جمع البیانات الخاصة  ،راد دراستهالموضوع الم

  سؤالا) 15( بالدراسة، وقد تضمنت على
سعیا لتحلیل بیانات الدراسة بشكل مناسب   :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في الدراسة -5

   :في حساب  SPSSودقیق، تم اللجوء إلى الاستعانة ببرنامج 
 النسب المؤیة  _  1
 معامل الاتفاق _  2 
   2قیمة كا _   3 
 :تحلیل بیانات الدراسة واستخلاص النتائج_  6 
   :تحلیل بینات الخاصة بالفرضیة الأولى_  1_  6

              یوضح أثر المستوى التعلیمي للمبحوثات على نظرتهن للسن  :) 01 (جدول رقم 
 المناسب لزواج الأنثى

  المجموع  جامعي  ثانوي  إكمالي   ابتدائي  أمي  علیميالمستوى الت
  %  ك %  ك %  ك %  ك %  ك %  ك  السن المناسب   للزواج

81- 21   5  71.42  2  50  3  50  4  15.38  1  4.54  15  23.07  
22 – 24   1  14.28  1  25  1  16.66  9  34.61  10  45.45  22   33.84  
25 – 28   1  14.28  1  25  2  33.33  13  50  11  50  28 43.07  

  100  65  100  22  100  26  100  6  100  4  100  7  لمجموع ا
  مخرجات برنامجSPSS   :  

  0.49 :معامل التوافق_  
  0.05 :مستوى الدلالة_ 
  ارتباط طردي متوسط :نوع الارتباط_ 

أثر المستوى التعلیمي للمبحوثات على نظرتهن للسن المناسب لزواج  )01(یوضح الجدول رقم 
اللواتي أجبن بأن السن المناسب لزواج الأنثى حالیا  %43.07ة شكلت الأنثى وجدنا أن أكبر نسب

  %50و ،من اللواتي مستواهن التعلیمي جامعي  %50مدعمة بنسبة  سنة 28_25یتراوح ما بین 
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أجبن بأن السن المناسب   %23.07من الذین مستواهن التعلیمي ثانوي في حین شكلت أقل نسبة 
من اللواتي لا یملكن مستوى  %71.42مدعمة بنسبة  سنة 21_18للزواج الأنثى حالیا ما بین 

  .من اللواتي مستواهن الدراسي ابتدائي واكمالي %50ونسبة  )أمي(تعلیمي
وعند حساب معامل التوافق الذي یوضح نوع الارتباط ما بین المستوى التعلیمي للمبحوثات 

بین المتغیرین أي أنه كلما ارتفع ونظرتهن لسن الزواج الأنثى وجدنا أن هناك ارتباط طردي ما 
نستنتج من خلال المعطیات  ،المستوى التعلیمي للأنثى زادت نظرتها الى تأخیر وتأجیل الزواج

الاحصائیات السابقة أن التعلیم یعتبر من العوامل المؤثرة في انخفاض الخصوبة ومن  محددات 
حیث أنه   ،ى السن المناسب لزواج الفتاةالنظرة إلو الزواج  فنلاحظ وجود علاقة طردیه بین التعلیم 

فنجد أن تفضیل  ،كلما ارتفع المستوى التعلیمي للمرأة كلما ارتفع السن المناسب للزواج حسب منظورها
الابتدائي / الأمي ( التبكیر بالزواج یكون لدى المبحوثات ذات المستوى التعلیمي المنخفض والمتدني 

اللواتي یفضلن ) الجامعي ( ت ذات المستوى التعلیمي العالي على عكس نظرة المبحوثا) المتوسط/ 
  .تأخیر سن زواجهن مما ینعكس على خصوبتهن في المستقبل

               العدد المرغوبو یبین العلاقة بین  المستوى التعلیمي للمبحوثات   :)02(الجدول رقم 
  به من الأطفال

المستوى        
التعلیمي          

 العدد              

  أمي
  

  المجموع  جامعي  ثانوي  إكمالي  ابتدائي

2  _  _  _  3  50  10  38.46  16  72.72  29  44.61  
3  _  _  _  _  _  7  26.92  4  18.18  11  16.92  
4  14.28      _  _  8  30.76  2  9.09  11  16.92  
5  14.28  1  25  3  50  1  3.84  _  _  6  9.23  
6  28.57  1  25  _  _  _  _  _  _  3  4.61  
7  42.85  2  50  _  _  _  _  _  _  5  7.69  

  100  65  100  22  100  26  100  6  100  4  100  المجموع
العدد المرغوب به و الذي یبین العلاقة بین المستوى التعلیمي للمبحوثات  )02(من الجدول رقم 

ن بإنجاب طفلین بنسبة من الأطفال نلاحظ أن النسبة الأكبر كانت من نصیب المبحوثات اللاتي ترغب
كانت هذه النسبة مدعومة من طرف فئة المستوى الجامعي بنسبة تقدر بــ و ، % 44.61تقدر بـــــ 
اللواتي أجبن   %4في حین شكلت أقل نسبة  ،لفئة المستوى الثانوي %38.46ونسبة  72.72%

 )أمي( ستوى تعلیمي من اللواتي لا یملكن م % 28.57مدعمة بنسبة  أطفال 6بأنهن یرغبن بإنجاب 
  .من ذوي المستوى التعلیمي الابتدائي % 25ونسبة 
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التقلیل و نستنتج من خلال الإحصاءات السابقة أنه كلما ارتفع المستوى التعلیمي زاد الرغبة نح
فنجد أن أغلبیة المبحوثات من المستوى التعلیمي المرتفع  یرغبن بإنجاب أقل من أربعة  ،من الإنجاب

المستوى العلمي  الابتدائي و ما نلاحظ أن أغلب السیدات اللاتي هن بدون مستوى علمي بین ،أطفال 3
منه نرى أنه كلما قل المستوى التعلیمي زادت فكرة و  ،المتوسط  یرغبن بإنجاب خمسة أطفال فأكثرو 

من  كلما ارتفع المستوى التعلیمي قل الانجاب وهذا یرجع الى الاختلاف في المستوى الثقافيو الانجاب 
جهة ومن جهة أخرى السنوات التي استهلكتها الأنثى ذات المستوى التعلیمي العالي في الدراسة الأمر 
الذي قد یؤخر سن زواجها مما ینعكس على خصوبتها عكس أصحاب المستوى التعلیمي المتدني الذي 

املة تساعدهم نلاحظ أن أغلبهن یتزوجن في سن مبكر ویكون انجابهن أكثر كما یرون أن الطفل ید ع
  .على تحسین أوضاعهما لاقتصادیة مستقبلا

   :تحلیل بیانات الفرضیة الثانیة_  2_  6
  یوضح أثر الحالة المهنیة للمبحوثات على تنظیم نسلهن) 03(الجدول رقم 

  مخرجات برنامجSPSS :  
 0.14 :معامل التوافق_ 
  0.05 :مستوى الدلالة_ 
 ارتباط طردي ضعیف :نوع الارتباط_ 

 أثر الحالة المهنیة للمبحوثات على تنظیم نسلهنالذي یوضح   )03(ول رقم من خلال الجد
مدعومة بالنساء   %33.84 بنسبة سنوات 3وجدنا أن أكثر المباعدات بین الولادات كانت أكثر من 

أجبن بـأن المباعدة بین الولادات  % 16.92في حین شكلت أقل نسبة  ،%44.82العاملات بنسبة 
من المبحوثات الغیر العاملات وعند حساب معامل التوافق  %22.22عمة بنسبة تكون سنة واحدة مد

وجدنا أن هناك ارتباط طردي ضعیف بحیث كلما كانت المبحوثات عاملات كانت هناك مباعدة أكثر 
بمعنى أن السناء العاملات هن أكثر النساء مباعدة بین الولادات  ،بین والولادات والعكس صحیح 

ا وصعوبة التوفیق بین عملها وتربیة أبنائها وقد تلجأ الى دور الحضانة لرعایة وذلك بحكم عمله

  الحالة المهنیة 
  تباعد 

  الولادات       

  المجموع  تعمل   لا تعمل
 %  ك %  ك %  ك

  16.92  11  10.34  3  22.22  8  سنة
  23.07  15  17.24  5  27.77  10  سنتین

  26.15  17  27.58  8  25  9  ثلاث سنوات 
  33.84  22  44.82  13  25  9  سنوات 3أكثر من 
  100  65  100  29  100  36  المجموع
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أطفالها هذا من جهة ومن جهة أخرى كلما زاد الطموح في الارتقاء اجتماعیا كلما قلت الخصوبة  لذلك 
 تلجأ الى فكرة المباعدة وتنظیم نسلها عكس النساء الغیر عاملات اللواتي لا یجدن مشكلة في رعایة

أبنائهم ولا یلجأن الى مباعدة بین أولادهن بسنوات كثیرة بحكم مكوثهن في البیت وعد ارتباطهن 
  .  بالعمل

 یوضح أثر الحالة المهنیة للمبحوثات على عدد الولادات المنجبة :)04(جدول رقم 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  مخرجات برنامجSPSS : 

  19.37 :كاي تربیع المحسوبة_ 
  7.82 :كاي تربیع المجدولة_ 
  DF : 3ة درجة الحری_ 
 0.05 :مستوى الدلالة_ 

الذي یوضح أثر الحالة المهنیة للمبحوثات على عدد  )04(نلاحظ من خلا الجدول رقم 
_  1النساء اللاتي عدد أطفالهن المنجبین أحیاء من  % 44.61الولادات المنجبة وجدنا أكبر نسبة 

في حین  ،% 75.68ة قد كانت هذه النسبة مدعمة من طرف السیدات العاملات بنسب  طفل 2
من  %13.88مدعمة بـنسبة  أطفال 8_  7اللواتي عدد أبنائهن ما بین  % 7.69شكلت أقل نسبة 

   .المبحوثات الماكثات في البیت
التقلیل من الإنجاب بالنسبة و نستنتج من التحلیل الإحصائي السابق أن هناك اتجاه نح

هن  طفل 2_  1السیدات المنجبات من  فأغلبیة ،للمبحوثات العاملات عكس الماكثات بالبیت
فبحكم عملهن تقل خصوبتهن وذلك بحكم  ،عاملات عكس السیدات المنجبات عدد كبیر من الأطفال

عملهن خارج المنزل وصعوبة التوفیق ما بین المنزل والعمل لذلك تقلل من انجابها فالطموح المهني 

  الحالة المهنیة        
  عدد

  الولادات
  )إ/ ط (

  عاملة
  

  المجموع  ماكثة بالبیت

 %  ك %  ك %  ك

1 – 2  22  75.86  7  19.44  29  44.61  
3 – 4  6  20.68  16  44.44  22  33.84  
5 – 6  1  3.44  8  22.22  9  13.84  
7 – 8  _  _  5  13.88  5  7.69  

  100  65  100  36  100  29  المجموع
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ت في مجال الدیموغرافیة أن اشتغال النساء في للمرأة یقلل من خصوبتها فقد بینت العدید من الدراسا
    .المهن التي تتطلب جهد فكري یقلل من انجابها علة عكس النساء الغیر عاملات اللواتي ینجبن أكثر

  :تحلیل بیانات الفرضیة الثالثة
 توزیع المبحوثات حسب استخدام وسائل تنظیم النسل) 05(الجدول رقم 

  النسبة   لتكرار ا  استعمال وسائل تنظیم النسل 
  75.38  49  نعم
  24.61  16  لا

  100  65  المجموع 
نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن أغلب المبحوثات تستعملن وسائل تنظیم النسل وذلك بنسبة 

  .من المبحوثات  %25في حین اللواتي لا یستعملن وسائل منع الحمل هن  75%
             وسائل منع الحمل وبالتالي تقل خصوبتهن وهذا ما یعكس لنا أن أغلب المبحوثات استعمالا ل

 .العكس صحیح بالنسبة لللاوتي لا یستعمل وسائل منع العملو 
  علاقة تباعد الولادات باستعمال وسائل تنظیم النسل :)06(الجدول رقم 

    
  
  
  
  
  
  
 
 
  
  
  مخرجات برنامجSPSS : 

   0.32: معامل التوافق_ 
    0.05 :لةمستوى الدلا _ 
 ارتباط طردي ضعیف :نوع الارتباط_ 

الذي یوضح علاقة المباعدة بالولادات باستعمال  )06(نلاحظ من خلال الجدول رقم   
بنسبة  سنوات 3وسائل منع الحمل وجدنا أن أغلب المبحوثات یباعدن بین ولاداتهن أكثر من 

           استعمال وسائل التنظیم
  النسل

  تباعد 
  الولادات 

  تستعمل 
  

  المجموع  لا تستعمل 

 %  ك %  ك %  ك
  16.92  11  37.5  6  10.20  5  سنة  1

  23.07  15  31.25  5  20.40  10  سنتین 
  26.15  17  18.75  3  28.57  14  ثلاث سنوات

  33.84  22  12.5  2  40.81  20  سنوات 3أكثر من 
  100  65  100  16  100  49  المجموع
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في حین شكلت أقل  ،منع الحملمن اللواتي یستعملن وسائل   %40.81مدعومة بنسبة   33.84%
من اللواتي لا   %37.5من المبحوثات اللواتي یباعدن سنة واحدة مدعمة بنسبة  %16.92نسبة 

  .یستعملن وسائل منع الحمل
 بین المتغیرین 0.32لمعامل التوافق وجدنا أن هناك ارتباط طردي ضعیف وعند حسابنا    

حمل كلما زادت سنوات المباعدة ما بین الولادات أي أنه كلما كان هناك استعمال لوسائل منع ال
ومنه نرى أن هناك ارتباط ما بین استعمال وسائل منع الحمل وسنوات المباعدة ما  ،والعكس صحیح

  .بین الولادات وهذا ما یؤثر في انخفاض خصوبة المرأة المستعملة لوسائل منع الحمل
    :نتائج الدراسة

أي كلما  ،النظرة إلى السن المناسب لزواج الفتاةو ن التعلیم وجدنا أن هناك علاقة طردیه بی_ 
فنجد أن تفضیل  ،ارتفع المستوى التعلیمي للمرأة كلما ارتفع السن المناسب للزواج حسب منظورها

حیث وجدنا أن أكبر  التبكیر بالزواج هي من ممیزات المبحوثات ذات المستوى التعلیمي المنخفض
 28_25جبن بأن السن المناسب لزواج الأنثى حالیا یتراوح ما بین اللوتي أ %43.07نسبة شكلت 

في حین شكلت أقل نسبة  ،من اللواتي مستواهن التعلیمي جامعي  %50مدعمة بنسبة  سنة
مدعمة بنسبة  سنة 21_  18أجبن بأن السن المناسب للزواج الأنثى حالیا ما بین   23.07%
  .يمن اللواتي لا یملكن مستوى تعلیم 71.42%

فنجد أن  ،التقلیل من الإنجابو وتوصلنا الى أنه كلما ارتفع المستوى التعلیمي زاد الرغبة نح_ 
بینما نلاحظ أن  ،أغلبیة المبحوثات من المستوى التعلیمي المرتفع  یرغبن بإنجاب أقل من أربعة أطفال

سط  یرغبن بإنجاب المتو و المستوى العلمي الابتدائي و أغلب السیدات اللاتي هن بدون مستوى علمي 
كلما ارتفاع المستوى التعلیمي للمرأة " افتراضانا الاول خمسة أطفال فأكثر وهذا ما یثبت صحة 

  "انخفضت خصوبتها 
وجدنا أنه كلما كانت المبحوثات عاملات كانت هناك مباعدة أكثر بین والولادات والعكس _ 

بین الولادات وذلك بحكم عملها وصعوبة  بمعنى أن السناء العاملات هن أكثر النساء مباعدة ،صحیح
التوفیق بین عملها وتربیة أبنائها لذلك تلجأ الى فكرة المباعدة  فقد وجدنا أن أكثر المباعدات بین 

  .من النساء العاملات  %44.82سنوات مدعومة بالنساء العاملات بنسبة  3الولادات كانت أكثر من 
الإنجاب بالنسبة للمبحوثات العاملات عكس الماكثات التقلیل من و ووجدنا أن هناك اتجاه نح_ 

  "یعتبر خروج المرأة للعمل عامل من عوامل انخفاض خصوبتها" یثبت افتراضنا الثاني وهذا ما بالبیت 
وهذا ما یعكس  %75وجدنا أن أغلب المبحوثات تستعملن وسائل تنظیم النسل وذلك بنسبة _ 

  .ل منع الحمل مما ینعكس على معدلات الخصوبةلنا أن أغلب المبحوثات استعمالا لوسائ
  %33.84بنسبة  سنوات 3ووجدنا أن أغلب المبحوثات یباعدن بین ولاداتهن أكثر من _ 

أي أنه كلما كان هناك استعمال  ،من اللواتي یستعملن وسائل منع الحمل  %40.81مدعومة بنسبة 
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وهذا ما یثبت صحة  ،ولادات والعكس صحیحلوسائل منع الحمل كلما زادت سنوات المباعدة ما بین ال
یرجع انخفاض خصوبة المرأة الى اقبالها على استعمال وسائل منع " التي مفداها الفرضیة الأخیرة 

 ".الحمل
  :خاتمة

من خلال ما سبق یمكننا القول أن ارتفاع المستوى التعلیمي للإناث إلى جانب خروجهن للعمل 
عتبر من العوامل المؤثرة في انخفاض مستویات الخصوبة لدى المرأة وكذا استعمال وسائل منع الحمل ت

إن المكانة الأعلى للمرأة ترتبط بعلاقة عكسیة مع انخفاض معدل الخصوبة وتأكید  ،في مدینة الأغواط
مثل هذه العلاقة وجد في الدول المتقدمة والنامیة لذلك فإن مكانة المرأة في المجتمع تحدد السرعة التي 

ها التغییر الدیمغرافي استجابة إلى أشكال أخرى من التحدیث تشمل التطور الاجتماعي یحدث ب
كما أن أي تغیر في مستویاتها  والاقتصادي وانتشار التعلیم الواسع وتبني برامج التخطیط العائلي، 

فیة إن القضیة الدیمغرا ،الاقتصاديو ینتج عنه تغیرات في العدید من المجالات كالمجال الاجتماعي 
ذلك لما لها من علاقة وطیدة مع جمیع الجوانب و أصبحت من الأمور التي تفرض نفسها في الساحة 

لذلك یجب الاهتمام بالدراسات  ،السیاسیة والتخطیطیة للمجتمعو الصحیة و الاجتماعیة و الاقتصادیة 
یمكن من خلالها والتي  ،وتشجیع القائمین علیها لأنها توفر قاعدة من البیانات السكانیة ،السكانیة

من أجل معالجة بعض  ،ووضع الخطط الملائمة لذلك ،السكاني المستقبليو التعرف على حجم النم
  .كما یجب الاهتمام ببحوث في مجال الخصوبة ،المتغیرات الاجتماعیة والثقافیة
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 Teaching Grammar Explicitly and its effects on Learners’ 
Achievement in Learning English as a Foreign Language 

                                                                                                            Djafri Leila 
                                                                                                    University of Batna 
 

Abstract:  

The following paper is an attempt to examine the way grammar is taught at 
the department of English، University of Batna and the benefits students could 
make from it when explicitly presented to them. We have started by a theoretical 
part where grammar is presented in relation to the different teaching methods، 
then we tried to distinguish between explicit and implicit grammar teaching. In 
the second part of the paper، we tried to carry out a field investigation where we 
administered questionnaires to both students and teachers to know about their 
preferences as far as grammar teaching is concerned. The results we obtained by 
the end revealed the necessity of teaching grammar explicitly in the language 
classroom for the great help it could have to learners as far as learning the foreign 
language is concerned. 

 :الملخص

یهدف هذا المقال لإلقاء الضوء على الطرق التي تُدرس من خلالها قواعد اللغة في قسم   
كذا الفوائد التي یمكن للطلبة جنیها إذا ما قدمت هذه القواعد و  ،اللغة الانجلیزیة بجامعة باتنة

علاقتها مع طرائق التعلیم، ثم و بجزء نظري حیث قدمنا ماهیة القواعد بدأنا . بطریقة مباشرة
في الشق التطبیقي و غیر المباشرة لتدریس القواعد و حاولنا إبراز الفرق بین الطرق المباشرة 

  .الأساتذة لمعرفة ما یفضلونه في هذا المجالو المیداني قمنا بوضع استبیان للطلبة 

 

Introduction: 
When teaching a foreign Language، one major goal is to enable the learners to 

communicate effectively in a grammatically appropriate way. In this respect teaching 
grammar gained prominence among teachers as well as researchers. 

In the department of English، University of Batna، teachers often report that their 
students have serious drawbacks as far as their written compositions are concerned. 
Evaluation of the written assignments set to students usually reveals that they do not 
master the basic rules of grammar. For this reason، the present paper purports to 
suggest a re-consideration of the importance of grammar so that teachers will not find 
themselves correcting form rather than content during examinations. 

Most of the students are expected to work in the field of education after they 
graduate from the university. In many instances، those future teachers who learn plenty 
of modules at the university find themselves incapable of appropriately fulfilling their 
task. 
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The main objective we set to our work is to see to what extent explicit grammar 
teaching helps students achieve better results in learning English.Our hypothesis is، 
consequently، learners who receive explicit grammar instruction are most likely to 
achieve better results than those who do not.  

l DEFINTION OF GRAMMAR: 
In their definition of grammar، Fromkin  et al. (1990) claim that: The sounds and 

sound patterns، the basic units of meaning such as words and the rules to combine them 
to form new sentences constitute the grammar of a language. These rules are 
internalised and subconsciously learned by native speakers.In brief، grammar 
represents one's linguistic competence. Therefore، Grammar is a set of components: 
phonetics (the production and perception of sounds)، phonology (how sounds are 
combined)، morphology (the study of forms، or how elements are combined to create 
words)، syntax (how words are put together intosentences)، and semantics or meaning. 
Because ail languages arecharacterised by these components، by definition، language 
does not exist without grammar.The term grammar، in the past، referred to the art of 
writing، as compared to rhetoric، the art of speaking. Grammar is loosely understood to 
be a set of rules that govern language، primarily its morphology and syntax. But 
morphology and syntax are only two components of grammar. 

II TYPES OF GRAMMAR: 
II-1 Traditional Grammar: 
Grammar، in the past، was based on two classical languages;Latin and Greek. 

Grammarians identified eight parts of speech:noun، pronoun، adjective، verb، adverb، 
preposition، conjunction and interjection، and classified words within a sentence as 
subject،object، verb and so on. They used prescriptive rules showing people the way they 
should speak or write. The important contribution of traditional grammar to foreign 
language learning lies in the fact that it provides the teacher with simple rules to teach 
the language. For this reason، the notion of traditional grammar is still influential in the 
teaching of languages. 

II-2 Structural Grammar: 
Structural grammarians believe that language is made out of a set of grammatical 

patterns in which words are arranged to convey meaning. This latter is determined by 
word form، function، word order and intonation patterns. Structuralists classify parts of 
speechaccording to their syntactic position. They were concerned with thestructure of 
the sentences and their constituents. They developed the 'immediate constituent 
analysis' and the 'phrase structure grammar'. These varieties of structural grammar 
were concerned with performance not with competence. Meaning was totally ignored in 
this approach and remained as the main drawback in the structural grammar. 

II-3 Transformational Generative Grammar: 
This grammar was first proposed by Chomsky  (1957) in his 'syntactic structures'. 

He assumes that language is based on a system of phrase-structure rules capable of 
generating an infinite number of sentences. This production is carried out through a 
process of transformations such as substitution، deletion، addition، 
combination...etc.Transformational generative linguists claim that grammar comprises 
rules that generate an infinite number of sentences. According to Chomsky  
(1965):Regarded as a theory oflanguage; it is descriptively adequate to the extent that 
it correctly describes the intrinsic competence of the idealised native speaker.For 
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Chomsky، grammar shows how a native speaker would acquire the linguistic system of 
his native language. This type of grammar stressed the importance of meaning as a 
crucial aspect in language study to account for some ambiguous sentences. Chomsky 
distinguished between surface structure and deep structure. 

II-4 Communicative Grammar: 
The communicative approach appeared in the 1970's as a reaction to the 

structural approach. Widdowson  (1990) views grammar as a device for mediating 
between words and contexts. According to him، learning grammar does not mean 
learning the intricacies of the device without knowing how to put it into use، but to 
know how grammar functions in accordance with words and contexts for the 
completion of meaning. He states that: 

A communicative approach، properly conceived، does not involve the rejection of 
grammar. On the contrary، it involves the recognition of its central mediating role in the 
use and learning of language.For Widdowson  (1990) The main characteristics of the 
communicative grammar are: 

1-It involves the use of form and meaning of language items simultaneously. 
Grammatical forms are taught not for their own sake، but as means for carrying out 
communicative acts. 

2-This approach does not focus on grammatical form، nor does it give abstract 
descriptions or definitions. Instead، it concentrates on the notions underlying these 
forms which are taught implicitly through manipulation of notions by functions. The 
main purpose of this approach is to help the learner build up a linguistic competence 
through use (implicitly)، and not through knowledge of linguistic rules (explicitly). 

Incorrectgrammatical forms could be eradicated gradually through the 
negotiation of meaning that takes place when the language is used. 

3-Thevarious notions are introduced separately and in different situations in order 
to highlight their meaning and use. Thus items which are semantically linked are taught 
together، even if they are structurally different. 

4-Learners are encouraged to identify by themselves forms as they are working 
out communicative tasks. 

III- GRAMMAR AND THE TEACHING METHODS: 
Grammar teaching was influenced by the by the different teaching approaches 

and methods which differed regarding the influence explicit grammar teaching has in 
the second or foreign language classroom. We are taking the examples of three methods 
to see the position occupied by grammar in these methods: 

III-1 TheAudiolingual Method: 
This method was advocated by American structural linguists and based on 

behaviourism. It proposes that language performance consists of a set of habits in the 
use of language structures and patterns (Celce-Murcia، 1991). Grammatical structures 
are very carefully sequenced from basic to more complex، and students are not 
necessarily expected to understand grammar and grammar rules. Language learning is 
habit formation and pattern learning; it is seen as conditioning using repetition and 
reinforcement. Thus، mimicry of forms and memorisation of sentence patterns are used 
extensively to present rules inductively. A variety of drill types is practised to avoid 
errors، which are viewed as the result of interference from the first language and need 
correction. 
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III-2 The Cognitive Code Method: 
In the early Seventies، there was considerable interest in the implications of the 

cognitive code theory for language teaching. This approach refers to any conscious 
attempt to organise materials around a grammatical syllabus while allowing for 
meaningful practice and use of language (Richards and Rodgers، 1986). Language 
learning is viewed as hypothesis formation and rule acquisition، rather than habit 
formation. Grammar is considered important، and rules are presented either 
deductively or inductively depending on the preferences of the learners. Class exercises 
are intended to give learners further practice with rule application. Errors are viewed 
as the inevitable by-products of language learning. Error analysis and correction can be 
seen as appropriate classroom activities from which both teachers and students can 
learn. The focus is still largely sentence-oriented، and materials writers often draw on 
Chomsky's work in generative grammar (Celce-Murcia، 1991).  

III-3 The Communicative Method: 
This approach views language as an instrument of communication. Thus، 

communication is the goal of language instruction، and the syllabus should not be 
organised around grammar but should be content-based، meaningful، contextualised 
and discourse-based (rather than sentence-based). 

Communicative language teaching has brought a renewed emphasis on the role 
that semantics plays in the definition of language. Communicative language teaching is 
fundamentally concerned with 'making meaning' in the language، whether by 
interpreting someone else's message، expressing one's own، or negotiating when 
meaning is unclear. Role-playing and problem- solving tasks are used for the acquisition 
of specific functions. Among the proponents of this approach، there is currently some 
debate regarding the nature، extent and type of grammar instruction or grammar 
awareness activities، as well as opinions about issues such as whether، when، or how 
teachers should correct grammatical errors (Celce-Murcia، 1991). 

IV- PROCESSES INVOLVED IN LEARNING GRAMMAR: 
IV-1 Interpretation: 
When learners attempt to understand input which refers tosamples of target of 

language the learners are exposed to as a result of communication، whether oral or 
written. In so doing، they pay attention to specific linguistic features and their meaning. 
Interpretation involves noticing and cognitive comparison، and results in intake، which 
refers to data in input that are assimilated and used by the learner to promote 
interlanguage development. 

IV-2 Integration: 
This process occurs when learners are able to incorporate intake into their 

developing interlanguage systems. Not all intake can be integrated because learners are 
able to incorporate only those features for which they are developmentally ready as 
clearly stated by Ellis (1993): ‘.to manage the processing of the operations involved or 
the restructuring of the existing system which the incorporation of new features is likely 
to entail،this process may be accompanied by restructuring (Mc Laughlin 1990). 

In other words، the incorporation of new linguistic items may cause the learners 
to recognise information in their existing interlanguage systems. 

IV-3Production: 
This process relies on internalised knowledge، but it can be supplemented by 

explicit knowledge through monitoring. In other words، any learner could rely on his 
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internalised knowledge when communicating. The learner's output could also be 
checked for correctness if he activates his explicit knowledge. 

Eisenstein (1987)  claims that grammar teaching could be conducive to grammar 
comprehension only if the teacher takes into consideration the different variables 
involved in the presentation of grammatical aspects so as to make the processing of 
information easy and effective. 

IV-4 Presenting: 
Writing involves sharing and presenting. Students should be given the opportunity 

to choose pieces of writing they wish to present. Any piece that the teacher might select 
for presentation should be the result of a discussion with the student and ultimately 
should be the student's choice. Having a wider audience often leads students to take 
more care and pride in their writing 

V IMPLICIT AND EXPLICIT GRAMMAR INSTRUCTION: 
V - I Implicit Grammar Instruction: 
According to Winitz (1996)، this is a language learning process in which 

grammatical principles and lexical understanding are derived by the language learner 
from experience with the target language. In the first stages، the grammatical and 
lexical items are taught implicitly i.e. they are embedded in text، taught through the use 
of words and pictures، or modelling of actions. In the second stage، the lexical meaning 
is emphasised through the use of texts that contain: schema-based scripts، word fields، 
and paraphrases of sentences  

V-2 Explicit Grammar Instruction: 
Explicit grammar teaching refers to a language learning process in which the 

rules and structures of the second language are learned as formal statements. Lexical 
understanding is at first provided through translation of words and phrases from the 
mother language to the foreign language. This learning process is developed through 
the explicit teaching of grammar. The objectives of language teaching became more 
communicatively oriented، nonetheless، teachers still believe in the importance of 
teaching grammar. Some researchers are against the teaching of grammar. For 
Krashen (1982)، subconscious acquisition of comprehensible input in a low-anxiety 
context plays a pivotal role in developing language fluency; he sees the learning of 
grammar as useful only as a 'monitor' and not an utterance-initiator. Krashen (1987)  
believes that explicit grammar instruction does not have any significant effect on the 
learner’s interlanguage. This view was not shared by ail linguists and researchers in the 
field of language teaching. Ellis (1985)  claims that: 

To deny that instruction can help learners to acquire an L2 is not only counter-
intuitive but contrary to the personal experience of countless teachers and students. 

Long's findings follow the same position. After examining twelve studies which 
dealt with the effect of instruction (learning) and exposure (acquisition)، Long (1983)  
concluded that formal instruction in grammar did make a difference. 

No matter how fruitful a concept the acquisition/learning hypothesis might be، 
there is no experimental research available to validate Krashen's learning/acquisition 
distinction. McLaughlin and McLeod (1983)  propose an information-processing 
approach distinguishing between controlled processes and automatic processes 
claiming that 'complex skills are learned and become automatic only after earlier use of 
controlled processes.' Thus، in this approach، a learner will go through an explicit، 
conscious stage of learning grammar rules before he is able to control grammatical 
structures automatically. 
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Schmidt (1990): who dealt with psychological research and theory on the topic of 
consciousness concluded that 'subliminal language learning is impossible، and intake is 
what learners consciously notice'. He supported the notion that a consciousness-raising 
process is necessary for adults to learn language. Indeed، some studies (Canale and 
Swain، 1988)، reporting that grammatical competence is not a good predictor for 
communicative competence، overestimate the role of unconscious learning. On the 
contrary، a thorough search of the literature reveals that a variety of research findings 
favours conscious grammar learning/teaching. Some research findings are worth 
mentioning here. Pienemman (1989)  found that though psychological constraints exist 
on teaching the language، explicit grammar instruction can make a difference. He found 
explicit grammar instruction effective when teaching grammatical features that are 
stage-appropriate. For example، a learner will succeed in mastering structural forms of 
stage x+3 only when the current state of the learner is at stage x+2. Scott (1989)، 
analysing data from oral and written tests taken by students of French، found that 
students who were taught the target structures explicitly performed better overall than 
those who had an implicit method of instruction. Other evidence points to the focus on 
form in error correction and feedback.Tomasello and Herron (1989)  compared two 
methods for correcting students in the language classroom and found that learners 
performed better if their transfer errors received immediate correction by form-based 
comparisons. This result corresponds to White's (1987)  claim that specific grammar 
teaching and correction can in fact be beneficial for acquisition. After carefully 
examining the role of explicit grammar instruction in the process of language 
acquisition، Terrell (1991)  suggested ways in which explicit grammar instruction might 
be helpful in an acquisition-based communicative approach: 

1- As an advance organiser to segment a 'text' to make the input more 
accessible. 

2- As a meaning-form focus in communicative activities to make complex 
morphology more comprehensible.  

3- As a tool to help learners acquire their own output in the monitoring 
process. As noted by Scott (ibid.)، explicit grammar instruction proponents insist on the 
importance of teaching rules and grammatical structures consciously for the purpose of 
developing communicative competence. On the basis of their careful research findings، 
Canale and Swain (1988):73) defined communicative competence as follows: In our 
view، an integrative theory of communicative competence may be regarded as one in 
which there is a synthesis of knowledge of basic grammatical principles، knowledge of 
how language is used in social contexts to perform communicative functions، and 
knowledge of how utterances and communicative functions can be combined according 
to the principle of discourse. 

VI-Field Work: 
A research was conducted in the Department of English where questionnaires 

were administered to both students and teachers to know their views about teaching 
grammar and the most effective ways they judge should be adopted to achieve better 
results in the learning/teaching process. 

Results analysis: 
When asked about whether they prefer to receive explicit grammar instruction for 

it allows them to acquire correct language forms that are usually required by teachers 
during examinations.explicit grammar teaching helps them overcome their written 
expression difficulties. The main argument they put forward has to do with the fact that 
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their awareness of the rules of grammar helps them form a more precise idea about the 
formal rules that govern the foreign language they are learning. They assert that the 
grammar rules presented to them in the written expression course are better reminded 
because they are using them directly in practice and they could see their usefulness as 
soon as they are given a written assignment. 

As for teachers، they also seem to agree that their students achieve better when 
grammar is deductively taught to them. Students need to be provided with grammatical 
rules before practice. Inductive grammar teaching، on the other hand، is considered as a 
more complex approach because students are not provided with the rules directly، but 
are left to discover them from practice. When asked about the role of grammar exercises 
in developing the writing skill of their students، the majority of our respondents 
asserted that grammar exercises help students improve their writing. They explain this 
by the fact that practice of grammar helps them get rid of most of their errors because 
they can see the usefulness of the rules they dealt with in theory. This practice also 
allows the teacher to provide students with the appropriate feedback in order to enrich 
their knowledge and ensure improvement of students in the written work. Teachers also 
say that explicit grammar teaching helps their students get rid of their writing 
problems. Their argument is that it helps students be aware of the rules of grammar and 
consequently allows them to avoid many errors they could commit without this rule 
awareness. This view is in total accordance with that of the students who asserted that 
the grammar rules presented to them in the written expression course are better 
reminded because they use them directly in their written assignments. 

VII- Recommendations: 
The above research finding led us to draw the following recommendations: 
1-Explicit grammar instruction is often necessary because learners need to use it 

to communicate when words alone are not enough. 
2-Explicit grammar instruction does not affect the route of language acquisition. 

However، its importance lies in speeding up the process of learning. 
3-Formal grammar rules remind the learners of their queries and help create an 

environment for further language development. Therefore they play the crucial role of 
helping the teacher to avoid fossilisation of errors before it occurs. 

4-Learners come to the university، as a formal learning setting، to learn the 
formal and correct language. Therefore، they need to receive explicit grammar 
instruction to allow them learn appropriately. 

5-There is a need to focus on form with learners to facilitate accuracy because the 
principal goal of teaching is to focus on accuracy and develop fluency. 

Conclusion: 
We came to realise that explicit grammar instruction can be successful in 

promoting foreign language learning if provided to students with respect to the aims set 
to foreign language teaching. Explicit grammar instruction helps increase the language 
learners' knowledge of difficult grammar rules and facilitates the acquisition of the 
foreign language because they can learn how their utterances are linked structurally in 
accordance with rules of discourse. This combination of explicit grammar instruction 
and communicative language teaching enables learners to attend to grammatical forms 
and language code to respond to the communication requirements. Therefore، success 
of a grammar presentation comes from the context because it helps students explore 
discourse by noticing the language in use and develop as active learners as they make 
their choices on how to use the language.  



 183                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

References: 
1. Canale، M. and M. Swain. 1988. ‘Some theories of communicative competence.’In Grammar and 

second language teaching، ed. W. Rutherford and M. Sharwood Smith. New York: Newbury 
House. 

2. Celce-Murcia، M. (1991) ‘Grammar Pedagogy in Second and ForeignLanguage Teaching’ TESOL 
Quarterly، 25.3: 459-480.  

3. Chomsky، N. (1957). ‘Syntactic Structures’ (the Hague: Mouton) 
4. Chomsky، N. (1965). ‘Aspects of the Theory of Syntax’ 
5. Cambridge، Mass: MIT press. 
6. Einsenstein، M.R. (1987). ‘Grammatical explanations in ESL: teach the student not the method’. In 

Methodology in TESOL.A book of readings. Long and Richards (eds.). 
7. Ellis، R. (1985). ‘Understanding second language acquisition.’Oxford University Press. 
8. Ellis، N. (1993). ‘Rules and instances in foreign language learning:Interactions of explicit and 

implicit knowledge’. In European Journal of Cognitive Psychology، vol. 5. 
9. Fromkin، V. et al. (1990). ‘An introduction to language’ (2ndEd). 
10. Sydney: Holt، Rinehart and Winston. 
11. Krashen، S.D. (1982). ‘Principles and practice in SLA’. Pergamon Press. 
12. Krashen، S. D. (1987). ‘Principles and Practice in the Second Language Acquisition’ Prentice Hall. 

International language Teaching. 
13. Long، M.H. (1983).‘Does second language instruction make difference? A review research.’In 

TESOL Quarterly، vol. 17. 
14. Mc Laughlin، B. (1990).‘Conscious Versus Unconscious Learning’. In TESOL Quarterly، vol. 24. 
15. McLaughlin، B. and B. McLeod.(1983). ‘Second language learning: An information-processing 

perspective’. Language Learning، 33، pp. 135-158. 
16. Pienemann، M. (1989).‘Is language teachable? Psycholinguistic Experiments and 

Hypothesis’.Applied Linguistics، 10، pp. 52-79. 
17. Richards، J.C.، and T.S. Rodgers.(1986). ‘Approaches and Methodsin Language Teaching.’ New 

York: Cambridge UP  
18. Schmidt، R.W. (1990) ‘The role of consciousness in SL learning.’In applied linguistics، vol. 11. 
19. Scott، V.M. (1989). ‘An empirical study or explicit and implicit teaching strategies in French’.In 

The modem Language Learning Journal، vol. 17. 
20. Terrell، T.D. (1991) ‘The role of grammar instruction in a communicative approach’.In The 

modem Language Learning Journal، vol. 75. 
21. Tomasello، M. Herron، C. (1989). ‘Feedback for Language Transfer Errors: The Garden Path 

technique’. Studies in Second Language Acquisition، 1 1، 385-395 
22. White، L (1987) ‘Against Comprehensible Input: The Input Hypothesis and the Development of SL 

Competence’. In applied linguistics،vol. 8. 
23. Widdowson، H.G. (1990) ‘Aspect of language teaching’. 
24. Oxford University press. 
25. Winitz، H. (1996) ‘Grammaticality judgement as a function of explicit and implicit instruction in 

Spanish.’In The modem Language Learning Journal، vol. 80. 



 184                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

   
  

Sommaire 
 
 Teaching Grammar Explicitly and its effects on 

Learners’ Achievement in Learning English as a Foreign 
Language 

Djafri Leila / University of Batna……………………176.



 185                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

 
  
  
 

  

REVUE DES SCIENCES SOCIALES  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

  
Numéro  15 

Novembre 2015 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

ISSN: 6752-1112  
Dépôt légal: 66- 2006 

 
 
 



 186                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

 



 187                                     2015نوفمبر       15العدد            مجلة العلوم الاجتماعیة                            

           Université Amar Telidji   - Laghouat 

         Faculté des Sciences Humaines & Sociales 
   

 
 
 

 
 

 
 Teaching Grammar Explicitly and its effects on Learners’ 

Achievement in Learning English as a Foreign Language 
       Djafri Leila / University of Batna…………………………….176 

  

 

Numéro  15     
novembre 2015 

  
  

 
ISSN: 6752 -1112    

  Dépôt légal: 66- 2006 
 

                  
         REVUE DES SCIENCES SOCIALES 
                            


