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 ((بسم الله الرحمن الرحيم)) 
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 قال تعالى:

  قُلْ إِنَّ صَلاتِي وَنُسُكِي وَمَحْيَايَ وَمَمَاتِي

 [261]الأنعام: لِلَّهِ رَبِّ الْعَالَمِينَ 

 صدق الله العظيم    
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 العزيزين .                 ..............إلى والديّ           هدي هذا الجهد المتواضعأ

 

 زوجتي المصونة.            ............... إلى رفيقة دربي وشريكة حياتي         

 

 ماهر و مرام.              .............. ولديّ العزيزين         قرة عينيإلى 

 

 عبد الله السفياني.           ..............إلى أخي العزيز                    
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وىلـح للـو وحصـحابو  ،والصـلا  والسـلام ىلـح محمـد بـن ىبـد الله الصـاد  ا مـين ،الحمـد لله ر  العـالمين

 وبعد: ،ومن تبعهم بإحسان إلح يوم الدين

م الباحث بوافر الشكر والتقدير لكل الذين قدموا لو ثمار ىلمهم وخبـراتهم النيـر  التـا كـان لهـا الف ـل يتقد  

ىلـح مشـر  البالـذكر ويخـ  مـنهم  الرسالة، هومساىدتو ىلح إنجاز هذإنار  طريقو،  وتعالح فا وبعد الله سبحان

نـاه  وطراقـ  التـدريك بكليـة البنـات جامعـة ا سـتاذ المشـارب بقسـم الم على أحمد حسن الربيع /كتور الرسالة الد

 اىترافاً بف لو وىلمو وصبره وخلقو وكرمو، شكراً يوازي ىطاءه ويلي  بإنسانيتو وكرم حخلاقو. ،ح رموت

ىميـد كليـة التربيـة ىلـح تعاونـو المثمـر  محمد حسن العيددروسخال  الشكر والتقدير للدكتور / قدم ي و

 مع الباحث.

وقســم العلــوم التربويــة  ،وكليــة التربيــة ،وىمــاد  الدراســات العليــا ،امعــة ح ــرموتجرقاســة الباحــث  ويشــكر

 ،جميـع حى ــاء هيقـة التــدريك الــذين تتلمـذ ىلــح حيــديهملشــكر ويتقــدم بالالدراسـة،  حتـاحوا لــو فرصــةوالنفسـية الــذين 

 هم الله خير الجزاء .اجز ف

حثنـاء البحـث ذين حسـهموا فـا خدمتـو الـكل الإخو  وا خوات فـا المكتبـات والجهـات  والشكر موصول إلح

لـح وكـل المـدراء والمـديرات ،مكتـ  التربيـة والتعلـيم بمحافاـة المهـر لىلح كرم تعاونهم، ويتقدم بالشـكر الجزيـل  ، وا 

 الذين تعاونوا مع الباحث وسهلوا ىليو مهمتو.طلبة الص  الثامن 

 والتقدير الشكر
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ىلـح مـا  عبده قائد الاصابي و السفياني عبد الله محمد على/ ويتقدم بجزيل الشكر والامتنان للأستاذين

 الباحث. معبذلاه من جهد 

كليـة التجـار  فـا رقـيك قسـم الإحصـاء  سعيد عوض المعلموالشكر كل الشكر للأستاذ المساىد الدكتور/ 

إدخــال بيانــات الدراســة فــا البرنــام  الإحصــاقا فــا  ،كبيــراً مــن وقتــو حىطــح الباحــث جــزءاً  الــذي ،بجامعــة صــنعاء

(spss ).جراء التحليلات اللازمة للدراسة  وا 

 كتور/ شدرف أحمدد الشدهاريىميد كلية التربية فا المهر ، والـدسالم بافطوم كما يشكر الباحث الدكتور/ 

 ناق  ىميد كلية التربية فا المهر  ىلح تعاونهما مع الباحث.

للأسـتاذ/  موصـول حي ـاً والشـكر ، ةىلـح مراجعتـو الليويـة للدراسـ مختدار الزمدرللأسـتاذ/  موصولاً الشكر و 

 ىلح تعاونو المثمر فا ترجمة النصو  والدراسات ا جنبية. سيف عبد الجليل خليل

ىلــح مــا بــذلاه مــن جهــد فــا مســاىد   قائددد المنتصددر/  والــدكتور عددامر فائددل  / ويتوجــو بالشــكر للــدكتور

 الباحث.

 ه الدراسة.هذ حنجزح اونوا مع الباحث حتلزملاء والزميلات الذين تعوالشكر والتقدير لكل ا
 

 لباحثا                                                                                            
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 الملخص 
تحصيل طلبة الصف الثامن من التعليم الأساسي واتجاهاتهم نحو مادة التربية  في) أثر تنوع أساليب التقويم 

 الإسلامية (.
 هلال محمد علي سيف السفياني. إعداد الباحث:

 أحمد حسن الربيع. يعلإشراف الأستاذ المشارك: د. 
تحصــيل طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا  فــاحثــر تنــوا حســالي  التقــويم  هــدفت الدراســة تعــر 

 فروض الدراسة. ىنواتجاهاتهم نحو ماد  التربية الإسلامية من خلال إجابتها 
المفحوصـــة مـــن  تهـــاتكونـــت ىينو بو التجريبـــا للتحقـــ  مـــن فـــروض الدراســـة، اســـتخدم الباحـــث المـــنه  شـــ

 :قسـمت إلـح مجمـوىتين، المجموىـة ا ولـح وقـد وطالبة من طلبة الصـ  الثـامن بمديريـة اليي ـة، اً ( طالب102)
حســـالي  تقـــويم متنوىـــة فـــا تـــدريك الوحـــدات المختـــار  معهـــا وطالبـــة، اســـتخدم  اً ( طالبـــ02تجريبيـــة مكونـــة مـــن )

 ــابطة اســتخدم معهــا الاختبــار المقــالا ك ســلو  وحيــد فــا تقــويم نفــك محتـــو   :جريبيــة، والمجموىــة الثانيــةللت
 الوحدات التا درستها المجموىة التجريبية.

، وكذلب وبعدها التجربةتطبيقها ىلح العينة المفحوصة قبل وتم  ،اتالاتجاهقام الباحث ببناء حدا  لقياك 
 للاختبــار( %34لت كــد مــن صــد  ا دا  التــا حصــلت ىلــح نســبة اتفــا  )لدي، )قــام ببنــاء اختبــار تحصــيلا بعــ

 دا  قياك ( 2733)و  ،التحصيلا للاختبار (2730)والثبات الذي بلغ  الاتجاه دا  قياك  (27.3)التحصيلا و 
  (.الاتجاه

 وبعد تنفيذ التجربة توصل الباحث إلح نتاق  حهمها : 
 فـــا طلبـــةال( بـــين متوســـطا درجـــات  α = 0.05نـــد مســـتو  دلالـــة )توجـــد فـــرو  ذات دلالـــة إحصـــاقية ى (1

مجمــوىتا الدراســة ) التجريبيــة، ال ــابطة( فــا التحصــيل البعــدي لمــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن 
 التعليم ا ساسا لصالح المجموىة التجريبية.

وسـطا درجـات طلبـة المجموىـة ( بـين مت α = 0.05توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) (0
 التجريبية فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا لصالح الطالبات.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصاقية ىند مسـتو  دلالـة ) (4
الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا تعــز  لمتييــر  ال ــابطة فــا التحصــيل البعــدي لمــاد  التربيــة

 الجنك.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة مجمـوىتا  α = 0.05توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) (3
الدراســة )التجريبيــة، ال ــابطة( فــا القيــاك البعــدي للاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة الإســلامية  فــا الصــ  الثــامن مــن 

 م ا ساسا لصالح المجموىة التجريبية.التعلي



 

 ز 

 

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05توجد فرو  ذات دلالة إحصاقية ىند مسـتو  دلالـة )لا  (0
تعــز  التجريبيــة فــا القيــاك البعــدي للاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا 

 .لمتيير الجنك

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05ت دلالة إحصاقية ىند مسـتو  دلالـة )لا توجد فرو  ذا (0
ال ــابطة فــا القيــاك البعــدي للاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا تعــز  

 لمتيير الجنك.

رجـات طلبـة المجموىـة ( بـين متوسـطا د α = 0.05توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) (.
التجريبيـــة فـــا القيـــاك ) القبلـــا، البعـــدي( للاتجـــاه نحـــو مـــاد  التربيـــة الإســـلامية  فـــا الصـــ  الثـــامن مـــن التعلـــيم 

 ا ساسا لصالح القياك البعدي.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05توجد فرو  ذات دلالة إحصاقية ىند مسـتو  دلالـة )لا  (3
  ) القبلـــا، البعـــدي( للاتجـــاه نحـــو مـــاد  التربيـــة الإســـلامية  فـــا الصـــ  الثـــامن مـــن التعلـــيمال ـــابطة فـــا القيـــاك 

 ا ساسا.

 حوصت الدراسة بـ : وقد 

التنــوا فــا حســالي  تقــويم الطلبــة فــا كــل المــواد الدراســية بشــكل ىــام ومــاد  التربيــة الإســلامية  ــرور  اىتمــاد  (1
 بشكل خا .

 حسالي  التقويم المتنوىة. ىقد دورات تدريبية للمعلمين لاستخدام (0

 كما اقترحت الدراسة: 
 إجراء دراسات حول حثر تنوا حسالي  التقويم فا تحصيل مواد دراسية حخر . (1

 إجراء دراسات حول العلاقة بين تنوا حسالي  التقويم وتنمية مهارات التفكير العليا.  (0
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 المحتويات فهرس

 الصفحة المو ــــــوا
   البسملة
 ج الآية

 د الإهداء
 هـ وتقدير شكرال

 ز ملخ  الدراسة 
 ي المحتويات فهرك
   الجداول فهرك
   الملاح  فهرك
 10 -1 الإطار العام للدراسةالأول:  الفصل
 0 المقدمة
 0 الدراسة مشكلة

 . فروض الدراسة
 3 الدراسة حهدا 
 9 الدراسة حهمية
 9 الدراسة حدود

 12 منه  الدراسة
 12 الدراسة تمصطلحا
 120-14 الثاني الفصل
 14 حدبيات الدراسة حولًا:

 13 التربية الإسلامية -ا ول المبحث
 13 مفهوم التربية الإسلامية
 10 حهدا  التربية الإسلامية

 10 ا هدا  العامة لماد  التربية الإسلامية فا التعليم ا ساسا
 .1 ا التعليم ا ساساا هدا  الوسطية لماد  التربية الإسلامية ف

 04 محتو  منه  التربية الإسلامية
 04 حسك التربية الإسلامية 
 03 مصادر التربية الإسلامية

 00 حاجات طلبة التعليم ا ساسا للتربية الإسلامية 



 

 ط 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 00 حولًا: حاجات الطلبة النفسية

 00 ثانياً: حاجات الطال  الاجتماىية
 .0 الثانا: التقويم التربوي المبحث

 .0 حولًا: مفهوم التقويم التربوي
 41 ثانياً: تطوير التقويم التربوي

 43 ثالثاً: حهمية التقويم التربوي فا العملية التعليمية
 40 رابعاً: حهدا  التقويم التربوي
 .4 خامساً: حسك التقويم التربوي

 32 ىح ىند تقويم الطال اا سك التا تر 
 31 ادساً: خطوات التقويم التربويس

 30 سابعاً: حنواا التقويم التربوي
 30 الوقت الذي يجري فيو  رحنواا التقويم باىتبا -1
 34 المحتو  رحنواا التقويم باىتبا -0
 33 المعلومات التا يتم جمعها رحنواا التقويم باىتبا -4
 30 المحب رحنواا التقويم باىتبا -3

 30 : حسالي  التقويمالمبحث الثالث
 30 مبررات تنوا حسالي  التقويم

 .3 حنواا حسالي  التقويم
 .3 المجال ا ول: حسالي  التقويم الصفية

 .3 حولًا: الاختبارات
 33 تعري  الاختبار -ح
 33 حنواا الاختبارات - 
 33 الاختبارات الشفوية -1

 39 مميزات الاختبارات الشفوية
 39 لشفويةىيو  الاختبار ا

 39 الاختبارات التحريرية -0
 39 الاختبارات المقالية -ح

 02 مميزات الاختبارات المقالية
 02 ىيو  الاختبارات المقالية



 

 ي 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 02 الاختبارات المو وىية - 

 01 مميزات الاختبارات المو وىية
 01 ىيو  الاختبارات المو وىية

 00 لخط اختبار الصوا  وا -
 00 مميزات الصوا  والخط 
 00 ىيو  الصوا  الخط 

 04 متعددمن  اختبار الاختيار -
 04 مميزات اختبار الاختيار من متعدد
 03 ىيو  اختبار الاختيار من متعدد

 03 اختبار التكملة -
 03 مميزات اختبار التكملة
 00 ىيو  اختبار التكملة

 00 اختبار المطابقة )المزاوجة( -
 00 مميزات اختبار المطابقة
 00 ىيو  اختبار المطابقة
 00 ثانياً: ا سقلة الصفية
 .0 حهمية ا سقلة الصفية
 .0 حنواا ا سقلة الصفية

 03 مواصفات ا سقلة الجيد  من حيث الصناىة
 03 ثالثاً: الملاحاة الصفية

 03 مميزات الملاحاة الصفية
 03 ىيو  الملاحاات الصفية

 09 رابعاً المقابلة
 09 معايير حسقلة المقابلة

 09 مميزات المقابلة
 02 ىيو  المقابلة

 02 خامساً: الاستبيان
 01 مميزات الاستبيان
 01 ىيو  الاستبيان



 

 ك 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 00 سادساً: حسلو  التقويم التشخيصا

 00 سابعاً: مشاركة الطال  فا المناقشة الصفية
 04 لمناقشةحهمية ا

 04 حسالي  المناقشة
 03 ثامناً: ا نشطة الصفية

 03 تاسعاً: رصد مواه  المتعلم فا التربية الإسلامية
 00 ىاشراً: مراجعة الدروك 

 00 حادي ىشر: تلخي  الدروك
 00 فواقد تلخي  الدروك

 00 ثانا ىشر: تشخي  مشكلات الطلبة داخل الص 
 00 العلمية داخل الص  جراء المسابقاتإثالث ىشر: 

 00 حهدا  المسابقات الإسلامية
 .0 طر  إجراء المسابقات 
 .0 نجازرابع ىشر: مل  الإ

 09 المجال الثانا: حسالي  التقويم اللاصفا
 09 الواجبات المنزلية -1

 09 حهدا  الوجبات المنزلية
 2. الملاحاات اللاصفية -0
 2. ا نشطة اللاصفية -4

 2. ن النشاط الصفا والنشاط اللاصفاالفر  بي
 1. حهمية ا نشطة الصفية

 1. حنواا ا نشطة غير الصفية فا مادتا القرلن الكريم والتربية الإسلامية
 0. راء معلما الص  ىلح الطال لدراسة  -3
 0. ا نشطة المدرسية فاالاطلاا ىلح نتاق  مشاركة الطال   -0
 0. التربية الإسلامية بالمواد ا خر مقارنة مستو  الطال  فا  -0

 4. المبحث الرابع: التحصيل
 4. مفهوم التحصيل

 4. تقويم تحصيل الطلبة
 0. تاالاتجاهالمبحث الخامك: 



 

 ل 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 0. اتالاتجاهتعري  

 0. الاتجاهحهمية دراسة 
 .. اتالاتجاهىوامل دراسة 

 3. ثانياً: الدراسات السابقة
 9. ولًا: الدراسات وا بحاث التا تناولت حسالي  التقويم بصفة ىامة ح

 30 ثانياً: الدراسات وا بحاث التا تناولت حسالي  التقويم المتعلقة بماد  دراسية
 92 ثالثاً: الدراسات وا بحاث التا تناولت حسالي  التقويم المتعلقة بالتربية الإسلامية

 93 اتالاتجاهالتا تناولت رابعاً: الدراسات وا بحاث 
 .9 الدراسات الانجليزية

 93 مناقشة الدراسات السابقة
 100-124 : الطريقة والإجراءاتالفصل الثالث

 123 حولًا: مجتمع الدراسة وىينتها
 120 ثانياً: التصميم التجريبا للدراسة

 120 متييرات الدراسة
 .12 ثالثاً: حدوات الدراسة

 .12 سالي  التقويم المتنوىةا دا  ا ولح: ح
 .12 الهد  من هذه ا سالي  المتنوىة -1
 .12 صد  ا دا  -0

 123 ا داء الثانية: اختبار التحصيل الدراسا
 123 الهد  من الاختبار
 123 تحديد حبعاد الاختبار

 129 بناء الاختبار
 129 تحديد نوا فقرات الاختبار

 129 بناء فقرات الاختبار
 112 غة تعليمات الاختبارصيا

 111 طريقة تصحيح الاختبار
 111 صد  الاختبار
 111 للاختبارالتجربة المبدقية 
 110 ثبات الاختبار



 

 م 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 114 للاختبارتحديد الزمن اللازم 

 114 حسا  معامل السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار
 113 بارحسا  معامل التمييز لمفردات الاخت

 110 فعالية بداقل الاختيار من متعدد
 110 للاختبارالصور  النهاقية 

 110 ات نحو ماد  التربية الإسلامية الاتجاها دا  الثالثة: مقياك 
 110 الهد  من حدا  المقياك
 110 بناء فقرات حدا  المقياك

 .11 تحديد تعليمات حدا  المقياك
 .11 تحديد درجة حدا  المقياك

 .11 تحكيم حدا  المقياك
 113 التجربة المبدقية  دا  المقياك

 113 تحديد ثبات حدا  المقياك
 119 تحديد صد  حدا  المقياك

 119 الصور  النهاقية  دا  المقياك
 119 رابعاً: إجراءات الدراسة

 119 تطبي  الدراسة
 102 تكافؤ مجموىات الدراسة

 102 الدراسةتكافؤ العمر الزمنا لمجموىات 
 101 تكافؤ مجموىات الدراسة فا التحصيل الساب 

 100 القاقمون بالتدريك
 104 طبيعة الماد  الدراسية
 104 ات نحو ماد  التربية الإسلامية القبلا الاتجاهتطبي  حدا  قياك 

 103 المد  الزمنية للتجربة
 103 اد  التربية الإسلاميةات نحو مالاتجاهالتحصيلا ومقياك  للاختبارالتطبي  البعدي 

 100 ا سالي  الإحصاقية المستخدمة فا الدراسة
 149-100 : نتاق  الدراسة الفصل الرابع

 .10 مقدمة:
 .10 ىرض وتحليل نتاق  الدراسة



 

 ن 

 

 الصفحة المو ــــــوا
 .10 الفرض ا ول ومناقشتو
 109 الفرض الثانا ومناقشتو
 141 الفرض الثالث ومناقشتو

 140 فرض الرابع ومناقشتوال
 144 الفرض الخامك ومناقشتو
 140 الفرض السادك ومناقشتو
 140 الفرض السابع ومناقشتو
 .14 الفرض الثامن ومناقشتو

 149 التوصيات
 149 المقترحات

 132 المصادر والمراجع
 101 الملاح 

 133 ملخ  باللية الانجليزية
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 س 

 

 الجداول فهرس
 

 الصفحة ولالجد
 123 ( توزيع طلبة الص  الثامن من التعليم ا ساسا ىلح مديريات محافاة المهر 1جدول )
 120 نها داخل المجموىاتي( العينة المفحوصة بعد تعي0جدول )
 120 (  التصميم التجريبا المستخدم فا الدراسة الحالية4جدول )
 102 ىمار طلبة العينة المفحوصة( المتوسط الحسابا والانحرا  المعياري  3جدول )
 101 ( تحليل التباين لمتيير العمر الزمنا0جدول )
( المتوسط الحسابا والانحرا  المعياري لدرجات التحصيل الساب  لطلبة العينة 0جدول )

 المفحوصة

101 

 100 ( تحليل التباين لمتيير التحصيل الدراسا الساب .جدول )
 103 ات نحو التربية الإسلامية القبلاالاتجاهدا  مقياك (  تحليل التباين  3جدول )
( للمقارنة بين طلبة المجموىة T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 9جدول )

 التجريبية وال ابطة فا التحصيل البعدي

10. 

( للمقارنة بين طلبة T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 12جدول )
 مجموىة التجريبية فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية:ال

142 

( للمقارنة بين طلبة T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 11جدول )
 المجموىة ال ابطة فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية

141 

(للمقارنة بين طلبة المجموىة T المعياري وقيمة)   المتوسط الحسابا والانحرا( 10جدول )
 التجريبية وال ابطة فا القياك البعدي للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية

140 

( للمقارنة بين درجات طلبة T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 14جدول )
 ةالمجموىة التجريبية فا القياك البعدي للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامي

143 

( للمقارنة بين درجات طلبة  Tالمعياري وقيمة )   ( المتوسط الحسابا والانحرا13)جدول 
 المجموىة ال ابطة فا القياك البعدي للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية   

140 

( للمقارنة بين متوسطا T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 10جدول )
جموىة التجريبية فا القياك ) القبلا، البعدي( للاتجاه نحو ماد  التربية درجات طلبة الم

 الإسلامية

140 

( للمقارنة بين متوسطا T المعياري وقيمة )   المتوسط الحسابا والانحرا( 10جدول )
درجات طلبة المجموىة ال ابطة فا القياك ) القبلا، البعدي( للاتجاه نحو ماد  التربية 

 الإسلامية

14. 



 

 ع 

 

 لاحقالم فهرس

 الصفحة الملحق
 151 ( الصور  النهاقية  سالي  التقويم التا استخدمها الباحث 1ملح  رقم )

 103 ( تعليمات الاختبار0ملح  رقم )

 109 ( مفتاح تصحيح الاختبار التحصيلا4ملح  رقم )

 102 ( حى اء لجنة التحكيم 3ملح  رقم )

 101 التمهيدي للاختبارمل التميز السهولة والصعوبة ومعا( 0ملح  رقم )

 100 ( التجزقة النصفية لنتاق  الاختبار التمهيدي مرت  تنازلياً 0ملح  رقم )

 104 التحصيلا للاختبار( الصور  النهاقية .ملح  رقم )

 100 الاتجاه( تعليمات مقياك 3ملح  رقم )

 .10 الاتجاه( الصور  ا ولية لمقياك 9ملح  )

 1.2 ات فا صورتها النهاقية الاتجاهحدا  قياك ( 12ملح  رقم )

 1.0  الاتجاه( قياك ثبات مقياك 11ملح  رقم )

 1.4 العمر الزمنا لطلبة العينة المفحوصة( 10ملح  رقم )

 1.3 وال ابطة فا ماد  التربية الإسلامية ة( التحصيل الساب  للمجموىة التجريبي14ملح  رقم)

 1.0 ار التحصيلا البعدي( نتاق  الاختب13ملح  رقم )

 1.0 ( فعالية بداقل الاختيار من متعدد 10ملح  رقم )

 ..1 القبلا والبعدي الاتجاه( نتاق  تطبي  حدا  قياك 10ملح  )

 130 رسالة ىميد كلية التربية( .1ملح  رقم )

 130 رسالة مدير ىام مكت  التربية بالمهر ( 13ملح  رقم )

 .13 ر التربية والتعليم باليي ةرسالة مدي( 19ملح  رقم )



 

2 

 

 

                                                    

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول
 الإطار العام للدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 



 

1 

 

 :مقدمة

عــالم المعاصــر تييــراً مســتمراً، وتطــوراً موتســارىاً، وتقــدماً متناميــاً فــا شــتح مجــالات الحيــا  بشــكل اليشــهد 

كثيـر مـن السـلوكيات والقـيم لـد  الكثيـرين  فـاا التيير المستمر والمعقد الذي كان لو حثر بالغ ملحوا، ونتيجة لهذ

الذين بهرهم بري  الح ار ، ا مر الذي يتطل  من القاقمين ىلح ا نامة التربويـة التعـديل والتطـوير فـا المـنه  

داتـو، مـع مراجعـة مسـتمر  ودقيقـة لكـل مـن مشـكلاتو وتعقي اً التربوي بمـا يكفـل مواكبـة تحـديات العصـر، ويحـل كثيـر 

 جزقياتو.

"فالتربيـــة قـــو  هاقلـــة، تســـتطيع حن تزكـــا النفـــوك وتنقيهـــا، وترشـــدها إلـــح ىبـــاد  الخـــال  ىـــز وجـــل كمـــال 

العباد ، وها قو  تستطيع تنمية ا فراد وصقل مواهبهم وشحذ ىقـولهم وحفكـارهم، وتـدري  حجسـامهم وتقويتهـا، كمـا 

ع إلـح العمـل والاجتهـاد، ودفـع حفـراده إلـح التماسـب والتحابـ  والتـراحم والتكامـل، فالتربيـة حنهـا تسـتطيع دفـع المجتمـ

 (.19، 1999ها وسيلة لحل المشكلات والنهوض بالإفراد والرقا با مم" )الحيلة، 

ولما كان مجتمعنا اليمنا مجتمعاً يدين بالدين الإسلاما، ويحتكم إليو فا كل شقون حياتو، وينطلـ  فـا 

راتو وتصوراتو من العقيـد  الإسـلامية السـمحاءذ لـذلب فـإن مـاد  التربيـة الإسـلامية التـا تـدرك فـا كـل مراحـل مباد

التعليم المختلفة لها مكانة كبير  بصفة ىامة، وفا المرحلـة ا ساسـية بصـفة خاصـة، وتسـتمد هـذه المكانـة العاليـة 

ربـانا المتكامـل، المـواتا لفطـر  الإنسـان، والـذي حنزلـو والكبير  من الـدين الإسـلاما ديـن البشـرية، " وهـو المـنه  ال

الله لصـياغة الشخصـية الإنسـانية صـياغة متزنــة متكاملـة، وليجعـل منـو خيــر نمـوذج ىلـح ا رض، يحقـ  العدالــة 

الإلهية فا المجتمع الإنسانا، ويستخدم ما سخر الله لو من قو  الطبيعة، اسـتخداما نيـراً متزنـاً، لا شـطط فيـو ولا 

 (. 19، 1934ر، ولا إثر  ولا استقثار، ولا ذل ولا خ وا" ) النحلاوي، غرو 

ومن الدين الإسلاما جاءت التربيـة، "فاليايـة النهايـة للتربيـة الإسـلامية هـا تحقيـ  العبوديـة لله فـا حيـا  

الَجنَّ وَالِإنـكَ وَمَا خَلَقْتو (، كما يقول الح  تبارب وتعالح: 123، 1934الإنسان الفردية والجماىية" )النحلاوي،

 (00الذاريات،)إِلا لِيَعْبودوونِ 
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و التربيــة الإســلامية فــا حســمح معانيهــا، وحبلــغ غاياتهــا، وحىمــ  وســاقلها وحســاليبهاذ تربيــة ممتــد  واســعة  

ا رجـــاء، تتعـــد  فواصـــل الزمـــان والمكـــان والمجـــال، وتترقـــح بـــالمتعلم إلـــح معـــالا ا مـــور، وتســـاىده ىلـــح الرقـــا 

ري والعاطفا والاجتماىا، والنهوض بو، وصولًا إلح حىم  ما يهد  التعليم الوصول إليو )المالكا، بمستواه الفك

فها تعمل ىلح بلـور  حهـدا  الإسـلام فـا سـلوب حبناقـو ىقيـد  وشـريعة، قـولا وىمـلا، هادفـة إلـح (، 193، 0220

و مــن ححكامـو وتعاليمــو مــن حســرار تنشـقة حجيــال متمســكة بـدينها، معتــز  بالانتســا  إليـو، مدركــة بعمــ  مــا تمتـاز بــ

وحكم ولطاق ، وما تهـد  إليـو تشـريعاتو مـن نبيـل المقاصـد وشـري  اليايـات، فـا الوقـت الـذي تـزود الـن ء فيـو 

)  بالحصانة الواقية من كل انحرا ، وتبصـرهم بالحيـا  القاقمـة ىلـح العلـم والعمـل والعـدل والحـ  والمحبـة والإخـاء

مقصـــود  تست ـــاء بنـــور الشـــريعة، تهـــد  إلـــح تنشـــقة جوانـــ  الشخصـــية  ىمليـــة (، وهـــا1.3، 0221الشـــطا،

الإنسانية جميعها لتحقي  العبوديـة لله ىـز وجـل، ويقـوم بهـا حفـراد ذو كفـاء  ىاليـة بتوجيـو حفـراد لخـرين وفـ  طـر  

 (.1.9، 0221) الشطا،ملاقمة مستخدمة محتو  تعليميا محددا وطر  تقويم ملاقمة 

اد  التربية الإسلامية التا تدرك فا مراحل التعليم العام ليك ش نها ش ن المواد ومن هذا المنطل  فإن م 

الدراســـية ا خـــر  فحســـ ، فالاهتمـــام بهـــا والســـعا إلـــح تطويرهـــا و الرقـــا بهـــا لتصـــل بـــالمتعلم المســـلم إلـــح حرقـــح 

مـن مـواد الدراسـة المستويات لا يتم مـن خـلال تقـويم ىـابر، حو دراسـة سـطحية ىاجلـة تعـدًها جـزءاً مـن ىـدد كبيـر 

التا يتلقاها المتعلم فا المدرسة فقط، حو الاىتماد ىلح نتاق  ا رقام التا يتحصل ىليهـا المـتعلم فـا نهايـة العـام 

 لتربية الإسلامية. دون التقويم النوىا الفاح  العمي  للمستو  الفعلا للمتعلم فا ا

ىلاقــة وثيقــة بــين الــدرجات الكبيــر  التــا فــا هــذا الســيا  حنــو يجــ  حن تكــون هنــاب  هت كيــدإن ممــا ينبيــا 

يتحصل ىليها المتعلم فا ماد  التربية الإسلامية وبين المستو  الحقيقا حو الفعلـا للطالـ  فـا التربيـة الإسـلامية 

(، وىلـــح الـــرغم مـــن حن الاختبـــارات حســـلو  ذو حهميـــة كبيـــر ، إلا حنهـــا حدا  غيـــر كافيـــة 193، 0220)المـــالكا، 

 يقا حو الفعلا للطال . لقياك المستو  الحق

،  ن الاختبـارات هـا الوسـيلة ا كثـر شـيوىاً مـن تولقد اقترن مفهوم التقويم ىند غالبية الناك بالاختبـارا

، وتزداد ىنده نسـبة حي اً  بين وساقل التقويم ا خر ، وحصبحت اليوم شبحاً يخي  ليك الطال  فحس  بل حسرتو
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ذلـب قصــور تلــب الامتحانـات واىتمادهــا ىلــح حسـقلة المقــال، خصوصــاً القلـ  طــوال فتــر  الامتحانـات، ح ــ  إلــح 

تلــب التــا تعــد لقيــاك مســتو  تحصــيل الطالــ  فــا مــاد  التربيــة الإســلاميةذ مــع حن هنــاب حســالي  تقــويم متنوىــة 

 ت من معرفة المستو  الحقيقا للطال . 

عناه الحديث فإنو يمثل ركناً رقيسياً فـا هذا إذا نارنا إلح المستو  ال ي  للتقويم، حما إذا حردنا التقويم بم

العمليــة التربويــة بجوانبهــا المختلفــة، وىنصــراً فعــالًا مــن ىناصــر مناومــة المــنه  المدرســا، وكفايــة تعليميــة لكــل 

ذا كان التدريك يمثل ىملية منامة هادفة تؤدي إلح إحداث تيييرات مرغوبة فا  ممارك لعملية التعليم والتعلم، وا 

م مــن جوانبهــا العقليــة والوجدانيــة والمهاريــة، فــإن التقــويم يــرتبط بكــل مكــون مــن مكوناتهــا ارتباطــاً شخصــية المــتعل

ـــ   ،حيـــث يشـــمل التقـــويم الحكـــم ىلـــح مخرجـــات العمليـــة التعليميـــة ،وثيقـــاً  ومـــد  تحقـــ  ا هـــدا ، وفاىليـــة طراق

، .022مســتخدمة ) الجــلاد والــدناوي، وا نشــطة والوســاقل التعليميــة، وفاىليــة حدوات التقــويم وحســاليبو ال ،التــدريك

1.0 .) 

وبمــا حن مجــالات تقــويم الطلبــة تتوســع لتشــمل جميــع جوانــ  النمــو الجســمية والصــحية والعقليــة والمعرفيــة 

والاجتماىيــة، فــإن حســالي  التقــويم التــا تســتخدم فــا تقــويم الطلبــة لابــد حن تتنــوا بحســ  حغــراض التقــويم وتعــدد 

بارات حسلوباً من حسالي  التقـويم، وحدا  مـن حدواتـو المتعـدد  لتقـويم تعلـم الطلبـة ونمـوهم مجالاتو، وبهذا تكون الاخت

 (.4، 1993)ىبد اللطي ، 

ولما كان التقويم التربوي يوعنح فا ىمومـو بمختلـ  جوانـ  العمليـة التعليميـة، فـإن ميدانـو سـيكون شـاملًا 

مثـــل تقـــويم فاىليـــة طريقــة تـــدريك معينـــة مقارنـــة  للعديــد مـــن المجـــالات، فهنــاب قـــرارات تتخـــذ  غـــراض التــدريك،

بــ خر ، وتقــويم مســتويات تحصــيل الطــلا  مــن حجــل اتخــاذ قــرارات تتعلــ  بتدريســهم حو تســكينهم حو تــرفيعهم، حو 

القيـام بخطــوات مــن شــ نها حن تعــزز مــن ىمليتــا الـتعلم والتعلــيم، و غــراض التــدريك ربمــا يكــون ححــد الاهتمامــات 

 عثر بعض الطلبة حو  عفهم فا تعلم ماد  دراسية معينة، حو التعر  التعر  ىلح حسبا  ت

 (.43، 0222ىلح العوامل التا حدت إلح نجاح طريقة تدريك معينة ) الدوسري،
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ولكــــا تــــتم ىمليــــة تقــــويم الــــتعلم بشــــكل صــــحيح فإنــــو ينبيــــا للمعلــــم حن يمتلــــب، ويعــــا بعــــض المبــــاد ، 

و، وبالتــالا ىليــو مراىــا  هــذه المبــاد  وا ســك وممارســتها لكــا وا ساســيات المتعلقــة بخصــاق  التقــويم ومبادقــ

 يكون تقويمو دقيقاً ومو وىياً، وها كما يوثقها ا د  التربوي والنفسا ما ي تا:

 ىملية التقويم، ىملية تشخيصية وقاقية ىلاجية. -1

، وتطـــويراً، وتطبيـــ  التقـــويم ىمليـــة ناميـــة مســـتمر ، وملازمـــة لعمليـــة التعلـــيم، وهـــذا يســـتلزم مـــن المعلـــم معرفـــة -0

ــــدمهم . فالملاحاــــات  ــــة وتق ــــويم نمــــو الطلب ــــا تق ــــات المســــتخدمة ف الطراقــــ ، وا ســــالي ، والاســــتراتيجيات، والتقني

والمشـــــاهدات اليوميـــــة، والمقـــــابلات الشخصـــــية والنشـــــاطات والتمـــــارين الصـــــفية، والواجبـــــات البيتيـــــة، والاختبـــــارات 

يـة التقويميـة، وىـن طريقهـا يسـتطيع المعلـم تحسـك نـواحا ال ـع  المدرسية، جميعها تشكل جـزءاً مهمـاً فـا العمل

 والقو  فا الطلبة وتعلمهم واكتشافها، وبالتالا تحسن مسار العملية التعليمية وتقويمها وتصحيحها. 

 .لكل جوان  العملية التعليمية ىملية التقويم ىملية شاملة -4

 و وهما:للتقويم زاويتان يطبقها المعلم حثناء تقويم حداقو وىمل -3

 تقويم تعلم الطلبة. -

 ،والتقويم الذاتا للمعلم، وهذا يعنا حنو ىلح المعلـم حن يعتـاد ىلـح تقـويم حداقـو وىملـو التعليمـا التعلمـا بنفسـو -

بحيــث يــدرب مــد  فاىليــة تعليمــو، ويشــخ  نــواحا الــنق  فيــو كنقطــة بــدء نحــو تعــديل طراقــ  وحســالي  ووســاقل 

 فا ىملية التعليم. جهة الارو  التا تؤد اتعليمية، ومو 

 التقويم ىملية تعاونية تشترب فيها ىد  حطرا  مهمة، وتقوم ىلح حسك ىلمية لكا تؤدي حغرا ها.  -0

 (. 320-323، 1999التقويم ىملية منهجية منامة ومخططة ) الحيلة،  -0

تقــويم للقــد شــهدت حســالي  التقــويم تطــوراً ملحواــا بعــد حن حدرب التربويــون حنــو لا يوجــد حســلو  حو حدا  ل 

الباحث ححد مدرسا ماد  التربية الإسلامية فا محافاـة المهـر ، فقـد لحـا قصـورا  شاملة وصادقة ومطلقة، ولكون

فا حسالي  التقويم التا يستخدمها المعلمون فا تقويم طلبتهم فا ماد  التربية الإسـلامية، والتـا غالبـا مـا تقتصـر 

 ىلح الاختبارات المقالية.
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ذه الدراسة وجود مؤشرات كثير  تدل ىلح انخفاض فاىلية حسالي  التقـويم فـا مـاد  ولعل ما يبرر إجراء ه

وحيـد فـا التقـويم، إ ـافة إلـح حن هـذه الدراسـة تتماشـح مـع   التربية الإسلامية، والتركيز ىلح الاختبـارات ك سـلو 

 حساليبو. منطلقات التطور التربوي التا تدىو إلح  رور  مراجعة التقويم التربوي وتعدد حدواتو و

    : الدراسةمشكلة 

من خلال ىمل الباحث مدرساً لماد  التربية الإسلامية فا محافاة المهر  لاحـا حن حسـالي  التقـويم التـا 

مقتصــر  ىلــح  وا ساســيةللمــرحلتين التعليميتــين الثانويــة  فــا محافاــة المهــر  الإســلاميةالتربيــة  يســتخدمها معلمــو

  مقالية. الاختبارات والتا غالباً ما تكون

والمعيـار الوحيـد ىلـح مـا يمتلكـو مـن مهـارات تعليميـة،  ،وتعد نتاق  تلب الاختبارات حساساً لنجـاح الطالـ 

مع العلم حن هناب العديد من حسالي  التقويم التا يمكن حن يستخدمها المعلم دخل حجر  الص  والتـا لهـا جانـ  

يـــا ىنـــد الطلبـــة مـــن خـــلال التيذيـــة الراجعـــة. ومـــن هـــذا وتنميـــة مهـــار  التفكيـــر العل ،ايجـــابا فـــا التحصـــيل العلمـــا

المنطل  حتت هذه الدراسة لمعرفة حثر تنوا حسالي  التقويم فا تحصيل طلبـة الصـ  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا 

 نحو ماد  التربية الإسلامية.  مواتجاهاته

 السؤال التالا:ب ويمكن تحديد مشكلة الدراسة

في تحصيل طلبة الصدف الثدامن مدن مرحلدة التعلديم الأساسدي واتجاهداتهم ما أثر تنوع أساليب التقويم 

 تفرا ىنو ا سقلة التالية:توالذي   نحو مادة التربية الإسلامية؟

هل هناب حثر لتنوا حسـالي  تقـويم مـاد  التربيـة الإسـلامية ىلـح التحصـيل الدراسـا لـد  طلبـة الصـ  الثـامن  -1

 من التعليم ا ساسا؟

 التجريبية وال ابطة تبعا لمتيير الجنك؟ المجموىة  فا التحصيل الدراسا بين هل هناب فرو  -0

 هل هناب حثر لتنوا حسالي  تقويم ماد  التربية الإسلامية ىلح اتجاهات طلبة الص  الثامن نحو الماد ؟ -4
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طة تبعا لمتيير التجريبية وال اب المجموىاتفا الاتجاهات نحو ماد  التربية الإسلامية بين  هل هناب فرو  -3

 الجنك؟

 فروض الدراسة:

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة مجمـوىتا  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

 الدراسة ) التجريبية، ال ابطة( فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن ا ساسا.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05ىنـد مسـتو  دلالـة )لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية  -

التجريبيــة فــا التحصــيل البعــدي لمــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا تعــز  لمتييــر 

 الجنك.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

ال ــابطة فــا التحصــيل البعــدي لمــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا تعــز  لمتييــر 

 الجنك.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة مجمـوىتا  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن  الدراســة )التجريبيــة، ال ــابطة( فــا القيــاك البعــدي للاتجــاه نحــو مــاد 

 التعليم ا ساسا.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

التجريبيـة فـا القيــاك البعـدي للاتجــاه نحـو مــاد  التربيـة الإسـلامية فــا الصـ  الثــامن مـن التعلــيم ا ساسـا تعــز  

 جنك.لمتيير ال

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

ال ابطة فـا القيـاك البعـدي للاتجـاه نحـو مـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا تعـز  

 لمتيير الجنك.
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( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لـة )لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلا -

التجريبيـــة فـــا القيـــاك ) القبلـــا، البعـــدي ( للاتجـــاه نحـــو مـــاد  التربيـــة الإســـلامية فـــا الصـــ  الثـــامن مـــن التعلـــيم 

 ا ساسا.

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة  α = 0.05لا توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية ىنـد مسـتو  دلالـة ) -

ا القيـــاك ) القبلـــا، البعـــدي ( للاتجـــاه نحـــو مـــاد  التربيـــة الإســـلامية فـــا الصـــ  الثـــامن مـــن التعلـــيم ال ـــابطة فـــ

 ا ساسا.

 :   الدراسةأهداف 

 :ه الدراسة إلحمن خلال هذالباحث هد  ي

فــا تحصــيل طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم  الإســلاميةلمــاد  التربيــة  حســالي  التقــويمتنــوا  التعــر  ىلــح حثــر -

 ا.ا ساس

 التجريبية وال ابطة تبعا لمتيير الجنك. المجموىاتالتعر  ىلح الفرو  فا التحصيل بين  -

ىلـح اتجاهـات طلبـة الصـ  الثـامن مـن التعلـيم  الإسـلاميةلمـاد  التربيـة  حسـالي  التقـويمتنـوا  حثر التعر  ىلح -

 ا ساسا نحو الماد .

 تجريبية وال ابطة تبعا لمتيير الجنك.ال المجموىاتالتعر  ىلح الفرو  فا الاتجاهات بين  -

 التعر  ىلح الفرو  فا الاتجاهات فا التطبي  القبلا والبعدي للمجموىتين. -

  الدراسة:أهمية 

ومـا تلعبـو فـا تزويـد المعلمـين  ،ا هميـة التـا تحتلهـا حسـالي  التقـويممـن  احهميتهـ الدراسة الحاليةكتس  ت

بالبيانــات والمعلومــات ال ــرورية لاتخــاذ القــرارات المتعلقــة بتحســين العمليــة وحوليــاء ا مــور والمســقولين التربــويين 

 التعليمية.
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لماد  التربية الإسلامية فا تحصيل تناول مجالا بحثيا مهما يتمثل فا حثر تنوا حسالي  التقويم كما حنها ت

 اً مـن قبـل البـاحثينكبيـر  اً مـاهتما وهـو مجـال لـم يلـ َ  ا ساسـا واتجاهـاتهم نحوهـا، طلبة الص  الثـامن مـن التعلـيم

 ىلم الباحث. حس 

لمـاد  التربيـة الإسـلامية فـا حثر تنوا حسالي  التقويم وتنبع حهميتها كونها من حواقل الدراسات التا تتناول 

 ىلم الباحث.  ا ساسا واتجاهاتهم نحوها، فا الجمهورية اليمنية حس  تحصيل طلبة الص  الثامن من التعليم

ا ستسهم بو هذه الدراسة من إرشادات لتطوير وتجويـد التعلـيم، وتزويـد المعلمـين ب سـالي  بالإ افة إلح م

 تقويم مفيد  فا ىملية تقويم طلبتهم. 

 :الدراسةحدود 

 ىلح:  الدراسة ت هذهاقتصر 

فا تحصيل طلبة الص  الثـامن مـن المرحلـة ا ساسـية و اتجاهـاتهم نحـو تنوا حسالي  التقويم  حثرقياك  -2

 بية الإسلامية .ماد  التر 

 طلبة الص  الثامن من التعليم ا ساسا ) البنين والبنات( فا محافاة المهر . -1

الدراسـية الموجـود  فـا كتـا  التربيـة الإسـلامية فـا فروىـو ا ربعـة ففـا فـرا كما اقتصرت ىلح الوحدات  -3

و فــا فــرا  ،الزكــا ( الإيمــان ) وحــد  الإيمــان بالقــدر، و وحــد  الإيمــان بــاليوم الآخــر(، وفــا الفقــو )وحــد 

الحديث ) ف ل المجاهد، التحذير من سوء الاـن، الحيـاء، احتـرام شـعور الآخـرين، و لبـاك المـرح ( وفـا 

 ) نش   دار الإسلام، و من حىلام الهد ( السير  النبوية وحدتا

 م.0212-0229الدراساالفصل الدراسا ا ول من العام  -4

 منهج الدراسة :

الـــذي يعـــد " حف ـــل طريقـــة لبحـــث المشـــكلات راســـة المـــنه  شـــبو التجريبـــا ذه الدالباحـــث فـــا هـــ ماســـتخد

التربويــة، وفــا هــذا النــوا مــن الدراســات يجــري تييــر ىامــل حو حكثــر مــن العوامــل ذات العلاقــة بمو ــوا الدراســة 
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وفـا هـذه الدراسـة  (.119، 1990بشكل منتام من حجل تحديد ا ثر النـات  ىـن هـذا التييـر" )ىـود  و ملكـاوي، 

وهو استخدام حسالي  تقويم متنوىة للتجربة لقيـاك حثـره فـا المتييـر التـابع  ،م الباحث بإخ اا المتيير المستقلقا

 وهو تحصيل طلبة الص  الثامن فا ماد  التربية الإسلامية واتجاهاتهم نحوها. 

 تعريف المصطلحات :

   أساليب:

 ،جهـة، والمـذه ، يقـال للسـطر مـن النخـل حسـلو فا اللية: ا سالي  جمع حسلو ، وا سلو : هـو الطريقـة، والو 

وكل طري  ممتد فهـو حسـلو . ويجمـع حسـالي ، وا سـلو  بال ـم: الفـنذ يقـال: حخـذ فـلان فـا حسـالي  مـن القـول 

 (.419، 0، ج 1990حي حفانين منو) ابن مناور، 

 ءخدمها الباحــث حثنــاســتاويعــر  الباحــث ا ســالي  إجراقيــاً ب نهــا: تلــب ا دوات والوســاقل التقويميــة التــا 

تدريسو للمجموىة التجريبيةذ بيرض معرفة حثرها فا التحصيل الدراسا واتجاهات طلبة الص  الثامن من التعليم 

 ا ساسا نحو ماد  التربية الإسلامية. 

 التقويم:

هــو "إصــدار حكــم ىلــح مــد  تحقيــ  ا هــدا  المنشــود  ىلــح النحــو الــذي تحــدده تلــب ا هــدا ، وبحيــث  

المسـاىد  ىلـح تسـهيل إجـراءات تحسـين تعلـم  :الوايفة النهاقية للتقويم دتيييرات فا سلوب المتعلمين، وتعتحدث 

 (.000، 0220الطلبة" ) قلاده،

(، ب نو "ىملية منهجية تقوم ىلح حسك ىلمية تسـتهد  إصـدار الحكـم  1999عرًفو يوس  والرافعا ) يو  

ومـن ثــم تحديـد جوانــ  القـو  والقصــور فـا كــل منهـا تمهيــداً  ،ىلـح مــدخلات وىمليـات ومخرجــات حي ناـام تربــوي

، 1999لاتخــاذ قــرارات مناســبة لإصــلاح مــا قــد يــتم الكشــ  ىنــو مــن نقــاط ال ــع  والقصــور" )يوســ  والرافعــا،

19.) 



 

22 

 

يعـــر  الباحـــث التقـــويم إجراقيـــا ب نـــو: ىمليـــة منامـــة لجمـــع المعلومـــات والبيانـــات ىـــن جوانـــ  العمليـــة و  

، وتعزيزهــاذ ة  متنوىــة، وتشــخي  جوانــ  القصــور وىلاجهــا، والتعــر  ىلــح الجوانــ  الإيجابيــالتعليميــة ب ســالي

 واستخدام تلب البيانات فا إصدار ا حكام واتخاذ القرارات المناسبة. ،لتحقي  ا هدا  المنشود 

 التحصيل:

بدرجـة الاختبـار يعر  ب نو: "المعرفة المكتسـبة حو المهـارات المناـور  فـا مو ـوا دراسـا معـين، ويحـدد 

 (.10، 1990حو العلاقة المو وىية من قبل المعلمين" ) حسين، 

 (. Eysenek, 1972, 16كما يعر  ب نو: " درجة النجاح المحققة فا حداء اختبار معين" )

ويعر  الباحث التحصيل وفـ  هـذه الدراسـة ب نـو: الـدرجات التـا يحصـل ىليهـا طلبـة الصـ  الثـامن مـن 

ا الاختبــار التحصــيلا المعــد لــذلب، بعــد دراســتهم مــاد  التربيــة الإســلامية، واكتســابهم الخبــرات التعلــيم ا ساســا فــ

 والمهارات باستخدام حسالي  تقويم متنوىة. 

 التعليم الأساسي: -

يعرفو الباحـث ب نـو: مرحلـة التعلـيم الإلزاميـة لطلبـة الجمهوريـة اليمنيـة، ويـ تا بعـد مرحلـة ريـاض ا طفـال  

 ومدتو تسع سنوات، يقبل فيو الطال  من سن السادسة. ،الثانوية وقبل المرحلة

 الصف الثامن من التعليم الأساسي: -

 -والتــا تت ــمن تســعة صــفو   -يعرفــو الباحــث ب نــو: الصــ  قبــل ا خيــر مــن مرحلــة التعلــيم ا ساســا

وُ ويكون ىمر المتعلم فيو حربعة ىشر ىام  تقريباً. اً

 الاتجاهات: -

ـــولا )0223، وبلفقيـــو، يعرفهـــا ) الشـــربينا ـــلًا ىـــن ال ـــل 0220( نق ـــة مـــن الاســـتعداد حو المي ( ب نهـــا: حال

ال ــمنا غيــر الاــاهر، المكتســ  ذات الاســتقرار النســبا الــذي يتوســط المثيــر والاســتجابة، ويــدفع إلــح اســتجابة 

 (.0220،13تقويمية نحو مو وا معين كنتيجة لاستثمار حنماط من المثيرات الحسية واللفاية) الولا،
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ويعرفها سوي : ب نها الحالة الوجدانيـة القاقمـة وراء رحي الشـخ  حو اىتقـاده فيمـا يتعلـ  بمو ـوا معـين 

 (.440، 1934ودرجة هذا الرفض حو القبول ) سوي ، ،من حيث رف و لهذا المو وا حو قبولو

ة معينــة، كمــا يعــر  الاتجــاه ب نــو:" اســتجابة الفــرد بــالقبول حو الــرفض نحــو مو ــوا حو موقــ  حو ق ــي

 (. 00، 0221وياهر ذلب من خلال السلوب الفعلا والعملا للفرد فا المواق  المختلفة" ) ىبد السلام، 

ويعــر  الباحــث الاتجاهــات إجراقيــا ب نهــا: شــعور الطلبــة الثابــت نســبيا بالإيجــا  حو الســل ، بــالقبول حو 

يحصـــل ىليهـــا طلبـــة الصـــ  الثـــامن مـــن الـــرفض، نحـــو مـــاد  التربيـــة الإســـلامية، و يعبـــر ىنهـــا بالـــدرجات التـــا 

 استجابتهم ىلح ا دا  المعد  لقياك الاتجاهات نحو ماد  التربية الإسلامية. 

 : التربية الإسلامية

هــا ىــن طريــ  مراىــا  فطرتــو، وتنميــة مواهبــو لهــا: " إيصــال المربــح إلــح درجــة الكمــال التــا هيــ ه الله  

للعمل فا إىمار الحيا  ىلح ىهد الله وشرطو، وف  وساقل وغايات وتوجيهها  -بطريقة متدرجة -وقدراتو وطاقاتو

 (14، 1999العمل والفن والصناىة، حس  مفهوم كل منها فا التصور الإسلاما" ) العواما، 

يقصد بها مجموىة المفاهيم التا يرتبط بع ها ببعض فا إطـار فكـري واحـد يسـتند إلـح المبـاد  والقـيم و 

ؤدي تنفيـذها إلـح حن يسـلب المـرء يـتا ترسم ىددا من الإجراءات والطراقـ  العلميـة التـا التا جاء بها الإسلام، وال

 (.13، 0222سلوكا يتف  وىقيد  الإسلام )السامراقا،

ويعرفهــا الباحــث إجراقيــاً ب نهــا: المــاد  الدراســية المقــرر  مــن وزار  التربيــة والتعلــيم فــا الجمهوريــة اليمنيــة 

الخبــرات والمهــارات فــا الإيمــان والحــديث والفقــو والســير  النبويــة ومــا يتعلــ  بهــذه مــن  اً ىــدد الطلبــةوالتــا تكســ  

  الفروا.
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 الفصل الثاني

 أدبيات الدراسةأولًا: 
 

 

 

 

 

 



 

24 

 

 المبحث الأول

 التربية الإسلامية: 

العربيــةذ إذ  مجتمعــاتالهمــاً فــا ميعــد تــدريك التربيــة الإســلامية فــا هــذا العصــر  ــرور  ملحــة، ومطلبــاً 

يتميز هـذا العصـر بكثيـر مـن الخيـر، وكثيـر مـن الشـر فـا وقـت واحـد، فالإنسـان يعـي  فـا رفاهيـة ييبطـو ىليهـا 

ســابقوه، ولكنـــو ييـــبط ســابقيو فيمـــا ىاشـــوا فيــو مـــن حمـــن، وســلام نفســـا، ويشـــكو مــا يعانيـــو هـــذا الجيــل مـــن تـــوتر 

 (. 10، 0220وصراا، وقل ، و ي  ملب ىليو حرجاء النفك )موسح، 

فالتربيــــة الإســــلامية تعمــــل ىلــــح تنميــــة فكــــر الإنســــان، وتناــــيم ســــلوكو، وىواطفــــو، ىلــــح حســــاك الــــدين 

 (. .0، 1934الإسلاما، وبقصد تحقي  حهدا  الإسلام فا حيا  الفرد والجماىة )النحلاوي، 

لًا وىمــلًا، كمــا تعمــل التربيــة الإســلامية ىلــح بلــور  حهــدا  الإســلام فــا ســلوب حبناقــو ىقيــدً  وشــريعةً، قــو 

هادفة إلح تنشقة حجيال متمسكة بدينها، معتز  بالانتسا  إليو، مدركة بعم  ما تمتاز بو من ححكامو وتعاليمو من 

حسرار وحكم ولطاق ، وما تهد  إليو تشريعاتو من نبيل المقاصد وشري  اليايات، فا الوقت الـذي تـزود الـن ء 

بالحيا  القاقمة ىلح العلم والعمل والعدل والح  والمحبة والإخـاء  فيو بالحصانة الواقية من كل انحرا ، وتبصرهم

 (.1.3  1001  الشطا)

  مفهوم التربية في اللغة:

بووًاً ورِباءً : زاد ونما. وحربيتو: نميتو. وحربح ىلح الخمسين ونحوه: زاد.  ربا: ربا الشاء يربوو رو

بوـــوًا: صـــ  ىليـــو المـــاء فـــانتف ، و   بيًـــا، كلاهمـــا: نشـــ ت فـــيهم ) ابـــن مناـــور، وربـــا الســـوي  ونحـــوه رو ربيـــتو ربـــاءً ورو

 (. .10-100،  0،ج1990

ها ناـام متكامـل للتربيـة ينبثـ  ىـن ىقيـد  الإيمـان بـالله تعـالح ورسـالة  مفهوم التربية الإسلامية في الاصطلاح:

تــــدريك، والإدار  محمـــد صــــلح الله ىليـــو وســــلم، وتشـــمل ىلــــح فلســـفة التربيــــة وحهـــدافها ومنــــاه  التعلـــيم وطــــر  ال

 (.02، .199المدرسية، وغيرها من وجهة النار الإسلاما )فرحان،
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 أهداف التربية الإسلامية: 

 غرك الإيمان بالله سبحانو وتعالح، والف اقل ا خلاقية فا المجتمعات الحديثة. -1

 كل طاقاتو الخير . استيلالر مواه  الإنسان كلها والعمل ىلح يتطو   -0

ـــاًً، وحنً لـــو خالقـــاً وموجهـــاً يـــديره وفـــ  نـــواميك طبيعيـــة  حن يـــدرب الإنســـان حن  -4 ـــم يخلـــ  ىبث هـــذا الكـــون ل

 واجتماىية.

ويعمـل بموجبهـا ليقـوم بـدوره الفعـال فـا  ،حن يبحث الإنسان ىن القوانين والنواميك الطبيعية والاجتماىيـة -3

، 1990)نشـوان،  لله فـا حر ـواهذا الناام الكونا، الذي فـا وسـع الإنسـان حن ينمـو فيـو ليصـبح خليفـة 

139- 192 .) 

 الوىا ب ركان العقيد  الإسلامية ىلح حساك من الاقتناا والتسليم. -0

معرفة ححكام الدين الإسلاما وتشريعاتو: فالإسلام ىقيد  وشريعة، ىقيد  تقوم ىلح التوحيد الخـال  لله،  -0

 وشريعة تنام حيا  الإنسان فا ا رض، وىلاقتو بالحيا  وا حياء.

بعاده ىن الجمود والتقليد.تنمية ىقل  -.  المسلم ىلح التفتح الفكري، والاستدلال المنطقا السليم، وا 

تنميــة القــيم والاتجاهــات الســليمة التــا تحــث ىلــح الإنتــاج النــافع، وتقــدير قيمــة الوقــت، والاىتمــاد ىلــح  -3

ر والشـــح الـــنفك، وتـــدىو إلـــح المحافاـــة ىلـــح البيقـــة، وترشـــيد الاســـتهلاب، والبعـــد ىـــن الإســـرا   والتبـــذي

 والتقتير.

وها مـــن تصــحيح الفهــم الخــاطن للــدين، فــالمتعلمون يــ تون إلــح المدرســة ولــديهم مفــاهيم ميلوطــة، اكتســب -9

 ىلام، حو حتح من ا سر .ا صدقاء حو الإ

لد  المتعلم، ويقصد بالوازا الدينا هنا ما يسـمح )بال ـمير(، وهـو باىـث داخلـا  اتنمية الوازا الدين -12

م فيمنعو من ارتكا  المحرمات والمخالفات، ويدفعو إلح فعل القربـات والطاىـات ) يتحرب فا نفك المسل

 (.   112-120، 0220موسح، 
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 :الأهداف العامة لمنهاج التربية الإسلامية في مرحلة التعليم الأساسي

 تعمي  مفهوم الإيمان فا نفوك الناشقة. -1

 ة.تعمي  مفهوم الإسلام فا نفوك الناشق -0

 توثي  صلة الطال  بالله تعالح فا  وء الكتا  والسنة. -4

 رسول صلح الله ىليو وسلم فا نفك الطال  والاقتداء بو.الترسي  محبة  -3

 .المسلمينترسي  محبة حصحا  رسول الله صلح الله ىليو وللو وسلم ومحبة التابعين والعلماء  -0

 .اوحثهم ىلح الدفاا ىنهم ةلبلد  الط الساميةتعزيز الاتجاهات والقيم  -0

 إبراز العلاقة الوثيقة بين الإيمان والعلم. -.

 الإيمان فا تقدم المجتمعات. حثربيان  -3

 تعويد الطلبة ممارسة العبادات الإسلامية ىلح الوجو المشروا. -9

 تزويد الطلبة با حكام الشرىية المتعلقة بمختل  جوان  الحيا . -12

  فكار المنافية للإسلام واقتدارهم ىلح صدها.تحصين الطلبة من ا -11

 ي  الولاء لله ولرسولو وللمؤمنين.متع -10

 غرك الاىتقاد ب ن الإسلام ناام شامل لمختل  جوان  الحيا . -14

 تنمية مفهومات الوىا الجهادي لد  الطلبة. -13

 لتقو .التفا ل بينهم لا يكون إلا با حنً تنمية حهمية المساوا  بين الناك و  -10

 إبراز مكانة المرح  فا الإسلام وتقديره لها. -10

 تكوين اتجاهات ايجابية لد  الطال  نحو الحفاا ىلح البيقة وحمايتها. -.1

 تقوية ارتباط الطال  ب سرتو. -13

 تنمية القدر  ىلح التفكير لد  الطال . -19

 لتطوىا.تشجيع الطلبة ىلح تبنا العمل الجماىا والتركيز ىلح العمل ا -02
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 تبصير الطلبة بمكانة العلم فا الإسلام وحهمية التزود بو ونشره. -01

 بيان حهمية دور المساجد فا الإسلام. -00

 بيان حهمية الوقت وحسن استثماره. -04

 (..0، 0220) وزار  التربية والتعليم، تنمية روح الالتزام بنام المجتمع لدابو -03

 .من التعليم الأساسيالثلاثة العليا  لصفوفالإسلامية لالأهداف الوسطية لمادة التربية 

 أولا: مجال الإيمان: 

 يتوقع من الطال  بعد دراستو لهذا المجال حن:  

 يؤمن بالله وحده لا شريب لو. -1

 وصفاتو. وحسماقوقلية ىلح وجود الله سبحانو نيستدل با دلة العقلية وال -0

 د .الله وحده المستح  للعبا نً حيتبين  -4

 يح  الله ويعامو. -3

 يوالا الله ورسولو والمؤمنين. -0

 .المينلم رسول الله إلح العصلح الله ىليو وللو وس يؤمن ب ن محمداً  -0

 يؤمن بصد  رسالة محمد صلح الله ىليو و سلم وشمولها. -.

 يح  الرسول صلح الله ىليو وسلم ويقتدي بو. -3

 الرسالات. ةرسالتو خاتم نً حلمرسلين و خاتم ا نبياء وا يعتقد ب ن محمداً  -9

 ن القرلن الكريم محفوا بحفا الله لو.حيؤمن  -12

 يعتقد حن القرلن الكريم معجز  الله الخالد . -11

 يؤمن بالملاقكة. -10

 يؤمن بكت  الله ورسلو. -14

 يؤمن بالقدر خيره وسره. -13
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  .احيون الؤ يتوكل ىلح الله وحده وي خذ با سبا  فا جميع ش -10

 .والشعوذ يرفض البدا والخرافات  -10

 يصبر ىلح ق اء الله فا الشداقد بنفك را ية. -.1

 خر.لآاليوم ايؤمن ب -13

 .الآخر و  يفهم التصور الإسلاما للحيا  الدنيا -19

 يتدبر ليات الله فا الكون. -02

 إلح الإيمان. والعلم طريق يتبين حنً  -01

 ة.يرد ىلح الشبهات الإلحادي -00

 الفرد والمجتمع. إصلاحالإيمان فا حثر يتبين  -04

 (.03، 0220) وزار  التربية والتعليم، يميز بين العقيد  الصحيحة والعقيد  الفاسد  -03

 ثانياً: مجال الحديث والتهذيب:

 يتوقع من الطال  بعد دراستو لهذا المجال حن: 

 النبوي وحهميتو. ثيتبين مكانة الحدي -1

 لمقرر  قراء  صحيحة.يقرح ا حاديث ا -0

 يحفا خمسة وحربعين حديثاً. -4

 يجل ححاديث رسول الله صلح الله ىليو وسلم ويدافع ىنها. -3

 يستوى  معانا ا حاديث المقرر . -0

 يتعر  ىلح روا  ا حاديث المقرر  من الصحابة. -0

 يتبين حثر الحديث النبوي الشري  فا تنشقة الفرد المسلم. -.

   فا الحفاا ىلح قيم ا سر  والمجتمع.يدرب حثر الحديث النبوي الشري -3

 يلتزم بالقيم وا خلا  الإسلامية التا تدىو إليها ا حاديث النبوية قولًا وىملًا. -9
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 يستنت  ا حكام الشرىية والعبر والعاات من ا حاديث المقرر . -12

 يواا  ىلح ا ذكار وا دىية الم ثور . -11

 يتعاون مع الآخرين، ويسعح فا ق اء حواقجهم. -10

 رب حرمة المال العام والخا .يد -14

 يتوا ع فا تعاملو مع الآخرين، ولا يتكبر ىليهم.  -13

 يبر والديو ويعاملهما بإحسان. -10

 يتعر  مكانة المرح  فا الإسلام. -10

 يحسن الان فا تعاملو مع المسلمين. -.1

 يتعامل مع الآخرين بلين وتسامح. -13

 يدرب حهمية التحا  بين المسلمين. -19

 بتجن  التعص  بجميع صوره. -02

 يستشعر رابطة ا خو  الإسلامية ويؤدي حقها. -01

 يتجن  الإسرا  والتبذير فا جميع شؤون حياتو. -00

 يتعر  الآدا  التا تلي  بعلاقتو بالله سبحانو وتعالح. -04

 يتبين ا ىمال والآدا  التا تؤدي إلح تزكية النفك وتهذيبها. -03

 ييار ىلح دينو وىر و فيحافا ىليهما. -00

 تعاملو مع حسرتو ومجتمعو.يطب  ا خلا  الإسلامية فا  -00

 يتعر  ا خلا  فا تعاملو مع بيقتو. -.0

 يتعر  ىلاقة المسلمين بييرهم. -03

 يتعر  ف ل العلم ولدابو. -09

 يتبين حثر الخل  الحسن فا بناء المجتمع المسلم. -42
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 (.42-09، 0220يحسن استخدام المراجع ا صلية فا السنة النبوية ) وزار  التربية والتعليم، -41

 الفقه:ثالثاً: مجال 

 يتوقع من الطال  بعد دراستو لهذا المجال حن:

 للطهار . ةيتعر  ا حكام الشرىي -1

 يتبين حدلة الطهار  من الكتا  والسنة. -0

 يتعر  النجاسات ويتجنبها. -4

 . يتعر  ححكام الصلا -3

 يتبين حدلة الصلا  من الكتا  والسنة. -0

 يدرب ىقوبة ترب الصلا . -0

 يؤدي الصلا  ب وقاتها. -.

 صلا  فا اجتنا  المعاصا.يتبين حثر ال -3

 يحر  ىلح حداء الصلا  فا جماىة. -9

 يتعر  ححكام الصيام. -12

 يدرب حهمية الصيام. -11

 يتبين حدلة الصيام من الكتا  والسنة. -10

 يعتاد ارتياد المساجد. -14

 يت د  ب د  الجلوك فا المساجد ويحترمها. -13

 يتعر  الاىتكا  وححكامو.  -10

 يلتزم لدا  الاىتكا  فا المساجد. -10

 كام الزكا .يتعر  حح -.1

 يتبين حدلة الزكا  من الكتا  والسنة. -13
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 يعا حثر الزكا  فا المجتمع الإسلاما. -19

 يتعر  زكا  الفطر وححكامها. -02

 .ةيتبين حدلة زكا  الفطر من الكتا  والسن -01

 يؤدي زكا  الفطر للمستحقين قبل صلا  العيد. -00

 يعر  ححكام الح . -04

 يتبين حدلة الح  من الكتا  والسنة. -03

 لح  وفواقده.يدرب حهمية ا -00

 يتعر  ححكام العمر  وحدلتها. -00

 يتبين ححكام المعاملات وحدلتها. -.0

 يتعر  لدا  الطعام والشرا  واللباك وححكامها. -03

 يتبين مكانة الجهاد فا الإسلام. -09

 يتعر  ححكام الحيض والنفاك والجنابة وحدلتها. -42

 (.41-42، 0220يتعر  ححكام الزواج وما يتعل  بو ) وزار  التربية والتعليم، -41

 رابعاً: مجال السيرة:

 يتوقع من الطال  بعد دراستو لهذا المجال حن:

 يعر  كي  هيا الله تعالح مكة المكرمة لاستقبال الرسالة الخاتمة. -1

 يتعر  ححوال العر  والعالم قبل بعثة الرسول صلح الله ىليو وسلم. -0

 يو وسلم.يتبين بعض ا حداث المهمة التا حدثت قبل بعثة الرسول صلح الله ىل -4

 يدرب مد  ىناية الله ورىايتو للرسول صلح الله ىليو وسلم. -3

 يتبين المواق  وا حداث التا صاحبت بدايات نزول الوحا ىلح رسول الله صلح الله ىليو وسلم. -0

 يعتقد حن محمداً رسول الله إلح العالمين. -0
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 يتعر  مواق  الناك إزاء إىلان الدىو . -.

 ىليو وسلم. يؤمن بصد  رسالة محمد صلح الله -3

 يح  رسول الله ويقتدي بو فا حقوالو وحفعالو. -9

 يستشعر معانا  المسلمين السابقين من إيذاء المشركين. -12

 يستشعر جهود النبا صلح الله ىليو وللو وسلم وصبره فا تحمل مشقة تبليغ الدىو  الإسلامية. -11

 نشر الدىو  والصبر ىلح مشاقها.يتبين حهمية الإقتداء بالرسول صلح الله ىليو و للو وسلم وحصحابو فا  -10

 يتبين طبيعة الدىو  الإسلامية فا المرحلة المكية. -14

 يتبين ا حداث التا رافقت التهيقة لتكوين الدولة الإسلامية فا المدينة. -13

 يتعر  ىلح ححداث هجر  الرسول صلح الله ىليو و للو  وسلم وحصحابو. -10

ىليـو وسـلم بعـد وصـولو إلـح المدينـة فـا بنـاء المجتمـع  يتعر  ىلح ا ىمال التا قام بها الرسول صلح الله -10

 الجديد.

 يدرب وساقل استعداد المسلمين فا المدينة لمواجهة حىداء الإسلام. -.1

 يتعر  حهدا  السرايا التا وجهها الرسول لإخ اا القباقل المعادية. -13

 لم.يتعر  حهم اليزوات التا خا ها المسلمون بقياد  الرسول صلح الله ىليو و للو وس -19

يســـتنت  الـــدروك التـــا يســـتفيدها المســـلمون اليـــوم مـــن غـــزوات الرســـول صـــلح الله ىليـــو وســـلم فـــا مواجهـــة  -02

 حىداقهم.

 يدرب طبيعة اليهود وكي  تعامل الرسول صلح الله ىليو  وللو وسلم معهم. -01

 يؤمن ب ن الرسول صلح الله ىليو وسلم لم يلح  بالرفي  ا ىلح حتح حتم تبليغ الرسالة. -00

 ماذج من سير صحابة الرسول صلح الله ىليو وسلم.يتعر  ن -04

-41، 0220يقدر صحابة رسول الله ويتخذهم نماذج يقتدي بهم فـا حياتـو العمليـة ) وزار  التربيـة والتعلـيم، -03

40.) 
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 محتوى منهج التربية الإسلامية: 

توايـ  العقـل يتمثل محتو  مـنه  التربيـة الإسـلامية فـا المعرفـة التـا يحصـل ىليهـا الإنسـان ىـن طريقـة 

ىجــازه فــا الخلــ ، ومصــدر المعرفــة هــا قــوانين الله ســبحانو فــا الكــون والإنســان والحيــا ،  لإدراب وحدانيــة الله وا 

 ( 029، 1990والسبيل إلح ذلب تواي  العقل  نة حدا  التفكير والتدبر فا مخلوقات الله )نشوان، 

 أسس التربية الإسلامية: 

 ( وها:0220بعة حسك حس  ريان )التربية الإسلامية تقوم ىلح حر 

 ا ساك الفلسفا: -1

جــاء الإســلام كــاملًا متكــاملًا شــاملًا للعقيــد  والعبــاد  والمعــاملات، وتناــيم ا ســر  و المجتمــع والاقتصــاد 

 والتربية وساقر مباد  الحيا  وف  التصور الإسلاما للإنسان والكون والحيا .

 ا ساك المعرفا: -0

المعرفـة التـا يجـ  ىليهـا حن تشـمل المحتـو  الدراسـا ومصـادر الحصـول  ا ساك المعرفا يحدد طبيعة

 ىليها وحنواا المعار  الهامة والتا تسهم فا تحقي  ا هدا  العامة للتربية.

 ا ساك الاجتماىا: -4

يو ح هذا ا ساك ا هدا  الرقيسـة للمجتمـع ويحـدد حاجاتـو وقيمـو وطموحاتـو، وشخصـية ا فـراد التـا 

ىدادهم، وف  مجموىة من التطبيقات حهمهـا الإسـلام مـنه  الحيـا ، وسـلامة ا سـر  حسـاك سـلامة تسعح التربية لإ

 المجتمع، وىلاقة حفراد المجتمع ىلاقة تعاون وتواد وتكامل..ال .

 ا ساك النفسا: -3

 ينطل  من ىد  مباد  حهمها:

 تحقي  ا من والاستقرار النفسا لد  الطال . -1

 ة.تنمية الاتجاهات الصالح -0

 تنمية تقو  الله فا نفوك الطلبة. -4
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 تنمية وجدان الطلبة.  -3

 قدر  المتعلمين واستعداداتهم.  مراىا -0

 (. 13 – 10م، 0220مراىا  الفرو  الفردية ىند تقديم الخبرات التعليمية )ريان،  -0

 ( فير  حن حوسك التربية الإسلامية ثلاثة ها:1934حما النحلاوي )

 حسك فكرية.   -1

 تعبدية.  حسك -0

 حسك تشريعية. -4

 فا سك الفكرية تتعل  بنار  الإسلام للإنسان والكون والحيا .

، وتــنام بــو العلاقــات، بــل هــو الــذي يرســم خطــة توالجانــ  التشــريعا يقــدم قواىــد و ــوابط تقــوم ىليهــا الســلوكيا

 اليومية. تالحيا  والسلوكيا

تلــــب التصــــورات وا هــــدا  وال ــــوابط وا وامــــر  حمًــــا الجانــــ  التعبــــدي فهــــو ســــلوب المســــلم الــــذي يحقــــ  بــــو كــــل

 التشريعية. 

وىملية التربية: ها تنمية شخصية الإنسان ىلح حن تمثـل كـل هـذه الجوانـ  فـا انسـجام وتكامـل، تتوحـد  

معهــا طاقــات الإنســان وتت ــافر جهــوده لتحقيــ  هــد  واحــد تتفــرا ىنــو وتعــود إليــو جميــع الجهــود والتصــورات، 

 (.03 -.0، 1934الوجدان )النحلاوي،  و رو  السلوب ونب ات

 مصادر التربية الإسلامية:

التربية الإسلامية ها التنايم النفسا والاجتماىا الذي يؤدي إلح اىتنا  الإسلام وتطبيقو كليا فا حيا  

الفــرد والجماىــة، وهــا  ــرور  حتميــة لتحقيــ  الإســلام كمــا حراد الله حن يتحقــ ، وهــا بهــذا المعنــح تهيقــة الــنفك 

 الإنسانية لتحمل هذه ا مانة.

وهـــذا يعنـــح بال ـــرور  حن تكـــون مصـــادر الإســـلام هـــا نفســـها مصـــادر التربيـــة الإســـلامية وحهمهـــا القـــرلن 

 (.14، 1934الكريم والسنو النبوية )النحلاوي،
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 أولًا: القرآن الكريم:

ــ زل ىلــح محمــد صــلح الله القــرلن الكــريم هــو المصــدر ا ول للتربيــة الإســلامية، و هــو كــلام الله تعــالح المن

ىليو وسلم المنقول إلينا بالتواتر، والمكتو  فا المصـاح ، والمبـدوء بسـور  الفاتحـة، والمختـوم بسـور  النـاك. وهـو 

حساك الإسلام، وكتا  المسلمين، وسبيلهم للفوز فا الدنيا والآخر . حنزلو الله معجز  لرسولو محمد صـلح الله ىليـو 

جمــع إلــح العبــادات ومكــارم ا خــلا ، تصــحيح العقاقــد المختلفــة فــا ىقيــد  التوحيــد، وســلم وحجــة ىلــح خلقــو، وقــد 

فالمسلمون يعدونو كتا  العقاقد السامية، ويعدونو كتا  العبادات، ويعدونو كتا  ا خلا  وكتا  التشـريع بعامـة: 

 (. 030، 0220الجناقا، والمدنا، والاقتصادي، والاجتماىا، والسياسا، والدولا، والحربا ) موسح، 

 ثانياً: السنة النبوية:

المصـــدر الثـــانا الـــذي تســـتقا منـــو التربيـــة الإســـلامية منهجهـــا التربـــوي هـــو الســـنة المطهـــر ، والســـنة هـــا 

قراره ونهيو، وما  مجموا ما نقل بالسند الصحيح من حقوال الرسول صلح الله ىليو وسلم وحىمالو وتركو ووصفو وا 

 حياتو، وللسنة فا المجال التربوي فاقدتان ىايمتان:ح ، وما كره، وغزواتو وححوالو و 

إي اح المنه  التربوي الإسلاما المتكامل الوارد فا القرلن الكريم وبيان التفاصيل التـا لـم تـرد فـا  -1

 القرلن الكريم.

اســـتنباط حســـلو  تربـــوي مـــن حيـــا  الرســـول صـــلح الله ىليـــو وســـلم مـــع حصـــحابو، ومعاملتـــو ا ولاد،  -0

 (.00-03، 1934النفوك )النحلاوي، وغرسو الإيمان فا

 حاجات طلبة مرحلة التعليم الأساسي للتربية الإسلامية: 

 أولًا: حاجات الطلبة النفسية:

طال  هذه المرحلة يمر بتييرات كثير  فا نموه، وهـذه التييـرات فـا النمـو لهـا حاجاتهـا النفسـية ومـن هـذه   

 الحاجات ما يلا:

 اهقة مباشر  وحواقل المراهقة يبدو ىلية تيير ياهر بمقت اه نمو فا إن الفرد فا مرحلة ما قبل المر  -1

 اليدد الجنسية بالتدري  فالحاجة ماسة إلح ىملية إىلاء لهذه الدوافع القوية وتحويل مجراها إلح حنشطة تستفيد
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 منها طاقات الطلبة. 

إلــح المعرفــة التــا تشــبع مــا  طلبــة هــذه المرحلــة يثيــرون حســقلة قــد تمــك العقيــد ، وكــذلب تاهــر لــديهم الحاجــة -0

 بداخلهم من تساؤلات. 

 بالكبار والوصول إلح مكانتهم.  طالحاجة إلح الاطمقنان وهو يحاول الإرتبا -4

إنــو حســاك فيمــا يتعلــ  بذاتــو خجــول فــا ىلاقاتــو مــع الآخــرين فهــو بحاجــة إلــح حســلو  مــن المعاملــة الــذي  -3

 يدفع ىنو هذه الحساسية. 

الإســلامية بمــا فيهــا مــن حــديث ىــن الحيــا  الآخــر  والجنــة والــنعم تقــدم لــو إشــباىا لديــو ححــلام يقاــة والتربيــة  -0

 لحاجتو.

-120، 19.0لديــو التركيــز ىلــح الــذات فهــو بحاجــو إلــح الانتمــاء إلــح الجماىــة والتعامــل معهــم )مجــاور، -0

120.) 

 ثانيا حاجات الطالب الاجتماعية:

هتمامها ب -1  و واستحسانها لكل ىمل جيد يقوم بو. يشعر بحاجة إلح تقدير الجماىة من حولو، وا 

يشــعر بالرغبــة فــا الاســتقلال ىــن الســلطة ا بويــة وهــذا يبــدو فــا إاهــار معار ــتو ححيانــاً  ي شــكل مــن  -0

 حشكال السلطة التا يمتلكها الكبار. 

يميــل إلــح الحفــاا ىلــح مــاء الوجــو فــلا يميــل إلــح المواجــو المحرجــة فهنــا تاهــر حاجتــو إلــح الثقــة بــالنفك و  -4

 ىتزازية.الا

انـو بحاجـة إلـح حن يـؤدي دوراو اجتماىيـاً يسـتطيع مـن خلالــو التعبيـر ىـن نفسـو وبـراز شـاء مـن مواهبــو، ولا  -3

 شب حنً إشباا هذه الحاجة تشعر با همية الاجتماىية. 

انو بحاجة إلـح معرفـة اليريـ  المجهـول حي يتـو  إلـح معرفـة مـا هنالـب مـن ىـوالم غيـر هـذا العـالم الـذي يـراه  -0

 . (123 -120، 19.0ور،)مجا
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 المبحث الثاني

 :التربوي التقويم 

يقترن مفهـوم التقـويم فـا حذهـان معاـم المعلمـين بالامتحانـات التـا يجرونهـا لطلابهـم مـع حنهـا وسـيلة مـن 

وســـاقل التقـــويم ولكنهـــا ا كثـــر شـــيوىا فـــا العمـــل المدرســـا، ويوجـــد إلـــح جانبهـــا وســـاقل تقـــويم حخـــر  يســـتخدمها 

ملاحاة الطلبة فا نشاط ىملا، والتقارير التا يعدونها، و ا ورا  التا يكلفـون بهـا، وفـا  ـوء المعلمون مثل: 

نتـاق  الطلبـة، مــن خـلال هــذه الوسـاقل مجتمعـة يمكــن حن يتخـذ المعلمــون قـراراتهم وححكـامهم، وبشــكل خـا  فيمــا 

اقل حو فــا حســالي  التــدريك، يتعلــ  بنجــاح الطلبــة، حو فيمــا يتعلــ  بالتعــديلات ال ــرورية فــا ا هــدا  حو الوســ

وحتــح تكــون هــذه القــرارات وا حكــام حكثــر دقــةذ فلابــد مــن الاىتمــاد ىلــح بيانــات كميــة تجمــع باســتخدام حســالي  

 (. 004 -000، 0220القياك المتعدد  ) ريان ،

عمليــة التربــوي ركيــز  حساسـية وركنــاً هامـاً مــن حركـان المــنه  الحـديث، والــذي يهـتم بجوانــ  ال لتقـويما ويعـد

التعليمية بشتاء مجالاتها المختلفة، ويرتبط ارتباطـاً وثيقـاً بكـل جزقيـة مـن جزقيـات العمليـة التعليميـة، ويسـهم بـدور  

 فاىل  و إيجابياً فيها بما يحدثو من تعديل وتصوي  وتصحيح لكل مراحلها.

 تا خطط لتحقيقها.، ومد  بلوغ ا هدا  الةكما يتم من خلالو الحكم ىلح مخرجات العملية التعليمي

ويعتبر التقويم من المو وىات الهامة والمؤثر  فا العملية التربوية بسب  ما يقدمو من معلومات  ونتاق  تو ـح 

الجهــود  التــا تبــذل لتحقيــ  ا هــدا  التربويــة فهــو العمليــة التــا يحكــم بهــا ىلــح مــد  تحقيــ  ا هــدا  التربويــة 

 (.10، 0220دا  ) خ ر، المنشود  ومد  التطاب  بين ا داء وا ه

 أولا: مفهوم التقويم التربوي:

مــ خوذ مــن الفعــل قــوم وقــيًم وقــوم الســلعة واســتقامها: قــدرها. اســتقمت يعنــا قومــت، واســتقمت  :فددي اللغددة

 (..40، 11،ج 1990المتاا حي قومتو، والقيمة ثمن الشاء بالتقويم تقول: تقاوموه فيما بينهم ) ابن مناور، 

 (..132ء حي ثمنو وىدل مساره )لبادي، وردت: قوم الشا 
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ســـعرها  قومهـــا: : قـــوم المعـــوج، ىدلـــو وحزال ىوجـــو، والســـلعةفـــا المعجـــم الوســـيط(    و م مـــاد  )ورد   

مجمـع الليـة  ) ، والتقويم حسـا  الـزمن بالسـنين والشـهور وا يـاموثمنها، تقوم الشاء: تعدل واستو  وتبينت قيمتو

 (. 03.، ، بدون تاري العربية

قْوِيْمِ  ورد التقويم فا القرلن الكريم كما فا قولو تعالح:     َُ  [.3] التين: لَقدْ خَلَقْنَا الإنسَـنَ فِا ححْسَنِ تَ

وفا الحديث الشـري  حن الرسـول صـلح الله ىليـو وسـلم قـال: "واستوصـوا بالنسـاء خيـراً، فـإنهن خلقـن مـن 

ن حىـوج شـاء فـا ال ـلع حىـلاه، فـإن ذهبـت تقيمـو  ن تركتـو لـم يـزل حىـوج فاستوصـوا بالنسـاء  لع، وا  كسـرتو، وا 

 (.12.4،   0130، رقم4، ج 0220خيراً" ) البخاري، 

 التقويم في الاصطلاح:

ـــاً     ـــالبعض يجعـــل التقـــويم مرادف ـــو، ف تعـــددت تعريفـــات التقـــويم التربـــوي وتباينـــت حســـ  خصاقصـــو ووااقف

لبعض الآخر ير  حنو ىبار  ىن جمع المعلومات لصانع للقياك، والبعض ير  حنو تقدير لمد  تحق  ا هدا ، وا

 (. 10، 1991القرار لتمكينو من اتخاذ القرار المناس  )الراققا،

( ب نو: إصدار حكم تجـاه شـاء مـا حو مو ـوا مـا بيـرض معرفـة مـا مـد  1999يعرفو اللقانا والجمل )  

 (.03، 1999النجاح فا تحقي  حهدافو ) اللقانا والجمل،

"العملية التا يحكم بها ىلح مد  نجاح العملية التربويـة فـا تحقيـ  ا هـدا  المنشـود  " )هنـدي  حو هو:   

 (.119، 1999وىليان، 

كما يعر  ب نو: " اختبار مد  الإنجازات التا حققتها العملية التربويـة طبقـاً للأهـدا  التـا و ـعت لهـا"  

 (.392، 1930) إبراهيم والكلز ، 

ملية الكاملة لتحديد ا هدا  المتعلقة بجانـ  مـن جوانـ  العمليـة التربويـة وتقـويم مـد  ويعر  ب نو: " الع   

 (.113، 1933تحق  ا هدا  " ) الخطي ، 

مــن خــلال الناــر فــا التعريفــات الســابقة يــدرب القــار  حنً وايفــة التقــويم هــا التعــر  ىلــح مــد  تحقــ    

 لتعليمية.ا هدا ذ وبذلب فهو غالباً ما يكون نهاية العملية ا
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( التقــويم ب نــو: التعــر  إلــح مــد  مــا تحقــ  مــن ا هــدا  ىنــد الطالــ  واتخــاذ 19.0يعــر  جورنلــد )و   

 (.19.0قرارات بش نو )جورنلد،

( حنو مجموىة من الإجراءات التا يتم بواسطتها جمع بيانات خاصة ىن فرد حو 0220وير  الجاغو  ) 

  تحقيــ  حهــدا  محــدد  مســبقا، مــن حجــل اتخــاذ قــرارات معينــة  اــاهر ، ودراســتها ب ســلو  ىلمــاذ للت كــد مــن مــد

 (.000، 0220)الجاغو ،

( بــ ن التقــويم: يعنــا التعــر  ىلــح مــا تحقــ  مــن ا هــدا  ىنــد الطالــ  واتخــاذ 0223ويــر  الهويــدي )  

 (.03، 0223قرارات بش نو ) الهويدي، 

، 1934لــح بـداقل القـرارات" )توفيــ ، ويعـر  ب نـو: "ىمليــة الحصـول ىلـح المعلومــات وتجهيزهـا للحكـم ى  

100.) 

( حن التقــويم "ىمليــة منامــة لجمــع وتحليــل المعلومــات بيــرض تحديــد درجــة تحقيــ  1994ويــر  ىــود  ) 

ا هدا  التربوية واتخاذ القرارات بش نها لمعالجة جوان  ال ع ، وتوفير النمو السليم المتكامل من خـلال إىـاد  

ثراقها" )ىود  (.00، 0220 ،تنايم البيقة وا 

( حن التقـــويم هـــو "ىمليـــة منامـــة لجمـــع البيانـــات والمعلومـــات وتحليلهـــا، بهـــد  0220ويـــر  الزغلـــول )  

 (.433، 0220تحديد مد  تحق  نتاجات التعلم لد  المتعلمين، واتخاذ القرارات المناسبة بش ن بذلب")الزغلول، 

الوقـو  ىلـح مـد  تحقـ  ا هـدا  ثـم اتخـاذ ( ب نو: " تلب العمليـة التـا بهـا يمكـن 1990وىرفو شو  )  

 (.002، 1990كافة السبل لتحقيقها ىلح حف ل وجو ممكن")شو ، 

وير  الباحث حنً التعاري  السابقة تدور حول جمع البيانات والمعلومات ىن مد  تحق  ا هدا  واتخاذ  

  القرارات المناسبة.

عو الخطـــة الوقـــو  ىلـــح الانجـــازات، ومـــواطن ويعـــر  ب نـــو: ا دا  التـــا يـــتمكن بهـــا ومـــن خلالهـــا وا ـــ 

 (.30، .193الي  الفشل، حو معوقات النجاح ) حبو ىلام، التقصير، والتعر  ىلح حس
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ويعر  ب نو: "تحديد مد  ما بليناه من نجاح فا تحقي  ا هدا  التا نسعح إلح تحقيقها، بحيث يكـون    

ة العقبـات والمعوقـات بقصـد تحسـين العمليـة التعليميـة ىوناً لنا ىلح تحديد المشكلات وتشخي  ا و ـاا ومعرفـ

 (.100، 1933ورفع مستواها ومساىدتها ىلح تحقي  حهدافها" )سرحان، 

( حنً "التقويم هو العملية التا يـتم بواسـطتها إصـدار حكـم معـين ىلـح مـد  وصـول 0221 ويذكر ىقل ) 

ىن نواحا النق  فيها حثناء سـيرها، واقتـراح الوسـاقل العملية التربوية إلح حهدافها، وتحقيقها  غرا ها، والكش  

 (.33، 0221المناسبة لتلافا هذا النق " )ىقل،

التقــويم وفــ  التعريفــات الســابقة تهــد  إلــح معرفــة مــد  تحقــ  ا هــدا  وتشــخي  جوانــ  القصــور حو  

 ال ع ، واقتراح وساقل العلاج.

قيمــة ا فكــار، ا ىمــال، الحلــول، الطـــر ، (، ب نــو: إصــدار حكــم ليــرض مـــا، ىلــح 1.00يعرفــو بلــوم ) 

المـــواد. . وهـــو يت ـــمن اســـتخدام المحكـــات والمســـتويات والمعـــايير لتقـــدير مـــد  كفايـــة ا شـــياء ودقتهـــا وفاىليتهـــا 

 (.19.9ويكون التقويم حما كمياً حو كيفياً) بلوم، 

 ( ..19ويعر  ب نو: ىملية وصفية ىن قيمة الشاء ) ساتنلا،  

ىملية تسمح باتخاذ ححكام حول قيمة شاء ما، ويستطيع الفـرد حن يقـيم المعلومـات النوىيـة ويعر  ب نو:    

 (.13، 0224حو الكمية ىلح حد  سواء )مهيرنز وليمان، 

ويعــر  ب نــو: "هــو ىمليــة مناوميــة يــتم فيهــا إصــدار حكــم ىلــح مناومــة تربويــة مــا حو ححــد مكوناتهــا حو  

عل  بإدخال تحسـينات حو تعـديلات ىلـح تلـب المناومـة حو ىلـح مكوناتهـا ىناصرها بيية إصدار قرارات تربوية تت

 (.3.3، 0221حو ىناصرها" )زيتون، 

( ب نــو "ىبــار  ىــن ىمليــة مخططــة لجمــع المعلومــات المنامــة فــا  ــوء معــايير .199وىرفــو موســح )  

و ممارسـة ا شـخا  ىلمية محدد  بهد  إصدار حكم مو وىا ىلح قيمـة ا شـياء مثـل البـرام  حو الفعاليـات ح

 (.90، .199حو ىلح ما يمتلكو ا فراد من معار  ومهارات واتجاهات ويجري من حجل التحسين" )موسح،
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( حنً "التقــويم هــو العمليــة التــا تســتخدم فيهــا معلومــات ىــن بعــض جوانــ  ســلوب 1991ويــر  ىميــر  )  

ل لهــا، تتخــذ بشــ ن الطالــ  حو المــنه " الطالــ ، حو بعــض جوانــ  المــنه ، لاتخــاذ قــرارات حو للاختيــار ىــن بــداق

 (.002، 1991)ىمير ، 

تدور التعريفات السابقة حـول إصـدار ححكـام ىـن فاىليـة وقيمـة الشـاء، ومنهـا مـا تجـاوز ذلـب إلـح اتخـاذ  

 بش نو. تقرارا

فا  ـوء مـا تسـفر ىنـو البيانـات مـن  ههو إصدار ا حكام مقترنة بخطط تعديل المسار وتصوي  الاتجا 

 (.10، 0222ت ) حبي  ،معلوما

( التقــويم ب نــو: "يت ــمن ىمليتــين حساســيتين همــا: ىمليــة التشــخي ، 1302وىــر  منصــور ولخــرون ) 

حيــث يــتم تحديــد مــواطن القــو  وال ــع  فــا الســلوب ومــن ثــم يتبعهــا ىمليــة العــلاج، حي ىــلاج مــواطن ال ــع  

 (.442، 1302بيرض تعديل السلوب" )منصور ولخرون،

تشير إلح حنً التقويم يصاح  العملية التعليمية فا كل مراحلهاذ ويشخ  جوا  ال ع  هذه التعريفات  

 والقصور، ويقدم المعالجات التا تلزم لتلافا تلب القصور.

والتقـــويم مـــن وجهـــة ناـــر الباحـــث هـــو: ىمليـــة منامـــة لجمـــع المعلومـــات والبيانـــات ىـــن جوانـــ  العمليـــة  

، وتعزيزهــاذ ة  القصــورذ لعلاجهــا، والتعــر  ىلــح الجوانــ  الإيجابيــالتعليميــة، ب ســالي  متنوىــة، وتشــخي  جوانــ

 لتحقي  الهدا  المنشود  واستخدام تلب البيانات فا إصدار ا حكام المناسبة واتخاذ القرارات.

 :: تطور التقويم التربويثانياً 

ا اســتخدم الإنســان لقــد اســتخدم الإنســان منــذ القــدم التقــويم فــا إصــدار ا حكــام ىلــح قيمــة ا شــياء، فعنــدم

ا ســلحة الحجريــة والحــرا  الحديديــة والنحاســية إنمــا كــان ذلــب مــردهو إلــح حنــو ىــر  قيمتهــا فــا مواجهــة الحيوانــات 

نفسو.  فهذا حكـم اصـدره الإنسـان، قـرر بموجبـو صـلاحية هـذا السـلاح فـا المحافاـة  نالمفترسة ودرء ا خطار ى

لانتقال ىبر الصحاري إنما كان الحكم ىلح قدر  هذا الحيوان ىلح ىلح حياتو، وىندما استخدم العر  الجمل فا ا

 (.1.4، 1990مواجهة الارو  الصحراوية وملاقمة الحيا  فا الصحراء )نشوان، 
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فلما تعقدت المجتمعات فا بداية العصور التاريخية بدح التقويم ىلح يد معلم الحرفة فا المجتمـع البـداقا 

ن ىلح يديو بو عهم فا مواق  ىمليـة تتطلـ  مـنهم القيـام بـ داء ىمـل معـين ثـم حين كان يحاول تقويم المتتلمذي

يصدر حكمو ويقـرر إلـح حي مـد  نجـح ))الصـبا(( فـا حداء هـذا العمـل، واسـتمرت هـذه وسـيلتو فـا تقـويم ا داء 

حتــح تعقــد التــراث الإنســانا ونشــ ت المدرســة كمجتمــع صــناىا يمكــن ىــن طريقــة تعلــيم الصــيار بعــض مــا خلفــو 

لسل  من تراث كبير، هنا بدح التقويم يتخذ صور  حخر  حو مرحلة هامة فا تطـوره، حلا وهـا المرحلـة التـا اتجـو ا

 (.14-10، 1990فيها القاقمون ىلح تربية الن ء إلح تقويم وقياك التحصيل المدرسا )اليري ، 

نذ حوالا حلفا ىام وكانت وفا التربية كان الصينيون حول من استخدموا الاختبارات فا الخدمة المدنية م

تلب الاختبارات قاسية حيث كان يدخل الطال  إلـح اليرفـة ومعـو طعامـو وشـرابو لمـد  حسـبوىين ولا يخـرج منهـا إلا 

 (.1.4، 1990بعد ما ينتها من الإجابة ىلح الاختبار )نشوان، 

متطــور  ليــرض  ( حيــث قــال: اســتخدم الصــينيون القــداماء وســاقل تقــويم0220وقــد حشــار إلــح هــذا ربيــع )

اختيار موافا الحكومة، وقد كانت هذه الوساقل تقوم ىلح حساك وجود امتحانات  تحريرية ىلح درجـة كبيـر  مـن 

( ســـاىة، يـــتم فيهـــا اختبـــار مـــوافا الدولـــة  03الصـــعوبة والشـــد  وتـــتم ىلـــح مراحـــل ثـــلاث، مـــد  المرحلـــة ا ولـــح )

ام وها حكثر ىمومية وصعوبة مـن الاختبـارات السـابقة، يـتم الصيار فا المقاطعات، ومد  المرحلة الثانية ثلاث حي

فيها اختبار موافا الدولة الكبار فا المقاطعات، حما امتحانات المرحلة الثالثة فكانت تجري فا العاصـمة ومـدتها 

ريريـة ثلاثة ىشر يوماً، يتم فيها اختبار موافا الدولة الكبار ىلح صعيد الـبلاد كلهـا، كمـا ىرفـت الاختبـارات التح

سـبارطة  .م( تطبـ  نـوا مـن الاختبـارات يقـوم ىلـح 022 (فا المجتمـع اليونـانا القـديم، فقـد كانـت كـل مـن حثينـا وا 

حساك وجود اختبارات بدنية فا غاية من الشد ، ففـا إسـبارطة مـثلًا كانـت تطبـ  قـوانين الاختبـارات الشـديد  ىلـح 

)  التقويم المو وىا فا تقدير نتاق  التحصـيل الدراسـا الذكور والإناث ىلح حد سواء، كما استخدم فيها نوا من

 (..0-00، 0220ربيع،

بالنســبة للعــر  القــدماء فقــد اىتمــدوا حســلو  التقــويم الشــفوي للشــعر والخطابــة الــذي كــانوا يقومــون بــو فــا 

نافسـون فيمـا حسواقهم مثل سو  ىكاا وغيره من حماكن لالتقاء الشعراء والخطباء الوافدين من المناط  المختلفة يت
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بينهم من ناحية القدر  ىلح ا داء، وكان يوجد فا هذه ا سوا  حكام يقيمون تلب ا ىمال معتمدين ىلح السماا 

(، وكــان الحكــم حو المقــيم ىبــار  ىــن متلـــ   وملاحــا، صــاح  ســلطة مطلقــة ىلــح الـــن  40، 1999) الطيــ ،

يــة الـذبيانا كانـت ت ــر  لـو قبـة بســو  ىكـاا مــن وصـاحبو، كمـا فــا حادثـة النابيـة، إذ تــذكر المصـادر حن الناب

 (.  0.، 1990حدم، فت تيو الشعراء، فتعرض ىليو حشعارها )المرزبانا، 

واهتم الدين الإسلاما بجان  التقويم لاىمال المسلم، ففا حيا  الرسول صلح الله ىليو وسلم صور كثيـر  

 (. 00، 1319نهم ) القرنا،من المواق  التقويمية التا تهد  إلح تعليم الناك حمور دي

وكان ىلماء السل  الصالح لا يمنحون الإجاز  لطلابهم لتدريك كتـا  معـين إلا بعـد حن يشـعرون بقدرتـو 

تقان ومعالجة،  ىلح تدريك هذا الكتا ، وبعد مرافقتو لشيخو مد  كافية، ومناقشتو لجميع ق ايا الكتا  مع فهم وا 

 (.103، 1934النحلاوي، ويبقح المجاز بعد ذلب ىلح صلة بشيخو )

واستمر التقويم الشفها هو الساقد حتح مطلع  القرن التاسع ىشر حيث شهدت حركة التقويم تطور كبيـراً 

باهـور التقـويم لقيــاك التحصـيل الدراسـا  للطلبــة فـا الولايـات المتحــد  ا مريكيـة يعتمـد ىلــح الاختبـارات الشــفوية  

للالتحـــا  بالجامعـــات فـــا لتحريريـــة مـــن نـــوا  المقـــال و اىتبـــر ك ســـاك ثـــم اســـتبدال بعـــد ذلـــب بناـــام الاختبـــارات ا

، وبعـــد ذلـــب اهـــرت الاختبـــارات التحريريـــة المو ـــوىية فـــا بدايـــة القـــرن النصـــ  الثـــانا مـــن القـــرن التاســـع ىشـــر

 (.14-10، 1990)اليري ، العشرين 

ىلح ىدد من العيو  التا كبديل ىن الاختبارات المقاليةذ لاحتواقها وكان اهور الاختبارات المو وىية 

 (.40، 1999تقلل من إمكانية الاىتماد ىليها كمقاييك صادقة ودقيقة ) الطي ،

  :التعليمية العملية في التربوي التقويم أهميةثالثاً: 

للتقويم الحديث حهمية كبير  فا مختل  ميادين الحيا  وت تا هذه ا هميـة مـن  ـرور  الاىتمـاد ىليـو فـا 

تحقي  ا هدا  المنشـود  مـن كـل ىمليـة وفـا كـل ميـدان وبخاصـة فـا ميـدان التربيـة والتعلـيم  قياك وتقدير مد 

 (.19، 0220)ربيع، 
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 بسـاقر ويـرتبط التعليميـة، العمليـة من يتجزح لا جزءً  متكاملة، فالتقويم واحد  لعملة جانبان والتعليم التقويم إن

 (.00، 1329 وميخاقيل، ونتاقجها ) السيد امساره إيجابًا فا حو سلبًا ويؤثر ومكوناتها، ىناصرها

 حيث تاهر حهميتو فيما يلا: 

التقــويم يعتبـــر ححـــد الجوانـــ  ا ساســـية فـــا حي ىمليـــة تربويــة، حيـــث لا يمكـــن حن تكـــون هنـــاب ىمليـــة تربويـــة  -1

 ىلح حنصحيحة وناجحة ما لم يكن لها تقويم مبنياً ىلح حسك سليمة، وكلما كان التقويم فاىلًا كلما دلً ذلب 

 العملية التربوية ساقر  فا الطري  المرسوم لها بيية تحقي  حهدافها المنشود . 

يعتبــر التقــويم ححــد ا ركــان ا ساســية فــا بنــاء المنــاه  الدراســية، فــ ي مــنه  دراســا لابــد حن تصــحبو ىمليــة  -0

تبدح من جديد وهكـذا واليـرض تقويم تبدح هذه العملية مع بداية التخطيط لو ع المنه  وتنتها مع حخر مرحلة ثم 

مــن ىــدمها وكــذلب الكشــ  ىــن جوانــ  الــنق  حو  ومنهــا هــو معرفــة مــد  تحقيــ  المــنه  للأهــدا  المرســومة لــ

 الخلل فا محاولة لعلاجها. 

امتداد التقويم إلح جميع جوان  شخصية الطال  فلم يعد مقصوراً كما كان فا الساب  ىلـح قيـاك التحصـيل  -4

 المواد الدراسية المختلفة، ا مر الذي حد  إلح اتساا مجالاتو وتنوا طرقو الدراسا للطلبة فا

 (.19، 0220وحساليبو )ربيع، 

حســاك للتقــدم والتطــور: إذ حنــو لــولا التقــويم التربــوي لمــا حــدث هنــاب حي تقــدم حو تطــوير للعمليــة التربويــة مــن  -3

نما التحسي  (..0، .022ن والتطوير) الفرح، مناور حن الهد  من التقويم ليك إصدار ا حكام وا 

ــم والمــتعلم ىلــح معرفــة التقــدم الحاصــل فــا العمــل المدرســا نحــو بلــوغ حهدافــو  -0 يســاىد التقــويم كــل مــن المعل

 يلزم ىملو للمزيد من التحسن والتطور.دراسة ما وتو يح العوامل التا تؤدي إلح التقدم حو تحول دونو، ثم 

 فـــا الكشـــ  ىـــن المواهـــ  والاســـتعدادات والميـــول والاتجاهـــات وغيرهـــا مـــن حصـــبح للتقـــويم اليـــوم دوراً فـــاىلاً  -0

السمات، النفسية التا يتمتع بها ا فراد، فكان لو حثره الوا ح فا ىمليـة التوجيـو والإرشـاد التربـوي، وذلـب بتوجيـو 

لهــذه الســمات  ا فــراد لاختيــار نــوا المهــن حو نــوا الدراســة والتخصــ  بالاىتمــاد ىلــح مــا يحملــو كــل واحــد مــنهم

 (.02- 19، 0220)ربيع، 
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معرفــة مــا تحقــ  للطلبــة مــن معلومــات ومهــارات وحقــاق  ومــد  اســتيعابهم لهــا خــلال العــام الدراســا، وتزويــد  -.

الطلبة بالتيذية الراجعة، وتوجيو العملية التعليمية التوجيـو السـليم، واختبـار مـد  نجـاح طـر  التـدريك المسـتخدمة 

لتـــا تـــؤدي إلـــح تحســـين ىمليـــة التعلـــيم والـــتعلم، وتنميـــة مختلـــ  المهـــارات لـــد  الطلبـــة، واختيـــار حف ـــل الطـــر  ا

والحصول ىلح المعلومات والبيانات لكتابة التقارير  ولياء ا مور لمتابعة حبناقهم فا المدرسة والمنزل ) السبحا 

 (.012، .131وبنجر، 

 لتالية: وتعود حهمية التقويم التربوي فا هذا العصر للعوامل ا  -3

زيـــاد  الاهتمـــام بالتربيـــة والمؤسســـات التربويـــة لتـــوفير القـــو  البشـــرية المدربـــة والقـــادر  ىلـــح النهـــوض بحيـــا   -

 المجتمع فا مختل  مناحا الحيا .

 تطوير حدوات وحسالي  التقويم. -

 ارتفاا كلفة التعليم.  -

 التجديدات التربوية. -

 تعمي  القيم المهنية للتربية. -

 (.13، 0220سل، باوالطل  بين العاملين فا المجال التربوي )حبو تذبذ  ميزان العرض  -

وير  الباحث حن حهمية التقويم التربوي تنبع من حهمية الدور الذي يلعبو التقويم كونـو الميـزان الـذي يحـدد   

قــويم مــد  تحقــ  ا هــدا ، ومــا يقدمــو مــن بيانــاتذ لاتخــاذ كثيــراً مــن القــرارات التربويــة، بالإ ــافة إلــح كــون الت

 فا الوقت ذاتو.   اً التربوي معدل ومقوم ومثمن للعملية التربوية، ومشخصا لها ومعالج

 التقويم التربويرابعاً: أهداف

ي تاماللتقويمالعامةا هدا حهممن

وحاجـاتالمـتعلم ولفلسـفةالفـردوطبيعـةلخصـاق هـاتمراىامـنوالت كـدالتعليميـةا هـدا قيمـةىلـحالحكـم1

ا ولوية.حس وترتيبهاودقتهاو وح ا هدا ىلحالتقويميساىدكماالدراسية،الماد وطبيعة، عالمجتم
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وتقليـلالتكلفـةىلـح  ـبطيسـاىدمماتعميمهاوقبلتجريبهاحثناءالتربويةالمستجداتفاىليةمد ىلحالحكم0

 الفاقد.

 البرنام  التعليما.فاالعملمساروتصحيح ،التنفيذىملياتفاوال ع القو نواحااكتشا 4

ا هدا .بلوغنحوتقدمهممد معرفةفاوالمتعلمالمعلممنكلمساىد 3

التقدم المرغو .لتحقي يلزمماودراسة، تعيقوحوالمتعلمتقدمإلحتؤديالتاالعواملتحديد0

النتاق . وء هذهفاالبرنام و عو وميولهممتهوقدرامتهومشكلاالطلبةحاجاتىنالكش 0

التاوالمعوقاتالتعليميةا هدا تحقي فاوالمدرسيةالبيقيةالارو كفايةمد تقويم.

 (.3، 1939، وىود الفعال ) اللقاناالتنفيذدونتحول

كـن تحقيقهـا يسعح التقويم التربوي إلح صياغة ا هدا  التعليمية بشـكل حو بطريقـة وا ـحة وسـهلة بحيـث يم -3

 دون ىواق  حو صعوبات.

يسعح التقويم التربوي إلح تعديل وتييير طـر  التـدريك والوسـاقل التعليميـة حتـح تـتلاءم مـع طبيعـة ا هـدا   -9

 المرسومة، وتساىد ىلح تحقيقها، ويتم ذلب من خلال الكش  ىن الصعوبات والمشاكل التا تحدث

 خلال العملية التعليمية.

إلح معرفة الصعوبات والمشاكل التا تعترض التعليم خلال قيامـو بمهامـو فـا سـبيل ىلاجهـا  يسعح التقويم -12

 (.1.0، 1999لتوفير الجو الملاقم لو للقيام بعملية التعليم ىلح حكمل وجو )ال اهر،

يــد مــن المعلــم والمــتعلم بشــكل ســليم وكــذلب تحد ل  يهــد  التقــويم إلــح إىــاد  الترتيــ  والتناــيم وتحديــد دور كــ -11

 ا نشطة التا يقوم بها مما يسهل ىملية التعليم ىلح السير بدون ىواق  حو مشاكل.

يهد  التقويم إلح جعل كل من المعلم والمتعلم قادرا ىلح القيام بما يسمح بالنقد الذاتا لنفسو وحىمالو، وما  -10

 من نتاق  سو  كانت سلبية حو إيجابية.   وحقق

قــة متينــة بــين البيــت والمدرســة مــن خــلال تعريــ  حوســر الطلبــة بنتــاق  حبنــاقهم  يهــد  التقــويم إلــح بنــاء ىلا -14

ليكونوا ىلح بينة بمستواهم الحقيقا، ا مر الذي يدفعهم إلح المشاركة فا دفع وتحفيز ا بنـاء للمزيـد مـن العطـاء 
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و معانـــاتهم مـــن وتهيقــتهم بشـــكل ســليم، وخاصـــة إذا كــان هنـــاب تعــاون مـــن قبــل ا بنـــاء فــا تحصـــيلهم الدراســا ح

مشاكل معينة تتسب  فا تدنا مستوياتهم الدراسية حو تؤثر فيها، مما يدفع ب ولياء حمور الطلبة إلح زيار  المدرسة 

 ليرض الوقو  ىلح حمور كثير  تتعل  بمشاكل حبناقهم وحاجاتهم والعلاقة بينهم وبين مدرسيهم. 

القــدرات الخاصــة التــا يتمتــع بهــا الطلبــة ممــا يســاىد يهــد  التقــويم إلــح الكشــ  ىــن طبيعــة الاســتعدادات و  -13

 ىلح التنبؤ بمد  إمكانية النجاح المستقبلا من ىدمو بالنسبة لدراسة حو مهنة معينة بذاتها.

يهد  التقويم إلح تقوية دافعية الإنجاز الدراسا لد  المتعلمين والمعلمين ىلح حد سـواء، وذلـب مـن خـلال  -10

لخلل ومحاولة ىلاجها ىن طري  زياد  حجم التحصيل حو فا محاولة إجراء التيييـرات تعريفهم بنقاط  ال ع  وا

 (.01، 0220اللازمة فا سبيل مزيد من النجاح والتفو  ) ربيع،

 :خامساً: أسس التقويم التربوي

 حن يرتبط التقويم ب هدا  وا حة. -1

ام  مو وا التقـويم، وهـذا يعنـا حن يكون التقويم شاملا لكل حنواا ومستويات ا هدا  وكل جوان  البرن -0

، كمـا انـ  المختلفـة للنمـوىدم الاقتصار ىلح جان  النمو العقلا فقـط مـن نمـو الطالـ  بـل لابـد مـن تنـاول الجو 

 ينبيا ىدم الاقتصار ىلح تقويم الكتا  المدرسا بل ينبيا تقويم الطريقة والوسيلة.

لكـا يمكـن الاىتمـاد ىلـح نتاقجهـا فـا  ةمو ـوىيحن تكون حدوات جمـع البيانـات متميـز  بالصـد  والثبـات وال -4

 اتخاذ القرار فا  وء نتاق  التقويم.

حن يكون التقويم ىملية تشخيصية ىلاجية تبين نواحا القو  ونواحا ال ع  بقصد تدىيم ا ولـح ومعالجـة  -3

 الثانية.

 حن يكون التقويم اقتصاديا فا الوقت والمال والجهد قدر المستطاا. -0

 ويم مرنة قابلة للتعديل، حي لابد من تقبل فكر  تقويم التقويم.حن تكون خطة التق -0
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حن يكون التقويم إنسانيا ىادلا ي خذ فا الاىتبار كل الاـرو  والاىتبـارات التـا يمكـن حن تـ ثر فـا النتـاق   -.

لسـاقد من ا مـور التـا لا يمكـن ملاحاتهـا حو قياسـها كالعوامـل البيقيـة حو النفسـية حو الاجتماىيـة العامـة والجـو ا

فـــا الصـــ  حو المدرســـة حو مكـــان حو طريقـــة تطبيـــ  البرنـــام  مو ـــوا التقـــويم إلـــح غيـــر ذلـــب مـــن الاىتبـــارات 

 (..0-00، .022والارو  )الفرح،

ارتباط ىملية التقويم ب غراض محـدد  بدقـة،  ن ىمليـة التقـويم ليسـت مجـرد مجموىـة مـن الإجـراءات بـل  -3

ة نحـو تحقيـ  حغـراض معينـة، وحهميـة هـذا التحديـد يمكـن إرجاىـو ها ىملية منامة بدرجـة كبيـر  ودقيقـة وموجهـ

 إلح حمرين:

 حن حغراض التقويم كثير  ومتداخلة. -

إن هــذا التحديــد يتطلــ  تحديــد ا هــدا  التعليميــة التــا تتجــو حدا  التقــويم للكشــ  ىــن درجــة تحقيقهــا لــد   -

 الطلبة، مما يستدىا الصياغة الوا حة والدقيقة لتلب ا هدا .

كــون حدا  التقــويم مناســبة لليــرض وفــا خدمتــو:  فقــد يكــون هنــاب حكثــر مــن حدا  تناســ  غــرض التقــويم حن ت -9

ولكن بدرجات متفاوتة، كذلب قد تكون هنـاب حدوات دقيقـة ومو ـوىية ونتاقجهـا جيـد  ىنـد تطبيقهـا ىلـح حغـراض 

ـــد لا تتناســـ  مـــع حغـــراض حخـــر  إي بمعنـــح لخـــر يجـــ  ح ـــز ا دوات معينـــة، ولكـــن نفـــك هـــذه ا دوات ق نً تتمي

المســتخدمة فــا ىمليــة التقــويم بقــدرتها ىلــح قيــاك مــا يــراد قياســو بالفعــل فــإذا حوريــدَ قيــاك القــدر  ىلــح التفكيــر فــلا 

يســـتعمل حدا  مـــن ا دوات التـــا تقـــيك القـــدر  ىلـــح التـــذكر مـــثلًا، كمـــا يجـــ  حنً تتميـــز هـــذه ا دوات ب نهـــا يمكـــن 

و فـا مختلـ  الاـرو  والمناسـبات، فـإذا تييـرت هـذه الاـرو  والمناسـبات الاىتماد ىليها فا قياك ما يـراد قياسـ

 فإنو يج  حنً تقيك ما يراد منها قياسو.

التنوا فا حدوات التقويم:  ويقصد بتنوا حدوات التقويم هو استخدام حكثر من حدا  ىند القيام بعمليـة التقـويم،  -12

لات حو حتـح لمجـال واحـد بعينـو، فتقـويم الطلبـة مـثلًا فمن المعرو  حنو ليك هناب حدا  واحد  تصـلح لكافـة المجـا

نجاز ا هدا  المرسومة فا حدوات التقويمذ  يستلزم استخدام حكثر من حدا  لمعرفة درجة تقدمو نحو نوات  التعليم وا 
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ليعطا صور  شاملة ىن سلوب الطال ، فقد يكون من الصع  الحصول ىلح المعلومـات تامـة ىـن هـذا السـلوب 

 تخدام حدا  واحد  فقط.من خلال اس

المعرفـــة بجوانــــ  ا دا  المســــتخدمة فــــا ىمليـــة التقــــويم مــــن حيــــث القصـــور والإيجابيــــة، ومصــــادر الخطــــ   -11

المحتملة فيها  ن لكل حدا  مثل هذه الجوان ، ومعرفة القاقم بعملية التقويم بهذه ا مور يمكًن من اسـتخدام ا دا  

 ب ف ل صور  ممكنة.

 : حي حن ىمليــة التقــويم ينبيــا حن تســير جنبــاً إلــح جنــ  مــع التعلــيم مــن بدايتــو إلــح التقــويم ىمليــة مســتمر  -10

نهايتو، فتبدح مـن تحديـد ا هـدا  وو ـع الخطـط وتسـتمر مـع التنفيـذ ممتـد  إلـح جميـع حوجـو النشـاطات المختلفـة 

لــح حىمــال المدرســين، حتــح يمكــن تحديــد نــواحا ال ــع  ونــواحا القــو  فــا الجوانــ   التــا يجــر  فــا المدارســة وا 

 التقويم لها، وبالتالا يكون هناب متسع من الوقت للعمل ىلح تلافا نواحا ال ع  والتيل  ىلح الصعوبات.

التقويم ىملية شـاملة: حي حن التقـويم يجـ  حن يشـمل العمليـة التعليميـة بكافـة ىناصـرها ومكوناتهـا بـدءاً مـن  -14

، والوســاقل التعليميــة وانتهــاء بــالمعلم، كمــا يشــمل العنصــر الطالــ  ومــروراً بالكتــا  المدرســا، والمنهــاج، والطراقــ 

 المراد تقويمو بكافة جوانبو ولا يقتصر ىلح جان  واحد فقط.

فتقويم المعلم مثلًا يج  حلا يقتصر ىلح نشاطو وطريقتو فا التدريك بل يمتد ليشـمل حي ـاً ماهـره واتزانـو  

لا يقتصر ىلح تحصيلو الدراسـا بـل يمتـد إلـح ميولـو وقدراتـو  الانفعالا وىلاقتو بالآخرين....ال ، وتقويم الطال 

 واستعداداتو...ال .

التقويم ىملية تعاونيـة: بمعنـح حنـو يجـ  حلا يقتصـر التقـويم ىلـح شـخ  واحـد بـل يشـمل كـل مـن يسـتطيع  -13

لـ  نفسـو الإسهام بو فتقويم نمو الطال  مثلًا يجـ  حلا ينفـرد بـو المعلـم وحـده بـل يجـ  حن يشـترب فيـو كـذلب الطا

 وزملاءه والمدير والآباء والمشرفين التربويين وكل من لو ىلاقة بالعملية التربوية.

تخ ـــع ىمليـــة التقـــويم لخطـــة شـــاملة يـــتم فيهـــا تحديـــد ا ولويـــات، كمـــا يـــتم فيهـــا تحديـــد الوســـاقل وا دوات  -10

رتجـــال ويجعلهـــا حقـــر  إلـــح والخطـــوات التنفيذيـــة، والتخطـــيط لعمليـــة التقـــويم يبعـــد هـــذه العمليـــة ىـــن العشـــواقية والإ
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-00، 0220المنه  العلما المنام والمتكامل الذي يمكـن مـن خـلال إتباىـو الوصـول إلـح نتـاق  محـدد  )ربيـع، 

03.) 

 الأسس التي تراعى عند تقويم الطالب:

 هناب مجموىة من ا سك التا ينبيا مراىاتها ىند تقويم الطال  لعل حهمها:

جوان  الطال ، بحيث يعطا صور  وا حة وكاملة ىن المعار  والمعلومـات  حن يكون التقويم شاملًا لجميع -1

 والعادات والاتجاهات والميول والاستعدادات والمهارات والذكاء.

حن تكون حدوات تشخي  التقويم صالحة،  ن التشخي  السليم يتوق  ىلح صلاح هذه ا دوات، فإذا كانت  -0

در  قيـاك مـا يقصـد منهـا فقـط، فـلا تقـيك القـ إلحل  فيج  حن تتجو حدا  من حدوات تشخي  نمو الطا الاختبارات

 ها قياك القدر  ىلح التحصيل مثلًا.ىلح التفكير إذا كان المراد من

حن يكون تقويم الطال  مستمراً، بمعنح حن يسير جنبـاً إلـح جنـ  مـع ىمليـة التعلـيم منـذ بـدايتها حتـح نهايتهـا.  -4

 ع الخطط ويستمر مع تنفيـذ هـذه الخطـط بـالطر  والوسـاقل المتعـدد ، وحـين والتقويم يبدح منذ تحديد ا هدا  وو 

يتبـــين مـــد  تحقيـــ  هـــذه ا هـــدا  فـــا ســـلوب الطالـــ  مـــن خـــلال تفســـير نتـــاق  التقـــويم، يمكـــن اقتـــرح التحســـينات  

 اللازمة من الوساقل حو ا هدا  حو فيهما معا.

ري فيها هذا التقـويم فـإذا كـان الهـد  مـن التعلـيم هـو حن يبنح التقويم ىلح حهدا  التعليم فا المراحل التا يج -3

نمـا إلـح قيـاك  تدري  الطلبـة ىلـح التفكيـر السـليم  مـثلا، فيجـ  حلًا يتجـو التقـويم إلـح قيـاك قـدرتهم ىلـح الحفـا وا 

بقاءه فا هذا الاتجاه.  قدرتهم ىلح توجيو الفكر باتجاه معين وا 

وُ فا نفك الطال  ولكا يكون دقيقاً يج  حن يعهد  حن يقوم التقويم ىلح فلسفة ديمقراطية، وحن يترب -0 حثراً طيباً

 بو إلح من يستطيع جمع البيانات وا دلة وتفسيرها واقتراح حوجو العلاج.

حن يكــون التقــويم تعاونيــاً: حي بمعنــح لا يقــوم بــو المــدرك وحــده بــل يجــ  حن يشــترب فيــو كــل مــن لــو ىلاقــة  -0

وي وا خصــاقا الاجتمــاىا وحوليــاء ا مــور والــزملاء وغيــرهم ممــن لهــم بالطالــ ، كــالمعلم والمــدير والمرشــد التربــ

 ىلاقة بالعملية التربوية، فالمشاركة والتعاون تعد من حهم حسك التقويم التربوي.
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 حن ينص  التقويم بالدرجة ا ساسية ىلح مد  تقدم الطال  فا جميع الجوان ، وقدرتو ىلح بلوغ ا هدا    -.

ح الطالـــ  بالنســـبة لييـــره فينبيـــا حن يكـــون المقصـــود بـــو حاجـــة المدرســـة إلـــح ذلـــب فـــا المنشـــود ، حمـــا الحكـــم ىلـــ

تنايماتهــا الإداريــة وفــا كيفيــة ىلاجهــا للمشــكلات الجماىيــة، ومســاىدتها فــا توجيــو الطلبــة إلــح مــا يناســبهم مــن 

 حنواا التعليم.

الوســاقل المناســبة لــذلب، يجــ  ىــدم اىتمــاد وســيلة واحــد  فــا ىمليــة تقــويم الطلبــة بــل يجــ  اســتخدام جميــع  -3

كالملاحاة والمقابلة والاختبارات والاستبيان، والوساقل الاسقاطية، والسجل القصصا، ودراسة الحالة، وغيرها من 

 الوساقل المناسبة.

يجــ  ىــدم الناــر إلــح ىمليــة تقــويم الطالــ  باىتبارهــا مقــرر لمصــيره، بــل يجــ  الناــر إليهــا باىتبارهــا وســيلة  -9

لتعليميــة، وبهــذا يكــون االاتجــاه إلــح الجانــ  العلاجــا فــا ىمليــة التقــويم فنســتخدمو طريقــاً إلــح لتحســين العمليــة ا

 (.32-9.، 0220الإصلاح والعلاج )ربيع،

 سادساً: خطوات التقويم التربوي:

كانــت التربيــة التقليديــة تعتمــد حســالي  فــا التقــويم تقــوم فــا حغلــ  ا حيــان ىلــح الاجتهــاد الشخصــا لمــن    

لية التقييم سواء كان معلـم حو مـدير مدرسـة حو مشـر  تربـوي حو غيـرهم ممـن لـو ىلاقـة بالعمليـة التعليميـة يقوم بعم

التعلمية، وذلب حن هد  التربية كـان يتركـز بالدرجـة ا ساسـية ىلـح المعرفـة السـريعة للمعلـم حو الطالـ  حو المـنه  

ديــة كــان ينقصــو فــا العــاد  التخطــيط المســب  مــن مــن ىناصــر القــو  حو ال ــع ، حي حنً التقــويم فــا التربيــة التقلي

حيـــث المحتـــو  وا دوات والوســـاقل وكيفيـــة اســـتعمالها، وبالتـــالا تحليـــل النتـــاق  وكيفيـــة الإســـتفاد  منهـــا فـــا تحديـــد 

 (.03، 0220معار  الطلبة وحاجاتهم ومطالبهم الذاتية )ربيع، 

 :  حما خطوات التقويم التربوي الحديث  فيمكن إيجازها بما يلا

 تحديد ا هدا  العامة والخاصة للمو وا المراد تدريسو. -1

تحديد حدوات وحسالي  جمع المعلومات اللازمة للتقويم بشرط حن تكون تلب ا دوات مناسـبة لجمـع البيانـات   -0

 الصحيحة ىن ما يمتلكو الطال  من مهارات ومعار .
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المنتامــة، مــع تطبيــ  بعــض الاختبــارات اســتخدام حســالي  تقــويم متنوىــة لجمــع تلــب البيانــات كالملاحاــة   -4

 والمقاييك.

تحليل تلب البيانات التا تم الحصول ىليها من حسالي  التقويم المتنوىة ليرض مقارنة الطلبة مع بع ـهم   -3

 وتحديد قدراتهم واستعداداتهم وسلوكهم، ومعرفة حنس  تلب ا سالي ذ لاستخدامها فا التقويم المقبل. 

مد  تقدم الطال  ومـد  نمـوه، وتحديـد جوانـ  القـو  وال ـع  ليـرض تقـديم العـلاج  تفسير البيانات لمعرفة -0

 اللازم. 

تزويـــد حوليـــاء ا مـــور والمســـقولين ىـــن اتخـــاذ القـــرار بتلـــب النتـــاق  حتـــح يتســـنح لهـــم التعـــديل فـــا ا هـــدا    -0

 (.  Davies, 1971, 218-219 التعليمية وف  ذلب )

 

 سابعاً: أنواع التقويم التربوي:

 ىد  لعلح حهمها:   تسم التقويم لاىتباراينق

 أنواع التقويم باعتبار الوقت الذي يجرى فيه:-1

 :ولا )التمهيدي(ا  التقويم -ح

يقـوم المعلـم بهـذا التقـويم التشخيصـا لمعرفـة مـد  اسـتعداد الطلبـة للـتعلم الجديـد، إذ قـد تاهـر لـو جوانـ  

ابقة ال ـرورية لهـم ليتمكنـوا مـن الـتعلم الجديـد، في ـطر قصـور ىنـد بعـض الطلبـة فـا خبـراتهم حو معلومـاتهم السـ

المعلم إلح إىداد تدريبات ىلاجية لتلافا جوان  القصور حتح يتمكنوا مـن البـدء بالمو ـوا الجديـد بشـكل موفـ  

 (.003، 0220)ريان ،

 ) البناقا(: التكوينا التقويم - 

علــيم، ويتخلــل هــذه العمليــة مــن حجــل تحســينها يجــري المعلــم التقــويم التكــوينا فــا حثنــاء ىمليــة الــتعلم والت

وتطويرها، حيث يقـدم هـذا التقـويم للمعلـم تيذيـة راجعـة ىـن جميـع ىناصـرها، فيلجـ  إلـح إجـراء التعـديل ال ـروري 

فا خطتو وحسلوبو فا ا نشطة التا رسمها ليقوم بها طلابو، ويزوده حي ـا بمعلومـات ىـن مـد  تقـدم طلابـو فـا 
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  فا خطتو، وىن الجوان  التا اهر قصور الطلبة فيها ليعمل ىلح تلافا القصور هـذه تحقي  ا هدا  المحدد

باقتراح حنشطة ملاقمة، حو تقديم تدريبات خاصة تعال  هـذا القصـور، وقـد يكـون هـذا التقـويم بطـرح حسـقلة شـفوية، 

 (.003، 0220حو بطرح اختبار قصير وقد يكون تمريناً يقوم الطلبة بحلو )ريان ،

 )الختاما(: التجميعا تقويمج_  ال

ويقصد بو ذلب التقويم الذي يوستخدم للحكم ىلح برنام  ككـل مـن حجـل اتخـاذ قـرار فيـو للاسـتمرار فيـو حو 

 إيقافو ويمكن القول إن التقويم النهاقا هو ذلب التقويم الذي يتم فا نهاية البرنام  حيث يكون قد خ ع لعدد  

 (.4، .022ذ قراراً بخصوصو رف اً حو تبنياً )الفرح، من التقويمات التطويرية، بهد  اتخا

 أنواع التقويم باعتبار المحتوى: -1

 تشمل ىملية التقويم فا مجال التعليم و التعلم ثلاثة جوان  رقيسية ها:

تقويم التحصيل الدراسا: ويقصـد بـو جميـع مـا يكتسـبو الطالـ  نتيجـة الخبـرات المنهجيـة فـا المجـال الإدراكـا  - ح

هـــو بهـــذا المعنـــح يشـــمل الحقـــاق  والمفـــاهيم والمبـــاد  والقواىـــد وا فكـــار وا حكـــام  الشـــرىية، والمهـــارات العقلـــا، و 

ا داقية التا يكتسبها الطال  نتيجة ىملية التعلم والتعليم، ويستخدم لتقويم هذا الجان  الاختبارات التحصيلية التا 

 ارات ا داء فا حالة تقويم المهارات العملية.تشمل الاختبارات الشفهية، والاختبارات الكتابية، واختب

تقـــويم الاســـتعداد التحصـــيلا: وهـــو قـــدر  الطالـــ  ىلـــح الـــتعلم، ومـــد  تـــوفر القابليـــة الخاصـــة لتلـــب الخبـــرات   -  

والمهــارات ا داقيــة المطلوبــة للنجــاح فــا تعلــم مقــرر دراســا معــين، وهــذا ياهــر حن للاســتعداد التحصــيلا جــانبين: 

لية التا يحتاجها الطال  ليتمكن من الـتعلم بصـور  طبيعيـة وتسـمح هـذه القـدرات بالـذكاء والنـاك حولها القدرات العق

فيها متفاوتون، وهذا الجان  ليك مجـالًا لعمليـات التقـويم التـا يقـوم بهـا المعلـم بـل لـو مقـاييك مقننـة خاصـة معـد  

 من قبل خبراء فا القياك والتقويم.

لـتعلم التـا تشـمل الخبـرات والمهـارات التـا لابـد حن يمتلكهـا المـتعلم كمتطلبـات حما الجان  ا خر وهو القابلية ل 

للتعلم الجديد، فها مجالًا للتقويم المدرسـا، وهـذا يتطلـ  مـن المعلـم الت كـد مـن تـوفر هـذه المتطلبـات قبـل الانتقـال 

 ابية، مقالية كانت حو مو وىية.إلح التعلم الجديد ويستخدم لتقويم هذا الجان  اختبارات الاستعداد الشفوية حو الكت
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تقويم الجان  الشخصا الاجتماىا: يشمل هذا الجان  الاتجاهات والاهتمامات والقيم التا تسعح المدرسـة  -ج

إكسابها للطلبة من خلال المناه  الدراسية وا نشطة التربوية التا تهيقها لهم، ويشمل ا دوات التا تستخدم فـا 

ـــة، وحدوات الملاحاـــة مثـــل الســـجلات تقـــويم ســـمات الشخصـــية، كـــ دوا ـــذاتا مثـــل الاســـتبانة والمقابل ت التقـــدير ال

، 0220القصصــية، والســجل المدرســا وقــواقم الشــط ، وســلالم التقــدير والمقــاييك الاجتماىيــة المقننــة، )ريــان ،

009-042 .) 

 أنواع التقويم باعتبار المعلومات التي يتم جمعها  هما: -3

(: وهو التقويم الذي يعتمد ىلح المعلومات الرقمية كالعلامات التا يحصل  Qaantitative التقويم الكما ) - ح

ىليها من الاختبارات، والتقارير التا يحصل ىليها من الاستبيانات، ويشـار إليهـا ىـاد  بـ دوات القيـاك، حيـث 

مهـــا الدقـــة تـــوفر هـــذه ا دوات معلومـــات كميـــة. ويلاحـــا الاهتمـــام بـــالتقويم الكمـــا  كثـــر مـــن ســـب ، ولعـــل حه

والمو وىية التا تتميز بها ا رقام، وربما كان الحصول ىليها حكثر سهولة وخاصة ىندما تطبـ  الاختبـارات 

بصور  جمعية ىلح ىدد كبير من الطلبة بنفك الوقت، وكذلب سهولة معالجتها إحصاقياً، وهو ما يلاحـا مـن 

 رتبة المقينية مثلًا.شيوا فا استخدام الوسط الحسابا، والانحرا  المعياري،  وال

(: وهو التقويم الذي يعتمد معلومات يتم جمعها بالملاحاة، ووص  السلوب Qualitativeالتقويم النوىا )  -  

وصـــفا لفايـــاً، وقـــد يـــتم تـــدوين الملاحاـــات فـــا ملـــ  الطالـــ  مـــن قبـــل المعلـــم حو المرشـــد التربـــوي، حو ولـــا حمـــر 

لاحاات خلال فتر  زمنية محدد  وتنويع مصادر المعلومات، وقد الطال ، ويتطل  هذا النوا من التقويم تكرار الم

تســاىد هــذه المعلومــات فــا التعــر  ىلــح اهتمامــات الطالــ  وميولــو، واتجاهاتــو، وتفاىلــو الاجتمــاىا مــع زملاقــو 

 (..4، 0220)ىود  ،

 أنواع التقويم باعتبار المحك: -4

حداء الطالــ  بــ داء حفــراد مجموىتــو ىلــح نفــك المقيــاك  هــو التقــويم الــذي يــتم فيــو مقارنــة التقددويم المعيدداري: -أ

المستخدم وتحت نفك الارو ، وبهذا فإن درجة الفرد فا مقياك ما يتحدد مقدارها من خلال مقارنتهـا بـدرجات 

 (.113-114، 0220معيارية يتم الحصول ىليها من استجابات الجماىة التا ينتما إليها ذلب الفرد )ربيع،
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 :التقويم المحكي -  

التقويم المحكا هو الذي يسـعح إلـح تحديـد مسـتو  الطالـ  بالنسـبة إلـح المحـب الثابـت دون الرجـوا إلـح  

حداء حفــراد مجموىتــو، وهــذا يعنــا مقارنــة حداء الفــرد بمســتو  معــين ثابــت ومحــدد مســبقاً، وهــذا المســتو  يــرتبط 

  الانجاز المحكا المقبول مـن الطالـ ، ىاد  با هدا  السلوكية للمقرر التعليما، ويمكن للمعلم تحديد مستو 

معتمداً ىلح خبرتو مع الطلبة وطبيعة الماد  الدراسية وحهدافها والتقارير السابقة للأداء. وما يجدر الإشار  إليو 

حن هــذا التقــويم المحكــا  مــرتبط إلــح حــد كبيــر بــالتقويم البنــاقا الــذي يجعــل الطلبــة يؤمنــون بــ ن خبــراتهم غيــر 

 (.110-113، 0220ستطعون تحقي  ا هدا  إذا بذلوا جهوداً حقيقية لذلب ) ربيع،محدود  وحنهم ي
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 المبحث الثالث

 أساليب التقويم:

هنــاب العديــد مــن حســالي  التقــويم التــا يمكــن للمعلــم اســتخدامها داخــل الفصــل الدراســا حو فــا المدرســة  

ستو  الطلبة ومد  تقدمهم وا سبا  والمشاكل التا قد تعي  ذلب، بحيث يمكًن لجمع البيانات والمعلومات ىن م

المعلــم مــن مســاىد  الطلبــة فــا الــتعلم إلــح المــد  الــذي يســتطيعون الوصــول إليــو، وهــذه ا ســالي  متفاوتــة فــا 

 تقديمها للبيانات ىن الطلبةذ  ن لكل حسلو  قصور يمكن تلافيو باستخدام حسلو  حخر.

 تنوع أساليب التقويم التربوي:مبررات  -أ

قــد لا تاهــر قــدر  الطلبــة الحقيقيــةذ فقــد يــؤثر قلــ  الطالــ  وخوفــو فــا قدرتــو ىلــح الإجابــةذ  تالاختبــارا -1

فيحصــل ىلــح نتيجــة لا تمثــل قدرتـــو الحقيقيــة، إ ــافة إلــح العــادات الســـيقة فــا الإجابــة كــالتخمين حو اليـــ ، حو 

 (.331، 0222و إذا كان الفح  مقالياً )حبو جادو،محاولة الطال  الت ثير فا الفاح  ب سلوب

لا تكفـا وســيلة التقــويم الواحــد  للحكـم ىلــح تقــدم المتعلمــين بالنســبة لكـل مخرجــات التــدريك الهامــة ) حبــو  -0

 (.30، .193ىلام ،

ــــــح بعــــــض ماــــــاهر ســــــلوب المــــــتعلم  -4 ــــــيلا محــــــدودا ىل ــــــدم إلا دل ــــــويم لا تق كــــــل وســــــيلة مــــــن وســــــاقل التق

وللحصـــول ىلـــح صـــور  كاملـــة لتحصـــيل المـــتعلم فإنـــو يحتـــاج إلـــح تجميـــع البيانـــات مـــن (، 02، 1342)حليامـــدي،

 (.30، .193مختل  الوساقل ) حبو ىلام ،

لتقــويم طلبــتهم والتــا ىــاد  مــا تتصــ   وحيــد كثيــر مــن معلمــا المــدارك يســتخدمون الاختبــارات ك ســلو  -3

 (.133، 1930ردا ،بالعشواقية فا الإىداد وىدم شموليتها لكافة جوان  المتعلم )الدم

ـــة،  -0 ـــتعلم المختلف ـــاك جوانـــ  ال ـــ  فـــر  متعـــدد  لقي ـــح خل اســـتخدام حســـالي  متعـــدد  فـــا التقـــويم تـــؤدي إل

ومهـــارات التفكيـــر العليـــا، بينمـــا الاىتمـــاد ىلـــح حســـلو  واحـــد مثـــل اختبـــار الورقـــة والقلـــم، يؤخـــذ ىليـــو تركيـــزه ىلـــح 

 مستويات دنيا من التفكير.
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( حن حدوات التقـــويم التـــا تســـتخدم فـــا الصـــ  لا تقـــيك 1990رد )كمـــا يشـــير كـــل مـــن كجارنســـلا وجـــو  -0

 الحقاق  والمعرفة فقط، بل تقيك كذلب النه  الذي يسلكو الفرد تجاه تعلم العلوم.

صلاحية ىملية التقويم، والمساوا ، والعدالة بين الطلبةذ  نهم ي تون إلح المدرسة ولديهم خبرات مختلفـة،  -.

والعدالــة بيــنهم،  ن العدالــة فــا التقــويم هــا جانــ  جــوهري لصــلاحية التقــويم العــام، ومــن المهــم تحقيــ  المســاوا ، 

والوصول إلح تلب العدالة يستوج  استخدام حنواا متعدد  من حدوات التقويم، للحصول ىلح صور  وا حة لمقدر  

 (.  100-101، 0229الطلبة الحقيقية )حمبوسعيدي والراشدي،

 ي:أنواع أساليب التقويم التربو 

 هناب العديد من ا سالي  التا يمكن للمعلم استخدامها ويمكن تقسيمها إلح:

 المجال الأول: أساليب التقويم الصفية:

حســالي  التقــويم الصــفية هــا تلــب ا ســالي  التــا يســتخدمها المعلــم دخــل حجــر  الصــ  بيــرض جمــع  

والصــعا  التــا قــد تعــيقهم فــا التقــدم   البيانــات ىــن مســتو  نمــو الطلبــة وتقــدمهم نحــو تحقيــ  ا هــدا  والمشــاكل

 وهذه ا سالي  متنوىة حهمها:

 : أولا: الاختبارات

وها من حهم هذه ا سالي  فا حكثـر المؤسسـات التعليميـة ىلـح اختلافهـا، وغالبـاً مـا تهـتم هـذه ا سـالي  

، 1999لرفاىا، بالجان  العقلا فا حدنح مستوياتو، وتستخدم لترفيع الطال  من ص  إلح ص  حخر )يوس  وا

142.) 

ومــا يؤكــد حهميتهــا هــو حنــو حصــبح لهــا مؤسســات ووكــالات خاصــة ىملهــا حنشــاء وتقنــين ونشــر وتوزيــع الاختبــارات 

 والمقاييك وا جهز  النفسية فا كل حرجاء العالم.

ـــة   إن حهميـــة الاختبـــارات بالنســـبة لعمليـــة تقـــويم الطالـــ  هـــو اكتشـــا شخصـــيتو ىـــن طريـــ  معرفـــة قدراتـــو العقلي

 (.90، 0220واستعداداتو ويعبر ىنها ىاد  بالرقم حو باللفا ) ربيع،
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 تعريف الاختبار: -أ

يعر  الاختبار ب نو: حدا  قياك يتم إىدادها وف  طريقـة منامـة مـن ىـد  خطـوات تت ـمن مجموىـة مـن 

ة مـن خـلال الإجراءات التا تخ ع لشروط وقواىد محدد ، بيرض تحديد درجة امـتلاب الفـرد لسـمة حو قـدر  معينـ

 (...، 0220إجابتو ىلح مجموىة من المثيرات التا تمثل السمة حو القدر  المرد قياسها )ىوده،

 (.14، 0220كما يعر  ب نو: حدا  قياك تستخدم لتوثي  تعلم الطلبة )جابر،

 أنواع الاختبارات: -ب

 :الاختبارات الشفوية -1

المعرفـا العقلـا إلا حنهـا حصـبحت تسـتخدم بصـور  حقـل تعتبر الاختبارات الشفوية من حقدم حسالي  التقويم 

 (.403، 1999نسبيا بعد انتشار الاختبارات التحريرية )زيتون، 

 (.30، 1990وها حسقلة غير مكتوبة تعطح للطلبة ويطل  منهم الإجابة شفوياً )اليري ، 

م راغبـا فـا معرفـة مـد  حو ها اختبارات يمكن حن تتم فا كل لقاء بين المعلم والطلبة، حيث يكون المعلـ

 (.040، 0220متابعة الطلبة لما يدرسونو )الجاغو ، 

 ويمكن حن يستخدمها المعلم فا الحالات الآتية:

 قياك مستو  التحصيل الدراسا. -

 قياك قدر  الاتصال والتواصل المعرفا العقلا. -

صدار ا حكام. -  قياك مستو  تفكير الطال  ومد  سرىتو فا الفهم والتفكير وا 

 ش  ىن حسلو  تفكير الطال .الك -

 المساىد  ىلح تصحيح وتعديل ا خطاء ىند وقوىها والكش  ىن حسبابها وىلاجو فا حينو. -

 قدر  الطال  ىلح المناقشة والدفاا ىن لراقو. -

 (.409-403، 1999الكش  ىن اتجاهات الطلبة العلمية واهتماماتهم وميولهم العلمية ) زيتون،  -
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 :فويةمميزات الاختبارات الش 

 من صد  الاختبارات التحريرية. دالت ك -1

 التمييز بصور  دقيقة بين الطلبة المتقاربين فا المستو . -0

 تصوي  ا خطاء فور حدوثها. -4

 إصدار الحكم ىلح مد  قدر  الطال  ىلح المناقشة والحوار. -3

 (..04- 040، 0220تكش  ىن قدر  الطال  ىلح إتقان مهارات القراء  الجهرية )الجاغو ،  -0

 تعتبر حف ل وسيلة لتقويم بعض ا هدا  التربوية . -0

 تجعل التقويم ىملية مستمر  وتدفع الطلبة إلح مذاكر  دروسهم  يوم بيوم. -.

 (.110، .193تعتبر من انس  الوساقل  للتعر  ىلح قدر  الطلبة ىلح النط  والتعبير)حبو ىلام، 

 عيوب الاختبارات الشفوية : 

 الامتحان الشفوي بعوامل حخر  بعيد  ىن الماد  الدراسية قد يت ثر تقدير الدرجة فا -1

 اختلا  مستو  صعوبة ا سقلة التا توجو للطلبة المختلفين. -0

 لا يمكن حن تكون ا سقلة الشفوية شاملة لجميع قدرات المتعلم. -4

 (.110، .193تت ثر بعيو  التقدير الذاتا للمدرك )حبو ىلام،  -3

 : ةالاختبارات التحريري -1

 (.00، 1999ها الاختبارات التا تتطل  من الطال  الإجابة ىلح ا سقلة باستخدام الورقة والقلم )حبو جلالة ،

 وتنقسم الاختبارات التحريرية إلح قسمين: 

 الاختبارات المقالية: -أ

علـيلًا حو الاختبارات المقالية: ها تلب التا تقت ا ىر ا تحريرياً للإجابة يت من شرحاً حو مناقشة حو ت

 (..04، .022تقديم اقتراح )الجاغو ، 
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وتعتبر من حقدم حنـواا الاختبـارات وحكثرهـا انتشـارا وتعمـل ىلـح تو ـيح القـدر  ىلـح تفكيـر الناقـد والتفكيـر 

 (. 133، .022الطلبة فا حل المشكلات ) جلجل، 

الا قياك مستو  تحصيلو ويعطح الطال  فيها الحرية بدرجة كبير  للإجابة ىن ا سقلة المطروحة، وبالت

 ومد  تقدمو.

تنقســم هـــذه الاختبـــارات إلـــح قصـــير  الإجابـــة: تركـــز ىلــح فكـــر  حساســـية واحـــد ، وطويلـــة الإجابـــة: تعطـــا 

 (.     402-409، 1999الطال  حرية نسبيو للتعبير الذاتا ىن إجابة السؤال ) زيتون، 

 مميزات الاختبارات المقالية: -

 تخلو من التخمين. -1

 (.133، .022للطال  بالي  ) جلجل  لا تسمح -0

 سهلة الإىداد. -4

 يمكن من خلالها التركز ىلح مهارات التفكير العليا.  -3

 (.402، 1999قياسها لترتي  حفكار الطلبة وتنايم إجابتهم )زيتون، -0

 عيوب الاختبارات المقالية: -

 افتقارها إلح الصد  والثبات. -1

 تت ثر بذاتية المصحح. -0

 (.133، .022محتو  الماد  الدراسا ) جلجل غير قادر  ىلح تيطية   -4

 تلع  الصدفة دورا فيها فقد ي تا السؤال مما قرح الطال  حو العكك. -3

 (.401، 1999تحتاج إلح وقت كبير فا تصحيحها )زيتون، -0

 الاختبارات الموضوعية:  -ب

و كتابـة حو مـلء وها ىبار  ىن: حسقلة يجي  ىليها الطلبة باختيار إجابـة حو حكثـر مـن إجابـات متعـدد  ح

 (.013، .022فراغ بكلمة حو ىبارات حو حي طريقة حخر  لا تتطل  إجابة تحريرية مطلوبة )جلجل ،
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بعد حن تبين للمربين ىيـو  اختبـارات المقـال ،و ـعوا الاختبـارات المو ـوىية لتلافـا مثالـ  الاختبـارات 

انتشارا واسعا ، وسميت بالاختبارات المو وىية  وقد انتشر هذا النوا الجديد من الاختبارات فا حمريكا الإنشاقية،

 (.329، 1999)الحيلة، 

 مميزات الاختبارات الموضوعية:

 لها قدراً ىالياً من الثبات والدقة فا نتاقجها. -1

 (.002، 0222تمتاز بصد  حف ل من غيرها برحي العديد من المختصين )الدوسري،  -0

 لمصحح.لا تت ثر نتاق  الاختبارات بالعوامل الذاتية ل -4

 تمتاز الاختبارات المو وىية بقصر ا سقلة وكثرتها.  -3

 (.329، 1999)الحيلة، اسهولة تصحيحه -0

إجابـــة الطلبـــة لا تتـــ ثر فـــا الاختبـــارات المو ـــوىية بقـــدر  الطلبـــة الليويـــة حو قدرتـــو ىلـــح الكتابـــة الســـريعة حو  -0

 التعبير المطل .

حهدا  ومو وىات نوىية كما تساىد ىلح تذكرها )  يساىد هذا النوا من الاختبارات ىلح توجيو الطلبة نحو -.

 (.30، 1990اليري ، 

 عيوب الاختبارات الموضوعية:

 تصميم الاختبارات المو وىية يحتاج إلح وقت طويل ومجهود كبير من المعلم. -1

 (. 100، 0220غالباً ما تشجع ىلح التخمين من قبل الطلبة )وزار  التربية والتعليم،  -0

لمو ــوىية محــدود ، فــا بعــض المــواد خصوصــاً المــواد التــا يحتــاج ا داء فيهــا إلــح ســلوب قيمــة الاختبــارات ا -4

 حل المشكلات.

 يعا  ىلح الاختبارات المو وىية حنها قد تحتوي ىلح حسقلة غام ة. -3

قد تتـ ثر الاختبـارات المو ـوىية إلـح درجـة كبيـر  بعامـل ا لفـة فترتفـع درجـة الطالـ  الـذي تعـود ىليهـا لدرجـة  -0

 قد تعطينا معلومات غير دقيقة ىن تقدم الطلبة فا التحصيل.كبير  
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إن الاختبارات المو وىية قد تساىد ىلـح تشـجيع الطلبـة ىلـح حفـا كثيـر مـن التفاصـيل ذات القيمـة التربويـة  -0

 (. 34، 1990القليلة ) اليري ،

 أنواع الاختبارات الموضوعية

 اختبار الصواب والخطأ: -

 ارات تنمية قدر  الطلبة ىلح القراء  الناقد ، والتفكير السليم، والتمييز يستهد  هذا النوا من الاختب

ىطاء الحكم السليم، وهذا النوا من الاختبارات يستخدم فا اختبار معرفة حقـاق   بين الخط  والصوا ، وا 

لــة، ، ومعــانا المصــطلحات، ويصــع  قيــاك الفهــم، والاســتنتاج، والتطبيــ  ىــن طريقهــا )الحي ثانويــة، حو تعــاري

1999 ،312.) 

 مميزات اختبارات الصواب والخطأ: 

، 1303( سؤالًا فا ورقة واحد  )زيتـون، 42اقتصادية حيث حنها لا تستهلب مساحة كبير ، إذ يمكن طباىة ) -1

041.) 

مكانية الإجابة ىلح ىدد كبير من ا سقلة فا زمن حقل من زمن ا نواا المو وىية ا خر ، ولـذلب يمكـن إ -0

 ا جزءاً كبيراً من المقرر.حن تيط

 (.093، 0222سهولة تصحيحها) الدوسري،  -4

سهولة  إىداد ا سقلة من هذا النوا، والواقع حن بناء حسقلة جيد  من نوا الصوا  والخط  حمر صـع  لليايـة  -3

 (.139، .193)حبو ىلام ،

 عيوب اختبارات الصواب والخطأ: 

 الي . تتزيد من احتمالا -1

 (.093، 0222الدوسري،  قليلة التمييز) -0

 ( وها حىلح نسبة احتمال ممكنة. %02نسبة التخمين ىالية جدا فا هذا النوا تصل إلح ) -4

 (.192، .193حنها لا تصلح فا معام ا حيان إلا لقياك التذكر )حبو ىلام ، -3
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  اختبار الاختيار من متعدد: -

  حلــول بديلــة، وتســمح المشــكلة تتكــون صــيية الاختيــار مــن متعــدد فــا حبســط صــورها مــن مشــكلة وىــد  

 (.190، .193ب صل السؤال، حما الحلول حو الإجابات تسمح بالبداقل ) حبو ىلام، 

يطلــ  مــن الطالــ  حن يختــار لكــل ســؤال إجابــة واحــد  صــحيحة مــن الإجابــات المعرو ــة ىليــو، وي ــع 

 (.312، 1999ىليها ىلامة، حو يكت  رقم الإجابة الصحيحة فا مكان مخص  لذلب )الحيلة، 

يجـــ  حلا يقـــل ىـــدد الإجابـــات ىـــن حربـــع حتـــح لا يـــدىو إلـــح التخمـــين، وحلا يزيـــد ىـــن ســـت )حبـــو باســـل، 

(، تت ـــمن إجابـــة صـــحيحة وىـــدداً مـــن الإجابـــات الخاطقـــة والتـــا بـــدورها تعمـــل ىلـــح صـــر  انتبـــاه 33، 0220

 (.190، .193المتعلمين الذين لا يعرفون الإجابة الصحيحة ) حبو ىلام، 

 :اختبار الاختيار من متعددمميزات 

 .للمعلم الشخصية حو الذاتية بالعوامل يت ثر لا مو وىا، وتقييمها التصحيح، سهلة -1

 . فيو الطلبة اختبار المراد المحتو  مفردات من كمية حكبر تيطا حنها إذ ، شاملة  -0

 . مرتفعين وثبات صد  ذات  -4

الإجابـات حو  كانـت خيـارات مـا إذا وبخاصـة ، خـر ا  الإجابـة اختبـارات فـا منـو حقـل فيهـا التخمـين مجـال يعـد -3

 (.00 ، 0220 ( فقرات )ىود ،0-3ىدد البداقل )المموهات( لكل سؤال فا حدود ) 

مرونتها الكبير  إذ من الممكن استخدام حسقلة الاختيار من متعـدد فـا قيـاك العديـد مـن مخرجـات الـتعلم مـن  -0

 المستويات المختلفة.

 ن حهم ا هدا  العامة للتربية وهو تنمية القدر  ىلح حل المشكلات.يرتبط هذا النوا بواحد م -0

 يمكن التحكم فا مستو  صعوبة الاختبار ىن طري  تييير حو تعديل درجة التجانك بين البداقل. -.

تستطيع حسقلة الاختيـار مـن متعـدد حن تـوفر للمعلـم وسـيلة قيمـة لتشـخي  التحصـيل الدراسـا، وبخاصـة إذا  -3

 (.024، .193درجة صحتها فقط ) حبو ىلام ، تنوىت البداقل فا
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 :عيوب اختبار الاختيار من متعدد

 (.003 ، 0224المقالية )خ ر، الاختبارات فا منو حسهل فيها الي  إمكانية -1

صعوبة بناء حسقلة اختيار من متعدد خالية من العيو  ويرجع ذلب فا معاـم ا حيـان إلـح صـعوبة العثـور  -0

 شتتات الجيد .ىلح ىدد كا  من الم

 يميل كثير من المعلمين إلح كتابة حسقلة اختيار من متعدد لقياك التذكير فقط. -4

تعتبر حسـقلة الاختيـار مـن متعـدد حكثـر حنـواا ا سـقلة اسـتهلاكاً للوقـت، سـواء وقـت المسـتجيبين للاختبـار حو  -3

 دقيقاً بين البداقل. وقت وا ع الاختبار، وخاصة إذا كانت حسقلة الاختبار مما يتطل  تميزاً 

 تكالي  طباىة الاختبار من متعدد حكثر من تكالي  حنواا حسقلة التعر  ا خر . -0

لا تصلح لقياك مخرجات التعلم التا تتعل  بالتـ لي  والتناـيم والابتكـار والتـا تتعلـ  بـالتعبير الكتـابا )حبـو  -0

 (.023، .193ىلام ،

 : اختبار التكملة -

  حن ي ع كلمة ناقصة، حو رقماً ناقصـاً، حو رمـزاً ناقصـاً فـا بعـض العبـارات التـا ويطل  فيو من الطال

تعرض ىليو، وهو إما حن يكون مطلقاً حو مقيـداً، فـالمطل  ينتقـا فيـو المعلـم نصـاً، ويحـذ  حهـم حلفااـو وىباراتـو، 

الكلمـات المطلوبـة محـل  ويطل  من الطال  ملء الفراغ بو ع الكلمة حو العبار  الناقصـة، ويراىـا هنـا حلا تكـون

خلا  فا الرحي حتح لا تجهد المعلم فا تصحيحها، حم المقيد فيو ع الـن  النـاق  وتـدون الكلمـات المحذوفـة 

فا حقل جانبا، ويكل  الممتحن حن يملأ الفراغ باختيار الكلمة المناسبة من الحقل الجانبا، ويستحسن حن تكون 

 (.311، 1999الفقر  مكتملة المعنح )الحيلة، 

 : مميزات اختبار التكملة

يمكن تقدير درجاتها بسهولة حكبر من حسقلة المقال، فكل ما يحتاجو المدرك فا هذا النوا هو إىداد مفتـاح  -1

يت ـــمن الإجابـــات الصـــحيحة ليســـتخدمها فـــا تقـــدير درجـــات الاختبـــار، إلا حنهـــا ليســـت فـــا مو ـــوىية ا نـــواا 

 ا خر  من ا سقلة المو وىية.
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لممكن للطال  حن يجي  ىلح ىدد كبير نسبياً منها وذلب بمقارنتها ب سقلة المقال، وىلح هـذا فـإن هـذا من ا -0

 النوا يمكن حن يكون حكثر شمولا للمقرر من حسقلة المقال.

هــذا النــوا حســهل فــا تصــميمو مــن ا نــواا المو ــوىية ا خــر ذ  ن حســقلتو تشــبو إلــح حــد كبيــر ا ســقلة  -4

 هها المدرك من يوم لآخر إلح طلابو.الشفوية التا يوج

 (..193)حبو ىلام ، لا مجال لتخمين الإجابة الصحيحة،  ن الطال  لابد حن يعطا الإجابة من ىنده -3

 :عيوب اختبار التكملة

تنــوا الإجابــات ىلــح نفــك الســؤال، إذ كثيــراً مــا يكــون مــن الصــع  صــياغة الســؤال حو العبــار  بشــكل يجعــل  -1

 فقط.الإجابة واحد  

 يستلزم كتابة الإجابة ولذلب قد ي ار المتعلم البطاء فا الكتابة. -0

قد يشجع استخدام هذا النوا ىلح مجرد استاهار المعلومات، وهو هد  واحد مـن حهـدا  قيـاك التحصـيل  -4

 (.1.3، .193،مولذلب يج  ىدم الاىتماد ىلح هذا النوا وحده فا تقويم التحصيل الدراسا )حبو ىلا

   بار المطابقة )المزاوجة(:اخت -

ويســمح ححيانــا باســم اختبــار الــربط والتوفيــ ، كمــا قــد يســمح اختبــار المقابلــة حو المطابقــة، ويشــتمل هــذا 

الاختبار ىلح ىمودين متقابلين، ي م كل ىمـود مجموىـة مـن العناصـر، ويطلـ  مـن الطالـ  حن يـربط العنصـر 

فيــد هــذا الاختبــار فــا إرجــاا نســبة الناريــات إلــح حصــحابها، فــا العمــود ا ول بالعنصــر فــا العمــود الثــانا، وي

إلــح مــا تــدل ىليــو ،... ويشــترط فــا هــذا الاختبــار حن يكــون ىــدد ىناصــر   زوالاكتشــافات إلــح مكتشــفيها، والرمــو 

العمود  الثانا  حكثر مـن ىـدد ىناصـر العمـود ا ول، وحلا تـرتبط حيـة ىبـار  مـن ىبـارات العمـود ا ول بـ كثر مـن 

 (.310، 311، 1999من ىناصر العمود الثانا، )الحيلة، ىنصر 

 مميزات اختبار المطابقة:

تطل  حيزاً حقل فا طباىتها كما توفر وقتاً للطال  فا القراء  والحل وذلب بسب  اشتراب مجموىـة مـن البنـود  -1

 فا نفك البداقل.
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 ب ىد  حسقلة فا نفك البداقل.حسهل وحسرا فا تصميمها من حسقلة الاختيار من متعدد، وذلب لاشترا -0

إذا كانت البداقل ملاقمة فعلًا لكل البنود فإن ذلب يؤدي إلح تقليل حثـر التخمـين العشـواقا ىمـا هـو الحـال فـا  -4

 (.019، .193حسقلة الاختيار من متعدد العادية )حبو ىلام ،

 : عيوب اختبار المطابقة

ــــح مجموىــــات متجانســــة داقمــــاً مــــن  (1 ــــة إن صــــعوبة الحصــــول ىل المعطيــــات والاســــتجابات يقلــــل مــــن إمكاني

 استخدامها لقياك كثير من المفاهيم التا تم تدريسها.

، 0222إذا لــم توعــد بعنايــة قــد تركــز ىلــح الحفــا والتــذكر بــدلًا مــن قيــاك ىمليــات ذهنيــة ىليــا )الدوســري،  (0

420.) 

حو التصـني  الجيـد فـا فا بعض ا حيان يكون من السهل تصميم ىدد كبيـر مـن حسـقلة المطابقـة البسـيطة  (4

مو وا معين فإذا انسا  الممتحن وراء إغراء السـهولة والجـود  فقـد يترتـ  ىلـح ذلـب اخـتلال التـوازن فـا توزيـع 

 ا سقلة ىلح المو وىات المختلفة.

إذا لــم يصــمم تمــرين المطابقــة بإحكــام تصــبح حســقلتو ىر ــة للعلامــات التــا تــدل ىلــح الإجابــات الصــحيحة  (3

 (.019، .193)حبو ىلام ،

 ثانياً: الأسئلة الصفية:

السؤال: هو مجموىة من الكلمات التا توجو إلح شخ  ما بحيث يفهم المقصود بها، ويعمل فكره فيها، 

 (. 1930ويستجي  لها بشكل ما، يفهمو من وجو السؤال فا البداية ) اللقانا وسليمان،

اج إلـح اسـتجابة بيـرض إحـداث تيييـرات كما يعـر  ب نـو: جملـة مركبـة ليويـاً ت خـذ صـيية الاسـتفهام تحتـ

مرغــو  فيهــا فــا ســلوب الطالــ ، والســؤال الجيــد هــو الــذي يمكــن التعبيــر ىنــو بليــة ســهلة وا ــحة مباشــر  يمكــن 

فهمهــا، وهــو الــذي يقــود إلــح اســتثار  تفكيــر الطلبــة، ويتســم بالدقــة والو ــوح، ويــؤدي إلــح تحقيــ  غــرض محــدد، 

 (.193، .199ىمار الطلبة ) شلبا، ويكون فا مستو  قدرات واهتمامات وح



 

57 

 

وتعد ا سقلة الصفية وسيلة مهمة لتحقي  ا هدا  المرغوبة فا جميع مراحل العملية التعليمية التعلميـة، 

 ويمكن استخدامها فا التهيقة الحافز  من حجل إثار  الطلبة وشد انتباههم إلح مو وا الدرك )وزار  

 (.03، 0220التربية والتعليم،

المعلم حن يقوم بعملية تقويم سريع لتحصيل الطلبة حولا ب ول ىن طري  مجموىة من ا سقلة فا يستطيع 

لح حي مـد  يمكـنهم  بداية كل درك جديد، وذلب حتح ينتبو إلح حي مد  يسيطر الطلبة ىلح الخبرات السابقة، وا 

ة يسـاىد ىلـح سـرىة تعلمهـا، ومعرفـة الاستعانة بالخبر  السابقة ف لًا ىلـح حن ربـط الخبـر  الجديـد  بـالخبر  السـابق

 (. 34، 1990مد  تحق  ا هدا  )اليري ، 

 أهمية الأسئلة الصفية:

 ا سقلة الصفية مهمة جداً للتعر  ىلح:

 مد  استعداد الطلبة للتعلم. -1

 ا هدا  التا تحققت وا هدا  التا لم تتحق . -0

 جريات الحصة.لإثار  الدافعية ىند الطلبة وتحفيزهم للتعلم والمشاركة فا م -4

تكشــ  ىــن مــد  صــلاحية حســلو  المعلــم حو الوســاقل التعليميــة حو ا نشــطة التعليميــة التــا اســتخدمها  -3

 (.09، 0220)وزار  التربية والتعليم،المعلم فا الحصة الدراسية

 أنواع الأسئلة الصفية:

لح لخر إلا بعد الت كد ا سقلة البناقية: وتستخدم طيلة الحصة، حيث لا يجوز للمعلم الانتقال من هد  إ -1

 من مد  تحق  ا هدا  ىند الطلبة ىن طري  هذه ا سقلة.

ا ســقلة الختاميــة: وهــا ا ســقلة التــا يطرحهــا المعلــم فــا نهايــة الحصــة، مــن حجــل التلخــي  للمفــاهيم  -1

 (.09، 0220والمباد  التا طرحت فا الحصة وتثبيتها فا حذهان الطلبة )وزار  التربية والتعليم،

 ات الأسئلة الجيدة من حيث الصناعة:مواصف

 لكا تحق  ا سقلة ا هدا  المنشود  ينبيا حن تتص  بما يلا:
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 الو وح، والتحديد، والاختصار، وصحة التركي  الليوي. (1

 إثار  التفكير والبعد ىن ا سقلة الإيحاقية . (0

 مناسبتها لمستو  الطلبة.  (4

 قيمتها  العلمية. (3

 (.199، 0220 سقلة المو وىية ) موسح، التنوا من حيث حسقلة المقال وا (0

 ثالثاً: الملاحظة الصفية:

                          الملاحاـــــــة: هـــــــا إحـــــــد  طـــــــر  جمـــــــع البيانـــــــات ىـــــــن الطالـــــــ  وهـــــــو فـــــــا موقـــــــ  الســـــــلوب المعتـــــــاد                                                      

 (.00،  0220)خ ر،

الوصــول إلــح الســلوب الــذي لا يمكــن قياســو ىــن طريــ  الاختبــارات إذ  وهــا ا ســاك ا كثــر حهميــة فــا

تستطيع مع التسجيل وص  الطلبة الذي لديهم ىدد من الحالات ىن طري  ملاحاتهم حثناء العمل للوصول إلح 

 ( ,Shertzer, and Ston   270  ,1981قرارات ىلمية ومنطقية فا  وء ما تم ملاحاتو.)

 الملاحظة الصفية: مميزات

 تتميز الملاحاة ىن غيرها من وساقل التقويمذ ب نها تركز ىلح حفعال الطلبة بالدرجة ا ولح. -1

 تكش  مد  إتقان الطال  لعمل معين. -0

 يستطيع المعلم من خلال الملاحاة الحصول ىلح معلومات واقعية حقيقية لسلوب الطلبة. -4

 (.109، 0220التربية والتعليم،يمكن من خلالها تنمية الطال  وتقويمو بصور  حكثر دقة )وزار   -3

 : الملاحظة الصفية عيوب

 تؤدي إلح إدراب القليل ىما يجري فا غرفة الص .  -1

 تزودنا فقط بوص  جزقا ىن السلوب الصفا. -0

 (. 400، 1990تكش  القليل من الاهتمام بالمعنح المرتبط بسلوب الطال  )نشوان،  -4
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 :رابعاً: المقابلة

اط هــاد ، حي حنهــا ترمــا إلــح تحقيــ  حهــدا  معينــة تتلاقــا مــع حهــدا  المقابلــة بصــور  ىامــة هــا نشــ  

البحــــث حو النشــــاط الــــذي يســــتخدمها وســــيلة لجمــــع بياناتــــو ومعلوماتــــو، ولصــــلة حهــــدا  البحــــث حو النشــــاط الــــذي 

يســتخدمها، فإننــا نجــد حهــدافها تختلــ  وتتنــوا بــاختلا  وتنــوا حهــدا  النشــاط الــذي يســتخدمها، وفــا مجــال تقــويم 

  فــإن حهــدا  المقابلــة يمكــن حن نحــددها فــا محاولــة إيجــاد ىلاقــة مهنيــة بــين مــن يقــوم بالمقابلــة ) المــدير، الطالــ

المعلــم، ا خصــاقا الاجتمــاىا، المرشــد التربــوي ...الــ (  والطالــ ذ ليــرض الحصــول ىلــح المعلومــات اللازمــةذ 

ن يكـون حساسـها الاحتـرام والتقـدير ليرض تقييم حي جان  من جوان  شخصـية هـذا الطالـ ، وهـذه العلاقـة يجـ  ح

والتفـــاهم، و لا تقـــوم هـــذه العلاقـــة إلا إذا تـــوفر الوقـــت الكـــافا لإقامتهـــا ســـواء اســـتير  ذلـــب جلســـة واحـــد  حو ىـــد  

 .(92، 0220جلسات )ربيع،

 معايير أسئلة المقابلة : 

 الفردية : حي يحوي فكر  واحد . -1

  .يج  حن يكون السؤال جزء من مجموا ا سقلة ا خر  -0

 يج  إن يكون السؤال قصيراً. -4

 (.403، .40، 1990ملاءمة السؤال لبيقة المستجي  ) نشوان،  -3

 مميزات المقابلة:

 المقابلة طريقة من الطر  الهامة فا جمع المعلومات التربوية، وتتمتع بمزايا ىد  حهمها:

ة المرحلــــة ا ساســــية يمكــــن اســــتخدامها فــــا الحــــالات التــــا يصــــع  فيهــــا اســــتخدام الاســــتبيان مــــثلًا مــــع طلبــــ -1

 خصوصاً الصفو  المتدنية.

ىاد  السؤال. -0  توفر ىمقاً فا الإجابة لإمكانية تو يح وا 

تســتدىا معلومــات مــن المســتجي  مــن الصــع  الحصــول ىليهــا بــ ي طريقــة حخــر ذ  ن النــاك بشــكل ىــام  -4

 يحبون الكلام حكثر من الكتابة.
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لمشـاىر، كنيمـة الصـوت، وملامـح الوجـو، وحركـة اليـدين توفر مؤشراً غير لفاياً لتعزيـز الاسـتجابة وتو ـح ا -3

 (.133، 0220والرحك.... ال  )ىود ،

 عيوب المقابلة:

 كما حن للمقابلة بعض المزايا فلها بعض العيو  حي اً، حهمها:

 يصع  مقابلة ىدد كبير نسبياً من ا فرادذ  ن مقابلة الفرد الواحد تستير  وقتاً طويلًا . -1

ربين ىلح إجراقها، فإذا لم يكن المقابل ماهراً مـدرباً لا يسـتطيع خلـ  الجـو الملاقـم للمقابلـة، تتطل  مقابلين مد -0

 وقد يزي  المستجي  إجابتو، وقد يتحيز المقابل من حيث لا يدري، بشكل يؤدي إلح تحري  الإجابة.

 المفتوحة.    صعوبة التقدير الكما للاستجابات حو إخ اىها إلح تحليلات كمية، وخاصة فا المقابلات -4

صــــعوبة تســــجيل الإجابــــات، حو تجهيــــز حدوات التســــجيل فــــا مكــــان المقابلــــة الــــذي يحــــدده المســــتجي  "ىلــــح  -3

 (.139، 0220ا غل ")ىود ،

 :خامساً: الاستبيان

تعتبـــر الاســـتبيانات مـــن حدوات جمـــع المعلومـــات وقـــد تكـــون الاســـتبانة مفيـــد  حكثـــر مـــن المقابلـــة )نشـــوان 

،1990 ،4.2.) 

ـــات  غـــراض التقـــويم فـــا مختلـــ  و الاســـت  ـــح المعلومـــات والبيان بيان مـــن الوســـاقل المهمـــة للحصـــول ىل

 (.121، 0220المجالات ولاسيما مجال التربية والتعليم )ربيع، 

يتكــون الاســتبيان مــن حســقلة مكتوبــة، تقــدم للطالــ  ليجيــ  ىنهــا كتابــةً، وتعــرض هــذه ا ســقلة غالبــاً مــن 

لها حن يتعر  ىن تصر  الطالـ  مـن خلالهـا، وتكـون معـد  بعنايـة لتسـاىد فـا خلال مواق  يريد المعلم من خلا

 الكش  ىن اتجاهات الطال  ورغباتو.

وهذه ا دا  لا تناس  طلبة المرحلة ا ولية لعدم امتلاكهم المهارات القراقيـة والكتابيـة بصـور  كافيـة )ريـان 

،0220 ،041.) 
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ومـــات  غـــراض تقـــويم الطالـــ ، يفيـــد فـــا معرفـــة حراء زمـــلاء والاســـتبيان كوســـيلة مـــن وســـاقل جمـــع المعل    

الطال  والمعلمين والمـوجهين والمشـرفين والآبـاء وغيـرهم حـول الطالـ ، كمـا يفيـد فـا الكشـ  ىـن الميـول المهنـا 

 (.120، 0220والثقافا وىن السمات الخلقية والاجتماىية للتلميذ وكذلب الكش  ىن سماتو الشاذ  ) ربيع، 

 :ستبيانالا مميزات

يعتبــر الاســتبيان مــن الوســاقل التــا يمكــن ىــن طريقهــا الحصــول ىلــح بيانــات ومعلومــات ىــن ىــدد كبيــر مــن  -1

 الطلبة فا حقل وقت ممكن.

 يعطا الحرية للمستجي  فا اختيار الوقت الذي يناسبو للإجابة، وفا حي مكان يريد. -0

 (.133، 1990اوي،لا يفسح المجال للفاح  حن يتدخل فا إجابة المفحو  ) ىوده وملك -4

يمكــن ىــن طريــ  الاســتبيان الحصــول ىلــح معلومــات يصــع  الحصــول ىليهــا ىــن طريــ  الوســاقل ا خــر   -3

 كالمقابلة حو الملاحاة.

 .تتوفر للاستبيان ارو  للتقنين حكثر مما تتوفر للوساقل ا خر  -5

 و سقل الطلبة بصور  مباشر .يعطا الاستبيان وقتاً كافياً للطلبة فا الإجابة ىلح ا سقلة، هذا بخلا  ىما ل -0

 (.120، 0220يعتبر الاستبيان من الوساقل الاقتصادية فا جمع المعلومات من حيث الجهد والمال )ربيع، -.

 :عيوب الاستبيان

 قلة طر  الكش  ىن الصد  والثبات. -1

 (.130، 1990ت ثر صد  الإجابة بوىا المستجي  ودرجة اهتمامو بالااهر  المدروسة )ىوده وملكاوي، -0

الاستبيان وسيلة تفقد الباحث اتصالو الشخصا المباشر ب فراد الدراسة ممـا يحرمـو مـن ملاحاـة ردود حفعـالهم  -4

 واستجاباتهم ىلح حسقلة البحث.

حكثـر مـن معنـح واحـد، وهـذا يجعلنـا حمـام  -فـا بعـض ا حيـان -تحمل مصطلحات وكلمات حسقلة الاسـتبيان  -3

 حو المصطلحات والكلمات الوارد  فيو. مشكلة ىدم  الت كد من فهم الطال  للسؤال
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لا يمكــن اســتخدام الاســتبيان إلا فــا مجتمــع يكــون فيــو ا فــراد يجيــدون القــراء  والكتابــة بشــكل جيــد، لــذا فمــن  -0

 الاستحالة تطبيقو فا المراحل الدراسية ا ولية كرياض ا طفال والصفو  الابتداقية ا ولح.

يمكـــن توجيــو ىـــدد كبيــر منهـــا خشــية ىـــدم الإجابــة ىليهـــا مــن قبـــل  حســقلة الاســـتبيان تكــون محـــدود ،  نــو لا -0

 المبحوثين .

لا يمكن للباحث الت كد من صد  استجابات الطلبة من ىدمو، فهو ير  ىلح ورقة الاستبيان إجابات لابد حن  -.

التحقـ  منـو  ي خذ بها، حما حن هذه الإجابات معبر  ىن حقيقة اتجاهات الفـرد وتعبـر ىـن رحيـو حم لا فهـذا لا يمكنـو

 (.120، 0220)ربيع،

 سادساً: أسلوب التقويم التشخيصي:

يعــر  ب نــو: حســلو  تعلــم وتعلــيم يقــوم ىلــح جمــع المعلومــات ىــن مســتو  الطلبــة واســتخدامها كتيذيــة راجعــة     

 (.019، 0224ويعتمد ىلح تفريد التعليم ويجعل التقويم جزء من التدريك )الطروانة، 

لــذي يســتخدم التقــويم التشخيصــا قبــل وخــلال وبعــد ىمليــة التعلــيم للحصــول ىلــح إن المعلــم النــاجح هــو ا

معلومات يعتبرها المؤشـر وا دا  التـا مـن خلالهـا يت كـد بـ ن الرسـالة التعليميـة قـد وصـلت لكـل متلـ   مـن الطلبـة. 

 (.01، 0224)الطروانة،

 سابعاً: مشاركة الطالب في المناقشة الصفية:

ة الفصل الواحد فا مو وا معين من العوامل التا قـد تسـاىد المعلـم ىلـح تقـويم المناقشة الحر  بين طلب

ىمل الطلبـة بطريقـة غيـر شـكلية، ومعرفـة إلـح حي مـد  تمكنـت المدرسـة مـن تحقيـ  التييـر المطلـو  فـا الطلبـة 

ذا ىرفنــا حن هــذه المناقشــة الحــر  تســاىد ىلــح إاهــا ر اتجاهــات ومــن تحقيــ  ا هــدا  التربويــة المــراد تحقيقهــا، وا 

المدرسة ومو وا المناقشة، حدركنا حهمية المو وا من التقويم الحر غير الشكلا )اليري ،  هالطلبة المختلفة تجا

1990 ،33 .) 

 أهمية المناقشة:

 تسهم المناقشة فا تنمية التفكير، وتحقي  كثير من الفواقد التربوية منها: 
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 لمناقشة، والرجوا إلح المراجع، والنقد، والتفكير.تدر  الطلبة ىلح مهارات الاستماا، والتحدث، وا (1

تكســـــبهم اتجاهـــــات ســـــليمة: كالمو ـــــوىية، والقـــــدر  ىلـــــح التكيـــــ ، والعمـــــل مـــــع الجماىـــــة، واحتـــــرام حراء    (0

 الآخرين، والحماك والجرح  فا إبداء الرحي، وتوثي  الصلة بين المدرك وطلابو.

ح الإدراب المســتمر والنشــط لمــا يتعلمونــو مــن تســاىد ىلــح إتقــان المحتــو  مــن خــلال تشــجيع الطلبــة ىلــ (4

 (.199-193، 0220مو وىات التربية الإسلامية) موسح، 

 أساليب المناقشة:

 يستخدم المربون حسالي  ىديد  منها:

حسلو  السؤال والجوا : ويعتمد ىلح السؤال والجوا  بطريقة تقود الطلبة إلح التفكيـر المسـتقل، وتـدري   -1

النوا من المناقشة ىلح اكتشا  النقاط اليام ة فا حذهان الطلبة وتو يحها بإىاد  شرحها الذاكر ، ويساىد هذا 

 من جديد.

حســـلو  النـــدو : ويتكـــون مـــن مقـــرر وىـــدد مـــن الطلبـــة يجلســـون فـــا نصـــ  داقـــر  حمـــام زملاقهـــم ويعـــرض  -0

 لمناقشة .المقرر، وفا النهاية يلخ  لهم حهم نقاط الندو ، ثم يقوم بتلخي  نهاقا للق ية ونتاق  ا

المناقشة الثناقية: وفيها يجلك طالبان حمام الفصل، ويقوم ححدهما بدور الساقل والآخر بدور المجي ، حو  -4

 يتبادلان ا فكار والتساؤلات المتعلقة بالمو وا..

طريقة المجموىات الصـيير : ويسـير العمـل فـا هـذه الطريقـة ىلـح حسـاك تكـوين جماىـات صـيير  داخـل  -3

تــدرك وجهــاً مختلفــاً لمشــكلة معينــة، وهــذه الطريقــة تتــيح فرصــاً كثيــر  لإنمــاء النــواحا القياديــة الفصـل، كــل جماىــة 

 واكتسا  مهارات التحدث والاستماا والمناقشة والعمل فا فري .

العصـــ  الـــذهنا: وهـــذه الطريقـــة تعتمـــد ىلـــح تشـــجيع الطلاقـــة فـــا ا فكـــار، واســـتبعاد النقـــد فـــا البدايـــة،  -0

لحكم ىلح ا فكار، وتهد  إلح توليد حكبر ىدد من ا فكـار فـا مو ـوا الـدرك حو المشـكلة والتمهل فا إصدار ا

 (.193-.19، 0220التا يتصد  لها، وتنمية القدر  ىلح الإبداا ) موسح، 
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 ثامناً: الأنشطة الصفية:

وهــو ىمــل تعيينــات خاصــة بــبعض المو ـــوىات المختــار  فــا درك معــين وبرمجــت هــذه المو ـــوىات 

مكانيتو وفـا هـذه الحالـة يسـتطيع المعلـم بطريقو  معينو تسمح للطلبة بدراستها والتقدم فا تعلمها كل حس  قدرتو وا 

تمام كل جزء فا  تقويم حداء الطلبة بتتبع تقدمهم فا التعين، واختبار قدراتهم ىلح الفهم وانجاز العمل المطلو ، وا 

، 1990 ىمـال و نشـطة المرتبطـة بـالتعيين  )اليريـ ، الوقت المناس ، ف ـلًا ىـن اختبـار قـدراتهم ىلـح القيـام با

34) 

ويراىا فا تقديم النشاطات المختلفة تنويعها بحيث تشبع الميول وتنما الاهتمامات وتراىح الاختلافـات 

الفردية بين الطلبة كما تراىح تنوا البيقات والإمكانات، وتعمل ىلـح تشـجيع الـتعلم الـذاتا وتنميـة الاهتمـام بـالعلم 

لدراســة حتــح تتوطــد ىلاقــة الطالــ  بمــا يدرســو ويكــون فــا ذلــب خيــر إىــداد لــو لممارســة الــتعلم المســتمر الــذي وا

 (130، 0221تفر و ارو  ثقافتنا الراهنة وما تخ ع لو من تطور سريع وتيير مستمر) الشطا،

 تاسعاً: رصد مواهب المتعلم في التربية الإسلامية:

يــــة الطالــــ  ومواهــــ  المرتبطــــة بالتحصــــيل فــــا المــــواد الدراســــية  مــــن حســــالي  التقــــويم الهامــــة رصــــد هوا

 (.0.، 1990)اليري ، 

 ن الإبـداا متطلـ  مـن  ن فا هـذا الرصـد للمواهـ  وتعزيزهـا تلبيـةً للحاجـات الإبداىيـة لـد  المـتعلم،  

بـداىا المنبثـ  متطلبات النمو، لـذلب فـإن التعلـيم الفـردي يـوفر حف ـل الاـرو  مـن حجـل قيـام المـتعلم بـالتعلم الإ

مـن نفسـو وبـدافع ذاتــا، فـإذا كـان المــتعلم يقـوم با نشـطة التعليميـة كافــة باسـتقلالية معتمـدا ىلــح نفسـو، ومـن ثــم 

يحصل ىلح تيذية راجعة تاهر مد  تقدمو نحو تحقي  ا هدا ، فإنو سيصل إلح الر ا ىن الذات، وبالتـالا 

ك، لــذا يهــد  التعلــيم الفــردي إلــح تنميــة التوجيــو الــذاتا ممــا إلــح الاســتقرار النفســا المت ــمن زيــاد  الثقــة بــالنف

 .(0.4، 0.0، 1999يشجع المتعلم ىلح الإبداا )الحيلة،

يشـعر ىـدد كبيـر مـن المتعلمـين بـ ن المراجعـة للوحـدات التعليميـة التـا اجتازهـا المـتعلم  عاشراً: مراجعة الدروس:

علمــوه وتزويــدهم بناـر  شــاملة، متكاملـة ىــن المو ــوا، ىنصـر مهــم، حتـح تتــيح الفرصــة للمتعلمـين لمراجعــة مـا ت
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وتساىدهم ىلح ربط ا فكـار التـا تـم دراسـتها كـلا ىلـح حـده فـا الوحـدات السـابقة، وي ـع بعـض المعلمـين مـواد 

المراجعة ىلح شكل وحدات تعلم فردي، ويكتبون وحد  مراجعة واحد  لكل حربع وحدات ىادية منتامة،حو خمـك، 

، 1999ون إ افة حسقلة قليلة العدد مع كل دليل دراسا، واختبار قصير للمراجعة )الحيلة، ويف ل معلمون لخر 

404.) 

 الحادي عشر: تلخيص الدروس:

تلخي  الدرك لو حهمية كبير  فا العملية التعليمية، وهو ىملية تعاونية بين الطلبـة تحـت إشـرا  المعلـم 

 ن الطلبة، ويتم كتابة الملخ  ىلح السبور  ويشترط فيو:الذي يقوم بتوجيو ا سقلة لإشراب حكبر ىدد ممكن م

حن يؤخـذ مــن حفــواه الطلبــة حولًا وبمشــاركتهم الفاىلــة، ومــن الخطــ  انفــراد المعلــم بكتابــة الملخــ ، وحرمــان  -1

 الطلبة من الايجابية والمشاركة.

 ة.يدون الطلبة الملخ  فا دفاترهم الخاصة بالماد  فا الدقاق  الخمك ا خير  من الحص -0

حن يحر  المعلم ىلح كتابة الملخ  ىلح السبور  بخط جيد ووا ح مسـتخدماً الطباشـير الملونـة، وحن  -4

 يكون مناماً ومرتباً حس  تسلسل حجزاء الدرك الرقيسية.

يج  حلا يكت  المعلم شيقاً إلا بعد حن يقوم بشـرحو والت كـد مـن فهـم الطلبـة لـو وتقويمـو بشـكل جيـد )وزار   -3

 (.3.، 0220م، التربية والتعلي

 فوائد تلخيص الدروس:

 تثبيت الخبرات، الربط بين حجزاقها المتفرقة. -1

 تشجيع الطلبة ىلح المشاركة فا الموق  التعليما. -0

 (.3.، 0220تدري  الطلبة ىلح مهارات الحوار والمناقشة )وزار  التربية والتعليم،  -4

 تشخيص مشكلات الطلبة داخل الصف: الثاني عشر:

لم تشخي  مشاكل الطلبة داخل الص  والتعر  ىليها بهد  مساىدتهم ىلـح تجاوزهـا ويج  ىلح المع

( حيـث قـال: ىلـح 1999وتحقي  النمـو السـليم، وخاصـة المشـكلات المتعلقـة بـالتقويم وهـذا مـا حشـار إليـو الحيلـة )
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رات المــواد المعلــم تشــخي  مشــاكل الطلبــة داخــل الصــ  الدراســا واســتلام الشــكاوي مــنهم خاصــة المتعلقــة باختبــا

 (. 404، 1999التعليمية )الحيلة،

 الثالث عشر: إجراء المسابقات العلمية داخل الصف:

المسابقات الإسلامية ها نشـاط يوجـو إليـو مدرسـة التربيـة الإسـلامية طلبتـو بهـد  الاسـتزاد  مـن المعرفـة 

 وتعودهم الاطلاا والبحث.

دافها ولكــــل المشــــاركين حدوار محــــدد   و وتمتــــاز المســــابقات بعــــد  خصــــاق  منهــــا حن لكــــل مســــابقو حهــــ

 للمسابقات قواىد متف  ىليها.

 أهداف المسابقات الإسلامية 

 إشــباا المشــاركين بالمزيــد مــن الدراســة الدينيــة والإلمــام بقــدر كبيــر مــن هــذه العلــوم بســب  اطلاىهــم ىلــح -1

 المراجع والكت  الدينية. 

المسـابقات نـوا مـن الفـرح والبهجـة مـن خـلال طـرح  إشاىة روح البهجة والمسر  فا نفوك الطلبة ففا هـذه -0

 السؤل والإجابة ىليو. 

 تقوية شخصية الطال  من ناحتين الفردية والاجتماىية. -4

 حثراء لية الطال  ىن طري  المناقشة والحوار.  -3

 المعانا الإسلامية بوسيلة إىلانية ودىاقية وحسلو  جديد للطال  ليروا الإسلام ىلـح حقيقتـو بعيـدا رإاها -0

 ىن الجمود والانطواء. 

ذكــاء الــروح  -0 إكســابهم تــذو  لدا  القــرلن والحــديث النبــوي الشــري  والوقــو  ىلــح ســير  حبطــال الإســلام وا 

 الدينية فا نفوك الطلبة وتقوية إيمانهم بالمثل العليا والقيم ا خلاقية. 

جابات ىن سـؤل محـدد، تنمية الروح الجماىية لد  الطلبة ىندما تتعاون كل مجموىو فا تقديم حف ل الإ -.

 وىندما تفرح بفوزها.
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تدريبهم ىلح الالتزام بآدا  المناقشة والتمسب بحرية الرحي وتنمية روح التنافك العلما الجـاد، وخلـ  الجـو  -3

 الدينا العلما المناس  وجو المناقشة الشريفة.

وتعزيـــز الإجابـــات تولـــد لـــد  الطالـــ  الثقـــة بـــالنفك ىـــن طريـــ  الاشـــتراب فـــا مجموىـــة والانتمـــاء إليهـــا،  -9

 (.000، 0220الصحيحة بالمعززات المادية والمعنوية ) موسح، 

 طرق إجراء المسابقات: 

ــم ىــددا كبيــر مــن  تســتخدم هــذه الطريقــة كمراجعــو لوحــدات دراســية، حو جــزء كبيــر مــن المــاد ، يعــد المعل

يـ  بطاقـات كـل فـرا معـا، البطاقات، كت  ىلح وجو كـل بطاقـة منهـا سـؤال وكتـ  ىلـح الوجـو الآخـر إجابتـو وترت

فا الإيمان والحديث، والفقو، والسير  ويشترط فا هذه ا سقلة حن تكون مناسبة للطلبة ومرتبطة بالمنه  ومصـاغة 

 (.004-000، 0220ب سلو  جذا ، ويمكن استخدامها مر  كل حسبوا حو كل حسبوىين ) موسح، 

 الرابع عشر: ملف الإنجاز:

لفات الوثاققية من حسالي  التقويم ا صيلةذ  ن هذه الملفات تعد توثيقـا حقيقيـا يعتبر التقويم باستخدام الم

، والانفعالية، حي جميع ةلجميع حىمال الطال  وانجازاتو وتعكك مد  معرفتو، وتفكيره، ومهارتو، ونموه الاجتماىي

فخر بو ويميـزه ممـا يجعلـو يتقـدم نوات  التعلم المعرفية، والوجدانية، والمهارية كما حنو يو ح مد  تقدمو وكل ما ي

، وتعديل مساره، ويشارب فا تقويم تعلمو تقويما ذاتيا كمـا حن وبثقة ودافعية ذاتية، وبالتالا يؤدي إلح تحسين حداق

 (.102، 0223الملفات الوثاققية تتطل  من المتعلم الاتصال بمعلميو وحقرانو )السميري، 

ىلـــح مجموىـــة كبيـــر  مـــن الوثـــاق  تكـــون بمثابـــة حدلـــة يـــتم ت ـــم ملفـــات الإنجـــاز ســـجلات تراكميـــة تحتـــو  

تجميعهـــا ىـــن مســـتو  معـــار  وخبـــرات المـــتعلم، ومهاراتـــو واتجاهاتـــو وقيمـــو واســـتعداداتو، وذلـــب حثنـــاء ىمـــل هـــذا 

المتعلم مع المعلمين ومشاركتو لهم فا إنجاز مهام وحبحاث وتقارير معملية، حو متابعة ومناقشة ا خبار والتقـارير 

يــة، حو ىمــل حورا  بحثيــة، ويمكــن فــا  ــوء هــذه الوثــاق  تحديــد مســتو  قــدرات المــتعلم ) صــبر  والرافعــح العلم

،0221 :404 .) 
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ســـهاماتو فــا اختيــار محتــو    وتخبــر ىــن جهــود الطالــ  وتقدمــو وتحصــيلو الدراســا، وتت ــمن مشـــاركتو وا 

العمــل، والــدلاقل التــا تشــير إلــح التــ ملات  الملــ ، والإرشــادات التــا اتبعــت فــا الاختيــار، والمعـــايير للحكــم ىلــح

 2(Arter & Spandel ,1992,  36)الذاتية للطال  

ـــع حىمـــال المـــربين والمتعلمـــين لاختيـــار المنجـــزات ا صـــلية فـــا  يعـــر  ملـــ  الإنجـــاز ب نـــو: "حدا  لتجمي

ع نسـقا حو (، ملـ  الإنجـاز إذن هـو جمـ Salend, 2000, 296مجالات متنوىـة ىلـح مـد  العـام الدراسـا". ) 

 نااما  ىمال الطال  خلال فتر  طويلة من الزمن، وتحق  خمسة حهدا  متمايز  ها حنها تتيح:

 للمدرسين: تقييم نمو الطال  وتقدمو. - 

 للمدرسين التواصل مع بع هم وحن يكونوا ىلح دراية حكثر بمستو  الطال  خلال السنوات المختلفة. - 

 البرام  التعليمية. للمدرسين والموجهين: حن يقوموا -

 للطلبة: حن يصبحوا شركاء مع المدرسين فا ىملية التقييم. -

 للآباء والمدرسين: حن يتواصلوا ويتفاهموا بفاىلية حكبر ىن ىمل الطال . -

وهــو مجموىــة  Exemplary Folioوهنـاب ثلاثــة حنـواا مميــز  مـن لملفــات انجــازت الطالـ : النــوا التمثيلـا 

،  Process Folioبــر فتــر  زمنيــة تمثــل ححســن ا ىمــال الممثلــة للطالــ ، والنــوا العمليــاتح مــن ا مثلــة تراكمــت ى

، الـذي ي ـم حقيبتـين Combined Folioالذي ي م حمثلة لعمليات النمـو المعرفـا لتعلـيم الطالـ ، والنـوا الموحـد 

 (.400، 0220صييرتين، كل منهما ت م محتويات مختار  من النوىين السابقين ) الصرا  ، 

ويعتمـد نجـاح ملفـات الانجــاز ىلـح ىوامـل متعــدد ، مـن حهمهـا تطـوير مهــارات المعلمـين وتيييـر اتجاهــاتهم 

ىطاقـو الثقـة  نحو حسالي  التعليم التا تركز ىلح الحفا والتلقـين إلـح حسـالي  تركـز ىلـح النمـو الشـامل للطالـ  وا 

ع نموه بنفسو، ومشاركة المعلمـين والآبـاء والطلبـة فـا فا حهمية تحليلو  داقو وتقويمو الذاتا وتوثي  إنجازاتو وتتب

لقاءات دورية لمناقشة الصحاق  الوثاققية للطلبة، وتصميم إجراءات التقييم الوثاققا الشامل من حيث كيفية جمع 

البيانات، وتحليـل محتـو  الصـحاق ، وتحديـد محكـات تقييمهـا والحكـم ىلـح نوىيتهـا، والإفـاد  مـن نتاقجهـا وبـذلب 

 .(39.: 0222هذه الصحاق  الوثاققية حدا  فاىلة فا التعليم والتقويم )ىلام ،  تصبح
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 المجال الثاني: أساليب التقويم اللاصفية:

 وهذه ا سالي  تتم فا فناء المدرسة وخارجها، وليك شرطاً حن تتم داخل حجر  الص .

 الواجبات المنزلية: (1

كل  المعلـم بهـا طلابـو داخـل الصـ  ويقـوم الطالـ  : "مجموىة من ا ىمال المدرسية الصفية التا يهي 

 (. 0.، 1994بت ديتها بمفردتو حو بتوجيو ومساىد  ححد حفراد حسرتو فا المنزل" )ححمد،

تسـتخدم الواجبــات المنزليـة كوســيلة لتقــويم الطلبـة واختبــار مـد  حرصــهم ىلــح العمـل المدرســا )اليريــ ،   

1990 ،33 .) 

 أهداف الواجبات المنزلية:

 سي  وزياد  مستو  التحصيل الدراسا الذي تعلمو الطال  داخل حجر  الص .تر  -

 تدري  الطال  ىلح التعلم الذاتا خارج المدرسة. -

 توسيع مصادر ثقافة الطال  من خلال ىملية البحث والتنقي  فا المراجع والكت  غير المقرر . -

 التعلم بنفسو.تنمية ثقة الطال  بنفسو من خلال إشعاره ب نو قادر ىلح مواصلة  -

 تواي  المباد  والقواىد العامة التا تعلمها فا المدرسة وتطبيقها فا المواق  الحياتية. -

 تكوين القدر  لد  الطال  ىلح تجري  ا فكار ومحاكاتها. -

 (.000، 0220تنما حاسة التذو  وتبعث الاستجابات الوجدانية لديو ) الجاغو ،  -

 الملاحظات اللاصفية: (1

تـا يتحقـ  بهـا مـن السـلوب الاـاهري للأشـخا  وذلـب بمشـاهدتهم بينمـا هـم يعبـرون ىـن ها الوسيلة ال 

حنفسهم فا مختل  الارو  والمواق  التا اختيرت لتمثل اـرو  الحيـا  العاديـة حو لتمثيـل مجموىـة  خاصـة مـن 

 .( Garter, 1954, 647 العوامل، حنها حكثر الوساقل المباشر  لدراسة السلوب الااهري للأشخا  )

إن بعض ا هدا  لا يمكن الت كد من تحققها إلا من خلال الملاحاة، فالقيم الخلقية كالصد  والتعاون  

وا مانـــة والناافـــة، واحتـــرام الكبار..وغيرهـــا تحتـــاج إلـــح ملاحاـــات حثنـــاء الســـلوب المعتـــاد للمـــتعلم، وحداء بعـــض 
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 داقيـة، يحتـاج إلـح ملاحاتـو حثنـاء ا داء، العبادات كالو وء والصلا  والتيمم، وكل هد  ييل  ىليـو الصـيية ا

نما يمكن حن تمتد إلح خـارج قاىـة الـدرك،  ن  وىلح ذلب فالملاحاة قد لا تكون مقصور  ىلح حجر  الدراسة، وا 

هذه ا هدا  فا حغلبها لا تاهر بشكل حقيقا إلا فا مواق  طبيعية حو شبو طبيعية، ويمكن للمـدرك الاسـتفاد  

قوم بها المدرسـة مثـل الـرحلات والزيـارات العلميـة والاجتماىيـة فـا ملاحاـة الطلبـة للت كـد مـن من ا نشطة التا ت

 (.  01، 0220تحق  ا هدا  لديهم )وزار  التربية والتعليم، 

 الأنشطة اللاصفية: (3

 -مفهوم النشاط اللاصفي: 

تسميتها بـ "النشـاط الحـر" هو حلوان الفعاليات التا يمارسها الطلبة خارج زمن الحص  الدراسية، ويمكن   

 (.32، 0220تمييزاً لو ىن النشاط المقيد بمحتو  الكتا  وحجر  الص  )وزار  التربية والتعليم، 

 الفرق بين النشاط الصفي والنشاط اللاصفي: 

يتبين بعد تحديد مفهـوم النشـاط اللاصـفا حنـو لا يختلـ  ىـن النشـاط الصـفا مـن حيـث مكـان التنفيـذ فـا   

 رجو، إنما يختل  ىنو بعد  حمور جوهرية يمكن تلخيصها فا النقاط التالية:الص  حو خا

 النشاط اللاصفا ينبع من الطال  تخطيطاً وتنفيذاً بإشرا  المعلم. - ح

ن كــان يســاند   -   النشــاط اللاصــفا ينفــذ فــا داخــل حجــر  الصــ  حو خارجهــا، فهــو لا يخــدم مقــرراً بعينــو وا 

 المقررات المختلفة فا تحقي  حهدافها.

 تفاىل الطلبة مع النشاط اللاصفا حكثر من تفاىلهم فا ا نشطة الصفية.  - ت

 تفاىل الطلبة مع النشاط اللاصفا حكثر من تفاىلهم فا ا نشطة الصفية  - ث

 (.32، 0220الحرية والتلقاقية سمة من سمات النشاط اللاصفا )وزار  التربية والتعليم، - ج

دم ا هدا  العامة كثيراً، وتلبـا حاجـات الطلبـة خاصـة فـا سـن ا نشطة اللاصفية تخ أهمية الأنشطة اللاصفية:

المراهقة فا تحقي  الذات والاهور والحرية وغيرها، حيث يتم التعلم فيها ىن طري  غير مباشر بعيـداً ىـن قـوانين 

 حجر  الدرك، ويمكن تلخي  حهميتها فيما يلا:
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 تشيل حوقات فراغ الطلبة والمعلمين بما يصقل خبرات الجميع. - ح

تكش  ىن قدرات واسـتعدادات الطلبـة، ممـا يسـاىد المعلـم ىلـح توايفهـا لخدمـة ا هـدا  التربويـة داخـل   -  

 الص  وخارجو.

 تمت  الفاقض من حيوية الطلبة وطاقاتهم وتوجهها التوجيو النافع.  - ت

تساند فا تحقي  حهدا  الكت  المقـرر ، حيـث يمكـن حن تخـدم بعـض المو ـوىات المقـرر  التـا لا يتسـع   - ث

 وقت الحصة الدراسية لتحقي  حهدافها.

 تكس  الطلبة صفات خلقية ىملية كثير ، كالتعاون والت حية والبذل والإيثار والناام والطاىة وا لفة. - ج

 تكس  الطلبة خبرات اجتماىية فا التعامل مع الآخرين. - ح

 (.31-32، 0220،تدر  الطلبة ىلح تحمل المسؤولية وتكسبهم الثقة والجرح  )وزار  التربية والتعليم - خ

 أنواع الأنشطة غير الصفية في مادتي القرآن الكريم والتربية الإسلامية:

لقاء الكلمات القصير  فا الإذاىة المدرسية. - ح  التلاو  للقرلن الكريم وا 

 ا ناشيد والتمثيليات والمسرحيات. -  

 الملصقات والمطويات والمعارض. - ت

 (.31، 0220التربية والتعليم، المجلات الحاقطية وكتابة البحوث القصير  )وزار  - ث

 دراسة أراء معلمي الصف على الطالب: (4

نمـا يشـارب فيـو كـل مـن لـو  إن التقويم المصـاح  للمـنه  الحـديث لـم يعـد قاصـراً ىلـح فـرد واحـد بعينـو، وا 

ورجــال التربيــة  -مو ــوا التقــويم –ىلاقــة بالعمليــة التربويــة ســواءً كــانوا مــن الاختصاصــيين فــا المــاد  الدراســية 

والمدرسة والمشرفين التربويين حو الطلا  حنفسهم وحولياء ا مور ومن لهم اهتمام ب مور التربية من حبناء المجتمـع 

 (. 32، 0220والبيقة المحلية )ملحم ، 

فعلــح المعلــم إشــراب معلمــا الصــفو  فــا تقــويم الطلبــة ويتمثــل ذلــب بمعرفتــو حراء المعلمــين حــول الطلبــة 

( حن التقـــويم ىمليـــة تعاونيـــة يشـــترب فيهـــا ىـــد  1999بشـــكل حف ـــل، ويـــراء الحيلـــة ) ليـــتمكن مـــن التعـــر  ىلـــيهم
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حطرا ، ولعل المعلم وزملاقو الآخرين حهم حطرا  ىملية التقويم، من حجـل التشـاور معهـم خاصـة فيمـا يتعلـ  فـا 

 (.320،  1999الحكم ىلح الطلبة فا الص  حو فا المدرسة بوجو ىام )الحيلة ،

 ئج مشاركة الطالب في النشاطات المدرسية:الاطلاع على نتا (5

مـــن ا دوار البـــارز  للمعلـــم متابعـــة حىمـــال الطلبـــة خاصـــة مـــا يتعلـــ  بـــالقيم ا خلاقيـــة التـــا اكتســـبوها خـــلال  

 دروك القرلن الكريم والتربية الإسلامية مثل:

 قة.الصد  وىدم الكذ ، والتلفا با لفاا الحسنة والابتعاد ىن ا لفاا السيقة والبذي  -

 التعامل الحسن مع زملاقو، والبعد ىن اليلاة والشد .  -

 التعاون مع زملاقو والتخلا ىن ا نانية وح  الذات.  -

 (.9.، 0220الالتزام بالصلا  فا مواقيتها، وحسن الماهر) وزار  التربية والتعليم،  -

 مقارنة مستوى الطالب في التربية الإسلامية بالمواد الأخرى: (6

لمعلم مقارنة مستو  الطال  فا التربية الإسلامية بمسـتواه فـا المـواد الدراسـية ا خـر ، كما ينبيا ىلح ا 

جمع المعلومات والملاحاات ىـن المتعلمـين، وتوجيـو ىمليـة التحليـل التقـويما للعمليـة التعليميـة ) الحيلـة ليرض 

،1999  ،004.) 
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 المبحث الرابع

 التحصيل:

ل": الحاصـل مـن كـل شـاء: مـا بقـا وثبـت وذهـ  مـا سـواه، وحصـل : حصـلها مـن الفعـل "حصـفي اللغدة

الشاء يحصل حصولًا، والتحصيل تمييز ما يحصل، والاسم الحصيلة، والحصاقل: البقايا، الواحـد  حصـيلة، وقـد 

 (..02، 4،ج 1990حصًلت الشاء تحصيلًا، وحاصل الشاء ومحصولو: بقيتو ) ابن مناور، 

ـــتعلم نتيجـــة دراســـتو لمو ـــوا معـــين مـــن  هـــو مـــد  مـــا تحقـــ  لـــد واصدددطلاحاً:  الطالـــ  مـــن حهـــدا  ال

 (.34، 0221المو وىات الدراسية )ىقل،

 (.10، 1992ويعر  ب نو انجاز ىمل ما حو إحراز التفو  فا مهار  معينة ) نجار، 

 تقويم تحصيل الطلبة:

تعليم وتحديدها، وقد كان لقد لع  التحصيل المدرسا فا المدرسة التقليدية دوراً كبيراً فا تشكيل ىملية ال

تقويم المعلم لطلبتو فا وقت من ا وقات قاصراً ىلح هذا النوا من التحصيل، والتحصـيل المدرسـا ىلـح حهميتـو 

ليك المتيير الوحيد فا ىملية التعلـيمذ إذ حن حهـدا  هـذه العمليـة معقـد  تـؤثر فيهـا ىوامـل وقـو  مختلفـة بع ـها 

اتو وصفاتو المزاجية والصحية، وبع ها متعلقة بالخبر  وطريقة تعلمها وما يحيط متعلقة بالمتعلم وقدراتو واستعداد

 (.4.-0.، 1990بالمتعلم من إمكانيات )اليري ، 

وكثيراً ما يقترن تقويم الطلبة بتقويم التحصيل الدراسـا، ولكـن التحصـيل يعـد واحـداً مـن المتييـرات الكثيـر  

من المتييرات التـا ينبيـا حن ي خـذها المعلـم بعـين الاىتبـار ىنـد تقويمـو التا يت منها هذا التقويم، فهناب العديد 

لطلابــــو، فالتحصــــيل يــــرتبط بمتييــــرات ىقليــــة حو معرفيــــة حخــــر ، مثــــل الــــذكاء والاســــتعدادات ب نواىهــــا وا نمــــاط 

رات الحركيـة والقيم والسمات المزاجيـة، والمتييـ تالمعرفية، كما يت من المتييرات الوجدانية مثل الميول والاتجاها

 (..4، 0222)ىلام، المهارية

 كما حن العملية التعليمية تدور فا محورها ا ساسا ىلح تنمية التحصيل الدراسا لد  لمتعلم فا شتح 
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 (.403، 0222جوانبها وتعزيزها بكل الطر  الممكنة )الدوسري،

تخدمها المعلـم فـا قيـاك ويشير ا د  التربوي إلح وجود ىـدد مـن ا دوات وا سـالي  التـا يمكـن حن يسـ

تعلــــم الطلبــــة وتقــــويمهم، ومــــن هــــذه الوســــاقل وا ســــالي  الملاحاــــة ب نواىهــــا المختلفــــة، والمقــــابلات الشخصــــية، 

واللقاءات الفرديـة والجماىيـة، وتقـارير الطلبـة ومشـروىات البحـوث، والتقـويم الـذاتا، والاختبـارات التحصـيلية )حبـو 

نمــا ينبيــا حن لهــذا فــإن حدوات (ذ 304، 0222جــادو،  تقــويم الطلبــة لا تقتصــر ىلــح الاختبــارات التحصــيلية، وا 

وغيرهــا مــن ا دوات  تتتســع هــذه ا دوات بحيــث تشــمل اختبــار الــذكاء والاســتعدادات ومقــاييك الميــول والاتجاهــا

والبيانــــات ، مت ـــمنة بطاقــــات ملاحاـــة الســــلوب، والمقــــابلات الشخصـــية، وقــــواقم المراجعــــة، واختبـــارات المواقــــ 

نمـا تفيــد حي ــا فــا  المسـتمد  مــن هــذه ا دوات المتنوىــة لا تفيـد فقــط فــا تقــويم ومتابعـة التقــدم الدراســا للطــلا  وا 

تقويم ىملية التعليم، وبعبار  حخـر  فـإن ىمليـة تقـويم الطلبـة تقـدم تيذيـة راجعـة للطالـ  والمعلـم وتسـاىد فـا زيـاد  

د ، وتعريفــو بجوانــ  القــو  وال ــع  فــا تحصــيلو حو دافعيــة الطالــ  وتشــجيعو ىلــح تكــوين ىــادات اســتذكار جيــ

حداقـو، وبــذلب تــؤدي ىمليـة تقــويم الطلبــة إلــح تحسـين وحثــراء ىمليــة التعلــيم، حيـث إن هــاتين العمليتــين متكاملتــان، 

 (.43 -.4، 0222)ىلام، وهذا يؤكد حهمية التقويم البناقا

ويهــد  للكشــ  ىــن جوانــ  القــو  وال ــع  إن للتقـويم دوريــن رقيســيين همــا: التقــويم البنــاقا التشخيصـا 

فــا برنــام  تعليمــا معــين حثنــاء إىــداده وتنفيــذه فــا مراحــل التجريــ  بيــرض مراجعــة مكونــات البرنــام  وتعــديلها 

وتطويرها، وكذلب تشخي  موطن القو  وال ع  فا حداء المتعلمـين وتحديـد الصـعوبات التـا يواجههـا كـل مـنهم 

مكانياتــو، واقتــراح حثنــاء التعلــيم، واتخــاذ مــا يلــزم  مــن حســالي  العــلاج، ومســاىد  المــتعلم فــا التعــر  ىلــح قدراتــو وا 

التقــويم الختــاما التجميعــا  (، والثــانا43، 0222)ىــلام، ســبل ووســاقل تحســينها وتنميتهــا إلــح حقصــح حــد ممكــن

ر، وكـذلب تحديـد ويهد  إلح الكش  ىن مد  تحقي  البرنام   هدافو بعد إتمام إجراءات التقـويم البنـاقا المسـتم

المستو  التحصيلا العام للمتعلمين فا نهاية مد  دراسية معينة بالنسبة للمعـار  والمهـارات والاتجاهـات المتعلقـة 

 (.49، 0222)ىلام، بالمجالات الدراسية، وذلب لاتخاذ قرارات تتعل  بتقديراتهم ومنحهم الشهادات الدراسية
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 المبحث الخامس

 الاتجاهات:

( فــا الليــة الانجليزيــة، وكــان الفيلســو  Attitudeتجاهــات" ترجمــة ىربيــة لمصــطلح )إن مصــطلح "الا

، 1933م فا كتابـو المسـمح " المبـاد  ا ولـح" )مرىـا و بلقـيك،1300الانجليزي هربت حول من استخدمو ىام 

130.) 

ــاً مميــزاً للفــرد قــا مواقــ  لاح قــة، فاتجــاه تعــد الاتجاهــات بمثابــة مؤشــرات يتوقــع فــا  ــوقها ســلوكاً معين

الطلبة نحو الكتا  المدرسا ربما يؤثر فا قدراتهم ىلح تعلم القراء ، واتجاههم نحو المدرسة وبرامجها ربمـا يـؤثر 

فا سلوكهم وقدراتهم ىلح التعلم فا المدرسة، واتجاه الفرد نحو المؤسسة التا يعمل بها، والمشرفين ىلح العمـل، 

ا جـود  حداقـو، فكمــا حن الفـرد ربمـا يميـل إلــح حنشـطة معينـة، حي يف ــل والآلات وا جهـز  التـا يسـتخدمها يــؤثر فـ

ممارستها، كذلب ربمـا يكـون لديـو اتجـاه إيجـابا حو سـلبا بدرجـة مـا نحـو مؤسسـات حو مجموىـات مـن ا فـراد، حو 

 (.013، 0222شخصيات، حو مو وىات، حو ممارسات، حو ىادات، حو مفاهيم، حو حفكار معينة )ىلام،

 جاهات :تعريف الات

ها حالة من التهيؤ والت ه  العقلا العصبا التا تحددها مجموىة من الخبرات المتكرر  بحيث تستطيع 

 (.440، 1993حالة الت ه  هذه حن توجو سلوب الفرد نحو المثيرات التا تت منها مواق  البيقة ) ىبد الرحمن، 

ة الفــــرد حيــــال بعــــض ا شــــياء، حو كمــــا حنــــو " نزىــــة حو اســــتعداد مكتســــ ، ثابــــت نســــبياً، يحــــدد اســــتجاب

 (.  139، 1933ا شخا ، حو ا فكار، حو ا و اا")مرىا و بلقيك، 

وهــو حمــر مكتســ  وقابــل للتعــديل والتييــر والتعزيــز والإ ــافة والانطفــاء وذلــب بتييــر العوامــل المســببة لــو 

الـذي يولـد الاتجـاه فـا نفـك المـتعلم، والمؤثر  فيو حو تعديلها، ومن الوا ح حن تعزيز الميل بالخبرات المناسبة هـو 

وقــد تكــون الاتجاهــات إيجابيــة مثــل حــ  التعــاون، الإصــياء إلــح الآخــرين، التنــازل ىلــح الــرحي ىنــد اهــور خطــ ه، 
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 0220واحتـــرام الآخـــرين، وقـــد تكـــون ســـلبية كالحســـد، حـــ  الإنعـــزال، كـــره الخيـــر للنـــاك، الـــروح العدوانيـــة )ريـــان، 

.104 – 103 .) 

عــال معتــدل الشــد  يهيــن الفــرد حو يجعلــو مسـتعدا للاســتجابة المنســقة التــا تــدل ىلــح الموافقــة الاتجـاه: انفو 

 (.019، 0222)ىلام، )الت ييد( حو ىدم الموافقة )ىدم الت ييد( ىندما يواجو مو وا الاتجاه

والاتجــاه مــن الميــل لــد  الفــرد للتصــر  بطريقــة معينــة فــا  ــوء تقويمــو لمثيــر مــا، ويختلــ  النــاك فــا 

ــدفاا ىنهــا فــا مواقــ   -إيجابيــة حو ســلبية -تجاهــاتهم ا وقــو  تلــب الاتجاهــات ومــد  اســتعدادهم للتمســب بهــا وال

 محدد . ويتكون الاتجاه من ثلاثة مكونات ها :

 ( المكون المعرفا ويشمل المعلومات والمعار  التا يكتسبها الفرد حول مو وا الاتجاه.1)

 معتقدات الفرد ولراءه  حول مو وا الاتجاه. ( المكون الانفعالا ويشمل 0)        

 ( المكون السلوكا ويشمل الاستجابات السلوكية التا يبديها الفرد والمتعلقة بمو وا الاتجاه.4)        

(.Lindzey and others, 1988 ) 

 أهمية دراسة الاتجاه:

فة والعلاقــة العامــة، وفــا مــن دراســات الشخصــية والصــحا رتحتــل دراســة الاتجاهــات مكانــا بــارزا فــا الكثيــ

كثير من المجالات التطبيقية، وذلب حن جـوهر العمـل فـا المجـالات هـو دىـم الاتجاهـات الميسًـر  لتحقيـ  حهـدا  

هو محاولة لتيييـر اتجاهـات  -فا ححد معانيو -العمل فيها، وا  عا  الاتجاهات المعوقة، بل إن العلاج النفسا

 (.104، 1933)مرىا و بلقيك،  الفرد نحو ذاتو ونحو غيره ونحو ىالمو

إن تــراكم الاتجاهــات فــا ذهــن الفــرد وزيــاد  اىتمــاده ىليهــا تحــد مــن حريتــو فــا التصــر  وتصــبح حنمــاط  

ســلوكو روتينيـــة متكــرر  دون تفكيـــر ســـاب ، ومــن ناحيـــة حخــر  فهـــا تجعـــل الإنتاــام فـــا الســلوب والاســـتقرار فـــا 

 (.104، 1933)مرىا و بلقيك، جتماىية حسالي  التصر  حمراً ممكناً وميسًراً للحيا  الا
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 عوامل تكوين الاتجاهات:

العامـــل ا هـــم فـــا تكـــوين الاتجاهـــات، وذلـــب مـــن خـــلال التفاىـــل مـــع هـــا  البيقـــة بمفهومهـــا الواســـع تعتبـــر  - ح

 حثر طفي  فا ىملية تكوين الاتجاهات.كما حن للوراثة ىناصرها، 

كسـابهم الاتجاهـات الفرديـة والاجتماىيـةذ يلع  الوالدان دورا حساسيا فا ىملية التنشقة الا  -   جتماىية للطفـل وا 

 وذلب بحكم سيطرتهم ىلح العوامل ا ساسية التالية فا تكوين الاتجاهات:

الثـــوا  والعقـــا  ) الحلويـــات وا لعـــا   والابتســـامات والقبـــول والـــرفض والعبـــوك والحرمـــان مـــن ا لعـــا   -1

 والنزهة و المكافآت(.   

التا تصل الطفل فا مراحل نموه ا ولح: فالطفل يسعح إلح والديـو للإجابـة ىـن كـل الإىلام والمعلومات  -0

 حسقلتو وتساؤلاتو اليومية الحياتية التا تشكل حساسا للاتجاهات والمعتقدات والقيم المفاهيم.

تلعـــ  المدرســـة دورا هامـــا فـــا تطـــوير وتكـــوين الاتجاهـــات لـــد  المتعلمـــين وذلـــب مـــن خـــلال تفـــاىلهم مـــع  -4

 والمعلمين، ومما لا شب فيو حن الآفا  الجديد  هذه توفر للطفل معلومات جديد  من مصادر جديد . ا ترا 

تلعــ  دورا بــارزا فــا تكــوين الاتجاهــات  –المجتمــع بعاداتــو وتقاليــده وقيمــو الســاقد  والعوامــل المــؤثر  فيــو  -3

 (.  100-100، 1933)مرىا و بلقيك، 
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 ثانياً: دراسات السابقة

 الدراسات العربية وهي: -1

 الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم بصفة عامة.

 الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم المتعلقة بمادة دراسية وعلاقتها بالتحصيل.

 الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم المتعلقة بمادة التربية الإسلامية. 

 بحاث التي تناولت الإتجاهات.الدراسات والأ

 الدراسات والأبحاث الانجليزية. -1
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 الدراسات العربية السابقة:

تعــــد الدراســــات الســــابقة مــــن المجــــالات المهمــــة فــــا البحــــوث التربويــــةذ وذلــــب لمعرفــــة دراســــات الآخــــرين  

جراءاته  البحثية، والاستفاد  منها فا البحوث الجديد . موا 

جمـع مـا تيسـر لـو مـن الدراسـات والبحـوث التـا لهـا ىلاقـة بمو ـوا الدراسـة الحاليـة  وقد استطلع الباحث   

 انجليزية وتم تصني  الدراسات العربية إلح حربعة حقسام: توتم تصنيفها فا دراسات ىربية ودراسا

 الدراسات وا بحاث التا تناولت حسالي  التقويم بصفة ىامة. -

 لي  التقويم المتعلقة بماد  دراسية وىلاقتها بالتحصيل.الدراسات وا بحاث التا تناولت حسا -

 الدراسات وا بحاث التا تناولت حسالي  التقويم المتعلقة بماد  التربية الإسلامية.  -

 الدراسات وا بحاث التا تناولت الاتجاهات. -

 (:4أولًا: الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم بصفة عامة وعددها )
 المرحلـة لتلميـذ الانجـازي الملـ  باسـتخدام التقـويم تطبيـ  ( بعنـوان: )واقـع.022، )راسدة المفدرج وآخدروند -1

 الكويت( الإبتداقية بدولة

 المعلمـين ناـر مـن وجهـة " الانجـازي الملـ  "باسـتخدام التقـويم حهميـة ىلـح التعـر  إلـح الدراسـة هـدفت 

 نحـو والسـلبيات الإيجابيـات وتحديد من التقويم النمط هذا ههايواج التا الصعوبات ىلح التعر  وكذلب  والموجهين

 دوره يـؤد  بحيـث "الانجـازي الملـ  " باسـتخدام تطـوير التقـويم ىلـح تسـاىد التـا المقترحـات وتقـديم اسـتخدامو

 .الإبتداقية التربية للمرحلة حهدا  تحقي  فا ووااقفو

 : التالا الرقيسا السؤال فا الدراسة مشكلة تلخصت و 

 التقيـيم المناسـ  تحقيـ  فـا فعـال دور إلـح " الانجـازي الملـ " باسـتخدام الحـالا التقـويم نمـط يـؤدي هـل 

 ؟ الكويت بدولة الإبتداقية المرحلة فا للتلميذ والشامل

 : يلا ما إليها التوصل تم التا النتاق  حهم من وكان
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 بدرجـة وذلـب الانجـازي الملـ  بواسـطة التقويم حهمية ىلح والموجهين المعلمين معام موافقة ىلح حسفرت النتاق  -

 تطبيقو. فاقد  ليتحق  الفرصة يتيح لا الو ع الحالا حن نارهم وجهة من ولكن متوسطة،

 :فا والمعلمين لدوره الموجهين نار وجهة من مهم الانجازي المل  ب ن النتاق  من تبين -

 التلاميذ مشاركة زياد  فا يساهم للتلميذ، و المميز  راتالقد ىلح التربوية، و التعر  ا هدا  تحقي  فا الإسهام -

 التلاميـذ تعلـم تطـور مسـار قيـاك التلميذ، و لد  الماد  مهارات تطوير فا الإسهام بالماد ، و الخاصة ا نشطة فا

 ميذالتلا تشجيع التلميذ، و  سلوب متابعة فا التدريك، و المساهمة طريقة تطوير فا المساهمة الوقت، و مرور مع

التقويم التقليدي،  حثناء التلاميذ يصاح  الذي والقل  الخو  من التقليل فا المساهمة الفصل، و داخل التفاىل ىلح

 توزيـع فـا المعلم بالنفك، ومساىد  الثقة تنمية ىلح التلميذ مساىد  التلاميذ، و بين الاجتماىية العلاقات تطوير و

 فـا التقـدم ىلـح التلاميذ يساىد والانجاز، و للتعلم الدافعية زياد  فا يساهم الدراسا، و العام حثناء المهارات وتنايم

 . الذاتا التعلم ىلح القدر  التلاميذ، و ينما مستو  ىلح الحكم فا فعال الدراسا، و التحصيل

( بعنوان: )تقويم اللاقحة الجديد  لتقويم طلا  الصـفو  المبكـر  مـن وجهـة ناـر 1304)العصيمي  دراسة:  -1

المعلمين والمشرفين التربويين وحولياء ا مور(.

هــدفت الدراســة إلــح معرفــة حراء المعلمــين والمشــرفين وحوليــاء ا مــور حــول اللاقحــة الجديــد  لتقــويم طــلا    

 الصفو  المبكر  بالمرحلة الإبتداقية.

 الطال .كما هدفت إلح التعر  ىلح المقترحات التا تساهم فا تطوير اللاقحة الجديد  لتقويم  

 فمن حهم النتاق  التا توصلت إليها الدراسة:

 قللت اللاقحة من مستو  القل  والرهبة من الاختبارات.  -1

قللت اللاقحة من معدلات الرسو . -0

غموض بعض مصطلحات اللاقحة.  -4

  ع  البرام  العلاجية المساند  وقلتها. -3
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لطفـــل الإلكترونـــا فـــا تقـــويم حداقـــو بمرحلـــة (. بعنوان:)اســـتخدام ملـــ  )بورتفوليـــو( ا0223)دراسدددة: السدددمري  -3

 رياض ا طفال(.

هــدفت الدراســة إلــح و ــع إطــار ىــام لبنــاء ملــ  الطفــل الالكترونــا، واســتخدامو كــ داء لتقــويم حداء طفــل   

 رياض ا طفال فا الوحد  الدراسية بمدينة الرياض.

ا غــراض الثلاثــة للملــ  الوثــاققا توصــلت الباحثــة إلــح حن ملــ  الطفــل الالكترونــا حدا  فعالــة لتحقيقهــا   

 وها: 

 تجميع خبرات المتعلم وانجازاتو. -1

 اختيار حف ل ا ىمال وتبرير ذلب الاختبار.  -0

 الكش  ىن مد  تطور نمو المتعلم وتقدم تعلمو. -4

 المعاصر (. التقويم مداخل من مدخل العمل ( بعنوان: )حقاق 0220) دراسة: الأغا  -4

 فـا العمـل، وتـم حقاقـ  وها التربوي التقويم فا المعاصر  الاتجاهات ححد ىلح التعر  الدراسة إلح هدفت 

 ىـن:  الإجابـة فـا تتمثـل الدراسـة حسـقلة وكانـت العمـل بحقاقـ  المتعلقـة المو ـوىات مـن العديـد ىلاج الدراسة هذه

 خطـوات إلـح  ـافةبالإ العمـل حقاقـ  فـا المسـتخدمة ومكوناتها وا دوات وحنواىها، وحهدافها، العمل حقاق  مفهوم

يجابياتها بناقها  الفلسطينية. المدارك فا تطبيقها إمكانية و استخدامها ىن المشكلات الناتجة وحهم وسلبياتها وا 

 :من التوصيات منها مجموىة إلح الدراسة توصلت  

يجابياتها وحنواىها ومكوناتها وحهدافها العمل حقاق  مفهوم تو يح  رور  -  مجـال فـا عاملينال لجميع وسلبياتها وا 

 والتعليم.  التربية

 اسـتخدامها، تجريـ  و الدراسـية المـواد لجميـع العمـل حقاقـ  مـن العديـد ب ـرور  بنـاء الدراسـة حوصـت حيً ـا -

جراء العمل، حقاق  ىلح سلبيات التيل   رور  إلح بالإ افة  وتعـال  سـلبياتها من تقلل التا والدراسات البحوث وا 

 . خدامهاىن است الناجمة المشكلات
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 ثانياً: الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم المتعلقة بمادة دراسية وعلاقتها بالتحصيل:

 الحكـم فـا والاختبـار التحصـيلا المسـتمر التقـويم بـين الارتباطيـة ( بعنـوان: )العلاقـة1309) دراسدة: الزهراندي -1

 فا الريا يات(. العلما التلاميذ مستو  ىلح

 ىلـح الحكـم فـا التحصـيلا والاختبـار المسـتمر التقـويم بـين الارتباطيـة العلاقـة معرفـة إلـح دراسـةال هـدفت  

 : التالا السؤال فا الدراسة مشكلة تحددت هذا فا الريا يات، وىلح العلما التلاميذ مستو 

 فـا العلمـا التلاميذ مستو  ىلح الحكم فا التحصيلا والاختبار المستمر التقويم بين الارتباطية العلاقة ما    

 ؟ الريا يات

 : وها الدراسة محاور تمثل فرىية حسقلة خمسة الرقيسا السؤال من ويتفرا 

 درجات ورت  المستمر التقويم رت  بين (0.05)دلالة  مستو  ىند إحصاقية دلالة ذات ارتباطية ىلاقة توجد هل-1

 ؟ الاختبار التحصيلا

 الاختبار درجات ورت  المستمر التقويم رت  بين (0.05) دلالة مستو  ندى إحصاقية دلالة ذو اتفا  يوجد هل - 0

 التحصيلا؟

 ؟ نارهم وجهة من، المستمر التقويم لتطبي  الإبتداقا الثالث للص  الريا يات معلما ممارسة درجة ما - 4

 الريا ـيات معلمـا ممارسـات متوسـطات بـين( 0.05) دلالـة  مسـتو  إحصـاقيةىند دلالـة ذات فرو  توجد هل - 3

 : التالية للمتييرات المستمر تعز  التقويم فا الثالث الإبتداقا للص 

هــ  . المسـتمر التقـويم فـا الخبـر  سـنوات  -د التعلـيم فا الخبر  سنوات - ج . العلما المؤهل -  . التخص  -ح )

 ؟ (  الريا يات تدريك فا سنوات الخبر  -

 فـا ورتبتـو التحصـيلا الاختبـار فـا التلميذ درجة بين الاتفا  معلمين وال ممارسات درجة  بين ىلاقة توجد هل - 0

 المستمر(؟ التقويم

 . التحليلا الوصفا المنه  ىلح الباحث اىتمد : الدراسة منهج

 . للمعلمين استبانة – 4 . تحصيلا اختبار – 0 المستمر التقويم سجل - 1 :الدراسة حدوات
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 . المختار  الست المدارك فا الإبتداقا الثالث ص بال ( تلميذًا 301 ) : الدراسة ىينة

  . المختار  الست المدارك فا الإبتداقا الثالث للص  الريا يات ماد  معلمًا يدرسون (10) 

 : النتائج أهم

 ورتـ  المسـتمر التقـويم رتـ  بـين (0.05) دلالـة مسـتو  ىنـد إحصـاقية دلالـة ذات ارتباطيـة ىلاقـة وجـود ىـدم – 1

 بـين ىلاقـة توجـد المـدارك مسـتو  ىامـة، وىلـح بصـفة التلاميـذ جميـع إلـح بـالنار ار التحصـيلاالاختبـ درجـات

 لـد  المعلمـين مسـتو  وىلـح، فقـط الريا ـيات فـا التخصـ  وىلـح مسـتو ، مـدارك سـت حصـل مـن مدرسـتين

 . معلمًا 10 حصل من معلمين

 .التحصيلا الاختبار درجات ورت  المستمر التقويم رت  بين تواف  وجود ىدم - 0

 ، وبدرجـة المسـتمر التقـويم لتطبيـ  متوسـطة بدرجـة كانـت الإبتـداقا الثالـث للصـ  الريا يات معلما ممارسة - 4

 . المستمر التقويم بنتاق  المتصلة للممارسات ىالية بدرجة و المستمر، للتقويم المعلومات  سالي  جمع متوسطة

 فا الإبتداقا الثالث للص  الريا يات معلما ممارسات طاتمتوس بين إحصاقية دلالة ذات فرو  وجود ىدم - 3

 إلـح تعـز  التقـويم وبنتـاق ، المعلومـات جمـع وب سـالي ، المسـتمر التقـويم تطبيـ  بكيفيـة المسـتمر المتصـلة التقـويم

 . ككل الدراسة متييرات اختلا 

 ورتبتو التحصيلا الاختبار فا تلميذال درجة بين الاتفا ( و ( المعلمين ممارسات درجة ) بين ىلاقة وجود ىدم - 0

 التقويم المستمر( فا

( بعنــوان: )حثــر تــدريك قواىــد الليــة العربيــة ب ســلو  التشــخي  مقارنــة بالطريقــة 0224)دراسددة: الطراونددة  -1

 التقليدية ىلح تعلم القواىد لطلبة الص  التاسع ا ساسا فا مدارك قصبة محافاة معان(. 

حثــر تــدريك قواىــد الليــة العربيــة ب ســلو  التشــخي  مقارنــة بالطريقــة التقليديــة هــدفت الدراســة إلــح معرفــة  

 ىلح تعلم القواىد لطلبة الص  التاسع ا ساسا فا مدارك قصبة محافاة معان. 

 وتحديدا سعت  للإجابة ىلح السؤال التالا:
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ىلـح تعلـم القواىـد لطلبـة  ما حثر تدريك قواىد اللية العربية ب سـلو  التشـخي  مقارنـة بالطريقـة التقليديـة 

 الص  التاسع ا ساسا؟

مجتمــع الدراســة،  ن( طالبــاً وطالبــة مــ130ىينــة قوامهــا ) روللإجابــة ىلــح هــذا الســؤال قــام الباحــث باختيــا 

قسمت إلح مجموىتين تجريبية و ـابطة، تـم تـدريك المجموىـة التجريبيـة ب سـلو  التقـويم التشخيصـا وال ـابطة 

 بالطريقة العادية.

 ت نتاق  هذه الدراسة:حاهر 

حن متوســط ىلامــات الطلبــة الــذين درســوا القواىــد بالتشــخي  حىلــا مــن متوســط ىلامــات الطلبــة الــذين  -1

 درسوا بالطريقة الاىتيادية.

حاهرت نتاق  التحليل الإحصاقا حن هناب فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية بـين متوسـطا المجمـوىتين  ىنـد  -0

 لتجريبية وهذا ىاقد لطريقة المعالجة.( لصالح المجموىة ا2720مستو  دلالة )

( بعنوان: )مد  حهمية التقويم المسـتمر لمـاد  الريا ـيات فـا الصـفو  العليـا مـن 1303)دراسة: الحصيني  -3

المرحلة الإبتداقية، من وجهة نار المعلمين والمديرين والمشرفين التربويين(

مـاد  الريا ـيات فـا الصـفو  العليـا مـن المرحلـة هدفت الدراسة إلح معرفة مد  حهمية التقويم المستمر ل  

 الإبتداقية، من وجهة نار المعلمين والمديرين والمشرفين  التربويين.

 وقد استخدم الباحث الاستبانة ك دا  للدراسة وتوصل إلح النتاق  التالية: 

 : يلا العينة ما رادحف يراها وفقاً لما المستمر التقويم بها يهتم التا الفقرات حبرز من ا ول: المحور

 . الاختبارات من القل  مستو  تقليل - 1

 . التعلم استمرارية مبدح تحقي  - 0

 :يلا ما ا كثر استخداماً  الاتجاهات حهم من الثانا: المحور

 . منها للاستفاد  المستمر التقويم مجال فا الجديد  التعميمات متابعة  -1

 . حلها ىلح والعمل بالتقويم عل تت التا المشكلات مواجهة إلح السعا - 0
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 : يلا ما الدراسة ىينة لد  وىياً  والمباد  ا سك حهم الثالث: من المحور

 . الدراسا العام طوال المستمر التقويم ىمليات استمرار  -1

 . التقويم حسالي  فا المصداقية مراىا   -0

 : يلا ما العينة حفراد يتوقعها لما الحدوث وفقاً  والكثير  الكبير  المشكلات حهم من الرابع: المحور

 . الواحد الص  فا التلاميذ كثافة حىداد  -1

 الدراسية. الحص  من المعلم كثر  نصا   -0

( بعنوان:) فاىلية استمار  التقويم المستمر للص  الربع الإبتداقا لماد  العلوم(.1342) دراسة الغامدي -4

لفاىليـــة اســـتمار  التقـــويم المســـتمر  ـــمن تصـــميم تناولهـــا فـــا هـــدفت الدراســـة إلـــح إجـــراء دراســـة تقويميـــة  

بعــدين، البعــد الناــري الــذي يهــد  إلــح التحقــ  مــن صــد  محتــو  الاســتمار ، والبعــد الميــدانا الــذي يهــد  إلــح 

قيـاك قـدر  ودقـة المعلمـات فـا اسـتخدام الاسـتمار  وتقيـيم مـد  تنـوا وسـاقل التقـويم المسـتخدمة فـا  ـوء بعــض 

 هنية للمعلمات.الكفايات الم

 وحهم النتاق  التا توصل إليها الباحث:

 تقييم المعلمات لتحصيل الطالبات مرتفع ىلح وجو العموم. -1

( ىلـــح وجــو العمـــوم بـــين نتـــاق  التحصـــيل 2721توجــد ىلاقـــة ذات دلالـــة إحصـــاقية ىنــد مســـتو  دلالـــة ) -0

حس  تقييم المعلمات وبين نتاق  اختبار تحصيلا محكا المرجع.

وات استخداما ىند إجراء ىملية التقـويم المسـتمر كـان حسـلو  الاختبـارات مـن نـوا )بـارات صـح حكثر ا د -4

وخط  ثم اختيار من متعدد ثم ملء الفراغات والواجبات المنزلية، وحقلها استخداما الاختبارات المقالية والحقاق  

امة وا داء العملا للتجار .التقييمية، وبدرجة متوسطة المزاوجة والاختبارات الشفهية والملاحاة المن

توجد فرو  دالة إحصاقياً بين معاملات الصد  التلازما تعز  للتنوا فـا وسـاقل التقـويم، بينمـا لا توجـد  -3

فرو  ذات دلالة إحصاقية بين متوسطات تقييم المعلمات تعز  للتنوا فا وساقل التقويم المستخدمة.
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د  التلازمــا، وبــين متوســطات درجــات التنــوا فــا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية بــين معــاملات الصــ -0

وساقل التقويم تعز  إلح المؤهـل العلمـا، والتخصـ ، والتـدري ، وا داء الـوايفا بينمـا لا توجـد فـرو  تعـز  

إلح سنوات الخبر .

من التوصيات:

رفع مستو  تدري  المعلمين ىلح استخدام وساقل تقويم متنوىة.       

بعنـــوان: )حثـــر التيذيـــة الراجعـــة فـــا الواجبـــات المنزليـــة ىلـــح التحصـــيل فـــا مـــاد   (1303)دراسدددة المددددني  -5

الريا يات ىلح تلاميذ المرحلة الإبتداقية(.

مـاد فـاالتحصـيل الدراسـاىلـحالمنزليـةالواجبـاتفـاالراجعـةالتيذيـةمعرفـة حثـرإلـحالدراسـةهـدفت  

 . الإبتداقاالثالثالص لتلاميذالريا يات

 مدرسـة فصـلين فـا يمثلـون الإبتـداقا الثالـث الصـ  تلاميـذ مـن ( تلميـذاً  00) مـن الدراسـة ىينـة تكونـت 

 مجموىـة الدراسـة مجمـوىتا مـن خـلال التجريبـا شبو المنه  واستخدم ىرىر، فا الإبتداقية النموذجية المساىدية

 خـلال مـن راجعـة يذيـةت تعطـح لـم  ـابطة وحخـر  الواجبـات المنزليـة خـلال مـن راجعـة تيذيـة حىطيـت تجريبيـة

 التحصـيل ىلـح المنزلية الواجبات فا الراجعة التيذية حثر لقياك تحصيلا الباحث اختباراً  وحىد المنزلية، الواجبات

 . الدراسا للتلاميذ

 التجريبية المجموىة درجات متوسط بين إحصاقية دلالو ذات فرو  وجود ىن الدراسة  حسفرت 

 .التجريبية ىةالمجمو  لصالح ال ابطة والمجموىة

تقــويم حســقلة النحــو للصــ  الثــانا الثــانوي فــا  ــوء المهــارات النحويــة ( بعنــوان: )1309)دراسددة: الخمددا   -6

 (.المطلوبة

 : يلا ما حهدافها حبرز من وكان

 الثانوي. الثانا الص  لطلا  المناسبة النحوية المهارات تحديد - 1

 للطلا . المناسبة النحوية للمهارات النحو ماد  فا الطلا  تقويم حسقلة مراىا  مد  ىن الكش  - 0
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 حبرزها: من ىد  حوصح الباحث بتوصيات الدراسة نتاق  ىنو حسفرت ما  وء وفا

 ىليها. تدريبهم وحهمية الطلا ، ىلح المقرر  النحو كت  فا الدراسة إليها توصلت التا المهارات ت مين  رور  -

 المنه . حهدا  تحق  التا ا سقلة و ع مهار  من لتمكينهم عربيةال اللية لمعلما مستمر تدري  إجراء -

 النحو. لماد  والملاقمة، والحديثة، المناسبة التدريك طر  مراىا  -

 التعليمية المراحل لجميع المستمر التقويم مشروا تطبي  فا الإسراا إلح والتعليم التربية وزار  فا المسؤولين دىو  -

 تقـويم فـا ودراسة تعليمية، مرحلة كل فا النحوية المهارات لمعرفة مماثلة ىلمية دراسات اءإجر  الدراسة كما اقترحت

 المرحلة. هذه فا المستمر التقويم تطبي  جدو  فا ودراسة المختلفة، المراحل فا حسقلة النحو

لتفكيــر ( بعنــوان: )حثــر اســتخدام طريقــة العصــ  الــذهنا فــا تنميــة التحصــيل وا0223)دراسددة: أبددو سددنينة  -.

 الناقد فا ماد  الجيرافيا لد  طلبة كلية العلوم التربوية ا ونروا فا ا ردن(.

هدفت الدراسة إلح الكش  ىن حثـر اسـتخدام طريقـة العصـ  الـذهنا فـا تنميـة التحصـيل والتفكيـر الناقـد  

 فا ماد  الجيرافيا لد  طلبة كلية العلوم التربوية ا ونروا.

للتفكيــر الناقــد البعــدي  انتــاق  الاختبــار التحصــيلا البعــدي واختبــار كاليفورنيــ وحاهــرت نتــاق  الدراســة حن 

ــيم إلــح وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىلــح مســتو  الدلالــة  والاختبــار الكلــا لمهــار  التحليــل والاســتقراء والتقي

م وجــود فــرو  ( لصــالح المجموىــة التجريبيــة التــا درســت بطريقــة العصــ  الــذهنا، كمــا بينــت النتــاق  ىــد2720)

 ذات دلالة إحصاقية ىلح مهارتا الاستدلال والاستنتاج. 

( بعنـــوان: )تصـــور مقتـــرح لتطـــوير قيـــاك تحصـــيل الطـــلا  وفـــ  معـــايير الجـــود  0229)دراسدددة: الزهراندددي  -3

 الشاملة بوزار  التربية والتعليم(.

 هدفت الدراسة إلح: 

 وف  معايير الجود  الشاملة. معرفة مد  توفر معايير جود  حدوات قياك تحصيل الطلا  -1

 التعر  ىلح درجة جود  معايير حدوات قياك تحصيل الطلا  وف  معايير الجود . -0
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معرفـــة الموصـــفات التـــا يمكـــن اىتمادهـــا لتطـــوير حدوات قيـــاك تحصـــيل الطـــلا  وفـــ  معـــايير الجـــود   -4

 الشاملة.

 معايير الجود  الشاملة.معرفة العقبات التا قد تحول دون تطوير حدوات قياك تحصيل الطلا  وف   -3

 تقديم تصور مقترح لتطوير حدوات قياك التحصيل وف  معايير الجود  الشاملة بوزار  التربية والتعليم. -0

 استخدم الباحث فا هذه الدراسة المنه  الوصفا، والتا توصلت إلح مجموىة من النتاق  حهمها: 

 يير الجود  الشاملة ىالية جدا.كانت درجة جود  معايير حدوات قياك تحصيل الطلا  وف  معا -1

 ىدم توفر معايير جود  حدوات قياك تحصيل الطلا  وف  معايير الجود  الشاملة. -0

توجد فرو  ذات دلالة إحصـاقية بـين متوسـطا درجـات المشـرفين والمعلمـين ىلـح الدرجـة الكليـة لتطـوير  -4

 حدوات قياك تحصيل الطلا  وف  معايير الجود  الشاملة لصالح المشرفين.

 كما حوصت الدراسة بما يلا:

اىتمــاد المعــايير الموجــود  فــا دراســتو بالميــدان التربــوي مــن حجــل تحســين وتطــوير حدوات قيــاك تحصــيل  -1

 الطلا  وف  معايير الجود  الشاملة.

الاهتمام ببناء وتطبي  حدوات قياك تحصيل الطلا  وف  معايير الجود  الشاملة من قبل المعلمـين  فـا  -0

 لتعليمية. جميع المراحل ا

حســن اختيــار معلمــا القيــاك والتقــويم  نهــم مرجعيــة لــزملاقهم بالمدرســة، وذلــب مــن حجــل تطبيــ  وســاقل  -4

 وحسالي  التقويم البديل ، لذا لابد حن يمتلكوا الكفاء  والخبر .

نشــر ثقافــة جــود  القيــاك والتقــويم فــا الميــدان التربــوي، والتعريــ  ب ســاليبو وحدواتــو وذلــب فــا إطــار خطــة  -3

 تكون ىلح مراحل وخلال فتر  محدد  ولتكن خلال ىام دراسا. 

 

( بعنـوان: )تحليــل ا ســقلة التقويميـة فــا كتــ  ريا ـيات المرحلــة الإبتداقيــة وفــ  1309)دراسددة: الشددهري  -9

 المستويات المعرفية لبلوم(. 
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 هدفت الدراسة إلح:  

الابتداقاالرابعللص  ياتالريالكتا التقويميةا سقلةفاالمعرفيةالمستوياتتحديد 

الابتداقاالخامكللص الريا ياتلكتا التقويميةا سقلةفاالمعرفيةالمستوياتتحديد 

الابتداقاالسادكللص الريا ياتلكتا التقويميةا سقلةفاالمعرفيةالمستوياتتحديد 

 استخدم الباحث المنه  التحليلا الوصفا. 

 إلح مجموىة من النتاق  حهمها: وتوصل الدراسة 

التـذكر نسـبةبليـتفقـر ذ حيـث.3الإبتـداقاالرابـعالصـ ريا ـياتكتـا فـاالتقويميـةا سـقلةىددبلغ 1

( ونسـبة2910)التحليـلونسـبة3909التطبيـ ( ونسـبة.090)(  ونسـبة الفهـم 00. 99)

 (090) التقويمونسبة 101التركي 

التـذكر نسـبةبليـتفقر ذ حيـث(3.)الإبتداقاالخامكالص ريا ياتكتا فاالتقويميةا سقلةىددبلغ 0

التركي ( ونسبة 310)التحليل( ونسبة2040)التطبي  ونسبة.343( ونسبة الفهم310)

 .% )304)التقويم  ونسبة % )304)

التـذكر  نسـبة بليـت فقر ذ حيـث ( 90 ) الإبتداقا السادك الص  ريا يات كتا  فا التقويمية ا سقلة ددى بلغ - 4

 ( ونسـبة  % 40.3) التحليـل ( ونسـبة % 01.32)التطبيـ   ونسـبة %  ) 14.49 ( الفهـم ونسـبة %) 90.11)

 %(.2التقويم ) ونسبة (   % 40.3) التركي 

 -حث بـ:البا وبناءً ىلح هذه النتاق  حوصح

وىـدم،(التقـويم–التركيـ التحليـل)العليـا المعرفيـةللمسـتوياتوفقـًاالتقويميـةا سـقلةو ـعفـاالاهتمـام 1

فقط(التطبي –الفهمالتذكر)الدنياالمستويات المعرفيةىلحاقتصارها

معـينمجـالىلـحالتركيـزيـتملاحيـثب، متوازنـةبنسـ المعرفيـةبلـوملمسـتوياتوفقـًاالتقويميـةا سـقلةتوزيع 0

همال  .الات ا خر لمجابقيةوا 
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 ثالثاً: الدراسات والأبحاث التي تناولت أساليب التقويم المتعلقة بمادة التربية الإسلامية:
 
( بعنــــوان: )حســــالي  التقـــويم النــــوىا فـــا تــــدريك التربيــــة الإســـلامية فــــا المرحلــــة 0220) دراسدددة: المددددالكي -1

 الثانوية(.

هـــدفت الدراســـة إلـــح التعـــر  ىلـــح حســـالي  التقـــويم النـــوىا فـــا تـــدريك التربيـــة الإســـلامية فـــا المرحلـــة  

( معلمـا مـن معلمـا التربيـة 91الثانوية، ولتحقي  هد  الدراسة قـام الباحـث بدراسـة ميدانيـة وصـفية شـملت ىلـح )

شـتملت ىلـح ىـدد مـن البنـود ىـن حسـالي  الإسلامية فا المرحلة الثانوية بمدينة مكة المكرمة، مستخدماً اسـتبانة ا

 التقويم النوىا فا تدريك التربية الإسلامية، وتوصلت نتاق  الدراسة إلح:

 يتف  معلمو التربية الإسلامية ىلح حهمية جميع حسالي  التقويم النوىا التا ت منتها هذه الدراسة. -

( حسـلوباً 14النـوىا داخـل الصـ ، و) ( حسـلوباً مـن حسـالي  التقـويم04ير  معلمو التربية الإسلامية حن ) -

( حســلوباً مــن حســـالي  التقــويم النــوىا خــارج المدرســة تعــد حىلــح حســـالي  10خــارج الصــ  )داخــل المدرســة(، و )

التقويم النوىا.

ويوصــا الباحــث ب ــرور  العمــل بهــذه ا ســالي  وىقــد دورات تدريبيــة لمعلمــا التربيــة الإســلامية لتزويــد   

 نون من معرفة حهميتها فا تدريك التربية الإسلامية.قناىاتهم بها، ليتمك

 المملكة العربية مستو  ىلح مقننة تحصيلية اختبارات ( بعنوان: )إىداد1303، )دراسة: الحكمي وزملائه -0   

 التعلـيم مـن الابتـداقا السـادك والعلـوم للصـ  والريا ـيات العربيـة والليـة الإسـلامية التربيـة مـواد فـا السـعودية

 وبنات(. بنين(العام

 التربيـة مـواد فـا السـعودية المملكـة العربيـة مسـتو  ىلح مقننة تحصيلية اختبارات إىداد إلح الدراسة هدفت 

 يمكـن ) وبنـات بنـين(العـام التعلـيم مـن الابتـداقا السـادك والعلـوم للصـ  والريا ـيات العربيـة والليـة الإسـلامية

 المملكـة ىلـح مسـتو  الابتداقيـة المرحلـة نهايـة فـا والطالبـات   للطلا الدراسا التحصيل لتقويم مستو  استخدامها
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 الحكوميـة المـدارك بـين المقارنـة و حخـر ، سـنة إلـح مـن للطلبـة وا داء التحصـيل فـا التيييـر ومعرفـة ىـام، بشـكل

 .المرحلة فا هذه الدراسا التحصيل فا وا هلية

ىـداد الدراسـا تحليـل المحتـو  خـلال مـن للاختبـارات المحتـو  صـد  دلالات إلـح التوصـل تـم وقـد   قـواقم وا 

 الطـلا  درجـات معـدلات بمحـب المتعلـ  الصـد  دلالات التوصـل إلـح تـم كمـا وتحكيمهـا، ومراجعتهـا الكفايـات

 المذكور . ا ربعة الدراسية المواد من ماد  لكل الفصل الدراسا فا والطالبات

 ىلـح للتعـر  دراسـة مسـاند  كـ دوات لمدرسـةا يـر ومـد والمعلـم الطالـ  مـن لكـل تاسـتبيانا حىـدت وقـد 

 للمدرسـة، التعليميـة الخصـاق  والمعلـم الطالـ  لكل  مـن التحصيل نحو المختلفة والاتجاهات الخصاق  والسمات

 .الدراسا التحصيل مع المتييرات هذه مجموىة من بين العلاقة دراسة وتم

 فـرو  وجـود تبـين وا هليـة المـدارك الحكوميـة وبـين والبنـات، البنـين بـين التحصيل فا الفرو  دراسة وىند

 العربية واللية الإسلامية التربية مادتا من كل فا الدراسا فا التحصيل والبنات البنين متوسطا بين إحصاقيًا دالة

 النتـاق  حاهـرت كمـا الريا ـيات والعلـوم، مـادتا فـا بينهمـا إحصـاقيًا دالـة فـرو  يوجـد لـم حـين فـا لصـالح البنـات،

 المـدارك لصـالح المـذكور  ا ربعـة المـواد فـا وا هليـة المـدارك الحكوميـة متوسـطا بـين إحصـاقيًا دالـة و فـر  وجود

 .ا هلية

( بعنوان: )مجـالات التقـويم وحدواتـو التـا يسـتخدمها معلمـو ومعلمـات التربيـة .022) دراسة: الجلاد والدناوي -4

 المتحد (.الإسلامية فا تقويم الطلبة فا دولة الإمارات العربية 

هــدفت هــذه الدراســة إلــح التعــر  ىلــح مجــالات وحدوات التقــويم التــا يســتخدمها معلمــو ومعلمــات التربيــة  

الإســلامية التــابعون للمنطقــة اليربيــة التعليميــة فــا دولــة الإمــارات فــا تقــويم الطلبــة فــا  ــوء متييــرات: الجــنك، 

 والمؤهل العلما، وىدد سنوات الخبر .

( معلمـــاً ومعلمـــة للتربيـــة .3ه  الوصـــفا فـــا دراســـتو، وتكونـــت ىينـــة البحـــث مـــن )اســـتخدم الباحـــث المـــن 

 الإسلامية.
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( فقــر ، حاهــرت نتــاق  الدراســة حن درجــة اســتخدام معلمــا ومعلمــات 30وقــام ببنــاء اســتبيان مكــون مــن )  

(، 0790ابا ))التربية الإسلامية  دوات التقويم ىلح مجالات الدراسة مجتمعة جاء بدرجة متوسطة وبمتوسط حس

وحــل المجــال الثــامن المتعلــ  باســتخدام ا نشــطة فــا ىمليــة التقــويم فــا الرتبــة ا ولــح وبدرجــة ىاليــة حيــث بلــغ 

(، وجاء المجال السابع المتعل  ب نواا ا سقلة المستخدمة فا تقويم الطلبة فا الجوان  4703متوسطو الحسابا )

ا حين حل المجال الرابع المتعل  بالفقـات الـنفك حركيـة المسـتخدمة المعرفية فا الرتبة الثانية وبتقدير متوسط، ف

(، وجاء المجال السـادك 0721فا تقويم الطلبة فا الرتبة قبل ا خير  وبتقدير متدن  حيث بلغ متوسطو الحسابا)

 المتعلـــ  بـــ دوات التقـــويم فـــا المجـــال الـــنفك حركـــا فـــا الرتبـــة ا خيـــر  وبتقـــدير متـــدن  مـــع متوســـط حســـابا بلـــغ

(1700.) 

 حوصت الدراسة بـ: 

 الوجدانا، المجال فا المستخدمة ب دوات التقويم خاصة ىمل وورشات ودورات برام  بتنايم الاهتمام  رور  -1 

 بنـاءاً  وذلـب المختلفة، الإسلامية التربية فروا فا الطلبة حداء تقويم استخدامها فا ىلح والمعلمات المعلمين وتدري 

 استخدام فا كفايات والمعلمات المعلمين لد   ع  وجود بينت حيث المجال بهذا المتعلقة  حاهرتو النتاق ما ىلح

 .بو المتعلقة التقويم حدوات

 ىلـح التعـر  حيـث مـن حركا للمجال النفك الإسلامية التربية ومعلمات معلما فهم بتعمي  الاهتمام  رور   -0

 واختبـارات الملاحاـة وبخاصـة المجـال بهـذا الخاصـة تقـويمال إىـداد حدوات ىلـح وتـدريبهم تقويمـو، وحدوات حهدافـو

 .ا داء

 حدوات اسـتخدام ىلـح الإسـلامية وتـدريبهم التربيـة ومعلمـات معلمـا إرشـاد فـا التربـويين المـوجهين دور تفعيـل -4

 يكـون حن ومراىـا  حركيـة، والـنفك والوجدانيـة، المجـالات المعرفيـة، فـا التعلميـة النتاجـات لقيـاك المختلفـة التقـويم

 .لمستوياتها المتعدد  شاملاً  التقويم

 المقـابلات نمـاذج وخاصـة بالتربيـة الإسـلامية خاصـة تقـويم حدوات إىـداد حهميـة إلـح البـاحثين اهتمـام توجيـو -3

 .الملاحاة وبطاقات القيم والاتجاهات، ومقاييك الذاتية، والتقارير الشخصية،
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: )دراسة تقويمية  سقلة امتحانات شهاد  الدراسة الثانوية العامة ( بعنوان.022): الخوالدة و زملائه ةدراس -3

 فا  وء المستويات المعرفية(. 0220 - .199ا ردنية فا مبحث العلوم الإسلامية للأىوام 

هـدفت الدراسـة إلـح تحليـل حســقلة الثانويـة العامـة لمبحـث العلـوم الإســلامية فـا المملكـة ا ردنيـة الهاشــمية 

 درجة تمثيلها للمستويات المعرفية.  وتقويمها وبيان

 قام الباحثون بتصميم حدا  البحث والذي تكونت من خمسة وثلاثون محب، مستخدمين فا دراستهم  

 المنه  الوصفا التحليلا. 

 وكانت نتاق  الدراسة ىلح النحو الآتا: 

والتركيــ  والتقــويم،  تركــزت ا ســقلة فــا مســتويات التــذكر والفهــم والتحليــل، وخلــت مــن مســتويات التطبيــ 

وحنو قد تم استخدام ا سقلة ذات الإجابات المنتقا  ) من نـوا الصـوا  والخطـ ، والاختيـار مـن متعـدد، والمطابقـة( 

من بين جميع حنـواا ا سـقلة ا خـر ، وكـذلب تـم اسـتخدام ا سـقلة ذات الإجابـات المصـوغة ) مـن نـوا الإجابـات 

 كيبية(، ولم يتم استخدام ا سقلة من نوا التكميل.القصير ، والإنشاقية المحدد ، والتر 

وىلح  وء هذه النتاق  التا توصل إليها الباحثون فقد اقترح البـاحثون إشـراب خبـراء فـا القيـاك والتقـويم 

 فا و ع حسقلة الاختبارات.

كليـاتافـالإسـلاميةالتربيـةلمعلمـاالتربـويالإىـدادبرنـام )تقـويم ( بعنـوان:0220)دراسدة: المطدرودي  -0

السعودية(العربيةبالمملكةالمعلمين

 طـر  اسـتخدام ومـد   هـدافها، التربـوي الإىـداد مقـررات تحقيـ  مـد  ىلـح التعـر  إلـح هـدفت الدراسـة

 مقـررات فاقـد  مـد  ومعرفـة، التربـوي الإىـداد برنـام  فـا المناسـبة التقـويم وحسـالي ، والوسـاقل التعليميـة، التـدريك

 .  هدافها العملية التربية برنام  د  تحقي وم التربوي، الإىداد

الحلولىلح التعر  وكذلب البرنام ، هذا فا وال ع  القو  حوجو ىلح بالتعر  الدراسة هذه حهمية وتكمن

. البرنام لتحسينالمقترحاتبتلبا خذىلحالكلياتيساىدمماتلب،ال ع  وجوتقترحالتا سو 
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صـدقهامـنالت كـدتـماليـرضلهـذااسـتبانةالباحـثوصممالدراسة،هذهفافاالوصالمنه تطبي تموقد 

( مـن1.3)والمملكـةمنـاط مختلـ مـن( معلمًـا419مـن)المكونـةالدراسـةىينـةىلـحتوزيعهـاهـا، وتـمتوثبا

كلياتمختل منالتعليميةوالوساقلالنفك،وىلموالتربيةالتدريك،وطر المناه حقسامالتدريك فاهيقةحى اء

. ( فردًا394)الدراسةىينةمجمواف صبح، المملكةفاالمعلمين

الدراسةهذهنتاق حهممنوكان

()متوسطةبدرجةتحققتقدالتربويالإىدادمقرراتحهدا حغل إن1

ةالإلقاقيالطريقةوهاجدًا(،)كبير استخدامدرجةىلححصلتفقطواحد طريقةوجود 0

()قليلةبدرجةاستخدامهاتمقدالتعليميةالوساقلحغل إن4

 .)قليلة(تحق درجةىلححصلتقدالاستبانةفاالوارد التقويمحسالي نص إن3

 رابعاً: الدراسات والبحوث التي تناولت الاتجاهات:

التربيــة بقنــا نحــو امتحانــات التحصــيل  (، بعنــوان )اتجاهــات طــلا  كليــة0223) دراسددة: الدددّردير وعبددد الله  -1

 المقالية والمو وىية وىلاقتها ببعض المتييرات الديميرافية والنفسية(.

 هدفت هذه الدراسة إلح التعر  ىلح:

الكفاء  السكومترية لمقياك الاتجاهات نحو امتحانات التحصـيل المقاليـة والمو ـوىية المعـد فـا الدراسـة  -1

 الحالية. 

 حانات التحصيل ) مقالية، مو وىية ( يف لو طلا  كلية التربية بقنا.حي النوىين من امت -0

مــد  اخــتلا  اتجاهــات طــلا  ىينــة الدراســة نحــو امتحانــات التحصــيل المقاليــة والمو ــوىية بــاختلا   -4

 الجنك )ذكور، إناث(.

مــد  اخــتلا  تحصــيل الطــلا  ذوي الاتجــاه المرتفــع ) الموجــ ( نحــو الامتحانــات المقاليــة ومنخف ــا  -3

الاتجــاه نحــو الامتحانــات المو ــوىية ) اتجــاه ســال ( ىــن تحصــيل الطــلا  ذوي الاتجــاه المرتفــع نحــو 

 الامتحانات المو وىية ومنخف ا الاتجاه نحو الامتحانات المقالية.
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 :ةحهم النتاق  التا توصلت إليها الدراس

ابية مـن اتجاهـاتهم نحـو إن اتجاهات طلا  ىينة الدراسة نحو امتحانات التحصيل المو وىية حكثر ايج 

امتحانــات التحصــيل المقاليــة، وىلــح وجــو الخصــو  اتجاهــات الطالبــات وطــلا  الشــع  ا دبيــة، كمــا توصــلت 

ناث( والتخصـ  ) ىلمـا و حدبـا( لا يـؤثر ىلـح الاتجاهـات نحـو  الدراسة إلح حن التفاىل بين الجنك ) ذكور وا 

 نوا الامتحان ) مقالا حو مو وىا(.

إلح حن الطلا  ذوي الاتجاه الموج  نحو الامتحانات المقالية وسالبا الاتجاه نحو الامتحانات  وتوصلت الدراسة

المو ــــوىية  لا يختلفــــون فــــا التحصــــيل الدراســــا وىــــاد  الاســــتذكار ىــــن الطــــلا  ذوي الاتجــــاه الموجــــ  نحــــو 

 الامتحانات المو وىية وسالبا الاتجاه نحو الامتحانات المقالية.

(، بعنــوان: )فعاليــة اســتخدام حســلو  الــتعلم التعــاونا فــا اكتســا  المهــارات العامــة 0223) سددلمان: دراسددة -0

 كلية التربية واتجاهاتهم نحو مهنة التدريك(. -للتدريك الصفا لطلبة قسم الجيرافية

هدفت الدراسة إلح معرفة حثر حسلو  التعلم التعاونا فا اكتسا  طلبة المستو  الثالث/ قسم الجيرافيـة /  

جامعــة تعــز للمهــارات العامــة للتــدريك الصــفا، واتجاهــاتهم نحــو مهنــة التــدريك مقارنــة بالطريقــة  –يــة التربيــة كل

( طالبـاً وطالبـة، تـم تـوزيعهم ىشـواقياً إلـح مجمـوىتين، مجموىـة  ـابطة 0.المعتاد ، وت لفـت ىينـة الدراسـة مـن )

وىة تجريبيـة )درسـت ب سـلو  الـتعلم التعـاونا( ( طالباً وطالبة، ومجم32)درست با سلو  المعتاد( وت لفت من )

( طالباً وطالبة، تم توزيعهم إلـح سـت مجـاميع، ثـلاث منهـا للطـلا ، والـثلاث ا خـر  للطالبـات، 40وت لفت من )

 وت لفت كل مجموىة من ستة حفراد.

ات العامــة ( فقــرً  لقيــاك مــد  اكتســا  ىينــة البحــث للمهــار 00وحىــد الباحــث اختبــاراً تحصــيلياً تــ ل  مــن ) 

 ( فقر . 33للتدريك الصفا، كما حىد مقياساً لقياك اتجاه ىينة البحث نحو مهنة التدريك، ت ل   من )

ـــة   ـــة ىلـــح ال ـــابطة فـــا التحصـــيل والاتجـــاه نحـــو مهن ـــاق  الدراســـة تفـــو  المجموىـــة التجريبي حاهـــرت نت

 التدريك، وتفو  الطالبات ىلح الطلا  فا الاتجاه نحو مهنة التدريك.
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(، بعنوان )حثر استخدام الحاسو  ىلح التحصيل الدراسا وىلح الاتجاهات نحو ماد  0220) دراسة: الولي -4

 العلوم لد  طلبة المرحلة ا ساسية بالجمهورية اليمنية(

هــدفت الدراســة إلــح معرفــة حثــر اســتخدام الحاســو  ىلــح التحصــيل الدراســا وىلــح الاتجاهــات نحــو مــاد    

 السابع من مرحلة التعليم ا ساسا.العلوم لد  طلبة الص  

( طالبـــاً، قســـمت إلـــح مجمـــوىتين، 32اســـتخدم الباحـــث المـــنه  التجريبـــا، وتكونـــت ىينـــة الدراســـة مـــن ) 

 مجموىة تجريبية درست باستخدام الحاسو ، والمجموىة الثانية  ابطة درست باستخدام الطريقة الاىتيادية.

 ا استخدم اختبار تحصيل بعدي.استخدم الباحث مقياك اتجاه قبلا وبعدي كم 

 توصلت نتاق  الدراسة إلح:

 تفو  المجموىة التجريبية فا التحصيل البعدي لماد  العلوم. -1

 تفو  المجموىة التجريبية فا الاتجاهات نحو ماد  العلوم فا التطبي  البعدي. -0

البعـــدي( لصـــالح  وجــود فـــرو  فـــا درجـــات طلبــة المجموىـــة ال ـــابطة فـــا التطبيـــ  لمقيــاك الاتجـــاه ) القبلـــا -4

 التطبي  البعدي.

وجــود فــرو  فــا درجــات طلبــة المجموىــة التجريبيــة فــا التطبيــ  لمقيــاك الاتجــاه ) القبلــا البعــدي( لصــالح   -3

 التطبي  البعدي.

( بعنــوان: )فعاليــة التقــويم البنــاقا ىلــح تحصــيل طــلا  القســم ا دبــا بالمرحلــة الثانويــة 1990) دراسددة علددي -3

 لوم، وقلقهم للامتحان فا سلطنة ىمان(.نحو الع مواتجاهاته

هدفت الدراسة إلح التعر  ىلح حثر التدريك باستخدام التقويم البناقا ىلح تحصيل طلا  القسم ا دبـا  

 بالمرحلة الثانوية فا ماد  العلوم، واتجاهات طلبة القسم ا دبا نحو ماد  العلوم.

( طالبـاً مـن الصـ  الثالـث الثـانوي، تـم 93راسة مـن )استخدم الباحث المنه  التجريبا، وتكونت ىينة الد 

 توزيعهم ىشواقياً إلح مجموىتين  ابطة وتجريبية، وتوصلت الدراسة إلح:

 ( لصالح المجموىة التجريبية.2721وجود فرو  ذات دلالة إحصاقية ىند مستو  دلالة ) -
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فــا المرحلــة الثانويــة يســهم فــا  إن اسـتخدام التقــويم البنــاقا فــا تــدريك مــاد  العلــوم لطـلا  القســم ا دبــا -

 زياد  تحصيلهم الدراسا.

 كما حن استخدام التقويم البناقا فا تدريك ماد  العلوم يساهم فا زياد  اتجاه الطلا  نحو الماد . -

 ويخف  التقويم التكوينا من قل  الطلا  نحو الامتحان. -

 

 الدراسات الانجليزية:

 ام خراقط المفاهيم ك دا  قياك وتقويم فا تعلم الريا يات(. ( بعنوان )استخد0220) ,Ozdemirدراسة:  -1

 هدفت الدراسة إلح استخدام خراقط المفاهيم ك دا  قياك وتقويم الطلا . 

استخدم الباحث المنه  التجريبا، تم تدريك المجموىة التجريبية وال ابطة نفك المحتـو  واسـتخدم مـع   

تقويم، ومع المجموىة ال ابطة الاختبـار التقليـدي المكتـو  ) الاختيـار  المجموىة التجريبية خراقط المفاهيم ك دا 

 من متعدد(.

وتوصلت الدراسة إلح حن هناب فرو  بين ىلامات الاختبارين لصالح اسـتخدام خـراقط المفـاهيم كـ دا  تقـويم، كمـا 

 حنو بالإمكان و ع تقويم صاد  وموثو  باستخدام خراقط المفاهيم. 

 

 (  بعنوان ) حثر التقويم التكوينا ىلح التحصيل الدراساAKSU  (1930):دراسة -1

 هدفت الدراسة التعر  ىلح حثر التقويم التكوينا فا التحصيل الدراسا فا المرحلة الجامعية.  

( طالباً جامعياً وزىوا إلح مجموىتين تـم تدريسـهم بـنفك الطريقـة 94استخدم المنه  التجريبا والتا حجراها ىلح )

 وىة التجريبية قدم لها اختبارات بناقية فا نهاية كل وحد  بحيث تزود بتيذية راجعة تصحيحية.لكن المجم

 ف اهرت النتاق  ا ثر الوا ح للتقويم التكوينا والتيذية الراجعة ىلح التحصيل النهاقا للطلا .

 

 مناقشة الدراسات السابقة:
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 تعقيب على دراسات وبحوث القسم الأول والثاني:

 استعراض الدراسات والبحوث السابقة يت ح حن:من خلال  

دراسات القسم ا ول تناولت التقويم بصـفة ىامـة، والقسـم الثـانا تناولـت حسـالي  التقـويم المتعلقـة بمـاد  دراسـية  -1

وىلاقتهـــا بالتحصــــيل الدراســـا، بينمــــا الدراســـة الحاليــــة تناولــــت حثـــر تنــــوا حســـالي  تقــــويم التربيـــة الإســــلامية ىلــــح 

 راسا. التحصيل الد

بعــض الدراســات والبحــوث فــا القســم الثــانا اســتخدمت حســلو  المجمــوىتين المتكافقــة )التجريبيــة وال ــابطة(  -0

(، بينما 0223(  وحبو سنينة، )1303( و المدنا، )0224والتا اتفقت مع الدراسة الحالية مثل دراسة الطراونة، )

 استخدمت دراسات وبحوث القسم ا ول المنه  الوصفا.

( و الحصـــينا 1309دراســـات وبحـــوث القســـم الثـــانا مـــن حيـــث المـــاد  الدراســـية، فدراســـة الزهرانـــا ) اختلفـــت -4

(، والخمـــا  0224( فـــا مـــاد  الريا ـــيات، ودراســـة الطراونـــة )1303( و المـــدنا )1309( و الشـــهري )1303)

تربيــة الإســلامية، حمــا ( فــا الجيرافيــا، بينمــا تناولــت الدراســة الحاليــة مــاد  ال0223(، ودراســة حبــو ســنينة )1309)

 دراسات وبحوث القسم ا ول تناولت التقويم بصفة ىامة.

( .022( والمفرج ولخرون ) 1309اختلفت الدراسات والبحوث من حيث المرحلة التعليمية، فدراسة الزهرانا ) -3

راســة ( فــا المرحلــة الإبتداقيــة، ود1342( واليامــدي ) 1303( والشــهري )1303( والمــدنا )1303والحصــينا )

( فا التعليم الجامعا، والدراسة 0223(، وحبو سنينة )1309( فا المرحلة ا ساسية، والخما  )0224الطروانو )

 الحالية فا التعليم ا ساسا.

( فــا 0223اختلفــت الدراســة الحاليــة مــع الدراســات والبحــوث مــن حيــث الزمــان والمكــان، فدراســة حبــو ســنينة ) -0

ـــو ) ( والمـــدنا 1342( واليامـــدي ) 1309( فـــا الكويـــت ودراســـة الخمـــا  ).022ا ردن ودراســـة المفـــرج وزملاق

( والمطــــــــرودي 1304( والعصــــــــيما )1309( والزهرانــــــــا )1303( و الحصــــــــينا )1303( والشــــــــهري )1303)

( فـــا الإمـــارات، 0223( والســـميري )0224( فـــا فلســـطين، ودراســـة الطرونـــة )0220(، ودراســـة ا غـــا )0220)

 جمهورية اليمنية.والدراسة الحالية فا ال
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حما فيما يخ  ا دوات فقد تباينت الدراسات السابقة والبحوث فا ا دوات التا استخدمتها لجمـع المعلومـات،  -0

(، 1303( والمـدنا )0223( و حبـو سـنينة )0224فبع ها استخدمت الاختبـار التحصـيلا مثـل دراسـة الطرونـة )

(، وبع ـها 1303( والحصـينا)1309( و الزهرانـا)1304وبع ها استخدمت الاسـتبيان مثـل دراسـة العصـيما )

( التــا اســتخدمت الاســتبيان والاختبــار التحصــيلا وســجل 1309اســتخدمت حكثــر مــن حدا  مثــل دراســة الزهرانــا )

التقــويم المســتمر، والدراســة الحاليــة اســتخدمت الاختبــار التحصــيلا وحدا  قيــاك الاتجاهــات نحــو المــاد  حمــا دراســة 

 مت حدا  قياك الاتجاهات نحو الاختبارات.الدريدر فقد استخد

 من خلال هذه الدراسات والبحوث استفاد الباحث منها في:

 التعر  ىلح حسالي  التقويم المتنوىة )ايجابياتها وسلبياتها(. -1

 التعر  ىلح معوقات استخدام بعض حسالي  التقويم. -0

 التعر  ىلح ا سالي  الإحصاقية الملاقمة لتحليل البيانات. -4

 تفاد  من بعض الدراسات والبحوث السابقة فا الإطار الناري للدراسة.الاس -3

 الإفاد  من الدراسات والبحوث السابقة فا تفسير ومناقشة نتاق  البحث الحالا. -0

 تعقيب على دراسات وبحوث القسم الثالث:

 ا يت ح من خلال استعراض الدراسات والبحوث السابقة حهمية تنوا حسالي  التقويم التربوي ف 

تــدريك التربيــة الإســلامية، وهنــاب بعــض حوجــو الإتفــا  والإخــتلا  بــين الدراســة الحاليــة والدراســات الســابقة يمكــن 

 إيجازها فيما يلا:

 حغل  الدراسات السابقة فا هذا القسم حهتمت بماد  التربية الإسلامية كالدراسة الحالية. -1

(، 1303(، الحكمــا وزملاقــو )0220المــالكا ) الدراســات الســابقة اســتخدمت المــنه  الوصــفا كمــا فــا دراســة -0

( الذي استخدم المنه  الوصـفا التحليلـا، بينمـا اسـتخدمت .022(، الخوالد  وزملاقو، ).022الجلاد و الدناوي )

 الدراسة الحالية المنه  شبو التجريبا.
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ختبار مقـنن كدراسـة تباينت بعض الدراسات فا استخدام حدوات الدراسة، فبع ها استخدمت حداتا الاستبانة وا -4

(، .022( و الجــــلاد و الــــدناوي )0220(، وبع ــــها حىــــد اســــتبانة كدراســــة المــــالكا )1303الحكمــــا وزملاقــــو )

(، بينمـــا الدراســـة الحاليـــة اســـتخدمت حداتـــا .022وبع ـــها قـــام بإىـــداد حدا  تحليـــل كدراســـة الخوالـــد  و زملاقـــو، )

 الاختبار التحصيلا وقياك الاتجاهات.

(، 1303(، والحكما وزملاقو، )0220ات والبحوث من حيث الحدود المكانية فدراسة المالكا )اختلفت الدراس -3

(، فـا الإمـارات العربيـة المتحـد ، ودراسـة الخوالـد  .022فا المملكة العربية السعودية، ودراسة الجلاد و الدناوي )

 فا الجمهورية اليمنية. ( فا المملكة ا ردنية الهاشمية، بينما الدراسة الحالية.022و زملاقو، )

( 1303(، والحكمـا وزملاقـو فـا )0220الدراسات والبحوث فا الحدود الزمانية فدراسة المالكا فا ) تاختلف -0

 (.0212(، بينما الدراسة الحالية فا ).022ودراسة الجلاد والدناوي ودراسة الخوالد  وزملاقو فا )

ة كالنسـ  المقويـة والمتوسـطات الحسـابية والانحرافـات استخدمت هذه الدراسات والبحوث المعالجات الإحصـاقي -0

 المعيارية وكذلب الدراسة الحالية.

(، بينمــا اهتمــت 1303اهتمــت بعــض الدراســات والبحــوث بالمرحلــة الإبتداقيــة كدراســة الحكمــا وزملاقــو فــا ) -.

 (، بينما دراسة 0220( ودراسة المالكا ).022بعض الدراسات بالمرحلة الثانوية كدراسة الخوالد  و زملاقو )

 ( لم تحدد بمرحلة، والدراسة الحالية اهتمت بالمرحلة ا ساسية..022الجلاد والدناوي )

تباينــت بعــض الدراســات والبحــوث مــن حيــث ىينــة الدراســة منهــا مــن اتجهــت إلــح المعلمــين كدراســة الجــلاد   -3

علمــين كدراســة الحكمــا وزملاقــو ( ومنهــا مــن اتجهــت إلــح الطلبــة والم0220( ودراســة المــالكا ).022والــدناوي )

 (، بينما الدراسة الحالية اتجهت إلح الطلبة.1303)

 من خلال هذه الدراسات والبحوث استفاد الباحث منها في:

 بناء الاختبار التحصيلا  الخا  بالدراسة الحالية. -1

 ة.نحو ماد  التربية الإسلامية المستخدمة فا الدراسة الحالي تبناء حدا  لقياك الاتجاها -0
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اســـتفاد الباحـــث مـــن بعـــض الدراســـات والبحـــوث فـــا اختيـــار حســـالي  التقـــويم التـــا اســـتخدمها الباحـــث مـــع  -4

( و دراســة الجــلاد والــدناوي 1303( و دراســة الحكمــا وزملاقــو )0220المجموىــة التجريبيــة مثــل دراســة المــالكا )

(022.) 

 تعقيب على دراسات وأبحاث القسم الرابع:

 وحبحاث القسم الرابع يت ح حن:من خلال استعراض دراسات 

تناولــت الدراســات الســابقة الاتجاهــات وتباينــت فيمــا بينهــا بع ــها تناولــت الاتجاهــات نحــو المــاد  مثــل دراســة  -1

( وهــا مــا تتفــ  مــع الدراســة الحاليــة، وبع ــها تناولــت الاتجاهــات نحــو مهنــة التــدريك مثــل دراســة 0220الــولا )

(، الاتجاهات نحو حسالي  التقويم وها الامتحانات 0223الدريدر وزميلو )(، بينما تناولت دراسة 0223سلمان ) 

( مـــع الدراســـة الحاليـــة فـــا تناولهـــا حســـالي  التقـــويم وحثـــره ىلـــح 1990المقاليـــة والمو ـــوىية، وتتفـــ  دراســـة ىلـــا )

 اتجاهات الطلبة.

( 0223زميلـو كانـت فــا )تختلـ  الدراسـات وا بحـاث فيمـا بينهـا مـن حيـث الزمـان والمكـان فدراسـة الدريـدر و   -0

 ( فا تعز، حما 0223( فا صنعاء، ودراسة سلمان )0220بمدينة قنا، بينما كانت دراسة الولا )

 ( فا المهر .0212بينماالدراسة الحالية كانت فا )

 ( من حيث المنه  المستخدم حيث0223(، ودراسة سلمان)0220تتف  الدراسة الحالية مع دراسة الولا ) -4

   التجريبا، بينما دراسة الدريدر استخدمت المنه  الوصفا.استخدمت المنه

ـــة المســـتخدمة فـــا الدراســـة، فكـــلا الدراســـتين  -3 تتفـــ  الدراســـة الحاليـــة مـــع دراســـة ســـلمان مـــن حيـــث جـــنك العين

( ىلــــح الطــــلا ، حمــــا دراســــة الدريــــدر فقــــد 0220اســــتخدمتا ) الــــذكور والإنــــاث(، بينمــــا اقتصــــرت دراســــة الــــولا )

 الطالبات وتم قياك الاتجاهات دون اىتبار للجنك.استخدمت الطلا  و 

 ت( فــا تناولهــا حســالي  التقــويم وحثــره ىلــح التحصــيل واتجاهــا1990تتفــ  الدراســة الحاليــة مــع دراســة ىلــا ) -0

 الطلبة نحو الماد  الدراسية. 
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 من خلال هذه الدراسات والبحوث استفاد الباحث منها في:

 ات.كيفية بناء فقرات حدا  قياك الاتجاه -1

 كما استفاد الباحث من هذه الدراسات الخطوات العملية اللازمة لإخراج ا دا  فا صورتها النهاقية. -0

 لقياك الاتجاهات. ةحفادت الباحث فا الوساقل الإحصاقية اللازم -4

 صياغة تعليمات المقياك. -3

 تعقيب على الدراسات والبحوث الإنجليزية:

 ليزية يت ح حن:من خلال استعراض الدراسات والبحوث الإنج 

هذه الدراسات استخدمت المنه  التجريبا وهو ما يتف  مع هـذه الدراسـة، واختلفـت فـا المرحلـة التعليميـة  -1

(، والدراسـة الحاليـة 0220فـا ) ,Ozdemir(، ودراسـة 1930فـا ) AKSU والزمـان فقـد كانـت دراسـة

 (.0212فا )

الدراسـة بتناولهـا حثـر اسـتخدام  ( مـع هـذه1930)  AKSU( و دراسـة0220)Ozdemir اتفقـت دراسـة  -0

 استفاد الباحث من هذه الدراسات فا إجراءات الدراسة.حسالي  التقويم فا التحصيل، 
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 الفصل الثالث
 الطريقة والإجراءات 
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 الطريقة و الإجراءات 

 أولًا: مجتمع الدراسة وعينتها:

 مجتمع الدراسة: -1

جميــع طــلا  الصــ  الثــامن مــن مرحلــة التعلــيم ا ساســا بمــدارك محافاــة يتكــون مجتمــع الدراســة مــن 

( طال  وطالبـة، مـوزىين ىلـح 1314م، وبلغ ىددهم )0212-0229المهر  فا المدارك الحكومية للعام الدراسا

-0229تسع مديريات حس  إحصـاقية إدار  الإحصـاء بمكتـ  التربيـة والتعلـيم فـا محافاـة المهـر  للعـام الدراسـا 

 م والجدول الآتا يو ح توزيع مجتمع الدراسة:0212

 ( 1جدول رقم )
 جدول توزيع طلبة الصف الثامن من التعليم الأساسي على مديريات محافظة المهرة

 طالبات الصف الثامن طلاب الصف الثامن عدد المدارس المديرية م

 .00 010 10 اليي ة 1

 34 0. 0 شحن 0

 02 31 0 المسيلة 4

 09 93 3 حصوين 3

 00 39 0 حو  0

 14 01 3 منعر 0

 33 91 0 سيحوت .

 1. 00 3 قشن 3

 10 00 4 حات 9

 20. 11. 00 الإجمدددالي
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 عينة الدراسة: -1

اســتخدم الباحـــث فـــا هـــذه الدراســة العينـــة القصـــدية ،  ن الدراســـة الحاليـــة تتطلــ  حربـــع مـــدارك فـــا كـــل 

ين إلـح الصـ  الثـامن حتـح يـتمكن الباحـث مـن إيجـاد مجموىـات مدرسة ىلح ا قل شعبتين للص  السابع المنتقلـ

متكافقة حو متقاربة فا مستوياتها وليتيسر تدريك الباحث لها حو إشرافو ىلح تدريسها وهذا لا يتوفر إلا فا مديرية 

 %( من مجتمع البحث، حيث يوجد بها العديد من المدارك التا تتواف 4473اليي ة التا يشكل مجموا طلبتها )

( إلــــح حن:" الباحــــث غالبــــاً مــــا يواجــــو بعــــض المحــــددات، 1990وقــــد حشــــار ىــــود  وملكــــاوي ) مــــع تلــــب الشــــروط.

 وبا خ  

 (.144، 1990الاختيار العشواقا حو التعيين العشواقا للمجموىات ال ابطة والتجريبية" ) ىود  وملكاوي،

 فحــ ن ومدرســتان للبنــات وبعــد وقــد تــم اختيــار حربــع مــدارك مــن مديريــة اليي ــة، وهمــا مدرســتان للبنــي

نتــاق  الطلبــة فــا اختبــار التحصــيل لمــاد  التربيــة الإســلامية فــا الفصــل الدراســا الثــانا للعــام الســاب  تــم اختيــار 

ثلاثين طالباً من كل مدرسة وتعينهم فا شـعبة داخـل المدرسـةذ بحيـث تكـون الشـع  )ىينـة الدراسـة( فـا المـدارك 

تلب المدارك بإىاد  تعين تلب الشع  حتح يتمكن الباحث مـن إجـراء هـذه  تع إداراا ربع متكافقة، وتم التنسي  م

الدراســـة وبـــذلب تكوًنـــت لـــد  الباحـــث حربـــع شـــع  موزىـــة ىلـــح حربـــع مـــدارك تـــم تعينهـــا فـــا المجموىـــة التجريبيـــة 

 وال ابطة بطريقة ىشواقية. 

 (1جدول رقم )
 العينة المفحوصة بعد تعينها داخل المجموعات

 العينة الضابطة ةالعينة التجريبي سالمدار  م

 طال  42 - ححمد سالم مخبال للبنين 1
 - طال  42 الوحد  للبنين 0
 - طالبة 42 ىاقشة للبنات 4
 طالبة  42 - سبتمبر للبنات 00 3

 02 02 الإجمددددددددالي



 

216 

 

 مع البحث.%( تقريباً من مجت10( طالباً وطالبة بنسبة ) 102حيث بلغ ىدد العينة المفحوصة )

 ثانياً: التصميم التجريبي للدراسة:

هــدفت هــذه الدراســة إلــح معرفــة حثــر تنــوا حســالي  التقــويم فــا تحصــيل طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم 

نحو ماد  التربية الإسلامية، وتم استخدام التصميم شبو التجريبا،  ن اختيار العينـة لـم يكـن  ما ساسا واتجاهاته

( حن مــن حهــم المحــددات التــا تواجــو الباحــث وتحــول دون حصــولو ىلــح 1990  وملكــاوي )، ويــر  ىــوداً ىشــواقي

، 1990تصـــاميم تجريبيـــة حقيقيـــة هـــا الاختيـــار العشـــواقا للمجموىـــات التجريبيـــة وال ـــابطة ) ىـــود  وملكـــاوي، 

144.) 

 (3جدول رقم )
 يوضح التصميم التجريبي المستخدم في الدراسة الحالية

 
 متغيرات الدراسة:

تنـوا حسـالي  ويتمثـل ب(، 139، 1990هو الذي يبحث حثره فـا المتييـر التـابع )ىـود  وملكـاوي،المتغير المستقل: 

 م.التقوي

التحصــيل ويتمثــل ب ( 139، 1990هــو الــذي يبحــث حثــر المتييــر المســتقل فيــو )ىــود  وملكــاوي،المتغيددر التددابع: 

 الدراسا واتجاهات طلبة الص  الثامن من التعليم ا ساسا نحو ماد  التربية الإسلامية.

لقبلي التطبيق ا المجموعات

 للأدوات

 النتائج التطبيق البعدي للأدوات المعالجة التجريبية

 

 التجريبية 
تطبيـــــــــ  حدا  قيـــــــــاك  بنين

 الاتجاهات

ــــــــويم  اســــــــتخدام حســــــــالي  تق

 متنوىة

 تطبي  اختبار التحصيل

 تطبي  حدا  قياك الاتجاهات

إجــــــــــــــــــــــــــــــــراء 
المقارنـة بـين 
المجموىــــات 
وداخــــــــــــــــــــــــــل 
 المجموىات

 بنات

 

 الضابطة 
طبيـــــــــ  حدا  قيـــــــــاك ت بنين

 الاتجاهات

ـــالا  ـــار المق اســـتخدام الاختب

 ك سلو  وحيد فا التقويم

 تطبي  اختبار التحصيل

 بنات تطبي  حدا  قياك الاتجاهات
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 ثالثاً: أدوات الدراسة:

ولــح: حســالي  تقــويم متنوىــة، والثانيــة اســتخدام الباحــث ثــلاث حدوات لاختبــار صــحة فــروض الدراســة، ا 

الاختبـــار التحصـــيلا البعـــدي الـــذي حوســـتخدم فـــا نهايـــة التجربـــة، والثالثـــة حدا  قيـــاك الاتجاهـــات نحـــو مـــاد  التربيـــة 

 الإسلامية التا استخدمت مرتين قبل إجراء التجربة وبعدها.

 أساليب التقويم المتنوعة: الأداة الأولى:

اســــات الســــابقة وا دبيــــات التــــا تناولــــت حســــالي  التقــــويم مثــــل دراســــة المــــالكا قـــام الباحــــث بمراجعــــة الدر 

(، 1303(، و دراســة الحكمــا وزملاقــو ).022(، ودراســة الجــلاد والــدناوي )0229(، و دراســة الزهرانــا )0220)

لتقـويم، وتوصل الباحث إلح حن هناب مجموىة من ا سالي  التا يمكن حن يستخدمها معلم التربية الإسلامية فا ا

 وقام الباحث بتقسيم تلب ا سالي  إلح قسمين:

( حســـلوباً مـــن حســـالي  التقـــويم لمـــاد  التربيـــة 10القســـم ا ول: حســـالي  التقـــويم الصـــفية وتكـــون هـــذا القســـم مـــن ) 

 الإسلامية.

 ( حسالي  من حسالي  التقويم. 0القسم الثانا: حسالي  التقويم اللاصفية وتكون هذا القسم من )

 دف من الأساليب المتنوعة:اله -1

هدفت ا سـالي  السـابقات إلـح جمـع البيانـات ىـن مسـتو  الطلبـة الحقيقيـة ومعرفـة الـدوافع والاسـتعدادات 

ىطـاء تيذيـة راجعـة والتعـديل فـا ا سـالي  والوسـاقل  توالمشكلا التا قد تعي  تقدم الطلبة خلال ىملية التعليم، وا 

 إلح المشاركة بفاىلية، وكذلب إشراب معلما الص  فا ىملية التقويم.   بما يكفل تحق  تقدم الطلبة ويدفعهم 

 صدق الأداة: -1

قــام الباحــث بعــرض ا دا  التــا تحتــوي ىلــح حســالي  التقــويم ) الصــفية واللاصــفية( ىلــح مجموىــة مــن 

 المحكمين ذوي الخبر  فا هذا المجال بيرض تحكيمها ومعرفة مد  مناسبتها للدراسة الحالية.

ريغ البيانات التا حصل ىليها الباحث من لجنة التحكيم تم اىتماده للأسالي  التا حصلت ىلـح وبعد تف

% فهــذا يعبــر 2.( حنــو " إذا كــان نســبة الاتفــا  حقــل مــن 1990% ، وقــد حشــار الوكيــل والمفتــا )32نســبة موافقــة 
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ذا كـان  (، وقـام الباحـث بـإجراء 033،  1990% يـدل ىلـح الارتفـاا" )الوكيـل والمفتـا، 30ىن انخفـاض ا دا  وا 

التعـديلات التــا حوصــت بهــا لجنــة التحكـيم وحطمــ ن إليهــا وبــذلب حصــبحت ا دا  فـا صــورتها النهاقيــة ملحــ  رقــم ) 

1  .) 

 الأداة الثانية: اختبار التحصيل الدراسي:

ة قـام الباحــث بإىــداد اختبــار تحصــيلا مكــون مــن ثمانيـة وىشــرين فقــر  موزىــة ىلــح ا ربعــة فــروا المكونــ

لماد  التربية الإسلامية للصـ  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا، الجـزء ا ول وهـم: ) الإيمـان، الفقـو، الحـديث، السـير  

مــن متعــدد و اختبــار الصــح والخطــ ، حيــث احتــو  الاختبــار ىلــح  رالنبويــة( وكانــت هــذه الفقــرات مــن نــوا الاختيــا

 ن فقرات الصح والخط . ىشرين فقر  من فقرات الاختيار من متعدد وثمان فقرات م

 الهدف من الاختبار:

ــيم ا ساســا  حــدد الباحــث الهــد  مــن هــذا الاختبــار وهــو قيــاك تحصــيل طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعل

الص  الثامن من التعليم ا ساسا للوحدات قيد الدراسة طلبة مقياك ثابت وصاد  للتعر  ىلح مستويات  لإيجاد

ـــح مـــن م ـــذكر، فهـــم، تطبيـــ ( بنســـبة Bloom) لبلـــوم لمجـــال المعرفـــاا ســـتوياتفـــا المســـتويات الثلاثـــة ا ول ( )ت

 %( ىلح الترتي .%42، %42، 32)

 تحديد أبعاد الاختبار: 

كمـــا حو ــــحها  Bloomيقتصـــرو اختبـــار التحصــــيل ىلـــح ثلاثــــة مســـتويات معرفيـــة مــــن مســـتويات بلــــوم 

 ها )التذكر، الفهم، التطبي (.( وىلح ذلب فقد احتو  هذا الاختبار ىلح ثلاثة مستويات 1999)زيتون،

التــذكر:  يقصــد الباحــث بالتــذكر قــدر  الطالــ  ىلــح تــذكر المعلومــات حو التعــر  ىليهــا والتــا ســب  تعلمهــا فــا  -

 حجر  الص .

دراب معــانا المــواد المتعلمــة وتفســيرها والتنبــؤ بالنتــاق   - الفهــم )الاســتيعا (: ويقصــد بــو قــدر  الطالــ  ىلــح فهــم وا 

 المفاهيم.والتمييز بين 
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التطبي : ويقصد بو قدر  الطال  ىلح استخدام ما سب  حن تعلمو فا مواق  تعليمية جديد  حو حل مشكلو غير  -

 م لوفة.

 : بناء الاختبار 

 يت من بناء الاختبار العديد من الخطوات وها:

 تحديد نوا فقرات الاختبار. -1

 بناء فقرات الاختبار. -0

 صياغة تعليمات الاختبار. -4

 طريقة تصحيح الاختبار. -3

 تحديد نوع فقرات الاختبار: -1

تـــم تحديـــد نـــوا فقـــرات الاختبـــار بنمطـــا الاختيـــار مـــن متعـــدد واختبـــار الصـــح والخطـــ  وهمـــا مـــن حشـــكال 

 الاختبارات المو وىية، وقد اختير هذان النوىان من الاختبارات وذلب للامتيازات التالية:

 د من مستويات ا هدا  المختلفة.قدر  هذه الاختبارات لقياك العدي 

 سهولة التصحيح. 

 سهولة الإجابة حيث الإجابات فيها محدد . 

 الاقتصاد فا الوقت والجهد. 

 ىدم تدخل ذاتية المصحح.  

 بناء فقرات الاختبار:  -1

تم بناء فقرات الاختبار من نوىين من الاختبارات المو وىية، النـوا ا ول هـو نـوا الاختيـار مـن متعـدد 

( فقر  ك صـل للسـؤال مـع إىطـاء كـل فقـر  حربعـة بـداقل، وقـد تكـون تلـب البـداقل ىبـار  ىـن إجابـات 02كون من )وت

صحيحة ويطلـ  مـن الطالـ  حن يختـار حف ـل إجابـة صـحيحة حو قـد تكـون البـداقل ىبـار  ىـن إجابـات خاطقـة مـا 
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وقد استخدم الباحث كلا النوىين ىدا واحد  منها صحيحة ويطل  من الطال  حي ا حن يختار الإجابة الصحيحة، 

 من البداقل متبعاً الخطوات التالية:

 المتن أو أصل السؤال في الاختيار من متعدد:  - 

ن الفقـرات حنً تكـون صـياغتها سـهلة ووا ـحة، و ـع الفقـر  مسـتقلة لا  ـمو رااَ الباحث ىند صـياغتو لم

النفا، و من الكلمات التا توحا بالإجابـة، و حن  ترتبط حو تعتمد ىلح ىبارات سابقة، وخلو متن الفقرات من نفا

 تكون الفقرات مناسبة لمستو  الطلبة.

 البدائل )الإجابات( للاختيار من متعدد: - 

كون طول البداقل متشابها، وحن لا يكون هنـاب تكـرار لكلمـة فـا يرااَ الباحث فا كتابتو لهذه البداقل: حن 

واقياً كا لا يقوم الطال  بتخمين الإجابة، و خلوها من  البداقل التا تحمـل البداقل، وحن ترت  الإجابات ترتيباً ىش

 ( لكل فقر  من فقرات الاختبار.3إجابة كل ما سب  ، جميع ما ذكر، و حن يكون ىدد البداقل )

 فقرات الصح والخطأ:  -

إلـح الإجابـة ىـن  قام الباحث بصياغة ثمان فقرات بهذا الـنمط بليـة سـهلة ومفهومـة، خاليـة مـن الإشـارات  

 الفقر .

 صياغة تعليمات الاختبار: -3

الهد  من تعليمات الاختبار هو تعري  الطلبة بما هو مطلو  منهم ىملـو للإجابـة ىلـح الاختبـار، مـن 

تســجيل للإجابــات وطريقــة تســجيلها والوقــت المحــدد لــذلب، وقــد قــام الباحــث بصــياغة تعليمــات الاختبــار ىلــح حول 

 تبار ت منت التعليمات الآتية:ورقة من حورا  الاخ

 كتابة الإجابة فا المكان المخص  لها. -

 تحديد ىدد مفردات الاختبار. -

 (. 0تحديد زمن الاختبار، ملح  رقم )  -

 طريقة تصحيح الاختبار: -4
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درجـة واحـد  لكـل إجابـة صـحيحة، حمـا  بحيث تعطح ل مان الدقة الإجابات حىد الباحث مفتاح لتصحيح

 (. 4ملح  رقم )  كما فا ، خاطقة فلا تعطح شاء ولا ت خذ من الدرجات الصحيحة شاءالإجابة ال

 صدق الاختبار:

، 1990"يعر  صد  الاختبار ب نـو مـد  تحقيـ  الاختبـار لليـرض الـذي حىـد مـن حجلـو")ىوده وملكـاوي،

ن خــلال ىر ــو (، بمعنــح حن الاختبــار الصــاد  يقــيك مــا و ــع لقياســو، وتــم الت كــد مــن صــد  الاختبــار مــ194

 (. 3ىلح مجموىة من المحكمين لإبداء حراقهم ىلح فقرات الاختبار، وحسماء الساد  المحكمين فا ملح  رقم) 

%( ،وها نسبة مقبولة، حيـث يشـير مـراد وسـليمان 30 - 32حصلت فقرات الاختبار ىلح نسبة اتفا  )

(ذ لذلب اىتبر الباحث 401، 0220ليمان، % ) مراد وس32( إلح حن نسبة قبول الفقر  لا تقل ىن حتفا  0220)

 فقرات الاختبار صادقة مما يجعل الاختبار مناسباً لهذه الدراسة.

 للاختبار: الاستطلاعيةالتجربة 

( طالبـاً مـن طــلا  الصـ  الثـامن مــن  02قـام الباحـث بـإجراء الاختبــار ىلـح ىينـة اســتطلاىية ىـددها )

 ة المفحوصة وكان الهد  من تطبي  الاختبار التعر  ىلح التالا: التعليم ا ساسا من مجتمع البحث غير العين

 حسا  معامل ثبات الاختبار. 

 تحديد الزمن اللازم  داء الاختبار. 

 حسا  معامل سهولة وصعوبة الاختبار. 

 حسا  معامل التمييز لمفردات الاختبار. 

 حسا  فعالية البداقل بالنسبة لفقرات الاختيار من متعدد. 

 ري الاختبار تم الت كد من النقاط السابقة وتم الحصول ىلح الآتا:وبعد حن حج

 ثبات الاختبار:

يقصــد بالثبــات حصــول الفــرد ىلــح نفــك الــدرجات حو قريبــة منهــا إذا طبــ  ىليــو نفــك ا دا  وتحــت نفــك 

 (.409، 0220( و ) مراد وسليمان، 034، .193الارو  )حبو ىلام،
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رتين فا الاختبار نفسوذ لذلب يتم اللجو إلح تقسيم الاختبـار إلـح وقد يتعذر ىلح الباحث فح  الطلبة م

نصـــفين، والطريقـــة ا بســـط والتـــا يكثـــر اســـتخدامها هـــا و ـــع ا رقـــام الفرديـــة فـــا النصـــ  ا ول والزوجيـــة فـــا 

 (.334، 0222الاختبار )حبو جادو، النص  الثانا، وحسا  الارتباط بين النصفين، وهو معامل الثبات فا هذا 

سا  ثبات الاختبار فـا هـذه الدراسـة اسـتخدم الباحـث طريقـة التجزقـة النصـفية لصـعوبة إىـاد  الاختبـار، ولح

 ومن مميزات التجزقة النصفية ما يلا:

 طريقة اقتصادية فا الوقت والجهد والتكالي  مقارنة بالطر  ا خر . 

 و وا لفة بموق  الاختبار.يتم إجراء الاختبار بجزقيو فا نفك الوقت مما يبعد ىوامل التذكر والنم 

 (.100، 1992) الإمام وىبد الرحمن، و العجيلا،                                                          

معادلــة بيرســون وبلــغ معامــل ثبــات الاختبــار   متــم اســتخراج معامــل الارتبــاط بــين جزقــا الاختبــار باســتخدا

 لتجزقة النصفية للتطبي  التجريبا للاختبار.( يو ح درجات ا0( والملح  رقم )2730)

( والــذي يســتخدم فــا التوصــل 02وريتشاردســون ) الصــيية  –واســتخدم الباحــث معامــل التجــانك لكيــودر 

لقيمــة تقديريــة لثبــات الاختبــار التــا تكــون درجــات مفرداتــو ثناقيــة، حي إمــا واحــد صــحيح حو صــفر، مثــل مفــردات 

 (، وهذه المعادلة ها:102، 0222صوا  والخط  ) ىلام، الاختيار من متعدد، حو مفردات ال

             
( ترمــز إلــح تبـــاين الــدرجات الكليــة فــا الاختبـــار    حيــث ) ن ( ترمــز إلــح ىــدد مفـــردات الاختبــار، و)

 )مربع الانحرافات المعيارية(، و)ك( ترمز إلح نسبة ىدد ا فراد الذين حجابوا ىن حي مفرد  إجابة صحيحة، 

 ( ترمز إلح نسـبة ىـدد ا فـراد الـذين حجـابوا ىـن حي مفـرد  إجابـة خط ،)مجــ ك   ( ترمـز إلـح مجموىـة و )

 (.100، 0222ىلام، ) تباين درجات مفردات الاختبار 

( تقريبـاً، وبـذلب يمتلـب الاختبـار ثبـات مناسـباً لهـذه 2733بلغ معامل ثبات التجانك حس  هذه المعادلـة )

 الدراسة.  
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 اللازم للاختبار: تحديد الزمن

تم حسا  زمن حداء الاختبار من خـلال تحديـد الوقـت الـذي بـدحت فيـو العينـة الاسـتطلاىية الإجابـة ىـن الاختبـار  

% من حفراد العينة من الإجابة ىنـو، كمـا تـم حسـا  الـزمن المسـتير  فـا إلقـاء التعليمـات اللازمـة 0.حتح انتهح 

 يمات وزمن الاختبار كالتالا:قبل الإجابة ىن الاختبار وجاء زمن التعل

 دقاق . 0الزمن المستير  فا إلقاء التعليمات = 

 دقيقة.40الزمن المستير  فا الإجابة ىن الاختبار = 

 دقيقة.32وبهذا يصبح الزمن الكلا اللازم لتطبي  الاختبار =

 حساب معامل السهولة و الصعوبة لمفردات الاختبار:

الطلبــة الــذي حجــابوا ىلــح الســؤال إجابــة صــحيحة إلــح العــدد الكلــا "يعــر  معامــل الســهولة ب نــو: نســبة   

 نسبة الراسبين فا السؤال بالنسبة للعدد الكلا للطلبة") مراد  حالمشارب، حما معامل الصعوبة فيشير إل

 (.011، 0220وسليمان،

 وقد تم حسا  معامل السهولة لكل فقر  من فقرات الاختبار من خلال المعادلة الآتية:

 (011، 0220) مراد وسليمان،          

( لهــذا الاختبــار،  2700 – 2742( و الصــعوبة بــين )27.2 – 2742و يتراوحــت معامــل الســهولة بــين )

 (.27.2 – 2742(، وهو  من المد  المقبول حيث يتراوح معامل السهولة المرغو  فيو بين )  0ملح  رقم ) 

 مما حىطح مؤشرا مقنعاً ب ن فقرات الاختبار مناسبة إذاً فكل فقرات الاختبار  من المد  المقبول 

 لتقويم تحصيل الطلبة ىينة الدراسة.

 :حساب معامل التمييز لمفردات الاختبار

 (.094، 0220يقصد بو قدر  المفرد  ىلح التمييز بين الفقة العليا و الدنيا من المختبرين )ىود ، 
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 المعادلة:تم حسا  معامل التمييز فا هذه الدراسة من خلال 

 
 (011، 0220) مراد وسليمان،                                                                              

( وكلما ارتفعت هـذه النسـبة كلمـا كـان حف ـل، 2742وتقبل ىاد  القدر  التمييزية للمفرد  إذا كان مقدارها )

 يير تمييز الفقرات ها:(، حيث ير  حن معا1900) Ebelو إلح ذلب حشار 

 ف كبر فقر  ممتاز  273من 

 فقر  جيد  2749إلح  2742من 

 فقر  تحتاج إلح تحسين 2709إلح  2719من 

 ) (Ebel, 1965فقر   عيفة تحذ  حو تعدل.  2719حقل من 

 ولحسا  معامل التمييز لمفردات الاختبار تم إجراء الآتا: 

  ترتي  حورا  الإجابات ترتيباً تنازلياً. 

 فصل ا ورا  إلح مجموىتين ىليا ودنيا.  

 % من حورا  إجابات حفراد العينة من حىلح القاقمة وتسمح بالمجموىة العليا..0فصل  

 % من حورا  إجابات حفراد العينة من حسفل القاقمة وتسمح بالمجموىة الدنيا..0فصل  

 حسا  معامل التمييز لكل فقر . 

( ملحــ  273  - 274ر  ىاليــة ىلــح التمييــز، حيــث تراوحــت بــين ) وقــد وجــد حن مفــردات الاختبــار لهــا قــد

 (. 0رقم ) 

وبــذلب تكـــون مفـــردات الاختبـــار ىلــح درجـــة مـــن القـــو  تجعلهـــا مناســبة للاســـتخدام كـــ دا  لقيـــاك تحصـــيل 

 الطلبة مجموىة الدراسة فا ماد  التربية الإسلامية.

 فعالية بدائل الاختيار من متعدد ) المشتتات(:



 

225 

 

 ىلية البداقل قدر  هذه البداقل ىلح جذ  استجابة المفحوصين، والمفروض حن يجذ يقصد بفا 

الجـوا  الصــحيح معاــم ا قويـاء مــن الطلبــة حكثـر مــن غيــرهم، وفـا الوقــت نفســو تجتـذ  البــداقل الخاطقــة العــدد  

 (.002، 0220ا قل من الفقة العليا وا كثر من الفقة الدنيا ) مراد وسليمان، 

( يت ـــح حن الإجابـــات  10فـــا فعاليـــة بـــداقل الاختيـــار مـــن متعـــدد كمـــا فـــا الملحـــ  رقـــم ) وىنـــد الناـــر 

الصحيحة جذبت من الفقة العليا حكثر مما جذبتو من الفقة الدنيا وحن البداقل الخاطقة جذبت من الفقة الـدنيا حكثـر 

 مما جذبتو من الفقة العليا. 

 مقبولة وصالحة لمثل هذه الدراسة. وبذلب تكون بداقل الاختيار من متعدد لها فعالية 

 الصورة النهائية للاختبار:

بعـــد إجـــراء التجربـــة الاســـتطلاىية للاختبـــار وىمـــل التعـــديلات التـــا حوصـــح بهـــا المحكمـــون، تـــم صـــياغة 

 (. .الاختبار فا صورتو النهاقية حنار ملح  رقم ) 

النهاقيــة صــالح للتطبيــ  ىلــح وبهــذه الخطــو  يكــون الاختبــار التحصــيلا الــذي حىــده الباحــث فــا صــورتو 

 الطلبة مجموىة الدراسة.

 الأداة الثالثة: أداة قياس الاتجاهات نحو مادة التربية الإسلامية:

 لقد مر بناء ا دا  لقياك اتجاهات طلبة الص  الثامن من التعليم ا ساسا نحو ماد  التربية الإسلامية

 بعد  إجراءات وها:

 تحديد الهد  من حدا  المقياك.  -1

 بناء فقرات حدا  المقياك. -0

 تحديد تعليمات حدا  المقياك. -4

 تحديد درجات حدا  المقياك. -3

 تحكيم حدا  المقياك.  -0

 التجري  المبدقا  دا  للمقياك. -0
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 تحديد زمن حدا  المقياك. -.

 تحديد ثبات حدا  المقياك. -3

 تحديد صد  حدا  المقياك. -9

 الصور  النهاقية  دا  للمقياك. -12

 اس:المقي الهدف من أداة

تهــد  حدا  المقيـــاك إلــح التعـــر  ىلــح اتجاهـــات طلبــة الصـــ  الثــامن مـــن التعلــيم ا ساســـا نحــو مـــاد  

 التربية الإسلامية.

 المقياس: بناء فقرات أداة

مــن خــلال اطــلاا الباحــث ىلــح الدراســات والبحــوث الســابقة، قــام ببنــاء فقــرات حدا  المقيــاك  حيــث بليــت 

 يحتمل الإجابة ىنها بين الموافقة التامة والمعار ة التامة،( فقر  صييت فا مواق  سلوكية 01)

 :ىلح حنوقد رااَ الباحث فا ىملية صياغة بنود حدا  المقياك  

 تكون لية الفقرات سهلة ووا حة. 

 تكون الفقرات قصير  و بسيطة. 

 تصن  الفقرات بحيث تكون بع ها موجبة والبعض ا خر سالبة.  

 لإثبات وتحاشح استخدام صيية نفا النفا.تكون جميع الفقرات فا صيية ا 

 المقياس: تحديد تعليمات أداة

ـــم و ـــع التعليمـــات الخاصـــة بهـــا وقـــد كانـــت  ـــاك وصـــياغة فقراتهـــا، ت ـــد الهـــد  مـــن حدا  المقي بعـــد تحدي

التعليمات وا حة ومحدد ، وطول  فيها من الطال  حن يعبر ىن راية بالموافقة حو ىدم الموافقة ىلح كـل فقـر  مـن 

رات حدا  المقياك وذلـب وفـ  طريقـة ليكـرت بالتـدرج الخماسـا ) موافـ  بشـد ، موافـ ، محايـد، غيـر موافـ ، غيـر فق

نـو لا توجـد إجابـة صـحيحة   مواف  بشد (، بحيث ي ع إشار  )  ( فا الخانة التا تعبر ىن شعوره الخـا ، وا 
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ن إجابة الطالـ  هـا ليـرض البحـث العلمـا وحنً ىلـح الطالـ   حلا يتـرب حي فقـر  بـدون إبـداء رحيـو فـا حو خاطقة وا 

 (. 3الخانة التا يراها مناسبة، ملح  رقم ) 

 المقياس: تحديد درجات أداة

( 0، 3، 4، 0، 1( للفقــرات الموجبــة و)1، 0، 4، 3، 0قــام الباحــث بتحديــد درجــات حدا  المقيــاك مــن )

( درجــات بينمــا يحصــل 0الطالــ  ىلــح ) للفقــرات الســالبة، ففــا حالــة الموافقــة بشــد  ىلــح الفقــر  الموجبــة يحصــل

 ( درجات فا حالة ىدم الموفقة بشد  ىلح الفقر  السالبة.0الطال  ىلح )

 المقياس: تحكيم أداة

 (، 9( فقر  كما فا الملح  رقم ) 01بعد إىداد حدا  المقياك فا صورتها ا ولية، المكونة من )

بيــة وىلــم الـنفك التربــوي والمنـاه  وطــر  التــدريك تـم ىر ــها ىلـح مجموىــة مــن المحكمـين المختصــين فـا التر  

 :مد وقد طل  من المحكمين حن يبدوا حراقهم فا 

 و وح الهد  من المقياك وتعليماتو. 

 سهولة وو وح اللية المعد بها المقياك. 

 مناسبة المقياك لمستو  طلا  الص  الثامن من التعليم ا ساسا  

 طرفا القياك. مراىا  تمثيل البنود للإيجابية والسلبية 

بعــد الاطــلاا ىلــح الملاحاــات والتعــديلات التــا رلهــا حى ــاء لجنــة التحكــيم، قــام الباحــث بحــذ  ســبع 

ىاد  صياغة وتعديل وتصحيح ) 39، .3، 30، 33، 31، 00، 01فقرات وها الفقرات )  ( فقر .00( وا 

 (. 12قم ) ( فقر  ملح  ر 33وبذلب تكونت حدا  قياك الاتجاهات فا صورتها النهاية من )

 داة للمقياس:  التجريب المبدئي

وبعــد الانتهــاء مــن إىــداد حدا  المقيــاك فــا صــورتها ا وليــة وىر ــها ىلــح المحكمــين وىمــل التعــديلات 

التــا حشــاروا إليهــا قــام الباحــث بتطبيــ  حدا  المقيــاك ىلــح مجموىــة مــن طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا 
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يوليو(، بمديرية اليي ـة، محافاـة المهـر ، وقـد حرفـ  بفقـرات المقيـاك  .مدرسة ) ( طال  وطالبة من02وىددهم )

 رسالة إلح الطلبة فا العينة التجريبية تبين لهم حهمية استجابتهم.

 تحديد الزمن اللازم لأداء المقياس. 

ة ىــن تــم حســا  زمــن حدا  المقيــاك مــن خــلال تحديــد الوقــت الــذي بــدحت فيــو العينــة الاســتطلاىية الإجابــ

% مــن حفــراد العينــة مــن الإجابـــة ىنــو، ثــم تــم حســا  الــزمن المســتير  فــا إلقـــاء 0.فقــرات المقيــاك حتــح انتهــح

 التعليمات اللازمة قبل الإجابة ىلح المقياك، وجاء زمن التعليمات وزمن حداء المقياك كالتالا:

 دقاق ..الزمن المستير  فا إلقاء التعليمات = 

 دقيقة.34ىن المقياك = الزمن المستير  فا الإجابة 

 دقيقة.   02وبهذا يصبح الزمن الكلا اللازم لتطبي  المقياك =

 المقياس:  تحديد ثبات أداة

تــم حســا  معامــل ثبــات حدا  المقيــاك بطريقــة إىــاد  تطبيقــو ىلــح نفــك المجموىــة مــن الطلبــة بعــد مــرور   

 ادلة بيرسون حيث وجدا حن معامل الثبات يوم( من التطبي  ا ول، وتم حسا  معامل الثبات باستخدام مع .1)

( وبالتــالا فــإن المقيــاك يتمتــع بدرجــة ىاليــة مــن الثبــات تجعلــو مناســباً للدراســة الحاليــة، والملحــ  رقــم 27330هــو )

ىاد  تطبيقو.  ( يو ح نتاق  تطبي11)  حدا  المقياك التجريبا وا 

 المقياس: تحديد صدق أداة

ا  المقيـاك وذلـب مـن خـلال حسـا  الجـذر التربيعـا لمعامـل الثبـات تم حسـا  معامـل الصـد  الـذاتا  د

 (.27.34( والجذر التربيعا لو ) 27330والذي قيمتو )

 المقياس: الصورة النهائية لأداة

وبعـــد إجـــراء التجربـــة الاســـتطلاىية وىمـــل التعـــديلات اللازمـــة وحســـا  معـــاملات الثبـــات والصـــد   دا  

بيــة الإســلامية المعــد لطلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا )ىينــة الدراســة( مقيــاك الاتجاهــات نحــو مــاد  التر 

 حصبحت ا دا   فا صورتها النهاقية مناسبة للتطبي .
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 رابعاً: إجراءات الدراسة:

 من حجل تنفيذ هذه الدراسة قام الباحث بالإجراءات التالية:

 تطبيق الدراسة: 

بخطـا  وجـو إلـيهم مـن ىميـد كليـة التربيـة فـا المكـلا للتعـاون  بعد التنسـي  مـع مكتـ  التربيـة بالمحافاـة

(، وشــرح الباحــث لهــم طبيعــة الدراســة وطريقــة إجراقهــاذ حصــل ىلــح  .1مــع الباحــث فــا انجــاز دراســتو ملحــ  ) 

(، والتـــا تتـــوافر فيهـــا العينـــة  13خطـــا  موجـــو إلـــح مـــدير مكتـــ  التربيـــة والتعلـــيم فـــا مديريـــة اليي ـــة، ملحـــ  ) 

بعــد فحــ  ســجلات الــدرجات لطلبــة المــدارك التــا تتكــون مــن شــعبتين للصــ  الســابع المنقــولين إلــح  المطلوبــة.

الص  الثامن والجلوك مع مدراء ومـديرات المـدارك ومعرفـة مسـتويات الطلبـة وتـوزيعهم فـا الشـع  والتنسـي  مـع 

الباحــث خــلال إجراقــو  إدارات المــدارك التــا وجــو لهــا خطــا  مــدير مكتــ  التربيــة بمدريــة اليي ــة لتســهيل مهمــة

 (. 19للدراسة ملح  ) 

وتــم التنســي  مــع إدارات المــدارك حــول الوحــدات التــا ســيتناولها الباحــث خــلال الدراســة، وو ــع خطــة 

         دراسية للفصل الدراسا ا ول، وتحديد زمن بداية الدراسة التجريبية.      

 تكافؤ مجموعات الدراسة:

نما كان اختياراً قصدياً لمدارك مديرية اليي ة، فـإن الحاجـة  ن اختيار العينة لم يكن اخ تياراً ىشواقياً وا 

حصــبحت قاقمــة لإيجــاد التكــافؤ بــين هــذه المجموىــات وقــد رح  الباحــث حنً تحقــ  التكــافؤ مــن خــلال متييــر العمــر 

ع لهـــذه الدراســـة، الزمنـــا، والتحصـــيل الســـاب  للطلبـــة، والـــذي يـــر  الباحـــث حن لهمـــا تـــ ثير كبيـــر فـــا المتييـــر التـــاب

 ولتحقي  هذا التكافؤ فقد اتبع الباحث الخطوات التالية:  

 تكافؤ العمر الزمني لمجموعات الدراسة: -

تم الحصول ىلح المعلومات المطلوبة ىـن حفـراد العينـة المفحوصـة المتعلـ  بـالعمر الزمنـا )بالسـنة( مـن 

ىمـــار لكـــل مجموىـــة فكـــان متوســـط العمـــر ( ثـــم تـــم حســا  متوســـط ا  10الســجل المدرســـا، كمـــا فـــا الملحـــ  ) 

( 14794( سـنة و متوسـط العمـر الزمنـا للمجموىـة التجريبيـة بنـات ) 137200الزمنا للمجموىة التجريبية بنين )
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( سنة و متوسط العمر الزمنا للمجموىة ال ابطة  13سنة و متوسط العمر الزمنا للمجموىة ال ابطة بنين )  

 ( سنة.1479بنات )

 ( 4جدول رقم ) 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأعمار طلبة العينة المفحوصة

بــين متوســطات المجموىــات ا ربــع تــم اســتخدام تحليــل التبــاين ا حــادي كمــا فــا  و لمعرفــة دلالــة الفــرو 

 الجدول الآتا:

 ( 5جدول رقم ) 

 يوضح تحليل التباين الأحادي لمتغير العمر الزمني

( يبـــين حن الفــرو  بــين متوســطات المجموىـــات ا ربــع لــم يكــن ذات دلالـــة 0مــن خــلال الجــدول رقــم )  

 وهذا يعنا حنً مجموىات الدراسة متكافقة فا العمر الزمنا. (، α = 0.05)إحصاقية ىند مستو  

 افؤ مجموعات الدراسة في التحصيل الدراسي:تك -

 تم الحصول ىلح درجات الاختبار التحصيلا لماد  التربية الإسلامية للفصل الدراسا الثانا للعام 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 27010 137200 42 التجريبية بنين

 27409 14794 42 التجريبية بنات

 27010 13 42 ال ابطة بنين

 273.00 1479 42 ال ابطة بنات

درجة  مصدر التباين
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

النسبة الفائية  التباين
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

  27103 27390 4 مجموىاتبين ال

27.19 

 

27030 
 

 غير دال
داخل 

 المجموىات
110 007344 27003 



 

212 

 

 (. 14م،  فراد ىينة الدراسة من السجلات المدرسية كما فا الملح  رقم ) 0223-0229

 (6جدول رقم )

 لدرجات التحصيل السابق لطلبة العينة المفحوصةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

لكـل مجموىـة فكـان متوسـط الـدرجات للمجموىـة التجريبيـة مـن  تم حسا  المتوسطات الحسـابية للـدرجات  

 ( درجة، ومتوسط  .0271000( درجة، ومتوسط المجموىة التجريبية من الإناث )  0270الذكور ) 

 (.01( درجة، ومتوسط المجموىة ال ابطة من الإناث )0273ال ابطة من الذكور ) ةالمجموى

ت باستخدام تحليل التباين ا حادي تبين حن الفرو  لم تكـن ذات وىند معرفة دلالة الفرو  بين المتوسطا  

 يو ح ذلب الجدول التالا: (، α = 0.05)دلالة إحصاقية ىند مستو  دلالة 

 ( 7جدول رقم ) 

 يوضح تحليل التباين لمتغير التحصيل الدراسي السابق

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 0709031 0270 42 التجريبية بنين

 0731334 .0271000 42 التجريبية بنات

 3730144 0273 42 ال ابطة بنين

 37.3102 01 42 ال ابطة بنات

درجة  مصدر التباين
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

النسبة  التباين
 الفائية
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

  47.30 117000 4 بين المجموىات

27102 

 

27909 

 
 03794 .0390700 110 داخل المجموىات غير دال
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( يت ــح حن حفــراد العينــة المفحوصــة فــا المجموىــات ا ربــع متكافقــة فــا  .ومــن خــلال الجــدول رقــم ) 

 .ة الإسلاميةالتحصيل الدراسا الساب  فا ماد  التربي

 القائمون بالتدريس:

وقــــام الباحــــث بتــــدريك المجموىــــة التجريبيــــة، واختــــار مدرســــاً للمــــاد  فــــا كــــل  مــــن مدرســــتا المجموىــــة 

 ال ابطة، وقد روىا فا اختيار المدرك حن تتوفر فيو الشروط التالية:

 قسم التربية.، ( حن يكون من خريجا كلية التربية1

 مك سنوات.( حن لا تقل مد  خدمتو ىن خ0

 2( حن يكون مستو  حداه مرتفعاً خلال الخدمة الما يو4

 تم ىقد ىد  لقاءت مع المدرسين الذين قاموا بالتدريك كان الهد  منها:

 تو يح مو وا تجربة الدراسة والهد  من إجراقها. -

 2مناقشة بعض الاستفسارات التا حثارها المدرسون والإجابة ىنها -

دراســـية بمـــا يتناســـ  مـــع الباحـــثذ ليـــتمكن مـــن الإشـــرا  ىلـــح ســـير ىمليـــة تـــدريك ترتيـــ  جـــدول الحصـــ  ال -

 المجموىات ال ابطة.

 طبيعة المادة الدراسية: 

إلتزم الباحث بمحتو  واحد لكل من المجموىتين التجريبية وال ابطة والمتمثل بمحتو  الوحدات الدراسية 

: ) وحـد : الإيمـان بالقـدر، و وحـد  الإيمـان بـاليوم الآخـر(، الموجود  فا كتا  التربية الإسلامية ففـا فـرا الإيمـان

وفا فرا الفقو: )وحد  الزكا ( و فا فرا الحديث: ) ف ل المجاهد، التحذير من سوء الان، الحياء، احترام شعور 

مــان الآخــرين، و لبــاك المــرح ( وفــا فــرا الســير  النبويــة: وحــدتا) نشــ   دار الإســلام، و مــن حىــلام الهــد ( بواقــع ث

 حص  لكل فرا من الفروا ا ربعة.

ــــة المحتــــو  المحــــدد باســــتخدا حســــالي  تقــــويم متنوىــــة، ودرســــت المجموىــــة  مدرســــت المجموىــــة التجريبي

 ال ابطة المحتو  نفسو باستخدام حسلو  الاختبار المقالا فا ىملية التقويم.
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 التطبيق القبلي لأداة قياس الاتجاهات نحو مادة التربية الإسلامية: -

طبقت حدا  قياك الاتجاهات المستخدمة فـا هـذه الدراسـة ىلـح مجمـوىتا الدراسـة، وبعـد تفريـغ البيانـات، 

 تم تحليلهاذ لمعرفة دلالة الفرو  بين المجموىات كما فا الجدول التالا:

 ( 8جدول رقم ) 
 يوضح تحليل التباين لأداة قياس الاتجاهات نحو مادة التربية الإسلامية القبلي:

 

ىــات ( ىــدم وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية بــين متوســطا درجــات المجمو 3يتبــين مــن الجــدول رقــم  )

ا ربـــع فـــا التطبيـــ  القبلـــا  دا  قيـــاك اتجاهـــات طلبـــة الصـــ  الثـــامن مـــن التعلـــيم ا ساســـا نحـــو مـــاد  التربيـــة 

 الإسلامية مما يدل ىلح تكافؤ المجموىات فا التطبي  القبلا  دا  المقياك.

 المدة الزمنية للتجربة:

م واســتمر 04/11/0229بتــاري  بــدح التــدريك للمجمــوىتين )التجريبيــة وال ــابطة( فــا زمــن واحــد وذلــب 

تطبي  التجربة مد  شهرين بواقـع حربـع حصـ  فـا ا سـبوا لكـل مجموىـة حسـ  مـا هـو معمـول بـو فـا المـدارك 

وبناء ىلح خطة وزار  التربية والتعليم بالجمهوريـة اليمنيـة، وقـدر رااَ الباحـث حن تكـون المـد  الزمنيـة متسـاوية ىنـد 

 المجموىتين.  

 :لاختبار التحصيلي وأداة قياس الاتجاهات البعدي نحو مادة التربية الإسلاميةالتطبيق البعدي ل

بعــد الانتهــاء مــن تــدريك الوحــدات )قيــد الدراســة(، قــام الباحــث بتطبيــ  الاختبــار التحصــيلا المعــد لهــذه 

  كمـا الدراسة بوقت واحد فا المدارك ا ربعذ بهد  التعر  ىلـح الفـرو  فـا تحصـيل المجـوىتين وكانـت النتـاق

درجة  ر التباينمصد
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

 قيمة التباين
F 

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 اللفظية

  27232 .2720 4 بين المجموىات

27010 

 

27330 

 
 غير دال

 
 

داخل 
 المجموىات

110 27103 137400 
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(، كما تم التطبي  البعدي  دا  قياك الاتجاهات نحو ماد  التربية الإسـلامية وكانـت النتـاق  13فا الملح  رقم )

 (.10كما فا الملح  )

 المستخدمة في الدراسة: ةالأساليب الإحصائي

وتمثلـت  استخدمت الدراسة معالجات إحصاقية لتحليل البيانات التا تم جمعهـا مـن خـلال حداتـا الدراسـة،

 هذه المعالجات الإحصاقية فا:

اسـتخدم المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة للتحصــيل الســاب  والعمــر الزمنــا لعينــة الدراســة  - 

 المفحوصة.

اســتخدم تحليــل التبــاين ا حــادي للكشــ  ىــن تكــافؤ المجموىــات ا ربــع فــا التحصــيل الســاب  والعمــر  -

 جاهات القبلا.الزمنا وتطبي  حدا  قياك الات

اســتخدم معامــل ارتبــاط بيرســون للكشــ  ىــن الارتبــاط بــين جزقــا فقــرات اختبــار التحصــيل التجريبــا،  -

 وكذلب الارتباط بين تطبي  حدا  قياك الاتجاهات التجريبا ا ول والثانا.

 (.02وريتشاردسون الصيية ) -استخدام معامل تجانك فقرات الاختبار لكيورد -

 السهولة والصعوبة، ومعامل التمييز لفقرات الاختبار.استخدام معامل  -

كمــا قــام الباحــث بالاســتعانة بالــدكتور / ســعيد ىــوض المعلــم رقــيك قســم الإحصــاء بكليــة التجــار  جامعــة 

صـــنعاء فـــا تحليـــل بيانـــات الدراســـة، حيـــث قـــام بإدخـــال بيانـــات الاختبـــار البعـــدي وحدا  قيـــاك الاتجاهـــات القبليـــة 

( وتحليل البيانات اللازمة لفروض الدراسة كما سيرد فـا 10الصيية ) (SPSS)م  الإحصاقا والبعدية فا البرنا

 الفصل الرابع.
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 الفصل الرابع
 نتاق  الدراسة ومناقشتها:
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 نتائج الدراسة ومناقشتها

  :مقدمة

جراءاتهــا والفصــل الحــالا يتنـــاول ىــرض وت حليــل نتــاق  الدراســـة تنــاول الفصــل الســاب  تجربــة الدراســـة وا 

وتفســيرها وذلــب بهــد  معرفــة حثــر تنــوا حســالي  التقــويم ىلــح تحصــيل طلبــة الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا 

 واتجاهاتهم نحو ماد  التربية الإسلامية .

 والدراسات المقترحة ويتم تو يح ذلب بالتفصيل فيما يلا: كما يت من هذا الفصل بعض التوصيات

 الدراسة:  عرض وتحليل نتائج

لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو: ) لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد  الفددرض الأول ومناقشددته: -1

( بـــين متوســـطا درجـــات طلبـــة مجمـــوىتا الدراســـة ) التجريبيـــة، ال ـــابطة( فـــا  α = 0.05مســـتو  دلالـــة )

 ساسا(.التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا 

( للمقارنــة بــين متوســطا درجــات Tقــام الباحــث بحســا  المتوســط الحســابا والانحــرا  المعيــاري وقيمــة )

 طلبة مجموىتا الدراسة) التجريبية، ال ابطة ( فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية(.

 والجدول التالا يو ح هذه النتاق :  

 (9جدول ) 
( للمقارنة بين طلبة المجموعة التجريبية والضابطة في T عياري وقيمة ) الم فالمتوسط الحسابي والانحرا

 التحصيل البعدي
 

 قيمة درجة الحرية المعياري  الانحرا المتوسط الحسابا العدد المجموىة
T 

مستو  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

  4.22944 22.9000 60 التجريبية

118 

 

9.291 

 

0.000 

 

 15.7000 60 ال ابطة دالة
4.25978 
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( وهــــا دالـــة إحصــــاقية ىنــــد مســــتو  T  (= )9.291( يولاحــــا حن قيمـــة ) 9مـــن خــــلال الناــــر إلـــح الجــــدول ) 

( مما يدل ىلح وجـود فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجمـوىتين )التجريبيـة، 0.000)

يبيـة إذ بلـغ متوسـط المجموىـة التجريبيـة ال ابطة( فا الاختبار التحصيلا البعـدي لصـالح طلبـة المجموىـة التجر 

( 15.7000( بينمـــا بلـــغ متوســـط طلبـــة المجموىـــة ال ـــابطة )4.22944( والانحـــرا  المعيـــاري )22.9000)

( وهــــذا يــــدل ىلــــح تفــــو  طلبــــة المجموىــــة التجريبيــــة ىلــــح طلبــــة المجموىــــة 4.25978والانحــــرا  المعيــــاري )

 ال ابطة.

(، 0223(، و حبـو سـنينة )1303ت إليو دراسات كل مـن المـدنا )وتتف  نتاق  هذه الدراسة مع ما توصل

(: حيـــث توصــلت هــذه الدراســـات إلــح تفــو  المجموىـــات التجريبيــة التـــا 0223(، والســميري )0224والطرونــة )

 استخدمت حسالي  تقويم حخر  غير الاختبارات.

حف ل من تدريسها باسـتخدام  وهذا يدل ىلح حن تدريك التربية الإسلامية باستخدام حسالي  تقويم متنوىة

( فــا دراســتو حيــث رح   ــرور  توايــ  حســالي  التقـــويم 0220الاختبــارات فقــط، وهــذا مــا حشــار إليــو المــالكا )

 (.031، 0220النوىا فا تدريك التربية الإسلامية )المالكا،

م نمـو الطلبـة مما يؤكد حن تنـوا حسـالي  التقـويم فـا تـدريك التربيـة الإسـلامية يسـاهم بشـكل كبيـر فـا تقـد

إلـــح معرفـــة  ةويســـاىد المعلـــم ىلـــح معرفـــة طلبتـــو وقـــدراتهم واســـتعداداتهم ومســـتو  تقـــدم نمـــو كـــل طالـــ  بالإ ـــاف

الوساقل وا سالي  التا من خلالها يستطيع المعلم إيصال رسالتو العلمية إلح طلبتو وف  قدراتهم، كمـا حن بعـض 

بداىاتـو هذه ا سالي  تسـاىد المـتعلم ىلـح الـتعلم الفـردي و  اهـار قدراتـو ومواهبـو وا  تحقيـ  اسـتقلاليتو فـا الـتعلم وا 

( حيــث قــال: إن المــتعلم لديــو رغبــة جامحــة فــا الاســتقلال فــا تفكيــره وىملــو 1999وهــذا مــا حشــار إليــو الحيلــة )

 (.0.0، 1999)الحيلة،

لاتجاهـــات والمســلم بـــو حن طلبـــة الصـــ  الواحـــد يختلفـــون فيمــا بيـــنهم مـــن حيـــث القـــدرات والاســـتعدادات وا

والميــول بالإ ــافة إلــح اختلافــاتهم النفســية و الاجتماىيــة والصــحية..ال  ، وكــل هــذا يتطلــ  مــن المعلــم الإدراب 
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والإلمام بو ليحاول تلافا كثيراً من المشاكل التا تعتـرض مهمتـو التعليميـة، إلـح جانـ  تقديمـو الخبـرات التعليميـة 

 اجاتهم.بطر  ووساقل تتماشح مع متطلبات نمو طلبتو وح

( حن البنــح العقليــة لبنــا البشــر مختلفــة، واختلافــاتهم حقيقيــة ومؤكــد ، وكثيــر ، لــذلب 1999يؤكــد الحيلــة )

تاحة الفرصة للمتعلم للتعلم بحسـ  سـرىتو الخاصـة، وبالتـالا تـوفير تعلمـاً  يج  تنوا الخبرات، وتعدد الوساقل، وا 

 (. 0.1، 1999يتماشح وهذه الاختلافات)الحيلة،

( فــا دراســتهم، إلــح وجــود فــرو  دالــة إحصــاقياً بــين متوســطات 1303ل الحكمــا وزملاقــو ) وقــد توصــ

مرتفعـا  للطلبـة إثراقيـة وحنشـطة التحصـيل، للطلبـة  ـعا  ىلاجيـة "حنشـطة طـلا  وطالبـات المـدارك التـا تـوفر:

وحوليـاء  طـلا لل التحصـيل ىـن راجعـة تيذيـة إىطـاء الواحـد، الدراسـا الصـ  التعلـيم لطلبـة التحصـيل، و تفريـد

 وذلـب السـابقة وا نشطة تقديم الإجراءات فيها يتم لا التا المدارك وطالبات طلا  تحصيل حمورهم"، ومتوسطات

 متوسـطات لصـالح ( الريا ـيات العلـوم، العربيـة، الليـة )التربيـة الإسـلامية، :ا ربـع الدراسـية المـواد مـن كـل فـا

، 1303السـابقة) الحكمـا وزملاقـو، وا نشـطة الإجـراءات تقـديم فيهـا يـتم التـا المـدارك طـلا  وطالبـات تحصـيل

024.) 

وفــــا  ــــوء النتــــاق  الســــابقة يــــرفض الفــــرض الصــــفري ا ول الــــذي نصــــو:) لا توجــــد فــــرو  ذات دلالــــة 

( بين متوسطا درجات طلبة مجموىتا الدراسة )التجريبية، ال ابطة(  α = 0.05إحصاقية ىند مستو  دلالة )

 لماد  التربية الإسلامية(.فا التحصيل البعدي 

لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو: )لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد  الفددرض الثدداني ومناقشددته: -1

( بين متوسطا درجات طلبة المجموىة التجريبية فا التحصـيل البعـدي لمـاد  التربيـة  α = 0.05مستو  دلالة )

 يعز  لمتيير الجنك(. الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا

( للمقارنـة بـين متوسـطا درجـات  Tقام الباحث بحسا  المتوسط الحسابا والانحرا  المعيـاري وقيمـة ) 

 طلبة المجموىة التجريبية فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية(،والجدول التالا يو ح ذلب.  
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 (10جدول )
( للمقارنة بين طلبة المجموعة التجريبية في التحصيل T )  المعياري وقيمة فالمتوسط الحسابي والانحرا

 البعدي لمادة التربية الإسلامية:
المتوسط  الجنك المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

مستو   Tقيمة  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

  4.72995 20.8000 ذكور التجريبية

58 
 

4.405 - 0.000 

 

 دالة
 2.21282 25.0000 اثإن التجريبية

 ( وها دالة إحصاقية ىند مستو -4.405=) (T)( يلاحا حن قيمة 12من خلال النار إلح الجدول )

( مما يدل ىلـح وجـود فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة التجريبيـة فـا 0.000)

ك لصـالح الطالبـات، إذ بلـغ متوسـط درجـات طـلا  التحصيل البعدي لمـاد  التربيـة الإسـلامية يعـز  لمتييـر الجـن

(، بينمـــــا بلــــغ متوســــط درجــــات طالبـــــات 4.72995( والانحــــرا  المعيــــاري )20.8000المجموىــــة التجريبيــــة )

( وهــذا يــدل ىلــح تفــو  طالبــات المجموىــة 2.21282( والانحــرا  المعيــاري)25.0000المجموىــة التجريبيــة )

 بية.التجريبية  ىلح طلا  المجموىة التجري

(، التــا توصــلت إلــح  1303وتتفــ  نتــاق  هــذه الدراســة مــع مــا توصــلت إليــو دراســة الحكمــا وزمــلاءه ) 

 (.1303وجود فرو  فا التحصيل فا ماد  التربية الإسلامية لصالح الطالبات )الحكما وزملاءه،

اً مـن الطـلا  ويرجع الباحث هذه الفرو  فا التحصيل إلح حن الطالبات فا محافاة المهر  حكثر اهتمامـ

فا التعلـيم وحكثـر اسـتجابة فـا ت ديـة ا نشـطة المدرسـية مـن الطـلا ، ويؤكـد ذلـب نتـاق  المرحلـة الثانويـة للعـامين 

( لصـــالح 1:  9م )0223ذ حيـــث جـــاء نســـبة حواقـــل المحافاـــة لعـــام 0229-0223و 0223-.022الدراســـيين 

 لة ىلح تفو  الطالبات ىلح الطلبة.( لصالح الطالبات وفا هذا دلا0:  13م )0229الطالبات، وىام 

( بــين متوســطا درجــات  α = 0.05ويــدل هــذا ىلــح وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد مســتو  )

طلبة المجموىـة التجريبيـة فـا التحصـيل البعـدي لمـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا 

 لصالح الطالبات.
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فض الفـــرض الصـــفري الثـــانا الـــذي نصـــو: )لا توجـــد فـــرو  ذات دلالـــة وفـــا  ـــوء النتـــاق  الســـابقة يـــر 

( بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة التجريبيــة فــا التحصــيل  α = 0.05إحصــاقية ىنــد مســتو  دلالــة )

 البعدي لماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.

لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو: )لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد  الفددرض الثالددث ومناقشددته: -4

( بين متوسطا درجات طلبة المجموىة ال ابطة فا التحصيل البعـدي لمـاد  التربيـة  α = 0.05مستو  دلالة )

 الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.

( للمقارنــة بــين متوســطا درجــات Tوالانحــرا  المعيــاري وقيمــة )قــام الباحــث بحســا  المتوســط الحســابا 

 طلبة المجموىة ال ابطة فا التحصيل البعدي لماد  التربية الإسلامية(،والجدول التالا يو ح ذلب.

 (11جدول )
( للمقارنة بين طلبة المجموعة الضابطة في التحصيل Tالمعياري وقيمة )  فالمتوسط الحسابي والانحرا

 :ادة التربية الإسلاميةالبعدي لم
المتوسط  الجنك المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

مستو   Tقيمة  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

  4.42875 15.2000 ذكور ال ابطة

58 0.908 - 0.799 

 

 غير دالة
 4.09710 16.2000 إناث ال ابطة

( وها غيـر دالـة إحصـاقياً ىنـد -0.908)( = T) يمة ( يلاحا حن ق11من خلال النار إلح الجدول ) 

( ممــا يـدل ىلــح ىــدم وجـود فــرو  ذات دلالــة إحصـاقية بــين متوســطا درجـات طلبــة المجموىــة 0.799مسـتو  )

ال ــابطة فــا التحصـــيل البعــدي لمــاد  التربيـــة الإســلامية يعــز  لمتييـــر الجــنك، إذ بلــغ متوســـط درجــات طـــلا  

ــــاري )( و 15.2000المجموىــــة ال ــــابطة ) (، بينمــــا بلــــغ متوســــط درجــــات طالبــــات 4.42875الانحــــرا  المعي

(، وهـــذا يـــدل ىلـــح ىـــدم وجـــود فـــرو  ذات 4.09710( والانحـــرا  المعيـــاري)16.2000المجموىـــة ال ـــابطة )

دلالــة إحصــاقية بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة ال ــابطة فــا التحصــيل البعــدي لمــاد  التربيــة الإســلامية 

 ك.يعز  لمتيير الجن
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ويرجــع الباحــث ذلــب ىلــح حن طلبــة المجموىــة ال ــابطة ىنــدما كانــت متكافقــة فــا التحصــيل وخ ــعت 

لمعاملة واحد  وها التدريك لماد  التربية الإسلامية والاقتصار فا تقويمهـا ىلـح الاختبـارات وهـو نفـك ا سـلو  

ذ فمـــن الطبيعـــا حن تكـــون نتـــاقجهم متقاربـــة، وبالتـــالا ىـــدم وجـــود  ًُ دلالـــة إحصـــاقية بـــين متوســـطات معهـــم ســـابقاً

 درجاتهم فا الاختبار البعدي.

وفــا  ــوء النتــاق  الســابقة يــتم قبــول الفــرض الصــفري الــذي نصــو:) لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية 

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة ال ـابطة فـا التحصـيل البعـدي لمـاد   α = 0.05ىنـد مسـتو  دلالـة )

 ص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.التربية الإسلامية فا ال

: لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو: )لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد الفددرض الرابددع ومناقشددته -3

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة مجمـوىتا الدراسـة )التجريبيـة، ال ـابطة( فـا القيـاك  α = 0.05مسـتو  دلالـة )

 التربية الإسلامية  فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا.(.البعدي للاتجاه نحو ماد  

للمقارنـة بـين متوسـطا درجـات ( T) قام الباحـث بحسـا  المتوسـط الحسـابا والانحـرا  المعيـاري وقيمـة 

طلبــة مجمــوىتا الدراســة) التجريبيــة ، ال ــابطة ( فــا القيــاك البعــدي للاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة الإســلامية فــا 

 من التعليم ا ساسا (، والجدول التالا يو ح ذلب:  الص  الثامن 

 (11جدول ) 
( للمقارنة بين طلبة المجموعة التجريبية والضابطة في Tالمعياري وقيمة )  فالمتوسط الحسابي والانحرا

 القياس البعدي للاتجاه نحو مادة التربية الإسلامية
 

المتوسط  العدد المجموىة
 الحسابا

  الانحرا
 المعياري

جة در 
 الحرية

 قيمة 
T 

مستو  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

  0.46946 4.2011 60 التجريبية

118 

 

3.388 

 

0.001 

 

 3.9208 60 ال ابطة دالة
0.43624 
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ـــد  3.388=) ( T) ( يلاحـــا حن قيمـــة 10مـــن خـــلال الناـــر إلـــح الجـــدول ) ـــة إحصـــاقية ىن ( وهـــا دال

دلالـــة إحصـــاقية بـــين متوســـطا درجـــات طلبـــة المجمـــوىتين ( ممـــا يـــدل ىلـــح وجـــود فـــرو  ذات 0.001مســـتو  )

)التجريبية، ال ابطة( فا القياك البعدي للاتجاه نحو مـاد  التربيـة الإسـلامية لصـالح طلبـة المجموىـة التجريبيـة، 

(، بينمـــا بلـــغ متوســـط طلبـــة 0.46946( والانحـــرا  المعيـــاري )4.2011إذ بلـــغ متوســـط المجموىـــة التجريبيـــة )

(، وهذا يدل ىلح حن اتجاهات طلبة المجموىة 0.43624( والانحرا  المعياري)3.9208بطة )المجموىة ال ا

 التجريبية نحو ماد  التربية الإسلامية حكبر من اتجاهات طلبة المجموىة ال ابطة.

ويعزي الباحث هذا التفو  فا الاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية من قبل طلبة المجموىة التجريبية إلـح 

مناســبة حســالي  التقــويم المســتخدمة وقبــول الطلبــة لهــذه ا ســالي ، كمــا حن لهــذه ا ســالي  دوراً ايجابيــاً فــا  مــد 

واتجاهاتـــو وميولـــو، كمــا تعمـــل ىلــح تحقيـــ  الـــتعلم  ومســاىد  المـــتعلم ىلــح تنميـــة مهارتـــو وفــ  قدراتـــو واســتعدادات

 الفردي.  

 (. 0223الدًريدر)وتتف  نتاق  هذه الدراسة مع ما توصلت إليو دراسة 

وفا  وء النتاق  السابقة يرفض الفرض الصـفري الـذي نصـو:)لا توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد 

( بين متوسـطا درجـات طلبـة مجمـوىتا الدراسـة )التجريبيـة، ال ـابطة ( فـا القيـاك  α = 0.05مستو  دلالة )

 ن التعليم ا ساسا.البعدي للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن م

حيث تشير النتاق  إلح فاىلية تنـوا حسـالي  التقـويم فـا زيـاد  اتجـاه طلبـة المجموىـة التجريبيـة نحـو مـاد  

 التربية الإسلامية ىلح طلبة المجموىة ال ابطة التا اقتصر تقويمهم ىلح الاختبارات.

فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد  لاختبـار صـحة الفـرض الـذي نصـو: )لا توجـد الفرض الخدامس ومناقشدته: -0

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة التجريبيـة فـا القيـاك البعـدي للاتجـاه نحـو  α = 0.05مسـتو  دلالـة )

 ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.

( للمقارنــة بــين متوســطا درجــات T) قــام الباحــث بحســا  المتوســط الحســابا والانحــرا  المعيــاري وقيمــة

 طلبة المجموىة التجريبية فا القياك البعدي للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن
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 من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك والجدول التالا يو ح هذه النتاق :  

 (13جدول )

نة بين درجات طلبة المجموعة التجريبية في القياس ( للمقار Tالمعياري وقيمة )  فالمتوسط الحسابي والانحرا

 البعدي للاتجاه نحو مادة التربية الإسلامية

 
المتوسط  الجنك المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستو  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

 0.45168 4.1295 ذكور التجريبية

58 1.185 - 

 

0.652 

 

 

غير 
 إناث يبيةالتجر  ةدال

4.2727 0.48348 

 

دالة إحصاقياً ىنـد غير وها  - 1.185)= ) ( T) ( يلاحا حن قيمة 14من خلال النار إلح الجدول )

وجـود فــرو  ذات دلالــة إحصـاقية بــين متوســطا درجـات طلبــة المجموىــة  ىــدم ( ممــا يـدل ىلــح0.652مسـتو  )

يعــز  بيـة الإسـلامية فــا الصـ  الثــامن مـن التعلــيم ا ساسـا التجريبيـة فـا القيــاك البعـدي للاتجــاه نحـو مــاد  التر 

( 0.45168( والانحـرا  المعيـاري )4.1295، إذ بلغ متوسط اتجاه طلا  المجموىة التجريبية )لمتيير الجنك

(، وهــذا يــدل 0.48348( والانحــرا  المعيــاري)4.2727بينمــا بلــغ متوســط اتجــاه طالبــات المجموىــة التجريبيــة )

فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية بـين متوسـطا اتجاهـات طلبـة المجموىـة التجريبيـة نحـو مـاد  التربيـة وجـود ىدم  ىلح

 .يعز  لمتيير الجنكالإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا 
 

الفـرض الصـفري الـذي نصـو: )لا توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد  يقبـلوفا  ـوء النتـاق  السـابقة 

فا القياك البعدي  الذكور والإناث()ة التجريبيةمجموىال( بين متوسطا درجات طلبة  α = 0.05مستو  دلالة )

 .، يعز  لمتيير الجنكللاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا
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لاختبـار صـحة الفـرض الـذي نصـو: )لا توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد  الفرض السدادس ومناقشدته: -0

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة ال ـابطة فـا القيـاك البعـدي للاتجـاه نحـو  α = 0.05مسـتو  دلالـة )

 ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.

 ( للمقارنــة بــين متوســطا درجــاتTقــام الباحــث بحســا  المتوســط الحســابا والانحــرا  المعيــاري وقيمــة )

طلبة المجموىة ال ابطة فا القياك البعدي للاتجاه نحو مـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن مـن التعلـيم 

 ا ساسا يعز  لمتيير الجنك والجدول التالا يو ح هذه النتاق :  

 (14جدول )
طة في القياس ( للمقارنة بين درجات طلبة المجموعة الضابTالمعياري وقيمة )  فالمتوسط الحسابي والانحرا

 البعدي للاتجاه نحو مادة التربية الإسلامية   
المتوسط  الجنك المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة
T 

مستو  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

 0.43615 3.9303 ذكور ال ابطة
 

58 0.167 
 

 .868 
 

 

 غير دال
 إناث ال ابطة

3.9114 0.44357 

وهـا غيـر دالـة إحصـاقياً ىنــد T ( = ) (0.167( يلاحـا حن قيمـة )13ناـر إلـح الجـدول )مـن خـلال ال

( ممــا يــدل ىلــح ىــدم وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة 868.)مســتو  

يعـز   ال ابطة فـا القيـاك البعـدي للاتجـاه نحـو مـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا

( 0.43615( والانحـرا  المعيـاري )3.9303لمتيير الجنك إذ بلغ متوسط اتجاه طـلا  المجموىـة ال ـابطة )

( وهــذا يــدل 0.44357( والانحــرا  المعيــاري)3.9114بينمــا بلــغ متوســط اتجــاه طالبــات المجموىــة ال ــابطة )

ل ـــابطة نحـــو مـــاد  التربيـــة ىـــدم وجـــود فـــرو  ذات دلالـــة إحصـــاقية بـــين متوســـطا اتجاهـــات طلبـــة المجموىـــة ا

 الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك.
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ويعـــزي الباحـــث هـــذه النتيجـــة إلـــح تســـاوي المعاملـــة لطلبـــة المجموىـــة ال ـــابطة، وبالتـــالا فمـــن الطبيعـــا 

 تقار  نتاقجهم وىدم وجود فرو  ذات دلالة إحصاقية يمكن إىزاقها تبعاً لمتيير الجنك.

وفا  ـوء النتـاق  السـابقة يقبـل الفـرض الصـفري الـذي نصـو:) لا توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد 

( بـين متوسـطا درجـات طلبـة المجموىـة ال ـابطة فـا القيـاك البعـدي للاتجـاه نحـو  α = 0.05مسـتو  دلالـة )

 ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا يعز  لمتيير الجنك(.

لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو: )لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد  الفددرض السددابع ومناقشددته: -.

( بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة التجريبيــة فــا القيــاك ) القبلــا، البعــدي(  α = 0.05مســتو  دلالــة )

 للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا(.

( للمقارنــة بــين متوســطا درجــات Tام الباحــث بحســا  المتوســط الحســابا والانحــرا  المعيــاري وقيمــة )قــ

طلبة المجموىة التجريبية فا القياك ) القبلـا، البعـدي( للاتجـاه نحـو مـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن 

 من التعليم ا ساسا والجدول التالا يو ح هذه النتاق :  

 (15جدول )
( للمقارنة بين متوسطي درجات طلبة المجموعة التجريبية Tالمعياري وقيمة )  فتوسط الحسابي والانحراالم

 في القياس ) القبلي  البعدي( للاتجاه نحو مادة التربية الإسلامية
المتوسط  التطبي  المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

مستو   Tقيمة  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية

 0.40774 3.8553 القبلا التجريبية

59 7.865 - 0.000 

 

 دالة
 البعدي التجريبية

4.2011 0.46946 

( وها دالة إحصاقياً ىند مستو   (- 7.865( =T( يلاحا حن قيمة )10من خلال النار إلح الجدول )

لمجموىـة التجريبيـة فـا ( مما يدل ىلح وجود فرو  ذات دلالة إحصاقية بين متوسطا اتجاهات طلبـة ا0.000)

القيــاك) القبلــا، البعــدي( للاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة الإســلامية فــا الصــ  الثــامن مــن التعلــيم ا ساســا لصــالح 
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( والانحـــرا  3.8553التطبيـــ  البعـــدي، إذ بلـــغ متوســـط اتجـــاه طلبـــة المجموىـــة التجريبيـــة فـــا التطبيـــ  القبلـــا )

( 4.2011ه طلبـــة المجموىـــة التجريبيـــة فـــا التطبيـــ  البعـــدي )(، بينمـــا بلـــغ متوســـط اتجـــا0.40774المعيـــاري )

(، وهــذا يــدل ىلــح وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية بــين متوســطا اتجاهــات 0.46946والانحــرا  المعيــاري )

طلبة المجموىة التجريبية نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم فا التطبي  )القبلا، البعـدي( 

 تطبي  البعدي.لصالح ال

ويرجــع الباحــث زيــاد  اتجــاه طلبــة المجموىــة التجريبيــة فــا التطبيــ  البعــدي لمــاد  التربيــة الإســلامية إلــح 

تنوا حسالي  التقويم التا استخدمها الباحث حثناء التجربة، وهو دليل ىلح فاىلية تنوا حسالي  التقـويم فـا تـدريك 

 التربية الإسلامية.   

بقة يرفض الفرض الصفري الذي نصو:) لا توجد فرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد وفا  وء النتاق  السا

( بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة التجريبيــة فــا القيــاك )القبلــا، البعــدي(  α = 0.05مســتو  دلالــة )

 للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا(.

لاختبــار صــحة الفــرض الــذي نصــو:) لا توجــد فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية ىنــد  الفددرض الثددامن ومناقشددته: -3

( بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة ال ــابطة فــا القيــاك ) القبلــا، البعــدي(  α = 0.05مســتو  دلالــة )

 للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية  فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا(.

( للمقارنــة بــين متوســطا درجــات Tســابا والانحــرا  المعيــاري وقيمــة )قــام الباحــث بحســا  المتوســط الح

طلبة المجموىة ال ابطة فا القياك ) القبلا، البعـدي( للاتجـاه نحـو مـاد  التربيـة الإسـلامية فـا الصـ  الثـامن 

 من التعليم ا ساسا والجدول التالا يو ح ذلب:  

 (16جدول )
( للمقارنة بين متوسطي درجات طلبة المجموعة الضابطة T)  المعياري وقيمة فالمتوسط الحسابي والانحرا

 في القياس ) القبلي  البعدي( للاتجاه نحو مادة التربية الإسلامية
المتوسط  التطبي  المجموىة

 الحسابا
  الانحرا

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة  
T 

مستو  
 الدلالة

الدلالة 
 اللفاية
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 0.27987 3.8413 القبلا ال ابطة

59 1.524 - 0.133 

 

 دالةغير 
 البعدي ال ابطة

3.9208 0.43624 

 

دالـة إحصـاقياً ىنـد غيـر ( وهـا   (- 1.524( =T( يلاحا حن قيمـة )10من خلال النار إلح الجدول )

وجود فرو  ذات دلالة إحصاقية بين متوسطا اتجاهات طلبـة المجموىـة ىدم (، مما يدل ىلح 0.133مستو  )

لقبلا، البعدي( للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثـامن مـن التعلـيم ا ساسـا ال ابطة فا القياك)ا

( 3.8413لصــــالح التطبيــــ  البعــــدي، إذ بلــــغ متوســــط اتجــــاه طلبــــة المجموىــــة ال ــــابطة فــــا التطبيــــ  القبلــــا )

يـــ  البعـــدي (، بينمـــا بلـــغ متوســـط اتجـــاه طلبـــة المجموىـــة ال ـــابطة فـــا التطب0.27987والانحـــرا  المعيـــاري )

وجـــود فـــرو  ذات دلالـــة إحصـــاقية بـــين ىلـــح ىـــدم (، وهـــذا يـــدل 0.43624( والانحـــرا  المعيـــاري )3.9208)

متوسطا اتجاهات طلبة المجموىة ال ابطة نحو ماد  التربية الإسلامية فا الص  الثامن مـن التعلـيم ا ساسـا 

 فا التطبي  )القبلا، البعدي(.

لفـرض الصـفري الـذي نصـو:) لا توجـد فـرو  ذات دلالـة إحصـاقية ىنـد ا يقبـلوفا  ـوء النتـاق  السـابقة  

( بــين متوســطا درجــات طلبــة المجموىــة ال ــابطة فــا القيــاك ) القبلــا، البعــدي(  α = 0.05مســتو  دلالــة )

 للاتجاه نحو ماد  التربية الإسلامية  فا الص  الثامن من التعليم ا ساسا(.

  الاختبــار التحصــيلا و حدا  قيــاك الاتجــاه نحــو مــاد  التربيــة ومــن خــلال العــرض والتفســير لنتــاق  تطبيــ

وال ــابطة(، والــذي حاهــر وجــود فــرو  ذات دلالــة إحصــاقية بــين طلبــة  ةالإســلامية لطلبــة المجمــوىتين )التجريبيــ

المجمـــوىتين لصـــالح طلبـــة المجموىـــة التجريبيـــة ســـو  فـــا التحصـــيل الدراســـا حو فـــا الاتجـــاه نحـــو مـــاد  التربيـــة 

 ية.الإسلام

ويمكــن الخــروج بنتيجـــة ىامــة وهـــا: حن اســتخدام حســـالي  تقــويم متنوىـــة فــا تـــدريك التربيــة الإســـلامية  

 .لد  الطلبةيساهم بشكل كبير فا زياد  التحصيل العلما 
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 كما يمكن حن يساهم التنوا فا حسالي  التقويم فا زياد  اتجاهات الطلبة نحو ماد  التربية الإسلامية.

ويم ينمـح مهـارات التفكيـر العليـا ويسـمح للطلبـة بالتقـدم العلمـا إلـح حقصـح مـا يمكـن حن تنوا حسـالي  التقـ

 يصلوا إليو.

 

 التوصيات:

 فا  وء نتاق  الدراسة السابقة يوصا الباحث بما يلا:

البعـدي والـذي حاهـرت تقـدم طلبـة  تبناءً ىلح نتاق  الطلبة فا اختبار التحصـيل البعـدي وحدا  قيـاك الاتجاهـا -1

ىلـح طلبـة المجموىـة ال ـابطة الـذين  -الذي اسـتخدم الباحـث معهـم حسـالي  تقـويم متنوىـة -ىة التجريبية المجمو 

اقتصر تقويمهم ىلح الاختباراتذ فإن الباحث ير   ـرور  تنـوا حسـالي  التقـويم فـا تـدريك المـواد الدراسـية بشـكل 

 ىام والتربية الإسلامية بشكل خا .

ور التوجيــو التربــوي بالإشــرا  ىلــح اســتخدام معلمــا التربيــة الإســلامية كمــا يوصــا الباحــث ب ــرور  تفعيــل د -0

  سالي  التقويم المتنوىة.

 ىقد دورات توىية للمعلمين ب همية تنوا حسالي  التقويم فا التعليم وتدريبيهم ىلح استخدامها. -4

ة، وكيـ  يتيلـ  ىلـح إىداد دليل تو يحا للكيفية التـا يمكـن حن يقـوم المعلـم باسـتخدام حسـالي  تقـويم متنوىـ -3

 معوقات استخدام تلب ا سالي  التقويمية المتنوىة.

 ت مين دليل معلم التربية الإسلامية ا سالي  التقويمية التا يمكن للمعلم حن يستخدمها.  -0

  رور  العمل ىلح تهيقة المناخ لتطبي  حسالي  التقويم المتنوىة فا التعليم.  -0

 المقترحات:

 راسات الميدانية التالية:يقترح الباحث إجراء الد

إجراء دراسة لقياك فاىلية تنوا حسالي  التقويم لماد  التربية الإسـلامية فـا صـفو  حخـر ، وكـذلب فـا مراحـل  -1

 دراسية مختلفة.
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 إجراء دراسة للعلاقة بين تنوا حسالي  التقويم ومهار  التفكير العليا.  -0

 دراسية حخر ، وفا مراحل مختلفة. إجراء دراسة لقياك فاىلية تنوا حسالي  التقويم لمواد -4

 إجراء دراسة لمعرفة واقع استخدام معلما الجمهورية اليمنية  سالي  تقويم متنوىة فا التدريك. -3

 إجراء دراسة لمعرفة مستويات حسقلة الامتحانات التا تستخدم فا تقويم التحصيل الدراسا.  -5
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 المراجع العربية

  القران الكريم. -

 : مؤسسة الرسالة.0. ط القاموس المحيط(. .132. )لبادي، الفيروز - 

 ، مكة المكرمة: مكتبة الطال  الجامعا.4. طالمناهج المعاصرة(. 1930إبراهيم، فوزي والكلز ، رج . ) -

 ، لبنان، بيروت: دار إحياء التراث العربا.  1(. لسان العر . ط 1990ابن مناور. ) -

 والتوزيع. للنشر دار الفرقان ، ىمان،1 ط .الطلبة تعلم وتقويم قياس . (0220 .) الكريم ىبد باسل، محمد حبو -

 ، ىمان: دار الميسر  للنشر والتوزيع0(. ىلم النفك التربوي. ط 0222حبو جادًو، صالح محمد ىلا. ) - 

. ةاتجاهات معاصرة في التقويم التربوي وبناء الاختبارات وبنوك الأسئل(. 1999حبو جلالو، صبحا حمدان.) -

 ، الكويت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع.1ط 

(. حثر استخدام طريقة العص  الذهنا فا تنمية التحصيل والتفكيـر الناقـد فـا مـاد  0223حبو سنينة، ىود  .) -

)العلـوم  مجلة جامعة النجاح للأبحاثالجيرافيا لد  طلبة كلية العلوم التربوية ا ونروا فا ا ردن. بحث منشور، 

  .1332 – 1333(، 0(، العدد)00ية(، مجلد )الإنسان

 ، الكويت: دار القلم للنشر والتوزيع. 1. طقياس وتقويم التحصيل الدراسي(. .193حبو ىلام، رجاء محمود. ) -

(. الواجبات المنزلية لتلاميذ صفو  المرحلة العليا من مرحلة التعليم الإبتداقا 1994ححمد، حافا فرج. ) -

 .92-32(، 43، المجلد السادك، الجزء )مجلة دراسات تربويةوالخاصة. ىمان.  بالمدارك الحكومية

المعاصـر . بحـث منشـور،  التقـويم مـداخل مـن مـدخل العمـل (. حقاقـ 0220رم ـان. )  المعطـا ا غـا، ىبـد -

 .143-104ا ول، العدد - (14) "، المجلدالإنسانية الدراسات سلسلة"الإسلامية   الجامعة مجلة

. جامعـة التقويم والقياس(. 1992، مصطفح محمود وىبد الرحمن، حنور و العجيلا، صباح حسـين. ) الإمام -

 بيدد، كلية التربية ا ولح ) ابن رشد(، بيداد: دار الحكمة للطباىة والنشر.
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(. صــعوبة تطبيــ  التقــويم التكــوينا المســتمر 0229حمبوســعيدي، ىبــد الله خمــيك والراشــدي، ثريــا بنــت حمــد. ) -

، المجلـد مجلة العلدوم التربويدة والنفسديةمنه  العلوم من وجهة نار ىينة من معلما العلوم بسلطنة ىمـان.  فا

 .014-.13(، العدد الثانا ،12)

.راجعو حسـن ىبـد العـال و هيـثم خليفـة صحيح البخاري(. 0220البخاري، حبو ىبد الله محمد بن إسماىيل. )  -

 كتبة العصرية للطباىة والنشر.الطعيما، المجلد الثالث، بيروت: الم

 ، بيروت: المؤسسة العربية للطباىة والنشر.3. ط محيط المحيط(. 1990البستانا، بطرك ) - 

 . الرياض، مكت  التربية العربا.محاضرات في التقويم التربوي(. 1934توفي ، ىبد الجبار. )  - 

 ،1ط. ي تقددويم أداء التلاميددذ والمدددارساتجاهددات وتجددارب معاصددرة فدد(. 0220جــابر، ىبــد الحميــد جــابر. ) -

 القاهر : دار الفكر العربا.

 : دار واقل للنشر.1. ط التعليممهنة  المنهج القويم في(. 0220الجاغو ، محمد ىبد الرحمن. ) -

(. مجالات التقويم وحدواتو التا يسـتخدمها معلمـو ومعلمـات .022الجلاد، ماجد زكا والدناوي، مؤيد حسعد، ) - 

مجلة جامعة الشارقة للعلوم ية الإسلامية فا تقويم الطلبة فا دولة الإمارات العربية المتحد . بحث منشـور، الترب

 .020-1.1(، 4(، العدد )3، المجلد )الشرعية والإنسانية

. القـــاهر : مكتبـــة الاختبدددارات والمقددداييس النفسدددية والتربويدددة(. .022جلجـــل، نصـــر  محمـــد ىبـــد المجيـــد. ) - 

 صرية.النه ة الم

، المجلــد الثــانا، 1. ط التقددويم والقيدداس فددي التربيددة وعلددم الددنفس(. 0222حبيــ ، مجــدي ىبــد الكــريم. )  - 

 القاهر : مكتبة النه ة المصرية.

(، قطر، 3.، العدد )مجلة التربية(. التقويم البناقا فا التدريك وحثره ىلح التحصيل. 1990حسين، غري . ) -

 ثقافة.اللجنة القطرية للتربية وال

مدى أهمية التقويم المستمر لمادة الرياضيات في الصفوف (. 1303الحصينا، ساما بن مصبح غرمان. ) -

 . رسالة العليا من المرحلة الابتدائية  من وجهة نظر المعلمين والمديرين والمشرفين والتربويين
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 ماجستير غير منشور ، كلية التربية، جامعة حم القر .

 بنـت محمـد والعلـولا منيـر  بـن و حيـو ، حسـين صـالح بـن و الخلـ ، ىبـد الخـال  دي صـ بـن الحكمـا، ىلـا -

 التربيدة مدواد فدي السدعودية المملكدة العربيدة مسدتوى علدى مقنندة تحصديلية اختبدارات إعدداد(. 1303سـليمان. )

)التقريـر ، وبندات( بندين(العدام التعلديم مدن الابتددائي السدادس والعلوم للصف والرياضيات العربية واللغة الإسلامية

 النهاقا، مدينة ىبد العزيز للعلوم التقنية(.

، ىمــــان: دار الميســــر  للنشــــر 1(. التصــــميم التعليمــــا ناريــــة وممارســــة، ط1999الحيلــــة، محمــــد محمــــود. ) - 

 والتوزيع.

ام. (. اتجاهــات حديثــة فــا التقــويم التربــوي وانعكاســاتها ىلــح تقــويم طلبــة التعلــيم العــ1933الخطيــ ، ححمــد. ) -

 .142-113(، تونك، المنامة العربية للتربية والثقافة والعلوم، 3. العدد ا ول، المجلد)المجلة العربية

 للنشر القلم ، دبا: دار1 . طالنفس وعلم التربية في والمقاييس الاختبارات(.  0224 رشيد. ) خ ر، فخري - 

 والتوزيع.

 ، دبا: دار القلم للنشر والتوزيع.1. ط التقويم التربوي(. 0220خ ر، فخري رشيد. ) -

تقويم أسئلة النحدو للصدف الثداني الثدانوي فدي ضدوء المهدارات (. 1309الخما ، فاقز بن حامد بن شـديد. ) -

 . رسالة ماجستير غير منشور ، كلية التربية، جامعة حم القر .النحوية المطلوبة

(. دراسـة تقويميـة  سـقلة امتحانـات شـهاد  .022الخوالد ، ناصـر والمشـاىلة، مجـدي والق ـا ، محمـد حمـين. ) -

ـــوم الإســـلامية للأىـــوام  ـــة فـــا مبحـــث العل ـــة العامـــة ا ردني فـــا  ـــوء المســـتويات  0220-.199الدراســـة الثانوي

 .3-490(، 0(، العدد )01، المجلد )العلوم الإنسانية"  مجلة النجاح للأبحاث المعرفية، بحث منشور

اتجاهددات طددلاب كليددة التربيددة بقنددا نحددو امتحانددات التحصدديل المقاليددة (. 0223الــدًردير، ىبــد المــنعم ححمــد ) -

. دراسة منشور  فا كتا  دراسات معاصر  فا ىلم والموضوعية وعلاقتها ببعض المتغيرات الديمغرافية والنفسية

 : ىالم الكتا .1النفك التربوي، الجزء الاول، ط 

 ، الكويت: مكتبة الفلاح. 0. ط اصرةالمناهج المع(. 1930الدمردا ، ىبد المجيد. ) -
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، الريـاض: مكتــ  التربيـة العربــا 0. طالإطدار المرجعددي للتقدويم التربددوي(. 0222الدوسـري، إبـراهيم مبــارب. ) -

 لدول الخلي .

. مكـة : البرندامج التربدوي  عدرض لتطدوير المفهدوم وأبدرز اتجاهاتده تقويم(. 1991الراققا، ىبد اللطي . )  -

 نشر.مركز الكتا  لل

، الاردن، ىمـــان: دار زهـــران 1. ط القيددداس والتقدددويم فدددي التربيدددة والتعلددديم(. 0220ربيـــع، هـــادي مشـــعان. ) -

  للنشر.

التربيدة الإسدلامية  منهاجهدا التخطديط لدروسدها  أسداليب التددريس  والتقدويم (. 0220ريان، محمد هاشم. ) -

 لتوزيع.، ا ردن، ىمان: دار الرازي للطباىة والنشر وا1. ط فيها

، الامـــارات العربيـــة المتحـــد : دار 0. طمبدددادل علدددم الدددنفس التربدددوي(. 0220الزغلــول، ىمـــاد ىبـــد الـــرحيم. ) -

 الكتا  الجامعا.

 في والاختبار التحصيلي المستمر التقويم بين الارتباطية العلاقة( .1309الزهرانا، سفر بن حسن بن سعد. ) -

 . رسالة ماجستير غير منشور ، جامعة حم القر .رياضياتفي ال العلمي التلاميذ مستوى على الحكم

تصدور مقتدرح لتطدوير أدوات قيداس تحصديل الطدلاب وفدق (. 0229الزهرانا، محمد بن راشـد ىبـد الكـريم. ) - 

 . رسالة دكتوراه غير منشور ، كلية التربية، جامعة حم القر . معايير الجودة الشاملة بوزارة التربية والتعليم

 (، ىمان: ىالم الكتا .0، مجلد )0. ط تصميم التدريس رؤية منظومية(. 0221حسن. )زيتون،  -

 الـدار :الريـاض .المفهومدات والتطبيقدات-التربدوي والقيداس التقدويم أصدول. )1303 ) حسـين. زيتون،حسـن -

 .والتوزيع للنشر الصولتية

 ر الشرو  للنشر والتوزيع.، ىمان: دا4. ط أساليب تدريس العلوم(.  1999زيتون، ىاي  محمود. ) -

 مركز ىباد  للدراسة والنشر. 1. طعلم النفس العام(. 0222السامراقا،هاشم جاسم. ) -

 ، جد : دار زهران للنشر .1. ط طرق التدريس واستراتيجياته(. .131السبحا، ىبد الحا وبنجر، فوزي. ) -

 : دار النهاة العربية.0قاهر ، ط. الالمناهج المعاصرة(. 1933سرحان، الدمردا  ىبد المجيد. ) -
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(. فعالية استخدام حسلو  التعلم التعاونا فا اكتسا  المهارات العامة للتـدريك 0223سلمان، ساما سوسة. ) -

مجلة جامعدة صدنعاء كلية التربية واتجاهاتهم نحو مهنة التدريك. دراسة منشـور ،  –الصفا لطلبة قسم الجيرافية 

 . .0-01العدد ا ول، المجلد ا ول،  ،للعلوم التربوية والنفسية

(. اســتخدام ملــ  )بورتفوليــو( الطفــل الإلكترونــا فــا تقــويم حداقــو بمرحلــة 0223الســميري، لطيفــة بنــت صــالح.) -

 ..13-129(، 01، جامعة الإمارات العربية المتحد ، العدد)مجلة كلية التربيةرياض ا طفال. بحث منشور، 

 ، القاهر : ا نجلو المصرية.1 ة لعلم النفس الاجتماعي  ط. مقدم(1934سوي ، مصطفح. ) -

 العربية اللغة في الاختبارات الموضوعية من نماذج. (1329 حنطانيوك. )، وميخاقيل، ححمد محمود، السيد -

 والعلوم. والثقافة للتربية العربية المنامة : تونك 2 الإعدادية للمرحلة

طوير كتا  التربية الإسلامية للص  الثانا الثانوي العام فا دولة تقويم وت (.1112. )بسام خ ر الشطي, -

 .010-1.0 ,المجلد الخامك ىشر(, 59) العدد ,المجلة التربوية .الكويت

 ، القاهر : مكتبة الدار العربية للكت .1(. تدريك الجيرافيا فا مراحل التعليم العام، ط.199شلبا، ححمد ) -

تحليل الأسئلة التقويمية في كتب رياضيات المرحلة الابتدائية وفدق (. 1309الشهري، ىلح بن صالح ىلـح. ) -

 . رسالة ماجستير غير منشور ، كلية التربية، جامعة حم القر .المستويات المعرفية لبلوم

  . الرياض : دار ىالم الكت .أساسيات المنهج الدراسي ومهماته(. 1990شو ، محمود. ) -

جراءاته التربوي. أسسه التقويم .( 0221 ) ،مح  ماهر،والرافعا صبري، -  .الرشد مكتبة :الرياض.وا 

 . الحديث دار الكتا : الكويت. والتعليم التربية في والتقويم القياس ) 0220 ( ىلا. قاسم، الصرا  -

 : الزاوية المكتبة الجامعية.1. ط طرق التدريس العامة(. 1999ال اهر، قحطان ححمد ) -

(. حثـر تـدريك قواىـد الليـة العربيـة ب سـلو  التشـخي  مقارنـة بالطريقــة 0224بـد الكـريم. )الطراونـة، محمـد ى - 

مجلة التقليدية ىلح تعلم القواىد لطلبة الص  التاسع ا ساسا فا مدارك قصبة محافاة معان. دراسة منشور ، 

 .030-011(، 02، جامعة الإمارات العربية المتحد ، العدد )كلية التربية

 . الإسكندرية: المكت  الجامعا الحديث. 1ط أصول التربية. (. 1999حمد محمد. )الطي ، ح -
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 ، القاهر : دار الفكر العربا.4. طالنظرية والتطبيق القياس النفسي (. 1993ىبد الرحمن، سعد. ) -

ر ، القــاهر ، دا1ط (. الاتجاهدات الحديثددة فددي تددريس العلددوم. 1001. ) ىبـد السـلام، ىبــد السـلام مصــطفح -

 الفكر العربا.

 داقر   :اليونسكو،ىمان / ا ونروا التلاميذ. ونمو تعلم لقياس متنوعة أدوات (.1993خيري.) اللطي ، ىبد -

 .والتعليم التربية

تقويم اللائحة الجديدة لتقدويم طدلاب الصدفوف المبكدرة مدن وجهدة (. 1304العصيما، حميد هلال مذكر. ) - 

 . رسالة ماجستير غير منشور ، جامعة حم القر .ين وأوليا الأمورنظر المعلمين والمشرفين التربوي

 .والتوزيع للطباىة والنشر العربية النه ة دار :، بيروت1 ط. أفضل تقويم نحو. (0221 ىقل، حنور. ) -

وتوجهاتده  أساسدياته وتطبيقاتده والنفسدي: التربدويالقيداس والتقدويم (. 0222)محمـود،  ىلام، صلاح الدين -

 . العربادار الفكر  :القاهر  ،1ط ،ة المعاصر 

 ، القاهر : دار المعار  للنشر. 4. طالمنهج وعناصره(. 1991ىمير ، إبراهيم بسيونا. ) -

 بجامعة التربية كلية في التربية الإسلامية معلم إعداد منهج تطوير (. 1999 ) محسن يحيح ححمد العواما، -

 الإسلامية، وطر  تدريك مناه  تخص ، منشور  دكتوراه غير رسالة .له المرجوة الكفايات ضوء في صنعاء

 .القاهر  جامعة

سـم ا دبـا بالمرحلـة الثانويـة  الق طـلا  تحصـيل ىلـح البنـاقا التقـويم فعاليـة(. 1990 ) السـيد. محمـد ىلـا، -

 جامعـة مصـر، (، 04، العـدد )مجلة التربية المعاصرةسلطنة ىمـان.  فا للامتحان وقلقهم العلوم نحو واتجاهاتهم

 .0.-03، كلية التربية،  المنصور 

 ، ا ردن: دار ا مل. 0. ط القياس والتقويم في العملية التدريسية(. 0220ىوده، ححمد. ) -

أساسددديات البحدددث العلمدددي فدددي التربيدددة والعلدددوم (. 1990ىـــود ، ححمـــد ســـليمان وملكـــاوي، فتحـــا حســـن. ) -

 ، ا ردن: مكتبة الكتانا.0. ط الإنسانية
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 يفاعليددة اسددتمارة التقددويم المسددتمر للصددف الربددع الابتدددائ(. 1342اليامــدي، حمنــة محمــد صــالح المحكــم. ) -

 . رسالة ماجستير غير منشور ، كلية التربية، جامعة حم القر .لمادة العلوم

 : مكتبة ا نجلو المصرية.1. طالتقويم والقياس النفسي والتربوي(. 1990اليري ، رمزية. ) -

، رقاســـة المحـــاكم 1. طنحدددو صدددياغة إسدددلامية لمنددداهج التربيدددة والتعلددديم( . .199اســـحا  احمـــد )فرحـــان،  -

 الشرىية والشؤون القانونية قطر.

  : الورا  للنشر والتوزيع.1. ط أصول التقويم و الإشراف في النظام التربوي(. .022الفرح، وجيو. ) -

  ...-00(، 43، العدد، )مجلة المعرفة. (. لفا  جديد  فا تقويم الطال 1319القرنا، ىلح. )  -

 بسـتان مكتبـة : مصـر.،1ط  .التقدويم وأسداليب التربويدة والمعدايير الأهدداف (.0220سـليمان. ) فـؤاد، قـلاد  -

 . المعرفة

 2ا هليةالدار ا ردن، ىمان2 وتطويره المنهج تخطيط(. 1939 ) سنينو. حبو وىود  حسين ححمد اللقانا -

 ، القاهر : ىالم الكتا .1. ط التدريس الفعال(. 1930د وسليمان، فارىة. )اللقانا، ححم -

معجددم المصددطلحات التربويددة المعرفددة فددي المندداهج وطددرق (. 1999اللقــانا، ححمــد ياســين والجمــل، ىلــح. ) -

  ، القاهر : ىالم الكتا .0. طالتدريس

يم النـوىا فـا تـدريك التربيـة الإسـلامية فـا (. حسـالي  التقـو 0220المالكا، ىبد الرحمن بن ىبـد الله محمـد. ) -

-.19(، 1(، )19، المجلـد )العلوم التربويدة والدراسدات الإسدلامية، مجلة جامعة الملك سعودالمرحلة الثانوية. 

030.  

، الكويـت: 1. ط تدريس التربيدة الإسلامية أسسده وتطبيقاتده التربويدة (.19.0مجاور محمد صلاح ىلا .) -

 . والنشر والتوزيع دار العلم للطباىة

 (، استانبول، تركيا: المكتبة الإسلامية. 0. الجزء ) المعجم الوسيط)بدون تاري (.  .مجمع اللية العربية -
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أثر التغذيدة الراجعدة فدي الواجبدات المنزليدة علدى التحصديل (. 1303المدنا، يزن بن محمد بن ىبد الفتاح. ) -

  . رسالة ماجستير غير منشور ، جامعة حم القر .بتدائيةفي مادة الرياضيات على تلاميذ المرحلة الا

الاختبدددارات والمقدداييس فدددي العلددوم النفسدددية والتربويدددة (. 0220مــراد، صــلاح ححمــد وســـليمان، حمــين ىلــا.) -

 :دار الكتا  الحديث.0. ط خطوات إعدادها وخصائصها

، لبنان، بيروت: دار 0. ط لى الشعراءالموشح في مآخذ العلماء ع(. 1990المرزبانا، محمد بن ىبد الله. ) -

 الكت  العلمية.

، ىمــان: دار الفرقــان 0. ط الميسددر فددي علددم الددنفس الاجتمدداعي(. 1933مرىـا، توفيــ  و بلقــيك، ححمــد. ) - 

 للنشر والتوزيع.

التربيددة لمعلمدديالتربدويالإعدددادبرنددامجتقددويم(. 0220المطـرودي، خالـد بــن إبـراهيم بــن ىبـد الــرحمن. ) -

 رسالة دكتوراه غير منشور ، جامعة حم القر .  .السعوديةالعربيةبالمملكةالمعلمينكلياتفيسلاميةالإ

 باسدتخدام التقدويم تطبيدق واقدع(. .022المفرج، بدرية و الروما، مشاىل واليانم، هد  و السـيار، جميلـة. ) -

دانيـة غيـر منشـور ، وحـد  بحـوث التجديـد . دراسـة ميالكويدت الابتدائيدة بدولدة المرحلدة لتلميدذ الإنجدازي الملدف

  التربوي بدولة الكويت.

، ىمـان: دار الميسـر  للنشـر 0. ط القياس والتقدويم فدي التربيدة وعلدم الدنفس(. 0220ملحم، ساما محمد. ) -

 والتوزيع

 ، الرياض: مكتبة العكبيان.4(. ىلم النفك. ط 1302منصور، ىبد المجيد سيد ولخرون. ) -

. ترجمــة هيــثم كامــل القيدداس والتقددويم فددي التربيددة وعلددم الددنفس(. 0224ام و ليمــان، ايــرفين،. )مهيرنــز، وليــ -

 ، العين، الإمارات العربية المتحد : دار الكتا  الجامعا.1الزبيدي، مراجعة ماهر حبو هلالو، ط

 

 سلامية. الاتجاهات الحديثة في طرائق تدريس التربية الدينية الإ(. 0220موسح، مصطفح،إسماىيل، ) -

 ، الإمارات العربية المتحد  : دار الكتا  الجامعا.1ط
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 .، مكة المكرمة1. ط التدريب أثناء الخدمة(. .199موسح، ىبد الحكيم، )  -

 ، بيروت، الجامعة الإمريكية: المجلد.0ط (. قاموس التربية وعلم النفس. 1990) نجار، فريد. -

، 0. طتربية الإسلامية وأساليبها في البيدت والمدرسدة والمجتمدعأصول ال(. 1934النحلاوي، ىبد الرحمن. ) -

 دمش : دار الفكر.

  .، ىمان: دار الفرقان1. ط المنهج التربوي من منظور إسلامي( 1990نشوان يعقو  حسين. ) -

 ، ىمان: دار الفكر. .. طدراسات في المناهج والأساليب العامة(. 1999هندي، صالح وىليان، هشام. )   -

، ا مـارات العربيـة المتحـد  : دار الكتـا  1. ط أساسيات القياس والتقدويم التربدوي(. 0223ويدي، زيد. ) اله  -

 الجامعا.

دليل المعلم لتدريس كتاب التربية الإسلامية للصف الثامن من التعليم  (.0220وزار  التربية والتعليم، ) -

 . الطبعة ا ولح التجريبية، الجمهورية اليمنية.الأساسي

البرنامج التدريبي لمعلمي مدادتي القدرآن الكدريم وعلومده والتربيدة الإسدلامية (. 0220وزار  التربية والتعليم. ) -

 ، دليل المتدر ، صنعاء.( من مرحلة التعليم الأساسي9-4في الصفوف )

ظيمددات  المندداهج  المفهددوم  العناصددر  الأسددس  التن(. 1990الوكيــل، حلمــا ححمــد  والمفتــا، محمــد حمــين. ) -

 . القاهر : مكتبة ا نجلو المصرية.التطور

أثر استخدام الحاسدوب علدى التحصديل الدراسدي وعلدى الاتجاهدات (. .022الولا، ىبد الرحمن بن ناصر. ) -

. رســـالة ماجســـتير غيـــر منشـــور ، كليـــة نحدددو مدددادة العلدددوم لددددى طلبدددة المرحلدددة الأساسدددية بالجمهوريدددة اليمنيدددة

 لسودان.الدراسات العليا، جامعة ا

جراءاته(. 1999يوس ، ماهر والرافعا، مح . )  -  . الرياض: مكتبة الرشد.التقويم التربوي أسسه وا 
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 ( 1ملحق رقم) 
 ي أستخدمها الباحثالصورة النهائية لأساليب التقويم الت

 أولا: أساليب التقويم الصفية:

 الاختبارات: وتنقسم إلى:  -1
 

الاختبارات 
 التحريرية وهي:

 

 م
 

 نوع الاختبار
 

 مناسب
غير 
 مناسب

 

 التعديل المقترح

 
لية
مقا

 
    )محدد  الإجابة (،   1  

    ) و مفتوحة الإجابة(. 0

 
عية
ضو

مو
 

    الصح والخط  1
    من متعدد الاختيار 0
    المطابقة والمزاوجة 4
    إكمال الجمل الناقصة 3

الاختبارات 
 الشفهية وهي:

    اختبارات شفوية فردية 1

    اختبارات شفوية جماىية 0
 الأسئلة الصفية :  -1

 التعديل المقترح غير مناسب مناسب أنواع الأسئلة الصفية: م
    لدرك.من إىداد الباحث لتقويم تحق  ا 1
    من إىداد الباحث لإثار  تفكير التلاميذ. 0
    من إىداد التلاميذ . 4
    تثار داخل الص  من قبل التلاميذ. 3
 الملاحظة الصفية: -3

غير  مناسب السلوك الملاحظ م
 مناسب

 التعديل المقترح

    الدراسية. الحصة بح ور التزامو 1
    .المنزلية حداقو لواجباتو 0
    يطل  من المعلم تو يح  بعض فقرات الدرك الساب  4
    يقدم نشاط قام بو فا المنزل متعل  بالماد . 3
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    تهيقو للحصة الدراسية. 0
    اىتدالو فا الجلوك والتزامو الصمت. 0
    إح اره الكتا  المدرسا. .
    المشاركة بالمناقشة. 3
    .الماد   سقلة استجابتو سرىة 9

    انشيالو حثناء الحصة باللع  . 12
    النوم حثناء الحصة. 11
     الحصة. فا المستخدمة للألفاا السليم النط  10
    انشيالو بالحديث الجانبا مع زملاقو. 14
    . الصفية مشاركتو فا ا نشطة 13
    إثار  الطال  للأسقلة. 10
    الدراسية بالماد  قةوالمتعل يمتلكها التا المعلومات تنوا 10
    يجيد الطال  مهار  القراء . .1
    قدرتو ىلح التعبير ىن رحيو بو وح.  13
    ي ر  حمثلو من الواقع  لما يتعلم. 19
    يفسر ما تعلمو ب سلوبو الخا . 02
    يبدو ىليو التع  و الإرها  01
    يتكلم بنبر  حاد  مع المعلم. 00
    زملاقو حثناء الحصة حو فا المدرسةيتشاجر مع  04
    يبدي رحيو بصراحة.  03
    يتسرا فا الحكم ىلح ا شياء 00
    يوجو الانتقاد اللاذا لزملاقو . 00
    ينافك بقو  لإاهار تفوقو ىلح حقرانو. .0
    يسجل الملاحاات فا دفتره بشكل منام.   03
    يجيد الطال  مهار  الحوار. 09
    يجيد الطال  مهار  النقد البنًاء. 42
    يجيد  الطال  مهار  الكتابة. 41
    يجيد الطال  مهار  الاستنباط 40
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 المقابلة: -4

غير  مناسب أسئلة المقابلة م
 مناسب

 التعديل المقترح

    ما الذي يعجبب فا مقرر التربية الإسلامية؟   1
    ما الذي لا يعجبب فيها؟ 0
هناب ىلاقة بين التربية الإسلامية التا تدرسها والمهارات  هل 4

 العملية التا تمارسها؟ 
   

    ما  وجو الاستفاد  من هذه الماد  فا حياتب؟ 3
    هل تسهم هذه الماد  فا حل مشكلات الشبا ؟ 0
ما القيم الجوهرية التا يمكن حن تنميو دراسة هذه الماد  فا   0

 حبناء اليمن؟
   

    هل هناب حاجة لدراسة هذه الماد  فا الوقت المعاصر؟ .
    ما مقترحاتب لتفعيل دور هذه الماد  فا الحيا  اليومية ؟ 3
 

 الاستبيان:  -5

 
 م

المجال الأول)القدرات الواجب توفرها للحصول على الدرجات 
 العالية في المدرسة(

 
 مناسب

غير 
 مناسب

 
 التعديل المقترح

 رجات العالية في المدرسة فلابد لك من:للحصول على الد
     امتلاب قدر  ىقلية كبير . 1
    حا سعيد. 1
    العمل الجاد والدراسة فا المنزل. 3
    حفا محتو  الكتا  المدرسا غيباً. 4
    التركيز مع المعلم حثناء الدرك ومناقشتو. 5
 
 م

    يل(المجال الثاني) هدف الطالب من الدراسة والتحص
 أمضي وقتاً طويلًا في الدراسة والتحصيل من أجل:

    حن ححصل فا المستقبل ىلح وايفة. 1
    إر اء والدي حو والدتا. 1
    حن حقبل فا الجامعة وحدرك فيها ما حريد. 3
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    إدخال السرور والمتعة إلح نفسا. 4
 حن حكون ى واً صالحاً فا مجتمعا وحخدم دينا ووطنا 5

 وحمتا. 
   

 
 م

    المجال الثالث)الاستعانة بالآخرين في المنزل(
 في المنزل:

    يساىدنا والدي فا المذاكر  . 1
    تساىدنا والدتا فا مذاكر  دروسا. 1
    يساىدنا والدي فا حل وجباتا المنزلية . 3
    تساىدنا والدتا فا حل الواجبات المنزلية. 4
نا حو حخواتا فا مذاكرتا وحل واجباتا حستعين بإخوا 5

 المنزلية.
   

    استعن بمعلم خصوصا . 6
 
 م

    المجال الرابع )الوقت الذي يمضيه يومياً في بعض الأعمال(
 الوقت الذي تمضيه يوماً في:

    مشاهد  التلفاز والفيديو. 1
ممارسة ا لعا  ىلح جهاز الكمبيوتر حو البلايستيشن  1

 تاري.حوا 
   

    اللع  والحديث مع ا صدقاء خارج المدرسة. 3
    ا لعا  الريا ية مثل كر  القدم ...ال . 4
    قراء  الكت  غير المقرر  والقص  بهد  الاستمتاا. 5
 

 أسلوب التقويم التشخيصي: -6

غير  مناسب التقويم التشخيصي للتلاميذ ضعاف المستوى عن طريق: م
 مناسب

 المقترح التعديل

    تحليل حسالي  التقويم ا خر  المستخدمة 1
    الإستعانة بمعلما الص . 1
    الإستعانة بمرشد الص . 3
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 مشاركة الطالب في المناقشة الصفية خلال الدرس: -7

غير  مناسب مشاركة الطالب في المناقشة : م
 مناسب

 التعديل المقترح

    يناق  ب سلو  بنًاء 1
    الرحي ا خريقبل  1
    يجيد مهار  الحديث 3
    يستحوذ ىلح الآخرين  بمناقشتو 4
    متعص  لريو  5
 

 الأنشطة الصفية: -8

الأنشطة 
 الصفية:

غير  مناسب نوع النشاط م
 مناسب

 التعديل المقترح

 
ية 
شفه

طة 
نش
أ

 
    قراء  ليات من القرلن  1 

    قراء  حديث شري  0
    حو الحكم وا مثالإلقاء الشعر  4

 
طة 

نش
أ

رية
حري

ت
 

    حل تدريبات صفية وحسقلة مكتوبة 1
    ىص  ذهنا  0
    نقد بنًاء لفكر  حو مو وا مكتو  4

 
ية 
دائ
ة أ
شط

أن
 

ية(
عمل

 (
 

    تمثيل ا دوار 1
    نبرات الصوت 0
    حركات اليدين وتيير الوجو 4

 

 الإسلامية:رصد مواهب المتعلم في التربية  -9

 التعديل المقترح غير مناسب مناسب المواهب هي: م
    التلاو  1
    الإنشاد 0
    الحفا 4
    الشعر 3
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غير  مناسب تابع أنواع الأساليب
 مناسب

 التعديل المقترح

    مراجعة دروس التربية الإسلامية بشكل مستمر 10
    اختبار قدرة التلاميذ على تلخيص الدرس 11
    تشخيص قدرة الطالب على ابدأ الرأي 11
    رصد رأي المتعلم حول موضوع الدرس. 13
    تشخيص مشكلات التلاميذ داخل الصف 14
    إجراء المسابقات داخل الصف. 15
 

 ملف الإنجاز )البورتفوليو(. -16 

غير  مناسب سيحوي الملف : م
 مناسب

 التعديل المقترح

    التقارير وا بحاث 1
    ما يختاره الطال  من حنشطتو الصفية 1
    حورا  الامتحانات 3
    ما يختاره الطال  من حنشطتو اللاصفية 4
 

 ثانيا: أساليب التقويم اللاصفية وهي:

غير  مناسب أسلوب التقويم اللاصفي
 مناسب

 التعديل المقترح

    الواجبات المنزلية. -1

 

 الملاحظة اللاصفية: -1

غير  مناسب ملاحظالسلوك ال م
 مناسب

 التعديل المقترح

الماهر العام لد  الطال  داخل المدرسة بوجو ىام ) الناافة  1
 والهندام(
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    التزامو بلواقح المدرسة. 0
    اللاصفية والمتعلقة بالماد . مشاركتو فا ا نشطة 4
    مشاركة الطال  فا ا نشطة المدرسية. 3
    .الدراسية بالماد  والمرتبطة لفةالمخت الطال  قراءات 0
    يبدا فا إنتاج لوحة تعليمية تحوي معار  بشكل جذا  وراقع. 0
    التزام الطال  بناافة المدرسة. .
    مشاركتو فا برام  الإذاىة المدرسية. 3

 

 الأنشطة اللاصفية. -3

 التعديل المقترح غير مناسب مناسب الأنشطة اللاصفية هي: م
    تقارير ىن زيارات حو موا يع كتابة 1
    لوحات تعليمية من إىداد الطال  0
    مشاركات فا مطوية المدرسة 4
    إجابة الطال  ىلح ا سقلة البيتية 3
حنشطة البحث ىن ليات قرلنية ذات الدلالة ىلح مو وا  0

 الدرك

   

 

غير  مناسب تابع التقويم اللاصفي  م
 مناسب

 التعديل المقترح

    دراسة  لراء معلما الص  ىلح الطال  - 3
    الاطلاا ىلح نتاق  مشاركة الطال  فا النشاطات المدرسية - 0
    مقارنة مستو  الطال  فا التربية الإسلامية بالمواد ا خر  - 0
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 ( 1ملحق رقم )  
 تعليمات الاختبار

 بسم الله الرحمن الرحيم
 
 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد: أخي الطالب  أختي الطالبة /

( 3( فقــر  مــن نــوا الاختيــار مــن متعــدد و )02( فقــر  منهــا )03هــذا الاختبــار الــذي حمامــب مكــون مــن )

 فقرات من نوا الصح والخط .

(،بينهـا )إجابـة واحـد  فقـط 3، 4، 0، 1يتبع كل فقر  من فقـرات الاختيـار مـن متعـدد حربـع إجابـات وهـا )

 طلو  منب هو:صحيحة( والم

 كتابة اسمب ىلح ورقة الإجابة.  -1

 قراء  كل فقر  من الفقرات جيداً، ثم الإجابة ىلح كل فقر  من فقرات الاختبار. -0

اختــر الإجابــة الصــحيحة بو ــع داقــر  حــول رقــم الإجابــة التــابع لكــل فقــر  مــن فقــرات الاختيــار مــن  -4

( حمــام الفقــر  الخاطقــة مــن    ( حمــام الفقــر  الصــحيحة و ىلامــة ) متعــدد، و و ــع ىلامــة ) 

 فقرات الصح والخط .

لا تؤشــر ىلــح إجــابتين للفقــر  الواحــد  وفــا حالــة ت شــيرب حكثــر مــن إجابــة للفقــر  الواحــد  تعــد إجابتــب  -3

 خاطقة.  

 ( دقيقة.32الزمن المقدر للامتحان ) -0

 

 تمنياتي لكم بالتوفيق والنجاح    
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 ( 3ملحق رقم )  
 التحصيلي مفتاح تصحيح الاختبار

 
 البديل رقم        

 الفقرات 
(1) 

 
(1) 

 
(3) 

 
(4) 

 
(1)     
(1)     
(3)     
(4)     
(5)     
(6)     
(7)     
(8)     
(9)     
(10)     
(11)     
(11)     
(13)     
(14)     
(15)     
(16)     
(17)     
(18)     
(19)     
(10)     
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 ( 4ملحق رقم )  
 أعضاء لجنة التحكيم 

 جهة العمل التخصص / الوظيفة الاسم م 
 كلية البنات سيقون حستاذ بقسم المناه  وطراق  التدريك ح.د. مها حسن يوس  1
 ىميد كلية التربية المكلا حستاذ مشارب بقسم المناه  وطراق  التدريك د. محمد حسن العيدروك 0
 كلية التربية المكلا حستاذ مشارب بقسم المناه  وطراق  التدريك  د. ححمد محمد السقا 4
 كلية التربية المكلا حستاذ مشارب بقسم المناه  وطراق  التدريك د. سالم العوبثانا 3
 كلية التربية سيقون حستاذ مشارب بقسم المناه  وطراق  التدريك د.ىبد الوها  زيد المصباحا 0
 كلية التربية المهر  حستاذ مشارب بقسم المناه  وطراق  التدريك د. خليل إبراهيم القيسا 0
 كلية التربية المهر  حصول تربية –حستاذ مشارب  د. شر  ححمد الشهاري .
 كلية البنات المكلا حستاذ مساىد بقسم المناه  وطراق  التدريك د. شمعة ححمد صالح القشري 3
 كلية البنات المكلا اه  وطراق  التدريكحستاذ مساىد بقسم المن د. انتصار باصر  9
 كلية التربية سيقون حستاذ مساىد بقسم المناه  وطراق  التدريك د. محمد حسن مقيبل 12
 جامعة صنعاء-كلية التربية تقنيات تربوية –حستاذ مساىد  د. ىبد الرحمن الولا 11
 جامعة صنعاء-كلية التربية حصول تربية –حستاذ مساىد  د. زيد ىلح الييلا 10
 كلية التربية سيقون حصول تربية –حستاذ مساىد  د. ىبد القادر صالح ابو بكر  14
 كلية التربية المهر  القياك والتقويم –حستاذ مساىد  د. قاقد حسين المنتصر 13
 كلية التربية المكلا حستاذ مساىد بقسم ىلم النفك د. هادون ىلح العطاك 10
 ىميد كلية التربية المهر  حستاذ مساىد بقسم ىلم النفك مد. سالم ححمد بافطو  10
 كلية الآدا  المكلا حستاذ مشارب بقسم الدراسات الإسلامية د. ىبد الرحمن حسن محمد .1
 كلية البنات المكلا حستاذ مشارب بقسم الدراسات الإسلامية د. زين ىزيز العسافا 13
 كلية التربية المهر  الإسلامية حستاذ مشارب الدراسات د. محمد ىلح هار  19
 كلية الآدا  المكلا حستاذ مساىد بقسم الدراسات الإسلامية د. ىبد الله الخولانا 02
 كلية التربية المهر  حستاذ مساىد بقسم الدراسات الإسلامية د. ىبد الصمد إسحا  حامد 01
 ية التربية المهر كل حستاذ مساىد بقسم الدراسات الإسلامية ىلح كد. حيدر ىيدرو  00
 كلية التربية المهر  حستاذ مشارب بقسم اللية العربية د. محمد خليفة 04
 كلية التربية المهر  حستاذ مساىد بقسم اللية العربية د. حمين ىبد الله الحاوري 03
 كلية التربية المهر  حستاذ مساىد بقسم اللية العربية د. ىامر فاقل بلحا  00
 كلية التربية المهر  محا ر بقسم الدراسات الإسلامية يد خميكح. مرت ح سع 00
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 ( 5ملحق رقم  ) 
 السهولة والصعوبة ومعامل التميز للاختبار التمهيدي

 معامل التميز معامل السهولة معامل الصعوبة م
1 274 27. 274 

0 2740 2700 274 

4 274 27. 27. 

3 2730 2700 270 

0 2740 2700 270 

0 2700 2730 274 

. 2740 2700 274 

3 2740 2700 274 
9 274 27. 27. 

12 274 27. 270 

11 2740 2700 270 
10 274 27. 270 

14 274 27. 270 

13 274 27. 274 

10 274 27. 27. 

10 2740 2700 27. 
1. 274 27. 27. 

13 274 27. 274 

19 2730 2700 274 
02 274 27. 270 
01 274 27. 273 

00 2740 2700 274 
13 0.3 0.7 0.5 

03 274 27. 274 

00 274 27. 27. 

00 274 27. 270 

0. 2740 2700 270 
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03 274 27. 270 

 (6ملحق رقم  )

 التجزئة النصفية لنتائج الاختبار التمهيدي مرتبة تنازلياً 

 
 مجموع الدرجات درجات الفقرات الزوجية درجات الفقرات الفردية م

1 13 13 03 
0 13 14 0. 
4 14 14 00 
3 14 14 00 
0 14 14 00 
0 10 10 03 
. 14 12 04 
3 11 11 00 
9 12 11 01 
12 9 12 19 
11 . . 13 
10 0 9 13 
14 9 0 13 
13 3 0 13 
10 . 0 14 
10 3 9 14 
1. . 0 14 
13 3 0 14 
19 0 . 10 
02 0 0 10 
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 ( 7ملحق رقم ) 
 ئية للاختبار التحصيليالصورة النها

 
 الدرجة اختر الإجابة الصحيحة بوضع دائرة على رقم الإجابة الصحيحة م

 الامتناع عن مخالطة المصابين بمرض أنفلونزا الخنازير هو  1
 من حقدار الشر تصي  الإنسان. -0من حقدار الخير المسير  للإنسان               -1
 دفع حقدار الشر ب قدار الخير. -3                        ق اء الله تعالح وقدره -4

 

  ....المؤمن يجد العون له في تحمل المشاق والهمز واللمز من أعداء الإسلام في 1
 الشكو  للأصدقاء.  -0الهجر  إلح بلد لخر.                           -1
 فا البيت. الاىتكا  -3الإيمان باليوم ا خر.                           -4

 

 ... الدنيا مزرعة للآخرة يجني منها المؤمن 3
 التقو  والعمل الصالح. -0والثمار الطيبة.                         االزرو  -1

 الذنو  والمعاصا. -3الابتلاء والاختبار فيها.                         -4

 

 صد بذلكأنّى يحيى الله هذا بعد أن رم" قالها أبي بن خلف؛ يق" 4

 يس ل ىن كيفية إىاد  الحيا . -0سهولة تفتيت العاام.                           -1
 إمكانية  ىملية البعث. -3استبعاد إىاد  حيا  الإنسان.                    – 4

 

 :من عرف نشأته الأولى لا يشك أبدا في 5

 جوده فا الدنيا.و  - 0النش   ا خر .                                 -1
 تاري  ميلاده. -3طفولتو وشبابو.                                 -4

 

 ."ميزان عدلٍ شاهدُ       يجلو الحياة الماضية " يقصد الشاعر بهذه البيت 6

 الميزان حساك العدالة الإلهية. -0سؤال الإنسان ىلح حىمالو.                     -1
 ينص  الموازين للمؤمنين. -3م القيامة.                 استح ار الشهود يو  -4

 

وجدت خديجة في حارتها أربعة أشخاص وأرادت أن تعطي زكاة مالها لأكثرهم حاجة. فمن  7
 يستحقها ؟

 ابن السبيل من بنا هاشم. -0فقير وهو والد خديجة.                          -1
 جار وهو  عي  الإيمان.  -3          مسكين وهو نصرانا الديانة          -4

 

بالنسبة للزكاة إذا كان معك من الإبل السائمة: حقتان وجذعتان وبنت مخاض عمرها تسعة  8
 أشهر؟ 

 زكاتها شا . -0لا زكا  ىليها.                                  -1
 شيا .زكاتها حربع  -3زكاتها شاتان.                                  -4
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 ..للزكاة أثر في حياة صاحب المال هو 9

 الت لي  بين المسلمين. -0تطهير النفك.                                 -1
 نق  المال.  -3ال مان الإجتماىا.                           -4

 

 الصاع من الطعام الذي تعطيه بعد صلاة عيد الفطر للفقير يسمى 10

 صدقة. -3هبة.              -4زكا .                 -0      هدية.        -1

 

 أفضل ما ينفقه المسلم في هذا العصر هو 11

 ما ينفقو ىلح الوالدين. -0ما يقدمو ىوناً  هل غز .                     -1
 ما ينفقو ىلح القات. -3ما يقدمو  ىمال الخير.                       -4

 

فسك أن الطالبين اللذين يتحدثان بجوار المدرسة يدبران المكيدة لك فقررت التجسس حدثتك ن 11
 عليهما ثم تذكرت أنه لا يجوز إتباع حديث النفس بدون دليل . يعد هذا عمل بد

 الان اكذ  الحديث               -0"إذا اننت فلا تحق "                         -1
 العفو ىند المقدر . -3                لا تجسسوا ولا ييت  بع كم  -4

 

 الإنسان إذا عمل ما أمره الله وانتهى عما نهاه  فهو بذلك  13
 ىامل مجتهد.  -0يستحا من الله .                              -1
 نشيط فا ىملو. -3يح  الدنيا.                                   -4

 

 لزوجها . فعملها هذالبست المرأة أجمل ثيابها  14
 يجعلها رافلة. -3تبذير.           -4محرماً.              -0مستحباً.             -1

 

 ...قال صلى الله عليه وسلم:"إذا كنتم ثلاثة فلا يتناجى اثنان دون الثالث إلا بأذنه 15
 فان ذلب مدىا  للان. -0فان ذلب يحزنو.                              -1
  نو إتباا للشيطان. -3فإن الان حكذ  الحديث.                      -4

 

 إن لكل ديناً خلقا وخلق الإسلام 16

 الجهاد. -3الحياء .             -4الصد .              -0القرلن.               -1

 

 تداء عليهم والدليل هوالسياح والأجانب الذين يدخلون اليمن بإجارة الحاكم يحرم إيذائهم والاع 17
 طل  سراقة ا مان من الرسول. -0السياح من مصادر الدخل الهامة            -1
 استقجار حبو بكر لعبد الله بن حريقط -3إجار  زين   با العا .                  -4

 

به موقف عمر في فرا  موته رأى أحد زواره مسربلًا فأمره أن يرفع إزاره   موقف عمر هذا يش 18
 للرسول أثناء الهجرة وكلاهما يدلان على:

تباا الموتح. -0قو  ملاحاة ىمر ابن الخطا .          -1  وجو  زيار  المريض وا 
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 ىمر ابن الخطا  كان خليفة للمسلمين.-3المسلم يبلغ الدىو  فا ححلب الارو .   -4
 الأعمال الحياتية تعتمد في نجاحها على: 19

 التخطيط والسرية وتوزيع ا دوار.-0 والسرية.                   التواكل ىلح الله-1
 الحا والمال والسلطة.       - 3المال والرجال والسرية والحا السعيد.       -4

 

 من دلائل أهمية الإعداد لهجرة الرسول: 10
 بكاء حبو بكر الصدي . -0زيار  بيت حبا بكر وقت الاهير .             -1
 الاتجاه بالسير شمال مكة.  -3ىلح ابن حبا طال  ىلح فراشو.          نوم -4

 

 
 م

 
 ( أمام الفقرة الخاطئة. أمام الفقرة الصحيحة وعلامة )  (   ) ضع علامة 

 
 الدرجة

  (   )  الإيمان بالقدر: هو الاىتقاد ب ن ىلم الله ساب  ومحيط بما كان وبما سيكون.             11

  جرام من الذه .                        )    ( 33لا تج  الزكا  فا السيارات إذا كان قيمتها  11

  الزكا  ما يخرجو المسلم من مالو إذا بلغ نصاباً وحال ىليو الحول لينفقو ىلح حقاربو      )    ( 13

  (  )                                  مقدار زكا  الفطر صاا من الطعام المعتاد.              14

  التناجا هو الحديث الخفا بين ثلاثة.                                                    )    (  15

  "حسيد بن ح ير وسعد بن معاذ " بإسلامهما حسلم ا وك ىن حخرهم.                    )    (  16

  (  لحا  بالرسول طمعاً فا جاقز  قري .                          )  ىامر بن فهير  حاول ال 17

  حبو موسح ا شعري  هو الذي قال ىنو الرسول حنو حىطح مزماراً من مزامير لل داوود.)    ( 18
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 ( 8ملحق رقم ) 

 تعليمات مقياس الاتجاه
 

 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 لام ىليكم ورحمة الله وبركاتو وبعد:حخا الطال  حختا الطالبة الس

فيما يلا ىدد من الفقرات التا تقيك رحيب تجاه ماد  التربية الإسلامية والمطلو  منب قراء  كل فقر  

( حمام الإجابة التا تنطب  مع رحيب الشخصا، ىلماً ب نو ليست هناب إجابة   منها بعناية وحن ت ع ىلامة ) 

ستير  وقتاً طويلًا فا التفكير، فالإجابة الصحيحة ها التا تعبر ىن وجهة صحيحة حو إجابة خاطقة، ولا ت

نارب بصراحة، كما حن إجابتب ستحاط بالسرية التامة ولن تخ ع إلا ليرض البحث العلما فقط، ولن يطلع 

 ىليها سو  الباحث.

 ملاحاة / لا تكت  اسمب ىلح ورقة الفقرات

 

 شاكراً تعاونك   

  

 

 

 

 

 

 

 



 

268 

 

 ( 9 ملحق رقم )

 الصورة الأولية لمقياس الاتجاه
 بسم الله الرحمن الرحيم

 المحترم                                     ..............................................الدكتور الفاضل/

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته؛؛؛

 -وبعد:

التقويم في تحصيل طلبة الصف الثامن من أثر تنوع أساليب يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان ) 

 (. المرحلة الأساسية واتجاهاتهم نحو مقرر التربية الإسلامية

ومن متطلبات هذه الدراسة إىداد حدا  لقياك اتجاهات الطلبة نحو ماد  التربية الإسلامية، وبما حنكم  من ذوي  

( فقر  من 01حاتكم حول هذه ا دا  المكونة من)الخبر  فا هذا المجال ، يرجو الباحث شاكراً: إبداء رحيكم وملا

 النواحا الآتية:

 مدى وضوح الهدف من أداة المقياس وتعليماته. -1

 مدى سهولة ووضوح اللغة المعدة بها أداة المقياس.   -1

 مدى مناسبة أداة المقياس لمستوى طلبة الصف الثامن الأساسي. -3

 ي المقياس.مدى مراعاة تمثيل الفقرات للايجابية والسلبية طرف -4

 

 * البيانات ا ولية:

 الدرجة العلمية:............... -0اسم الدكتور:.............................                   -1

 مجال العمل:................... -3التخص :.........................                         -4

 

 الباحث / هلال محمد على السفياني
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 الفقـــــــــــــــــر  م
 

 

 صالحة
غير 
 صالحة

 البديل المقترح

    حهتم بمقرر التربية الإسلامية ىاد  1
    حىمل وحنجز جيدا فا مقرر التربية الإسلامية 0
    تعمل التربية الإسلامية ىلح تهذي  خل  المسلم  4
    استمتع بحص  التربية الإسلامية 3
    ىد ىلح معرفة الحلال والحرام فا حياتا اليوميةالتربية الإسلامية تسا 3
    معلم التربية الإسلامية يجعل الماد  حية مثير   0
    التربية الإسلامية تساىدنا ىلح معرفة حقيقة ا شياء بدقة  .
    حصة التربية الإسلامية ليست مشوقة كالمقررات الدراسية ا خر  3
    ة بالتربية الإسلاميةلا حح  قراء  الكت  المتعلق 9
    حشعر بالملل فا حصة التربية الإسلامية 12
    العمل بمباد  التربية الإسلامية يبعث فا النفك السعاد  والارتياح 11
    حهر  من حص  التربية الإسلامية بعد الفسحة 10
    تساىدنا التربية الإسلامية فا معرفة هدفا من الحيا  14
    بية الإسلامية  صعبة بالنسبة لا      ماد  التر  13
    لا حح  حن حكون معلماً للتربية الإسلامية فا المستقبل 10
    لا تساىد التربية الإسلامية  فا تحقي  التطور العلما 10
    يجعلنا معلم التربية الإسلامية حح  مادتو .1
    استمتع  ىند قراءتا لكت  فا التربية الإسلامية  13
    لا تفيد التربية الإسلامية الإنسان فا الوقت المعاصر 19
    احترم ا شخا  المتخصصين فا التربية الإسلامية 02
معلم التربية الإسلامية يشجعنا للاهتمام بمقرر التربية الإسلامية بشكل  01

 حكبر
   

    كنت حح  التربية الإسلامية سابقاً  00
    د من موا يع التربية الإسلاميةحر   رور  تعلما المزي 04
    لا حرغ  بح ور المحا رات الدينية  فا العطل 03
    حر   رور  تكثي  مقرر التربية الإسلامية 00
    تستح  التربية الإسلامية كل اهتمام ورىاية 00
    حشعر بالمتعة ىند سماىا قصة من قص  التربية الإسلامية  .0
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    اً من ىلماء الدين فا المستقبلحح  حن حكون ىالم 03
    حتمنح لو يزداد ىلماء الدين فا بلادي 09
    لا حح  معلم التربية الإسلامية الذي يدرسنا 42
لا حح  حن حمارك حي نشاط فا المدرسة من ا نشطة المتعل  بمقرر  41

 التربية الإسلامية
   

يمانا بالله 40      سبحانو وتعالحتزيدنا التربية الإسلامية معرفة وا 
    لا حح  حن حتيي  ىن حص  التربية الإسلامية حتح ولو كنت مري ا 44
    التزم فا سلوكا بما حتعلمو من التربية الإسلامية 43
    حح  تجميع قص  وكت  التربية الإسلامية 40
    دراسة الإسلامية لا تكسبنا الخبرات العملية التا احتاجها فا الحيا . 40
    حر  حن تعلم التربية الإسلامية م يعة للوقت .4
حر  حن تعلما للتربية الإسلامية لا يساىدنا ىلح تحقي  طموحاتا  43

 المستقبلية
   

    احصل ىلح حىلح الدرجات فا التربية الإسلامية. 49
    تحتاج التربية الإسلامية إلح حفا بشكل اكبر. 32
    الإسلامية فا البيت دون ح ور حصصها.بإمكانا مذاكر  التربية  31
    اهتم حكثر بالمواد العلمية   نها تحتاج فهم بشكل حكبر. 30
    كت  التربية الإسلامية مكثفة. 34
    حص  التربية الإسلامية حخر الحص  التا نتناولها فا اليوم المدرسا 33
    ناحح  التربية الإسلامية   نها تتناول الجان  الدي 30
    التربية الإسلامية تساىدنا فا الحصول ىلح وايفة ىندما حنها دراستا 30
    يصيبنا النعاك فا حصة التربية الإسلامية .3
    ليك بال رور  حن حلتزم بما حتعلمو من التربية الإسلامية فا الحيا  33
    اختبارات التربية الإسلامية تعتمد ىلح  الحفا  39
    طيع المشاركة  فا حصة التربية الإسلاميةلا حست 02
    التربية الإسلامية راض  ىن مستواقا فا 01

 ملاحاة:
 الفقرات التا يمكن إ افتها:

1-                                                        0- 
3-                                                        4-  
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 ( 10) ملحق رقم  

 أداة قياس الاتجاهات في صورتها النهائية 

موافق  الفقددددددددددددددددرة م
 بشدة 

غير  محائد موافق
 موافق

غير 
موافق 
 بشدة 

      حهتم بماد  التربية الإسلامية . 1
      حىمل وحنجز جيدا فا ماد  التربية الإسلامية. 0
ىلح تهذي  خل  حن تعلم ماد  التربية الإسلامية  يعمل   حر  4

 المسلم .

     

      استمتع بحص  التربية الإسلامية. 3
      تساىدنا التربية الإسلامية ىلح معرفة الحلال والحرام. 0
      معلم التربية الإسلامية يجعل الماد  حية و مثير   0
      تساىدنا التربية الإسلامية ىلح معرفة حقيقة ا شياء بدقة . .
      لتربية الإسلامية ليست مشوقة كالمواد الدراسية ا خر .حصة ا 3
      لا حح  قراء  الكت  المتعلقة بالتربية الإسلامية. 9
      شعر بعدم الارتياح فا حصة التربية الإسلامية.ح 12
      ىمل بمباد  التربية الإسلامية.حشعر بالارتياح ىندما ح 11
      سلامية .هر  من حص  التربية الإح 10
      تساىدنا التربية الإسلامية فا معرفة هدفا من الحيا . 14
      لا حح  ماد  التربية الإسلامية  نها صعبة. 13
      للتربية الإسلامية فا المستقبل. لا حح  حن حكون معلماً  10
      لا تساىد التربية الإسلامية  فا تحقي  التطور العلما. 10
      نا معلم التربية الإسلامية حح  مادتويجعل .1
      استمتع  ىند قراءتا لكت  فا التربية الإسلامية  13
      لا تفيد ماد  التربية الإسلامية الإنسان فا الوقت المعاصر. 19
      احترم ا شخا  المتخصصين فا التربية الإسلامية. 02
      كنت حح  التربية الإسلامية سابقا. 01
      حر   رور  تعلما المزيد من موا يع التربية الإسلامية. 00
      لا حرغ  بح ور المحا رات الدينية  فا العطل. 04
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      تستح  التربية الإسلامية كل اهتمام ورىاية. 03
      حشعر بالمتعة ىند سماىا قصة من القص  الدينية.  00
      دين فا المستقبل.من ىلماء ال اً حح  حن حكون ىالم 00
      حتمنح لو يزداد ىلماء الدين فا بلادي. .0
      لا حح  معلم التربية الإسلامية الذي يدرسنا. 03
لا حح  حن حمارك حي نشاط فا المدرسة من ا نشطة المتعلقة  09

 بماد   التربية الإسلامية

     

يماناً  42        سبحانو وتعالحبالله تزيدنا التربية الإسلامية معرفة وا 
لا حح  حن حتيي  ىن حص  التربية الإسلامية حتح ولو كنت  41

 مري ا

     

      التزم فا سلوكا بما حتعلمو من التربية الإسلامية 40
      لا حح  تجميع الكت  الدينية. 44
لا تكسبنا دراسة التربية الإسلامية الخبرات العملية التا  43

 احتاجها.

     

      حر  حن تعلم التربية الإسلامية م يعة للوقت 40
      حر  حن تعلما  للتربية الإسلامية لا يحق  طموحاتا المستقبلية. 40
      حف ل التربية الإسلامية  نا ححصل ىلح حىلح الدرجات فيها. .4
      كبر.حتحتاج التربية الإسلامية إلح حفا بشكل  43
      اد العلمية   نها تحتاج فهم حكبر.هتم حكثر بالمو ح 49
      لا حح  كت  التربية الإسلامية  نها مكثفة. 32
      حح   التربية الإسلامية   نها تعلمنا دينا. 31
ليك بال رور  حن حلتزم بما حتعلمو من التربية الإسلامية فا  30

 الحيا .

     

      سلامية.لا حرغ  بالمشاركة  فا حصة التربية الإ 34
      ا فا التربية الإسلاميةاقىن مستو  لست راض   33
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 ( 11ملحق رقم ) 
 قياس ثبات مقياس الاتجاه

رقم 
 الفقرة

نوع 
 الفقرة

متوسط 
استجابة العينة 
في التطبيق 

 الأول

 متوسط استجابة 
العينة في 
 التطبيق
 الثاني

رقم 
 الفقرة

نوع 
 الفقرة

متوسط 
استجابة العينة 

التطبيق في 
 الأول

 متوسط استجابة 
العينة في 
 التطبيق
 الثاني

 3.95 3.8 سالبة 04 4.6 4.5 موجبة 1

 4.1 4.1 موجبة 03 4.6 4.65 موجبة 0

 3.9 3.7 موجبة 00 4.1 3.9 موجبة 4
 4.2 4.15 موجبة 00 4.5 4.25 موجبة 3

 3.9 3.9 موجبة .0 4.2 4.35 موجبة 0

 3.85 3.9 سالبة 03 3.25 3.9 موجبة 0

 3.6 3.6 سالبة 09 3.9 4.35 موجبة .

 4.1 3.8 موجبة 42 4 3.85 سالبة 3

 3.9 3.9 موجبة 41 3.7 3.85 سالبة 9

 4.6 4.55 موجبة 40 3.9 4.05 سالبة 12

 4.25 4.25 موجبة 11
 3.75 3.6 سالبة 33

 3.6 3.75 سالبة 10
 3.95 3.95 سالبة 34

 4.35 4.2 موجبة 14
 4.25 4.15 سالبة 35

 4 3.85 سالبة 13
 3.75 3.8 سالبة 36

 3.5 3.5 سالبة 10
 4.15 4.25 موجبة 37

 3.1 3.25 سالبة 38 3.85 3.85 سالبة 10

 4.25 4.25 موجبة .1
 3.7 3.75 سالبة 39

 3.75 3.75 موجبة 13
 3.8 3.85 سالبة 40

 3.3 3.45 سالبة 19
 3.6 3.5 موجبة 41

 4.05 4.05 موجبة 02
 3.75 3.65 ةسالب 42

 سالبة 01
4.05 4.15 

 سالبة 43
3.85 3.9 

 موجبة 00
 سالبة 44 4.2 4.2

3.05 3.15 
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 ( 11ملحق رقم ) 

 العمر الزمني لطلبة العينة المفحوصة
 الضابطة بنات  الضابطة بنين التجريبية بنات التجريبية بنين م
1 41 41 41 41 

2 15 11 15 11 

3 11 11 11 11 

1 11 13 13 15 

5 11 11 13 11 

1 11 15 13 15 

7 11 11 11 11 

8 11 11 11 11 

9 15 11 11 13 

11 13 13 11 11 

11 11 11 11 11 

12 11 11 11 11 

13 11 11 11 11 

11 11 11 11 11 

15 11 11 11 11 

11 11 11 11 11 

17 11 11 11 11 

18 11 11 11 11 

19 13 11 11 13 

21 11 11 11 13 

21 11 11 11 11 

22 11 11 11 13 

23 11 11 11 11 

21 11 11 11 13 

25 11 11 11 11 

21 11 11 11 11 

27 11 11 11 11 

28 11 11 11 11 

29 11 11 11 11 

31 11 11 11 11 
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 ( 13ملحق رقم ) 

 والضابطة في مادة التربية الإسلامية ةالتحصيل السابق للمجموعة التجريبي

 الضابطة بنات  الضابطة بنين التجريبية بنات بنين التجريبية م

1 19 30 19 15 

2 26 23 20 28 

3 22 22 23 19 

1 21 26 21 21 

5 15 18 23 29 

1 26 17 17 20 

7 14 25 15 22 

8 20 19 17 29 

9 20 23 15 20 

11 24 22 16 27 

11 16 21 25 18 

12 22 13 26 29 

13 11 28 16 17 

11 10 21 17 20 

15 21 20 29 15 

11 18 15 20 14 

17 30 10 23 19 

18 15 15 18 30 

19 23 10 19 20 

21 16 30 29 16 

21 24 24 27 25 

22 23 19 16 25 

23 15 18 26 18 

21 30 17 14 19 

25 20 21 18 20 

21 18 30 16 23 

27 18 15 23 16 

28 27 15 16 16 

29 29 18 25 22 

31 25 20 23 18 
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 (  14ملحق رقم ) 

 نتائج الاختبار التحصيلي البعدي

 ضابطة بنات ضابطة بنين تجريبية بنات تجريبية بنين م

1 27 28 25 24 

2 26 28 23 24 

3 26 27 22 22 

1 25 27 22 22 

5 25 27 22 21 

1 25 27 22 20 

7 25 27 19 20 

8 25 27 17 20 

9 25 27 17 19 

11 24 27 16 18 

11 24 27 15 18 

12 24 26 15 17 

13 23 26 15 16 

11 23 26 15 16 

15 22 25 15 16 

11 21 25 14 16 

17 21 25 13 16 

18 21 25 13 15 

19 21 24 13 14 

21 20 24 12 14 

21 20 24 12 13 

22 18 24 12 13 

23 18 24 12 13 

21 16 23 12 12 

25 15 23 12 12 

21 15 22 11 12 

27 14 22 11 12 

28 13 22 10 11 

29 12 22 10 10 

31 10 19 9 10 
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 ( 15ملحق رقم ) 

 فعالية بدائل الاختيار من متعدد

 البديل رقم        

 الفقرات 

(1) 
 عليا

 (1 ) 
 دنيا

(1) 
 عليا

 (1 ) 
 دنيا

(3) 
 عليا

 (3 ) 
 دنيا

(4) 
 عليا

 (4 ) 
 دنيا

(1) 0 1 0 1 1 1 9 5 
(1) 1 3 0 1 8 5 0 1 
(3) 0 3 0 1 10 4 0 1 
(4) 0 1 1 3 7 4 1 1 
(5) 8 5 1 3 0 1 0 1 
(6) 6 3 4 5 0 1 0 1 
(7) 1 1 0 1 1 1 8 5 
(8) 9 5 1 3 0 1 0 1 
(9) 9 5 1 1 0 1 0 1 
(10) 0 1 1 3 0 1 9 5 
(11) 8 5 1 3 0 1 0 1 
(11) 9 5 0 1 1 1 0 1 
(13) 9 5 1 3 0 1 0 1 
(14) 9 4 0 1 0 1 1 4 
(15) 9 5 0 1 1 1 0 1 
(16) 1 3 0 1 8 5 0 1 
(17) 1 3 0 1 9 5 0 1 
(18) 1 1 0 1 9 5 0 1 
(19) 3 5 7 3 0 1 0 1 
(10) 9 4 0 1 1 4 0 1 
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 (  16ملحق رقم ) 

 نتائج تطبيق أداة قياس الاتجاه القبلي والبعدي

 سبتمبر في التطبيق القبلي والبعدي 16مدرسة 

 التطبيق البعدي طبيق القبليالت

 
 م

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

1 17 8 0 3 2 15 8 6 0 1 

0 16 8 0 5 1 12 16 2 0 0 

4 27 2 1 0 0 27 2 1 0 0 

3 14 7 8 1 0 14 7 8 1 0 

0 24 4 1 1 0 24 4 1 1 0 

0 13 8 5 2 2 13 8 5 2 2 

. 11 10 7 2 0 11 10 7 2 0 

3 5 6 8 3 8 5 6 8 3 8 

9 7 4 5 4 10 7 4 5 4 10 

12 2 3 8 9 8 2 3 8 9 8 

11 20 6 2 1 1 20 6 2 1 1 

10 3 1 1 5 20 3 1 1 5 20 

14 15 12 3 0 0 15 12 3 0 0 

13 5 0 8 7 10 5 0 8 7 10 

10 3 3 5 6 13 3 3 5 6 13 

10 0 5 4 9 12 0 5 4 9 12 

1. 14 8 6 0 2 14 8 6 0 2 

13 16 9 3 1 1 16 9 3 1 1 

19 1 5 4 5 15 1 5 4 5 15 
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02 18 7 3 1 1 18 7 3 1 1 

01 5 5 6 5 9 5 5 6 5 9 

00 9 10 4 3 4 9 10 4 3 4 

04 4 7 5 4 10 4 7 5 4 10 

03 21 8 0 0 1 21 8 0 0 1 

00 25 2 2 0 1 25 2 2 0 1 

00 23 3 2 0 2 23 3 2 0 2 

0. 22 5 1 1 1 22 5 1 1 1 

03 5 5 4 1 15 5 5 4 1 15 

09 1 5 7 8 9 1 5 7 8 9 

42 22 5 0 1 2 22 5 0 1 2 

41 6 7 8 6 3 6 7 8 6 3 

40 13 10 6 1 0 13 10 6 1 0 

44 1 4 6 9 10 1 4 6 9 10 

43 3 3 6 5 13 3 3 6 5 13 

40 2 3 3 6 16 2 3 3 6 16 

40 3 5 4 8 10 3 5 4 8 10 

4. 9 16 3 1 1 13 12 3 1 1 

43 8 10 6 5 1 8 10 6 5 1 

49 17 5 4 2 2 6 5 0 8 11 

32 4 7 6 5 8 4 7 6 5 8 

31 18 7 4 0 1 18 7 4 0 1 

30 5 2 5 7 11 5 2 5 7 11 

34 5 3 3 4 15 5 3 3 4 15 

33 4 2 5 7 12 4 2 5 7 12 
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 مدرسة عائشة في التطبيق القبلي والبعدي

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي
 
 م

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

تكرار 
الموافقة 
 ةبشد

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

1 12 13 2 1 2 22 6 2 0 0 

0 16 8 0 5 1 19 8 2 0 1 

4 15 4 5 4 2 24 4 0 1 1 

3 16 7 3 3 1 27 1 0 0 2 

0 16 7 5 1 1 30 0 0 0 0 

0 14 10 3 1 2 14 12 3 1 0 

. 13 6 3 6 2 19 6 4 0 1 

3 5 3 2 6 14 5 1 2 0 22 

9 4 7 3 5 11 0 3 3 5 19 

12 3 4 3 8 12 1 0 9 8 12 

11 16 8 2 4 0 23 6 0 1 0 

10 7 4 2 6 11 1 1 2 4 22 

14 18 8 1 1 2 17 8 2 1 2 

13 6 2 3 8 11 0 2 3 3 22 

10 2 3 7 6 12 2 1 0 6 21 

10 3 2 3 6 16 3 2 3 6 16 

1. 14 9 5 2 0 22 7 1 0 0 

13 18 8 3 0 1 19 7 3 0 1 

19 2 1 1 10 16 2 1 1 10 16 

02 15 10 4 0 1 25 3 1 0 1 

01 1 6 7 4 12 0 1 4 14 11 

00 19 8 0 1 2 14 9 0 6 1 
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04 3 2 1 9 15 3 2 1 9 15 

03 21 8 0 0 1 16 8 5 0 1 

00 17 2 5 4 2 20 3 5 0 2 

00 17 8 4 0 1 19 8 2 0 1 

0. 21 5 3 0 1 20 5 4 0 1 

03 3 1 5 5 16 1 4 2 6 17 

09 2 6 5 3 14 10 2 5 3 10 

42 15 8 3 1 3 25 4 1 0 0 

41 14 10 3 2 1 24 3 2 0 1 

40 17 11 1 1 0 21 7 1 1 0 

44 1 1 2 10 16 0 1 8 10 11 

43 3 2 7 9 9 1 0 11 9 9 

40 3 3 1 6 17 4 7 1 4 14 

40 4 5 1 5 15 3 5 3 6 13 

4. 12 11 5 1 1 17 11 0 1 1 

43 12 5 10 2 1 6 2 3 7 12 

49 10 6 6 3 5 5 6 1 3 15 

32 11 5 7 4 3 5 3 5 4 13 

31 18 7 3 1 1 18 8 3 0 1 

30 3 1 12 4 10 0 1 2 7 20 

34 5 4 3 4 14 1 0 2 0 27 

33 5 8 2 5 10 0 4 2 7 17 
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 مدرسة الوحدة في التطبيق القبلي والبعدي
 التطبيق البعدي القبليالتطبيق 

 
 م

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

1 14 8 3 2 3 14 11 1 2 2 

0 11 10 6 2 1 14 11 2 2 1 

4 12 11 4 1 2 15 8 4 1 2 

3 14 10 3 2 1 14 14 0 2 0 

0 21 8 0 0 1 16 12 0 1 1 

0 15 4 5 4 2 15 9 0 4 2 

. 16 10 3 0 1 14 11 3 0 2 

3 12 5 10 2 1 3 2 0 9 16 

9 15 1 1 3 10 5 4 0 6 15 

12 11 5 7 4 3 9 5 0 4 12 

11 19 6 5 0 0 17 8 2 1 2 

10 2 6 5 3 14 2 6 5 3 14 

14 15 14 0 1 0 16 10 0 3 1 

13 8 4 6 5 7 8 4 0 5 13 

10 17 2 2 1 8 17 2 2 1 8 

10 4 7 6 5 8 4 2 4 8 12 

1. 13 8 5 2 2 13 8 5 2 2 

13 11 10 7 2 0 11 10 7 2 0 

19 3 4 3 8 12 2 0 5 11 12 

02 22 4 0 3 1 22 4 0 3 1 
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01 15 6 1 3 5 15 6 1 3 5 

00 12 13 2 1 2 12 13 2 1 2 

04 7 4 5 4 10 7 4 5 4 10 

03 15 8 3 1 3 15 8 3 1 3 

00 14 10 3 2 1 14 10 3 2 1 

00 17 11 1 1 0 17 11 1 1 0 

0. 20 6 2 1 1 20 6 2 1 1 

03 5 4 3 4 14 5 4 3 4 14 

09 5 8 2 5 10 5 8 2 5 10 

42 8 15 6 0 1 15 8 6 0 1 

41 16 12 2 0 0 16 12 2 0 0 

40 27 2 1 0 0 27 2 1 0 0 

44 1 4 6 9 10 1 4 6 9 10 

43 3 3 6 5 13 3 3 6 5 13 

40 2 3 3 6 16 2 3 3 6 16 

40 3 5 4 8 10 3 5 4 8 10 

4. 15 7 4 1 3 15 7 4 1 3 

43 1 5 4 5 15 1 5 4 5 15 

49 1 6 7 4 12 1 6 7 4 12 

32 0 1 4 12 13 0 1 4 12 13 

31 18 8 3 0 1 21 4 4 0 1 

30 1 2 2 9 16 1 2 2 9 16 

34 3 3 1 6 17 2 1 4 11 12 

33 0 0 6 12 12 3 2 1 8 16 
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 مدرسة مخبال في التطبيق القبلي والبعدي
 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

 
 م

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 
قة المواف
 بشدة

تكرار 
الموافقة 
 بشدة

تكرار 
 الموافقة

تكرار 
 المحائد

تكرار 
غير 
 الموافقة

تكرار 
غير 

الموافقة 
 بشدة

1 8 15 6 0 1 8 15 6 0 1 

0 16 12 2 0 0 16 12 2 0 0 

4 18 9 1 2 0 18 9 1 2 0 

3 14 7 8 1 0 14 7 8 1 0 

0 16 3 10 1 0 16 3 10 1 0 

0 13 8 5 2 2 13 8 5 2 2 

. 11 10 7 2 0 11 10 7 2 0 

3 5 6 8 3 8 5 6 0 3 16 

9 7 4 5 4 10 1 3 1 8 17 

12 2 3 8 9 8 2 3 0 6 19 

11 20 6 2 1 1 20 6 2 1 1 

10 3 1 1 5 20 3 1 1 5 20 

14 15 12 3 0 0 15 12 3 0 0 

13 5 0 8 7 10 5 0 8 7 10 

10 3 3 5 6 13 3 3 5 6 13 

10 0 5 4 9 12 0 5 4 9 12 

1. 14 9 7 0 0 20 9 1 0 0 

13 15 8 5 1 1 16 7 5 1 1 

19 1 5 4 5 15 1 5 4 5 15 
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02 18 7 3 1 1 19 7 3 0 1 

01 5 5 6 5 9 0 0 0 12 18 

00 9 10 4 3 4 9 10 4 3 4 

04 4 7 5 4 10 4 7 5 4 10 

03 21 8 0 0 1 21 8 0 0 1 

00 25 2 2 0 1 25 2 2 0 1 

00 23 3 2 0 2 23 3 2 0 2 

0. 22 5 1 1 1 22 5 1 1 1 

03 5 5 4 1 15 5 5 4 1 15 

09 1 5 7 8 9 1 1 4 8 16 

42 22 5 0 1 2 22 5 0 1 2 

41 6 7 8 6 3 14 7 1 6 2 

40 13 10 6 1 0 13 11 5 1 0 

44 1 4 6 9 10 1 1 1 9 18 

43 3 3 6 5 13 3 3 0 5 19 

40 6 3 3 6 12 6 3 3 6 12 

40 3 5 4 8 10 3 5 4 8 10 

4. 9 16 3 1 1 15 10 3 1 1 

43 8 10 6 5 1 8 4 0 5 13 

49 17 5 4 2 2 2 3 4 2 19 

32 4 7 6 5 8 4 7 6 5 8 

31 12 11 6 0 1 23 5 0 0 2 

30 5 2 5 7 11 0 1 0 2 27 

34 5 3 3 4 15 1 1 0 4 24 

33 4 2 5 7 12 2 1 0 7 20 
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Abstract 

         The effects of the use of different evaluation styles on the student's 

achievements in the eighth grade of the elementary education and their 

attitudes towards Islamic subject.                                                                     

Prepared by the researcher: Helal Mohammad Ali Saif Al-Sufiany     

Supervised by associate Pro, Dr.  Ali Ahmed Hassen Al-Rabee      

         This thesis aimed at identifying the effects of the use of different 

evaluation styles on the student's achievement in the eighth grade of the 

elementary education and their attitudes towards Islamic subject throughout 

answering the hypothesis of the thesis.                                                           

         The researcher used the experimental method to investigate the 

fulfillment of the hypothesis of the thesis. The examined sample of the study 

consists of (120) students from the eighth grade students in Al-Ghaida 

district. THE sample was divided into two groups. The first group is the 

experimental group, consists of 60 students. Different evaluative styles were 

used to evaluate the selected units for the experiments. With the second 

control group was used the essay test as the only style in evaluating the 

same units which were studied by the experimental group.                                

         The researcher created a tool to measure the attitudes then it was 

applied on the examined sample before and after the experiment as well as 

he prepared a later achievement test to measure the effects of the use of 

different evaluation styles on the achievement of the students of the eighth 

grade and their attitudes towards Islamic subject. {After making sure of the 

validity of the tool which got (83%) as an acceptance percentage for the 

achievement test and (0.78) for the attitude measuring tool, the reliability 

reached (0.85) for the achievement test and (0.88) for the attitude measuring 

tool}.                                                                                                               
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        The thesis resulted in the following findings after finishing the 

experiment: 

1) There is statistically significant different at (α=0.05) between the average of 

the marks of the two groups (experimental and control) in the later 

achievement of the Islamic subject in the eighth grade in favor of the 

experimental group.                                                                                          

2) There statistically significant different at (α=0.05) between the average of 

the marks of the students of the experimental group in the later achievement 

of the Islamic subject in the eighth grade of the elementary education in favor 

of females.                                                                                                      

3) There is no statistically significant different at (α=0.05) between the average 

of the marks of the control group students in the later achievement for the 

Islamic subject in eighth grade which can be related to the factor of sex.          

4)There statistically significant different at (α=0.05)between the average of 

the marks of the students of both experimental and control groups  in the later 

measurement  of the attitude towards Islamic subject in the eighth  grade of 

elementary education in favor of experimental group.                                       

5) There is no statistically statistically significant different at (α=0.05) between 

the average of the marks of the experimental group in the later measurement 

of the attitude towards Islamic subject in eighth grade of the elementary 

education which can be related to the factor of sex.                                        

6) There is no statistically significant different at (α=0.05) between the 

average of the marks of the control group in the later measurement of the 

attitude towards the Islamic subject in eighth grade of the elementary 

education which can be related to the factor of sex.                                          

7) There is statistically significant different at (α=0.05) between the average of 

the marks of the control group in both the former and later measurement for  

 



 

291 

 

the attitude towards the Islamic subject in the eighth grade of the elementary 

education in favor of the later measurement.                                                      

8)There  is no statistically significant different at (α=0.05) between the 

average of marks  of the control group in both the former and later 

measurement in respect of the attitude towards the Islamic subject in eighth 

grade of the elementary education.                                                                  

         In the light of the above mentioned findings the researcher puts 

forwards a set of recommendations the most important of which are:               

1) The variety of the styles in evaluating the students is important in the entire 

required subject in general as well as in the Islamic subject in particular.         

2) Running training courses for teachers in respect of how to use the different 

evaluative styles.                                                                                           

         As well as the thesis resulted in the following suggestions the most 

important of which are:                                                                                    

1 ) Conducting studies for identifying the effects of the variety of evaluation 

styles on the student's achievement on other teaching subject.                       

2 ) Conducting studies  for identifying the correlation between the variety of 

evaluation styles and developing the skills of the high thinking.                         

 


