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فػػهذه لحظة من حياتي، تستوجب  :عباده الذين اصطفى، كبعدالحمد لله ككفى كصلبةن كسلبمان على  

السجود لله حمداي كامتنانان كشكران على فضلو، كأف أىكًلى إليو سبحانو شكر كل من كقف إلى جانبي 
 يشد أزرم بتوجيو أك نصح أك حتى دعػػػػػػػػػاء.

ية لشثلة في أصحاب كأكؿ ما أتوجو إليو تّزيل شكرم، فإني أكجهو إلى جامعة الددينة العالد
الدعالي كالسعادة مدراء الجامعة، كإلى كلية التًبية لشثلة في عميدىا، كإلى قسم الدناىج كطرؽ التدريس 

 لدا يقدمونو من لرهودات لتلبميذ الدراسات العليا.
ثم أتقدـ بوافر الشكر كالتقدير للمشرؼ على الدراسة؛ سعادة الدكتورة/ أمل لزمود علي 

ها كل حرص على إفادتي بتوجيهاتها كتقدنً النصح لي طواؿ مشوار ىذا العمل كالذم لدست من
 البحثي حتى صار على النحو الذم ىو عليو الآف، فلو متٍ كل الشكر كالتقدير.

كما أتقدـ تٓالص شكرم كعظيم امتناني إلى أساتذتي الأفاضل أعضاء لجنة الدناقشة 
مونو للباحث من مقتًحات كتصويبات تصب في لتفضلهم بقبوؿ مناقشة ىذا العمل، كلدا سيقد

 إخراج ىذا العمل بشكل جيد، فجزاىم الله عتٍ ختَ الجزاء. 
الدراسة لدا  لأداةكلا يفوتتٍ أف أتقدـ بأسمى آيات شكرم كتقديرم إلى السادة المحكمتُ 

بصورتها  قدموه من توجيهات، كلدا بذلوه من كقت كجهد كاف لو الأثر العظيم في إظهار ىذه الأداة
 الحالية فالله أسأؿ أف لغزيهم عتٍ ختَ الجزاء.

كما أتقدـ تّزيل التقدير كالعرفاف إلى قادة كمعلمي مدارس الدوىوبتُ تٔدينة جدة كطلببها 
عينة الدراسة الحالية، كالشكر لله ثم لكل من أسهم في إعداد ىذه الرسالة برأم أك مشورة أك بذؿ 

أسأؿ الله جل كعلب أف يبارؾ في ىذا الجهد كأف ينفع بو كل من اطلع جهد مهما كاف يستَا، كختامان 
 عليو كاحتاج إليو، كصلى الله كسلم على سيدنا لزمد كعلى آلو كصحبو أجمعتُ.
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 الدراسة ملخص                                        
التدريس التعرؼ على درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب ىدفت الدراسة إلى      

 ،الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية
الدراسة اتبعت ، معلمان ( 96بلغ عددىا ) معلمي الطلبة الدوىوبتُأيجريت الدراسة على عينة من 

( فقرة توزعت على خمسة لرالات من 30أعد الباحث استبانة تكونت من )، الوصفي لدنهجا
أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ. أظهرت نتائج الدراسة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ 

ىتٍ الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ لأسلوبي حل الدشكلبت كالعصف الذ
بالدملكة العربية السعودية مرتفعة، كأف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب التدريس بالحوار 

لدرجة  )الكلي(الدتوسط الحسابي  كالدناقشة كما كراء الدعرفة كالتفكتَ الإبداعي متوسطة. بينما جاء
الدستخدمة لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل  ساليب التدريسمي الطلبة الدوىوبتُ لأتقونً معل

 من التوصيات أكرد الباحث عددان ضوء ىذه النتائج  . كفيالطلبة الدوىوبتُ بدرجة تقونً متوسطة
، كمنها: حث القائمتُ على مناىج تدريس الطلبة الدوىوبتُ على تقدنً لزتول البحثية كالدقتًحات

تعليمي إثرائي لػث الطلبة على استخداـ مهاراتهم الذىنية كالعقلية الدختلفة أثناء التعلم، كيثتَ 
أساليب، تقونً،  :الكلمات الدفتاحيةاىتمامهم كلػفزىم لضو عمليات العلم الدختلفة الدراد اكتسابها. 

 التفكتَ الإبداعي، الطلبة الدوىوبوف.
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Abstract 

     The study aimed to identify the degree of evaluation of gifted teachers of teaching methods 

used to develop creative thinking among gifted students in the light of their needs in Saudi 

Arabia. The study was conducted on a sample of (96) gifted students teachers. The study 

followed the descriptive method. (30) A paragraph distributed over five areas of teaching 

methods for gifted students. The results of the study showed that the degree of gifted teachers 

'assessment of the problem-solving and brainstorming techniques used to develop the creative 

thinking of gifted students in Saudi Arabia is high, and that the grade of gifted teachers' 

teachers for teaching methods of dialogue, discussion, metacognition and creative thinking is 

moderate. While the mean (arithmetic) average of the degree of evaluation of gifted teachers 

of the teaching methods used to develop the skills of creative thinking among gifted students 

with a medium evaluation. In light of these results, the researcher cited a number of 

recommendations and research proposals, including: Urging those who are in the curriculum 

of gifted students to provide enriched educational content that urges students to use their 

different mental and mental skills during learning, and raises their interest and motivates them 

towards the different science processes to be acquired. Key Words: Creative Thinking، 

Methods، Gifted Students.  
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 لفصل الأولا

 خلفية الدراسة

خلبؿ عرض مقدمة  ىدؼ ىذا الفصل إلى تعريف القارئ تٓلفية الدراسة، كذلك من   
تضمنت ألعية تٖستُ أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لديهم، 
كمن ثم تم إبراز مشكلة الدراسة كتٖديدىا بأسئلة تْثية خمسة، كما تناكؿ أىداؼ الدراسة 

 كألعيتها، كتعريف مصطلحاتها اصطلبحيان كإجرائيان.

 المقدمة:  

 بشكل يميلالتع اهنظام تٖديث كتٖستُ إلى بلداف العالم في الوقت الحاضر معظم تهدؼ    
 الأساس الدكوف حيث إف التعليم ىو ،كاقتصاداتها الدعرفةك  عصر التقنية باتلتطلد تلبية ،مستمر

 جودة ىلع عاـ بشكل تعتمد المجتمعات من لرتمع أم في التنمية كلصاح التنمية، يةلعم في
 الطالب أف كوف من يملكالتع التنمية بتُ كالدباشرالوثيق  الارتباط ىذا كيأتي يمي،لالتع النظاـ

 لن اللبزمة كالقيم كالدعارؼ الدهارات وإكساب دكف كلكن التنمية يةللعم الأساسي المحور ىو
 الدستدامة، كالتنمية يملالتع بتُ الوثيقة العلبقة جليان  يظهر ىنا كمن ة،حقيقي تنمية ىناؾ تكوف

 ىي التي ،كالدؤىلة الددربة البشرية القول توفرت إذا إلا أىدافها تٖقق أف تنميةلل لؽكن فلب
 .(2017)الراشدم،  الجيد يميلالتع النظاـ لسرجات

النتاج  كتٖقق الدستدامة التنمية تٖستُ في تسهم عقوؿ الدتعلمتُ لذا، فإف الاستثمار في
 تطوير جميع تستهدؼ النمو مستمرة لغعلها حلقة تٔا ،البشرية الطاقات في للبستثمار الدرجو
 ذات البشرية بالقول الاىتماـ ىلع الدكؿ معظمبشكل أكثر فاعلية، حيث تٖرص  الدوارد
 خلبؿ من كذلك ىذا الاىتماـ من مرحلة التعليم الأساسي، كيبدأ العالية، كالكفاءة الدوىبة
 كعامل كطنية ثركة الدوىوبتُ الطلبب أف لإدراكهم كذلك ،للطلبة الدوىوبتُ خاصةبرامج  توفتَ
 الثركات لكافة شاملة كتنمية استثمار ىو فيهم فالاستثمار المجالات جميع في نهضتها عوامل من

للتنمية الشاملة  ضركرة كالدتفوقتُ الطلبة الدوىوبتُ رعاية كانت ذلكلف، كالدوارد الدتوافرة فيها
 (.2017)الراشدم، 
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توفتَ الظركؼ الدلبئمة لإحداث  إلى في التدريستسعى التوجهات الحديثة لذا، 
التدريس  كأساليببشكل شامل كمتوازف، كاستخداـ طرؽ  الطالبالتغيتَات الدرغوبة في سلوؾ 

 كمقبلبن على، ليصبح الغابيان لديو كالقيم الدختلفةكالاتٕاىات التي تنمي التفكتَ كالدهارات 
كضع تصنيف لذذه الأساليب كالطرؽ حسب أفضليتها في التدريس،  إلا أنو يصعبالتعلم، 

فقد يكوف لاستخداـ أسلوب تدريس معتُ يناسب بعض الطلبة دكف غتَىم لتحقيق أىداؼ 
التعلم في مادة تعليمية معينة، كقد لا يناسب ىذا الأسلوب من التدريس بعض الطلبة، أك أف 

في مادة تعليمة أخرل، نظران لاختلبؼ قدرات  ىذا الأسلوب لا يستطيع تٖقيق أىداؼ التعلم
 (.2015الطلبة، كطبيعة أىداؼ التعلم، كالدادة التعليمية )مسلم، 

الددخل الأساس في عملية  أساليب كاستًاتيجيات التدريس على اختلبؼ أنواعهاتعد 
اختيار للطلبة، كإف الخاصة كالعامة الدناسبة  التعلم، كالتي من خلبلذا تٖديد أىداؼ التعلم

تحقيق أىداؼ ذلك الدوقف بأقل ل التعليمي للموقف التعلمي أسلوب التدريس الدناسب
أسلوب تدريس ىدؼ أك نشاط تعليمي  إلا إف لكل جيد؛ أداءالإمكانات كعلى مستول 

كتتنوع أساليب التدريس الدستخدمة ، كتٖقيق الذدؼ منو للطالب موضوع التعلمتوصيل ل معتُ
يفهموف ان لقدرات الطلبة كموضوع التعلم، حيث إف الطلبة الدوىوبتُ في مواقف التعلم تبع

الدعلومات بسرعة أكبر من الطلبة العاديتُ، نظران لدا يتمتعوف بو من قدرات عقلية عالية ت٘يزىم 
عن نظرائهم العاديتُ، لذلك لػتاج الطلبة الدوىوبوف لأساليب تدريس عالية الدستول تتناسب 

، كقد بينت نتائج العديد من الدراسات أف العديد من الطلبة الدوىوبتُ مع قدراتهم كحاجاتهم
كالدتفوقتُ في الددارس كثتَان ما تكوف قدراتهم غتَ مدركة، كحاجاتهم إلى التعلم غتَ مشبعة، 

في كمفاىيم أتقنوىا كيصاب بعضهم بالدلل، كينتظركف زملبءىم العاديتُ أف يتعلموا مهارات 
البطيء كنقص  التعلمكبعضهم لغد الددرسة غتَ لزتملة، بسبب صفوؼ تعليمية سابقة، 

في التعلم إلى إخفاء مواىبهم كمهاراتهم القوية  مضطران يكوف قد كبعضهم  ،التحدم
 (. 2009)السمادكني، 

الشهراني، ؛ ك 2012القرني، ك  ؛2006أظهرت نتائج دراسات كل من: )إبراىيم، كقد 
أف الطلبة الدوىوبتُ يكتسبوف (. 2018؛ كحمادة، 2017كالصلبحتُ كالخوالدة،  2012
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الدعلومات كلػلوف الدشكلبت بطريقة أسرع كأكثر تقدمنا عن نظرائهم الطلبة العاديتُ، نظران لدا 
فهم تْاجة إلى استخداـ أساليب الدرتفعة كالقدرات العقلية العالية،  الذكاءيتمتعوف بو من نسبة 

 تلف عن الأساليب الأخرل التي تستخدـ مع الطلبة الآخرين.تدريس تٗ

الطلبة الدوىوبتُ التًبوية كالنفسية كالاجتماعية تٗتلف عنها عند  حاجات إفكما 
 حرماف كأف ،كقدراتهم ماحتياجاته مع تتناسب رعاية تستحق خاصةغتَىم من الطلبة، فهم فئة 

لى تنمية قدراتهم العقلية كمهاراتهم الدختلفة، كقد يؤثر سلبيان عاحتياجاتها  تٖقيق من الفئة ىذه
أدرؾ النظاـ التًبوم في الدملكة العربية السعودية ألعية ىذه الفئة من الطلبة كدكرىا في تٖقيق 
التنمية الشاملة في المجتمع السعودم، لذا عملت على إنشاء الددارس كالدراكز التي تعتٌ بهذه 

 (.2010مية كالتدريبية الدختلفة )كزارة التعليم، الفئة ككضعت لذا البرامج التعلي

 في الدتوافرة البرامج عن متمايزة كخدمات تربوية رعاية إلى الطلبة الدوىوبوف كلػتاج
كالدبررات من ألعها:  الأسباب من لرموعة إلى يعود كذلك ،ماحتياجاته تلبي العادية الددارس

 كغتَىم متكافئة فرص على واللػص أفقصور مناىج التعليم العاـ، حيث أف من حق ىذه الفئة 
 يتم لا أف الواجب كمن الألعية غاية في كطنية ثركةلاعتبارىم  الخاصة، الاحتياجات ذكم من

العالذا كعدـ رعايتها، كضركرة كجود برامج تعليمية خاصة بهم ترقى بقدراتهم، كتهيئة الظركؼ 
 (.2012ذاتو )جركاف،  لػقق كأف طاقاتو بأقصى يتقدـ كيالدلبئمة لكل طالب منهم  

تنطلق  ( أف برامج الطلبة الدوىوبتُ كالدتفوقت2017ُكفي نفس السياؽ يؤكد الراشدم )
 بل التجهيز سابق تٔحتول يلتزـ لا فالبرنامج كلكنها تتحرر في لزتواىا، من الدنهاج الددرسي

 كالتعليم التدريس أساليب من، كمن كاىتماماتهم الفعلية مكميولذ الطلبة حاجات من ينطلق
 الدستخدمة على اعتبارىا من متطلبات تنمية الدوىبة لدل الطلبة.  الددرسي

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

بآفاؽ تعليمية كاسعة كمتنوعة، كي  ت٘دىم أساليب تدريس فاعلةتْاجة إلى  الدوىوبتُالطلبة إف 
الدعلم  استخداـدكف  يتأتىتساعدىم في إثراء معلوماتهم كتنمية مهاراتهم الإبداعية، كىذا لا 

الإسهاـ  لأساليب تدريس تتناسب كقدرات كاحتياجات ىؤلاء الطلبة الدوىوبتُ، تهيئ لذم فرص
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بطريقة  الدشكلبت معالجةالقدرة على  يهملد كتولدفي كضع التعميمات كصياغتها كتٕريبها، 
 .(2002)قطامي،  الدختلفة التي قد تواجههم الحياتية للمواقف إبداعية

كما تؤكد فلسفة تدريس الطلبة الدوىوبتُ في الدملكة العربية السعودية على ألعية اكتساب الطلبة         
علمية في التفكتَ، كتنمية الدهارات الإبداعية لديهم من خلبؿ لشارسة مهارات البحث الدنهجية ال

كالاستقصاء كالاستكشاؼ كالعصف الذىتٍ كحل الدشكلة الإبداعي، بالإضافة إلى تأكيدىا على ربط 
معلم  الدعرفة بواقع حياة الطالب، فلب بد أف تفي تٔتطلباتها أساليب تدريسية إبداعية ينبغي أف لؽتلكها

الدوىوبتُ، كترجع ألعية ىذه الأساليب إلى الدكر الذم تؤديو في لصاح تدريس الدوىوبتُ كزيادة فعاليتو، 
كيدعم ىذا النوع من أساليب التدريس قدرات كمهارات الطلبقة كالأصالة كالدركنة في التفكتَ كالحساسية 

     .للمشكلبت
مدارس الطلبة الدوىوبتُ في الدملكة العربية السعودية يشتَ إلى إف الواقع التًبوم كالتعليمي في  إلا         

أف الدعلمتُ يركزكف على استخداـ طرؽ كأساليب تدريس تقليدية تنمي الجانب الدعرفي في البرامج التعليمية 
الدقدمة للطلبة الدوىوبتُ، دكف إبلبء الاىتماـ الدناسب بتعرؼ كتٖديد حاجات كخصائص الطلبة الدوىوبتُ 

 ختلفة، كالعمل على تلبيتها كالتعامل معها في الدوقف الصفي. الد

كالقرني، ؛ 2012النجار، ك ؛ 2008)لستار، كفي ىذا المجاؿ أكدت نتائج دراسة 
علبقة  كجود .Schooler,2014)؛ كسكولر،2013؛ كنصر، 2012الشهراني، ؛ ك 2012

أساليب التدريس التي يستخدمها الدعلم كمهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة جوىرية بتُ 
 الدوىوبتُ. 

 الدتعلقة تٔوضوع الدراسة الحالية، لاحظ كالدراسات التًبوم للؤدب مراجعة الباحث كمن خلبؿ      
قلة الدراسات التي تناكلت أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ على الدستول المحلي كالعربي، لشا تولد  الباحث

لديو الشعور بوجود حاجة للكشف عن مستول أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل 
 الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية من كجهة نظر معلميهم. 

أساليب التدريس  قصورالدراسة في  لؽكن من خلبؿ ما سبق عرضو تٖديد مشكلةكبالتالي، 
الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم، تٔا ينعكس  الطلبةالدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل 

 إلغابان على مستول تفكتَىم، كتنمية مهارات التفكتَ كالإبداع لديهم.
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 أسئلة الدراسة: 

 الدراسة إلى الإجابة عن السؤاؿ الرئيس الآتي:تسعى ىذه 

الدستخدمة )حل الدشكلبت، ما درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب التدريس  -
العصف الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، كالتفكتَ الإبداعي( لتنمية التفكتَ 

 ملكة العربية السعودية؟ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالد

 كيتفرع عن ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئلة التالية: 

لأسلوب حل الدشكلبت الدستخدـ لتنمية درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ : ما 1س 
 مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟

لأسلوب العصف الذىتٍ الدستخدـ لتنمية علمي الطلبة الدوىوبتُ درجة تقونً م: ما 2س
 مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟

لأسلوب الحوار كالدناقشة الدستخدـ لتنمية درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ : ما 3س
 الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ مهارات التفكتَ الإبداعي لدل

لأسلوب ما كراء الدعرفة الدستخدـ لتنمية مهارات درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ : ما 4س
 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟

لأسلوب التفكتَ الإبداعي الدستخدـ لتنمية الطلبة الدوىوبتُ  درجة تقونً معلمي: ما 5س
 مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟
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 : الدراسةىداف أ

 ىدفت الدراسة إلى:
لتنمية لأسلوب حل الدشكلبت الدستخدـ تٖديد درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ  .1

مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية 
 .السعودية

 لتنمية الدستخدـ الذىتٍ العصف لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً تٖديد درجة .2
 العربية بالدملكة احتياجاتهم ضوء في الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ مهارات

 السعودية.
 لتنمية الدستخدـ كالدناقشة الحوار لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً درجة تٖديد  .3

 العربية بالدملكة احتياجاتهم ضوء في الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ مهارات
 السعودية.

 لتنمية الدستخدـ الدعرفة كراء ما لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً درجة تٖديد  .4
 العربية بالدملكة احتياجاتهم ضوء في الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ مهارات

 السعودية.
 الدستخدـ الإبداعي التفكتَ لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً درجة تٖديد  .5

 بالدملكة احتياجاتهم ضوء في الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ مهارات لتنمية
 السعودية. العربية
 أىمية الدراسة:

تكتسب ىذه الدراسة ألعيتها من خلبؿ تناكلذا لدوضوع تقونً أساليب التدريس الدستخدمة  
لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية، 
كذلك لدا لو من دكر مهم في تطوير قدرات كأساليب التدريس لدل معلمي الدوىوبتُ في مواقف 

علم، حيث أف الاىتماـ تٔعلمي الطلبة الدوىوبتُ كتطوير كفايتهم في تعليم كتدريس الطلبة الت
الدوىوبتُ في الددارس ىدفان من أىداؼ أم لرتمع، من أجل النهوض بأفراده كتطوره كرقيو، 



 

8 
 

كخاصة أف الطلبة الدوىوبتُ يتميزكف بقدرات كخصائص معينة. كلؽكن توضيح ألعية الدراسة في 
  :لعا اثنتُ، لرالتُ

 ولًا: الأىمية النظرية:أ

 كتتحدد بالنقاط الآتية:

لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء  تٖديد أساليب التدريس الدناسبة .1
 احتياجاتهم.

تلقي الضوء على مدل إدراؾ معلمي الطلبة الدوىوبتُ لألعية استخداـ أساليب تدريس  .2
مناسبة لاحتياجات الطلبة الدوىوبتُ، على اعتبار أف الدعلمتُ غالبان يركزف على الجانب 

 الدعرفي على حساب الجوانب التعليمية الأخرل. 
كضع د الدعلم على تلقي الضوء على خصائص كحاجات الطلبة الدوىوبتُ، لشا يساع .3

 الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ لتنمية الدستخدمة التدريس لأساليبإطار نظرم كتربوم 
 .السعودية في الدراحل التعليمية الدختلفة العربية بالدملكة احتياجاتهم ضوء في الدوىوبتُ

 ثانياً: الأىمية التطبيقية:

 كتتحدد بالنقاط الآتية:

أصحاب القرار في إدارة تعليم الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية التعليم لفت انتباه  .1
كالدؤسسات التعليمية تٔا ستسفر عنو ىذه الدراسة من نتائج في تصميم كإعداد برامج 
تعليمية مستندة إلى أساليب تدريس حديثة لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل 

 الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم. 

 إثرائية في تطوير كحدات تعليمية الدملكة العربية السعوديةفي  الطلبة الدوىوبتُمعلمي  تفيد .2
 .الدوىوبتُلدل  الإبداعيقائمة على تنمية التفكتَ 

أساليب التدريس  لتقونً الباحث الحالية التي أعدىا الدراسة أداة استخداـ لؽكن .3
 بتُ بالدملكة العربية السعودية،الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىو 
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 ضوء في الإبداعي التدريس أساليب في كالضعف القوة نقاط من خلبؿ تعرؼ كذلك
  احتياجات الطلبة الدوىوبتُ.

نتائج ىذه الدراسة في فتح المجاؿ أماـ الباحثتُ لإجراء مزيد من  يتوقع أف تسهم .4
 .بعض الدتغتَاتفي ضوء  أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُالدراسات حوؿ 

 وتعريفاتو الإجرائية:مصطلحات الدراسة 

جمع كتصنيف كتٖليل كتفستَ بيانات  بأنو: "عملية (192، ص2006) وعرفو شحاتتقويم: 
ظاىرة، أك موقف أك سلوؾ بقصد استخدامها في  لومات )كمية أك كيفية( غػتَمعأك مع 

  ".إصدار حكم أك قرار

لواقع أساليب التدريس  ةعملية تشخيصي" إجرائياً بأنو: و الباحث في ىذه الدراسةويعرف
الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية 

مدل لشارسة معلمي الدوىوبتُ لأساليب التدريس الدناسبة إصدار حكم على  بهدؼ السعودية،
 الأساليب".ا كفقان لتلك للعمل على تلبفيه للطلبة الدوىوبتُ

 الطلبة الموىوبون:

أنهم الطلبة الذين لؽتلكوف الدقدرة على الأداء الرفيع في "ب (:45، ص 2012جركاف ) همعرف
المجالات العقلية كالإبداعية كالنفسية كالقيادية كالأكادلؽية، كما يؤكد حاجتهم لبرامج تربوية 

 . "القدرات إلى حدىا الأقصىكخدمات كرعاية خاصة لتطوير ىذه الإمكانات ك 

من قبل إدارة التعليم تٔنطقة جدة بالدملكة  متم تشخيصه "الطلبب الذين :أما إجرائياً 
، كذلك من خلبؿ تطبيق الدعايتَ الدعتمدة من قبل طلبب موىوبوف مالعربية السعودية على أنه

، مثل اختبارات القدرات الدوىوبتُ الطلبةالدملكة العربية السعودية على ب كالتعليمكزارة التًبية 
  ".العقلية، كالتحصيل الدراسي، كالاستعدادات الخاصة، خلبؿ العاـ الدراسي
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 Teaching Skillsأساليب التدريس: 

 التدريس لتنفيذ كالدوجية الدخططة التدريس إجراءات " ( بأنها:12، ص 2008) زيتوفعرفها 
 تٔا الدتاحة الإمكانات مستخدمان  معتُ متسلسل كبتًتيبلاتباعها بشكل  لذا الدعلم لؼطط كالتي
  ".لسرجات تعليمية لشكنة كأفضل الأىداؼ لػقق

لرموعة السلوكيات كالأساليب التدريسية التي ": ويعرفها الباحث إجرائياً بأنها
يستخدمها الدعلم في تدريس الطلبة الدوىوبتُ، كتعمل على استثارة التفكتَ الإبداعي لديهم، 

الكلية التي لػصل عليها الطالب على فقرات كلرالات مقياس التفكتَ  الدرجةاس تٔقدار كتق
 . "الإبداعي الدستخدـ في الدراسة

 Creative Thinkingالتفكير الإبداعي: 

"عمليات ذىنية معرفية يستخدمها الطالب في مواقف بأنو:  (12، 2003عرفو السمتَ )
إبداعي جديد كلستلف، كالتي لؽكن قياسها إجرائيان باستخراج التعلم الإبداعية للوصوؿ إلى أداء 

 ". ، الأصالة، الدركنةدرجات الطالب على اختبار التفكتَ الإبداعي كمهاراتو "الطلبقة

 Needs :الاحتياجات

أساليب لرموعة التغتَات الدطلوب إحداثها في " :بأنها (265، ص 2004عرفها الأحمد )
 تطوير معلوماتهم كمهاراتهم كاتٕاىاتهم لضو التدريس لتي لؽكن أف تٖققالطلبة الدوىوبتُ كا تدريس

كمعالجة  لدعلمي الدوىوبتُ الكفاية التدريسية تٔا لػقق، كتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لديهم
  ".نواحي القصور في ىذا الأداء، كبالتالي زيادة فاعليتهم في التدريس

 تحديد الاحتياجات:

كالدعلومات من الطلبة  بياناتال لجمع بأنها: "عملية منظمة (4، ص 2016)عرفها الراشدم 
لاكتشاؼ ميولذم كاىتماماتهم كأساليب التدريس الدفضلة لديهم  كمدخلالدوىوبتُ كتٖليلها  

في تنمية قدرتهم على التفكتَ الإبداعي كالعمل على تفعيلها من قبل الدعلم في  تساعدكالتي 
 مواقف التعلم". 
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"أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم كالدلبئمة لتنمية إجرائيان:  كيعرفها الباحث
 مهارات التفكتَ الإبداعي لديهم".

 كتقاس إجرائيان: بالدرجة التي لػصل عليها الدستجيب على أداة الدراسة.  

لفصل اللبحق الذم كبهذا يكوف قد تم الفصل الأكؿ من الدراسة، كسيتم الانتقاؿ إلى ا   
 يتضمن أدبيات الدراسة كالدراسات السابقة.
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 الفصل الثاني

 والدراسات السابقة الإطار النظري
 

  الإطار النظريأولًا: 
 الدبحث الأكؿ: الدوىبة: مفهومها، كتعريفها. -
 الدبحث الثاني: الطلبة الدوىوبوف. -
 السعودية في رعاية الطلبة الدوىوبتُ.الدبحث الثالث: التجربة  -
 الدبحث الرابع: معلم الطلبة الدوىوبتُ. -
 الدبحث الخامس: أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ. -
 الدبحث السادس: التفكتَ الإبداعي كمهاراتو. -

  الدراسات السابقةثانياً: 
 المحور الأكؿ: الدراسات السابقة التي تناكلت التفكتَ الإبداعي.

المحور الثاني: الدراسات السابقة التي تناكلت احتياجات الطلبة الدوىوبتُ، كأساليب تدريسهم، 
 كخصائص معلميهم.
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 الفصل الثاني

 الدراسة والدراسات السابقة الإطار النظري

الصلة تٔوضوع الدراسة، كذلك على النحو  لأدبيات الدراسة ذاتعرضان  فصليتضمن ىذا ال
: الطلبة المبحث الثانيالدوىبة مفهومها كتعريفها، كأبرز نظرياتها.  المبحث الأول:الآتي: 

الدوىوبوف: خصائصهم كحاجاتهم، مشكلبتهم الشخصية كالعاطفية كالاجتماعية، كمناىج 
التجربة السعودية في  :ثالثالالمبحث  .، كأساليب التعلم الدفضلة لديهمالطلبة الدوىوبتُ

الدوىوبتُ: كفايتهم الدهنية، كخصائصهم الطلبة  معلمو المبحث الرابع:بتُ. رعاية الطلبة الدوىو 
المبحث  الشخصية كالاجتماعية كالعاطفية، دكرىم في رعاية الدوىوبتُ، كبرامج تدريبهم.

 : التفكتَ الإبداعي كمهاراتو. السادسالمبحث أساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ.  :الخامس

احتياجات التي تناكلت التفكتَ الإبداعي، ك  عرضا للدراسات السابقة يتضمنكما 
كالتعقيب عليها كربطها ببعضها الطلبة الدوىوبتُ، كأساليب تدريسهم، كخصائص معلميهم، 

 البعض.
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  الإطار النظريأولًا: 

 :الموىبة مفهومها وتعريفهاالمبحث الأول: 

التي تنتج عن ك  الدعاصرة، مشكلبت كتٖديات الحياة الوسائل لدواجهةمن أىم  الدوىبةتعتبر 
القائم على  الثركات الطبيعية كالبشرية، كتنمية رأس الداؿ البشرم استغلبؿتوجيو الاىتماـ لضو 

زاد التًكيز على العناية بفئة  لشالدواجهة ظركؼ الدستقبل الدتغتَة،  ،كالإبداعالدوىبة كالتميز 
كبالطالب الدوىوب، كتوفتَ كل السبل كالوسائل الفعالة للكشف عن مواىبو كقدراتو  ،الدوىوبتُ

 (.2012كرعايتها كاستثمارىا )جركاف، 

الأنظمة التًبوية الدتقدمة بها الكثتَ من  تهتمالدوىوبتُ ثركة بشرية  كإذ تشكل فئة الطلبة
تٔثابة انطلبقة في  الحديث العصر، حيث يعتبر كتطوير قدراتهم كمواىبهمإلى اكتشافهم  كتسعى

التي لم يتم  الذىنيةليتعدل القدرات  ،في أم لراؿ متميزليشمل أداء  ،كالإبداع لراؿ الدوىبة
الأنظمة التًبوم في العالم الكثتَ من  سعتإبرازىا بسبب عدـ توفر فرص مناسبة لذلك، حيث 

للكشف  اختبارات الذكاءمقاييس ك كاستخدمت العديد من  ،الدوىوبتُ الطلبة على إلى التعرؼ
ف العناية بالدوىوبتُ إكالدواىب في مرحلة ما قبل الدراسة، حيث  كالقدراتعن الاستعدادات 

تستلزـ اكتشاؼ مبكر لقدراتهم عن طريق اختبارات الذكاء الفردية كالدلبحظة من قبل الأىل 
في بيئة  عهمككضكالدعلمتُ، كاستخداـ الطرؽ الحديثة في تعليمهم حسب حالة كل تلميذ، 

 (.2012تعليمية ملبئمة لإبراز مواىبهم كطاقاتهم الكامنة )أبو ناصر كالجغيماف، 

أساستُ قد يكمن فيهما  عاملتُ( بأف ىناؾ 2012يرل جركاف )ذاتو  السياؽكفي 
الاقتصادم الذم برىن على أف  العاملكمن أبرزلعا  كرعايتها،ألعية الكشف عن الدواىب 

الدوىوبتُ قد تتزايد فرص إنتاجهم كمكاسبهم إذا تم إتاحة تربية مدرسية ملبئمة لذم من أجل 
يتمثل في التنافس مع الدكؿ  لؽكن أف، أما السبب الثاني كتنميتها إظهار قدراتهم كمواىبهم

على الدواىب كعملت على الأخرل، كىذا ما يؤكد على أف المجتمعات التي ت٘كنت من التعرؼ 
المجتمعات الدتقدمة التي ت٘يزت بالإنتاجية العالية، أما بالنسبة  ىيتنميتها كقامت باستثمارىا 

للمجتمعات التي استبعدت العناية بالدوىوبتُ كتنميتهم ىي المجتمعات التي ستعاني من التخلف 
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العالم في الازدىار كالنمو بكافة كالجمود، كىذا ما يبتُ بأف ىناؾ العديد من الدكؿ التي أبهرت 
الجوانب على الرغم من قلة الدوارد كالثركات الطبيعية كالدادية، إلا أنها قامت باستثمار العقل 

من أكبر الدكؿ في العالم  تعدالياباف  كعلى سبيل الدثاؿ فإفالبشرم للشخص الدوىوب، 
 بالطلبة، لذلك فإف الاىتماـ بهزلؽتها ةالحرب العالدية الثاني كذلك بعد انتهاءكأعظمها اقتصاديان 

، كالتي ظهرت من خلبؿ أم نظاـ تربومالدوىوبتُ يعد من إحدل المحاكر الأساسية لأكلويات 
تتبتُ الدوىوبتُ الطلبة ما يتم إنفاقو على  كإفالدوىوبتُ،  شاؼ الطلبةتكاك رعاية الاستثمار في

 الحياة.  مناحيعلى شكل إلصازات كإبداعات لستلفة في كافة  فيما بعد نتائجو

 بفئةأف الكثتَ من الدكؿ أبدت اىتمامها " :(2012كفي ىذا المجاؿ يرل الرفاعي )
من الدراسات الخاصة باكتشاؼ الدوىوبتُ كرعايتهم،  العديد عليهمالطلبة الدوىوبتُ، كأجرت 

دلؽو للموىوبتُ ما ىو إلا جزء قليل جدان من أما على الجانب العربي فنلبحظ بأف ما يتم تق
 . "تلك الدراسات التي أجريت في الدكؿ الأجنبية

الدملكة العربية السعودية مسار الدكؿ الدتقدمة في اكتشاؼ الدوىوبتُ  سارتكقد 
على إلؽانها بهذه الفئة في قدرتها على تٖقيق التنمية الدستدامة  اعتماداكرعايتهم كصقل مهاراتهم، 

للمجتمع السعودم، حيث نالت الاىتماـ كالرعاية من كزارة التًبية كالتعليم في الدملكة العربية 
ىػ(، كعملت على تأسيس إدارة خاصة بالطلبة الدوىوبتُ 1416السعودية منذ عاـ )

اية الدوىوبتُ كأصحاب القدرات كالدواىب النتَة، كالتي أكصت كالدوىوبتُ، كالتي تتمثل بإدارة رع
( على الاىتماـ باكتشاؼ الدوىوبتُ كرعايتهم 57ىػ( في الباب الثاني من الدادة )1390عاـ )

 كإتاحة الفرص الدختلفة لتطوير برالرهم في إطار البرامج العامة، ككضع برامج خاصة بهم.

 مفهوم الموىبة:

الذين يصلوف في أدائهم إلى مستول مرتفع في لراؿ  الأطفاؿبة ليشتَ إلى الدوى مفهوـ يستخدـ
من المجالات الأكادلؽية، كغتَ الأكادلؽية كالألعاب الرياضية كالفنوف كالدهارات الديكانيكية 

أف الذكاء ىو  باعتباركالقدرة على قيادة الجماعة، شريطة ارتباط الدوىبة بالذكاء ارتباطان الغابيان، 
ل الأساسي كراء لظو كبركز الدواىب جميعان، فالدوىوب ىو الذم يتصف بالامتياز الدستمر العام
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في أم ميداف ىاـ من ميادين الحياة، ككما يتمتع بقدر عاؿو من الذكاء كقدرة عقلية يستدؿ 
الذكاء التي كجدت لتقيس القدرة على التفكتَ كالاستدلاؿ، كالقدرة  اختباراتعليها من خلبؿ 

يد الدفاىيم اللفظية، كالقدرة على تٖديد أكجو الشبو بتُ الأفكار الدماثلة، كالقدرة على على تٖد
 (.2009إقامة الرابط بتُ التجارب السابقة كالدواقف الحالية )زياد، 

 (23، ص 2003السمتَ، في )الدشار إليو  (Jalton, 1869)لزاكلة جالتوف كما تعد 
أكلى المحاكلات لفهم ظاىرة الدوىبة كالتفوؽ العقلي للتعرؼ على دكر الوراثة في تكوين الدوىبة 

في لزاكلتو ىذه مصطلح العبقرية كالتي عرفها بأنها "القدرة التي  استخدـكالتفوؽ العقلي، حيث 
فن أك يتفوؽ بها الفرد كالتي ت٘كنو من الوصوؿ إلى مركز قيادم سواء في لراؿ السياسة أك ال

القضاء أك القيادة". ثم توالت البحوث كالدراسات للتعرؼ على الدوىبة كالدوىوبتُ حتى جاء 
( حيث طور اختباران للذكاء عرؼ فيما بعد باسمو لتطبيقو في (1905ستانفورد بينية عاـ

تصنيف الأطفاؿ كالتعرؼ على ذكل الذكاء الدنخفض كالذين سموا بالدتخلفتُ عقليان، كذكل 
الدرتفع الذين أطلق عليهم الدتفوقتُ عقليا، كأصبح ىذا الدقياس من أىم الدقاييس التي  الذكاء

تستخدـ في التعرؼ كالكشف عن الدوىوبتُ، كقد دعم ىذا الاتٕاه لقياس الذكاء ظهور العديد 
  .من النظريات كالدفاىيم حوؿ القدرات العقلية 

مفهوـ توضيح  النفس كالتًبية في علم كفي السياؽ ذاتو حاكؿ الكثتَ من الباحثتُ
 ا، فمنهم من عرفهكمفهومها بينهم اتٕاىات لستلفة في تناكؿ الدوىبة تنو ظهر إإلا  ،الدوىبة

الدراسي،  تٖصيل الطالبمستول اعتمادان على  آخركفمستول الذكاء، كعرفو  بالاعتماد على
على  اتفق أغلبهم إلا إف ،كدرجتهاأك إلى مستول الدوىبة مستول الأداء،  من استند إلىكمنهم 

اتفقت الأدبيات  كماعالية ينفرد بها صاحبها عن غتَه من أقرانو،   ذىنية تعكس قدرةأف الدوىبة 
الفرد )جركاف، العربية كالإلصليزية على أف الدوىبة تعتبر قدرة أك استعدادان فطريان يولد مع 

2012).  

كجود الاستعداد  تعتٍفاؿ أف الدوىبة عند الأط" (:12، ص2003سركر ) بينما ترل
كالقابلية لإنتاج الأفكار الجديدة في لستلف نواحي الحياة )الأخلبقية، الدادية، الاجتماعية، 
العقلية كالعاطفية(، كإمكانية الالصاز الدتميز أماـ لرتمع يقدر الإلصاز، حيث يعتبر التميز ىو 
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درة الخاصة، العوامل غتَ الدرتبطة نتيجة تفاعل لخمس عوامل كىي: القدرة العقلية العامة، الق
 . "بالذكاء، العوامل البيئية، كعوامل الحظ

يتصف بالتميز الدستمر في أم ميداف ىاـ من  في الغالب ماالطفل الدوىوب  كما إف
ميادين الحياة، كأف مصطلح الشخص الدوىوب يستخدـ لوصف الفرد الذم يظهر مستول 

الات التي تٖتاج إلى قدرات خاصة سواء أكانت علمية أك أدائو استعدادان متميزان في بعض المج
فنية أك عملية كليس بالضركرة إف يتميز ىذا الفرد تٔستول عاؿ من الذكاء، بل قد يكوف 
 متوسط الذكاء، كلا يشتًط أيضان أف يتميز تٔستول تٖصيل دراسي عاـ مرتفع بالنسبة لأقرانو

 .(2008)جركاف، 

قدر عاؿ من الاستعداد كالقدرة على  "الدوىبة بأنها: (Dean, 2011,p 6) دين كما عرؼ
في كل لراؿ من لرالات النشاط الإنساني سواء كاف عمليان، عملينا، اجتماعينا،  العقلاستخداـ 

قدرة الفرد على تٖقيق قدر عاؿو كمتميز في "بأنها:  (Beisser, 2008, p 11). كعرفها بيشر "قيادينا
 . "تكويتٍ فطرماني كترجع في أصلها إلى استعداد لستلف لرالات النشاط الإنس

على أساس الخلفية النظرية أك  ات الدوىبةيفتعر  (17، ص2008جركاف ) كصنف
 :، كذلك على النحو الآتيالسمة البارزة لكل منها

ىذا التعريف  إلا إفبدلالة الذكاء،  على القياس الكميتعتمد ك  :التعريفات السيكومتًية -
يتعرض لنقد شديد بالنظر إلى تقدـ الدعرفة في لراؿ البناء العقلي كالتفكتَ الإبداعي الذم 

 أظهر أف ىذا الاتٕاه رتٔا يكوف مفرطا في تبسيط مكونات القدرة العقلية.

توصلت دراسات كتْوث كثتَة مثل دراسات تتَماف  فقد :تعريفات السمات السلوكية -
يجة مفادىا أف الأطفاؿ الدوىوبتُ يظهركف ألظاطا من السلوؾ أك كىولينجويرث إلى نت

السمات التي ت٘يزىم عن غتَىم، كمن أبرز سمات الدوىوبتُ: حب الاستطلبع الزائد، كتنوع 
الديوؿ كعمقو، كسرعة التعلم كالاستيعاب، كالاستقلبلية، كحب الدخاطرة، كالقيادية، 

 كالدبادرة كالدثابرة.
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التي تنطوم على استجابة كاضحة  : كىي تلكة تْاجات كقيم المجتمعالتعريفات الدرتبط -
 .لحاجات المجتمع كقيمو من دكف اعتبار يذكر لحاجات الفرد نفسو

تتضمن إشارة كاضحة للحاجة إلى برامج تربوية متمايزة كعادة ما  :التعريفات التًبوية الدركبة -
 احتياجات الأطفاؿ الدوىوبتُ.)تٔا في ذلك الدنهاج كأسلوب التدريس( لتلبية 

اختلفوا في تعريف الدوىبة نظران لاختلبؼ  قد الباحثتُ الكثتَ من أف كيرل الباحث
بتُ النظرية كالعملية التي ينطلقوف منها، كأف ىذه الاختلبفات تعود إلى  كخبراتهماتٕاىاتهم 

ليب اكتشاؼ الاختلبؼ في تٖديد خصائص الطفل الدوىوب، كإلى الاختلبؼ في تٖديد أسا
 كتٖديد الطفل الدوىوب، كلرالات موىبتو كتفوقو.

للتعريفات الدختلفة التي تناكلت الدوىبة يلبحظ أنها اىتمت  كبعد استطلبع الباحث
المجتمع لأداء الدوىوب، فلم يعد يأخذ بالقدرة العقلية العالية )حيث تزيد نسبة  أفرادبتغتَ نظرة 

الضرافتُ معياريتُ( على أنها الدؤشر الأساسي في تعريف الذكاء عن الضراؼ معيارم كاحد أك 
الدوىبة، كلكن ظهرت ىناؾ معايتَ كمؤشرات أخرل للحكم على الدوىوب كالدتمثلة في القدرة 
الإبداعية العالية، كالقدرة على تٖقيق مستول أكادلؽي مرتفع، كالقدرة على إلصاز الدهارات الفنية 

قدرة على الدثابرة كالالتزاـ، كالدركنة، كالدافعية العالية، كالاستقلبلية كالرياضية كاللغوية بكفاءة، كال
 .في التفكتَ كاعتبارىا كسمات شخصية عقلية ينفرد بها الدوىوب عن غتَه

كيرل الباحث أف مصطلح الدوىبة استخدـ قدلؽان ليشتَ إلى مستول أداء مرتفع يصل 
كلؼضع للعوامل الوراثية، كفي ظل تطور العلم برزت إليو فرد من الأفراد في لراؿ لا يتعلق بالذكاء 

فتغتَت النظرة إلى ىذا الدصطلح، كلذذا فقد شاعت بتُ علماء النفس كالتًبية آراء  جديدةآراء 
بأف الدواىب لا تقف عند جوانب معينة كلكنها تتجاكز لرالات الحياة الدختلفة، ككما أنها تنشأ 

توجيو الفرد إلى استخداـ ما لديو من ذكاء في ىذه  بفعل الظركؼ البيئية كالتي تعمل على
 المجالات، كعليو فإف الدوىبة ترتبط تٔستول ذكاء الفرد أك مستول قدراتو العقلية.



 

19 
 

 (:(Intelligence and Giftednessالذكاء والموىبة 

مثتَ للجدؿ في  لررد مفهوـ علمي الذكاءيرل الكثتَ من الباحثتُ كعلماء النفس كالتًبية أف 
يتضمن عددان من  ككما ىي الدوىبة، فهوالعامة على حد سواء،  كالأكساطالدكائر العلمية 

 اختبارات الذكاء الكثتَ من الباحثتُ في أتْاثهم كفيالتي أشار إليها  التفكتَ الذىنية عمليات
قياس التمثيل، ك الطلبقة اللفظية، ك المحاكمة اللفظية، ك الذاكرة، ك ، التٍ تتعلق بالقدرة على الإدراؾ

كيرل جركاف  المجردة كغتَىا.ك المحاكمة العددية أك الرياضية، ك التصور الدكاني، ك  التصنيف،ك 
القدرة على التعلم؛ ك  ،القدرة على التفكتَ المجرد( أف الذكاء: "يتضمن 17، ص2008)
  الذم يتفاعل معو". التكيف مع متطلبات الدوقف أك الظرؼك 

 الذكاءات المتعددة والموىبة:  اردنر:ج نظرية

كنظر  ،Gardner, 1983))جاردنر من أبرز العلماء الذين تعرضوا لدفهوـ الذكاء ىو العالم 
أك التوصل إلى ناتج جديد يكوف  ،على حل الدشكلبت بطريقة جديدة القدرةإليو: "على أنو 

في البداية  كما كضع جاردنر ".ذا قيمة ضمن الإطار الثقافي أك الحضارم الذم يعيش فيو الفرد
 سبعة أنواع مستقلة من الذكاء، ىي:

القدرة على  يتضمنو (:(Logical/ Mathematical Intelligence/ الرياضي  الدنطقيالذكاء  -
التفكتَ الدنطقي )الاستدلاؿ الاستقرائي كالاستنباطي(، كاستخداـ الأرقاـ بكفاءة. كتتضمن 

الدعالجات الحسابية، كحل ك اختبار الفركض، ك ف، العمليات الدستخدمة فيو التصني
 الدشكلبت المجردة.

على استخداـ الكلمات شفهيان أك   كيتضمن (:Linguistic Intelligence)الذكاء اللغوم -
 كالصوتيات كالاستخداـ العملي للغة. اللغوية كالدعانيمعالجة الأبنية ، ك كتابيان بكفاءة

الدكاني بدقة،  إدراؾ العالم البصرم كيتمثل في: ((Spatial Intelligenceالذكاء الدكاني  -
كالتمثيل الجغرافي للؤفكار ذات الطبيعة البصرية، كتٖديد الوجهة الذاتية كالحساسية للؤلواف 

 كالخطوط كالأشكاؿ كالحيز كالعلبقات بينها.
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 درة علىكيتضمن الق (:(Bodily- Kinesthetic Intelligenceالحركي  -الذكاء الجسمي -
التحكم تْركات الجسم كاستخدامو في التعبتَ عن الأفكار كالدشاعر، كسهولة استخداـ 

 مهارات التآزر كالتوازف كالدركنة كالسرعة في الحركة. ، مع استخداـاليدين في تشكيل الأشياء

إدراؾ الألحاف الدوسيقية  كمن خلبلو تتم عملية (:(Musical Intelligenceلذكاء الدوسيقي ا -
كتذكقها ككتابة النوتة الدوسيقية، كالتعبتَ الدوسيقي أك العزؼ، كيتضمن الحساسية للئيقاعات 

 كالنغمات الدوسيقية.

 كيتضمن القدرة على(:(Inter-personal Intelligenceالذكاء البتُ شخصي أك الاجتماعي  -
الحساسية لتعبتَات الوجو ك اسبة لذا، إدراؾ مشاعر الآخرين كدكافعهم كالاستجابة الدن

 كالإلؽاءات كالأصوات كالتمييز بينها.

إدراؾ الدشاعر  كيعتٍ القدرة على (Intra- personal Intelligence):الذكاء الداخلي أك الذاتي -
الذاتية كجوانب القوة كالضعف الذاتية، كالوعي بالحالة الدزاجية كالقدرة على الضبط الذاتي، 

 نوعان آخران ىو: (1996)ردنر في عاـ ثم أضاؼ جا

(Naturalist Intelligenceالذكاء الطبيعي  - التعرؼ على الحيوانات  كالذم من خلبلو يتم(:
 .كالنباتات كالظواىر الطبيعية كتصنيفها

بعنواف "إعادة تشكيل الذكاءات الدتعددة  في كتابو ((1999عاـ  كقد أعاد جاردنر
ضمن الذكاءات الدتعددة  للذكاء تطوير نظريتو كعرض نوعتُ آخرين ،للقرف الحادم كالعشرين"

 (.2010، )قطامي (Existential)كالذكاء الوجودم  (،Spiritual)الذكاء الركحي  :لعا

تبدك على طرفي  رتٔا (Gardner)الباحث إف نظرية الذكاءات الدتعددة لجاردنر كيرل
نقيض مع الدفهػوـ الأحادم للموىبة أك الذكاء، إلا أنػها في حقيقػة الأمر غػتَ ذلك، لأنها لا 
تنفػي بالضركرة كجود أشخاص متعددم الدواىب أك الذكاءات كبإمكانهم أف يبدعوا أك يتفوقوا 

اءات لدل في أكثر من ميداف. إلا إف جاردنر قدـ فعلب دليلب مقنعا على كجود عدة ذك
ف إالدوىوب، كالحقيقة أف ىناؾ أفرادان موىوبتُ عرفوا بقدراتهم الذائلة في لرالات معينة، ك 
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لكنهم كصفوا بطريقة لرزأة أحيانان  ،غالبيتهم كانوا يتمتعوف بشخصيات متكاملة إلى حد كبتَ
 لأف اىتماماتهم الأساسية فقط ىي التي برزت إلى السطح كشاعت في المجتمع.

من  يتمنظرية الذكاءات الدتعددة تزكد الدعلمتُ كأكلياء الأمور إطاران معرفيان عمليان، إلا إف 
أف كفيها على الدعلم ، الدوجودة لديو فعلبن  الطالب كفق قدرات كذكاءاتتفصيل التعليم  خلبلو
ت٘امان في متشابهاف  طالبافمثلب أنو لا يوجد ( 20أف طلببو في الصف الدكوف من ) يدرؾ

لذلك فإف ىذه النظرية تأخذ بالحسباف الاختلبفات كالفركقات  .أك لراؿ ذكائهم قدراتهم
الفردية بتُ الطلبة، لشا يتوجب على الدعلم استخداـ طرؽ كأساليب التدريس الدناسبة لكل 
طالب كفقان لقدراتو كمهارات الذكاء التي يتصف بها، أم لؽكن استخداـ التدريس الدناسب 

كل طالب على حدة، فمثلبن لؽكن للمعلم أف يستخدـ الذكاء   بوف لنوع الذكاء الذم يتص
حيث يقوـ برسم أجزاء الكسور على شكل أعمدة ت٘ثل  الدكاني لتدريس الكسور العشرية،

 .كحدة قسمة كاملة كالدائرة مثلب

إطارا عمليا مرنا لؽكن ككلي الأمر  للمعلم نظرية الذكاء الدتعدد تقدـ : إفالقوؿ كلؽكن
اىداؼ التعلم المحددة كفق قدرات كل طالب، كمواءمة طرؽ التدريس  تٖقيق من خلبلو

  الاختلبفات كالقدرات الفردية لدل جميع طلبب الصف الواحد. يراعيكأنشطتها بشكل 
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 المبحث الثاني: الطلبة الموىوبون:

يتم التعرؼ  "الأطفاؿ الذين: ىم الأطفاؿ الدوىوبتُ ( أف4، ص 2010يرل صوص )
عليهم من قبل أشخاص مهنيتُ مؤىلتُ كالذين يتصفوف بقدرات عقلية عالية كيستطيعوف 

بأداء عالي كذلك في ضوء برامج تربوية كخدمات مساندة إضافية تقدـ لذم لإلغاد  القياـ
 ".أنفسهم كتٖقيق مسالعات جلية تٗدـ مصلحة لرتمعهم

يقدموف برىاف على قدرتهم  "الأطفاؿ ( أنهم:122، ص2004جركاف ) بينما يرل
على الأداء الدتميز الرفيع في لستلف المجالات العقلية كالإبداعية كالفنية كالقيادية كالأكادلؽية 
الخاصة، كلػتاجوف إلى خدمات إضافية مساندة قد لا تتوفر في الددرسة العادية كذلك لتمكنهم 

يرل (Shaw, 2009, p76)شو  إلا إف. "ابلياتلدثل ىذه الاستعدادات أك الق الكاملمن التطوير 
مصطلح موىوب يطلق على الفرد الذم يظهر مستول أدائو استعدادا متميزان في بعض " أف:

المجالات التي تتطلب قدرات خاصة سواء كانت علمية أك فنية أك علمية كمستول رفيع من 
 ."ين من نفس عمرهالذكاء، أك مستول تٖصيل دراسي عاـ مرتفع مقارنة بأقرانو الآخر 

الطالب الذم "الطالب الدوىوب بأنو:  ((Johnson, 2008, p 14في حتُ يعرؼ جونسوف 
، أك إنتاجان مبدعان، أك يتمتع باستعداد متميز في كاحد أك أكثر من  مستوليظهر  أداء عاؿن

الدهنية أك لرالات النشاط الطلببي الاجتماعية أك الأدبية أك الثقافية أك العلمية أك الفنية أك 
الرياضية أك الكشفية أك القدرة على التفكتَ الناقد الخلبؽ الدبتكر كالقدرة على انتقاء البديل 

 (45، ص 2010الحميداني )كيعرؼ  ."الدناسب من بتُ جملة من البدائل لحل الدشكلبت
رانو لؽتلك قدرة خلبقة غتَ طبيعية أك أداء متميز لستلف عن باقي أق"الطالب الذم الدوىوب: 

من المجالات كلػتاج إلى رعاية كاىتماـ تعليمية من قبل الددرسة قد لا  أكثرفي لراؿ كاحد أك 
 ."لغد لو مكاف مناسب فيها لنمو قدراتو كاستعداداتو

( تفستَان يوضح الفرؽ بتُ الدفهومتُ حيث قاؿ: تقابل 2012قدـ الكفاكين )كما 
الدقابلة القدرة من مستول فوؽ الدتوسط، بينما يقابل التفوؽ الأداء  الجهةالدوىبة على 
Performance))  من مستول فوؽ الدتوسط، تعود الدوىبة إلى أصل كراثي بينما يرجع التفوؽ في
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كالتفوؽ  (Process)كنشاط أك عملية  (Potential)منشأه إلى مكوف بيئي، الدوىبة طاقة كامنة 
قيق لتلك الطاقة. تقاس الدوىبة باختبارات مقننة بينما التفوؽ يظهر أثره نتاج لذذا النشاط أك تٖ

شرط التفوؽ كجود موىبة كليس العكس، فالدتفوؽ لابد أف يكوف موىوبا  على أرض الواقع.
 كليس كل موىوب متفوقان. 

 نسبة الذكاء على اختبار ذكاء فردم كأساس لتصنيفاعتمدكا الباحثتُ  إلا إف بعض
( 145وىوبتُ إلى فئات ثلبثة ىي: موىوب بدرجة عالية: إذا كانت نسبة الذكاء )الد الأفراد

(. موىوب بدرجة 144-130إذا كانت نسبة الذكاء بتُ )ك فأكثر موىوب بدرجة متوسطة: 
 (.17 ،2012( )الكفاكين، 129 -115مقبولة: كإذا كانت نسبة الذكاء بتُ )

( أنو لؽكن النظر إلى الطفل الدوىوب من خلبؿ ما يتمتع بو من 2010كترل الغولة )
 القدرةتبرز موىبتو في  في القدرة على التحليل الدوىوبقدرات الذكاء، حيث ترل أف الطفل 

ف الدوىوب كإ، التفستَ العلميعلى النقد كالتحليل كإصدار الأحكاـ كعقد الدقارنات كتقدنً 
الدوىوب  كأما الطفل اختبارات الذكاء، ، كعلىفي الددرسة ان جيد يظهر أداءن ضمن ىذه الفئة 

موىبتو في قدرتو على الاكتشاؼ كالابتكار كالتخيل كصياغة الفرضيات كتوليد  فتتضحإبداعيان 
ف الدوىوب ضمن ىذه الفئة لا يستدؿ عليو من خلبؿ اختبارات الذكاء، ىذا إالأفكار، ك 

استنباط كتوليد أفكار جديدة كمبتكرة كأصيلة كذلك مثل  لدهاراتبالإضافة إلى أنو لػتاج 
في حتُ تتجلى قدرة الطفل قصص قصتَة كالرسومات كحل مشكلبت رياضية جديدة، 

الدهارات العملية التي تتطلب التطبيق كالاستخداـ كالتنفيذ  بالجانب العملي، أمالدوىوب 
ككما أنو ضمن ىذه الفئة يدرؾ متطلبات للمعرفة الضمنية كالتي لا يتلقاىا بشكل مباشر، 

لصاحو في بيئتو، كيتم الاستدلاؿ كالكشف عن ذكاءه في أكضاع ذات إطار أك لزتول لزدد، 
القدرة التحليلية الإبداعية كالجمع  الذم يتمتع بقدر جيد من فهو الدتوازفالدوىوب كأما الطفل 

 . متى تطلب الأمراستخداـ أم من ىذه القدرات ك  بينهما،
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 خصائص الطلبة الموىوبين:

أف موضوع خصائص الطلبة الدوىوبتُ ما  لصدوضوع الطلبة الدوىوبتُ كتعليمهم م عند مطالعة
زاؿ لػتل الصدارة في الدوضوعات الدطركحة أماـ علماء نفس الدوىبة، كعليو فلب بد عرض 
مفصل لأىم الخصائص العقلية كالشخصية كالاجتماعية كالعاطفية التي ت٘يز الطلبة الدوىوبتُ عن 

 غتَىم من الطلبة، على النحو الآتي: 

 قلية:أولًا: الخصائص الع

تٓصائص عقلية معرفية ت٘يزىم عن أقرانهم في مرحلة مبكرة من عمرىم،  الدوىوبوف يتميز الطلبة
لرتمعان متجانسان، كلن يتوقع أف يظهر كل الدوىوبتُ كالدتفوقتُ  ليسواالدوىوبتُ  إف الطلبةإلا 

الفردية، ، فقد يظهركف مدل شاسعان من الفركؽ ذاتهاالخصائص أك السمات العقلية الدعرفية 
كليس ىناؾ خاصية كاحدة ت٘ثل الدوىبة كالتفوؽ بشكل قاطع، ككلما ازدادت درجة الدوىبة 
كالتفوؽ عند الفرد، ازدادت درجة تفرده عن غتَه، كأف الخصائص العقلية الدعرفية ليست ثابتة أك 
 جامدة، كلكنها تتطور من خلبؿ التفاعل مع البيئة بدرجات متفاكتة؛ كلذلك ليست خصائص

الدوىوبتُ جميعها إلغابية، فهناؾ العديد من الخصائص التي يعدىا المجتمع سلبية أك غتَ مرغوب 
  (.2012فيها )جركاف، 

أنهم يتمتعوف تْصيلة  في ( الخصائص العقلية للطلبة الدوىوبت2003ُيلخص السمتَ )
أعمق لدقائق اللغة، كطلبقة لغوية تتصف بالأصالة كالدقة، كقدرة عالية  كفهملغوية جيدة، 

على التًكيز كالانتباه لوقت طويل، كالاحتفاظ بقدر كبتَ من الدعلومات كسرعة تعلم الدهارات 
الأساسية، كحب كاضح للبستطلبع، كإجراء التجارب بطرؽ لستلفة، كتركيب الأشياء كالأفكار 

أف بديهتهم حاضرة. كما تتضمن الخصائص العقلية للطلبة الدوىوبتُ  اكمبطريقة غتَ مألوفة،  
 السمات الآتية:

السائدة ك  الدهمةالصفة  للطلبة الدوىوبتُ أك الدتفوقتُالنمو العقلي  لؽثل: النمو العقلي -
نتيجة للتفاعل بتُ عادة ما يكوف الأساسية التي من خلبلذا يتم التعرؼ عليهم، كالذكاء 
العقلية يتكوف منذ الولادة،  القدراتالعوامل الوراثية كالبيئة. كإف الشكل الأساسي لتنظيم 
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( 200 - 100على عدد من الخلبيا تتًاكح بتُ ) تٖتومدماغو  تكوففعند كلادة الطفل 
ت٘يزان بليوف خلية دماغية، كخلبؿ مراحل النمو فإف تلك الخلبيا تتطور كتنمو كتصبح أكثر 

كتفردان، كيؤكد العلماء أنو بقدر استخداـ تلك الخلبيا ككضعها موضع التطبيق بقدر ما ت٘يز 
%( فقط من القدرة للخلبيا الدماغية الدتعددة (5الفرد بقدرة ذىنية متفردة، كلكن إف 

 يتم استخدامها في لستلف مناشط الحياة كلذذا فإف القدرة الذىنية تعتبرلدل الفرد الدوجودة 
من أىم الخصائص التي ينبػغي رعايتها كالاىتماـ بها كالنػظر إليػها فػي عملية التخطيط 
للبرامج كالأساليب التعليمية. إف ما لؽيز الطفل الدوىوب ىو الدستول العالي للقدرة العقلية 

( 1،3حيث يبدك أسرع في لظوه العقلي من الأطفاؿ العاديتُ تٔعدؿ ) ،كتعدد الدواىب
نمو العقلي للطفل العادم كىو الواحد الصحيح، فالنمو العقلي للطفل الدتفوؽ مقارنة بال

كالدوىوب يتعدل كيفوؽ عمره الزمتٍ، بينما العمر العقلي للطفل العادم يساكم في لظوه 
( درجة 130عمره الزمتٍ، ىذا يتمثل في نسبة الذكاء للمتفوقتُ عقليان. كىناؾ اتفاؽ أف )

 فوؽ الدتوسط ىو الحد الدناسب لتحديد بداية التفوؽ العقلي، كىو ذكاء، بالضرافتُ معياريتُ
الحد الفاصل بتُ الدتفوقتُ عقليان كبتُ الشخص العادم على إحدل الاختبارات اللفظية 

 . (2012)جركاف،  الفردم

يتميزكف بقدر عاؿو كمتسارع  الدوىوبتُ كالدتفوقتُ( أف الأطفاؿ 2002كذكر قطامي )
لشا ينعكس على زيادة نسبة الذكاء لديهم، فهم يظهركف قدر من التفكتَ من النمو العقلي 

مفاىيم متعددة لشا يؤدم إلى تنوع العملية الذىنية في حل  المجرد كيتزايد كيتعقد بوجود
أف ىؤلاء الدتفوقتُ كالدوىوبتُ من الصغار غالبان ما يظهر تفوقهم  كماالدشكلبت كالتفكتَ الدعقد  

في معظم الدواد الدراسية فتفوقهم لا يقتصر على مادة لزددة كلكن التفوؽ لديهم في لستلف 
 الدواد الدراسية. 

من خلبؿ دراستو  2003)السمتَ، )في  الدشار إليو ((Terman,1947كقد أكد تتَماف 
قد يستمر لدراحل متقدمة  الطلبة الدوىوبتُتفوقتُ كالدوىوبتُ أف تفوؽ ىؤلاء الد الطلبة لعينة من

كقد لػتفظوف بتفوقهم لسنوات طويلة حيث أنهم التحقوا بالدراسة الجامعية كتفوقوا فيها، 
كأكدت الدراسة أف ىؤلاء الدتفوقتُ كالدوىوبتُ قد يظهر البعض منهم تفوقان في الدواد 
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تفكتَان لرردان أكثر من الدوضوعات التي تعتمد على النواحي العملية  كالدوضوعات التي تتطلب
كلذذا قد تٗتلف درجة إجادتهم من مادة لأخرل لشا ينعكس على تٖصيلهم الدراسي كقد يظهر 

 البعض منهم تفوقان في الحساب كاللغة أكثر من الدواد الأخرل. 

اللغة بالقدرة على تعلم الطفل الدتفوؽ كالدوىوب  يتميز :القدرة على فهم واكتساب اللغة -
، حيث تعتبر من الخصائص الدالة على التفوؽ كالدوىبة في كقت مبكر من دلالتها كفهم

عمر الطفل كمن الخصائص الأكلوية في الظهور كالتي تتضح في النمو السريع في اكتساب 
، فتصبح لديهم من الكلمات اللغة، فيظهر لديهم التعبتَ اللفظي لتفستَ ما يدكر حولذم

كالدفردات لشا يساعدىم على إجراء العمليات الذىنية المجردة كتكوين مفاىيم أخرل معقدة، 
كمعالجة الدوضوعات كحل الدشكلبت، كتكوين بناء معرفي يساعدىم على فهم العلبقات 

 كالتًابط للموضوعات الدتعددة. 

 في الغالب ما الدتفوقتُ كالدوىوبتُ أف الأطفاؿ إلى (Harris,1995)كقد أشار ىاريس
في مرحلة عمرية مبكرة مقارنة بالأطفاؿ العاديتُ، كلؽكن أف  التلفظ بعدد من الكلماتيبدأكف 

قدراتهم  ، كما تتضحيتعلموا اللغة بأنفسهم من خلبؿ الاتصاؿ كالاحتكاؾ بالبيئة المحيطة بهم
القدرة على  كتكوف لديهمركرية، متعددة كض لكلماتخلبؿ الاستيعاب كالفهم  مناللغوية 

ت٘ييز الفركؽ الدقيقة في اللغة كخاصة الدفردات التي تتسم بالدعاني الدعقدة مستخدمتُ ألفاظان 
ككلمات غتَ متػداكلة في فئتهم العمرية، كلديهم القدرة على التحكم كبشكل دقيق في مفردات 

خدمونها، كمعدؿ النمو اللغوم لديهم اللغة، فهم يتميزكف بنوعية الألفاظ التي لؼتاركنها كيست
لشا لؽكػنهم من التعػبتَ عن أفكػارىم كالتوسع في لزادثاتهم  ،أكبر من أقرانهم من العاديػتُ

كمناقشاتهم، كمن خلبؿ طلبقتهم اللغوية، كتظهر قبل التحاقهم بالددرسة، كالبعض من ىؤلاء 
ائهم كأمهاتهم لتتبع الكلمات لقراءتها الدتفوقتُ كالدوىوبتُ الصغار قد يطلبوف الدساعدة من آب

في الصحف كالمجلبت التي يطلعوف عليها كيقوموف تٔحاكلات مبدئية من طرفهم لتهجئة الحركؼ 
كالكلمات. كتٔا أف معدؿ النمو اللغوم لديهم أكػبر من أقرانهم العاديتُ، لذا فهم أقدر على 

ماـ تٔعرفة الدزيد من الكلمات كخاصة استخداـ الكلمات كتكوين الجمػل كتٖليلها، كلديهم اىت
النادرة، لشا يدفعهم إلى إنشاء قوائم كتصنيفات للجمل كالكلمات كاستخدامها في جمع 
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الدعلومات، فهم باستمرار في حالة تصحيح للمعلومات كالبيانات التي تعلموىا كاكتسبوىا لشا 
ية تفوؽ أقرانهم. كأظهرت يزيد من خصوصيتهم اللغوية كلغعلهم يتميزكف بطلبقة لغوية كفكر 

 (170)( موىوبان كموىوبة لشن تعدت نسبة ذكائهم 81، على )(Terman, 1947)دراسة تتَماف
درجة على مقياس ستانفورد بينيو للذكاء أف ىؤلاء الدتفوقتُ كالدوىوبتُ أظهركا تفوقان عاليان في 
الأعمار الثالثة كالخامسة في القدرة على القراءة كالاستيعاب لدا يقرؤكف مقارنة بالأطفاؿ الأقل 

جة كمن ( در 170( إلى أقل من )130ذكاءن من الدتفوقتُ كالدوىوبتُ لدن يصل ذكاؤىم من )
ىم أكبر منهم سنان من حيث استخداـ الجمل التامة، كما أكدت دراسة تتَماف أف أحد 
الأطفاؿ الدتفوقتُ في الدراسة لديو كصل مستول أدائو في الاختبارات اللغوية إلى مستول طفل 
   عمره الزمتٍ ست سنوات كنصف بينما عمر ذلك الطفل الفعلي ىو سنتاف كثلبثة أشهر.

(P: 65) 
ظران لدا يتميز بو ىؤلاء الدتفوقوف كالدوىوبوف من مواىب كقدرات ىم مولعوف كشغوفوف كن

بالقراءة لإشباع تلك الدتطلبات لقدراتهم العقلية، فلديهم ميل كحب القراءة كخاصة الكتب لدن 
ىم أكبر منهم سنان فيميلوف إلى تعلم القراءة في سن مبكر كقد يتعلمونها بأنفسهم تلقائيان من 

ؿ التهجئة كالتكرار، فيقرؤكف بنهم كبشدة في الأعمار الدبكرة أكثر من الدراحل التالية خلب
كخاصة فتًة الدراىقة حيػث تقػل فيها قراءتهم لانشغالذم بالنشاطات كتعدد كسائل التًفية 

 . كالجذب مثل برامج الأنشطة الرياضية كالتلفزيونية كالتًفيهية كغتَىا من الوسائل

بذاكرة قوية كخياؿ خصب لشا يوفر لذم  ذكم الدوىيةالأطفاؿ  يتميزرية: القدرة التذك -
كيساعدىم على إلصاز لستلف العمليات العقلية الصعبة فالذاكرة القوية لدل الدتفوؽ 
كالدوىوب تساعده على طرح الأسئلة كفهم العلبقات الدتعددة لشا يساىم في مساعدتو على 

سريعة كمتقنة، كىذا التعلم السريع كالاستخلبص كالاستدلاؿ كالتوصل إلى النتائج بطريقة 
يتطلب من الدعلم التدخل الددركس كذلك لدساعدة الدتفوؽ كالدوىوب على تٖليل تلك 
العملية التي قاـ بها كالخطوات التي مر بها خلبؿ مرحلة التفكتَ السريع. فقدرتو على الفهم 

سباب كالإدراؾ السريع تستند على ذاكرة قوية منظمة. فهو في حالة دائمة من الدعرفة للؤ
كالأحداث كالدواقف، أفكاره متسلسلة كمنظمة كيسهل صياغتها، كلدل الدتفوؽ كالدوىوب 
طاقة عالية لاستقصاء الحقائق من البيئة المحيطة كتٗزينها بشكل منظم كدقيق، لديو عدد من 
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الطرؽ كالخطط الاستًاتيجية لدعالجة تلك البيانات الدخزكنة في الذاكرة كيعود ذلك لكيفية 
يز للمعلومات كتٕهيزىا كتنظيمها كطريقة استدعائها سواء من الذاكرة طويلة أك قصتَة التًم

 (.2013، رالددل. )السرك 

 الطفل لدل أف إلى الدراسات أشارت نتائج بعض الاستنتاجي:القدرة على التفكير  -
كالقدرة على التقاط الإشارات غتَ اللفظية  للؤمور، الدوىوب قدرة على التحليل الدنطقي

كالتوصل من خلبلذا إلى استنتاجات للمعاني كالدوضوعات التي يتم فهمها من خلبؿ 
تٖليلها، كىو لا يقبل الدسلمات الدتعارؼ عليها، كلكن ىو في حالة دائمة لتحليل ما يصل 
إليو من معلومات كإلغاد ارتباطات غتَ تقليدية بتُ عناصر الدعرفة، كإلغاد علبقة بتُ 

 تبدك غريبة كغتَ متًابطة، كلذذا نرل الطفل الدتفوؽ كالدوىوب كثتَ الأفكار كالحقائق التي
الأسئلة كالاستفسار عن الأسباب كراء كل حادثة أك سلوؾ، فقدرتو على التفكتَ الدنطقي 
التحليلي تدفعو دائمان إلى ربط كتٖليل الدعلومات الدستقاة من الأسئلة الدتعددة كلزاكلة إلغاد 

يسأؿ عنها كأف تكوف مقنعة عند إجراء عملية التفكتَ التقولؽي  تفستَات للمواضيع التي
 عليها. 

على  القدرة عادة ما يكوف لدل الطفل الدوىوبالقدرة على التفكير الاستدلالي:  -
الاستدلاؿ كفهم كإدراؾ العلبقات، حيث يضع القوانتُ كالقواعد كالتي تتطلب تفكتَان 

الدفاىيم كالتجريد كالربط لدختلف العناصر  استدلاليان قائمان على الاستنباط كصياغة
كالأفكار، كالقدرة على اكتشاؼ القاعدة كالاستقراء للتكوينات كالارتباطات الصعبة 
كالخفية كإلغاد كتكوين علبقات جديدة، قد تبدك متناقضة في بداية الأمر كيساعده في 

ض الطلبة من الدتفوقتُ ذلك السرعة في التفكتَ كفهم العلبقات كالارتباطات كلذذا لصد بع
كالدوىوبتُ يطرحوف بعض الأسئلة أثناء شرح الدرس، كلا يتلقوف الإجابة عليها مباشرة من 
الدعلم كلكن بعد الدضي في الدرس كالانتهاء منو يستوعب الدعلم سؤاؿ الطالب فيجيب عنو 

طلوب كلكن يكوف الجواب على سؤالو جاء متأخران، كلن يستفيد منو الطالب بالشكل الد
كذلك لأف العملية الذىنية كالقائمة على الاستدلاؿ التي أراد لذا تلك الدعلومات قد تبدلت 
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كجاءت عمليات أخرل متسارعة، فهو يتميز بالسرعة في معالجة الدعلومات كالتسلسل 
 .(2003للبت، عبدا) كالتعقيد في صياغتها كتركيبها

القدرة على  الدوىوبتُ الفئة من الأطفاؿتكوف لدل ىذه القدرة على التفكير الإبداعي:  -
 ،الدبدع كإلغاد الارتباطات بتُ الأفكار كالأشياء كالدواقف بطريقة جديدة لشارسة التفكتَ

كاستخداـ البدائل كالطرؽ ، من الاحتمالات كالنتائج كالأفكار ذات الصلة عددكطرح 
ددىا كحل الدشكلبت يتميزكف بطلبقة في الأفكار كتع كونهمالدختلفة لحل الدشكلبت،  

غتَ مألوفة، فهم يوجدكف أفكاران كاستجابات متعددة كجديدة. كتظهر  جديدة بطريقة
عليهم القدرة على تقييم كنقد تلك الأفكار كإلغاد أكجو القصور كالنقص من خلبؿ 
استخداـ النقد البناء الدوضوعي القائم على التحليل لدواجهة الدواقف الدختلفة 

 .(2012)جركاف،

 ثانياً: الخصائص الاجتماعية للطلبة الموىوبين:

إف ما يتميز بو الطلبة الدوىوبوف كالدوىوبتُ من مستول عاؿو من القدرة الذىنية، يكػوف عػاملبن 
ىػامان مساىػمان في التوافػق الاجػتػماعي كتٖقيق التكيف للفرد، حيث أف الطلبة الدتفوقتُ 

كانقيادان للمعايتَ، فتظهر لديهم ركح الصداقة، كالديل في الجماعة  اندماجان كالدوىوبتُ أكثر 
 للتعاكف كالانتماء كالشعور بالدسؤكلية الاجتماعية. 

عاؿو  مستولأف الطلبة الدتفوقتُ كالدوىوبتُ لديهم ((Lendsi,2005لندسي  دراسة كبينت
أكثر أقرانهم، ك  بعلبقات جيدة معيتمتعوف  كما أنهمكالتكيف الاجتماعي،   النفسي التوافق من

 كجهات نظر كآراءلطفان كرغبة في تقبل ىم أكثر ، ك لإقامة العلبقات مع الآخرينانفتاحان كتقبلبن 
الآخرين، فلديهم علبقات اجتماعية سليمة بسبب قدرتهم على الانسجاـ مع الآخرين، كما 

تُ خلبؿ أنهم أكثر قدرة على التكيف مع لزيطهم الخارجي بدرجة أكبر من الطلبة العادي
سنوات دراستهم، فلديهم كفاءة كقدرة عالية في النواحي الاجتماعية كىم لػتلوف مكانة كقيمة 
كألعية مركزية لدل أصدقائهم، كىم يعيشوف في أسر أكثر تكيفان من أسر الأطفاؿ العاديتُ، 
كمن جهة أخرل قد لصد بعض الدتفوقتُ كالدوىوبتُ يظهر عليهم ضعف في التكيف 
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كلصدىم يقاكموف الضغوط الاجتماعية كالقيم كالدعايتَ كلا يرغبوف بالقيود التي قد  الاجتماعي،
 تٖد من حريتهم، كتقيد أفكارىم كآراءىم. 

أف  بينت( 2003الدشار إليها في السمتَ، )(Terman, 1947)  دراسة تتَماف إلا إف
حصلوا على درجات متدنية في مستول التوافق  ذكم الذكاء الدرتفعالأطفاؿ الدوىوبتُ 

بالأطفاؿ الاجتماعية مقارنة كأنهم أقل تفاعلبن كاندماجان مع الأنشطة ، مع الآخرين الاجتماعي
 الأقرافتكوين علبقات كصداقات كثيقة مع  يفضلوفأنهم لا  كبينت الأقل في مستول الذكاء،

( درجػة يظهػر 180نسػب ذكػائهم عػن ) زيدإلا إف الأطفاؿ الذين ت خوفان من الالتزاـ بها،
كعدـ تكوين  ،كصعوبة في التكيف ،مع الآخرين الاجتماعية لػديهم ضعػف في العػلبقات

أكػثر  كما إنهم،  بشكل عاـصداقات أك عدـ كجود علبقات اجتماعية ناجحة مع زمػلبئهػم 
يكتًثوف بالنشاطات الاجتماعية لا  إذ إنهم، من الدشاركة بالأنشطة الاجتماعية عػزلػة كانسحابان 

التي تضع عليهم القيود للبلتزاـ بها، كيعانوف من سوء التكيف كعدـ الاستقرار، كلديهم قسوة 
شديدة في نقد الذات، كيظهر عليهم الغضب كالعناد كعدـ التخلي عن الرأم بسهولة، كلديهم 

د الصداقة، كىم يبتعدكف عن رغبة في الانعزاؿ كعدـ تكوين صداقات كثيقة حتى لا يشعركا بقيو 
النشاطات الاجتماعية كقد أرجعت الدراسة تلك الخصائص كالسمات السلبية لدل ىؤلاء 

  .الدتفوقتُ كالدوىوبتُ من العزلة كالانطوائية كالانسحابية كسوء التكيف إلى الظركؼ المحيطة بهم

لدثل ىؤلاء طراب للؤسرة كالددرسة كالمجتمع مسالعة في ىذه الحالة من الاض كقد يكوف
الدوىوبتُ، فالخصائص كالسمات السلبية رتٔا لا تعود إلى عوامل مصاحبة للتفوؽ  الأطفاؿ

المجتمع،  ك  الددرسة كالأسرة كالدوىبة أك نتيجة لارتفاع نسبة الذكاء، كلكن قد تعود إلى ردكد فعل
مثل قدرتهم القيادية  كما إف من أىم الخصائص الاجتماعية التي يتميز بها الدتفوقوف كالدوىوبوف

، فهم قادركف على قيادة أقرانهم، كتٔقدكرىم حل الدشكلبت الناجمة عن كخارجهافي الددرسة 
التي يتعرض لذا  الحياتيةالتفاعل مع الآخرين، كإدارة الحوار كالنقاش كالتفاكض بشأف القضايا 

زملبؤىم، كىم لزبوبوف من أقرانهم، كالديل إلى الدبادرة للمشاركة، كالاستعداد لبذؿ الجهد كتقدنً 
الدساعدة للآخرين، كالقدرة على تكوين الصداقات، كالتمتع بسمات مقبولة اجتماعيان، كأنو 

يوبو، كأنو يتقبل طموح، يعتز بنفسو، كيثق بها، كلؽلك القدرة على نقد ذاتو كالإحساس بع
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الاقتًاحات كالنقد من الآخرين دكف أف يؤثر ذلك في استعداداتو، كأنو لؽيل إلى الدرح كالبهجة 
كركح الدعابة، كأف تفاعلبتو الاجتماعية كاسعة كشاملة، لأنو يندمج سريعان في الجماعات 

 . (2008)جركاف، 

 : للطلبة الموىوبين ثالثا: الخصائص العاطفية

ة الدوىوبوف تٓصائص عاطفية كسمات شخصية كقدرات عقلية كإبداعية ت٘يزىم عن يتصف الطلب
الطلبة العاديتُ، فالخصائص العاطفية ىي تلك الخصائص التي لا تعد ذات طبيعة معرفية أك 

الشخصية كالاجتماعية كالعاطفية، كإف بلوغ  بالجوانبذىنية، كيشمل ذلك كل ما لو علبقة 
الدعرفي للطالب الدوىوب، لا يعتٍ بالضركرة حدكث تقدـ لشاثل في  مستويات متقدمة في النمو

 النمو العاطفي. 

( إلى أف الطلبة الدوىوبتُ يتميزكف بالسرعة في اكتساب كتذكر (2016 الغامدمكتشتَ 
الدعلومات، الفضوؿ في البحث عن الحقائق، الاتٕاه للمثابرة الفعلية، الاستمتاع في حل 
الدشكلبت، القدرة على استيعاب الدفاىيم المجردة، الاتٕاه لضو الصدؽ كالعدالة، السعي لتنظيم 

العالية من الذات كالآخرين، الإبداع  التوقعاتمفردات اللغة، الأشياء كالأشخاص، البراعة في 
الخلبؽ كالحب لإلغاد طرؽ جديدة للعمل، التًكيز الشديد كالاىتماـ بالنواحي الدشوقة، 
الحساسية كالتعاطف كالرغبة بأف يكوف مقبولا من الآخرين، الطاقة العالية كالحذر، الاستقلبلية 

ؿ على الذات، التنوع في الاىتمامات كالإمكانات كتعدد كحب الانفراد في العمل كالاتكا
التكيف الذم يظهره الطلبة الدوىوبوف كما ىو متباين لدل الطلبة  ، كالتباين في مستولالقدرات

العاديتُ، مع الأخذ بعتُ الاعتبار بوجود عامل القدرات العقلية العالية، كمهارات حل 
ه في التكيف كالتعامل مع التحديات الحياتية الدشكلبت لدل الطلبة الدوىوبتُ، كأثر ىذ

لؽيلوف لأف يكونوا سعداء، كيتقبلوف الآخرين بشكل جيد، كأغلبهم  كالتي قد تٕعلهمالدختلفة، 
قادة في علبقاتهم داخل الددرسة، كمستقركف عاطفيا، كأقل ميلب للعصبية كالتشويش الذىتٍ، 

 عن أنفسهم.كلديهم اىتمامات كاسعة كمتنوعة، كإدراؾ إلغابي 
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كمن الواضح في النمو العاطفي للموىوبتُ حساسيتهم العاطفية كشدتها، فأحيانا تكوف 
غتَ ظاىرة كأحيانا تكوف ظاىرة، كأف الدظاىر العاطفية كالاجتماعية للموىوبتُ تتضمن ما يتعلق 

ن، بالعقل كالسلوؾ الأخلبقي. حيث إف ىناؾ ميلب في الأمل بتُ أغلبنا أف الألدع ىو الأحس
كأف معظم الدوىوبتُ يتميزكف عن مستول الأفراد العاديتُ تٔا يتعلق بالعقل كالقضايا الأخلبقية 
كبالسلوؾ العقلي، كما أف للموىوبتُ طريقتهم الفريدة في الإدراؾ، فهم أكثر قدرة على الإدراؾ 

ن الجمع بتُ كلك ،المجرد، لػضركف التجارب الدختلفة كيصلوف إلى النتائج الدتطورة في عمر مبكر
الإدراؾ الفريد كالعزلة يسبب فراغا عاطفيا لدل الأطفاؿ الدوىوبتُ، لأف النمو الانفعالي يتطور 

ة يمن خلبؿ التفاعل مع الآخرين، كإلى حد ما فإف الديوؿ الدتعددة تعزز الشعور بالوحدة لأغلب
تهم كما يشاءكف ككما الأطفاؿ الدوىوبتُ، فتمنحهم الفرصة لتنمية مواىبهم، كالتًكيز على غايا

لغب من أجل التفوؽ، كليس الدقصود بذلك إلعالذم في عزلتهم، كلكن لغب إلغاد التوازف بتُ 
الخصائص التي لؽتاز بها الطلبة الدوىوبوف سمة الدثابرة في تٖقيق  العزلة كالحياة الاجتماعية، كمن

تلكها الطلبة الدوىوبوف في سعيهم الذدؼ كمعرفة الجديد، كىذا رتٔا يفسر بالدافعية العالية التي لؽ
 لإشباع حاجاتهم الدعرفية. 

ألعها:  للطلبة الدوىوبتُ، من الخصائص العاطفية عددان  (2016كذكرت الغامدم )
النضج الأخلبقي، القيادة، الحساسية الدفرطة كالحدة الانفعالية، الكمالية كحسن الدعابة، كأف 

يا كخارجيا لدل الأطفاؿ الدوىوبتُ كىي التفكتَ ىناؾ خمس سمات لؽكن أف تنتج صراعا داخل
الدتشعب كالإثارة كالحساسية كالإدراؾ العميق كالتضحية. كبالرغم من أف ىذه الصفات قد تبدك 
متكاملة إلا أف سلوؾ الدوىوبتُ لؽكن أف يكوف لستلفا بالاعتماد على عوامل نفسية كبيولوجية 

 نفتاح كالانبساط كالانطواء كضبط النفس.مثل العمر كالجنس كتٖمل الغموض كدرجة الا

يستخلص لشا سبق أف العديد من الخصائص العقلية كالشخصية كالاجتماعية  
كالعاطفية ت٘يز الدوىوبتُ كتلب حظ من البداية، كرتٔا تكوف ىذه الخصائص قوية كلكن من 

يطة بهم كالأىل المحتمل أف ترافقها بعض الدشكلبت السلوكية من خلبؿ تفاعلهم مع البيئة المح
كالددرسة كالأقراف، كفي أحواؿ كثتَة فإف اتٖاد ىذه الخصائص يؤدم إلى لظاذج متنوعة من 

 السلوكيات كالدشاكل لدل الدوىوبتُ.



 

33 
 

 احتياجات الطلبة الموىوبين: 

حاجات الطلبة  تشتَ نتائج بعض الدراسات التي أجريت حوؿ الطلبة الدوىوبتُ إلى أف
 كإعداد الدناىج الدراسية التعليمية في الاعتبار عند تٗطيط البرامج تؤخذلم تكن الدوىوبتُ 

للموىوبتُ، كرتٔا يعود ذلك إلى عدـ تٖديد احتياجات الطلبة الدوىوبتُ التعليمية، كأنها لا 
التًبوية الحديثة أكدت ضركرة أخذ  الدراسات تٗتلف عن احتياجات الطلبة العاديتُ، إلا إف

، مثلما تؤخذ في إعداد البرامج التعليمية كالدناىج الدراسية لاعتبارحاجات الدوىوبتُ بعتُ ا
 إلى الدنطلقات الآتية حاجات باقي فئات ذكم الاحتياجات الخاصة في الاعتبار، كذلك استنادان 

  :(2016)الغامدم، 

التًبية الخاصة حق للموىوب كما ىي حق لباقي الأفراد من ذكم الاحتياجات  برامج -
حيث أثبتت الدراسات كالبحوث الديدانية أف الدوىوب لػتاج إلى مساعدة ، الأخرل الخاصة

كلتيصقل  كي يتم تطوير قدراتو كمهاراتو،،  الددرسة كالأسرة كالمجتمعكدعم كمساندة من قبل 
 مواىبو بالشكل الصحيح.

حيث إف مناىج رغباتهم، ك عن تلبية حاجات الدوىوبتُ قاصرة مناىج التعليم العاـ  تعتبر -
، بينما يعاني الطالب تُالعادي قدرات الطلبةك ما تيعد لتيلبي حاجات  عليم العاـ غالبان الت

الدوىوب داخل الصف العادم من مشكلبت الدلل كالضجر كنقص الدعلومة التي تتحدل 
 .قدراتو

الدوىوبتُ، كمهما امتلك المجتمع من ثركات  يتم من خلبؿ رعايةف تقدـ المجتمع كتنميتو إ -
 لثركة البشرية الدشغلة لتلك الثركات تبقى الأىم. مادية فإف ا

 تعليم يدعي البعض أف تفريدحيث تكافؤ الفرص تٔعناه التًبوم الصحيح،  تطبيق مبدأ -
، ينافي مبدأ تكافؤ الطلبةالدوىوبتُ ببرامج خاصة كرعاية مغايرة عما لػصل عليو باقي 

 الفرص الذم تدعيو النظم الدلؽقراطية.

كل تْسب ما تسمح   كافة،  تكافؤ الفرص بتُ أفراد المجتمع تٔبدأجتماعية العدالة الا تنادم -
أكد الخبراء التًبويوف أف ىناؾ خلطان كاضحان في تطبيق مبدأ تكافؤ الفرص  حيثبو قدراتو. 
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الذم عتٍ أصلبن بتهيئة الظركؼ الدلبئمة لكل طالب كي يتقدـ بأقصى ما تسمح بو طاقاتو 
  .كأف لػقق ذاتو

كقد كرد ىذه الدعتٌ في كتاب الله العزيز حتُ قاؿ جل كعلب: } كىضىرىبى اللَّوي مىثىلبن رىجيلىتًٍُ 
عىلىى شىيٍءو كىىيوى كىلٌّ عىلىى مىوٍلاهي أىيػٍنىمىا يػيوىجِّوُّ لا يىأٍتً تًٓىتٍَو ىىلٍ يىسٍتىوًم ىيوى  يػىقٍدًري أىحىديلعيىا أىبٍكىمي لا 
 (.75،76كىىيوى عىلىى صًرىاطو ميسٍتىقًيمو { )النحل :كىمىنٍ يىأٍميري باًلٍعىدٍؿً 

يدعي بعض حيث النمو الدتوازف للموىوب ضركرة للبستفادة من طاقاتو الكامنة،  إف -
 ،تربوية خاصة بالدوىوبتُ أف ىؤلاء الطلبة لا لػتاجوف إلى مساعدة برامجالدعارضتُ لتقدنً 

لدراسة كالحياة دكف تدخل مباشر لشن لأف قدراتهم كلظوىم الدتسارع يؤىلهم للنجاح في ا
لدل الدوىوب ان حولذم؛ غتَ أف الواقع أثبت غتَ ذلك، فمهما كاف النمو العقلي متسارع

تبقى جوانب شخصيتو الأخرل )الجسمية كالانفعالية كالاجتماعية( في قصور مقارنة بالنمو 
وة في باقي لرالات العقلي، فكلما كاف العمر العقلي أكبر من العمر الزمتٍ، كبرت الفج

النمو، كظهر القصور كاضحان في أداء الدوىوب كتوافقو النفسي الاجتماعي كتكيفو مع من 
حولو؛ كعليو، فإف حرماف الدوىوب من الرعاية كالدعم كالدساعدة سيجعلو عرضة للكثتَ من 

 . مشكلبت التوافق كالتكيف، بل من الدمكن التعرض للبلضدار في القدرات

( أف أفضل برامج رعاية الدوىوبتُ ىي التي تتميز بالطابع 2012جركاف )كقد أكد 
تْيث تتكوف من العناصر الثلبثة الرئيسة للرعاية كىي: الإسراع، كالإثراء،  الخدمةالشمولي في 

كالإرشاد، لأف تطبيق مثل ىذا النوع من البرامج قد يؤدم إذا ما توافرت لو الشركط البيئية 
كافة الحاجات الفردية للموىوبتُ في الجوانب الدعرفية كالعاطفية كالإبداعية   الدناسبة إلى تلبية

  حركية.-كالنفس

 المشكلات السلوكية للطلبة الموىوبين:

 أمثلة متعددة لبعض الدشكلبت التي قد تواجو الدوىوبتُ، كمنها:  Mills) ،2003)أكرد ميلز

يعاني بعض الدوىوبتُ من الإحباط الناتج عن عدـ تٕاكب  حيث قد النمو غير المتوازن: -
  .قدراتهم الحركية مع خيالذم الواسع
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بعض الدوىوبتُ يعانوف من قصور في الإنتاج نتيجة قدرتهم في إدراؾ  اجتناب المخاطر: -
الدشكلبت التي لؽكن أف تواجههم، كالإناث الدوىوبتُ أكثر عرضة من الذكور في اجتناب 
الدخاطر نتيجة قدرتهم على إدراؾ خطر العلبقات الاجتماعية لأنها تتعارض مع توجهاتهن 

 السلوكية أك ثقافة المجتمع.

الأطفاؿ الدوىوبوف لديهم مستول عاؿ من الاستنتاج الفكرم  لذاتي الزائد:النقد ا -
كالإدراؾ الذاتي بقدراتهم لشا لغعلهم يتعرضوف للنقد الذاتي عند تقاعسهم في عملهم، 

إف السعي كراء الدثالية يؤدم بالأطفاؿ الدوىوبتُ إلى التوقعات العالية لأنفسهم لمثالية: ا
تقودىم ىذه التوقعات العالية إلى الفشل حتى لو كانت ذات كقد  بطريقة غتَ كاقعية،

 مستول عاؿ بنظر الآخرين. 

يواجو بعض الأطفاؿ الدوىوبتُ مشكلبت في الانسحاب الاجتماعي كالعزلة  الانعزال: -
كذلك يعود إلى قدراتهم العقلية الدرتفعة كالفرؽ في التفكتَ بينهم كبتُ العاديتُ. كما أف 

لدل  :الدعرفي يكوف أكثر منو في النمو الانفعالي. تعدد الإمكاناتالتسارع في النمو 
الأطفاؿ الدوىوبتُ غالبا العديد من الإمكانات التي تسبب لذم الحتَة كالتوتر في اتٗاذ قرار 

 الدهنة، بالإضافة إلى خلق الدشكلبت لأسرىم.

ذا يؤدم إلى يشعر الطفل الدوىوب أحيانا بالغضب من نفسو أك من كضعو، كىالاكتئاب:  -
 تدني إلصازاتو العلمية كيشعر بالاكتئاب. 

إف عدـ فهم الأسرة كالددرسة كالأقراف للطفل الدوىوب  المصادر الخارجية: مشكلات -
 يسبب لو الدشكلبت مع الآخرين. كمن ألظاط ىذه الدشكلبت، كىي:

شعور  إف تصنيف الأطفاؿ في الددرسة حسب العمر يؤدم إلى ثقافة المدرسة والمعايير: -
الأطفاؿ الدوىوبتُ منهم بالاستياء كالدلل من الخبرات الأكادلؽية كالأنشطة العادية غتَ 
الفعالة لأنهم لؼتلفوف في قدراتهم عن الأطفاؿ العاديتُ، فينشقوف عن أقرانهم أك قد يصيبهم 

 نشاط مفرط على لضو مرضي كغتَ طبيعي. 
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باء كالددرستُ لتحصيل الدوىوبتُ تٕعلهم إف التوقعات العالية من قبل الآ توقعات الآخرين: -
يثقلوف عليهم بالدركس كالأنشطة كالعمل الإضافي دكف مراعاة للوقت اللبزـ للجانب 

 الاجتماعي كالعاطفي. 

لدل الأطفاؿ الدوىوبتُ العديد من السمات التي تٕعلهم يشعركف  علاقات الأقران: -
م مع الآخرين، كالسعي لتنظيم الأشياء بالاختلبؼ عن أقرانهم، لشا يؤثر سلبا في علبقاته

كالأشخاص، كالاىتمامات الدتنوعة التي تقود إلى الانطواء، كالأسئلة الكثتَة، كالحساسية 
 الزائدة، كالتوقعات الزائدة عن الذات كالآخرين.

إف عدـ خبرة الأسرة بالرعاية الدناسبة لطفلهم الدوىوب يؤدم إلى حدكث  علاقات الأسرة: -
 لعديدة بينهم، ككذلك تؤثر الأسرة في لظو الكفاءة الاجتماعية كالانفعالية لديو.الدشكلبت ا

 حيث إفلا لػقق السعادة كالنجاح في حياة الدوىوبتُ،  في الغالب الذكاء العاـ إلا إف
الدوىوبتُ ىم أكثر تعرضا للمشكلبت الانفعالية من العاديتُ، كلػتاج أكلياء أمور الأطفاؿ 

م لاكتساب الخبرة في كيفية التعامل مع التوترات الناتٕة عن النمو العاطفي الدوىوبتُ إلى دع
كالجسدم كالدعرفي لأطفالذم، كقد يواجو الأطفاؿ الدوىوبوف بعض الدشكلبت بسبب 
خصائصهم الدميزة. فأحيانا الفشل في الدهمة يشعر الطفل الدوىوب بتدني تقديره لذاتو، فيحاكؿ 

الصبر في  كقلةالدبكر للطفل الدوىوب بقدراتو يؤدم بو إلى الغركر  إخفاء موىبتو، كأف الإدراؾ
التعامل مع أقرانو من الأطفاؿ العاديتُ، لشا يدفع بهم للببتعاد عنو. كقد يعاني الطفل الدوىوب 
أحيانا من الانطواء الذاتي بسبب شعوره بالاختلبؼ عن أقرانو من الأطفاؿ العاديتُ، كقد يعاني 

)السركر،  ةالطفل الدوىوب من الإحباط عندما لا لغد الدعم الكافي من الأسرة كالددرس
2013. 

 قضايا الطلبة الموىوبين العاطفية في المرحلة الثانوية:

إف تعرؼ الدعلم على القضايا العاطفية التي قد يواجهها الطلبة الدوىوبوف يساعد على ت٘كتُ 
الطلبة من تعلم كيفية مواجهة مثل ىذه القضايا كالصعوبات كالتغلب عليها، لا سيما كأف كثتَان 

غالبا ما يظهرف قلقان كخوفان شديدان على مستقبلهم الدراسي، رغم إلؽانهم  وىوبوفالدمن الطلبة 
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بقدراتهم الدتميزة، كقد يكوف ذلك مرتبطان بدرجة أكبر بتصور المجتمع لأدكارىم الاجتماعية في 
 (.31، 2008)مغربي، الدستقبل 

، عويدات؛ ك 2008كقد أشارت نتائج العديد من الدراسات، كدراسة:)مغربي، 
إلى أف القضايا كالصعوبات الاجتماعية (. 2010؛ كالشهراني، 2009؛ كالزىراني 2006

كالعاطفية التي قد يواجهها الطلبة الدوىوبوف في الغالب ما ترتبط تٔعوقات خارجية أك داخلية، 
 كعلى النحو الآتي: 

 : المعوقات الخارجية

تلعب العوامل البيئية دكران مهمان في تطور كلظو الجوانب الشخصية الدختلفة للطلبة الدوىوبوف، 
لغدكف فيها أنفسهم في عالم مليء بالدعوقات البيئية كالاجتماعية التي قد تٖوؿ دكف تفتح  كالتي

تقادات كتطور إمكانيات كقدرات التميز كالدوىبة لديهم، رتٔا يتعذر عليهم تبتٍ أك تكوين اع
كقيم فلسفية تعبر عن قدراتهم كإمكانياتهم الإبداعية. كلؽكن تلخيص ىذه الدعوقات الخارجية 

 (:2009بالنقاط الآتية )السمادكني، 

: عادة ما يتأثر الأطفاؿ تٔعتقدات تأثيرات الوالدين على الطلبة الموىبين والمتفوقين -أ
ة، لشا قد يؤثر سلبان أك إلغابا على إدراؾ كتصورات الوالدين حوؿ قدراتهم كإمكاناتهم الدختلف

ىؤلاء الأطفاؿ لذكاتهم كلقدراتهم كإمكاناتهم الدختلفة، كفي ىذا المجاؿ أشارت نتائج دراسة 
( إلى كجود تأثتَات كاضحة للوالدين على Davis & Rimm, 2009ديفس كرنً )

كأف للذكريات الدرتبطة مفهوـ الذات الرياضي، لدل عينة من الفتياف الدراىقتُ الدوىوبتُ، 
بالتعليقات الوالدية السلبية متجذرة في البناء النفسي لديهم، حتى بعد مركر سنوات طويلة، 

أف علبقة الفتياف الدوىوبتُ مع آبائهم لذا دكر إلغابي في نظرتهم ، ك كمفارقتهم منزؿ كالديهم
لذم، كما لوحظ أف الفتياف لذكاتهم، حيث يتأثركف بآبائهم الناجحتُ مهنيان كيعتبركىم قدكة ن 

الدوىوبتُ الذين يتمتعوف تٔستول عاؿ من الذكاء لشن عانوا ككاجهوا مشكلبت في التكيف 
الاجتماعي كاف كراء ذلك علبقة سلبية بتُ مستول الذكاء من جانب، كنظرة الدوىوب لدظهره 

 الجسمي، كلقدراتو الاجتماعية.
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دران على تعرؼ كاكتشاؼ الطلبة الدوىوبتُ، كما يفتًض أف يكوف الدعلم قاتأثير المعلم:  -ب
أف الدعلمتُ قادركف على تعرؼ كاكتشاؼ الطلبة الدوىوبتُ بسهولة، كغالبنا ما يتملك الدعلموف 
الدىشة عند اكتشافهم لطالب موىوب، كعادة ما يظهر الطلبة الذكور مواىبهم كقدراتهم 

لن إلى إخفاء مواىبهن، كفي ىذا المجاؿ بدرجة أكبر من الطالبات الإناث، حيث أف الإناث لؽ
أف الدعلمتُ كالآباء لؽيلوف إلى  (Mara and David, 1994)أظهرت نتائج دراسة مارا كديفيد

التعظيم من شأف كقدر الذكاء لدل الذكور كالتقليل من شأف كقدر الذكاء لدل الإناث، كأف 
، من إمكانية  الدعلمتُ أكثر دقة في تسمية أك ترشيح الذكور للتفوؽ في في الرياضيات كالعلوـ

د الدتفوقتُ أكثر كفاءة كأكثر موىبة تفوؽ الإناث، كإف لدل الدعلمتُ ميلبن قوينا لاعتبار الأكلا
من الإناث، في لرالات مهارات التفكتَ الدنطقي كالناقد كقدرات الحل الإبداعي للمشكلبت، 

 كأف الإناث أكثر كفاءة من الذكور في الكتابة الإبداعية. 

 المعوقات الداخلية: 

وقتُ عن كجود عدد كشفت نتائج بعض الدراسات التي أجريت على الفتياف الدوىوبتُ كالدتف
بتصوراتهم لعدـ قدرتهم على تٖقيق التفوؽ  الشخصية ذات العلبقة كالقراراتمن العوامل 

كالتميز في المجالات الدراسية كالدهنية، كمن ىذه العوامل: الشك في القدرات كالدواىب، 
الاختيارات الشخصية الدرتبطة بالأسرة، الاختيارات الشخصية الدرتبطة بالواجبات، 

الاىتمامات بتنمية الدواىب داخل أنفسهم، مقابل كضع احتياجات الآخرين في الدرتبة الأكلى، ك 
 كالقضايا الدينية كالاجتماعية، كمن بينها العوامل الآتية:

أف بعض الفتياف الدوىوبتُ  حيث كشفت نتائج الكثتَ من الدراسات فقدان الثقة بالذات: -أ
يفقدكف بدرجات متفاكتة، حماسهم للتعلم، كشجاعتهم للتعبتَ كإظهار قدراتهم. كخلص بعض 
الباحثتُ من مراجعتهم للؤدبيات إلى أف بعض الفتياف الدوىوبتُ يبدأكف في فقداف ثقتهم 

تخرج من بأنفسهم منذ الددرسة الأساسية، كيستمر ذلك خلبؿ الددرسة الثانوية كحتى ال
التعليم، كيتزايد لدل ىؤلاء الفتياف بالتدريج الشك في قدراتهم العقلية العقلية، كيعتبركف 
أنفسهم أقل قدرة كأقل كفاءة لشا ىم عليو بالفعل، كأشارت نتائج بعض ىذه البحوث أيضنا أف 

تُ ىؤلاء الفتياف يتجنبوف الدنافسة من أجل الحفاظ على العلبقات، حتى كإف كانوا مقتنع
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بفوزىم في ىذه الدنافسات كحتى مع اعتقادىم أف عدـ دخولذم في مثل ىذه الدنافسات يعتٌ 
 (.2009فقداف فرص استخداـ قدراتهم كمهاراتهم التي لؽتلكونها بالفعل )السمادكني، 

إسقاط كصف إلى أف ( (2009: أشار السمادكني  المشكلات الاجتماعية والعزلة -ب
موىوب أك مبدع يؤدم إلى خلق ظركؼ مواتية لدعاناتو من مشكلبت اجتماعية، كيفيد بعض 
الباحثتُ أف الدوىوب يعتقد أف إسقاط كصف موىوب عليو لػرمو من كثتَ من الامتيازات 
الاجتماعية بسبب ردكد الأفعاؿ السلبية الدتوقعة من الأقراف على كجو التحديد، فنتيجة 

استهجاف الأقراف كعدـ استحسانهم لو رتٔا يتعمد الدوىوب إلى إخفاء قدراتو للخوؼ من 
كالتنكر لذا لتجنب احتمالات الظهور تٔظهر عدـ الجاذبية البدنية أك الافتقاد إلى الكفاءة 
ا للكيفية التي لغدر  الاجتماعية، كرتٔا يرسل الآباء رسائل سلبية أيضنا للموىوب تتضمن تٖديدن

مدل التأدب الذم لغب أف يتحلى بو، نوعية الدلببس التي يفتًض أف يرتديها،  أف يتصرؼ بها،
الكيفية التي يتعتُ عليو التحدث بها في الدواقف الدختلفة، لشا لؽثل ضغوطنا كثتَة عليو، لاعتقاده 
أف مواجهتها تقتضي تٕنب التعبتَ عن ت٘يزه كمواىبو، كالظهور تٔظهر الإنساف العادم فكرنا 

ا إيثارنا للسلبمة كتلمسان لراحة الباؿ.  كانفعالان   كسلوكن

قد تدفع الكمالية أك الرغبة في الإتقاف كالكماؿ الطفل الدوىوب باتٕاه كضع  الكمالية: -ج
كتبتٌ أىداؼ من نوعية مفارقة كشديدة التميز كالطموح، بالتالي بذؿ جهد غتَ منقطع 

ا، كالأخطر من ذلك أف ىذا الأمر رتٔا يدفعو إلى الإجهاد الدائم  لتحقيقها تٔستويات عالية جدن
لتحقيق أىداؼ شبو مستحيلة كفقنا لدنطق العاديتُ، كمن ىنا رتٔا يقضي حياتو كلها في 

 (.2016لزاكلات مضنية لا تتوقف لتحقيق الاتقاف كالكماؿ التاـ )الغامدم، 

خاصة من  كبناء على ما سبق يرل الباحث أف على أف الطلبة الدوىوبتُ لديهم أنواعان 
، كالتي تتطلب فهمان كإرشادا كأساليب كاستًاتيجيات خاصة تْاجة كالصراعاتالقضايا 

لاستخدامها في البيئة الددرسية من قبل الدعلمتُ، تٔا يساىم في تقليل أك الحد من ىذه القضايا 
 كالصراعات التي قد يعاني منها الطالب الدوىوب. 



 

41 
 

 (Learning Style)الموىوبين المفضلة لدى الطلبة أساليب التعلم 

أساليب التعلم الدفضلة للطلبة الدوىوبتُ مع خصائصهم التي تتميز بالدافعية  تتطابق
العالية، كالدثابرة، كالثقة بالنفس، كالاستقلبلية، كالتحكم الداخلي الدرتفع، فهم لؽيلوف الى أف 
يكونوا متعلمتُ مستقلتُ ذكم دافعية ذاتية، أكثر من الطلبب الذين يدفعهم الدعلم للتعلم، 

تاجوف كيشعركف بالدتعة لدهاـ التعلم التي تكوف غتَ لظطية كمرنة، كبدلان من الدهاـ عالية كأنهم لػ
النمطية التي لػتاجها الطلبب الأقل قدرة، كما أنهم يفضلوف مداخل الدشاركة النشطة للتعلم، 
بدلان من مداخل الدشاىدة، كىم يستطيعوف التعلم من خلبؿ لرموعة متنوعة من القنوات 

البصرية كالسمعية كاللمسية كالجسمية الحركية، كىم عامة يكونوف أكثر تٖملبن الحسية 
، كيفضلوف التعلم تٔفردىم أك مع طلبب موىوبتُ ان للمسؤكلية، كيفضلوف بيئة تعلم أكثر ىدكء

آخرين، كأف أساليب التعلم التي يفضلونها تلك التي تركز على الدناقشة كالحوار، كالبرىاف، 
الصغتَة، كالتدريس للرفاؽ، كالتعلم التعاكني، كالجولات الديدانية، كمراكز  كمناقشة الجماعة

التعلم، كألعاب التعلم، كالتعلم الإلكتًكني، كالمحاكاة، لعب الدكر، كالدشاريع، كمراكز التعلم، 
 (.2009 السمادكني،)كالتدريب الدهتٍ، كالدراسة الدستقلة 

من نهايو القرف الداضي كبداية القرف الحالي  الأختَةساد تركيز كبتَ في السنوات  كلقد
على الدصادر كالأنظمة الدعرفية من قبل التًبويتُ كعلماء النفس، فظهرت مفاىيم عديدة مرتبطة 

كبتَ، كدار معظمها حوؿ عقل الانساف كفضولو كتفكتَه، كالإدراؾ   بإىتماـبذلك كحظيت 
رفة، كقد انطوت دراسة ىذه الظواىر كالدفاىيم كالانتباه كالتخيل كالذاكرة، كما فوؽ الإدراؾ كالدع

 ،  (.2004الحديثة تٖت مظلة ما يسمى بعلم النفس الدعرفي )العتوـ

يركز عليها الدتعلم في  التيكمن ىذه الدفاىيم مفهوـ أسلوب التعلم الذم يعكس الطريقة 
. كيشتَ البعض إلى ىذا الدفهوـ (Rochford, 2003)معالجة الدعلومات الجديدة كتذكيتها كتذكرىا 

يفضلها الفرد في تعلمو، أم أف  التيعلى أنو تفضيلبت الفرد بالتعلم كالدراسة، أك الطريقة 
الفرد يتضمن تركيزه على جزء معتُ، أك لزاكلتو إدراؾ الدعتٌ للمادة التعليمية ككل  تعلمأسلوب 

اف التعلم فيشمل مصطلح أساليب منذ بداية عملية التعلم من خلبؿ ىذا الجزء. أما في ميد
التعلم على الاختلبفات النوعية بتُ عادات الطلبة الشخصية أك خياراتهم أك توجههم لضو 
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تعمل معان   التيالتعلم كالدراسة. لذذا فهو مفهوـ مركب من الخصائص الدعرفية كالعوامل النفسية 
(.Klein, 2003)ليميةكأداة حوؿ كيفية فهم الدتعلم كتفاعلو كاستجابتو للبيئة التع

الذم لاحظ الفركؽ  (Carl Jung)التعلم على يد كارؿ يونغ  أساليببدأت فكرة 
 Sensation Vsيعي الناس بها الدعلومات )الحسي مقابل الحدسي  التيالرئيسة في الطريقة 

Intuition)(، ، كالطريقة التي يتخذكف فيها القرارات )التفكتَ الدنطقي مقابل الشعور التخيلي
ثم أتى بعده كثتَ من الباحثتُ الذين درسوا بشكل لزدد الفركؽ بتُ الناس في التعلم  ،كغتَىا

 Katherine، ككاثرين بيجز Mayers Biggsكتْثوا في أعماؿ كأثار يونغ، كمنهم: مايرز برجز 

Biggs كانثوبي جرلغورز ،Anthony Gregors ُككاثلت ، ، كىارفي سيلفر Cathleen Butlerباتلر
Harvey Silver ىؤلاء العلماء فسركا الشخصية الإنسانية بطرؽ متعددة، كأشاركا إلى أف كافة .

:(,3002Silver; Strong & Pevini)لظاذج أساليب التعلم تلتقي في نقطتتُ رئيسيتتُ، لعا

إف جميع ىذه النماذج توجهت إلى عملية التعلم، أم  حيث  : Processالتركيز على العملية 
خل الفرد الدعلومات إلى نظامو الدعرفي، ككيف يفهم ىذه الدعلومات كيعالجها كيقيم كيف يد

 النتائج الدتمخضو عنها.

أساليب التعلم بشكل عاـ أف التعلم ىو  حيث إف:  Personalityالتأكيد على الشخصية 
كتعد أساليب التعلم سلوكات معرفية اك  ،نتيجة العمل الشخصي كالتفرد في الأفكار كالدشاعر

يدرؾ بها  التيانفعالية اك فسيولوجيو يتصف بها الدتعلموف كتعمل كمؤشرات ثابتو نسبيان للكيفيو 
يضا الطرؽ كالفنيات أكىي  ،ىؤلاء الدتعلموف بيئتهم التعليميو كيتعاملوف معها كيستجيبوف لذا

 (. 2010 قرعاف،ك  )جابر ةساب خبرات جديديتبعها الدتعلم ذاتيان لاكت التيجراءات كالإ

 :تعلم الطلبة الموىوبينعناصر أساليب 

لم لؼتلف علماء النفس التًبوم كثتَان حوؿ تعريف أسلوب التعلم، إلا أنهم تعددكا بشأف 
اليب ككيفية التعامل معها الاستخداـ التطبيقي لو، فظهر أكثر من تصنيف لأنواع ىذه الأس

ىذا التعدد التي لؼدـ الجانب التعليمي، كلييسر الاىداؼ العملية للبحث  ، إلا إفعمليان 
في  يدىمفكيبطرؽ منظمة لتطبيقات التعلم الفردم في غرفة الصف،  الدعلمتُالتًبوم، كيزكد 
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الثقافية كالنفسية لدل الدتعلمتُ، كاختبار أساليب التعلم كبرامج الاطلبح  التعدديةالتعرؼ على 
كقد ظهرت عدة  ةالتعددي هتتناسب مع ىذ التيالتًبوم، كالتنوع باستخداـ طرؽ التدريس 

 ,Dunn&Dunn)تصنيفات لأساليب التعلم، كسوؼ يتم تناكؿ أشهرىا بالتفصيل، مثل تصنيف 

 (.Cassidy, 2004)الذم يعد أكثرىا شمولان  (2004

  Learning Style)): أساليب التعلم لدون ودنعناصر 

يعتمد ىذا التصنيف على الأسلوب الدعرفي كالدماغ، كعلى التعلم التنافسي كالنشاطات 
استفاد التصنيف من أطر التعليم الشخصي  كماكأساس نظرم لتحديد ىذا النظاـ.    ةالتعليمي

، بناء ةكالعيادم، معتمدان على نظرية فردية الطلبة من حيث انهم يتعلموف أفضل بطرؽ لستلف
علية فإف الاتٕاه الانتاجي في التدريس كالتعلم يكوف بتعريف كتٖديد الدداخل كالطرؽ )الشركط 

 ,Cassidy)يتعلم الطالب من خلبلذا بشكل أفضل  التيكالاشكاؿ، كالتفضيلبت، كالأساليب( 

2004.) 
ف استخداـ ىذا التصنيف لؽكن في نوعتُ رئيستُ من النشاطات: تٖديد أساليب إ

التعلم الفردية، كتٗطيط كتنفيذ التعليم ليلبئم ىذه الأساليب. كيندرج تٖت ىذين النشاطتُ 
كما ذكرىا دكف   س فئات( عنصران لأساليب التعلم تصنف في خم20سلسلو تتكوف من )

 :(Cassidy, 2004)كدكف، كىي

 Environmental Stimuli Preferencesأساليب التعلم البيئية الفئة الاولى:

 كىي: ثناء الدراسة كالتعلم،أيفضلها الدتعلم  التييستند ىذا التصنيف الى الظركؼ البيئية 

يقصد بهذا العنصر تفضيل الدتعلم لطبيعة الجو الصوتي الذم يرغبو أثناء التعلم  :Soundالصوتية 
كالدراسة، فالبعض يفضل الإصغاء كالذدكء، كأخركف يفضلوف الصخب كالدوسيقى عند الدراسة 

 كالتفكتَ.

اللماع الدفضل لدل  أك يتعلق ىذا العنصر تٔستول الضوء الناعم القصتَ : Lightالضوئية 
 ثناء الدراسة كالتعلم.الدتعلم أ



 

43 
 

الذم  الحرارةيشتمل ىذا الأسلوب في التعلم على مستول  :Temperatureدرجة الحرارة 
الباردة الى  الغرفةيفضلو الدتعلم أثناء النشاطات التعليمية الدختلفة، الذم لؽكن اف يتنوع من 

 الحارة.

من حيث الاثاث كطريقة  ةالتعليمي ةيهتم ىذا الأسلوب بتصميم الغرف : Designالتصميم 
ترتيبو خلبؿ النشاط التعليمي، فالبعض يفضل الدقاعد الدراسية التقليدية، كالبعض الاخر 

 & Dunn)يفضل الكراسي، كأخركف يريدكف تصميم الاثاث لستلف عن التًتيب الرسمي

Dunn,2004). 
 (1الشكل )

 أساليب التعلم البيئية

 

 
 :الفئة الثانية: أساليب التعلم العاطفية

 تعتمد ىذه الأساليب على المجاؿ العاطفي في التعلم الذم يقسم الدتعلمتُ الى أربعة أنواع :ك 

لدل الدتعلم،  الأكادلؽيةىذا الأسلوب مستول كنوع الدافعية  يتناكؿ :Motivationالدافعية 
الاىتماـ كالاتصاؿ بالزملبء،  من خلبؿف يكوف الدتعلم ذا دافعية ذاتية )داخلية( ألؽكن حيث 

 أك ذا دافعية خارجية تأتي من دعم كتعزيز الراشدين.

 الدهمةيرتبط عنصر التعلم تٔدل إصرار الطالب على إلصاز  :Persistence والمواظبةصرار الإ 
على البقاء في مهمة كاحده، أم درجة تفضيل الفرد  قدرتوالتعليمية أك التدريسية، كمدل 

 التصميم
 درجة

 الحرارة

 الصوتية الضوئية
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، أك العمل تٔهمات متنوعو متتالية. كيعتمد ىذا العنصر انتهائهاللعمل في مهمو كاحده لحتُ 
 .ولدي الانتباهعلى قدرة الطالب كسعة 

يعتٍ ىذا الأسلوب تٔدل تفضيل الفرد لأف يأخذ مهمو تعليمية  :Responsibilityالمسؤولية 
عليها مسؤكلية ما، إذ يرل الأسلوب أف بعض الافراد يفضلوف العمل باستقلبلية تامو تنطوم 

بينما يفضل أخركف العمل بالدهمات التعليمية  ، كبدكف إشراؼ كقياده كتغذية راجعة من أحد
 كالقيادة. الراجعةتشمل الإشراؼ كالتغذية 

يركز ىذا العنصر على تفضيل الطالب أك عدـ تفضيلو لبنية النشاط  :Structureالبناء 
ككيف يستَ فيها كما ىو  ةالتعليمي كالدهمات التعليمية، فهل يفضل بالضبط معرفة ماىي الدهم

 الكفيلةالدتوقع منو ؟، أك يفضل أف يأخذ أىدافان كيقرر بنفسو ما ىي الإجراءات كالوسائل 
 .(Dunn ،2004) مةلتحقيق الاىداؼ كإلصاز الده

 (2الشكل )

 أساليب التعلم العاطفية

 
 :Sociological Stimuli Preferencesالفئة الثالثة: أساليب التعلم الاجتماعية

 :(Katzowitz,2003) الفئة كفقان للبعد الاجتماعي، كىي ىذهتصنف أساليب التعلم في 

 الدهمةيتعلق ىذا العنصر بتفضيل الدتعلم للعمل ضمن  :((Individualوالفردي، Self))الذاتي 
 التعليمية، فعندما يعطى الدتعلم تعيينان ما فإنو إما اف يفضل العمل كحده أك كعضو في جماعة.

 الدافعية الاصرار المسؤولية البناء
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يتضمن ىذا الأسلوب في التعلم رغبة الدتعلم في العمل مع زميل كاحد فقط، كلكن  مع الرفيق:
 ليس مو لرموعو من الرفاؽ، كليس كحده.

يعتٍ أف التعلم يفضل العمل ضمن فريق، كذلك  (:Group)الجماعي  Pears/Teamمع الفريق 
فاعل كالدناقشة من خلبؿ لرموعة صغتَه من الرفاؽ، الأمر الذم يساعده على القليل من الت

 مع الفريق، كبالدقابل يفضل الأخركف العمل كحدىم. ةكإكماؿ الدهم

يفضل الدتعلم في ىذا الأسلوب العمل بوجود سلطو إشرافيو، أك مع الراشدين  مع الراشدين:
 للتفاعل معهم.

 : يرجع ىذا العنصر إلى التنوع بالدهمات التعليمية، فقد يرغب الطالب بالركتتُ أكالمتغير
النماذج التقليدية، أك لػب الاجراءات كالنشاطات خلبؿ التعلم، كتغتَ الأكضاع الصفية 

 كتنوعها.

 (3الشكل )

 أساليب التعلم الاجتماعية

 

 

 مع 

 الراشدين

 مع

 الفريق

 مع

 الرفيق

 المتغير

 الذاتي
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  :أساليب التعلم الفسيولوجية الرابعة: الفئة

 كىذهالفئة الدتعلمتُ إلى أربعة أنواع بناءن على البعد الفسيولوجي كالعصبي بالتعلم،  ىذهتقسم 
 الأنواع ىي:

، كالحركةالأساليب التعليمية عبر الإصغاء كالعرض اك اللمس  ىذهتكوف  الإدراك الحسي:
فهناؾ من لػتفظ بالدعلومات أكثر عندما يكوف النشاط التعليمي بصريان، كعرض الصور 

الصوتية  كالأشرطة كالمحاضرةائط كغتَىا، كأخركف عندما يكوف النشاط سمعيان كالإصغاء كالخر 
كالدوسيقى، كالبعض عندما يكوف النشاط لدسيان كحركيان مثل كتابة الدلبحظات أك عمل التجارب 

 .الركتينيةالعلمية في الدختبر كالقياـ بالنشاطات الحركية كغتَ 

 الدهمةالشرب أك الدضغ عند أداء  صر بالحاجة إلى الأكل أكيرتبط ىذا العن تناول شيء ما: 
، كأخركف لا لػبوف العلكةالتعليمية، فقط يفضل البعض شرب شيء ما أثناء الدراسة أك مضغ 

 تناكؿ أم شراب كطعاـ عند القياـ بالنشاط.

، فيفضل البعض القياـ  تٔفهوـيتعلق  الوقتي: مستول الطاقة بأكقات لستلفة من اليوـ
 تٖتاج للتًكيز في الصباح، كالبعد يفضلها في الدساء أك بعض الظهر. التيلنشاطات با

بينما ىو مستمتع كمهتم  بالدهمةصاحب ىذا الأسلوب يقضي كقتان طويلبن  :ةالقابل للحرك
تغتَ كضعو الجسمي من الجلوس إلى الوقوؼ إلى الدشي. فهو يهتم  باستمراربها، أك أنو لػب 

 على كضع كاحد ثابت خلبؿ الدهمة التعليمية. بقائوبتفضيل الفرد الدتعلق بتحريك الجسم، أك 
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 (4الشكل )

 أساليب التعلم الفسيولوجية

 

 
 

 الخامسة: أساليب التعلم النفسية:الفئة 

 للبعد النفسي بالتعلم، كذلك في ضوء الأنواع الثلبثة التالية:  استناداتصنف ىذه الفئة الدتعلمتُ 

ىذا الأسلوب في التعلم من خلبؿ تفضيل الطالب لإحدل  يظهر: الكلي مقابل التحليلي
الطريقتتُ التاليتتُ: كالتعلم كالدراسة من العنواف إلى الأجزاء)الكلي(، أك من الأجزاء كالدهمات 

إلى الكل)الجزئي(، كالكليوف ىم أشخاص يهتموف بالدعتٌ الكلي للموضوع كبالنتائج  الصغتَة
تَه للعمل قبل البدء بالتفاصيل، أما التحليليوف فهم النهائية، كلػتاجوف لعرض صورة كب

أشخاص يفضلوف تعلم جزئيو كاحدة في بالوقت الواحد ضمن تسلسل الدعتٌ، ثم يضعوف 
 .(Gardner, 2000)الكلية الصورةلرموع الأجزاء معان ليكونوا 

التفكتَ، فقد يرتبط بدرجة السرعة في ك  :Impulsive- Reflectiveالتأملي مقابل الاندفاعي 
يفضل الفرد استخلبص النتائج كاتٗاذ القرارات بسرعة، أك يفضل أف يأخذ كقتان للتفكتَ 

 بالحلوؿ البديلة الدتعددة كيقيمها قبل اتٗاذ القرار.

 الوقتي

 

 الادراك 
 تناول

 شيء ما

 القابل

 للحركة
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 (5الشكل )

 أساليب التعلم النفسية

 

 
على لظاذج كعناصر أساليب التعلم لؽكنو من إعادة تنظيم  كاطلبعوإف معرفة الدعلم 

البيئة كالإجراءات التعليمية، ليغر في أساليبو التعليمية من طرؽ المحاضرة التقليدية إلى الصف 
الدرف الذم يواجو الاتٕاىات الدختلفة، كتٖديات التدريس في لراؿ التعددية الفكرية كالثقافية 

كثر في الصف الحديث، كتٕعل من ىذا العالم مواكبان للتغتَات الدتسارعة ت كالتيلدل الطلبة 
 .(Katzowitz,2003)التًبوم  الديدافبطرؽ التعلم كالتعليم، كالاتصاؿ كالعلبقات في 

أساليب التدريس استخداـ على  معلمي الطلبة الدوىوبتُينصب اىتماـ  ىذا كغالبان ما
 ، كالتي لؽكن إلغازىا كما يلي: ، الحركي(البصرمالحسي )السمعي،  بالإدراؾالدتصلة 

 :للأدراك الحسي ةأساليب التعلم المستند

يفضلونها كفقان لدبدأ الإدراؾ الحسي، يتضمن  التيإف تصنيف الناس من حيث أساليب التعلم 
لشن  (%30%_20)الدختلفة، كأف ىناؾ نسبة تتًاكح بتُ  حواسهمأف الناس يتعلموف عبر 

ىناؾ ك  ،يتذكركف ما يركف أك يقرأكف( %40)ىم في سن الدراسة يتذكركف ما يسمعوف، ك
نفسهم أحركية معينة كي يساعدكا  ةالكثتَكف لشن لػبوف أف يكتبوا أك يستعملوا أصابعهم بطريق

 التحليلي التأملي الاندفاعي

 نصف

 الدماغ

 الكلي
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حسب أسلوب تعلمهم  الطلبة أك الدتعلموفكفي ضوء ذلك يقسم  ،على تذكر حقائق أساسية
 (:Sayles& Shelton,2005)ت ربع فئاألى إ

 :((Auditoryالسمعيون  المتعلمون

لشا يناقش أك لشا يسمع  (%75)قل يعرؼ الدتعلم السمعي بأنو الشخص الذم يتذكر على الأ
أصغر سنان كانوا أقل احتمالان لأف  الدتعلموفككلما كاف  ،( دقيقة45-40) خلبؿ فتًة من

 (.2008 يصبحوا متعلمتُ سمعتُ )حسن كفارع كالوقفي،

 السمعيتُ لػبوف الضوضاء كيصدركف الأصوات، كيستمتعوف بالحديث تُإف الدتعلم
كالاستماع، كيصدركف أصواتان عند القراءة كتحريك الشفاه كالذمس، كما أنهم يتذكركف أسماء 

تطيعوف أف يعيدكا ما سمعوه في سكي يسمعوفوجوه، كىم يتذكركف ما الأشياء أكثر من كال
مناقشات سابقة كلزاضرات ما، فهم لؼتزنوف الكلمات في أدمغتهم بنفس طريقة الدسجل، 

عندما يركزكف أك يندفعوف الى ذلك. أف القدرة على ىذا الاداء ىي  -كيستعيدكنها متى أرادكا
ة السمع بالتدريب كالجهد، كلكن ذلك لا يكوف ىبة جسمية، صحيح أنو لؽكن تطوير حاس

 (.Abiator,2007 ) ألا كحاسة السمع قد تطورت تطوران فسيولوجيان كافياي 

بالتالي لغب أف  ،بكافة مستوياتهم يتعلموف بسهولة ككفاءه بالاستماع الدتعلمتُإف 
لسمع عندىم قوية تقدـ لذم الدعلومات كالدهارات الجديدة بالاستماع اليها، كلدا كانت حاسة ا

لغب اف تستعمل منطقيان في بداية الدرس. فبعد سماع الدتعلموف للمواد  التيفهي إذان الحاسة 
لديو  ةقول الثانيالأ ةالجديدة، فأنو لابد من أف يعززكا ما تعلموه، كذلك بالاعتماد على الحاس

أكلان أف يقرأىا،  ةيدبعد السمع، فأف كانت حاسة الابصار فأف علية بعد أف يسمع الدادة الجد
كانت الحاسة الاقول الثانية عنده ىي اللمس، فأف على مثل ىذا الطالب بعد الاستماع   كإذا

كمن بعد ذلك  ،أك النقاش الذم استمع لو ةالجديدة أف يكتب ملبحظات من المحاضر ة للماد
 (.Blake,2004)كتب  كأما سمع  ينبغي لو أف يقرأ مستخدمان ثالث حواسو قوه )البصر( لتعزيز

كتكمن ألعيو التعلم السمعي للطالب الدوىوب من خلبؿ التعلم بشكل أفضل عندما 
تعرض الدعلومات بشكل مسموع كبلغو شفوية، بالتالي فهو يستفيد من الدعلومات الدسجلة 
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على أشرطو، فهو عندما لػاكؿ تذكر شيء ما عادة ما يستمع ككأف شخص لؼبره معلومة، أك 
 (.2008 قرأ بها بصوت مرتفع )العبويتٍ، التيلطريقة يسمعها بنفس ا

 :Visualون البصريون مالمتعل -1

 لػبوف التعلم بالدشاىدة، فتَاقبوف كيركف ما يفعلو الآخركف، كلػبوف تُىذه الفئة من الدتعلم
الصور كالأشكاؿ، كلؽيزكف الكلمات بالنظر من خلبؿ شكلها، كيتميزكف بالتصورات الحية  

، كقادركف على تذكر الوجوه أكثر من التفاصيلكأحلبـ اليقظة كالسرحاف كالتخيل بكثتَ من 
التفكتَ في الاشياء بصريان عن طريق التصور، مع  أنوعلى كيعرؼ التعلم البصرم ، الأسماء

على تعديل ىذا التصور الدرئي في الذىن قبل أف يتًجمو الشخص الى كاقع، كىو  القدرةامتلبؾ 
على استعماؿ الفضاء أك الفراغ بشتى أشكالو، تٔا في ذلك قراءة الخرائط كتٗيل الاشياء  ةالقدر 

تاجوف الى رؤية حركات الددرس كتعابتَ كجهو لفهم لزتول كىم متعلموف لػ ،كتصور الدساحات
الدرس ت٘امان، كما لؽيلوف الى تفضيل الجلوس في كاجهة الفصل لتجنب العوائق البصرية كيفكركف 

تتضمن: الرسوـ التوضيحية،  التي ةفي الصور، كيتعلموف بشكل جيد من خلبؿ العركض البصري
 الدناقشةلفيديو كاللوحات كالصور في أثناء المحاضرة أك ستخداـ الشفافيات، كااككتابة النصوص ب

الدعلومات.  لاستيعابفي الصف، كالدتعلموف البصريوف كثتَان ما يفضل أخذ الدلبحظات الدفصلة 
، كلديو خياؿ ذكي، كيتذكر الوجوه بشكل جيد، كلؽيل الى أف بالدشاىدةكالدتعلم البصرم يتعلم 

 ((Sloon,2004قبل إعطاء قرار معتُ  ةأك الدهم ةفي الدشكليكوف منظمان جدان، كلػب التدبر 

ما الدعلم الذم يراعي الطلبة البصريتُ، فعليو أف يزكدىم بقدر كاؼ من الدواد البصرية أ
، كأف تكوف الدعركضات البصرية منظمة بشكل جيد، كلغب علية ةفي أشكاؿ كبتٌ متعدد

، كاف كالبيانات ةلذم بالرؤية الجيد سمحخلبؿ الدرس التأكد من جلسة ىؤلاء الطلبب تْيث ت
عليو استخداـ  لذملذم، كليكوف ناجحان كمعهم كمشوقان  ةبالنسب ةسهلة القراء ةكالاعماؿ الدكتوب

ديو كالتلفاز، كالصور ي، ككامتَات الفيديو، كالفمثل: الكمبيوترتنوع تكنولوجي متكامل: 
 (.Petrakis,2003)كالانتًنت 
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بشكل أفضل عندما تعرض  لبصرم للموىوب من خلبؿ التعلمكتكمن ألعية التعلم ا
تعرض لو باستخداـ  الدعلومات التي منالدعلومات من خلبؿ صور أك لسططات، كيستفيد 

تتطلب  التيكيستمتع بالنشاطات  ، الخرائط، الدخططات،الاشرطةالوسائل الدرئية، الافلبـ، 
 (.2008تصميمات كفنونان مرئية. )العبويتٍ،

 :(Kinesthetic)المتعلمون الحركيون -3

تتباطأ في نضجها قياسان بالقول الإدراكية إلى غتَىم  لدل الدعلمتُ الحركيتُالقول الإدراكية  إف
كعلى ىذا فهم لا يتذكركف قدران كبتَان لشا يقاؿ لذم كلػتاجوف إلى تذكتَ متكرر، ثم  ،من العاديتُ

أنهم كثتَان ما ينسوف معظم لشا يركنو كيبدكف عاجزين عن استذكار التفاصيل كالخصوصيات. 
عوف التعلم بسهولة أكبر بالجمع بتُ الخبرات اللمسية كالحركية، يكىم على كجو الإجماؿ يستط

لشا يسبب لذم مشاكل مع الاخريتُ جسديا، دة كثتَك الحركة كيعبركف عن انفعالاتهم كىم بالعا
 .(Abiator, 2007)لأنهم يقتًبوف منهم كيلمسونهم 

التعلم الحركي يركزكف على الحركة كالعمل كاللمس، كيتعموف بشكل  كإف الدتعلمتُ ذكم
 صعوبةكقد لغدكف  ،بنشاط كشفوف العالم الدادم حولذمت، كيسالعمليةجيد من خلبؿ الطرؽ 

للجلوس لفتًات طويلو، كقد يكونوا مشتتتُ لحاجتهم الى النشاط كالاستكشاؼ، كالدتعلم 
، كلػب ةك القراءأالتعلم  عندالحركي يتفوؽ في اللمس كالشعور في كل شيء، كلػب أف يتحرؾ 

 (.2009)علي،  اللعب

 كبالأخصاصو لذذا الجانب لعية خأكالدؤسسات التًبوية  ةكلت الدكؿ الدتقدمأ فقد 
، للمراحل الاكلية من عمر الافراد سواء في رياض الاطفاؿ أك الددارس كصولان لأعمار الشباب

كلؽكن اف يفيد التعلم الحركي الطالب الدوىوب من خلبؿ التعلم بشكل أفضل عندما يستخدـ 
على اكتساب  لدساعدتو، كيستفيد من خلبؿ القياـ بالتجارب في الدختبر الأنشطةيديو في 

مثل لشارسة  التعليمية البيئةالدعلومات، كيتعلم بشكل أفضل عندما يكوف نشاطان جسميان في 
 (.2008 لعب الادكار في العملية التعليمية )العبويتٍ،
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 (6الشكل )

 أساليب التعلم المستندة للإدراك الحسي

 

 

 

 

 

 

 في رعاية الطلبة الموىوبين:  ةالمدرسدور 

الدكاف الدناسب كالأفضل لرعاية الطلبة الدوىوبتُ كذلك لدا تٖويو من استقرار نفسي  الددرسةتعد 
كلزافظة على إبقاء قنوات التواصل مع الطلبة كشعورىم بالانتماء فحيث تتكامل مع مصادرىا 
لرعاية الطالب الدوىوب، كلا يتحقق ذلك إلا بوجود معلم مؤىل مبدع قادر على اكتشاؼ 

يم البرامج الدناسبة كالأنشطة لرعايتهم كاستخداـ لستلف الدصادر للتنمية قدرات طلببو كتصم
 تلك الدواىب كالعناية كالاىتماـ بها. 

ف البيئة الددرسية الغنية بالدثتَات كالدنفتحة على الخبرات كالتحديات الخارجية تعد أحد إ
متكاملة من حيث  المجتمع الددرسي كخارجو كالتي يفتًض أف تكوف داخلالدكونات الأساسية 

توافر عناصر البيئة الددرسية من إدارة ناجحة كالدعلمتُ الأكفاء الدؤىلتُ كالدنهج الدناسب كالدبتٌ 
الدتكامل كالوسائل كالأدكات كالتجهيزات التعليمية الدناسبة التي تنسجم مع احتياجات كمطالب 

 جميع المجالات كرفع مستول الطلبة الدوىوبتُ، كالتي تلعب دكران ىامان في إبراز مواىبهم في
قدراتهم، علما بأف البيئة الددرسية الغنية تٔصادر التعلم كالتي تقدـ فرص للطلبة ت٘كنهم من 

 السمعيون

 البصريون

 لحركيونا
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اكتشاؼ ما لديهم من استعدادات كاىتمامات تٔثابة البنية التحتية لبرنامج مدرسة الدوىوبتُ 
 (.Abdulhameed,2012) كالدتفوقتُ كالتي تسعى إلى تنمية التفكتَ كالإبداع

كيفتًض أف تسعى إدارة مدرسة الدوىوبتُ إلى تٖقيق لرموعة من الوظائف كتأتي في 
طليعتها: تهيئة الظركؼ الدناسبة التي تساعد على تربية الطلبة كتعليمهم، تٔا لػقق النمو الشامل 

ها كتطويرىا في كافة الجوانب النمائية، كالارتقاء تٔستول أداء الدعلمتُ، كتٖديث الدناىج كإثرائ
تْيث يتمكن من الكشف عن استعدادات الطلبة كصقل مواىبهم، لذا يتوجب على الإدارة 
الددرسية الدهتمة برعاية الطلبة الدوىوبتُ كالدتفوقتُ العمل على رسم خطة لرعاية الطلبة 

أرض الدوىوبتُ، ثم تقوـ تٔناقشتها مع الدعلمتُ في لرلس رعاية الدوىوبتُ كمن ثم صياغتها على 
الواقع خلبؿ العاـ الدراسي مع متابعتها بدقة كتقييمها باستمرار كالتي تهدؼ بشكل أساسي 

 . إلى حصر الدواىب كالتعرؼ عليها كما البرامج التي سوؼ تقدـ للموىوبتُ

تطوير البيئة الددرسية لتكوف بيئة الغابية فعالة غنية تٔصادر التعلم كتلبي  عملية كما إف
 ,Saeedi) الدوىوبتُ كمثتَة للئبداع فإنها تٖتاج للتعامل مع العناصر الآتيةاحتياجات الطلبب 

2012): 

الذدؼ الأسمى الذم تسعى الددرسة لتحقيقو ىو تنمية  إف فلسفة الددرسة كأىدافها: حيث -
الإبداع كالتفكتَ لدل الطلبب كالدعلمتُ كيتم ذلك من خلبؿ تقدـ فرص لجميع أطراؼ 

 العملية التعليمية.

تمع الددرسي: كىذا يتطلب أف يشيع في الددرسة ركح الانسجاـ كتقبل كاحتًاـ الأفكار المج -
كالآراء كالاتٕاىات الدخالفة كالنقد البناء تٔا يكفل حرية التعبتَ كالدشاركة كالعطاء كالعمل 

 بركح الجماعة كالفريق الواحد.

سائل كتٕهيزات كأثاث، الدناخ الصفي كالجو العاـ للصف كذلك تٔا يتوفر بو من أدكات كك  -
كاستجابات الطلبة كردكد أفعالذم على مداخلبت الطلبة كردكد أفعاؿ الطلبة على أسئلة 

 الدعلم.



 

54 
 

مصادر التعلم الدختلفة كالبرامج الدخصصة للكشف عن الدوىوبتُ كالتعرؼ عليهم كالذم  -
 الإبداعية.يتم من خلبلذا اكتشاؼ ما لدل الطلبة من قدرات كمهارات في لستلف المجالات 

أساليب القياس كالتقونً الدستخدمة للطلبة الدوىوبتُ كمنها تقييم المحكمتُ كتقييم الرفاؽ  -
 كالتقييم الذاتي كالبطاقة التًاكمية كغتَىا من أدكات التقييم.

( إف دكر إدارة الددرسة في رعاية الدوىوبتُ يتمثل في بداية 2013كما تشتَ السركر )
العاـ الدراسي كذلك عبر ترتيب الجدكؿ الدراسي كإعداد برامج إثرائية لدهارات التفكتَ 
للموىوبتُ، حيث أف تربية الطلبة الدوىوبتُ كالدتفوقتُ تتطلب بيئة مناسبة بدأن من الاختيار 

ا يلزمو من أدكات كمعدات لستلفة، كلذذا من شركط الدكاف الدناسب للمكاف، كمن ثم تٕهيزه تٔ
أف تكوف مساحتو كاسعة لتفي بكافة الدستلزمات، كأف تكوف جيدة التهوية كالإضاءة، كعلى أف 
يتم تقسيمها إلى لرموعة من الزكايا الدختلفة زاكية خاصة بالدعلم، كزاكية لعمل الطلبة، كزاكية 

ة من الكتب كالدوسوعات كالقواميس في شتى فركع العلم مكتبة تٖتول على لرموعات كاسع
كالدعرفة، كفرش مريح، كزاكية للؤجهزة تٖتوم على أجهزة عرض ككامتَات ككمبيوترات كتلفاز 

 كفيديو كغتَىا من الدعدات كالتجهيزات. 

 الموىوبين: الطلبة مناىج

كالذامة لبرامج رعاية كتعليم  يعتبر الدنهاج الددرسي كالبرامج الإثرائية من الدكونات الأساسية
الطلبة الدوىوبتُ، كما أنها يشكل العامل الثاني لنجاح برامج تعليم الطلبة الدوىوبتُ بعد الدعلم، 

في كجود مثل ىذه البرامج ىو قصورىا عن تلبية حاجات الطلبة الدوىوبتُ  الأصلكذلك لأف 
نهاج متميز كمتطور لؼتًؽ حدكد ما كمطالبهم النمائية الدختلفة، كمن ىنا فإنهم تْاجة إلى م

يقدمو الدنهاج العاـ الذم يقدـ للطلبة العاديتُ، لذا يفتًض أف تكوف مناىج الطلبة الدوىوبتُ 
تتلبءـ كتنسجم مع احتياجاتهم الدعرفية كالانفعالية كالإبداعية كالحس حركية، كأف أم تعديلبت 

رجاتها شريطة أف لا تٗتصر الددة الزمنية أك إضافات على لزتول الدنهاج أك أساليب التعلم كلس
 (.2009، اللبزمة للبنتقاؿ من مرحلة إلى أخرل )الغوراني
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ضركرة أف تكوف مناىج الدوىوبتُ لسطط لذا مسبقان بشكل تراعي ميوؿ  لذلك ىناؾ
، كأساليب التعلم الدفضلة لديهم، كلزتول الدناىج الدراسية العامة الدراسيةالطلبة كاىتماماتهم 

إنشاء الددارس لستلطة بتُ ك  للطلبة، كتراعي إمكانات الددرسة الدادية من مصادر كبرامج إثرائية
الدوىوبتُ كالعاديتُ كتوفر فصوؿ خاصة بهم تتوفر فيها الإمكانيات، مع ضركرة كضع مناىج 
ذات مستول رفيع ينسجم مع قدراتهم العقلية، مع اتباع طرؽ التدريس الفردية لكل موىوب 

ة الفرصة لإشباع ميولذم كرغباتهم كذلك عن طريق إجراء التجارب كالتطبيقات العملية كإتاح
كالبحث كالتنقيب، كالقياـ باختبارات الذكاء كالقدرات التي تكشف عن مواىبو الطالب عن 

 (.(Milltown,2009 غتَه من الطلبة العاديتُ كتنسجم كقدراتهم

ناىج الخاصة بالطلبة الدوىوبتُ تتمثل تٔا ملىناؾ العديد من الأىداؼ العامة ل كما إف
يلي: الكشف الدبكر عن ىذه الفئة، كإلغاد بيئة داعمة كمساندة لتطوير كتنمية قدراتهم كحمايتها 
من التًاجع. الحماية من الانسحاب كالتسرب من الددارس، كالالضراؼ، لأف خطورة الالضراؼ 

، كالتوجيو لضو التخصص الدستقبلي في سن عندىم خطره يفوؽ خطورة الضراؼ الأفراد العاديتُ
مبكرة، كإعدادىم ليكونوا قادة في حقوؿ الدعرفة الدختلفة أيان كانت مواقعهم، تٔا لؼدـ المجتمع 

، كتوفتَ البرامج التًبوية التي تدفع بقدراتهم إلى أقصى حد لشكن، كاستثمار طاقاتهم كتقدمو
ية كالإنتاجية، كإعداد الكفاءات للعمل في المجالات كإمكاناتهم لأطوؿ فتًة زمنية لشكنة في التنم

الحساسة كالرئيسية حسب الخصوصية التي يعتمد عليها مستقبل المجتمع أك الأمة التي ينتموف 
 . (2013)السركر،  إليها

ضركرة توفتَ الرعاية الاجتماعية كالدادية كالعلمية لطلبة الدوىوبتُ التي  إف ىناؾ كما
تفوقهم كإظهار مواىبهم كمتابعتهم بعد تٗرجهم للبلطراط في الدصانع تكفل الاستمرار في 

العلمية كفي الدراصد الفلكية كحقوؿ البتًكؿ كمناجم الدعادف لتؤمن  كالدختبراتكالحقوؿ التجريبية 
لذم الخبرة العملية التي تؤىلهم، كضركرة أف تعمل الددرسة على إتاحة فرص الاستفادة من 

كالبرامج الدتنوعة كالدؤت٘رات العلمية، كضركرة توعية الأسرة بكيفية معاملة الوسائل الإعلبمية، 
 .Hamamoto) ،(2007 الدوىوبتُ
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الدوىوب في تعلمو لا يتقيد بالخطوات كالتسلسل الدنطقي للتعلم  الطالب كما إف
للوصوؿ إلى نتيجة ما فهو يستطيع أف يقفز عدد من الخطوات الدنطقية كأف يسد الثغرة بينها 
بسرعة ليصل إلى النتيجة كحل الدشكلة كلذذا فإنو تعلمو يتطلب تعليمو كيفية التعلم من جهة، 

افية في التعلم من جهة أخرل، فإف تعليم الطفل الدتفوؽ كعلى استخداـ الطرؽ الاستكش
الطريقة الصحيحة للتعلم كأف يصبح متعلمان مستقلبن بذاتو، كأيضان تشجيع التعلم الاستكشافي 
لديو كما يتمثل بو من إثارة كاستمتاع كإشباع كل ىذا كفيل باف يساعد الطفل الدتفوؽ أف 

الحياة فنساعده بذلك على التكيف الإلغابي مع  يعمم ىذا النتاج على شكل اتٕاه عاـ في
 .(2009)زياد،  نفسو كمع المجتمع بشكل عاـ

ىناؾ بعض الخصائص التي لغب توفرىا في مناىج الطلبة الدوىوبتُ كالتي من أبرزىا أف ك 
الأفكار الدتطورة التي تقدـ فرص للبستفادة من الخدمات التعليمية  منتٖتول على مستول عاؿو 

كالتي تلبي الحاجات الفردية الخاصة بكل طالب، كأف تتضمن أنشطة لامنهجية تنمي  الدقدمة
مهارات التفكتَ العليا، كما ينبغي أف يتًؾ تنظيمها كفقان للقضايا كالدوضوعات الدوجودة في 
الدنهاج الأساسي تٔا يضمن استخداـ الأفكار التجريدية التي توفر فرص لتقدنً إنتاجيات مبدعة 

 .(Dwyer ،2010) كلاستكشاؼ كالبحث في لرالات اىتماماتهمكمتقدمة 

 أبرزىا:  ،أف منهاج الدوىوبتُ يتمثل في عدة عناصر( 2008كيوضح جركاف )

الأىداؼ الدتضمنة في الخطوط العريضة للمناىج كالكتب الددرسية الدقررة التي تقرىا كزارة  -
الفئة من الطلبة كتفي تْاجاتهم التًبية كالتعليم، كإعادة لزورتها تْيث تتلبءـ مع ىذه 

الخاصة، ككما تستَ كفق الدوضوعات الأساسية التي يستَ عليها الدنهاج العادم، كمستول 
الذكاء كالدوىبة عند الطلبة، كالإمكانيات الدتوفرة في البيئة الددرسية، كمستول اىتماـ الطلبة 

 كدافعتيهم.

لزتول الدنهاج الرسمي، كالتعمق عند المحتول الذم يتطابق مع الأىداؼ في لراؿ تكثيف  -
طرح موضوعات الدنهاج، كإدماج مهارات التفكتَ العليا في المحتول، كإدخاؿ مشركعات 
تْثية تلبي احتياجات الطلبة كاىتماماتهم كالتًكيز على موضوعات تشمل لراؿ كاسع 

 كمتشعب من الخيارات كالدواد كمواضيع لؽكن أف يتعلمها الفرد بشكل ذاتي.



 

57 
 

تًاتيجيات كأساليب التعلم كالتي تولى اىتمامها كتركيزىا على استخداـ الدعرفة أكثر من اس -
لررد اكتسابها، كتشمل أساليب التعلم بالتعليم الفردم، كالتعاكني كرحلبت ميدانية 
استكشافية، كنقاشات جماعية حوارية، كلزاضرات كلقاءات كندكات، في حتُ تتمثل 

تيجية حل الدشكلبت، كاستًاتيجية اللعب، كاستًاتيجية طرح استًاتيجيات التعلم باستًا
الأسئلة لتنمية مهارات التفستَ، الدقارنة، كاستًاتيجية الاستقراء، لتدعم التفاعل الاجتماعي 

 بتُ الطلبة. 

كيرل الباحث أف ىناؾ من يزعم بأف الطلبة الدوىوبتُ يستفيدكف من منهج لو أبعاد 
التعليم العاـ. كلكن معلمي التعليم العاـ يستطيعوف تدريس  تٗتلف عن الدنهج الذم يقدمو

الطلبة الدوىوبتُ عندما يكوف لديهم الوعي الكافي ببعض الدوضوعات كالدتمثلة في تنمية مهارات 
التفكتَ كتنمية الإبداع في حل الدشكلبت كانتقاء الدواد كالطرؽ الدناسبة للتدريس كالإلداـ 

الية للموىوبتُ كالوعي بألعية التعرؼ على خصائص الطلبة بالدتطلبات كالحاجات الانفع
 الدوىوبتُ. 

 الموىوبين: الطلبة برامج رعاية

تعد برامج رعاية الدتفوقتُ كالدوىوبتُ أحد أىم الوسائل التي تكفل توفتَ البيئة التعليمية الدناسبة 
عده إعدادان جيدان لتنمية قدراتهم الفردية كتنمية ميولذم الشخصي إذا كانت ىذه البرامج م

، حيث أف البرامج غتَ الدؤىلة لا تقدـ البيئة التعليمية الدناسبة لتنمية القدرات كمنسقان كمتكاملبن 
الفردية كالديوؿ الشخصية، الأمر الذم قد لػد من الاستفادة بشكل كامل من جميع قدرات 

 (. 2012جركاف، الدوىوبتُ )

 ثلبثة اتٕاىات استخدمت لرعاية الدوىوبتُ كىي: 2012)ذكر العاجز كمرتٕى )ك  

الاتٕاه الأكؿ: ينادم ىذا الاتٕاه بضركرة عملية الدمج تْيث يتم دمج الطلبة الدوىوبتُ  -
بالددارس العادية )دمج أكادلؽي( كذلك للمحافظة على التوزيع الطبيعي للقدرات العقلية في 

العادم(، كبذلك يتم المحافظة  الصف بأف يتضمن ثلبث مستويات )متميز، عادم، دكف
 على مستول التفاعل الاجتماعي في الصف لشا لا لػرمهم من فرص التنافس الشريفة.
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الاتٕاه الثاني: ينادم أصحاب ىذا الاتٕاه بفكرة العزؿ تْيث يتم فتح مدارس خاصة  -
إعداد بالطلبة الدوىوبوف )أكادلؽيات الدوىوبتُ( كعزلذم عن أقرانهم العاديتُ كذلك بغية 

الكفاءات كالكوادر العلمية الدتخصصة كإعداد القيادات الفكرية كالعلمية كالاقتصادية 
 كالاجتماعية، كتوفتَ فرص الإبداع العلمي للطلبب الدوىوبتُ.

الاتٕاه الثالث: بينما ينادم أصحاب ىذا الاتٕاه بفكرة دلرهم مع الطلبة العاديتُ في  -
ؼ خاصة بهم كذلك للمحافظة على التفاعل الددارس كلكن على أف يتم تٗصيص صفو 

الاجتماعي للطلبب كإعداد كتأىيل كوادر بشرية مؤىلة كمدربة كمتخصصة كقيادات فكرية 
كعلمية كاجتماعية كاقتصادية تفسح المجاؿ لتطوير الإحساس بالتميز كتوفتَ فرص تنافسية 

 شريفة لطلبب العاديتُ.

  :الموىوبينالطلبة اكتشاف 

حد بعيد على مدل النجاح في  إلىلرعاية الدوىوبتُ يتوقف  ةالبرامج الدعنداف مدل لصاح 
تشخيصهم كحسن اختيارىم لذلك تعددت كتطورت كسائل كطرؽ التعرؼ على الدوىوبتُ 

 (:2008 )طنطاكم، من ألعها كالتيكالكشف عنهم 

خبره في داخل غرفة  أكموضوع  أميستخدمها الطالب في تعلم  التيملبحظة العمليات  -
 الصف اك خارجها.

لزتول يعرض  أك أمبرنامج من برامج النشاط  أمالطالب اك نتائج تعلمو في  أداءملبحظة  -
 يسلكها في حل الدشكلبت. التيلو اثناء الدمارسة، كالطريقة 

خرين عنهم، مثل تقارير الدعلمتُ كمشرفي الأنشطة تقارير الآ أكنفسهم، أتقارير الطلبة عن  -
 مهات كزملبء الدراسة.كالأ الآباءك 

استخداـ الدقاييس النفسية مثل اختبارات الذكاء، كالتحصيل، كمقاييس الابداع.  -
 (.2010)قطامي،
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كمن الدعركؼ أنو لا توجد طريقة كاحدة لؽكن من خلبلذا التعرؼ على جميع مظاىر 
 الدتنوعةمن الأساليب ستخداـ لرموعو افإف التعرؼ يتحقق بشكل أفضل دائمان ب لذلكالدوىبة، 

  .تعتمد بشكل أفضل دائمان على عمل الفريق التي

كلما بكنرنا في اكتشاؼ الطالب الدوىوب كىو ما زاؿ في مرحلة   أنوكما لغب التذكر 
قد يصعب فيها  متأخرةكاف ذلك أفضل بكثتَ من الانتظار الى سن   للتشكيلعمرية قابلو 

نظران لدا اكتسبو من أساليب كعادات تٕعل من الصعب علية  الدرجوة الوجهةالدوىوب  توجيو
 .التوافق مع نظاـ تربوم اك تعليمي مكثف

 في المدرسة: الموىوبينالطلبة رعاية 

كذلك كما  (،ثراءسراع، كالإالتجميع، كالإ)لؽكن اتباعها في رعاية الدوىوبتُ:  التي الأساليب
 :يلي

 ولًا: التجميع أ

 :(2013)السركر،  ثلبثة أنوع ىيكالذم لؽكن تصنيفو في 

كىي فصوؿ تنشأ ضمن الددارس  :التجميع عن طريق إنشاء فصول خاصة بالموىوبين.1
العادية كلذلك فهي تتبع الدناىج التقليدية مع إثرائها تْيث تصبح أكثر عمقان، كيشتًط للقبوؿ 

ياس درجة على مق (125)الفصوؿ حصوؿ الطفل على نسبة ذكاء لا تقل عن  ىذهفي 
الفصوؿ تقدنً برامج دراسية تناسب الدتفوقتُ من حيث  ىذهالذكاء، ككاف الغرض من إنشاء 

 إثرائها كعمقها، ككاف الطلبة يصنفوف حسب مستوياتهم من صف الى أخر.

الابتدائية  الددارسالامريكية في  الدتحدةىذا الأسلوب في الولايات  إتباعكقد تم 
كالدتوسطة في أكائل القرف العشرين في نيويورؾ، كىناؾ شركط معينو لابد من توفره حتى يتم قبوؿ 

 (.2008 الطلبة منها الخصائص الجسمية كالانفعالية، كالاجتماعية. )الداؤكد،

مدارس خاصة بالدوىوبتُ  أنشئت: التجميع عن طريق إنشاء مدارس خاصة بالموىوبين.2
الددارس مدرسة ريفتَ الابتدائية  ىذهـ كأشهر 1901الامريكية في عاـ  الدتحدةفي الولايات 
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درجة  130للمتفوقتُ كىي تابعو لكلية ىنتً، كيشتًط للقبوؿ فيها ألا تقل نسبة الذكاء عن 
دارس العادية مع على مقياس الذكاء، حيث تقوـ تقدنً برامج مرتكزة على نفس الأسس في الد

 (.2008إثرائها تٔا يناسب الطلبة الدوىوبتُ )الداؤكد،

كفي ىذا النوع يدرس الطلبة مع زملبئهم في الفصوؿ  :التجميع عن طريق العزل الجزئي.3
العادية، إلا أنو يتم تٕميعهم خلبؿ فتًه لزدده من اليوـ الدراسي حيث يقدـ لذم تعليم خاص، 

النوع ليس كاملبن لذا يطلق عليو العزؿ الجزئي، حيث يتضمن إنشاء كنظران لأف الجمع من ىذا 
مع زملبئهم في الفصوؿ العادية، ثم ينتقلوف بعد ذلك في  الدراسةفصوؿ خاصو يبدأ فيها الطلبة 

كسط اليوـ الى الفصوؿ الخاصة بهم كيدكر التًكيز في ىذه الفصوؿ على تنمية التفكتَ النقدم 
أىتمت برعاية الدوىوبتُ، إذ أنشئت  التيكالتفكتَ التحليلي، كتعد مصر من أكائل الدكؿ العربية 

 الشهادةالاكائل في  الخمسةـ، كيلتحق بها 1955دم عاـ فيها مدرسة للمتفوقتُ في الدعا
 (.2010 الاعدادية في أم منطقة تعليمية )قطامي،

 (Acceleration)سراعثانياً: الإ

أتبعت في بعض الدكؿ في شأف رعاية الدوىوبتُ،  التيكىو الأسلوب الثاني من الأساليب 
بأف يقطعوا الدرحلة الدراسية بسرعة أكبر من السرعة  الدتفوقتُكيقصد بو السماح للطلبة 

الامريكية متخذان أشكالان ثلبث كىي  الدتحدةالعادية، كقد أتبع ىذا الأسلوب في الولايات 
 (:2004)عامر،

كىذا يعتٍ قبوؿ الطالب الدتفوؽ أك الدوىوب على  :(Early Acceptance)القبول المبكر -1
عمره الزمتٍ، فعندما يصل الطفل الدوىوب الى  أساس عمره العقلي كليس على أساس

سن ست سنوات، كىي سن الالتحاؽ بالدرحلة الابتدائية يكوف قد تٗطى السن الدناسب 
لذا لغب إلحاقو على أساس عمره العقلي كليس الزمتٍ،  للبلتحاؽ بالددرسة الابتدائية،

ية كالجامعية في عمر كيتًتب على القبوؿ الدبكر كصوؿ الطالب الدتفوؽ للمرحلة الثانو 
 مبكر عن أقرانو.
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يقوـ ىذا الأسلوب على أساس السماح للطفل الدوىوب : (Skipping)تخطي الصفوف  -2
، كمن مزايا ىذا الأسلوب أنو الواحدةصف دراسي كاحد خلبؿ الدرحلة الدراسية  يتخطى

يسمح بتحدم قدرات الطفل بشكل يتناسب مع تفوقو العقلي، كقد أيد تتَماف ىذا 
اختارىا  التي العينة% من أفراد 85الأسلوب حيث تبتُ من دراستو على الدوىوبتُ أف 

توجد أية أثار  قد تٗطوا سنو دراسية كاحده على الاقل خلبؿ مراحل دراستهم كأنو لا
  (Rockford,2003).يو من الناحية الانفعالية لذؤلاء الطلبة سلب

اتبع ىذا الأسلوب في الولايات  :(Schunking)الواحدةضغط الصفوف في المرحلة  -3
للصعوبات التي قد تنجم عن تٗطي الطفل بعض الصفوؼ  تفادياالامريكية  الدتحدة

الدراسية بشكل  الدرحلةكحدكث فجوه في خبراتو التعليمية إذا قورف بأقرانو الذين اجتازكا 
 طبيعي .

للطلبة  الدعدةكتقوـ فكرة ضغط الصفوؼ على إنشاء برامج خاصة تشبو البرامج 
تًه زمنية أقل، مع عدـ فقد إم خبرات تعليمية  العاديتُ إلا أنها تسمح لذم بالانتهاء منها في ف

 كما ىو الحاؿ في أسلوب تٗطي الصفوؼ.

 الدوىوبتُ فإنها عادة ما تتضمن البرامج الآتية: الطلبة أما بالنسبة لبرامج تربية كتعليم

كىو برنامج يعمل على إدخاؿ تٖسينات كإضافات على الدناىج الدراسية برامج الإثراء:  -
الدقررة للطلبة العاديتُ لتنسجم مع احتياجات الطلبة الدوىوبتُ كالدتفوقتُ في لستلف المجالات 
سواء الدعرفية كالانفعالية كالإبداعية كالحس حركية، كتتمثل ىذه التعديلبت كالإضافات على 

ية لا تقدـ للطلبة العاديتُ، أك رتٔا زيادة نسبة الصعوبة في الدواد شكل زيادة مواد دراس
الدراسية التقليدية، أك التعمق في مادة أك أكثر من ىذه الدواد الدراسية كترتكز استًاتيجية 
ىذه البرامج على تزكيد الدوىوبتُ ببرامج إضافة جنبان إلى جنب الدناىج العادية، تٔعتٌ إضافة 

نامج الدوضوع بشكل يسمح من خلبلو تنمية مواىبهم كقدراتهم. كمن بعض الأنشطة للبر 
أىم الأمثلة على الدشركعات الإثرائية: برامج تبادؿ الطلبة، كالنوادم العلمية كالأدبية كالفنية 
كالددرسية، كمشركعات خدمة البيئة المحلية كالمجتمع، الدراسات الفردية كمشركعات البحث، 
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شركعات، التدريب الدهتٍ الديداني، الدناظرات كالمحاضرات، الدسابقات الدشاغل التدريبية كالد
 . (2013)السركر،  العلمية كالثقافية، الدعارض الفنية كالعلمية، كالدخيمات الصيفية

كتقوـ فكرة ىذا البرنامج على السماح للطالب باستكماؿ الدراحل برامج التسريع:  -
عتاد كذلك من خلبؿ مركنة الدناىج الأكادلؽية الدراسية الدتعاقبة بعمر زمتٍ أقل من الد

الدختلفة، كمن الأمثلة عليها القبوؿ الدبكر في رياض الأطفاؿ أك الصف الأكؿ الابتدائي، 
كقفز الصفوؼ، كالقبوؿ الدبكر في الددرسة الإعدادية أك الثانوية، كتسريع كقفز الدواد 

تحاؽ بصفوؼ أعلى، أك دراسة مواد بالتسريع الجزئي الذم يضم قفز كتسريع الدواد بالال
 أعلى كتناسب الدواد التي تكوف على شكل سلسلة مثل الرياضيات كاللغات بشكل خاص

  (.2010)قطامي، 

 ينفذ ىذا النوع من البرامج في عدة أساليب منها: ك 

كىو ما يسمى أيضان بتخطي الصفوؼ كمن خلبلو ينتقل الطالب من  النموذج القديم: -
يقفز الطالب من مستول  كأف ،ى من الدستول الذم ينتقل إليو تدرلغيان صف إلى آخر أعل

الصف الرابع إلى مستول الصف السادس دكف أف لؽر تٔستول الصف الخامس، كيتم ذلك 
 ضمن معايتَ خاصة إلا أف ىذا النوع لو سلبيات كأثبت عدـ جدارتو.

مج من أكثر البرامج لصاحان في الإسراع في تعليم مقررات لراؿ كاحد كيعد ىذا النوع من البرا -
كالذم احتل  (SMPY)التسريع كمن الأمثلة على ذلك: برنامج التسريع في الرياضيات

مكانة مرموقة كاشتهر على مستول العالم ككما يعتبر من أكثر البرامج دقة في تٖديد 
 الأىداؼ كالدخرجات.

 في مدارس أك في صفوؼ برنامج التجميع: كتقوـ فكرة ىذا البرنامج على جمع الدوىوبتُ
خاصة بهم كيعود ذلك إلى الأسباب الآتية: تٖقيق التجانس العقلي بتُ الدوىوبتُ، إتاحة 

للتًكيز كالفعالية من خلبؿ الدراقبة الفردية الدقيقة، إتاحة الفرصة للتنافس بتُ  للموىوبتُالفرصة 
كقد يتطور  .كجود لستصتُ للمساعدة على لصاح الدوىوبتُ كدعمهم نفسيان كاجتماعيان  .الدوىوبتُ
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ىذا البرنامج من خلبؿ تعديل كتوسيع الدناىج )الدواد الأكادلؽية( كذلك عن طريق إدخاؿ 
 (.2013، السركرمفاىيم لرردة كمعقدة )

مة لذم تٔا ينسجم كيرل الباحث أف إلعاؿ ىذه الفئة كعدـ تنمية كتطوير البرامج الدقد
كيتوافق مع متطلبات العصر الحالي، كعدـ الاستفادة من قدرتها يعتبر ىدران كضياعان للطاقات 
النادرة كالدتميزة، كمن ىنا فقد لجأت بعض الدكلة لشثلة بوزارة التًبية كالتعليم لاكتشاؼ ىذه 

ج الدناسبة كالدنسجمة اللبزمة لنبوغها، كذلك من خلبؿ البرام الرعايةالفئة مبكران كتقدنً 
 لقدراتهم كدعمها كتشجيعها لدزيد من الإبداع كالابتكار.
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 الموىوبين الطلبة التجربة السعودية في رعايةالمبحث الثالث: 

مؤسسات رعاية الطلبة الدوىوبتُ في الدملكة العربية السعودية خطوات كاسعة في ىذا  تبنت
 : 2016)كزارة التعليم،  المجاؿ، كمرت بعدة مراحل كعلى النحو الآتي

 المرحلة الأولى: إعداد برامج الكشف عن الموىوبين ورعايتهم:

عاـ  للكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم في برامج تْثي متكاملظهرت الجهود الرسمية للبدء 
ىػ في كل من مدينة الدلك عبد العزيز للعلوـ كالتقنية، ككزارة الدعارؼ 1416 – 1410

على الطلبب الدوىوبتُ  للتعرؼلرموعة من الباحثتُ  كتم تكليفكالرئاسة العامة لتعليم البنات، 
كرعايتهم في الدراحل الدراسية الدختلفة، كىكذا ظهر للوجود مشركع تْث كطتٍ باسم )برنامج 

كرعايتهم(، الذم ت٘خض عنو إعداد كتقنتُ مقاييس في الذكاء كالإبداع،   الدوىوبتُالكشف عن 
كما تضمن إعداد برنالرتُ إثرائيتُ تٕريبيتُ في العلوـ كالرياضيات، كنماذج أكلية لبرامج رعاية 

على ذلك فاف الأساس العلمي لتنفيذ ما نصت  الدوىوبتُ في الدملكة العربية السعودية، بناءن 
لتعليمية في الدملكة يكوف قد اكتمل كأصبح جاىزا ليدخل حيز التطبيق عليو السياسة ا

 .كالتنفيذ

 المرحلة الثانية: تطبيق برنامج الكشف عن الموىوبين ورعايتهم

تأسس برنامج الكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم بناءن على لزضر الاجتماع الدنعقد في 
يل الوزارة، كنائب رئيس مدينة معالي كزير الدعارؼ كمشاركة كك برئاسةىػ 29/10/1417

الدلك عبد العزيز للعلوـ كالتقنية، كفريق تْث برنامج الكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم فور 
اكتماؿ البحث العلمي لدشركع برنامج الكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم حيث تم تبتٍ الدشركع 

يم كتوفتَ الإمكانات البشرية كالتقنية كالبدء في تطبيقو في مدارس البنتُ التابعة لوزارة التًبية كالتعل
كتكليف فريق عمل برئاسة عبد الله النافع رئيس الفريق العلمي لدشركع كعضوية فرؽ البحث 
لتنفيذ البرنامج كتقدنً تصور مفصل لدعالي كزير الدعارؼ كذلك كفقان لدا كرد في القرار الوزارم 

ج رعاية الدوىوبتُ كالدتفوقات في ىػ. كما تم افتتاح برنام6/5/1418تاريخ  (877رقم )
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ىػ كابتداء العمل الفعلي بالفصل الثاني للعاـ 1418الرئاسة العامة لتعليم البنات عاـ 
 ىػ. 1419

 المرحلة الثالثة: تأسيس مؤسسة الملك عبد العزيز ورجالو لرعاية الموىوبين:

بعد عامتُ من تبتٍ كزارة التعليم لبرنامج الكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم جاءت فكرة تأسيس 
جمعية كطنية في الوزارة لدعم اتٕاه الاىتماـ بالدوىوبتُ، حيث رعى خادـ الحرمتُ في 

ىػ الاحتفاؿ بتأسيس الجمعية في خضم الاحتفالات تٔناسبة مركر مائة عاـ على 3/8/1419
العربية السعودية بعد دخوؿ مدينة الرياض كعرفاف بالدكر الذم قاـ بو الدلك تأسيس الدملكة 

عبد العزيز بن عبد الرحمن كرجالو تٖققت نواة تأسيس الدكلة السعودية الثالثة أعلن سموه عن 
إلى مؤسسة ختَية مستقلة لرعاية الدوىوبتُ حاملة اسم مؤسس  كتٖويلهاتطوير فكرة الجمعية 

كانت انطلبقة فعلية لرعاية الدوىوبتُ حيث اصدر أمر ملكي بتأسيس الدؤسسة الدملكة. من ىنا  
 ىػ. 13/5/1420/أ في 109حمل رقم 

  المرحلة الرابعة: إنشاء الإدارة العامة لرعاية الموىوبين:

في سعي للوزارة إلى التوسع في برامج الكشف عن الدوىوبتُ، برزت الحاجة إلى إلغاد إدارة عامة 
، ت٘ثل الجهاز التًبوم كالتعليمي، الذم يقوـ بتنفيذ سياسة الدملكة في رعاية ىوبتُالدو لرعاية 

الدوىوبتُ، كتٖقيق الأىداؼ التي ترمي لذا كزارة الدعارؼ، فقد تم إنشاء إدارة عامة تعتٌ 
بالإشراؼ على اكتشاؼ الدوىوبتُ كرعايتهم تتبع لدكتب الوزير كذلك بالقرار الوزارم رقم 

ىػ، لتصبح الجهة الرسمية الوحيدة التي تٗتص برعاية الدوىوبتُ في 4/3/1421 كتاريخ 58054
 (.2006)العنزم،  الوزارة

 المرحلة الرابعة إنشاء إدارة تعليم الموىوبين: 

ىػ، 5/2/1422نظران للتوسع في برامج رعاية الدوىوبتُ، تم إنشاء إدارة رعاية الدوىوبتُ في تاريخ 
صدر قرار كزير التعليم بتكليف الإدارة العامة لرعاية الدوىوبتُ ىػ 13/3/1423 تاريخكفي 

 تٔهامها الدوكلة إليها لقطاعي)البنتُ كالبنات( على حد سواء.
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  المرحلة الخامسة توحيد الجهود في رعاية الموىوبين:

حرصان على توحيد السياسات كاستًاتيجية العمل في لراؿ رعاية الدوىوبتُ في الدملكة، صدر 
ىػ، كالقاضي بتكليف الإدارة العامة لرعاية 4/42/1423الدعارؼ بتاريخ  كزيرمعالي  قرار

الدوىوبتُ تٔهامها الدوكلة إليها لقطاعي )البنتُ كالبنات( على حد سواء. كحرصان على توحيد 
السياسات كاستًاتيجية العمل في لراؿ رعاية الدوىوبتُ في الدملكة، صدر قرار معالي كزير 

ىػ كالقاضي بتكليف الإدارة العامة لرعاية الدوىوبتُ تٔهامها 4/12/1423اريخ الدعارؼ بت
الدوكلة إليها لقطاعي )البنتُ كالبنات( على حد سواء، كظهرت ىناؾ العديد من البرامج الدقدمة 

 في كاقع كزارة التًبية كالتعليم للموىوبتُ من أبرزىا ما يلي:

برنامج التعرؼ على الدوىوبتُ: كىو برنامج سنوم مستمر يشتمل: التًشيح كالتعرؼ،  -
كالتصنيف للطلبة الدوىوبتُ، كالتقونً كالدتابعة من خلبؿ استخداـ اختبارات كمقاييس 
الذكاء كالإبداع كالقدرات الخاصة، تم إعدادىا كتفنينها على البيئة السعودية كذلك بهدؼ 

 حهم لبرامج الرعاية. اختيار الطلبب كترشي

البرنامج الدسائي الإثرائي: برنامج إثرائي نوعي، يعقد في مراكز رعاية الدوىوبتُ أك الددارس  -
 ذات الإمكانات الدناسبة في الفتًات الدسائية للطلبة الدرشحتُ. 

برامج الخميس الإبداعية: برامج علمية مهارية تركز على مساعدة الطلبة على اكتساب  -
 ت التفكتَ العقلية كالعلمية كالتفكتَية كالإبداعية. بعض مهارا

ملتقيات الدوىوبتُ الصيفية: برامج إثرائية متخصصة، تستقطب طلببان متميزين خلبؿ  -
الإجازة الصيفية، كيقوـ عليها ثلة من أصحاب الخبرة كالتخصص في لراؿ الدوىبة كالعلوـ 

 الأكادلؽية. 

يم العاـ: تأىيل لرموعة من معلمي كمعلمات التعليم برنامج رعاية الدوىوبتُ تٔدارس التعل -
العاـ للعمل متفرغتُ في لراؿ رعاية الدوىوبتُ في مدارس التعليم العاـ، تناط بهم مسؤكليات 

 التعرؼ على الطلبة الدوىوبتُ ثم تقدنً برامج الرعاية الدناسبة لذم. 
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مج يعد لدتابعة الحاجات العلمية البرامج التدريبية لدعلمي كمشرفي الدوىوبتُ: عبارة عن برنا -
كالتدريبية الدلحة لدل الدعلمتُ الدشاركتُ في برنامج رعاية الدوىوبتُ داخل مدارس التعليم 
العاـ الدشرفتُ الدتفرغتُ في الدراكز كالتي تم رصدىا من خلبؿ الزيارات الديدانية كاستمارات 

صورة متتابعة بناء على الاحتياجات التقونً الدكرية كالختامية. يتم تنفيذ ىذا البرنامج ب
 الديدانية. 

البرامج التدريبية لدعلمي الصفوؼ الدراسية: تعطي دكرات متخصصة لنشر الوعي لدل  -
معلمي كمشرفي التعليم العاـ حوؿ بعض الاستًاتيجيات الدتخصصة في رعاية الدوىوبتُ كالتي 

 لؽكن أف يستفيد منها جميع الطلبة تٔن فيهم الدوىوبتُ. 

لجنة رعاية الدوىوبتُ داخل الددرسة: ىي لجنة تعتٌ بتوفتَ الخدمات التًبوية الدناسبة للطلبة  -
الدوىوبتُ، عن طريق التنسيق بتُ أركاف كعناصر العملية التًبوية كالتعليمية كتتكوف ىذه 

كمعلمي الددرسة بالإضافة لبعض أكلياء أمور الطلبب كلشثلتُ عن  إدارماللجنة من 
 سهم. الطلبب أنف

منتدل موىوبوف كمبدعوف: منتدل الكتًكني يتيح الفرصة للمختصتُ كمعلمي الدوىوبتُ  -
 كأكلياء الأمور كالطلبب لتبادؿ الدعلومات كالخبرات في لراؿ الدوىبة كالإبداع . 

التوعية كخدمة المجتمع: لررد دكرات كلزاضرات كنشرات إعلبمية لتوعية المجتمع أفرادان  -
لتعرؼ على الكشف عن الدوىوبتُ كرعايتهم للتفاعل معها كالعمل على كمؤسسات ببرامج ا

 لصاحها. 

الدراكز: كىي مؤسسات تربوية تعليمية اجتماعية تعتٌ بتقدنً الرعاية التًبوية كالتعليمية  -
كالاجتماعية كالسلوكية كالنفسية للطلبة الدوىوبتُ من خلبؿ برامج تقدـ في الدراكز مباشرة أك 

البرامج التي تقدـ عن طريق الددارس أك النشاطات الطلببية )العنزم،  من خلبؿ تعزيز
2006 .) 
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 : معلم الطلبة الموىوبين:الرابعالمبحث 

يتفق كثتَ من التًبويتُ كالباحثتُ على أف الدعلم ىو الدفتاح الرئيس لنجاح العملية التًبوية في أم 
موىوبتُ، لأف الدعلم ىو الذم يهيئ البيئة برنامج تربوم سواء كاف معلما لطلبب عاديتُ أك 

التعليمية كالتًبوية التي تساعد الطلبة على تقوية ثقتهم بأنفسهم كقدراتهم على التعلم، كتنمي 
مواىبهم كتلبي حاجاتهم، أك يضعفها، كيقوٌم ركح الإبداع أك يقتلها، يثتَ مهارات التفكتَ أك 

يغلقو، كلذلك كاف السؤاؿ حوؿ ألعية الدعلم كدكره  لػبطها، كيفتح المجاؿ للتحصيل كالإلصاز أك
 .(2012)جركاف،  كخصائصو مثار اىتماـ كدراسة في كثتَ من الدراسات التًبوية

كليس ىناؾ خلبؼ على أف الدعلمتُ عمومان يريدكف لطلبتهم التقدـ كالنجاح، ككثتَكف 
قيق النمو الشامل منهم يعتبركف مهمة تطوير قدرة كل طالب أك طالبة على التفكتَ كتٖ

لشخصية الطالب ىدفان تربويان يضعونو في مقدمة أكلوياتهم، كعند صياغة أىدافهم التعليمية 
كالتًبوية لػاكلوف فيها التعبتَ عن آمالذم كتوقعاتهم في تنمية استعدادات طلبتهم كي يصبحوا 

اجههم حاضران قادرين على التعامل بفاعلية مع الدشكلبت الحياتية الدختلفة التي قد تو 
 كمستقبلبن.

الفرؽ بتُ ما يسعى الدعلموف إلى تٖقيقو في تعليمهم كبتُ النتاجات الفعلية لذذا  إلا إف
التعليم كما تعكسها خبرات الطلبة في لستلف الدراحل الدراسية كبتَ للغاية، كتشتَ البيانات 

دعاء الدعلومات، دكف كالوقائع أف تعلم الطلبة ما زاؿ يركز بصورة أساسية على تذكٌر كاست
اىتماـ بالجانب العملي كالدمارسة لاستخداـ تلك الدعلومات كالدهارات التعليمية في التوصل إلى 
اختيارات أك قرارات مناسبة من قبل الطلبة. كما أف الفحص الدقيق لذذه الظاىرة لابدٌ أف 

الدهمة لأم برنامج يتصدٌل للئجابة عن التساؤلات الدرتبطة بالدعلم كأحد مقومات النجاح 
تربوم كتعليمي، كمن أبرز الأسئلة الدطركحة في ىذا الصدد: ما السمات الشخصية 
كالاجتماعية كالعاطفية كالدهنية التي ت٘يٌز الدعلم الناجح؟ كىل ىناؾ ألظاط من السلوكيات الصفية 

 التي لغب توافرىا ليكوف الدعلم فعٌالان ؟
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وع " الدعلم في برامج تعليم كتربية الطلبة كمن خلبؿ الدتابعة لدا كتب حوؿ موض
الدوىوبتُ كالعاديتُ لغد الدرء نفسو حائران أماـ عشرات القوائم من السمات كالخصائص السلوكية 
كالشخصية الدرغوبة في الدعلم الناجح، كرتٔا لؼرج كىلة بانطباع مفاده أنو من الصعب أف تتوافر 

كل عاـ، كحتى إف توافرت فقد تواجو الدعنيتُ مثل ىذه الخصائص كالسمات لدل الدعلم بش
مشكلة استخداـ ىذا الكم الذائل من سمات كمهارات معلم الدوىوبتُ أك العاديتُ في مواقف 
التعلم، كمواجهة ذلك يتطلب دراسة كتٖديد الأىداؼ التًبوية كالتعليمية الدنوم تٖقيقها لدل 

سها في الدواقف الصفية كالتي أظهرت الطلبة كربطها بسلوكيات كخصائص الدعلم التي لؽار 
  فاعليتها في بلوغ تلك الأىداؼ كالنتاجات

ما لؽتاز بو الطلبة الدوىوبتُ من خصائص عقلية كشخصية كعاطفية كاجتماعية  كإف
ضركرة أف يتمتع معلم  ،كاستعدادات كقدرات لستلفة تفوؽ مستول غتَىم من الطلبة العاديتُ

ة كشخصية كاجتماعية كعاطفية تتناسب مع خصائص كسمات الدوىوبتُ تٓصائص كسمات عقلي
الطلبة الدوىوبتُ، كوف الطلبة الدوىوبتُ يتمتعوف تٓصائص عقلية كعاطفية كشخصية لستلفة، لشا 
يستدعي كجود معلم يتمتع تٓصائص عاطفية كشخصية تقوـ على احتواء مثل ىؤلاء الطلبة، 

شكل أفضل، تٔا يتناسب مع قدراتهم كمواىبهم لتحقيق أىداؼ العملية التًبوية كالتعليمية ب
كحاجاتهم، تْيث لؽكن استخدامها في مواقف تعلمهم، كصولا إلى تٖقيق الأىداؼ التًبوية 
كالتعليمية كالدتمثلة في تٖقيق النمو الشامل الدتكامل لشخصية الطالب الدوىوب معرفيا كسلوكيا 

 . (2012)جركاف،  بهم الدختلفةكعاطفيا كاجتماعيا، كتنمية كتوجيو قدراتهم كمواى

ف لصاح الدعلم في أداء رسالتو مرىوف تٔا لؽتلكو من خصائص شخصية كمهنية إكما 
كعقلية كمهارات عاطفية كاجتماعية كثقافية كغتَىا، فامتلبكو للعلم كالدعرفة لا تكفي لو 

بان إلى جنب لدمارسة دكره التعليمي كالتًبوم مع الطلبة، فيفتًض أف يسانده كيستَ معو جن
خصائص أخرل كالتي منها تقبلو لدهنتو كاستعداداه لذا، كالحرص على الإبداع كالتفوؽ في أدائو، 
كإنسانيان في تعاملبتو مع طلبتو، كأف  كأف يكوف فنانان في طرحو للموضوعات العلمية، كتربويا ن

دامو كأخلبقو، متوازنان في يكوف قائدان كلظوذجان في عزلؽتو ككطنيتو ككلائو كانتمائو، جميلبن في ىن
عواطفو كانفعالاتو يراعي فيها أحاسيس كمشاعر كعواطف طلبتو بتميز كاقتدار، فالبرامج 
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كالدناىج الدتعددة كطرؽ التدريس الدتنوعة لا ترقى إلى الدستول الدطلوب إلا بوجود معلمتُ 
لشا الدناىج الدقررة، لديهم من السمات كالخصائص الدلبئمة الدناسبة لدتطلبات تلك البرامج ك 

يؤدم إلى تٖقيق الأىداؼ الدرجوة من العملية التعليمية كالتًبوية، كتنمية لستلف الجوانب العقلية 
كالعاطفية كالاجتماعية لدل الطلبة، كخاصة الدوىوبتُ منهم، كبالطبع ىذا لن يتحقق إلا بوجود 

أىدافو. كمن أىم ىذه  معلم لو من السلوكيات كالخصائص الدلبئمة، لكي لػقق التعليم
 : الخصائص لدعلم الدوىوبتُ الآتية

 أولا: الكفايات المهنية للمعلم بشكل عام:

من الدتعارؼ عليو أف تتوافر لدل الدعلم بشكل عاـ لرموعة من الكفايات الدهنية الدرتبطة 
 :الآتيةتٔمارسة مهنة التعليم، كمنو 

: كتشتَ إلى لرموعة الدعلومات كالدعارؼ كالدهارات العقلية الضركرية الكفايات المعرفية -
 اللبزمة لأداء الدعلم لدكره في لستلف مواقف التعلم كالتعليم. 

: كتشتَ إلى استعداد الدعلم كميولو كاتٕاىاتو كقيمو كمعتقداتو كىذه الكفايات العاطفية -
طلبة، كدافعيتو، كمهاراتو الكفايات تغطي جوانب متعددة مثل تعاطف الدعلم مع ال

 .الاجتماعية، كثقتو كاتٕاىاتو لضو مهنة التعليم

: كتشتَ إلى كفاءات الأداء التي يظهرىا الدعلم كتتضمن الدهارات النفس الكفايات الأدائية -
حركية كاستخداـ كسائل كتكنولوجيا التعليم كإجراء العركض العملية كأداء ىذه الدهمات 

 علم سابقا من كفايات معرفية. يعتمد على ما حصلو الد

: كتشتَ إلى إثر أداء الدعلم للكفاءات السابقة في مواقف التعلم، أم الكفايات الإنتاجية -
 أثر كفايات الدعلم في الدتعلمتُ كمدل تكيفهم في تعلمهم الدستقبلي أك في مهنهم. 

: كتعتٍ القدرة على متابعة كل جديد في لراؿ عملو، كالقدرة على الكفايات التطويرية -
توليد الأفكار، بهدؼ إلغاد حلوؿ للمشكلبت التي تواجهو أك تواجو العملية التًبوية أك 

 الطلبة. 
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: القدرة على الإحساس بالدشكلبت التًبوية كتٖديدىا ككضع الفرضيات الكفايات البحثية -
 . (2016)الغامدم،  كاختيار الفركض لزل الدشكلة

: كتتضمن القدرة على التخطيط للعملية التعليمية، كالقدرة على كفايات قيادية وإدارية -
التأثتَ في زملبئو من الدعلمتُ، كلشارسة التوجيو كالإرشاد، كتنظيم كتنسيق العملية التعليمية 

 (.2008داخل الددرسة، كالاتصاؿ مع الأطراؼ ذات العلبقة بالعملية التعليمية )جركاف، 

 ات معلم الدوىوبتُ كما يلي:كفاي  2016)) الغامدم تكقد صنف -

كتتضمن الدفاىيم كالخبرات كالتجارب، كيتم ترجمة ىذه الكفايات إلى معرفية:  كفايات -
أفعاؿ من خلبؿ الانضماـ في الورش التدريبية، كالدؤت٘رات، كالتثقيف الذاتي بشكل مستمر، 

 كالاطلبع على الأدب النظرم.

كل ما من شأنو يتعلق بالتفاعل الاجتماعي الذم يساعد الدعلم   كىو: اجتماعية كفايات -
على الدسالعة في عملية التنشئة الاجتماعية التي ترتكز على منظومة القيم، كلغعلو مثالان 

تذل   .بولػي

كتتمثل في مدل قدرة الدعلم على إدارة العملية التعليمية بكفاءة كفاعلية، وظيفية:  كفايات -
ادر الدتوفرة كاستخدامها لتنمية الدوىبة، بالإضافة إلى الإسهاـ في تطوير كاستغلبؿ كافو الدص

 الدواد التعليمية، كتقدنً الوسائط الدعززة، كتٖستُ الوسائل التعليمية التقليدية كالمحوسبة.

كتشتمل على تطوير الدواد التعليمية كالخطط الدراسية التي تتماشى كفايات تطويرية:  -
  وىوبتُ، ككما تقدـ حلولان للتغلب على مشاكلهم الدراسية.كاحتياجات الطلبة الد

( إلى خصائص أخرل للمعلم الناجح في عملو مع الطلبة 2010أشارت صوص ) كما
 الدوىوبتُ كىي كما يلي:

الدعلم ذكيان، لػتـً الأذكياء كيتحاكر معهم بفطنو  يكوفيفتًض أف  التفوق في الذكاء: -
كمهارة. حيث إذا كاف الدعلم أقل ذكاء من طلبتو فسوؼ يصاب الخجل كعدـ الاستقرار 

ف تفاعل كتٖاكر الطلبة إالنفسي كعدـ الشعور بالأمن كيكوف تقديره لنفسو منخفضان. كما 
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و، كما يصبح الدعلم أكثر تفهمان الدوىوبتُ مع معلم متفوؽ ذكي لػقق لذم فرص أفضل للنم
لحاجات الدوىوبتُ. كقد أدرج الذكاء في أغلب قوائم السمات الشخصية كالخصائص 

 السلوكية التي قدمها عدد من الباحثتُ في لراؿ تعليم الدوىوبتُ.

يرحب الدوىوبتُ بالعادة بالدعلم الناضج اجتماعيان كانفعاليان كالواثق من  :الشخصيةنضوج  -
، كلا يظهر مشاعر الغضب إذا ما كجو لو سؤاؿ لا القرارلذم يتمكن من اتٗاذ نفسو، كا

ليو أف ، كعلؽتلك معرفة سابقة عنو كإلظا يدفعو ذلك للبحث كالاطلبع للبكتشاؼ الحقائق
يعلمهم الاستقلبلية في البحث كطرؽ الحصوؿ على ىدفهم؛ إذ أف أىم صفة لغب أف 

 أتو للقوؿ )لا أعرؼ لنبحث عن الحل معان(. يتحلى بها معلم الدوىوبتُ قدرتو كجر 

يفتًض على معلم الدوىوبتُ أف يكوف كاسع الاطلبع ككافر الثقافة في  :الاطلاعسعة  -
لستلف فركع الدعرفة. ككما يبدم الدعلم تعطشو الدائم للتعلم كالدعرفة كإذا كاف معلم 

ـ الدليل كالقدرة على الدوىوبتُ مطالبان بتقوية حب التعلم لديهم، فمن الأجدر أف يقد
 امتلبؾ ىذه السمة بنفسو.

إف الخبرة في التدريس من العوامل الدساعدة على إلصاح الدعلم في تعليم الدوىوبتُ الخبرة:  -
أىم دكر للمعلم ضمن برامج الدوىوبتُ ىو الجمع ما بتُ صفة الدعلم  إفبفاعلية. حيث 

لبان جادان كمقتدران من الناحية العملية إلى أف يكوف الدعلم طا ذلككصفة الباحث معان كيشتَ 
 في لراؿ تٗصصو.

حيث يفتًض في برامج تدريب الدعلم قبل كأثناء الخدمة إكسابهم الدعلومات  التدريب: -
تدريسهم، تْيث يتم إعداده كتدريبو لتمكن من  كأساليبالكافية حوؿ التفوؽ كالدوىبة 

ي ػػفاسبة لتدريبو للتعامل مع ىذه الفئة، التعامل مع فئات غتَ عادية كأف تصمم البرامج الدن
  لستلف لرالات تعليمهم كرعايتهم كإرشادىم كطرؽ تدريسهم.

إف مهاـ معلم الدوىوبتُ تتمثل بوضع خطة إثرائية سنوية ترسل الخطط كاملة كما 
لقسم الدوىوبتُ، كتطبيق مقاييس القدرات العقلية للطلبب الدوىوبتُ، كالالتزاـ بتنفيذ الخطة 
إلاثرائية التي يضعها مع تنفيذ البرنامج كالدناىج التي اقرت من قبل الإدارة العامة لرعاية 
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ضور كرش العمل العلمية الشهرية كالاجتماعات الدكرية، كتوعية الإدارة الددرسية الدوىوبتُ، كح
كأكلياء أمور الطلبب برعاية الدوىوبتُ، كتكوين لجنة لرعاية الدوىوبتُ بالددرسة، إعداد كرش 
العمل العلمية الشهرية كالاجتماعات الدكرية كبرامج توعية لمجتمع الددرسة كأكلياء الأمور تتعلق 

اليب اكتشاؼ الدوىبة كسبل تنميتها، حضور البرامج التدريبية لرعاية الدوىوبتُ، عرض بأس
أعماؿ كمنجزات الطلبب الدوىوبتُ بالددرسة، متابعة الدستول العلمي كالنفسي كالاجتماعي 
للطلبب الدوىوبتُ بالددرسة، تطبيق الأساليب العلمية الحديثة الكمية منها كالكيفية في ت٘ييز 

كتصنيفها، كالتنسيق مع مركز الدوىوبتُ في اختيار برامج صيفية أكثر تكثيفان خلبؿ العاـ  الدوىبة
 (.Saeedi ،2012)الدراسي

كيرل الباحث أف ىناؾ متطلبات أخرل يفتًض توافرىا لد الدعلم ليتمكن من تعليم 
لداـ بالدفاىيم الطلبة الدوىوبتُ كتتجلى في أف لؽتلك خبرات معرفية تتعلق تٔيداف الدوىبة، كالإ

ذات العلبقة كمعرفة كيف لؽكن لذذه الدفاىيم أف تقدـ ذاتها، كأيضان خبرات معرفية كفهم دقيق 
للخصائص كالسمات الدعرفية كالاجتماعية كالعاطفية للطلبة الدوىوبتُ، بالإضافة إلى قدرتو على 

ل التعليمية الدختلفة تطوير كتٖديث الدناىج كالدواد التعليمية، كقدرتو على استخداـ الوسائ
شريطة أف تنسجم مع قدراتهم كاىتماماتهم كألظاط تفكتَىم، كأختَان خلق بيئة تربوية مناسبة 
للطلبة الدوىوبتُ تٕعلها تنطوم على درجة من التحدٌم؛ لشا يساىم بشكل كبتَ على تفجتَ 

 لدستول.االطاقات الددفونة لديهم، ككما ت٘كنهم من تٖقيق إبداعات كإلصازات رفيعة 
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 : أساليب تدريس الطلبة الموىوبين:الخامسالمبحث 

يعتمد التدريس للطلبة الدوىوبتُ بالضركرة على التوازف بتُ الاعتبارات التطبيقية كالمحتول،   
فيجب أف يركز التدريس على نشاط الطالب كما لؽتلكو من قدرات كمهارات، كأف يشتمل 
على تنمية الدهارات الرياضية، كالعلوـ الدتمركزة حوؿ الدختبرات العملية كالعلمية كأحد الركائز 

فرص تعلم ذات جودة عالية على جميع الدستويات، كمن الدهم التأكيد على أف  لتوفتَساسية الأ
)التدريس للموىوبتُ لابد كأف يبدأ في السن الدبكرة، كأف يعتمد على التجريب كالدختبرات 

2005، James). 

 تدريس الطلبة الدوىوبتُ الأسلوبتُ التاليتُ: أساليب أبرز إلا إف من

 أولًا: أسلوب حل المشكلات بطريقة إبداعية: 

يعد أسلوب التعلم باستخداـ حل الدشكلبت بطريقة إبداعية من أبرز أساليب تعلم         
ة الدوىوبتُ لتنمية مهارات التفكتَ الدختلفة كمن أبرزىا مهارات التفكتَ الإبداعي، كونها الطلب

النقد كالتحليل كالتقونً، كالجوار كالدناقشة، كالعصف الذىتٍ، كغتَ  مهاراتتتضمن لشارسة 
كضع الطلبة في موقف  خلبؿذلك من أساليب التعلم الفاعلة، كتنبع ألعية ىذا الأسلوب من 

حقيقي مشكل، كذلك حتى يعمل العقل إلى الوصوؿ إلى حالة الاتزاف الدعرفي، للوصوؿ إلى 
نشاط عقلي يقود إلى حلوؿ مبتكرة أك كاقعية، كما لؽكن لذذا الأسلوب التشعب في التفكتَ، 

الحقيقية، كالاحتفاظ بالقيمة التي يكتسبها الطلبة، كيتم توظيفها بشكل فعاؿ في الدواقف 
 (.Snyder ،2008)كتعمل على توظيف الخبرات السابقة، كتضفي جوان من الدتعة كالتشويق 

يشجع ىذا الأسلوب على إثارة دافعية الطلبة كتنمية مهارات التفكتَ الدختلفة، كما 
كالعمل الجماعي كمراعاة الفركؽ الفردية لدل الطلبة، كمراعاة ميوؿ كاتٕاىات  التعاكفكبث ركح 

الذاتي تْيث يصبح الطالب مسؤكلا عن  التعلمطلبة، كإزالة حالة التوتر كالقلق، كتشجيع ال
 (.2012تعلمو )أبو عواد، 

( أف أسلوب حل الدشكلبت يتميز بكونو يتمركز حوؿ الطالب، 2013كذكر ياستُ )
كيكوف الدكر الأساسي في ىذا الأسلوب لنشاط الطالب الذاتي كحماستو، كتعزز مهارات 

https://kenanaonline.com/users/DrTafidaGhanem/tags/120514/posts
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الذات، كلؽكن تكيفها لتناسب الأعمار النمائية المحتفلة  حوؿكالناقد كالدتمركز  الإبداعيكتَ التف
للطلبة، كتكسب الطلبة مهارات صنع القرار، كتربط بتُ خبرات التعلم في الدواقف الدختلفة، 
كتفسر البيانات بشكل منطقي، كتزيد من ثقة الطالب بنفسو، كتتوافق خطواتها مع خطوات 

 العلمي كالتفكتَ العلمي السليم.  البحث

( أف عملية حل الدشكلبت من أكثر أشكاؿ السلوؾ الإنساني 2012كذكر جركاف ) 
تعقيدان كألعية، لأف الدشكلة عبارة عن موقف صعب أك عائق يقف أماـ الفرد في تٖقيق ىدؼ 

يسعى تٔا لديو من  معتُ، كتثتَ حالة من عدـ التوازف الدعرفي لدل الطالب، كبالتالي فإف الطالب
 حالة التوازف.  إلىمعرفة لدواجهة ىذا الدوقف أك العائق كالتغلب عليو للوصوؿ 

كيعد أسلوب حل الدشكلبت من الطرائق الفاعلة في التدريس التي تساعد الطلبة على 
إلغاد الحلوؿ بأنفسهم من خلبؿ البحث كالتنقيب، كالتساؤؿ كالتجريب، كما أنها تزكدىم 

منظم لتحليل أفكارىم في مواقف غتَ تقليدية، كتعودىم على مواجهة الدشكلبت  بإطار عمل
كالدواقف بدافعية، إلا أف علماء التًبية كعلم النفس لؽيزكف بتُ أسلوبتُ لحل الدشكلبت، يتمثل 
الأكؿ في حل الدشكلبت بالأسلوب العادم التي تتضمن الشعور بالدشكلة، كتٖديدىا، 

ات كالدعلومات الدتصلة بها، كفرض الفركض المحتملة كاختبار صحة كصياغتها، كجمع البيان
الفركض، كالوصوؿ إلى الحل، كتكوف الدشكلة ىنا لزدكدة ككاضحة، كيتم الوصوؿ إلى حلها 
بطرائق متعارؼ عليها، كىي أقرب إلى أسلوب الفرد في التفكتَ بطريقة علمية. أما الأسلوب 

داعي، حيث لػتاج إلى درجة عالية من الحساسية في الثاني فهو أسلوب حل الدشكلبت الإب
تٖديد الدشكلة، كاستنباط العلبقات كالأفكار الضركرية للوصوؿ إلى النتائج الإبداعية )نعماف، 

2016.) 

الحل الإبداعي للمشكلبت ىو عملية تفكتَ مركبة، يتضمن إنتاج أفكار لذلك فإف 
تقود الطالب الى عملية إنتاج الأفكار لحل  من القدرات التي كلرموعةجديدة لحل مشكلة ما، 

الدشكلة بشكل جديد، كنشاط عقلي يتمثل في عمليات التخيل كالاستبصار كالاكتشاؼ 
كالتفكتَ الناقد كفق خطوات منطقية متعاقبة  الإبداعيتتضمن استخداـ معظم مهارات التفكتَ 
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ؽ، أك كضع مقلق باتٕاه كمنهجية لزددة بهدؼ التوصل الى أفضل الحلوؿ، كالخركج من مأز 
 .Michae) ،(2006 ىدؼ مطلوب اك مرغوب

حل الدشكلبت الإبداعي لؼتلف عن الحل الاعتيادم للمشكلبت، من حيث كما إف 
إف ناتج الأكلى لؽثل قفزة كبتَة بتُ الواقع كالدأموؿ، كىو أكثر جدة من ناتج أسلوب حل 

كمحرؾ للتخيل أك التصور   يعملالدشكلبت الاعتيادم، كما أف لظوذج حل الدشكلة الإبداعي 
للبستمرار في العمل لإنهاء الدهمة الدطلوبة، بالرغم من كجود دافعان  كيشكلالدرف لدل الطلبة، 

احتمالية للفشل في البداية. كيتضمن لظوذج حل الدشكلبت الإبداعي استخداـ كل من التفكتَ 
التباعدم)الدتشعب( كالتفكتَ التقاربي، ككذلك فإف عرض الدشكلة قد يتغتَ لإظهار الحل 

من  الكثتَكلبت الإبداعي الطلبة بفهم عميق بوجود ، كيزكد لظوذج حل الدشمناسبةتٔنطقية 
الدشكلبت التي لؽكن أف تأخذ أكثر من حل كاحد، لشا لؽكن الطلبة من استنباط أفكار أكثر 

.Cheng) ،2007) إبداعان 

كربطو تْل الدشكلبت بطريقة إبداعية من أبرز القضايا التي  الإبداعدراسة مهارات  إف
بويتُ على حد سواء، كذلك عائد إلى أف دراسة الإبداع بالنسبة تٕذب اىتماـ الباحثتُ كالتً 

كمنتجة للؤفراد توفر لذم الفرصة للتعامل مع الدشكلبت التي تواجههم بطرائق جديدة كفاعلة 
(3002، Houtz.)  

 حل المشكلة بطريقة إبداعية: أسلوبأسس وعناصر 
متفرد في التعامل مع متغتَات يعد أسلوب حل الدشكلبت بطرؽ إبداعية، نهج تعليمي عملي 

فهو عملية تفكتَ مركبة، يتضمن  الحياة كضغوطها، كتفعيل عمليات التفكتَ الإبداعية،
استخداـ معظم مهارات التفكتَ الإبداعي كالناقد، كفق خطوات منطقية متعاقبة كمنهجية 

إلى أفضل الحلوؿ، للخركج من الدأزؽ أك كضع مقلق باتٕاه ىدؼ  التوصللزددة، بهدؼ 
مطلوب أك مرغوب، من خلبؿ توليد كتعديل كتطوير منتجات تتصف بالجدة كالدنفعة، كتتيح 

 ( White ،2012)الدزيد من الفرص لدواجهة التحديات، كاتٗاذ القرارات السليمة 
كتتبع حل الدشكلبت إبداعيا الأسلوب العلمي في التفكتَ، إذ أنها تقوـ على إثارة 

ن لا يستطيعوف حلها بسهولة، بعيدا ع مشكلةإزاء كجود  بالقلقدافعية الطلبة، كإشعارىم 

http://rse.sagepub.com/search?author1=Michael+W.+Bahr&sortspec=date&submit=Submit
javascript:__doLinkPostBack('','ss%7E%7EAR%20%22Whitehouse%2C%20Pamela%22%7C%7Csl%7E%7Erl','');
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الإلقائية كاستخداـ الطريقة التقليدية في حل الدشكلة، شريطة أف تكوف الدشكلة مناسبة لدستول 
 .(Goldman ،(2011، كذات صلة قوية تٔوضوع الدرسالسابقةالطلبة، كمتصلة تْياتهم كخبراتهم 

من أشهر النماذج التي قدمت طرقا جيدة، لتوليد الحل الإبداعي  (Osborn)لظوذج كيعد
، إذ يعمل ىذا النموذج على تنظيم إجراءات حل (Creative Problem Solving) للمشكلبت

الدشكلبت الدعقدة، من خلبؿ تقييم الوضع، كتوضيح الدشكلة، كتوليد الأفكار، ككضع خطة 
بشكل فردم أك ضمن لرموعات، كعندما يستخدـ في  النموذجعمل، كلؽكن تطبيق ىذا 

 ،Stevens)من قبل الأفراد  فإنو يساعد على إنتاج أفضل الأفكارلرموعات كالتعلم التعاكني، 

2011).  

حل الدشكلبت بطريقة إبداعية تعتمد على لرموعة أسس أك عناصر،  أسلوبلذا، فإف 
تعمل كمرتكزات في إثارة العصف الذىتٍ لدل الطلبة، من أجل التوصل إلى حلوؿ إبداعية، 

 (:2013تية )الخالدم، كلؽكن تلخيص ىذه الأسس ضمن الدراحل الآ

يتم فيها توضيح الدشكلة، كتٖليلها إلى عناصرىا الأساسية، كتبويبها من أجل المرحلة الأولى: 
.عرضها للمناقشة في جلسة العصف الذىتٍ الدتضمن تفكتَان إبداعيا ًً 

كمسؤكلية تطبيق ىذه الدرحلة تقع على عاتق الدعلم كتقوـ على حرية التفكتَ، المرحلة الثانية: 
حيث يقوـ بتوضيح كيفية العمل، كتشجيع الدشاركتُ على إعطاء أكبر عدد أك رئيس الجلسة، 

لأنو كلما زاد عدد الأفكار الدقتًحة من قبل الطلبة، زاد احتماؿ بلوغ قدر لشكن من الأفكار، 
استبعاد أم مع التًحيب بالأفكار الغريبة، ك لمشكلة، أكبر من الأفكار الدعينة على الحل الدبدع ل

 نوع من الحكم أك النقد أك التقونً لأفكار الآخرين.
تعميق أفكار الآخرين كتطويرىا، من خلبؿ إثارة حماس الدشاركتُ لأف يضيفوا المرحلة الثالثة: 

ة ملك للجميع، لدطركحالأفكار الأفكار الآخرين، كأف يقدموا ما لؽثل تٖسينا أك تطويرا، ف
كيستطيع أم عضو أف يدمج بتُ فكرتتُ، أك يستخدـ أفكار الآخرين للخركج بأفكار جديدة، 
ثم تقونً الأفكار كاختبارىا عمليا، لشا يتطلب أف يكوف الدشاركوف على دراية مقبولة تٔوضوع 

 الدشكلة، كما يتعلق بها من مهارات كمعارؼ.
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مشكلبت بطريقة عملية إجرائية، في خمس أسلوب الحل الإبداعي لل تقدنًكلؽكن  
 (:2016خطوات رئيسة على النحو الآتي )البكر، 

، كذلك من خلبؿ الحساسية للمشكلبت كتتضمن ىذه (Mess-Finding)إيجاد المأزق: -
الخطوة الوعي للظركؼ، كالدلبحظة الدقيقة للؤشياء، كتشجيع التفكتَ، من أجل 

 الدشكلبت، كترتيب الدآزؽ تْسب درجة إلحاحها.استكشاؼ خصائص الدوقف، كتٖديد 
كتهدؼ ىذه الخطوة زيادة الوعي بالدأزؽ، من خلبؿ ، (Data-Finding)إيجاد المعلومات:  -

جمع كتنظيم الدعلومات كالدعارؼ كالحقائق كالدشاعر كالأفكار الدشكلة بطريقة تقود إلى 
 حلها. كالآراء كالتساؤلات، حوؿ التفكتَ في العديد من الأفكار الجديدة، لإثارة الرغبة في

 الدأزؽ الذم تم تٖديده في الخطوة السابقة، من أجل تٖليل الدوقف كتوضيحو، كصياغة
كتتضمن ىذه الخطوة البحث عن أكبر عدد لشكن من : Idea-Finding))إيجاد الأفكار  -

ن الأفكار للسؤاؿ أك الدشكلة، كالذدؼ في ىذه الدرحلة ىو التوصل إلى أكبر عدد م
الأفكار كالبدائل، فكلما ازداد عدد الأفكار التي لؽكن إنتاجها، ازدادت احتمالية أف لؽثل 
بعضها حلولا كاعدة للمشكلة، غتَ أف ذلك لا يتحقق إلا باستبعاد النقد لأم فكرة إلى 
حتُ الانتهاء من طرح الأفكار، كتأجيل إصدار الأحكاـ، كلا بد من الإشارة ىنا إلى ألعية 

لذىتٍ كالتفكتَ الإبداعي كالناقد، في توليد أكبر عدد لشكن من الأفكار كالحلوؿ العصف ا
 الدمكنة الدتحررة من القيود؛ كغتَ الدألوفة.

كذلك من خلبؿ تٖديد العديد من الدعايتَ الدمكنة : (Solution-Finding)إيجاد الحل:  -
الخطوة في تقدنً أفضل لتقونً الأفكار، كمن ثم تٖليلها بطريقة منظمة، كيستفاد من ىذه 

الاحتمالات الدمكنة لاختيار الحل، كتستخدـ مهارات التفكتَ العليا لاسيما التًكيب 
كالتقونً، كمهارات التفكتَ الناقد، كمحكات يعتمد عليها في الحكم على الأفكار التي تم 

اقعية، كاختيار ، لشا يعتٍ إنتاج مقاييس لتقييم الأفكار، كالنظر إلى الأفكار بو توليدىا سابقان 
الفكرة ذات الفرصة الأكبر للنجاح، ككجود بيانات كمعلومات تدعم اختيار الفكرة، كعدـ 

 التًدد في اتٗاذ القرار.
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كيتم في ىذه الخطوة التًكيز على العناصر التي تؤثر : (Acceptance-Finding:)إيجاد القبول -
سباف العديد من الجوانب، التي في تطوير الاستخداـ الناجح للحلوؿ الدقتًحة، كيؤخذ بالح

لؽكن أف تساعد أك تعوؽ الجهود الدبذكلة في قبوؿ الحل، فهدؼ ىذه الخطوة يتمثل في 
ترجمة الأفكار إلى أفعاؿ تنفذ، كإتاحة فرصة التنبؤ تٔا سيحدث، عند تطبيق الدشكلة )التنبؤ 

لخطة، كتنمية كالتنظيم(، كتشجيع الطالب لإدراؾ التفصيلبت التي قد تصاحب تنفيذ ا
 كعيو بإمكانية كجود الصعاب كالعقبات المحتملة.

  -استخدام أسلوب حل المشكلات بطريقة إبداعية في التدريس:
ما ىي الدشكلة؟: ىي موقف أك ظاىرة تتكوف من عدة عناصر متشابكة كمتداخلة يكتنفها 
الغموض، يواجها الطالب لشا يستدعي تٖليلها كالتعرؼ إلى عناصرىا كأسبابها كالظركؼ المحيطة 

ذىنية أك اجتماعية أك تربوية أك  الدشكلةبها قبل اتٗاذ القرارات الدناسبة بشأنها، كقد تكوف 
 ية، كفي كل الأنواع فإف الدشكلة تٗلق لدل الطالب حالة من عدـ الاتزاف العقلي.تعليم

في حل أم مشكلة ىي التعرؼ عليها كتٖديد أبعادىا، كىذا أمر  البدايةإف نقطة  
 لػتاج إلى عمل كتفكتَ مشتًؾ بتُ الدعلم كالطلبة.

 -طرق تعلم حل المشكلة:
 (:2009التعليمية على النحو الآتي)بابيو،  في تعلم أسلوب حل الدشكلبت طرؽىناؾ ثلبث 

طريقة الدنحتٌ الدبرمج: حيث يوضع الطلبة ضمن موقف مشكل مكتوب على كرؽ،  -1
كيقتًح الطلبة الحلوؿ لو كتقدـ التغذية الراجعة حوؿ الحلوؿ الدقتًحة، كيتم التعديل لذذه 

السهل إلى  الحلوؿ كفق التغذية الراجعة، كيكوف ىناؾ التدرج في ىذه الحلوؿ من
 الصعب، كمن البسيط إلى الدعقد.

الطريقة التصنعية: حيث يوضع الطالب في موقف مشكل شبيو بالدواقف الحقيقية،  -2
كيطلب منو التعرؼ على عناصر الدشكلة، كطرؽ حلها، فمحاكاة الدواقف الحقيقية 

 ت٘كن الطالب من الحصوؿ على تغذية راجعة بصورة طبيعية كأقرب إلى الواقعية.
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ريقة التدريب: حيث تهدؼ إلى إتقاف الدبادئ الأساسية كالدعارؼ كالدهارات لحل ط -3
الدشكلبت، كتوفر بيئة حقيقية لإبداع مشكلبت عملية تٖاكي الدشكلة الحقيقية، 

 كتشتًط حصوؿ الدعلم على التدريب اللبزـ لتطبيق ىذه الدهارة 
على تطبيق الدبادئ كالقواعد الطريقة الاستقصائية كالاستكشافية: تعتمد ىذه الطريقة  -4

 الخاصة بالاستقصاء كالاستكشاؼ للتوصل إلى حلوؿ.
 الأىداف التربوية لحل المشكلات بطريقة إبداعية:

( لرموعة من الأىداؼ التًبوية لحل الدشكلبت بطريقة إبداعية، منها 2016ذكرت الشلوم )
 التالية:

 شكلبت مستقبلبن.الدتدريب الطالب على حل  -
 اىتماـ الطالب كرغبتو في التعلم.تثتَ  -
 تساعد الطالب على إصدار أحكاـ سليمة في كل أمر أك مشكلة يعالجها. -
 تساعد الطالب على التفكتَ الناقد. -
 تنمي في الطالب ركح البحث كالتنقيب عن مصادر الدعرفة. -
 تثتَ في الطالب ركح الإخاء كالتعاكف كالعمل الجماعي. -
 لى النفس كتٖمل الدسؤكلية .تثتَ في الطالب الاعتماد ع -
 تراعي الفركؽ الفردية بتُ الطلبة. -
 الطالب. لتنمي مهارات التفكتَ لد -
 تراعي الجانب الألؽن من الدماغ في التفكتَ. -
 في عملية التعلم. نشطان  تعطي للتلميذ دكران  -
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 شروط استخدام حل المشكلات بطريقة إبداعية:
دراستها كإحساسهم بها كالرغبة في تْثها كالوصوؿ إلى شعور الطلبة بالدشكلة التي يريدكف  -

 حل لذا.
 أف تكوف الدشكلة مناسبة لقدرات الطلبة كمستول تفكتَىم كخبراتهم السابقة. -
 يكوف دكر الدعلم من خلبؿ التوجيو كالإرشاد إلى حل الدشكلة. -
وؿ إلى يكوف دكر الطلبة من خلبؿ البحث كالدراسة كجمع الدعلومات كالتحقق منها للوص -

 (.2003، ةالنتائج التي تؤدم إلى حل الدشكلة )الخوالد
 دور المعلم في تطبيق حل المشكلات بطريقة إبداعية:

إف تعلم حل الدشكلبت لا يتم بصورة عشوائية، كإلظا يتم تٔهارة كرغبة من الدعلم، كمعرفة 
ىذه الاستًاتيجية، فإذا ما أراد الدعلم النجاح كالفاعلية كالإنتاجية لذذه  تٓطواتالطالب 

 (:2008الاستًاتيجية فينبغي أف تتوفر لديو الدهارات التالية )زيتوف، 
أف يكوف الدعلم نفسو قادرا على حل الدشكلبت كعلى علم بالدبادئ كالأسس  -1

 ذ.كالاستًاتيجيات اللبزمة لحل الدشكلة كتعليمها للتلبمي
أف يكوف الدعلم قادرا على تٖديد الأىداؼ التعليمية لكل خطوة من خطوات حل  -2

 الدشكلة.
أف يكوف الدعلم قادرا على اختيار من الدنهاج الدقرر تلك الدوضوعات التي يناسبها  -3

 أسلوب حل الدشكلبت لشا يستثتَ رغبة الطلبة حتى خارج حدكد الفصل.
ت التعليمي لتوفتَ الوقت للتدرب الدناسب كىذا أف يكوف الدعلم قادرا على تنظيم الوق -4

 يتطلب الالتزاـ بثلبثة أمور: 
 اختيار أساليب كتقنيات عملية كاقعية كتدريب الطلبة عليها.- أ

 توفتَ أكبر عدد من الدشكلبت الدتنوعة لتدريب الطلبة.- ب
 تكوين لظط كاضح لحل الدشكلة من خطوات لزسوسة تطبق أماـ الطلبة بوضوح.- ت
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 لدعلم قادرا على استخداـ الطريقة الدناسبة لتقونً تعلم الطلبة.أف يكوف ا -5
أف يكوف الدعلم قادرا على توجيو الطلبة كإرشادىم دكف أف يؤثر على أساليب فكرىم  -6

 الخاص.
 ( لرموعة من الإجراءات التي ينبغي على الدعلم مراعاتها، منها التالية:2007كحدد )زيتوف، )

الدراسية، كتٖديد اىدافها، كتٖديد الدوضوعات التي تتناسب يقوـ الدعلم بتحليل الدادة  -
كخطوات حل الدشكلة، كتوافق الدشكلة مع البيئة الددرسية كمصادرىا كقدرات الطلبة كالدعلم 

 كإمكانياتهم.
أف تكوف الدشكلة تتصل تْاجات الطلبة كاىتمامهم، كتقع ضمن مستول تفكتَىم  -

 كموافقتها لأعمارىم النمائية. 
 لدشكلة مراعيا مهارات الاتصاؿ كالتواصل، كالحماس كإثارة الدافعية.عرض ا -
مساعدة الطلبة في تٖديد الدشكلة، كصياغتها بشكل جيد ككاضح، كالدساعدة في التنقيب  -

 عن إجابات حولذا.
مساعدة الطلبة على اختبار صحة الإجابات كالافتًاضات، ككيفية تفعيل مصادر التعلم  -

 لتفعيل التجريب.
دة الطلبة في تٖليل النتائج ككيفية استخدامها كالاستفادة منها، كمساعدتهم في مساع -

 اكتشاؼ العلبقات بينها.
تدريب الطلبة على فهم الدشكلة كعلى تفعيل مهارة التذكر، كتوليد الفرضيات الجديدة  -

كاكتساب استًاتيجيات التغلب على الصعوبات، كتقونً الفرضية النهائية بطريق التدريب 
 كرار التدريب.كت

على الدعلم تشجيع الطلبة على التفكتَ الحر كالدتشعب كالتًكيز على التفصيلبت الدقيقة،  -
كعدـ إحباطهم عند اقتًاح الحلوؿ، كتشجيعهم على تقدنً مشكلبت غتَ مبحوثة سابقان، 

 كتقدنً التعزيز كالبعد عن النقد كالتجريح. 
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 حل المشكلات بطريقة إبداعية: أسلوب خطوات
حاكؿ كثتَ من العلماء كضع لظاذج أك خطوات لحل الدشكلبت بطريقة إبداعية، كيكاد لا 

على ىذه النماذج، كأف ما بتُ الشعور بالدشكلة كالتوصل إلى  كحرفي مطلقيكوف ىناؾ اتفاؽ 
حل لذا ىناؾ عدة عمليات لؽكن تلخيصها بالشعور بالدشكلة، كتٖديد الدشكلة، كجمع 

اغة الفرضيات كالحلوؿ الدؤقتة، ثم اختيار كاختبار أنسب الفرضيات، الدعلومات حولذا، كصي
كالوصوؿ إلى الاستنتاجات كالتعميمات، ثم تطبيق التعميم في مواقف جديدة )سمور، 

2011.) 
كلؽكن تلخيص خطوات حل الدشكلبت بطريقة إبداعية كما يلي )الصلبحتُ كالخوالدة، 

2017:) 
 أولا: الإحساس بالمشكلة:

لدعلم كتٔساعدة الطلبة مشكلة يعاني منها المجتمع، كتبدأ الدراسة بتحديد طبيعة كمعالم لػدد ا
 الدشكلة.

 ثانياً: تحديد المشكلة:
 كىو ما يعتٍ كصفها بدقة، لشا يتيح رسم حدكدىا كما لؽيزىا عن سواىا.

 ثالثاً: جمع المعلومات حول المشكلة:
شكلة الدطركحة للبحث من خلبؿ طرح الطلبة على جمع معلومات حوؿ الد الدعلميساعد 

لرموعة من الأسئلة، كيفضل أف يدكف الطلبة الدعلومات التي جمعوىا في دفتً خاص، كيفيد جمع 
 الدعلومات في معرفة خصائص كطبيعة الدشكلة موضوع البحث.

 رابعاً: اقتراح الفروض لحل المشكلة:
ككلما كانت الفركض أكثر عددا  حل أكلي متوقع أك لزتمل أك متصور للمشكلة ىناكالغرض 

بينها كيستحسن كضع أكلوية للفركض كما لػددىا الطلبة. ككلما   الحلزاد من احتماؿ كجود 
 سهل على الطالب اختبار صحتو. كلزددان  ف الفرض كاضحان اك
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 خامساً: اختبار صحة الفروض:
ذلك إجراء بعض الأنشطة كالتجارب لإثبات صحة أك عدـ صحة بعض الفركض. كقد  يتطلب

)استخداـ التناقض أك الأمثلة الدغايرة( لإثبات عدـ صحة بعض  الدنطقي البرىافيستخدـ الدعلم 
 الفركض.

 سادساً: الوصول للنتائج:
ريقة تسهل إذا ثبت أف أحد الفركض يقدـ حلب للمشكلة فإنو يستخدـ في الحل كيصاغ بط

لؽكن الاستفادة منو في مواقف جديدة. كيتم اختيار الحل من خلبؿ  حيث كتفستَهاستخدامو 
 مناقشة يشتًؾ فيها الجميع.

 سابعاً: تطبيق الحل:
أف يطبق الطلبة ما توصلوا غليو في مواقف جديدة سواء داخل أك خارج البيئة الصفية كبذلك 

 الفكرم.تصبح طريقة حل الدشكلبت ضمن لسزكنهم 
 ثامناً: التقويم والمتابعة:

متابعة كتقونً مدم فاعلية كجدكل الحل الذم تم تطبيقو في الدشكلبت الجديدة )فخرك، 
2011.) 

 ثانياً: أسلوب التفكير الناقد:
 الصلبحتُ كالخوالدةحظي التفكتَ الناقد باىتماـ العديد من الباحثتُ كالدارستُ، كيعرفو 

بأنو: "التفكتَ الذم يعتمد على التحليل، كالفرز، كالاختبار، كالاختيار لدا  (985، 2017)
( 2008من معلومات، بهدؼ التمييز بتُ الأفكار السليمة كالخاطئة. كيرل جركاف ) الفردلدل 

أف التفكتَ الناقد من الدفاىيم التًبوية الدركبة كلو ارتباطات لعدد غتَ لزدكد من السلوكات في 
كد من الدواقف كىو متداخل مع مفاىيم أخرل كالدنطق كحل الدشكلة كالتعلم، عدد غتَ لزد

، كمرة  فينظر إليو مرة على أنو مواز للتفكتَ المجرد عند بياجيو، أك مستول التقونً عند بلوـ
 .أخرل على أنو متشابو مع استًاتيجية حل الدشكلبت
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أف التفكتَ الناقد ىو  الرؤل إذ ترل هذهAPA)كتؤكد الجمعية الأمريكية للفلسفة )
سلسلة من العمليات التلقائية الدوجهة ذاتيان، التي تتضمن استخداـ الدهارات العقلية للوصوؿ إلى 

، أك تأجيل البت فيها لنقص في الدعلومات قبولذاحكم حوؿ قضية ما، كذلك برفضها أك 
تربط بينها،  كيتحقق ذلك بفحص الفرضيات كصياغتها، ٕ كإلغاد علبقات جديدة الدتوفرة،

 ,Gooding).كتوليد خيارات لم تكن معركفة سابقان ن تسهم في اتٗاذ القرارات كإصدار الأحكاـ 

2005) 
( مفهوـ التفكتَ الناقد من خلبؿ استعراض مهارات التفكتَ 2004كيوضح العتوـ )

ستنباط، الناقد، التي تتضمن مهارات معرفة الافتًاضات كفحصها، كتفستَىا، كتقونً الأدلة كالا
( إلى التفكتَ الناقد بأنو: "جهود 989، 2017) كالخوالدة الصلبحتُكينظر  .كالاستنتاج

الشخص الواعية في اتٗاذ القرار فيما يتعلق تٔا لغب القياـ بو أك الاعتقاد بو من خلبؿ تركيز 
بأنو: "إصدار أحكاـ تقييميو، من أجل اختيار ( 2006كيعرفو عدس )تفكتَ الشخص عليو". 

( أف التفكتَ الناقد ىو 2007في حتُ يرل العتوـ كالجراح كبشارة ) .أفضل البدائل الدتاحة
تفكتَ تأملي لزكوـ بقواعد الدنطق كالتحليل، كلؽارس فيو الفرد الافتًاضات كالتفستَ كتقونً 

( إلى تعريف للتفكتَ الناقد رأكا فيو أنو 2007باط. كتوصل أبو جادك )نالدناقشات كالاست
تأملي استدلالي تقييمي ذاتي، يتضمن لرموعة من الاستًاتيجيات كالعمليات الدعرفية  تفكتَ

الدتداخلة كالتفستَ، كالتحليل، كالتقييم، كالاستنتاج، بهدؼ تفحص الآراء كالدعتقدات كالأدلة 
كالبراىتُ، كالدفاىيم، كالادعاءات التي يتم الاستناد إليها عند إصدار حكم ما، أك حل مشكلة 

 أك صنع قرار، مع الأخذ بعتُ الاعتبار كجهات نظر الآخرين. ما،

على لرموعة من  تعتمد ذىنيةعملية "( بأنو: 12، ص 2007) أبو جادككيعرفو 
الدعرفة التي يوظفها كتٖديد مدل دقتها في ضوء معايتَ  تقييمتساعد الفرد في  التي الدهارات

مقنعة، كحجج دقيقة تدعم صحة  كبراىتُية كاضحة بعيدة عن التحيز كالذاتية، تعتمد أدلة كاف
النتائج في ضوء الأسباب الدتوافرة للوصوؿ إلى أحكاـ على الدعرفة كالدواقف كمن ثم التوصل إلى 

( بأنو: 17، ص 2010كعرفو إبراىيم ) ."في حياتو الفردحلوؿ فعالة للمشكلبت التي تواجو 
كانت بسيطة أـ مركبة، أك كانت لزللة أـ تنظيم الدعلومات سواء أكانت نظرية أـ عملية، أك  "

  ."متشابكة، أك تم تقييمها من خلبؿ أنشطة مهارية أـ عن طريق أساليب إحصائية
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يتضح لشا سبق من تعريفات، أف التفكتَ الناقد يشتمل على لرموعة من مهارات 
عتُ للتحقق بصورة منفردة أك لرتمعة، دكف التزاـ بأم ترتيب م تستخدـالتفكتَ، التي لؽكن أف 

من الشيء أك الدوضوع، كتقييمو بالاستناد إلى معايتَ معينة من أجل إصدار حكم حوؿ قيمة 
  .موضع الاىتماـ لدشكلةالشيء، أك التوصل إلى استنتاج أك تعميم أك قرار أكحل 

كبالتالي، لؽكن تعريف التفكتَ الناقد بأنو: عملية عقلية يتم من خلبلذا تفحص موقف 
 .للوصوؿ إلى إصدار حكم حولو عناصره، ثم تٖليلو كالربط بتُ لزدد، كفهمو

كيرل الباحث أنو على الرغم من الاختلبفات بتُ العلماء من حيث نظرتهم للتفكتَ 
الناقد، إلا أف لو خصائصو كلزدداتو، الأمر الذم لغعلو لستلفا عن غتَه، كنظران لألعية مهارات 

مدل لشارسة الشخص لعادات التفكتَ الناقد،  علىالحكم في  الدرجعالتفكتَ الناقد، باعتبارىا 
قامت لرموعة كبتَة من الباحثتُ بوضع قائمة لذذه الدهارات كلب كفق تصوره كاعتقاده. كيرل 

( أف التفكتَ الناقد يتضمن نشاط إلغابي يرفع من قيمة الفرد كثقتو بنفسو، 2010الزغوؿ )
ة العقلية التي تقوـ على الفهم كالاستدلاؿ عملية كنتاج في كقت كاحد، فهو يعكس العملي

 كالخركج بالنتائج كإصدار القرارات.

 مهارات التفكير الناقد:
( مهارات التفكتَ الناقد تٓمس مهارات أساسية تتضمن عدة 2018) الرشيدمحدد 

مهارات فرعية، كىذه الدهارات الأساسية ىي: مهارات تتعلق بالدعلومات، كمهارات تتعلق 
بالفرضيات كالأدلة كالبراىتُ، كمهارات التفستَ، كمهارات الأسباب كالنتائج، كمهارات التقونً. 

 الصلبحتُ الدشار إليها في) (Watson and Glaser,1981) كجليسركاشتملت قائمة كاطسوف 
التعرؼ على الافتًاضات، كاستقراء النتائج،  اشتملت على مهارات: .(2017كالخوالدة، 

كتفستَ الدعلومات، كتقرير الدقة المحتملة لاستنتاجات معينة، كتقييم قوة الحجة كمدل ارتباطها 
  .بالقضية الدطركحة، كتقرير مصداقية النتائج، كاكتشاؼ التحيز
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الدفحوص  كيشتمل اختبار كاليفورنيا على خمس مهارات أساسية، صمم الاختبار ليزكد
استخداـ بعض الدهارات العقلية التي تشكل التفكتَ  تتطلبببعض الدواقف كالدشكلبت التي 

 (:2017، الصلبحتُ كالخوالدة) ، ىيالناقد

القدرة على تٕزئة الدعلومات الدركبة إلى أجزاء صغتَة مع تٖديد مسمياتها  أمالتحليل:  -1
أك الشركحات، أك أم شكل آخر من  كأصنافها، لدعرفة العلبقات في الجمل أك الدفاىيم

  .أشكاؿ التعبتَ عن الدعتقدات، أك الخبرات، أك الأسباب، أك الدعلومات
القدرة على التوقعات الدبنية على قواعد كقوانتُ كلرموعة من الدشاىدات  كتعتٍالاستقراء:  -2

في إصدار حكم ما بالرجوع إلى تشابو الأكضاع، أك تٖديد بعض النتائج الدتًتبة على 
 .مقدمات أك معلومات سابقة لذا

القدرة على استنباط أك استخلبص النتائج كفقان ن للبيانات، أك العبارات،  كتعتٍالاستنتاج:  -3
أك الأدلة، أك الدعتقدات، أك الآراء، أك الشركحات، كيكوف لدل الفرد القدرة على تٖديد 

 .صحة النتيجة أك خطئها في ضوء الحقائق الدعطاة
ى توليد الحجج القدرة على تنفيذ أك لشارسة عمليات تعتمد عل كتعتٍالاستدلاؿ:  -4

كالافتًاضات كالبحث عن أدلة كالتوصل إلى نتائج، كالتعرؼ على الارتباطات كالعلبقات 
 .السببية

القدرة على تقييم مصداقية العبارات، ٕ صدار الأحكاـ على  كتعتٍالتقييم )تقونً الحجج(:  -5
 .حةالقضايا الواردة في النص كتوضيح مواطن القوة أك الضعف في ضوء الأدلة الدتا

( إلى أف من أىم مهارات التفكتَ الناقد ىي: الاستنباط: 2013) الخالدميشتَ كما 
أك القياس، كىو التفكتَ الذم يستخلص نتيجة من مقدمتتُ أك أكثر كتوجد علبقة بتُ ىذه 

ي القدرة التي من خلبلذا لؽكن التوصل إلى استنتاجات ىالدقدمات كالنتيجة. كالاستنتاج: ك 
حقائق كبيانات مقدمة، كيتكوف من عدة مقدمات تليها استنتاجات كالدطلوب  معينة بناء على

الحكم على صحة أك عدـ صحة الاستنتاجات. كالتفستَ: كىي العملية الفكرية التي لػكم بها 
الفرد من خلبلذا على ما إذا كانت التفستَات الدقتًحة تتًتب منطقيا على الدعلومات الدقدمة 

كىي العملية التعليمية التي لؽيز بها الفرد من خلبلذا بتُ الحجج القوية كتقونً الحجج:  ،أكلا
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كالضعيفة بناء على ألعيتها كصلتها بالدوضوع الدقدـ. كمعرفة الافتًاضات: كىي شيء أك نتيجة 
 .مسلم بها في ضوء حقائق معينة أك مقدمات
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 : التفكير الإبداعي ومهاراتو:السادسالمبحث 

فتَل  ،تعريفات الإبداع من حيث مفهومو كمهاراتو ككيفية حدكثو، كغتَ ذلك تنوعت   
 :(2003)قطامي،  بينما. "القدرة على الإنتاج : "يتضمنأفٌ الإبداع (Gordan ،(1995جوردف 

عملية معرفية لذا مراحل متتابعة تهدؼ إلػى نتاج يتمثل في إصدار حلوؿ متعددة  الإبداعأفٌ "
 ". لذلكتتسم بالتنوعٌ كالجدة، كذلك في ظل مناخ داعم يسوده الاتساؽ كالتآلف بتُ مكوناتو

يرتبط التفكتَ الإبداعي ارتباطان كثيقان بالإبداع، كلكن الإبداع يصف الناتج، أما التفكتَ 
ف العمليات أك الدهارات الذىنية للئبداع، كىو ما يستخدمو الفرد في إنتاج أكبر الإبداعي فيص

عدد لشكن من الأفكار حوؿ الدشكلة التي يتعرض لذا، أك الدوقف الذم يتفاعل معو، كتتصف 
 ىذه الأفكار بالتنوع كالاختلبؼ كعدـ التكرار أك الشيوع.

شاط عقلي مركب ىادؼ توجهو ( التفكتَ الإبداعي بأنو: "ن2008كييعرٌؼ جركاف )
كبالتالي، رغبة قوية في البحث عن الحلوؿ أك التوصٌل إلى نواتج أصيلة لم تكن معركفة سابقان". 

الدستول الأعلى الدعقد من التفكتَ،  لأنو يتمثل فيالتفكتَ الإبداعي بالشمولية كالتعقيد،  فإف
 كل حالة ذىنية فريدة.كانفعالية كأخلبقية متداخلة تش معرفيةينطوم على أبعاد ك 

الإبداع تٖسس للمشكلبت كالوعي تٔواطن الضعف كالثغرات كعدـ  لذلك يتضمن
الانسجاـ كالنقص في الدعلومات، كالبحث عن الحلوؿ، كصياغة الفرضيات كاختبارىا كإعادة 

 صياغتها أك تعديلها كنقل أك توصيل النتائج للآخرين.

 نظريات الإبداع:

ظهرت العديد من النظريات كالاتٕاىات التي تناكلت الإبداع، كحاكلت تفستَه كل حسب 
 :(2003)السمتَ،  ، ككاف من أبرز كجهات النظر النفسية ىي الآتيةنظرىاكجهة 

 أولا: التحليل النفسي وتفسيرىا للإبداع:

 مكوناتها النظرية، حاكلت نظرية التحليل النفسي تفستَ الإبداع كالعملية الإبداعية اسنادا إلى
لكنها تٖدثت عن الإبداع تٔفاىيم عامة غتَ كاضحة، إلا أنها ادعت أفٌ الصراعات الداخلية 
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لٍ كظلَّت مكبوتة في مستول اللبشعور، كما أفٌ  للفرد ىي المحرٌؾ الأساسي للئبداع، التي لم تٖي
ة التفكتَ الأكلية مرتبطة عملية التفكتَ الإبداعي تبقى لزكومة بعملية تفكتَ أكلية، كأفٌ عملي

، كتتصف باللبعقلبنية كالغريزية. كحاكلت تفستَ الإبداع كالعملية (ID)باللبشعور كالذو 
الإبداعية باستخدامها مفهوـ "الإعلبء كالتسامي"، إذ تعتقد أف الفرد يشعر بالعلو كالتسامي في 

ريزية حتى تصبح مقبولة تعاملو مع ذاتو كمع الآخرين، كلػاكؿ إحداث تغيتَ في دكافعو الغ
اجتماعيان بعد أف قبلتها الذات كتآلفت معها كأصبحت ذات قيمة، كمن خلبؿ التسامي تتقبل 
الذات الدافع الغريزم كلكنو لػوؿ طاقتو من موضوعو الأصلي الى موضوع بديل ذم قيمة 

ي في السلوؾ ثقافية كاجتماعية، كيقصد بو الإبداع، فالتحليل النفسي ترل أف الاعلبء كالتسام
ىو إعلبء لغريزة حب الاستطلبع، تْيث تتوجو غريزة حب الاستطلبع الى ركح البحث 
العلمي اك الابداع الفتٍ اك الحرفي اك الوصوؿ بصاحبها الى اعلى درجات الدهارة الفنية في العمل 

تسامي اك الدهارة الاجتماعية في التعامل مع الناس، كما ترل أف الفرد عن طريق الإعلبء كال
يتخلص من الدشاعر الدكبوتة داخليان، كلػولذا إلى سلوؾ مقبوؿ اجتماعيان حتى تصبح الطاقة 
الدافعة للنفس ىي القوة الفعالة في مواجهة الدصاعب الحياتية اك الابداع كالتفوؽ كالتميز في 

  .العمل كالتعلم كالأداء

اضحة، لأنها لم تقدـ أف تفستَ التحليل النفسي للئبداع تبدك غتَ ك  كيرل الباحث
تفستَا مقنعا لعملية الإبداع كالتفكتَ كمهاراتو، كنسبتو إلى الدكافع كاللبشعور كتلغي عملية 
التفكتَ كالإبداع، لأف عملية الإبداع لؽارس فيها الفرد مهارات تفكتَ أساسية كعليا، كليست 

 لزكومة تٔستول التفكتَ الأكلي، كبالغرائز. 

 سيرىا للإبداع:ثانياً: السلوكية وتف

كجهة النظر السلوكية في تفستَىا للئبداع،  (Mednick)ت٘ثل كجهة نظر العالم السلوكي ميدنيك 
حدكثو، حيث يرل أف عملية التفكتَ الإبداعي ىي: الوصوؿ إلى تكوينات جديدة من  ككيفية

عناصر ارتباطية، تْيث تتوافر فيها شركط معينة، كأف تكوف ذات فائدة. تٔعتٌ أف يتم تكوين 
ارتباطات بتُ عدد من الدثتَات كالاستجابات التي لم يكن بينها ارتباطات سابقة، ككلٌما 

لتي ترتبط لتكوِّف التشكيل أك الارتباط الجديد، كاف ذلك دليلبن على ارتفاع تباعدت العناصر ا
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مستول القدرة على التفكتَ الإبداعي. كىذا يعتٍ أنو كلٌما كانت العلبقة أك الارتباط بتُ الدثتَ 
كالاستجابة علبقة بعيدة، لم يدركها الفرد، كلم توجد من قبل، كاف ذلك دليلبن على ارتفاع 

 (.2003بداع )قطامي، مستول الإ

 ثالثا: الإنسانية وتفسيرىا للإبداع:

أف الإبداع نوعاف لعا: نوع يؤدم إلى الإنتاج الإبداعي الجديد  (Maslow)يرل ماسلو 
كالأصيل، كآخره لا يرتبط بإنتاج معتُ، كما يعتمد النوع الأكؿ على الدوىبة كالعمل الجاد 

الثاني من الإبداع فهو إبداعيو تٖقيق الذات، أم الدتواصل للوصوؿ إلى الإبداع. أما النوع 
الإبداع كأسلوب لتحقيق الفرد لذاتو، كىذا لغعل كصوؿ الفرد إلى مستول مناسب من تٖقيقو 
لطاقاتو الإبداعية مرادفان لوصولو إلى مستول مناسب من الصحة النفسية السليمػة، أك مػن 

قدرات الإبداعية موجودة لدل الناس جميعان، كأفٌ كما ترل الإنسانية أف ال  الدتكاملة.الإنسانيػة 
الاختلبؼ بتُ الأفراد ما ىو إلا اختلبؼ في درجة القدرة الإبداعية، كلؽكن لذذه القدرة 
الإبداعية أف تظهر كتتطور إذا توافرت لذا البيئة الخالية من الضغوطات كالتهديد، فالإبداع 

ع كالدناسب، الذم يؤدم إلى تطوٌر القدرات عملية علبقة بتُ الفرد السليم كالوسط الدشجٌ 
 (.2003، السمتَالإبداعية لدل الفرد )

 رابعا: النظرية المعرفية وتفسيرىا للإبداع :

إف البحوث كالدراسات التي استندت إلػػى كجهة النظر الدعرفية تناكلت العملية الإبداعية كعملية 
تفكتَ يستخدـ الفرد خلبلذا مهارات ذىنية لستلفة تؤدم إلى نتاجات إبداعية أصيلة، كما تركٌز 

قة على العمليات الذىنية ككظائف الدماغ كالعلبقة بينها كبتُ متغتَات الشخصية ذات العلب
بالإبداع، كتناكلت العملية الإبداعية من حيث: مهارات التفكتَ كأسلوب التفكتَ كمستوياتو، 
كعلبقة الذكاء بالإبداع، كالإدراؾ كالتذكر كالأبنية الدعرفية كالخبرة السابقة للفرد، كالدافعية 

كقياس كخصائص الشخصية الدرتبطة بالعملية الإبداعية، كالاستبصار كعملية تكامل كت٘ثيل 
للمعرفة السابقة في موقف جديد، كالذكاء الاصطناعي كالعملية الإبداعية، كالإرادة كالعملية 

 (.2012الإبداعية )جركاف، 
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أما بالنسبة إلى مهارات التفكتَ الإبداعي فقد تعددت كجهات النظر الدختلفة في 
فكتَ البسيطة تٖديدىا، كتباينت تصنيفاتها، كذلك بسبب كجود التداخل بتُ عمليات الت

 Davis) ،1996) ديفز كفي نفس السياؽ يرل .كالعليا، باعتبارىا مهارات عقلية كمعرفية متداخلة
في عملية التفكتَ الإبداعي، كمنها التالية:  مهمان أف ىناؾ مهارات ذىنية لستلفة تلعب دكران 

(. التحليل، التًكيب، كالتقونًل، الدركنة، الأصالة، التحويل، التصوٌر، التنظيم، ي)الطلبقة، التفاص
 ( ثلبث مهارات رئيسة من للتفكتَ الإبداعي، ىي:2003كقد ذكر )السمتَ، 

 ) (Fluency. الطــــــلاقة: 1

كتعتٍ قدرة الطالب على توليد أكبر عدد لشكن من الأفكار أك البدائل أك الأسئلة أك الدتًادفات 
إعماؿ الذىن إزاءه لحل أك لفهم الجوانب أك الاستعمالات عند تفاعلو مع موقف ما يتطلب 

شكلة فيو، كالطلبقة عمل ذىتٍ يستحث فيو الطالب خبراتو الذىنية، لكي يصل إلى دفع 
ي
الد

ليعطي أكبر عدد من خبراتو بأقصى سرعة كأعمق أداء. كىي في جوىرىا  الذىنيةسريع لعملياتو 
ىيم سبق تعلمها لتتكامل مع عملية تذكر كاستدعاء اختيارية لدعلومات أك خبرات أك مفا

الخبرات الجديدة للتوصل إلػى أداءو إبداعي جديد، أك إنتاج كمية من الأفكار حوؿ موضوع 
معتُ في كحدة زمنية ثابتة، أم أفٌ الطالب الدبدع لؽتلك درجة عالية من القدرة على سيولة 

 .الأفكار كسهولة توليدىا

  (Flexibility). المرونــــــة: 2

كتعتٍ الدركنة قدرة الطالب على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار الدتوقعة عادة، 
كتوجيو أك تٖويل مسار التفكتَ مع تغتَ متطلبات الدوقف، كالدركنة عكس الجمود الذىتٍ 

(Mental Rigidity)  ددة سلفان كغتَ قابلة للتغيتَ حسب الذم يعتٍ تبتٍ ألظاط ذىنية لزي
لحاجة، كمن أشكاؿ الدركنة: الدركنة التلقائية، كالدركنة التكيفية، كمركنة إعادة ما تستدعي ا

مفهوـ أك علبقة قدلؽة لدعالجة مشكلة جديدة، كمن الأمثلة عليها:  عنالتعريف أك التخلي 
اكتب مقالان قصتَان لا لػتوم على أم فعل ماض، أك فكٌر في جميع الطرؽ التي لؽكن أف 

 .ركدة الشتاء، كيكوف الاىتماـ بنوعية الأفكار لا بكميتهاتستخدمها لتتحاشى ب



 

93 
 

  (Originality). الأصالـــــة: 3

تيعد الأصالة في التفكتَ أكثر الدهارات ارتباطان بالإبداع كالتفكتَ الإبداعي، كىي تٔعتٌ الجدة 
أصيلة إذا  كالتفرٌد، كالبحث في الذىن عن الأفكار النادرة التكرار أك الحصوؿ، كتعتبر الفكرة 

كانت لا تكرر أفكار الآخرين، كتكوف جديدة إذا ما تٌم الحكم عليها في ضوء الأفكار التي 
يقدمها الآخركف، كىذه الأفكار لا تٗضع للؤفكار الشائعة بل أنها تتصف بالتميٌز، كالطالب 

شكلبت. صاحب التفكتَ الأصيل لا ييولٌد أفكاران أك حلولان تقليدية لدا يواجو من مواقف أك م
كتٗتلف مهارة الأصالة الدعرفية في التفكتَ عن مهارتي الطلبقة كالدركنة، من حيث أنها لا تشتَ 
إلػى كمية الأفكار الإبداعية التي يقدٌمها الطالب، بل تعتمد على قيمة تلك الأفكار، كنوعيتها، 

 .كجدٌتها، كأصالتها
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 ثانياً: الدراسات السابقة

الدراسات ذات الصلة تٔوضوع الدراسة الحالية؛ كالتي تناكلت رجع الباحث إلى العديد من 
التفكتَ الإبداعي كعلبقتها ببعض الدتغتَات، كقد اتبع  لتنميةأساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ 

الباحث في تناكلو لتلك الدراسات عرضها مرتبة زمنيان من الأحدث إلى الأقدـ، كفق منهجية 
كمنهجها، كإجراءاتها، كأىم النتائج الدرتبطة بالدراسة الحالية، تعتمد على تناكؿ ىدؼ الدراسة، 

 كمن ثم التعقيب عليها كربطها بالدراسة الحالية.

 أولًا: الدراسات العربية:
 تضمنت الدراسات السابقة ذات الصلة تٔوضوع الدراسة لزورين رئيستُ، لعا:

 الإبداعي.المحور الأكؿ: الدراسات السابقة التي تناكلت التفكتَ 

المحور الثاني: الدراسات السابقة التي تناكلت احتياجات الطلبة الدوىوبتُ، كأساليب تدريسهم، 
 كخصائص معلميهم.

 أولًا: الدراسات السابقة التي تناولت التفكير الإبداعي.

: " تنمية التحصيل كالتفكتَ الإبداعي في مادة بعنواف التي (2018) أحمد ىدفت دراسة    
الزخارؼ لدل طلبب الدرحلة الثانوية الصناعية في مدينة القاىرة، إلى تٖديد مستويات الطلبب 

مادة الزخارؼ، استخدمت الدراسة الدنهج  تعلم الإبداعي في التفكتَمن حيث قدرتهم على 
( 60دة الزخارؼ على عينة تكونت من )عن طريق تطبيق اختبار تٖصيلي في ما شبو التجريبي

طالبان، من طلبب الصف الثاني الثانوم تٔدرسة أحمد ماىر الثانوية في مدينة القاىرة، تم توزيعها 
( طالبان. أظهرت 30( طالبان، كتٕريبية تكونت من )30عشوائيان إلى عينة ضابطة تكونت من )

جات طلبب المجموعتتُ الضابطة نتائج كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات در 
 كالتجريبية في التطبيق البعدم للبختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية.

بعنواف:" التفكتَ الإبداعي كعلبقتو بالقدرة  التي (2018) حمادة كما ىدفت دراسة
، إلى الكشف عن  على حل الدشكلبت لدل طلبب مدارس الدوىبة كالتميز في كلاية الخرطوـ
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بالتفكتَ الناقد على لدل طلبب مدارس الدوىبة كالتميز في  كعلبقتوتول التفكتَ الإبداعي مس
، استخدـ الباحث الدنهج الوصفي، عن طريق تطبيق مقياس التفكتَ الإبداعي ػػ  كلاية الخرطوـ

( طالب كطالبة، أظهرت نتائج 113على عينة تكونت من ) -تورانس كمقياس حل الدشكلبت
جد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ درجات التفكتَ الإبداعي كمستول القدرة البحث: أنو تو 

على حل الدشكلبت تٔجتمع الدراسة الحالي، تتسم القدرة على حل الدشكلبت للطلبب 
الدوىوبتُ تٔجتمع الدراسة الحالي بالارتفاع، توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيا بتُ درجات 

 ت التحصيل الدراسي تٔجتمع الدراسة الحالي.التفكتَ الإبداعي كمستويا

حل  أسلوببعنواف: "بناء برنامج قائم على  التي( 2016) شويهي أما دراسة
كالدافعية  الإبداعيالرياضيات كأثره على تنمية مهارات التفكتَ  دريسالدشكلبت الإبداعي في 

هدفت إلى بناء برنامج ف ".تٔنطقة عستَ العقلية لدل الطلبب الدوىوبتُ بالصف الأكؿ الثانوم
قائم على ألظوذج حل الدشكلبت الإبداعي في دريس الرياضيات كأثره على تنمية مهارات 
التفكتَ التباعدم كالدافعية العقلية لدل الطلبب الدوىوبتُ بالصف الأكؿ الثانوم، استخدـ 

لى عينة تكونت الباحث الدنهج الوصفي عن طريق تطبيق مقياس كاليفورنيا للدافعية العقلية، ع
( طالبان من طلبب الصف الأكؿ الثانوم تٔنطقة عستَ، بينت نتائج الدراسة كجود 122من )

علبقة ارتباطية بتُ مهارات التفكتَ التباعدم كالدافعية العقلية لدل الطلبب الدوىوبتُ للصف 
 الأكؿ الثانوم.

لتنمية مهارات أثر برنامج مقتًح : بعنواف التي (2012) حجازيىدفت دراسة ك 
أجريت الدراسة في الجليل، إلى  التفكتَ الإبداعي لدل طلبة الدرحلة الثانوية في مدارس الجليل.

أثر برنامج تدريبي مقتًح في تنمية التفكتَ الإبداعي لدل طلبة الدرحلة الثانوية في  الكشف عن
رىم بالطريقة القصدية ( طالبان كطالبة، تم اختيا60كتكونت عينة الدراسة من ) ،منطقة الجليل

من أفراد المجتمع الكلي، يدرسوف في الصف الخامس في مدرستتُ من الددارس الثانوية في قرية 
( طالبان كطالبة تم 30دير الأسد، كتم توزيعهم عشوائيان إلى لرموعتتُ، الضابطة كتكونت من)

البان كطالبة تم تدريسهم ( ط30تدريسهم بالطريقة الاعتيادية، كالمجموعة التجريبية كتكونت من )
كاستخدـ في القياستُ القبلي كالبعدم اختبار تورانس باستخداـ البرنامج الدقتًح، 
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(Torrance ،2003( للتفكتَ الإبداعي صورة الألفاظ "أ"، ترجمة كتعديل )أبو جادك )
نية. للبيئة الأردنية، بعد التحقق من دلالات صدؽ كثبات الاختبار كملبءمتو للبيئة الفلسطي

كقد أظهرت النتائج كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات المجموعتتُ على اختبار 
تورانس ككل، كابعاده الثلبث )الطلبقة، الدركنة، كالأصالة(، تعزل للطريقة، ككانت لصالح 

عي لدل المجموعة التجريبية؛ لشا يدؿ على فاعلية البرنامج التدريبي الدقتًح في تنمية التفكتَ الإبدا
الطلبة، كما أظهرت النتائج عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الدتوسطات على 

 الاختبار ككل، تعزل للجنس، أك التفاعل بتُ متغتَم الطريقة كالجنس.

بعنواف: "التحصيل كعلبقتو بتنمية مهارات التفكتَ  التي (2011) حدابيدراسة أما  
هدفت إلى التعرؼ على العلبقة بتُ التحصيل فالإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ باليمن" 

الدراسي كالذم يعد أحد الدخرجات النهائية لعملية التعليم كالتعلم، كعلبقتو تٔهارات التفكتَ 
داعي، استخدمت الدراسة الدنهج الوصفي في جمع الإبداعي كالذم يعد أحد ألظاط التفكتَ الإب

البيانات الخاصة فيما يتعلق تٔتغتَم التحصيل الدراسي كالتفكتَ الإبداعي كذلك لمجموعة 
( طالب من طلبب الصف الأكؿ ثانوم تم اختيارىم بطريقة قصدية 50الدراسة الدؤلفة من )

ـ، كلذذا الغرض تم 2010 -2009من مؤسسة العمراني بالجمهورية اليمنية للعاـ الدراسي 
 Torrance Test" of Creative"استخداـ اختبار تورانس للتفكتَ الإبداعي 

Thinking"  الصورة اللفظية )ب( الدقنن على البيئة العربية، كتوصلت الدراسة بنتيجة تدؿ
ي على عدـ كجود علبقة ذات دلالة إحصائية بتُ متغتَم التحصيل الدراسي كالتفكتَ الإبداع

 لدل عينة من الطلبة الدوىوبتُ في الجمهورية اليمنية.

بعنواف: " فاعلية برنامج مقتًح لتنمية مهارات  دراسة (.2007) مشرفي أجرل
ىفت إلى الكشف عن  التفكتَ الإبداعي لدل طالبات كلية رياض الأطفاؿ بالإسكندرية".

، طالبات كلية رياض الأطفاؿبرنامج مقتًح لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل فاعلية 
من تكونت عينة تم اختيارىا بطريقة عشوائية  استخدمت الدراسة الدنهج شبو التجريبي على

، استخدمت الباحث اختبار تٖصيلي في الجانب النظرم من بكلية رياض الأطفاؿ( طالبة 20)
أف ىناؾ : الدراسةالبرنامج؛ كاختبار التفكتَ الإبداعي، كمن أىم النتائج التي توصلت إليها 
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فاعلية للبرنامج الدقتًح في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطالبات بكلية رياض 
الأطفاؿ؛ ككذلك فاعلية البرنامج في تنمية قدرات التفكتَ الإبداعي )الطلبقة، كالدركنة، 

 كالأصالة(.

بعنواف: فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكتَ  دراسة (2003) سميرال أجرل
في الأردف. ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء فاعلية  الإبداعي لدل طلبة الصف العاشر

الأردف. حيث أظهرت  فيبرنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لطلبة الصف العاشر 
( في مستول  0.05ند مستول الدلالة )النتائج أفٌ ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية ع

تفكتَ الطلبة الإبداعي تيعزل إلى البرنامج، كعلى جميع مهارات التفكتَ الإبداعي، ككانت 
الفركؽ لصالح أداء أفراد المجموعتتُ التجريبيتتُ. كما أظهرت نتائج تٖليل التباين الدصاحب 

(ANCOVA)  َالإبداعي لأفراد المجموعتتُ أف البرنامج لؼتلف تأثتَه في مستول التفكت
التجريبيتتُ باختلبؼ جنس الطالب، حيث كانت الفركؽ لصالح أداء الإناث في المجموعة 
التجريبية. كما أظهرت نتائج تٖليل التباين أف ىناؾ اختلبفان في تأثتَ البرنامج في مستول 

في ضوء مستول تٖصيل  التفكتَ الإبداعي لدل أفراد المجموعتتُ التجريبيتتُ على الاختبار ككل
 الطالب.

( كالتي بعنواف: أثر برنامج تدريبي لأدكات التفكتَ 2003) عبداللاتأما دراسة 
كالانتباه الدباشر في تنمية التفكتَ الإبداعي لطلبة الصف العاشر. ىدفت إلى استقصاء فاعلية 

 (Direct Attention Thinking Toolsبرنامج أدكات التفكتَ كالانتباه الدباشر )
(DATT)  في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل طالبات الصف الأكؿ الثانوم في

( طالبة، كزعنٌ عشوائيان بالتساكم إلى لرموعتتُ تٕريبية 80الأردف، تكوٌنت عينة الدراسة من )
الشخصية،  –كضابطة، استخدمت الباحث اختبار تورانس اللفظي، كقائمتي السمات العقلية 

الإبداعية، كاختبارات "قبلية بعدية"، ثم بدأت تدريب أفراد المجموعة التجريبية على كالخصائص 
مهارات البرنامج، كبعد الانتهاء من التدريب، أخضعت الباحث المجموعتتُ إلى الاختبارات 
السابقة بوصفها اختبارات بعدية لدقارنة أداء المجموعتتُ. كأظهرت نتائج الدراسة كجود فركؽ 

إحصائية بتُ المجموعتتُ في العلبمة الكلية على اختبار تورانس لصالح المجموعة  ذات دلالة
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التجريبية. كاستنتجت الباحث أف للبرنامج أثران فاعلبن في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل 
 المجموعة التجريبية. طالبات

وبين، وأساليب المحور الثاني: الدراسات السابقة التي تناولت احتياجات الطلبة الموى
 تدريسهم، وخصائص معلميهم.

درجة استخداـ الدعلمات لدهارات الذكاء ( دراسة بعنواف: "2016أجرت الغامدم )
إلى في مدينة جدة". ىدفت  العاطفي من كجهة نظر الطالبات الدوىوبات في الدرحلة الدتوسطة

الطالبات الدوىوبات في تعرؼ درجة استخداـ الدعلمات لدهارات الذكاء العاطفي من كجهة نظر 
الدرحلة الدتوسطة. من حيث مهارات: "إدارة الانفعالات، الكفاءة الاجتماعية، التعاطف، 
كالدافعية"، في البيئة الصفية من كجهة نظر الطالبات الدوىوبات في الدرحلة الدتوسطة. تكونت 

كلتحقيق  ينة جدة،من مدارس الطالبات الدوىوبات تٔد ( طالبة موىوبة166)من عينة الدراسة 
أىداؼ الدراسة طورت الباحثة مقياس الذكاء العاطفي استنادا إلى الأدب التًبوم كالنفسي 
كمقاييس الذكاء العاطفي الدستخدمة في قياس مهارات الذكاء العاطفي، كتكوف الدقياس من 

كالتعاطف، ( فقرة تقيس مهارات الذكاء العاطفي الدتعلقة بإدارة الانفعالات، كالدافعية، 44)
كالكفاءة الاجتماعية، كتم التأكد من الخصائص السيكومتًية للمقياس من صدؽ البناء، 

أف الدعلمات يستخدمن بعض مهارات الذكاء  توصلت الدراسة إلى كمعاملبت الثبات.
العاطفي الدتعلقة بإدارة الانفعالات بدرجة "مرتفعة" من التقدير، كبعضها الآخر بدرجة 

التقدير، كينطبق ذلك على بعض الدهارات الدتعلقة بأبعاد "الدافعية كالتعاطف "متوسطة" من 
 .كالكفاءة الاجتماعية" من كجهة نظر الطالبات الدوىوبات في الدرحلة الدتوسطة

 النفسية الحاجات عن الكشف ( دراسة ىدفت إلى2013) مخيمرأجرل  كما
 غزة مدينة في معلميهم نظر كجهة كمن رىمنظ كجهة من للطلبة الدوىوبتُ كالتًبوية كالاجتماعية

 نظر كجهة بتُ كالتًبوية كالاجتماعية النفسية الحاجات في الفركؽ إلى معرفة أيضا تهدؼ كما .
 الدراسة ىدؼ كلتحقيق .الدوىوبتُ كالطالبات الطلبب نظر كجهة كالدعلمات كبتُ الدعلمتُ
 موزعة (فقرة 43) من مكونة استبانة ببناء كقاـ التحليلي، الدنهج الوصفي الباحث استخدـ

 معلم (50)الدراسة عينة كبلغت كالتًبوية، كالاجتماعية الحاجات النفسية :ىي أبعاد ثلبثة على
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 الشهيد مدرسة من البسيطة العشوائية بالطريقة تم اختيارىم كطالبة طالب (100)ك كمعلمة
 كجود-: الدراسة إليها توصلت التي النتائج أىم كمن .غزة مدينة في للموىوبتُ عرفات ياسر

 لػتاجوف أنهم حيث الدوىوبتُ إليها لػتاج التي كالعقلية النفسية الاجتماعية الحاجات من العديد
 الدعلمتُ استجابة بتُ إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود كالتوجيو كالإرشاد، عدـ التدريب إلى

 البرامج بتوفتَ الدراسة يفي تٖديد ىذه الحاجات. كتوص كالطالبات كالطلبب كالدعلمات
 حاجاتهم عن للتعبتَ أمامهم الفرصة الدوىوبتُ كإتاحة لطلبب الإرشادية كالخدمات الإثرائية

 .الرأم عن كالتعبتَ التفكتَ حرية من الدزيد كمنحهم

مستول مهارات  الكشف عنإلى دراسة ىدفت ( (Kamla-Raj 2012 كمالا راج أجرل  
الدوىوبتُ في مدارس باراؾ كادم بولاية أساـ الذندية كما يفضلها  لدل معلميالذكاء العاطفي 

( طالبا، طبق الباحث على الطلبة مقياس الذكاء 160الطلبة. تكونت عينة الدراسة من )
، كأشار الطلبة إلى أف الدعلمتُ لؽتلكوف مستول متوسطا من (Golemanلجولداف ) العاطفي

الانفعالات، كالوعي الذاتي، كالدهارات الاجتماعية، مهارات الذكاء العاطفي، من حيث إدارة 
كالتعاطف، كالدافعية، كأنهم لا يبدكف اىتماما تٔمارستها في تعاملهم مع الطلبة في البيئة 
التعليمية. كأكصى الباحث بضركرة تدريب الدعلمتُ على مهارات الذكاء العاطفي، كما نوه 

 ك مستويات أعلى الذكاء العاطفي.الباحث إلى أف الدعلم الناجح أكادلؽيا لؽتل

( دراسة بعنواف: "أساليب التعلم الدفضلة كعلبقتها تٔركز الضبط 2011أجرت الحوراني )       
إلى لدل الطلبة الدوىوبتُ من الصف التاسع كالعاشر تٔدرسة اليوبيل في الأردف". ىدفت 

لدل الطلبة الدوىوبتُ في الأردف. تكونت  الضبطكمركز  الدفضلةالكشف عن أساليب التعلم 
( طالبان كطالبة، 120عينة الدراسة من الطلبب الدوىوبتُ في مدرسة اليوبيل، كالبالغ عددىم )

كقامت الباحثة بتطوير مقياستُ لعا مقياس أساليب التعلم، كمقياس مركز الضبط كتم التحقق 
حيث أظهرت نتائج ة، فراد العينأى من دلالات صدؽ كثبات ىذين الدقياستُ، كتطبيقهما عل

الدراسة أف الطلبة الدوىوبتُ يستخدموف الأسلوب الحركي في التعلم بشكل مرتفع ك جاء ىذا 
الاسلوب في الدرتبة الأكلى، ثم جاء الاسلوب البصرم في الدرتبة الثانية بدرجة مرتفعة أيضان، أما 

وسطة. كما تبتُ أف درجة اتصاؼ الطلبة الأسلوب السمعي فجاء في الدرتبة الأختَة، كبدرجة مت
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الدوىوبتُ تٔركز الضبط الداخلي قد كانت مرتفعة. كأظهرت النتائج أف ىناؾ فركؽ ذات دلالة 
( في درجات استخداـ الطلبة الدوىوبتُ لأساليب α 0.05إحصائية عند مستول الدلالة )

 ت الاناث اللواتي كانالتعلم الحركي كالبصرم حسب الجنس، ككانت ىذه الفركؽ كانت لصالح
على، كما بينت النتائج الى اف ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية عند أمتوسطاتهن الحسابية 

( في مدل اتصاؼ الطلبة الدوىوبتُ تٔركز الضبط الداخلي لصالح α 0.05مستول الدلالة )
 ناث. الإ

العاطفي لدل ( كالتي عنوانها: الذكاء Yahya Zadeh, 2011) يحيى زادةىدفت دراسة 
استخدمت  معلمي الدوىوبتُ كعلبقتو بالتخطيط للموقف الصفي كما يدركو الطلبة كالدعلموف.

على معلمي كطلبة مدارس سلبنقور في  ، طبقت الدراسةالوصفي التحليلي الدنهجالدراسة 
كمن  ،مدارس سلبنقور لدل معلميالعاطفي  مستول مهارات الذكاء كذلك لتحليلماليزيا، 

شف عن علبقة الذكاء العاطفي بقدرة الدعلمتُ على التخطيط كالتنفيذ للموقف الصفي ثم الك
كمعلمة، ك  ( معلمان 203حسب ما يدركو الطلبة كالدعلموف، تكونت عينة الدراسة من )

( طالبا كطالبة موىوبا من الدرحلة الثانوية، استخدـ الباحث الدنهج الوصفي كالتحليلي 2147)
(، كطور ,2000Boya( ؿ )ECLق أىداؼ الدراسة مقياس الذكاء العاطفي )كالارتباطي، كلتحقي

استبانة لقياس مستول التخطيط للموقف الصفي كللبستًاتيجيات التعليمة التي يستخدمها 
الدعلموف في تعليم الطلبة، أجاب عن فقرات أداتي الدراسة الدعلموف كالطلبة أفراد الدراسة، 
كأظهرت النتائج أف الطلبة أكدكا أف الدعلمتُ لؽارسوف مهارات عاطفية تتناسب مع الدوقف 

لصفي التعليمي، كما بينت كجود علبقة ذات دلالة إحصائية بتُ كجهتي نظر الطلبة كالدعلمتُ ا
حوؿ تٗطيط الدعلمتُ للموقف الصفي، ككجود علبقة قوية بتُ مستول الذكاء العاطفي 
للمعلمتُ كقدرة الدعلمتُ على استخداـ استًاتيجيات الحوار كالدناقشة في الدوقف الصفي، كعدـ 

دلالة إحصائية بتُ مستول ذكاء الدعلمتُ العاطفي ك قدرة الدعلم على  ذات كجود علبقة
 جنس الطالب. التخطيط للموقف الصفي تعزل إلى 

ىدفت إلى تعرؼ السلوكات التي  (Johnson, 2008) جونسونكفي دراسة قاـ بها 
تكونت من عينة  لؽارسها معلمو الدوىوبتُ من كجهة نظر الطلبة، أجريت الدراسة على
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جميع الدراحل الدراسية في مدينة فيلبدلفيا  منالدوىوبتُ  الطلبة طالب كطالبة من ((1500
الدتحدة الأمتَكية. كقد كجٌو الباحث لرموعتتُ من الأسئلة  الولاياتكالدناطق المجاكرة لذا في 

في التعلم؟ ما  للطلبة، كلعا: ما الذم لغعل الدعلم " جيدان " كما الذم يقوـ بو لدساعدة الطلبة
السلوؾ الذم يقوـ بو الدعلم كيعتبره الطلبة معيقان للتعلم؟ كجد الباحث أف الطلبة تٔختلف 
أعمارىم كمستويات تٖصيلهم كسماتهم الشخصية يتفقوف إلى درجة كبتَة على سمات الدعلم التي 

لاجتماعية، تسهٌل عملية تعلمهم، كمنها ىذه السمات: يعطي اىتمامان لحاجاتهم العاطفية كا
يشاركهم لصاحاتهم كلغعلهم يشعركف بألعيتهم  كيستمع إليهم، يفهم مشكلبتهم كيتواصل معهم،

لطيف بطبعو كلديو ركح الدعابة  يعاملهم بصراحة كاحتًاـ من دكف ت٘ييز، كألعية قدراتهم،
كموثوؽ بو. كأما ما لغعل تعلمهم صعبا من كجهة نظرىم: أف يربكهم أثناء عملية التعلم 
كيصرخ في كجوىهم، يطلب منهم أداء مهمات تعليمية غتَ منطقية كلا معقولة، يستخدـ 
 التوبيخ كالعقاب البدني، يسخر من مستول تعلمهم، لا لػتـً آراءىم كمشاعرىم، كغتَ ذلك. 

كجهات نظر الطلبة حوؿ  الوقوؼ علىهدفت إلى ف (Clarke،2006) كلارككأما دراسة 
الدوسيقى للطلبة في الددارس الثانوية بولاية نيو ساكث مادة الدعلمتُ في تدريس  أداء مستول

 استخدمت الدراسة الدنهج الوصفي، كيلز كعلبقتو بالخصائص الاجتماعية كالعاطفية للمعلمتُ.
من مدارس لستلفة. أظهرت نتائج الدراسة أف العوامل ( طالبان 250) عينة الدراسة منتكونت 

الوعي باحتياجات  ىيفتَ برامج تعليمية نوعية للموىوبتُ كالدتفوقتُ أكادلؽيا الرئيسة في تو 
الطلبة الدوىوبتُ كخصائصهم الاجتماعية كالعاطفية كمراعاتها في ىذه البرامج، كأف تعمل على 

 إثارة دافعية الطلبة لضو التعلم. 

هدفت الدراسة إلى اختبار كجهة ف (et al, 2006Lapointeدراسة لابونت كآخركف )أما 
نظر كتصورات الطلبة الدوىوبتُ لدمارسات الدعلم مع الطلبة في الدوقف الصفي. استخدـ 

( طالب لشن 100لجمع البيانات ككزعت على ) ةاستبان أعدالباحث الدنهج الوصفي، حيث 
( طالب 100( طالب من ذكم الدستول العادم ك)100يعانوف من صعوبات التعلم ك)

موىوب. أظهرت نتائج الدراسة لرموعة من الاختلبفات في تصورات الطلبة حوؿ سلوكيات 

http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0883035506000140
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ىؤلاء الدعلمتُ كلصالح الطلبة الدوىوبتُ، ككما أشارت النتائج إلى أف تصورات الطلبة لدمارسات 
 ؤثر بشكل كبتَ على دافعية الطلبة الدوىوبتُ كذكم الدستول العادم.الدعلمتُ الإلغابية ت

( إلى إعداد قائمة بالخصائص العاطفية كالشخصية 2006) عويداتىدفت دراسة ك 
كالكفايات الدهنية الواجب توفرىا لدل معلمي الدوىوبتُ في مدرسة اليوبيل للطلبة الدوىوبتُ من 

الدراسة على طلبة كمعلمي مدرسة اليوبيل في  أجريت كجهة نظر الطلبة الدوىوبتُ كمعلميهم.
( طالبا 286كطلبة الددرسة كبلغ عددىا ) معلميالأردف. تكونت عينة الدراسة من جميع 

( معلما، كاستخدـ الباحث الدنهج الوصفي التحليلي، كلتحقيق ىدؼ الدراسة 30كطالبة، ك)
كاء العاطفي لدل الدعلمتُ، كما استخدـ الباحث مقياس الذكاء العاطفي لتعرؼ مستول الذ 

قاـ الباحث بإعداد أداة الدراسة لقياس الكفايات الدهنية كالاجتماعية كالخصائص الشخصية 
لدل معلمي الطلبة الدوىوبتُ، كقاـ بالتأكد من صدقها كثباتها. كأظهرت نتائج الدراسة أف 

في مدرسة اليوبيل، كأف ىناؾ مستول عاؿ من الذكاء العاطفي لدل معلمي الطلبة الدوىوبتُ 
ىناؾ لرموعة من الكفايات الدهنية كالاجتماعية كالخصائص الشخصية تتوافر لدل معلمي 
الطلبة الدوىوبتُ، كتبتُ كجود فركؽ بتُ إجابات الطلبة كإجابات الدعلمتُ على مقياس 

علم الكفايات الدهنية كالاجتماعية لدعلمي الدوىوبتُ، كعدـ كجود فركؽ تعزل إلى جنس الد
 كالدؤىل، كمستول الخبرة.

ىدفت إلى تعرؼ الخصائص  (Lindsey,2005)في دراسة أخرل أجراىا لندسي 
 .الدفضلة لدعلمي الطلبة الدوىوبتُ من كجهة نظر الطلبة التعليميةالشخصية كالسلوكيات 

كلتحقيق أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث الدنهج الوصفي، كصمم استبانة كجهت للطلبة، 
كتضمنت قائمة بالخصائص الشخصية كالعاطفية كالاجتماعية كالدعرفية لدعلمي الدوىوبتُ، 

( طالبا موىوبا. كأظهرت النتائج أف لدل الدعلمتُ الناجحتُ في 60كتكونت عينة الدراسة من )
، عملهم مع الطل بة الدوىوبتُ: الخصائص كالاتٕاىات الشخصية الآتية: يتفهم، يتقبل، لػتـً

يثق، لديو شخصية قوية حساس لدشكلبت الطلبة، كيقدـ الدعم الدناسب لذم، منفتح على 
لدية ذكاء فوؽ الدتوسط كيظهر أسلوبان ذكيان في فهم الأشياء  الأفكار الجديدة كيتصف بالدركنة،

لديو رغبة في التعلم  التنظيم كالربط، لديو اىتمامات ثقافية كأدبية كفكرية؛كالتعميم كالدبادرة ك 
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كزيادة الدعرفة كتٖقيق تٖصيل رفيع الدستول؛ يستخدـ أساليب حل الدشكلة كلا يقفز إلى 
يشرؾ  استنتاجات غتَ مبنية على أسس سليمة، لؼلق مناخان صفيان آمنان متسالزان كمبهجان،

 تَ ذلك من خصائص يفضلها الطلبة.الطلبة في الاكتشاؼ، كغ

خصائص الدعلمتُ الفعٌالتُ  ىدفت إلى التعرؼ على( دراسة Mills,2003أجرل ميلز )
استخدمت الدراسة الدنهج الطلبة الدوىوبتُ من كجهة نظر الطلبة كمعلميهم.  تدريسفي 

( طالبا كطالبة من الطلبة 150( معلمان كمعلمة ك)65)الوصفي، تكونت عينة الدراسة من 
( التي MBTI) (Myers Brigys Test)متَز بريغر كجهت للمعلمتُ استبانة كقائمة الدوىوبتُ. 

بتعبئة أيضان الطلبة كما قاـ شخصية كما يراىا الدعلم ذاتو ككما يراىا الطلبة،  الصفات التتضمن 
في الدبحث  أداءن جيدان  م لؽارسوفبأنه أجابواأغلبية الدعلمتُ  أظهرت نتائج الدراسة أفالقائمة، 

 نتائجأشارت  كمافي تعليم الدوىوبتُ،   خبرات دكف أف يكوف لدل معظمهمالذم يدرسونو، 
ككانت مهارتي الحدس كالتفكتَ،  متَز بريغر أف الدعلمتُ الدثاليتُ كانوا أكثر ميلب لتفضيل قائمة

 الشخصيةالشخصية لدل الدعلمتُ تشبو في كثتَ من الجوانب الألظاط  السمات أك الخصائص
 يتمتعوف معلميهمأف الطلبة الدوىوبتُ أشاركا إلى أف كما بينت النتائج لدل الطلبة الدوىوبتُ،  

يتميزكف بالانفتاح كالدركنة  كمامعهم في مواقف التعلم،   العاطفيبدرجة عالية في التعامل 
لدنطقي كالدوضوعي، كما إف شخصية الدعلمتُ كأساليبهم الدعرفية تساىم القدرة على التحليل اك 

 في فعالية الدعلم أك الدعلمة في تدريس الطلبة الدوىوبتُ.

آراء الطلبة الدوىوبتُ  إلى تعرؼ( Vialle & Quigley,2002) فايل وكويليدراسة ىدفت 
طالبا من مدارس ( 60) تكونت عينة الدراسة من حوؿ الخصائص الأساسية للمعلم الفعاؿ".

 لقياس فقراتالباحث استبانة خاصة موجهة للطلبة تضمنت  أعدفي استًاليا، الطلبة الدوىوبتُ 
الخصائص الشخصية كالدهنية كالعاطفية لدعلمي الدوىوبتُ في الددرسة من كجهة نظر الطلبة 

البيانات الخاصة  الدوىوبتُ في الدرحلة الأساسية. كقد أظهرت نتائج الدراسة من خلبؿ تٖليل
بالدراسة باف السمات كالخصائص الشخصية كالعاطفية كالاجتماعية للمعلمتُ كانت مفضلة 

من الصفات العقلية كالدعرفية عند الدعلمتُ، كلم تظهر النتائج أية فركؽ عند  أكثرللطلبة بصورة 
هرت النتائج الطلبة حسب متغتَ الجنس لطلبة الصفتُ الثالث كالسادس الأساستُ، في حتُ أظ
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كجود فركؽ عند الطالبات الإناث في الصف الرابع الأساسي كلصالح الإناث، حيث فضلن 
أعلى خصائص الدعلم العاطفية كالشخصية بدرجة أكبر من أقرانهن الذكور في نفس  بدرجة

الصف، كقد أظهر السؤاؿ الدفتوح في آخر الاستبانة بأنو لا لؽكن فصل الخصائص الشخصية 
الاجتماعية عن الخصائص الدعرفية كالعقلية للمعلم، كأكصت الدراسة بضركرة تدريب  كالعاطفية

الدعلمتُ في الدستقبل حتى يصبحوا أكثر قدرة على التعامل مع الطلبة الدوىوبتُ، كانو لغب أف 
 يكوف معلم الدوىوبتُ على دراية باستًاتيجيات التعامل الدناسبة مع الطلبة. 

 السابقة:التعقيب على الدراسات 

 كتنمية الدوىوبتُ الطلبة تدريس أساليب تناكلت التي السابقة الدراسة مراجعة خلبؿ من 
 :يلي ما الباحث لاحظ استًاتيجية الإبداعي التفكتَ

 .من حيث الموضوع:1

تتقاطع  كىيدراسة عربية كأجنبية،  (19) موضوعاتهاعدد الدراسات السابقة تْسب  بلغ 
 الخاصة. سماتهاالدراسات  ىذهمن مع موضوع الدراسة الحالية، إلا إف لكل خر آبشكل أك ب

 :فيوالمستخدمة  والأدواتالمتبع في الدراسات  المنهجحيث  نم.2

 ميلز)ة كدراساختلفت الدراسات السابقة في منهجها، فمنها ما اتبع الدنهج الوصفي،  
(Mills,2003)ككويلي ؛ كفايل (Vialle & Quigley,2002) كحدابي؛ 
كمنها ما استخدـ الدنهج شبو التجريبي عن  (.2018؛ كأحمد، 2018كحمادة،   ؛(2011)

؛ 2003طريق استخدـ برامج كاستًاتيجيات لتنمية التفكتَ الإبداعي، كدراس: ) السمتَ، 
 (.2016؛ كشويهي، 2011؛ كحجازم، 2007؛ كمشرفي، 2003كعبداللبت، 

تٖصيلية، أك استبانات، أك اختبارات  أغلبها عبارة عن في فكانت ات السابقةأما أدكات الدراس
 مقياس التفكتَ الإبداعي. 

 . أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة:3

 في: منها الاستفادة ولؽكن تٖديد أكج ،ى الدراسات السابقةلع اطلبع الباحثبعد 
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 بناء الأدب النظرم كالدراسات السابقة. -

 تٖديد مشكلة الدراسة. -

 الدنهجية الدتبعة في إعداد أداة الدراسة. -

استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في بناء الأدب النظرم كالدراسات السابقة  -
 ىذهفي  ىاالتي تم اعتماد كالأساليب الإحصائيةطريقة عرض النتائج، ، كفي كفي إعداد أدكاتها

 .استخلبص النتائجالدراسات من أجل 

 الدراسات السابقة: ناسة الحالية مالدر  موقع -4

 ي:لالدراسات السابقة فيما يبعض مع  تتفق الدراسة الحالية
أداة الاستبانة إلى استخداـ  الدراسة، بالإضافة لطبيعة ولدناسبتالدنهج الوصفي ستخداـ ا -

 لجمع بيانات الدراسة.

  الطلبة.تٖديد أساليب التدريس الدناسبة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل  -

مهارات التفكتَ  على تنميةيساعد  لشا فاعلة،بأساليب تدريسية  إثراء الدناىج الدراسية -
 .في حل الدشكلبت التي تواجههم بطريقة إبداعية الإبداعي لدل الطلبة، لشا يساعدىم

 تدريس أساليب استخداـ ضركرة في السابقة الدراسات مع بعض الحالية الدراسة تتفق   -
 يتم الدراسية، الدناىج خلبؿ من الطلبة لدل التفكتَ لتنمية العالدية التوجهات مع تتناسب

 الذم الأمر فاعلة، كحقيقة معتٌ للتعلم يعطي لشا الدعاصر، بالواقع الطلبة ربط خلبلذا من
 ثم كمن إبداعية، بطريقة تواجههم التي الدشكلبت حل في قدراتهم لتنمية الطلبة يساعد قد

 .للتعلم كاتٕاىهم تٖصيليهم مستول تٖستُ

 السابقة: الدراسات عنالحالية  راسةالد .ما تميزت بو5

تقونً أساليب التدريس الدستخدمة في تناكلذا ل الدراسات السابقة نالدراسة الحالية عت٘يزت  -
في ضوء احتياجاتهم بالدملكة  الطلبة الدوىوبتُ التفكتَ الإبداعي لدل كتقصي أثرىا في تنمية
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 –، في حتُ لم تتناكؿ الدراسات السابقة موضوع الدراسة الحالية بشكل مباشر العربية السعودية
الأمر الذم يبرر كجود الدراسة الحالية، كيظهر ت٘يزىا عن الدراسات  -حسب علم الباحث 

 أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدلفي سعيها لتحديد  ذات الصلة
 .  في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية وىوبتُالطلبة الد

 خاتمة الفصل الثاني
عرضا  يتضمنالصلة تٔوضوع الدراسة، كما  لأدبيات الدراسة ذاتعرضان  تناكؿ الفصل الثاني   

احتياجات الطلبة الدوىوبتُ، كأساليب التي تناكلت التفكتَ الإبداعي، ك  للدراسات السابقة
كسيتناكؿ الفصل  كالتعقيب عليها كربطها ببعضها البعض.معلميهم،  تدريسهم، كخصائص

 .منهج الدراسة كإجراءاتهااللبحق 
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 الفصل الثالث

 منهج الدراسة وإجراءاتها

 منهج الدراسة

 حدكد الدراسة 

 فركض الدراسة

 لرتمع الدراسة كعينتها

 أداة الدراسة كصدقها كثباتها 

 إجراءات الدراسة 

 الدعالجات الإحصائية. 
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 لفصل الثالثا

 منهج الدراسة وإجراءاتها

استبانة  يتضمن ىذا الفصل كصفا لدنهج الدراسة، كلرتمعها، كعينتها، كأداتها كىي عبارة عن  
في  التدريس الدلبئمة لتنمية التفكتَ الإبداعي أساليب الدوىوبتُ لتعرؼ الطلبة لدعلميموجهة 

، كإجراءات التحقق من صدؽ الأداة الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية احتياجاتضوء 
 كثباتها، كتطبيق الدراسة، كالأساليب الإحصائية الدستخدمة لاستخراج النتائج.

 منهج الدراسة:

الدنهج الوصفي، كىو أسلوب تْثي يقوـ على جمع  الباحثلتحقيق أىداؼ الدراسة اعتمد   
كميان ىادفان، لحقائقاالبيانات ككصف  الذم  الدتعلقة تٔوضوع الدراسة كمشكلتها، كصفان علميا ن

أساليب التدريس الدستخدمة  كاقع تٖاكؿ من خلبلو كصف الظاىرة موضوع الدراسة كىي:
، بالدملكة العربية السعودية لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم

تضم  ثانوية في ثلبث مدارس صاء استجابات معلمي الطلبة الدوىوبتُكذلك من خلبؿ استق
كمن أداة الدراسة )استبانة( فقرات عن  الدعلمتُ، كتٖليل استجابات تٔدينة جدة الطلبة الدوىوبتُ

أساليب التدريس الدناسبة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء  ثم تعرؼ
 احتياجاتهم. 

 الدراسة:حدود 

أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية  كاقع عن الكشف تقتصر الدراسة على: موضوعيةحدود 
، كتتحدد نتائج التفكتَ الإبداعي لدل الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية

 الدراسة بالأداة الدستخدمة لجمع البيانات.

معلمان من معلمي الطلبة الدوىوبتُ في الددارس ( 32تكونت عينة الدراسة من ) بشرية:حدود 
  الخاصة لتعليم الدوىوبتُ بوسط مدينة جدة.
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 ابن خلدكف الثانوية، مدرسة الفيصلية الثانوية، مدرسة جدة الثانوية مدرسة مكانية:حدود 
  لإدارة التعليم بوسط جدة.التابعة 

 (. 2019 -2018الدراسي ) ـللعا الثاني لتم تطبيق ىذه الدراسة في الفص زمانية:حدود 

 فروض الدراسة:

 ينبثق عن أسئلة الدراسة الفرض الرئيس التالي:

 (   ≤ 0.05)  فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلالةلا توجد : الفرض الرئيس 
الدستخدمة )حل لأساليب التدريس  أفراد عينة الدراسة الحسابية لدرجة تقونً توسطاتالد بتُ

الدشكلبت، العصف الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، كالتفكتَ الإبداعي( لتنمية 
  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ 

 كيتفرع عن الفرض الرئيس الفركض الفرعية التالية:

( بتُ الدتوسطات    ≤ 0.05إحصائية عند مستول الدلالة )  فركؽ ذات دلالةلا توجد  .1
لأسلوب حل الدشكلبت الدستخدـ لتنمية مهارات  الحسابية لدرجة تقونً أفراد عينة الدراسة

 لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟  التفكتَ الإبداعي 

 توسطاتالد بتُ (   ≤ 0.05)  عند مستول الدلالةفركؽ ذات دلالة إحصائية لا توجد  .2
لأسلوب العصف الذىتٍ الدستخدـ لتنمية مهارات  أفراد عينة الدراسة الحسابية لدرجة تقونً

  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ 

 توسطاتالد بتُ (   ≤ 0.05)  الدلالة فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوللا توجد  .3
لأسلوب الحوار كالدناقشة الدستخدـ لتنمية مهارات  أفراد عينة الدراسة الحسابية لدرجة تقونً

  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ 

 توسطاتالد بتُ (   ≤ 0.05)  الدلالةفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول لا توجد  .4
لأسلوب ما كراء الدعرفة الدستخدـ لتنمية مهارات  أفراد عينة الدراسة الحسابية لدرجة تقونً

  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ 
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 توسطاتالد بتُ (   ≤ 0.05)  ةفركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول الدلاللا توجد  .5
لأسلوب التفكتَ الإبداعي الدستخدـ لتنمية مهارات  أفراد عينة الدراسة الحسابية لدرجة تقونً

  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية؟ 

 مجتمع الدراسة:

 الواقعة بوسط الددارس الثانوية للذكور معلمي الطلبة الدوىوبتُ في تكوف لرتمع الدراسة من جميع
 كبلغـ، 2018للعاـ الدراسي  خاصة بهمشعبان  طلببان موىوبتُ أك جدة، كالتي تضم مدينة

( طالبان موىوبان، 750تضم حوالي ) مدرسة( 12موزعتُ على )، معلمان ( 240) حوالي عددىم
( 96( طالبان موىوبان، كحوالي )260الدوىوبتُ تضم حوالي )منها ثلبثة مدارسة خاصة بالطلبة 

كذلك من خلبؿ الرجوع إلى التقرير الإحصائي لأعداد  معلمان من معلمي الطلبة الدوىوبتُ،
 الطلبب الدوىوبتُ في إدارة تعليم الدوىوبتُ تٔدينة جدة. 

 عينة الدراسـة:

، كذلك من خلبؿ الطلبة الدوىوبتُللمدارس الثانوية التي تضم  مسحان الباحث  أجرلأف بعد 
/ 2018الرجوع إلى التقرير الإحصائي في إدارة تعليم الدوىوبتُ تٔدينة جدة للعاـ الدراسي 

( 12) ىاموىوبوف أك شعب لذم، ككاف عدد طلبة، تٌم تٖديد الددارس التي يوجد فيها ـ2019
الثلبثة الخاصة بتعليم الطلبة  دارسالد اختار الباحثلإجراءات الدراسة  تسهيلبن ك  مدرسة،
 تضم شعبان خاصةبالطريقة القصدية، كوف ىذه الددارس  مدارس لرتمع الدراسةمن بتُ الدوىبتُ 
الدرحلة الثانوية، كما تتوافر فيها التسهيلبت الدناسبة لإجراء الدراسة، بالدوىوبتُ  بالطلبة

الطلبة الدوىوبتُ في الددارس الثلبثة كالبالغ عددىم  عينة الدراسة من جميع معلمي كتكونت
 ( يبتُ ذلك.1كالجدكؿ ) ( معلمان.96)
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 أعداد الطلبة الموىوبين والمعلمين تبعاً للمدرسة ومستوى الصف (:1الجدول )
 الكلي الثالث الثانوم الثاني الثانوم الأكؿ الثانوم اسم الددرسة/

عدد 
 الطلبة

عدد 
 الدعلمتُ

عدد 
 الطلبة

عدد 
 الدعلمتُ

عدد 
 الطلبة

عدد 
 الدعلمتُ

عدد 
 الطلبة

عدد 
 الدعلمتُ

 32 90 10 25 10 33 12 32 ابن خلدكف الثانوية
 32 90 10 22 10 32 12 36 الفيصلية الثانوية
 32 80 10 16 10 30 12 34 جدة الثانوية

 96 260 30 63 30 95 36 102 المجموع
 

  )الاستبانة(: أداة الدراسة

أساليب  لتعرؼ كاقعكذلك )الاستبانة(،  لتحقيق أىداؼ الدراسة أعد الباحث أداة الدراسة    
 الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم الطلبةالتدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل 

كيقصد بأساليب التدريس: استًاتيجيات التدريس التي ينبغي أف بالدملكة العربية السعودية، 
: )حل أبرزىالتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ، كمن  الدوىوبتُ ومها معلميستخد

الدشكلبت بطريقة إبداعية، العصف الذىتٍ، ما كراء الدعرفة، الحوار كالدناقشة، التفكتَ 
 الطلبة الدوىوبتُيتم التعرؼ على احتياجات لالاستكشافي، التفكتَ الإبداعي، التفكتَ الناقد(. 

معلمي الطلبة الدوىوبتُ على فقرات الاستبانة الدعدة لذذا  استجاباتمن خلبؿ  ه الأساليبلذذ
 الغرض.

 :أداة الدراسةخطوت إعداد 

لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل  الدستخدمةأساليب التدريس  تعرؼ كاقع: الهدف من الأداة
 الطلبب الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم.

( فقرة توزعت على 30من ) الاستبانة: تكونت عليها الأداة اشتملتأساليب التدريس التي 
حل الدشكلبت بطريقة إبداعية، العصف الذىتٍ، ما خمسة أبعاد من أساليب تدريس، ىي: )

الأبعاد من أساليب  ىذه اختيار تمٌ  كقدكراء الدعرفة، الحوار كالدناقشة، كالتفكتَ الإبداعي(. 
 التدريس للبعتبارات التالية:
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 عمليٌة بالتالي يسهٌل لشاٌ أثناء التدريس الصف داخل تٖدث الأبعاد ىذه كفايات إف -
 .موضوعيتها كيضمن الإجابة

 دكران مهمان في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي الأبعاد من أساليب التدريس ذهلذ إف -
 الواجب استخدامها في تدريس الطلبب الدوىوبتُ ىي من أساليب التدريس الأبعاد ىذه -

  في تنمية الإبداع كالتجديد كالابتكار لدل الطلبب الدوىوبتُ. فعٌالان  التدريس يكوف لكي
 وفق الخطوات الآتية: أداة الدراسة إعدادتم 
كالنفسي كالدراسات السابقة ذم الصلة تٔوضوع الدراسة الحالية،   مراجعة الأدب التًبوم .1

 Yahya Zadeh؛ كلػتِ زادا، linka,2012؛ كلنكا، Taher,2013طاىر، كدراسة كل من: )
؛ 2008؛ كالجهتٍ، 2009؛ كعلوم، 2010؛ كالشهراني، 2010؛ كصوص، 2011

(. كغتَىا من Mills,2003؛ كميلز،Lapointe,2006؛ كلابونت، 2008كالزىراني، 
 الدراسات.

تٖديد أساليب التدريس الدلبئمة لتنمية التفكتَ الإبداعي للبعتبارات التي سبق ذكرىا،  .2
حل الدشكلبت بطريقة إبداعية، العصف الذىتٍ، ما كراء الدعرفة، الحوار كالدناقشة، ي: )كى

 كالتفكتَ الإبداعي(. 
 ( فقرة. 33بصورتها الأكلية حسب أبعادىا الخمسة تكونت من ) الاستبانةصياغة فقرات  .3
الدتخصصتُ في من  ( لزكمت10ُ) لجنة من المحكمتُ تكونت من على الاستبانةعرض  .4

علم النفس كالدوىبة كالإبداع كالتفوؽ، كطرؽ التدريس، كذلك لإبداء آرائهم حوؿ انتماء 
ككل، كسلبمة صياغتها اللغوية، كقد اشتًط لقبوؿ الفقرة أف لا   كللبستبانةالفقرة لبعدىا 

لزكمتُ  8)%(، أم أف يتم الإجماع عليها من قبل )80تقل نسبة الاتفاؽ عليها عن )
 %(. 80ر، كتم حذؼ الفقرات التي كانت نسبة الاتفاؽ عليها أقل من )فأكث

بناءن على آراء المحكمتُ، كتم التعديل كالحذؼ كالإضافة لبعض  الاستبانةتعديل فقرات  .5
 ( فقرة .30الفقرات، كتكونت بصورتها النهائية من )

 الطلبة علميممن  معلمان ( 15على عينة استطلبعية تكونت من ) أداة الاستبانةتطبيق  .6
 الدوىوبتُ من خارج عينة الدراسة. 

 . لأداة الدراسةحساب معاملبت الصدؽ البنائي كصدؽ المحتول، كالثبات  .7
 بصورتها النهائية:  أداة الدراسة

 من لجنة على ( فقرة، كبعد عرضها32أداة الدراسة بصورتها الأكلية من ) تكونت  
 لإبداء كذلك التدريس، كطرؽ كالتفوؽ، كالإبداع كالدوىبة النفس علم في الدتخصصتُ المحكمتُ
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 اشتًط كقد ككضوحها اللغوم، لمجالذا الذم تندرج تٖتو، الفقرة انتماء آرائهم حولذا من حيث:
 قبل من عليها الإجماع يتم أف أم ،%(80) عن عليها الاتفاؽ نسبة تقل لا أف الفقرة لقبوؿ

إجراء التعديلبت  تمبعد أف أداة الدراسة، ك فقرتتُ من فقرات  حذؼ كتم فأكثر، ( لزكمت8ُ)
تكونت كفقان لنتائج العينة الاستطلبعية كلآراء المحكمتُ،  أداة الدراسةاللبزمة على فقرات 

حل : )، ىيساليب التدريسلأأبعاد خمسة ( فقرة، توزعت على 30النهائية من ) بصورتها
( 5فقرات، ما كراء الدعرفة )( 5( فقرات، العصف الذىتٍ )5الدشكلبت بطريقة إبداعية )

 ( فقرات. 10( فقرات، كالتفكتَ الإبداعي )5فقرات، الحوار كالدناقشة )
 الصدق:

 صدق المحتوى: . أ
 بلغ عددىمك على لرموعة من المحكمتُ  عرضها الباحث أداة الدراسةللتحقق من صدؽ لزتول 

الدتخصصتُ في علم النفس التًبوم كالدوىبة كالإبداع كالتفوؽ، كطرؽ من ( لزكمتُ 10)
بعدىا، كمدل ت٘ثيل ل أداة الدراسةالتدريس، كذلك للتأكد من مدل انتماء كل فقرة من فقرات 

( لزكمتُ فأكثر، كقد كاف معامل الاتفاؽ بتُ 8، اعتمد الباحث موافقة )لمحتواىاالفقرات 
ككل. كقد   كبالأداةبأبعادىا،  أداة الدراسة%(، لشا يوحي بالثقة بارتباط فقرات 80المحكمتُ )

يزيد (، كالتي كاف نصها على التوالي: )28، 11، 7( فقرات ىي ذكات الأرقاـ )3حذؼ ) تم
لػسن التنوع في استخداـ الدعلم أثناء التدريس من قدرة الطلبة على التًكيز على التعلم،  تٖرؾ

 ة الطلبة على التفكتَ، يقتًح الطلبة أساليب التعلم الدناسبة لقدراتهم(، كما تمأساليب من قدر 
بعض الفقرات بناءن على آراء كاقتًاحات المحكمتُ، كتكونت بصورتها النهائية من  صياغة تعديل

 على أبعادىا الخمسة.  توزعت( فقرة 30)
 ب. صدق البناء:

، عن طريق إلغاد التشبعات أداة الدراسةأكجد الباحث دلالات صدؽ البناء العاملي لفقرات 
على عينة  هامع البعد التي تنتمي إليها، كما تم تطبيق الأداةلفقرات كل بعد من أبعاد 

كتم حساب الدوىوبتُ من خارج عينة الدراسة،  معلمان من معلمي( 15استطلبعية تكونت من )
بتُ كل فقرة كالبعد الذم تنتمي إليو كالأداة   (Correlation) Pearsonاط بتَسوف معاملبت ارتب

 ( يوضح ذلك.2ككل، كالجدكؿ )

 



 

114 
 

 (: معاملات الارتباط بين فقرات وأبعاد أداة الدراسة والأداة ككل.2الجدول رقم )
 الارتباط مع الأداة  الارتباط مع البعد  الارتباط مع الأداة   الارتباط مع البعد  

 معامل الارتباط بتُ فقرات بعد الحوار كالدناقشة  معامل الارتباط بتُ فقرات بعد حل الدشكلبت رقم الفقرة
1 0.426** 0.313** 6 0.841** 0.654** 
2 0.551** 0.345** 7 0.721** 0.696** 
3 0.534** 0.527** 8 0.632** 0.565** 
4 0.577** 0.556** 9 0.611** 0.55** 
5 0.621** 0.612** 10 0.741** 0.663** 
 كالأداة  معامل الارتباط بتُ فقرات بعد ما كراء الدعرفة معامل الارتباط بتُ فقرات بعد العصف الذىتٍ كالأداة ككل 

 الارتباط مع البطاقة  الارتباط مع البعد   الارتباط مع البطاقة  الارتباط مع البعد نفسو رقم الفقرة 
11 0.422** 0.310** 16 0.615** 0.525** 
12 0.530** 0.314** 17 0.605** 0.534** 
13 0.512** 0.527** 18 0.725** 0.612** 
14 0.533** 0.530** 19 0.535** 0.527** 
15 0.611** 0.610** 20 0.621** 0.518** 

 معامل الارتباط بتُ فقرات بعد التفكتَ الإبداعي كالأداة ككل 
 الارتباط مع الأداة  الارتباط مع البعد  رقم الفقرة الارتباط مع الأداة  الارتباط مع البعد  رقم الفقرة 

21 0.422** 0.315** 26 0.610** 0.522** 
22 0.510** 0.325** 27 0.570** 0.525** 
23 0.522** 0.512** 28 0.640** 0.638** 
24 0.535** 0.530** 29 0.530** 0.512** 
25 0.610** 0.530** 30 0.520** 0.518** 

 فأكثر.(0 0.3) الذي يشير إلى أن الفقرة تكون جيدة التمييز إذا كان معامل ارتباطها (Ebel،1972:406)*اعتمد الباحث معيار ايبل 
 .(α  =0.01** معاملات ارتباط مقبولة ودالة عند مستوى الدلالة ). (α  =0.05عند مستوى الدلالة )*معاملات ارتباط مقبولة ودالة 

تزيد عن  أداة الدراسةالارتباط بتُ الفقرات كأبعاد  معاملبت( أف 2يظهر من الجدكؿ )
(، كجميعها دالة إحصائيان عند مستول الدلالة 0.30(، كمع البطاقة ككل أكثر من )0.40)

(. كىذا يدؿ على كجود معامل ارتباط قوم للفقرات كأبعادىا مع α =0.05الإحصائية )
 مقبولة لتطبيق الدراسة. معاملبتككل، كىي   الأداة

 الثبات:
-Test)عن طريق حساب معامل ثبات الإعادة  أداة الدراسةثبات  منتٖقق الباحث     

Retest)  من خلبؿ الأداةكىذه الطريقة تعطي مؤشران على استقرار نتائج الدستجيبتُ على ،
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( مشرفان من 15على عينة تكونت من ) أداة الدراسةمعامل الثبات الدستخرج، طبق الباحث 
سبوعتُ من التطبيق الأكؿ، كقد بلغ مشرفي الدوىوبتُ، ثم أعاد التطبيق على العينة نفسها بعد أ

( قيم معاملبت الارتباط بتُ التطبيقتُ 3(. كيبتُ الجدكؿ )0.91) للؤداة الكليمعامل الثبات 
 . الأداةعلى كل بعد من أبعاد 
 ككل  للأبعاد وللأداة(: معامل ثبات الإعادة والاتساق الداخلي 3)رقم الجدول 
 معامل ثبات الإعادة كرونباخمعامل الاتساق الداخلي ألفا   الأبعاد

 88 ،0 87 ،0 حل الدشكلبت
 88 ،0 84 ،0 العصف الذىتٍ
 86 ،0 82 ،0 الحوار كالدناقشة
 88 ،0 83 ،0 ما كراء الدعرفة

 85 ،0 82 ،0 التفكتَ الإبداعي
 87 ،0 83 ،0 الكلي

(، 88 ،0–85 ،0تراكحت بػتُ ) الأداة( أف معاملبت الثبات لأبعاد 3يبتُ الجدكؿ )
(، (0.83(، فيما بلغ معامل الاتساؽ الداخلي ألفا كركنباخ 0،87كبلغ معامل الثبات ككل )

كىو معامل مرتفع كداؿ، لشا يؤكد ثبات أداة الدراسة، كتعتبر ىذه القيم مقبولة لأغراض 
 الدراسة.

 :لأداة الدراسة طريقة تقدير الدرجات
ىي: )حل الدشكلبت، العصف  أبعادس ( فقرة توزعت على خم30تكونت أداة الدراسة من )

الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، التفكتَ الإبداعي(، كلتقدير درجات الاستجابة على 
 كما يلي:( الخماسي،  Lekertليكرت )مقياس فقرات الأداة استخدـ الباحث 

 منخفضة جداى  منخفضة متوسطة مرتفعة مرتفعة جدان 
 درجة كاحدة 1 درجة 2 درجات 3 درجات 4 درجات 5

اعتمدت الدراسة الدقياس التصنيفي التالي لوصف مستول قيم الدتوسطات الحسابية 
 لاستجابات أفراد الدراسة من خلبؿ استخداـ الدعادلة التالية:
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 (1الحد الأدنى للمقياس ) -( 5الحد الأعلى للمقياس )

                           (3) 

 5-1  

  3  

 . يكوف الدستول بدرجة منخفضة( 2.33 -1إذا كانت قيمة الدتوسط الحسابي من ) -
 ( يكوف الدستول بدرجة متوسطة.3.67 -2.34إذا كانت قيمة الدتوسط الحسابي بتُ ) -
  ( يكوف الدستول بدرجة مرتفعة.5.00 -3.68إذا كانت قيمة الدتوسط الحسابي بتُ ) -
 الدراسة: تطبيق إجراءات -
 لتحقيق أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بالإجراءات الآتية: 

حصل على خطاب رسمي من إدارة تعليم الدوىوبتُ تٔدينة جدة موجو إلى مديرم الددارس  -
 الثلبثة عينة الدراسة لتسهيل إجراءات تطبيق الدراسة.

ة التي الطلبب الدوىوبتُ طبيعة الدراس كلدعلميزار الددارس عينة الدراسة كشرح لدديريها  -
 لغريها كمتطلبات تطبيق أداة الدراسة كالددة الزمنية التي يستغرقها التطبيق.

 الثلبث عينة الدراسة.الخاصة الددارس الدوىوبوف في  معلمو الطلبةاختار عينة الدراسة كىم  -

الطلبب الدوىوبتُ عينة الدراسة بنفسو كباحث، كبطبيعة الدراسة التي  معلميعرؼ الباحث  -
التي يتم تطبيقها  الدراسةالدستخدمة، كأكضح لذم أف  أداة الدراسةرح لذم فقرات لغريها، كش

 ىي لغرض البحث العلمي فقط، كأف إجاباتهم ستعامل بسرية تامة.

(، كمن ثم عرض النتائج SPSSمعالجة البيانات كتٖليلها إحصائيا كفق البرنامج الإحصائي ) -
 التوصيات.حسب أسئلتها، كمناقشتها كتفستَىا كتقدنً 

 

 

=1.33 
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 الأساليب الإحصائية:

أسئلة الدراسة تم استخداـ الدعالجات الإحصائية التالية من خلبؿ برنامج الرزـ  عنللئجابة 
 : (SPSS)الإحصائية 

 معادلة كركنباخ ألفا لقياس ثبات أداة الدراسة. -

 الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية لإجابات أفراد الدراسة عن جميع أبعاد الأداة.  -
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرىا

 
 .عرض نتائج السؤاؿ الأكؿ

 الثاني.عرض نتائج السؤاؿ 
 الثالث.عرض نتائج السؤاؿ 
 الرابع.عرض نتائج السؤاؿ 
 الخامس.عرض نتائج السؤاؿ 

 .عرض نتائج السؤاؿ الرئيس
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرىا

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرٌؼ على درجة تقونً أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية 
 كيتضمن ىذاالتفكتَ الإبداعي لدل الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية، 

الفصل عرضان للنتائج التي توصلت إليها الدراسة، حيث تم عرض النتائج الخاصة بكل سؤاؿ 
من أسئلة الدراسة، ثم مناقشتها كتفستَىا في ضوء ما تم عرضو في أدبيات الدراسة من تأصيل 

 نظرم، ككذلك من دراسات سابقة، كفيما يلي تفصيل لذلك. 
ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين لأسلوب حل أولًا: عرض نتائج السؤال الأول: 

لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء المشكلات المستخدم 
 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 

لأسلوب عن درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ للإجابة عن ىذا السؤال وذلك للكشف 
نمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء لتحل المشكلات المستخدم 

، حسبت الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية
لتقديرات عينة الدراسة من الدعلمتُ على فقرات لراؿ أسلوب التعلم تْل الدشكلبت، كتم 

 النحو الآتي:ترتيبها تنازليان حسب مستول لشارستها، كعلى 
 المجال الأول: أسلوب حل المشكلات. -

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات مجال أسلوب حل 4الجدول رقم )
 المشكلات مرتبة تنازلياً وفقا للمتوسط 

 الرقم
المتوسط  الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الرتبة

 

درجة 

 التقويم

 مرتفعة  1 0.82 3.82 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة حل الدشكلة بطريقة إبداعية. 4

6 
يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة للدرس لاستثارة التفكتَ لدل 

 .الطلبب
 مرتفعة  2 0.79 3.78

 مرتفعة  3 0.72 3.75 لػفز الدعلم الطلبب ليكونوا أكثر حساسية للمشكلبت. 5

 مرتفعة  4 0.77 3.70 يشجع الدعلم الطلبب على الوصوؿ للمعرفة بأنفسهم. 3

 مرتفعة 5 0.71 3.67 يستخدـ الدعلم أساليب التدريس الدفتوح . 1

 متوسطة  6 0.75 3.65 لػرص الدعلم على تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب.  2

 مرتفعة  1 0.58 3.72 المجال ككل 
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( أف الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات 4الجدكؿ رقم )يظهر من 
( فقرات بدرجة 5(، كجاءت )3.82-3.65 (لراؿ أسلوب حل الدشكلبت تراكحت بتُ

لػرص الدعلم على تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل  ( "2تقونً مرتفعة، عدا الفقرة )
( كنصها: 4الأكلى الفقرة رقم ) بالدرتبةالطلبب"حيث جاءت بدرجة تقونً متوسطة، كجاءت 

( 3.82تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة حل الدشكلة بطريقة إبداعية.، تٔتوسط حسابي )
( كنصها: لػرص الدعلم على تنمية 2رة رقم )كبدرجة مرتفعة، بينما جاءت بالدرتبة الأختَة الفق

( كبدرجة تقونً متوسطة، 3.65مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب. تٔتوسط حسابي )
 ( كبدرجة مرتفعة.3.72كبلغ الدتوسط الحسابي لمجاؿ أسلوب التعلم تْل الدشكلبت ككل )

حل الدشكلبت  كتعتٍ ىذه النتيجة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب
الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية مرتفعة، لشا 

لدل الطلبة  الإبداعيىذا الأسلوب في تنمية مهارات التفكتَ  استخداـيدؿ على فعالية 
ة الدعلمتُ بشكل عاـ كلدل الطلبة الدوىوبتُ بشكل خاص، كرتٔا تعود ىذه النتيجة إلى معرف

بتطبيق ىذا الأسلوب في تدريس الطلبة الدوىوبتُ، علمان بأف أسلوب حل الدشكلبت ىو تْد 
ذاتو تدريب على التفكتَ بطريقة إبداعية، كىو من أكثر أساليب التدريس ملبءمة لتنمية 

 مهارات التفكتَ بأنواعها الدختلفة.

 تأثتَ كجود من الدراسة أدبيات في إليو أشتَ كيرل الباحث أف ىذه النتيجة تتفق مع ما
حيث  تنمية القدرة على التفكتَ بطريقة إبداعية، للتدريس باستخداـ حل الدشكلبت في فعاؿ

ما يتفاعل معو من  إبداعية حوؿيستثتَ ىذا النوع من طرؽ التدريس تفكتَ الطالب بطريقة 
 مواقف حياتية كتعليمية.

ع مستول تقونً الدعلمتُ لأسلوب حل كما لؽكن تفستَ ىذه النتيجة الخاصة بارتفا 
الدوىوبتُ في ضوء ما تتضمنو ىذه  الطلبةالدشكلبت كطريقة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل 

تدفع الطالب  التي كمواقف التعلم كتدريبات تشمل أنواع السلوؾ تعليميةالطريقة من أنشطة 
لضو الانتباه لدوضوع التعلم الدعركض عليو من خلبؿ لشارسة عمليات التفكتَ الدختلفة، ككضع 
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الفركض كاختبارىا كالبحث عن الحل الدناسب للمشكلة، كما يتبعها من أنشطة تعليمية تتناكؿ 
 الحقائق كالدفاىيم كالتعميمات. 

كالدراسات  الحالية الدراسة بتُ لدباشرةا الصلة نقطة كيرل الباحث أف ىذه النتيجة ت٘ثل
 أشارت حيث من فاعلية اسلوب حل الدشكلبت في التدريس، بالتحقق اىتمت التي السابقة
 من أف إلى (2017؛ كالصلبحتُ كالخوالدة، 2016دراسة )الغامدم،  في كما منها، العديد

 فهم على الطلبة تدريب على تعمل أنها حل الدشكلبت في التدريس استخداـ مزايا أبرز
 التلميذ تعلم ثمَّ  كمن الدعلومات كالفرضيات كالحلوؿ الدمكنة للمشكلة، بتُ العلبقة كاستيعاب

الدعلومات، كالتًابط بينها، كما يتًتب عليها من فركض كحلوؿ، كىي عوامل في لرملها  ترتيب
 تدعم لديو مستول الفهم. 

؛ كالسمتَ، 2003بداللبت، تتفق النتيجة الحالية مع نتائج دراسة كل من: )ع
(. التي أظهرت جميعها 2016؛ كشويهي، 2012؛ كحجازم، 2009؛ كمشرفي، 2003

كجود أثر فعاؿ لاستخداـ أسلوب حل الدشكلبت في تنمية التفكتَ كمهارات التفكتَ الإبداعي 
 لدل الطلبة. 

لأسلوب  ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين: عرض نتائج السؤال الثاني: ثانياً 
لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء العصف الذىني المستخدم 

 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 
لأسلوب للئجابة عن ىذا السؤاؿ كذلك للكشف عن درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ 

الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة  الدستخدـالعصف الذىتٍ 
بالدملكة العربية السعودية، حسبت الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية لتقديرات عينة 
الدراسة من الدعلمتُ على فقرات لراؿ أسلوب التعلم بالعصف الذىتٍ، كتم ترتيبها تنازليان 

 حسب مستول لشارستها، كعلى النحو الآتي:
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 وب العصف الذىني.المجال الثاني: أسل -
(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات مجال أسلوب 5الجدول رقم )

 العصف الذىني 

المتوسط  الفقرة الرقم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الرتبة
 

درجة 
 التقويم

9 
يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة للدرس لاستثارة 

 تفكتَىم الإبداعي.
 مرتفعة  1 0.77 3.80

 مرتفعة  2 0.62 3.75 لػفز الدعلم الطلبب ليكونوا أكثر حساسية للمشكلبت.  7

 مرتفعة  3 0.70 3.73 يشجع الدعلم الطلبب على الوصوؿ للمعرفة بأنفسهم. 11

8 
يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب 

 عدد من الأفكار كالبدائل .على إنتاج أكبر 
 مرتفعة  4 0.76 3.72

11 
يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب 

 على تعديل كتطوير الأفكار الجديدة.
 متوسطة 5 0.68 3.65

12 
يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب 

 على إنتاج أفكار غتَ مألوفة .
 متوسطة  6 0.76 3.60

 مرتفعة  2 0.49 3.70 المجال ككل 

يظهر من الجدكؿ أف الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات لراؿ 
( فقرات من ىذا 4(، كجاءت )3.80-3.60تراكحت ما بتُ ) أسلوب العصف الذىني

( فقرة بدرجة تقونً متوسطة، كجاءت بالدرتبة الأكلى الفقرة رقم 2المجاؿ بدرجة تقونً مرتفعة، ك )
لاستثارة تفكتَىم الإبداعي".  للدرس( كنصها: "يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة 9)

( 12، بينما جاءت بالدرتبة الأختَة الفقرة رقم )رتفعةم( كبدرجة 3.80تٔتوسط حسابي )
ى تنمية قدرة الطلبب على إنتاج أفكار غتَ لكنصها: "يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد ع

( كبدرجة مرتفعة، كبلغ الدتوسط الحسابي لأسلوب العصف 3.60مألوفة". تٔتوسط حسابي )
 ( كبدرجة مرتفعة.3.70الذىتٍ ككل )

نتيجة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب العصف الذىتٍ كتعتٍ ىذه ال
الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية مرتفعة، لشا 

في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة  الأسلوبيدؿ على فعالية استخداـ ىذا 
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لدوىوبتُ بشكل خاص، كرتٔا تعود ىذه النتيجة إلى معرفة الدعلمتُ بشكل عاـ كلدل الطلبة ا
بتطبيق ىذا الأسلوب في تدريس الطلبة الدوىوبتُ، علمان بأف أسلوب العصف الذىتٍ ىو عبارة 

 عن استمطار للؤفكار لشا يساعد على توليد أفكار غتَ مألوفة لدل الطلبة. 

 تأثتَ كجود من الدراسة أدبيات في إليو أشتَ كيرل الباحث أف ىذه النتيجة تتفق مع ما
للتدريس باستخداـ أساليب تدريس تٖث الطلبة على التفكتَ كتوليد الأفكار في اتٕاىات  فعاؿ

متعددة، كمن بينها أسلوب العصف الذىتٍ لاستثارة تفكتَ الطالب بطريقة إبداعيةحوؿ ما 
 يتفاعل معو من مواقف حياتية كتعليمية.

كما لؽكن تفستَ ىذه النتيجة الخاصة بارتفاع مستول تقونً الدعلمتُ لأسلوب العصف 
الذىتٍ كطريقة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء ما تتضمنو ىذه الطريقة 

انتباىهم لدوضوع التعلم من خلبؿ لشارسة عمليات التفكتَ  كجذبمن استثارة لتفكتَ الطلبة، 
عن الفكرة الدناسبة لحل الدشكلة موضع  كالبحث، كتوليد الأفكار الجديدة، كاختبارىا الدختلفة
 التعلم.

؛ كالسمتَ، 2003الية مع نتائج دراسة كل من: )عبداللبت، لحتتفق النتيجة ا
(. التي أظهرت كجود أثر فعاؿ لاستخداـ أسلوب 2018؛ كحمادة، 2013؛ كلسيمر، 2003

 فكتَ الإبداعي لدل الطلبة. العصف الذىتٍ في تنمية الت

ثالثاً: عرض نتائج السؤال الثالث: ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين لأسلوب 
الحوار والمناقشة المستخدم لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء 

 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 
لأسلوب للئجابة عن ىذا السؤاؿ كذلك للكشف عن درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ 

الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم العصف الذىتٍ 
الحسابية كالالضرافات الدعيارية لتقديرات عينة  الدتوسطاتالسعودية، حسبت  بالدملكة العربية

من الدعلمتُ على فقرات لراؿ أسلوب التعلم بالحوار كالدناقشة، كتم ترتيبها تنازليان  الدراسة
 حسب مستول لشارستها، كعلى النحو الآتي:



 

124 
 

 المجال الثالث: أسلوب الحوار والمناقشة. -
 (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات مجال أسلوب6الجدول رقم )

 الحوار والمناقشة مرتبة تنازلياً وفقا للمتوسط الحسابي 
الرق

 م

المتوسط  الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الرتبة

 

درجة 

 التقويم

 مرتفعة  1 0.66 3.76 تتسم أساليب التدريس الدستخدمة بالتنوع . 17

13 
يزيد تٖرؾ الدعلم أثناء التدريس من قدرة الطلبة على التًكيز 

 مرتفعة  2 0.90 3.72 على التعلم. 

18 
تتيح أساليب التدريس التي يستخدمها الدعلم الفرص لجميع 

 مرتفعة  3 0.60 3.70 الطلبب في الدشاركة في موقف التعلم .

14 
 يشػػػػػجع أسػػػػػلوب الدعلػػػػػم في التػػػػػدريس الطػػػػػلبب علػػػػػى الدناقشػػػػػة

 متوسطة  4 0.72 3.64 كالحوار.

16 
تنمػػػػػي أسػػػػػاليب التػػػػػدريس الدسػػػػػتخدمة مهػػػػػارة التسػػػػػاؤؿ لػػػػػدل 

 الطلبب
 متوسطة  5 0.71 3.62

15 
يحرص المعلم على تنمية مهارة البحث والاستقصاء لدى 

 الطلاب.
 متوسطة  6 0.71 3.60

 متوسطة  3 0.52 3.65 المجال ككل 
 

( أف الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات لراؿ 6يظهر من الجدكؿ )
( فقرات من ىذا 3(، كجاءت )3.76 -3.60 (تراكحت ما بتُ أسلوب الحوار والمناقشة

( فقرات بدرجة تقونً متوسطة، كحلت بالدرتبة الأكلى 3الأسلوب بدرجة تقونً مرتفعة، ك )
تٔتوسط حسابي  ."تتسم أساليب التدريس الدستخدمة بالتنوع".( كنصها: 17الفقرة رقم )

( كنصها: "لػرص 15( كدرجة تقونً مرتفعة، بينما جاءت بالدرتبة الأختَة الفقرة رقم )3.76)
( كبدرجة 3.60لدل الطلبب". تٔتوسط حسابي ) كالاستقصاءالدعلم على تنمية مهارة البحث 

( كبدرجة تقونً 3.65لحوار كالدناقشة ككل )مرتفعة، كبلغ الدتوسط الحسابي لأسلوب ا
 متوسطة.

 الحوار كالدناقشةكتعتٍ ىذه النتيجة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب 
، متوسطةالدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية 

 كطريقة استخدامو في ذا الأسلوبالدوىوبتُ به معلمي الطلبة معرفةكرتٔا يعود ذلك إلى عدـ 
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نظرة معلمي الطلبة كرتٔا تعود ىذه النتيجة إلى . تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة
الدوىوبتُ لذذا الأسلوب على اعتباره أسلوبان متداخلبن مع أساليب التلقتُ كالحفظ، كبالتالي 

احث يرل أف ىذا الأسلوب مناسب لاستخدامو جاءت درجة تقولؽهم لو متوسطة. إلا إف الب
  في التدريس لتنمية ركح الحوار كالدناقشة كتبادؿ الأفكار بتُ الطلبة.

ما أشتَ إليو في أدبيات الدراسة من كجود تأثتَ فعاؿ للتدريس ىذه النتيجة مع  تٗتلف
كحدابي، ؛ 2003أسلوب الحوار كالدناقشة، حيث أشارت دراسة كل من: )السمتَ، باستخداـ 

(. إلى فعالية أسلوب الحوار كالدناقشة في تنمية التفكتَ لدل الطلبة 2018؛ كحمادة، 2012
  بشكل عاـ.

؛ 2012، كحدابي؛ 2003جة الحالية مع نتائج دراسة كل من: )كالسمتَ، النتي تٗتلف
 في تنمية الحوار كالدناقشةأثر فعاؿ لاستخداـ أسلوب  كجودالتي أظهرت  (.2018كحمادة، 
 . لدل الطلبة بشكل عاـالتفكتَ 

رابعاً: عرض نتائج السؤال الرابع: ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين لأسلوب ما 
وراء المعرفة المستخدم لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء 

 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 
للئجابة عن ىذا السؤاؿ كذلك للكشف عن درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب ما 

الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم  الدعرفةكراء 
بالدملكة العربية السعودية، حسبت الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية لتقديرات عينة 

اسة من الدعلمتُ على فقرات لراؿ أسلوب التعلم تٔا كراء الدعرفة، كتم ترتيبها تنازليان حسب الدر 
 مستول لشارستها، كعلى النحو الآتي:
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 المجال الرابع: أسلوب ما وراء المعرفة -
ب ما (: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات مجال أسلو 7الجدول رقم )

 وراء المعرفة مرتبة تنازلياً وفقا للمتوسط الحسابي 
الرق

 م

المتوسط  الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الرتبة

 

درجة 

 التقويم

 مرتفعة  1 0.83 3.70 لػسن التنوع في استخداـ أساليب من قدرة الطلبة على التفكتَ. 02

 مرتفعة  0 0.52 3.69 الطلبب. تنمي أساليب التدريس الدستخدمة مهارة التساؤؿ لدل 00

 متوسطة  3 0.79 3.65 يستخدـ الدعلم الأسئلة السابرة لتقونً أداء الطلبب.  01

 متوسطة  4 0.83 3.63 يشرؾ الدعلم الطلبب في تقونً مستول أدائهم. 19

 متوسطة  5 0.76 3.62 يشجع الدعلم الطلبب على التعلم الذاتي الدنظم.  03

 متوسطة  5 0.87 3.58 أساليب التعلم الدناسبة لقدراتهم. يقتًح الطلبة 04

 متوسطة  4 0.35 3.64 المجال ككل 
 

( أف الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات لراؿ 7يظهر من الجدكؿ )
(، كجاءت فقرتاف فقط بدرجة تقونً 3.70-3.58 (أسلوب ما كراء الدعرفة تراكحت ما بتُ

( فقرات بدرجة تقونً متوسطة، كىي الفقرات 4(، بينما جاءت )22، 20مرتفعة، لعا الفقرة )
( كنصها: لػسن التنوع في 20( كجاءت بالدرتبة الأكلى الفقرة رقم )24، 23، 19، 21)

( كدرجة تقونً 3.70) استخداـ أساليب من قدرة الطلبة على التفكتَ. تٔتوسط حسابي
( كنصها: يقتًح الطلبة أساليب التعلم 24الفقرة رقم ) الأختَةمرتفعة، بينما جاءت بالدرتبة 

( كدرجة تقونً متوسطة، كبلغ الدتوسط الحسابي 3.58الدناسبة لقدراتهم". تٔتوسط حسابي )
 ( كبدرجة تقونً متوسطة.3.64لأسلوب ما كراء الدعرفة ككل )

يجة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب ما كراء الدعرفة كتعتٍ ىذه النت
لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية متوسطة،  الإبداعيالدستخدـ لتنمية التفكتَ 

كرتٔا يعود ذلك إلى عدـ معرفة معلمي الطلبة الدوىوبتُ بهذا الأسلوب كطريقة استخدامو في 
. كرتٔا تعود ىذه النتيجة إلى نظرة معلمي الطلبة الدوىوبتُ لدل الطلبة رات التفكتَتنمية مها

لذذا الأسلوب على اعتباره أسلوبان من الصعب تطبيقو في التدريس، كونو يتعلق بالبحث عن 
الدعرفة، كرتٔا أنهم يعتقدكف أف أسلوب ما كراء الدعرفة يتطلب لشارسة قدرات تفكتَ متقدمة 
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ة، كبالتالي جاءت درجة تقولؽهم لو متوسطة. إلا إف الباحث يرل أف تفوؽ القدرات الإبداعي
 ىذا الأسلوب ىو أساليب التدريس الحديثة التي تقوـ على لشارسة مهارات التفكتَ الدختلفة. 

للتدريس  فعاؿ تأثتَ كجود من الدراسة أدبيات في إليو أشتَ تٗتلف ىذه النتيجة مع ما
؛ كحدابي، 2003، حيث أشارت دراسة كل من: )السمتَ، باستخداـ أسلوب ما كراء الدعرفة

أسلوب ما كراء الدعرفة في تنمية التفكتَ لدل الطلبة  فعالية(. إلى 2018؛ كحمادة، 2012
 بشكل عاـ. 

خامساً: عرض نتائج السؤال الخامس: ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين لأسلوب 
ير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء التفكير الإبداعي المستخدم لتنمية التفك

 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 
للئجابة عن ىذا السؤاؿ كذلك للكشف عن درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب 
التفكتَ الإبداعي الدستخدـ لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم 

عربية السعودية، حسبت الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية لتقديرات عينة بالدملكة ال
الدراسة من الدعلمتُ على فقرات لراؿ أسلوب التعلم بالتفكتَ الإبداعي، كتم ترتيبها تنازليان 

 حسب مستول لشارستها، كعلى النحو الآتي:
 المجال الخامس: أسلوب التفكير الإبداعي -

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات مجال أسلوب 8الجدول رقم )
 التفكير الإبداعي مرتبة تنازلياً وفقا للمتوسط الحسابي 

 الرقم
المتوسط  الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 الرتبة

 

درجة 

 التقويم

06 
تنمية مهارة الطلبقة في التفكتَ لدل تتضمن أىداؼ التدريس المحددة 

 مرتفعة  1 0.83 3.70 الطلبب.

 متوسطة  0 0.52 3.65 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة الأصالة في التفكتَ.  08

 متوسطة  3 0.79 3.62 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة الدركنة في التفكتَ. 05

07 
إثرائية تسهم في تنمية مهارات يشتمل المحتول التعليمي على موضوعات 

 التفكتَ الإبداعي.
 متوسطة  4 0.83 3.60

 متوسطة  5 0.76 3.57 تسهم كسائط التقنية الدستخدمة في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي. 32

 متوسطة 5 0.76 3.55 يهيئ الدعلم البيئة الصفية الدلبئمة لتنمية التفكتَ الإبداعي . 09

 متوسطة  4 0.35 3.61 المجال ككل 
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( أف الدتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة عن فقرات لراؿ 8يظهر من الجدكؿ )
(، كجاءت جميع الفقرات بدرجة 3.70-3.55 (تراكحت ما بتُ الإبداعي أسلوب التفكتَ

( كنصها: "تتضمن أىداؼ التدريس المحددة تنمية مهارة 26تقونً متوسطة، عدا الفقرة رقم )
( كبدرجة تقونً مرتفعة، بينما 3.70"، تٔتوسط حسابي )الطلببالطلبقة في التفكتَ لدل 

البيئة الصفية الدلبئمة لتنمية ( كنصها: يهيئ الدعلم 29جاءت بالدرتبة الأختَة الفقرة رقم )
( كبدرجة تقونً متوسطة، كبلغ الدتوسط الحسابي 3.55التفكتَ الإبداعي"، تٔتوسط حسابي )

 ( كبدرجة تقونً متوسطة.3.61للمجاؿ ككل )

كتعتٍ ىذه النتيجة أف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب التفكتَ الإبداعي 
كتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية الدستخدـ لتنمية مهارات التف

متوسطة، كرتٔا يعود ذلك إلى عدـ معرفة معلمي الطلبة الدوىوبتُ بهذا الأسلوب كطريقة 
. كرتٔا تعود ىذه النتيجة إلى نظرة معلمي رات التفكتَ لدل الطلبةاستخدامو في تنمية مها

اعتباره تْد ذاتو ىو تفكتَ إبداعي، كبالتالي جاءت درجة  الطلبة الدوىوبتُ لذذا الأسلوب على
تقولؽهم لو متوسطة. إلا إف الباحث يرل أف ىذا الأسلوب ىو أساليب التدريس الحديثة التي 

 تقوـ على لشارسة مهارات التفكتَ الدختلفة. 

للتدريس  فعاؿ تأثتَ كجود من الدراسة أدبيات في إليو أشتَ تٗتلف ىذه النتيجة مع ما
؛ كحدابي، 2003أشارت دراسة كل من: )السمتَ،  حيثباستخداـ أسلوب ما كراء الدعرفة، 

(. إلى فعالية أسلوب ما كراء الدعرفة في تنمية التفكتَ لدل الطلبة 2018؛ كحمادة، 2012
 بشكل عاـ. 
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ساليب سادساً: عرض نتائج السؤال الرئيس: ما درجة تقويم معلمي الطلبة الموىوبين لأ
ما وراء المعرفة، التفكير  الحوار والمناقشة، التدريس )حل المشكلات، العصف الذىني،

الإبداعي( المستخدمة لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة الموىوبين في ضوء 
 احتياجاتهم بالمملكة العربية السعودية؟ 

للئجابة عن ىذا السؤاؿ تم استخراج الدتوسطات الحسابية كالالضرافات الدعيارية لتقديرات أفراد 
 ( يوضح ذلك.9رقم ) كالجدكؿعن لرالات الدراسة كالأداة ككل،  الدراسةعينة 

(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات أفراد العينة عن مجالات الدراسة 9الجدول رقم )
 والأداة ككل

المتوسط  المجال
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 درجة التقويم الرتبة

 مرتفعة 1 0.58 3.72 حل الدشكلبت
 مرتفعة 2 0.67 3.70 العصف الذىتٍ
 متوسطة 3 0.52 3.65 الحوار كالدناقشة
 متوسطة 4 0.73 3.64 ما كراء الدعرفة

 متوسطة 4 0.78 3.61 التفكتَ الإبداعي
 متوسطة  0.49 3.66 الأداة ككل لرالات 

أف الدتوسط الحسابي الكلي لدرجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ  (9يتبتُ من الجدكؿ )
لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء  الإبداعيالدستخدمة لتنمية مهارات التفكتَ ساليب التدريس لأ

(، كما تراكحت 0.49( كبدرجة تقونً متوسطة كبالضراؼ معيارم )3.66احتياجاتهم بلغ )
(، حيث جاء أسلوب 3.72 –3.61الدتوسطات الحسابية لمجالات أساليب التدريس ما بتُ )

 (0.58( كبالضراؼ معيارم )3.72كتٔتوسط حسابي ) الأكلىحل الدشكلبت في الدرتبة 
( 3.70كبدرجة تقونً مرتفعة، كفي الدرتبة الثانية أسلوب العصف الذىتٍ كتٔتوسط حسابي )

( كبدرجة تقونً مرتفعة، كفي الدرتبة الثالثة الحوار كالدناقشة تٔتوسط 0.67كبالضراؼ معيارم )
( كبدرجة تقونً متوسطة، كفي الدرتبة الرابعة أسلوب 0.73( كبالضراؼ معيارم )3.65حسابي )

( كبدرجة تقونً متوسطة، 0.75( كبالضراؼ معيارم )3.64تٔتوسط حسابي ) الدعرفةكراء ما 
( كبدرجة 0.78( كبالضراؼ معيارم )3.61التفكتَ الإبداعي تٔتوسط حسابي ) أسلوبكأختَان 

 تقونً متوسطة.
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 ككل  التدريستقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب  درجةكتعتٍ ىذه النتيجة أف 
، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، التفكتَ الإبداعي( الذىتٍلبت، العصف )حل الدشك

الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية 
متوسطة، كرتٔا يعود ذلك إلى عدـ امتلبؾ معلمي الطلبة الدوىوبتُ للخبرة الكافية في  السعودية
ـ أساليب تدريس مناسبة لتدريس الطلبة الدوىوبتُ. إلا إف درجات تقونً معلمي الطلبة استخدا

الدوىوبتُ لأساليب التدريس جاءت متفاكتة، فقد أبدكا تقولؽان مرتفعان لأسلوبي حل الدشكلبت 
كالعصف كالذىتٍ، كأبدكا تقولؽان متوسطان لأساليب الحوار كالدناقشة كما كراء الدعرفة كالتفكتَ 

 لإبداعي، كبشكل عاـ جاءت درجة تقديرىم للؤساليب الخمسة متوسطة. ا

كيرل الباحث أف ىذه النتائج كاقعية، كلؽكن القبوؿ بها، حيث لم يبد معلمو الطلبة 
الدوىوبوف تقولؽان متدنيان لأم من أساليب التدريس، كبالتالي لؽكن القوؿ: أف معلمي الطلبة 

ىذه الأساليب في تنمية التفكتَ كالتفكتَ الإبداعي لدل الطلبة،  لشارسةالدوىوبتُ يدركوف ألعية 
حتى كإف جاءت درجات تقديراتهم متفاكتة، فهي تبقى بالدستول الدقبوؿ، كرتٔا أف معلمي 

الدراسة أكثر  ىذهالدوىوبتُ يركف إمكانية استخداـ أساليب تدريس أخرل غتَ التي ذكرت في 
 لدل الطلبة. فاعلية في تنمية التفكتَ كالإبداع

 ففي الدقابل لا بد من التنويو بأف ىذه النتائج كاقعية، حتى كإف بدت الباحث كما يرل
الددارس عينة الدراسة ىي مدارس خاصة لتعليم الطلبة الدوىوبتُ، كيتم اختيار معلميها بناءن 

تعتمد تلك على أسس كمعايتَ اختيار معلمي الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية، كغالبان ما 
توفرىا في معلمي الدوىوبتُ،  الواجبالأسس كالدعايتَ لرموعة من الكفايات الدعرفية كالشخصية 

لأساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي  الضبط الذاتي يدفع الدعلمتُ إلى ما كىذا
 لدل الطلبة الدوىوبتُ.
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 ملخص الدراسة

التدريس التعرؼ على درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب ىدفت الدراسة إلى    
الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية 

تم اختيارىم عشوائيان من  معلمي الطلبة الدوىوبتُأيجريت الدراسة على عينة من  ،السعودية
وىوبتُ تابعة لإدارة التعليم بوسط مدلؽة جدة بالدملكة العربية ثلبثة مدارس خاصة بالطلبة الد

كلتحقيق أىداؼ ، الوصفي لدنهجاالدراسة اتبعت ، معلمان ( 96بلغ عددىا )السعودية، 
( فقرة توزعت على خمسة لرالات من أساليب 30الدراسة أعد الباحث استبانة تكونت من )

العصف الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء تدريس الطلبة الدوىوبتُ، ىي: )حل الدشكلبت، 
أظهرت نتائج الدراسة أف  الأداة كثباتها، تم التحقق من صدؽكقد  الدعرفة، التفكتَ الإبداعي(،

درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوبي حل الدشكلبت كالعصف الذىتٍ الدستخدـ لتنمية 
كة العربية السعودية مرتفعة. كأف درجة تقونً التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدمل

معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب التدريس بالحوار كالدناقشة كما كراء الدعرفة كالتفكتَ الإبداعي 
الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية متوسطة. 

)حل  ككل  التدريسونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب كما توصلت النتائج إلى أف درجة تق
الدستخدمة الدشكلبت، العصف الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، التفكتَ الإبداعي( 

 لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية
التي  البحثية كالدقتًحات من التوصيات أكرد الباحث عددان ضوء ىذه النتائج  كفي متوسطة.

  تدعم التوجو لضو استخداـ أساليب تدريس قائمة على تنمية التفكتَ بأنواعو الدختلفة.
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 الفصل الخامس

 خاتمة الدراسة

ملخصان موجزان لأىم النتائج التي توصلت إليها الدراسة، كما قدٌـ الباحث يتناكؿ ىذا الفصل  
توصلت إليو الدراسة من نتائج، كاقتًح عددان من البحوث  عددان من التوصيات في ضوء ما

التًبوية التي لؽكن أف تيسهم مع الدراسة الحالية في تطوير اساليب التدريس الدستخدمة لتنمية 
 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية، كفيما يلي تفصيل ذلك:

 لًا: ملخص نتائج الدراسة: أو 

في ضوء ما تم عرضوي من تٖليل لنتائج أسئلة الدراسة، كتفستَىا كمناقشتها؛ فإف الباحث يذكر 
 في ىذا الجانب أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية، كىي على النحو التالي:

الدستخدـ لتنمية إف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب حل الدشكلبت  -1
 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية مرتفعة.

إف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأسلوب العصف الذىتٍ الدستخدـ لتنمية  -2
  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية مرتفعة.

طلبة الدوىوبتُ لأسلوب الحوار كالدناقشة الدستخدـ لتنمية إف درجة تقونً معلمي ال -3
 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية متوسطة.

 لتنمية الدستخدـ ما كراء الدعرفة لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً درجة إف  -4
 .متوسطة السعودية يةالعرب بالدملكة الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ

لتنمية  الدستخدـ التفكتَ الإبداعي لأسلوب الدوىوبتُ الطلبة معلمي تقونً درجة إف -5
 .متوسطة السعودية العربية بالدملكة الدوىوبتُ الطلبة لدل الإبداعي التفكتَ مهارات

)حل الدشكلبت،  ككل  التدريسإف درجة تقونً معلمي الطلبة الدوىوبتُ لأساليب  -6
الدستخدمة لتنمية العصف الذىتٍ، الحوار كالدناقشة، ما كراء الدعرفة، التفكتَ الإبداعي( 
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 التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية
 متوسطة.

 ثانياً: توصيات الدراسة:
الباحث يقدـ عددان من التوصيات التي لؽكن في ضوء ما خليصت إليو الدراسة من نتائج، فإف 

أف تسهم في تطوير كاقع اساليب تدريس الطلبة الدوىوبتُ بالدملكة العربية السعودية، عن طريق 
الفعالة لتنمية التفكتَ كالإبداع لدل الطلبة، كتتمثل ىذه  التدريسية استخداـ الأساليب
 التوصيات فيما يلي:

الطلبة الدوىوبتُ على تقدنً لزتول تعليمي حث القائمتُ على مناىج تدريس  .1
إثرائي لػث الطلبة على استخداـ مهاراتهم الذىنية كالعقلية الدختلفة أثناء التعلم، 

 كيثتَ اىتمامهم كلػفزىم لضو عمليات العلم الدختلفة الدراد اكتسابها.
ة كتقدنً كاف التعليمفي كزارة  تٔعلمي الطلبة الدوىوبتُ كالدتفوقتُالاىتماـ  .2

إعدادىم  فيالدساعدات التعليمية كتزكيدىم بكل ما ىو حديث كمناسب يساىم 
خدمة  كفييساعدىم على توظيف تنمية التفكتَ الابداعي في التدريس  إعدادان 

 الدستقبل.  فيالعملية التعليمية 
 تدريس في الإبداعي التفكتَ تنمية على قائمة كبرامج أساليب استخداـ في التوسع .3

 العربية بالدملكة الدوىوبتُ الطلبة مدارس في الدختلفة كالعلمية العملية الدقررات
 .السعودية

 في الابداعي التفكتَ لتنمية الدستخدمة التدريس أساليب تقييم من الاستفادة .4
 . السعودية العربية بالدملكة الدوىوبتُ الطلبة لدل التعليمية الدواقف تصميم

 الطلبة لدعلمي التدريب بعملية يقوموف الذين: التًبويتُ بالدشرفتُ الاىتماـ .5
 .الإبداعي التفكتَ تنمي التي الفاعلة الحديثة التدريس الأساليب على الدوىوبتُ
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 ثالثاً: مقترحات الدراسة:

يقتًح الباحث القياـ  ،تأسيسان على النتائج التي تم التوصل إليها كفي ضوء التوصيات السابقة
 بالبحوث كالدراسات الدستقبلية التالية:

كاقع استخداـ أساليب التدريس القائمة على التدريب على لشارسة مهارات  .1
 التفكتَ الإبداعي كالناقد في مراحل التعليم الدختلفة.

أثر استخداـ أساليب التدريس القائمة على البحث كالاستقصاء كإعماؿ الذىن  .2
 هارات التفكتَ لدل تلبميذ الدرحلة الدتوسطة.في تنمية م

فاعلية استخداـ أسلوب ما كراء الدعرفة في تنمية التفكتَ الإبداعي كالاتٕاه لضو  .3
 التعلم لدل طلبة الدرحلة الثانوية بالدملكة العربية السعودية.

الطلبة بشكل عاـ كالطلبة الدوىوبتُ بشكل  التدريس أساليب في لشاثلة دراسة إجراء .4
خاص، مثل: فاعلية برنامج تعليمي قائم على استًاتيجية حل الدشكلبت لتنمية 

  التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة.

 تنمية في التدريس استًاتيجيات استخداـ دكر تنمية تستهدؼ تْوث إجراء .5
مثل: أثر استًاتيجية . الأخرل التعليمية الدراحل طلبة لدم الإبداعي التفكتَ

 مية مهارات التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة.التخيل الدوجو في تن

 الابداع لتنمية الحديثة التدريس أساليب استخداـ دكر على أخرل تْوث إجراء .6
الدراسة. مثل: فاعلية استخداـ أسلوب العصف  تتناكلذا لم التي الدراحل طلبة لدم

الذىتٍ في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي كالاتٕاه لضو التعلم لدل طلبة الدرحلة 
 الابتدائية في الدملكة العربية السعودية. 

 



 

135 
 

 
 
 
 
 
 

 مراجع الدراسة
 

 الدراجع العربية
 الدراجع الأجنبية

 

 

 

 

 

 

 

 



 

136 
 

 المراجع العربية
   القرآف الكرنً. -1
أثر برنامج تدريبي في الذكاءات الدتعددة لدعلمي العلوـ في تنمية ،" 2006،إبراىيم، عبدالله لزمد -2

، مجلة التربية العلمية "،مهارات التدريس الإبداعي كمهارات حل الدشكلة لدل تلبميذىم
 .80-27(، 4) 9الجمعية الدصرية للتًبية العالدية، 

دار عماف:  ،1ط ،"تعليم التفكير: النظرية والتطبيق" ،2007أبو جادك، صالح، لزمد نوفل،  -3
 الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة

 الفاعلية تنمية في النشط التعلم استًاتيجيات "أثر ،2012 ،كعشا، انتصار فرياؿأبو عواد، . -4
مجلة  "،الدكلية الغوث لوكالة التًبوية التابعة العلوـ كلية طلبة لدل الأكادلؽي الذاتية كالتحصيل

 .542 -519(،1) 28 جامعة دمشق،
إطار مقتًح لبرنامج تدريبي تأىيلي  " تصميم،  2012 ،أبو ناصر، فيصل، كجغيماف عبدالله -5

  ،دراسات في المناىج وطرق التدريس ،"لإعداد معلمي الدوىوبتُ في مدارس التعليم العاـ
(122)76  ،58– 124. 

باستخداـ استًاتيجيات ما كراء الدعرفة لتنمية فاعلية برنامج تدريبي " ،2018 ،أحمد، أماؿ -6
الدؤت٘ر العلمي الثاني عشر، التًبية  "،مهارات التدريس الإبداعي لدل الطلبة في مادة الرياضيات

 .272-229 (،1)1 ،الجمعية العلمية للتربية العلمية، "العلمية كالواقع المجتمعي التأثتَ كالتأثر
استخدام استراتيجية حل المشكلات في تنمية التفكير أثر " ،2009ف، بابيو، برىا -7

الإبداعي، والقدرة على حل المشكلات، في مبحث الثقافة الإسلامية، لدى طالبات 
 رسالة دكتوراه، جامعة عماف العربية، عماف، الأردف. ،"الجامعات الأردنية

الإبداعية لدى أسلوب حل المشكلات في تنمية القدرات  أثر، "2015البكر، رشيد نورم،  -8
 "، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة الدلك سعود، الرياض.تلاميذ الصف السادس الابتدائي

، نابلس: مؤسسة 1، طأنماط التعلم النظريو والتطبيق، 2010جابر، ليانا، كالقرعاف، مها،  -9
 عبد المحسن القطاف.

 عماف: دار الفكر. ،3ط"، الموىبة والتفوق والإبداع" ،2004 ،جركاف، فتحي عبد الرحمن -10
عماف: دار  ،2ط ،"أساليب الكشف عن الموىوبين" ،2008 ،عبد الرحمنجركاف، فتحي  -11

 الفكر للنشر كالتوزيع.
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الإمارات العربية الدتحدة، ، 1ط، الموىوبين ، خصائص2008  ،عبد الرحمن ، فتحيجركاف -12
 العتُ: دار الكتاب الجامعي.

عماف:  ،3ط ،أساليب الكشف عن الموىوبين ورعايتهم" ،2012 الرحمن، جركاف، فتحي عبد -13
 دار الفكر للنشر كالتوزيع.
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 (1) رقم ملحق

 الاستبانة بصورتها الأولية

 سعادة الأستاذ الدكتور/.............................................. حفظو الله

 وبركاتو الله ورحمة عليكم السلام

 الطلبةتقونً أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل  :بعنواف دراسة الباحث لغرم
 الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية.

كذلك لنيل درجة الداجستتَ الفلسفة في الدناىج كطرؽ التدريس من جامعة الددينة العالدية في ماليزيا، 
 الطلبة معلميموجهة إلى  استبانةكلتحقيق أىداؼ الدراسة أعد الباحث أداة الدراسة، كىي عبارة عن 

الدوىوبتُ في  الطلبة تعرؼ كاقع أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الدوىوبتُ بهدؼ
 ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية.

الي لؽكن اشتملت على عدد من أساليب التدريس ( فقرة 33بصورتها الأكلية من ) أداة الدراسةتكونت  
كفق  صياغتها تم الاستبانةعلمان بأف فقرات  لطلبب الدوىوبتُ.لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل ا أف تستخدـ

  )مرتفعة جدا، مرتفعة، متوسطة، منخفضة، منخفضة جدا(.، ىي: ليكرت الخماسيمقياس 

أداة  أيديكم يضع بتُ أف الباحث يسر المجاؿ ىذا في الدهتمتُ كمن الاختصاص، أصحاب من كلكونكم
 من حيث: كتٖكيمها فقراتو بقراءة التكرـ منكم راجيان  بصورتها الأكلية، الدراسة

 .لأداة الدراسة الفقرة انتماء مدل-

 .اللغوية كسلبمتها الفقرات كضوح-

 الاعتبار. بعتُ تؤخذ سوؼ أخرل اقتًاحات أك ملبحظات أية -

 بالتحكيمشاكران لكم تفضلكم 

 الباحث: عطية أحمد الزىراني 
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 الأوليةالاستبانة بصورتها ( 1ملحق رقم )

 الرقم الفقرة درجة الانتماء  الوضوح اللغوي  
غير  ملاحظات

 واضحة
غير  واضحة

 منتمية
 منتمية

 المجال الأول: أسلوب حل المشكلات 
 1 .تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة حل الدشكلة بطريقة إبداعية     
 2 الدختلفة.يفسح المجاؿ أماـ الطلبب لدناقشة كجهات نظرىم      
تساعد أساليب التدريس الدستخدمة على تنمية التفكتَ التأملي لدل      

 الطلبب.
3 

 4 لػرص الدعلم على تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب.     
 5 تنمي أساليب التدريس الدستخدمة مهارة التساؤؿ لدل الطلبب.      

 6 يستخدـ الدعلم الأسئلة السابرة لتقونً أداء الطلبب.      

يزيد تٖرؾ الدعلم أثناء التدريس من قدرة الطلبة على التًكيز على      
 التعلم.

7 

 المجال الثاني: أسلوب العصف الذىني 
يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة للدرس لاستثارة تفكتَىم      

 الإبداعي.
8 

 9 لػفز الدعلم الطلبب ليكونوا أكثر حساسية للمشكلبت.      

 10 يشجع الدعلم الطلبب على الوصوؿ للمعرفة بأنفسهم.     

يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      
 إنتاج أكبر عدد من الأفكار كالبدائل .

11 

 12 الطلبة على التفكتَ.لػسن التنوع في استخداـ أساليب من قدرة      
يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      

 إنتاج أفكار غتَ مألوفة .
13 

يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      
 تعديل كتطوير الأفكار الجديدة.

14 

 المجال الثالث: أسلوب الحوار والمناقشة 
 15 تتسم أساليب التدريس الدستخدمة بالتنوع .     
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 الرقم الفقرة درجة الانتماء  الوضوح اللغوي  
غير  ملاحظات

 واضحة
غير  واضحة

 منتمية
 منتمية

يزيد تٖرؾ الدعلم أثناء التدريس من قدرة الطلبة على التًكيز على      
 التعلم. 

16 

تتيح أساليب التدريس التي يستخدمها الدعلم الفرص لجميع الطلبب      
 في الدشاركة في موقف التعلم .

17 

 18 التدريس الطلبب على الدناقشة كالحوار.يشجع أسلوب الدعلم في      
      19 
 20 لػرص الدعلم على تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب.     

 المجال الرابع: أسلوب ما وراء المعرفة 
 21 لػسن التنوع في استخداـ أساليب من قدرة الطلبة على التفكتَ.     

 22 تنمي أساليب التدريس الدستخدمة مهارة التساؤؿ لدل الطلبب.      

 23 يستخدـ الدعلم الأسئلة السابرة لتقونً أداء الطلبب.      

 24 يشرؾ الدعلم الطلبب في تقونً مستول أدائهم.     

 25 يشجع الدعلم الطلبب على التعلم الذاتي الدنظم.      

 26 التعلم الدناسبة لقدراتهم.يقتًح الطلبة أساليب      

 المجال الخامس: أسلوب التفكير الإبداعي 
تتضمن أىداؼ التدريس المحددة تنمية مهارة الطلبقة في التفكتَ لدل      

 الطلبب.
27 

 28 يقترح الطلبة أساليب التعلم المناسبة لقدراتهم.     

 29 التفكتَ.تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة الدركنة في      

يشتمل المحتول التعليمي على موضوعات إثرائية تسهم في تنمية      
 مهارات التفكتَ الإبداعي.

30 

 31 تسهم كسائط التقنية الدستخدمة في تنمية مهارات التفكتَ الإبداعي.     
 32 يهيئ الدعلم البيئة الصفية الدلبئمة لتنمية التفكتَ الإبداعي .     
 33 أىداؼ التدريس تنمية مهارة الأصالة في التفكتَ. تتضمن     
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 (2) رقم ملحق

 بصورتها النهائية (الاستبانةأداة الدراسة )

 .............................................. حفظو اللهحضرة الأخ الزميل المعلم المحترم

 وبركاتو الله ورحمة عليكم السلام

تقونً أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبب  :بعنواف دراسة الباحث لغرم
 الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية.

كذلك لنيل درجة الداجستتَ الفلسفة في الدناىج كطرؽ التدريس من جامعة الددينة العالدية في ماليزيا، 
 معلمي الطلبةموجهة إلى  استبانةكلتحقيق أىداؼ الدراسة أعد الباحث أداة الدراسة، كىي عبارة عن 

التفكتَ الإبداعي لدل الطلبة أساليب التدريس الدستخدمة لتنمية مهارات  تعرؼ كاقعالدوىوبتُ بهدؼ 
 في ضوء احتياجاتهم بالدملكة العربية السعودية. الدوىوبتُ

 التي لؽكن استخدامهااشتملت على عدد من أساليب التدريس ( فقرة 30من ) أداة الدراسةتكونت  
 صياغتها تم الأداةعلمان بأف فقرات  لتنمية التفكتَ الإبداعي لدل الطلبب الدوىوبتُ في ضوء احتياجاتهم.

  )كبتَة جدا، كبتَة، متوسطة، قليلة، قليلة جدان(.، ىي: ليكرت الخماسيكفق مقياس 

يرجى منك قراءة فقرات الاستبانة التي بتُ يديك  أخي الكرنً معلمان للطلبة الدوىوبتُ في مدرستك كلكونك
إجاباتك ستعامل بسرية،  علمان بأف (على التدريج الدناسب أماـ كل فقرة.xبعناية، كمن ثم كضع إشارة )

 .كلن تستخدـ إلا لأغراض البحث العلمي

 

 حسن تعاكنكمشاكران لكم  

 الباحث: عطية أحمد الزىراني 
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 ( أداة الدراسة بصورتها النهائية2ملحق رقم )

  الفقرات درجة التقدير

منخفضة 
 جدا

مرتفعة  مرتفعة متوسطة منخفضة
 جداً 

 الرقم نص الفقرة

 1 الدعلم أساليب التدريس الدفتوح .يستخدـ      

 2 لػرص الدعلم على تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب.     

 3 يشجع الدعلم الطلبب على الوصوؿ للمعرفة بأنفسهم.     

 4 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة حل الدشكلة بطريقة إبداعية.     

 5 أكثر حساسية للمشكلبت.لػفز الدعلم الطلبب ليكونوا      

يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة للدرس لاستثارة التفكتَ      
 .لدل الطلبب

6 

 7 لػفز الدعلم الطلبب ليكونوا أكثر حساسية للمشكلبت.      

يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      
 كالبدائل .إنتاج أكبر عدد من الأفكار 

8 

يستخدـ الدعلم أسئلة سابرة أثناء التهيئة للدرس لاستثارة تفكتَىم      
 الإبداعي.

9 

 10 يشجع الدعلم الطلبب على الوصوؿ للمعرفة بأنفسهم.     

يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      
 تعديل كتطوير الأفكار الجديدة.

11 

يطبق الدعلم أنشطة تعليمية تساعد على تنمية قدرة الطلبب على      
 إنتاج أفكار غتَ مألوفة .

12 

يزيد تٖرؾ الدعلم أثناء التدريس من قدرة الطلبة على التًكيز على      
 التعلم. 

13 

 14 يشجع أسلوب الدعلم في التدريس الطلبب على الدناقشة كالحوار.     

 15 تنمية مهارة البحث كالاستقصاء لدل الطلبب.لػرص الدعلم على      
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  الفقرات درجة التقدير

منخفضة 
 جدا

مرتفعة  مرتفعة متوسطة منخفضة
 جداً 

 الرقم نص الفقرة

 16 تنمي أساليب التدريس الدستخدمة مهارة التساؤؿ لدل الطلبب     

 17 تتسم أساليب التدريس الدستخدمة بالتنوع .     

تتيح أساليب التدريس التي يستخدمها الدعلم الفرص لجميع      
 الطلبب في الدشاركة في موقف التعلم .

18 

 19 يشرؾ الدعلم الطلبب في تقونً مستول أدائهم.     

 20 لػسن التنوع في استخداـ أساليب من قدرة الطلبة على التفكتَ.     

 21 يستخدـ الدعلم الأسئلة السابرة لتقونً أداء الطلبب.      

 22 تنمي أساليب التدريس الدستخدمة مهارة التساؤؿ لدل الطلبب.      

 23 يشجع الدعلم الطلبب على التعلم الذاتي الدنظم.      

 24 يقتًح الطلبة أساليب التعلم الدناسبة لقدراتهم.     

 25 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة الدركنة في التفكتَ.     

تتضمن أىداؼ التدريس المحددة تنمية مهارة الطلبقة في التفكتَ      
 لدل الطلبب.

26 

المحتول التعليمي على موضوعات إثرائية تسهم في تنمية  يشتمل     
 مهارات التفكتَ الإبداعي.

27 

 28 تتضمن أىداؼ التدريس تنمية مهارة الأصالة في التفكتَ.      

 29 يهيئ الدعلم البيئة الصفية الدلبئمة لتنمية التفكتَ الإبداعي .     

مهارات التفكتَ تسهم كسائط التقنية الدستخدمة في تنمية      
 الإبداعي.

30 
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 ( قائمة بأسماء المحكمين3)رقم  ملحق
 جهة العمل التخصص الرتبة الأكادلؽية الاسم الرقم
 جامعة الباحة مناىج كطرؽ تدريس استاذ عصاـ الدين لزمد عزمي  1
 جامعة شقراء مناىج كطرؽ تدريس أستاذ مشارؾ صالح ابراىيم الدقاطي 3
 جامعة الباحة مناىج كطرؽ تدريس  استاذ مشارؾ الغامدمعادؿ مشعل  4

 جامعة الإماـ لزمد بن سعود مناىج كطرؽ تدريس أستاذ مشارؾ علي سعيد القحطاني 5 
 جامعة الباحة مناىج كطرؽ تدريس أستاذ مساعد أحمد حسن أحمد الفقيو 6
 الدلك خالدجامعة  مناىج كطرؽ تدريس استاذ مساعد آدـ شامي عبده العمرم 7
 جامعة الطائف مناىج كطرؽ تدريس أستاذ مساعد رقية حستُ لزمد فلبتو 8
 كزارة التعليم مناىج كطرؽ تدريس أستاذ مساعد سليماف مبارؾ السنيدم 9

 إدارة الدوىوبتُ بالرياض مناىج كطرؽ التدريس دكتوراه ناصر قطيم النفيعي 10

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


