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4المحتويات

6تقديم

أولً: البحوث والدراسات

المحور الأول : تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهوية.

11تطَْوِيرُ تعَْليِمِ العَرَبِيَّةِ

21تطويرُ مناهجِ اللُّغةِ العربِيَّةِ لتعزيزِ الهُويَّةِ

31إسِْتِراَتيِجِيَّاتُ الأنَسَْاقِ الثَّقَافِيَّةِ الِإسْلَمِيَّةِ فِ كُتُبِ تعَْليِمِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَن بِغَيْهَِا »دِرَاسَةٌ وَصْفِيَّةٌ مُقَارنةٌَ«

يَّةُ فِ مِنْهَاجِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ وَأبَْعَادُهَا التَّدَاوُلِيَّةِ فِ تحَْقِيقِ الكِفَايَةِ التَّوَاصُلِيَّةِ 45المقَُارَبَةُ النَّصِّ

55قراءة عرفانيّة ف تعليم العربيّة والتعلّم بها

63»اتِّجَاهَاتُ أسََاتِذَةِ بَعْضِ الجَامِعَاتِ الفِلَسْطِينِيَّةِ فِ قِطَاعِ غَزَّةَ نحَْوَ تعَْرِيبِ التَّعْليِمِ العَالِ«

79المواد القرائيَّة المناسبة لطلب الصفوف من السابع إلى الثاني عشر ف ضوء ميولهم

113تطَْوِيرُ تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِ الجَامِعَاتِ الهِنْدِيَّةِ: مُتَطَلَّبَاتهُُ وَآفَاقُهُ

ــةِ  ــوِيِّ فِ الممَْلَكَ ــفِّ الأوََّلِ الثَّانَ ــةِ لِلصَّ ــةِ العَرَبِيَّ رِ اللُّغَ ــرَّ ــريِِّ فِ مُقَ ــنِ الفِكْ ــمِ الأمَْ ــيِن مَفَاهِي ــتَرحٍَ لِتَضْمِ رُ مُقْ ــوُّ تصََ

ــعُودِيَّةِ ــةِ السُّ العَرَبِيَّ
121

135تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« المملكة العربية السعودية؛ لتعزيز الهوية الوطنية

ةِ بِتَعْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِغَيِْ النَّاطِقِيَن بِهَا - دِرَاسَةٌ فِ المنََاهِجِ وَطُرقُِ التَّعْليِمِ 143مَضَامِيُن الموََاقِعِ الإلكترونيَّةِ الخَاصَّ

155المحُْتَوَى الثَّقَافُِّ فِ سِلْسِلَةِ الكِتَابِ الأسََاسِِّ الأوََّلِ للنَّاطِقِيَن بِغَيِْ العَرَبِيَّةِ لِجَامِعَةِ أمُِّ القُرَى

167تعَْزِيزُ الهُوِيَّةِ فِ  تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ
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179نحَْوَ تأَسِْيسٍ مَنْهَجِيٍّ لِمَهَارَاتِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ

بِ صُفُوفِ الحَلَقَةِ الأوُلَى 179لَدَى طُلَّ

فَوِيِّ لَدَى طَلَبَةِ المرَحَْلَةِ الأوُلَى فِ دُبَّ ي القِراَءَةِ العَرَبِِّ فِ تعَْزِيزِ مَهَارَاتِ التَّعْبِيِ الشَّ 189دَوْرُ مُبَادَرةَِ تحََدِّ

المحور الثاني : إعداد معلم اللغة العربية ف القرن الحادي والعشرين.

211تطوير معايي اختيار معلمي اللغة العربية وإعدادهم وتدريبهم

الَةِ وَمَدَى توََافُرهَِا  لَدَى مُعَلِّمِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ للنَّاطِقِيَن بِغَيْهَِا 237مَهَارَاتُ اسْتِخْدَامِ إسِْتِراَتيِجِيَّاتِ القِراَءَةِ الفَعَّ

يَاتُ عَصِْ المعَْرفَِةِ بَْوِيَّةُ لَدَى مُعَلِّمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ وَتحََدِّ 257الكِفَايَاتُ المهَِنِيَّةُ الترَّ

265»اقْتِراَحَاتٌ لِتَحْسِيِن تكَْوِينِ مُعَلِّمِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ«

275درجة توافر كفايات الأداء التدريسّي لدى معلِّمي اللغة العربيَّة 

289وَاقِعُ أداء مُعَلِّمِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِ بِنْغِلَدِيشَ فِ ضَوْءِ المعََايِيِ المهَِنِيَّةِ المعَُاصِةَِ

ــدارس  ــة ف م ــطة النحْويَّ ــج ف الأنش ــم المبرم ــة للتعلي ــة العربي ــي اللغ ــق مُعلم ــه تطبي ــي تواج ــات الت التحدي

ــاس ف ســلطنة عــان ــد الأس ــا بع ــم م التعلي
297

ينَ 313 مَعَايِيُ إعِْدَادِ مُعَلِّمِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَن بِلُغَاتٍ أخُْرَى وَفقًا لِمَهَارَاتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِ

ينَ فِ الأدََاءِ التَّدْرِيسِيِّ لِمُعَلِّاَتِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ  327مُسْتَوَى مَهَارَاتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِ

فِّ العَاشِِ فِ دَوْلَةِ الإمَِارَاتِ ينَ فِ كِتَابِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلصَّ 345دَرَجَةُ تضَْمِيِن مَهَارَاتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِ

ةِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ لِلمَرحَْلَتَــيْنِ  دَرَجَــةُ مُاَرَسَــةِ المعَُلِّمِــيَن وَالمعَُلِّــاَتِ لِإِسْــتِراَتيِجِيَّاتِ التَّعَلُّــمِ النَّشِــطِ فِ تدَْرِيــسِ مَــادَّ

ــطَةِ وَالثَّانوَِيَّــةِ بِحَُافَظَــةِ الطَّائِــفِ المتَُوَسِّ
353

رِ اللُّغةِ العَربيَّةِ لِلمَرحَْلَةِ الِبْتِدَائِيَّةِ بِمَْلَكَةِ البَحْرَيْنِ ينَ فِ مُقَرَّ 363مَدَى تضَميِن مَهاراتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِ
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تقَْدِيمٌ:
ــاَمُ عَــىَ أشَْرفَِ الخَْلـْـقِ وَالمُْرسَْــلِيَن، وَعَــىَ آلـِـهِ وَصَحْبِــهِ  ــاَةُ وَالسَّ الحَْمْــدُ للَِّــهِ ربَِّ العَْالمَِــيَن، وَالصَّ

ــيَن، وَبعَْدُ: أجَْمَعِ

فِي أطـَـارِ توَْجِيهَــاتِ القِْيَــادَاتِ الخَْليِجِيَّــةِ الرَّشِــيدَةِ؛ وَتلَبِْيَــةً لطِمُُوحَــاتِ مُجْتمََعَاتنَِــا وَتطَلَُّعَاتهِِــمْ إلَِ النُّهُوضِ 
بْوَِيَّــةِ وَالتَّعْليِمِيَّــةِ، وَتطَوِْيــرِ تعَْلِيــمِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَــا؛ اعْتمََدَ مَعَــالِ وُزَراَءُ  بِاللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ فِي العَْمَلِيَّــةِ الترَّ
ــعِ  ــرِ الرَّابِ ــجِ- فِي المُْؤتََْ ــدُوَلِ الخَْليِ ــرَبِِّ لِ ــةِ العَْ بِْيَ ــبِ الترَّ ــامِّ لمَِكْتَ ــرِ العَْ ــاءُ المُْؤتََْ ــمِ -أعَْضَ ــةِ وَالتَّعْليِ بِْيَ الترَّ
ــاتِ  سَ ــعَ المُْؤسََّ ــتَركََةٍ مَ ــاتٍ مُشْ ــراَتٍ وَفعََاليَِّ ــدِ مُؤتََْ ــجَ عَقْ ــعُودِيَّةِ؛ برَنْاَمَ ــةِ السُّ ــةِ العَْرَبِيَّ ــنَ، بِالمَْمْلكََ ي وَالعِْشِْ
سَــاتِ وَالهَْيْئـَـاتِ ذاَتِ العَْاَقـَـةِ كَأحََــدِ  المَْعْنِيَّــةِ بِخِدْمَــةِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ ضِمْــنَ مُبَــادَرةَِ عَقْــدِ شَرَاكاَتٍ مَــعَ المُْؤسََّ
بِْيَــةِ العَْــرَبِِّ لـِـدُوَلِ الخَْليِــجِ-  بْـَـوِيِّ للُِّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ لـِـدُوَلِ الخَْليِــجِ -أحََــدِ أجَْهِــزةَِ مَكْتـَـبِ الترَّ برَاَمِــجِ المَْركَْــزِ الترَّ
وْرةَِ 2019-2020م؛ وَذلَـِـكَ تحَْقِيقًــا لهَِــدَفِ المَْركْـَـزِ فِي تطَوِْيــرِ تعَْلِيــمِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَــا عَــىَ أسُِــسٍ  للِــدَّ

ترَْبوَِيَّــةٍ وَعِلمِْيَّــةٍ وَمِهَنِيَّــةٍ مُتمَِيِّــزةٍَ. 

ــةِ  ــةِ اللُّغَ ــةِ بِخِدْمَ ــاتِ المَْعْنِيَّ سَ ــةِ المُْؤسََّ ــبِ وكَاَفَّ ــيْنَ المَْكْتَ ــلٍ بَ ــةِ توََاصُ ــادِ حَلقََ ــىَ إِيجَ ــجُ عَ ــزُ البَْنْاَمَ وَيرُكَِّ
بْوَِيَّــةِ فِي مَجَــالِ تعَْلِيــمِ وَتعََلُّــمِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ، وَإِيجَــادِ  العَْرَبِيَّــةِ تسُْــهِمُ فِي تـَـدَارسُِ القَْضَايـَـا وَالمُْشْــكِاَتِ الترَّ

ــشِْ أفَضَْــلِ المُْمَرسََــاتِ. ــادلُِ الخِْــبْاَتِ وَنَ ــراَزِ التَّجَــاربُِ وَتبََ ــا، وَإِبْ ــولِ المُْنَاسِــبَةِ لهََ الحُْلُ

ــقِ  ــعْيِ إلَِ تحَْقِي ــارقِةَِ فِي السَّ ــجِ بِالشَّ ــدُوَلِ الخَْلِي ــةِ لِ ــةِ العَْرَبِيَّ ــوِيِّ للُِّغَ بَْ ــزِ الترَّ ــودِ المَْركَْ ــتِمْراَراً لجُِهُ وَاسْ
ــارقِةَِ بِعُنْــوَانِ: )تعَْلِيــمُ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمُهَا،  وَلِِّ الرَّابِــعِ بِالشَّ أهَْدَافِــهِ؛ تـَـمَّ تنَْظِيــمُ مُؤتَْـَـرِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ الــدُّ
ــدٍ  ــنِ مُحَمَّ ــلطْاَنَ بْ ــورِ/ سُ كْتُ ــيخِْ الدُّ ــمُوِّ الشَّ ــبِ السُّ ــةِ صَاحِ ــتَ رعَِايَ ــاقُ«(، تحَْ ــادُ، وَالآفَ ــاتُ، وَالأبَعَْ »المتُطَلََّبَ
بِْيَــةِ  ــارقِةَِ - يحَفِظـَـهُ اللــهُ ويرعــاه -، وَبِالتَّعَــاوُنِ مَــعَ وِزاَرةَِ الترَّ ، عُضْــوِ المَْجْلـِـسِ الْأعَْــىَ، حَاكِــمِ الشَّ القَْاسِــمِيِّ
ــارقِةَِ، ضِمْــنَ مُبَــادَراَتِ الخُْطَّــةِ الْسِْــتِراَتيِجِيَّةِ للِمَْركَْزِ  ــارقِةَِ، ومجمــع اللغــة العربية بالشَّ وَالتَّعْليِــمِ، وَجَامِعَــةِ الشَّ
اَكَــةِ وَالتَّعَــاوُنِ المُْشْــتَركَِ بـَـيْنَ المَْركْـَـزِ  بْـَـوِيِّ للُِّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ لـِـدُوَلِ الخَْلِيــجِ، وَفِي إطِـَـارِ تعَْزِيــزِ ثقََافـَـةِ الشَّ الترَّ
ــذِ  ــدِ شَرَاكاَتٍ وَتنَْفِي ــاَلِ عَقْ ــنْ خِ ــةِ، مِ ــةِ العَْرَبِيَّ ــةِ اللُّغَ ــةِ بِخِدْمَ ــةِ وَالمَْعْنِيَّ ــاتِ ذاَتِ العَْاَقَ ــاتِ وَالهَْيْئَ سَ وَالمُْؤسََّ

ــاتٍ مُشْــتَركََةٍ. مُؤتَْــراَتٍ وَفعََاليَِ

راَسَــاتِ وَالأبَحَْــاثِ، وَأفَضَْــلِ الممَُرسََــاتِ وَالتَّجَــاربِِ  وَيسَْــعَى المُْؤتَْـَـرُ إلَِ اسْــتِجْاَءِ وَمُنَاقشََــةِ القَضَايـَـا وَالدِّ
سَــاتيَِّةِ وَدَوْرهَِــا فِي  لـَـةِ بِوَاقِــعِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ، وَالتَّعْرِيــفِ بِالجُهُــودِ الفَردِْيَّــةِ وَالمؤُسََّ العِْلمِْيَّــةِ وَالعَْمَلِيَّــةِ، ذاَتِ الصِّ
ــادَراَتِ المبُْدِعَــةِ، وَالتَّقَارِيــرِ  اتِ وَالمبَُ ــاَعِ عَــىَ أحَْــدَثِ المسُْــتجََدَّ ــةِ وَتعََلُّمِهَــا، وَالِاطِّ ــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّ تطَوِْيــرِ تعَْليِ
ــلِ المسَْــؤوُليَِّةِ المشُْــتَركََةِ تجَِــاهَ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّةِ،  وَالتَّجَــاربِِ النَّاجِحَــةِ، كَــمَ يسَْــعَى المؤُتَْـَـرُ إلَِ نـَـشِْ الوَعْــيِ وَتحََمُّ
سَــاتِ المعَْنِيَّــةِ بِاللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ وَتعَْليِمِهَــا، الَّتِــي مِــنْ شَــأنْهَِا تطَوِْيــرُ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ  وَضَُورةَِ التَّنْسِــيقِ بَــيْنَ المؤُسََّ
ــبْاَتِ  ــاربِِ وَالخِ ــنَ التَّجَ ــادَةُ مِ ــيَن، وَالفَِ ــا المتُعََلِّمِ ــدَى أبَنَْائنَِ ــةِ لَ ــاراَتِ اللُّغَوِيَّ ــرُ المهََ ــا، وَتطَوِْي ــةِ وَتعََلُّمِهَ العَرَبِيَّ
يَّــةِ الَّتِــي توَُاجِــهُ  يَــاتِ العَصِْ العَالمَِيَّــةِ، مَــعَ مُراَعَــاةِ خَصَائِــصِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ، بِالضَِافَــةِ إلَِ مُنَاقشََــةِ التَّحَدِّ
عُوبـَـةِ؛ لتِوَُاكبَِ  مُسْــتقَْبَلَ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَــا، وَوَضْــعِ الحُلوُلِ العِلمِْيَّــةِ وَالعَمَلِيَّــةِ لمُِعَالجََةِ مَوَاطِــنِ الصُّ
ــةِ  ــصِْ العَوْلمََ ــاتِ عَ يَ ــلِّ تحََدِّ ــصُْ فِي ظِ ــهِ العَ ــبَمَ يقَْتضَِي ــةِ، حَسْ يعَ ِ ــةِ السَّ ــةِ وَالتُّكْنُولوُجِيَّ ــوُّراَتِ العِلمِْيَّ التَّطَ

. وَالتِّقَانـَـةِ، وَجَعْــلِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ مُسَــايِرةًَ لمُِتطَلََّبَــاتِ العَــصِْ
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 ، وَيهَْــدِفُ المُْؤتَْـَـرُ إلَِ تشَْــخِيصِ وَاقِــعِ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَــا عَــىَ المسُْــتوََييَْنِ القِلْيِمِــيِّ وَالعَالمَِــيِّ
راَسَــاتِ وَالبُحُــوثِ الأكََادِييَِّــةِ وَالتَّطبِْيقِيَّــةِ، وَالأفَـْـكَارِ وَالــرُّؤَى حَــوْلَ تطَوِْيــرِ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ  وَعَــرضِْ أحَْــدَثِ الدِّ
ــةَ، وَتقَْدِيــمِ  يَــاتِ وَالقَضَايَــا المعَُــاصِةَِ الَّتِــي توَُاجِــهُ اللُّغَــةَ العَرَبِيَّ ــةِ وَتعََلُّمِهَــا، وَاسْــتِشْاَفِ مَعَالِــمِ التَّحَدِّ العَرَبِيَّ
ــةِ  ــاتِ الحَدِيثَــةِ فِي تطَوِْيــرِ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّ ــاتِ وَالتِّقْنِيَّ ــادَةِ مِــنَ البَمَْجِيَّ المقُْتَرحََــاتِ وَالحُلُــولِ لهََــا، وَالفَِ
سَـــِـات التَّعْلِيــــمِ بِالعَالـَـــمِ العَرَبِــــيِّ فِــــي تطَوِْيــــرِ  وَتعََلُّمِهَا، وَالفِاَدَةِ مِنَ التَّجَاربِِ وَالخِبْــــراَتِ بيَْــــنَ مُؤسََّ
تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَا، وَتشَْــجِيعِ البِدَْاعِ وَالمبُْدِعِيَن فِي طـَــرحِْ حُلـُــولٍ للِمُشْـــكِاَتِ الَّتِـــي توَُاجِـُــه تعَْلِيمَ 
سَـــاتِ التَّعْليِـمِ. اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ وَتعََلُّمِهَا، وَرُؤًى جَدِيـــدَةٍ للِتَّعَامُلِ مَعَهَا، عَبَْ مَجَــــالَاتٍ عِلمِْيَّــــةٍ وَتطَبِْيقِيَّــــةٍ بِمُؤسََّ

ــدُوَلِ  ــةِ لِ ــةِ العَْرَبِيَّ ــوِيِّ للُِّغَ بَْ ــزِ الترَّ ــوبِ المَْركَْ ــنْ مَنْسُ ــةً عَ ــيِ، وَنيِاَبَ ــنْ نفَْ ــةِ عَ ــا، بِالْأصََالَ وَخِتاَمً
ــكْرِ وَالتَّقْدِيــرِ  بْـَـوِيُّ للُِّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ لـِـدُوَلِ الخَْليِــجِ بِخَالـِـصِ الشُّ مُ المَْركَْــزُ الترَّ ــارقِةَِ، يتَقََــدَّ الخَْليِــجِ بِالشَّ
، عُضْــوِ المَْجْلِــسِ الْأعَْــىَ،  ــدٍ القَْاسِــمِيِّ كْتـُـورِ/ سُــلطْاَنَ بـْـنِ مُحَمَّ ــيْخِ الدُّ ــمُوِّ الوالــد الشَّ إلَِ صَاحِــبِ السُّ

ــةِ للِمُْؤتََْــرِ. ــارقِةَِ - يحَفِظَــهُ اللــهُ ويرعــاه – عَــىَ رعَِايتَِــهِ الكَْرِيَ ــمِ الشَّ حَاكِ

ــارقِةَِ/ قِسْــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّةِ  بِْيَــةِ وَالتَّعْلِيــمِ، وَجَامِعَــةِ الشَّ ــكْرِ وَالتَّقْدِيــرِ إلَِ وِزاَرةَِ الترَّ مُ بِخَالـِـصِ الشُّ كــم نتَقََــدَّ
ــمِ  اعِ ــم الدَّ ــىَ دَوْرهِِ ــارقِةَِ عَ ــة بالشَّ ــة العربي ــع اللغ ــة ومجم ــانيَِّةِ والجتمعي ــومِ النِسَْ ــةِ الآدَابِ وَالعُلُ - كُلِّيَّ
ــكْرُ مَوْصُــولٌ إلَِ جَمِيعِ المُْشَــاركِيَِن وَالمُْسْــهِمِيَن وَجَمِيــعِ اللِّجَانِ  وَجُهُودِهِــم فِي عَمَلِيَّــاتِ التَّنْظِيــمِ، كَذَلـِـكَ الشُّ
العَْامِلَــةِ فِي تنَْظِيــمِ المُْؤتََْــرِ عَــىَ جُهُودِهِــمْ؛ سَــائلِِيَن اللــهَ –تعََــالَ- أنَْ ينَْفَــعَ بِهَــذَا المُْؤتََْــرِ وَإصِْــدَارهِِ فِي 
ــةٍ، وَإلَِ  وَلِ الْأعَْضَــاءِ بِعَامَّ تطَوِْيــرِ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ وَتعََلُّمِهَــا؛ ليُِسْــهِمَ فِي تحَْقِيــقِ أهَْــدَافِ التَّعْلِيــمِ فِي الــدُّ

ــةٍ. تحَْقِيــقِ أهَْــدَافِ وَجَــوْدَةِ مُخْرجََــاتِ التَّعْلِيــمِ فِي اللُّغَــةِ العَْرَبِيَّــةِ بِخَاصَّ

         وَاللهُ وَلُِّ التَّوْفِيقِ

دِي د. عِيسَ صَالِحُ الْحَاَّ       
ارقِةَِ بوَِيِّ للُِّغَةِ العَْرَبِيَّةِ لدُِوَلِ الخَْليِجِ بِالشَّ مُدِيرُ المَْركَْزِ الترَّْ      
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المحــــــور الأول
تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـة
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ةِ))) تَطْوِيرُ تَعْلِيمِ العَرَبِيَّ

أ.د. صالح بلعيد
رئيس المجلس الأعى للغة العربيةّ. الجزائر

salahabela@gmail.com

ملخّص البحث:
يتنــاول البحــث إشــكالاتٍ معــاصةً في مُضايقــات اللغــة العربيّــة في جانبهــا الدّيداكتيــي؛ حيــث إن تعليميــات اللغــات تفــرض 
ســلوكَ منهــجٍ جديــد يتناســب مــع الواقــع اللغــويّ الــذي يفــرض بــدوره ســلوكَ أنمــاط تعليميّــة تعيــش الراّهــن اللغــويّ الــذي 
يســتدعي إعــمل النّظــر في المنهجيّــة التقّليدانيّــة التــي جمّــدت بعــض السّــلوكيات اللغويـّـة في تطويــر تعليــم العربيّــة، ومــا فتحت 

لهــا أبــواب العيــش في ذاتهــا المتطــوّرة، ولا تركتهــا تتمهــى مــع اللغــات المتقدّمــة لتفُيــد منهــا في تطويــر آلياتهــا التعّليميّــة. 

هــي أفــكارٌ بنيناهــا عــى عــشة مفاصــل؛ نــال كلّ مفصــل شروحــات رأينــا أنهّــا تعمــل عــى النّقلــة النّوعيّــة في تطويــر تعليــم 
ــة  ــة، ومــا اســتشفناه ليكــون ركيــزةً في الفــادة مــن اللغــات الأجنبيّ ــة مــن خــال مــا عرضنــاه مــن البحــوث الأكادييّ العربيّ
التــي لهــا الصّــدارة في تطويــر لغاتهــا، ودخــول مجتمــع المعرفــة بنقــل نوعــيّ لأهلهــا، فنالــت بلغاتهــا أعــى التصّنيفــات، وأضحــت 
ــات  ــات والتقّان ــر اللغــويّ في مجــال البمجي ــات التطّوي ــا في عملي ــا تصوّرن ــةً. ومــن وراء هــذا البحــث، قدّمن ــها مِعياريّ مدارسُ
الحديثــة التــي تعمــل عــى جعْــل العربيّــة تنــال موقعهــا لــدى أهلهــا، وعنــد غــر أهلهــا. وخلصنــا إل ضورة التكّامــل العــامّ لجعل 
تطويــر المدرســة هــمَّ الجميــع، ويكــون بتضافــر جهــود الجميــع التــي تخلــق النّجــاح؛ لأنّ النّجــاح صناعــة جمعيّــة. وختمنــا البحث 

باقتراحــات رأينــا أنهّــا تعمــل عــى تحســين المــردود التّربــويّ حالــة متابعــة الاصاحــات في المنظومــات التّربويـّـة العربيّــة. 

ةِ غَةِ العَرَبِيَّ تَطْوِيرُ تَعْلِيمِ اللُّ
مَــت  ـ ديباجــة: يجــب القــول في البدايــة بــأنّ الحديــث عــن تطويــر تعليــم العربيّــة وتعلمّهــا قــد مسّــته مؤلفّــات كثــرة، وقدُِّ
ــت في  ــا. وأجمع ــة وتعلمّه ــم العربيّ ــر تعلي ــول تطوي ــتشافيّةٌ ح ــة، ورؤًى اس ــة تطبيقيّ ــوث أكادييّ ــدة، وبح ــكارٌ عدي ــه أف في
ــرب،  ــن الع ــنا نح ــا لأنفس ــة تعليمه ــي في طريق ــا ه ــدر م ــة، بق ــت في ذات العربيّ ــكلة ليس ــدة/ المشُ ــى أنّ العُق ــا ع غالبيته
وتعلمّهــا/ تعليمهــا/ تبليغهــا لغرنــا. ومــن هــذا المقــام يكــون الحديث عــن مُتطلبّــات التطّوير؛ اســتجابة للواقــع اللغــويّ والأبعاد 
المعــاصة والمرامــي المرغوبــة، والآفــاق العولميّــة؛ وصــولًا إل تطبيــق شــعار )بالعربيّــة... نبــدع( فهــل يكــن الوصــول إل تقديم 
ــاء  ــة تلخّــص كلّ الطرّوحــات التــي قدّمــت في المجــال. طروحــات تعمــل عــى بن إســتراتيجيّة شــاملة لتطويــر تعليــم العربيّ
مناهــج شــاملة لتعليــم العربيّــة صالحــةً للوضــع اللغــويّ ومتطــوّرةً مــع المســتجدات، مصحوبــةً بخريطــة طريــق لعــداد مُعلمّين 
أكَْفــاء يســتجيبون للوضــع اللغــويِّ المعُــاص؛ وهــو وضــع يحتــاج إل تطويــر قدُراتهــم في كلّ جوانبهــا، وفي ذات الوقــت يعمــل 
عــى رفــع كفاءاتهــم وتهينهــم، وإنجــاز نمــاذج لأســاليب الأداء، وطرائــق التدّريــس، وتقويــم التحّصيــل الــدّراسّي، وتنميــة 

البيئــة المدرســيةّ، ووضــع المعاجــم اللغويـّـة المدرســيةّ، وتطويــر المكتبــات المدرســيّة. 

ومــن هــذه الدّيباجــة، فإننّــا نــرى اجتهــاداتٍ نوعيّــةً لا تــزال تقــدّم في هــذا المجــال، ولا نعــدم مــا يقــوم بــه المركــز التّربوي 
للغــة العربيّــة لــدول الخليــج بالشّــارقة، وغــره مــن المؤسّســات والأفــراد العاملــين عــى تطويــر العربيّــة مــن خدمــات علميّــة، 
وتدخــل في بــاب التنّويــه بالجهــد النِمــازي في هــذا المجــال، فأنعِــمْ بــه مــن خِدْمــات! وليــس مــن بــاب التضّليــل لنقــول: 
م في مجــال تطويــر العربيّــة، وفي المنتــج التّربــويّ مــا تفتخــر بــه الــدّول العربيّــة، بلــهَ الحديــثَ  هنــاك قيمــة مضافــة تقُــدَّ

عــن الخطــط الســتراتيجيّة التــي تنُتـَـج وفــق آخــر مُســتجدات اللغــات التــي تعــرفِ التصّنيــفَ العالمــيّ في التّربيّــة والتعّليــم.

تطويــر اللغــة العربيّــة: هــل العربيّــة الآن تحتــاج إل تجديــد أم إل تطويــر؟ العربيّــة لغــة راقيــةٌ في ذاتهــا ولذاتهــا، فــا . 1
تحتــاج إل تجديــد؛ بــل هــي ككلّ اللغــات تحتــاج إل تطويــر بنياتهــا الدّاخليّــة وإل تطويــر تعليمهــا، وهــذا مــن ســنن اللغــات 
والكــون، فــكلّ زمــان مناهجــه ومذاهبــه ورجالــه، واللغــة تتطــوّر في إنجــاز طرائــق تعليمهــا عــب المتُغــرّات. ومــن هنــا نقــول: 
إنّ المعُطيــات المعــاص تتطلـّـب منّــا –نحــن العاملــين في مجــال العربيّــة- نظــرة مُعــاصةً لآليــات تعليــم العربيّــة وفــق الدّفــاع 

ــات الأبعــاد والآفــاق. بشــعار  ــة وتعلمّهــا: المتُطلبّ ــم اللغــة العربيّ ــارقة )تطويــر تعلي ــدّول الراّبــع بالشّ ــة ال )1(  أعــدّت المحُــاضة لمؤتــر اللغــة العربيّ
ــي 2020م. ــة: جانف ــارات العربيّ ــدع( الم ــة... نب بالعربيّ
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

بالحجّــة العلميّــة عنهــا في المجــالات التاّليّــة: 

1/1ـ تفنيد مقولات: العربيّة في خطر/ العربيّة في طريق الانقراض. 

1/ 2ـ الردّ بالعلميّة عى من يقول بعدم صاحيّة العربيّة لتدريس العلوم والتقّانة.

3/1ـ الردّ العلميّ بأنّ الأيام دُول، واللغات دُول، فلغة وقع الاهتمم بها تترقىّ، وإذا أهملت تتأنّ.

ــي مُقوّمــات الرهــاب، وأنّ   ــا تبَن ــة، بدعــوى أنهّ ــب عــى العربيّ ــحن والتكّال ــردّ حــول الشّ ــكلّ لل ــد ال 1/ 4ـ ضورة التجّنّ
ــب. ــة، فهــي التــي تعمــل عــى اللحــاق بالركّ ــاصَ إذن مــن اســتعمل اللغــات الأجنبيّ التعّريــب فشــل، فــا من

5/1ـ الردّ المقنع والتصّدّي لدعوات تدريس العربيّة باللهجات؛ تحقيقًا لمقولة )اللغة استعمل(.

6/1ـ التجّنّد الكلّ في آليات تعليم العربيّة وفق الخصوصيات والكليّات.

7/1ـ تفعيل العربيّة بما لها من خصوصيات في قناتي: المدرسة والعام. 

ضرورة معالجــة صعوبــات العربيّــة المعُــاصة: لا يخلــد في بالنــا بــأنّ العربيّــة لا تعــاني مُضايقــات، وهــي عــى غــرار . 2
كلّ اللغــات، والأحــرى القــرار بــكلّ المضُايقــات ومُعالجتهــا عاجًــا يســتجيب لعوامــل نهوضهــا، وهــذا ليــس بالأمــر الصّعــب إذا 
شُــدّتِ العزائــمُ، وتجنّــدتِ القــوى العاملــة عــى التطّويــر؛ باعتــمد التخّطيــط والتدّبــر، وبنــاء المؤسّســات العاملة عــى التحّرير 
اللغــويّ، لاســتعادة مجــد الأمّــة وربطهــا بتاريخهــا العريــق، واســترجاع الأمّــة لمكانــة العربيّــة في ريادتهــا في مختلــف الأنشــطة 

القديــة والحديثــة. ولــذا كان علينــا معالجــة الصّعوبــات التاّليّــة: 

1/2ـ الصّعوبــات النّفســيّة: وهــي لــبّ المشــكلة، برفــع الغــن عــمّ لحقهــا مــن أفــكار اســتدماريةّ ومــا تنعــت بــه الآن مــن 
عــدم قدرتهــا مســايرة الواقــع العلمــيّ، وأنهّــا لغــة الدّيــن والجنائــز.

ــة؛ كي  ــة، والسّــر في ظــلّ لغــة واحــدة نمطيّ ــة: وهــي صعوبــات تعمــل عــى إلغــاء اللغــات الوطنيّ 2/2ـ الصّعوبــات العولميّ
تكــون عالميًّــا متحــرّاً، وعــدم مُراعــاة الخصوصيّــة اللغويـّـة، ونســيان الــذّات الوطنيّــة الحاملــة للشّــحنة العاطفيّــة للغــات الأمّ. 

ــو  ــم النّح ــات تعلي ــات + صعوب ــد المصطلح ــدم توحي ــة + ع ــة العربيّ ــف علميّ ــل: ضع ــن مث ــة: م ــات العلميّ 3/2ـ الصّعوب
ــويّ.  ــم اللغ ــدم المعج ــة+ ق ــة التّرجم ــصّف+ قلّ وال

4/2ـ ضعف الاهتمم بالجانب العلميّ، وعدم دخول الميادين الحيويةّ لنشاط المجتمع: شفاهة وكتابة.

ــا  ــق، وأنهّ ــل إل التنّظــر أكــر مــن التطّبي ــا تي ــا كثــرةً في هــذا المجــال، ولكــن العُقــدة أنهّ ــاك أبحاثً ولا نعــدم أنّ هن
أبحــاث لغويّــة وغــر عامّــة؛ حيــث لم تــسّ مختلــف العلــوم، وكذلــك لم توُاكــب منهجيــات فطريّــة اللغــة المكتســبة عفويًّــا، 
فهــي صناعيّــة كــم كانــت أيــام )ابــن خلــدون( الــذي يــرى ضورة تــذوّق جــمل العربيّــة، والتمّييــز المســتنر بــين صناعــة 
النّحــو لذاتــه، وبــين الملكــة اللغويـّـة التــي ينبغــي العمــل مــن أجــل تكوينهــا في لســان متعلـّـم اللغــة العربيّــة. وهــو الــذي يقــول: 
»إنّ صناعــة العربيّــة إنّمــا هــي معرفــة قوانــين هــذه الملكــة ومقاييســها خاصّــة، فهــو علــم بكيفيّة لا نفــس كيفيّة، فليســت نفس 
الملكــة، وإنمــا هــي بمثابــة مــن يعــرف صناعــة مــن الصّنائــع علــمً ولا يحكمهــا عمــاً. فــإنّ العلــم بقوانــين العــراب إنّمــا هــو 
علــم بكيفيّــة العمــل. ولذلــك نجــد كثــراً ممّــن يحُسِــن هــذه الملكــة ويجُيــد الفنّين مــن المنظــوم والمنثور؛ وهــو لا يحُســن إعرابَ 
الفاعــل مــن المفعــول، ولا المفعــول مــن المجــرور، ولا شــيئاً مــن قوانــين صناعــة الكتابــة. مــن هــذا نعلــم أنّ تلــك الملكــة هــي 

غــر صناعــة العربيّــة، وأنهّــا مُســتغنيّة عنهــا بالجملــة«. 

ومــن وراء كلّ مــا ذكرنــاه، فإنـّـه مــن الأهميّــة بمــكان التذّكــر بمــا يفيــد مجــال تطويــر العربيّــة، وما يجعلهــا لغــةَ التخّاطب 
والعلــم والبــداع واســتيعاب المصطلحــات، ولــذا لا بــدّ مــن تضافــر جهــود الجميــع مــن أجــل رفــع المســتوى العلمــيّ للغــة الأمّ؛ 

حتــى نتمكّــن مــن جعلها لغــةً رســميّةً تنظــراً واســتعملًا.  

تطويــر تعليــم العربيّــة: تعُــدّ طرائــقُ التدّريــس عنــصاً أساسًــا في المنهــج الــدّراسّي، فهــي تشــكّل مــع الأهــداف التعّليميّــة، . 3
ــة في أيّ  ــة التعّليميّ والمحتــوى الــدراسّي، وعمليــة التقّويــم عنــاص مُهمّــة في المنهــج الــذي يعُــدّ أحــدَ الأركان الأســاس للعمليّ
نظــام تعليمــيّ، وفي جميــع المراحــل الدراســيّة. ونحــاول في هــذه المحــاضة تقديــم إســتراتيجيات قابلــة للتطّبيــق مــن حيــث 
الرؤّيـّـة الشّــاملة والرّياديـّـة في اللســانيات التطّبيقيّــة، وفي إنتــاج برامــج أكادييّــة تدريبيـّـة في تعليميــات اللغــة العربيّــة، وبنــاء 
شراكــة علميّــة فاعلــة مــع اللغــات الأجنبيّــة، وهــذا بالعمــل عــى التمّيّــز والمســؤوليّة الجمعيّــة والمنافســة؛ بغيــة تقديــم برامــج 

تعليميّــة عــى مســتوًى عــالٍ مــن الجــودة المواكبــة لتطّــورات العالميّــة. 

ومن خال هذا، لا مندوحة من الاتكّاء عى التبّاري في إنتاج طرائق التدّريس، ويكون ذلك وفق الآتي: 

ــد للطرّائــق القديــة: وهــذا مــن ضورات تثبيــت الطرّائــق الجديــدة؛ وفــق مــا انتهــت إليــه الطرائــق  1/3ـ اســتيعاب جيّ
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القديــة مــن محاســن، بالفــادة مــن النّقائــص التــي سُــجّلت عليهــا، مــع ضورة الانطــاق مــن الموَجــود المطُــوّر.

2/3ـ ضورة الخــروج عــن الطرّائــق التقّليديّــة التــي تُيــت اللغــةَ العربيّــة، وللأســف هــي التــي تســود في طرائــق تلقيننــا 
ــرة  ــك مــن الأعــداد الكب ــع ذل ــا لســهولة تنفيذهــا ومــا يتب ــة؛ ونلجــأ إليه ــة التلّقينيّ ــة في مدراســنا، وهــي الطرّيق العربيّ
للمتمدرســين في الفصــل الواحــد، ومــا يلحــق ذلــك مــن محاســن يراهــا بعــض المعلمّــين ســليمة لعوامــل موروثــة مــن مثــل: 

ــم معلومــات ومعــارف كثــرة في ذات الوقــت+ ربــح الوقــت والجهــد.   طــول المحتــوى+ الاعتيــاد+ إكســاب المتعلّ

3/3ـ اختيــار الأجــود مــن الطرّائــق المعُــاصة، وهــذا يكــون بمرُاعــاة تحقيــق غايــات النّشــاط اللغــويّ العاملــة عــى حســن 
اســتعمل العربيّــة؛ بتعزيــز جــودة التعّليــم والتعّلــم. ولا يغيــب عــن البــال العمــل عــى تلبيّــة حاجيــات المتُعلّــم في مختلــف 

المرَاحــل التدّريســيّة، مــع تطبيقاتهــا المنُاســبة؛ تحقيقًــا للتحكّــم الجيّــد في اللغــة العربيـّـة.

4/3ـ اســتحداث طرائــق جديــدة مــن الأنشــطة الثقّافيّــة والعلميّــة، ومــا يتبــع ذلــك مــن الحقائــب التعّليميّــة ضمــن أنشــطة 
ــم  ــا المعُلّ ــي يؤُدّيه ــم الت ــق والمفاهي ــي تكــون عــى عاقــة بالحقائ ــا، والت ــة له ــة التطّبيقــات التاّبع ــة؛ تضمــن فعاليّ مكتوب

والتلّميــذ والطاّلــب. 

5/3ـ اعتــمد طرائــق إعطــاء الــدّروس عــى شــكل وحــدات، بمُراعــاة مُيــول المتُعلمّــين في كلّ المسُــتويات، ومُراعــاة التّراتــب 
ــا في التعّليــم وفي  ــم طرفً ــم فُــرص الاعتــمد عــى الــذّات بتعليــم مُبمــج؛ يكــون المتُعلّ ــة، وإعطــاء المتُعلّ في المــادّة اللغويّ

تصحيــح الأخطــاء، وفي اختيــار المــادّة المطلــوب تعلمّهــا وحســب السّــياقات والأحــوال المرُتبطــة بعمليــات التعّليــم.

6/3ـ تعليميّــة العربيّــة: لا منــاص مــن ضورة تلمّــس تعليــم العربيّــة مــن زاويــة اللســانيات؛ لنكــون أوفيــاء للإطــار المعــاص 
العامــل عــى تقريــب مفهــوم اللغــة بأبعــاده ومســتوياته إل أفهامنــا؛ لــي نتكلـّـم عــن تعلـّـم/ تعليــم العربيّــة، والحديــث عــن 
العربيّــة. ومــن هنــا ســوف ننظــر إل العربيّــة في ذاتهــا بمقاربــة لســانيةّ تخصّهــا تدخــل في بــاب فلســفة اللغــة؛ بمــا لهــا 
ــة وثقافــة خاصّــة؛ تعمــل عــى تحديــد مســتوياتها وتقطيعهــا وترتيــب أجزائهــا وفــق أنحــاء تحُدّدهــا تلــك  مــن بنُــى ذاتيّ
الثقّافــة، هــذا مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى، فــإنّ العربيّــة لغــة طبيعيّــة لهــا مــا يجمعهــا مــع اللغــات الطبّيعيّــة في إطــار 
المنطــق اللغــويّ، فيمكــن تطبيــق المقاربــات اللســانيّة للغــات مثــل: البنويـّـة/ التحّويليّــة/ التوّزيعيـّـة/: الوظيفيّــة... دون فــرض 
أو قــس يلُغــي خصوصياتهــا، علــمً بــأنّ هنــاك جوامــع وعامــات بشيّــة تقبلهــا كلّ اللغــات. ولا منــاص مــن الاســتفادة 
منهــا في تطبيقهــا عــى العربيّــة؛ بمــا يتطلبّــه التحّويــر في شــكل عقــد اجتمعــيّ في لغــة اجتمعيّــة أو اللســانيات الكليّــة/ 
الصّوريـّـة الممثلّــة في الصّورنــة والبداعيّــة والحــدس اللغــويّ في كلّ مســتويات الســليقة والنجــاز؛ بمــا للغــات مــن مكوّنــات 
أساســيّة ومكوّنــات تحويليّــة وبنيــات ظاهــرة وبنيــات عميقــة، وهــذا مــا بــدوره يخلــق إطــاراً فلســفيًا لتعلـّـم العربيّــة بمبــادئ 
وأفــكار منطــق اللغــات، ووظائفهــا المعروفــة كأداة تواصــل بصفّــة عامّــة، ومــا يخــرج منهــا في إطــار الوظائــف السّــت التــي 

تحــدّث عنهــا Jacobson/ ياكوبصــون.

ولا يعنــي هــذا أن تكــون الأمــور ســبهلاً، بــل مــن الــرّوريّ بمــكان اعتــمد طرائــق تعليميّــة بمتطلبّاتهــا التــي يجــب أن 
تكــون مجتمعــة مــن مثــل: الاســتعداد، واعتــمد تحديــد النّقــاط الأســاس في الــدّرس، وتحديــد مواطــن الرّبــط التــي تنظّــم 
المــادّة العلميّــة أو الــدّرس/ الموضــوع الــذي يلقيــه. ومــع كلّ مــا تقدّمــه اللســانيات في مجــال التعّليميــات، ولا نعــدم أنّ للعربيّــة 
طرائــق تعليميّــة أبدعتهــا وتناســب خصوصياتهــا، ولهــا موقــع في التعّليميــات المعــاصة، وقــد أثبتــت نجاحهــا في تعليــم العربيّة 

للعــرب أو لغــر العــرب، ولهــذا ندعــو إل اعتــمد منهجيــات المؤسّســات العربيّــة النّاجحــة مــن مثــل:  

منهجيــات عربيّــة ناجحــة: هــي منهجيــات أثبتــت فعاليــات بتطبيقاتهــا، وبنواتجهــا التــي عملــت عــى إعطاء تلميــذ ناجح، . 4
ومعلـّـم بــارع في أداء مهامــه التّربويةّ: 

1/4ـ منهجيّــة المركــز التّربــويّ للغــة العربيّــة لــدُول الخليــج)1(: وهــو أحــد الأجهــزة التربّويـّـة العلميّــة الــذي يلك نظــرات تربويةّ 
راقيّــة لمــا يقــوم بــه مــن تقديــم إســتراتيجيات تدريــس العربيّــة، وبنــاء دليــل تربــويّ شــامل، وحقيبــة تدريســيةّ، وأدوات تعليميّة 
وتقنيّــة حديثــة، بالضافــة إل العمــل عــى تطويــر أداء المعلمّــين مــن خــال تدريبهــم عــى الســتراتيجيات الحديثــة والأدوات 
التعّليميّــة والتقّنيّــة الحديثــة. وإنّ هــذا المركــز اســتطاع تلبيّــة احتياجــات المجتمــع العــربّ في سياســاته التعّليميّــة بنــش أفضــل 
الممرســات، وتطويــر تعليــم العربيّــة وتعلمّهــا، وتعزيــز دور الأسرة والمجتمــع في التعّليــم، والعمــل عــى بنــاء البنيــة المؤسّســية، 
وتنفيــذ خطــط موضوعيّــة للنّهــوض باللغــة العربيّــة. وإننّــا نشــيد بــدور هــذا المركــز مــن خــال مُنجزاتــه المعِياريـّـة، ومــن تلــك 
ــح  ــه الآمــال في تصحي ــد علي ــة. وهــذا المركــز نعق ــدّورات التدّريبيّ ــر مــن ال ــه للفــوز في كث ــي أهّلت ــة الت السّلســات التّربويّ
الأوضــاع التّربويـّـة، لمــا يقدّمــه مــن مناهــج متكاملــة لتعليــم العربيـّـة لأهلهــا ولغــر أهلها، وكذلــك لأصحــاب الحاجــات الخاصّة. 

)1(  ينظر إستراتيجيات تدريس اللغة العربيّة. المجلدّات الخمسة. المارات العربيّة المتحّدة: 2018، إصدار المركز التّربويّ للغة العربيّة لدول الخليج.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ويعمــل المركــز دائمـًـا عــى صناعــة النّجــاح، وتقديــم آليــات مهــارات التخّصّــص العلمــيّ والفكــريّ، وهــذه ســمة عظيمــة نجدها 
في تلخيصاتــه واســتيضاحاته وفي توليــد الأســئلة والتنّبّــؤ. وهــذا مــا ينشــده بقــوّة في ركائــز التدّريــس التبّــادلّ باعتــمد:

زيادة فهم الموضوع لدى الطاّب؛ وذلك بإمدادهم بالستراتيجيات الازمة لمراقبة وفهم وتركيب المعنى.. 1

تشجيع المعلمّ لطابه عى المشاركة في المناقشات.. 2

ــم . 3 ــم الســتراتيجيّ، مــع الانتقــال التدّريجــيّ لهــذه المســؤوليّة مــن المعلّ إيجــاد معلمّــين وطــاب مشــاركين في مســؤوليّة التعّلّ
للطّــاب خــال خطــوات التدّريــس.

التأّكيد عى أنّ الطاّب تعلمّوا ضبط الحوار.. 4

2/4ـ منهجيّــة المجلــس الأعــى للغــة العربيّــة في الانغــمس اللغــويّ)1(: وهــي تجربــة نالت القبــول في تطبيقها عــى المتعلمّين 
في المراحــل الابتدائيّــة، وعــى طــاب الجامعــات، مــن خــال الرصّيــد اللغــويّ+ الألعــاب اللغويـّـة+ الانغــمس اللغــويّ في 

الجامعــات الصّيفيّــة+ الرحّــات العلميّــة+ مختلــف المرافقــات التّربويةّ. 

3/4ـ تجــارب أفــراد مــن مثــل: تجربــة تعليــم العربيّــة بالفطــرة، وخــر مــن يثلّهــا عبــد اللــه الدّنــان في تجربتــه النّاجحــة 
عــى ابنْيـْـهِ: باســل ولونــة.

ــة: وهــي كثــرة في الوطــن العــرب، ونشــهد بــأنّ تلــك القنــوات تعمــل عــى  4/4ـ تجــارب قنــوات/ فضائيــات موضوعاتيّ
امتــاك التلّميــذ لغــة عربيّــة متينــة؛ ينطلــق منهــا إل امتــاك لغــات أخــرى لا تدُخِــل لغــةٌ الضّيــمَ عــى لغــة أخــرى. وتدخل 
في محــاكاة اللغــة بصفــة اصطناعيّــة، ويقبلهــا المتعلـّـم بــل ينحــاز إل تثيلهــا، حتــى تصبــح عنــده ســليقة يســتعرض مختلف 
مقاماتهــا، ويتواصــل بهــا دون مشــكلة تذُكــر وهــذا مــا ســجّلته الأبحــاث التــي أنجــزت حــول تعلّــم اللغــة الفصيحــة مــن 
ــة، وقــد أثبتــت تجربــة )افتــح يــا سمســم( ذلــك بجــدارة. كــم أفُيــد المتعلمّــون مــن برامــج )حديقــة  القنــوات الموضوعاتيّ

الحــروف+ العــربّ الصّغــر+ حديقــة النّحــو...(...

منهجيــات غربيّــة ناجحــة: نقــدّم هــذه المنهجيــات النّاجحــة لمــا لهــا مــن تطــوّر فكــريّ، ومــا عرفتــه مــن اصاحــات في . 5
ــة. وإنّ القاســم  منظوماتهــا مــن خــال التحّســين المــدرسّي، ومــن تقديــم سياســات أفضــل في اســتشاف السّياســة التّربويّ
المشــترك في هــذه النّقطــة هــو منطــق اللغــات، فــكلّ لغــة لهــا خصائــص، ولكــن هنــاك مــا هــو المشــترك، ولهــذا لا مانــع مــن 
اســتكناه معــالم نجــاح تجربــة لغــة أجنبيّــة عــى العربيّــة. ولدينــا الآن مناهــج وطرائــق غربيـّـة لهــا الرّيــادة في مجــال التنّميــة 
البشيــة، وأبانــت عــن نتائــج باهــرة لــدى اســتثمرها في التّربيّــة والتعّليــم. وفي هــذا السّــياق نســتعرض تجــارب تعليميّــة غــر 
ــاب للتعّليــم مــا قبــل  ــة المتخصّصــة في إعــداد الطّ ــة أكســفورد رويــال البيطانيّ ــة، وكان الموقــع اللكــترونّي لأكادييّ تقليديّ

الجامعــيّ قــد أبرزهــا لتوضيــح الجهــود المبذولــة عالميًــا، ولتغيــر الأنمــاط التعّليميّــة السّــائدة في بيئــات مختلفــة.

1/5ـ تجربــة فنلنــدا: وهــي أقــوى دولــة في العــالم في مجــال التعّليــم، ويحقّــق الطّــاب الفنلنديّــون أعــى الدّرجــات في 
مجــالات العلــوم والرّياضــات والقــراءة.

ــان أســلوباً غــر تقليــديّ لتطويــر التعّليــم؛ يعتمــد عــى تأجيــل موعــد بــدء  ــى الدّولت ــدا: تتبنّ ــا وكن 2/5ـ تجربــة بريطاني
الحصــص لمــدة ســاعة عــى الأقــلّ، اعتقــادًا منهــم بــأنّ حصــول المتعلمّــين عــى قســط كبــر مــن النّــوم؛ يجعلهم أكــر يقظةً 
واســتيعاباً لدروســهم، وكانــت النّتيجــة أنّ دقّــة مواعيــد الحضــور تحسّــنت بشــكل كبــر، كــم تحسّــن اســتيعابُ المتعلمّــين 

ودرجاتهــم بالاختبــارات بشــكل لافــت. 

3/5ـ تجربــة الصّــين: يعتــب المتعلمّــون الصّينيّــون مــن أكــر المتعلمّــين تفوّقًــا في الرّياضيــات  حيــث ترُكّــز الدّولــةُ عــى 
تعليــم المتُعلمّــين حــلّ المســائل الرياضيّــة والحســابيّة بشــكل تحليــلّ غــر مألــوف كــم تشُــجّعهم عــى التفّكــر بإمعــان في 

المنطــق وراء حــلّ المشــكات وطرائــق تعليميهــا الأبســط والأقــرب إل المتعلّــم. 

ــة، يعــرف  ــا جديــدًا عــى مســتوى إحــدى عــشة )11( مدرســة ابتدائيّ 4/5ـ تجربــة هولنــدا: تبنّــت هولنــدا نموذجًــا تعليميً
باســم )التعّليــم مــن أجــل عــص جديــد( وهــذا النّمــوذج يعتمــد بشــكل كبــر عــى اســتخدام أجهــزة الآيبــاد/ IPad« في 
التعّليــم، بــدلًا مــن الكتــب، وتعــرف هــذه المــدارس باســم )مــدارس ســتيف جوبــز/ Steve Jobs  وفي إمكانيّــة الآبــاء متابعــة 
ــا،  ــة، كــم أنّ هــذه المــدارس توفّــر المحتــوى التعّليمــيّ رقميً تقــدّم أبنائهــم دراســيًا عــن طريــق بعــض البامــج اللكترونيّ

وهــو مُتــاح للمتعلـّـم ليعمــل عليــه أينــم كان.

ــون إل مدرســتهم ويجلســون في فصــول دراســيّة  ــا؛ حيــث يذهــب المتعلمّ 5/5ـ مــدارس الأســتوديو: وطبقّــت في بريطاني

)1(  ينظر كتاب الانغمس اللغويّ. الجزائر: 2017. منشورات المجلس الأعى للغة العربيّة.
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ــة.  ــة مــن خــال المشوعــات العمليّ لتحســين مهارتهــم المختلفــة، والتفّاعــل مــع جلســائهم بغيــة تطويــر القــدرات البداعيّ

ــة . 6 ــدّم العالمــيّ وإحــال لغــات الهُويّ ــة: لمــاذا الصــاح التّربــويّ؟ يــأتي رغبــة في مواكبــة ســر التقّ الإصلحــات التّربويّ
لمكانتهــا في الاســتعمل وفي التدّريــس وفي الدارة وفي العــام... وبمناهــج حاملــة لــرؤى فكريّــة ذاتيّــة أو مــن أفــكار غــر 
ــل  ــت تكام ــات أحبط ــت معيق ــويّ حدث ــاح التّرب ــوح في الص ــك الطمّ ــع كلّ ذل ــة. وم ــوّرة ومتقدّم ــا متن ــة، ولكنّه ــة اللغ ذاتيّ
عــد، وتثلّــت في ضعــف تطبيــق الاختيــارات السّياســيّة، ومــا أنجــرّ  الصاحــات وعــدم وصولهــا إل المرغــوب عــى شــتىّ الصُّ
عنهــا مــن عــدم متابعــة المشــاريع التّربويـّـة. وأمــام ذلــك فقــد نجــمَ عجــزُ النّظــام التّربــويّ عــن مســايرة الصاحــات بســبب 
تخلّــف المناهــج وبــإدارة مشــلولة، في ظــلّ غيــاب الرؤّيّــة الواضحــة للإصاحــات، وكلّ ذلــك يســر ضمــن رؤى عولميّــة ســلبيّة 
عزفــت عــن الأعــمل الجــادة التــي تتطلّــب جهــدًا فكريـًـا وإصاحًــا واقعيًــا بقــوّة القانــون ومطالــب المجتمــع. وهــذا مــا كان 
حائــاً دون تحديــث نظــام تربــويّ يتوافــق وروح الصاحــات، وكانــت عقبــات كثــرات ليــس ســهاً رفعهــا أمــام الانجــذاب 
اللغــويّ لقــوى وطنيّــة تنتــص للغــات الأجنبيّــة، ولم تحصــل البــاد العربيّــة إلاّ عــى البــكاء عــى العربيّــة؛ وهــي تــن تحــت قوّة 

وطنيّــة ناعمــة؛ تنُــادي بالقانــون وتعمــل لصالــح اللغــات الأجنبيّــة)1(.

ــة، وحصــل  ــة والاجتمعيّ ــة والثقّافيّ وأمــام هــذا الوضــع؛ فــإنّ الصاحــات عكســت أزمتهــا ســلباً عــى الجوانــب التّربويّ
ضعــفٌ في الأداء التّربــويّ، ونقــصٌ في المكانــات الماديـّـة، ومــا تبــع ذلــك مــن ســوء التخّطيــط في السّياســة التّربويـّـة، وأدّى 
إل تخلـّـف منظوماتنــا التّربيّــة؛ علــمً بــأنّ كلّ الــدّول النّاجحــة عرفــت إصاحــات في منظوماتهــا الاجتمعيّــة؛ والمقصــود منها 
تحســين نواتــج المدرســة في لاحــق مــن الزمّــان؛ ضمــن ترتيبــات التقّييــم والتقّويــم؛ لتحقيــق مكاســب فعليّــة في الأداء عــب 

النّظــم المدرســيّة الحديثــة. ولهــذا لا بــدّ مــن إعــداد العُــدّة الكافيّــة لمواجهــة مــا يــل:

تبنّي توجّه شامل.  .1

التّركيز عى تحسين الممرسات الصّفيّة، ووضع الطاّب في بؤرتها.  .2

بناء القدرة في كلّ الصّفوف والمراحل الدّراسيّة«)2(.   .3

وإنّــه عندمــا تكــون الصاحــاتُ واضحــةً، وتبُنــى عــى تقييــم المنظومــة القديــة، ومــن ثــمّ اســتخاص مواطــن الجــودة 
والعمــل عــى تحســينها، والعمــل عــى تفــادي الوقــوع في الهنــات والأخطــاء القديــة والعمــل بالتقّويــم الــذّاتي، لا شــكّ أنـّـه 
ســتخُلق بيئــةٌ تعليميّــةٌ ابتكاريـّـةٌ تناســب تطــوّرات العــص. ولهــذا نريد من مدرســة الصاحــات الوصــول بالمتعلمّ إل السّــيطرة 
عــى لغتــه الأمّ ســيطرة تامّــةً بمفهــوم المهــارة اللغويـّـة؛ أي باســتعملها اســتعملًا دقيقًــا حســب السّــياقات المرتبطــة بهــا »قــدرة 
المــرء عــى اســتخدام اللغــة اســتخدامًا ســوّياً ضمــن المعيــار الجمعــيّ المتواضــع عليــه، وأهــمّ أنــواع المهــارة اللغويّــة: التكّلّــم 
والاســتمع والقــراءة والكتابــة«)3(. وإننّــا نريــد بالصاحــات أن يكــون لهــا موقــع تفعيــلّ في الوصــول بالتربّيّــة والتعّليــم في 
اللغــة العربيّــة إل النصــاف والجــودة في التّربيّــة، وفي إعــداد الجيــل للمســتقبل، والتحّســين النّوعــيّ في المنظومة التدّريســيّة 
العربيّــة، وفي توجيــه النّظــام التّربــويّ إل مســايرة الوضــع المعــاص. وعليــه، فإننّــا ندعــو رجــال الصــاح التّربــويّ العرب إل 
الارتقــاء بمفهــوم التقّييــم المــدرسّي الــذاتي، والتّركيــز عــى جــودة التعّليــم والتعّلـّـم، وإجــراء التطّبيقــات الجزئيّــة، وبعــد ثبــوت 
نجاحهــا يكــون تعميمهــا. وفي كلّ هــذا كان عــى المعنيــين تقديــم وســائل النّجــاح، ودعــم الصــاح بصيغــة شــاملة مجتمعيّــة 
للرفّــع مــن ســويةّ المجتمــع العــربّ، والمــي لمــا هــو أبعــد في اســتشاف العمــر الزمّــانّي للجيــل بكاملــه. ولمــاذا ندعــو إل 
الاســتشاف؟ لأنّ نجــاح العمليّــة التعّليميّــة إذا لم تـُـنَ عــى الاتسّــاق والمنطــق والبعــد الزمّــانّي والمــكانّي ووجــود المريــد، وقبول 
التكيّــف، لا يكــن أن تنــال موقعهــا الثاّبــت. وكلّ هــذا يجــب أن يجــري تحــت غطــاء مَــن يقــدّم الأفضــل ولا يكون إلاّ بتشــجيع 
المبــادرات الفرديـّـة والجمعيّــة ضمــن الأداء التّربــويّ لفاعليّــة المتعلمّــين واســتحضار دائــم للأهــداف المســتقبليّة. وهكــذا يكون 

الصــاح ثابتـًـا مــن ثوابــت المجتمــع، والنّجــاح فيــه صناعــة جمعيـّـة.

اســتشراف الجــودة ف المنظومــة التّربويـّـة: ترتبــط الجــودة بتوفـّـر شروط تربويـّـة مائمــة  مــع تبنّــي مقاربــة شــموليّة . 7
ــع مــن أدائهــا. إنّ الجــودة  ــة، والرفّ ــة نجاعــة المنظومــة التّربويّ ــة بتقويّ ــات الكفيل نســقيّة؛ تجتمــع فيهــا كلّ العوامــل والمتطلبّ
مرتبــط بالمنــاخ التّربــويّ السّــائد، وإزاء ذلــك؛ فإنـّـه لا حديــث عــن الجــودة إلاّ باتخّــاذ تدابــر وقــرارات وتخطيطــات منهجيّــة 

)1(  لمزيد من التوّضيح ينظر:
مخب الممرسات اللغويةّ، مدرسة الجودة. الجزائر: 2014، جامعة تيزي-وزو. . 1
الزّبر مهداد »معيقات الصاح التّربويّ« مجلة علوم التّربيةّ. الرّباط: 2011، مطبعة النّجاح الجديدة، العدد السّابع والأربعون ص 71 - 87.. 2

ــق الصاحــات-.  ــة 2015 –تحقي ــج، اســتشاف السّياســة التّربويّ ــدول الخلي ــربّ ل ــة الع ــب التّربيّ ــة/ مكت ــاون الاقتصــادي والتنّميّ ــة التعّ )2(  منظم
ــاض: 1436 هـــ، ص 128 - 129. الري

)3(  موقع Google بتاريخ 27 أفريل 2019، ع: ramzimounirbaalbki . dictiory of linguisticterm-enclich-arabic ط1. بروت: 1990، ص 288.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

في كلّ المؤسّســات التعّليميّــة، وتقنــين البامــج المختلفــة باختيــار أفضلهــا وأدقهّــا؛ لنتمكّــن مــن اســتحداث جــودة تربويـّـة تعمــل 
عــى تنميّــة التفّكــر الابتــكاريّ بكافـّـة عنــاص العمليّــة التعّليميّــة التعّلمّيّــة، تسُــهم في تجويــد المخرجــات وصقــل الطاّقــات.

إنّ اســتشافنا لمدرســة الجــودة هــي دعــوة إل مزيــد مــن الصاحــات، واقــتراح بدائــل نوعيّــة تكــون في مســتوى التغّيــر 
الثقّــافيّ والاجتمعــيّ الــذي يــأتي عــن طريــق المدرســة، ولا يكــون ذلــك إلاّ في ظــلّ التقّــدّم العلمــيّ والتكّنولوجــيّ بتوظيــف 
تكنولوجيّــة المعلومــات والاتصّــالات؛ لأنّ الــدّول المتقدّمــة ترتكــز عــى أســس علميّــة في نقــل المعلومــة بطريقــة ســهلة تعتمــد 
فيهــا هــذه الوســائل لتطلعّــات مســتقبليّة فأمريــكا لمــا ســبقها الاتحّــاد الســوفياتي لاكتشــاف الفضاء، اســتنكرت ضعف المدرســة 

الأمريكيّــة مقارنــة بالسّــوفياتيّة، ودقـّـت ناقــوس ضورة الصــاح التّربــويّ.

لقــد عرفــت بعــض الــدّول العربيّــة إصاحــات تنَشــد الجــودةَ، وحقّقــت بعضهــا قليــاً مــن المبــادئ   لكــن لم تصــل تلــك 
ــة+  ــر+ الاقتصاديّ ــة+ الأث ــة+ الوظيفيّ ــل في: السّع ــيّ والمتمثّ ــار العالم ــب المعي ــودة حس ــة الج ــاء مدرس ــات إل بن الصاح
ــة. ولهــذا يســتلزم الوضــع الحــالّ تدبــر  ــل المحكــم للمناهــج التعّليميّ ــموليّة+ التنّزي ــة+ الدّقــة+ الشّ ــة+ الموضوعيّ الجمعيّ
الحلــول الجذريّــة بجــرأة سياســيّة  واعتــمد معايــر النّجــاح الــذي يتجنّــد لــه أصحــاب القــرار والمعلمّــون مــن أجــل نوعيّــة 
الخريجــين   وتحســين مســتواهم بشــكل عــامّ، وهــذا يكــن أن يتحقّــق لــو يقــوم أعضــاء هيــأة التدّريــس بإنجــاز البحــوث 
العلميّــة والتّربويـّـة العاملــة عــى حــلّ المشــاكل الثقّافيّــة والاقتصاديـّـة والاجتمعيّــة، والقيــام بمهامهم الأساســيّة في اســتحداث 
عمليــات التطّويــر حســب المتغــرّات، ومــا يســتتبع ذلــك مــن تركيــم البحــث التّربــويّ، وتــاشي ســرورة المجتمــع الــذي يتجنّــد 
للتنميّــة البشيـّـة. ولمـّـا تتضافــر جهــود المربـّـين وأصحــاب القــرار، وكلّ الــشّكاء والفاعلــين تحــدث مــؤشّرات حقيقيّــة للتنميّــة 
ــات ســوق العمــل العــربّ«  ــة وفــق متطلبّ المســتدية ســيقوم في المجتمــع العــربّ مجتمــع المعرفــة، وتحصــل النّهضــة اللغويّ
ــا إل تدبــر  ــويّ، ومــا أحوجن ــا التّرب ــان عــى مدرســة الجــودة في رهانن ــا إل الرهّ والعالمــيّ، وراهــن العولمــة. ومــا أحوجن
الجــودة في المناهــج والكتــاب المــدرسّي، مــا أحوجنــا إل التكّامــل بــين مؤسّســات التّربيّــة والتعّليــم العــالّ والتمّهــين والتكّوين 

المســتمرّ المصحــوب بالوعــي الجمعــيّ المعــزّز للقــدرات المحليّــة للتحكّــم في جــودة كلّ التعّلّــمت. 

هــو كام كبــر في هــذه المســألة، لكــنّ هــو كســب الرهّــان في مدرســة الغــدّ التــي لا تقــوم إلّا عــى الجــودة في أبعادهــا: 
المحتــوى+ المناهــج+ المكوّنــات التّربويـّـة+ الدّيداكتيكيّــة+ البحــث التّربــويّ+ التقّويــم+ التقّييــم. 

الأدوات المســاعدة لنجــاح هــذه التّجــارب التّعليميّــة الحديثــة ف البــلد العربيّة: من الــرّوريّ أن تكــون مراكزُ . 8
البحــوث التّربويـّـة إيجابيّــة في تقديــم تقنيــات التعّليــم، إل جانــب كلّ هــذه العمليــات المطلــوب تفعليهــا في المنظومــة التّربويةّ، 
وهــذا بــدءًا مــن ســلوك العاملــين في ميــدان التّربيّــة والتعّليــم إل معاضــدة أهــل الــرأيّ في التفّتيــش التّربــويّ والموجّهــين، 
ومنتجــي الأفــكار مــن البَحَثـَـة والجامعيــين التّربويــين، وعــب وحــدات التطّويــر والتمّيّــز في التعّليــم الجامعــيّ؛ والتــي تقودهــا 
ــة بدرجــة كبــرة؛  ــة مؤثّــرة في البيئــة الاجتمعيّ ــة مشــهود لهــا بحســن الأداء. وعليــه تكــون المؤسّســات التعّليميّ كفــاءات علميّ
حيــث تكــون نقطــة إشــعاع واســتقطاب بــارزة؛ يتــمّ مــن خالهــا النّظــر ال كيفيــة القيــام بتغيــر وتطويــر الواقــع التعّليمــيّ 
ــة.  ــة والتقّنيّ ــة المعــاصة، وتحدّياتهــا وإفرازاتهــا العلميّ والعلمــيّ والاجتمعــيّ للمجتمــع، وبمــا يتــاءم مــع الاتجّاهــات العالميّ
ونتيجــة لذلــك ينبغــي عــى الجامعــات والمعاهــد التقّنيّــة أن تســتجيب للتطّــوّرات الكبــرة والمتســارعة الحاصلــة في العــالم اليوم 

نتيجــة الثـّـورة العلميّــة والتقّانيّــة، ومــا أوجدتــه مــن أجهــزة ومُعــدّات وأفــكار لم تكــن موجــودة ســابقًا. 

1/8ـ اســتخدام شــبكة المعلومــات في التعّليــم: تعتــب شــبكة المعلومــات مــن أبــرز التقّنيــات التّربويـّـة الحديثــة، والتــي بــرزت 
بخصائصهــا الحاليّــة المعروفــة، وأضحــت أســلوباً للتبّــادل المعــرفيّ بــين مختلــف المؤسّســات التعّليميّــة، واســتطاعت إيجــاد 
ــة  تغيــرات جذريّــة في أنظمتهــا وفي برامجهــا الدّراســيّة. ولهــذا تكــون مــن العوامــل المسُــاعدة لنجــاح التجّــارب التعّليميّ
الحديثــة. وعندمــا نقــول شــبكة المعلومــات نعنــي بهــا كلّ وســائل التوّاصل التي تتُيــح التعّليــم والتعّلمّ عــب التلّفــاز/ المحمول/ 
الفيديوهــات/ التعّليــم المبمــج/ الشّاشــة التعّليميّــة عــن بعُــد... ومــن أبــرز مميّــزات اســتخدام شــبكة المعلومــات في التعّليــم: 

توُفرّ فرصة تعليميّة غنيّة وذات معنى للطلّبة.   .1

تطُوّر مهارات الطلّبة عى مدى أبعد من مجردّ تعليم محتوى التخّصّص.  .2

توفرّ للطلّبة فرصة التعّلم في أيّ وقت، وأيّ مكان دون الاقتصار عى غرفة الصّف والتقّيدّ بالسّاعات الدّراسيّة المقرّرة.  .3

تعُطي دوراً جديدًا للمدرسّ داخل الصّف؛ حيث يكون مُرشدًا ومُوجهًا، وتطوّر مهاراته المهنيّة والأكادييّة.   .4

تسُّع عملية التعّليم، إذ إنّ الوقت التي يستطيع فيه الطاّلب الحصول المعلومات يكون قلياً مقارنة بالطرّائق الاعتياديةّ.  .5

تغُرّ نظم وطرائق التدّريس الاعتياديةّ، ممّ يحفّز الطلّبة عى المثابرة والنّشاط.  .6

تجعل الطلّبة يحصلون عى آراء العلمء والباحثين المتخصّصين في مختلف المجالات حول أيّ موضوع يريدون دراسته.  .7
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قلةّ التكّلفة الماديةّ للحصول عى المعلومات مقارنة بالوسائل الأخرى.  .8

سهولة تطوير محتوى المناهج الدراسيةّ الموجودة عب شبكة المعلومات الدوليّة.   .9

تجعل الطاّلب يتحوّل من الدّور السّلبيّ في العمليّة التعّليميّة إل الدّور اليجابّ والتعّلمّ عن طريق التوّجيه الذّاتي.   .10

تزيد من مستوى التعّاون بين المدرسّ وطلبته، والطلّبة فيم بينهم.  .11

تنمّي روح المبادرة وتوسّع أفق التفّكر عند الطلّبة، وتزيد حصيلتهم العلميّة والثقّافية ومستوى تحصيلهم الدراسّي.  .12

تسُاعد الطاّلب عى التعّلمّ بشكل مستقلّ يبعده عن الآخرين، وهذا يبعده عن التنّافس السّلبيّ والمضايقات.   .13

تستطيع حلّ بعض مشكات الطلّبة الذين يتخلفّون عن زمائهم من خال وجود المرونة في وقت التعّلمّ.   .14

تُكّــن الطلّبــة مــن الحصــول عــى المعلومــات المطلوبــة، مهــم اختلفــت أجهــزة الحاســوب وأنظمــة التشّــغيل المســتخدمة عــن   .15
الأجهــزة المســتخدمة في عمليــة الرســال)1(«. 

ــاك  ــرف أنّ هن ــة ونع ــم العربيّ ــبكات لتعلي ــف الشّ ــات في اســتخدام مُختل ــضُ المعُيق ــرح بع وفي هــذه النّقطــة ســوف تطُ
مضايقــاتٍ ماديـّـةً ومكانيّــة وتقنيّــة ولغويـّـةً، ولكــن نريــد الانطــاق، والطرّيــق تصنعــه الأقــدام، ومن ثــمّ معالجــة كلّ النّقائص، 
والعمــل عــى التخّطيــط للأجيــال القادمــة التــي ســوف تعمــل عــى مســايرة المســتجدّ مهــم عرفنــا مــن معيقــات ونقائــص، 
وســوف نســدّ الفــراغ الحاصــل بيننــا وبــين المجتمعــات الراّقيّــة. ولكــن لا بــدّ مــن الانطــاق في اســتخدام التقّانــات المعــاصة 
في تعليــم وتعلـّـم العربيّــة، وفي تطويــر تعليمهــا، وإلاّ ســوف يكتــب علينــا الزمّــان بأننّــا مــن الماضويــين، ونكــون مــن الذيــن 
ينقرضــون. والأهــمّ في هــذه النّقطــة معرفــة أســاليب الاســتخدام المعــاص في التعّليــم، فهــي التــي تعمــل عــى الخيــار حالــة 
عــدم توفّــر مختلــف الأجهــزة والوســائل التــي تقدّمهــا الشّــبكات العالميّــة في العديــد مــن مَجــالات التعّليــم، ويكــون خيارنــا 

حســب المتُوفّــر في السّــوق وفي المعُتمــد لــدى الدّولــة، وكذلــك البدايــة بالسّــهل، وهكــذا دواليــك...

العربيّــة لغــة الحضــارة الإنســانيّة: وكان قصدنــا في هــذا المــكان أنّ العربيّــة لا يكــن أن تترقّــى في أوطانهــا دون أن . 9
يكــون لهــا موقــع جيّــد خــارج بادهــا، وعليــه، كان علينــا أن نجيّــش العمــل ضمــن خلــق فاعليّــة تحســين تعليمهــا لغــر أهلهــا. 
ــة التــي خلقــت طرائــق معــاصة ســهلة لتعليــم لغاتهــا لغــر النّاطقــين بغرهــا،  وهــذا مــا نعرفــه مــن تلــك اللغــات الأجنبيّ
ــمّ إنشــاء مراكــز  ــويّ... وقــد ت ــويّ/ الاندمــاج اللغ ــب/ الانغــمس اللغ ــف للأجان ــم المكثّ ــة تســمّيها التعّلي ضمــن برامــج حديث
مَهَمّتهــا تعليــم اللغــة الوطنيّــة للأجانــب، وهــذا مــا يجــب التفّكــر فيــه مليًّــا مــن الخــروج مــن النّمطيّــة القديــة لتبليــغ العربيّة 
تبليغًــا جيّــدًا لغــر أهلهــا بتحبيبهــم فيهــا بطرائــق ســهلة دون قضــاء العمــر في تعليمهــا. ولــذا؛ يدعونــا الوضــع اللغــويّ للعربيّــة 
اعتــمد صيغــة أخــرى ليكــون لهــا الانتشــار الــدّولّ بتوظيــف طرائــق حديثــة تناســب المواقــف العامّــة/ الخاصّــة والتــي يــرّ 
بهــا الــدارس، أو مــا يطلبــه الــدّارس مــن تعليمــه للعربيّــة مــن المحتــوى اللغــويّ، واعتــمد برمجيــات عربيّــة؛ تســتجيب لآليــات 
الحداثــة، وخصوصيــات العربيّــة مــن النّطــق والكتابــة والنّحــو... وهــذا لا يكــون لــه إلاّ معلمّــون أكفــاء يرُاهنــون عــى برمجيات 
ــة ومحيطهــم الاجتمعــيّ والدينــيّ والحضــاريّ بمرُافقــة  ــة بمُراعــاة وظائــف المتعلمّــين واحتياجاتهــم اللغويّ مناســباتيّة طلبيّ

 .Power point مَخابــر اللغــات والشّــابكة، واســتعمل العــروض التعّليميّــة بالحاســوب

بالعربيّــة نبُــدع: هــو طمــوح أيّ عــربّ يريــد أن يكــون للغتــه الموقــع العلمــيّ والعالمــيّ والنتــاج الملمــوس في واقــع تطويــر . 10
تعليــم العربيّــة، وفي مجــال التقّانــات المعــاصة. وإننّــا هنــا نفتــح ملــفّ اللغــة العربيّــة تاهيًــا مــع هــذا اللقــاء العلمــيّ حــول 
تطويــر تعليمهــا وتعلمّهــا، وهــي مبــادرة تنُادينــا بــأن تكــون العربيّــةُ لغــةَ حيــاة يوميّــة. وأرى الأحــام ورديـّـةً وكبــرة، وســوف 
تصــدح ألســنة المتعلمّــين بمفرداتهــا العطــرة، وتكويناتهــا الدّقيقــة المدهشــة، وحروفهــا التــي تتفــاوت بــين الفخامــة والرقّــة في 

آن، فــا أحــد يختلــف عــى أنّ اللغــة العربيّــة هــي الحاضنــة للهّويـّـة والمشــكّلة لمعالمهــا الأول في كلّ المجتمعــات.

وهــي حقيقــة لم نوُليهــا مــا هــو مــن المطلــوب لتحقيقهــا، ولكــن لا نقطــع الأمــل، ونــروم أن يتبعــه العمــل لتحقيــق )لننهــض 
بلغتنــا(. وأســمح لنفــي أن أقــول: كثــرة هــي المعيقــات التــي تهُــدّد وجــود العربيّــة، وأشــدّها خطــورةً موقعهــا في منظومــة 
التّربيّــة، ويكفــي أن نقــول: إنّ شــبابنا المعــاص عــازف عــن اســتخدام العربيّــة، وإذا اســتخدمها يســتخدمها هجينــة لا قــوام 
لهــا. وكنّــا نســمع ذات زمــان )ألقــوا بالعربيّــة يلتقطهــا الشّــباب( وهــي مقولــة لا موقــع لهــا حســب مــا نســمعه ونقــرأه، شــباب 
عــربّ غــر راغــب في لغتــه، شــباب يتعــض مــن اســتعمل لغتــه، شــباب هــشّ مُولـَـع بحضــارة غــره، فبــمَ نفُــسّ هــذا)2(؟ 
هــو تهــاون الكبــار، كبــار بدورهــم انبهــروا بغــر العربيّــة؛ فانجذبــوا للغــات الأجنبيّــة، بــل هــم الذيــن ربطــوا ســوق العمــل 

)1(  عــن Google، بحــث عــن أهميّــة اســتعمل شــبكة المعلومــات في التعّليــم. تاريــخ: 28 أفريــل 2019م. مقتطــف مــن: )الفنتــوخ وعبــد العزيــز، 999: 
ص84(، )المــوسى، 2000: ص4-5( )الدّجــاني ونــادر، 2001: ص5(.

)2(  لمزيد من التوّضيح، لننهض بلغتنا، ط1. بروت: 2012، مؤسّسة الفكر، المقدّمة، ص -12 17.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

بالأجنبيــات، وهــم الذيــن زرعــوا عقــدة النّقــص في العربيّــة، وهــم المرجعيّــة، فيقــع العيــبُ عــى أنفســنا جميعًــا، أليــس هنــاك 
رجــل رشــيد يعيــد الأمــور إل نصابهــا!  

1/10ـ بالعربيّــة نبُــدع: حالمــا يقــع الاعتــزاز بهــا كلغــة تعليــم في كلّ المراحــل التعّليميّــة، ولغــة تواصــل يومــيّ، ولغــة اعتــزاز 
وهُويـّـة، ولغــة ســوق العمــل، ويعتــدّ بهــا العــربّ في كلّ مواقعــه، نبــدع فيهــا وبذاتهــا ولذاتهــا. نبــدع بالعربيّــة كلغــة أمّ تكون 

لهــا الصّــدارة في مختلــف المحافــل، وتفُــرض بقــوّة القوانــين والدّســاتر عــى أهلهــا، وبالقــوّة النّاعمــة عــى غــر أهلهــا. 

2/10ـ بالعربيّــة نبُــدع: عندمــا ننُتــج بهــا العلــم، ونبُــدع في طرائــق تعليمهــا، وتكــون لغــةً تتُعلـّـم في ذاتهــا ولذاتهــا، ولا يكــون 
لهــا الانجــذاب اللغــويّ الأجنبــيّ الــذي يعنــي الاحتقــار للعربيّــة في أوطانهــا، فــمذا نقــول خــارج أوطانهــا. 

ــة نبُــدع إذا وقــع التصّميــم عــى التغّيــر اليجــابّ: ولا يكــون الاستســام لليــأس اللغــويّ، وعــدم الانشــغال  3/10ـ بالعربيّ
بالانتقــاد للمناهــج أو الطرّائــق التعّليميّــة إلاَّ ببيــان علمــيّ صــادم. ويتحقّــق كلّ هــذا ضمن محيــط عدم الانشــغال بالمعارضة 
ــة، والنصــات لــكلّ مــا يدخــل في بــاب التحّســين والمرُونــة في الأخــذ بالماُحظــات، والاســتفادة مــن علــوم الغــر،  العلميّ

وعــدم الاستســام لمــا يشُــتتّ القضيّــةَ الأهــمّ؛ وهــي خدمــة المواطنــة اللغويـّـة.  

4/10ـ بالعربيّــة نبُــدع في تصميــم عمليــات التعّليــم: وهــذا عــب برمجــة ونــش المــواد التعّليميّــة عــى شــبكات المعلومــات؛ 
ليكــون للعربيّــة الموقــع العالمــيّ بــين اللغــات، وبهــا يرتفــع تصنيفهــا كلغــة عالميّــة لهــا عــدّاد يحســب عــدد مســتخدميها الذين 
ــة. وهــذا مــن الــرّوريّ اعتــمد أفــكار الباحثــين الذيــن  ينشــطون مــن خــال اعتمدهــا كلغــة تواصــل وإنتــاج ومرجعيّ
عملــوا عــى تصميــم خطــوات البمجــة ونــش المــواد التعّليميّــة عــى الشّــبكات. وفي هــذا المجــال نشــر إل عمــل باحــث 

قــدّم تصميــمً بارعًــا يحتــاج إل احتــذاء. وهــذه أهــمّ خطواتــه: 

»تحديد اسم الموضوع الدّراسّي المطَلوب. 1. 

تنظيم المادة التعّليميّة التي سيتمّ برمجتها ونشها.. 2

تصميم الصّفحات التعّليميّة الرئّيسة التي سيتضمّنها المادة التعّليميّة المبمجة، ومن ثمّ الصّفحات الثاّنويةّ. . 3

ــة . 4 ــادّة التعّليميّ ــا الم ــي سينســب لعنوانه ــة، الت ــة للمؤسّســات التعّليميّ ــل مــن خــال حاســوب الخدم ــور عــى صفحــة دلي العث
ــا.  ــا ونشهــا مــن خاله ــمدّة فيه ــة لل ــمّ وضــع الصّفحــات التعّليميّ ــي يت المبُمجــة، ل

برمجة المادة التعّليميةّ، وكتابتها في برنامج مُعالج النّصوص، ثم حفظها فيه.. 5

إدخال خلفيات الصّفحة التعّليميّة والحركة والألوان عى المادّة التعّليميةّ عند برمجتها. . 6

إدخــال الصّــور التعّليميّــة، ولقطــات الأفــام المتحركّــة بإدراجهــا عــى شــبكة المعلومــات الدّوليّــة أو مــن ملــف البامــج الجاهزة، . 7
أو مــن معــرض أو بتوصيــل أجهــزة فيديــو وغرهــا. 

إدخال الصّوت والمؤثرّات الصّوتيّة المختلفة كملفّات في الصّفحات التعّليميّة. . 8

إدخــال الارتباطــات المختلفــة عــى أجــزاء الصّفحــات التعّليميّــة فيــم بينهــا، والرّبــط بينهــا وبــين مواقــع أخــرى عــى شــبكة . 9
المعلومــات الدوليّــة لغــرض تدعيمهــا. 

ــف . 10 ــة المبمجــة، عــى أن تحفــظ الصّفحــة الرئيســة كمل ــادة التعّليميّ ــت إل صفحــات الم ــي دخل ــابقة الت حفــظ الأجــزاء السّ
ــرى. ــات الأخ ــة ال الملفّ ــرس، بالضاف فه

نقــل الملفــات المختلفــة الممثلّــة لصفحــات المــادة التعّليميّــة المبمجــة، ومــن بينهــا الملــفّ الفهــرس إل صفحــة الدّليــل باســتخدام . 11
ــة، عــى شــبكة  ــمّ نــش المــادّة التعّليميّ ــل، ليت ــبكة لصفحــة الدّلي ــفّ الشّ ــفّ النّقــل الــذي ســبق إيجــاده، حيــث يتواجــد مل مل

ــة مــن خــال الموقــع المخصّــص لــه عــى جهــاز حاســوب الخدمــة)1(«.  المعلومــات الدوليّ

5/10ـ بالعربيّــة نبُــدع: عندمــا ننتــج توصيــات ونتبعهــا بتطبيقــات، وهــي النّقطــة التــي تعُفينــا مــن تســويد الأوراق في كلّ 
ملتقــى أو لقــاء علمــيّ/ تربــويّ، فنخــرج بسلســلة مــن الأفــكار النّــرة التــي لا تــرى التطّبيــق بــكلّ أســف. ومــع ذلــك فأنــا 

أقــدّم المقترحــات التاّليّــة: 

  )Robb, 1996 , p.2 - 4 ،4 3- إسمعيل، 2002: ص( ،بتاريخ 27 أفريل 2019 ،Google نقاً عن  )1(
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ــا  ــت فعالياته ــة، وأثبت ــم العربيّ ــر تعلي ــألة تطوي ــادّة ف مس ــا ج ــاك بحوثً ــص إلى أنّ هن ــج: نخل النّتائ
وهنــاك طرائــق تعليــم اللغــات يمكــن الهتــداء ببعــض أنماطهــا ف تطويــر تعليــم لغتنــا العربيّــة. وف كلّ 

هــذا كان علينــا إعــداد الآتي:

إعداد معلمّ كفء؛ يعمل عى تطوير هذه الطرّائق وفق أرضيّة علميّة وتربويةّ يتأقلم وخصائص كلّ درس. -

اعتمد منهجيّة من المنهجيات التي ذكرناها مع حسن التصّفّ إذا تطلبَّ الأمرُ.   -

اعتــمد نظريــة أو منهجيّــة معيّنــة، لا يعنــي عبادتهــا، بــل يكــن اعتــمد أجــزاء منهــا، وأجــزاء مــن نظريـّـة أخــرى؛ حتــى  -
ــة المطلوبة. تتســاوق المنهجيّ

اعتمد هذه المنهجيات لا تكون قارةّ، بل تخضع للمكان وللزمان وللمعطيات المحيطة بهم. -

تطويــر التعّليــم بصفّــة عامّــة قضيّــة جمعيّــة، ولا بــدّ أن تتضافــر جهــود المؤسّســات التّربويـّـة والمختصّــين وصُنّــاع القــرار؛  -
للوصــول إل تأســيس مجتمــع المعرفــة الــذي لا يكــون إلاّ بحســن الأداء التّربــويّ.

ــي عمدُهــا الاســتثمر في  - ــة الت ــا تخــرج السّياســة التّربويّ ــة، ومنه ــة الرصّين ــط السّياســة اللغويّ ــمد تخطي ضورة اعت
ــيّ. ــويّ في الفــرد يرتقــي المجتمــع ويحصــل النّهــوض الجمع ــم وقــع الاســتثمر التّرب ــة. وكلّ ــة البشيّ التنّميّ

المقُترحــات: يقــال »أعطنــي مُعلّــمً كُــفءًا أعطــك تلميــذًا ناجحًــا« ولهــذا مــن الــرّوريّ انتقــاء مُعلّــم مُتبــصّ؛ يقــع  -
عليــه العِــوَل في إعطــاء العربيّــة مَوقعهــا الخــاصّ في ميــدان التعّليــم. وأرى أن يكــون هــذا المعُلـّـم مــن الذيــن يتحكّمــون 
في مَعــارف اللغــة العربيّــة، بالضافــة إل المهَــارات الأدائيّــة مــن إســتراتيجيات الكتابــة وتقنياتهــا، وإســتراتيجيات القراءة 
الأدائيّــة والفهــم والتحّليــل، وإســتراتيجيات التحّــدّث وتقديــم العــروض ومَهــارات الاســتمع، والتّركيــز عــى الاســتخدام 

الــذي يبــدأ مــن المحُــاكاة وينتهــي بالنتــاج الكتــابّ والشّــفويّ.

1/11ـ انتقــاء مُعلـّـم مُــدرك لعملــه؛ حيــث يقــوم بتنفيــذ مَواقــف تعليميّــة مــن المنِهــاج المطُــوّر   وتحرهــا لجــانُ التأّليــف، 
ــة، ومُعلمّوهــا، وبعــض أوليــاء الأمُــور، ثُــمّ تعُقــد حلقــات نقاشــيّة يسُــهم فيهــا جميعهــم في تقييــم  ــة العربيّ ومُوجّهــو اللغّ
الموقــف التعّليمــيّ، في ضــوء اســتبانة ترُصــد فيهــا اليجابيـّـات والسّــلبياّت وتقديــم التوّصيــات، ثــمّ يـُـدرس ذلك كلـّـه لدخال 

التعّديــات المناســبة.

2/11ـ الدّعــوة إل اتخّــاذ طرائــق جديــدة لتعليــم وتعلـّـم العربيّــة، بمُراعــاة أســلوب اســتخدامها مــن قبــل المعُلـّـم؛ حيث يجب 
عــى هــذا الأخــر أن يكــون عــى وعــي تــامّ بمســتوى الذيــن يتلقّــون الــدّروس، وفي طريقــة مُخاطبتهــم، وفي اختيــار 

الكلــمت والألفــاظ التــي تتناســب وعمرهــم ومرحلتهــم الدّراســيّة. 

3/11ـ الدّعــوة إل تنويــع طرائــق التدّريــس، ولا بــدّ مــن مواجهــة ذلــك بتنويع الأنشــطة التعّليميّــة، فيمكن تحويــل المحاضة 
مثــاً إل عــرض تاريخــيّ للموضــوع خطــوة خطوة. 

ــة التــي تجمــع بــين الأصالــة والحداثــة، بالقــدر الــذي  ــة والعلميّ 4/11 ضورة تصميــم بنيــة مُتدرجّــة مــن المعــارف الأدبيّ
ــة مــن: نحــو وصف وباغــة وعَــروض وقواعــد وإمْــاء وخــطّ.  يؤسّــس علــوم اللغــة العربيّ

5/11ـ الدّعوة إل استخدام شبكة المعَلومات الدّوليّة في طرائق التدّريس في مُؤسّسات التعّليم في كلّ مراحله. 

6/11ـ إقامــة دورات مُتخصّصــة لغــرض تدريــب التدّريســيين عــى كيفيــة تصميــم المواقــع التعّليميّــة عــى شــبكة المعَلومــات 
الدّوليّــة لاســتخدامها مــن قبــل طلبتهــم وفي مُختلــف التخّصّصــات العلميّــة والنســانيّة.  
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ةِ ةِ لتعزيزِ الهُويَّ غةِ العربِيَّ تطويرُ مناهجِ اللُّ

أ.د. صلح محمد جرّار
الجامعة الأردنيّة – عمّن – الأردن
salahjarrar@hotmail.com

مقدّمةٌ:
تتنــاول هــذه الورقــة موضوعًــا لــه أبعــادٌ عــدة مرتبطــة بمفــردات هــذا العنــوان، وتحــاول الجابــة عــن عــدد مــن الأســئلة 
المنبثقــة عنــه، منهــا: عاقــة اللغــة بالهُويّــة، والأســباب التــي تدعــو للعمــل عــى تعزيــز الهويــة، ووســائل تعزيــز الهويــة عــن 
طريــق مناهــج اللغــة العربيــة، ومواصفــات المنهــج المطلــوب لتحقيــق هــذه الغايــة، ومضامــين ذلــك المنهــج، وعوائــق تطويــر 

مناهــج اللغــة العربيــة لتعزيــز الهويــة وغــر ذلــك.

وقــد اســتخدمت المجتمعــات ومــا زالــت تســتخدم إل اليــوم وســائل عــدّة؛ مــن أجــل تعزيــز الهويــة لــدى أبنــاء المجتمــع، 
مثــل الوســائل القانونيــة والتشيعيــة التــي تحــدّد هويّــة الدولــة وشروط تلــك الهويّــة مــن ديــن، ولغــة، وحــدود، وشــعارات، 
ــرأي  ــي تــارس دورهــا الفاعــل في صناعــة ال ــة الت ــا الوســائل العامّي ــك، ومنه ــمٍ، وغــر ذل ــمِ حك ورمــوز، وأعــام، ونظُ
العــام والتوجّهــات، وتعزيــز الأفــكار والمعتقــدات والقيــم، إضافــةً إل تزويــد المواطــن بالمعلومــات الروريــة لدراك عنــاص 
هوّيتــه. ومنهــا الوســائل الثقافيــة والفنّيــة مــن أعــمل تثيليــة، وأغــانٍ، ولوحــات فنيــة، وإبداعــات تراثيــة، إل جانــب القصــة، 
ــة  ــال بطريق ــزوّد الأجي ــي ت ــة الت ــا الوســائل التعليمي ــة، والصحــف والمجــاتّ. ومنه ــات الفكري ــدة، والمؤلفّ ــة، والقصي والرواي
منهجيــة مدروســة بمــا يعــزّز لديــه انتــمءه لوطنــه ومجتمعــه وأمّتــه ثقافــة وفكــراً واعتقــادًا وقيــمً وســلوكًا وعــاداتٍ، وغــر 
ذلــك. وتعــدّ الوســائل التعليميــة الوســيلة الأكــر تأثــراً وفاعليــةً في تعزيــز الهويــة؛ لســببين رئيســين، أوّلهــم: أنّ التعليــم هــو 
مرحلــة مــن مراحــل عمــر أبنــاء المجتمــع لا بــدّ لــكلّ فــردٍ مــن المــرور فيهــا والتعــرضّ لهــا، مــمّ يجعــل مــا يتلقّــاه المواطنــون 
كافــة عــب هــذه الطريــق متشــابهًا، ويوحّــد ثقافــة المجتمــع وعنــاص معرفتــه، ويــؤدي بالتــال إل ارتبــاط كلّ فــرد بمجتمعــه 
ارتباطـًـا وثيقًــا. والســبب الثــاني أنّ مــا يقدّمــه التعليــم للطلبــة أو لأبنــاء المجتمــع لا يصــل إليهــم بطريقة عشــوائية، بــل بطريقة 

مدروســة بعنايــة؛ بحيــث تحقّــق أهدافـًـا محــدّدة مســبقًا، مــن ضمنهــا: تعزيــز الهويـّـة.

ولعــلّ مناهــج اللغــة العربيــة أقــدر مــن ســواها مــن مناهــج المــواد الدراســية الأخــرى عــى خدمــة هــدف تعزيــز الهويـّـة، 
ــة الســامية،  ــخ، والتربي ــة، والتاري ــة كالجغرافي ــز الهوي ــواد الأخــرى دور لا ينكــر في العمــل عــى تعزي وإن كان لمناهــج الم
والثقافــة الوطنيــة، وغرهــا، إلّا أنّ لمناهــج اللغــة العربيــة خصوصيــة وتيّــزاً في مجــال تعزيــز الهوّيــة، لأســباب عــدّة أهمها أن 
اللغــة العربيــة نفســها هــي عنــص أســاسي مــن عنــاص الهويــة)1(، ومنهــا أن التعبــر عــن تلــك الهويــة وتعزيزهــا لا يتحقق إلا 

بــالأداة اللغويــة بشــكل رئيــسٍ، وبمقــدار إجــادة اســتخدام هــذه الأداة أو الوســيلة يتحقــق الهــدف المنشــود.

وقــد اســتخدمت مناهــج اللغــة عــى مــدى الأزمــان وامتــداد الأمكنــة والبلــدان لتحقيــق غايــات وأهــداف إضافيــة غــر 
تعليــم المهــارات اللغويــة المعروفــة مــن قــراءة وكتابــة ومحادثــة واســتمع وتعبــر واســتيعاب، ومــن هــذه الغايــات والأهــداف 
المواكبــة أو الرديفــة لتعليــم اللغــة: تزويــد الطلبــة بالمعلومــات والمعــارف، وضــمن اطاّعهــم عــى المســتجدات في عصهــم 
وبيئتهــم ومحيطهــم، وتعزيــز قيــم ومفاهيــم ومبــادئ وأفــكار معّينــة، والحــثّ عــى أنمــاط مــن الســلوك والمحافظــة عــى 

تقاليــد وأعــراف وعــادات بعينهــا، مــم يشــكّل هويّــة الطالــب والمجتمــع الــذي ينتمــي إليــه والأمّــة التــي ينتســب إليهــا.

ولا تخلــو أمّــة مــن الأمــم مــن محاولــة تعزيــز الهويـّـة لــدى أبنائهــا مــن خــال مناهــج التعليــم، ومناهــج تعليــم اللغة بشــكل 
خــاص، كــم أنّ الــدول العربيّــة لم تغفــل العمــل عــى تعليــم الهوّيــة وتعزيزهــا وتناقلهــا مــن جيــل إل جيــل عن طريــق مناهج 
اللغــة العربيّــة في مؤسســاتها التعليميــة المختلفــة، كــم أنّ هــذه الــدول تنبهــت عــى الــدوام إل الاســتمرار في تطويــر هــذه 

المناهــج بمــا يكّنهــا مــن تحقيــق هــذا الهــدف عــى نحــو أفضــل.

وللهويــة تعريفــات كثــرة إلّا أنهّــا تتفّــق جميعهــا عــى عنــاص لا تســتطيع تجاوزهــا، وهــي مجموعــة الســمت والخصائــص والميــزات 
الأساســية التــي يشــترك بهــا أعضــاء المجتمــع، وتيزهــم عــن غرهــم مــن الجمعــات، كالاشــتراك في الأرض، واللغــة، والتاريــخ والحضــارة، 

)1(  ينظر: الهاشمي، د. عبدالله بن مسلم، دور منهاج اللغة العربية في الحفاظ عى الهويةّ العربية، ص2.
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والثقافــة، والآمــال، والتطلعــات، والقيــم والمبــادئ، والعــادات والتقاليــد والأعــراف، وأنمــاط الســلوك والمرجعيــات الفكريــة والثقافيــة.
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ويختــص )محمــد بودهــان( في بحثــه الــذي شــارك فيــه في نــدوة »حــوار الثقافــات وأســئلة الهويــة« التــي نظمهــا مركــز 
الذاكــرة المشــتركة مــن أجــل الديقراطيــة والســلم بمكنــاس في المغــرب يومــي 26، 27 ينايــر 2018، يختــص الهوّيــة الجمعيــة 
بأنهــا الخصوصيــة والتميّــز، وانســجام الشــعب مــع خصوصيتــه التــي تجعــل منــه مــا هو عليــه، وتيّــزه عــن كلّ الشــعوب الأخرى.

اللغة والهويّة:
العاقــة بــين هويـّـة المجتمــع واللغــة المســتخدمة لــدى أبنائــه عاقــة حميمــة؛ لأن لــكلّ مفــردة مــن مفــردات اللغــة ارتباطهــا 
ــع  ــص المجتم ــن خصائ ــق م ــا، تنبث ــا وقواعده ــا وخصائصه ــا ودلالاته ــا ومصطلحاته ــة بمفرداته ــع، ولأنّ اللغ ــة المجتم بثقاف
واحتياجاتــه وعنــاص ثقافتــه. وقــد تنبّــه علــمء العربيّــة قديًــا إل العاقــة بــين اللغــة والهويـّـة، فاللغــة تيّــز أمّــة عــن أمّــة، 
وتثـّـل مكونـًـا رئيسًــا مــن مكوّنــات هوّيتهــا، وفي الشــارة إل ذلــك يقــول ابــن حــزم الأندلــيّ في رســالته المسّــمة »رســالة 
مراتــب العلــوم«)1(: »فالعلــوم تنقســم أقســامًا ســبعة عنــد كلّ أمّــة، وفي كلّ زمــان وفي كلّ مــكان، وهــي: علــم شريعــة كلّ أمّــة، 
فــا بــدّ لــكلّ أمّــةٍ مــن معتقــدٍ مــا، إمّــا إثبــات وإمّــا إبطــال، وعلــمُ أخبارهــا، وعلــمُ لغتهــا، فالأمــم تتميّــز في هــذه العلــوم 

الثاثــة، والعلــوم الأربعــة الباقيــة تتفــق فيهــا الأمــم كلهّــا«.

ــا صيحًــا عــى أنّ العنــاص الأساسّــية التــي تتألــف منهــا هوّيــة الأمّــة، وتتميــز بهــا  فابــن حــزم في هــذا القــول ينــصّ نصًّ
كلّ أمّــة عــن غرهــا، هــي عقيدتهــا، وتاريخهــا، ولغتهــا. والــذي أراه أنّ التاريــخ الــذي يشــر إليــه ابــن حــزم يقصــد بــه تــراث 
الأمّــة، وليــس أخبارهــا ووقائعَهــا فقــط)2(. ويــرى ابــن خلــدون أنّ اللغــة »طبــعٌ ومَلكــةٌ وصفــةٌ راســخة«)3(، وهــذه الصفــات 

الثــاث للغــة تجعــل منهــا مكوّنـًـا رئيسًــا مــن مكوّنــات هويـّـة الأمّــة.

ــذ أواخــر القــرن  ــة من ــة باهتــمم كبــر في الدراســات الغربي ــة القومي وقــد حظــي موضــوع العاقــة بــين اللغــة والهويّ
الثامــن عــش مــع ظهــور النظريــات التــي تؤســس للقومّيــات وفكــر الهويـّـة؛ حيــث ارتكــزت بعــض هــذه النظريــات عــى اللغة 
كالــذي نجــده في فكــر هيغــل وهيدجــر وهــردر وماكــس نــورداو وغرهــم الــذي يــرون أنّ الأســاس الصحيــح للقوميــة هــو 

اللغــة، مــن هــذه الدراســات: )

1. Language and Identity: National, Ethnic, Religious, by John E. Joseph. London, 2004.

2. Language and Identity in Contemporary Europe, Ed. Paul Gubbins and Mike Holt, 2002.

3. Language and Identity )An Introduction(, by John Edwards, Nova Scotia, 2009…(.

ولعــلّ العاقــة بــين اللغــة العربيّــة والهويـّـة القوميّــة العربيّــة مــن أقــوى العاقــات بــين أمّــة ولغتهــا، وأنّ العاقــة بينهــم 
متبادلــة، فالهويـّـة العربيــة تجلـّـت بــكلّ عناصهــا وتفاصيلهــا في لغــة أهلها، كــم أنّ اللغــة العربية ســاهمت كثــراً في الحفاظ 
عــى الهويــة العربيــة وتعزيزهــا؛ نظــراً لمــا تتميّــز بــه هــذه اللغــة مــن خصائــص تيّزهــا عــن غرهــا؛ إذ هــي مأثــرة العــرب 
الأول، وهــي لغــة دينهــم وشريعتهــم، وفي ذلــك يقــول الجاحــظ في رســالته »مناقــب الترك عــن العــرب«)4( )الجاحــظ، عمرو 
بــن بحــر، رســائل الجاحــظ 216/3-2017(: »فحــين حملــوا حدّهــم، ووجّهــوا قواهــم إل قــول الشــعر وباغــة المنطق، وتشــقيق 
اللغــة، وتصاريــف الــكام... بلغــوا في ذلــك الغايــة، وحــازوا كلّ أمنيّــة، وببعــض هــذه العلــل صــارت نفوســهم أكــب، وهممهــم 

أرفــع، وهــم عــن جميــع الأمــم أفخــر ولأيامهــم أذكــر«.

ويقــول الجاحــظ في رســالته »حجــج النبوّة«)5(متحدثـًـا عــن العــرب: »وكذلــك دهــر محمــد -صــىّ اللــه عليــه وســلمّ-، كان 
أغلــبُ الأمــور عليهــم وأحســنُها عندهــم وأجلهّــا في صدورهــم، حُسْــنَ البيــان ونظـْـمَ ضوبِ الــكام، مــع علمهم لــه وانفرادهم 
بــه، فحــين اســتحكمت لفهمهــم، وشــاعت الباغــة فيهــم، وكــر شــعراؤهم، وفــاق النــاسَ خطباؤُهــم، بعثــه اللــه -عــزّ وجــلّ-، 

فتحدّاهــم بمــا كانــوا لا يشــكّون أنهّــم يقــدرون عــى أكــر منــه«. 

ولذلــك فــإنّ اللغــة العربيــة في مجــال عاقتهــا بهويـّـة الأمّــة كانــت مفتاحًــا لتمييز العــرب عن غرهــم، ومــرآة للشــخصية العربيّة، 
وديوانـًـا لتاريخهــم وإنتاجهــم العلمــي والأدب والفكــري، ومــرآةً لأوضاعهــم الاجتمعيــة وأنماط معيشــتهم وعقيدتهــم وغر ذلك.

)1(  ابن حزم الأندلي، رسائل ابن حزم 78/4.
)2(  جرار، صاح، اللغة والهويةّ في الثقافة العربية، ص 70.

)3(  ابن خلدون، عبدالرحمن، المقدّمة، ص 643.
)4(  الجاحظ، عمرو بن بحر، رسائل الجاحظ 217-216/3.

)5(  المصدر نفسه 279/3.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ما ضرورة تعزيز الهوّية:
ــي تجمــع بينهــم،  ــاص المشــتركة الت ــاء المجتمــع الواحــد بعضهــم إل بعــض مــن خــال العن ــي تربــط أبن ــة هــي اللحّمــة الت الهويّ
والحفــاظ عليهــا والــذبّ عنهــا هــو الضامــن لبقــاء المجتمــع وتاســكه وصمــوده في وجــه التحدّيــات التــي تواجهــه، ولا ســيّم في زمــن 
محــاولات الهيمنــة السياســية والاقتصاديــة التــي تســعى إليهــا القــوى العظمــى التــي تريــد أن تحول الشــعوب إل حقــول تجارب وأســواقٍ 

لمنتجاتهــا الصناعيــة والزراعيــة والطبيّــة والعســكرية المختلفــة تحــت ذرائــع وحجــج مفتعلــة إنســانية وأمنيــة وثقافيــة ودينيــة وســواها.

ــكلّ الوســائل  ــا ب ــا وحميته ــه والمحافظــة عليه ــز هويتّ ــا واحــدًا لا يســعى إل تعزي ــة واحــدة أو مجتمعً ــكاد نجــد أمّ ولا ن
المتاحــة، وذلــك بالنظــر إل تزايــد الأخطــار التــي تهــدّد هــذه الهويـّـات، ولا ســيّم هويـّـات الأمم والشــعوب والأقليــات الضعيفة 
والمســتضعفة وغــر المنتجــة؛ لأنّ اعتمدهــا عــى مــا ينتجــه غرهــا مــن الشــعوب يجعلهــا رهينــة لرادة الــدول المنتجــة، وعنــد 
ذلــك أيضًــا تفــرّغ الهويـّـة مــن مضمونهــا وجوهرهــا وتتحــول عناصهــا إل مــا يشــبه الســلعة التراثية التي تســتقطب الســوّاح 
بــدلًا مــن إغنائهــا بالمضامــين العصيــة المتطــوّرة، ولذلــك فــإنّ العولمــة مــن أشــدّ الأخطــار عــى الهويـّـات، لمــا حملتــه معهــا 
مــن شركات عابــرة للحــدود تنــش ثقافــات القــوى المهيمنــة ومنتجاتهــا، ومــا حملتــه أيضًــا مــن تدفـّـق ثقــافي ومعــرفي هائــل 
يفقــد الأجيــال والناشــئة توازنهــا الفكــري مــن خــال وســائل التواصــل الاجتمعــي التــي باتــت تســيطر عــى أوقــات النــاس 

واهتمماتهــم بصــورة غــر مســبوقة.

وقــد تناولــت العديــد مــن الدراســات أثــر هــذه المســتجدّات عــى الهويـّـة، ومــن ذلــك مقالــة للدكتــور فيصــل دراّج عنوانهــا 
»العولمــة والثقافــة في عــالم متغــر« )الثقافــة العربيــة المســتقبل والتحدّيــات، دراســات لعــدد مــن الباحثــين، مؤسســة ســلطان 
بــن عــل العويــس الثقافيــة، دب، ومؤسســة عبدالحميــد شــومان، عــمّن، ط1/ 2011، ص23-49( يقــول في موضــع منهــا: »إنّ 
ثقافــة العولمــة توقــظ بحــدة متزايــدة موضــوعَ الهويـّـة الثقافيــة، بســبب تهديــد الثقافــة العالميــة المســيطرة للثقافــات المحليــة 
الضعيفــة، وفقًــا لقاعــدة منطقيــة تاريخيــة تقــول: لا وجــودَ لهُويــةٍ ثقافيــةٍ إلاَّ في مواجهــة هويــة ثقافيــة أخــرى مهــدّدة لهــا 
ــة«)1(.  ــدام، ويدعــو الثقافــة المهــدّدة إل اســتنفار إمكانياتهــا المختفل ومتفوّقــة عليهــا، بمــا يعطــي اللقــاء بينهــم شــكل الصِّ
ومــن الدراســات في هــذا المجــال أيضًــا مقــال للدكتــور المنجــي بوســنينة بعنــوان: »التربيــة العربيّــة وتحدّيــات العولمــة« )أســس 
التحديــث والتنميــة العربيــة في زمــن العولمــة، مؤسســة عبدالحميــد شــومان، عــمّن، والمؤسســة العربيــة للدراســات والنــش، 
بــروت، 2009، ص81-107( يــرى فيــه أنّ مــن أخطــر أبعــاد العولمــة البعــد الثقــافي والفكــري بســبب تأثــره الكبــر في جميــع 
ــا أخــرى- بــل والمصحوبــة بضغــوط  ــة أحيانً ــا، والخفيّ جوانــب الحيــاة)2(. ويــرى أن »الخطــر يتمثــل بالحركــة الواضحــة حينً
خارجيــة، لدمــاج مضامــين جديــدة في مناهــج التعليــم، لكســاب المتعلمّــين القيــم والاتجاهــات والســلوكات التــي تدعــو إليهــا 
العولمــة)3(...«، ويــرى أيضًــا أنّ »المنظومــة التعليميــة، في شــكلها الحــال، عاجــزة عــن مجــاراة المنافســة القويــة التــي تطرحهــا 

وســائل الاتصــال والعــام الحديثــة، وهــي الأداة الرئيســة لاخــتراق الثقــافي للعولمــة«)4(.

ومــن هــذه الدراســات أيضًــا دراســة الدكتــور محمــد حســن البغثــي وعنوانهــا: »الثقافــة العربيّة والعولمــة« )المرجع الســابق 
161-175(، ومــم يقولــه في ذلــك: »إنّ الوجــه الثقــافي للعولمــة يظهــر عــى شــكل محــاولات لاخــتراق ثقافــة الآخــر، من خال 
الســيطرة عــى الدراك وتشــويش نظــام القيــم، وقولبــة الســلوك، وهــي بذلــك تكريــس لاســتتباع الحضــاري، واعتــداء عــى 
الخصوصيــة الثقافيــة«)5( )نفســه 163(. ويضيــف أنهّــا »عمليــة تشــكيل لوضــع عالمــي جديــد، مــن خــال فــرض نمــوذج ثقــافي 
ــي دراســته عــى اســتطاع لآراء  ــور البغث ــا«)6(. وقــد أقــام الدكت ــة وإعــادة صياغته ــة القوميّ ــك الهويّ ــيّن يســعى لتفكي مع
المثقفــين العــرب نحــو العولمــة، وكان مــن نتائــج الاســتطاع أن %63 مــن أفــراد العينــة المســتطلعة تــرى أنّ العولمــة تثــل فعــل 
اعتــداء عــى الثقافــة العربيــة وتهدّدهــا بالتشــويه والذوبــان)7(. ويــرى %62 مــن أفــراد العينــة أن العولمــة تســتهدف الهويــة 
القومّيــة، وتســعى إل تفكيكهــا وإعــادة صياغتهــا)8(. ويــرى %3,56 مــن أفــراد العينــة أنّ اللغــة العربيــة ستشــهد تراجعًــا في 

الاســتخدام والاهتــمم في ظــلّ العولمــة)9(.

)1(  دراّج، فيصل، العولمة والثقافة في عالم متغرّ، ص45.
)2(  بوسنينة، د. المنجي، التربية وتحدّيات العولمة، ص84.

)3(  نفسه 85.

)4(  نفسه 85.
)5(  البغثي، الدكتور محمد حسن، الثقافة العربيّة والعولمة، ص163.

)6(  نفسه 163.

)7(  نفسه 163.

)8(  نفسه 168.

)9(  نفسه 169.
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مقومات كلّ فرع من فروع مِنهاج اللغةِ العربيّة ف تعزيز الهويّة:
ــة الأهــداف المنشــودة  ــق مجتمع ــوادّ تحقّ ــة عــدّة فــروع أو م ــدارس العربيّ ــة في الم ــة العربي ــاج اللغ لمنِْه
مــن تعليــم اللغــة، وهــذه المــواد هــي: النصــوص، والقواعــد، والمــاء، والخــطّ، والباغــة، والنقــد، وتاريــخ 
الأدب، والنشــاء )التعبــر( والعَــرُوض، ولــكل مــادة مــن هــذه المــوادّ أدواتهــا ووســائلها وقدرتهــا عــى تعزيــز 
الهويـّـة، أمّــا النصــوص )أو المطالعــة( فــإنّ أهمّيتهــا في تعزيــز الهويــة يــأتي مــن حثهّــا عــى التمسّــك بالقيم 
اليجابيــة والنســانية للأمّــة، ومــن تركيزهــا عــى النــمذج النســانية والوطنيــة التــي تتحــىّ بتلــك القيــم، 
ومــن خــال تثيلهــا للإبــداع الأدب والنتــاج العقــل العــرب الــذي ينطــوي عــى عنــاص الهويـّـة الثقافيــة 
ــة، ومذكــرات،  ــا، ومقامــات، ورحــات، وســر ذاتي ــال، وخطابــة، ووصاي ــة مــن شــعر، وقصــص، وأمث للأمّ
وكتــب أمــان ومعاهــدات، وغــر ذلــك، فهــذا النتــاج العلمــي والأدب هــو ركــنٌ مهــمٌ وأســاسّي مــن أركان 
الهويـّـة الوطنيــة، كــم أنّ معالجــة هــذه النصــوص وتحليلهــا يســاعد كثــراً عــى توجيــه هــذه النصــوص بمــا 
يخــدم الهويـّـة مــن خــال الكشــف عــن عنــاص تلــك الهويــة وإبرازهــا وتقديهــا للطالــب بصــورة محببّــة 

وجذّابــة.
وأمّــا القواعــد، ســواءٌ كانــت قواعــد النحــو أو الــصف أو المــاء، فإنهــا هــي الحافــظ لأهــمّ عنــص مــن 
عنــاص الهويـّـة وهــو اللغــة، ولــولا القواعــد لتبــدّدت اللغــة، وتفــرق النــاس، وضــاع أهــم ملمــح مــن مامــح 
الهويــة المشــتركة للأمّــة، كــم أنــه يكــن الاســتفادة مــن تدريــس القواعــد في تعزيــز الهويــة عــن طريــق 
ــق عندمــا تكــون هــذه الشــواهد ســواءٌ كانــت مــن الــتراث أم مصنوعــة  الشــواهد المســتخدمة في التطبي
ــا ورموزهــا  ــا وأســمء أعامه ــا وتطلعاته ــا وآماله ــا وأحامه ــة ومبادئه ــم الأمّ ــل قي ــةً بمضامــين تثّ محمّل

الفكريــة والتاريخيــة.
وأمّّــا الخــطّ العــرب، فهــو عنــص مهمّ مــن عنــاص الهويةّ الثقافيــة والفكريــة والجمليّــة للأمّــة العربيّة، 
ــة اســتخدم ومــا زال في النقــوش والزخــارف مــمّ يضفــي جــملًا  ــى إنّ الخــطّ العــرب بأنواعــه كافّ حتّ
وبهــاءً، ويتصــل بالفكــر النســاني بمــا يتضمّنــه مــن كتابــات مختــارة ســواءً كانــت آيــاتٍ كريــةً أو أحاديــثَ 
شريفــةً أو أقــوالًا مشــهورةً للعلــمء، أو أمثــالًا، أو حكــمً، أو أبياتًــا شــعريةً، وكلهّــا تعــبّ عــن جوانــب مــن 
الهويــة الثقافيــة العربيّــة، وفي تعليــم أنــواع الخطــوط يســتطيع معــدّو المناهــج أو مدرسّــو الخــطّ أن يختاروا 
للتدريــس والتدريــب مقتبســات نفيســة مــن الحكــم والأقــوال والأشــعار والآيــات والأحاديــث والأمثــال ذات 

مضامــين مختزلــة تعــبّ عــن الهويـّـة العربيّــة والقيــم العربيّــة.
وأمّــا دروس الباغــة، فهــي وإن كانــت تتنــاول موضوعــات البيــان والبديــع والمعــاني وهــي كلهّا معــبّة عن 
الهويـّـة الثقافيــة العربيّــة، فإنهــا تحــاول إبــراز جانــب مهــم مــن جوانــب الشــخصية العربيــة وهــو الاحتفــاء 
ــده  بالفصاحــة والأســاليب، وهــو مــا ميــز العــرب عــن غرهــم كــم ذكــر كثــر مــن العلــمء القدمــاء وأكّ
الدارســون المحدثــون)1(، وإن تكــين الطلبــة مــن أســاليب الكتابــة والنشــاء وفنــون الباغــة وإحاطتهــم بهــا، 
هــو تعزيــز للهويـّـة، ولا ســيمّ إذا كانــت الشــواهد التــي تســتخدم لتوضيــح الفنــون الباغيــة شــواهد محمّلــة 

بالمعــاني والأفــكار والقيــم العربيّــة.
ــذوق الأدب العــرب الــذي هــو عنــص أســاسي مــن عنــاص  ــا مــادّة النقــد الأدب، فهــي المــرآة لل وأمّ
ــة؛ لأنّ النقــد يكشــف عــن  ــة، وتنميــة هــذا الــذوق لــدى الطالــب هــي تنميــة وتعزيــز لهويتــه العربيّ الهويّ
المعايــر التــي ينطلــق منهــا النقــاد، وهــي معايــر لا تتجــاوز قيــم الأمّــة ومنطلقاتهــا الفكريــة ومرجعياتهــا 
المختلفــة، ولا أقصــد هنــا النقــد الأخاقــي بــل المعايــر التــي ترجــع إل الــذوق الأدب، وهــو ذوق مســتمدّ 

مــن ثقافــة الأمّــة وتاريخهــا وهوّيتهــا.
وأمّــا مــادّة تاريــخ الأدب، فهــي تســتعرض مســرة الأدب العــرب وظــروف نشــأته وتطــوّره، وهــي ظــروفٌ 
ــة،  ــة العربي ــة وتطوّرهــا الفكــري الــذي هــو عامــلٌ مهــم مــن عوامــل تشــكيل الهويّ مرتبطــة بتاريــخ الأمّ
وعــى ذلــك فــإنّ مــن غــر الممكــن الفصــل بــين الهوّيــة العربيــة وتاريــخ الأدب العــرب، لأن تاريــخ الأدب 
مرتبــط بتاريــخ الأمّــة ومتأثــر بــه تأثــراً كبــراً، وإنّ تدريــس الطلبــة تاريــخ الأدب هــو تدريــس لتاريــخ الأمــة 

)1(  ينظــر: الهاشــمي، د. عبداللــه، دور منهــاج اللغــة العربيــة في الحفــاظ عــى الهويــة العربيــة، ص4، العايــد، ســليمن بــن إبراهيــم، إســهام برامــج 
تعليــم العربيّــة في تجذيــر الهويــة، ص3.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ولتطوّرهــا الفكــري ومراحــل تشــكُّل هوّيتهــا. ويكــن لمعــدّي مناهــج اللغــة العربيّــة التركيز عى هــذه العاقة 
وإبرازهــا، كــم يكنهــم اختيــار النصــوص المعــززّة لتاريــخ الأدب العــرب وظواهــره مــن النصــوص المحمّلــة 

بالأفــكار والقيــم اليجابيــة للأمــة.
وأمّــا مــادّة النشــاء أو التعبــر، فهــي أداة مهمّــة مــن أدوات تعزيــز الهويـّـة؛ لأنّ واضعــي المنهــاج يكنهــم 
أن يوجّهــوا الطلبــة إل كتابــة موضوعــات تدافــع عــن الهوّيــة، وتعــل مــن شــأنها ومــن شــأن القيــم التــي 
تتضمنهــا هــذه الهويـّـة، والنشــاء هــو أداة مهمــة أيضًــا لتمكــين الطالــب مــن التعبــر عــن آرائــه ومواقفــه، 
وانتمءاتــه، وأفــكاره، ومشــاعره إزاء عنــاص هوّيتــه. وأمّــا العَــروُض، فإنـّـه ضابــط الشــعر الــذي هــو صنعــة 
العــرب، أيْ عنــص أســاسي في هويتهــم الثقافيــة، ولذلــك فــإنّ تعليمــه هــو تعزيــز لتلــك الهويــة، كــم أن 

واضعــي المناهــج يكنهــم أن يضمنــوا شــواهده أبياتـًـا غنيــةَ بعنــاص هويــة الأمّــة)1(.

مواصفات مِنهاج اللغة العربية ف إطار تعزيز الهويّة:
إنّ العاقــة الوثيقــة بــين اللغــة والهويــة -وهــي عاقــة تكامليــة- تنــح اللغــة قــدرة كبــرة عــى خدمــة 
الهويــة، محافظَــةَ عليهــا، وتعزيــزاً لهــا، وإقناعًــا بأهميتهــا ودورهــا في حيــاة المجتمــع، ليــس فقــط من خال 
تضمــين المناهــج عنــاص تلــك الهوّيــة أو نصوصًــا تثلهــا وتدافــع عنهــا، بــل أيضًــا مــن خــال تقديــم هــذه 
العنــاص بأبهــى حلّــة وأكرهــا جاذبيّــة، فاللغــة بمخزونهــا مــن المفــردات والأســاليب والصــور واليقاعــات 
هــي الأقــدر عــى عــرض هــذه العنــاص بطريقــة جذّابــة محبّبــة ومقنعــه تســاعد الناشــئة عــى التعلـّـق بهذه 
العنــاص والانتــمء إليهــا، وهــي الأقــدر أيضًــا عــى تقديــم عنــاص الهويــة وتوظيفهــا في ســياقات أدبيّــة 
وفنيّــة هادفــة؛ إذ ليــس المطلــوب تقديــم هــذه العنــاص للطلبــة بطريقــة مبــاشرة قــد تكــون مملـّـة ومنفّــرة، 
بــل تسبهــا للطلبــة مــن خــال توظيفهــا في نصــوص وأعــمل إبداعيــة أدبيــة وفنية مؤثــرة ومقنعــه وجذابة.

إن مــن أهــمّ مواصفــات منهــاج اللغــة العربيّــة الــذي يصمّــم أو يطــوّر لخدمــة تعزيــز الهويــة أن يكــون 
ــك  ــوى في تل ــع أيّ محت ــارض م ــض أو يتع ــرى، وأن لا يتناق ــية الأخ ــواد الدراس ــج الم ــع مناه ــاً م متكام
المناهــج؛ لأن مثــل هــذا التناقــض يــؤدي إل اختــاط المفاهيــم والمعلومــات لــدى الطلبــة، وقــد يــؤدي إل 
فقــدان ثقتهــم بتلــك المعلومــات، وإل نفورهــم مــن عنــاص الهُويــة. كــم يجــب توخّــي الحــذر مــن وقــوع 
أي تناقــض أو تعــارض في مفــردات المنهــاج الواحــد أو منهــاج الفــرع الواحــد فيــم يتصــل بعنــاص الهويــة.

إن تعزيــز الهويـّـة أو تضمــين عناصهــا وتجليّاتهــا في مناهــج اللغــة العربيــة،  لا يعنــي أن يحتــلّ موضــوع الهويـّـة 
ــة وحــده، بــل مهمّــة  كلّ مفــردات المنهــاج؛ لأنّ مهمّــة تعريــف الطلبــة بهوّيتهــم ليســت مهمــة منهــاج اللغــة العربيّ
ــة الوطنيــة وغرهــا. إلاَّ أن منهــاج اللغــة  ــة الســامية والثقافي ــا والتربي مناهــج مــواد أخــرى كالتاريــخ والجغرافي
ــة في مفــردات ذلــك المنهــاج، مــن خــال التركيــز عــى المفاهيــم  ــة يتحمــل مســؤولية إبــراز تجليّــات الهويّ العربيّ
والمعــاني والــدلالات والصــور وبنــاء الاتجاهــات والمواقــف وتغذيــة المشــاعر اليجابيــة إزاء العنــاص المختلفــة للهوّيــة.

ومــمَّ ينبغــي الالتفــات لــه في أثنــاء تطويــر مناهــج اللغــة العربيــة بمــا يخــدم الهويّــة وتعزيزهــا: عــدم 
إغفــال الهويـّـات الأخــرى أو الهويـّـات الفرعيــة داخــل المجتمــع، عــى أن يختــار مــن عنــاص تلــك الهويـّـات 
ــة  ــة والهوي ــة الفرعي ــاع الهوي ــين أتب ــمً مشــتركة ب ــل قي ــا يثّ ــة أو م ــة الجامع ــا بالهويّ ــزّز عاقته ــا يع م
الجامعــة، نحــو قيــم العــدل والكــرم واليثــار والتســامح وغــر ذلــك. ومــمّ يجــدر الانتبــاه لــه أنّ تطويــر 
المناهــج يجــب أن يكــون عمليــة مســتمرةّ تراعــي المســتجّدات والابتــكارات التــي يشــهدها العــالم في مجــال 
التعليــم، ولا ســيمّ تعليــم اللغــات التــي هــي بوّابــة التواصــل الثقــافي النســاني والتعــرفّ عــى خصائــص 
الهويـّـات، ولكــن ينبغــي توخّــي أقــى درجــات الحــذر في ذلــك؛ لأن فلســفة أي تطويــر قــد تقــوم في بعض 
عملياتهــا عــى الحــذف والحــال إلاَّ في أضيــق الحــدود، ولذلــك فــإنّ المســاس بعنــاص الهويــة التــي عليهــا 
أكــب قــدر مــن الجــمع يتعــارض مــع تعزيــز الهوّيــة، وقــد يعــرض المجتمــع إل خطــر الانهيــار أو التفــكك.

وأهــمّ مــا ينبغــي أن يلتفــت إليــه الذيــن يضطلعــون بتطويــر مناهــج اللغــة العربية في إطــار تعزيــز الهويةّ 
ــلّ  ــه، ولع ــعَ لنهضــة المجتمــع، وعامــاً مــن عوامــل تقدّمــه وتحصين ــة رواف ــاص الهوي ــوا مــن عن أن يجعل
تجــارب دول متقدّمــة اقتصاديـًـا وعلميًّــا مثــل الصــين واليابــان وماليزيــا تشــهد بقــدرة مناهــج التعليــم عــى 
تفعيــل دور الهوّيــات الثقافيــة في النهــوض بتلــك المجتمعــات وتطويرهــا. ولذلــك لا بــدّ أن تشــمل المناهــج 

)1(  ينظر: الهاشمي، د. عبدالله، دور منهاج اللغة العربية في الحفاظ عى الهوية العربية ص4-3.
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يجعــل الطالــب يربــط بــين اكتســاب عنــاص الهويــة والالتــزام بهــا مــن جهــة، وبــين النجــاح والتقــدم الذي 
يتحقــق للفــرد والمجتمــع مــن جهــة أخــرى.

ولا بــدّ في تطويــر مناهــج اللغــة العربيــة -لــي تكــون قــادرةً عــى تعزيــز الهويـّـة- مــن إيــاء أهميـّـة أكب 
للجوانــب العمليــة والتطبيقيــة والميدانيــة، كالمســابقات والمسحيــات والرســم والنشــاد الشــعري والخطابــة 
والمشــاهد التمثيليــة والتقاريــر والأبحــاث، وتكليــف الطلبــة برصــد الأخطــاء اللغويــة في العانــات والأســواق 
ــرفّ عــى قصــص  ــم مــن خــال التع ــم القي ــدوة في تعلي ــز عــى موضــوع الق ووســائل العــام، والتركي

وحــالات واقعيــة وأشــخاص واقعيــين يثلــون نمــاذج لالتــزام بتلــك القيــم.

مضامين منهاج اللغة العربية ف إطار تعزيز الهويّة.
أمــا مضامــين منهــاج اللغــة العربيّــة الــذي يضطلــع بــدور في تعزيــز الهويـّـة، فــا بــد أن تشــمل عنــاص 
الهويـّـة كافـّـة، وليــس بالــرورة جميــع العنــاص في منهــاج كلّ صــفّ، بــل يكــن أن تــوزعّ عــى الصفــوف 
ــة هــذا  ــا لأهمي ــاص في أكــر مــن صــفّ تبعً ــك دون تســليط الضــوء عــى بعــض العن دون أن يحــول ذل

العنــص أو ذاك وأثــره في المجتمــع.
إن المضامين يجب أن تراعي ثلثة اعتبارات:-

أبعاد الهويةّ ومستوياتها.. 1

عناص الهويةّ.. 2

تجلياّت الهويةّ في اللغة والأدب والتراث.. 3

أمّــا المضامــين المتعلقّــة بأبعــاد الهويــة ومســتوياتها، فــإنّ الهويـّـة العربيّــة ذات امتــدادات أو دوائر مختلفة 
هــي: الدائــرة القوميــة، والدائــرة القُطريــة، والدائــرة الســامية، والدائــرة النســانية، وتتضافر هــذه الدوائر 
لتشــكل شــخصية ذات ســمت تيزهــا عــن غرهــا مــن الهويــات؛ إذ لا توجــد أي هويــة ذات بعُْــدٍ أحــادي 
ــة- إلا الالتفــات إل  في شــخصيتها وســمتها. ولا يســتطيع مُعِــدّو المناهــج -وهــم يســعون إل تعزيــز الهويّ
ــد القومــي بعــين  ــرّ أمامهــم مــن أخــذ البع ــة، ولا مف ــا الهويّ ــي تشــكلتّ منه ــاد الت ــع الروافــد والأبع جمي
الاعتبــار مــن خــال تضمــين المناهــج نصوصًــا لأدبــاء ومفكّريــن مــن أقطــار عربيــة أخــرى، ومــن خــال 
التعريــف بالأعــام والأماكــن والآثــار والمنجــزات العربيّــة المتميّــزة؛ مــمّ يرفــع مــن مكانــة الهويـّـة وقيمتهــا، 
وكذلــك الاهتــمم بالــتراث المشــترك كالأمثــال والقصــص والأشــعار ونصــوص الــتراث والعــادات والتقاليــد 
والقيــم والمفاهيــم وســواها. وكذلــك لابــدّ لمعُِــدّي المناهــج مــن الاهتــمم بالبعــد النســاني للهويـّـة مــن خــال 
إيــراد مــا يبــين تأثــر الهويــة المحليّــة أو العربيّــة بالهويـّـة النســانية، أو تأثرهــا بهــا، وبيــان مــا يربــط بــين 
الحضــارات النســانية، ومــن خــال تســليط الضــوء عــى النجــاز الفكــري أو القيمــي أو المــادّي المحــلّ 
عابــر الحــدود. وأمّــا البعــد الســامي في الهويّــة العربيّــة، فإنّــه يثّــل رافــدًا أساســيًّا مــن روافــد الهويــة 
وروافــد الثقافــة العربيّــة، ولا يســتقيم تعزيــز الهويــة العربيــة دون إيــاء هــذا البعــد اهتممًا كبــراً، فالقرآن 
الكريــم والأحاديــث النبويــة الشيفــة والخطابــة الدينيــة تكتنــز الكثــر مــن لغــة العــرب وأســاليبها، وتكتنــز 
الكثــر مــن قيــم العــرب وأخاقهــا مّــم يشــكّل بمجملــه مكوّنــات أساسّــية في هويـّـة الأمّــة، ومــن هنــا لا بــدّ 
لواضعــي المناهــج مــن اعتــمد نصــوص قرآنيــة وأحاديــث نبويــة في مناهــج اللغــة العربيــة. وأمــا الدائــرة 
القطريــة للهويـّـة، فإنهــا تتطلــب أن يأخــد واضعــو مناهــج اللغــة العربيــة في الاعتبــار العنــاص التــي يختص 
بهــا المجتمــع المحــلّ، وتثــل هويتّــه الخاصّــة وتيّــزه عــن المجتمعــات الأخــرى، وتنقســم الهويــة القطريــة 
ــكان  ــص الم ــس وخصائ ــة تشــمل: الحــدود والتضاري ــة مكاني ــة جغرافي ــع المحــلّ إل: هويّ ــة المجتم أو هوي
الطبيعيــة، وهويــة زمانيــة تشــمل: التاريــخ والــتراث. وهويــة النســان وتشــمل كلّ مــا يتصــل بأفــراد المجتمــع 

مــن لغــة وديــن وعــادات وتقاليــد وفنــون وأطعمــة وأشربــة وألبســة، وغــر ذلــك كثــراً.
وهنــا يــأتي الاعتبــار الثــاني الــذي يجــب الانطــاق منــه عنــد تحديــد مضامــين مناهــج اللغــة العربيــة في 
إطــار الســعي إل تعزيــز الهويــة، وهــذا الاعتبــار هــو عنــاص الهويــة التــي ينبغــي أن تتجــىّ في المناهــج، 
ــة، لا بــدّ مــن تضمــين المناهــج  فــإل جانــب عنــاص الهويــة الجغرافيــة المكانيــة وعنــاص الهويــة الزمانيّ
عنــاص هويــة النســان: شــخصيته، ومعتقداتــه، وأســاطره، وأفــكاره، وقيمــه ومبادئــه، وأخاقــه، وعاداتــه 
وتقاليــده، وأعرافــه وقوانينــه، ومفاهيمــه، وطعامــه، وشرابــه، ولباســه، وفنونــه، وآدابــه، ورمــوزه، ومقدّســاته، 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

وأغانيــه، وأمثالــه، وأحامــه، وآمالــه، وتطلعاتــه، وحتــى أســمءَه وأســمء أبنائــه، وغــر ذلــك.
وفيا يلي بعض العناص الأساسية التي ينبغي أن تمثّلها مناهج اللغة العربيّة:

اللغــة الفصيحــة بقواعدهــا وشــواهدها ونحوهــا وصفهــا، وإمائهــا وخطهّــا، ومعاجمهــا ومفاهيمهــا ودلالاتها، وأســاليبها  ●
ــا ونصوصها. وباغته

العنــاص المادّيــة كالأزيــاء والصناعــات التراثيــة، والأطعمــة والأدوات، والهويــة المعمريــة، عــى أن لا يحــول ذلــك دون  ●
الاســتفادة مــن مخترعــات العــص ومنتجاتــه في الحفــاظ عــى هــذه العنــاص وصيانتهــا.

ــا  ● ــع؛ ضمنً ــدات داخــل المجتم ــان والمعتق ــة في الأدي ــا الخافي ــرض المناهــج للقضاي ــان عــى أن لا تتع ــدات والأدي المعتق
ــم والجوامــع المشــتركة.  لوحــدة المجتمــع وتاســكه، مــع ضورة العــاء مــن شــأن القي

العــادات والتقاليــد في الــزواج والوفــاة والنجــاب، والعــودة مــن الســفر، أو الشــفاء مــن مــرض، أو الضيافــة والأعيــاد  ●
الدينيــة والمناســبات الاجتمعيــة المختلفــة. وقــد تختلــف هــذه العــادات والتقاليــد مــن مدينــة إل مدينــة، ومــن قريــة إل 
قريــة، وربّمــا مــن حــيّ إل حــيّ، وفي هــذه الحالــة فــإنّ التعامــل مــع المشــترك أو مــع الأكــر شــيوعًا هــو أفضــل ســبيل 

لتجــاوز هــذه الاختافــات.

القوانين والأعراف والقواعد السائدة في التعامل. ●

القيــم والمبــادئ، ســواءٌ كانــت مســتمدّة مــن المــوروث الدينــي أو الاجتمعــي أو النســاني كالعــدل والاحــترام، واليثــار،  ●
وحــبّ الوطــن، وغرهــا كثــر.

الرموز؛ كالأعام والشارات والشعارات. ●

الــتراث المــادّي والــتراث الشــفوي، ومــن الــتراث المــادّي: المقدســات وأماكــن العبــادة، والمقامــات والأضحــة، والمقابــر  ●
والمعــالم التاريخيــة، والأشــكال المعمريــة، والمخطوطــات، وغرهــا. ومــن الــتراث الشــفوي الأغــاني والأمثــال، والموســيقى 

والرقصــات والدبــكات، والأدعيــة، والتمئــم والرقــى.

ولا بــد لمعــدّي مناهــج اللغــة العربيــة مــن تجنــب مــا يكــن أن يدعــو إل التكاســل والتخــاذل والتــواكل، أو مــا يتناقــض 
مــع القيــم اليجابيــة كالعمــل وإتقانــه، والخــاص فيــه، والصــب وبــذل أقــى الجهــد، والســعي والبحــث، وإعــمل الفكــر، 

وغــر ذلــك.

ــة التــي تســعى مــن ضمــن مــا تســعى إليــه تعزيــز الهويّــة،  أمّــا الاعتبــار الثالــث، في تحديــد مضامــين مناهــج اللغــة العربيّ
فهــو مراعــاة صــور تجليّــات عنــاص الهويّــة في اللغــة والآداب والــتراث، حيــث إنّ كثــراً مــن تراثنــا العــرب الأدب والفكــري 
والعلمــي يحمــل مامــح الهويـّـة العربيّــة، ويعــبّ عنهــا خــر تعبــر، وفي الوقــت نفســه، فــإن هــذا الــتراث يثــل مرجعيــة أساســية 
مــن مراجــع صياغــة الهويــة العربيّــة والمحافظــة عليهــا، ولذلــك فــإنّ إعــداد مناهــج اللغــة العربيــة عنــد اختيــار النصــوص الأدبية 
والفكريــة والشــواهد النحويــة والصفيــة واللغويــة، يحتــاج إل الرجــوع إل مختلــف أنــواع النتــاج الأدب والفكــري مــن شــعر 
وقصــة وخطبــة ومثــل، وتوقيــع ورســالة، ووصيّــة، ورحلــة، وســرة ذاتيــة، ومقالــة، ومقامــة وموشــحات، ومناظــرات، وكتــب النقــد 
والباغــة والعــروض، بالضافــة إل الفنــون الأدبيــة الحديثــة مــن قصــة قصــرة، وخاطــرة، ومسحيــة، ومقالــة، ورســالة وغرهــا.

ــة؛ وذلــك مــن أجــل تحقيــق تواصــل  ــة الحديث ــة دون غرهــا مــن الأعــمل البداعي ولا ينبغــي الاكتفــاء بالنصــوص التراثي
الطالــب مــع معطيــات عــصه، ومــع المســتجدّات في ســائر مجــالات الحيــاة، ولكــنّ ذلــك لا يعنــي الانســاخ التــامّ عــن الــتراث، 
ــوص  ــمد النص ــة في اعت ــة والقومي ــة الوطني ــص الهوّي ــاة خصائ ــن مراع ــدّ م ــك لا ب ــمضي، ولذل ــداد لل ــو امت ــاض ه فالح
والشــواهد الحديثــة، أو النصــوص والشــواهد المصنوعــة، فالرســوم وصــور الأشــخاص ومامحهــم وصفاتهــم ومابســهم وحتــى 
أســمؤهم، وكذلــك الأماكــن وخصائصهــا التــي تــرد في المناهــج، لا بــدّ أن تراعــي خصوصيــة الهويـّـة، ولا تتناقــض معهــا إلا إذا 
تطلــب الســياق غــر ذلــك، كالنصــوص المأخــوذة مــن كتــب الرحــات والآداب المترجمــة عــن لغــات أخــرى، فعنــد ذلــك يكــن 
اســتخدام الصــور والمامــح والخصائــص والعــادات وأســمء الأشــخاص والأماكــن التــي تثـّـل الثقافــة التــي ترجــم عنهــا النــصّ.

ــة فــا مفــر مــن الالتــزام بخصائــص هــذه الهويــة. وأودّ أن أقــف عــى قضيــة  ــة العربيّ ــا إذا كان النــص يثــل الهويّ أمّ
الأســمء المســتخدمة في النصــوص والشــواهد؛ إذ يجــب أن تكــون معــبّةً عــن هويّــة المجتمــع، فلــكّل مجتمــع أســمء أبنائــه 
وبناتــه المشــهورة التــي لهــا ارتبــاط بالتاريــخ والأنســاب والعقيــدة والرمــوز الخاصّــة بالمجتمــع، ففــي غالــب الأحيــان تعــرف 

الانتــمء العِرقــي للشــخص مــن اســمه.

أمّــا فيــم يتعلــق بالمــكان ومتعلقاتــه، فقــد تختلــف مســميّات الأشــياء والنباتــات والمصنوعــات والمقتنيــات مــن مدينــة إل 
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أخــرى، ومــن قريــة إل أخــرى؛ فعنــد ذلــك يلُجــأ إل المســميّات الفصيحــة الــواردة في المعاجــم.

العقبات التي تواجه عملية تطوير مناهج اللغة العربية ف إطار تعزيز الهويةّ:

إنّ تطويــر مناهــج اللغــة العربيّــة بمــا يعــزز الهويـّـة هــي مســؤولية وطنيــة وقوميــة مهمّــة؛ مــن أجــل المحافظــة عــى ثوابــت 
الأمّــة، وعوامــل بقائهــا وصمودهــا في وجــه المخاطــر والتحدّيــات، ولــن كانــت المؤسســات التربويــة هــي المســؤول الأوّل عــن 
الاضطــاع بهــذه المســؤولية، إلا أن مرجعيــة النهــوض بهــذه المســؤولية يرجــع إل وجــود إســتراتيجية وطنيــة قوميــة تلتــزم بهــا 
الدولــة والأمّــة بمختلــف مؤسســاتها السياســيّة، والاقتصاديــة، والأمنيــة، والثقافيــة، والتعليميــة؛ إذ لا يكــن تعزيــز الهويــة مــن 
خــال المناهــج التعليميــة إلا بوجــود إرادة سياســية ووطنيــة شــاملة، مســتندة إل رؤيــة وطنيــة، وقوميــة مدروســة بعنايــة وعمــق. 
وهــذا الأمــر يتطلــب إعــداد كــوادر مؤهّلــة ومدرّبــة لتحقيــق هــذا الهــدف. ومــن الشــكاليات التــي تواجــه تحقيــق هــذه الغايــة 
إشــكالية تعريــف مفهــوم الهويـّـة ومعرفــة حدودهــا، وإشــكالية تعــدد الهويــات داخــل المجتمــع الواحــد تبعًــا لوجــود مكوّنــات ذات 
انتــمءات عرقيــة أو دينيــة أو طائفيــة أو جغرافيــة وغرهــا، وإشــكالية ارتبــاط نجــاح تعزيــز الهويــة بــشوط ومقتضيــات خارجة 
عــن المنهــاج؛ مثــل تأهيــل المعلمــين وأســاليب التدريــس والنظــم التربويــة، ومواصفــات الخــباء الذيــن تســند اليهم مهمــة تطوير 
المناهــج، ومنهــا كذلــك تعــدّد المعطيــات داخــل العنــص الواحــد مــن عنــاص الهويّــة؛ كاختــاف اللهجــات والعــادات والتقاليــد 
ومســميّات الأشــياء مــن نبــات وحيــوان ومصنوعــات، باختــاف القــرى والمــدن والعشــائر والبيئــات، ولعــل التعصــب للإقليــم أو 
القطــر الواحــد يعتــب واحــدًا مــن أهــمّ الشــكاليات التــي تواجــه واضعــي المناهــج؛ لأن هــذا اللــون مــن التعصــب يدفــع  واضعي 
المناهــج إل إيــاء أهميّــة أكــب للهويـّـة القطريــة عــى حســاب الهويـّـة القوميّــة أو النســانية. إنّ هــذه الشــكاليات تتطلــب حلــولًا 

دقيقــة ومتأنيــة ومتفّقًــا عليهــا، وبمــا يخــدم الرؤيــة الوطنيــة الشــاملة؛ لتعزيــز الهويـّـة مــن خــال المناهــج.

خاتمة:
إنّ العاقــة بــين اللغــة العربيّــة والهويـّـة العربيــة عاقــة حميمــة لا انفصــام لهــا؛ لأن اللغــة العربيــة هــي أهــم عنــص مــن 
عنــاص الهويـّـة، ولأنهــا مأثــرة العــرب الأول، ولأنهــا نــزلَ بهــا القــرآنُ الكريــم، ولأنها مســتودع تاريخهــم وأفكارهم وفلســفتهم 
ــة اللغــة في حيــاة الشــعوب وفي الحفــاظ عــى  وعقائدهــم وأحامهــم وذكرياتهــم، ولأنهــا مفتــاح شــخصيتهم. ونظــراً لأهميّ
هوياّتهــا، فقــد ســعت معظــم المجتمعــات إل تعليــم اللغــة والحفــاظ عليهــا مــن أجــل الحفــاظ عــى هوياّتهــا بــين الأمــم، وقــد 
اتبعــت الأمــم وســائل وخططـًـا عديــدة ومتنوعــة في تعليــم لغاتهــا وصــولًا إل تعزيــز الهويـّـة، ولــذا فإننــي أدعــو إل أن يعمــل 

واضعــو مناهــج اللغــة العربيــة عــى الاســتفادة مــن تجــارب الــدول الأخــرى في تطويــر مناهــج اللغــة لتعزيــز الهويـّـة.

ولا بــدّ مــن الأخــذ بعــين الاعتبــار مــا تــرّ بــه الأمّــة العربيــة مــن ظــروف سياســية واقتصاديــة قاســية يخــى مــن أن 
تــترك آثــاراً ســلبية عــى الهويـّـة العربيــة واللغــة العربيّــة، والثقافــة العربيّــة، ولا ســيمّ في ضــوء اطــاع المواطــن العــرب مــن 
خــال وســائط التواصــل الاجتمعــي الحديثــة عــى ثقافــات وهويــات جديــدة ذات خصائــص جاذبــة)1(. ذلــك أنّ الانســاخ 
عــن الهويـّـة يبــدأ مــن الانســاخ عــن اللغــة والتخــلّ عنهــا، وتبنّــي لغــة أخــرى؛ حيــث إن التخــلّ عــن اللغــة يــؤدي إل رفــع 

الغطــاء عــن ثقافــة الأمّــة، ويــؤدي إل تهديــد هويتهــا ووجودهــا.

ــا للخصائــص الفريــدة التــي  إنّ مجــالات توجيــه مناهــج اللغــة العربيــة لتعزيــز الهوّيــة مجــالات متعــدّدة ومتنوعــة؛ تبعً
تتمتــع بهــا اللغــة العربيــة ذاتهــا، وهــي خصائــص وإمكانيــات يحســن اســتثمرها والاســتفادة منهــا إل أقــى درجــة ممكنــة. 
وبــدلًا مــن اســتخدام وســائل التواصــل الاجتمعــي الجديــدة في الســاءة للغــة الأمّــة وهوّيتهــا، فإننــي أدعــو إل اســتخدام مــا 
تتيحــه هــذه الوســائل مــن فــرص لاســتفادة منهــا في تطويــر مناهــج تعليــم اللغــة وخدمتهــا، بمــا يخــدم الهوّيــة ويعزّزهــا، 

ويحافــظ عليهــا.

)1(  نفسه ص2.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول
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ةِ  ةِ فِي كُتُبِ تَعْلِيمِ العَرَبِيَّ ةِ الِإسْلَمِيَّ قَافِيَّ اتُ الَأنْسَاقِ الثَّ إِسْتِرَاتِيجِيَّ

ةٌ مُقَارنَةٌ«. اطِقِينَ بِغَيْرِهَا »دِرَاسَةٌ وَصْفِيَّ لِلنَّ

أ.د. حليمة أحمد محمد العايره
جامعة البلقاء التطبيقية- عضو المجلس العالمي للغة العربية - الأردن

haleema555@yahoo.com

ملخص
تتعــدد أهــداف إقبــال الطلبــة عــى تعلُّــم اللغــة العربيــة، ولمـّـا كانــت العاقــة بــين العربيــة والســام عميقــةً، يصعــب تييــز 
خطــوط كل منهــا في نســيج الحيــاة العربيــة، فــإن الدراســة تهــدف إل إلقــاء الضــوء عــى إســتراتيجيات الخطــاب الثقــافي 
الســامي في كتــب تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، متبعــة المنهــج الوصفــي التحليــل، وقــد اختــارت الدراســة ثــاث 
ساســل هــي: »سلســلة جامعــة آل البيــت الأردنيــة«، و »الكتــاب في تعليــم العربيــة«، و »أهــاً وســهاً«. و هــي موجّهــه للطالب 
غــر المحــدد في أغراضــه. و قــد خلصــت الدراســة إل أن الخطــاب الثقــافي الســامي فيهــا غــر قائــم عــى بعُد إســتراتيجي 
مُخطــط لــه، وهــي تــرى أنــه لا بــدَّ أن يكــون وفــق إســتراتيجيات مدروســة، إذ كــم يبحــث الطالــب عــن مفــردات اللغــة التــي 

يتعلمهــا وتراكيبهــا الأساســية، فإنــه يبحــث عــن القيــم الثقافيــة الأساســية فيها.

الكلات المفتاحية: سلسل تعليم العربية للناطقين بغيها، القيم، إستراتيجيات أنساق الخطاب الثقاف الإسلمي.

 A window on Islamic Cultural Discourse Strategies in Textbooks of Arabic as a Foreign Language:
 .A Constrictive Descriptive Study

Abstract
 Foreign students learn Arabic as a foreign language )AFL( for various religious، economic and
 political reasons. As the relationship between Islam and Arabic is a complex one، it is hard to draw
 lines between the different shades in the Arab Islamic life. This descriptive analytic study aims at
 highlighting Islamic Cultural Discourse strategies in three Arabic as a foreign language textbook،
 namely ‘Al alBayt University series’، ‘Al-Kitab in Teaching Arabic’ and ‘AhlanWaSahlan’. All three
 textbooks target general- purpose learners.This study concludes that Arabic as a foreign language
 curricula should include Islamic culture as an integral part of the educational process because
 language and culture are inseparable. In other words، as Arabic has been influenced by Islam، Arabic
 textbooks should reflect this influence.Keywords: Textbooks of Arabic as a foreign language، values،
Islamic cultural discourse strategies

مهاد نظري: - موضوع الدراسة و أهميتها:
ترمــي هــذه الدراســة، إل إلقــاء الضــوء عــى إســتراتيجيات أنســاق الخطــاب الثقــافي الســامي في عَيِّنــة مــن ساســل 

تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا، بعــد تحليــل محتواهــا. 

أهداف الدراسة وأسئلتها: و تسعى الدراسة للإجابة عن تساؤلات أهمها:  -

ما القيم التي تنتمي إل حقل الثقافة السامية في هذه الكتب؟  -

ما العناص المشتركة بين هذه الكتب في هذه القيم ؟ -

ما تصنيف هذه القيم، أهي في الحقل العقائدي أم في الحقل التعبدي، أم في الأخاقي أم في العلمي ؟ -

ماذا عن إستراتيجية طرح هذه القيم ؟ -
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

وقــد تعمــدت الدراســة أن تطــرح أســئلة واســعة المــدى في هدفهــا؛ نظــراً لأهميــة الموضــوع، و ســوف تســعى إل الجابــة 
عنهــا، فــإن لم توفــق في أن تكــون الجابــة عــن كل ســؤال في صميمــه، فــا أقــل مــن أن تســدد الســهم، لعلــه وإن لم يــأت 

في الصميــم، أن لا يبتعــد عــن الحقــل المقصــود. 

منهــج الدراســة: تســتفيد هــذه الدراســة مــن المناهــج اللســانية، إذ يناســب المنهــج الوصفــي في تحليــل محتــوى ساســل  -
العينــة، ولمـّـا كان الســام منهــج حيــاة في عــمرة الأرض، فقــد تشــعبت الأنســاق الثقافيــة الســامية تشــعّبًا تعالــج منــه 
الأبعــاد العقليــة والوجدانيــة والجســمية، )مدكــور، عــل أحمــد، 1997م، ص 166،(، ولــذا تســتعين الدراســة -للإلمــام بالقيم 
المكوّنــة للخطــاب الثقــافي الســامي- بنظريــة الحقــول الدلاليــة، إذ تقــوم هــذه النظريــة »عــى محاولــة تجميــع جــلِّ 
مفاهيــم الكــون، أو بعضهــا وفــق حقــول تثلهــا كلــمتٌ مركزيــة، وتتفــرع عنهــا كلــمت تتحــد معهــا في المفهــوم العــام، 
ويعتمــد فيهــا عــى عاقــاتٍ يكــن -اســتنادًا إليهــا- بنــاء عناويــن الحقــول ومــا ينــدرج ضمنهــا مــن كلــمت،، حتــى 
يســتطيع القــارئ فهــم الكلــمت اعتــمدًا عــى عائقهــا بعضهــا ببعض«)عمــر، أحمــد مختــار، علــم 1993 م، ص 107(. 
  Greek New Testamentــة عــى نحــو منهــج ــة الحقــول الدلالي ويكــن الاســتئناس في تصنيــف قيــم الدراســة بنظري
ــة:  ــمد الحقــول الآتي ــة )الموجــودات - الأحــداث - المجــردات - العاقــات( )بالمــر، 1985، ص 78(، باعت بأقســامه الأربع
»العقائــدي، والتعبــدي، والأخاقــي، والاجتمعــي والعلمــي«، وكل منهــا يشــتمل عــى مجموعــة مــن القيــم وفــق الملحــق 
المرفــق الأول، وتســتعين بالمنهــج الحصــائي في إيجــاد النســب المئويــة لهــذه القيــم في حقولهــا. وكذلــك تســتعين بالمنهــج 

اللســاني التــداول في الوقــوف عــى إســتراتيجيات الأنســاق الثقافيــة الســامية في عيّنــة الدراســة. 

ــة  عيّنــة الدراســة: و حتــى نقــف عــى إســتراتيجيات أنســاق الخطــاب الثقــافي الســامي في ساســل كتــب تعليــم العربي
للناطقــين بغرهــا، و مــا يقــدم للطلبــة مــن قيــم  لابــدَّ مــن مراجعــة متأنيــة لكتــب الساســل عيّنــة الدراســة وهــي: »جامعــة آل 
البيــت الأردنيــة، وهــي مكوّنــة مــن ثمانيــة كتــب  )عكاشــة، عمــر، 1997م(، و )عبــده، و الحلــو، 1997م(، و)عبــد الهــادي، خــر 
الديــن، 1997م(، و)عبــد الهــادي، خــر الديــن، 1997م(، و )الحلحــول، و عكاشــة، 1997م(، و)الحايــك، والحراحشــة، 1998 م(، 
و)القرالــة، زيــد، 1998 م(و )مقابلــة، وبــركات، 998 م(، وسلســلة »الكتــاب في تعليــم العربية« )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م(، 
وهــو يتكــون مــن ثاثــة أجــزاء، وسلســلة »أهــاً وســهاً »)علــوش، مهــدي، 2005 م(، وهــو يتكــون مــن جزأيــن، وهــذه الكتــب 
موجهــة لمســتوى متقــارب مــن النضــج، فهــي موجّهــه للطالــب غــر المحــدد في أغراضــه. ويغلــب أن تكــون العينّــة المعنيــة بالتعلـّـم 
مــن خــال هــذه الكتــب مــن الفئــات العمْريــة الأكــر حاجــة إل تشــكيل وعــي يســاعدهم في رســم تصــوّر متكامــل عــن حضــارة 

أهــل الــشق وفكرهــم. فضــاً عــن أنهــا البوابــة التــي يخرجــون منهــا إل ســوق العمــل، أو إل الجامعــات عــى حــدٍ ســواء.

ــراد مــن البحــث أن يقــرأ أفــكار  ولا شــك أنــه ليــس مــن غايــات هــذه الدراســة أن يدُْخــل إليهــا بأفــكار ســابقة، فــا يُ
ــراد للباحــث أن يقــرأ أفــكار البحــث دون إســقاطات كــم هــي، و كــم تعكســها القيــم التــي فيــه.  الباحــث، و إنمــا يُ

الدراســات ســابقة: تناولــت الدراســات الســابقة الخطــاب الدينــي بوجــه عــام مــن زوايــا متعــددة، و لتجنب الســهاب في 
اســتعراضها ســتكتفي الدراســة بتنــاول عــدد مــن النــوع الــذي لــه عاقــة وثيقــة بموضوعهــا، و ذلــك نحو: 

دراســة بعنــوان »دراســة تحليليــة تقوييــة للمحتــوى الثقــافي لكتــب تعليــم العربيــة لغــر الناطقــين بهــا«، )النــاص،  -
ــى بعــض المناهــج أو فقرهــا في المعلومــات  ــوت الدراســة عــى إشــارات كاشــفة عــن غن ــق جــب، 1988 م( واحت توفي

ــة.  ــاة اليومي ــة أو الســامية أو مواقــف الحي التاريخي

وثمــة دراســة بعنــوان »الثقافــة الســامية في كتــب تعليــم العربيــة لغــر الناطقــين بهــا »عميــرة، محمــد، 2002، تشــر إل 
أن تفريــغ اللغــة مــن مضامينهــا يشــكّل مجموعــة مــن الخســائر للمتعلــم وللمعلــم وللصــات الحضاريــة بــين الأمــم. 

وثمــة دراســة أجريــت بعنــوان »تحليــل المضمــون الثقــافي لكتــب تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا في الجامعــات الأردنيــة« 
)الزغــول. أحمــد، 2006 م(، وتوصلــت إل التبايــن الظاهــر في إعــداد كتــب اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا.

وثمــة دراســة أجريــت بعنــوان »أســس بنــاء كتــاب المبتدئــين في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا –كتــاب المســتوى 
الأول في المعهــد الــدول في الجامعــة الأردنيــة أنموذجًــا« )الســيد، ميســون، 2008 م(، أظهــرت أن تأليــف الكتــاب لم يتــم وفــق 

معايــر وأســس واضحــة، ولم يعــزز الجوانــب الاجتمعيــة والثقافيــة والنفســية المهمــة في تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا.

وثمــة دراســة أجريــت بعنــوان »الثقافــة الســامية في تعليــم اللغــة العربيــة لغــة ثانية”)برهومــة، عيــى، 2014م(، وانتهــت 
الدراســة إل أنَّ المجــالات الثقافيــة المختلفــة لم تقُــدم بشــكل متــوازن.

المصطلحات الرئيسة: 



33 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

الخطــاب الدينــي: جــاء في تعريــف الخطــاب أنــه: »مراجعــة الــكام... “ )ابــن منظــور، جــمل الديــن،.1968م(، أمــا  -
ــه إل الآخريــن” )الحلــو،  في معجــم )المصطلحــات الفلســفية(، فقــد ذكُــر أن الخطــاب: Discourse »كام عَلنَــي موجَّ
ــب،  ــم أو الكات ــن المتكل ــدودة م ــر مح ــة نظ ــل وجه ــة تث ــق أو كتاب ــاح: »كل نط ــدة، 1994م، ص 56(، وفي الاصط عب
وتفــترض التأثــر فيــه عــى الســامع أو القــارئ، مــع الأخــذ بعــين الاعتبــار مجمــل الظــروف والممرســات التــي تــمَّ فيها« 
)أبــو الفتــوح رضــوان 1982، م ص 95(. ونلحــظ تنــوّع مفهــوم الخطــاب، وذلــك لاختــاف مناهــج الــدرس، فمنهــم مَــنْ 
يركــز عــى الوظيفــة التواصليــة، وعليــه فهــو »ذلــك الملفــوظ الموجّــه إل المخاطَــب لفهامــه قصــدًا معينًــا« )الشــهري، 
ــاً أم  ــة، ســواء أكان طوي ــذي يتجــاوز الجمل ــوي ال ــز عــى الشــكل اللغ ــم مــن يركّ ــر، م2004، ص37 36-(، ومنه ظاف
ــا أم قديــا، لأنــه يثــل نموذجــا للســلوك النســاني قابــا للتحليــل اللســاني، )مــداس، أحمــد،، 2009م،  قصــرا، حديثً
ص10.)و يعــرفّ بنفنســت Benviniste الخطــاب بقولــه: »كل تلفــظ يفــترض متكلــمً ومســتمعًا، وعنــد الأول هــدف التأثر 

عــى الثــاني بطريقــة مــا« )يقطــين، ســعيد،، 1989م، ص19(.

ــة بأنهــا المســلك المناســب الــذي يتخــذه المرســل للتلفــظ  الإســتراتيجية: وتعــرَّف الســتراتيجية في اللســانيات التداولي
بخطابــة مــن أجــل تنفيــذ إرادتــه، والتعبــر عــن مقاصــده التــي تــؤدي أهدافــه مــن خــال اســتعمل العامــات اللغويــة وغــر 
اللغويــة، وفقــا لمــا يقتضيــه ســياق التلفــظ بعنــاصه المتنوعــة، ويستحســنه المرسل.)الشــهري، ظافــر، م2004، ص37 36-(.أمــا 
الســتراتيجية الخطابيــة فهــي: »عمليــة ذهنيــة يقــوم بهــا المرُسِــل برســم الخطــط لكيفيــة إنتــاج خطابــه وطريقة إيصــال معناه 
للمخاطــب، وذلــك باختيــار العبــارات والكلــمت المعــبة عــمّ يريــد، واختيــار الســياق المناســب لهــذا الخطــاب قبــل التلفّــظ به، 
ثــم يقــوم بالتلفّــظ بخطابــه باســتعمل اللغــة اســتعملًا دقيقًــا يتناســب مــع الســياق، وحــال المســتمع، والموقــف الــذي يلُقــي فيه 
خطابـَـه، وهــذا لا يتــم بنجــاح إلا إذا امتلــك المتكلــم كفايــة لغويــة بالضافــة إل الكفايــة التداولية.” )اســتيتية، ســمر، 2008م(.

ــة  ــب ثاث ــة بحس ــات التداولي ــة في الدراس ــتراتيجيات التخاطبي ــت الس ــة: صُنّف ــتراتيجيات التخاطبي ــواع الإس أن
ــي: ــر، م2004، ص58( ه ــهري، ظاف ــر، )الش معاي

ــار إســتراتيجيتان هــم:  ــق بالعاقــة بــين طــرفي التخاطــب، وقــد تفــرّع عــن هــذا المعي ــار الاجتمعــي: ويتعل أولً: المعي
ــة. ــة، والســتراتيجية التوجيهي الســتراتيجية التضامني

ثانيًــا: معيــار شــكل الخطــاب: ويتعلــق بشــكل الخطــاب اللغــوي، إذ يكــون واحــدا مــن صنفــين: مــا يــدل عى القصد بشــكل 
مبــاشر، أي بالتصيــح، أو مــا يــدل عــى القصــد بشــكل غــر مبــاشر، أي بالتلميــح، فيســتعمل المرســل في الصنــف الثــاني 

ــتراتيجية التلميحية. الس

ثالثًــا: معيــار هــدف الخطــاب: يعُــدّ القنــاع مــن أهــم الأهــداف التــي يســعى المرُسِــل إل تحقيقهــا في خطابــه، وبذلــك 
ــاف الهــدف  ــف باخت ــارة تختل ــة المخت ــه؛ فالســتراتيجية الخطابي ــة. وعلي ــار الســتراتيجية القناعي ــتْ عــن هــذا المعي تفرعّ

ــر، م2004، ص58(. ــهري، ظاف )الش

القيــم: تعــددت تعريفــات القيــم وتشــعبت، فهنــاك مــن يــرى أن القيــم تتكــون أساسًــا مــن مجموعــة مــن الاتجاهــات 
أو المعايــر، وآخــرون يــرون أن القيــم تتمثــل في الأنشــطة الســلوكية التــي يقــوم بهــا الأفــراد، في حــين يتخــذ فريــق ثالــث، 
مواقــف وســطية تحــاول الجمــع بــين هــذه القيــم )زاهــر، ضيــاء الديــن، 1991، ص 18(، و يكــن تعريــف القيــم الدينيــة 
ــا عــى أنهــا مجموعــة الصفــات الســلوكية العقائديــة، والأخاقيــة المبثوثــة في الكتــب التــي توجّــه الســلوك. ويكــن  إجرائيً
تصنيفهــا ضمــن الحقــول« العقائــدي و التعبــدي والأخاقــي والعلمــي«، كــم هــو وارد في جــدول 1)الحقــول الدلاليــة للقيــم(.

ــا  ــا موضوعيً ــل وصفً ــح لمــادة التحلي ــي تصــف المضمــون الصي ــة الت تحليــل المحتــوى: أســلوب مــن الأســاليب البحثي
ــة  ــب ساســل عيّن ــة في كت ــة المبثوث ــم الديني ــه: وصــف القي ــا بأن ــوى إجرائيً ــل المحت ــف تحلي ــا، ويكــن تعري ــمً و كميًّ ومنظّ
الدراســة. وذلــك عــن طريــق الوصــف الكمــي باتخــاذ النــص كامــاً وحــدة للتحليــل، وذلــك لأن دلالــة المضمــون أو القيمــة لا 
تنضــج إلا بتــمم المعنــى، مــن خــال قــراءة النــص كلــه، إذ ربمــا كان التعبــر عــن هــذه القيــم صيحًــا أو ضمنيًــا يقُــرأ بــين 

الســطور، وعــى هــذا فقــد اكتفــت الدراســة باعتــمد نصــوص الوحــدات الرئيســة وليــس التمريــن.

النســق: وردت لفظــة النســق في مــادة »نســق« في لســان العــرب: »النســق في كل شيء ومــا كان عــى طريقــة ونظــام 
واحــد، عــام في الأشــياء وقــد نســقه تنســيقا« )ابــن منظــور، مــادة »نســق«( والنســق اصطاحــا: »نظــام ينطوي عى اســتقال 
ذاتي، يشــكل كاًّ موحــدا، تقــترن كليتــه بآنيــة عاقاتــه التــي لا قيمــة للأجــزاء خارجهــا، وكان دي سوســر يعنــي بالنســق شــيئا 

قريبــا جــدا مــن مفهــوم البنية«)كريزويــل، إديــث، 1993، ص514(.

 تحليــل الخطــاب الثقــاف الإســلمي ف سلســل العيّنــة: أســفر تحليــل محتــوى ساســل العيّنــة المدروســة عــن أن 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

عــدد الــدروس في سلســلة )أهــاً وســهاً( يســاوي 42 درسًــا، جــاء الخطــاب الدينــي في 25 درسًــا، أي بنســبة %59.5، وأن عدد 
الــدروس في سلســلة )الكتــاب( يســاوي 40 درسًــا، جــاء الخطــاب الدينــي في 17 درسًــا، أي بنســبة %42.5، وأن عــدد الــدروس 

في سلســلة )آل البيــت( يســاوي 100 درس، جــاء الخطــاب الدينــي في 54 درسًــا، أي بنســبة 54 %. 

قــراءة ف تحليــل المحتــوى: عنــد إنعــام النظــر في الاســتقراء الوصفــي الحصــائي لتحليــل محتــوى ساســل العيّنــة 
المدروســة، يكــن الوقــوف عــى المكنونــات الآتيــة:

أولً: تظُهــر نتائــج تحليــل المحتــوى أن مجمــوع القيــم الــواردة في الساســل الثــاث 54 قيمة، وأن النســبة المئويــة لكل حقل 
مــن الحقــول تختلــف اختافًــا واضحًــا بينهــا، و يتضــح أن القيــم في الحقــل التعبــدي هــي الأكــر دورانـًـا، في حــين جــاءت 
ــا في الساســل الثــاث، ويكــن التعــرفّ إل نســبة القيــم في سلســلة آل البيــت موزعــة  في الحقــل العقائــدي الأقــل دورانً
عــى الحقــول الدلاليــة وفــق تكرارهــا في ملحــق 2، وفي سلســلة أهــاً وســهاً في ملحــق 3، وفي سلســلة الكتــاب في ملحــق 4. 
ويكــن التعــرفّ إل توزيــع القيــم وفــق الحقــول الدلاليــة في الساســل الثــاث ونســبتها المئويــة  مــن خــال الجــدول الآتي:

جدول 1 )توزيع القيم وفق الحقول الدلالية في الساسل الثاث(:

الحقول 
مجموع القيم ف  

“آل البيت” 
النسبة %

مجموع القيم ف 

“أهلً وسهلً”
النسبة %

مجموع القيم ف 

“الكتاب “
النسبة %

5 %61 %2%46.8العقائدي 

58 %3911 %3712 %17التعبدي 

0-22 %157 %7الأخاقي 

21 %234 %247 %11الاجتمعي 

16 %103 %153 %7العلمي 

463119المجموع 

 ثالثًــا: تظهــر نتائــج التحليــل أن القــدر المشــترك مــن القيــم الســامية بــين الساســل المدروســة محــدود لا يتعــدى ثــاث 
عــشة قيمــة، بنســبة %24، مــن 54 قيمــة، ويوضــح الجــدول 2 واقــع القيــم الســامية المشــتركة في الساســل الثــاث: 

جدول 2 )واقع القيم السامية في الساسل الثاث(:

القيم المشتركة 
وفق الحقول 

القيم المشتركة بين ثلث 
سلسل وفق الحقول

القيم المشتركة بين 
سلسلتين “الكتاب وأهلً 

وسهلً” 

القيم المشتركة بين 
سلسلتين “الكتاب وآل 

البيت “

القيم المشتركة بين سلسلتين
“أهلً وسهلً وآل 

البيت “

القيم التي انفردت بها 
السلسلة الواحدة

آل البيت 1222--العقائدي 

أهاً وسها7671119ًالتعبدي 

الكتاب 36---الأخاقي 

3435الاجتمعي 

3333العلمي 

131314المجموع 

ولا يخفــى أن طــرح القيــم غــر قائــم عــى بعُــد منهجــي في تقديــم الأهــم مــن عنــاص الثقافة الســامية، وهــي مجموعة 
ــا بثقافــة لهــا حجمهــا وتيّزها في الحقــول العقائديــة والتعبديــة والأخاقيــة والعلمية،  متناثــرة لا يكــن أن تعطــي القــارئ حسًّ
»وغالبًــا مــا يكــون ســبب ذلــك إحســاس المؤلــف أو المؤلفــين بالفصــل بــين اللغــة العربيــة والثقافــة الســامية، وأن المعــاصة 
في الحيــاة العربيــة تنســلخ عــن جذورهــا، وواقــع بعضهــا يعكــس تحيّــزاً واضحًــا للفهــم العلمني للمعــاصة، مــع أن الواقــع واللغة 
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ومامــح المســتقبل تشــر، بمــا لا يــدع مجــالًا لكثــر مــن التأويــل، إل أن الاندغــام وثيــق بــين المــاضي والحــاض والمســتقبل. ولا 
يســتطيع أحــد أن يخفــي مــن الحيــاة الاجتمعيــة للعــرب، أهــم أيــام أعيادهــم ابتــداء مــن يــوم الجمعــة عى المســتوى الأســبوعي 
وامتــدادًا إل أهــم أعيادهــم: عيــد الأضحــى وعيــد الفطــر، وأن نســيج الحيــاة العربيــة لا يســهل فيــه تييــز خيــوط المــاضي عــن 
خيــوط الحــاض، وكلهــا تشــكل وحــدة متكاملــة، تحمــل في ثناياهــا ألــوان المســتقبل. ومهــم تكــن التعليــات التــي تخطــر في 
البــال فإنهــا تبــدو هشــةً أمــام هــذا التفــاوت، كأن تكــون السلســلتان اللتــان تقدمــان العــدد الأقــل مــن القيــم الثقافية الســامية 
معتمَدتــين في أمريــكا والغــرب )الكتــاب و«أهــاً وســهاً »(، وربمــا كان الســبب الأهــم أنهــم لم تضعــا تصــوراً جوهريـًـا مســتقرًّا 
ــة، وعــن واحــد مــن أركانهــا  ــدم عــن ثقافــة العربي ــي ينبغــي أن تقُ ــكل منهــم، ليشــمل المعلومــات الت ــة ل ــة النظري في المدون
الأساســية وهــو الثقافــة الســامية. ومــم يعــزز ذلــك أن الخريطــة الثقافيــة التــي تقدمهــا الساســل المدروســة، لتوزيــع القيــم 
الســامية، لا تنــمُّ عــن تصــور مســبق مخطــط لــه، فنجــد واحــدةً مــن هــذه الساســل تقــدم تفصيــات دقيقــة عــن بقعــة ثقافيــة 
واحــدة، مثــل دور المــرأة في الجهــاد في غــزوة أحــد ))عبــد الهــادي، خــر الديــن، 1997م، ص15+16(، في حــين لم تقــدم لــدور 
المــرأة المســلمة في الحقــل الاجتمعــي والعلمــي، وهــو بــا شــك أكــر أهميــة، وأول طرحــا وتعريفــا في هــذا المقــام التعليمــي، 
ومثــال ذلــك أيضــا أن سلســلة )أهــاً وســهاً(في الــدرس الثالــث عــش )علــوش، مهــدي، 2005 م، ج1/ ص 245(، تطــرح نصــا 
بعنــوان« مــاذا تفعــل هالــة بســتاني كل يــوم؟.«، وخــصّ يــوم الجمعــة عــن الأيــام الأخــرى، بذكــر أن العــرب »يــأكل فيــه البيــض 
والفــول المدمــس عــى الفطــور، ويــشب الشــاي بعــد الطعــام(، و)يســتمع إل الموســيقى وهــو يــشب القهــوة(، في حــين يتجاهــل 

»صــاة الجمعــة »وهــي الحــدث الأكــب والأهــم عنــد المســلمين جميعًــا فيــه. 

ــا الكمــي والكيفــي،  ــي عــن الثقافــة الســامية، في بعديه ــب الأجنب ولــي يتضــح أمــر اتســاق المعلومــات المقدمــة للطال
ســتحاول الدراســة إلقــاء بعــض الضــوء عــى أركان جوهريــة مــن هــذه الثقافــة، كــم وردت في كتــب الساســل المدروســة. 
ومــن ضمــن هــذه الأركان، مفهــوم جوهــري في الثقافــة الســامية، وهــو أركان الســام المعروفــة، )ضمــن الحقــل التعبــدي(، 
فمــم لا شــك فيــه أن هــذه الأركان شــديدة الصلــة بالحيــاة الســامية للفــرد والجمعــة. وهــي تســهم في بلورة صــورة واضحة 
عــن أثرهــا في حيــاة الفــرد والتزاماتــه نحــو اللــه، ونحــو أسرتــه ونحــو المجتمــع. ومــن ثــمّ يكــون لتلــك الصــورة، أثــر واضــح 

في توقعــات الطالــب الأجنبــي أثنــاء دراســته للعربيــة. 

رأس أركان الســام الشــهادتان، فهــي التــي يســتمع إليهــا طالــب العربيــة، الأجنبــي والعــرب، المســلم وغــر المســلم، تــتردد 
في جَنَبــات معظــم المؤسســات في المدينــة والريــف والباديــة، ومــع ذلــك نجدهــا تغيــب عــن سلســلة »أهــاً وســهاً« فيــم عــدا 
لوحــة كُتــب عليهــا بالخــط العــرب »لا إلــه إلا اللــه، محمــد رســول اللــه »ضمــن الــدرس الســابع، وهــو بعنــوان »معــرض الخط 
العــرب »، أمــا في »آل البيــت »، فلــم يــرد إلا مجــزوءًا في صــورة للنقــود كُتــب عليهــا )لا إلــه إلا اللــه وحــده لا شريــك لــه(، 

ضمــن نــص بعنــوان »النقــود« )مقابلــة، جــمل، و محمــود بــركات، 1998 م، ج5/ ص23+25(. ولم يــرد في سلســلة الكتــاب. 

ــرت كلمــة الصــاة ذكــراً عارضًــا في »آل البيــت« ثمــاني مــرات، في الــدروس »جــون يقــرأ  أمــا ركــن الصــاة، فقــد ذكُ
جريــدة عربيــة« )عبــد الهــادي،  خــر الديــن، 1997م(، وفي »القــدس: العاصمــة المقدســة«)الحلحول، محمــد، وعمــر عكاشــة 
1997م(، وفي »تطــور عــمرة المســاجد« )الحايــك، و الحراحشــة، 1998 م، ص95+96(، وفي »ترجمــة القــرآن الكريــم« 
ــة مــن الشــام« ))كرســن بروســتاد  ــات رمضاني ــاب«، في درس »ذكري ــك، و الحراحشــة، 1998 م(، وكذلــك في »الكت )الحاي

ــة، ص 482«.          ــات المغربي ــين في درس« الفضائي ــد ورد مرت ــاً وســهاً« فق ــا في »أه وآخــرون، 2007م، ج2/ص49(. أم

  أما الصيام، فقد ورد في »أهاً وسهاً«، في درس »عيدا السام« )علوش، مهدي، 2005م ج1/ص ص282(.

في حــين ورد في الكتــاب مرتــين في درس بعنــوان »ذكريــات رمضانيــة مــن الشــام؛ ووَردَ في آل البيــت في درس بعنــوان: 
»قصــص قصــرة مثــل »اللــه تبــارك وتعــال دعــاني إل الصــوم« )الحايــك، و الحراحشــة، 1998 م، ص 76(. أمــا الــزكاة التــي 
تشــكل ركنًــا أساســيًّا مــن أركان الحيــاة الاقتصاديــة الســامية وتشــكل بعُــدًا جوهريًــا مــن أبعــاد التكافــل الاجتمعــي. وفي 
طياتهــا نــرى فلســفة الملكيــة ووجــوب الانتفــاع بهــا في مجتمــع متكامــل، فلــم تــرد في الساســل الثاث.أمــا ركــن الحــج، فقــد 
ورد في »آل البيــت« خمــس مــرات في درس »جــون وزمــاؤه في رواق اللغــة العربيــة2«  )عبــد الهــادي، خــر الديــن، 1997م، 
ص 321(،، ولم يــرد في »أهــاً وســهاً »، أمــا في الكتــاب فقــد ورد مــرة واحــدة في درس »ابــن بطوطــة وأطــول رحلــة في 
التاريخ«))كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج2/ص 14(، بأنــه ســافر »قاصــدًا الحــج«، ولا يخفــى الــدور التاريخــي للحــج 

في ربــط أواص الأمــة وإشــاعة العلــم مــن خــال رحلــة الحــج، بالضافــة إل دوره الجوهــري عبــادة إســامية.

وهكــذا نلحــظ أن الكتــب التعليميــة المدروســة تقــدم بعُــدًا جوهريـًـا مــن أبعــاد الســام، وهــو أركانــه، بطريقــة لا تثل نســقًا 
متكامــاً، ودون إبــراز لمكانتهــا ودون اعتبارهــا مــن الأساســيات الثقافيــة التــي يجــب أن يعرفهــا المتعلــم للعربيــة، مــع العلــم 
أنهــا لــون أســاسي مــن ألــوان الحيــاة اليوميــة للإنســان العــرب المســلم، وربمــا كان الشــكال في أن مفهــوم المعــاصة كثــراً 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

مــا يقتــص عــى مفهــوم يتنصــل مــن العنــاص الســامية. مــم يعكــس أنــه ليــس مــن ضمــن خطــة مؤلفــي تلــك الساســل 
أن يقدموهــا نســقًا متكاملــة.

القــرآن ف المناهــج: القــرآن الكريــم ركــن جوهــري في الثقافــة الســامية، ولا حاجــة إل تأكيــد الصلة والعاقة الراســخة 
بــين اللغــة وكتابهــا، فم واقــع الآيــات القرآنية في الساســل المدروســة؟

 تشــتمل سلســلة »أهــاً وســهاً« عــى ثاثــة أجــزاء مــن آيــات كريــة فقــط، جــاءت كلهــا في درس »ابــن رشــد »)علــوش، 
مهــدي، 2005م ج2/ص 318(. وفي »الكتــاب« ذكُــرت ســورتان الأول ســورة »الكافــرون »مثــالا للســور المكيــة، وآيتــان مــن 
ســورة البقــرة، موضوعهــم الصيــام مثــالا للســور المدنيــة، وعنــد التعريــف بالقــرآن الكريــم، ورد في سلســلة الكتــاب: »القــرآن 
هــو كتــاب اللــه، أنزلــه عــى النبــي محمــد والمســلمين »، ولا يخفــى أن هــذا تعبــر غــر صحيــح، لأن القــرآن »كام اللــه المنــزلّ 
عــى نبيــه محمــد للبيــان والعجــاز، المنقــول عنــه بالتواتــر، حيــث يؤمــن المســلمون أنــه محفــوظ في الصــدور والســطور مــن 
كل مــس أو تحريــف، وهــو المتعبــد بتاوتــه، وهــو آخــر الكتــب الســموية بعــد صحــف إبراهيــم والزبــور والتــوراة والنجيــل، 
وهــو للنــاس كافــة« )الســيوطي، جــال الديــن، التقــان في علــوم القــرآن، ج1/ 54(. أمــا في سلســلة آل البيــت، فقــد وردت 

ثــاث عــشة آيــة، ثمــاني منهــا في درس واحــد في المســتوى الخامــس ))درس أم المســيح –عليهــم الســام- ص -49 51((. 

ــم في الساســل المدروســة، ولا  ــرآن الكري ــص الحجــم المخصــص للق ــة أن يتقل ــة العلمي ــس مــن المنهجي ــه لي   ولا شــك أن
يصعــب أن تجــد الخلفيــة التــي يســتند إليهــا أهــل ذلــك التوجــه. وربمــا كان منطلقهــم مــن أن القــرآن الكريــم يعــود إل عربية 
قديــة، يشــرون إليهــا بعنــوان Classical Arabic، وهــي تختلــف عــن العربيــة المعــاصة Modern Arabic، ولا يخفــى أن 
هــذا التوجــه يســتند إل قيــاس غــر دقيــق عــى لغــات أخــرى كالاتينيــة واليونانيــة، فالعربيــة القرآنيــة في قطــاع كبــر منهــا 
معــاصة؛ لأن النــاس يتشبونهــا مــن خــال اســتمعهم وقراءتهــم لهــا، ومــن خــال موقعهــا في قــرارة وجــدان الناطقــين 
بهــا مــن المســلمين، فــم يــزال العــرب يحتكمــون في معيــار الصــواب والخطــأ إل النــص القــرآني، ومــا قاربــه مــم يحُتــجّ بــه 

مــن لغــة العــرب.

 والحــال والحــرام عندهــم يســتند إل المصــدر القــرآني، والخــر والــش ممرســات تنطلــق مــن وجــدان قــرآني في معظــم 
الأحــوال، والحيــاة الاجتمعيــة مــن صلــة الرحــم، واحــترام الوالديــن، وكــرة النســل، وأبعــاد أخــرى جوهريــة كذلــك. وعليــه؛ 
فإنــه يكــن أن نركِّــز عــى العبــارة القرآنيــة مــن حيــث هــي فعاليــة خطابيــة نعيــد بفضلهــا تنظيــم منطــق الخطــاب القــرآني 
في ضــوء الدّراســات الحديثــة؛ كالتداوليــة Pragmatique، فبنيــة اللُّغــة والفكــر أمــر واحــد، ومــن ثــمّ »فاللغّــة ليســت أداة أو 
ــلوك النســاني مــن خــال  وســيلة للتخاطــب والتفاهــم والتواصــل فحســب، وإنّمــا اللُّغــة وســيلة للتأثــر في العــالم وتغيــر السُّ
المواقــف« )أوســتين، 1991م، 285(. وذلــك انطاقــا مــن أن عالميــة العربيــة مرهونــة بعقيــدة تتجــاوز المــادة إل مــا وراء المادة، 
إل اليــان بــأن النــص القــرآني هــو الحبــل المتــين الرابــط بين أهلهــا، في حــين أن اللغــات الأخــرى مرهونة بالدرجــة الأول 

بالقــوة الماديــة للناطقــين بهــا عــى وجــه الخصــوص، وهــذه هــي العولمــة.

الحديــث النبــوي الشريــف: أمــا الحديــث النبــوي الشيــف، وهــو مصــدر التشيــع الثــاني عنــد المســلمين فقــد غــاب 
عــن سلســلتي »أهــاً وســهاً »و »الكتــاب«، وورد حديثــان فقــط في »آل البيــت« عــى اتســاع مادتــه دون توثيــق، الحديــث 
ــى يحُِــبَّ لِأخَِيــهِ مَــا يحُِــبُّ لنَِفْسِــهِ«(، )البخــاري، 2002م( في درس »مــادة في المعجــم العــرب«  ــمْ حَتَّ الأول »لَا يؤُمِْــنُ أحََدُكُ
ــرأة  ــلُ دُونِي«، في« درس »الم ــا تقَُاتِ ــمَلًا إلِاَّ رأَيَتْهَُ ــا وَلَا شِ ــتُّ يَيِنً ــا التْفََ ــاني »مَ ــركات، 1998 م، ص 108(، والث ــة،، و ب )مقابل

المســلمة«)الحلحول، و عكاشــة.1997م، ص15(.  

التعريف بالرسول صلى الله عليه وسلم:
أمــا عــن التعريــف بالرســول صــى اللــه عليــه وســلم، فقــد ذكُــر الرســول صــى اللــه عليــه وســلم ذكــرا عارضًــا، مــرة واحــدة 
في سلســلة »أهــاً وســهاً« في درس »جنــة الأطفــال« »«)علــوش، مهــدي، 2005م ج1/، ص266(، وفي »الكتــاب »ورد ذكــره 
ثــاث مــرات الأول: بعنــوان »عائلــة النبــي محمــد »، عــى شــكل شــجرة تبــيّن انتــمءه إل آل هاشــم، ولكــن التعريــف جــاء 
ــه »زينــب«،  ــه«، وذكــر ثــاث بنــات وأغفــل ابنت ــد الل ــه، وأغفــل اثنــين »القاســم، وعب ناقصــا، فقــد ذكــر واحــدا مــن أبنائ
ــر  ــم  )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج2/ص  في149( مــن خــال ذك ــق الحكي ــأدب توفي ــف ب ــد التعري ــة: عن والثاني
مسحيــة )محمــد(، والثالثــة في درس العــام الأمريــي. ضمــن لائحــة بأســمء مشــاهر غــر أمريكيــين مــن بينهــم محمــد-

صــى اللــه عليــه وســلم- )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج2/ص(، أمــا في »آل البيــت« فقــد ورد في درس »نبــوءة ملــك 
اليمــن«، )الحايــك، آمنــة وأحمــد الحراحشــة، 1998 م، ص123، 124(. 

التعريــف بالرســل: ومــن المامــح الجوهريــة للثقافــة العربيــة الســامية أنهــا امتــداد للثقافات الســموية الســابقة }وَمَا 
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ــبْ  ــمْ وَمَــن ينَقَلِ ــمْ عَــلَىٰ أعَْقَابِكُ ــلَ انقَلَبْتُ ــاتَ أوَْ قُتِ ــإنِ مَّ سُــلُ أفََ ــهِ الرُّ ــتْ مِــن قَبْلِ ــدْ خَلَ ــدٌ إلَِّ رَسُــولٌ قَ مُحَمَّ
ــاكِرِينَ{)آل عمــران144(، وعنــد مراقبــة أســمء الأنبيــاء  ــهُ الشَّ ــهَ شَــيْئًا وَسَــيَجْزِي اللَّ ــرَُّ اللَّ ــن يَ ــهِ فَلَ عَــلَىٰ عَقِبَيْ
والرســل المذكــورة في الساســل المدروســة، نجــد أن اســم الرســول المشــترك بــين المناهــج الثاثــة هــو الرســول –صــى اللــه 
عليــه وســلم-، وأن اســم الرســول المشــترك بــين سلســلتين اثنتــين »أهــاً وســهاً، وآل البيــت، هــو )عيــى عليــه الســام(، 
وانفــرد آل البيــت بذكــر الرســل »-1آدم –عليــه الســام- --2ســليمن –عليــه الســام- -4داود –عليــه الســام- -5يوســف –عليــه 
الســام- -6 -7مــوسى –عليــه الســام- -8زكريــا –عليــه الســام- -9يعقــوب -عليــه الســام- ذكــراً عارضًــا. )الحلحول، وعكاشــة 

1997م، ص49+48(.

التعريــف بالخلفــاء الراشــدين: ذكُــر في »آل البيــت« أبــو بكــر وعثــمن بــن عفــان، في درس »مــن جــاء بالحســنة فلــه 
عــش أمثالهــا« )الحلحــول، وعكاشــة 1997م، ص155(، أمــا في الكتــاب، فقــد ذكُــر اســم عــل بــن أب طالــب ضمــن شــجرة 
عائلــة النبــي صــى اللــه عليــه وســلم، وذكُــر أنــه الخليفــة الرابــع )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج2/ص وغــاب ذكرهــم 

عــن »أهــاً وســهاً«.

يتضــح مــن الشــارات الســابقة أن الساســل المدروســة تتفــاوت في التقديــم في الكــم والكيــف فضــاً عــن أنهــا لا تقدمهــا 
في أنســاق متكاملــة، مــم يثــل توزيعًــا غــر عــادل للقيم الســامية عــى خريطــة الثقافة الســامية، ومــن الواضــح أن غياب 

التخطيــط للعنــاص الســامية التــي يرغــب المؤلفــون في تضمينهــا لكتبهــم، هــو المســئول إل حــد كبــر عــن هــذه الظاهــرة.

ــة هــدف  ــارف الثقافي ــات والمع ــون أن المعلوم ــت الدراســات أن معظــم الدارســين يعلم إســتراتيجيات الخطــاب: أثبت
أســاسي مــن أهــداف أي مـــادة تعليميــة لتعلمّ اللغة الأجنبـــية، ففي دراســة أعدّهــا محمد عميرة، في اســتبيانات عن الأســباب 
الأساســية لتعلـّـم العربيــة، كانــت نســبة الذيــن يتعلمونهــا مــن أجــل تعلـّـم الســام والاســتزادة مــن معرفــة الحضارة الســامية، 
ــة،  ــة اجتمعي ــا لمكان ــب وظيفــة، أو طلبً أو مــن أجــل معرفــة حضــارة العــرب، والاســتزادة مــن ثقافتهــم، للمســاعدة في طل
بمعرفــة لغــة عريقــة...أو غــر ذلــك، تــتراوح بــين %86 و %98، )عميــرة، محمــد، 2002م، ص50(، فــم الســتراتيجيات التــي 

اتبعتهــا هــذه الساســل في تقديــم هــذه الثقافــة ؟

هِ الركيــزةَ الأساســية التــي تقــوم  ــا للغــة، بِعَــدِّ كان ياكوبســون مــن أوائــل الذيــن اهتمــوا بدراســة الخطــاب وجهًــا تواصليًّ
عليهــا وظائــف اللغــة. وقــد قسّــم العمليــة التواصليــة ســتة أقســام، هــي: المرســل، والمستقبِـــل )بكــس البــاء(، والســياق المقامــي 
الــذي يكــون فيــه الخطــاب أو الرســالة، ومضمــون الرســالة، والاتصــال الــذي تنشئـــه الرســالة، والنظــام اللغــوي الــذي أقيمت 
ــة طــرح الخطــاب  ــام النظــر في طريق ــد إنع ــتيتية، ســمر، 2013م(. وعن ــه )Jacobson، Roman.،1971(، وانظــر: )اس علي

الثقــافي الســامي تبــدو مامــح مــن إســتراتيجيات الخطــاب عــى النحــو الآتي: 

الإســتراتيجية التلميحيــة: وتقــوم هــذه الســتراتيجية عــى التلميــح بطلــب شيءٍ، أو التلويــح بــردّه، أو العجــاب  -
بــيءٍ، أو التعريــض بــه واســتقباحه، أو الموافقــة عــى مضمــون معــيّن، أو الاعــتراض عليــه، أو الخبــار بتبَنِّــي شيءٍ مــا، 
أو تركـــه، مــن غــر أن يكــون في ذلــك شيءٌ مــن التصيــح والمبــاشرة في عــرض الفكــرة.  وقــد وجــدت الدراســة أن 
معظــم الصــور الــواردة للثقافــة الســامية في سلســلتي »أهــاً وســهاً« و« الكتــاب » تقــع ضمــن الوظائــف المرجعيــة 
التــي يؤديهــا الحــدث الكامــي، إذ وصفــت كــم هــي وصفًــا مجــردًا، أي أنهــا تــكاد تكــون مجــردّةً مــن كل ميــل عاطفــي، 
أو رغبــة ذاتيـــة،.في إحــداث أثــر عنــد الدارســين، بــل إن الموَاطــن التــي ينبغــي أن تذُكــر فيهــا قيــم دينيــة جــاءت جوفــاء 
مفرغــة منهــا، فهــي لا تتعــدى عبــارات شــاع اســتعملها، فمثــاً وردت عبــارة »إن شــاء اللــه« في درس بعنــوان »يوميــات 
لطالــب عــرب في أمريــكا« خمــس مــرات. وقــد وردت صــورة »لا إلــه إلا اللــه« لافتــة تزيــن بــاب محــل يبيــع بهــارات 

وزهــورات في الــدرس الثامــن ))علــوش، مهــدي، 2005 م، ح1\134( بطريقــة جامــدة. 

وكذلــك في القســم الأول مــن »آل البيــت«، )خــر الديــن عبــد الهــادي، 1997م(، إذ لم يتعــدَّ الخطــاب الثقــافي الســامي 
ــام(، وردت )22 مــرة(، وبخــر،  ــم السّ ــم – وعليك ــام عليك ــة الســام: )السّ ــل: تحي ــارات ذات دلالات إســامية مث ــر عب ذك
 )Grice( ولا يخفــى أن هــذه الســتراتيجية تحقــق قواعــد ،)والحمــد للــه، ردًا عــى ســؤال - كيــف الحــال؟ وقــد وردت )14 مــرة
غرايــس في حدودهــا الدنيــا مــن حيــث الكــم والكيــف والعاقــة  )الباهيــز، حســان.2004م،، ص 126(. ولا يخفــى أن الأصــل 

أن تحظــى القيــم بأولويــة تشــغل لــبّ النصــوص وجوهرهــا. )تــودوروف، تيزفتــان، 2007م، ص 22(. 

  الســتراتيجية القناعيــة: والقنــاع لغــة مــن »قنــع »أي قنع بنفســه قنعًا وقناعــة رضي )ابن منظــور، جمل الديــن.1968م.(، 
وهــي إســتراتيجية ثنائيــة الاتجــاه مــن المرسِــل إل المرُسَــل إليــه، ومــن المرُسَــل إليــه إل المرُسِــل، والســيادة فيها للمنطــق العقل 

بغــض الطــرف عمن يكون صاحب الــرأي الصائب.)الشــهري، ظافــر.2004م، ص ٤٤٥(. 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ء،  ء وإلِ الــيَّ ولعــل أبــرز آليــات القنــاع: الحــوار والحجــاج، والحــوار لغــة مــن »حَــوَرَ »»الحــور: الرجــوع عــن الــيَّ
والمحــاورة: مراجعــة الــكام في المخاطبــة »)الأزهــري، أبــو منصــور محمــد بــن أحمــد.2001م(، وعــرفّ ديكــرو الحجــاج بأنه:« 
ــم يجعــل مــن قــول مــا حجــة يهــدف مــن ورائــه إل  يتــم باللغــة مشــكِّا أقــوالًا متتابعــة ومترابطــة بشــكل دقيــق، فالمتكل
إقنــاع المرســل إليــه بشــكل صـــريح أو بشـــكل ضمنــي، أي أن المتكلــم قــد يــصح بالنتيجــة وقــد يخفيهــا، وعــى المرسَــل إليــه 
اســتنتاجها اعتــمدًا عــى بنيتهــا اللغويــة )ملكيــة غبــار، أحمــد أمزيــل.2006(، ولمـّـا كان الحــوار مــن الآليــات البــارزة للإقنــاع، 
ــا، فإنــه يكــن إدراج الخطــاب في درس »جنــة الأطفــال« في سلســلة »أهــاً وســهاً«  ــز عــى الواقــع والقيمــة معً وهــو يركّ
)علــوش، مهــدي.2005م،  ج2 ص263(،، ضمــن الســتراتيجية القناعيــة، ويجــري فيهــا حــوار بــين أب وابنتــه، التــي تــدرس 
في مدرســة مســيحية، و صديقتهــا مســيحية(، وقــد أســهم الخطــاب في الــدرس في إبــراز مجموعــة مــن القيــم الســامية 
أهمهــا: -اليــان باللــه، وبالرســل، واليــان بــأن المــوت بيــد اللــه وهــو غــر مرتبــط بالمــرض أو بالســن، وقــد حــاول أن يــأتي 
عــى بعــض الفــروق بــين المســيحية والســام في صَلـْـب الســيد المســيح عليــه الســام، ولكــن الكتــاب لم يوفــق في طــرح بعــض 

الأفــكار التــي أوردهــا مثــل قولــه: 

»الديــن مســألة ذوق، وأن الفــرق بــين المســيحية والســام هــو في )الموضــة(، واتبّــاع كل منهــم يكــون وفــق أذواق النــاس 
»وقولــه: »اللــه خلقنــا كي نفعــل أشــياء جميلــة«، ولا يخفــى أن الأصــل في خلــق النســان هــو عبــادة اللــه مــن خــال عــمرة 
الأرض بمنهجــه، وعليــه فالعمــل عبــادة. و ذكــر أن الأنبيــاء رأوا اللــه، بقولــه: »مــن هــو اللــه؟، خالــق الدنيــا كلهــا، معنــى خالــق 
أنــه يصنــع كل شيء بقــدرة عظيمــة، أيــن يعيــش؟ في الدنيــا كلهــا وفــوق الســمء، ألم يــره أحــد؟ كا، الأنبيــاء مثــل ســيدنا 

محمــد«، ولا يخفــى أن هــذا غــر صحيــح مــن وجهــة نظــر إســامية. 

    ويكــن تصنيــف الخطــاب الســامي في بعــض كتــب سلســلة »آل البيــت« ضمــن إســتراتيجية القنــاع، مــن ذلــك درس 
بعنــوان »مــن جــاء بالحســنة فلــه مثلهــا« )عكاشــة عمــر، 1997م، 155(، وعنــوان الــدرس يتنــاص مــع حديــث نبــوي شريــف: 
»يقــول اللــه -عــز وجــل-: مــن جــاء بالحســنة فلــه عــش أمثالهــا أو أزْيَــد، ومــن جــاء بالســيئة فجــزاءُ ســيئةٍ ســيئةٌ مثلهــا أو 
أغفِــرُ« )مســلم، 2006(، ولا شــك أن عنــوان الــدرس عتبــةٌ مهمــة للولــوج إل مــا فيــه مــن خطــاب، وقــد كان المضمــون عــن 
الصحــاب عثــمن بــن عفّــان ثالــث الخلفــاء الراشــدين، إذ تــبع عثــمن بعــد حــوار هــادف مــع التجــار بــكل قافلتــه حتى )لم 
يبــق مــن مســاكين المدينــة وفقرائهــا مــن أحــد إلا أخــذ مــا يكفيــه ويكفــي أهلــه(، والــدرس يشــتمل عــى مجموعــة مــن القيــم 
منهــا: التوجــه إل اللــه بالدعــاء ونيــل رضــاه، التعريــف بالصحابــة والســلف الصالــح، وقيمــة التعــاون، ومــن أمثلــة الخطــاب 
ا يشــتمل عى  الــذي اعتمــد الاســترتيجية القناعيــة درس »المســلمون و العلــم«، ))القرالــة، زيــد، 1998 م، ص 35(، إذ اختــار نصًّ
أقــوال بعــض المســتشقين يقولــون كلمتهــم في أن الســام كان أساسًــا للثــورة العلميــة في أوروبــا في العــص الحديــث، وقــد 
تضمــن مجموعــة مــن القيــم مثــل: طلــب العلــم مطلب إيــاني، ومــن هــؤلاء المســتشقين ليوبولدفايــس و)رينان(  والمســتشق 
الفرنــي لوبــون بقولــه: »إن المســلمين وحدهــم كانــوا أســاتذة الأمــم المســيحية عــدة قــرون،ولم يســتغنِ التعليــم في جامعــات 
الغربيــين عــم نقُــل إل لغتهــم مــن كتــب المســلمين«، وأشــاروا إل أنــه »مــا مــن ديــن حــث عــى العلــم والتقــدم العلمــي 
كــم حــث عليــه الســام«، وكذلــك فقــد اشــتمل النــص عــى قيــم أخــرى مثــل: قيمــة الســنة النبويــة مصــدراً مهــم للتشيــع 
الســامي، فقــد«... طلُــبَ مــن الأسرى في غــزوة بــدر أن يعلِّمــوا عــددًا مــن أبنــاء المســلمين القــراءة والكتابة لخاء ســبيلهم«؛ 

فبالعلــم والوعــي انطلــق علــمء المســلمين في علومهــم، فقدمــوا للبشيــة مــا تنعــم بــه مــن علــوم«.

وكذلــك يكــن عــدُّ درس )مجالــس العلــم( )مقابلــة، ومحمــود بــركات، 1998 م، ص79+80(، مــن الســتراتيجية القناعيــة، 
والنــص طــرح قيمــة »طلــب العلــم وتقديــره« بقولــه: »إذا حــرت مجالــس العلم فــا يكن حضــورك إلا مســتزيدًا علــمً وأجراً، 
فــإن حرتهــا عــى هــذه النيّــة فقــد حصلّــت خــراً عــى كل حــال، فــإذا حرتهــا فالتــزم أحــد ثاثــة أوجــه لا رابــع لهــا، 
وهــي: إمــا أن تســكت ســكوت الجُهّــال، فتحصــل عــى أجــر النيــة في المشــاهدة، وعــى الثنــاء عليــك بقلــة الفضــول، وعــى 
كــرم المجالســة ومــودة مَــن تجُالــس، فــإن لم تفعــل ذلــك، فاســأل ســؤال المتعلــم فتحصــل عــى هــذه المحاســن الأربعــة، وعــى 

خامســة وهــي اســتزادة العلــم«.

وكذلــك درس »رأي في الحضــارة الغربيــة« في المســتوى الرابــع، )القرالــة، زيــد، 1998 م ص 195(، ينضــوي تحــت 
الســتراتيجية القناعيــة، والنــص منقــول بتــصف عــن كتــاب مصطفــى صــادق الرافعــي )تحــت رايــة القــرآن(، ويهــدف إل 
بيــان قيمــة كراهيــة الرذائــل الدينيــة والخلقيــة والاجتمعيــة والنفــور منهــا مــن خــال بيــان وجهــة نظــر النســان المســلم 
في الحضــارة الغربيــة، وقــد بــدأ النــص ببيــان مقنــع بــأن »النســان يحمــل في نفســه نقيضــين، هــم عقلــه وهــواه، فــإذا 
أطلقهــم معــا أفســداه، وإذا قيدهــم معــا أفســداه كذلــك، ولكــن تــام النســان ونظامــه أن يطلــق العقــل ويحــدّ الهــوى«، ثــم 
يبــين واقــع النســان الغــرب بقولــه: »يحســب هــذا الغــرب المتحــر أنــه قهــرَ الطبيعــة وكسهــا فانتــص عليهــا، ولا يعلــم أن 
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الطبيعــة تهــزأ بــه، لأن هــذا النــص هــو الــذي يســلِّطهُا عليــه، فتهــزم أخاقــه وتضعــف قوتــه الروحيــة وتطحــن عقلــه، فهــو 
هُ ثــم تتركــه يســمى نفســه المنتــصِ، فتضيــف إل حمقتــه حمقــة غــرور«.  لا يغــرِّ الطبيعــة وإن انتــص عليهــا، وهــي تغــرِّ

وكذلــك في درس »جــون يتعــرف عــى قصــة جديــدة »)عبــد الهــادي، خــر الديــن، 1997م 279(، إذ يتعــرفّ عــى قصــة 
ــح الــصاع بــين الحــق و الباطــل. بإســتراتيجيه إقناعيــة عاليــة، و النــص مأخــوذ بتــصف مــن مسحيــة توفيــق الحكيــم  توضِّ
ــه  ــب عــى كل القــوى، وأن أقــوى ســبيل لهزيــة النســان حب ــه تتغل ــه أن قيمــة اليــان بالل ــس(، تتضــح في ــد وإبلي )العاب
ــمَ أن أهــل  الشــديد للــمدة، وذلــك عــن طريــق إدارة حــوار بــين العابــد وإبليــس، حــول رغبــة العابــد في قطــع شــجرة، عَلِ
القريــة يعبدونهــا، فاعترضــه إبليــس مــرات عديــدة، والعابــد مصمــم عــى ذلــك، ثــم انتهــى إبليــس إل حيلــة عــى العابد تت 
بــإدارة حــوار معــه وَعَــدَه فيهــا بــأن يعطيــه كل يــوم ديناريــن مــن الذهــب. عــى ألا يقطــع الشــجرة فوافــق، ثــم امتنــع إبليــس 
عــن وضــع المبلــغ، فرجــع العابــد إل قــراره بقطــع الشــجرة، و لكــن أن لــه ذلــك فالغلبــة كانــت للشــيطان، لأن دفــاع العابــد 
أصبــح عــن المــادة وليــس في ســبيل اللــه. ولا شــك أن القصــة الحواريــة تســب أغــواراً عميقــة في الفكــر الســامي الداعــي 
إل التوحيــد باللــه، و العمــل للــه و الجهــاد في ســبيل اللــه، و العمــل عــى الأمــر بالمعــروف والنهــي عــن المنكــر، و كان الــدرس 

مشــفوعًا بصــورة معــبة.

الإســتراتيجية التضامنيــة: يكــن تعريــف الســتراتيجية التضامنيــة بأنهــا الســتراتيجية »التــي يحــاول المرُسِــل أن  -
يجســد بهــا درجــة عاقتــه بالمرُسَــل إليــه، وأن يعــبِّ عــن مــدى احترامــه لهــا ورغبتــه في المحافظــة عليهــا، أو تطويرهــا 

بإزالــة معــالم الفــروق بينهــم. 

وقــد اســتثمرت الساســل المدروســة هــذه الســتراتيجية بتقريــب المســافة بــين المرسِــل والمتلقــي، باســتعمل بعــض التقنيات، 
فقامــت فكــرة بعــض الــدروس في سلســلة »أهــاً وســهاً »عــى إنشــاء حــوار افــتراضي مبتعــدا عــن الغــراق في الذاتيــة 
والتنظــر للآخــر، وكان ذلــك باختيــار شــاب عــرب اســمه عدنــان مارتينــي في الغــرب، وفي المقابــل وجــود مايــكل بــراون 
يــدرس في الــشق،، وعنــد إنعــام النظــر في الســتراتيجية المتبّعــة نجــد أنهــا ضمــن التضامنيــة ذات الطابــع التلميحــي، فهــي 
لا تتعــدى التعريــف بالمســاجد، فقــد دخــل مايــكل بــراون المســجد الأمــوي، وكان عليــه أن يخلــع حــذاءه، في إشــارة إل نظافــة 
المســجد...«)علوش، مهــدي، 2005 م(، وتعــرفَّ إل بعــض التراكيــب التــي تقــال مثــل: »إن شــاء اللــه« وعــرفَ يومــي العيــد في 
بــاد العــرب، و عــرفَ عــن العطلــة فيهــا في حــين نجــد عدنــان مارتينــي في مدينــة )دِنفْــر( في الــدرس الثالــث والعشيــن، 
وهــو يــروي بعــض مشــاهداته في رحلــة قــام بهــا قائــا:«... في اليــوم التــال ذهبنــا بالســيارة إل جبــال )الــروكي(، وتناولنــا 
طعــام الغــداء في مطعــم قديــم في الجبــال، وقــد أعجبنــي ذلــك جــدا. في طريــق العــودة مررنــا بمصنــع بــرة، والمصنــع كبــر 
ل«، ويذكــر في بعــض يومياتــه أيضــا قائــا: »ســنأكل معــا )أنــا وليســا وتـِـم( يــوم الجمعــة إن شــاء الله«،  يعمــل فيــه مئــات العــمَّ
وهــي بــا شــك مشــاهدات ســطحية تجاهلــت قيــم كان يكــن أن يعُــبّ عنهــا، ولا ســيم أنهــا وقعــت في يــوم الجمعــة، وهــو 
العيــد الأســبوعي عنــد المســلمين، وقــد اختــار مؤلــف النــص أن يكــون المصنــع للبــرة، والبــرة نــوع مــن الخمــر، وهــو محــرمّ 
في الســام، في حــين نجــد أن مــن يوميــات مايــكل بــراون أنــه«... في شــهر رمضــان بــث التلفزيــون المــصي برنامجــا غنائيــا 
أحبــه معظــم المصيــين اســمه )فوازيــر رمضــان(، وعلمــت أنــه يبُــثُّ أيضــا في أقطــار أخــرى. قدمــتْ هــذا البنامــج اليومــي 
ممثلــة ومغنيــة اســمها )نيلــل(، كانــت ترقــص وتغنــي أغنيــة تصــف فيهــا شــيئا، وكان عــى مشــاهدي البنامــج أن يحــزروا 
هــذا الــيء. لكنــي لم أحــزر أي شيء »، )علــوش، مهــدي، أهــاً وســهاً 2005 م ص+480 481(، ويذكــر أيضــا أن: »معظــم 
المصيــين يحبــون أم كلثــوم ويســمعونها كل يــوم، كانــت أم كلثــوم مغنيــة مشــهورة جــدا في مــص وفي كل الوطــن العــرب«، 
والكتــاب يحــرص عــى وضــع بعــض الصــور للمغنــين »ويقــول: »طبعــا هنــاك عــدد كبــر مــن المغنــين الأحيــاء، ومــن أشــهرهم 
اليــوم وردة الجزائريــة،...، ونانــي عجــرم( مــع إرفــاق صــور لهــم، ويســتطرد ذاكــرا مطربتــه المفضلــة مــن غــر المصيــات، 
وهــي فــروز(، مــع إرفــاق صــورة لهــا أيضــا )علــوش، مهــدي، أهــاً وســهاً 2005 م ص481(، ولا يخفــى أن شــهر رمضــان لــه 

خصوصيــات دينيــة مفعمــة بمشــاعر اليــان والتراويــح، ولكــن المنظومــة الفكريــة عنــد المؤلفــين لا تعبــأ بهــا.

ــتراتيجية  ــن الس ــا ضم ــا أيض ــا نجده ــر فيه ــام النظ ــد إنع ــاب »فعن ــلة »الكت ــوص سلس ــم نص ــال في معظ ــك الح وكذل
التضامنيــة ذات الطابــع التلميحــي، فهــي كــم ورد في درس »ذكريــات رمضانيــة مــن الشــام »)كرســن بروســتاد وآخــرون، 
2007م، ج2/ 49( لا تتعــدى التعريــف بالمســاجد، والتعــرفّ إل بعــض التراكيــب التــي تقــال مثــل: )إن شــاء اللــه(، دون عــرض 

أي بعُــد قيمــي مــن أبعادهــا.

وعليــه؛ فإنــه لا يخفــى أن مؤلفــي الساســل التعليميــة ينظــرون إل الثقافــة المعــاصة نظــرة مَــنْ يفصلهــا فصــاً جائــراً عــن 
ــة  ــب التعليمي ــم الســامية في بعــض الكت ــة عــدد القي ــل ضآل ــذي يكــن أن يعل ــل هــذا هــو ال ــة للأمــة، ولع الجــذور الحضاري
وضحالتهــا. وقــد يكــون الســبب في اختيــار الســتراتيجية التضامنيــة كثــراً، محاولــة لاســترضاء المتعلــم، وتقديــم المشــترك مــع 
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ثقافتــه، وتجنــب تعريضــه لخصوصيــات الثقافــة العربيــة الســامية، في حــين أن )الغــرب يدخــل في كثــر مــن الأحيــان إل 
»محاريــب« اللغــة العربيّــة عــى أنهــا قطــع خشــبية لا معنــى لهــا، ولا حُرمــة. ولــذا تــرى »ركنــدورف« مثــاً يستشــهد عــى القاعدة 
النحويــة بآيــة مبتــورة، يــدل الجــزء المذكــور منهــا عــى »الكفــر«، في حــين أن الجملــة تشــكّل بالنســبة للمســلم أســاس »اليــان«، 
فقــد اكتفــى »ركنــدورف« مــن قولــه تعــال: }لقــد كفــر الذيــن قالــوا إن اللــه ثالــث ثاثــة{ بذكــر }إن اللــه ثالــث ثاثــة{ فقــط، 

واكتفــى بترجمــة الجــزء المذكــور إل الألمانيــة(. )خالــدوف« 1965م، ص203(، وانظــر: )عميــرة، إســمعيل، ص381(.

ــد دراســة بعــض الأنســاق  ــدو أكــر وضوحــا عن ــة تب ــاد الســتراتيجيات في ساســل العيّن ــل أبع قواســم مشــتركة: ولع
ــل:  ــا مث ــل قواســم مشــتركة بينه ــي تث ــة في بعــض النصــوص الت الثقافي

أولً: صــورة المــرأة: تباينــت إســتراتيجيات الخطــاب الســامي في التعبــر عــن البُعــد الثقــافي الســامي للمــرأة، فــوردت صــورة 
المــرأة في سلســة »آل البيــت« في )درس مســتقل(، بعنــوان: »المــرأة المســلمة« )الحلحــول، وعكاشــة، ص15(، ولم يتــدرج الخطــاب في 
رســم دور المــرأة بوجــه عــام، فعــرض مبــاشرة دورهــا في الدفــاع عــن الدعــوة الســامية، مختــاراً الســتراتيجية القناعيــة القائمــة عى 
ضب القــدوة مــن خــال ســرة »نســيبة المازنيــة« ولاســيم دورهــا في غــزوة أحــد، حتــى سُــمعَ رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم 
يقــول: »مَــا التْفََــتُّ يَيِنًــا وَلَا شِــمَلًا إلِاَّ رأَيَتْهَُــا تقَُاتـِـلُ دُونِي« )الواقــدي، المغــازي - 1989(، ولا يخفــى أن الخطــاب اشــتمل عــى مجموعة 
مــن القيــم مثــل: قيمــة حُــبِّ الرســول -صــى اللــه عليــه و ســلم-، و قيمــة الجهــاد في ســبيل اللــه، والتعريــف ببعــض الغــزوات التــي كان 

الرســول صــى اللــه عليــه وســلم عــى رأســها. ودور المــرآة المســلمة في الجهــاد.

وورد في المســتوى الخامــس درس بعنــوان: )أم المســيح عيــى –عليهــم الســام« )مقابلــة، وبــركات، 1998، ص49-51،(، وقد 
اشــتمل النــص عــى مجموعــة مــن الآيــات القرآنيــة معــبّا عى القيــم الآتيــة: اليان بالرســل، وقــراءة القــرآن الكريــم، والعفة 
اقتــداء بالســيدة مريــم العــذراء، والتدبــر في ملكــوت اللــه وقدرتــه في مخلوقاتــه مــن خــال معجــزة خلـْـق الســيد المســيح عليه 
الســام، والدعــوة إل اللــه مــن خــال انصافــه للدعــوة إل اللــه كــم أمــره.  أمــا عــن المــرأة في«أهــاً وســهاً«، فلــم يتعــدّ 
البعــد الثقــافي الســامي عبــاراتٍ، أو جمــا في دروس، تصــف اللبــاس الســامي كــم في درس« برنامــج مــع النــاس« دون 
ــار ضمــن الحقــل  ــة، وقــد وردت قيمــة اليث ــوش، مهــدي.2005م،  ج2، ص104( ضمــن الســتراتيجية التلميحي أي تعليق،)عل
الاجتمعــي مــن خــال الوحــدة نفســها عــى لســان فتــاة قالــت:« كنــت أدرس المحاســبة، لكنــي تركــت الدراســة بســبب وفــاة 
والــدي،...، فــكان عــلّ أن أعمــل، لكــن حــين يكــب إخــوتي ســأعود إل الدراســة«، وفي الــدرس نفســه بــدت صــورة المــرأة 
»ربــة بيــت« معتــزةّ بــأداء مهمتهــا، فهــي تقــول: »أنــا ربــة بيــت، ســعيدة مــع زوجــي وأولًادي،...، وكذلــك أســاعد غسّــان وفــرح 
بالدراســة »وتحــت عنــوان »عطلــة نهايــة الأســبوع في البــاد العربيــة »كان واضحًــا قصــدُ إظهــار يــوم الجمعــة يــوم عطلــة 
في البــاد العربيــة، وفي ســؤال لعدنــان: مــاذا ســتفعل في يــوم الجمعــة؟ كانــت الجابــة:« أظــن أننــي ســأقرأ في المكتبــة يــوم 
الجمعــة«، متجاهــا أهــم حــدث يأخــذ حكــم الفــرض عنــد المســلمين في يــوم الجمعــة وهــو« صــاة الجمعــة »، أمــا عــن 
المــرأة في سلســلة »الكتــاب«، فقــد جــاء درسٌ مســتقلٌّ بعنــوان: »هــدى شــعراوي«مختارا الســتراتيجية القناعيــة في بعــد مــن 
أبعادهــا، والتضامنيــة في بعــد آخــر، ويتحــدث عــن أن: »عــام 1923 لم يكــن هــو عــام تحريــر المــرأة مــن الحجــاب فحســب، 
بــل يعتــب بحــق عــام النشــاط النســائي الفعّــال، فالحجــاب قــد يكــون مجــرد مظهــر، ولكــن هــدى شــعراوي لم تكــن تؤمــن 
بالمظاهــر، بــل رأت أن تحــرر المــرأة مــن الجهــل لا يقــل أهميــة فطالبــت بــأن تتســاوى المــرأة والرجــل في حــق التعليــم،...

وأســهمت في إنشــاء نــادٍ ثقــافي للمــرأة تجــد فيــه الكتــب التــي تحبهــا وتســمع فيــه الموســيقى وتقابــل المثقفــين مــن الكتــاب 
والشــعراء والفنانــين« )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج185/2(.

 ويتحــدث عــن وضــع المــرأة في درس عنوانــه »في البــدء كان النفــط« )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م، ج3 / 183(، 
معــبا عــن أنــه »عندمــا يكــون المجتمــع القبــل تقليديًّــا بقِيَمِــه وأفــكاره فــإن عمليــة الخــروج منــه لا تتــم إلا عَــبْ عمليــة كس، 
بأكــر مــم ســيكون نتيجــة لتطــور وتراكــم طبيعيــين. لــو أخذنــا مثــاً موضــوع الفــرص المتاحــة للمــرأة فيــم يتعلــق بمجــال 
العمــل والتعلُّــم والمشــاركة في الحيــاة العامــة، فإننــا نجدهــا تقــارب الصفــر، وذلــك بخــاف المجتمعــات غــر النفطيــة التــي 

أصبحــت فيهــا المــرأة نســبيا عنــصا مشــاركا في العمــل والنتــاج«.

ولا يخفــى أن الساســل متطرفــة في طرحهــا لصــورة المــرأة المســلمة، فهنــاك صــور للمــرأة أول بالطــرح مــن صــورة المــرأة 
المجاهــدة – عــى أهميتهــا – كــم طرحتهــا سلســلة »آل البيــت« ممثلــة بـــ« نســيبة المازنيــة »، ولا يخفــى أن هــدى شــعراوي 
ــا مانعــا لتقــدم المــرأة الاجتمعــي والثقــافي  ليســت بالمثــال الــذي يصلــح لتمثيــل المــرأة المســلمة، فهــي تعــدّ الحجــاب مكبِّ
والاقتصــادي، ولا يخفــى أن هــذا الطــرح لا يخلــو مــن ظــال إســتراتيجية تضامنيــة مــع المتلقــي ولا ســيم الغــرب، بــل إن هذا 
الطــرح ينســجم مــع تصويــر بعــض المســتشقين لحــال المــرأة في المجتمعــات الســامية، )فقــد ورد في مختــارات »هــاردر«، 
في تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا تصويــراً لحــال المــرأة عــى أنهــا« تعــاني في طــرف مــن هــذه الدنيــا، وأختهــا الغربيــة 
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تعيــش مُرفهّــة في الطــرف الآخــر«، وورد نــص آخــر بعنــوان: »تعليــم البنــات«. يحمّــل فيــه الســام تبعات أميّــة البنــات، مع أن 
الســام كثــراً مــا حــث عــى تعليــم البنــت وتعهدهــا بالرعايــة والتربيــة( )عميــرة، إســمعيل، 1993م، ص 339(، ولا يخفى أن 
الموازنــة بــين المــرأة في المجتمعــات الغربيّــة التــي تعيــش فــترة ازدهارهــا، لا تتكافــأ مــع أوضــاع المــرأة في المجتمعــات الشقيّــة 
التــي تعــاني مــن مرحلــة تراجعهــا، غــر أن المــرأة الغربيّــة- إذا اســتثنيت مــا تواجهــك بــه من قشــور حضارتهــا الباقــة- تعاني 
معانــاة بالغــة، في مقاييــس عــالم القــوة ورأس المــال. ولــو كانــت الموازنــة بــين المــرأة فيــم يضمنــه لهــا الســام، والمــرأة فيــم 

تعانيــه في الغــرب والــشق لــكان الأمــر مختلفًــا اختافـًـا بيِّنًــا.

 ثانيًــا: القــدس في العيِّنــة المدروســة: ورد في آل البيــت تعريــف بالقــدس في درس مســتقل عنوانــه »القــدس: العاصمــة 
ــم  ــم –عليه ــن آثاره ــاء، وم ــدس أرض الأنبي ــه أن -الق ــم ورد في ــا، 1997م، ص48+49(، وم المقدســة« )الحلحــول، و عكاش
ــال  ــة أول ق ــد المســلمين قبل ــدس عن ــة الق ــوب. وقيم ــا، ويعق ــي مــوسى، و زكري ــام النب ــي داود، ومق ــح النب الســام- ضي
ــوَلِّ وَجْهَــكَ شَــطرَْ المَْسْــجِدِ الحَْراَمِ{)البقــرة، 149(، وقــد جــاء عــى الفتــح الســامي للقــدس فذكــر أنــه: »دخــل  تعــال: }فَ
المســلمون القــدس في عهــد عمــر بــن الخطــاب رضي اللــه عنــه، وكتــب عمــر وثيقــة الأمــان للنصــارى المعروفــة باســم )العهدة 
العمرية(،وللمــرة الأول يســجل تاريــخ القــدس فتحًــا ســلميًّا لم تـُـرق فيــه قطــرة دم واحــدة«. وذكــر أن »القــدس ذات قيمــة 
عاليــة عنــد أصحــاب الديانــات الثــاث«. لكنــه مثــاً لم يذكــر أن القــدس محتلــة الآن، علــمً بــأن الــدرس يبــدو مــن اختيــار 

المؤلفــين وليــس منقــولًا عــن الكتــب الأخــرى.

في حــين لم يــردِ ذكــر للقــدس في »أهــاً وســهاً »إلا مــرة فقــط، بأنهــا اســم بلــد لشــخص في درس »عبــارات أو جمــل في 
دروس« )علــوش، مهــدي، 2005 م ص(، أمــا في سلســلة »الكتــاب« فلــم تذُكــر ألبتــة. 

ــدّم في مناهــج الغــرب، فـــ« الدراســات التــي أجُريــت عــى المناهــج  ــة تختلــف تامــا عــمّ يقُ ولا يخفــى أن هــذه العيّن
البيطانيــة والأمريكيــة تشــر إل تحيّــز المناهــج المدرســية التــي تقــدم لطلبــة تلــك الــدول إل الطــرف السرائيــل، وينطبــق 
الأمــر عــى وســائل العــام، فصــورة العــرب فيهــا تفــوح بعنــاص التخلــف، وبشــبق الغرائــز، والجشــع والحمقة«)عميــرة، 
إســمعيل، 1993م، ص 340(، وكان يكــن أن تقُــدم قضيــة القــدس بصــورة إقناعيــة عــن طريــق تأليــف حــوار هــادف، ولا 

ســيمّ أنهــا تشــكّل قضيــة محوريــة لا يكــن تجاهلهــا. 

ــمء، وقــد جــاء ذلــك في دروس  ــم المشــتركة بــين الساســل الثــاث التعريــف بالعل ــمء: مــن القي ــا: التعريــف بالعل ثالثً
مســتقلة، فكيــف كانــت إســتراتيجية الخطــاب فيهــا ؟ 

في »آل البيــت« جــاء التعريــف بـ«ابــن خلــدون« )القرالــة، زيــد، 1998 م ص21(، وفي »الكتــاب« جــاء التعريــف بـ«ابــن 
ــوش،  بطوطــة« )كرســن بروســتاد وآخــرون، 2007م. ج2 ص14(، و في »أهــاً وســهاً« جــاء التعريــف بـــ« ابــن رشــد« عل
مهــدي، 2005 م ج2 / ص317+318(. ولا شــك أن العلــمء الثاثــة مــم اختزنــه الوعــي الجمعــي، وهــم يثلــون ثقافــة ذهنيــة 
للكينونــة العربيــة المســلمة،، وقــد جــاءت إســتراتيجية الخطــاب ضمــن التلميحيــة في آل البيــت، فعرفّ بـــ )ابن خلدون(، اســمه 
وكنيتــه وحفظــه للقــرآن وزيارتــه للقــدس وحجــه لبيــت اللــه الحــرام، ووفاتــه، وكان حــريّ بالخطــاب أن يذكــر أن النظريــات 
ــه  ــاء الدولــة وأطــوار عمرهــا وســقوطها.  تؤهل ــة، وبن ــدون حــول قوانــين العمــران ونظريــة العصبي التــي وضعهــا ابــن خل
لأن يكــون المؤســس الحقيقــي لعلــم الاجتــمع، وقــد ســبقت آراؤه ونظرياتــه مــا توصّــل إليــه لاحقًــا بعــدّة قــرون عــددًا مــن 

مشــاهر العلــمء كالعــالم الفرنــي أوجســت كونت)الســاعاتي، حســن، 2006، ص 95(. 

ــة في العــص  ــين الرحال ــن بطوطــة وب ــين اب ــة ب ــا بالمقارن ــد أخــذت الســتراتيجية منحــى إقناعيًّ ــاب« فق أمــا في »الكت
الحديــث، فعــرفّ بــه منوّهــا إل أن »رحلتــه أطــول رحلــة قــام بهــا رحّالــة في العصــور الوســطى، يبلــغ طولهــا ثاثــة أضعــاف 
مــا قطعــه الرحالــة اليطــال ماركــو بولــو، وجــاء في الخطــاب أن المســتشقين اهتمــوا بــه منــذ أوائل القــرن المــاضي، فنُشت 
مــن كتابــه أجــزاء، ثــمّ نـُـشت الرحلــة بعدهــا كاملــة في ترجمــة فرنســية ســنة 1859م، وطبعــت طبعــات عــدّة، ثــم ترُجمت إل 

الألمانيــة ســنة 1911م، ولا يخفــى أن هــذا ربــط منطقــي يصــل المعــارف النســانية بعضهــا ببعــض.

أمــا في سلســلة »أهــاً وســهاً«، فقــد أخــذ الخطــاب منحــى إقناعيًــا أيضًــا، فقــد عــرفَ بـــ« ابــن رشــد »وبعلمــه بالفقــه 
وبالطــب وبالفلــك وبالفلســفة، وبعملــه بالقضــاء، وتآليفــه وشروحه لكتــب أرســطو وأفاطون وبطلیمــوس وجالينــوس والفاراب 
ــم، والتفكــر  ــاني القدي ــل مــن عــرفّ الغــرب بالفكــر اليون ــه تأثــره في الغــرب،، فهــو مــن أوائ ــن ســينا...، مــم كان ل واب

الفلســفي، واعتنــق العديــد مــن المفكريــن الأوروبيــين نظريــات ابــن رشــد وتكــوّن حولهــا مذهــب )الرشــدية( نســبة لــه.

ــة  ــا الخطــاب والمرجعي ــي يقــوم عليه ــة الت مفارقــات: في سلســلة »أهــاً وســهاً« ظهــرت بعــض المفارقــات بــين النظري
الســامية، ومثالــه مــا جــاء في درس »حلــم وحقيقــة »)علــوش، مهــدي، 2005 م ج2 / ص229-231(  فقــد اشــتمل عــى قيمــة 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

اليثــار وحــب مســاعدة الآخــر، مــن خــال طــرح فكــرة الــدرس القائمــة عــى سرد حيــاة فتــاة، »لم تتخــرج مــن المدرســة 
الثانويــة؛ لأنهــا تركتهــا كي تســاعد أباهــا في مــصوف البيــت«، وهــي تحلــم في أن تربــح ورقــة يانصيــب، تشــتري بثمنهــا مــا 
لــذَّ وطــاب مــن مُتَــع الدنيــا الشــخصية، ولكنهــا تتذكــر قائلــة: »يجــب أولًا أن أســاعد أهــل سأشــتري لهــم داراً وأثاثـًـا«، ثــم 
تذكــرت خالهــا المريــض الــذي اضطـُـر إن يــترك العمــل وهــو بحاجــة شــديدة للمســاعدة فقالــت: »ســأبعث لــه مبلغًــا مــن المال 
كي يشــتري الــدواء ويــصف عــى أسرتــه ونفســه«، وتذكــرت أن قائلــة: »و هنــاك أيضًــا جارتنــا أم خالــد وهــي امــرأة مســنّة 
وفقــرة سأســتأجر لهــا خادمــة تســاعدها في البيــت، وتطهــو لهــا طعامهــا«، ولكــن مصــدر المــال جــاء بــشاء ورقــة اليانصيب، 

وهــي فكــرة لا تنســجم مــع الفكــر الســامي، فـــ« الغايــة لا تــبر الوســيلة«.

ــد  ــف بعب ــوش، مهــدي، 2005 م، ج1\306(، ورد تعري ــة« )»)عل ــدرس الســادس عــش »شــخصيات إســامية وعربي وفي ال
ــلمً.  ــه مُسْ ــرفّ ب القــادر الجزائــري، فقــال: أمــر زعيــم جزائــري، ولم يعُ

وقــال: حــين دخلــت فرنســا الجزائــر، ولم يقــل حــين احتلــت فرنســا الجزائــر، وقــال: حــارب الأمر عبــد القادر الفرنســيين. 
ــا وشــاعراً أيضًــا،  ولم يقــل »المحتلــين«، وقــال في الجملــة الأخــرة ملخصًــا لشــخصيته بقولــه: كان الأمــر عبــد القــادر كاتبً

وأغفــل أنــه مجاهــد!

وفي الحديــث عــن عبــد النــاص ذكــر أنــه حــارب في فلســطين، حيــث جُــرح في الحــرب في ســنة 1952م، ولكنــه لم يذكــر 
لمَ حــارب؟ ومَــنْ حــارب؟ وعندمــا جــاء الحديــث عــن القــدس في »آل البيــت«، لم يذكــر أنهــا محتلــة. 

صفــوة القــول: ولمـّـا كان اكتســاب اللغــة الثانيــة وتعلمّهــا يقررهــم القــدرة عــى تكيّــف المتعلِــم في إطــار البُعديــن الاجتمعي 
والنفــي للغــة التــي يتعلمّهــا. )حتاملــة، مــوسى، 1427هـــ(، فــا بــدَّ مــن الطرح المــدروس وفــق الســتراتيجية المناســبة للقضايا 
المهمــة، ولا ســيم تلــك التــي ينبغــي أن يحــرص الكتــاب التعليمــي عــى طرحهــا، نظــراً لأهميتهــا، وهــذا يتطلــب أن يكــون نــوع 
الخطــاب ســاعيًا إل التواصــل وليــس إل توصيــل المعلومــة فقــط، وحبــذا لــو تكاملــت الســتراتيجيات كي تتمكــن مــن توليــد 
اقتنــاع عنــد المتلقــي ينتــج وعيًــا، و لا شــك أنّ تشــكيل الوعــي يســهم إســهامًا فاعــاً في تشــكيل الفكــر، وهــذا يثــل أساسًــا 
مــن أساســيات العقيــدة الســامية، ومــن ثــم كان الفكــر الســامي فكــراً عالميًّــا يقُبــلُ عليــه المتلقــي، وليــس أنظمــة مفروضــة 
ضمــن منظومــة العولمــة. ولا يخفــى أن واقــع الحــال في الساســل المدروســة يشــر إل أن القيــم الدينيــة لم تكــن مطلبًــا مــن 
مطالبهــا، ولاســيم سلســلتي »الكتــاب »و« أهــاً وســهاً »، فقــد جــاءت عَرضَيــة لا تعتمــد إســتراتيجية معينــة، وهــي لا تعــدو 
أن تكــون تلميحيــة عــى اســتحياء. أمــا آل البيــت فهــي لا تخلــو مــن طــرح هــادف، بيــد أنهــا تفتقــر إل الاســتمرار والتتابــع 

)Continuity and Sequence(، واختيــار الســتراتيجية المناســبة في بعــض الأحيــان. 

ولعــل المــرء يقــف حائــراً أمــام هــذا الواقــع، ويســعى إل تعليــل هــذا الشــكل غــر المتجانــس، ويشــعر بكثــر مــن الحــرة 
والقلــق، وتــأتي بعــض الدراســات الســابقة لتســعف فهــم الأمــر. فهــذه دراســة راجــي رمونــی وارنســت مكاريــوس )۱۹6۸م( عن 

إحصــاء المفــردات في كتــب العربيــة التعليميــة لغــر الناطقــين بهــا:
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إذ قــام الباحثــان بدراســة المفــردات المشــتركة بــين أحــد عــش منهجًــا تعليميًــا، وكان مــن نتائــج تلــك الدراســة أن القــدر 
المشــترك في المفــردات بــين تلــك المناهــج التعليميــة كلهــا، كان اثنتــين وعشيــن مفــردة فقــط، هــذا مــع العلــم أن كل كتــاب 
مــن تلــك الكتــب التعليميــة، يتوهــم أنــه يــدرِّس أهــم المفــردات التــي يحتاجها الأجنبــي لتقــان اللغــة العربية.وموضــوع الثقافة 
شــبيه بموضــوع المفــردات، كل مؤلــف أو مجموعــة مــن المؤلفــين تظــن أنهــا تقــدم أهــم العنــاص الثقافيــة التــي يحتاجهــا 
المتعلــم، وكلٌّ يجتهــد، وعنــد مقارنــة النتــاج المقــدم للطالــب الأجنبــي، يعكــس كثــراً مــن الانطباعيــة الذاتيــة عــن العنــاص 
الثقافيــة المهمــة، ويعكــس كذلــك بعــض الأطــر الفكريــة المنغرســة في أذهــان المؤلفــين، )عميــرة، محمــد، 2002م، ص134(. 

الخاتمة: انتهت الدراسة إلى النتائج الآتية: 
أن مجمــوع القيــم المكوّنــة للأنســاق الثقافيــة الســامية الــواردة في الساســل الثــاث 54 قيمــة، وأن النســبة المئويــة لــكل  -

حقــل مــن الحقــول تختلــف اختافـًـا واضحًــا بينها. 

القــدر المشــترك مــن القيــم المكوّنــة للأنســاق الثقافيــة الســامية  بــين الساســل المدروســة محــدود لا يتعــدى ثــاث  -
عــشة قيمــة، بنســبة 24%. 

الخطــاب الثقــافي الســامي غــر قائــم عــى بعــد منهجــي في تقديــم الأهــم مــن عنــاص الثقافــة الســامية، فهــي  -
ــا بثقافــة لهــا حجمهــا وتيّزهــا في الحقــول العقائديــة والتعبديــة  مجموعــة متناثــرة لا يكــن أن تعطــي القــارئ حسًّ
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والأخاقيــة والعلميــة.

تتفــاوت الساســل المدروســة في الكــم والكيــف اللذيـْـن تقدمهــم، مــم يثــل توزيعًــا غــر عــادل للقيــم المكوّنــة للأنســاق  -
الثقافيــة الســامية عــى خريطــة الثقافــة الســامية.

ــا  - واقــع الحــال في الساســل المدروســة يشــر إل أن تقديــم القيــم الدينيــة عــى شــكل أنســاق متكاملــة لم تكــن مطلبً
ــة  ــدو أن تكــون تلميحي ــة لا تع ــاب »و« أهــاً وســهاً »، فقــد جــاءت عَرضَي ــا ولاســيم في سلســلتي »الكت مــن مطالبه
عــى اســتحياء. أمــا »آل البيــت« فهــي لا تخلــو مــن طــرح هــادف، بيــد أنهــا تفتقــر إل الاســتمرار والتتابــع، واختيــار 

الســتراتيجية المناســبة في بعــض الأحيــان.

وتــوصي الدراســة بإجــراء مزيــد مــن الدراســات التي تســتبطن عمــق الخطاب الثقــافي الســامي الذي تطرحه ساســل 
تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا للوقــوف عــى مميــزات كلِّ تجربــة بمــا لهــا ومــا عليهــا، انطاقـًـا مــن أن قانــون التغيــر و 
التجديــد في المجتمعــات النســانية لا يعتمــد عــى قانــون المفاجــأة أو الصدفــة، و إنمــا عــى التخطيــط. بمــا يجعلها تســر وفق 
منظومــة ثقافيــة لســانية تربويــة يسُــتطاع الوصــول مــن خالهــا إل رؤيــة نقديــة تتيــح تشــخيص هــذه الكتــب ومراجعتهــا، و 

معالجــة اختالاتهــا بشــكل دوري مســتمر، ولا ســيم في حيــاة أصبحــت تــوج بألــوان المعرفــة، وتــذرو قممهــا ريــاح التغيــر. 

وأسال الله أن يوفقنا لخدمة هذه اللغة الجليلة، فتظل المنهل العذب الذي يرَدُِ إليه الظِمء إل المنهج الربانّي.
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ةِ دَاوُلِيَّ ةِ وَأَبْعَادُهَا التَّ غَةِ العَرَبِيَّ ةُ فِي مِنْهَاجِ اللُّ يَّ صِّ المُقَارَبَةُ النَّ

ةِ وَاصُلِيَّ فِي تَحْقِيقِ الكِفَايَةِ التَّ

أ.د. عائشة عبيزة
قسم اللغة والأدب العرب - جامعة الأغواط – الجزائر

Ab.abiza2015@gmail.com

الملخص:
يبحــث هــذا المــشوع في طــرق وآليــات الاســتفادة مــن المنهــج التــداول في تعليميــة النصــوص الأدبيــة ووضــع منهجيــة 
جديــدة أمــام القــراّء مــن أســاتذة وطلبــة وباحثــين ومعلمــين عــى وجــه الخصــوص لتدريــس النصــوص واســتثمر المقاربــة 
النصيــة في مناهــج الجيــل الثــاني، ولعــل مــا يكــن وصفــه بالجــدة هنــا هــو الأبعــاد التطبيقيــة والعمليــة لاســتثمر النصــوص 
الأدبيــة والاســتفادة مــن تحليلهــا وجعلهــا وســيلةً تعليميــة ناجعــةً، والابتعــاد عــن الطــرق الآليــة التقليديــة في تحليــل النصــوص 
وَفــق أنمــاط وألفــاظ مســكوكةٍ يكــن أن نطلــق عليــه مصطلــح الروتــين التعليمــي الــذي يفُْقِــد العمليــة التعليميــة حيويتهــا, 
ويجعــل المتعلــم جامــدًا ينطلــق مــن مســلمت معرفيــة في التعامــل مــع النصــوص. وقــد تكــون هــذه النصــوص بعيــدةً عــن 
متناولــه، غريبــةً عــن فهمــه وإدراكــه. وســيكون عملهــا وجهدهــا في إدراج المنهــج التــداول -الــذي يحافــظ عــى العاقــة بــين 
أطــراف العمليــة التعليميــة ويحقــق التواصــل بــين المتلقــي والنصــوص الأدبيــة- في جعــل النصــوص واقعًــا تعليميًّــا ملموسًــا، 
ــدةً في التعامــل مــع النصــوص وتحويلهــا إل مصــدر  ــه وســيلةً مفي ــداول اســتثمراً يجعل وذلــك باســتثمر هــذا المنهــج الت
تعليمــي، مــع عــدم إهــمل الجانــب التطبيقــي الــذي لــه مــن الأهميــة مــا لا يخفــى في تحقيــق النجــاح في جميــع أطــوار 
التعليــم، وذلــك مــن خــال دراســة مامحــه في مناهــج الجيــل الثــاني مــن خــال كتــاب القــراءة الــذي يعــد مصــدراً للمعارف 

المختلفــة ووســيلة اكتســاب للمهــارات اللغويــة.

البحث:
إن الهــدف الأســمى لتعليــم اللغــة العربيــة في المدرســة الجزائريــة هــو تزويــد المتعلمــين بكفــاءات يكنهــم اســتثمرها في 
مختلــف وضعيــات التواصــل الشــفهي والكتــاب، ومــم تعتمــده في ذلــك ضمــن مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة المتوســطة 
»المقاربــة النصيــةُ في تنــاول الوحــدة اللغويــة«، وبهــذا كان النــص المنطــوق أو المكتــوب يثــل البنيــة الكــبى التــي ظهــرت 
فيهــا كل المســتويات اللغويــة الصوتيــة والصفيــة والنحويــة والدلاليــة والأســلوبية، ومــن خالــه إنمــاء  كفــاءات مياديــن اللغــة 

الأربعــة: فهــم المنطــوق، التعبــر الشــفوي، فهــم المكتــوب، النتــاج الكتــاب)1(.        

وســأتتبع في هــذا البحــث وصــف منهــاج اللغــة العربيــة للجيــل الثــاني في المرحلــة المتوســطة - باعتبارهــا تشــمل خصائــص 
الفئــات العمريــة بــين الطفولــة ومرحلــة الشــباب- ومــا يســتتبع ذلــك مــن عاقــة المناهــج بتكويــن الشــخصية وتنميــة القدرات 

الفكريــة، ثــم تطبيــق المنهــج التحليــل الــذي يقــوم عــى النقــد والتقويــم.

المقاربة النصية ودورها ف تعليمية اللغة العربية:. 1

ارتبطــت التعليميــة بعنصيــن أساســيين يخضعــان للتغيــر والتعديــل، ويؤثــران بصــورة فعالــة في هــذه العمليــة التعليميــة 
في جميــع التخصصــات، وهــم المناهــج والطرائــق مــن جهــة، والمحتــوى الــدراسي مــن جهــة أخــرى وهــو مــا يجعــل المقاربــة 

النصيــة أكــر المقاربــات صلــةً بتحقيــق الأهــداف التعليميــة؛ إذ تركــز عــى الطرائــق كــم تركــز عــى المحتــوى. 

1--1 المقاربة النصية المصطلح والوظيفة:

1-1-1- المصطلح: 

ــا تصــور منهــاج دراسي  ــم خاله ــي يت ــادئ والاســتراتيجيات الت ــا: مجموعــة التصــورات والمب ــا يقصــد به ــة عمومً المقارب
وتخطيطــه وتقويــه، وتعــرف المقاربــة النصيــة عــى أنهــا: »اختيــار بيداغوجي يجســد النظــر إل اللغــة باعتبارهــا نظامًا ينبغي 
إدراكــه في شــمولية، حيــث يتخــذ النــص محــوراً أساســيًّا تــدور حولــه جميــع فــروع اللغــة، ويثــل البنيــة الكــبى التــي تظهــر 

)1(  بن الصيد بورني سراب، اللغة العربية السنة الرابعة  من التعليم الابتدائي، الديوان  الوطني للمطبوعات المدرسية،ص3.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

فيهــا كل مســتويات اللغويــة والصوتيــة والدلاليــة )المعجــم اللغــوي، والــدلالات الفكريــة باعتبــار النــص يحمــل ويبلــغ رســالة 
هادفــة( والنحويــة والصفيــة والأســلوبية، وبهــذا يصبــح النــص المنطــوق أو المكتــوب محــورَ العمليــة التعليميــة، ومــن خالهــم 

تنمــى كفــاءات مياديــن اللغــة العربيــة)1(.

وتتمثــل أهميتهــا في تشــكل النــص في تدريــس نشــاطات اللغــة العربيــة محــور الفعــل التربوي؛ حيــث إن نقطــة الانطاق 
هــي النــص، ونقطــة الوصــول هــي النــص. وهــذا يعنــي أن المتعلــم ينطلــق مــن نــص فيحللــه ليســتخلص خصائصــه، ثــم 
ــه وتوســيع الفهــم وتعميقــه في مجــال  ــده باحــترام الخصائــص المناســبة لنمطــه وبنيت ــا مــن عن ــه نصًّ ينســج عــى منوال
النــص)2(، وهــي في جوهرهــا ترتبــط بدراســة النــص بالمقاربــة بالكيفيــة وجملــة المبــادئ عندمــا تحقــق الدنــو مــن ســطح 
النــص، والتعامــل مــع بنياتــه اللغويــة المكونــة لــه، والمنغلقــة عــى ذاتهــا، بهــدف تحــري المعرفــة والــرأي الســديد، بصــدق 
أي دون إضــمر لخلفيــات جاهــزة ومشــحونة بأحــكام مســبقة، فهــي مقاربــة تعمــل عــى ربــط دراســة النــص، بالنصــوص 
أي أنهــا تأخــذ بيــد المتعلــم لاكتســاب قواعــد وقوانــين اللغــة )نحــو النــص(، في صــورة المنجــز والمتحقــق فعليًّــا، بــدلًا مــن 

فرضهــا عليــه قــساً نحــو الجملــة.

1-1-2- الوظيفة:

وتتمثــل أهميــة المقاربــة النصيــة في كــون النــص محــور الفعــل التربــوي في تدريــس نشــاطات اللغــة العربيــة، حيــث إن 
ــه ليســتخلص  ــق مــن نــص فيحلل ــم ينطل نقطــة الانطــاق هــي النــص ونقطــة الوصــول هــي النــص. وهــذا يعنــي أن المتعل
ــا مــن عنــده باحــترام الخصائــص المناســبة لنمطــه وبنيتــه وتوســيع الفهــم وتعميقــه في  خصائصــه، ثــم ينســج عــى منوالــه نصًّ
مجــال النــص))3((، وغايــة المقاربــة النصيــة في المرحلــة المتوســط إنمــا تكمــن في تحقيــق تزويــد المتعلمــين بالمهــارات الأربــع، 
التــي يســعى كل معلــم إل تســخر الطرائــق الناجعــة والمناهــج الحديثــة لتحقيقهــا عنــد المتعلمــين، فتعلــم أي لغــة مــن اللغــات، 
ســواء كانــت اللغــة الأم أم لغــة أجنبيــة، إنمــا هدفــه هــو أن يكتســب المتعلــم القــدرة عــى ســمع اللغــة والتعــرف عــى إطارهــا 
الصــوتي الخــاص بهــا، ويهــدف كذلــك إل الحديــث بهــا بطريقــة ســليمة تحقــق لــه القــدرة عــى التعبــر عــن مقاصــده، 

والتواصــل مــع الآخريــن أبنــاء تلــك اللغــة خاصــة، وكذلــك يســعى إل أن يكــون قــادراً عــى قراءتهــا وكتابتهــا)4(.

1-2- أسس اختيار النص ف المقاربة النصية:

تقــوم المقاربــة النصيــة عــى توظيــف النصــوص باختــاف أشــكالها كــم طبقــت في المناهــج الحديثــة مــن أجــل تعليــم اللغّة 
العربيــة وتعلمّهــا عــن طريــق النشــاطات التــي تنطلــق مــن النــص أو تقــوم عليــه، والتــي تتمثــل في القــراءة وفهــم النــص 
وشرحــه واســتثمره وإعــادة إنتاجه)مــن خــال التعبــر بنوعيــه: شــفوي وكتــاب( إضافــة إل تحقيــق مجموعــة من الكفــاءات، 
ويكننــا أن نرصــد في هــذا الســياق أهــم مــا تعتمــده هــذه المقاربــة مــن الأســس والمنطلقــات ذات الأبعــاد التعليميــة باختــاف 

تشــعباتها، وهــي تتلخــص فيــم يــل:

أن يسترعي النص اهتمم التاميذ في كل مرحلة وذلك بكونه من بيئتهم ووفق قدراتهم العمرية والفكرية. -

أن يحقق التعلمت المستهدفة )ظواهر لغوية، نحوية، باغية...(. -

أن يفي بالكفاءات المستهدفة من معالجته. -

أن يستوفي المهارات المستهدفة من خاله. -

أن يخدم المهارات اللغوية عى نحو استعمل تواصل )القراءة، الاستمع، التعبر، الكتابة(. -

1-3- المقاربة النصية والمقاربة بالكفاءات:

ارتبــط تطبيــق المقاربــة النصيــة في مناهــج التعليــم في الجزائــر بالمقاربــة بالكفــاءات نتيجــة لتكاملهــم عمليًّــا، والمقاربــة 
ــم مــن خــال تعلمــه في  ــه المتعل بالكفــاءات هــي نــوع مــن طرائــق التدريــس أيضًــا، وهــي تشــر عــم ينبغــي أن يقــوم ب
المدرســة وفي ســياق معــين، ويكــون محتــواه مــن معــارف، ومهــارات، وقــدرات، واتجاهــات مندمجــة بشــكل مركــب، كــم يقوم 

المتعلــم الــذي يكتســبها بإثرائهــا وتوظيفهــا قصــد مواجهــة المشــكات وحلهــا في وضعيــة محــددة))5((.

)1(  بن الصيد بورني سراب، حلفاية داود وفاء، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، إشراف بن الصيد بورني سراب. الديوان الوطني،2017-2018،ص11.
ــة _، إشراف د: الطاهــر  ــة نقدي ــة_ دراســة تحليلي ــة النصي ــة عــى ضــوء المقارب ــة في المدرســة الجزائري ــم اللغــة العربي )2(  إســمعيل بوزيــدي، تعلي

ــر 2009 /2010. ص44. ــن خــدة، الجزائ ــن يوســف ب ــة ب ــف. جامع لوصي
)3(  إسمعيل بوزيدي، تعليم اللغة العربية في المدرسة الجزائرية عى ضوء المقاربة النصية_ دراسة تحليلية نقدية_ ص44.

https://www.diwanalarab.com .2008 )4(  عبد الحميد عليوه، مكانة المهارات اللغوية في طرائق تعليم اللغات. الأحد 10 شباط )فباير(
)5(  فيــزوري ربيــع، أباحــي جــمل، متطلبــات التدريــس بالمقاربــة بالكفــاءات مــن وجهــة نظــر الأســتاذ التعليــم الثانــوي بالجزائــر، جامعــة البليــدة 

ــة، ص74. ــة للدراســات الاجتمعي الأكاديي
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ــا والمقاربــة النصيــة نهجًــا في تنــاول مــادة اللغــة  لذلــك اعتمــدت مناهــج الجيــل الثــاني عــى المقاربــة بالكفــاءات هدفً
ــا))1(( في التقديــم موجهًــا إل تاميــذ الســنة الأول متوســط. ــا وإمــاءً وأســلوباً وفنًّ العربيــة تفكــراً وتعبــراً ونحــوًا وصفً

يَّةُ وَمُسْتَوَيَاتُ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ: 1-4- المقَُارَبَةُ النَّصِّ

المقاربــة النصيــة في التربيــة تقتــي تنــاول النــص مــن عــدة زوايــا اعتــمدًا عــى المســتويات اللغويــة التــي يتألــف منهــا 
النــص أو النصــوص)2(:

زاوية بني النص ومحتواه.. 1

زاوية بني النص اللغوية والتركيبية )خصوصية الأداء اللغوي(.. 2

زاوية نمط النص )حكاية، قصة قصرة، خطة، رسالة، مقالة(. . 3

زاوية صاحب النص وأهدافه من إنجازه.. 4

1-4-1-المحتوى:

ــا مــن بنيتهــا اللغويــة  يكننــا تفصيــل الحديــث عــن محتويــات النصــوص التعليميــة المقــررة في المقاربــة النصيــة انطاقً
ــواه  ــذي يعكــس محت ــص ال ــوان الن ــط بعن ــد ترتب ــا بــشح المفــردات كــم ق ــط أحيانً ــة ترتب ــردة وتركيبي ــانٍ ودلالات مف كمع
ويختــص بنــاءه، وقــد بنيــت المقــررات المدرســية في المرحلــة المتوســطة في منهــاج الجيــل الثــاني عــى مقاطــع تعليميــة عددها 
عمومًــا ثمانيــة تشــمل مــا يحيــط بالتلميــذ مــن ثوابــت ومتغــرات الحيــاة الاجتمعيــة والفكريــة مــع اســتدراك مــا لا يوجد في 
محيطــه الاجتمعــي، وتحتــم الـــأهداف التربويــة والتعليميــة إدراجــه في مقــررات التدريــس )كالقضايــا التاريخيــة والدينيــة(، 

ونأخــذ عــى ســبيل المثــال المقاطــع التعليميــة في كتــاب الســنة الأول متوســط التــي تضــم:

)الحيــاة العائليــة، وعظــمء النســانية، والأخــاق، والمجتمــع، والعلــم، والاكتشــافات العلميــة، والأعيــاد، والطبيعــة، والصحــة، 
والرياضــة()3(، وذلــك عــى النحــو التــال:

الألفاظ ودللتها: -

لعــل أكــر مــا تقدمــه النصــوص في جميــع المراحــل الدراســية هــو تلــك الــروة المعجميــة للكلــمت العربيــة، منهــا مــا هــو 
مألــوف متــداول ومنهــا مــا هــو غريــب أو غــر مفهــوم لذلــك نجــد بعــد كل نــص في كتــاب اللغــة العربيــة بعــض الكلــمت 
مرفقــة بشحهــا معجميًّــا، وهــي بذلــك تثــل أول تعامــل مــع المفــردات والتصــدي لشحهــا ســياقيا مــم يعطيهــا بعُــدًا تداوليًّــا، 
فاســتيعاب النــص بوجــود كلمــة أو كلــمت غــر مفهومــة يؤثــر في تلقيــه أو التعامــل معــه، لذلــك اللجــوء إل الــشح بالنظــر 
إل مســتوى التلميــذ في هــذه المرحلــة يعــد أساســيا خصــوص مــع توســع المعجــم بالمــوازاة مــع المجــالات الفكريــة والمعرفيــة 

التــي تتــاءم مــع المقاطــع التعلميــة المتنوعــة. 

المعاني التركيبية العامة: -

بعــد فهــم الألفــاظ أو الكلــمت المفــردة ينتقــل الذهــن إل تركيبهــا وَفــق قواعــد اللغــة، تلــك القواعــد التــي تخضــع لأنمــاط 
تركيبيــة معينــة تختلــف مــن لغــة إل أخــرى وإن اتفقــت في بعــض الكليــات، وهــذه القواعــد تشــكل نظامًــا يحفــظ للمتكلمــين 

التفاهــم، ومــن ثــم التواصــل كأحــد أهــم وظائــف اللغــة عمومــا.

أنماط النصوص وأبعادها التداولية: -

لــو رجعنــا إل النصــوص التــي تضمهــا كتــب اللغــة العربيــة المقــررة في جميــع المراحــل الدراســية عمومــا، وفي المرحلــة 
ــي  ــه المتلق ــا يفهم ــا وم ــب عنه ــر المترت ــى المقصــود والأث ــا عــى أســاس المعن ــا ســنجد تنوعــا في أنماطه المتوســطة خصوصً
منهــا، فهــذه الأنمــاط تؤثــر في تلقيهــا وفهمهــا ثــم الاســتفادة منهــا، فالنــص الــسدي يؤثــر في المتلقــي بشــكل يختلــف عــن 
النــص الشــعري، والنــص الحــواري يختلــف عــن الوصفــين كــم يختلــف مــع النــص الحجاجــي وهــي أنمــاط شــكلت نصــوص 

المقــررات الدراســية في المرحلــة المتوســطة في منهــاج اللغــة العربيــة. 

1-4-2-الشكل:

في العمليــة التعليميــة يــؤدي الشــكل دوراً أساســيًّا باعتبــاره المعيــار المــادي للغــة وهــو يتشــكل مــن عــدة مقاييــس، وتثّــل في 
الجانــب المــادي واللفظــي، وتعتــب الرمــوز المكتوبــة شــكا يتفاعــل معــه ذهــن التاميــذ في المرحلــة الابتدائيــة لرافقــه طيلــة 

)1(  وزارة التربية الوطنية، كتاب في اللغة العربية، السنة الأول متوسط. موفم للنش، الجزائر.ط2. 2017. صفحة التقديم.
)2(  ميلود غرمول، وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط، أوراس للنش، 2016، ص 21.

)3(  كتاب في اللغة العربية، السنة الأول متوسط. صفحة التقديم.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

اســتعمل اللغــة قــراءة وكتابــة، كــم تعــد الصــور والرســوم التمثيليــة والمعــبة في الكتــاب المــدرسي وســيلة مســاعدة للفهم وترســيخ 
المعــارف، وربمــا تــؤدي دوراً آخــر وهــو تقريــب اللغــة بتجريداتهــا الكتابيــة ليتفاعــل معهــا التاميــذ في كل طور بحســب اهتمماته 

وقدراتــه، ومــا دام الشــكل يؤثــر في الفهــم ويســاعد عــى التواصــل يكننــا اعتبــاره أحــد أدوات الاكتســاب التداوليــة.

الأبعاد التداولية للمقاربة النصية:  .2

كــم ســبق ورأينــا في هــذا البحــث تحمــل أنمــاط النصــوص أبعــادًا تداوليــة وتنطلــق مــن نظــرة وظيفيــة عمليــة إذ تربــط 
اللغــة بالحيــاة، وذلــك مــن خــال مبــدأ عــام يتمثـّـل في كــون الوظيفــة الأساســية لأيــة لغــة طبيعيــة هــي التبليــغ، وهــذا الربــط 
لــه دوره في إعــادة الحيويــة للغــة، وإخراجهــا مــن نطــاق اللغــة الأدبيــة المكتوبــة إل فضــاء أرحــب وأوســع، يشــمل كل مــا لــه 

صلــة بالحيــاة العمليــة والعلميــة)1(.

و تحقــق المقاربــة النصيــة مــن الناحيــة الاســتعملية التواصليــة للغــة العربيــة عــدة إنجــازات تكنهــا مــن اكتســاب الطــار 
التطبيقــي الأوســع مــن بــين المناهــج والطرائــق التعليميــة، إذ إنهــا تقــوم عــى ربــط المتلقــي )التاميذ( مــع الرســالة )النصوص 
المقــررة( ويتــم ذلــك مــن خــال التواصــل مــع النــص بفهمــه واســتيعابه، لانتقــال إل مرحلــة التعامــل بمكتســباته اللغويــة 
ــذ  ــه التامي ــذي يتلك ــد ال ــة الرصي ــة بمثاب ــة النصي ــا المقارب ــي تطبقه ــررة والت ــح النصــوص المق ــم تصب ــة، ومــن ث والمعرفي

لاســتثمره في مواقــف ووضعيــات جديــدة ومتغــرّة.

2-1-السياق اللغوي وغي اللغوي:

تقــوم عمليــة الاكتســاب في جميــع المســتويات اللغويــة عــى عــدة مرتكــزات، وتؤثــر فيهــا عــدة عوامــل لغويــة وغــر لغويــة، 
وإذا تحدثنــا عــن اكتســاب قواعــد اللغــة نجــد أن مــن أهــم مــا يــؤدي دوراً أساســيًّا فيهــا اســتثمر طــرق الاســتعمل الواقعــي 
الصحيــح متمثــاً في الأداء الفعــل، ومــن أهــم أشــكاله في الميــدان التعليمــي في المدرســة الجزائريــة: التعامــل مــع النصــوص 
وتحليلهــا عــى عــدة مســتويات موضوعيــة ولغويــة، لتصبــح هــذه العمليــة - تحليــل النــص- بمثابــة المنطلــق الفعــل لانطــاق 

أكــر الأنشــطة، إن لم نقــل: كل الأنشــطة المتعلقــة بمــادة اللغــة العربيــة في جميــع المراحــل الدراســية.

يكــن للنــص بأبعــاده المعرفيــة واللغويــة أن يحقــق الأهــداف والكفــاءات المطلوبــة في المراحــل المختلفــة للتعليــم بطريقــة 
التــدرج في اكتســاب قواعــد اللغــة العربيــة التــي تحقــق بدورهــا كفــاءةً اســتعمليةً في لغــة بســيطة تثــل المســتويات التواصلية 
خصوصًــا عــى مســتوى اســتثمر المعــارف بالقــدرة عــى التعبــر الشــفهي كمهــارة أساســية تعــدُّ منطلقًــا وصــورةً فعليَّــةً لبــراز 
المهــارات اللغويــة الأخــرى، ولعــل أهــم نشــاط يتمثــل مــن خاله النجــاح في اســتثمر النصــوص والانتقــال إل مرحلــة البداع 
والاســتعمل، وهــو مــا أكــدت عليــه مناهــج الجيــل الثــاني مــن خــال إنتــاج المنطــوق في ظــل المقاربــة النصيــة في مناهــج 
الجيــل الثــاني بعُــدًا تعليميًّــا يكنــه أن يحقــق النجــاح في التواصــل مــع النــص وتحليلــه بطريقــة إيجابيــة ذات أبعــاد إنتاجيــة.

2-2- المعاني القصدية )ف النصوص الموجهة(:

تشــترك في النــص عــدة عوامــل تجعلــه بمثابــة الكيــان القائــم عــى اتحــاد داخــل يحــدد عاقتــه مــع العنــاص الخارجيــة 
ليتفاعــل مــع المخاطبــين ويحمــل خصائــص المخاطــب، وهــو مــا يظهــر عــى مســتوى المنطــوق ويكننــا أن نستشــف ذلــك مــن 
تعريــف عبــد الرحمــن حــاج صالــح للنــص عــى أنــه: »وحــدة خطابيــة )نــص مســموع مكتمــل الدلالــة ومكتمــل الأطــراف( 
يكــون محتــواه خاضعًــا تامًــا لمقاييــس الانتقــاء والتدريــج  والتقســيم الصعوبــة... ويتــم إباغــه بالمشــافهة في إطــار محســوس 

مناســب لمحتــواه ليحصــل إدراكــه بمــا فيــه مــن العنــاص الجيــدة مــن جميــع الجوانــب الصوتيــة »))2((.

ولتحقيــق الأهــداف التعليميــة التــي تعتمــد أساسًــا عــى اســتثمر النصــوص لغويًّــا ومعرفيًّــا برمجــت الأنشــطة في كتــاب الســنة الثانيــة 
متوســط بشــكل متناســق يجمــع بــين المهــارات الأساســية لتطبيــق المقاربــة بالكفــاءات، وذلــك عــى النحــو التــال)3(: 

الطريقةمقوماتهالنشاط

المناقشة والتقويمالنص المسموعالتعبر الشفهي

القراءة واستثمر النص وتذوق باغتهالنص المكتوبالقراءة المشوحة+ قواعد اللغة+ دراسة النص

 إنتاج كتاب يوافق النص المكتوبيتوافق مع النص المكتوبالتعبر الكتاب

/https://boudramazaidi.blogspot.com ،)1(  ینظر الزایدي بودرامة، تجلیات الواقع اللساني العرب الحدیث في المصطلح )بین التغییب والتكامل(
)2(  بن الصيد بورني سراب، اللغة العربية السنة الرابعة  من التعليم الابتدائي، الديوان  الوطني للمطبوعات المدرسية،ص3.

)3(  لجنة التأليف، اللغة العربية السنة الثانية من التعليم المتوسط. أوراس للنش. الجزائر 2017. مقدمة الكتاب.
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2-3- العلقة بين المخاطِب والمخاطَب:

يكننــا أن نتــنّ دور لغــة التعلــم وعاقتهــا بالنصــوص المقــررة، إذ يكــون لهــا أثــر بالــغ الأهميــة في شرح النــص ليكــون 
مفهومًــا )مفــرداتٍ، وتراكيــبَ، ومعــانَي عامــةً(، كــم يصــل الأســتاذ عــن طريــق أدواتــه اللغويــة الحجاجيــة -خاصــةً- إل توثيق 
الصلــة بــين التاميــذ وتلــك النصــوص باختافهــا أنماطهــا، ذلــك أن مــدار الأمــر كلــه عــى نوعيــة العاقــة، فالنصــوص تثــل 
مؤلفهــا وفي نفــس الوقــت يثلهــا أســتاذ المــادة بعــد أن يعــد إلقاءهــا بحســب حــال التاميــذ ومســتوياتهم الفكريــة واللغويــة.

وفيــم يــل تلخيــص لأحــد أشــكال النصــوص التــي تعتمــد القنــاع والتأثــر في توجيــه الأفهــام، للوصــول إل غايــات لغويــة 
وفنيــة وفكريــة أيضًــا، نتمثلّهــا في نصــوص حجاجيــة وَفــق المخطــط التال:

حجاجية لغة تقديم النصحجاجية لغة النص

متعددة الأداء ينتجها المعلم ف القســـمتأخذ شكلً موحدًا بقراءاتٍ متعددةٍ

أداءً( / منطوقـــة  )لغة منطوقـــة تخضع للرتجال كثياً()لغـــة مكتوبـــة 

تلقي غـــي مباش)قـــراءة نموذجية(تلقـــي النص مباش )قـــراءةٌ ذاتيةٌ(

2-4- العلقة بين الخطاب )ف النصوص( والمستوى الثقاف للمتلقي:

عــى نحــو مــا يكننــا اعتبــار تحليــل النــص- ضمــن تطبيــق المقاربــة النصيــة- بمثابــة تحويــل لغتــه )المكتوبــة( إل كام 
)منطــوق( ذلــك أن عمليــة تحليــل النصــوص تبــدأ بقــراءة النــص لفهمــه أولًا، ومــن ثــم ينبغــي أن نحــدد المقصــود مــن ذلــك 
ــه إل أداء فعــل وهــو الــكام الــذي تعــددت تعريفاتــه عنــد العــرب وعنــد  وهــو تلــك التأديــة المتمثلــة في القــراءة وتحويل
الغــرب منــذ القديــم وإل يومنــا هــذا، فجــاء في بعضهــا أنــه« أي تواصــل مــن خال نســق مــن الرمــوز الصوتيــة الاصطاحية 
يأخــذ الشــكل المنطــوق«)1(، وهــو أيضــا« مــا ســمع وفهــم أو هــو مــا يـــدل عـلـــى نـطـــق مفهــوم«))2((. كــم عــرف بأنــه عمليــة 
إحــداث الأصــوات الكاميــة لتكوين كلمـــات أو جـمـــل لـنـقـــل المشــاعر والأفــكار مــن المتكلــم إل الســامع)))3(،وبالتال يكننا 
ــا مــن بنيتــه النحويــة والدلاليــة لتحديدهــا، ثــم اكتســابها كقواعــد عمليــة للغــة يكــن أن تخــزنّ في ذاكــرة  تحليلــه انطاقً

المتعلــم لتوظيفهــا عندمــا تســتدعي الظــروف ذلــك كأن يوظفهــا للإجابــة عــن ســؤال أو للتعبــر الشــفهي أو الكتاب....إلــخ.

ومــن جهــة أخــرى يرتبــط اكتســاب اللغــة مــن خــال النصــوص في المدرســة -كلغــة عربيــة فصحــى- بنظريــة تعلــم الطفــل للغــة 
التــي تعــرف عــى أنهــا عبــارة عــن نســق مــن القواعــد التــي يكــن أن يعــاد اســتعملها باســتمرار لتوليــد عــدد غــر محــدود مــن 

التراكيــب، وهــذا النســق مــن القواعــد يكــن تحليلــه إل ثاثــة مكونــات رئيســة للقواعــد التوليديــة، وهــي تتمثــل فيــم يــل)4(:

ــردة، . 1 ــة المج ــات المصاغ ــن الموضوع ــة م ــة لا متناهي ــدد مجموع ــذى يح ــو ال ــوي syntactic component: ه ــون النح المك
وتتضمــن كل منهــا جميــع المعلومــات المتعلقــة بتفســر واحــد لجملــة معينــة ومصطلــح »جملــة »هنــا يقصــد بــه الشــارة إل 

ــمت. ــة مــن الفوني ــس إل الساســل المكون ــة ولي الساســل التوليدي

المكــون الفونولوجــي phonological competent: وهــو الــذى يحــدد الصيغــة »الصوتيــة« للجملــة التــي يتم توليدها بواســطة . 2
قواعــد نظميــة تركيبيــة، أي أنــه يعطــى للجملــة صورتهــا الصوتيــة أو النطقية

المكون الدلال Semantic component: والمكون الدلال هو الذى يحدد معنى الجملة وطريقة تفسرها. . 3

3-المقاربة النصية ودورها ف تحقيق الكفاية التواصلية:

إن مبــدأ المقاربــة النصيــة ينطلــق مــن النــص كمحــور لــكل الخــبات التعليميــة/ التعلميــة، وحولــه تــدور الأنشــطة جميعهــا 
مــن قــراءة ومطالعــة وتعبــر. وللوصــول لتحقيــق تلــك المقاربــة واســتثمرها في المجــال التعليمــي للغــة علينــا أن نســعى إل 
إثــراء الرصيــد اللغــوي للمتعلــم بمفــرداتٍ جديــدةٍ بدلالاتهــا ومواضــع اســتعملها، ونــري رصيــده الفكــري بعــدة أمــور كمامح 
بيئــة صاحــب النــص والظــروف المحيطــة بتأليــف النــص، والاطــاع عــى النمــط وخصائصــه، عــن طريــق اكتشــافه معطيــات 
ذلــك النــص المــدروس مفصلــة ومناقشــتها، مــع تفحــص تركيــب فقراتــه ومــدى اتســاقها وانســجامها، وفي المقابل يكــون المتعلم 

)1(  English, H.B. & English, A.C, A Comprehensive dictionary of Psychological and Psychoanalytical terms, New 
York: Longmans, 1958. P 516.

)2(  أحمد بن فارس، مقاييس اللغة. ت: عـبـدالـسـام مـحـمـد هـارون. مطبعة الحلبي، القاهرة.ط2. 1972. ج 5.. ص 131.
)3(  محمد عل الخول، معجم علم اللغة النظري. مكتبة لبنان، بروت. 1982. ص264

)4(  )Chomsky , N , A spects of the theory of syntax , Cambridge: Mass: M.I.T. Press, 1965. p 15- 16.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

قــد توصــل إل مرحلــة التحصيــل )وهــي مرحلــة إنتاجيــة تســتثمر فيهــا المكتســبات المســتفادة مــن النــص وقراءتــه(، فيكــون 
قــادرًا عــى نســج نــص عــى منــوال النــص المــدروس، وذلــك مــن خــال احترامــه الخصائــص المناســبة لنمطــه، مدمجًــا تلــك 
الظواهــر المــدروس مفصلــة عــى اختافهــا، بعــد انطاقــه مــن النــص بتحليلــه واســتخاص خصائصــه. وهــو مــا ســنتتبعه 
بالدراســة والتحليــل في كتــاب اللغــة العربيــة في مناهــج الجيــل الثــاني وتحديــدًا في المرحلــة المتوســطة التــي تعد نقطــة تحول 
في مســار فهــم النــص، وذلــك بانتقالــه مــن مفهــوم القــراءة بمعناهــا البســيط الــذي يقــوم عــى تحقيــق وتثّــل الكلــمت 

صوتيًّــا داخــل النــص إل مفهــوم التفكيــك والتحليــل عــى المســتويين اللفظــي والمعنــوي.

والنــص هــو الأســاس الــذي تبنــى عليــه كل عمليــات التعلــم في اللغــة العربيــة، فهــو المحــور الــذي تنطلــق منــه دروس النحو 
والباغــة والتعبــر الشــفوي والكتــاب، وكل مــا يعتمــد عــى التحليــل والفهــم. ولكــن النصــوص الموجــودة في كتب اللغــة العربية 
ــا لا تفــي بجميــع متطلبــات التعلــم. فقواعــد اللغــة العربيــة مثــاً تقــدم موزعــة في عــدة مواضــع مــن خــال نصــوص  غالبً
متنوعــة في ســياقها اللغــوي، ولكن هــذه الطريقــة لم تكــن كافيــة، إذ إنــه نــادراً مــا نجــد في النــص الواحــد إمكانيــة اســتيعابه 
لجميـــع قواعــد البــاب النحــوي أو الــصفي. لذلــك يلجــأ المعلــم إل التأليــف بــين طريقتيـــن مختلفتــين في المنطلــق إحداهم 
تعتمــد عــى المقاربــة بالنــص، والثانيــة قــد يلُجــأ فيــه إل اســتثمر المقاربــة بالكفــاءات، أو إضافــة بعــض الأمثلــة التــي لم تــرد 

في النــص لاســتكمل البــاب النحــوي أو الــصفي.

هــذا، وتعــد المقاربــة النصيــة أهــم اختيــار منهجــي لاســتفادة مــن المكتســبات وتحقيــق التواصــل بــين أطــراف العمليــة 
ــا كــم جــاء في  ــد النــص فيه ــا، ويع ــات التعامــل معه ــا، وتبيــين كيفي ــاول النصــوص وشرحه ــة لتن ــد طريق ــة، إذ تع التعليمي
المنهــاج)1( »وحــدة يتصــل بهــا المتعلــم لا ليقــرأه فحســب، بــل ليكتســب مهــارة اســتثمره والبحــث عــم يوســع موضوعــه«، وهــي 

بذلــك تتــم عــب عــدة مســتويات: 

المستوى الأول: يتعلق بتطور الموضوع ونموه. -

المســتوى الثــاني: يتعلــق بالدلالــة اللغويــة، الفكريــة، أســاليب الخطـــــــاب...المؤشرات الدلالية، الحكــم، التقويــم، الثبات،  -
وســائل القناع، التصــورات، الموازنـــة والمقارنة...(.

ــة ســر  - ــاء النــــص ونظــام الخطــاب وكيفي ــي تتحكــم في بن ــل القواعــد الت ــي، يث ــث: المســتوى التركيب المســتوى الثال
ــة. ــات المختلف ــب الوضعي ــوص حس النص

3-1- الكفاية اللغوية والكفاية التواصلية:

إن الحديــث عــن الكفايــة التواصليــة نحــدده في نــص ابــن خلــدون -وليــس مــا هــو ســائد في الدراســات النحويــة الجافــة، 
والتــي تجعــل القواعــد النحويــة هدفـًـا بعيــدًا عــن الأداء- يقــول فيــه: »والســبب في ذلــك أن صناعــة العربيــة، إنمــا هــي معرفة 
ــة، فليســت نفــس الملكــة، وإنمــا هــي بمثابــة مــن  قوانــين هــذه الملكــة ومقاييســها خاصــة، فهــو علــم بكيفيــة، لا نفــس كيفيَّ
يعــرف صناعــة مــن الصنائــع علــمً، ولا يحكمهــا عمــاً، مثــل أن يقــول بصــر بالخياطــة غــر محكــم لملكتهــا -في التعبــر عــن 
بعــض أنواعهــا-: الخياطــة هــي أن تدخــل الخيــط في خَــرتْ البــرة، ثــم تغرزهــا في لفقــي الثــوب مجتمعــين، وتخرجهــا مــن 
الجانــب الآخــر بمقــدار كــذا، ثــم تردَّهــا إل حيــث ابتــدأت، وتخرجهــا قــدام منفذهــا الأول بمطــرح مــا بــين الثقبــين الأوَّلين، 
ثــم يتــمدى عــى وصْفــه إل آخــر العمــل، ويعطــي صــورة الحبْــك والتنبيــت والتفتيــح، وســائر أنــواع الخياطــة وأعملهــا، وهــو 
إذا طوُلـِـب أن يعمــل ذلــك بيــده، لا يحُكِــم منــه شــيئاً«))2((،، يقودنــا إل تحديــد وظيفــة هــذه القواعــد وتعليمهــا، إذ مــن خــال 
اكتســاب وتحصيــل هــذه البنــى النحويــة يتمكــن المتعلــم مــن اكتســاب اللغــة، لتصبــح الكفــاءة التواصليــة مســتهدفة في حقــل 
تعليميــة اللغــات، بعــد التأكــد مــن فرضيــة أن التمكــن مــن القواعــد -بمعــزل عــن ســياقاتها- لا يعنــي بالــرورة القــدرة عــى 
اســتخدام تلــك القواعــد في عمليــة التواصــل بكيفيــة ســليمة ومائمــة، وهــذا التحديــد في الــدرس اللســاني الحديــث لا يتطابق 
كثــراً مــع الــدرس النحــوي العــرب الــذي يربــط بــين البنــى النحويــة وبــين الســياقات الباغيــة والمعــاني المقصــودة مقاميًّــا، 
كــم أن حفــظ القواعــد واســتظهارها ليــس هــدف تعليــم هــذه القواعــد، وإنمــا لتكــون وســيلة اكتســاب للغــة واســتعملها بمــا 

يتناســب مــع الوضــع في اللغــة العربيــة الفصحــى.

)1(  المنهــاج أحــد الوســائل التعليميــة المرافقــة للكتــاب المــدرسي مــن وظائفهــا العمليــة: أنــه يســعى إل اســتخدام أســلوب بنــاء المكتســبات لا تراكمهــا، 
ــاء الفعــل التربــوي. ويســاعد الأســتاذ عــى تنشــيط دروســه وفــق  ــز بالتكــرار والتوســع أثن ــزوني الــذي يتمي ــم الحل وذلــك باعتــمد نظــام التعل

الكيفيــات والأهــداف التــي تضمــن تحقيــق الكفــاءات الختاميــة والعرضيــة المنشــودة.
)2(  ابن خلدون، المقدمة،ت: عبد الله محمد الدرويش. دار يعرب.ط1. 2004.ص 717.
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3-1- 1- الكفاية اللغوية:

تعــدد التعاريــف في تحديــد مصطلــح الكفــاءة اللغويــة أو الكفايــة اللغويــة، ويعــود المصطلــح في مفهومــه إل جــذور لســانية 
تتعلــق بالثنائيــات اللغويــة فالكفــاءة تقابــل الأداء في اللســانيات التوليديــة التحويليــة وهــي بذلــك »المعرفــة الضمنيــة بقواعــد 
اللغــة التــي تتيــح إنتــاج الجمــل، وهــي مكتســبة في مرحلــة الطفولــة وخــال نمــو الطفــل وترعرعــه في بيئتــه الطبيعيــة، أمــا 
الأداء الكامــي فهــو »تظهــر هــذه الكفــاءة اللغويــة في الأفعــال والــكام، أي اســتعمل هــذه المعرفــة في عمليــة التكلــم«))1((.

 والكفايــة بذلــك تشــر إل قــدرة المتكلــم/ المســتمع المثــال عــى أن يربــط الأصــوات والمعــاني طبقًــا لقواعــد لغتــه، ويعتــب 
النحــو نموذجًــا للكفــاءة المثاليــة الــذى يدنــا بعاقــة أو رابطــة معينــة بــين الصــوت والمعنــى، أو بــين التمثيــات الصوتيــة 
ــذ  ــع عليهــا النســان من ــاج اللغــة وفهمهــا تســمى الكفــاءة، وهــذه الكفــاءة طب ــة، ومعنــى هــذا أن القــدرة عــى إنت والدلالي
طفولتــه، وخــال مراحــل اكتســاب اللغــة، وهــى بمثابــة مقــدرة تجســد العمليــة التــي يقــوم بهــا متكلــم اللغــة بهــدف صياغــة 
الجمــل، وذلــك طبقًــا لتنظيــم القواعــد الضمنيــة التــي يتلكهــا ))2((، ومــن ثــم يتحــدث بعــض اللســانيين عــن تحقيــق الكفايــة 
اللغويــة عنــد متكلمــي اللغــة واللغــات، فيقــول ميشــال زكريــا: إن متكلــم اللغــة ليــس بمقــدوره امتــاك ســوى كفايــة لغويــة 
واحــدة، هــي الكفايــة اللغويــة في لغــة المجتمــع الــذي ترعــرع فيــه، والتــي اكتســبها في طفولتــه وخــال مرحلــة الاكتســاب 

الطبيعــي للغــة، أي الكفايــة اللغويــة في لغــة الأم)3(.

و معنــى هــذا أن القــدرة عــى إنتــاج اللغــة وفهمهــا تســمى الكفــاءة. هــذه الكفــاءة طبــع عليهــا النســان منذ طفولتــه وخال 
مراحــل اكتســاب اللغــة وهــي بمثابــة مقــدرة تجســد العمليــة التي يقــوم بها متكلم الـلـغـــة بـهـــدف صـيـاغـــة الجـمـــل، وذلك 

طبقًــا لتنظيــم القواعــد الضمنيــة التــي يتلكها.

3-1-2- الكفاية التواصلية:

هــي القــدرة عــى نقــل رســالة أو توصيــل معنــى معــين والجمــع بكفــاءة بــين معرفــة القواعــد اللغويــة وبــين القواعــد 
الاجتمعيــة في عمليــة التفاعــل بــين الأفــراد »وأن يعــرف بدقــة متــى يتكلــم، ومتــى لا ينبغــي أن يتكلــم، ومــاذا يتكلــم حولــه، 
ومــع مــن، ومتــى، وأيــن، وبــأي طريقــة كان أســلوب الحديــث))4(، وهــي بذلــك تعنــي وعي الفــرد للقواعــد الحاكمة لاســتعمل 

المناســب في موقــف اجتمعــي))5((، وتشــمل أربــع أنــواع مــن الكفايــات)6(:

- .Grammatical Competence الكفاية النحوية

-  Sociolanguistic Competence.الكفاية اللغوية الاجتمعية

- Discourse Competence.كفاية تحليل الخطاب

- .Strategic Competence الكفاية الستراتيجية

وقــد ارتبــط التواصــل بالوظيفــة الأساســية للغــة وهــو مــا يؤكــد عاقــة اكتســاب اللغــة بــكل مســتوياتها بمفهــوم التواصــل 
والاتصــال كــم تهــدف الدراســات التــي تعالــج قضايــا الاكتســاب والتعلــم، ولذلــك نجــد بعــض اللســانيين يؤكــدون عــى أهمية 
هــذه الوظيفــة ومــن هــؤلاء أندريــه مارتينــي الــذي شرح مفهــوم التواصــل الــذي يعــد الهــدف مــن اســتعمل اللغــة بأنــه نقــل 
تجربــة شــخص لآخــر، وهــذا يعنــي أن تكــون الخــبة الاجتمعيــة لطــرفي الاتصــال )المتكلــم، الســامع( هــي واحــدة وهــذا 

بــدوره يســتوجب وجــود نفــس النظــام بــين الأفــراد المتكلمــين)7(.

3-1-3- تحقيق الكفاية التواصلية ف مرحلة المتوسط:

و مــن خــال مفهــوم الكفايــة التواصليــة يكننــا أن نؤكــد عــى دور المقاربــة النصيــة في تعليــم اللغــة، فلغــة هــذه النصوص 
المكتوبــة تحمــل خــبة معرفيــة وأبعــادًا لغويــةً يتعامــل معهــا الأســتاذ والتلميــذ في القســم ضمــن المقــرر التدريــي، ويكنها أن 
تشــكل في الأخــر التحصيــل الفكــري واللغــوي الــذي يتكــون في ذهــن التاميــذ كلــم كانــت الممرســة الفعليــة في التعامــل مع 
النــص بالفهــم والتحليــل بمــا يحملــه هــذا النــص مــن مكونــات لغويــة وفكريــة وعاطفيــة، فهــو نــص يرتبــط بأشــكال التلقــي 

)1(  ينظر: ميشيل زكريا، قضايا ألسنة تطبيقية، دار العلم للمايين، بروت، لبنان. ط1. 1993. ص 37.
2 )Chomsky, N., “The Formal nature of Language in E.H. Lanneberg )Ed.( Biological Foundation of Language. New 

York: John Wiley & Sons, Inc., 1967. p398.
)3(  ينظر: قضايا ألسنة تطبيقية، ص 50.

)4(  رشدي أحمد طعيمة، المهارات اللغوية، مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، ط1،دار الفكر العرب. القاهرة، 2004، ص172_173.
5 ( Crystal ,D ,The Combridge Encyclopedia of Language, Combridge, Combridge University press,1989. 55,p 417.

)6(  رشدي أحمد طعيمه، نفسه. ص173.
)7(  ينظر: نور الدين رايص، نظرية التواصل واللسانيات الحديثة، مطبعة سايس، فاس، ط1،2007.ص 114.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ارتباطـًـا وثيقًــا فاشــتمل لغــة النــص عــى التعابــر الأدبيــة المجازيــة والتعابــر اللغويــة غــر المبــاشرة قــد تشــكل عائقًــا لفهمــه 
وإدراك بِنْيَتِــه، وهــو مــا تحققــه المقاربــة النصيــة بتوفــر المحتــوى النــي الــذي يتــاءم مــع أنمــاط النصــوص المقــررة، ومــن 
المعلــوم أن الهــدف الأســاسي -في نظــري- مــن هــذه النصــوص هــو توفــر المدونــة التعليميــة التــي تتناســب مــع مســتوى 
التاميــذ والطــاب في مختلــف المراحــل الدراســية )الفكــري والعمــري( لتحقيــق أهــداف متسلســلة مــن ذلــك تــأتي بحســب 
الوقــت والكميــة كالكفــاءات الثانويــة والمســتهدفة والشــاملة...الخ، ورغــم أنــه مــن المعــروف أن الفهــم عنــد المتعلمــين يكــون 
أكــر مــن النتــاج)1(، إلا أن النــص الأدب يحتــاج إل تفعيــل القــدرات في حجــرات الــدرس ليتحقــق الفهــم لــدى التاميــذ 
وذلــك بطــرق وآليــات تحليــل النصــوص بتوجيــه أســئلة دقيقــة وموجهــة بغــرض تحصيــل إجابــات متنوعــة يكــون مــن نتائجهــا 
فهــم النــص وإدراك بنِيتــه اللغويــة وغــر اللغويــة )الفكريــة، المعرفيــة، العاطفيــة.....(، والكفايــة عنــد تشومســي قــدرة المتكلم - 

المســتمع المثــال عــى أن ينتــج -انطاقـًـا مــن قواعــد ضمنيــة- عــددًا غــر متنــاهٍ مــن الجمــل تقــود عمليــة التَّكلُّــم)2(.

ويكننــا أن نرصــد مــا يهــدف إليــه منهــاج اللغــة العربيــة مــن خــال النصــوص المقــرر في مرحلــة المتوســط، والتــي تتــم 
عــن كفــاءات عرضيــة وكفــاءات ختاميــة تحصــل في نهايــة المياديــن التعليميــة في كل مرحلــة، وتتمثــل فيــم يــل)3(:

تنمية الكفاءات اللغوية والمهارات في التواصل الكتاب والشفوي.  -

التحّكم في كفاءات الاستمع والحديث والقراءة والكتابة -

القراءة المقرونة بجودة النّطق وحسن لأداء وتثيل المعنى.  -

كتابة نصوص متنوعة وصفية وسردية في وضعيات تواصل مختلفة.  -

اكتساب ثروة لغوية. -

الاستعمل السليم للغة العربية أثناء التعامل. -

التحكم في تقنيات التعبر والقواعد الأساسية النحوية، الصفية والمائية والأساليب الباغية وتوظيفها عمليًّا. -

تحقيق الذوق الأدب الفني. -

اكتساب الجرأة الأدبية في التعبر عن الرأي والقناع.  -

تحقيق التفاعل مع الغر. -

بنــاء الشــخصية الفكريــة والنفســية والاجتمعيــة خــال الانســجام بــين اللغــة العربيّــة ومختلــف المــواد وتعزيــز تكامليــة  -
التعلــم في المامــح المشــتركة.

4- ملحظات ومقترحات:

مــن خــال هــذه الدراســة اســتوقفتني عــدة قضايــا تطبيقيــة تفــرض نفســها باعتبارهــا مســتخلصة مــن الفحــص والاطــاع 
عــى تطبيــق مناهــج الجيــل الثــاني ومــا يرتبــط بهــا مــن إجــراءات تفعيليــة للمناهــج والطرائــق التــي تســتهدف البنيــة الفكرية 
ــة  ــين نجــاح عملي ــط في هــذا الصــدد ب ــم الرب ــع، كــم يت ــم داخــل المدرســة والمجتم ــة للمتعلمــين في إطــار تفاعله واللغوي

الصــاح ودورهــا الفعــال في القضــاء عــى ظواهــر ســلبية في العمليــة التعليميــة عــى مســتوى الواقــع المتحقــق.

4-1- الملحظات:

نقص الكفاية التواصلية لدى التاميذ في جميع المراحل تقريباً. -

غياب النتاج الشفهي عى وجه الخصوص مع الضعف العام في تحصيل الكتابة. -

تراجع عملية الاكتساب بالنسبة للمهارات اللغوية الأربع - رغم الانتقال من مرحلة إل أخرى ومن طور إل آخر. -

طغيــان العاميــات في الحــوار داخــل الصفــوف المدرســية نتيجــة العجــز أو عــدم التمكــن مــن جعــل العربيــة الفصحــى  -
وســيلة للتواصل)عــى مســتوى الخطــاب الواصــف(.

وجــود فجــوة بــين التحصيــل المعــرفي والتحصيــل اللغــوي )فالمعــارف كثــرة ومتنوعــة والتعبــر عنهــا بلغــة علميــة دقيقــة  -
لا يتــأتى إلا لنخبــة قليلــة مــن التاميــذ(.

)1(  انظر: دوجاس براون، أسس تعليم اللغة وتعلمها، تر: عبده الراجحي. عل عل أحمد شعبان. دار النهضة العربية، بروت. ط1. 1994. ص45
)2(  ينظر: نعوم تشومسي، جوانب من نظرية النحو، ترجمة: مرتضى جواد باقر، البصة،1985.ص28.

محفوظ كحوال ومحمد بومشاط، دليل الأستاذ في مادة اللغة العرية للسنة الأول متوسط. موفم للنش، الجزائر.2016_2017. ص23.
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4-2- المقترحات:

ــائلها  - ــة ووس ــا المعرفي ــج بحمولته ــج والبام ــق المناه ــى تطبي ــن ع ــة قادري ــة العربي ــاتذة في اللغ ــين وأس ــن معلم تكوي
ــورة. ــا المتط التكنولوجي

اســتغال الوســائل والوســائط التكنولوجيــة لــدى التاميــذ لتعليــم اللغــة العربيــة )مــن ضمنها الألعــاب( لتهيئة الاســتعمل  -
قبــل المدرســة؛ نظــراً لــدور هــذه المرحلــة في اكتســاب اللغة.

وضــع خطــوات إجرائيــة فعّالــة ينبغــي اتباعهــا لتحليــل النــص الأدب للأغــراض التعليميــة وليــس فقط تغيــر المصطلحات  -
إنمــا بإدخــال اعتبــار تغــر المتلقــي مــن مرحلــة إل أخــرى ومــن زمــن إل آخــر.

ينبغــي عــى النصــوص المقــررة أن تســتوعب أكــب قــدر مــن المؤهــات اللغويــة والفكريــة التــي تتناســب مــع مســتوى  -
التلميــذ في المراحــل الدراســية المختلفــة.

عــى مناهــج اللغــة العربيــة تحقيــق الماءمــة والتكافــؤ بــين الكفــاءة اللغويــة التواصليــة والتحصيــل المعــرفي والفكري في  -
جميــع مراحــل التدريس.

التركيــز عــى اللغــة المنطوقــة كونهــا أهــمَّ شــكلٍ أدائيٍّ يكــن أن تتمثــل فيــه الكفايــة التواصليــة التــي يرتبــط مــن خالها  -
التاميــذ بالواقــع وبالمجتمع.

ــة أو مجموعــة  - ــه عاقــة بالمنهــاج لهيئ ــة والكتــاب والوثيقــة وكل مــا ل أن تعطــى مهمــة وضــع الدليــل في اللغــة العربي
ــزة لتقديــم الأفضــل عــى المســتوى التعليمــي. باحثــين توحــد جهودهــم مــن خــال مســابقات محفّ

الخاتمة:
اللغــة هــي أكــر نشــاط يرتبــط بالنســان ويتســم بســيمته، فباللغة نســتطيع التفريــق بــين النــاس إذ للمثقف لغتــه، وللصانع 
لغتــه، وللكبــر لغتــه، وكذلــك للصغــر لغته...وهــو أمــر يصــدق عــى جميــع اللغــات مهــم كان انتشــارها أو درجــة تطورهــا، 
وهــذا الأمــر يجعــل تعليــم اللغــة العربيــة في مدارســنا والتــي نحــن بصــدد البحــث فيهــا يتطلــب توفــر جميــع الجوانــب التــي 
ترتبــط بفئــات التاميــذ والطلبــة التــي تتلقــى تعليمهــا دون تجاهــل عنــص يكــن أن يقــوم بــدورٍ مَهــمَ كان حجمه، إذ ســيؤثر 
حتــمً في امتاكــه الكفــاءات المســتهدفة مــن التعلــمت ولمياديــن التعليميــة ليحقــق الكفايــة التواصليــة، ويكــون ذلــك بالربــط 
الوظيفــي بــين الكفاءتــين اللغويــة والكفــاءة التواصليــة وعــدم الفصــل بينهــم، حيــث تهتــم الكفــاءة التواصليــة اليــوم بالصحة 
اللغويــة، لكنهــا تهتــم بالمــوازاة مــع ذلــك بماءمــة الســياق؛ لأن القــدرة عــى اســتعمل اللغــة لا تنحــص في اســتعمل القواعــد 
ــن مســتعمل اللغــة مــن فهــم وإنتــاج  اللغويــة والصفيــة والدلاليــة، بــل يتعداهــا إل معرفــة القواعــد التداوليــة، التــي تكّ

خطابــات ســليمة، في مواقــف بعينهــا.

والمقاربــة النصيــة تعتــب مــن أهــم المناهــج التعليميــة الســائدة لتوفرهــا عــى عناص النجــاح خصوصًــا في تحقيقهــا لدماج 
المتعلــم في العمليــة التعليميــة وتكاملهــا في هــذا الطــار مــع المقاربــة بالكفــاءات، ولعــل أهــم مــا تحققــه في مجالهــا التطبيقــي 
تقديــم الخــبات التعليميــة مــن خــال النصــوص، وبالمــوازاة مــع ذلــك يتــم اختيــار النصــوص وفــق شروط ومعايــر مدروســة 
بعنايــة، لعــل أهمهــا أن تحمــل قــدرة إنتاجيــة للمفاهيــم الفكريــة والكفــاءات اللغويــة التــي تتــمشى مــع كل مرحلــة دراســية، 
ومــع كل هــدف تعليمــي، كــم أن مــا تحققــه في نفــس الســياق انطاقهــا مــن بيئــة المتعلــم ولذلــك تحقــق كفــاءة إنتاجيــة مــن 
المهــارات التعلميــة المختلفــة، ولعــل أهــم مــا ينبغــي أن يتوفــر في النصــوص التعليميــة لتحقيــق أهدافهــا: قدرتهــا عــى تأهيــل 
ــق القــدرة عــى التواصــل مــع النصــوص  ــمَّ تحقي ــن ثَ ــة، ومِ ــم للتفاعــل مــع المســتويات اللغوي ــد المتعل المســتوى الدراكي عن
ــة- إلا  ــم ذلــك -خصوصًــا في النصــوص الأدبي ــم وإدراك المعــاني المقصــودة، ولا يت بأنماطهــا ومســتوياتها لاســتنباط المفاهي
بامتــاك الوســائل والأدوات الحجاجيــة )المنطوقــة والمكتوبــة( التــي تكــن المتعلــم مــن التعامــل المبــاشر مــع هــذه النصــوص 
دون واســطة، وذلــك بفهمهــا واســتثمرها لعــادة إنتاجهــا وبلــوغ مســتوى البــداع مــن خالهــا، وهــو المنطلــق الــذي تتــم 
منــه معرفــة مــدى تحقيقــه للكفايــات اللغويــة والتواصليــة مــع محــاولات التطويــر والتغيــر التــي تعتمدهــا المــدارس العربيــة 
والأجنبيــة مــن أجــل تطويــر التعليــم ومواكبــة التطــور الــذي يحــدث في عــالم التكنولوجيــا والفكــر النســاني الــذي يتأثــر 

بالمتغــرات مــن حولــه ويحــاول أن يجــد لنفســه مكانـًـا في ظــل هــذه التغيــرات التــي تــكاد تكــون شــاملة.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

المصادر والمراجع:
باللغة العربية:

إســمعيل بوزيــدي، تعليــم اللغــة العربيــة في المدرســة الجزائريــة عــى ضــوء المقاربــة النصيــة، دراســة تحليليــة نقديــة،  -
إشراف: الطاهــر لوصيــف، جامعــة بــن يوســف بــن خــدة، الجزائــر 2009م/2010.

بن الصيد بورني سراب، اللغة العربية السنة الرابعة  من التعليم الابتدائي، الديوان  الوطني للمطبوعات المدرسية. -
بــن الصيــد بــورني سراب، حلفايــة داود وفــاء. دليــل اســتخدام كتــاب اللغــة العربيــة، إشراف بــن الصيــد بــورني سراب.  -

الديــوان الوطنــي للمطبوعــات المدرســية،2018-2017.
ابن خلدون، المقدمة، ت: عبد الله محمد الدرويش. دار يعرب.ط1. 2004. -
دوجــاس بــراون، أســس تعليــم اللغــة وتعلمهــا، تــر: عبــده الراجحــي. عــل عــل أحمــد شــعبان. دار النهضــة العربيــة،  -

ــروت. ط1. 1994. ب
ــم الثانــوي  - ــة بالكفــاءات مــن وجهــة نظــر الأســتاذ التعلي ــات التدريــس بالمقارب ــع، أباحــي جــمل، متطلب فيــزوري ربي

ــة. ــة للدراســات الاجتمعي ــدة الأكاديي ــة البلي ــر، جامع بالجزائ
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المقدّمة 
أ أهمية اللغة ف حياة الإنسان	.

اللغّــة جوهــر إنســانيّة النســان، وســبب تيّــزه عــن كلّ الكائنــات، وقــد حــدّه الفاســفة والمفكّــرون بأنـّـه: الحيّ الناطــق. قال 
الجاحــظ: »فــم النســان لــولا اللسّــان إلاِّ ضالــة أو بهيمــة مرســلة أو صــورة ممثلّــة«، )الجاحظ، البيــان والتبيــين، ج 1 ص 77(. 

ــح أكــرم المخلوقــات  ــا ليصب ــه ينفــرد عنهــا جميعً ــه، فإنّ ــق اللّ ــه خل  ولــن اشــترك النســان مــع ســائر المخلوقــات في أنّ
ــه الكائــن الوحيــد الــذي لــه القــدرة عــى الــكام، والقــدرة عــى التفكــر، فهــو العاقــل المخــب  وأعظمهــا عــى الأرض؛ لأنّ

ــونَ﴾ ]الأنفــال/ 22[. ــنََ لَا يعَْقِلُ ــمُ الَّذِي ــمُّ البُكْ ــهِ الصُّ ــدَ الل وَابِّ عِنْ ــدَّ المســتخب عــن عالمــه، قــال تعــال: ﴿إنَِّ شَرَّ ال

ــة،  ــد الوســائل العاميّ ــة أفي ــل لأنّ اللغ ــع والاقتضــاء، ب ــم بالطب ــرة، لا لأنّ النســان متكلّ ــة كب  وحاجــة النســان إل اللغ
وأعمّهــا وأخفّهــا؛ لأنهّــا أصــوات. فهــي نظــام مــن الرمــوز الصوتيّــة المتفــق عليهــا داخــل البيئــة اللغويـّـة، ويشــترك كل أفــراد 
المجموعــة اللســانيّة الواحــدة في خــزن تلــك الرمــوز والدّلائــل المميّــزة للغتهــم. ويكتســب النســان لغتــه ويفهمهــا شــيئاً فشــيئاً 
داخــل مجتمعــه بفضــل تلــك القــدرة الطبيعيّــة التــي نشــأ بهــا، وهــي الملكــة اللغويـّـة المســتوعبة لنظــام اللغّــة المجــردّ. ويســتخدم 
النســان اللغــة في التعبــر عــن أغراضــه وأفــكاره ويتواصــل بهــا مــع أفــراد مجتمعــه، فهــي أداة التواصــل المثــل بــين البــش، 
ــوم  ــارف والعل ــين المع ــا القاســم المشــترك ب ــة فضــاً عــن أنهّ ــوم أســاسّي مــن مقومــات الهُويّ ــة مق ــة إل أنّ اللغ بالضاف

المتنوّعــة؛ لأنّ العلــم كلّــه لا يؤدّيــه إل أوعيــة القلــوب إلاّ اللغــة.

المسألة: 	.أ

للغــة مكانــة كــبى في حيــاة النســان، وفي نقــل المعــارف وتقبّلهــا فهــمً وإنتاجًــا؛ لذلــك نصَِــفُ في هــذا البحث واقــعَ تعليم 
اللغــة العربيّــة الفصيحــة في الــدول العربيّــة، وننظــر في ســبل تطويــر التعليــم في مســتوى المضامــين وفي مســتوى الأســاليب، 
معتمديــن عــى فهــم طــرق عمــل العقــل وآليــات الدراك عنــد النســان، ونبحــث في كيفيــة التدّريــب عــى اســتعملها بالمــران، 
ــة تعليــم المعــارف  وربطهــا بالحيــاة العامــة ربطًــا يجعــل منهــا لغــةَ حيــاةٍ لا لغــةَ كتابــةٍ وأدب فحســب. كــم نبحــث في أهميّ
والعلــوم المتنوّعــة بالعربيّــة الفصيحــة منعــا للتخبّــط بــين لغــة التفكــر التــي تشــكّل النظــام المعــرفيّ للمتعلّــم العــربّ ولغــة 

تلقــي المعــارف والعلــوم. 

أ دواعي بحث هذه المسألة	.

اللغــة العربيّــة الفصيحــة عنــوان الهُويـّـة، وأداة التفكــر، ووســيلة طلــب العلــم، ورغــم هــذه الأهميّــة ناحــظ تــدنّي مســتوى 
ــة الفصيحــة، واســتهانة بتعلمّهــا، وتراجــع تداولهــا. فالطالــب العــربّ يتعلّــم  ــة للغــة العربيّ أداء المتعلمّــين في البلــدان العربيّ
العربيّــة في ســنوات كثــرة غــر أنـّـه يعجــز عــن الكتابــة بلغــة ســليمة، ومنهــج واضــح، ومعرفــة بنمــط الكتابــة في أيّ خطــاب، 
وهــذا مــا يعيــق فهــم المعــارف، ومــا يعيــق التفكــر الســليم. وقــد أثبتــت الدراســات اللســانيةّ أنّ مقــدرة الفــرد عــى الفهــم 
الأفضــل تقــترن اقترانـًـا وثيقًــا باســتعمله للغتــه الفصيحــة اســتعملًا ســليمً. وبيّنــت أنّ النســان لا يــدرك لســاناً مّــا بالصدفةِ، 
ــة الفصيحــة لا تعُــرف  بــل لابــدّ مــن المعرفــة وطــول العــشة في ذلــك اللسّــان حتــى تحصــل للمــرء ملكتــه. وبمــا أنّ العربيّ
اليــوم في مجتمعاتهــا إلا بالتعليــم، فــإنّ دراســة طــرق تعليــم العربيّــة، والتعلـّـم بهــا، وذكــر مواطــن الضعــف وتطويــر التعليــم 

بالاعتــمد عــى فهــم طــرق عمــل العقــل ونمــوه مهمّــة للغايــة.

أ الإطار النظريّ لبحث هذه المسألة	.

ــة  ــة الدراك قويّ نعالــج هــذه المســألة مــن زوايــا عرفانيــة لفهــم كيفيــة الدراك البــشيّ؛ لأنّ صلــة الحساســات المختلفــة بعمليّ
وأساســيّة. والدراك الحــيّ هــو معرفــة الأشــياء أو تحركّاتهــا؛ مــمّ تقــود إليــه الحــواس وتســتدرجه القرائــن، فلــلإدراك الحيّ عمل 
أســاسّي في تحصيــل المعرفــة وتشــكيل الــذكاء الــذي هــو معرفــة تــدوم وتتزايــد مــع المســافات المكانيـّـة والزمانيّة بــين الفرد والأشــياء. 
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وبنــاء عــى فهــم طــرق عمــل العقــل ونمــوه، يكــنُ العمــل عــى تطويــر التعليم مــع الأخــذ في الاعتبــار الفــروق بــين النّاس 
في الاعتــمد عــى الحــواس والمدخــات الدراكيّــة؛ إذ يعتمــد كلّ فــرد عــى حاســة بدرجــة أكــر مــن غرها. 

العرفانيّة ووسائل الإدراك وعمل العقل.. 1

ــة  ــق بالقــدرات الذّهنيّ ــاول بالــشح والوصــف كلّ مــا يتعلّ ــون تتن ــة مــن المعــارف والفن ــح يضــمّ جمل ــة: »مصطل العرفانيّ
وعمليّــات الــذّكاء البــشيّ مــن زوايــا معرفيّــة متعــدّدة«، وهــذه المعــارف هي: الفلســفة، اللســانيّات، علــم نفس، علــم الأعصاب، 
المنطــق، الــذكاء الاصطناعــي. والعرفــان هــو جملــة مــن الأنشــطة والآليّــات التــي لهــا صلــة بالمعرفــة، والمقصــود بالمعرفــة: »هو 
كلّ مــا يتصــل بعمــل العقــل«، فالعرفــان موضــوع بحــث غرضــه اكتشــاف خصائــص اشــتغال الدّمــاغ في معالجــة المعلومــات، 

ومدخــل العرفــان هــو الدراك. 

ويعــرفّ الدراك بأنـّـه وظيفــة وآليــات بهــا يتمكّــن الكائــن الحــيّ مــن معرفــة نفســه والعالـَـم مــن حولــه، وذلــك بالاعتــمد 
عــى حواســه. فــأدوات الدراك الحــواس عنــد النســان، وهــي تقــوم بأعــمل متفاوتــة في المعرفــة، وتقــوم المعرفــة عــى تأويــل 
المعطيــات الحســيّة. فمــن المعــروف أنّ الكائــن الحــيّ يتميّــز عــن الجــمد بقابليّتــه لاســتقبال المؤثـّـرات الخارجيّــة مــن خــال 
ــة الدراك، وتأخــذ معانيهــا المختلفــة التــي يتــمّ  الجهــاز العصبــيّ المنتــش في كامــل جســمه، ثــمّ نقلهــا إل المــخ لتبــدأ عمليّ

التعامــل بهــا بــين النّــاس.

 ويــرّ الدراك الحــيّ بثــاث مراحــل: وجــود مؤثــر خارجــيّ طبيعــيّ، فتأثــره عــى حــواس النســان التــي تنقلــه عــب 
ــة الدراك قــد تّــت.  الجهــاز العصبــيّ إل المــخ، فمرحلــة نفســيّة تتحــوّل فيهــا الأحاســيس إل معــان وأفــكار، وتكــون عمليّ
ويتفــرّع الدراك الحــيّ إل حــواس ظاهــرة كالســمع أو البــص... وحــواس باطنيّــة مثــل الحســاس بالجــوع والعطــش والألم. 
ويشــترك في الدراك الحــيّ النســان والحيــوان عــى الســواء، لكــنّ النســان يتفــوّق عــى ســائر الكائنــات الحيّــة بــالدراك 
العقــلّ. فالحــواس آلات لنقــل المحسوســات مــن صــور ســمعيّة أو بصيـّـة وغرهــا، ووظائفهــا هــي الدراك الحــيّ فحســب، 

أمّــا العقــل فهــو الــذي يقــوم بعمليّــة الدراك العقــلّ. 

وتبــدأ الحــواس في العمــل منــذ الــولادة لتحقيــق المعرفــة؛ إذ يولــد النســان وهــو لا يعلــم شــيئاً، ثــمّ تبــدأ الحــواس في أداء 
ــمْعَ  هَاتكُِــمْ لَا تعَْلمَُــونَ شَــيْئاً وَجَعَــلَ لكَُــمُ السَّ وظائفهــا، فيبــدأ الدراك، فالمعرفــة. قــال تعــال: ﴿وَاللَّــهُ أخَْرجََكُــمْ مِــنْ بطُـُـونِ أمَُّ

وَالْأبَصَْــارَ وَالْأفَئِْــدَةَ لعََلَّكُــمْ تشَْــكُروُنَ﴾ ]النحــل/ 78[.

ــة.  وقــد انقســم الدراك عنــد اللغويــين العــرب إل عمــل أداتـُـه الجــوارحُ، وعمــلٍ أداتـُـه القلــبُ بمــا هــو أداة إدراك باطنيّ
ــة، وهــو أداة تحليــل واســتيعاب للمــدركات مــن فهــم وتذكــر  ــة عمــل باطنيّ ــه آل ــه عــى أنّ والقلــب رديــف العقــل ينُظــر إلي
ــة كثــرة هــي: النفــس، والقلــب، والعقــل، والمعرفــة،  وغرهــم؛ لذلــك نجــد في التفكــر اللغــويّ العــربّ مصطلحــات إدراكيّ

والنكــرة، والذهــن.

العمليَّة اللغويَّة عمليَّة واعيةٌ . 2

يعتقــد »تشمســي« أنّ الأطفــال يتبعــون شــبكة مــن القواعــد الاشــعوريةّ الاواعيــة لنحــو كلّ حينــم يتعلمّــون لغة إنســانيّة، 
ويــرى أنَ القــدرة عــى الــكام خاصيّــة بشيـّـة ناتجــة عــن عضــو ذهنــيّ خــاص باللغــة. والعيّنــات التــي يواجههــا الطفــل في 
محيطــه اللغــويّ تكّنــه مــن تنشــيط ضوابــط نحويـّـة يعرفهــا مســبقًا، مثلــم ينمــو النظــام البــشيّ لــلإدراك البــصيّ طبقًــا 
ــة. ثــمّ إنّ الوســائط المحــدودة العــدد التــي تتيــح فرصــة  لبنامــج محــدّد ســلفًا يتــمّ تنشــيطه عــن طريــق المنبّهــات الخارجيّ

لاختيــار والتبايــن يتــمّ تثبيــت قيمهــا عــب هــذه العينّــات الأول في مرحلــة النمــوّ اللغــويّ.

ــي يكــن للطفــل نقلهــا مــن الاشــعور أي  ــكلّ ليســت مــن الأشــياء الت ويــرى »ســرل« أنّ هــذه القواعــد أي النحــو ال
ــات الهضــم  ــة خالصــة كعملي ــة غــر الشــعوريةّ تكــون حــالات دماغيّ الاوعــي إل الشــعور أي الوعــي، فالحــالات الدماغيّ
ــة  ــة الشــعوريةّ فيجــب أن تكــون مفكــراً فيهــا شــعوريًّا، وهــذه النقطــة فائقــة الأهميّ والتنفــس وغرهــا، أمّــا الحــالات العقليّ
لتفســر الدراك النســانّي. فاللغــة ليســت شــيئاً لا شــعوريًّا غــر واع كعمــل الكبــد أو المعــدة لا ينقــل إل الوعــي، بــل هــي شيء 
واع شــعوريّ قصــديّ يكــن التحكّــم بــه، وهــو في البــدء شــعوريّ يكــن أن يصبــح لا شــعوريًّا، لكــن العكــس غــر صحيــح. 

فتعلّــم اللغــة إذن عمــل واع فيــه القصديّــة والرغبــة والنيــة والتوجــه. 

تثـّـل اللغــة والعقــل والواقــع الاجتمعــيّ عنــد جــون ســرل كاّ متكامــاً. والحــواس والآلات الدراكيّــة تتعامــل فيــم بينهــا 
ــة وســائل إدراك الكــون والاتصّــال بــه. وللوعــي  ــة واعيــة تتعامــل مــع بقيّ لبنــاء هــذه المعرفــة الواعيــة بالعــالم. واللغــة عمليّ

ــات التصّــوّر والدراك.  ــات اللغويّــة، وفي كلّ عمليّ ــة كبــرة في العمليّ أهميّ

ــل؛ ذلــك أنّ اللغــة عامــات والعامــات اللســانيّة لا تربــط بــين اســم  وبفضــل اللغــة يتلــك النســان القــدرة عــى التخيّ
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وشيء، بــل تربــط بــين صــورة ســمعيّة وتصــوّر ذهنــيّ؛ لأنّ خاصيــة التمثيــل الرمّــزي التــي تتميّــز بهــا اللغــة هــي التــي تكّــن 
مــن التفكــر، لذلــك يرتبــط الفكــر شــديد الارتبــاط باللغــة؛ لأنّ النســان يفكــر مــن خــال الكلــمت. »وليــس التفكــر شــيئاً 

آخــر غــر هــذه القــدرة عــى إنشــاء صــور ذهنيّــة للأشــياء والاشــتغال عليهــا«. 

تعليم العربيّة. 3

تهيــد: التعليــم هــو نقــل المعرفــة مــن الأجيــال التــي أنتجتهــا إل أجيــال لاحقــة عــن طريــق التعليــم وفــق نظُُــمٍ وضوابــط. 
ــا في الفــرد وفي المجتمــع، وهــو الــذي يحــث المتعلـّـم عــى التفكــر والتعلـّـم الــذاتيّ.  والتعليــم الفعّــال هــو الــذي يحُــدث أثــراً هامًّ
وتعــدّ اللغــة أوّل المعــارف التــي يجــب أن يتعلمّهــا النســان؛ لأنهّــا أسّ إنســانيته وهويتّــه، وهــي التــي تشــكّل وعيه ونظامــه المعرفّي 

ونظرتــه للكــون، وهــي أداتــه للتواصــل وتحقيــق التعــاون بينــه وبــين أفــراد مجتمعــه، وهــي أداتــه المثــى في طلــب العلــم. 

ــا مــن التفكــر ومنهجًــا؛ إذ يكتســب  يــرى »تشومســي« أنّ النســان عندمــا يتعلـّـم لغتــه يكــون قــد تعلـّـم معهــا نمطـًـا خاصًّ
ــزاً للتفكــر. قــال: »ويترتـّـب عــى  النســان لغتــه، ويكتســب في الوقــت نفســه -وضمنهــا وبطريقــة غــر واعيــة- أســلوبا مميّ
ــة  ــه«، )تشومســي، اللغ ــا في عقل ــة مّ ــا بكيفيّ ــة، ممثّ ــن المعرف ــا م ــفَ نظامً ــه ثق ــا أنّ ــة بعينه ــم لغ ــرءًا يتكلّ ــأنَّ ام ــول ب الق

ــة، ص15(. ــكات المعرف ومش

واقع تعليم العربيّة ومواطن الضعف 	.أ
يعتمــد تعليــم العربيّــة في البلــدان العربيّــة عــى تلقــين المتعلـّـم القواعــد والمفاهيــم والأفــكار، ثــمّ طلــب الاســترجاع دون  -

فهــم أو إنتــاج، ودون تدريــب للذّهــن عــى التفكــر والنقــد والتحليــل. فطــرق التعليــم ومناهجــه لا تعمــل عــى ترقيــة 
الفكــر والنتــاج الشــفاهيّ والكتــابّ، ولا تعمــل عــى إبــراز القــدرات المضمــرة، والمهــارات والمواهــب للمتعلّــم.

ومــا زال تعليــم العربيّــة في جوانــب كثــرة منــه لا يربــط المتعلـّـم بالواقع، فأغلــب مناهج تعليــم العربيّة غــر وظيفيّة؛ لأنّ  -
مضامــين الكتــب المدرســيّة بعيــدة عــن الحيــاة العمليّــة المعــاصة، ومغرقــة في المســائل الفكريـّـة والوجدانيّــة والتجريديـّـة، 
وتــدرسّ مســائل بعيــدة في الزمــن مغرقــة في المــاضي لا عاقــة للحيــاة المعــاصة بهــا؛ فقــد ذهــب زمانهــا. وقــد يكــون 

هــذا هــو ســبب عزلــة اللغــة الفصيحــة عــن الاســتعمل العــام، مــع أنهّــا نشــاط لســانّي إنســانّي. 

ــطَّرة  - ــة بتعليــم الناشــئة النحــو الصيــح، أي تعليــم القوانــين المسَُ ــة للغــة العربيّ ــمّ المــادّة التعليميّ وتهت
في كتــب النحــو تعليــمً تلقينيّــا منعــزلًا عــن الاســتعمل مــن ناحيــة، وبعيــدًا عــن التدريــب والتمريــن 
التطبيقيّــة الكتابيّــة والشــفويةّ. ففــي كثــر مــن الــدول العربيّــة توضــع قوانــين النحــو لحفظهــا كيانــات 
جامــدة، ولا تعلـّـم لتفعّــل في الأداء. وهــذه القوانــين لا تصنــع ملكــة اللغــة. فهــي كــم يــرى ابــن خلــدون 
لا تعمــل عــى حصــول الملكــة بالفعــل في محلهّــا. »فــإن هــذه القوانــين إنمــا تفيــد علــمً بذلــك اللســان، 

ولا تفيــد حصــول الملكــة بالفعــل في محلهــا«. )المقدمــة، ص339(.
تطوير تعليم العربيّة بالعتاد على فهم كيفية تحصيل العقل للمعرفة  	.أ

ــم معرفــةً بأنظمــة تلــك اللغــة، ثــمّ إقــداره عــى تداولهــا بشــكل ســليم  ــة يتلخّــص في إكســاب المتعلّ تعليــم أيّ لغــة طبيعيّ
ــكلّ  ــم؛ إذ ل ــمّ ذلــك إلاَّ عنــد تحقيــق مهــارات لــدى المتعلّ ــةً. ولا يت ــاة المختلفــة مشــافهةً وكتاب مــن اللحــن في مجــالات الحي
تواصــلٍ لســانّي مهــاراتٌ لازمــة هــي: الاســتمع، والقــراءة، والتواصــل الشّــفويّ، والكتابــة. وهــذه المهــارات أساســيّة، وهي شرط 

التواصــل بــين البــش.

تطوير الأساليب 
ــم  - ــر التعلي ــل العقــل للمعرفــة؛ فيكــون تطوي ــة تحصي ــات الدراك، وكيفي ــدّ مــن فهــم آليّ ــم لا ب ــر أســاليب التعلي لتطوي

ــين. ــلّ للمتعلمّ ــب العق ــة في الجان ــروق الفرديّ ــاة الف ــل ونمــوه، ومراع ــل العق ــم طــرق عم ــمد عــى فه بالاعت

التعّلــم هــو شيء طبيعــيّ في النســان؛ لأنّ النســان مجبــول عــى الســؤال والاستفســار، وحــبّ الاطـّـاع والرغّبــة في المعرفــة.  -
ولمـّـا كان التعلـّـم جبلـّـة في النســان، فيمكــن أن تعمــل المناهــج الدّراســيّة عــى تنميــة حــبّ التعلـّـم والاطـّـاع لــدى المتعلمّــين؛ 

، بــدل تقديــم المعلومــات جاهــزةً بإرغــام وإكــراه، تلــك التــي تصبــح بعــد الامتحــان منســيّةً باليــةً.  لأنـّـه معطــى طبيعــيٌّ

فالتدخــل التعليمــيّ الناجــع هــو اســتعمل جميــع الطــرق والوســائل التــي يحتاجهــا المتعلــم في عمليّــة التعلــم الطبيعيّــة 
بتوجيههــا أو تحفيزهــا أو تعديلهــا؛ لأنّ عمليــة التعلــم جاريــة بطبعهــا عــى وجــه مّــا.

مــن المعلــوم أنّ الحــواس هــي طريــق المعرفــة العقليّــة؛ إذ تجتمــع في الذّهــن مــن الحــواس المختلفــة الصــور المتشــابهة،  -
فيضــمّ العقــل بعضهــا إل بعــض، وينشــئ منهــا فكــرةً عامّــة عــن طريــق الاســتقراء، أي عــن طريــق العمليـّـات الذّهنيّــة في 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

دراســة مــا أتــت بــه الحــواس. قــال أرســطو: »لا شيء يصــل إل العقــل إذا لم يســلك طريــق الحــواس«، وقــال: »مــن فقــد 
حسّــا فقَــدْ فقََــدَ عقــاً«، )عبــده الحلــو، الــوافي في تاريــخ الفلســفة العربيّــة، ص45(. فيستحســن مخاطبــة أكر من حاسّــة 
لــدى المتعلـّـم عنــد تدريــس اللغــة العربيّــة بتنويــع المــدركات الحسّــية. فعمــل وســائل الدراك متناغــم ومنســجم؛ لذلك يجب 
أن تتدخّــل في العمليــة التعليميّــة وســائل متنوّعــة وأســاليب تخاطــب في المتعلـّـم حــواس مختلفــة. فــكلّ المدخــات الدراكيّة 
المتعــدّدة تترابــط بوصفهــا تجربــة واحــدة. والتعليــم عــن طريــق الــكام وحــده لا يســاعد عــى الاحتفــاظ بالمعلومــة في 
ــد يكــون الدراك مــن  ــلإدراك. فق ــم أكــب عــدد مــن الحــواس ل ــع الوســائل ليســتخدم المتعلّ ــذا وجــب تنوي الذّاكــرة؛ ل
خــال التعامــل بــين حاسّــتين إدراكيّتــين أو أكــر، فــإن تنافســتا في تحصيــل مــدرك واحــد بالقــول وبالبــص مثــاً كانــت 
إحداهــم بانيــة للمشــهد، والثانيــة مثبّتــة لــه. فيمكــن إذن تحويــل بعــض النصــوص السديـّـة إل مسحيّــات فيهــا أقــوال 
وفيهــا حــركات وتعبــرات بالجســد، والجســد لســان، بــل خــزاّن للمعــاني بالحــركات والشــارات وتعابــر الوجــه وغرهــا. 

ــةُ  ــم. وإضاف ــر بالصــوت وتنغي ــا تعب ــا حفــظ، وفيه ــبّة فيه ــد قــراءةً مع ــراءة القصائ ــون بق ــوم المتعلمّ  ويكــن أن يق
ــة وطــرق  الحســاس إل القصيــدة يســاعد عــى سرعــة الحفــظ والفهــم، ويرسّــخ المعــاني والتعابــر والتراكيــب النحويّ

ــاج. ــة في الذهــن، فينســج الذهــن عــى تلــك المناويــل عنــد النت النظــم والأســاليب الباغيّ

ويكــن الحالــة عــى مشــاهدة مسلســات دينيّــة فصيحــة اللســان، وصــور متحركــة، فيتــمّ بذلــك إضافــة البــصيّ إل 
السّــمعيّ إل القلبــيّ، ثــمّ مناقشــة أحداثهــا ومعانيهــا وصفــات شــخصياّتها في الفصــل، فهــذا يوسّــع التفكــر ويزيــد في 

العقــل، ويثبــت اللغــة في الذاكــرة، فمــن دون الذّاكــرة لا وجــود لشــعور أي وعــي منظـّـم.

- يــأتي الدراك بصيغــة موحّــدة القــدرة عــى ربــط المثــرات المتنوّعــة التــي تصــل إل الجســم عــن طريــق الأعصــاب  -
الحســيّة وتوحيدهــا في تجربــة إدراكيّــة متمســكة موحّــدة. فالتفكــر والحســاس يحصــان في الشــعور في الوقت نفســه، 
وفي الحقــل نفســه، وتتطلــب المحافظــة عــى وحــدة هــذه التجــارب ذاكــرةً صغــرى. فالعقــل يبنــي حتــى المثــرات المفكّكــة 
التــي تدخلــه، ويحوّلهــا إل شــكل متمســك، ويصــحّ ذلــك عــى كلّ التجــارب والموجــات الدراكيّــة، أي أنّ النســان يبنــي 
تجاربــه الشــعوريةّ في أشــكال كليّــة متمســكة، وعــى هــذا الأســاس لابــدّ أن ينــوّع المعلّــم أســاليبه وطــرق أداء الــدّرس، 
فليــس المعلــم موظفًــا بقــدر مــا هــو فنــان مبــدع؛ لأنــه ينحــت الكيــان، ويســاهم في تحديــد مســتقبل المتعلـّـم. إنّ عمليــة 

التدريــس عمليــة إبداعيّــة فيهــا حــذق وحســن تواصــل مــع المتعلمّــين. 

ــة بمــكان -أيضًــا- العنايــةُ بالفضــاء التعليمــيّ، وتوفــر كلّ الوســائل المســاعدة عــى التعليــم؛ لأنّ الحــالات  - مــن الأهميّ
الشــعوريةّ التــي هــي الوعــي تــأتي مصاحبــة للإحســاس بموقعهــا في المــكان والزمــان، برغــم أنّ الموقــع نفســه ليــس 

ــا للشــعور. موضوعًــا قصديّ

تطوير المضامين
ــا، وربــط المواضيــع بالحيــاة   تطويــر تعليــم العربيّــة الفصيحــة يكــون بالتدّريــب عــى اســتعملها بالمــران شــفوياّ وكتابيّ
العامــة للتعبــر بهــا عــن مشــاغل النســان ربطـًـا يجعــل منهــا لغــة حيــاة، لا لغــة كتابــة فحســب؛ لأنّ مــن خــواص تجــارب 
النســان أنهّــا تحيــل نمطيّــا إل مــا وراء ذاتهــا، فهــي تحيــل دائمـًـا إل تجــارب أخــرى، وتســمّى هــذه السّــمة بالتدّفّــق، 
فــكلّ مــا نــراه نــراه في ســياق تجربــة ســابقة. فوجــب أن تعُلَّــم للناشــئة عربيّــةٌ وظيفيّــةٌ تســتمدُّ حيويتّهــا ونماءَهــا مــن 

حاجــات المجتمــع والحضــارة المعــاصة.

ــين: هــم المعجــم والنّحــو، وهــم قدرتــان تلحــق إحداهــم  - ومــن المســلَّمت في علــم المعجميّــة، أنّ في اللغــة أسَاسَــيْنِ هامَّ
ــدرج برصيــد المتعلــم مــن  ــة للتّ الأخــرى في الظهّــور عنــد تعلــم اللغــة. فمــن المفيــد القيــام بــدروس في التنميــة اللغويّ
معجــم اللغــة مــن القليــل إل الكثــر، ويكــون ذلــك تطبيقيًّــا باختــاق وضعيــات مختلفــة مــن واقــع الحيــاة، مثــل إصــاح 
الســيّارة، التمريــض، فاحــة الأرض، المعامــات البنكيّــة، الــشاء والبيــع وغرهــا، فيحصــد المتعلـّـم رصيــدًا معجميًّــا من كلّ 
وضعيّــة، وأنماطـًـا مــن التراكيــب النحويـّـة التــي كثــراً ما تكــون في هــذا المجــال أو ذاك. ويســتخدم ذلك المعجــم الخاص 
بــكلّ حقــل دلالّ في الحيــاة؛ لأنّ »ظهــور القــدرة النحويـّـة عنــد الطفّــل مرتبــط بتطــوّر قدرتــه المعجميّــة، أي إنّ قدرتــه 
عــى توليــد الجمــل النّحويـّـة المبنيــة المعقّــدة مرتبــط باتسّــاع رصيــده مــن المفــردات. وهــذا الرصّيــد يتوسّــع بحســب تطوّر 
قدرتــه عــى مقولــة الأشــياء والأحــداث في الواقــع المحيــط، وتثـّـل الأدلـّـة اللغّويـّـة المرجعــة إليهــا« )ابــن مــراد، مقدّمــة 
لنظريـّـة المعجــم ص66(. فيمكــن إضافــة مــواد تعليميّــة في مناهــج التعليــم قــد تكــون إلزاميّــة أو تكــون اختياريـّـة تعنــى 
بالتربيــة المنزليّــة والمجتمعيّــة وتكــون العربيّــة هــي لغــة تعليمهــا للتخفيــف مــن التبايــن بــين لغــة الكتابــة ولغــة التخاطــب. 

ــة في اختيــار النّصــوص وفي القضايــا والمواضيــع التــي  - ــعب العلميّ ــة مــع الشُّ يجــب أن تتناســب مقــرّرات مــادّة العربيّ
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ــة  ــة مــا يناســبها مــن المواضيــع. كــم يكــن إطــاع المتعلّــم عــى الآداب العالميّ تبســطها، أي أن يختــار لــكلّ شــعبة علميّ
بواســطة نصــوص مترجمــة.

حــثّ المتعلّــم عــى المطالعــة، والتشــجيع عــى القــراءة والكتابــة؛ لأنهّــم نشــاطان يعيــدان بنــاء الوعــي، فهــم نشــاطان  -
انفراديـّـان يســحبان النفــس إل ذاتهــا. والكتابــة تنمّــي الدقـّـة في التعبــر والتحّليــل وتجعلهــم جــزءًا مــن طــرق التفكــر، 
وتنمّــي التجريــد والحيــاد والموضوعيّــة. فالقــراءة والكتابــة يؤثـّـران تأثــراً كبــراً في الفكــر وفي عمليّــات التفكر نفســها، 
ويقطعــان بصاحبهــم أشــواطاً هامــةً في المعرفــة، وفي البعــد عــن الجهــل؛ قــال تعــال: ﴿اقـْـرأَْ وَرَبُّــكَ الْأكَـْـرمَُ الَّــذي عَلـّـمَ 

بِالقَْلـَـمِ عَلـّـمَ الْنِسَْــانَ مَــا لـَـمْ يعَْلـَـمْ﴾ ]ســورة العلــق، الآيــات: 5-4-3[.

ــدائّي  - ــي الابت ــةٍ للطفــل في مرحلت ــم؛ جاذب ــين تناســب مراحــل التعلي ــسّة للمتعلمّ ــك-: إنشــاءُ معاجــمَ مي ــد -كذل مــن المفي
ــل والاســتعمل في أيّ مــكان.  ــسّ بهــا التنقّ ــوانٌ وصــورٌ ورســوم، وتكــون بأحجــام يتي ــه، فيهــا أل ــةٍ ل والعــداديّ خاصــةً، محبّب

ــة في مســتوى المضامــين، وفي  ــم العربيّ ــة في تعلي ــدّ مــن مكافحــة النمطيّ ــه لاب وخاصــة القــول في هــذا العنــص أنّ
ــاة.  ــدّل ظــروف الحي ــار تب ــدّ مــن الأخــذ في الاعتب ــة، ولاب مســتوى الأســاليب التعليميّ

أهميّة التعليم بالعربيّة . 4

تمهيد:
اللغــة هــي القاســم المشــترك بــين العلــوم والمعــارف، بــل إنهّــا أوّل المعــارف التــي يحتــاج إليهــا النســان؛ ليكــون إنســاناً، 
فيســتطيع التفكــر والتعبــر أوًّلا، وليطلــب العلــم بهــا ثانيًــا. فهنــاك تعلّــم اللغــة للتواصــل بهــا، وهنــاك التعليــم باللغــة؛ لنقــل 

العلــوم والمعــارف وفهمهــا. 

 فتكــون اللغــة في كلّ المجتمعــات مــادّة للتعلـّـم مــن ناحيــة، وأداة يتُعلـّـم بهــا مــن ناحيــة ثانيــة؛ إذ لا شيء يـُـدركَ إلا باللغــة. 
ــم مــن التواصــل  ــن المتعلّ فمهــارات التواصــل اللســانّي التــي هــي الاســتمع والقــراءة والكتابــة والتواصــل الشّــفويّ، لا تكّ
ــاً وإباغًــا وفهَــمً وإفهامًــا لتيســر ســبل العيــش فحســب، بــل هــي ضوريّــة في التعليــم ونقــل  اللســانّي مــع الآخريــن تقبُّ
المعرفــة، »العلــم كلـّـه لا يؤدّيــه إل أوعيــة القلــوب إلاّ اللسّــان«، )ابــن عبــد ربـّـه، العقــد الفريــد، ج2، ص138(. ومــن المســلمّت 
في الدّراســات اللســانيةّ أنّ الصّلــة قويّــة بــين اللغــة والفكــر، فــا يتســنّى للفكــر السّــامة إلاّ إذا أتيحــت لــه اللغــة الدقيقــة 
الواضحــة. وكلـّـم تطــوّرت لغــة النســان ارتقــت قدراتــه العقليّــة، فنــم تفكــره وقــوي ذكاؤه؛ لأنـّـه ليــس هنــاك فكــر دون رموز 

لغويـّـة. وعليــه تكــون قــدرة النســان عــى التفّكــر الدّقيــق الحــيّ مرتبطــة بقدرتــه اللغويـّـة. 

ولا يســتطيع المتعلــم الفهــم والاســتيعاب والدراك مــا لم يكــن مُتمكنًــا مــن اللســان النّاقــل للعلــم. والعاقــة عضويّــة بــين 
ملكــة التمثــل المعــرفيّ بحســب كل عِلــم مــن العلــوم، أي الفهــم وإجــادة اللغــة الناقلــة لذلــك العلــم. قــال الجرجــاني: »اعلــم 
أنّ الــكام هــو الــذي يعطــي العلــوم منازلهــا، ويبــين مراتبهــا، ويكشــف عــن صورهــا، ويجنــي صنــوف ثمرهــا، ويــدلّ عــى 

سرائرهــا، ويــبز مكنــون ضمئرهــا«، )مقدّمــة أسرار الباغــة(.

أ سلبيات تعليم العلوم بغي العربيّة بالعتاد على فهم طرق عمل العقل	.

ــة أنّ اللغــة التــي تعلمّهــا النســان في طفولتــه هــي التــي يفكّــر بهــا، وهــي التــي شــكّلت طريقــة  بينّــت الدراســات العرفانيّ
تفكــره، والوظائــف العرفانيـّـة التــي يدخــل فيهــا جميــع أشــكال معالجــة المعلومــات المدركــة أو المخزنّــة في الذهــن من فهــم وتذكر 
ــا  ــة والفكريّــة تحــدث في ذهــن النســان بلغتــه. فالمتعلّــم العــربّ يعالــج ذهنيّ واســتنباط وتحليــل وغرهــا مــن الأعــمل الذهنيّ
ــة  ــة وغرهــا عــن العربيّ ــة والمعجميّ ــة مختلفــة في بعــض الجوانــب الصوتيّ كلّ المــدركات بلغتــه الأول، ومــع أنّ اللهجــات العربيّ

الفصيحــة في حيــاة المتعلّــم العــربّ، فإنَّهــا مرتبطــة بالعربيّــة الفصيحــة، ومنحــدرة منهــا، وليســت لغــةً أخــرى قائمــةً بذاتهــا. 

ورغــم هــذه الأهميّــة العظيمــة للغــة العربيّــة في العمليـّـات الذهنيّــة للمتعلـّـم العــربّ والتفكــر واســتيعاب العلــوم وفهمهــا، 
فــإنّ تدريــس العلــوم والمعــارف المتنوّعــة في أغلــب المجتمعــات العربيّــة يكــون بغــر العربيّــة، ولهــذا نتائــج ســلبيّة عــى المتعلمّ، 
وعــى فاعليّــة العربيّــة ومكانتهــا في مجتمعاتهــا. فتعليــم العلــوم والمعــارف والتقنيــات باللغــات الأعجميّــة مــن معطـّـات الفهم 

والدراك ومزياتــه. وضره كبــر عــى عمــل العقــل والقــدرة عــى الاســتيعاب والنتــاج؛ للأســباب التاّليــة:

ليــس في ذهــن المتعلـّـم العــربّ المعــاص وســيلة لغويـّـة واحــدة تكّنــه مــن التعبــر والتفكــر وطلــب العلــم معًــا، بــل لــه  -
وســيلتان مختلفتــان، فلــه لغــة للتفكــر وهــي العربيّــة، ولغــة لطلــب العلــم وهــي لغــة أعجميّــة، وهذا يجعــل وســيلة التلقّي 

والبــاغ تشــغل الذهــن عنــده أكــر مــم تشــغلها مــادة التفكــر نفســها. 

ومــن المعلــوم في اللســانياّت أنّ الوظيفــة البانيّــة في أيّ لغــة هــي أمّ الوظائــف اللغويـّـة، فعليهــا مــدار الفهــم والفهــام،  -
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فــإذا كان اللبــس والغمــوض والتعميــة وعــدم الوضــوح، فــا يســتطيع العقــل فــكَّ الشــفرة الكاميّــة وفهــم المعــاني، وفي 
هــذه الحالــة ينشــغل الذهــن بمعالجــة الــكام ليبحــث عــن البانــة، ويصبــح عقــل المتعلـّـم العــربّ منشــغاً باللغــة التــي 
ينُقــل بهــا العلــم قبــل المحتــوى العلمــيّ الــذي تنقلــه تلــك اللغــة. فعــدم التمكــن مــن اللغــة الأعجميَــة وتداولهــا جيّــدًا هــو 
مــن العنــاص التــي تدخــل في بــاب البهــام وعــدم التبّيــين، فتحــول دون فهــم المعــارف والعلــوم. ووظيفــة اللغــة أساسًــا 
هــي التبّيــين لا البهــام واللبــس. مــن ذلــك أنّ الأصــل في ألفــاظ أيّ لغــة أن تكــون واضحــةً بيّنــةً، ومعنــى وضوحهــا أن 
تكــون مفهومــة مفيــدة ســهلة الوقــوع في نفــس مســتعمليها، فالبيــان هــو تفكيــك الرمــوز اللغويـّـة في يــس، فمــن طبيعــة 
ــة أي دخــول اللفــظ في  ــة تركيبيّ ــة بالمواضعــة ودلال ــة ذاتيّ ــة أن تكــون واضحــة المعنــى. وللألفــاظ دلال الألفــاظ اللغويّ
مركــب نحــويّ، وهــو عمــل عقــلّ يقــوم بــه المتكلـّـم، ويجــب أن يحســن المتعلـّـم الدلالتــين عنــد تلقــي العلــوم بلغتــه أو بلغة 

أعجميّــة. فســامة الفهــم مرتبــط رأسًــا باللغــة التــي عليهــا يبُنــى الفهــم والتفاهــم. 

وإذا علمنــا أنَ المصطلحــات في العلــوم والمعــارف لا تــدلّ بالــرورة عــى المعــاني والمفاهيــم فحســب، بــل تدلّ عى مــا تقتضيه  -
مــن المتصــوّرات المرتبطــة بهــا في اللغــة التــي تنتمــي إليهــا، تبــينَّ لنــا صعوبة امتــاك الطالــب العــربّ للمعــارف والعلوم. 

وإذا علمنــا أيضًــا أنّ التصــور هــو حصــول صــورة لغويّــة عــن الــيء في العقــل، فــا يوجــد الخــارج إلاّ مــن خــال اللغــة  -
وكيفيــة تصيفهــا في التعّيــين، أو في تســمية الموجــودات الخارجيـّـة، علمنــا صعوبــة تعلــم العلــوم باللغــات الأعجميّــة. فالألفاظ 
لم توضــع لتعيــين الأشــياء بذواتهــا الموجــودة في الواقــع، وإنّمــا وضعــت لجلــب الصــورة الذّهنيّــة؛ إذ للإنســان صــورة ذهنيّــة 

لــكلّ شيء، ولــكلّ حــدث مــاديّ واقعــيّ أو متخيّــل، وهــو يســتعمل الألفــاظ ليحــركّ هــذه الصــورة الذّهنيّــة الكامنــة.

ــة التــي تــدرسّ بهــا العلــوم المختلفــة، وقــد  - ــم يجــد صعوبــة في التمّكّــن مــن اللغــة الأعجميَ وخاصــة القــول: إنّ المتعلّ
يـُـردّ ذلــك إل أنَ المتعلـّـم لم يتمكّــن مــن اللغــة الأول التــي هــي العربيَــة الفصيحــة؛ إذ إنّ دمــاغ المتعلـّـم لم يكتســب بعــدُ 
المهــارات المختلفــة وعنــاص امتــاك المعرفــة اللغويـّـة مــن أصــوات وصيــغ ومفــردات وتراكيــب نحويـّـة في لغتــه الأول، 
وإن كان قــد تعلـّـم جــزءًا لا بــأس بــه مــن لغتــه، فــإنّ هــذا النظــام لم يكتمــل بعــدُ، ولم يســتقرّ، ومــن هنــا يحــدث التعقّد؛ 
لأنّ نمــوّ مهاراتــه في اللغــة الثاّنيّــة مرتبــط رأسًــا بنمــوِّ مهاراتــه في اللغــة الأول، وإلاَّ تعطـّـل النمــوُّ اللغــويّ، وتعطــلّ تبعًــا 
لذلــك النمــوّ العقــلّ. وهــذا مــا يفــسّ تأخّــر أغلب المتعلمّــين في البلــدان العربيّــة في التحصيل والاســتيعاب عــن أندادهم 

في البلــدان التــي تعلـّـم العلــوم والمعــارف بلغاتهــا القوميّــة. 

وإنّ تعليــم الألســنة الأعجميّــة في ســنّ مبكّــرة للطفــل العــربّ، وتعليــم العلــوم بهــا، عمِــلَ عــى عرقلــة التمكّــن مــن العربيّــة 
ــا، وخطــر عــى قدرتــه عــى البيــان، ومعيــق لــه في فهــم العلــوم والمعــارف  ــة التفكــر المنضبــط ثانيًّ الفصيحــة أوّلا، وعرقل
والتعمّــق فيهــا والضافــة. وهــو عينُــه مــا يــراه الفــاسي الفهــري؛ قــال: »الخطــر عــى العربيّــة في الثنائيّــة المبكّــرة في التعليــم. 
ثنائيّــة مــع لغــة أجنبيّــة ينظــر إليهــا المتعلـّـم عــى أنهّــا لغــة التقّــدّم والرقّــيّ الثقّــافيّ والعلميّ، فتكــون النتائج ســلبيّة عــى هويةّ 
المتعلـّـم وطاقاتــه التعّبريـّـة«، )عبــد القــادر الفــاسي الفهــري، ملكــة اللغــة العربيــة ونموهــا في وضــع الازدواج والتعــدد، نــدوة 

قضايــا اســتعمل اللغــة العربيــة في المغــرب. الربــاط، نوفمــب 1993(.
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ــة متداولــة في شــؤون الحيــاة المعــاصة حســب رأيــي يكــون بتوطــين  ــة والمحافظــة عليهــا لغــة حيّ  تطويــر تعليــم العربيّ
العلــوم أي بتعريــب العلــوم والمعــارف وتعليمهــا بالعربيّــة في البلــدان العربيّــة؛ لتصبــح الحاجــة إل تعلّــم العربيّــة الفصيحــة 
كبــرة، فالحاجــة مــن أعــون الأســباب عــى التعلــم. فــإذا كانــت حاجــة المتعلـّـم إل تعلمّهــا كبــرة لفهــم العلــوم المتنوّعــة، أقبــلَ 
عــى تعلمّهــا بشــغف، وأســعفته هــي في التعمّــق في فهــم العلــوم والمعــارف، وعندهــا لا يحــدث تضــارب في عقــل المتعلـّـم بــين 

لغــة التفكــر ولغــة طلــب العلــم.

ــة الســاميّة القديــة ياحــظ أنّ الفكــر والعلــم والمعــارف المتنوّعــة لم تتطــوّر فيهــا إلاّ  النّاظــر في تاريــخ الحضــارة العربيّ
بالتعّريــب. فقــد اســتفاد العلــمء العــرب قديًــا مــن الثقافــات الأخــرى، ونقلــوا فلســفتها وعلومهــا وتجاربهــا مــن ألســنتها إل 
ــة. فالنتــاج العلمــيّ والفكــريّ الغزيــران اللــذان قدّمهــم العــرب  ــة بالعربيّ ــة، فاكتســبوا علومًــا، وأثــروا الحضــارة العالميّ العربيّ
قديًــا للإنســانيةّ كانــا باللغــة العربيّــة. وإذا لم تعقهــم اللغــة التــي تنقــل العلــوم، انصبّ اهتممهــم وانشــغلَ فكرهُم بالعلم نفســه، 
وكان ذلــك أســهل في البحــث، وأدعــى للإضافــة والتطويــر في المعــارف المختلفــة. ولم تعجــز العربيّــة قديًــا عــن نقــل العلــوم 
ــتْ بهــا المصنفــاتُ والكتــب الكثــرة، وهــي قــادرة في كلّ زمــان عــى ســدّ  والفلســفة والأدب والطــب والفلــك وغرهــا، فوُضِعَ
الثغــرات في معجمهــا مــن المصطلحــات العلميّــة وأســمء المــواد الحضاريـّـة بالاشــتقاق وبالتعريــب. ثــمّ إنّ التــمزج بــين الثقّافات 

والتبــادل عــى الوجــه القويــم هــو الــذي تكــون فيــه الشّــعوب العربيّــة قــادرة عــى العطــاء والنتــاج العلمــيّ والحضــاريّ.
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الخاتمة
إنّ تطويــر تعليــم العربيّــة أمــرٌ مهــمٌّ في حيــاة الشــعوب العربيّــة؛ لأنّ العربيّــة لغــة القــرآن الكريــم، ولأنهّــا أســاس الهويـّـة 
العربيّــة، ولأنّ المعــارف والوســائل والمخترعــات تتطــوّر، والنّــاس متغــرّون لتغــرّ ظــروف الحيــاة مــمّ يقتــي أن يتطــوّر معــه 
تعليــم العربيّــة في المحتــوى التعليمــيّ مــن ناحيــة، وفي أســاليب التعليــم وطرقــه مــن ناحيــة ثانيــة، أي تجويــد طــرق تعليمهــا 
ومضامينــه والحــرص عــى تأّهيــل المعلـّـم المناســب الكــفء مــن ناحيــة ثالثــة. ولا يكون ذلــك إلاّ بإيجــاد الدّوافــع لتعلـّـم العربيّة 
ــوم وتدرجــه  ــم العل ــة الفصيحــة وإحساســه بعــدم جدواهــا في تعلّ ــم العــربّ في تــداول العربيّ الفصيحــة؛ لأنّ ضعــف المتعلّ
التعليمــيّ -رغــم أنهّــا عنــوان هويتّــه- يضعــف تقديــره الــذاتي، ويؤثــر تأثــراً ســلبيًّا في تركيبتــه النفســيّة وشــخصيته القاعديـّـة. 

وإنّ تطــور المجتمعــات وإنتاجهــا للعلــوم لا يكــون إلاّ عــب لغاتهــا.

قائمة المصادر والمراجع 
العربيّة والمعرّبة 

القرآن الكريم: -

ابن عبد ربهّ )شهاب الدين أحمد(: العقد الفريد، دار ومكتبة الهال، بروت 1986. -

ابن خلدون )عبد الرحمن(: المقدمة، دار ومكتبة الهال، بروت 1988. -

ابن مراد )إبراهيم(: مقدمة لنظريةّ المعجم، دار الغرب السامي، بروت، ط1 1997. -

الجاحــظ )أبــو عثــمن عمــرو بــن بحــر(: البيــان والتبّيــين، تحقيــق عبــد الســام محمــد هــارون، دار ســحنون للنــش  -
ــع، تونــس )د.ت(. والتوزي

الجرجاني )عبد القاهر(: دلائل العجاز، شرح وتعليق: عبد المنعم خفاجي، دار الجيل ط1، 2004. -

الحلو )عبده(: الوافي في تاريخ الفلسفة العربيّة، ط1، دار الفكر اللبنانّي، بروت، 1995. -

الفــاسي الفهــري ]عبــد القــادر[، ملكــة اللغــة العربيــة ونموهــا في وضــع الازدواج والتعــدد، نــدوة قضايــا اســتعمل اللغــة  -
العربيــة في المغــرب. الربــاط، نوفمــب 1993.

تشومسي )نعام(: اللغة ومشكات المعرفة، ترجمة: المزيني حمزة بن قبان، دار توبقال للنش، المغرب )د.ب(. -

ســرل جــون: العقــل واللغــة والمجتمــع، الفلســفة في العــالم الواقعــيّ. ترجمــة ســعيد الغانمــي، دار العربيّة للعلــوم ناشرون،  -
منشــورات الاختــاف، المركــز الثقّافي العــربّ ط1، 2006. 

قريرة )توفيق(: العرفانّي والاصطاح النّحويّ العربّ، كليّة الآداب والفنون والنسانيّات، منّوبة، تونس )د ت(. -

هاينــز )مــاكل( القــوى العقليّــة: الحــواسّ الخمــس، ترجمــة: عبــد الرحمــن الطيّــب، أخصّــائي علــم النفــس، الأهليّــة للنش  -
والتوزيــع، ط1 2009 عــمّن المملكــة الأردنيّــة.

المراجع الأعجميّة
 - Benveniste: problèmes de linguistique générale, Gallimard. 1966.

 - )Milner,( Jean-Claude: introduction a une science du langage.ed،du seuil ,paris ,1989.
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ةَ  ةِ فِي قِطَاعِ غَزَّ جَاهَاتُ أَسَاتِذَةِ بَعْضِ الجَامِعَاتِ الفِلَسْطِينِيَّ »اتِّ

عْلِيمِ العَالِي« نَحْوَ تَعْرِيبِ التَّ

د. يحيى نايف خليل اللحام
جامعة الأقى- غزة- فلسطين
ynka70@hotmail.com

ملخص الدراسة: 
هدفــت هــذه الدراســة إل تحديــد مــدى قناعــة الأســتاذ الجامعي باســتخدام اللغــة العربيــة في التدريس، 
تكونــت عينــة الدراســة مــن )131( أســتاذاً موزعــين عــى كليــات )التربيــة – العلــوم – الطــب( في ثــاث 
جامعات)الأقــى – الســامية – الأزهــر( في قطــاع غــزة، واعتمــدت الدراســة اســتبانة مــن إعــداد الباحث، 

كــم انتهجــت المنهجــين؛ الوصفــي التحليــل، والأنروبولوجي.
ــة في الأنشــطة  ــة العربي أظهــرت الدراســة أن )%81( مــن الأســاتذة قــد أكــدوا عــى أن اســتخدام اللغ
الأكادييــة لا يتعــارض مطلقًــا مــع تعلــم وإتقــان اللغــات الأجنبيــة، وأشــار )%75( منهــم إل أن التعريــب 
يرفــع مســتوى التفكــر لــدى الطالــب، ويزيــد مــن قدرتــه عــى البــداع وحل المشــكات، كــم أظهــر )67%( 
مــن الأســاتذة أن التجربــة الســورية قــد برهنــت عــى أن التعريــب لا يتعــارض مــع مســتقبل الطالــب العلمي 
أو العمــل، ووافــق )%59( منهــم عــى أن التدريــس باللغــة الأجنبيــة يقلــل مــن دافعيــة الطالــب، ويحــدد 
تفكــره عنــد مســتوى الفهــم فقــط، كــم يعــوق وصولــه لدرجــة التقــان. وقــد أكــد )%78( مــن الأســاتذة 
ــوم العصيــة والتعبــر عنهــا، كــم عــب )%75( منهــم  عــى أن اللغــة العربيــة قــادرة عــى اســتيعاب العل
عــن شــعوره بالفخــر والثقــة واحــترام الــذات عنــد اســتخدامه للغــة العربيــة في أنشــطته الأكادييــة، فيــم 
اقتــصت نســبة مــن يشــعر بالفخــر عنــد اســتخدامه للغــة النجليزيــة عــى )%51(، وقــد رفــض )43%( 
ــم أشــار  ــة، في ــة الحديث ــة التطــورات العلمي ــة بالعجــز عــن مواكب ــة العربي ــة للغ منهــم الاتهامــات الموجه
)%75( مــن الأســاتذة إل أن التعريــب يعظــم شــأن ومكانــة اللغــة العربيــة في وجــدان الأجانــب، ويزيــد 
مــن إقبالهــم عــى تعلمهــا، وأعــرب )%74( منهــم عــن قناعتهــم بــأن التعريــب ضورة لاســتنهاض الأمــة 
وصــون هويتهــا وانعتاقهــا مــن التبعيــة، فيــم رفــض )%50( مــن الأســاتذة عاقــة التعريــب بحالــة التخلــف 
والركــود الفكــري والبداعــي الــذي تعيشــه الأمــة العربيــة،  ووافــق )%80( مــن الأســاتذة عــى أن غيــاب 
المؤسســات المختصــة بقضايــا التعريــب يشــكل أكــب التحديــات التــي تواجهــه، وأشــار)%76( منهــم إل أن 
ضعــف الترجمــة والتأليــف بالعربيــة ونــدرة المراجــع هــي مــن بــين العقبــات التــي تعرقــل مســرة التعريــب، 
وقــد أكــد )%56( مــن الأســاتذة عــى أن المســؤول الأول عــن إزاحــة اللغــة العربيــة مــن مؤسســات التعليــم 
ــا في اتجاهــات الأســاتذة  العــال هــم الأســاتذة، كــم أظهــرت الدراســة عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيً
نحــو عاقــة التعريــب بالمســتوى البداعــي للطالــب وبمســتقبله العلمــي والعمــل تعــزى لمتغــرات )الكليــة، 
وجامعــة الدراســة، وســنوات الخــبة، والجامعــة التــي ينتمــي إليهــا الأســتاذ(، كذلــك أظهــرت الدراســة عــدم 
وجــود فــروق دالــة إحصائيًــا في اتجاهــات الأســاتذة نحــو عاقــة التعريــب بهويــة الأمــة ومســتقبلها تعــزى 
ــا في الاتجاهــات  ــة إحصائيً لمتغــر )جامعــة الدراســة(، في حــين أكــدت الدراســة عــى وجــود فــروق دال
نحــو عاقــة التعريــب بمســتقبل الأمــة تعــزى لمتغــر »الجامعــة التــي يعمــل بهــا الأســتاذ«، كــم كشــفت عــن 
ــا في اتجاهــات الأســاتذة نحــو التحديــات التــي تواجــه التعريــب تعــزى  عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيً

لمتغر)جامعــة الدراســة والجامعــة التــي يعمــل بهــا الأســتاذ(.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

المقدمة:
تواجــه اللغــة العربيــة في هــذا القرن)الحــادي والعشيــن( تحديــات جســام، لعــل أبرزهــا المحــاولات المســتمرة- بقصــد أو 
بــدون قصــد- لوأدهــا في المتاحــف، وتحنيطهــا داخــل الكتــب الكاســيكية، وإعاقــة اضطاعهــا بأعظــم وأجــل دور لهــا، وهــو 
التفكــر واحتضــان المعــارف والعلــوم، وتداولهــا بــين العقــول داخــل صوح الحضــارات ومنــارات العلــم مــن جامعــات ومعاهد 
ومراكــز بحثيــة، للمســاهمة في إثــراء الحضــارة النســانية أســوة بنظراتهــا اللغــات الحيــة المعتمــدة في منظمــة الأمــم المتحدة.

ــم، مــا هــو إلا  ــة بالعربيــة في مؤسســات التعلي ــة مــن اســتبدال اللغــة الأجنبي فــم نــراه اليــوم في معظــم الــدول العربي
إقصــاء عمــل للغــة العربيــة عــن دورهــا الحضــاري، وتفريغهــا مــن محتواهــا العلمــي والثقــافي، وعزلهــا عــن مخرجــات 
الفكــر النســاني، وبعــد ذلــك اتهامهــا بالعجــز عــن اســتيعاب العلــوم وما اســتجد مــن معــارف وتطــورات عصيــة، وفي اعتقاد 
الباحــث، فــإن هــذا الأمــر قــد يــورث اتجاهــات ســلبية لــدى المتعلــم والمعلــم نحــو اللغــة العربيــة، ويهــز مــن مكانتهــا في 
وجدانهــم، وهــذا بالتأكيــد لــه آثــاره الســلبية عــى واقــع منظومــة عمليــة تعليــم اللغــة العربيــة بجميــع عناصهــا مــن مدخات 
وعمليــات ومخرجــات، بــدءًا مــن المناهــج والاســتراتيجيات والخطــط ومــروراً بإعــداد المعلمــين واســتخدام التقنيــات وأســاليب 
التقويــم وصــولًا لتــدني مســتوى التحصيــل وإتقــان المهــارات، ليــس عــى مســتوى مرحلــة دراســية بعينهــا، بــل عــى مســتوى 

جميــع المراحــل الدراســية بمــا فيهــا الجامعــات.

هــذا مــن الناحيــة الواقعيــة، أمــا مــن حيــث التحديــات النظريــة، فــم زال الجــدل قائمـًـا بــين مــن ينــادي بالتعريــب ويرى 
ــة، وهــذا مــا نلمســه في دراســة  أنــه خطــوة أساســية ودعــوة صادقــة للتقــدم والاعتــمد عــى الــذات والتحــرر مــن التبعي
)ابــن حميــدة2015( ودراســة )عيــوش1987(  وبــين مــن يــرى أن الخــاص والمخــرج مــن حالــة الركــود الفكــري والتخلــف 
الحضــاري التــي تعيشــها الأمــة العربيــة، يكمــن في اعتــمد اللغــة الأجنبيــة للتخاطــب والتدريــس داخــل أروقــة المؤسســات 
العلميــة، والاســتغناء - بقــدر المــكان – عــن اللغــة العربيــة، وهــذا مــا ورد في دراســة )النويــري2015( ودراســة )وطفــة 2014( 

ودراســة )حكيم1991(ودراســة )الســقا2011(.

وقــد اســتند الفريــق الأول في دعوتــه للتعريــب عــى بعــض الوقائــع والمســلمت ونتائــج الدراســات العلميــة، منهــا الحقائــق 
ــا  ــة الســامية وانفتاحه ــر الحضــارة العربي ــة في ازدهــار وتطوي ــة العربي ــدور الفاعــل للغ ــدت عــى ال ــي أك ــة الت التاريخي
ْــرتَِ اللغــةَ القوميــة بالمعــارف والعلــوم، كالطــب والفلــك  عــى الحضــارات الأخــرى، وذلــك بفضــل حركــة الترجمــة التــي أثَ

والرياضيــات والفلســفة والصيدلــة والجغرافيــا، المنقولــة مــن اللغــات اليونانيــة والفارســية والهنديــة.

فــم كان للعــرب أن يطــوروا ويضيفــوا عــى هــذه المعــارف، إبــان القرنــين الثالــث والرابــع الهجــري، لــولا حركــة الترجمــة 
ونقــل هــذه العلــوم إل العربيــة وإتاحتهــا باللغــة الأم لــكل طالــب علــم عــرب.

»فقــد أخــذ العــرب الكثــر مــن علــوم البيزنطيــين والهنــود والفــرس، إلا أنهــم حــين ترجموهــا عدلــوا فيهــا وأضافــوا عليهــا 
وطبعوهــا بطابــع جديــد حتــى بــدت وكأنهــا علومهم«.

)الجميل، رشيد )ب-ت( ص466(

كذلــك فقــد توصلــت بعــض الدراســات لنتائــج تفيــد بوجــود عاقــة إيجابيــة بــين اســتخدام اللغــة العربيــة وزيــادة المســتوى 
العلمــي والبداعــي للطالــب؛ منهــا دراســة )اللولــو وأبــو كميــل 2014( ودراســة ثابــت)2010( ودراســة )عيــى 1988( ودراســة 
)اللحــام2019(  ودراســة )الســحيمي 1992( ودراســة )مجمــع اللغــة العربيــة الأردني 1981( ودراســة )الدبــاغ1983( ودراســة 

)أبــو بكــر1997(.

أمــا الفريــق المعــارض للتعريــب، فقــد اســتند إل بعــض الفرضيــات، منهــا؛ أن الدعــوة للتعريــب تفتقــر إل الواقعيــة وأنهــا 
نابعــة مــن العاطفــة البحتــة، فالتعريــب إضاعــة للوقــت بــا فائــدة، يفــي لتأخــر الأمــة ويكــرس عزلتهــا العلميــة؛ لأن العربية 
لغــة غــر علميــة عاجــزة عــن اســتيعاب العلــوم العصيــة، ومــن الدراســات التــي تناولــت حجــج وآراء هــذا الفريــق دراســة 

)ابــن حميــدة2015( ودراســة)وطفة2013( ودراســة)نص1999(  ودراســة )خطابيــة1998(. 

»فالعلــم الحديــث أجنبــي ونحــن مضطــرون لاســتراده باللغــة التــي كتبــت بــه، ولغتنــا غــر قــادرة عــى أن تعــب عــن هــذا 
العلــم لأنهــا – في رأيهــم – لا تتضمــن الخصائــص الذاتيــة للغــة العلــم.

)إبراهيم، محمود )1994( ص154(

وبالنظــر إل الحجــج والمــبرات التــي يســوقها الفريــق الرافــض للتعريــب نــرى أنهــا لا تعــدو أن تكــون مجــرد فرضيــات لا 
يدعمهــا أي دليــل علمــي مثبــت، عكــس الأدلــة التــي يســتند عليهــا الفريــق المؤيــد للتعريــب، فهــي في معظمهــا حقائــق علميــة 
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ــه قــد آن الأوان لتجــاوز هــذه  ــك يكــن أن نعتقــد جازمــين بأن ــة لا يكــن إنكارهــا، لذل ــع ومســلمت تاريخي ــة ووقائ مثبت
النقاشــات والاختافــات الجدليــة حــول جــدوى التعريــب مــن عدمــه، وضورة الانتقــال إل مرحلــة التفكــر والعــداد الجــاد 

للإنفــاذ الفعــل للتعريــب تخطيطـًـا وتنفيــذًا وتقويًــا.

وبالطبــع؛ فــإن مــن المســتحيل أن نخطــوَ في هــذه الخطــوات مــن غــر الأســتاذ الجامعــي الــذي يتلــك الرادة والاتجاهات 
والاســتعدادات الازمــة للســر في طريــق التعريــب بمفهومه الواســع.

»فالقناعــة بالتعريــب ووجــود الدافــع لــدى الأســتاذ، شرطــان أساســيان لضــمن نجــاح أي برنامــج لجعــل العربيــة لغــة 
ــة 1988 ص177(. ــس« )خليف التدري

ولذلــك هدفــت هــذه الدراســة لتحديــد اتجاهــات أعضــاء الهيئــة التدريســية في الجامعــات الفلســطينية نحو تعريــب التعليم 
العــال، عــى اعتبــار أنهــا جــزءٌ أصيلٌ.

 من الجامعات العربية المنوط بها تحمل أعباء التعريب والاضطاع بمسؤوليات إنفاذه كونه مطلبًا قوميًّا نهضوياً.

مشــكلة الدراســة: باتــت تحديــات  ومشــكات التعريــب  تهــدد مكانــة اللغــة العربيــة ودورهــا المفــترض في إنتــاج ونقــل 
المعرفــة ومواكبــة التطــورات العلميــة والحضاريــة، وتوطــين العلــوم والمعــارف الحديثــة في الثقافــة والعقــل العــرب، لتكــون 
مــرآة للفكــر، وأداة لاتصــال والتواصــل، والتأليــف والبــداع والابتــكار، ويكننــا الاعتقــاد بــأن مــن أبــرز التحديــات التــي 
ــاص  ــار أن هــذا الأســتاذ هــو أهــم عنــص مــن عن ــه عــى اعتب ــي ب ــب، هــي عــدم قناعــة الأســتاذ الجامع تواجــه التعري
مدخــات منظومــة التعريــب، وأهــم عامــل مــن عوامــل نجاحــه، خاصــة الأســتاذ الــذي درس بلغــة أجنبيــة وفي جامعــة أجنبية.

»إن تعريــب التعليــم يلقــى معارضــة شــديدة مــن أولئــك الذيــن تعلمــوا بلغــة أجنبيــة وتأثــروا بثقافتهــا مــع ادعائهــم بــأن 
التعريــب ســيخفض المســتوى العلمــي.  

)أبو العنين، عمر عبد العاطي2003 ص249(

ومــن هــذا المنطلــق جــاء اهتــمم هــذه الدراســة في  تحديــد  قناعــات أعضــاء هيئــة التدريــس في الجامعــات المذكــورة نحو 
مــدى جــدوى التعريــب وأهــم التحديــات التــي تواجهــه، وبهــذا يمكــن تحديــد مشــكلة الدراســة ف الســؤال الرئيس 
التــال: مــا اتجاهــات الأســاتذة ف الجامعــات الفلســطينية الثــلث )الأقــى- الأزهــر- الســامية( نحــو تعريــب 

ــم العال؟ التعلي

ويتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

ــا في اتجاهــات الأســاتذة في الجامعــات الثــاث نحــو عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي . 1 ــة إحصائيً هــل توجــد فــروق دال
ــر الجامعة)الأقــى- الأزهــر- الســامية(؟ ــزى لمتغ ــل تع ــي والعم ــتقبله العلم ــب وبمس ــي للطال والبداع

ــا في اتجاهــات الأســاتذة في الجامعــات الثــاث نحــو عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي . 2 ــة إحصائيً هــل توجــد فــروق دال
ــوم(؟ ــر الكلية)التربية-الطــب- العل ــزى لمتغ ــل تع ــي والعم ــب وبمســتقبله العلم والبداعــي للطال

ــا في اتجاهــات الأســاتذة في الجامعــات الثــاث نحــو عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي . 3 ــة إحصائيً هــل توجــد فــروق دال
ــة(؟ ــة الدراســة)عربية- أجنبي ــر جامع ــزى لمتغ ــب وبمســتقبله العلمــي والعمــل تع والبداعــي للطال

ــا في اتجاهــات الأســاتذة في الجامعــات الثــاث نحــو عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي . 4 ــة إحصائيً هــل توجــد فــروق دال
ــر( ؟ ــر الخــبة)1-10(- 10ســنوات فأك ــزى لمتغ ــل تع ــي والعم ــتقبله العلم ــب وبمس والبداعــي للطال

هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًــا في اتجاهــات الأســاتذة نحــو عاقــة التعريــب بهويــة الأمــة ومســتقبلها تعــزى لمتغــر جامعــة . 5
الدراســة)عربية-أجنبية( ومتغــر الجامعة)الأقــى –الســامية- الأزهــر(؟

هل توجد فروق دالة إحصائيًا في اتجاهات الأساتذة نحو التحديات التي تواجه عملية التعريب تعزى لمتغر جامعة الدراسة )عربية-أجنبية(؟. 6

أهداف الدراسة:
معرفة مدى قناعة أعضاء هيئة التدريس في الجامعات الثاث)الأقى- الأزهر- السامية( نحو التعريب.. 1

التعرف عى العاقة بين استخدام اللغة العربية في التدريس وبين زيادة القبال عى تعلمها بوصفها لغة أجنبية.. 2

تحديد ما إذا كانت دراسة الأستاذ في الجامعات الأجنبية تؤثر عى قناعاته نحو التعريب.. 3

تحديد أهم صعوبات وتحديات التعريب من منظور الأستاذ الجامعي.. 4
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

أهمية الدراسة:
تكشــف هــذه الدراســة  مــدى تأثــر  اتجاهــات  الأســاتذة ببعــض المتغــرات مثــل؛ متغــرات الدراســة في الجامعــة التــي يعمــل . 1

فيهــا، والكليــة، والخــبة العمليــة، والجامعــة التــي تخــرج منهــا.

اهتمت بدراسة اتجاهات الأساتذة نحو التعريب في الجامعات الفلسطينية بقطاع غزة.. 2

تيزت عن الدراسات الأخرى بربطها قضايا التعريب بالنواحي الاجتمعية والثقافية والحضارية.. 3

مصطلحــات الدراســة: يفرق)المنــاوي2013 ص19( في تعريفــه »للتعريــب« بــين تعريــب التعليــم وتعريب العلــم، فتعريب 
التعليــم؛ يعنــي التحــول  عــن التعليــم باللغــات الأجنبيــة إل التعليــم بالعربيــة، أمــا تعريــب العلــم؛ فيعنــي توطينــه في البيئــة 
العربيــة باســتخدام كل الوســائل التــي تنقلــه إل جميــع القطاعــات، بحيــث تصبــح  اللغــة العربيــة جــزءًا مــن ثقافــة المعلــم 

والطالــب والصانــع والأديــب والمتخصــص الفنــي.

ويعرفــه الباحــث إجرائيًّــا بأنــه: اعتــمد اللغــة العربيــة لغــة للتعليــم العــال لتحــل محــل اللغــات الأجنبيــة، واســتخدامها في 
ــة، وكتابتهــا  ــة التــي يصعــب إيجــاد بديــل لهــا في العربي ــول الألفــاظ الأجنبي ــة، وقب ــع الأنشــطة والممرســات الأكاديي جمي

بالحــرف العــرب وإخضاعهــا للنظــم النحويــة والصوتيــة والصفيــة وإخراجهــا عــى الأوزان العربيــة المألوفــة.

 جامعة الدراسة: يعرفها الباحث إجرائيًّا بأنها:

الجامعــة التــي درس فيهــا عضــو هيئــة التدريــس وأكمــل فيهــا مرحلــة البكالوريــوس أو الماجســتر أو الدكتوراه، ســواء كانت 
جامعــة عربيــة أو أجنبية.

حدود الدراسة:   

عى أساتذة ثاث جامعات  فلسطينية )الأقى- الأزهر –السامية(.

اقتصت الدراسة عى ثاث  كليات)التربية - العلوم – الطب( في الجامعات الثاث.

اقتصت الدراسة عى العام الجامعي)2018-2017(.

الطريقة والإجراءات
أولً: منهج الدراسة:

ــب  ــط التعري ــذي يرب ــل الأنروبولوجــي ال ــج التحلي ــل، والمنه ــي التحلي ــج الوصف ــج هــذه الدراســة المنهجــين؛ المنه تنته
ــة. ــة والحضاري ــة والتربوي ــة والثقافي ــا  الاجتمعي بالقضاي

ثانيًا: مجتمع الدراسة: 

تكــون مجتمــع الدراســة مــن )350( أســتاذاً موزعــين عــى كليــات )الطــب – العلــوم – التربيــة(  وكانــوا عــى التــوال جامعة 
الأزهــر؛ العلــوم)46( – التربيــة)19( – الطــب)45( الجامعــة الســامية؛ العلــوم)53( التربيــة )32( الطــب)25( جامعــة الأقى؛ 

ــوم)52( التربية)78(. العل

ثالثًا: عينة الدراسة:

ــاح )350( فــردًا،  ــة )131( أســتاذاً، وبنســبة اســترداد )%71( مــن أصــل )184( مفــردة مــن المجتمــع المت ــغ حجــم العين بل
ــة الدراســة. والجــدول رقــم )1( يوضــح عين

حجم العينةالنسبة من حجم المجتمعحجم المجتمعالجامعة

58%11031.4جامعة الأزهر

58%11031.4الجامعة الإسلمية

68%13037.2جامعة الأقصى

184%350100المجموع
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رابعًا: نسبة السترداد

الجدول)2( يوضح عدد الاستبانات المستردة

حجم العينةالنسبة من حجم المجتمعحجم المجتمعالجامعة

%583764جامعة الأزهر

%584781الجامعة الإسلمية

%684769جامعة الأقصى

%18413171المجموع

خامسًا: أداة الدراسة: 

اعتمــد الباحــث اســتبانة  مــن إعــداده الخــاص، وذلــك بعــد اطاعــه عــى بعــض الأدبيــات والدراســات ذات الصلــة أهمهــا 
مــا ورد لاحقًــا في قائمــة المراجــع.

وقد تكونت من )35( فقرة موزعة عى أربعة محاور، والجدول )3( يوضح توزيع الفقرات. 

عدد الفقراتالمحور

14عاقة التعريب بالمستوى العلمي والبداعي للطالب وبمستقبله العلمي والعمل

6مكانة اللغة العربية في وجدان أعضاء الهيئة التدريسية

7عاقة التعريب بهوية الأمة ومستقبلها

27مجموع الفقرات

8التحديات التي تواجه عملية التعريب

35الاستبانة ككل
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

.)SPSS(سادسًا: الأساليب الإحصائية: استخدم الباحث الحزمة الإحصائية

تحليل البيانات وتفسر ومناقشة النتائج 

نتائج المحور الأول »عاقة التعريب بالمستوى العلمي والبداعي للطالب وبمستقبله العلمي والعمل«. 1

الجدول رقم)4( يوضح نتائج التحليل الحصائي لفقرات المحور الأول:

الفقرة
المتوسط 
الحساب

النحراف 
المعياري

الوزن 
النسبي

الترتيب

8%3.441.1069أعتقد أن التدريس باللغة الأجنبية يزيد من دافعية وإيجابية الطالب نحو المشاركة الفاعلة.

إن التدريس بالعربية يطور تفكر الطالب من مستوى الترجمة والفهم إل مستويات أعى 
2%3.740.9575كالتحليل والتقويم والبداع وحل المشكات.

12%3.371.0867باعتقادي أن التدريس باللغة الأجنبية يرفع المستوى العلمي للطالب ويجعل الفهم والاستيعاب أسرع وأعمق.

9%3.421.0368أعتقد أن تدريس العلوم التطبيقية بالعربية، في وقتنا الحاض، أصبح ممكنًا.

 أرى أن التدريس باللغة الأجنبية يقلل من دافعية الطالب، ويحدد الطموح التفكري لديه عند 
14%2.931.0359مستوى الفهم فقط، كم يحول دون إتقانه لمضمون المادة العلمية.

11%3.381.0768أنا عى يقين بأن التعريب يزيد من دافعية الطالب ويجعل الاستيعاب أسرع وأعمق.

5%3.541.1571أرى ضورة تخصيص مساق لدراسة اللغة الأجنبية نفسها، بدلًا من التدريس بها.

6%3.531.1371أعتقد أن التعريب يعوق مواصلة الطالب لدراساته العليا، لأنها غالبًا ما تكون، باللغة الأجنبية.

اعتمد العربية لغة للبحث والنش والتدريس، وتشجيع الترجمة، يعتبان من الآليات المستدامة 
10%3.401.1068الفاعلة لضمن مستقبل الطالب.

4%3.611.1172أعتقد أن التعريب يعوق النش في المجات الأجنبية، كم يعوق المشاركة في المؤترات.

3%3.680.9674التعريب يضيق فرص العمل لأن المؤسسات تفضل أن تكون دراسة الطالب باللغة الأجنبية.

7%3.491.0170اعتمد اللغة العربية في التدريس يزيد من إقبال الطاب عى التخصص في مجالات العلوم التطبيقية.

13%3.340.9467أعتقد أن التجربة السورية في التعريب قد برهنت عى أن التعريب لا يتعارض مع مستقبل الطالب.

1%4.050.8381أوقن بأن التعريب لا يعني الاستغناء عن تعلم وإتقان اللغات الأجنبية.

%3.490.3870الدرجة الكلية للمحور

الأوزان النسبية ف الجدول مقربة لأقرب عدد صحيح

يتضــح  مــن خــال هــذا الجــدول أن قيمــة الوســط الحســاب كانــت )4.05 مــن 5( للفقــرة الرابعــة عــش التــي تنــص عــى 
»أوقــن بــأن التعريــب لا يعنــي الاســتغناء عــن تعلــم وإتقــان اللغــات الأجنبيــة« بــوزن نســبي )%81( والتــي جــاءت في المرتبــة 
الأول مــن حيــث قيمــة الوســط الحســاب، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة عــى هــذه الفقــرة مــن قبــل 

أعضــاء هيئــة التدريــس في الجامعــات الثــاث.

وتوافــق هــذه النتيجــة مــا ورد في الكثــر مــن الأدبيــات؛ »فالدعــوة إل التعريــب لا تعنــي أبــدًا إهــمل اللغــة الأجنبيــة أو 
التقليــل مــن شــأنها« )المنــاوي2013(، كــم تتفــق مــع نتائــج الكثــر مــن الدراســات العلميــة، كدراســة)اللولو2014(، ودراســة 
)الواســطي2000(، ودراســة )الدبــاغ1983(، ودراســة )أبــو بكر1997(.وهــذه النتائــج تدحــض الحجــج التــي يســوقها رافضــو 

التعريــب.

وفي المرتبــة الثانيــة جــاءت الفقــرة التــي تنــص عــى »إن التدريــس بالعربيــة يطــور تفكــر الطالــب مــن مســتوى الترجمــة 
ــداع وحــل المشــكات« بمتوســط حســاب )3.74 مــن 5( ووزن نســبي  ــم والب ــل والتقوي والفهــم إل مســتويات أعــى كالتحلي
)%75(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة عــى هــذه الفقــرة مــن قبــل أعضــاء هيئــة التدريــس في الجامعــات 
الثــاث. وهــذه النتيجــة تتعــارض تامًــا مــع مــا جــاء في دراســة )ابــن حميــدة 2015( من أن بعــض الأســاتذة يرون أن الدراســة 
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باللغــة الأجنبيــة أيــس وأجــدى مــن الدراســة بالعربيــة؛ وكانــت هــذه القناعــة ســببًا مــن أســباب تضييــق مجــالات التعريــب في 
الوطــن العــرب. كــم تتفــق مــع نتائــج بعــض الدراســات كدراســة )اللحــام2019(؛ حيــث أشــار )%64( مــن أســاتذة كليتــي« 
العلــوم والطــب« في جامعتــي« الأزهــر والســامية »إل أن التعريــب يزيــد دافعيــة الطالــب ويجعــل اســتيعابه أسرع وأعمــق، 

ودراســة )اللولــو2014( التــي كشــفت أن )%78.35( مــن الطلبــة قــد أكــدوا أن التعريــب يرفــع مســتوى التحصيــل الــدراسي.

وفي المرتبــة قبــل الأخــرة جــاءت الفقــرة »أعتقــد أن التجربــة الســورية في التعريــب قــد برهنــت عــى أن التعريــب لا يتعارض 
مــع مســتقبل الطالــب« بمتوســط حســاب )3.34 مــن 5( ووزن نســبي )%67(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقة.

ــب ويحــدد  ــة الطال ــل مــن دافيع ــة يقل ــة الأجنبي ــس باللغ ــرة الخامســة »أرى أن التدري ــة الأخــرة جــاءت الفق وفي المرتب
الطمــوح التفكــري لديــه عنــد مســتوى الفهــم فقــط، كــم يحــول دون إتقانــه لمضمــون المــادة العلميــة« بمتوســط )2.93 من 5( 
ووزن نســبي )%59(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة، وهــذه النتيجــة تؤكــد عــى أن التدريــس باللغــة الأم 

)العربيــة( أفضــل مــن ناحيــة الدافعيــة وتطويــر مســتويات التفكــر عنــد المتعلــم.

وبشــكل عــام ياحــظ أن الوســط الحســاب العــام للمحــور ككل قــد بلــغ )3.49 مــن 5( بانحــراف معيــاري )0.38( ووزن 
نســبي )%70( ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة عــى فقــرات المحــور.

وللتحقــق مــن مســاواة متوســط الجابــات عــى المحــور الأول للقيمــة )3( التــي تعــب عــن الدرجــة الحياديــة، تــم اســتخدام 
اختبــار )One-Sample t test(، والجــدول رقــم )5( يوضــح نتيجــة ذلــك.

المحور
المتوسط 

الحساب

النحراف 

المعياري

قيمة اختبار 

)t(
مستوى الدللة

)Sig(

14.740.000*3.490.38عاقة التعريب بالمستوى العلمي والبداعي للطالب وبمستقبله العلمي والعمل

ياحظ من الجدول أن قيمة اختبار)T( يزيد عن القيمة )3( وهذا يشر إل أن موقف الأساتذة إيجابيًا.

النتائج المتعلقة بالمحور الثاني »مكانة اللغة العربية في وجدان أعضاء الهيئة التدريسية:. 2

والجدول )6( يوضح نتائج التحليل الحصائي لفقرات المحور الثاني:

الترتيبالوزن النسبيالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالفقرة

4%2.790.9656أرى بأني لا أهتم إذا كان التدريس بالعربية أم بالنجليزية.

استخدامي للغة العربية يجعلني أكر احترامًا لذاتي وثقة في نفي 
2%3.761.0775ويشعرني بالانتمء لأمتي.

3%3.311.0766أعتقد أن مشكات التعريب مفتعلة وتستهدف اللغة العربية.

5%2.550.9951أشعر بالفخر لاستخدامي النجليزية بدلًا من العربية.

1%3.900.9978أؤمن بأن العربية قادرة عى استيعاب المستجدات العصية والتعبر عنها.

أعتقد أن اللغة العربية ليست لغة علمية، وهي عاجزة عن مواكبة 
6%2.141.1043واستيعاب التطورات العلمية الحديثة.

%3.070.4561الدرجة الكلية للمحور

يتضــح مــن خــال الجــدول رقــم )6( أن قيمــة الوســط الحســاب لفقــرات المحــور كانــت)3.90 مــن 5( للفقــرة الخامســة 
»أؤمــن بــأن العربيــة قــادرة عــى اســتيعاب المســتجدات العصيــة والتعبــر عنهــا« بــوزن نســبي )%78( والتــي جــاءت في 
المرتبــة الأول، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة مــن قبــل الأســاتذة. وهــذه النتيجــة تتعــارض مــع مــا ورد 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

في بعــض الدراســات، مــن أن العربيــة قــد تعجــز عــن مواكبــة النتــاج الغزيــر للمعرفــة، كدراســة )ابــن حميــدة 2015( كــم 
تتعــارض أيضًــا مــع آراء الكثــر مــن رافــي التعريــب الذيــن يتهمــون العربيــة بالقصــور عــن مواكبــة المســتجدات العلميــة 
ــة قــادرة عــى اســتيعاب المســتجدات  ــة العربي ــأن اللغ ــون ب ــة مــن الأســاتذة يؤمن ــا تؤكــد أن الغالبي ــة. كــم أنه والتكنولوجي
ــا هــذه النتيجــة بالنتيجــة التــي خلصــت اليهــا دراســة  ــة، وإذا قارن ــوم الحديث ــة والحضاريــة، وصالحــة لتدريــس العل العلمي
ــة،  ــون الفرنســية عــى العربي ــر يفضل ــة قســنطينة بالجزائ ــي أظهــرت أن )%73( مــن الأســاتذة في جامع ــم1991( الت )حكي
ــة،  ــون مــن شــأن اللغــة العربي ــة أشــاروا إل أن الأســاتذة يقلل ودراســة )وطفــة2014( التــي كشــفت أن )%38.8( مــن الطلب
يتضــح لنــا أن نســبة مــن يقــدرون العربيــة ويؤمنــون بقدرتهــا عــى اســتيعاب العلــوم العصيــة في الجامعــات الفلســطينية 
هــي نســبة مرتفعــة، ويكــن إرجــاع ذلــك لعــدة أســباب سياســية واجتمعيــة وثقافيــة، وهــي وثيقــة الصلــة بالظــروف الخاصــة 
والاســتثنائية التــي يعيشــها الشــعب الفلســطيني، فهــو في حاجــة ماســة للتشــبث بلغتــه وثقافتــه حفاظـًـا عــى هويتــه العربيــة 

وانتمئــه الحضــاري في مواجهــة ثقافــة ولغــة المحتــل الأجنبــي.

وفي المرتبــة الثانيــة جــاءت الفقــرة »اســتخدامي للغــة العربيــة يجعلنــي أكــر احترامًــا لــذاتي وثقــة في نفــي ويشــعرني 
بالانتــمء لأمتــي« بمتوســط حســاب )3.75 مــن 5( ووزن نســبي )%75(.أيضًــا هــذه النتيجــة تبــش بخــر؛ بأن غالبية الأســاتذة 
في الجامعــات الفلســطينية وفي الكليــات المختلفة)التطبيقيــة والنســانية( ينظــرون للغــة العربيــة باحــترام وتقديــر وتبجيل، كم 

يحملــون اتجاهــات إيجابيــة نحوهــا، وهــذا، بحــد ذاتــه، يعــد مــن الركائــز والــرورات الأساســية لنجــاح التعريــب.

وفي المرتبــة قبــل الأخــرة جــاءت الفقــرة »أشــعر بالفخــر لاســتخدامي النجليزيــة بــدلًا مــن العربيــة« بمتوســط حســاب )2.55 
مــن 5( ووزن نســبي )%51(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة. وناحــظ هنــا أن نصف الأســاتذة يفتخــر بإتقانه 
للغــة النجليزيــة؛ ويكــن أن نرجــع ذلــك لعــدة عوامــل منهــا؛ اقتناعهــم بأهميــة تعلــم وإتقــان اللغــات الأجنبيــة ومــن حقهــم أن 

يفتخــروا بذلــك، ليــس مــن منطلــق تقديــس اللغــات الأجنبيــة لذاتهــا، أو التقليــل مــن شــأن اللغــة العربيــة أو الناطقــين بهــا.

ــي تنــص عــى »أعتقــد أن اللغــة  ــة الأخــرة مــن حيــث قيمــة الوســط الحســاب جــاءت الفقــرة السادســة الت وفي المرتب
العربيــة ليســت لغــة علميــة، وهــي عاجــزة عــن مواكبــة واســتيعاب التطــورات العلميــة الحديثــة« بمتوســط )2.14 مــن 5( ووزن 
نســبي )%43(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة منخفضــة مــن الموافقــة عــى هــذه الفقــرة مــن قبــل أعضــاء هيئــة التدريــس في 
الجامعــات الثــاث. وكــم نــرى فــإن نســبة مــن يعتقــدون بعجــز العربيــة عــن مواكبــة المســتجدات العلميــة هــي أقــل مــن 
النصــف، وربمــا يرجــع هــذا الاعتقــاد لعوامــل واقعيــة يلمســها الأســتاذ؛ منهــا قلــة المراجــع وضعــف وتواضــع حركــة الترجمــة 
وانعــدام الرؤيــة والتخطيــط الســليم لتطويــر منظومــة متكاملــة للتعريــب، وغيــاب المؤسســات المعنيــة بالتعريــب، وســوق العمل 
الــذي يشــترط أن تكــون الدراســة باللغــة الأجنبيــة، ومشــكلة المصطلــح، وانعــدام الرادة والتنســيق بــين الــدول أو المؤسســات 
العربيــة، والاعتقــاد الخاطــئ بــأن التعريــب يعنــي إهــمل تعلــم اللغــات الأجنبيــة، وصعوبــة النــش باللغــة العربيــة، إل آخــره 

مــن الصعوبــات الملموســة التــي تواجــه التعريــب.

وبشــكل عــام ياحــظ أن الوســط الحســاب العــام للمحــور ككل قــد بلــغ )3.07 مــن 5( بانحــراف معيــاري )0.45( ووزن 
نســبي )%61( ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة.

وللتحقــق مــن مســاواة متوســط الجابــات عــى المحــور الثــاني للقيمــة )3( التــي تعــب عــن الدرجــة الحياديــة، تم اســتخدام 
اختبــار )One-Sample t test(، والجــدول رقــم )7( يوضــح نتيجــة ذلك. 
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3.070.451.860.065مكانة اللغة العربية في وجدان أعضاء الهيئة التدريسية

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.
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النتائج المتعلقة بالمحور الثالث »عاقة التعريب بهوية الأمة ومستقبلها«. 3

جدول رقم)8( نتائج التحليل الحصائي لفقرات المحور الثالث

الترتيبالوزن النسبيالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالفقرة

أعتقد أن التعريب يعظم مكانة العربية في وجدان الناطقين بغرها ويزيد 
1%3.730.8975من إقبالهم عى تعلمها.

رفض التعريب يعُد مظهراً من مظاهر” ثقافة التخلف” التي يعاني منها 
5%3.311.1166المجتمع العرب.

أعتقد أن التعريب هو السبيل الوحيد لتوطين المعارف الحديثة واستزراعها 
في اللغة العربية، وجعلها في متناول جميع شرائح المجتمع العرب، وتحقيق 

النهضة الأصيلة.
3.400.9668%4

6%2.501.0650التعريب يعزز تأخر العرب وتخلفهم عن ركب الحضارة، كم يعوق البداع لديهم.

3%3.511.0470أرى بأن التعريب دعوة صيحة لاستقال والاعتمد عى الذات، وتهيئة مناخ البداع.

7%2.441.0549أعتقد أن التعريب إهدار للوقت والجهد دون أي فائدة علمية ترُجى.

2%3.681.0074التعريب ضورة ملحة لاستنهاض الأمة وصون هويتها وانعتاقها من التبعية.

%3.220.5264الدرجة الكلية للمحور

الأوزان النسبية ف الجدول مقربة لأقرب عدد صحيح.

يتضــح مــن خــال الجــدول رقــم )8( أن قيمــة الوســط الحســاب كانــت)3.73 مــن 5( للفقــرة الأول »أعتقــد أن التعريــب 
يعظــم مكانــة العربيــة في وجــدان الناطقــين بغرهــا ويزيــد مــن إقبالهــم عــى تعلمهــا« بــوزن نســبي )%75( والتــي جــاءت 

في المرتبــة الأول مــن حيــث قيمــة الوســط الحســاب، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة.

وهــذه الدراســة الأول التــي ربطــت التعريــب بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، وتؤكــد هــذه النتيجــة بــأن احــترام 
اللغــة مــن قبــل أهلهــا وجعلهــا لغــة للحضــارة والعلــم والمعرفــة يعظــم مــن شــأنها ومكانتهــا عنــد الأجانــب ويزيــد مــن رغبتهــم 
وشــغفهم لتعلمهــا، وبهــذا يكــن القــول بــأن التعريــب قــد يكــون عامــاً مــن عوامــل تطويــر أســاليب تعليــم وتعلــم اللغــة 

العربيــة ونشهــا في أرجــاء العــالم.

وفي المرتبــة الثانيــة جــاءت الفقــرة »التعريــب ضورة ملحــة لاســتنهاض الأمــة وصــون هويتهــا وانعتاقهــا مــن التبعيــة« 
بمتوســط حســاب )3.68 مــن 5( ووزن نســبي )%74(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة. وهــذه النتيجــة تتفــق 
مــع دراســة )أبوبكــر1997( حيــث ربــط )%100( مــن الأســاتذة الســويين، و)%70.1( مــن نظرائهــم الســودانيين التعريــب 
بالتطــور والانعتــاق مــن التبعيــة، وكذلــك تتفــق مــع دراســة )اللولــو2014( فقــد أكــد )%85.42( مــن الطلبــة عــى أن التعريــب 

يســهم في تطويــر ونــش الفكــر العــرب، كــم قــرن)%79.79( بــين التعريــب وتطويــر البــداع العــرب.

وفي المرتبــة قبــل الأخــرة جــاءت الفقــرة »التعريــب يعــزز تأخــر العــرب وتخلفهــم عــن ركــب الحضــارة، كــم يعــوق البــداع 
لديهــم« بمتوســط حســاب )2.50 مــن 5( ووزن نســبي )%50( ويشــر لوجــود درجــة منخفضــة مــن الموافقــة.

وفي المرتبــة الأخــرة مــن حيــث قيمــة الوســط الحســاب جــاءت الفقــرة السادســة التــي تنــص عــى »أعتقــد أن التعريــب 
إهــدار للوقــت والجهــد دون أي فائــدة علميــة ترُجــى« بمتوســط )2.44 مــن 5( ووزن نســبي )%49(، ويشــر ذلــك لوجود درجة 
منخفضــة مــن الموافقــة. ويكــن ربــط هاتــين النتيجتــين بالأســباب التــي ســبق ذكرهــا، وهــي العوامــل الواقعيــة التــي يلمســها 
الأســتاذ مــن عقبــات وصعوبــات تواجــه التعريــب وعجــز المعنيــين عــن إيجــاد حــل لهــا، كمشــكلة المصطلــح العلمــي والمراجــع 

والنــش وســوق العمــل والرادة والتعــاون والتنســيق بــين المؤسســات العربيــة.

وبشــكل عــام ياحــظ أن الوســط الحســاب العــام للمحــور ككل قــد بلــغ )3.22 مــن 5( بانحــراف معيــاري )0.52( ووزن 
نســبي )%64( ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة. 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

جدول رقم)9( للتحقق من مساواة متوسط الجابات عى المحور الثالث للقيمة)3(.
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4.880.000*3.220.52عاقة التعريب بهوية الأمة ومستقبلها

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

النتائج المتعلقة بالمحور الرابع »التحديات التي تواجه عملية التعريب«.. 4

جدول رقم )10( نتائج التحليل الحصائي لفقرات المحور الرابع

الترتيبالوزن النسبيالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالفقرة

1%3.980.7280إن غياب المؤسسات المختصة بقضايا التعريب يعرقل مسرته.

5%3.370.9967الجانب السياسي هو المعوق الرئيس للتعريب.

3%3.680.8374عدم قناعة مؤسسات التعليم العال بالتعريب يجسد أهم المعوقات

إشكاليات التعريب تحتكم لمعاير التجاذبات السياسة والأيديولوجية أكر 
4%3.450.8769من احتكامها لمعاير المنهج العلمي الموضوعي.

8%2.791.0556المسئول الأول عن إزاحة اللغة  العربية من مؤسسات التعليم العال هم الأساتذة.

2%3.780.9576قلة المراجع وضعف الترجمة والتأليف بالعربية من أكب المعوقات.

الكثر من أساتذة الجامعات ما قرأوا أو سمعوا عن التعريب، وأنه لم يكن 
6%3.260.9865ضمن اهتمماتهم.

7%2.821.0856الغالبية من الطلبة يفضلون الدراسة باللغة الأجنبية.

%3.390.4968الدرجة الكلية للمحور

الأوزان النسبية ف الجدول مقربة لأقرب عدد صحيح..

ــاب  ــن 5(  »إن غي ــت  )3.98 م ــرة الأول كان ــاب للفق ــط الحس ــة الوس ــم )10( أن قيم ــدول رق ــال الج ــن خ ــح م يتض
المؤسســات المختصــة بقضايــا التعريــب يعرقــل مســرته« بــوزن نســبي )%80( والتــي جــاءت في المرتبــة الأول مــن حيــث قيمة 

الوســط الحســاب، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة مــن الموافقــة.

ــب  ــن أك ــة م ــف بالعربي ــة والتألي ــف الترجم ــع وضع ــة المراج ــى »قل ــص ع ــي تن ــرة الت ــاءت الفق ــة ج ــة الثاني وفي المرتب
المعوقــات« بمتوســط حســاب )3.78 مــن 5( ووزن نســبي )%76(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة مرتفعــة. ومعظــم الدراســات 

ــات. ــة أكــدت عــى هــذه التحدي ذات الصل

وفي المرتبــة قبــل الأخــرة جــاءت الفقــرة التــي تنــص عــى »الكثــر مــن أســاتذة الجامعــات مــا قــرأوا أو ســمعوا عــن 
التعريــب وأنــه لم يكــن ضمــن اهتمماتهــم« بمتوســط حســاب )3.26 مــن 5( ووزن نســبي )%65(، ويشــر ذلــك لوجــود درجة 
متوســطة مــن الموافقــة، وهــذه النتيجــة تبهــن عــى أن الجامعــات غــر معنيــة بطــرح أو مناقشــة هذه القضيــة مع الأســاتذة، 

لذلــك نجــد قلــة قليلــة مــن الأســاتذة يتلكــون معلومــات عــن التعريــب.
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وفي المرتبــة الأخــرة جــاءت الفقــرة الخامســة »المســؤول الأول عــن إزاحــة اللغــة العربيــة مــن مؤسســات التعليــم العال هم 
الأســاتذة« بمتوســط )2.79 مــن 5( ووزن نســبي )%56(، ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة. وهــذه النتيجــة 
تشــر بوضــوح إل محوريــة دور الأســتاذ الجامعــي في عمليــة التعريــب، وإذا مــا أردنــا إنجــاح التعريــب علينــا الالتــزام والعمل 

عــى تعريــب الأســتاذ الجامعي.

وبشــكل عــام ياحــظ أن الوســط الحســاب العــام للمحــور ككل قــد بلــغ )3.39 مــن 5( بانحــراف معيــاري )0.49( ووزن 
نســبي )%68( ويشــر ذلــك لوجــود درجــة متوســطة مــن الموافقــة.

جدول رقم )11( للتحقق من مساواة متوسط الجابات عى المحور الرابع للقيمة)3(

المحور
المتوسط 

الحساب

النحراف 

المعياري

قيمة اختبار 

)t(
مستوى الدللة

)Sig(

9.190.000*3.390.49التحديات التي تواجه عملية التعريب

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

الأسئلة الفرعية المتعلقة بالفروق:

ــس في  ● ــة التدري ــاء هيئ ــتجابات أعض ــة )α≤0.05( في اس ــتوى دلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال ــد ف ــل توج ه
الجامعــات الفلســطينية حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي والبداعــي للطالــب وبمســتقبله العلمــي والعمــل تعــزي 

للمتغــرات الشــخصية )الجامعــة، الكليــة، الدراســة في جامعــة أجنبيــة، وســنوات الخــبة(؟

ــة  - ــول عاق ــا ح ــة إحصائيً ــروق دال ــود ف ــن وج ــق م ــار )One Way ANOVA( للتحق ــة: اختب ــر الجامع ــبة لمتغ بالنس
ــك. ــم )12( يوضــح ذل ــة، والجــدول رق ــر الجامع ــزى لمتغ ــل تع ــتقبله العم ــب وبمس ــي للطال ــتوى العلم ــب بالمس التعري

F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابالجامعة

3.470.38الأقى

1.9970.140 3.420.38الأزهر

3.580.37السامية

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

يتضــح لنــا أن قيمــة دلالــة الاختبــار المحســوبة )Sig = 0.140( أكــب مــن مســتوى دلالــة 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجــود 
ــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي للطالــب تعــزى لمتغــر »الجامعــة.« فــروق دالــة إحصائيً

ــب  - ــة التعري ــروق في عاق ــن الف ــق م ــار )ANOVA( للتحق ــة اختب ــح نتيج ــدول)13( يوض ــة: ج ــر الكلي ــبة لمتغ بالنس
ــة ــر الكلي ــا لمتغ ــل تبعً ــي والعم ــتقبله العلم ــب وبمس ــي للطال ــي والبداع ــتوى العلم بالمس

F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابالكلية

3.490.409علوم

0.0250.975 3.490.352تربية

3.510.393طب

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

يتضــح أن قيمــة دلالــة الاختبــار المحســوبة )Sig = 0.975( أكــب مــن مســتوى دلالــة 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجــود فــروق 
دالــة إحصائيــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي للطالــب وبمســتقبله تعــزى لمتغــر الكليــة.

بالنسبة لمتغر »الدراسة في جامعة أجنبية« -

باســتخدام اختبــار )t-test( تــم اختبــار وجــود فــروق دالــة إحصائيــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي للطالــب 
وبمســتقبله تعــزى لمتغــر »الدراســة في جامعــة أجنبيــة«، والجــدول رقــم )14(  يوضــح نتيجــة الاختبــار.
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F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابجامعة أجنبية

3.480.38نعم
-0.2770.783

3.500.39لا

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

ــة  ــار )Sig = 0.783( وهــي أكــب مــن مســتوى 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجــود فــروق دال ــة الاختب يتضــح أن قيمــة دلال
ــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي للطالــب تعــزى لمتغــر »الدراســة في جامعــة أجنبيــة«. إحصائيً

بالنسبة لمتغر »سنوات الخبة«

ــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي  للطالــب  باســتخدام اختبــار )t-test( تــم اختبــار وجــود فــروق دالــة إحصائيً
وبمســتقبله العلمــي والعمــل تعــزى لمتغــر ســنوات الخــبة، والجــدول رقــم )15( يوضــح نتيجــة الاختبــار.

F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابسنوات الخبرة

10-13.530.39
0.8480.398

3.470.38أكر من 10

يتضــح أن قيمــة دلالــة الاختبــار المحســوبة )Sig = 0.398( هــي أكــب مــن مســتوى 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجــود فــروق 
دالــة إحصائيًــا حــول عاقــة التعريــب بالمســتوى العلمــي للطالــب  تعــزى لمتغــر« ســنوات الخــبة«.

هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًــا عنــد مســتوى دلالــة )α≤0.05( في اســتجابات الأســاتذة حــول عاقــة التعريــب بهويــة  ●
الأمــة ومســتقبلها تعــزي لمتغــر )الجامعــة، والدراســة في جامعــة أجنبيــة(؟

بالنســبة لمتغــر »الجامعــة«: اختبــار )ANOVA(  للتحقــق مــن وجــود فــروق دالــة إحصائيًــا حــول عاقــة التعريــب بهويــة 
الأمــة ومســتقبلها تعــزى لمتغــر« الجامعــة«. والجــدول )16( يوضــح ذلــك.

F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابالجامعة

3.300.51الأقى

4.6240.012 3.010.54الأزهر

3.310.49السامية

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

يتضــح  أن قيمــة دلالــة الاختبــار المحســوبة )Sig = 0.012( هــي أقــل مــن مســتوى دلالــة 0.05 ويعنــي ذلــك وجــود فــروق 
دالــة إحصائيًــا حــول عاقــة التعريــب بهويــة الأمــة ومســتقبلها تعــزى لمتغــر »الجامعــة.«

ولمعرفة اتجاه الفروق تم استخدام اختبار )LSD( للمقارنات المحورية والجدول رقم )17( يوضح ذلك.

Sigالفروق بين المتوسطاتالجامعةالجامعة

الأزهر
0.300.009-*الأقى

0.007-0.31-السامية

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05

ــة  ــة الأزهــر وكلٍّ مــن )جامع ــد مســتوى 0.05 بــين جامع ــة عن ــة إحصائي ــه يوجــد فــروق ذات دلال  نســتنتج مــن هــذا أن
ــب. ــارق )0.30(، )0.31( درجــة عــى الترتي ــين بف ــح الجامعت ــة الســامية( لصال الأقــى، والجامع

ــاءً عــى تلمســهم للتحديــات  ــوروا اتجاهاتهــم هــذه بن ويكــن تفســر ذلــك بــأن الأســاتذة في »جامعــة الأزهــر« قــد بل
والعقبــات التــي تواجــه التعريــب، ووقــوف المؤسســات العربيــة عاجــزة عــن إيجــاد الحلــول الناجعــة، وبالتــال عــدم التقــدم 

خطــوة واحــدة في مســرة التعريــب في معظــم البلــدان العربيــة.
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بالنسبة لمتغر »الدراسة في جامعة أجنبية« -

باســتخدام اختبــار )t-test( تــم اختبــار مــا إذا كان هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة حــول عاقــة التعريــب بهويــة الأمــة 
ومســتقبلها تعــزى لمتغــر الدراســة في جامعــة أجنبيــة، والجــدول رقــم )18( أدنــاه يوضــح نتيجــة الاختبــار.

T-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابجامعة أجنبية

3.230.57نعم
0.1520.880

3.220.50لا

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

ياحــظ مــن الجــدول الســابق أن قيمــة دلالــة الاختبــار المحســوبة )Sig = 0.880( كانــت أكــب مــن مســتوى 0.05 ويعنــي 
ذلــك عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة حــول عاقــة التعريــب بهويــة الأمــة ومســتقبلها تعــزى لمتغــر »الدراســة في 

جامعــة أجنبيــة«.

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عند مســتوى دلالــة )α≥0.05( في اســتجابات أعضاء هيئــة التدريــس في الجامعات  ●
الفلســطينية حــول التحديــات التــي تواجــه عمليــة التعريب تعــزى لمتغر )الجامعــة، والدراســة في جامعــة أجنبية(؟

بالنسبة لمتغر »الجامعة« -

تــم اســتخدام اختبــار)ANOVA( لاختبــار إذا مــا كان هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيــة حــول التحديــات التــي تواجــه 
عمليــة التعريــب تعــزى لمتغــر »الجامعــة«. والجــدول رقــم )19( أدنــاه يوضــح نتيجــة الاختبــار.

F-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابالجامعة

3.450.57الأقى

0.6310.534 3.380.43الأزهر

3.340.44السامية

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

يتضــح مــن الجــدول )19( أن قيمــة دلالــة الاختبــار )Sig = 0.534( أكــب مــن مســتوى دلالــة 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجود 
فــروق دالــة إحصائيًــا حــول التحديــات التــي تواجــه عمليــة التعريب تعــزى لمتغــر »الجامعة«.

بالنسبة لمتغر »الدراسة في جامعة أجنبية« -

ــة  ــا حــول التحديــات التــي تواجــه عملي ــار إذا مــا كان هنــاك فــروق دالــة إحصائيً ــار )t-test( تــم اختب باســتخدام اختب
ــك. ــة »، والجــدول)20( يوضــح ذل ــة أجنبي التعريــب تعــزى لمتغــر »الدراســة في جامع

T-testSigالنحراف المعياريالوسط الحسابجامعة أجنبية

3.400.45نعم
0.2100.834

3.390.51لا

*دالة إحصائية عند مستوى 0.05.

ياحــظ مــن الجــدول الســابق أن قيمــة دلالــة الاختبــار )Sig = 0.834( أكــب مــن مســتوى 0.05 ويعنــي ذلــك عــدم وجــود 
فــروق ذات دلالــة إحصائيــة حــول التحديــات التــي تواجــه التعريــب.
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التوصيات والمقترحات:
التوصيات:

 إجــراء الدراســات التجريبيــة لتدريــس المســاقات التطبيقيــة باللغتــين العربيــة والأجنبيــة، واختبــار مســتوى الفهــم والتحصيــل . 1
والتفكــر والبــداع والابتــكار وحــل المشــكات عنــد الطلبــة.

إنفاذ التعريب هو خطوة محورية وأساسية لتطوير استراتيجيات تعليم وتعلم ونش اللغة العربية.. 2

العمل عى تشجيع نش الأبحاث التطبيقية باللغة العربية في المجات العلمية والمؤترات.. 3

تطويــر مناهــج واســتراتيجيات تدريــس اللغــة العربيــة بحيــث تركــز عــى )الانغــمس اللغــوي( لتدريــس مهــارات اللغــة لا تلقين . 4
ــات عنها. المعلوم

تشجيع كتابة الرسائل العلمية باللغة العربية.. 5
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ة المناسبة لطلب الصفوف  المواد القرائيَّ

من السابع إلى الثاني عشر في ضوء ميولهم

المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

مقدمة:
رات اللــه في  تعَُــدُّ القــراءة بمفهومهــا الدقيــق: الســبيل الأول لتطــور الفكــر النســاني وتقدمــه، وإفــادة النســان مــن مســخَّ
الكــون، فبهــا يطلّــع عــى أفــكار الآخريــن وخباتهــم، ويفيــد مــن هــذه الأفــكار في حياتــه ويتطــور فكــره فيتفكــر ويبتكــر 
ــاة  ــا الحي ــاة ســعيدة، حيــث يكتســب المعرفــة والوعــي الروريــين بشــتى قضاي ــه، وبهــا ينعــم بحي ويتقــدم ويبنــي حضارت

ــة. ــة والثقافيَّ ــة والاقتصاديَّ الدينيــة والاجتمعيَّ

ــة، بــل اهتــمم كثــر مــن  ســات الدوليَـّ ونظــراً إل أهميــة القــراءة للفــرد والمجتمــع فقــد حظيــت باهتــمم الهيئــات والمؤسَّ
الــدول المتقدمــة وظهــرت أنشــطة ومبــادرات ومســابقات تســهم في تعزيــز القــراءة عنــد الأفــراد وتنميــة مهاراتهــا.

ــة للمحتــوَى الورقــي  لذلــك جــاءت الدراســة الحاليــة لتحقيــق أهــداف عــدة، تثلــت في: تحديــد مجــالات الميــول القرائيَّ
واللكــتروني لطــاب الصفــوف مــن الســابع إل الثــاني عــش في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، ثم 
رصــد ميــول طــاب هــذه الصفــوف بنــاء عــى تقســيمهم إل مرحلتــين فرعيتــين: طــاب الصفــوف مــن الســابع إل التاســع، 
ثــم طــاب الصفــوف مــن العــاشر إل الثــاني عــش، وأخــراً تقديــم قائمتــين بالمــواد القرائيَّــة المناســبة لطــاب الصفــوف من 

الســابع إل الثــاني عــش ملبيــة لميولهــم، إحداهــم بالمــواد القرائيَّــة الورقيَّــة، والأخــرى بالمــواد القرائيَّــة اللكترونيَّــة.

تــم تقســيم الدراســة إل أربعــة فصــول؛ جــاء الفصــل الأول ليوضــح الطــار العــام للدراســة، مــن حيــث مقدمــة الدراســة، 
وأســئلتها، وأهدافهــا، والتعريــف بمصطلحاتهــا، وأداتهــا، ومصــادر إعــداد قوائــم المــواد القرائيَّــة لطــاب الصفــوف )7: 12(، 

ــة لهــا. ومنهــج الدراســة، وأخــراً الجــراءات العامَّ

الفصــل الثــاني تنــاول أدبيَّــات الدراســة، وفيــه تــم عــرض الطــار النظــري الــذي تنــاول القــراءة تعريفهــا وتطــور مفهومها، 
والوســائل التــي تعــين عــى تنميــة القــراءة لــدى الطــاب، وأســاليب ترغيــب الطــاب في القــراءة، والمكتبــة المدرســيَّة ودورهــا 
لة بالدراســة.  ــدة للمكتبــة الجديــدة، والدراســات الســابقة والتجــارب ذات الصِّ في تنميــة القــراءة لــدى الطــاب، والمعايِــر الموحَّ

الفصــل الثالــث تنــاول منهجيَّــة الدراســة مــن خــال توضيــح منهــج الدراســة ومجتمعهــا، وعيِّنتهــا، وخطــوات إعــداد أداة 
الدراســة وتطبيقهــا.

دت  ــا الفصــل الرابــع والأخــر فلنتائــج الدراســة، وتــم فيــه عــرض هــذه النتائــج مُرتَّبــة وفقًــا لأســئلة الدراســة التــي حُــدِّ  أمَّ
ــاب  ــتجابات ط ــم اس ــتروني(، ث ــي واللك ــوَى الورق ــة )للمحت ــول القرائيَّ ــالات المي ــرض مج ــمَّ ع ــن ثَ ــل الأول، وم في الفص
ــل إليهــا وتحديــد مــدى ميــل الطــاب للقــراءة  الصفــوف مــن الســابع إل الثــاني عــش بنــاء عــى المجــالات التــي تــم التوصُّ
ــة؛ إحداهــم بالمــواد  ــدَةٍ، وأخــراً قائمتــين بالمــواد القرائيَّ ــة عــى حِ في كل مجــال، ســواء في الــدول إجــملًا، أو في كل دول

ــل إليهــا. ــة مُوزَّعــة عــى المجــالات التــي تــم التوصُّ ــة اللكترونيَّ القرائيَّــة الورقيَّــة، والأخــرى بالمــواد القرائيَّ

والله من وراء القصد، وهو يهدي السبيل.       
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الفصل الأول

الإطار العام للدراسة
أسئلة الدراسة:

تمثَّلت أسئلة الدراسة فيا يلي:

ــوَى الورقــي( المناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء  - ــة )المحت مــا المجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّ
بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج؟

مــا المجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّــة )المحتــوَى اللكــتروني( المناســبة طــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء  -
بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج؟

ما الميول القرائيَّة لدى طاب الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج؟ -

مــا المــواد القرائيَّــة الورقيَّــة التــي تناســب الميــول القرائيَّــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربية  -
العــرب لــدول الخليج؟

ــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب  - ــة التــي تناســب الميــول القرائيَّ ــة اللكترونيَّ مــا المــواد القرائيَّ
التربيــة العــرب لــدول الخليــج؟

أهداف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى:

تحديــد المجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّــة )المحتــوَى الورقــي( المناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء  -
بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج.

ــدول  - ــوف )7: 12( في ال ــاب الصف ــبة لط ــتروني( المناس ــوَى اللك ــة )المحت ــول القرائيَّ ــة للمي ــالات المقترح ــد المج تحدي
ــج. ــدول الخلي ــرب ل ــة الع ــب التربي الأعضــاء بمكت

تقديم قائمة بالميول القرائيَّة لدى طاب الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج. -

ــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء  - ــة التــي تناســب الميــول القرائيَّ ــة الورقيَّ تقديــم قائمــة المــواد القرائيَّ
بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج.

تقديــم قائمــة بالمــواد القرائيَّــة اللكترونيَّــة التــي تناســب الميــول القرائيَّــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء  -
بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليج.

المصطلحات:
المواد القرائيَّة:

تعَُــرَّف القــراءة بأنهــا »عمليَّــة مركَّبــة تتألَّــف مــن عمليَّــات متشــابكة يقــوم بهــا القــارئ وصــولًا إل المعنــى الــذي قصــده 
الكاتــب واســتخاصه أو إعــادة تنظيمــه والفــادة منــه«. )شــحاتة، 1992، 105(.

كــم تعَُــرَّف بأنهــا: »عمليَّــة تعََــرُّف الرمــوز المطبوعــة، ونطقهــا نطقًــا صحيحًــا إذا كانــت جهريَّــة وفهمهــا إذا كانــت صامتة«. 
)وال، 1993، 214(

وعُرِّفـَـت القــراءة أيضًــا بأنهــا: »اســتيعاب الأفــكار كوحــدة لا تتجــزأ والتفكــر فيــم هــو مقــروء ومزجــه بالخبات الســابقة، 
والخــروج بخــبة جديــدة هــي ناتــج الخبتــين، والتأثُّــر والتفاعــل مــع المــادة المقــروءة ونقدهــا، والحكــم عليهــا، واتخــاذ قــرار 

بشــأنها، ثــم توظيفهــا في حــل المشــكات. )مصطفــى، 1995، 129(

ويكــن تعريــف القــراءة إجرائيًّــا بأنهــا: مجموعــة العمليَّــات والجــراءات العقليَّــة والجســميَّة التــي يقــوم بها الفــرد للوصول 
نــة في النــص، ســواء أكانــت هــذه المعــاني صيحــة أم ضمنيَّة. إل المعــاني المتضمَّ

وبنــاء عــى مــا ســبق يكــن تعريــف المــواد القرائيَّــة إجرائيًّــا بأنهــا: كل مــا يعــرض عــى المتعلِّــم مــن نصــوص مكتوبــة –
نــة فيــه،  ــل في النهايــة إل المعــاني المتضمَّ ورقيَّــة أو رقميَّــة- بهــدف تعََــرُّف محتواهــا وفهمــه مــن خــال تفاعلــه معــه، ليتوصَّ

ســواء أكانــت هــذه المعــاني صيحــة أم ضمنيَّــة.

طاب الصفوف )7: 12(:
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ــة، ومتوســط أعمرهــم  ــة والثانويَّ ــا الأفــراد الذيــن يلتحقــون ببامــج التعليــم في المرحلتــين العداديَّ يقصــد بهــم إجرائيًّ
يــتراوح بــين اثنــي عــش وثمانيــة عــش عامًــا.

ولغرض هذا المشوع البحثي تم تقسيم طاب الصفوف )7: 12( إل مرحلتين، هم:

طاب الصفوف من 7 إل 9. -

طاب الصفوف من 10 إل 12. -

أداة الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بإعداد الأداة التالية:

ــة لــدى طــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول  - اســتبانة مجــالات الميــول القرائيَّ
الخليــج )الصــورة الأوَّليَّــة - نســخة التحكيــم(.

وبعــد الانتهــاء مــن تحكيــم الاســتبانة، وصياغتهــا في صورتهــا النهائيَّــة، تــم تصميمها بشــكل آخــر لتكون مناســبة للتطبيق  -
عــى طــاب الصفــوف )7: 12(، ومــن ثـَـمَّ أصبــح عنوان الاســتبانة:

ــة لــدى طــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول  - اســتبانة مجــالات الميــول القرائيَّ
الخليــج )الصــورة النهائيَّــة - نســخة التطبيــق(.

ــل إليهــا مــن خــال تطبيــق الاســتبانة الســابقة تــم بنــاء قائمتــين بالمــواد القرائيَّــة  - وبنــاء عــى النتائــج التــي تــم التوصُّ
المناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12(، هــم:

ــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب  - ــة التــي تناســب الميــول القرائيَّ ــة الورقيَّ قائمــة المــواد القرائيَّ
التربيــة العــرب لــدول الخليــج.

قائمــة بالمــواد القرائيَّــة اللكترونيَّــة التــي تناســب الميــول القرائيَّــة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتب  -
التربيــة العــرب لــدول الخليج.

مصادر إعداد قوائم المواد القرائيَّة لطلب الصفوف )7: 12(:
ة لبنــاء قوائــم المــواد القرائيَّــة لطــلب الصفــوف )7: 12( ف الــدول الأعضاء  تــم التركيــز عــلى مصــادر عِــدَّ

بكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، أهمّها:

ة بكتب الأطفال والشباب. ● ة، ودُور النَّشْ الخاصَّ أدلة دُور النَّشْ بصورة عامَّ

مواقع الشبكة العنكبوتيَّة )النترنت( التي تهتم بتعزيز القراءة لدى المتعلِّمين. ●

ت بالميول القرائيَّة للمتعلِّمين. ● صة التي اهتمَّ الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

ت بالاحتياجات القرائيَّة للمتعلِّمين. ● صة التي اهتمَّ الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

معايِر تعليم القراءة في الدول الأعضاء لمكتب التربية العرب لدول الخليج. ●

صين في تعليم اللُّغَة العربيَّة. ● آراء الخباء والمتخصِّ

دتين في هذا المشوع )7: 9( و)10: 12(. ● آراء الطاب في كل مرحلة من المرحلتين المحدَّ

الخبة العمليَّة لفريق العمل. ●

منهج الدراسة:
تم استخدام المنهج الوصفي؛ لمناسبته طبيعة البحث.  -

ة للدراسة: الإجراءات العامَّ
ة بكتب الأطفال والشباب.  - ة، ودُور النَّشْ الخاصَّ الاطِّاع عى أدلَّة دُور النَّشْ بصورة عامَّ

الاطِّاع عى مواقع الشبكة العنكبوتيَّة )النترنت( التي تهتم بتعزيز القراءة لدى المتعلِّمين. -

ت بالميول القرائيَّة للمتعلِّمين. - صة التي اهتمَّ مراجعة الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

ت بالاحتياجات القرائيَّة للمتعلِّمين. - صة التي اهتمَّ مراجعة الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

مراجعة معايِر تعليم القراءة في الدول الأعضاء لمكتب التربية العرب لدول الخليج. -
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صــين في تعليــم اللُّغَــة العربيَّــة بخصــوص مجــالات الاحتياجــات القرائيَّة المناســبة لطاب  - اســتطاع آراء الخــباء والمتخصِّ
الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليج.

استطاع آراء الطاب في كل مرحلة )7: 9( و)10: 12(. -

بنــاء قائمــة بالمــواد القرائيَّــة الورقيَّــة المناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب  -
لــدول الخليــج.

بنــاء قائمــة بالمــواد القرائيَّــة اللكترونيَّــة المناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العرب  -
ــدول الخليج. ل

أخذ التغذية الراجعة من خال تقارير المحَُكِّمِين وتعديلها بشكلها النهائي. -

كتابة الدراسة ومنهجيَّتها وإجراءاتها ونتائجها، وما يرتبط بذلك من دراسات سابقة. -

مراجعة الدراسة بجميع أقسامها لاعتمدها نهائيًّا. -

تحكيم الدراسة بمعرفة المركز التربوي للُّغَة العربيَّة لدول الخليج.  -

أخذ التغذية الراجعة من خال تقارير المحَُكِّمِين وتعديلها النهائي وتسليمها للمركز التربوي للُّغَة العربيَّة لدول الخليج.  -

ات الدراسة الفصل الثاني: أدبيَّ
مقدمة. ●

القراءة تعريفها وتطوُّر مفهومها. ●

أنواع القراءة. ●

القراءة في المرحلتين العداديَّة والثانويَّة. ●

الوسائل التي تعُِين عى تنمية القراءة لدى الطاب: ●

أ- المدرسة ب- المعلِّم ج- أمين المكتبة د- الأسرة.

أساليب ترغيب الطاب في القراءة. ●

المكتبة المدرسيَّة ودورها في تنمية القراءة لدى الطاب. ●

مميِّزات مكتبة المدرسة. ●

المكتبة المدرسيَّة وتطوُّرها. ●

أهمية المكتبة المدرسيَّة. ●

دة للمكتبة الجديدة. ● المعايِر الموحَّ

دة. ● أهمية المعايِر الموحَّ

دة. ● الهيئات والجمعيَّات المسؤولة عن وضع المعايِر الموحَّ

دة. ● أنواع المعايِر الموحَّ

دة. ● أنشطة المكتبة المدرسيَّة وفعالياتها التي تتطلَّب معايِر موحَّ

مصادر التعلُّم والوسائل التعليميَّة. ●

الدراسات السابقة. ●

التعليق عى الدراسات السابقة. ●

الفصل الثالث: إجراءات الدراسة

منهج الدراسة. -

مجتمع الدراسة وعينتها. -

إعداد أداة الدراسة وتطبيقها. -
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الفصل الثالث

إجراءات الدراسة 
يتــم عــرض إجــراءات الدراســة مــن خــال تحديــد منهــج الدراســة، وإجــراءات إعــداد أداة الدراســة وتطبيقهــا، وفيــم يــل 

عــرض هــذه الجــراءات:

أولً: منهج الدراسة:
ــل  ــة الظاهــرة موضــوع الدراســة، وتحلي ــق بوصــف طبيع ــج يتعل ــذا المنه ــي، وه ــج الوصف ــة المنه ــت الدراســة الحالي اتبع
بياناتهــا، وبيــان العاقــات بــين مكوناتهــا. )أبــو حطــب وصــادق، 1991، 104(، وهــو منهــج مناســب للدراســة الحاليــة؛ حيــث 
ــة المناســبة للمتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب  تســعى إل تحديــد المــواد القرائيَّ

لــدول الخليــج بنــاءً عــى ميولهــم.

ثانيًا: مجتمع الدراسة وعيِّنتها:
مجتمــع الدراســة: تثــل مجتمــع الدراســة في الطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العرب  -

لــدول الخليــج التاليــة: دولــة المــارات العربيَّــة المتَُّحِــدة، ومملكــة البحريــن، ودولــة الكويــت، والمملكــة العربيَّــة الســعودية، 
ــلطنة عمن)1(. وس

ــة في كل  - راَسَــة بطريقــة عشــوائية، بمعرفــة أمنــاء مجلــس المركــز التربــوي للُّغَــة العربيَّ ــة الدِّ راَسَــة: تــم اختيــار عَيِّنَ ــة الدِّ عَيِّنَ
راَسَــة. ــة الدِّ دولــة مــن الــدول، وبعــد فــرز الاســتبانات التــي وصلــت مــن المفحوصــين واســتبعاد غــر الصالــح منهــا جــاءت عَيِّنَ

ــة في الــدول الأربــع )8361( في الصفــوف مــن )7: 12(، منهــا )5438( للصفــوف )7: 9(،  راَسَــة الجمليَّ وقــد بلغــت عَيِّنَــة الدِّ
و)2923( للصفــوف )10: 12(، مــع اختــاف نســبة التمثيــل في كل دولــة عــن الأخــرى.

راَسَــة إل عــدد مــن العوامــل والأســباب المتعلقــة بمجتمــع الدراســة  ويرُجــع الباحثــان اقتصارهــم عــى هــذا العــدد لعَيِّنَــة الدِّ
وظــروف التطبيــق، والتــي مــن أهمهــا:

كب جحم مجتمع الدراسة. ●

انتشار مجتمع الدراسة عى نطاق جغرافي واسع. ●

محدودية زمن تطبيق الدراسة. ●

اختــاف اســتجابة كل ممثــل كل دولــة مــن الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، واهتممــه بتطبيــق  ●
أداة الدراســة.

راَسَــة  ومــن خــال تطبيــق معادلــة روبــرت ماســون لتحديــد حجــم العينــة والتــي يكــن من خالهــا تحديــد حجــم عَيِّنَة الدِّ
وفقًــا للمجتمــع الــذي تنتمي إليــه )بشــمني 2014، 92())2((

ومــن خــال الرجــوع أيضًــا إل بعــض الجــداول الحصائيــة التــي توضــح عــدد العينــة، وذلــك عنــد مســتوى دلالــة )0.05( 
)Krejcie & Morgan, 1970, 608؛ الضحيــان، وحســن، 2002، 249؛ بشــمني 2014، 93(؛ فــإن العينــة المناســبة للمجتمــع الذي 

يزيــد عــى )900000(، هــي )384(.

ــة  ــة، والعين ــة الجمليَّ ــث زادت العين ــر، حي ــة للمجتمــع بشــكل كب ــة ممثل راَسَ ــة الدِّ ــه يكــن القــول إن عَيِّنَ ــمَّ فإن ومــن ثَ
ــل للمجتمــع الــكل بفــارق كبــر. ــة عــى حــدة عــى العــدد الممث ــة بــكل دول الخاصَّ

ة، والعينة في الصفوف )7: 9(، والصفوف )10: 12(. راَسَة وفقًا للدولة بصورة عامَّ والجداول التالية )1، 2، 3( توضح عَيِّنَة الدِّ

جدول )1(

)1(  جديــر بالذكــر أن الدراســة لم تشــمل الجمهوريــة اليمنيــة؛ لاســتحالة تطبيــق أدوات الدراســة فيهــا نظــراً إل الظــروف التــي تــر بهــا هــذه الدولــة 
الشقيقة.

)2(  دلالة مكونات المعادلة كم يل:
M= حجم المجتمع.  

S= قسمة الدرجة المعياريَّة المقابلة لمستوى الدلالة 0.95 أي قسمة 1.96 عى معدل الخطإ 0.05  
P= نسبة توافر الخاصية وهي 0.50  

Q= النسبة المتبقية للخاصية وهي 0.50  
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راَسَة حسب الدولة في الصفوف )7: 12( توزيع عَيِّنَة الدِّ

رَاسَة ف الصفوف )7: 12(الدولة عَيِّنَة الدِّ

1756دولة الإمارات العربيَّة المتَُّحِدة

3257مملكة البحرين

1787دولة الكويت

1510المملكة العربيَّة السعودية

51سلطنة عان

8361المجموع الكلي

جدول )2(

راَسَة حسب الدولة في الصفوف )7: 9( توزيع عَيِّنَة الدِّ

رَاسَة ف الصفوف )7: 9(الدولة عَيِّنَة الدِّ

915دولة الإمارات العربيَّة المتَُّحِدة

3091مملكة البحرين

751دولة الكويت

653المملكة العربيَّة السعودية

28سلطنة عان

5438المجموع الكلي

جدول )3(

راَسَة حسب الدول في الصفوف )10: 12( توزيع عَيِّنَة الدِّ

رَاسَة ف الصفوف )10: 12(الدولة عَيِّنَة الدِّ

841دولة الإمارات العربيَّة المتَُّحِدة

166مملكة البحرين

1036دولة الكويت

857المملكة العربيَّة السعودية

23سلطنة عان

2923المجموع الكلي

ثالثًا: إعداد أداة الدراسة وتطبيقها:
ــة لــدى المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب  ● اســتبانة مجــالات الميــول القرائيَّ

لــدول الخليــج:

وفيم يل الخطوات التي اتُّبعت عند إعداد الاستبانة: ●

تحديد الهدف من الستبانة:
اســتهدفت الاســتبانة تحديــد مجــالات الميــول القرائيَّــة لــدى المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب 

التربيــة العــرب لــدول الخليــج؛ لتحديــد المــواد القرائيَّــة بصورتيهــا: الورقيَّــة، واللكترونيَّــة.
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مصادر إعداد الستبانة:
لعداد استبانة الميول القرائيَّة للمتعلِّمين في الصفوف )7: 12( في صورتها الأوَّليَّة تم الرجوع إل المصادر التالية: 

ة. ● ة، ودور نش كتب الأطفال بصورة خاصَّ أدلة دُور النَّشْ بصورة عامَّ

مواقع الشبكة العنكبوتيَّة )النترنت( التي تهتم بتعزيز القراءة لدى المتعلِّمين. ●

ت بالميول القرائيَّة للمتعلِّمين. ● صة التي اهتمَّ الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

ت بالاحتياجات القرائيَّة للمتعلِّمين. ● صة التي اهتمَّ الدراسات والبحوث العلميَّة والكتابات المتخصِّ

معايِر تعليم القراءة في الدول الأعضاء لمكتب التربية العرب لدول الخليج. ●

صين في تعليم اللُّغَة العربيَّة. ● آراء الخباء والمتخصِّ

دتين في هذا المشوع )7: 9( و)10: 12(. ● آراء المتعلِّمين في كل مرحلة من المرحلتين المحدَّ

الخبة العمليَّة لفريق العمل. ●

إعداد الستبانة ف صورتها الأوَّليَّة:
حــرص الباحثــان عنــد بنــاء هــذه الاســتبانة عــى أن تغطــي مجــالات الميــول القرائيَّــة المناســبة للمتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12(، كم روعــي أن تغطي 

قــة لأهــداف التعليــم في دول الخليــج، ومراعية لجوانــب الثقافيَّة لهــذه الدول. مجــالات المــواد الدراســيَّة المناســبة لهــؤلاء المتعلِّمــين، ومحقِّ

كم روعي أن تكون متوافقة مع متطلَّبات العص من حيث كونها مواد ورقيَّة وإلكترونيَّة.

ومــن ثـَـمَّ تكوَّنــت الاســتبانة في صورتهــا الأوَّليَّــة مــن محوريــن رئيســين: المحــور الأول خــاص بالمحتــوَى الورقــي، والمحــور 
الثــاني خــاص بالمحتــوَى اللكــتروني، والجــدول التــال )4( يوضــح مكونــات الاســتبانة في صورتهــا الأوَّليَّــة.

جدول )4( 

استبانة مجالات الميول القرائيَّة المناسبة للمتعلِّمين في الصفوف )7: 12(

في صورتها الأوَّليَّة

عدد المجالتالمحورم

31المحتوَى الورقي1

12المحتوَى الإلكتروني2

43المجموع

ضبط الستبانة:
للتأكد من صاحية الاستبانة استخدم الباحثان إجراءات الصدق والثبات كم يل:

صدق الستبانة:
 للتأكــد مــن صاحيــة الاســتبانة للتطبيــق تــم اســتخدام صــدق المحَُكِّمِــين: وذلــك بعرضهــا عــى الخــباء والمختصــين في 
مجــال تعليــم اللُّغَــة العربيَّــة وتعلُّمهــا في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، وبلــغ عــدد المحَُكِّمِــين )60( 

محكــمً، ملحــق )3(، وطلــب منهــم قــراءة مفــردات الاســتبانة وإبــداء آرائهــم فيــم يــل:

مناسبة مجالات القراءة للطاب. -

ق احتياجات الطاب في كل مجال من المجالات. - إمكانية وجود كتب هادفة تحقِّ

إضافة ما يرونه مناسبـًا من مجالات قرائيَّة لم ترد في الاستبانة. -

حذف ما يرون عدم مناسبته من مجالات الميول القرائيَّة. -

ــض  ــان بع ل الباحث ــدَّ ــد ع ــة مجــالات أخــرى، وق ــض المجــالات، وإضاف ــة بع ــل صياغ ــين في تعدي وتلخَّصــت آراء المحَُكِّمِ
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ــة.  ــا النهائيَّ ــداد الاســتبانة في صورته ــا بإع ــا المجــالات المقترحــة، وقام ــين، وأضاف الصياغــات في ضــوء مقترحــات المحَُكِّمِ

إعداد الستبانة ف صورتها النهائيَّة: 
بعــد تعديــل اســتبانة مجــالات الميــول القرائيَّــة لــدى المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة 
العــرب لــدول الخليــج، ثــم صياغتهــا في صورتهــا النهائيَّــة، والجدول التــال )5( يوضــح وصف الاســتبانة في الصــورة النهائيَّة.

جدول )5(

استبانة مجالات الميول القرائيَّة المناسبة للمتعلِّمين في الصفوف )7: 12(

في صورتها النهائيَّة

عدد المجالتالمحورم

41المحتوَى الورقي1

14المحتوَى الإلكتروني2

55المجموع

تطبيق الستبانة:
لتحقيــق الهــدف مــن الاســتبانة تــم تطبيقهــا عــى عينــة مــن المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب 

التربيــة العــرب لــدول الخليــج باتبــاع مــا يــل:

ــب  - ــدول الأعضــاء بمكت ــع الدراســة في المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12( في ال ــل مجتم ــع الدراســة: وتث ــد مجتم تحدي
التربيــة العــرب لــدول الخليــج.

راَسَــة بطريقــة عشــوائية، حيــث كلــف أمنــاء مجلــس المركــز التربــوي للُّغَــة  - راَسَــة: تــم اختيــار عَيِّنَــة الدِّ اختيــار عَيِّنَــة الدِّ
ــد فــرز الاســتبانات  ــدول الســت، وبع ــة مــن ال ــة المختلفــة في كل دول ــة للمناطــق التعليميَّ ــة ممثل ــار عين ــة باختي العربيَّ
راَسَــة كــم ســبق التوضيــح في جــدول )1(، ومــن الجديــر بالذكــر أن  ــة الدِّ دت عَيِّنَ واســتبعاد غــر الصالــح منهــا تحــدَّ

ــة الأطــراف، وسرعــة الاســتجابة لأدوات الدراســة. ــق في دول مترامي ــة التطبي نشــر إل صعوب

راَسَــة؛ وهــم من المتعلِّمــين في الصفــوف )7: 12(  - توزيــع الاســتبانة: وُزِّعَــت الاســتبانة في صورتهــا النهائيَّــة عــى عَيِّنَــة الدِّ
في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، وطلــب منهــم تحديــد مــدى موافقتهــم عــى الميــل القــرائي 

في كل مجــال مــن المجــالات، وذلــك بوضــع عامــة )√( في الخانــة التــي تتناســب مــع رأيــه، كــم يــل:

)أميل إل القراءة فيه بدرجة كبرة( إذا كنت تحب أن تقرأ في هذا الموضوع دائماً. -

 )أميل إل القراءة فيه بدرجة متوسطة( إذا كنت تحب أن تقرأ في هذا الموضوع في أوقات كثرة. -

)أميل إل القراءة فيه بدرجة ضعيفة( إذا كنت تحب أن تقرأ في هذا الموضوع في بعض الأوقات. -

 )لا أميل إل القراءة فيه( إذا كنت لا تحب أن تقرأ في هذا الموضوع عى الطاق. -

كم يكنك إضافة ما تراه مناسبـًا من مجالات قرائيَّة تحب أن تقرأ فيها، ولم ترد في الاستبانة. -

كم طلب منهم تحديد البيانات الأساسيَّة التالية: -

الاسم: ●

الجنس: ●

الصف الدراسي: ●

وجدير بالذكر أنه تم إعداد الستبانة إلكترونيًّا، وتم نشرها على الرابط التال:

https://docs.google.com/forms/d/1ZTBuHmxfG4lRML7S1gqLOrA991STX6_U8vdCZccNNh8/
edit?ts=56f0438c

رصــد البيانــات والمعالجــة الحصائيــة: تــم رصــد البيانــات وتفريــغ مــا يخــص كل دولــة عــى حــدة )المــارات، البحريــن،  -
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الكويــت، الســعودية، عــمن(، مــع تصنيــف بيانــات كل دولــة في الصفــوف إجــملًا )7: 12(، وتبعًــا للمرحلــة الفرعيــة )7: 
9(، و)10: 12(، وتــت معالجــة البيانــات إحصائيــًّــا بتحديــد مــا يــل:

التكرارات والنسب المئويَّة لكل مجال من المجالات. ●

المتوسط الموزون أو المرجح لتحديد دلالة انتشار كل مجال من المجالات، وتم تلوين دلالة كل مجال، وفقًا لما يل: ●

 )من 3.26 إلى 4.00( يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )كبية(.

)من 2.51 إلى 3.25(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )متوسطة(.

)من 1.76 إلى 2.50(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )ضعيفة(.

)من 1 إلى 1.75(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )منعدمة(.

تحديد رتبة كل مجال وفقًا لاستجابة العينة من الأكر إل الأقل فالأقل. ●

راَسَــة تــم تحليــل النتائــج وتحديــد مــدى  - تحليــل النتائــج وتقديــم التوصيــات والمقترحــات: بنــاء عــى اســتجابات عَيِّنَــة الدِّ
راَسَــة عــى الميــل للقــراءة في كل مجــال مــن المجــالات المدرجــة في الاســتبانة، ســواء كان للمحتــوَى  ــة الدِّ موافقــة عَيِّنَ
ــم في  ــة، ث ــج بصــورة عامَّ ــدول الخلي ــة العــرب ل ــب التربي ــدول الأعضــاء بمكت ــوَى اللكــتروني في ال الورقــي أم المحت
الــدول التــي تــم اعتــمد تطبيــق الاســتبانات فيهــا، وهــي: المــارات العربيَّــة المتَُّحِــدة، ومملكــة البحريــن، ودولــة الكويت، 

والمملكــة العربيَّــة الســعودية، وســلطنة عــمن.

الفصل الرابع

نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها
ــل إليهــا مــن خــال اتبــاع الجــراءات المنهجيَّــة المناســبة لطبيعــة  يهــدف هــذا الفصــل إل عــرض النتائــج التــي تــم التوصُّ
ــة عــن كل ســؤال مــن  ــة بالجاب ــمَّ يعــرض النتائــج الخاصَّ ــات الدراســة ومقترحاتهــا، ومــن ثَ البحــث، بالضافــة إل توصي
ــل إليهــا،  الأســئلة التــي تــم تحديدهــا في الفصــل الأول، ثــم التوصيــات التــي تــم تقديهــا بنــاء عــى النتائــج التــي تــم التوصُّ
وأخــراً المقترحــات التــي يكــن أن تســتكمل مــا توصلــت إليــه الدراســة الحاليــة، وفيــم يــل عــرض لهــذه المحــاور الثاثــة:

المحور الأول: نتائج الدراسة:
ــة )المحتــوَى  أولًا: الجابــة عــن الســؤال الأول مــن أســئلة الدراســة، الــذي نصــه: »مــا المجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّ

ــة العــرب لــدول الخليــج؟« الورقــي( المناســبة للطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربي

ــل إل قائمــة بالمجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّــة )المحتــوَى الورقــي( المناســبة للطــاب في الصفــوف )7: 12(  تــم التوصُّ
في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، تضمنــت واحــدًا وأربعــين مجــالًا، هــي:

قصص القرآن الكريم.. 1

القصص النبوي.. 2

قصص الحيوان.. 3

قصص الطر.. 4

قصص الطبيعة.. 5

قصص الخيال العلمي والأساطر.. 6

القصص الواقعيَّة.. 7

القصص الاجتمعيَّة.. 8

الألغاز.. 9

الطرائف والفكاهة.. 10

المغامرات.. 11
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الأعمل البوليسيَّة.. 12

القصص القصرة.. 13

رَ الذاتيَّة للمشهورين.. 14 التراجم والسِّ

مجات الأطفال.. 15

المسحيَّات.. 16

الهوايات.. 17

كتب تعليميَّة عن القرآن الكريم.. 18

كتب تعليميَّة عن السرة النبويَّة.. 19

كتب تعليميَّة عن سرة الخلفاء الراشدين.. 20

كتب تعليميَّة عن صحابة الرسول )صى الله عليه وسلم(.. 21

كتب تعليميَّة في اللُّغَة العربيَّة.. 22

كتب تعليميَّة في الحساب والرياضيَّات.. 23

كتب تعليميَّة في التاريخ.. 24

كتب تعليميَّة في العلوم.. 25

كتب تعليميَّة عن بلدي.. 26

كتب الأناشيد والقصائد.. 27

كتب عن الأخاق والقِيَم.. 28

كتب عن مهارات التفكر.. 29

ال مع الآخرين.. 30 كتب عن مهارات التواصل الفعَّ

كتب الموسوعات العلميَّة.. 31

كتب البلدان.. 32

كتب المشاهر والعلمء.. 33

كتب تعليميَّة في الجغرافيا.. 34

كتب عن الاختراعات والابتكارات.. 35

كتب عن الحاسوب )الكمبيوتر(.. 36

كتب عن الجَوَّالات )الهواتف المحمولة(.. 37

كتب عن الكمبيوتر الكفي )التابلت(.. 38

كتب عن النترنت واستخداماته.. 39

الصحف )الجرائد( اليوميَّة.. 40

المجات )اليوميَّة أو الأسبوعيَّة أو الشهريَّة(.. 41

وجديــر بالذكــر أنــه تــم إبــراز مجــال )الخلفــاء الراشــدين( في مجــال مســتقل، غــر مجــال )صحابة رســول الله(؛ نظــراً إل 
أهميــة الخلفــاء الراشــدين في التاريــخ الســامي، ومكانتهــم الكــبى التــي تفــوق غرهم مــن الصحابة.

ثانيًــا: الجابــة عــن الســؤال الثــاني مــن أســئلة الدراســة، الــذي نصــه: »مــا المجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّــة )المحتــوَى 
اللكــتروني( المناســبة للطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج؟«.

ــل إل قائمــة بالمجــالات المقترحــة للميــول القرائيَّــة )المحتوَى اللكتروني( المناســبة للطــاب في الصفــوف )7: 12(  تــم التوصُّ
نــت أربعــة عــش مجــالًا، هي: في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، تضمَّ

مواقع لتعليم القرآن الكريم.. 1

مواقع لتعليم السرة النبويَّة.. 2
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مواقع عن قصص الأنبياء.. 3

مواقع قصص القرآن الكريم.. 4

مواقع مجات الأطفال.. 5

مواقع لتعليم اللُّغَة العربيَّة.. 6

مواقع لتعليم الرياضيَّات.. 7

مواقع لتعليم العلوم.. 8

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم اللُّغَة العربيَّة.. 9

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم الرياضيَّات.. 10

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم العلوم.. 11

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(.. 12 برامج وتطبيقات لتعلم اللُّغَة العربيَّة عى الأجهزة الكَفِّ

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(.. 13 برامج وتطبيقات لتعليم الرياضيَّات عى الأجهزة الكَفِّ

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(.. 14 برامج وتطبيقات لتعليم العلوم عى الأجهزة الكَفِّ

ثالثـًـا: الجابــة عــن الســؤال الثالــث مــن أســئلة الدراســة، الــذي نصــه: »مــا الميــول القرائيَّــة لدى الطــاب في الصفــوف )7: 
12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليج؟«.

للإجابــة عــن هــذا الســؤال مــن أســئلة الدراســة تــم توزيــع الاســتبانة التــي تــم إعدادهــا بعنــوان )مجــالات الميــول القرائيَّــة 
ــذه  ــق ه ــد تطبي ــج(، وبع ــدول الخلي ــة ل ــة العربيَّ ــب التربي ــاء بمكت ــدول الأعض ــوف )7: 12( في ال ــاب في الصف ــدى الط ل
راَسَــة في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، تــم تفريــغ الاســتجابات التــي تــم  الاســتبانة عــى عَيِّنَــة الدِّ
الحصــول عليهــا ومعالجتهــا إحصائيًّــا، لتحديــد درجــة موافقــة العينــة عــى كل مجــال مــن المجــالات الــواردة في الاســتبانة.

ولتحديــد درجــة الميــل لــكل مجــال مــن المجــالات؛ ولتســهيل تفســر النتائــج تــم ترميــز البيانــات وإدخالهــا إل الحاســب 
الآل تهيــدًا لمعالجتهــا.

ونظــراً إل أنــه طلــب مــن كل مســتجيب أن يبــدي رأيــه، وفقًــا لتــدرج رباعــي )كبــرة – متوســطة – ضعيفــة - منعدمــة( 
أمــام كل مجــال مــن المجــالات المدونــة في الاســتبانة، فقــد تــم تحديــد طــول الخايــا للتــدرُّج ذي الأبعــاد الخمســة المســتخدم 
في محــاور أداة البحــث، تــم حســاب المــدى )4-1=3(، ثــم تقســيمه عــى عــدد خايــا المقيــاس للحصــول عــى طــول الخليــة 
الصحيــح أي )3÷4= 0.75(. بعــد ذلــك تــت إضافــة هــذه القيمــة إل أقــل قيمــة في التــدرج )أو بدايــة التــدرج وهــي الواحــد 
الصحيــح( )بــدران العمــر، 2002، 322(؛ وذلــك لتحديــد الحــد الأعــى لهــذه الخليــة، وهكــذا أصبــح طــول الخايــا وتفســر 

المتوســط الحســاب المــوزون )المرجــح( عــى النحــو التــال: 

 )من 3.26 إلى 4.00( يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )كبية(.

)من 2.51 إلى 3.25(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )متوسطة(.

)من 1.76 إلى 2.50(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )ضعيفة(.

)من 1 إلى 1.75(: يدل على أن الميل إلى القراءة ف هذا المجال بدرجة )منعدمة(.

راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( حــول ميلهــم للقــراءة في كل مجــال مــن المجــالات  وعنــد عــرض رأي عَيِّنَــة الدِّ
التــي وردت في الاســتبانة ســيتم البــدء بعــرض النتــاج إجــملًا في الــدول جميعــا، ثــم لترتيــب الــدول في المكتــب))1(*( التــي 

اســتجابت لتطبيــق الاســتبانة، ومــن ثـَـمَّ ســيتم العــرض وفقًــا لمــا يــل:

الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج بصورة إجمليَّة. -

دولة المارات العربيَّة المتَُّحِدة. -

مملكة البحرين. -

)1(  جديــر بالذكــر أن الدراســة لم تشــمل: الجمهوريــة اليمنيــة؛ لاســتحالة تطبيــق أدوات الدراســة فيهــا نظــراً إل الظــروف التــي تــر بهــا هــذه الدولة 
الشقيقة.
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دولة الكويت. -

المملكة العربيَّة السعودية. -

سلطنة عمن. -

ل إليها، وفقًا لكل محور من محوري الميول القرائيَّة بالترتيب التال: كم سيتم عرض النتائج التي تم التوصُّ

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي(. -

الميول القرائيَّة )المحتوَى اللكتروني(. -

ــل  ــة تث ــوف )7: 9(، والثاني ــل الصف ــين: الأول تث ــوف )7: 12( يقســمون عــى مرحلت ونظــراً إل أن الطــاب في الصف
الصفــوف )10: 12(، فإنــه ســيتم عــرض النتائــج كــم يــل:

راَسَة إجملًا في الصفوف )7: 12(. - استجابة عَيِّنَة الدِّ

راَسَة في الصفوف )7: 9(. - استجابة عَيِّنَة الدِّ

راَسَة في الصفوف )10: 12(. - استجابة عَيِّنَة الدِّ

وفيا يلي توضيح ذلك:

الميول القرائيَّة للطاب في الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج:. 1

راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة  ــة الدِّ فيــم يــل عــرض لاســتجابات عَيِّنَ
ــة: العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّ

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج:

يوضــح الجــدول التــال التكــرارات، والنســب المئويَّــة، والمتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة، والدلالــة، والترتيــب وفقًــا لآراء عَيِّنَة 
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول القرائيَّة  الدِّ

ــوَى الورقي(: )المحت
جدول )6(

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج
ن=)8361(

المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
دل

ال

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

2كبرة441052.74292635.007699.202563.063.35قصص القرآن الكريم1

4متوسطة390146.66322438.5693411.173023.613.25القصص النبوي2

35ضعيفة175320.97273232.68237628.42150017.942.41قصص الحيوان3

38ضعيفة147017.58252730.22247429.59189022.602.22قصص الطي4

24متوسطة245029.30294635.24178621.36117914.102.67قصص الطبيعة5

6
قصص الخيال العلمي 

والأساطي
7متوسطة393447.05243529.12122214.627709.213.06

1كبرة500759.89220626.387709.213784.523.38القصص الواقعيَّة7

15متوسطة302536.18279833.46162819.4791010.882.85القصص الجتاعيَّة8

6متوسطة383645.88257930.85131515.736317.553.08الألغاز9

5متوسطة421850.45236428.27118914.225907.063.16الطرائف والفكاهة10
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المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
دل

ال

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

2كبرة503360.20203124.2988710.614104.903.35المغامرات11

21متوسطة316437.84230227.53162819.47126715.152.74الأعال البوليسيَّة12

11متوسطة331539.65279633.44149117.837599.082.95القصص القصية13

14
يَ  التراجم والسِّ

الذاتيَّة للمشهورين
27متوسطة253630.33256330.65180821.62145417.392.58

41ضعيفة161019.26195223.35206424.69273532.712.00مجلت الأطفال15

28متوسطة265231.72235128.12180821.62155018.542.56المسرحيَّات16

16متوسطة338140.44234628.06154818.51108612.992.84الهوايات17

18
كتب تعليميَّة عن 

القرآن الكريم
9متوسطة343341.06294135.18136716.356207.423.03

19
كتب تعليميَّة عن 

السية النبويَّة
10متوسطة343841.12290734.77140016.746167.373.03

20

كتب تعليميَّة 

عن سية الخلفاء 

الراشدين

19متوسطة288534.51280533.55171320.4995811.462.81

21
كتب تعليميَّة عن 

صحابة الرسول )�(
8متوسطة362343.33268132.07140116.766567.853.04

22
كتب تعليميَّة ف اللُّغَة 

العربيَّة
32ضعيفة201424.09269832.27202824.26162119.392.44

23
كتب تعليميَّة ف 

الحساب والرياضيَّات
36ضعيفة209325.03238328.50190222.75198323.722.34

24
كتب تعليميَّة ف 

التاريخ
32ضعيفة211025.24258430.91202924.27163819.592.44

25
كتب تعليميَّة ف 

العلوم
29متوسطة239128.60259130.99193523.14144417.272.55

26
كتب تعليميَّة عن 

بلدي
17متوسطة310137.09265331.73161319.2999411.892.83

27
كتب الأناشيد 

والقصائد
34ضعيفة229527.45239028.59187322.40180321.562.43

28
كتب عن الأخلق 

والقِيَم
11متوسطة333239.85274632.84149017.827939.482.95

29
كتب عن مهارات 

التفكي
13متوسطة338740.51264831.67148717.7883910.032.94
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المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
دل

ال

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

30

كتب عن مهارات 

ال مع  التواصل الفعَّ

الآخرين

14متوسطة328939.34262131.35155918.6589210.672.90

31
كتب الموسوعات 

العلميَّة
23متوسطة264131.59270532.35184322.04117214.022.69

26متوسطة240628.78269032.17189722.69136816.362.59كتب البلدان32

33
كتب المشاهي 

والعلاء
20متوسطة288434.49263331.49176421.10108012.922.76

34
كتب تعليميَّة ف 

الجغرافيا
39ضعيفة164519.67230827.60221826.53219026.192.17

35
كتب عن الختراعات 

والبتكارات
17متوسطة320438.32251230.04159219.04105312.592.83

36
كتب عن الحاسوب 

)الكمبيوتر(
31ضعيفة239428.63239928.69184722.09172120.582.47

37
كتب عن الجَوَّالت 

)الهواتف المحمولة(
22متوسطة329939.46213425.52156318.69136516.332.73

38
كتب عن الكمبيوتر 

الكفي )التابلت(
30متوسطة261331.25230827.60174620.88169420.262.52

39
كتب عن الإنترنت 

واستخداماته
25متوسطة283633.92232127.76173020.69147417.632.62

40
الصحف )الجرائد( 

اليوميَّة
40ضعيفة154518.48225426.96203024.28253230.282.06

41

المجلت )اليوميَّة 

أو الأسبوعيَّة أو 

الشهريَّة(

36ضعيفة207524.82240728.79190622.80197323.602.34

يتضح من الجدول السابق ما يلي:

ــدول  ● ــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في ال ــة الجمليَّ راَسَ ــة الدِّ ــة لاســتجابات عَيِّنَ ــابِيَّة الموزون المتوســطات الحِسَ
ــة بالمحتــوَى الورقــي تراوحــت  ــة الخاصَّ الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّ

بــين )2.00( و)3.38(.

ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 12(  ● هنــاك ثاثــة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة ترتيبًــا  في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )كبــرة(، جــاءت مُرتَ

تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

القصص الواقعيَّة. -

قصص القرآن الكريم. -

المغامرات. -
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ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في  ● هنــاك ســبعة وعــشون مجــالًا مــن المجــالات الخاصَّ
الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )متوســطة(، 

َّبَــة ترتيبـًـا تنازليًّــا عــى النحــو التــال: جــاءت مُرتَ

القصص النبوي. -

الطرائف والفكاهة. -

الألغاز. -

قصص الخيال العلمي والأساطر. -

كتب تعليميَّة عن صحابة الرسول )صى الله عليه وسلم(. -

كتب تعليميَّة عن القرآن الكريم. -

كتب تعليميَّة عن السرة النبويَّة. -

القصص القصرة. -

كتب عن الأخاق والقِيَم. -

كتب عن مهارات التفكر. -

ال مع الآخرين. - كتب عن مهارات التواصل الفعَّ

القصص الاجتمعيَّة. -

الهوايات. -

كتب تعليميَّة عن بلدي. -

كتب عن الاختراعات والابتكارات. -

كتب تعليميَّة عن سرة الخلفاء الراشدين. -

كتب المشاهر والعلمء. -

الأعمل البوليسيَّة. -

كتب عن الجَوَّالات )الهواتف المحمولة(. -

كتب الموسوعات العلميَّة. -

قصص الطبيعة. -

كتب عن النترنت واستخداماته. -

كتب البلدان. -

رَ الذاتيَّة للمشهورين. - التراجم والسِّ

المسحيَّات. -

كتب تعليميَّة في العلوم. -

كتب عن الكمبيوتر الكفي )التابلت(. -

ــاب في  ● ــوزون إل أن الط ــطها الم ــر متوس ــي يش ــوَى الورق ــة بالمحت ــالات الخاصَّ ــن المج ــالًا م ــش مج ــد ع ــاك أح هن
الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، 

ــا عــى النحــو التــال: ــا تنازليًّ ــة ترتيبً َّبَ جــاءت مُرتَ

كتب عن الحاسوب )الكمبيوتر(. -

كتب تعليميَّة في اللُّغَة العربيَّة. -

كتب تعليميَّة في التاريخ. -

كتب الأناشيد والقصائد. -

قصص الحيوان. -
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كتب تعليميَّة في الحساب والرياضيَّات. -

المجات )اليوميَّة أو الأسبوعيَّة أو الشهريَّة(. -

قصص الطر. -

كتب تعليميَّة في الجغرافيا. -

الصحف )الجرائد( اليوميَّة. -

مجات الأطفال. -

لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول  ●
الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج لا ييلــون للقــراءة فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمــة(.

ــة العــرب  - ــب التربي ــدول الأعضــاء بمكت ــوَى اللكــتروني( للطــاب في الصفــوف )7: 12( في ال ــة )المحت ــول القرائيَّ المي
لــدول الخليــج:

يوضــح الجــدول التــال التكــرارات، والنســب المئويَّــة، والمتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة، والدلالــة، والترتيــب وفقًــا لآراء عَيِّنَة 
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول القرائيَّة  الدِّ

ــوَى اللكتروني(: )المحت

جدول )7(

الميول القرائيَّة )المحتوَى اللكتروني( للطاب في الصفوف )7: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج

ن=)8361(

المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

1
مواقع لتعليم القرآن 

الكريم
1متوسطة360043.06270332.33138616.586728.043.03

2
مواقع لتعليم السية 

النبويَّة
4متوسطة319838.25288534.51153618.377428.872.94

3متوسطة357642.77269432.22141616.946758.073.02مواقع عن قصص الأنبياء3

4
مواقع قصص القرآن 

الكريم
1متوسطة363643.49269232.20130315.587308.733.03

14ضعيفة164019.61208724.96200423.97263031.462.04مواقع مجلت الأطفال5

6
مواقع لتعليم اللُّغَة 

العربيَّة
10ضعيفة182121.78257930.85203324.32192823.062.31

9ضعيفة227227.17229927.50184922.11194123.212.38مواقع لتعليم الرياضيَّات7

6ضعيفة232327.78243429.11188422.53172020.572.46مواقع لتعليم العلوم8

9

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم اللُّغَة العربيَّة

13ضعيفة169920.32212625.43195523.38258130.872.07

10

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم الرياضيَّات

12ضعيفة188822.58208624.95184922.11253830.362.12
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%ت%ت%ت%ت

11

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم العلوم

11ضعيفة197123.57212525.42187922.47238628.542.18

12

برامج وتطبيقات لتعلم 

اللُّغَة العربيَّة على 

يَّة )التابلت  الأجهزة الكَفِّ

- الهاتف المحمول(

8ضعيفة242028.94224626.86176121.06193423.132.41

13

برامج وتطبيقات 

لتعليم الرياضيَّات على 

يَّة )التابلت  الأجهزة الكَفِّ

- الهاتف المحمول(

7ضعيفة255130.51220226.34170820.43190022.722.44

14

برامج وتطبيقات 

لتعليم العلوم على 

يَّة  الأجهزة الكَفِّ

)التابلت - الهاتف 

المحمول(

5ضعيفة266631.89224826.89159319.05185422.172.49

يتَّضح من الجدول السابق ما يلي:

ــدول  ● ــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في ال ــة الجمليَّ راَسَ ــة الدِّ ــة لاســتجابات عَيِّنَ ــابِيَّة الموزون المتوســطات الحِسَ
ــة بالمحتــوَى اللكــتروني تراوحــت  الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّــة الخاصَّ

ــين )2.04( و)3.03(. ب

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7:  ● هنــاك أربعــة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )متوســطة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

مواقع لتعليم القرآن الكريم. -

مواقع قصص القرآن الكريم. -

مواقع عن قصص الأنبياء. -

مواقع لتعليم السرة النبويَّة. -

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7:  ● هنــاك عــشة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم العلوم عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع لتعليم العلوم. -

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم الرياضيَّات عى الأجهزة الكَفِّ

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعلم اللُّغَة العربيَّة عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع لتعليم الرياضيَّات. -

مواقع لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم العلوم. -
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استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم الرياضيَّات. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -

مواقع مجات الأطفال. -

ــوَى اللكــتروني يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في  ● لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحت
الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج، ييلــون للقــراءة فيــه بدرجــة )كبــرة(، كــم لا يوجــد أي مجــال 

لا ييلــون للقــراءة فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمــة(.

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )7: 9( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج: -

يوضــح الجــدول التــال التكــرارات، والنســب المئويَّــة، والمتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة، والدلالــة، والترتيــب وفقًــا لآراء عَيِّنَة 
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 9( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول القرائيَّــة  الدِّ

ــوَى الورقي(: )المحت

جدول )8(

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )7: 9( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج

ن=)5439(

المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

3كبرة282351.90191735.255089.341913.513.32قصص القرآن الكريم1

4متوسطة255346.94205237.7361411.292204.043.24القصص النبوي2

32ضعيفة114421.03178732.86154128.3396717.782.41قصص الحيوان3

38ضعيفة100018.39160029.42157428.94126523.262.22قصص الطي4

24متوسطة163430.04188934.73113620.8978014.342.68قصص الطبيعة5

6
قصص الخيال 

العلمي والأساطي
7متوسطة267449.16150927.7475613.905009.193.09

2كبرة324659.68142426.185049.272654.873.36القصص الواقعيَّة7

21متوسطة176732.49180633.20115621.2571013.052.73القصص الجتاعيَّة8

6متوسطة266248.94163830.1275413.863857.083.15الألغاز9

5متوسطة286652.69149627.5171413.133636.673.20الطرائف والفكاهة10

1كبرة339762.46124322.8555410.192454.503.39المغامرات11

21متوسطة203337.38152928.11102918.9284815.592.73الأعال البوليسيَّة12

14متوسطة201136.97180533.19106019.4956310.352.87القصص القصية13

14
يَ  التراجم والسِّ

الذاتيَّة للمشهورين
27متوسطة175732.30166230.56109720.1792316.972.63

41ضعيفة103819.08121222.28132424.34186534.291.95مجلت الأطفال15

26متوسطة188134.58153828.28109920.2192116.932.65المسرحيَّات16

11متوسطة241544.40148527.3092416.9961511.312.95الهوايات17

18
كتب تعليميَّة عن القرآن 

الكريم
8متوسطة231942.64184133.8586315.874167.653.05
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المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

19
كتب تعليميَّة عن 

السية النبويَّة
9متوسطة231642.58181533.3789216.404167.653.04

20

كتب تعليميَّة 

عن سية الخلفاء 

الراشدين

20متوسطة187834.53174532.08113820.9267812.472.77

21
كتب تعليميَّة عن 

صحابة الرسول )�(
9متوسطة241144.33168330.9489416.444518.293.04

22
كتب تعليميَّة ف اللُّغَة 

العربيَّة
32ضعيفة130423.97173431.88130023.90110120.242.41

23
كتب تعليميَّة ف 

الحساب والرياضيَّات
36ضعيفة144626.59152227.98116921.49130223.942.36

24
كتب تعليميَّة ف 

التاريخ
35ضعيفة132024.27169131.09130523.99112320.652.40

25
كتب تعليميَّة ف 

العلوم
30متوسطة159429.31169731.20118921.8695917.632.56

26
كتب تعليميَّة عن 

بلدي
19متوسطة201136.97169831.22103919.1069112.702.81

27
كتب الأناشيد 

والقصائد
32ضعيفة148427.28154728.44119822.03121022.252.41

28
كتب عن الأخلق 

والقِيَم
13متوسطة216839.86172531.7296917.8257710.612.91

29
كتب عن مهارات 

التفكي
12متوسطة218440.15173531.9095217.5056810.442.92

30

كتب عن مهارات 

ال مع  التواصل الفعَّ

الآخرين

15متوسطة211938.96166530.61101818.7263711.712.86

31
كتب الموسوعات 

العلميَّة
24متوسطة173931.97172031.62120322.1277714.292.68

29متوسطة163930.13171831.59117921.6890316.602.60كتب البلدان32

33
كتب المشاهي 

والعلاء
18متوسطة204237.54167530.80104319.1867912.482.82

34
كتب تعليميَّة ف 

الجغرافيا
39ضعيفة109220.08154528.41143526.38136725.132.21

35
كتب عن الختراعات 

والبتكارات
15متوسطة219440.34159729.3695017.4769812.832.86

36
كتب عن الحاسوب 

)الكمبيوتر(
31متوسطة170031.26155428.57116121.35102418.832.55
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المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

37
كتب عن الجَوَّالت 

)الهواتف المحمولة(
17متوسطة236443.46134524.7395717.6077314.212.85

38
كتب عن الكمبيوتر 

الكفي )التابلت(
27متوسطة191235.15147527.12105719.4399518.292.63

39
كتب عن الإنترنت 

واستخداماته
23متوسطة200336.83149427.47106719.6287516.092.71

40
الصحف )الجرائد( 

اليوميَّة
40ضعيفة97717.96136925.17129823.86179533.001.98

41

المجلت )اليوميَّة 

أو الأسبوعيَّة أو 

الشهريَّة(

37ضعيفة138125.39153828.28119621.99132424.342.33

يتَّضح من الجدول السابق ما يلي:

ــدول  ● ــوف )7: 9( في ال ــاب في الصف ــن الط ــة م ــة الجمليَّ راَسَ ــة الدِّ ــتجابات عَيِّنَ ــة لاس ــابِيَّة الموزون ــطات الحِسَ المتوس
ــة بالمحتــوَى الورقــي تراوحــت  ــة الخاصَّ الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّ

بــين )1.95( و)3.39(.

ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 9(  ● هنــاك ثاثــة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة ترتيبًــا  في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )كبــرة(، جــاءت مُرتَ

تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

المغامرات. -

القصص الواقعيَّة. -

قصص القرآن الكريم. -

ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في  ● هنــاك ثمانيــة وعــشون مجــالًا مــن المجــالات الخاصَّ
الصفــوف )7: 9( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )متوســطة(، 

َّبَــة ترتيبـًـا تنازليًّــا عــى النحــو التــال: جــاءت مُرتَ

القصص النبوي. -

الطرائف والفكاهة. -

الألغاز. -

قصص الخيال العلمي والأساطر. -

كتب تعليميَّة عن القرآن الكريم. -

كتب تعليميَّة عن السرة النبويَّة. -

كتب تعليميَّة عن صحابة الرسول )صى الله عليه وسلم(. -

الهوايات. -

كتب عن مهارات التفكر. -

كتب عن الأخاق والقِيَم. -

القصص القصرة. -
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ال مع الآخرين. - كتب عن مهارات التواصل الفعَّ

كتب عن الاختراعات والابتكارات. -

كتب عن الجَوَّالات )الهواتف المحمولة(. -

كتب المشاهر والعلمء. -

كتب تعليميَّة عن بلدي. -

كتب تعليميَّة عن سرة الخلفاء الراشدين. -

القصص الاجتمعيَّة. -

الأعمل البوليسيَّة. -

كتب عن النترنت واستخداماته. -

قصص الطبيعة. -

كتب الموسوعات العلميَّة. -

المسحيَّات. -

رَ الذاتيَّة للمشهورين. - التراجم والسِّ

كتب عن الكمبيوتر الكفي )التابلت(. -

كتب البلدان. -

كتب تعليميَّة في العلوم. -

كتب عن الحاسوب )الكمبيوتر(. -

ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 9(  ● هنــاك عــشة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة ترتيبًــا  في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، جــاءت مُرتَ

تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

قصص الحيوان. -

كتب تعليميَّة في اللُّغَة العربيَّة. -

كتب الأناشيد والقصائد. -

كتب تعليميَّة في التاريخ. -

كتب تعليميَّة في الحساب والرياضيَّات. -

المجات )اليوميَّة أو الأسبوعيَّة أو الشهريَّة( -

قصص الطر. -

كتب تعليميَّة في الجغرافيا. -

الصحف )الجرائد( اليوميَّة. -

مجات الأطفال. -

لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 9( في الــدول  ●
الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج لا ييلــون للقــراءة فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمــة(.

 

الميول القرائيَّة )المحتوَى اللكتروني( للطاب في الصفوف )7: 9( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج: -

يوضــح الجــدول التــال التكــرارات، والنســب المئويَّــة، والمتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة، والدلالــة، والترتيــب وفقًــا لآراء عَيِّنَة 
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )7: 9( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول القرائيَّــة  الدِّ

ــوَى اللكتروني(: )المحت

جدول )9(
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الميول القرائيَّة )المحتوَى اللكتروني( للطاب في الصفوف )7: 9( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج

ن=)5439(
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منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

1
مواقع لتعليم القرآن 

الكريم
1متوسطة242544.59166830.6788516.274618.483.04

2
مواقع لتعليم السية 

النبويَّة
4متوسطة216339.77180933.2696817.804999.172.95

3
مواقع عن قصص 

الأنبياء
2متوسطة238843.91165330.3992016.914788.793.02

4
مواقع قصص القرآن 

الكريم
3متوسطة241444.38167230.7484415.525099.363.02

5
مواقع مجلت 

الأطفال
14ضعيفة106119.51132324.32130323.96175232.212.02

6
مواقع لتعليم اللُّغَة 

العربيَّة
10ضعيفة117121.53166430.59129323.77131124.102.28

7
مواقع لتعليم 

الرياضيَّات
9ضعيفة155928.66144326.53115021.14128723.662.39

7ضعيفة157428.94154328.37120422.14111820.562.47مواقع لتعليم العلوم8

9

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم اللُّغَة 

العربيَّة

13ضعيفة115621.25137825.34124522.89166030.522.10

10

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم الرياضيَّات

12ضعيفة130523.99134524.73116521.42162429.862.16

11

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم العلوم

11ضعيفة137125.21138125.39120322.12148427.282.24

12

برامج وتطبيقات 

لتعلم اللُّغَة العربيَّة 

يَّة  على الأجهزة الكَفِّ

)التابلت - الهاتف 

المحمول(

8ضعيفة170131.27143026.29109120.06121722.382.46

13

برامج وتطبيقات 

لتعليم الرياضيَّات 

يَّة  على الأجهزة الكَفِّ

)التابلت - الهاتف 

المحمول(

6ضعيفة180133.11139425.63103819.08120622.172.50
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14

برامج وتطبيقات 

لتعليم العلوم على 

يَّة  الأجهزة الكَفِّ

)التابلت - الهاتف 

المحمول(

5متوسطة185434.09141325.9898018.02119221.922.53

يتَّضح من الجدول السابق ما يلي:

ــدول  ● ــوف )7: 9( في ال ــاب في الصف ــن الط ــة م ــة الجمليَّ راَسَ ــة الدِّ ــتجابات عَيِّنَ ــة لاس ــابِيَّة الموزون ــطات الحِسَ المتوس
ــة بالمحتــوَى اللكــتروني تراوحــت  الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّــة الخاصَّ

ــين )2.02( و)3.04(. ب

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7:  ● هنــاك خمســة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  9( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )متوســطة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبـًـا تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

مواقع لتعليم القرآن الكريم. -

مواقع عن قصص الأنبياء. -

مواقع قصص القرآن الكريم. -

مواقع لتعليم السرة النبويَّة. -

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم العلوم عى الأجهزة الكَفِّ

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7:  ● هنــاك تســعة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  9( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم الرياضيَّات عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع لتعليم العلوم. -

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول( - برامج وتطبيقات لتعلم اللُّغَة العربيَّة عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع لتعليم الرياضيَّات. -

مواقع لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم العلوم. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم الرياضيَّات. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -

مواقع مجات الأطفال. -

لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )7: 9( في الدول  ●
الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيــه بدرجــة )كبــرة(، ولا أي مجــال لا ييلــون للقــراءة 

فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمــة(.

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )10: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج: -

ــا لآراء  ــب وفقً ــة، والترتي ــة، والدلال ــابِيَّة الموزون ــة، والمتوســطات الحِسَ ــرارات، والنســب المئويَّ ــال التك يوضــح الجــدول الت
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول  عَيِّنَــة الدِّ
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القرائيَّــة )المحتــوَى الورقــي(:

جدول )10(

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )10: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج

ن=)2922(
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1
قصص القرآن 

الكريم
2كبرة158754.31101034.572598.86662.263.39

4كبرة134846.13117240.1131910.92832.843.27القصص النبوي2

33ضعيفة60920.8494632.3883428.5453318.242.39قصص الحيوان3

38ضعيفة47016.0892831.7689930.7762521.392.23قصص الطي4

21متوسطة81627.93105836.2164922.2139913.662.66قصص الطبيعة5

6
قصص الخيال 

العلمي والأساطي
12متوسطة126043.1292731.7246415.882719.273.00

1كبرة176160.2778326.802649.031143.903.40القصص الواقعيَّة7

6متوسطة125843.0599333.9847016.082016.883.07القصص الجتاعيَّة8

13متوسطة117440.1894232.2456019.162468.422.97الألغاز9

6متوسطة135246.2786829.7147416.222287.803.07الطرائف والفكاهة10

3كبرة163655.9978927.0033211.361655.653.28المغامرات11

18متوسطة113138.7177326.4559820.4742014.372.77الأعال البوليسيَّة12

5متوسطة130444.6399133.9243014.721976.743.10القصص القصية13

14
يَ  التراجم والسِّ

الذاتيَّة للمشهورين
28ضعيفة77926.6690230.8771024.3053118.172.50

41ضعيفة57219.5874125.3673825.2687129.812.08مجلت الأطفال15

32ضعيفة77126.3981427.8670824.2362921.532.40المسرحيَّات16

22متوسطة96633.0686229.5062321.3247116.122.65الهوايات17

18
كتب تعليميَّة عن 

القرآن الكريم
9متوسطة111438.12110137.6850217.182057.023.01

19
كتب تعليميَّة عن 

السية النبويَّة
9متوسطة112238.40109337.4150717.352006.843.01

20

كتب تعليميَّة 

عن سية الخلفاء 

الراشدين

17متوسطة100734.46106136.3157319.612819.622.87

21
كتب تعليميَّة عن 

صحابة الرسول )�(
8متوسطة121241.4899834.1550617.322067.053.04

22
كتب تعليميَّة ف 

اللُّغَة العربيَّة
29ضعيفة71024.3096533.0372624.8552117.832.48
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23

كتب تعليميَّة 

ف الحساب 

والرياضيَّات

37ضعيفة64722.1486229.5073125.0268223.342.29

24
كتب تعليميَّة ف 

التاريخ
27متوسطة79027.0489430.6072324.7451517.622.51

25
كتب تعليميَّة ف 

العلوم
25متوسطة79727.2889530.6374525.5048516.602.54

26
كتب تعليميَّة عن 

بلدي
16متوسطة109037.3095532.6857319.6130410.402.88

27
كتب الأناشيد 

والقصائد
30ضعيفة81127.7584428.8867423.0759320.292.46

28
كتب عن الأخلق 

والقِيَم
9متوسطة116439.84102234.9852017.802167.393.01

29
كتب عن مهارات 

التفكي
14متوسطة120341.1791331.2553418.282729.312.96

30

كتب عن مهارات 

ال مع  التواصل الفعَّ

الآخرين

14متوسطة117040.0495732.7553918.452568.762.96

31
كتب الموسوعات 

العلميَّة
20متوسطة90230.8798633.7463921.8739513.522.70

24متوسطة76726.2597333.3071724.5446515.912.56كتب البلدان32

33
كتب المشاهي 

والعلاء
23متوسطة84228.8295932.8271924.6140213.762.64

34
كتب تعليميَّة ف 

الجغرافيا
40ضعيفة55318.9376426.1578126.7382428.202.10

35

كتب عن 

الختراعات 

والبتكارات

18متوسطة101034.5791631.3564121.9435512.152.77

36
كتب عن الحاسوب 

)الكمبيوتر(
35ضعيفة69423.7584628.9568523.4469723.852.31

37
كتب عن الجَوَّالت 

)الهواتف المحمولة(
26متوسطة93532.0079027.0460420.6759320.292.52

38
كتب عن الكمبيوتر 

الكفي )التابلت(
35ضعيفة70123.9983328.5168823.5570023.962.31

39
كتب عن الإنترنت 

واستخداماته
30ضعيفة83328.5182728.3066222.6660020.532.46

40
الصحف )الجرائد( 

اليوميَّة
39ضعيفة56819.4488630.3273024.9873825.262.21
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41

المجلت )اليوميَّة 

أو الأسبوعيَّة أو 

الشهريَّة(

34ضعيفة69423.7587029.7770824.2365022.252.35

يتَّضح من الجدول السابق ما يلي:

ــة مــن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول  ● راَسَــة الجمليَّ المتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة لاســتجابات عَيِّنَــة الدِّ
ــة بالمحتــوَى الورقــي تراوحــت  ــة الخاصَّ الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّ

ــين )2.08( و)3.40(. ب

ــة بالمحتــوَى الورقي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )10: 12(  ● هنــاك أربعــة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة ترتيبًــا  في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )كبــرة(، جــاءت مُرتَ

تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

القصص الواقعيَّة. -

قصص القرآن الكريم. -

المغامرات. -

القصص النبوي. -

ــة بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في  ● هنــاك ثاثــة وعــشون مجــالًا مــن المجــالات الخاصَّ
الصفــوف )10: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجة )متوســطة(، 

َّبَــة ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال: جــاءت مُرتَ

القصص القصرة. -

القصص الاجتمعيَّة. -

الطرائف والفكاهة. -

كتب تعليميَّة عن صحابة الرسول )صى الله عليه وسلم(. -

كتب تعليميَّة عن القرآن الكريم. -

كتب تعليميَّة عن السرة النبويَّة. -

كتب عن الأخاق والقِيَم. -

قصص الخيال العلمي والأساطر. -

الألغاز. -

كتب عن مهارات التفكر. -

ال مع الآخرين. - كتب عن مهارات التواصل الفعَّ

كتب تعليميَّة عن بلدي. -

كتب تعليميَّة عن سرة الخلفاء الراشدين. -

الأعمل البوليسيَّة. -

كتب عن الاختراعات والابتكارات. -

كتب الموسوعات العلميَّة. -

قصص الطبيعة. -
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الهوايات. -

كتب المشاهر والعلمء. -

كتب البلدان. -

كتب تعليميَّة في العلوم. -

كتب عن الجَوَّالات )الهواتف المحمولة(. -

كتب تعليميَّة في التاريخ. -

ــوزون إل أن الطــاب في  ● ــوَى الورقــي يشــر متوســطها الم ــة بالمحت ــة عــش مجــالًا مــن المجــالات الخاصَّ ــاك أربع هن
الصفــوف )10: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، 

َّبَــة ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال: جــاءت مُرتَ

رَ الذاتيَّة للمشهورين. - التراجم والسِّ

كتب تعليميَّة في اللُّغَة العربيَّة. -

كتب الأناشيد والقصائد. -

كتب عن النترنت واستخداماته. -

المسحيَّات. -

قصص الحيوان. -

المجات )اليوميَّة أو الأسبوعيَّة أو الشهريَّة(. -

كتب عن الحاسوب )الكمبيوتر(. -

كتب عن الكمبيوتر الكفي )التابلت(. -

كتب تعليميَّة في الحساب والرياضيَّات. -

قصص الطر. -

الصحف )الجرائد( اليوميَّة. -

كتب تعليميَّة في الجغرافيا. -

مجات الأطفال. -

لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحتــوَى الورقــي يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول  ●
الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج لا ييلــون للقــراءة فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمة(.

ــة )المحتــوَى اللكــتروني( للطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب  - الميــول القرائيَّ
لــدول الخليــج:

ــا لآراء  ــب وفقً ــة، والترتي ــة، والدلال ــابِيَّة الموزون ــة، والمتوســطات الحِسَ ــرارات، والنســب المئويَّ ــال التك يوضــح الجــدول الت
راَسَــة مــن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول الميــول  عَيِّنَــة الدِّ

القرائيَّــة )المحتــوَى اللكــتروني(:
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جدول )11(

الميول القرائيَّة )المحتوَى اللكتروني( للطاب في الصفوف )10: 12( في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج

ن=)2922(

المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

1
مواقع لتعليم 

القرآن الكريم
3متوسطة117540.21103635.4649917.082127.263.02

2
مواقع لتعليم 

السية النبويَّة
4متوسطة103535.42107636.8256719.402448.352.92

3
مواقع عن قصص 

الأنبياء
1متوسطة118840.66104235.6649416.911986.783.04

4
مواقع قصص 

القرآن الكريم
2متوسطة122241.82102134.9445815.672217.563.04

5
مواقع مجلت 

الأطفال
11ضعيفة57919.8276426.1570023.9687930.082.09

6
مواقع لتعليم اللُّغَة 

العربيَّة
7ضعيفة65022.2591631.3573925.2961721.122.36

7
مواقع لتعليم 

الرياضيَّات
8ضعيفة71324.4085729.3369723.8565522.422.36

8
مواقع لتعليم 

العلوم
5ضعيفة74925.6389230.5367923.2460220.602.43

9

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم اللُّغَة 

العربيَّة

14ضعيفة54318.5874925.6370824.2392231.552.03

10

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم الرياضيَّات

13ضعيفة58319.9574125.3668323.3791531.312.06

11

استخدام بَرمَْجِيَّات 

 )CD أسطوانات(

لتعليم العلوم

12ضعيفة60020.5374525.5067523.1090230.872.08

12

برامج وتطبيقات 

لتعلم اللُّغَة العربيَّة 

على الأجهزة 

يَّة )التابلت -  الكَفِّ

الهاتف المحمول(

10ضعيفة71924.6181727.9666922.9071724.542.31
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المجالم

درجة الميل

ون
وز

 الم
ط

س
تو

الم

لة
ل

لد
ا

ب
تي

تر
ال

منعدمةضعيفةمتوسطةكبية

%ت%ت%ت%ت

13

برامج وتطبيقات 

لتعليم الرياضيَّات 

على الأجهزة 

يَّة )التابلت -  الكَفِّ

الهاتف المحمول(

9ضعيفة75025.6780927.6966922.9069423.752.34

14

برامج وتطبيقات 

لتعليم العلوم على 

يَّة  الأجهزة الكَفِّ

)التابلت - الهاتف 

المحمول(

6ضعيفة81227.7983628.6161120.9166322.692.41

يتَّضح من الجدول السابق ما يلي:

ــة مــن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في الــدول  ● راَسَــة الجمليَّ المتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة لاســتجابات عَيِّنَــة الدِّ
ــة بالمحتــوَى اللكــتروني تراوحــت  الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج حــول مجــالات الميــول القرائيَّــة الخاصَّ

بــين )2.03( و)3.04(.

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )10:  ● هنــاك أربعــة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )متوســطة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التال:

مواقع عن قصص الأنبياء. -

مواقع قصص القرآن الكريم. -

مواقع لتعليم القرآن الكريم. -

مواقع لتعليم السرة النبويَّة. -

ــة بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطها المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )10:  ● هنــاك عــشة مــن المجــالات الخاصَّ
َّبَــة  12( في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيهــا بدرجــة )ضعيفــة(، جــاءت مُرتَ

ترتيبًــا تنازليًّــا عــى النحــو التــال:

مواقع لتعليم العلوم. -

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم العلوم عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -

مواقع لتعليم الرياضيَّات. -

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول(. - برامج وتطبيقات لتعليم الرياضيَّات عى الأجهزة الكَفِّ

يَّة )التابلت - الهاتف المحمول( - برامج وتطبيقات لتعلم اللُّغَة العربيَّة عى الأجهزة الكَفِّ

مواقع مجات الأطفال. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم العلوم. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم الرياضيَّات. -

استخدام برَمَْجِيَّات )أسطوانات CD( لتعليم اللُّغَة العربيَّة. -
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لا يوجــد أي مجــال خــاص بالمحتــوَى اللكــتروني يشــر متوســطه المــوزون إل أن الطــاب في الصفــوف )10: 12( في  ●
الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج ييلــون للقــراءة فيــه بدرجــة )كبــرة(، أو أي مجــال لا ييلــون 

للقــراءة فيــه )درجــة الميــل للقــراءة فيــه منعدمــة(.

الميول القرائيَّة للطلب ف الصفوف )7: 12( بالإمارات العربيَّة المتَُّحِدة:. 1

راَسَة من الطاب في الصفوف )7: 12( في المارات العربيَّة المتَُّحِدة حول مجالات الميول القرائيَّة: فيم يأتي عرض لاستجابات عَيِّنَة الدِّ

الميول القرائيَّة )المحتوَى الورقي( للطاب في الصفوف )7: 12( في المارات العربيَّة المتَُّحِدة: -

راَسَــة  يوضــح الجــدول التــال التكــرارات، والنســب المئويَّــة، والمتوســطات الحِسَــابِيَّة الموزونــة، والدلالــة، والترتيــب وفقًــا لآراء عَيِّنَة الدِّ
مــن الطــاب في الصفــوف )7: 12( في المــارات العربيَّــة المتَُّحِــدة حــول الميــول القرائيَّــة )المحتــوَى الورقــي(: جــدول )12(

رابعًــا: الإجابــة عــن الســؤال الرابــع مــن أســئلة الدراســة، الــذي نصه: »مــا المــواد القرائيَّــة الورقيَّة التي تناســب 
الميــول القرائيَّــة لتلميــذ الصفــوف )7: 12( ف الــدول الأعضــاء بكتــب التربية العرب لــدول الخليج؟«. 

ــل إليهــا البحــث الحــال فيــم يخَُــصُّ مجــالات الميــول القرائيَّــة لــدى طــاب الصفــوف )7: 12(  بنــاء عــى النتائــج التــي توصَّ
المرتبطــة بالمحتــوَى الورقــي، فإنــه ســيتم عــرض المــواد القرائيَّــة المناســبة لــكل مجــال مــن المجــالات، مــع مراعــاة: 

ترتيــب المجــالات بنــاء عــى قيمــة المتوســط المــوزون لــكل مجــال مــن الأعــى قيمــة إل الأقــل، أي وفقًــا لترتيــب درجــة ميــل  ●
التاميــذ لهــا، وســيكتب أمــام كل مجــال عــدد مــن المــواد القرائيَّــة المناســبة لــه.

التركيــز عــى دُور النَّــشْ التــي تهتــم بإصــدار الكتــب في صــورة )سلســلة( كتــب، وتكــون مناســبة لطــاب الصفــوف )7: 12(،  ●
مــع مراعــاة أن تكــون الأولويَّــة لمطبوعــات مكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج.

ــة التــي لا تنــدرج تحــت  ● ــا للترتيــب الهجــائي لاســم السلســلة، أمــا المــواد القرائيَّ ــة في كل مجــال وفقً ترتيــب المــواد القرائيَّ
ــا وفقًــا لعنــوان الكتــاب. سلســلة فقــد تــم ترتيبهــا هجائيً

خامسًــا: الإجابــة عــن الســؤال الخامــس مــن أســئلة الدراســة، الذي نصــه: »مــا المــواد القرائيَّــة الإلكترونيَّة 
ــرب  ــة الع ــب التربي ــدول الأعضــاء بكت ــذ الصفــوف )7: 12( ف ال ــة لتلمي ــول القرائيَّ ــي تناســب المي الت

لــدول الخليــج؟«.

بنــاءً عــى النتائــج التــي توصــل إليهــا البحــث الحــال فيــم يخــص مجــالات الميــول القرائيَّة لــدى طــاب الصفــوف )7: 12( 
ــة، وســيكتب  المرتبطــة بالمحتــوَى اللكــتروني، فإنــه ســيتم عــرض المجــالات بنــاءً عــى ترتيــب ميــل الطــاب لهــا بصــورة عامَّ
أمــام كل مجــال عــدد مــن المــواد القرائيَّــة المناســبة لــه، كــم روعــي أن يتــم التركيــز عــى المواقــع والبامــج التــي تتضــح فيهــا 

المســؤوليَّة الفكريَّــة للمعديــن أو المؤلفــين، وترتيــب المواقــع أو البامــج هجائيًّــا.

المحور الثاني: توصيات الدراسة: 
دراســة أســباب ضعــف الميــول القرائيَّــة لــدى طــاب المرحلتــين العداديَّــة والثانويَّــة في مجــالات القــراءة التــي أســفرت  ●

عنهــا نتائــج هــذه الدراســة.

ة بكتــب الأطفال  ● تزويــد مكتبــات المرحلتــين العداديَّــة والثانويَّــة بإصــدارات مكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج الخاصَّ
نــه هــذه الصــدارات مــن معــارف ومهــارات وقيــم، كــم أنــه صــدرت مــن جهــة تربويَّــة لها  والشــباب؛ نظــراً إل مــا تتضمَّ

مكانهــا ومكانتهــا التربويَّــة عــى المســتوى المحــل والعرب.

قيــام وزارات التربيــة والتعليــم في كل دولــة مــن دول الخليــج بإعــداد قائمــة تفصيليَّــة بالمــواد القرائيَّــة المناســبة لطــاب  ●
هــا، مــع مراعــاة تحديــث هــذه القائمــة دوريًّــا. الصفــوف )7: 12( كل دولــة فيــم يخصُّ

تصميــم المــواد القرائيَّــة الورقيَّــة، وإتاحتهــا بصــورة رقميَّــة بحيــث يســهل عــى الطــاب الوصــول إليهــا في أي مــكان، مــع  ●
مراعــاة أن تكــون الصــورة الرقميَّــة مناســبة لأجهــزة الحاســوب، والأجهــزة النقالــة.

ــا  ● ــزود به ــوي للشــباب، ت ــف الترب ــة بالتألي ــج بإعــداد مســابقة خاصَّ ــدول الخلي ــة ل ــة العربيَّ ــوي للُّغَ ــز الترب ــام المرك قي
ــم. ــة ومهاراته ــة والثانويَّ ــين العادي ــاب المرحلت ــارف ط ــراء مع ــدف إث ــات، به المكتب

ــة، مثــل مبــادرة عــام  ● ــة والثانويَّ تشــجيع المبــادرات التــي مــن شــأنها تشــجيع القــراءة لــدى طــاب المرحلتــين العداديَّ
ــراءة الحــرَّة  ــة الق ــم يخــص تنمي ــدة في ــادرات الرائ ــن المب ــك م ــدة، وغــر ذل ــة المتَُّحِ ــارات العربيَّ ــة الم ــراءة بدول الق

ــدى الطــاب. والموســعة ل
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تدريب معلِّمي الصفوف )7: 12( عى إستراتيجيَّات تنمية الفهم القرائي لدى الطاب. ●

ــاب  ● ــف لط ــر التألي ــة معايِ ــرب لمناقش ــة الع ــب التربي ــاء بمكت ــدول الأعض ــل في ال ــاش وورش عم ــات نق ــة حلق إقام
ــة. ــة والثانويَّ ــين العداديَّ المرحلتت

إقامــة حلقــات نقــاش وورش عمــل في الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لمناقشــة مســتويات القــراءة لــدى طــاب  ●
ــة والثانويَّة. المرحلتــين العداديَّ

عقــد برامــج تدريبيَّــة لمعلِّمــي اللُّغَــة العربيَّــة ومســئول المكتبــات عــى تصنيــف الكتب المناســبة طــاب المرحلتــين العداديَّة  ●
والثانويَّــة وقصصهــم وفقًــا لمســتويات القراءة. 

مة لطاب المرحلتين العداديَّة والثانويَّة. ● الفادة من المحاولات العربيَّة الرائدة في تصنيف المواد القرائيَّة المقدَّ

إنتــاج سلســلة ثقافيَّــة للشــباب مــن قبــل مكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج -عــى غــرار السلســلة الثقافيَّــة للأطفــال-  ●
ــق هــذه السلســلة مجــالات الميــول القرائيَّــة التــي  تـُـزوََّد بهــا مكتبــات المرحلتــين العداديَّــة والثانويَّــة، مــع مراعــاة أن تحقِّ

توصلــت إليهــا الدراســة الحاليــة.

صة للشباب. ● قيام مكتب التربية العرب لدول الخليج أو المركز التربوي للُّغَة العربيَّة لدول الخليج بإصدار مجلة متخصِّ

قيــام مكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج أو المركــز التربــوي للُّغَــة العربيَّــة لــدول الخليــج بتصميــم موقع يلبِّــي مجالات  ●
الميــول القرائيَّــة للأطفال والشــباب.

قيــام مكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج بإصــدار سلســلة مــن البَمَْجِيَّــات التعليميَّــة في المجــالات القرائيَّــة المختلفــة  ●
يراعــى فيهــا المعايِــر التربويَّــة والنفســية واللُّغَوِيـّـة والتقنيــة والثقافيَّــة لتصميــم البَمَْجِيَّــات.

تقديم برامج تدريبيَّة لتنمية مهارات الطاب القرائيَّة، وعقد وندوات تثقيفيَّة لتنمية وعي الطاب بأهمية القراءة. ●

المحور الثالث: مقترحات الدراسة: 
ل إليها، يمكن اقتراح القيام بالدراسات التالية:  بناءً على النتائج التي تم التوصُّ

المواد القرائيَّة المناسبة لطاب المرحلة الجامعيَّة في ضوء ميولهم. ●

صات المختلفة في ضوء ميولهم. ● المواد القرائيَّة المناسبة لطاب الكليات والتخصُّ

أسباب عزوف الشباب في الدول الأعضاء بمكتب التربية العرب لدول الخليج عن القراءة: دراسة ميدانية.  ●

إستراتيجيات تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طاب التعليم العام. ●

إستراتيجيات تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طاب التعليم الجامعي. ●

ور مقترح لمعايِر تأليف كتب المرحلتين العداديَّة والثانويَّة في ضوء معايِر مستويات القراءة. ● تصُّ

تقويم محتويات مكتبات المرحلتين العداديَّة والثانويَّة في ضوء الميول القرائيَّة لدى الطاب. ●

تقويم نصوص وموضوعات كتب القراءة بالمرحلتين العداديَّة والثانويَّة في ضوء ميولهم القرائيَّة. ●
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بَاتُهُ وَآفَاقُهُ ةِ: مُتَطَلَّ ةِ فِي الجَامِعَاتِ الهِنْدِيَّ غَةِ العَرَبِيَّ تَطْوِيرُ تَعْلِيمِ اللُّ

د. صهيب عالم
الجامعة الملية السامية – نيودلهي

salam5@jmi.ac.in

إنَّ اللُّغــة العربيــة مــن أهــمّ اللغــات العالميــة. وهــي لغــة القــرآن الكريــم والســنة النبوية والحضــارة الســامية، ولغــة التاقح 
ــاظ الحضــارات  ــة حف ــن إل الحضــارة الســامية، ولغ ــل حضــارات الآخري ــة نق ــة التســامح، ولغ ــادل الحضــاري، ولغ والتب
العديــدة التــي كانــت عــى وشــك المحــو والبــادة. وهــذه اللغــة منحــت حيــاة جديــدة لهــا، وهــذه اللغــة تبــوأت مكانــة الصــدارة 
في الحضــارة الهنديــة، ولهــا دور خــاص في تثقيــف الشــعب الهنــدي بشــكل عــام، وبالأخــص الشــعب المســلم، ولهــا دور مميــز 
في الحفــاظ عــى التاريــخ الهنــدي تشــهد بــه المكتبــات والأرشــيفات الهنديــة، لذلــك فإنهّــا وجدت مســاحة كافيــة في المقررات 
الدراســية في القــرون الماضيــة والوســطى والعــص الراهــن. إنهّــا تـُـدرسّ في أكــر مــن 33 جامعــة حكوميــة مركزيــة وإقليمية، 
ــدد مــن  ــر مــن 1000 مدرســة إســاميّة ومدرســة خاصــة. ويشــر هــذا الع ــة وخاصــة، وأك ــة حكومي ــر مــن 150 كلي وأك
المعاهــد التعليميــة إل أهميــة اللغــة العربيــة في حيــاة المســلمين وغــر المســلمين الهنــود. وتــدرس اللغــة العربية عى المســتويين 
الابتــدائي والثانــوي، ومســتوى البكالوريــوس والماجســتر والماجســتر العــال والدكتــوراه، والفصــول المســائية مثــل الدبلــوم 
الابتــدائي والعــال والمقــدم. ومعظــم المقــررات الدراســية للمــدراس الســامية مأخــوذ مــن الــدرس النظامــي وهــو رائــج فيهــا 
حتــى الآن. والمقــررات الدراســية في الكليــات والجامعــات الهنديــة هــي عــى شــبه نهــج جديــد ولكنهــا مقتبســة مــن الــدرس 
ــه لا  ــدأ التحديــث في مقرراتهــا عــى مســتوى البكالوريــوس والماجســتر والماجســتر العــال، لكن ــا. ولكــن ب النظامــي أيضً
يكفــي أن يتواكــب مــع عــص القــرن الواحــد والعشيــن ولم يتــم تغــر كاف حســب متطلبــات الوظائــف المتواجــدة في الهنــد 

وخارجها. 

الختلف ف طبيعة اللغة العربية واللغات الهندية:
ــة  ــة والمليباري ــة والكوجراتي ــة والمراثي ــة والبنغالي ــل الهندي ــة مث ــا عــن اللغــات الهندي ــا تامً ــة اختافً ــف اللغــة العربي تختل
وغرهــا مــن حيــث حــروف الهجــاء، والنطــق، والصــوت، والأســلوب، وطريقــة الكتابــة ومــا إل ذلــك، فليــس هنــاك أي توافــق 
بينهــا، عــى ســبيل المثــال، تكُتــب اللغــة العربيــة مــن اليمــين بينــم اللغــة الهنديــة والبنغاليــة والمراثيــة والكوجراتيــة والمليباريــة 
تكتــب باليســار، وكذلــك لا يهتــم ناطقــو هــذه اللغــات في لغتهــم الأم بالمخــارج الصوتيــة، مثــل الســين والشــين والصــاد والثاء، 
والحــاء والهــاء، والعــين والهمــزة، والــزاء والــذال والضــاد ومــا إل ذلــك، مثــاً: ينطقــون عرب بـــ »أرب«، شريف بـــ »سريف«، 
الحمــد بـ«الهمــد«، كــم لا يهتمــون بالمــدّ، فأحيانــا يســتخدمون المــد مــع الكلمــة الخاليــة مــن المــد، وأحيانــا لا يســتخدمون المدّ 
مــع الكلمــة التــي تتطلــب المــد، مثــا يتلفظــون أكــب بـــ »أكبــار«، مطــار بـــ »مطــر«، وكذلــك مــن طبيعــة ناطقــي هــذه اللغات 
أنهــم ينطقــون أي كلمــة مدوريــن فيهــم، مثــا ينطقــون أكــب »أكبــور«، وعلــمً أن اللغــة العربيــة تتــاز بالمخــارج والأصــوات 
والعــراب والاشــتقاق وغرهــا مــن اللغــات الأخــرى. فذلــك مــم يــؤدي إل مشــكلة للمتعلمــين الذيــن لغتهــم الأم الهنديــة 
أو البنغاليــة أو المراثيــة والكوجراتيــة والمليباريــة، أن يحصلــوا عــى اللغــة العربيــة أو ينطقوهــا بنطــق صحيــح ســليم، كــم نجــد 
عــددًا مــن الأشــخاص لا يســتطيعون أن يتلــوا القــرآن الكريــم بالمخــارج الصحيحــة أو يــؤدوا الحــروف العربية بدقــة وصحيحة.

القواعد النحوية أو الصفية: 
مــن أهــم المشــاكل التــي تكــون عرقلــة للطــاب الهنــود في تعليــم اللغــة العربيــة كــرة القواعــد النحويــة والصفيــة لهــا، 
فيواجهــون المشــاكل في بنــاء الجمــل لأن بنيــة الجملــة العربيــة تختلــف عــن بنيــة الجملــة الهنديــة، فتبــدأ الجملــة العربيــة 
بالفعــل ثــم الفاعــل ثــم يتــاه المفعــول، بينــم الجملــة الهنديــة تــشع بالفاعــل ثــم المفعــول ثــم يــأتي الفعــل، وكذلــك نظــام 
العــدد في اللغــة العربيــة يعُــد أكــر صعوبــة مــن اللغــات الأخــرى، لا يســتطيع أحــد أن يتعلــم نظــام العــدد والمعــدود في عــدة 
أيــام، وبالضافــة إل قواعــد التذكــر والتأنيــث، والعــراب، والتعريــف والتنكــر، والفــراد والتثنيــة والجمع، والنظــام الصفي 
والاشــتقاقي، هــذه ميــزات وقواعــد لا تتوفــر في اللغــات الهنديــة، فمــن البديهــي، أنّ المتعلــم الــذي لم يعهــد هــذه القواعد في 

لغتــه الأم أن يكــون لــه تعلمهــا مــن الصعوبــات والتحديــات.
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المناهج والمقررات الدراسية ف الهند: 
ــات  ــة هــي مــن أكــب صعوب ــات الهندي ــة في الجامع ــة/ ثالث ــة ثاني ــا لغ ــة بكونه ــة العربي ــه الدراســية للغ ــم ومقررات مناهــج التعلي
وتحديــات. وإنّ معظــم الطــاب الذيــن يلتحقــون بالجامعــات الهنديــة في المراحــل الدراســية المخلتفــة مثــل البكالوريــوس والماجســتر 
والدبلــوم متخرجــون في المــدارس الدينيــة التــي تتبــع المنهــج التقليــدي المعــروف بـــ »الــدرس النظامــي« الــذي أعــده نظــام الديــن 
الســهالوي اللكنــوي )1161هـــ /1747م(، فتــدرس فيهــا الكتــب الدراســية الصعبــة مثــل ميــزان ومنشــعب، ونحــو مــر، وبنــج غنج، وشــذا 
العــرف، وهدايــة النحــو والكافيــة وغرهــا، وعــدد لا بــأس فيــه، يلتحقــون بالجامعــات الهنديــة التــي تخرجــوا في المــدارس الحكوميــة 
والكليــات التــي تتبــع المنهــج الحكومــي الرائــج في الهنــد، فليــس هنــاك أي نظــام واحــد للمناهــج والمقــررات الدراســية في المــدارس 

الدينيــة والحكوميــة لتعليــم اللغــة العربيــة، ولا توجــد فيهــا أيّ هيئــة تعليميــة تــشف عــى هــذه المناهــج العربيــة.

فيواجــه أســاتذة الجامعــات الهنديــة وطابهــا مشــاكل عديــدة خــال تدريــس اللغــة العربيــة وتعلمهــا في مراحــل تعليــم 
ــررات الدراســية والدارســين بالنظــر إل عمرهــم  ــم والمق ــة مناهــج التعلي ــا: رعاي ــوم، منه ــوس والماجســتر والدبل البكالوري
وذكاءهــم ورغبتهــم وغرهــا. ويحــاول الأســاتذة صياغــة المقــررات الدراســية الجامعيــة وفقًــا لمتطلبــات العــص الراهــن لــي 
يســتفيد الطــاب مــم يحــدث فيــه مــن الاختراعــات والابتــكارات والبداعــات والتقدمــات في جميــع حقــول الحيــاة، وكذلــك 
يحــاول الأســاتذة أن يعرضــوا عــى الطــاب مــن الأصنــاف العربيــة الحديثــة مثــل الروايــات والقصــص القصــرة والمسحيــات 

والأشــعار وغرهــا لتعزيــز وتحســين مســتوى فهــم اللغــة العربيــة.

المقررات الدراسية ف الجامعات الهندية:
إن المقــررات الدراســية في الجامعــات الهنديــة مختلفــة جــدًا مضمونـًـا وشــكاً. بعــض أقســام الجامعــات يركز عــى الترجمة 

العربيــة – النكليزيــة وبالعكــس وبعضهــا يركــز عــى النحــو والــصف وبعضهــا يركز عــى الأدب العــرب الحديــث والقديم. 

وتحظــى دروس اللغــة العربيــة بإقبــال كبــر مــن جانــب مواطنــي الهنــد، الذيــن يحرصــون عــى تعلمهــا لأســباب مهنيــة 
ودينيــة، فمعظــم المنخرطــين في تدريــس اللغــة العربيــة في الهنــد، هــم مــن علــمء ديــن مســلمين متخرجّــين في المــدارس 
الســامية، أو مــن الشــباب المســلمين الذيــن يدرســون أولًا في هــذه المــدارس، ثــم يلتحقــون بعدهــا بالجامعــات. والســبب 

واضــح: إن اللغــة العربيــة في المــدارس الحكوميــة الهنديــة، تُــدرسّ كلغــة أجنبيــة.

وهكــذا، لا تكــترث إدارات المــدارس الحكوميــة في عمــوم الهنــد، بمتابعــة شــؤون تدريــس العربيــة، فــإذا مــا تقاعــد مــدرسّ 
اللغــة العربيــة، مثــاً، لا يعُــيّن بديــل لــه، إلاّ بعــد مــدة طويلــة. ويكــن حتــى ألا يعُــيّن أيّ مــدرسّ عــى الطــاق. وعندمــا تبقــى 
هــذه الوظيفــة شــاغرة، فمــن الطبيعــي أن يختــار الطــاب مــادة أخــرى غــر العربيــة في مقررهــم العــام. ثــم إن الطــاب الذين 
يدرســون العربيــة في المــدارس الحكوميــة، لا يتمكّنــون إجــملًا مــن هــذه اللغــة. وعندمــا يقــرّر نفــر منهــم متابعــة تعلمّــه العربية، 
تضطــر الكليــة، إل تدريســهم مبــادئ العربيــة مــن جديــد، بالضافــة إل المنهــج المقــرر. وهكــذا لا يتضلـّـع منهــم بالعربيــة، وعى 

النحــو المطلــوب، إلا عــدد ضئيــل جــدًا.. والأمــر نفســه ينطبــق عــى حــال هــؤلاء الطــاب في المرحلــة الجامعيــة. 

مــن جهــة أخــرى، وعــى عكــس المــدارس الحكوميــة في الهنــد، تهتــم المــدارس الســامية المركزيــة باللغــة العربيــة اهتممًــا 
بالغًــا. إنهــا تـُـدرسّ مختلــف مُصنّفــات علــوم الديــن باللغــة العربيــة، وتـُـدربّ الطلبــة عــى الكتابــة بهــا، وحصــص التدريــس 
فيهــا، تصــل إل خمــس ســاعات في اليــوم، عــى الأقــل، وســتة أيــام في الأســبوع. كــم أن إدارة المــدارس الســامية تتمتّــع 
باســتقالية تامــة، لجهــة طرائــق التدريــس، وتعيــين المناهــج، واختيــار الأســاتذة، ولا تحتــاج بالتــال إل موافقــة الحكومــة 

وإجراءاتهــا البروقراطيــة، التــي تعرقــل مســار العمــل التعليمــي. 

عدم توافر الأساتذة المؤهلين: 
في الهنــد نقــص كبــر للأســاتذة الماهريــن والمؤهلــين والمتدربــين، يــدرسّ في الجامعــات الهنديــة الأســاتذة الذيــن ليس لهم 
قــدرة كافيــة عــى فهــم اللغــة العربيــة ولا عــى قرأتهــا ولا كتابتهــا ولا يفهمــون مســتوى دارسي اللغــة العربيــة. ويدرســون في 
معظــم الجامعــات الهنديــة اللغــة العربيــة بوســاطة اللغــة الأرديــة أو الهنديــة أو أي لغــة محليــة.  مقابــل الجامعــات الهنديــة 
الأخــرى، يوجــد الأســاتذة والمؤهلــين والمتدربــين والمهــرة في الجامعــات الموجــودة في دلهــي مثــل الجامعــة المليــة الســامية، 

وجامعــة دلهــي وجامعــة جواهــرلال نهــرو.

قلة المكتبات الجيدة:
مــن الــروري أن تؤســس مكتبــات جيــدة لــي ينهــل الطــاب مــن مناهلهــا ويــرون بهــا غلتهــم العلميــة وتعزيــز حياتهــم العلمية، 
ــة القيمــة وأمهــات الكتــب للغــة  ولكــن معظــم الجامعــات الهنديــة لا توجــد فيهــا المكتبــات الجيــدة التــي تحتضــن الكتــب العربي
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العربيــة، فالأســاتذة والطــاب لا يجــدون فرصــة للمطالعــة والقــراءة، فاضطــراراً، يتجــه بعــض الأســاتذة والطــاب إل النترنــت أو 
المكتبــة المتوفــرة عــى النــت حســب احتياجاتهــم الشــخصية لتزويــد أنفســهم بالمعلومــات وتعزيــز القــدرات اللغويــة والعلميــة.

فقدان التسهيلت المعاصة: 
في معظــم الجامعــات الهنديــة، لا يوُجــد فصــل مــزود بالتكنولوجيــا )الفصــل الــذكي( في عــص العلــوم والتكنولوجيــا الــذي 
ــادة المهــارات الأربــع:  ــل، فــا يجــد الطــاب فرصــة لــي يســتفيدوا منهــا اســتفادة تامــة لزي ــا إلا قلي ــه حياتن أعتمــدت في
ــة. فالجامعــات  ــة أو أي لغــة أجنبي ــم اللغــة العربي ــم التــي تعُتــب جــزءًا لا يتجــزأ لتعلي ــة، والاســتمع والتكلّ القــراءة، والكتاب

الهنديــة خاليــة عــن مثــل هــذه التســهيات المعــاصة، كمختــبات اللغــة ومــا إل ذلــك. 

عدم تواجد بيئة عربية: 
لا شــك في أنّ هنــاك لا توجــد بيئــة عربيــة لــي يتمكــن الطالــب مــن تحــدث اللغــة العربيــة التــي تــدرس كلغــة ثالثــة أو 
كلغــة أجنبيــة. والجامعــات الهنديــة تفتقــر إل بيئــة عربيــة لذلــك يواجــه الطــاب والأســاتذة مشــكات كبــرة للتحــدث باللغــة 
ــة  ــة والبنغالي ــة الأردي ــل اللغ ــة مث ــات المحلي ــة بواســطة اللغ ــة العربي ــدرس الطــاب اللغ ــان، الأســتاذ ي ــة. بعــض الأحي العربي
والمليباريــة، فهــذه الحالــة أيضًــا تعقــد الأمــر للطــاب. أكــب هــذه المشــكلة توجــد في الجامعــات التــي توجــد خــارج دلهــي. 
وأمّــا أســاتذة الجامعــات التــي توجــد في دلهــي يدرسّــون اللغــة العربيــة بواســطة العربية ويســتخدمون واســطة اللغــات المحلية 
لتدريــس اللغــة العربيــة قليــاً ونــادراً، لذلــك يكــون مســتوى الطــاب المتخرجــين في هــذه الجامعــات أحســن مقابــل الطــاب 

المتخرجــين في الجامعــات الواقعــة خــارج دلهــي. 

أمــا العوائــق فعديــدة، منهــا أن معظــم الأقســام الخاصــة بهــذه اللغــة في الجامعــات مهملــة، لا تتوافــر فيها تســهيات جيدة 
للبحــث العلمــي، والتدريــس المتطــور. ثــم إن كثــراً مــن طلبــة اللغــة العربيــة، يكونــون عــادة في أواســط العشينيــات مــن 
العمــر، وبالتــال فــإن أولويــات اهتممهــم، تظــل مشــدودة إل أعملهــم، وبنــاء حيــاة أسرهــم، وتحســين ظــروف عوائلهــم، 
فــا يســتفيدون، بالتأكيــد، كثــراً مــن الدراســة الجامعيــة عــى هــذا الصعيــد اللغــوي. وإذا كانــوا لم يتضلعّــوا بلغــة الضــاد 
مــن قبــل، فبالتأكيــد لــن يســتطيعوا أن يتضلعّــوا فيهــا بقــوة وَهُــمْ في ســن غــر مبكــرة، اللهــم إلاَّ فيــم نــدر. ثــم إن الميزانيــة 

المخصّصــة لأقســام اللغــة العربيــة في جميــع الجامعــات الهنديــة، محــدودة جــدًا. 

ولكــن المقــررات الســائدة في جامعاتنــا في حاجــة ماســة إل إعــادة النظــر والمحتويــات لتواكــب مــع الزمــن كــم فعــل إخواننا 
العــرب في العــالم العــرب لتحديــث طــرق وأســاليب تدريــس اللغــة، وإعــداد المــواد التعليميــة حســب متطلبــات العــص الحــاض. 

آفاق اللغة العربية:
إنّ اللغــة العربيــة هــي إحــدى اللغــات الرســمية الســتة لهيئــة الأمــم المتحــدة ولغــة رســمية لـــ 22 دولة عربيــة ورابطــة العالم 
الســامي ورابطــة العــالم العــرب ومنظمــة المؤتــر الســامي والاتحــاد الأفريقــي وغرهــا مــن الجمعيــات العالميــة. فهــذه 
المكانــة التــي خلقــت أهميــة كــبى للغــة العربيــة بــين الأوســاط الأكادييــة والعلميــة والثقافيــة في عصنــا الحــاض لذلــك 
هنــاك حاجــة ماســة إل التعامــل معهــا واســتخدمها حســب متطلبــات ظــروف عصنــا. كــم للغــة العربيــة دور ملحــوظ في 
الاقتصــاد العالمــي وانفتــاح الســوق العالميــة لتعزيــز الروابــط الثقافيــة والاقتصاديــة والتجاريــة بــين الــدول العربيــة وغــر 
ــادر  ــتعانة بالمص ــة والاس ــارة والصناع ــول التج ــاشرة في حق ــتثمرات المب ــة وزادت الاس ــشكات العالمي ــشت ال ــة، وانت العربي

الخارجيــة وغرهــا مــم أدت إل خلــق الوظائــف في أرجــاء الهنــد لــدارسي اللغــة العربيــة. 

إن الحكومــة الهنديــة تعتبهــا مــادة هامــةً في المقــررات الدراســية التــي خلقــت مســاحة لا بأس فيهــا في المــدارس الخاصة 
والكليــات والجامعــات الحكوميــة. وإنّ تعلــم اللغــة العربيــة قــد نــال  أهميــة كــبى لمــا لديها مــن الفــرص الجديدة.

الترجمة:
الترجمــة هــي جــس بــين اللغــات والثقافــات والحضــارات. هــي تعمــل نافــذةً فكريــة تحقــق التواصــل بــين اللغــات وتهّــد 
اللقــاح الثقــافي بــين الحضــارات المختلفة،فهــذا واضــح مــن التاريــخ، بــأن حركــة الترجمــة قــد لعبــت دوراً بــارزاً منــذ قديــم 
الزمــان في إثــراء الثقافــات وتزويدهــا بالتعــارف، كــم نــرى في تاريــخ الخلفــاء العباســيين حيــث إنهــم كانــوا يهتمــون بعــد 
فتــح كل بلــد، بترجمــة مــا فيــه مــن الكتــب في لغــات مختلفــة وفي فنــون متنوعــة، كــم كانــوا يعتنــون بــصف ســهم وافر من 
ميزانياتهــم لهــذه الحركــة. أمــا في العــص الراهــن، فقــد ظلــت الترجمــة ذاتَ أهميــة كبــرة ليــس في مجــال الآداب فحســب، 
بــل في مياديــن مختلفــة كالسياســية والاقتصاديــة والثقافيــة وغرهــا بحيــث يتطلــب ترجمــة كل مــن اللغــات العالميــة بمــا فيها 

اللغــة العربيــة، إل ذوي كفــاءة وخــبة في فــن الترجمــة.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ــدرون عــى  ــن يقت ــام م ــا، أم ــة أيضً ــل عــى الســاحة الدولي ــط، ب ــا فق ــس محليّ ــوح، لي ــة مفت ــرى أنّ مجــال الترجم ــوم ن فالي
الترجمــة الرســمية في مجــال شــتى كالســياحة والســفريات والقناصــل والســفارات والــشكات حيــث تحتــاج إل من يقومــون بترجمة 
الشــهادات والجــوازات والتأشــرات والوثائــق الرســمية الأخــرى. فالترجمــة الرســمية تحتــاج إل تدريــب كامــل وخــبة تامــة للقيــام 
بهــا كحقهــا. فحينــم يكــر الطلــب للمترجمــين مــن جانــب، وتقــل الجهــود المبذولــة في هــذا الميــدان مــن جانــب آخــر، فــإنّ كثــراً 
مــن المؤسســات الرســمية وغــر الرســمية والهيئــات التعليميــة الأخــري لتعتنــي بعقــد دورات خاصــة في الترجمــة وبتزويــد الطــاب 
تدريبًــا خاصًــا في هــذا المجــال، إلا أن الطلــب الهائــل لا يكــن مقارنتــه بتلــك الجهــود المبذولــة. فــا شــك أنّ مجــال الترجمــة مــن 

اللغــة العربيــة وإليهــا فيــه إمكانيــة كبــرة للمتدربــين فيهــا، كــم أنــه لا شــك في أن هــذه المكانيــة لتتصاعــد عــى مــرّ الأيــام.

إقبال الطلب الهنود على تعلم اللغة العربية:
فيــم يــل أذكــر بعــض الجــداول المحتويــة عــى الأعــداد لخمســة أعــوام والتــي تشــر إل إقبــال الهنــود عــى اللغــة العربيــة 

يومًــا فيومًــا. هــذه الأعــداد مأخــوذة مــن قســم اللغــة العربيــة، الجامعــة الملية الســامية. 

2015-2014

عدد الطلبعدد الطلبعدد المقاعدالبرنامج

113911الدكتوراه

3010618الماجستر

6076458البكالوريوس

3011230الدبلوم العال

4031941الدبلوم

5042151الدبلوم الابتدائي

  2016-2015

عدد الطلبعدد الطلبعدد المقاعدالبرنامج

6396الدكتوراه

3011536الماجستر

6095763البكالوريوس

308726الدبلوم العال

4035044الدبلوم

5031750الدبلوم الابتدائي

2017-2016

عدد الطلبعدد الطلبعدد المقاعدالبرنامج

103310الدكتوراه

3017029الماجستر

6038158البكالوريوس

309329الدبلوم العال

4035040الدبلوم

5038348الدبلوم الابتدائي
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2018-2017

عدد الطلبعدد الطلبعدد المقاعدالبرنامج

9429الدكتوراه

3016931الماجستر

60103761البكالوريوس

3011631الدبلوم العال

4027739الدبلوم

5036650الدبلوم الابتدائي

2019-2018

عدد الطلبعدد الطلبعدد المقاعدالبرنامج

6826الدكتوراه

3021232الماجستر

6053859البكالوريوس

3011127الدبلوم العال

4032741الدبلوم

5047252الدبلوم الابتدائي

عدد الطاب خال الأعوام الخمسة الماضية )2019-2014(

عدد الطلبالبرنامج

42الدكتوراه

146الماجستر

299البكالوريوس

143الدبلوم العال

205الدبلوم

251الدبلوم الابتدائي

آفاق انتشار اللغة العربية عبر أقار إيجوست )غيان دارشان(
ــان درشــان«  ــة باســم »غي ــر عــب الأقــمر الصناعي ــم والتطوي ــة للتعلي ــاة وطني ــة قن ــوارد البشي ــة الم دشــنت وزارة تنمي
بالتعــاون مــع »براســار بهــاراتي« و«جامعــة إنــدرا غانــدي المفتوحــة الوطنيــة« لترويــج التعليــم عــن بعُــد عــب القنــوات رقــم 
GD-1 و GD-2 و GD-3 و GD-4 في جميــع أنحــاء الهنــد. وأمــا قنــاة GD 1 تعمــل عــى مــدار 24 ســاعة التــي  تحتــوي عــى 
.Gyan Darshan وأفضــل البامــج التعليميــة مــن القنــوات التعليميــة الأخــرى في قنــوات IGNOU البامــج التــي تنتجهــا

GD 2 خاصة بشكل كامل للتعليم التفاعل عن بعُد، وهو ميزة فريدة من نوعها من القناة. ●

ــع  ● ــذي يتاب ــب ال ــد للطال ــم الجي ــر التعلي ــي توف ــدار 24 ســاعة والت ــل عــى م ــاة تعم ــاة Eklavya( هــي قن GD 3 )قن
ــاد. ــع أنحــاء الب الهندســة في جمي
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

مبادرة الإذاعة لعموم الهند باسم »جيان فاني«
GD 4 )قنــاة Vyas( هــي قنــاة تعمــل عــى مــدار 24 ســاعة وتقــدم تعليــمً جيــدًا للطــاب الذيــن يتابعــون التعليــم العال  ●

 Gyan في جميــع أنحــاء البــاد. وأنشــأت جامعــة إنــدرا غانــدي المفتوحــة الوطنيــة بموجــب الذاعــة لعمــوم الهند باســم
Vani FM شــبكة مــن 26 محطــة. 

هــذه القنــوات والذعــات منــب مهــم لنــش تعليــم اللغــة العربيــة مــن خالهــا. وهنــاك حاجــة ماســة لعــداد المقــررات 
الدراســية عــى المســتويات المختلفــة لتعليــم اللغــة العربيــة في الهنــد. وإذا تــت المعاهــدة بــين الجامعــات المختلفــة وهــذه 

القنــوات الهنديــة فســتكون ســعيًا مشــكوراً في ســبيل نــش العلــم العــرب والمعرفــة العربيــة. 

خــال الاســتفتاء لعــداد هــذا البحــث بــين طــاب الجامعــة المليــة الســامية وجامعــة دلهــي وجامعــة جواهــر لال نهــرو، 
يتضــح أن هنــاك ضورة ملحــة إل التدريــب عــى الاســتمع في كل فرصــة ممكنــة مــن حصــص اللغــة العربيــة في الفصــل، 
فهــم اقترحــوا علينــا أنــه مــن الممكــن أن يقــرأ المــدرس بعــض دروس القــراءة عــى الطلبــة قصــة أعجبتــه أو موضوعًــا شــائقًا 
وجديــدًا أو جــزءًا مــن موضــوع في مجلــة أو صحيفــة أو كتــاب. كــم طلبــوا أن يكــون هنــاك حصــة لمشــاهدة الأفــام العربيــة 

باللغــة العربيــة الفصحــة حســب ذوق الطــاب ومســتوياتهم.

خــال الاســتفتاء، أشــار الطــاب أنهــم يواجهــون صعوبــة كبــرة في نطــق حــروف اللغة العربيــة مثــل ح/ هـــ، ذ/ ز/ ظ، ض، 
ع/أ وغرهــا. كــم يتضــح أن بعــض الطــاب لا يقــدرون عــى قــراءة مــادة منتزعــة مــن الكتــب التــي قرأهــا في هــذه المرحلــة، 
عندمــا تقــدم بصــورة مختلفــة عــن الصــورة التــي وردت فيهــا في كتابهــم المــدرسي فيعجــزون عــن أداء المعنــى ولهــم صعوبــة 

في فهــم المــادة الجديــدة المقــروءة.

وهنــاك حاجــة إل تكــين الطلبــة مــن التعبــر عــن حاجاتهــم ومشــاعرهم ومشــاهداتهم وخباتهــم بشــكل صحيــح وتزويد 
الطلبــة بمــا يحتاجونــه مــن ألفــاظ وتراكيــب لضافتــه إل حصيلتهم اللغويــة واســتعمله في حديثهــم وكتاباتهم ولغويــة الطلبة 

عــى ترتيــب الأفــكار والتسلســل في طرحهــا والربــط بينها. 

قلة فرص الوظائف: 
ــهاداتهم  ــون ش ــم حامل ــاهد أنهّ ــه، فنش ــاء حيات ــف لقض ــم إل الوظائ ــد تخرجه ــون بع ــة يحتاج ــة العربي إنّ دارسي اللغ
يتجولــون في الطريــق بــدون وظائــف شــخصية أو حكوميــة، فنتيجــة لذلــك يقــل رغبــة الطــاب في تعلم اللغــة العربية. بســبب 
قلــة وجــود الفــرص الكافيــة المعنيــة باللغــة العربيــة. وأهــم الدوائــر الحكوميــة في الهنــد التــي توظــف متخرجــي اللغــة العربية 

هــي وزارة الداخليــة، ووزارة الخارجيــة، والاســتخبارات، والكليــات والجامعــات والســفارات وغرهــا.

اللغة العربية اللغة الأم حسب إحصائيات الحكومة الهندية لعام 2011.
إذا نلقــي نظــرة عابــرة عــى زيــادة عــدد أشــخاص اختــاروا اللغــة العربيــة كلغــة أم فــرى أن هــذا العــدد يــزداد ســنة بعــد 
ســنة؛ لأن الحصائيــات الحكوميــة الهنديــة التــي تــت بعــد اســتقال الهنــد في عــام 1961م أشــارت إل أن عــدد الأفــراد 
الذيــن اختــاروا اللغــة العربيــة كلغــة أم عددهــم فقــط 17840 فــرد لكــن عددهــم قــد ازداد في عــام 1991 ووصــل عددهــم 
إل 22000 فــرد، ولكــن الحصائيــات الراهنــة التــي قامــت بهــا الحكومــة الهنديــة في عــام 2011 تشــر إل زيــادة عــدد هائل 
وهــو بنســبة %130 بمقابــل عــام 1991 وبنســبة %300 بالمائــة بمقابــل عــام 1961. ووصــل عددهــم حاليًــا إل 51728 فــرد. 

وهــذا العــدد في الواقــع يشــر إل وجــود اللغــة العربيــة في جــذور ثقافــة المســلمين.
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بهــذه الجــداول، نصــل إل نتيجــة أن مســتخدمي اللغــة العربيــة في الهنــد يــزداد عددهــم يومًــا فيومًــا، وإذا جمعنــا هــذه 
الأعــداد وهــي: الأســاتذة )في المــدارس الســامية والجامعــات الحكوميــة( وعددهــم: 1790 والطلبــة في المــدارس الســامية 
والجامعــات )في مرحلــة البكالوريــوس والماجســتر والماجســتر مــا قبــل الدكتــوراه والدكتــوراه والشــهادة والدبلــوم والدبلــوم 

العــال( وعددهــم 46189 وعــدد الأشــخاص الذيــن لهــم اللغــة العربيــة لغــة الأم هــو 51728.

وإذا جمعنــا كل هــذه الأعــداد فهــي تكــون 99707. هــذه الأعــداد تشــر إل اهتــمم الهنــود باللغــة العربيــة وإقبالهــم عليهــا في 
بلــد غــر عــرب ليســت فيــه لغــة عربيــة لغــة رســمية ولا لغــة شــعبية. هــذه الأعــداد هــي دليــل الحــب والولــوع باللغــة العربيــة..

المقترحات:
بذل الجهد المستمر للتغلب عى هذه المشكات والصعوبات. ●

تبني المقررات الدراسية وفقًا لمتطلبات العص الحاض وحسب عمر الطاب ومستواهم العلمي والثقافي. ●

إنشاء هيئة مشفة لتوحيد المقررات الدراسية في المدارس والكليات والجامعات في الهند. ●

إعداد الكتب الدراسية وفقًا للوضع السياسي والثقافي والحضاري الهندي. ●

استعانة الأساتذة المهرة لتعليم اللغة العربية في الهند. ●

توفر البيئة العلمية العربية تحدثاً وكتابة وقراءة خال تدريس اللغة العربية في الفصول والأعمل المكتبية داخل القسم. ●

استخدام التقنيات الحديثة السمعية والمرئية خال تعليم اللغة العربية في الفصول. ●

إنشاء مختبات اللغة العربية المجهزة بجميع الجهازات المساندة لتعليم اللغة الأجنبية في الهند. ●
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غَةِ  رِ اللُّ رُ مُقْتَرَحٍ لِتَضْمِينِ مَفَاهِيمِ الَأمْنِ الفِكْرِيِّ فِي مُقَرَّ تَصَوُّ

ةِ عُودِيَّ ةِ السُّ انَوِيِّ فِي المَمْلَكَةِ العَرَبِيَّ لِ الثَّ فِّ الَأوَّ ةِ لِلصَّ العَرَبِيَّ

د. ماجد بن مقعد بن عايش الحاف
دكتوراة في المناهج وطرق التدريس- وزارة التعليم

maged-m-alhife@hotmail.com

مقدمة:
يشــهد العــص الحــال تغــرات سريعــة وتطــورات متاحقــة ومســتجدات متعاقبــة في شــتى المجــالات؛ مــم أدى إل ظهــور 
العديــد مــن التحديــات السياســية والاقتصاديــة والأخاقيــة والأمنيــة والفكريــة والتــي نتــج عنهــا انتشــار الفــن والصاعــات 
وتعــدد المذاهــب الفكريــة والتيــارات في المجتمــع، ويشــر الصالــح )2008م، ص8( إل أن مــن أبــرز التحديــات التــي تواجــه 
أي مجتمــع انتشــار ظاهــرة الانحــراف الفكــري والبعــد عــن الاعتــدال في التفكــر، والــذي كان ســبباً مبــاشًرا في إضعــاف قوة 

الأمــة وعزتهــا، وتهديــد كيانهــا وفقــد أمنهــا واســتقرارها، فيعــم الخــوف والاضطــراب، وســفك الدمــاء البيــة.

والأمــن مــن أهــم مطالــب المجتمعــات البشيــة، وأجــل النعــم اللهيــة، ومــن ضورات بنــاء المجتمعــات النســانية، ودعامــة 
كــبى يرتكــز عليهــا إبــداع وعطــاء النســان، وفي ظلــه تقــام الشــعائر الدينيــة، وتطمــن النفــوس وتســعد، لذلــك أصبــح هدفاً 
وغايــة يســعى الأفــراد والحكومــات لتوفــره لشــعوبها )أبــو صيــاح، 2014م، ص 257(، ويعــد الأمــن الفكــري مــن أهــم أنــواع 
الأمــن؛ وذلــك لارتباطــه ارتباطـًـا وثيقًــا بصــور الأمــن الأخــرى حيــث يــرى الهويــش )2013م، ص18( أن تحقيق الأمــن الفكري 
يــؤدي إل اســتتباب الأمــن في الجوانــب الأخــرى باعتبــار ذلــك نتيجــة طبيعيــة، فمــن خالــه يتــم حفــظ الأمــن والنظــام 
العــام، وتســود الطمأنينــة والاســتقرار في الحيــاة الدينيــة والسياســية والاجتمعيــة والاقتصاديــة وغرهــا مــن مقومــات الأمــن 
الوطنــي، ويشــر الثوينــي ومحمــد )2014م( إل أن الأمــن الفكــري مــن أهــم عنــاص الأمــن الشــامل التــي ينبغــي المحافظــة 
عليهــا وحميتهــا، مــم يحفــظ العقــل والفكــر، ويقــود إل اســتقامة الســلوك؛ لــذا أصبــح الأمــن الفكــري مطلبًــا شرعيًــا لــكل 
الأفــراد والمجتمعــات، فهــو صــمم الأمــان للمجتمــع، ومــن هنــا كان اهتــمم المؤسســات التربويــة بالأمــن الفكــري باعتبــاره 

ســببًا في حصانــة المجتمــع، وخلــوه مــن المشــكات والأفــكار المنحرفــة.

وتعــد المدرســة مــن أهــم المؤسســات التربويــة في بنــاء الأمــن الفكــري وتعزيــزه لــدى أبنائهــا، وذلــك لتنــوع مدخاتهــا 
مــن إدارة ومعلمــين ومناهــج دراســية وطــاب، ولا ريــب أن للمناهــج الدراســية الرســمية الــدور الرئيــس في العمليــة التعليميــة، 
ــه، أو غــر  ــا نحــو الســلوك المرغــوب في ــا قويً ــم؛ مــم يشــكل دافعً ــذي يكــون الاتجاهــات والقي ــا المقــرر ال ــا أنه وخصوصً
ــة مــن المناهــج الدراســية  ــة الثانوي ــة بالمرحل ــة العربي ــد مناهــج اللغ ــة، 2015م، ص124(، وتع المرغــوب )الشيفــين ومطالق
القــادرة عــى التأثــر في فهــم الطــاب وإفهامهــم، وتكويــن القيــم الســوية والاتجاهــات الايجابيــة لديهــم، وتنميــة المهــارات 
العقليــة والاجتمعيــة الازمــة لهــم؛ للعيــش في مجتمــع القــرن الواحــد والعشيــن، وبالتــال تتكــون لديهــم الحصانــة الداخلية 
التــي تحــول دون تأثرهــم بالانحرافــات العقديــة والفكريــة )حســاني والقــرني، 2017م، ص321(، ولــذا أكدت بعض الدراســات 
مثــل دراســة عليــان )2012م(  ودراســة آل الشــيخ )2014م(، ودراســة أبــو قنديــل )2017م( عــى الــدور الكبــر الــذي تقــوم بــه 
مناهــج اللغــة العربيــة في تعزيــز الأمــن الفكــري، ومواجهــة الانحرافــات الفكريــة، وذلــك عــن طريــق تضمــين تلــك المناهــج 

موضوعــات حــول الأمــن الفكــري وأنواعــه، ومــا يتعلــق بــه مــن مفاهيــم ومضامــين.

مشكلة البحث:
لعــل الأحــداث الرهابيــة الأخــرة التــي شــهدها العــالم وشــهدتها المملكــة العربيــة الســعودية بمــا حملتــه مــن ســفك للدمــاء 
وإتــاف للــمل العــام والخــاص، وإشــاعة الخــوف في قلــوب أفــراد المجتمــع؛ تحتــم علينــا الانتبــاه لموضــوع الأمــن الفكــري 
ومــا يتعلــق بــه مــن متطلبــات ومفاهيــم، وتحصــين أفــراد المجتمــع كافــة ضــد الانحرافــات الفكريــة التــي قــد تطــرأ عــى 
ــدت  ــد أك ــذا فق ــرني، 2017م، ص320(، وله ــة )حســاني والق ــه في اســتقرار وطمأنين ــع كل ــش المجتم ــراده؛ كي يعي ــض أف بع
العديــد مــن البحــوث والدراســات عــى أهميــة دور المناهــج بشــكل عــام ومناهــج اللغــة العربيــة بشــكل خــاص في تعزيــز 
الأمــن الفكــري، ومنهــا: دراســة الشيفــين ومطالقــة )2015م( ودراســة اليوســف )2015م(، ودراســة أبــو قنديــل )2017م(، 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ودراســة حســاني والقــرني )2017م(، ودراســة المؤمنــي )2018م(، ودراســة الحــرب )2017م(، ودراســة العتيبــي )2018م(، وقد 
أوصــت العديــد مــن المؤتــرات بتضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في المناهــج الدراســية، ومنهــا: مؤتــر بعنــوان »الوحــدة 
الوطنيــة ودورهــا في ترســيخ الأمــن »والــذي أقيــم في الفــترة 6-1436/3/7هـــ بجامعــة الجــوف، والمؤتــر الســامي العالمــي 
بعنــوان »الســام ومحاربــة الرهــاب« والــذي أقيــم في الفــترة 3-1436/5/6هـــ والجهــة المنظمــة رابطــة العــالم الســامي 
بمكــة المكرمــة، والمؤتــر الــدول الأول بعنــوان »التربيــة آفــاق.. مســتقبلية« 12-2015/4/15م، بكليــة التربيــة جامعــة الباحــة.

وعــى الرغــم مــن أهميــة الــدور الــذي تؤديــه المناهــج إلا أن الباحــث لاحــظ ارتفــاع القضايــا الأمنيــة الفكرية في الســنوات 
ــة والمتطرفــة مــم شــكل خطــراً عــى  ــة الســعودية، وانضــمم الشــباب إل المجموعــات الرهابي ــة العربي الأخــرة في المملك
المجتمــع، وفي ضــوء مــا ســبق فــإن البحــث الحــال يحــاول تقديــم تصــور مقــترح لتضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقرر 

اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي.

أسئلة البحث:
سعى البحث الحال للإجابة عن السؤال الرئيس التال:

 ما التصور المقترح لتضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقرر اللغة العربية بالصف الأول الثانوي؟

ويتفرع عنه الأسئلة التالية:

س1: ما مفاهيم الأمن الفكري المقترحة التي ينبغي توفرها في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

س2: ما مدى تضمين مفاهيم الأمن الفكري المقترحة في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

س3: ما التصور المقترح لتضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

أهداف البحث:
 سعى البحث الحال إلى تحقيق الأهداف التالية:

إعداد قائمة بمفاهيم الأمن الفكري الازمة لطاب المرحلة الثانوية.. 1

تعرف درجة تضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي.. 2

وضع تصور مقترح لمقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي في ضوء مفاهيم الأمن الفكري.. 3

أهمية البحث:
 برزت أهمية البحث الحال ف الآتي:

تنمية الوعي بأهمية مناهج اللغة العربية في إكساب مفاهيم الأمن الفكري لطاب المرحلة الثانوية.. 1

يعد البحث الحال استجابة لاتجاهات التربوية الحديثة التي تؤكد التركيز عى الطاب وإكسابهم مفاهيم الأمن الفكري.. 2

يقدم البحث أداة تستخدم لتحليل مقررات اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.. 3

ــم الأمــن الفكــري . 4 ــا ببعــض القصــور في تضمــين مفاهي ــط المناهــج وتدريســها وتقويه  لفــت نظــر القائمــين عــى تخطي
ــة. بمناهــج اللغــة العربي

حدود البحث:
يقتص البحث الحال عى محتوى مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي بمستوييه الأول والثاني للعام الدراسي 1440-1441هـ.

مصطلحات البحث:
يمكن توضيح المصطلحات الواردة ف البحث على النحو الآتي:

مفاهيــم: يعــرف اللقــاني والجمــل )2003م، ص 232( المفهــوم بأنــه: تجريــد يعــب عــن كلمــة أو رمــز يشــر إل مجموعــة 
مــن الأشــياء أو الأنــواع التــي تتميــز بســمت وخصائــص مشــتركة، ويعــرف الباحــث المفاهيــم إجرائيًــا بأنهــا: مجموعــة مــن 
الكلــمت أو الأفــكار الــازم تضمينهــا في مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة التــي تــدرس للطالــب؛ لتعزيــز الأمــن 

الفكــري لديــه، وتــبز أهميــة الوســطية واعتــدال الفكــر، والبعــد عــن الأفــكار الهدامــة.

الأمــن الفكــري: تعــرف أمــرة نــور )1428ه، ص 48( الأمــن الفكــري بأنــه: حميــة عقــول أفــراد المجتمــع مــن كل فكــر 
شــائب، ومعتقــد خاطــئ يتعــارض مــع العقيــدة التــي يديــن بهــا المجتمــع وبــذل الجهــود مــن كل مؤسســات المجتمــع لتحقيــق 
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هــذه الحميــة، ويعــرف الباحــث الأمــن الفكــري إجرائيًــا بأنــه: حميــة عقــول الطــاب من الانحــراف والغلــو في الأفــكار التي 
تهــدد الأمــن الوطنــي، مــن خــال مــا تقدمــه مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة مــن موضوعــات وقضايــا تدعــو 

إل التأمــل والنظــر في مناقشــة الأفــكار المغلوطــة التــي يتعرضــون لهــا في حياتهــم اليوميــة.

الإطار النظري:
يعــد الأمــن نعمــة ربانيــة وغايــة عظمــى، وضورة قصــوى، وهــو شريــان الحيــاة ومادتهــا، بــه تســتقيم، وبــه يصلــح العبــاد 
في عبادتهــم ومعاماتهــم، وفي معايشــتهم ومعادهــم، وفي أحوالهــم كلها)أبو قنديــل، 2017م، ص1(، والأمن بمفهومه الشــامل 
لــه أنــواع عديــدة منهــا: الأمــن الاجتمعــي، والســياسي، والاقتصــادي  والجنــائي، والمــائي، والغــذائي، والوطنــي، والثقــافي، 
ــا  ــر في بعضه ــر وتؤث ــا منظومــة واحــدة تتأث ــا تشــكل في مجموعه ــواع جميعه ــي، والمعلومــاتي، والفكــري، وهــذه الأن والبيئ
البعــض )المالــي،2009م، ص35(، ويشــر الهويــش )2013م، ص 18( إل أن الأمــن الفكــري يرتبــط بأنــواع الأمــن الأخــرى، 
فتحقيــق الأمــن الفكــري يــؤدي إل اســتتباب الأمــن في الجوانــب الأخــرى باعتبــار ذلــك نتيجــة طبيعيــة، فمــن خالــه يتــم 
ــة  ــة، والاقتصادي ــة، والسياســية، والاجتمعي ــاة الديني ــة والاســتقرار في الحي ــام، وتســود الطمأنين حفــظ الأمــن والنظــام الع

وغرهــا مــن مقومــات الأمــن الوطنــي.

ومفهــوم الأمــن الفكــري فهــو مــن المصطلحــات الحديثــة نســيبًا، حيــث بــدأ يأخــذ مرتبــة متقدمــة في أعقــاب التطــور 
الكبــر الــذي شــهده العــالم، لذلــك تعــددت تعريفــات الباحثــين لــه، ومنهــا: أن الأمــن الفكــري هــو: المفاهيــم والتصــورات 
الاعتقاديــة والمبــادئ الثقافيــة، والقيــم والقناعــات التــي تعنــى بأســباب الطمأنينــة والســعادة، وتشــيعها في المجتمــع، وتقيــه من 
عوامــل الخــوف والرهــاب ومســببات الخطر)القرارعــة،2005م، ص15(، ومــن جانبــه يعرفــه منصــور)2010م، ص18( بأنــه: 
التحصــين الفكــري الــازم ضــد أيــة تيــارات فكريــة منحرفــة، أو اتجاهــات خاطئــة، أو مفاهيــم مغلوطــة، والتــي قــد تــؤدي 
إل الفرقــة، والتنــازع والتشــتت، بينــم تعرفــه طاشــكندي )2016م، ص10( بأنــه: الأســاليب التــي يكــن بهــا حميــة وتحصــين 
أفــكار النــشء، والتغلــب بهــا عــى الاتجاهــات والأفــكار الضالــة التــي مــن شــأنها أن تعــزز تلــك الأفــكار، وتحيــد بهــا عــن 
متطلبــات العقيــدة والديــن الســامي وعــن الهــدف الــذي وجــد النســان عــى الأرض ليحققــه ألا وهــو عبــادة اللــه تعــال 

وحــده وعــمرة الأرض.

فمــن خــال مــا ســبق مــن تعريفــات للأمــن الفكــري يتضــح أنهــا تشــر إل أن الأمــن الفكــري يهــدف إل المحافظــة عــى 
حريــة الفكــر، وحميــة عقــول الطــاب مــن التيــارات الفكريــة المنحرفــة، والمعتقــدات والمبــادئ التــي تكــون ســببًا في تهديــد 
أمــن البــاد واســتقرارها، وذلــك مــن خــال غــرس الوســطية والاعتــدال في نفــوس الطــاب كــم تؤكــد عــى أهميــة مشــاركة 

المجتمــع في تحقيــق الأمــن الفكــري.

ويشــر المرعــول )2010م، ص27( إل أن أهميــة الأمــن الفكــري تتلخــص في صيانــة الشيعــة وحميــة مقاصدهــا، وحميــة 
مكتســبات الأمــة ومقــدرات الوطــن، ويعــد صــمم أمــان في حفــظ فكــر الأمــة وثقافتهــا أمــام أمــواج الأفــكار المنحرفــة والهدامــة، 
ويضيــف الشيفــين ومطالقــة )2015م، ص131( أن غيــاب الأمــن الفكــري تهديــد للأمــن الوطنــي ولكيــان الدولة، ولعــل الحوادث 
الرهابيــة التــي تشــهدها كثــر مــن الــدول وتتبناهــا جمعــات مــا هــي إلا نتــاج اختــال الأمــن الفكــري لديهــا، فكثــر مــا تكــون 
هــذه الأحــداث نتيجــة تبنــي أفــكار ورؤى وأجنــدات خارجيــة أدت إل انحــراف فكــر مــن يعتنقهــا، ويثــل حميــة واضحــة لحريــة 
الأفــراد، ويحقــق النمــو المتكامــل للفــرد مــن الناحيــة النفســية والجســمية والعقليــة والاقتصاديــة؛ فيحــرره مــن الأفــكار الضالــة 
المضلــة ويجعلــه فاعــاً في بنــاء مجتمعــه وتحقيــق اســتقراره، ويعــد حميــة للمجتمــع مــن الانحــراف، وتــرى أبوقنديــل )2017م، 
ص26( أن مــن أهميتــه أيضًــا تحقيــق التاحــم والوحــدة في الفكــر والمنهــج والغايــة، وهــو المدخــل الحقيقــي للإبــداع والتطــور 

والنمــو لحضــارة المجتمــع وثقافتــه، ويبحــث في كيفيــة التصــدي للجريــة عامــة، ولجرائــم العنــف خاصــة.

ــدال  ــح )2008م( الاعت ــل: دراســة الصال ــا الدراســات والبحــوث مــا ي ــي أشــارت إليه ــم الأمــن الفكــري الت ومــن مفاهي
والســامة مــن التعــارض، ودراســة الحوشــان )2009م( الرهــاب والتطــرف والمواطنــة، ودراســة الهــمش )1430ه( التعصــب 
ــل )2012م(  ــة الهذي ــدرسي ودراس ــف الم ــي )2010م( العن ــة الخرج ــري، ودراس ــف الفك ــري والتخل ــأزم الفك ــري والت الفك
ــري  ــراف الفك ــد )2012م( الانح ــة محم ــب، ودراس ــتشاق والتغري ــة والاس ــر والعلمني ــري والتنص ــزو الفك ــتقامة والغ الاس
ــا:  ــري، ومنه ــن الفك ــم الأم ــم مفاهي ــارت إل أه ــي أش ــمعيل )2014م، ص 306-311( الت ــة إس ــري، ودراس ــصاع الفك وال
ــتغال،  ــر، والاس ــرام، والتفج ــد، والج ــدوان، والتهدي ــوف والع ــف، والخ ــة: العن ــم التالي ــمل المفاهي ــاب ويش ــوم الره مفه
والضغــط، والتخلــف الفكــري، ومــن ثــم مفهــوم التطــرف ويشــمل المفاهيــم التاليــة: الانحيــاز، والتعصــب، والتكفــر، والانقياد، 
والغلــو، والتــأزم الفكــري، والتصلــب، وثالــث هــذه المفاهيــم مفهــوم الكفــاح المســلح ويشــمل: الجهــاد، والنضــال، والتضحيــة، 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ــاهل،  ــيطرة، والتس ــة، والس ــن: التبعي ــة ويتضم ــوم الهيمن ــا مفه ــن، ورابعه ــة الوط ــكري، والانحــراف وحمي ــاب العس والانق
والامبــالاة، والغــزو الفكــري والاســتعمر الفكــري، والكــراه، وخامســها مفهــوم الشعيــة السياســية ويتضمــن: الاشرعيــة، 
ــة، وأخــراً مفهــوم التخابــر ويشــمل: الخيانــة،  والمعارضــة السياســية والوعــي الثــوري، والــصاع الســياسي، والحــرب الأهلي

ــة، والمخطــط. والفســاد والتجســس، والازدواجي

ويشــر الخطيــب )1426هـــ، ص77( إل وســائل عــدة تعــزز الأمــن الفكــري وتنميــه لــدى الأفــراد منهــا: تنشــئة الطالــب 
عــى احــترام الحقــوق والواجبــات وغــرس القيــم، والمبــادئ الدينيــة الصحيحــة، وإشــاعة روح المحبــة والتعــاون عنــد الطــاب 
وتحذيرهــم مــن الاختافــات، والتأكيــد عــى نزعــة الوســطية، وتعزيــز الســلوك الأمنــي الســليم، والطاعــة لــولاة الأمــر، وتعزيز 
مبــادئ الوحــدة الوطنيــة، كــم يضيــف العتيبــي )1430هـــ، ص25( أن مــن الوســائل المعــززة للأمــن الفكــري الثبــات عــى 
المبــادئ المســتمدة مــن الكتــاب والســنة، وتعميــق الانتــمء والحــس الوطنــي لــدى الطــاب، والتشــجيع عــى إبــداء الــرأي وتقبل 
الــرأي الآخــر، والاهتــمم بالقــدوة الحســنة، وكذلــك التهيئــة وتوضيــح الرؤيــة مــن خــال بنــاء وعــي فــردي وجمعــي لمفهــوم 
الأمــن الفكــري، وأهميتــه، وأبعــاده حتــى يكــون واضحًــا للجميــع، وكذلــك توفــر البيئــة المائمــة لتحقيــق الأمــن الفكــري، 

وذلــك عــن طريــق إشراك الجميــع في المســؤولية.

ومــن خــال مــا تــم عرضــه يــرى الباحــث أنــه يكــن تحقيــق الأمــن الفكــري بعــدة وســائل منهــا: غــرس العقيدة الســامية 
في النفــوس، والحــث عــى طلــب العلــم، وتطبيــق مــا فيــه مــن عمــل صالــح، وتجنــب المعــاصي والمحرمــات، والحــث عــى 
ــز وتثقيــف الأفــراد  ــة والمســاواة، واحــترام الحقــوق، وتعزي ــق العدال ــدال، ولــزوم جمعــة المســلمين، وتحقي الوســطية والاعت
ــة الأفــراد بالــشوط والموصفــات  ــول، وتقديــم نمــوذج القــدوة الصالحــة وتوعي ــد والســلوك المقب باللغــة والأعــراف والتقالي
الســليمة لقامــة العاقــات الاجتمعيــة، وتعزيــز قيم المــودة والرحمــة والألفة والتســامح والرضــا والتفاهم والحكمة والشــجاعة 

والعفــة، وتعويــد الأفــراد عــى الاقتصــاد وعــدم السراف، وحــب العمــل والكســب الشيــف.

ــق  ــة والاســتنتاج عــن طري ــة والمقارن ــل والموازن ــا كالتحلي ــة العلي ــارات العقلي ــة المه ــة أداة لتنمي ــة العربي ــد مناهــج اللغ وتع
وظائــف اللغــة، وأهدافهــا وســمتها، حيــث يكــن إيضــاح الأفــكار والتصــورات والفصــاح عنهــا، وصياغتهــا في قوالــب مــن 
الألفــاظ تنــر للعقــل الســبيل في تفهمهــا، وتقليبهــا عــى وجوههــا، لمــا تتميــز بــه اللغــة مــن غنــى مفرداتهــا، وكــرة ترادفاتهــا، 
والدقــة في التعبــر، واليجــاز والعــراب، فينشــط العقــل ويقــوم بمناقشــة المواقــف الجديــدة، وابتــكار الحلــول للمشــكات 
ــال  ــاع، وبالت ــة القن ــة التفكــر في حــل المشــكات وطريق ــل طريق ــة مث ــن عــادات عقلي ــة؛ مــم يســاعد عــى تكوي الطارئ
التفاهــم والتقــارب بــين عنــاص المجتمــع؛ مــم يســاعد في مواجهــة الانحرافــات الفكريــة، والاســتقرار الاجتمعــي، وصحــة 

الفكــر وســامته وثباتــه عــى الحــق )صومــان،2009م، ص33(.

الدراسات السابقة:
دراســة باكــر، فيشــمن، بريــد وجــاس )Blacker،Fichman،Breda&Glass،2013( والتي خلصت إل أن المناهج الدراســية 
لا تشــر إل خطــورة العمليــات الرهابيــة عــى الرغــم مــن أهميــة فهــم هــذه العمليــات؛ لزيــادة الســامة العامــة وتعزيــز 
الوطنيــة، وتــوصي بــرورة الاهتــمم بقضايــا الرهــاب وتضمينهــا في الســياق التاريخــي والســياسي، والاهتمم أيضًا بدراســة 
ــم  ــم دراســة إســمعيل )2014م( هدفــت إل تقوي ــؤدي إل الرهــاب والانحــراف الفكــري بين ــي ت الظــروف والعوامــل الت
مفاهيــم الأمــن الفكــري المتضمنــة في منهــج التربيــة الوطنيــة بالمرحلــة الثانويــة، وأظهــرت نتائجهــا أن منهــج التربيــة الوطنية 
بالمرحلــة الثانويــة لا يحقــق الــدور المرجــو منــه في إكســاب الطــاب مفاهيــم الأمــن الفكــري الازمــة، وإن كانــت نســبة ذلــك 
تختلــف مــن مفهــوم لآخــر مــن مفاهيــم الأمــن الفكــري، ومــن صــف لآخــر، وهدفــت دراســة اليوســف )2015م( إل وضــع 
تصــور مقــترح لتضمــين الأمــن الفكــري بمقــررات التربيــة الســامية وبيــان أثــره عــى قيمــة المواطنــة لــدى طــاب المرحلــة 
الثانويــة، وتوصلــت الدراســة إل وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســطي المجموعتــين في التطبيــق البعــدي لمقياس 

المواطنــة لصالــح المجموعــة التجريبيــة.

ــز الأمــن الفكــري لــدى  ــة في تعزي وهدفــت دراســة حســاني والقــرني)2017م( إل معرفــة إســهام مناهــج اللغــة العربي
طــاب المرحلــة الثانويــة، وخلصــت نتائجهــا إل أن اللغــة العربيــة يكــن أن تســهم في تعزيــز الأمــن الفكــري لــدى الطــاب، 
وأنهــا قــادرة عــى تحقيــق متطلباتــه التــي تعــد لقاحًــا واقيًــا وعاجًــا ناجعًــا ضــد المضــار، بينــم دراســة أبــو قنديــل )2017م( 
هدفــت إل تعــرف درجــة وعــي معلمــي اللغــة العربيــة بمفاهيــم الأمــن الفكــري وعاقتهــا بالعنــف المــدرسي لــدى طــاب 
ــوي، والاجتمعــي،  ــا أن وعــي المعلمــين في المجــالات الخمســة )الترب ــالأردن، وأظهــرت نتائجه ــاشر الأســاسي ب الصــف الع
والثقــافي، والســياسي، والاقتصــادي( كان كبــراً ونتائــج تحليــل اســتبانة العنــف المــدرسي لــدى الطلبــة كانــت دالــة إحصائيًــا 
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بدرجــة وعــي المعلمــين بمفاهيــم الأمــن الفكــري.

ــة للصــف الثالــث المتوســط في  ــة والوطني ــل مقــررات الدراســات الاجتمعي وهدفــت دراســة الحــرب )2017م( إل تحلي
ضــوء مفاهيــم الأمــن الفكــري ووضــع تصــور مقــترح لتضمينهــا، وقــد خلصــت النتائــج إل أن أبعــاد الأمــن الفكــري جــاءت 
مضمنــة بمجمــوع )317( تكــراراً، وجــاء بعُــد المواطنــة في المرتبــة الأول ومضمــن بدرجــة كبــرة، ويليــه البعــد الأمنــي بدرجــة 
متوســطة، وباقــي الأبعــاد )الفكــري، والنســاني، والعقــدي( بدرجــة ضعيفــة   بينــم دراســة المؤمنــي )2018م( هدفــت إل 
تعــرف دور المعلمــين في تعزيــز مفاهيــم الأمــن الفكــري لــدى الطلبــة في محافظــة عجلــون، وبينــت نتائجهــا أن امتــاك 
المعلمــين لمفاهيــم الأمــن الفكــري جــاء بدرجــة متوســطة، وأن للمعلمــين دوراً أساسًــا ومهــمً في تعزيــز هــذه المفاهيــم، كم أن 
للمدرســة دورًا في غــرس قيــم الأمــن الفكــري لــدى الطلبــة، وهدفــت دراســة العتيبــي )2018م( إل تحليــل محتــوى مقــررات 
ــا إل أن  ــات الأمــن الفكــري، وخلصــت نتائجه ــاني المتوســط في ضــوء متطلب ــة للصــف الث ــة والوطني الدراســات الاجتمعي
متوســط النســبة المئويــة لتضمــين متطلبــات الأمــن الفكــري في محتــوى كتــب الدراســات الاجتمعيــة والوطنيــة بلــغ )17%( 
وهــي نســبة منخفضــة جــدًا، وكذلــك عــدم تــوازن في توزيــع متطلبــات الأمــن الفكــري بــين كتــب الفصلــين الأول والثــاني.

منهــج البحــث: اســتخدم البحــث المنهــج الوصفــي التحليــل )تحليــل المحتــوى(؛ لمعرفــة مدى اشــتمل مقــرر اللغــة العربية 
للصــف الأول الثانــوي بمســتوييه الأول والثــاني عــى مفاهيــم الأمــن الفكــري.

مجتمــع البحــث وعينتــه: يحتــوي مجتمــع  البحــث وعينتــه عــى مقــرر اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي في المملكة 
العربيــة الســعودية، طبعــة 1440-1441ه، وتتألــف مــن كتــاب اللغــة العربيــة بمســتوييه الأول والثاني.

أدوات البحث وإجراءاتها: تتمثل أدوات البحث فيا يلي:
أولًا/ إعــداد قائمــة بمفاهيــم الأمــن الفكــري المناســبة لتضمينهــا في مقــررات اللغــة العربيــة  في المرحلــة الثانويــة، وذلــك 
بهــدف: تحديــد مفاهيــم الأمــن الفكــري المناســبة لطــاب المرحلــة الثانويــة، وتحديــد مصــادر إعــداد قائمــة المفاهيــم مــن 
ــن صــدق  ــد م ــري، وللتأك ــن الفك ــة بالأم ــابقة والطــار النظــري للبحــث والمراجــع المتعلق خــال البحــوث والدراســات الس
قائمــة المفاهيــم تــم عرضهــا في صورتهــا الأوليــة عــى عــدد مــن الخــباء والمتخصصــين؛ لأخــذ آرائهــم ومقترحاتهــم وإجــراء 
التعديــات الازمــة عليهــا، وقــد تــم تعديلهــا في ضــوء آرائهــم وشــملت القائمــة في صورتهــا النهائيــة )5( مفاهيــم رئيســة 

ــا. للأمــن الفكــري تحــوي )28( مفهومًــا فرعيً

ــا/ إعــداد اســتمرة التحليــل: تــم تحويــل القائمــة في صورتهــا النهائيــة إل أداة لتحليــل مقــررات اللغــة العربيــة في  ثانيً
ــن  ــم الأم ــة مــدى تضمــين مفاهي ــك لمعرف ــواردة في القائمــة، وذل ــري ال ــن الفك ــة في ضــوء مجــالات الأم ــة الثانوي المرحل
الفكــري الــواردة في القائمــة في مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة، وتــم اســتخدام الفكــرة وحــدة للتحليــل، وتــم 
تقســيم فئــات التحليــل إل قســمين: فئــات التحليــل الرئيســة: وهــي عبــارة عــن المفاهيــم الرئيســة التــي تتعلــق بالأمــن الفكري 

وفئــات التحليــل الفرعيــة: وهــي المفاهيــم التــي تنــدرج تحــت المفاهيــم الرئيســة.

إجــراءات التحليــل: ســارت إجــراءات التحليــل وفقــاً لــلآتي: تــم قــراءة محتــوى مقــرري اللغــة العربيــة في الصــف الأول الثانــوي 
بمســتوييه الأول والثــاني قــراءة متأنيــة ودقيقــة لاســتدلال عــى مفاهيــم الأمــن الفكــري المتوفــرة في هذيــن المقرريــن، واســتخراج مفاهيم 
الأمــن الفكــري المتضمنــة في محتــوى المقرريــن المســتهدفين، وتــم تصنيــف وتوزيــع مفاهيــم الأمــن الفكــري عى المفاهيم الخمســة الرئيســة 

وفــق المفاهيــم الفرعيــة التــي تنتمــي لــكل مــن المفاهيــم الرئيســة، ورصــد تكراراتهــا ونســبها المئويــة.

وقــد اســتخدم الباحــث مقيــاس ليكــرت الثــاثي للدلالــة عــى مســتوى تضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقــرر اللغــة العربيــة للصــف 
الأول الثانــوي )عاليــة- متوســطة- ضعيفــة(، وتــم حســاب طــول فئــات المقيــاس والــذي بلــغ )33،33( لــكل فئــة، يوضحهــا الجــدول )2(. 

 جدول )2( يوضح ميزان النسب المئوية لدرجات التضمين:

درجة التضمينالنسبة المئوية

ضعيفةمن صفر إل 33،33

متوسطةأكر من 33،33 إل 66،66

عاليةأكر66،66 إل 100

وللتأكــد مــن ثبــات التحليــل قــام الباحــث بتحليــل مقــرري اللغــة العربيــة وفقًــا للقائمــة مرتــين يفصــل بينهــم فــترة زمنيــة 
مدتهــا ثاثــة أســابيع ثــم حُســبت نســبة الاتفــاق بــين المرتــين، وذلــك باســتخدام معادلــة كوبــر cooper، وقــد بلغــت قيمــة 
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معامــل الاتفــاق )%93.12( وهــي نســبة ثبــات مرتفعــة تــدل عــى ثبــات عمليــة التحليــل.

ــا/ بنــاء التصــور المقــترح لتضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقــرر اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي: تــت صياغــة التصــور  ثالثً
المقــترح في صورتــه الأوليــة، ثــم عُــرض عــى عــدد مــن المحكمــين ليصــل إل صورتــه النهائيــة بعــد الأخــذ بتوجيهــات المحكمــين، واعتــمد 
دمــج الموضوعــات، والأهــداف، وإســتراتيجيات التدريــس والأنشــطة، والوســائل، وأســاليب التقويــم المتعلقــة بالأمــن الفكــري في كفايــات المقرر.

أساليب المعالجة الإحصائية: 
ــة،  ــي تــم جمعهــا اســتخدم الباحــث أســلوب التكــرارات، والنســب المئوي ــات الت ــل البيان ــق أهــداف الدراســة وتحلي لتحقي

 .Cooper ــر ــة كوب ومعادل

نتائج البحث ومناقشتها وتفسيها:
 فيا يلي عرض لنتائج البحث ومناقشتها وتفسيها، وذلك وفقًا لتسلسل الأسئلة:

الإجابة عن السؤال الأول: 

نص السؤال الأول عى: ما مفاهيم الأمن الفكري المقترحة التي ينبغي توفرها في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال قــام الباحــث بمراجعــة الدراســات الســابقة والبحــوث وبعــض المراجــع التــي تهتــم بمفاهيــم 
ــا مصنفــة تحــت )5( مفاهيــم رئيســة  الأمــن الفكــري، وخــرج بقائمــة تضــم عــددًا مــن المفاهيــم بلغــت )28( مفهومًــا فرعيً

عــى النحــو الآتي: 

أولًا/ الرهاب ويشمل: العنف، والخوف، والعدوان، والتهديد، الجرام، والتفجر.

ثانيًا/ التطرف ويشمل: الانحياز، والتعصب، والتكفر، والغلو، الانقياد والخضوع، اللحاد.

ثالثاً/ الهيمنة ويشمل:  التبعية، والسيطرة، والامبالاة، والغزو الفكري، الاستعمر الفكري، التساهل والتفريط.

رابعًا/ التخابر ويشمل:  الخيانة، والتجسس، والمخطط، الفساد، الازدواجية.

خامسًا/ الكفاح المسلح ويشمل: الجهاد، والتضحية، وحمية الوطن، الانقاب العسكري، الانحراف.

الإجابة عن السؤال الثاني: 

نص السؤال الثاني عى: ما مدى تضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

للإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم تحليــل مقــرر اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي، ووضــع نتائــج التحليــل في جــداول 
إحصائيــة وإجــراء العمليــات الحســابية عليهــا؛ لمعرفــة مــدى توفــر هــذه المفاهيــم، وجــاءت النتائــج كالتــال:

جدول )3( التكرارات والنسب المئوية لمفاهيم الأمن الفكري الرئيسة في المقرر:

الترتيبالنسبة المئويةالتكراراتالمفاهيم

1%3445،9الرهاب

4%68،1التطرف

3%1013،5الهيمنة

5%34،1التخابر

2%2128،4الكفاح المسلح

%74100الجمل

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن مفاهيــم الأمــن الفكــري جــاءت مضمنــة  في مقــرر اللغــة العربيــة بمجمــوع )74( تكــراراً، 
ــة بنســبة)13،5%(،  حيــث جــاء مفهــوم الارهــاب بنســبة)%45،9(، ومفهــوم الكفــاح المســلح بنســبة)%28،4( ومفهــوم الهيمن
ومفهــوم التطــرف بنســبة )%8،1(، ومفهــوم التخابــر بنســبة )%4،1( ومــن قــراءة الجدول الســابق يتضــح أن مفاهيــم الرهاب 
جــاءت في المرتبــة الأول مــن حيــث التضمــين والتــي وردت )34( مــرة، ويعــزو الباحــث ذلــك  إل تركيــز القائمــين عــى 
إعــداد وصياغــة محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة عــى المفاهيــم التــي انتــشت في الآونــة الأخــرة، بينــم جــاءت في المرتبــة 
الخامســة والأخــرة مــن حيــث التضمــين مفاهيــم التخابــر والتــي لم تــرد ســوى )3( مــرات، ويرجــع الباحــث ذلــك لعــدم 
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مناســبة طبيعــة معظــم الموضوعــات في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في تقديــم هــذه المفاهيــم مــن خالهــا.

جدول رقم )4( التكرارات والنسب المئوية لمفاهيم الأمن الفكري  الفرعية في مقرر اللغة العربية

مقرر المستوى الأولالمفهوم الفرعيالمفهوم الرئيس
مقرر المستوى الثاني

ت

مجموع الكتابين

%

الرهاب

العنف
11ت

20،058%
%0،062%0،055%

العدوان
25ت

70،205%
%0،125%0،277%

التهديد
5ت

0
4
090،264%

%0،312%0،222%

الخوف
43ت

70،205%
%0،25%0،166%

الجرام
34ت

70،205%
%0،187%0،222%

التفجر
11ت

20،058%
%0،062%0،055%

المجموع
1618ت

34100%
%100100

التطرف

التكفر
13ت

40،666%
%0،5%0،75%

الغلو
00ت

00%
%0%0%

الانحياز
0ت

0
1
0

10،166%
%0%0،25%

التعصب
00ت

00%
%0%0%

الانقياد والخضوع
10ت

10،166%
%0،5%0%

اللحاد
00ت

00%
%0%0%

المجموع
24ت

6100%
%100100
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مقرر المستوى الأولالمفهوم الفرعيالمفهوم الرئيس
مقرر المستوى الثاني

ت

مجموع الكتابين

%

الهيمنة

السيطرة
23ت

50،5%
%0،4%0،6%

الغزو الفكري
10ت

10،1%
%0،2%0%

التساهل والتفريط
2ت

0
0
020،2%

%0،4%0%

الامبالاة
00ت

00%
%0%0%

الاستعمر الفكري
00ت

00%
%0%0%

التبعية
02ت

20،2%
%0%0،4%

المجموع
55ت

10100%
%100100

التخابر

الخيانة
10ت

10،333%
%0،5%0%

الفساد
00ت

00%
%0%0%

التجسس
0ت

0
0
000%

%0%0%

المخطط
11ت

20،666%
%0،5%100%

الازدواجية
00ت

00%
%0%0%

المجموع
21ت

3100%
%100100
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مقرر المستوى الأولالمفهوم الفرعيالمفهوم الرئيس
مقرر المستوى الثاني

ت

مجموع الكتابين

%

الكفاح
المسلح

الجهاد
24ت

60،285%
%0،222%0،333%

التضحية
20ت

20،095%
%0،222%0%

الانقاب العسكري
0ت

0
0
000%

%% 00%

الانحراف
04ت

40،190%
%0%0،190%

حمية الوطن
54ت

90،428%
%0،555%0،333%

المجموع
912ت

21100%
%100100

مــن خــال النتائــج الموضحــة في الجــدول أعــاه يتضــح أن أبــرز مامــح تضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقــرر اللغــة 
العربيــة بمســتوييه الأول والثــاني تتمثــل في: تضمــين مفاهيــم الرهــاب حيــث جــاء في المرتبــة الأول مفهــوم التهديــد والــذي 
ورد )9( مــرات بنســبة )%0،264(، في حــين أن مفهومــي العنــف والتفجــر جــاءا في المرتبــة الأخــرة حيــث ورد كل منهــم )2( 
وبنســبة )%0،058(، وهــي نســبة ضعيفــة إذا مــا قورنــت بالمفاهيــم الأخــرى، كــم جــاءت مفاهيــم التطــرف حيــث احتــل المرتبة 
الأول مفهــوم التكفــر والــذي ورد )4( مــرات بنســبة )%0،666(، في حــين أن مفاهيــم الغلــو والتعصــب واللحــاد جــاءت في 

الأخــرة حيــث لم يتــم تضمينهــا في المقــرر.

ومــن قــراءة الجــدول الســابق يتضــح أن أبــرز مامــح تضمــين مفاهيــم الهيمنــة حيــث جــاء في المرتبــة الأول مفهــوم 
الســيطرة والــذي ورد )5( ويثــل مــا نســبته )%0،5(، في حــين أن مفهومــي الامبــالاة والاســتعمر الفكــري جــاءا في المركــز 
الأخــر حيــث لم يتــم تضمينهــم في المقــرر، وبالنســبة لتضمــين مفاهيــم التخابــر جــاء في المرتبــة الأول مفهــوم المخطــط 
والــذي ورد )2( ويثــل مــا نســبته )%0،666(، في حــين أن مفاهيــم التجســس والفســاد والازدواجيــة لم تــرد في التضمــين، كم 
جــاءت مفاهيــم الكفــاح المســلح حيــث احتــل في المرتبــة الأول مفهــوم حميــة الوطــن والــذي ورد )9( مــرات ويثل ما نســبته 

)%0،428(، في حــين أن مفهــوم الانقــاب العســكري جــاء في المرتبــة الأخــرة حيــث لم يــرد في المقــرر. 

نســتنتج مــم ســبق ضعــف تضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقــرر اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي بمســتوييه الأول والثــاني؛ 
وقــد يعــود ذلــك إل الاعتــمد عــى أن هــذه المفاهيــم مضمنــة في مقــررات أخــرى مثــل التربيــة الســامية، والدراســات الاجتمعيــة 
ــؤدي إل الانحــراف الفكــري  ــة، مــم قــد ي ــة الثانوي ــم في المرحل ــة هــذه المفاهي ــه لأهمي ــد مــن مواجهت ــة، وهــذا القصــور لاب والمواطن
والانســياق خلــف الجمعــات والتيــارات ذات الفكــر غــر الســوي، وهــذه النتيجــة تتفــق مــع نتائــج دراســة باكــر، فيشــمن، بريــد وجــاس 
)Blacker،Fichman،Breda&Glass،2013(، ودراســة إســمعيل )2014م(، ودراســة اليوســف )2015م(، ودراســة الحــرب )2017م(، 

ودراســة العتيبــي )2018م( والتــي أشــارت جميعهــا إل تــدني مســتوى تضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في المناهــج الدراســية.

الإجابة عن السؤال الثالث: 

نص السؤال الثالث عى: ما التصور المقترح لتضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقرر اللغة العربية للصف الأول الثانوي؟

وفيــم يــل تصــور لتضمــين مفاهيــم الأمــن الفكــري في مقــرر اللغــة العربيــة للصــف الأول الثانــوي عــى ضــوء مــا توصــل إليــه 
البحــث مــن تحليــات نظريــة ونتائــج كالتــال:
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

فلســفة التصــور المقــترح: تقــوم فلســفة هــذا التصــور عــى أن التعليــم مــن العوامــل الأساســية التــي تحقــق الأمــن  -
ــة  ــة وعدواني ــلوكيات هدام ــات وس ــس في تصف ــا ينعك ــا م ــذي غالبً ــراف ال ــن الانح ــم م ــاب، وتصونه ــري للط الفك
ويتوقــف تأثــر الطــاب بمفاهيــم الأمــن الفكــري عــى فاعليــة المناهــج المقــررة، ومــدى تضمنهــا لمفاهيــم الأمــن الفكــري.

مسوغات التصور: تم بناء التصور المقترح للمسوغات التالية:

أ خــال عمــل الباحــث مشفـًـا تربويـًـا لمــادة اللغــة العربيــة لاحــظ قصــور مناهــج اللغــة العربيــة في احتوائهــا مفاهيــم 	.
ــن الفكري.  الأم

نتائج الدراسات السابقة التي أكدت عى أهمية مفاهيم الأمن الفكري في المناهج الدراسية.	.أ

أ التحديات والتطورات المعرفية والتقنية في جميع المجالات، والحوادث الرهابية التي تشهدها الكثر من الدول.	.

منطلقــات التصــور المقــترح: ينطلــق التصــور المقــترح مــن: سياســة التعليــم في المملكــة العربيــة الســعودية والتــي  -
نصــت عــى »تربيــة المواطــن المؤمــن ليكــون لبنــة صالحــة في بنــاء أمتــه، ويشــعر بمســؤوليته لخدمــة بــاده والدفــاع 
عنهــا«، ووثيقــة مناهــج اللغــة العربيــة، وكذلــك رؤيــة المملكــة 2030م، وخصائــص النمــو العمرية لطــاب المرحلــة الثانوية، 

ونتائــج البحــوث والدراســات التربويــة الحديثــة التــي أكــدت أهميــة مفاهيــم الأمــن الفكــري.

مكونات التصور: يتكون التصور المقترح ما يأتي:

أ ــق 	. ــم الأمــن الفكــري إل تحقي ــة في ضــوء مفاهي ــة العربي أهــداف التصــور: يســعى التصــور المقــترح لمناهــج اللغ
ــة:    الأهــداف التالي

ترسيخ العقيدة الصحيحة المستمدة من الكتاب والسنة في نفوس الطاب. ●

التنوع في تنمية الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية لدى الطاب. ●

الاستجابة لمتطلبات المجتمع وثقافته وعاداته وتقاليده وقيمه. ●

التركيز عى عمليات التفكر العلمي، ومهارات التواصل اليجاب مع وسائل التواصل الحديثة والتقنيات المختلفة. ●

إبراز منهج الوسطية والاعتدال والتسامح، وتوضيح آثار الانحراف الفكري عى المجتمع. ●

تنمية الشعور بالمسؤولية الفردية والاجتمعية، وإكساب السلوكيات الأمنية لتفادي الوقوع في الجرائم. ●

تنمية الولاء والانتمء والمواطنة للوطن لدى الطاب. ●

محتــوى التصــور: يتكــون محتــوى منهــج اللغــة العربيــة عــى موضوعــات تحقــق أهــداف هــذا التصــور المقــترح، 	.أ
ــة: وتتصــف بالمواصفــات التالي

غرس قيم الأمن الفكري في نصوص كفايات المقرر.  .1

استغال الكفاية النحوية في التيان بأمثلة تنمي الاعتزاز بالوطن، والرفع من شأنه.  .2

التواصــل اللغــوي عــن طريــق المحادثــات والحــوارات والنقاشــات التي تــدور حــول الأمن الفكــري وأهميته والاســتفادة   .3
مــن وســائل العــام الجديــد في ذلــك.

التواصــل الكتــاب وكتابــة المقــالات التــي ترفــع لــدى الطــاب مســتوى الوعــي الــذاتي، وأهميــة البعــد عــن التطــرف   .4
والانحــراف، وكيفيــة اســتغال وســائل التواصــل الاجتمعــي فيــم يفيــد وينفــع. 

تقديم المسوغات والأدلة العقلية التي تبز وجهة نظر معينة.  .5

يتناول المكانة الرائدة للمملكة العربية السعودية عى الأصعدة كافة المحلية والعربية والسامية والعالمية.  .6

يتضمــن العديــد مــن الصــور والرســومات التــي توضــح آثــار الدمــار والخــراب التــي خلفتهــا التفجــرات التــي تقــوم   .7
بهــا الفئــات المتطرفــة.

أ إســتراتيجيات وطــرق تدريــس التصــور المقــترح: ينبغــي أن تتعــدد إســتراتيجيات وطــرق تدريــس مناهــج اللغــة العربية 	.
في المرحلــة الثانويــة بمــا يحقــق مزيــدًا مــن الأمــن الفكــري المجتمعــي وفــق رؤيــة رياديــة، واســتخدام إســتراتيجيات 
مــا وراء المعرفــة بمــا يكــن المتعلــم مــن التفكــر في كل مــا ســبق إدراكـــه مـــن أقـــوال وأفعـــال وســلوكيات، وتقييمهــا 
ــا بالطريقــة الصحيحــة، وبمــا يحقــق أمــن المجتمــع، وهنــاك الكثــر مــن الســتراتيجيات والطــرق التــي  موضوعيً
ــم  ــة، والتعل ــة الحديث ــا: الطريقــة الاســتقرائية، والاســتنتاجية، والحــوار والمناقشــة والبنائي ــب منه ترســم هــذا الجان

التعــاوني، والعصــف الذهنــي، والمحــاكاة، وتثيــل الأدوار، والاكتشــاف الموجــه والتفكــر الناقــد.
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أ الأنشــطة التعليميــة التــي تحقــق التصــور المقــترح: الأنشــطة التعليميــة يشــترك بهــا المتعلمــون، وتكســبهم الخــبات 	.
ي والحــمس، والنشــاطات الصفيــة وغــر الصفيــة  والمهــارات المطلوبــة، ضمــن أطــر المتعــة والتســلية والفائــدة والتحــدِّ
في حقيقــة الأمــر تتضمَــن كثــراً مــن الأنشــطة التــي تكــن المتعلمــين مــن الاشــتراك في أي منهــا كل حســب رغبتــه 
ــة، والنشــاطات التعليميــة والنشــاطات  وقدراتــه؛ فأنــواع النشــاطات المدرســية عديــدة، فهنــاك النشــاطات الرياضي
الاجتمعيــة، والكشــافة، ومســابقات الشــعر، وكتابــة المقــال، والخــط العــرب، والموســيقى، والرســم وتأليــف القصــص، 
والتصميــم، والقــرآن الكريــم، والحديــث النبــوي الشيــف، وهــذا التنــوع في أنــواع النشــاطات المدرســية لم يــأت مــن 
فــراغ، بــل أتى مــن ضورة حتميــة وأهميــة بالغــة، ينبغــي توظيفهــا في تعزيــز الأمــن الفكــري وإضافــة إل مــا ذكــر 
هنــاك مناشــط لغويــة مصاحبــة لتدريــس التصــور المقــترح فقــد تكــون عى شــكل: )كتابــة بحــوث، ومشــاركات إذاعية 
وصحافيــة، وتلخيــص محــاضات، والمشــاركة في النــدوات والحــوارات والمناظــرات(؛ لتســاعد في زيــادة الجرعــات 

الوقائيــة للطــاب، وإكســابهم طريقــة التفكــر الآمــن.

أ ــي 	. ــدم العلم ــن التق ــتفادة م ــب الاس ــادر يج ــق بالمص ــم يتعل ــترح: وفي ــور المق ــق التص ــي تحق ــم الت ــادر التعل مص
ــة والتــي يؤكــد عليهــا هــذا التصــور المقــترح، ومنهــا:  ــات العــص، وتتعــدد المصــادر في مناهــج اللغــة العربي  وتقني
)وســائل بصيــة، ووســائل ســمعية، ووســائل ســمعية بصيــة(، بحيــث تتضمن الوســائل اســتخدام الحاســوب وتوظيف 
التلفــاز، وأجهــزة التســجيل والفيديــو، وأدوات التواصــل الاجتمعــي، والشــبكة العنكبوتيــة بمــا تحويــه مــن برامــج 
ومحــركات البحــث وموســوعات ووســائل عــرض، وكذلــك ووســائل العــام الجديــد لبــراز الأحــداث المهمــة والأخطار 

المحدقــة التــي تــدور حولنــا؛ مــم ينمــي الأمــن الفكــري لــدى الطــاب.

أ أساليب تقويم التصور المقترح:	.

ينبغــي أن تتنــوع أســاليب التقويــم في التصــور المقــترح لمناهج اللغــة العربية، وأن تســتمر عى مــدار العام الدراسي لتشــمل: 
الاختبــارات الموضوعيــة بأنماطهــا المتعــددة، والتركيــز عــى المســتويات العليــا في التفكــر، والاختبــارات التحريريــة، ومقاييــس 
الاتجاهــات والقيــم، واختبــارات المواقــف واختبــارات التفكــر، واختبارات المهــارات، وأداءات كتابيــة، والتقويم الــذاتي، وتقويم 

الأقــران، والماحظــة المبــاشرة في التفاعــل، والواجبــات المنزليــة، والمشــاريع التــي ينفذها الطــاب، واســتطاعات الرأي.

التوصيات: ف ضوء ما توصل إليه البحث من نتائج يوصي الباحث با يلي:
الاستفادة من قائمة مفاهيم الأمن الفكري وتضمينها في مناهج اللغة العربية.. 1

تنظيم دورات تدريبية للمعلمين حول تعزيز الأمن الفكري وترسيخه لدى الطاب.. 2

التركيز عى مهارة الحوار، وتبادل الآراء والتعبر عن وجهات نظرهم بحرية.. 3

تزويد المناهج بمواقف وقضايا ومشكات أمنية تدفع الطاب لمناقشتها، ومعرفة مسبباتها، وسبل حلها.. 4

فحص توجهات الطاب لاكتشاف الانحرافات الفكرية لديهم وعاجها قبل استفحالها.. 5

الاستفادة من التصور المقترح المقدم في هذا البحث لتضمينه في مناهج اللغة العربية.. 6

المقترحات: استكالً لما توصل إليه البحث من نتائج وتوصيات يقترح الباحث بعض البحوث مثل:

إجراء دراسات ممثلة لمعرفة مدى تضمين مفاهيم الأمن الفكري في باقي المقررات الدراسية.. 1

إجراء دراسات بناء تصور مقترح لتضمين مفاهيم الأمن الفكري في مقررات اللغة العربية في المراحل التعليمية المختلفة.. 2

إعداد برنامج مقترح لتنمية مفاهيم الأمن الفكري لدى طاب المراحل التعليمية.. 3

المراجع:
أبــو صيــاح، الطيــب )2014م(. المؤسســات التربويــة ودورهــا في تحقيــق الأمــن الفكــري. مجلــة جامعــة البطانــة للعلــوم  -

الاجتمعيــة والانســانية. )2(.)1+2(. ص 290-255.

أبــو قنديــل، وفــاء )2017م(. درجــة وعــي معلمــي اللغــة العربيــة بمفاهيــم الأمــن الفكــري وعاقتهــا بالعنــف المــدرسي  -
لــدى طلبــة الصــف العــاشر الأســاسي في الأردن. رســالة ماجســتر، الجامعــة الهاشــمية، الأردن.

ــة الثانويــة »دراســة  - ــة بالمرحل ــة الوطني إســمعيل، نجــاة )2014م(.مفاهيــم الأمــن الفكــري المتضمنــة في منهــج التربي
ــص. )38(. ص 281-271. ــة- م ــة التربوي ــة«. المجل تقويي
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول
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تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة«
المملكة العربية السعودية؛ لتعزيز الهوية الوطنية

د. علي بن عوض علي الغامدي
المملكة العربية السعودية - وزارة التعليم

aliw880@gmail.com

المحور الأول

المدخل العام للدراسة
مقدمة:

 مــر التعليــم العــام في المملكــة العربيــة الســعودية بمراحــل مختلفة من التوســع الكمــي والنوعي، فقــد تكنــت وزارة التربية 
والتعليــم بفضــل اللــه تعالــــى وتوفيقــه، ثــم بتوجيهــات ولاة الأمــر وعنايتهــم، وبجهــود أبنائهــا، من نــش العلم والمعرفــة، وفتح 
المــدارس في المــدن والقـــرى والهجــر، وتوفيـــر التعليــم، وإتاحتــه لجميــع أبنــاء الوطــن )بنــين وبنــات(، واســتجابة لمتطلبــات 
التنميــة وإنمائهــا، وحتــــى تتواكــب هـــذه البــاد مــــع حركــة النمو العالميــة التي تجتــاح المجتمعات كافــة، في المجــالات العلمية 
والتقنيــة والاقتصاديــة والاجتمعيــة، وتتفاعــل معهـــــا إيجابيًّــا، شـــكلت هــذه الحركــة دافعًــا قويًّــا؛ مــن أجــل إحــداث نقلــة 
نوعيــة عاليــة الجــودة في تطويــر التعليــم عامـــة، والمناهـــــج خاصــــة؛ حيــث تــت دراســة واقــع التعليــم، وتــم التوصــل إل 

ضورة التطويــر الــذي يراعــي تلبيــة حاجــات المتعلمــين وحاجــات المجتمــع والتهيئــة لســـوق العمــل. 

 ولقــد بــرزت العديــد مــن الدوافــع لتطويــر المناهــج الدراســية؛ حيــث أدى تقــدم الحيــاة الاقتصاديــة والاجتمعيــة والثقافية 
والتقنيــة وانتشــار التعليــم العــام والعــال وارتفــاع معــدلات الاقتصــاد الســعودي، ومــا حــدث في العــالم الخارجــي مــن تطــور 
في شــتى المجــالات الصناعيــة والاقتصاديــة وظهــور عــدد مــن الثــورات منهــا ثــورة الاتصــالات والمعرفــة والعولمــة والثــورة 
الاجتمعيــة والاقتصاديــة إل تطويــر المناهــج الدراســية مــن خــال مــشوع وطنــي أطلــق عليــه المــشوع الشــامل لتطويــر 
المناهــج، يهــدف إل تطويــر جميــع عنــاص المنهــج وفــقَ أحــدث النظريــات والأســاليب التربويــة والعلميــة المعــاصة، حيــث 
تتــول وزارة التربيــة والتعليــم عمليــات التطويــر بمشــاركة مجموعــة مــن بيــوت الخــبة لعــدد مــن الــشكات والمؤسســات في 
التخطيــط والتنفيــذ والتقويــم، ومــن بــين المناهــج التــي شــملها التطويــر مناهــج )الدراســات الاجتمعيــة(، نظــراً لأهميتهــا 

وتأثرهــا عــى تربيــة الأجيــال، )الحميي،1435هـــ، ص10(.

 ولقــد هــدف المــشوع الشــامل لتطويــر المناهــج إل تطويــر العمليــة التعليمية بجميــع أبعادهــا وعناصهـــا: مناهج ومعلمــين 
واســتراتيجيات تدريــس وبيئــة تعليميــة تقنيــة بمــا يتناســب مــع التقــدم العلمــي والتحــولات الاجتمعيــة والاقتصاديــة والتغــرات 
ــر  ــارات التفك ــة مهـ ــواد الدراســية، والحاجــة إل إدخــال تنمي ــين الم ــل ب ــط والتكام ــك الحاجــة إل التراب ــن ذل ــة، وم العالمي
ومهـــارات الحيــاة؛ انطاقـًـا مــن أن المتعلــم هــو المحــور الأســاسي للعمليــة التربويــة، وذلــك في إطــار القيــم والثوابــت التي نصت 
عليهـــا سياســة التعليــم في المملكــة؛ أهدافـًـا ومبــادئَ وغايــاتٍ، والتــي تنطلــق بفضــل اللــه تعــال مــن الديــن الســامي الحنيــف.

ــة  ــة ومرن ــة ومتوازن ــة متكامل ــة تعليمي ــة في المملكة عــى توفــر مناهــج تربوي ــر المناهــج التعليمي ــة تطوي  وتحــرص عملي
ومتطــورة، تلبــي حاجــات الطــاب ومتطلبــات خطــط التنميــة الوطنيــــة واحتياجــات ســـوق العمــل المســــتقبلية، وتســتوعب 
المتغــرات المحليــة، والعالميــة، وتحقــق تفاعـــــاً واعيًا مـــع التطـــورات التقنيــــة، والاتجاهات التربويــة الحديثة، وترســخ القيم 
والمبــادئ الســامية الســامية، وروح الــولاء للوطــن، وتؤكــد عــى الوســطية والاعتــدال، وتكســب الطــاب المعــارف والمهــارات 
والاتجاهــات النافعــة الازمــة للحيــاة والتعلــم، والتعايــش الاجتمعــي، وتقــود إل التفكــر والتأمــل والتدبــر والتعلــم المســتمر، 

واســتخدام التقنيــات ومصــادر التعلــم المختلفــة.

 فالمــشوع الشــامل لتطويــر المناهــج يهــدف إل إحــداث نقلــة نوعيــة في التعليــم مــن خــال إجــراء تطويــر نوعــي وشــامل 
في المناهــج؛ ليســتطيع بــكل كفايــة واقتــدار مواكبــة الوتــرة السيعــة للتطــورات المحليــة والعالميــة، كم يهــدف أيضًــا إل توفر 

وســيلة فعالــة لتحقيــق أهــداف سياســة التعليــم عــى نحــو تكامل عــن طريــق الآتي: 

تضمــين المناهــج القيــم الســامية والمعــارف والمهــارات والاتجاهــات اليجابيــة الازمــة للتعلــم وللمواطنــة الصالحــة، والعمــل . 1
المنتــج والمشــاركة الفاعلــة في تحقيــق برامــج التنميــة والمحافظــة عــى الأمــن والســامة والبيئــة والصحــة وحقــوق النســان. 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

تضمــين المناهــج التوجهــات اليجابيــة الحديثــة في بنــاء المناهــج مثــل مهــارات التفكــر ومهــارات حــل المشــكات، ومهــارات . 2
التعلــم الــذاتي، والتعلــم التعــاوني، والتواصــل الجيــد مــع مصــادر المعرفــة. 

رفــع مســتوى التعليــم الأســاسي الابتــدائي والمتوســط وتوجيهــه نحــو إكســاب الفــرد الكفايــات الازمة لــه في حياتــه الاجتمعية . 3
والدراســية والعلمية. 

تنمية المهارات الأدائية من خال التركيز عى التعلم من خال العمل والممرسة الفعلية للأنشطة. . 4

إيجاد تفاعل واع مع التطورات التقنية المعاصة وبخاصة التفجر المعرفي والثورة المعلوماتية.. 5

تحقيق التكامل بين المواد الدراسية عب المراحل المختلفة.. 6

إتاحة الفرصة للطاب لاختيار الأنشطة المناسبة لقدراتهم وميولهم وحاجاتهم في حدود المكان. . 7

ربــط المعلومــات والتعلــم بالحيــاة العمليــة والتقنيــة المعــاصة مــن خــال التركيــز عــى الأمثلــة العمليــة المســتمدة مــن الحيــاة . 8
الواقعيــة. )وزارة التربيــة والتعليــم، 1429، ص2(.

 وإذا كانــت مناهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكــة العربيــة الســعودية مهمــة في جميــع مراحــل التعليــم، فهــي أكــر 
أهميــة وخطــورة في المرحلــة الابتدائيــة؛ وذلــك لمــا لهــذه المرحلــة مــن دور كبــر في بنــاء شــخصيات الطــاب، وتنميتهــا تنميــةً 
متكاملــة الجوانــب، بحســبانها بدايــة التعليــم المنظــم لهــم، حيــث تعلمهــم أنماطًــا متنوعــة مــن الســلوك الجديــد، وتكســبهم 
مجموعــةً مــن المهــارات والقيــم والعــادات، وتوســع حصيلتهــم الثقافيــة، وتكنهــم مــن ممرســة العاقــات الاجتمعيــة التــي 

تجعــل منهــم مواطنــين متأقلمــين مــع مجتمعهــم، قريبــين مــن واقــع حياتهــم. 

 ويخلــص الباحــث -مــم ســبق- إل: حــرص المناهــج المطــورة في المملكــة -ومــن بينهــا مناهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة«– 
عــى تضمــين قيــم المواطنــة لــدى طــاب المرحلــة الثانويــة بالمملكــة العربيــة الســعودية.

 إن المواطنــة الحقــة هــي الشــعور بالانتــمء الصــادق لهــذا البلــد المخلــص؛ مــن أجــل رفعتــه واســتقراره وأمنــه، فهــذا هــو 
المفهــوم الــذي يجــب غرســه في نفــس كل مواطــن عــى أرض هــذا الوطــن )أخــر، وآخــرون، 1426: ص2(.

 ومــن أجــل التأكــد مــن غــرس هــذا المفهــوم مــن خــال المناهــج المطــورة في المملكــة -ومن بينهــا »لغتــي، ولغتــي الجميلة«– 
عــى تضمــين قيــم المواطنــة لــدى طــاب المرحلــة الابتدائيــة، تبلــورت فكــرة هــذا البحــث؛ حيــث يحــاول الباحث الوقــوف عى 

تطويــر منهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكة العربيــة الســعودية لتعزيز الهويــة الوطنية. 

مشكلة البحث: 
ــة؛ مــن أجــل الحفــاظ عــى الهويــة الخاصــة بــكل مجتمــع في ظــل مــا  ــة والمواطن ــة الوطني تــبز اليــوم أهمي
يتهددهــا مــن أخطــار العولمــة، ومؤسســاتها، وهــذا لا يعنــي أن الحــل يكمــن في الانكفــاء عــى الــذات، والابتعــاد عن 
العــالم الــذي أصبــح قريــة صغــرة، إنمــا يعنــي إكســاب المناعــة لــكل فــرد مــن خــال تربيتــه تربيــة وطنيــة تركــز 
عــى تزويــده بالمعــارف، والقيــم، والمبــادئ والمهــارات التــي يســتطيع بهــا التفاعــل مــع العــالم المعــاص دون أن يؤثــر 

ذلــك عــى شــخصيته الوطنيــة )عــراب، 1430، ص3(.

 لــذا؛ فــإن المناهــج الدراســية يجــب أن تتبنــى رســالة واضحــةً تتمثــل في تربيــة النســان عــى المواطنــة معرفــةً وتطبيقــاً، 
وغــرس قيمهــا فيــه، ويظهــر ذلــك في تطويــر الشــباب؛ بحيــث ينخرطــوا في العمــل عــى تلبيــة حاجاتهــم الأساســية وحاجــات 
مجتمعهــم، وأن يعيشــوا آمنــين، وأن يشــعروا بالرعايــة والاطمئنــان وتحقيــق ذواتهــم مــن خــال شــعورهم أنهــم محترمــون 
ومفيــدون، ويتمتعــون بقِيَــمٍ رُوحِيَّــةٍ قويَّــةٍ، وأن يبنــوا ويطــوروا الاســتراتيجيات الروريــة لحياتهــم، وبنــاء وطنهــم ودعمــه، 
ويلتزمــوا بقواعــد المجتمــع وقوانينــه، وأعَْــيُن مدركــين، مســهمين منتجــين، ومســؤولين، مؤثريــن بشــكل واضــح في فعاليــات 

الحيــاة اليوميــة بأمانــة وباحــترام وبشــجاعة والتــزام، وبالقيــم الأساســية الأخــرى للمواطنــة.

 ولدعــم ذلــك كلــه في الشــباب، يفــترض أن تعمــد المناهــج إل تعليــم الطــاب تراثهــم الثقــافي، وحقوقهــم وواجباتهــم 
ومســؤولياتهم، وتعريفهــم بمؤسســات الدولــة وأشــكال الحكــم والســلطات والفصــل بينهــا، وليعرفــوا مــن أيــن وكيــف تســتمد 
شرعيتهــا، كيــف تعمــل هــذه المؤسســات والســلطات )فريحــة، 2006، ص11(؛ مــن أجــل خدمتهــم وخدمــة وطنهــم، وتعريفهــم 
بواجباتهــم تجاههــا، ومســاعدة الأطفــال لتطويــر طاقاتهــم لأقــى مــدى ممكــن؛ ليكونــوا مواطنــين صالحــين في المجتمــع، 
ــه، ويحافظــون عــى  ــه وأولويات ــه وهموم ــاه وحاجات ــم وقضاي منتجــين ومســاهمين مســؤولين ومهتمــين بشــؤون مجتمعه
ــة  ــة« بالمملكــة العربي ــي الجميل ــي، ولغت ــر منهــج: لغت ــذا كان هــذا البحــث »تطوي ــا، ل ــه، ويبزونه ــون هويت نســيجه، ويصون

الســعودية لتعزيــز الهويــة الوطنيــة.
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أسئـلة البحث: 
تتطلب مشكلة البحث الإجابة عن السؤال الرئيس التال:

كيف يكن تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية؛ لتعزيز الهوية الوطنية؟

ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:-

ما الواقع الحال في منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية؟ . 1

ما أهمية تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية؟ . 2

ما متطلبات تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية؟ . 3

أهداف البحث: 
يهـدف البحث الحال إلى:

التعرف عى الواقع الحال في منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية. . 1

التعرف عى أهمية تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية.. 2

التعرف عى متطلبات تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية.. 3

مصطلحات البحث: 
يــرى هويــدي )1995م، ص13( أن المواطنــة هــي: تعبــر عــن الصلــة التــي تربــط بــين المســلم كفــرد وعنــاص الأمــة، وهــم 
الأفــراد المســلمون والحاكــم والمــام، وتتــوج هــذه الصــات جميعًــا الصلــة التــي تجمــع بــين المســلمين وحكامهــم مــن جهــة، 

وبــين الأرض التــي يقيمــون عليهــا مــن جهــة أخــرى. 

وبمعنــى آخــر؛ فــإن المواطنــة هــي: تعبــر عــن طبيعــة وجوهــر الصــات القائمة بــين دار الســام -وهــي )وطن الســام(-، 
وبــين مَــن يقيمــون عــى هــذا الوطــن أو هــذه الــدار مــن المســلمين وغرهم.

ــة أو وطــن. ــمء إل أم ــا: اصطــاح يشــر إل الانت ــة )1996، ص 311( بأنه ــة المواطن ــة العالمي ــرف الموســوعة العربي  وتع
ويذكــر القحطــاني )1998، ص12( أن المواطنــة )مجمــوع العاقــات والروابــط والصــات التــي تنشــأ بــين دار الســام وكل مَن 

يقطــن فيهــا، ســواء أكانــوا مســلمين أم ذميين أم مســتأمنين(.

وللقيـــادة  للوطـــن  والـــولاء  بالانتـــمء  »الشـــعور  أنهـــا  ص25(  )٢٠٠٠م،  وآخـــرون  هـــال  ويـــرى 
 السياســـية التـــي هـــي مصـــدر الشـــباع للحاجـــات الأساســـية، وحميـــة الـــذات مـــن الأخطـــار المصريـــة«.

ـــيس  ـــره أحاس ـــمء تغم ـــادئ انت ـــم ومب ـــدة، وقي ـــوالاة لعقي ـــمء وم ـــة: »انت ـــفر )1421، ص89( إل أن المواطن ـــب س ـــم يذه بين
ـــار«.  ـــاني اليث ـــا مع ـــة، وتترجمه ـــمت التضحي ـــها س ـــوالاة تعكس ـــر، وم ـــه الفخ ـــزة، ويكلل الع

ــا بأنهــا »رســالة تتمثــل في تطويــر طالــب المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة العربيــة   ويعــرف الباحــث المواطنــة تعريفًــا إجرائيًّ
الســعودية ذي الشــخصية المتوازنــة، الــذي يســهم بشــكل فاعــل في بنــاء هــذا الوطــن ويدافــع عنــه ويــارس حقوقــه وواجباته. 
وينخــرط في العمــل، ويســهم في الحيــاة اليوميــة، بحيــث يعمــل عــى تلبيــة حاجاتــه الأساســية وحاجــات مجتمعــه، ملتزمًــا 

بقواعــد المجتمــع«.

أهمية البحث:
 تتضح أهمية البحث ف: 

التأكـيد علـى أهمية الدور الذي يقوم به تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية. . 1

ــه البحــث الحــال نظــَـرَ مخططـــي ومطـــوري مناهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« لاهتــمم بمتـطلبـــات تعزيــز الهوية . 2 قــد يوُجِّ
الوطنيــة، وإكســابها للطــاب. 

الاستفادة من نتائج هذا البحث وتوصياته فـي تطوير مناهج اللغة العربية فـي جميع المراحل لتعزيز الهوية الوطنية لدى الطاب. . 3
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

مكونات البحث:
يتكــون البحــث مــن أربعــة محــاور، و خاتمــة البحــث )النتائــج والتوصيــات(، وتــدور محــاور البحــث 

حــول العنــاص التاليــة:

الواقع الحال في منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية. . 1

أهمية تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية.. 2

متطلبات تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية. . 3

المحور الثاني

الواقع الحالي في منهج »لغتي، ولغتي الجميلة«

بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية
مــن خــال اســتقراء الواقــع الحــال في منهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكــة العربية الســعودية لتعزيــز الهويــة الوطنية 
ــة،  ــة الكوني ــم حقــوق النســان، والتربي ــة، وتعلي ــة المواطن ــة« عــى: تربي ــي الجميل ــي و لغت ــب »لغت ــه قــد ركــزت كت نجــد أن

والتربيــة المعلوماتيــة، والتربيــة مــن أجــل الســام، فقــد حرصــت عــى تربيــة الســام مــن خــال تركيزهــا عــى:

المعرفة: حقوق النسان، والبيئة، نبذ العنف، العدالة، والحرية، والمشاركة، ورفاهية النسان. 

الاتجاهات: التسامح، احترام النفس، واحترام البيئة، الوقاية، والدراك. 

ــتمع،  ــات، والاس ــل الصاع ــخصية، وح ــاعر الش ــم المش ــط، وتقيي ــى الضغ ــدرة ع ــاوض، الق ــى التف ــدرة ع ــارات: الق المه
والنصــات )شــحاتة،2008م، ص215( )المرشــد، 2009م، ص 92(.

ومــن الوحــدات التــي تحدثــت عــن المواطنــة في كتــب »لغتــي ولغتــي الجميلــة«: وحــدة مدينتــي للصــف الأول الابتــدائي، وحــدة أحــب 
وطنــي للصــف الثــاني الابتــدائي، وحــدة »مــن ربــوع بــادي« للصــف الثالــث الابتــدائي، وحــدة »مدينتــي وقريتــي« للصــف الرابــع 
الابتــدائي، وحــدة »الوطــن: ولاء وعطــاء« للصــف الخامــس الابتــدائي، وحــدة »الصيــد والمحميــات الوطنيــة« للصــف الســادس الابتــدائي.

ــة المفيــدة،  ــة الهويــة مــع الانتفــاع بالمعرفــة العالمي ــة« عــى المحافظــة عــى خصوصي وتركــز كتــب »لغتــي، ولغتــي الجميل
والتعايــش مــع التعدديــة الثقافيــة داخــل هــذه القريــة الكونيــة واجــب عــى التعليــم القيــام بــه مــن خــال المعلــم، الــذي لابــد 
وأن يغــرس في تاميــذه التمســك بالثقافــة الســامية، والاعتــزاز بالــتراث الثقــافي والاجتمعــي للأمــة الســامية، واحــترام 
ثقافــات الشــعوب الأخــرى، وأن يعودهــم الثقــة بالنفــس، وتقبــل الــرأي الآخــر، والموازنــة في التعامــل والمعاملــة بــين عنــاص 

التأثــر الداخــل وعنــاص التأثــر الخارجــي، والأخــذ بالأفضــل والنافــع )عــمر،2014م، ص147(.

تعلــم الحيــاة عــن قــرب، ويخــب تجاربهــا بشــكل مبــاشر، ويعــرف أصنــاف النــاس وأجناســهم، يضــاف إل ذلــك تنميــة إحساســه 
بأهميتــه وثقتــه بنفســه، ولكــن عــى أن يتــم ذلــك كلــه تدريجيًّــا وبأســلوب لطيــف محبــب إل قلــب الطفــل. وتركــز مناهــج »لغتــي 
الجميلــة« عــى مقاربــة التدريــس بالكفايــات التــي تكــن مــن التركيــز عــى تحقيــق كفايــة ترســخ قيمــة معينــة عــب سلســلة مــن 

الأنشــطة التربويــة التــي تفســح المجــال أمــام المتعلــم؛ ليتعــرف بنفســه عــى قيمــة مــن القيــم )يالجن،1434هـــ، ص249(.

واهتــم منهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بمــا يكــن أن تحدثــه العولمــة الثقافيــة عــى التاميــذ؛ فحــرص عــى الدفــاع عــن الهويــة والثقافة، 
وعمــل عــى تنميــة قيــم المواطنــة لــدى التاميــذ وتخصيــص وحــدات دراســية كاملــة عــن القضايــا الوطنيــة لغــرس حــب الوطــن، وطاعــة 

ول الأمــر، وتشــجيع النتــاج الوطنــي، والقيــام بالعمــل التطوعــي، وحســن توظيــف التقنيــة في نفــوس التاميــذ )المقاطي،1424هـــ، ص80(.

وحرصــت كتــب »لغتــي« عــى تعزيــز القيــم الاجتمعيــة مــن خــال الأســاليب التربويــة المختلفــة، وتطويــر المناهــج بمــا 
يخــدم هــذا المجــال فمــن بــين الأهــداف التــي يجــب أن تركــز عليهــا مناهجنــا ســواء في المجــال التخطيطــي أو التنفيــذي 
مــا يتعلــق بالتوعيــة الأمنيــة لتحقيــق أمــن واســتقرار المجتمــع، والالتــزام الدينــي والأخاقــي المعتــدل، ومنــع الظلــم والعــدوان، 
والبعــد عــن التطــرف بمــا يحقــق التكيــف مــع المجتمــع، وتوضيــح مفهــوم الغلــو، بكافــة أنواعــه ومناقشــة الآثــار المترتبــة عليــه. 

ولقــد ركــزت كتــب »لغتــي« عــى تشــكيل الهويــة الثقافيــة للطفــل مــن خــال تربيــة الأطفــال عــى الســام. وتهــدف التربية 
عــى الســام بصفــة عامــة إل تعليــم القواعــد الروريــة للعاقــة المنســجمة والســليمة بــين الأمــم والنــاس عــى اختــاف 
مشــاربهم، وتشــجيع الاحــترام الكامــل لحقــوق النســان وحرياتــه، واحــترام الحــق في التطــور والتنميــة، واحــترام حريــة أي 
فــرد في التعبــر، والحصــول عــى المعلومــات والتفــاوض مــن أجــل حســم الصاعــات، والتمســك بمبــادئ الحريــة والعدالــة 

والتســامح والتعــاون والتعــدد الثقــافي )عــراب، 1430، ص34(.
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المحور الثالث

أهمية تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة«

بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية
 إن مــن أبــرز الدوافــع نحــو تأكيــد الهويــة الوطنيــة والعربيــة والســامية هــو مــا يشــهده عــالم اليــوم المتغــر في كثــر من 

أحداثــه، والمتمثــل في الانفتــاح والنمــو والتقــدم التكنولوجــي الــذي ربمــا يكــون لــه تأثراتــه عل الهويــة الثقافيــة للمجتمع.

 ومــم لا شــك فيــه أن العولمــة الثقافيــة أصبحــت تبــاشر تأثرهــا عــل الأجيــال الجديــدة مــن أبنــاء المجتمــع، وسرت مفاهيــم 
جديــدة ومفــردات غربيــة عــى لغتنــا العربيــة، وصــار الشــباب العــرب يرددهــا ويدافــع عنهــا، بــل صــار مكمــن الخطــورة يتمثــل 
فيــم يكــن أن تتعــرض لــه قيــم الانتــمء والاعتــزاز بالوطــن والعروبــة والســام مــن تهديــد، وصــار مــن الواجب عل مؤسســات 
التربيــة والتعليــم أن تتحمــل مســئولياتها لاســتعادة التــوازن المفقــود والدفــاع عــن هويتنــا وثقافتنــا. )الــدوسري،2008، ص1196(.

ــف  ــين مختل ــري ب ــافي والفك ــد الثق ــق التوحي ــن طري ــي ع ــس القوم ــق التجان ــا في تحقي ــة »دوراً حيويًّ ــؤدي المدرس  وت
الطبقــات وفي كل أنحــاء الدولــة، مــم يــؤدي إل التمســك القومــي للمجتمــع، كــم يقــوم التعليــم بــدور بــارز في تدعيــم 
ــة في  ــمء في نفــوس الطــاب، كــم يســهم بإيجابي ــولاء والانت ــم ال ــة، وتدعي ــة والقومي ــة الوطني ــي والهوي الحســاس الوطن
تشــكيل أو إعــادة بنــاء الشــخصية الوطنيــة والقوميــة للأجيــال الجديــدة، وتوحيــد التوجهــات القوميــة للطــاب؛ مــم يوحــد 
الهويــة القوميــة«، وقــد بذلــت جهــود كبــرة، فعقــدت العديــد مــن المؤتــرات لتطويــر التعليــم، وأضيفــت موضوعــات جديــدة 
للمقــررات الدراســية في المراحــل المختلفــة للتعليــم؛ بهــدف الســهام في تشــكيل الهويــة الثقافيــة في مقــررات التاريــخ واللغــة 

ــا المختلفــة. مدحــت )2001 م، ص 146(.  ــة وفروعه العربي

 ولم تعــد الوطنيــة والمواطنــة مســؤولية مــادة الدراســات الاجتمعيــة فقــط، كــم كان ســائدًا، بــل هــي مســؤولية جميــع المواد 
الدراســية، وإن اختلفــت درجــة تحمــل تلــك المســؤولية، وغــرس قيــم الوطنيــة والمواطنــة أيضًــا لم يعــد مســؤولية مناهــج اللغــة 
العربيــة والتربيــة الســامية والدراســات الاجتمعيــة وحدهــا كــم هــو ســائد لــدى البعــض، بــل هــي مســؤولية عامــة تشــترك 

فيهــا كل مناهــج الدراســة مــن لغــة عربيــة، وتربيــة إســامية، وعلــوم، ورياضيــات، ولغــة إنجليزيــة.

 إن إثــراء المعرفــة والثقافــة الوطنيــة لــدى النــشء ضورة حتميــة في تنميــة روح المواطنــة وتعزيــز الانتــمء للوطــن، مــم 
يجعــل المتعلــم واعــي للأبعــاد المختلفــة، ولمــا هــو مطلــوب منــه، كعضــو فاعــل في هــذا الوطــن الكبــر..

ــم هــذا  ــة فه ــة، ومحاول ــه الدول ــز ب ــي تتمي ــاف الت ــوع والاخت ــة الشــاملة للتن ــاء المعرف  وإن تشــجيع المتعلمــين عــى بن
التنــوع،... تبــدو الرغبــة في القضــاء عــى التمييــز العنــصي، وفي إبــراز العمــق والأصالــة في الهويــة المحليــة،... مــن خــال 
ــة  ــد أهمي ــم، وتأكي ــر فنونه ــن، وتقدي ــم الآخري ــين الأفــراد، وفي احــترام قي ــاون والعمــل الجمعــي ب ــر مســتوى التع تطوي
الثقافــة المحليــة في توحيــد الأمــة، لــذا كان عــى صانعــي المقــررات الدراســية تضمــين الأهــداف التربويــة والتعليميــة في 

ــال: المقــررات الدراســية، للأســباب الت

إبــراز خصائــص المملكــة العربيــة الســعودية الدينيــة، ومكانتهــا الرفيعــة باعتبارهــا القلــب النابــض للعــالم الســامي، وقبلتهــم، . 1
ومنهــا بــدأ نــور الســام يشــع ســناه في أصقــاع العــالم.

إيقــاظ معــاني الغــرة، والفــداء والمــروءة في نفــوس الطــاب عــى مكتســبات الوطــن بحيــث يشــعر أن كل مــا في الوطــن هــو . 2
ملــك لــه، ولغــره، ولا يســمح لــه، أو لغــره بالعبــث بمقــدرات الوطــن. 

تفعيــل غايــة التعليــم في المملكــة عــى شــكل برامــج عمليــة نافعــة، والعمــل عــى جعــل سياســة التعليــم في المملكــة العربيــة . 3
ــة لترســيخ الانتــمء الوطنــي وحفــز المربــين إل تعميقــه، وذلــك لســامة اتجاهاتهــا، ومنطلقاتهــا. الســعودية المرجعي

ربط ما يقدم للطالب سواء في المواد الدراسية، أو الأنشطة والبامج بواقع الطاب الذي يعيشونه. . 4

ــمء . 5 ــؤدي إل زعزعــة الانت ــي ت ــة والت ــوات المختلف ــا مروجوهــا عــب القن ــي يبثه ــر الطــاب مــن الأفــكار الهدامــة الت تحذي
ــق:  ــك عــن طري ــم، ويكــن ذل ــه الاتجاهــات والقي ــا أن هــذا العمــر تتكــون في ــي في النفــوس، وخصوصً الوطن

استضافة العلمء الموثوق في علمهم لبيان المنهج الصحيح في تلقي الأفكار والموقف الصحيح منها.  -

إقامة برنامج حواري مع الطالب للوصول إل الشبهات التي تساور عقله، والسعي إل إبطالها )الماجد،2009م، ص15(. -
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

المحور الرابع:

متطلبات تطوير منهج »لغتي، ولغتي الجميلة«

بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية
حتى يؤدي منهج »لغتي، ولغتي الجميلة« بالمملكة العربية السعودية لتعزيز الهوية الوطنية يجب مراعاة المقترحات التالية:

أ أن تتضمــن المقــررات الدراســية أهدافـًـا بعينهــا، وقِيَــمً بذاتهــا، وتعكــس، وتؤكــد الانتــمء لــدى الطاب، وخاصــة مقــررات القراءة، 	.
والنصــوص؛ حيــث مــن خالهــا يكــن للمعلــم أن يوضــح معنــى الوطنيــة والمواطنــة؛ كمفهــوم مجــرد، وقيمــة وجدانيــة في أذهــان، 
ــم  ــورة المفاهي ــة دوره في بل ــج الدراســات الاجتمعي ــك لمنه ــة، كذل ــه مــن خــال المواقــف التعليمي ووجــدان الطــاب كــم يكن
والشــادة بالبطــولات، وتوضيــح دور المواطنــين في مجــد وتقــدم الوطــن، وذلــك حتــى يتأكــد لــدى الطــاب أهميــة الجمعــة في 
حيــاة الفــرد، وواجباتهــم والتزاماتهــم نحوهــا مــم يرســخ لديهــم قيــم: الجمعيــة، المشــاركة، التعــاون، اليثــار، التضحية في ســبيل 
الوطــن، كــم يكــن للمقــررات الدراســية أن يتســع مداهــا وبإيجابيــة مــن خــال أســلوب المعلــم أثنــاء تناولهــا بإعطــاء الفرصــة 
للطــاب للفهــم والدراك والوعــي الحقيقــي بمعنــى الانتــمء، كمفهــوم مجــرد مركــب، وكنســق قيمــي ينــدرج تحتــه العديــد مــن 

القيــم اليجابيــة مثــل: الجمعــة، التــواد، الالتــزام، الــولاء. 

أ أن تتضمــن المقــررات الدراســية تدعيــمً لقيمــة الوطنيــة والمواطنــة، والالتــزام باللوائــح والقوانــين، ويكــن إكســاب الطالــب منــذ 	.
ــررات  ــة في ســبيله، عــى أن تتضمــن هــذه المق ــمء، والعمــل عــى النهــوض بالوطــن، والاســتعداد للتضحي ــى الانت ــر معن الصغ
نصوصًــا ومقــالات خلقيــة وتركيــز عــى قيــم الوطنيــة، وخاصــة قيــم الجمعية التــي تدعــو لذكاء روح الجمعــة لا الفردية، وتشــيد 
بالتعــاون واليثــار، وكذلــك قيــم الوطنيــة والمواطنــة، والــولاء، والالتــزام بمعايــر المجتمــع ونظمــه وقوانينــه، حتــى تســتطيع هــذه 
المقــررات أن تكســب التاميــذ الهويــة الوطنيــة، وتؤكــد لديهــم انتمئهــم للوطــن، وحتــى يظــل للنظــام التعليمــي دوره في بلــورة 

القيــم الثقافيــة وتدعيــم الانتــمء للوطــن.

أ أن تهتــم المقــررات الدراســية وخاصــة مقــررات الدراســات الاجتمعيــة، بإكســاب التاميــذ الهويــة الوطنيــة، وتؤكــد فيهــا عــى 	.
ارتبــاط الطالــب بوطنــه أرضًــا، وتاريخًــا، وبــشاً، وتســتثر لديــه مشــاعر الفخــر والزهــو بالانتســاب لوطنــه، وتغذي فيه الاســتعداد 

للتضحيــة في ســبيله بالنفــس والنفيــس، وأن تكــون هــذه المقــررات ذات تأثــر إيجــاب نحــو الانتــمء، وتؤكــد عــى الوطنيــة.

أ يفضــل أن تتضمــن بعــض المقــررات الدراســية تســاؤلات تثــر العديــد مــن المناقشــات حــول قضايــا الوطــن، وعــى 	.
المعلــم إتاحــة الفــرص لمثــل هــذه المناقشــات وحســن إدارتهــا، وتوجيههــا بــين الطاب، متنــاولًا بذلــك المفاهيــم والقيم 
التــي تدعــم وتقــوي الوطنيــة وخاصــة )الوطنيــة المواطنــة، الجمعيــة، الالتــزام، الــولاء(، وعــى المعلــم بلورتهــا مــن 
خــال استفســارات الطــاب ومجهوداتهــم الذهنيــة والعمليــة، حتــى يــدرك الطــاب وبوعــي حقيقــي معنــى تلــك 
المفاهيــم، ومــن خــال الــرأي، والــرأي الآخــر والحــوار والنقــد، والجابــات المدعمــة بالوســائل والأدلــة العلميــة يكــن 
للمعلــم بلــورة تلــك المفاهيــم بمــا يرســخ لــدى التاميــذ عــن اقتنــاع ووعــي حقيقــي قيــمَ الانتــمء، وقــد يســاعد ذلــك 
ــا  ــا عــى ممرســة الأســلوب العلمــي في التفكــر، مــم يفســح المجــال أمــام الدراك الواعــي لقضاي ــذ أيضً التامي

الوطــن، وبالتــال الانتــمء الحقيقــي لهــذا الوطــن )خــر، 2000، ص 241(.

أ يجــب أن يهــدف مقــرر تربيــة المواطنــة إل إكســاب الطــاب ثاثــة عناص أساســية هــي: المعرفــة، والمهــارات، والقيم 	.
والاتجاهــات، وهــذه العنــاص هــي جوهــر تربيــة المواطنة. 

أ العــداد العلمــي لواضعــي المناهــج وتأهيلهــم لــه أهميــة في القــدرة عــى بنــاء مناهج مناســبة للتربيــة الوطنيــة، فالخبة 	.
وحدهــا لا تكفــي في ميــدان صناعــة المناهــج عــى الرغــم مــن أهميتهــا، وإنمــا ينبغــي معرفــة النظريــات المختلفــة 
للمناهــج وطــرق التدريــس، واللمــام الشــامل بإجراءاتهــا وعملياتها عن طريــق الالتحاق بالدراســات الجامعيــة والتدريب 

وإجــراء البحــوث الميدانيــة للمناهــج المطبقــة، وتقويــم أوضاعهــا، والتعــرف عــى مشــكاتها )الــشاح،2001:247(.

كا يمكن للمدرسة أن تعمل على ترسيخ قيم الوطنية والمواطنة من خلل:

المنــاخ المــدرسي والمقــررات الدراســية، وأســلوب وأداء المعلــم، وطرائــق التدريــس والأنشــطة المدرســية؛ حيــث ينبغــي تهيئــة 
المنــاخ المــدرسي المناســب الــذي يســمح بتعلــم وتدريــس مفاهيــم التربية الوطنيــة، ويتيــح المجال لمشــاركة الأطفــال والمعلمين في 
الأنشــطة المختلفــة، فالعمــل الجمعــي والتعــاون يســهل العمليــة التعليميــة التــي يقــوم بها المعلمــون، وتــزداد فاعليتهــم وأداؤهم 
عندمــا تتوفــر مختلــف لــوازم التعليــم، وتقــدم المكانــات المختلفــة، وتنفتح المدرســة عــى الخــارج. ولقد وُجــد أن المدرســة التي 
تســود فيهــا مبــادئ الاحــترام المتبــادل لــلآراء والــذات الفرديــة، وترســخ العاقــات النســانية اليجابيــة وغرهــا، تــؤدي إل 
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ترســيخ قيــم التمســك الاجتمعــي وانتــمء وولاء الفــرد لوطنــه )إســمعيل، 2006م، ص1(.

 ومــن خــال اهتــمم المقــررات الدراســية والنصــوص والقــراءة والتعبــر، بإكســاب الأطفــال الهويــة الوطنيــة، وتؤكــد فيهــا 
عــى ارتبــاط الطفــل بوطنــه أرضًــا وتاريخًــا وأمــةً، وتســتثر لديــه مشــاعر الفخــر بالانتســاب لوطنــه، وتغــذي فيــه الاســتعداد 

للتضحيــة في ســبيله بالنفــس والنفيــس، وأن تكــون هــذه المقــررات ذات تأثــر إيجــاب نحــو الانتــمء.

 وضورة تنويــع أســاليب وطرائــق تعليــم مناهــج وكتــب »لغتــي«؛ لتشــمل برامــج تدريبية، وورشًــا للعصــف الذهنــي والتوعية 
وزيــارات ميدانيــة، ويجــب التركيــز عــى هــذه الزيــارات الميدانيــة والرحــات؛ لأن تعليــم الوطنيــة والمواطنــة لا يتحقــق عــى 
النحــو الأمثــل إلا في المواقــف العمليــة، ومــن خــال عاقــة المدرســة بمختلــف مؤسســات المجتمــع المــدني والبيئــة الخارجيــة. 
فهنــاك مياديــن كثــرة إذا اســتغلت بشــكل جيــد مــن المدرســة أمكــن رفــع أداء المعلمــين والطــاب مثــل: الاشــتراك في الأنديــة 
الرياضيــة والاجتمعيــة، والانتخــاب والترشــيح، والمشــاركة في حميــة البيئــة والمحافظــة عليها وغرهــا. )مــازن،2008م، ص5(.

خاتمة البحث )النتائج والتوصيات(
نتائج البحث:

ضورة تزويــد القائمــين عــى تأليــف وتدريــس منهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكــة العربيــة الســعودية بخطــوات  -
إجرائيــة تسُْــهِمُ في تعزيــز الهويــة الوطنيــة لــدى الطــاب.

تطويــر منهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكــة العربيــة الســعودية لتعزيــز الهويــة الوطنيــة ضورة تفرضهــا تحديــات  -
العــص ومســتجداته. 

 يكــن لمنهــج »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« بالمملكــة العربيــة الســعودية المســاهمة في تعديــل ســلوك طــاب المرحلــة الثانويــة  -
بالمملكــة العربيــة الســعودية، معــززة الســلوكيات اليجابيــة، ومنفــرة مــن الســلوكيات الســلبية، خاصــة وأن المناهــج المطــورة 
تهــدف إل تعزيــز القيــم، وتعديــل الســلوكيات للأفضــل مــن خــال مواقــف عمليــة، بغية إعــداد الأجيــال المعتدلة ســلوكيًّا، 

ــةِ لوطنِها.  المحُِبَّ

توصيات البحث:-

في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يل:-

أن تركز المناهج الدراسية المختلفة عى تعزيز الانتمء الوطني، وقيم المواطنة في نفوس الطاب.  -

أن تركــز المناهــج عــى الموضوعــات المتعلقــة بالجوانــب الوطنيــة في التاريــخ الســعودي الحديــث والمعــاص، والتركيز عى  -
تنميــة القيــم والعــادات الاجتمعيــة لــدى التاميــذ بمــا تتفــق مــع تعاليــم الدين الســامي.

أن يترجم المعلمون قيم )الهوية – الانتمء –الحرية( إل سلوكيات عملية. -

مقترحات البحث:- 
من خلل النتائج والتوصيات التي انتهى إليها البحث، فإن الباحث يوصي بإجراء الدراسات التالية:

إجــراء دراســة ممثلــة لهــذه الدراســة حــول تطويــر مناهــج الدراســات الاجتمعيــة المطــورة في تعزيــز قيــم المواطنــة لــدى . 1
طــاب المرحلــة الثانويــة لتعزيــز الهويــة الوطنيــة.

إجــراء دراســة ممثلــة لهــذه الدراســة حــول تطويــر مناهــج الدراســات الاجتمعيــة المطــورة في تعزيــز قيــم المواطنــة لــدى . 2
طــاب المرحلــة الثانويــة لتعزيــز الهويــة الوطنيــة لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة. 

ــة . 3 ــة العربي ــة« بالمملك ــي الجميل ــي، ولغت ــج »لغت ــر منه ــول دون تطوي ــي تح ــات الت ــات والصعوب ــول المعوق ــة ح ــراء دراس إج
ــة. ــة الوطني ــز الهوي ــعودية لتعزي الس
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الملخص
يهــدف هــذا البحــث إل معرفــة مضامــين المواقــع اللكترونيــة التعليميــة الموجهــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، 
وكــذا الكشــف عــن المناهــج وطــرق التعليــم عــب هــذه المواقــع، والدعامــات التــي توظفهــا، وقــد تــم اســتخدام المنهــج الوصفي 
التحليــل، عــى عينــة مــن المواقــع اللكترونيــة، وتوصــل البحــث إل جملــة مــن النتائــج أبرزهــا أن هــذه المواقــع تختلــف فيــم 
بينهــا مــن حيــث التصميــم والأهــداف والفئــات المســتهدفة، وكذلــك طــرق التدريــس التــي لهــا دور كبــر في اكتســاب المهارات 

اللغويــة لــدى المتعلم.

Abstract

This research aims to know the contents of educational websites directed to teach the Arabic 
language to non-native speakers, as well as to reveal the curricula and methods of education across 
these sites, and the pillars that employ them. The descriptive analytical method was used on a 
sample of websites, and the research reached a number of results, most notably These sites differ 
among them in terms of design, objectives and target groups, as well as teaching methods that have 
a significant role in the acquisition of language skills of the learner.

مقدمة
تعــد النترنــت إحــدى أبــرز ســمت هــذا العــص، وهــي تتطــور يومــا بعــد يــوم، وينتــش اســتخدامها عــى أوســع نطــاق، 
وفي كل مجــال مــن مجــالات الحيــاة، لمــا تتيحــه مــن بنيــة تكنولوجيــة جعلــت العــالم يتواصــل دون جهــد وفي أقــص وقــت.

مــن المجــالات التــي اســتفادت مــن النترنــت وأصبحــت أداة مهمــة لتطويرهــا هــي التعليــم، حيــث ظهــر التعليــم اللكــتروني، 
التعليــم الافــتراضي والتعليــم عــن بعُْــدٍ، وهــي مســميات مختلفــة أساســها الاعتمد عــى النترنــت وتطبيقاتهــا والوســائط المتعددة.

تتضاعــف أعــداد المقبلــين عــى هــذا النــوع مــن التعليــم، لمــا يقدمــه مــن امتيــازات تختــص المــكان والزمــان، بــل وقــد 
ــق مناهــج  ــد التخصصــات، وف ــدرس عدي ــة ت ــات افتراضي ــق مــدارس وجامع ــة في خل ــوزارات المعني ــدا مــن ال ــح معتم أصب

ــم اللكــتروني. ــة التعلي ــق تتــمشى وخصوصي وطرائ

ــم  ــة مــن اختصــار للمســافات وتقليــص للوقــت، تزايــد الاهتــمم بتعل ــه الثــورة التكنولوجي وفي إطــار العولمــة ومــا صنعت
اللغــات المختلفــة لتكــون بوابــة العبــور إل مختلــف الثقافــات، ومنهــا اللغــة العربيــة التــي أصبــح تعلمهــا ضوريًّا مــن قبل غر 
الناطقــين بهــا، وذلــك لأهميتهــا في العمــل والســياحة وتبــادل الثقافــات العربيــة، ومــن خــال هــذه الدراســة ســنتعرف عــى 
مضامــين المواقــع اللكترونيــة التعليميــة للغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، والكشــف عــن المناهــج والطــرق التي تســتخدمها في 

ــة التعليمية. العملي

1 - الإشكالية
يعــد تعليــم اللغــات مــن التخصصــات التعليميــة التــي اســتفادت مــن التطبيقــات التــي تتيحهــا النترنــت،  حيــث فرضــت 

العولمــة ضورة تعلــم اللغــات العالميــة لتكــون مفتاحًــا للتعــرف عــى الثقافــات والحضــارات عــب العــالم.

المهتمــون باللغــة العربيــة اســتعانوا بالنترنــت مــن أجــل تعميــم تعليمهــا وخاصــة لغــر الناطقــين بهــا، ومــن أجــل ذلك تم إنشــاء 
مواقــع إلكترونيــة عــب شــبكة النترنــت توفــر خدمــة تعليميــة اللغــة العربيــة لفائــدة الأفــراد غــر الناطقــين بها عــب العــالم، وذلك 
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لتلبيــة احتياجاتهــم لاســتخدام هــذه اللغــة في مختلــف نشــاطات الحيــاة اليوميــة كالتعليم، التجــارة، الســياحة وغرها.

الماحــظ في هــذه المواقــع المخصصــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، أنهــا تتميــز بالتنــوع والاختــاف في طــرق 
ومناهــج التعليــم المعتمــدة في تعليــم اللغــات، وهــو مــا أثــار إشــكالية هــذه الدراســة التــي تهــدف إل تقييم مســتوى مــا تقدمه 
هــذه المواقــع مــن مناهــج تخضــع للمعايــر البيداغوجيــة، وتوفــر المهــارات اللغويــة للمتعلــم لتمكنــه مــن التواصــل بلغــة عربية 

ســليمة، وهنــا نطــرح التســاؤلين الآتيين:

ما هي المضامين التي توفرها المواقع اللكترونية لتعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها؟ ●

كيف تقدم هذه المواقع اللكترونية مضامينها من الجانب الشكل والتفاعل ؟ ●

وتندرج تحت هذين التساؤلين، الأسئلة الفرعية الآتية:

ما هي المناهج التي تعتمدها المواقع اللكترونية الموجهة لتعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها؟ -

ما هي المهارات اللغوية التي يكن أن يكتسبها المتعلم من خال هذه المواقع اللكترونية؟ -

ماذا عن الطرق التي تعتمدها هذه المواقع لتعليم المهارات اللغوية الازمة؟ -

ما هي الوسائط والدعامات التي تعتمد عليها هذه المواقع لتعليم اللغة العربية؟ -

2 - أهمية البحث
ــة لغــر الناطقــين  ــة العربي ــم اللغــات وخاصــة اللغ ــدة لتعلي ــة الدراســة في كونهــا تبحــث في الطــرق الجدي تكمــن أهمي
بهــا، وذلــك لبــراز دور هــذه المواقــع في توفــر خدمــة اللغــة العربيــة وتعميــم اســتخدامها عــب العــالم، خاصــة وأن التعليــم 

اللكــتروني أصبــح يختــص المــكان والزمــان ويســهل عمليــة التعلــم دون عنــاء التنقــل إل المعاهــد والمراكــز المتخصصــة.

كذلــك تكمــن الأهميــة في هــذه الدراســة مــن حيــث كونهــا تقــدم قــراءة في محتــوى المواقــع اللكترونيــة لتعليــم اللغــة 
العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، وهــي بذلــك تعــد دليــا إرشــاديا لــكل مــن يريــد تعلــم هــذه اللغــة واكتســاب المهــارات اللغويــة 

الخاصــة بهــا، كذلــك توجيــه المعلمــين إل اســتخدام أفضــل هــذه المواقــع لتعليــم اللغــة العربيــة.

3 - أهداف البحث
تسعى الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية:

التعرف عى المناهج التي تعتمدها المواقع اللكترونية لتعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها. ●

الكشف عن المهارات اللغوية التي يكن أن يكتسبها المتلقي من خال هذه المواقع. ●

التعرف عى الطرق التي تعتمدها هذه المواقع اللكترونية لتعليم هذه المهارات. ●

التعرف عى الوسائط والدعامات التي توفرها هذه المواقع. ●

4 - المفاهيم والمصطلحات
تستند هذه الدراسة عى المفاهيم الآتية: المواقع اللكترونية التعليمية، التعليم اللكتروني.

4-1-المواقع الإلكترونية التعليمية

ــة عــى شــبكة النترنــت، تتكــون مــن عنــاص  ــة مــن الصفحــات الرقمي ــارة عــن وحــدات تعليمي تعــرَّف عــى أنهــا »عب
الوســائط الفائقــة، وتحتــوي عــى أنشــطة وخدمــات ومــواد تعليميــة لفئــة محــددة مــن المتعلمــين، ويتــم إنتاجهــا وفقــا لمعايــر 

تربويــة وتكنولوجيــة مقننــة، لتحقيــق أهــداف تعليميــة محــددة«1.

أمــا إجرائيــا فيمكــن تعريــف المواقــع اللكترونيــة التعليميــة عــى أنهــا: مواقــع تتواجــد عــى شــبكة النترنــت، مصممــة 
بطريقــة تســمح بتقديــم مــواد تعليميــة في مختلــف المجــالات وخاصــة اللغــات، وموجهــة إل فئــات معينــة مــن المجتمــع وفــق 

الأهــداف التــي تحددهــا هــذه المواقــع.

4-2-التعليم الإلكتروني

يعــرف عــى أنــه »طريقــة للتعليــم باســتخدام آليــات الاتصــال الحديثــة من حاســب وشــبكاته ووســائطه المتعددة مــن صورة، 
ورســومات، وآليــات بحــث، ومكتبــات إلكترونيــة، وكذلــك بوابــات النترنــت ســواء كان عــن بعــد أو في الفصــل الــدراسي، المهم 

المقصــود هــو اســتخدام التقنيــة بجميــع أنواعهــا في  إيصــال المعلومــة للمتعلــم بأقــص وقــت وأقل جهــد وأكب فائــدة«2.

ــق للمعلومــات باســتخدام التقنيــات الحديثــة كالحاســوب وأجهــزة الهاتــف  ويعــرف أيضــا عــى أنــه »عمليــة إيصــال وتل



145 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

المحمولــة وأجهــزة المســاعد الرقمــي الشــخي عــب شــبكات النترنــت أو عــب شــبكات الاتصــالات الاســلكية، وذلــك لأغراض 
التعليــم والتدريــب وإدارة المعرفــة، ويقــوم عــى توصيــل المحتــوى التعليمــي مــن خــال مــدى كبــر مــن التقنيــات اللكترونيــة 

الحديثــة وأنظمــة التعليــم المبمجــة«3.

ويعــرف التعليــم اللكــتروني إجرائيــا، عــى أنــه العمليــة التــي يتم مــن خالها إرســال واســتقبال المعلومــات التي تهــدف إل 
تعليــم فئــة معينــة، وذلك باســتخدام شــبكة النترنــت ووســائطها وتطبيقاتهــا، وكــذا التكنولوجيــا الحديثة للإعــام والاتصال.

5 - منهج الدراسة
ــرف عــى  ــة عــن التســاؤلات المطروحــة والتع ــد مناســبًا للإجاب ــذي يع ــل، ال ــي التحلي ــج الوصف تســتخدم الدراســة المنه
مضامــين المواقــع اللكترونيــة الموجهــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، والكشــف عــن المناهــج وطــرق التعليــم 

المســتخدمة فيهــا.

واعتمــدت الدراســة عــى المنهــج الكيفــي مــن خــال تحليــل كيفيــة تقديــم هــذه المواقــع اللكترونيــة مناهــج التدريــس في 
اللغــة العربيــة الموجهــة لغــر الناطقــين بهــا، واســتخراج الخصائــص واليجابيــات والســلبيات التــي يكــن أن توجــد بهــا.

6 - مجتمع البحث وعينة الدراسة:
يتمثــل مجتمــع البحــث في مجمــوع المواقــع اللكترونيــة المتخصصــة في تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين بهــا، والمتواجدة 
عــب شــبكة النترنــت، ونظــرا لصعوبــة حصهــا ودراســتها كلهــا، تــم اســتخدام العينــة القصديــة لاختيــار مجموعــة مــن هــذه 
المواقــع، وذلــك وفــق معايــر تــم تحديدهــا وفــق رؤيــة الباحــث وانطاقــا مــن الاطــاع عــى الدراســات الســابقة، وهــذه 

المعايــر تتمثــل في:

أن تستخدم اللغة العربية الفصحى عب هذه المواقع. ●

أن لا تكون موجه لتعليم الأطفال والصغار في السن. ●

أن يكون تصميمها متوافقًا مع خصوصية تعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها. ●

 أن تكون موجهة للمتعلمين الذين لا يعرفون اللغة العربية ولا ينطقون بها. ●

أن تكون من المواقع المصممة من جهات غر عربية. ●

وبعد تطبيق هذه المعايي تم اعتاد المواقع الإلكترونية التالية كعينة للبحث:

● my easy arabic   https://www.myeasyarabic.com/index موقع

● my languages     http://mylanguages.org/learn_arabic.php موقع

● I languages   http://ilanguages.org/fr/arabic.php  موقع 

●  madinah arabic   https://www.madinaharabic.com  موقع

7 - الدراسات السابقة
من خال اطاعنا عى أدبيات ومراجع الدراسة، تم اختيار ثاث دراسات سابقة لها ارتباط بموضوع الدراسة الحالية.

الدراســة الأول: بعنــوان »تقييــم مواقــع تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بها عــى الشــبكة العالمية في ضــوء المهارات  -
اللغويــة« للباحــث عبــد الرحمــن بــن ســعد الصامــي، رســالة مقدمــة لنيــل درجــة الماجســتر في علــم اللغــة التطبيقــي، 

جامعــة المــام محمــد بــن ســعود الســامية، المملكــة العربيــة الســعودية، 1433-1434ه.

ــة لغــر الناطقــين بهــا،  ــة العربي ــم اللغ ــم مواقــع تعلي تحــورت إشــكالية هــذه الدراســة حــول البحــث في معايــر لتقيي
ــع. ــة عــب هــذه المواق ــارات اللغوي ــم المه ــا في تعلي وضورة مراعاته

اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي المســحي لمواقــع تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا والتــي بلغــت 64 موقعًــا، تــم 
مــن خالهــا اختيــار العينــة مكونــة مــن 12 موقعًــا، وفقًــا لمعايــر تــم تحديدهــا مســبقًا.

وتوصلــت الدراســة إل عــدة نتائــج أبرزهــا أن تقييــم المواقــع اللكترونيــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا بلــغ 
درجــة متوســطة مــن حيــث المهــارات اللغويــة، وأعــى درجــات التقييــم كانــت في تعليــم مهــارة الاســتمع، ثــم القــراءة، ثــم 

الحديــث، ثــم الكتابــة.

الدراســة الثانيــة: بعنــوان »فاعليــة المواقــع اللكترونيــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا«، مقــال للباحــث خالد  -
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محمــد حســين اليــوب، نــش في مجلــة الأثــر، العــدد 29، ديســمب 2017.

تــدور إشــكالية الدراســة حــول البحــث في المعايــر العلميــة والأســس التعليميــة التــي ينبغــي مراعاتهــا في تصميــم المواقــع 
التعليميــة، ومــا تقدمــه هــذه المواقــع لمســتخدميها مســتخرجًا نقــاط الضعــف التــي قــد تؤثــر عــى العمليــة التعليميــة.

وبعــد تقديــم أدبيــات الدراســة، قــام الباحــث بإجــراء قــراءة نقديــة تحليليــة لعينــة مــن المواقــع اللكترونيــة، وخــرج بنتائــج 
أبرزهــا أن المتصفــح لهــذه المواقــع ياحــظ غيــاب منهجيــة واضحــة في تقديــم المــادة العلميــة، وعــدم الاعتــمد عــى المصــادر 

الأصليــة في اعتــمد محتــوى هــذه المواقــع، كذلــك ضعــف التصميــم وغيــاب التفاعــل بــين مكونــات العمليــة التعليميــة.

ــة  ــة نادي ــق« للباحث ــة والتطبي ــة للناطقــين بغرهــا بــين النظري ــم العربي ــوان »تدريــس منهــاج تعلي ــة: بعن الدراســة الثالث
ــدد1، 2015. ــد 42، الع ــة، المجل ــانية والاجتمعي ــوم النس ــات العل ــة دراس ــور في مجل ــال منش ــاف، مق ــى العس مصطف

تكمــن إشــكالية الدراســة في كونهــا تبحــث في مجــال تحديــد طــرق تدريــس منهــاج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرها، 
باعتبارهــا عنــصاً أساســيًّا في الوصــول إل الأهــداف التعليميــة وهــي اكتســاب المهــارات اللغويــة لغــر الناطق باللغــة العربية.

تطرقــت الدراســة إل الجانــب النظــري الــذي تحــور حــول ذكــر معايــر اختيــار طريقــة التدريــس وأهميتهــا، في تحقيــق 
الاتصــال مــع الآخريــن.

وتوصلــت الدراســة إل جملــة مــن النتائــج أبرزهــا أن هنــاك طرقـًـا عديــدة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، وعــى 
المعلــم أن يعلــم اللغــة نفســها لا أن يعلــم معلومــات عــن اللغــة، والاعتــمد عــى الأنشــطة التي تســهم في ترســيخ المهــارات اللغوية.

الستفادة من الدراسات السابقة -

هــذه الدراســات ســاعدتني في تحديــد الرؤيــة العــام للدراســة الحاليــة، والاســتعانة بمختلــف الأدوات المنهجيــة التــي تــم 
توظيفهــا خاصــة في الدراســة الأول، وتوظيــف النتائــج المتوصــل إليهــا في تحليــل البيانــات وتفســرها، مــن خال إبــراز أوجه 
التقــارب والاختــاف، كذلــك هــذه الدراســات مكنتنــي مــن تحديــد المعايــر والفئــات التي اســتعنت بهــا في الدراســة التحليلية، 
أمــا الدراســة الأخــرة، ســاعدتني في تحديــد مفاهيــم المناهــج وطــرق التدريــس والتعــرف عــى المعايــر الواجــب توافرهــا 

لــدى المعلــم، وهــو مــا يكــن إســقاطه عــى تصميــم هــذه المواقــع اللكترونيــة بمــا يحقــق الأهــداف المرجــوة.

8 -خصائص ومزايا التعليم الإلكتروني
يتميــز التعليــم اللكــتروني عــن نظــره التقليــدي بعــدة خصائــص ومزايــا تعــود أساسًــا إل الوســائل التــي تســتخدمها في 

هــذه العمليــة، ومــن بــين هــذه الخصائــص مــا يــل4:

توفــر قاعــدة كبــرة ومتنوعــة مــن المعلومــات عــن طريــق عــدة مصــادر منهــا الكتــب اللكترونيــة، الدوريــات، قواعد  ●
البيانــات، المواقــع التعليميــة، ومواقــع التواصــل والحوار.

ســهولة البحــث في المعلومــات والوصــول إليهــا، عــن طريــق مــا تتيحــه شــبكة النترنــت من محــركات بحــث وبرمجيات  ●
تعــزز مــن مهــارة التعلــم ومهــارة البحــث والاطــاع، حيــث يكــون البحــث في الشــبكة مكمــاً لنشــاطات المتعلمين.

سهولة الحصول عى المعلومات والتصف فيها وسهولة التحديث فيها. ●

توفــر الوقــت، مــن أهــم المزايــا التــي أســقطت حواجــز المــكان والزمــان، وقــد اســتطاعت أنظمــة التعليــم اللكــتروني  ●
المرتبطــة بشــبكة النترنــت اختصــار الكثــر مــن الجــراءات الداريــة والتعليميــة، مــم يوفــر الكثــر مــن الوقــت في 

التعامــات التــي تجــرى بــين أعضائهــا.

توفــر المــال، مــع توفــر فــرص التعليــم عــن بعــد يكــن للمتعلمــين الاســتغناء عــن تكاليف الســفر، عــن طريــق التعامل  ●
مــع الجهــة التعليميــة عــى الشــبكة والاتصــال بهــا والتواصل مــع المعلمين.

الثــارة والتشــويق والتنــوع، حيــث توفــر النترنــت عنــاص تفاعليــة متطــورة تثــر دافعيــة المتعلــم، وتوفــر لــه حريــة  ●
اختيــار الأســلوب المناســب لــه في التعلــم.

9 - دوافع إنشاء مواقع تعليم اللغة العربية لغي الناطقين بها
إن الهــدف مــن خــال إنشــاء مواقــع إلكترونيــة موجهــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، هــو إنشــاء بيئــة تعليمية 
تشــمل مقــررات ومناهــج تتوافــق مــع خصوصيــة التعليــم في هــذه البيئــة الرقميــة، ومن الدوافــع التي أدت إل توســيع انتشــار 

هــذه المواقــع مــا يل5:

يوفر التعليم اللكتروني المفتوح للمتعلم حرية واسعة للتعّلم في الزمان والمكان والمحتوى. -
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يتيح له إمكانية التفاعل النشط مع المحتوى. -

يتيح له إمكانية إتام التعّلم بالسعة التي تناسب ظروفه وقدراته. -

يوفر له المنهج ويتيح له استمرارية الوصول إليه. -

يتيح له ممرسة التعلم بطرق تفاعلية جذابة ومرنة تدفعه إل التشارك وتطوير المهارات اللغوية والقدرات المعرفية. -

- تكلفــة التعليــم اللكــتروني أقــل مــن التعليــم التقليــدي الــذي يتطلب رســوم الســفر والمحــاضات وجهًا لوجــه وتعقيدات  -
القامــة والانتقال.

10 - طرق تدريس اللغة العربية لغي الناطقين بها.
إن اختيــار واســتخدام الطــرق المناســبة للتدريــس تســاعد المتعلــم عــى اكتســاب المعلومــات الازمة، وتســهم في رفع مســتوى 

التفكــر لديــه، وتنمــي قدرتــه عــى التلقــي والبداع.

ومن أبرز الطرق المستخدمة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغرها ما ذكرته الباحثة نادية مصطفى العساف فيم يل6:

طرائــق قائمــة عــى جهــد المعلــم وحــده، وتثلــت هــذه الطريقــة بطريقــة المحــاضة، وغالبًــا مــا يطلــق عليهــا بالطرائــق  ●
اللقائيــة، أو الطرائــق التقليديــة.

ــم، وتعتمــد عــى إشراك الطالــب بعمليــة التعلــم في صــورة حــوار بــين المعلــم  ● ــم والمتعلّ  طرائــق قائمــة عــى جهــد المعلّ
و المتعلــم، أو أســئلة، أو مناقشــة، وتثلــت هــذه الطريقــة بطريقــة المناقشــة الحواريــة، وطريقــة العــرض والاستكشــاف، 

وطريقــة حــل المشــكات، أو الاكتشــاف الموجــه.

طرائــق قائمــة عــى جهــد المتعلــم، ويطلــق عليهــا طرائــق التعلــم الــذاتي، وهــي مــن أســاليب التعليــم المعــاصة، وفيهــا  ●
ــة الموجــه، والمرشــد  ــم في هــذه الطريق ــه واســتعداداته، ويكــون دور المعل ــا لقدرات ــم بمفــرده وفق ــب بالتعلّ يقــوم الطال

للطالــب فقــط.

11 - الدراسة التطبيقة
11-1-القراءة التحليلية للمواقع الإلكترونية 

بعــد اختيــار عينــة الدراســة وفقــا للمعايــر التي تــم ضبطها ســابقًا، نــأتي إل مرحلة القــراءة التحليليــة للمواقــع اللكترونية 
عينــة الدراســة، لاســتخراج خصائــص المناهــج والطــرق التي تســتخدمها في تعليم اللغــة العربية للناطقــين بغرها.

my easy Arabic:  https://www.myeasyarabic.com أولً: موقع

التعريف بالموقع. 1

هــذا الموقــع أنشــأه أنــدرس أوهلــين »Anders Uhlin«، وهــو مــن ســتوكهولم، يعتــب اللغــة العربيــة لغــة رائعــة وجميلــة، 
حيــث شرع في دراســتها في منتصــف الســبعينات مــن القــران المــاضي، مــن خــال كتــاب واحــد وتعلــم النطــق مــن خــال 
الاســتمع إل تســجيات قواعــد اللغــة، ثــم تابــع دراســته أكادييًّــا، كــم ســاعدته الرحات والمنــح الدراســية والعمــل في العالم 

العــرب عــى دعــم تجربــة تعلمــه للغــة العربيــة.

وبعــد أن أدرك صعوبــة تعلــم اللغــة العربيــة، فكــر في تصميــم موقــع إلكــتروني يقــدم دورات للغــة العربيــة حتــى يســهل 
للأفــراد تعلمهــا.

محتوى الموقع. 2

يتضمن الموقع عديد الأيقونات، والتي تحيل المتصفح إل مواضيع عديدة منها:

أيقونات توضيحية ●

تعــد هــذه الأيقونــات إجابــة عــن عديــد التســاؤلات التــي قــد تتبــادر إل ذهــن الشــخص الــذي 
يريــد تعلــم اللغــة العربيــة، كــم تجــذب اهتممــه إل تعلمهــا بشــكل جيــد وبســيط وســهل، عــب اســتخدام 

مثــل هــذه المواقــع اللكترونيــة، وتتمثــل فيــم يــل:
● »What is the Arabic Language?«أيقونة التعريف باللغة العربية: وتحمل سؤال
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

عنــد الضغــط عــى هــذا الســؤال نحصــل عــى صفحــة تتضمــن تعريــف اللغــة العربيــة، وأصولهــا وكيــف ظهــرت، كــم أشــار 
صاحــب الموقــع إل أن اللغــة العربيــة هــي لغــة القــرآن الكريــم، موضحًــا المناطــق التــي انتــشت فيهــا وكيــف أســهم نــش 

الديــن الســامي في توســيع المناطــق التــي انتــشت فيهــا اللغــة العربيــة.

كــم ذكــر الموقــع أهميــة اللغــة العربيــة وانتشــارها في عديــد مــن الــدول العربيــة وغــر العربيــة، كم ســاعد القــرآن الكريم 
والديــن الســامي عــى ضورة اســتعملها في عديــد مــن الــدول الغربية.

وقــد تضمنــت هــذه الصفحــة صــوراً توضيحيــة منهــا آيــات قرآنيــة، صحــف عربيــة، وكــذا روابــط تحيــل القــارئ إل مواقــع 
رســمية تســاعد القــارئ عــى إثــراء معارفــه حــول نشــأة وأهميــة اللغــة العربيــة في العــالم ككل.

● »What is the Arabic Aphabet?« أيقونة التعريف بالحروف العربية: وتحمل سؤال

عنــد الضغــط عــى هــذا الســؤال تظهــر لنــا صفحــة تتضمــن التعريــف بالحــروف التــي تتكــون منهــا اللغــة العربيــة و هــي 
28 حرفـًـا، وقــد ذكرهــا الموقــع  وأشــار أســفل كل حــرف إل كيفيــة نطقهــا، ولكــن بكتابــة إنجليزيــة، مثــا: »أ = Alif«، وهكــذا 
مــع بقيــة الحــروف، وذلــك حتــى يتمكــن الناطــق بغــر اللغــة العربيــة مــن نظقهــا بســهولة، كــم أشــار إل الحــروف الصوتيــة 

والحــروف الصامتــة، وكيفيــة كتابــة الحــركات كالفتحــة والضمــة وغرهــا عــن طريــق إعطــاء أمثلــة توضيحيــة.

● »What is Modern Standard Arabic?« أيقونة التعريف باللغة العربية الفصحى وتحمل سؤال

عنــد الضغــط عــى هــذا الســؤال نجــد فقــرات تتحــدث عــن خصائــص اللغــة العربيــة الفصحــى التــي تســتخدم في الكتابــة 
الأدبيــة والعاميــة، وهــي اللغــة التــي يتــم تعليمهــا في المــدارس والجامعــات أيضــا، وهــي لغــة ســهلة وبســيطة، بعيــدة عــن 
التعقيــدات التــي عرفتهــا في البدايــات الأول لظهورهــا وانتشــارها، وبعيــدًا عــن اللهجــات المحكيــة، ويقصــد بهــا هنــا اللغــة 
التــي يكــن أن يتحــدث بهــا أي إنســان عــرب أو غــر عــرب، دون الأخــذ بعــين الاعتبــار انتــمءه العرقــي أو الدينــي أو 

الثقــافي أو البيئــة التــي يعيــش فيهــا.

● »What is Spoken Arabic?« أيقونة التعريف باللغة العربية المحكية، وتحمل سؤال

تجيــب هــذه الأيقونــة عــن خصائــص اللغــة العربيــة العاميــة بمــا فيهــا اللهجــات العربيــة، ونقــاط الاختــاف بينهــا وبــين 
اللغــة العربيــة الفصحــى، وأشــار الموقــع إل أن هــذه اللهجــات لا تخضــع لقواعــد اللغــة العربيــة الفصحــى مــم جعــل هــذه 

الأخــرة هــي الأكــر اســتخدامًا في التعليــم باعتبــار أن أي شــخص يكنــه تعلــم قواعدهــا والعمــل بهــا بشــكل ســهل. 

● »?Why Learn Arabic?« أيقونة أهمية تعلم اللغة العربية، وتحمل سؤال

ــا،   ــاط منه ــع عــدة نق ــر الموق ــد ذك ــة للناطقــين بغرهــا، وق ــة العربي ــم اللغ ــة تعل ــة أهمي ــا إل معرف هــذا الســؤال يحيلن
ــة مــن أجــل: ــة العربي اســتخدام اللغ

 العمل في الدول العربية. ●

العاقات الدبلوماسية والثقافية. ●

السياحة في البلدان العربية. ●

التخطيط للعمل في الدول العربية.  ●

الاطاع ومعرفة الثقافة العربية. ●

حب تعلم لغات مختلفة. ●

أيقونات تعليمية ●

وهــي الأيقونــات التــي تتضمــن كيفيــة تعلــم اللغــة العربيــة مــن خــال مناهــج وطــرق تعليميــة، والمهــارات اللغويــة التــي 
يكــن أن يكتســبها المتعلــم عــن طريــق هــذا الموقــع، وتتمثــل فيــم يــل:

● Learn the Arabic Alphabet :أيقونة تعلم الحروف العربية

مــن خــال الصفحــة التــي تظهــر لنــا، يكــن للمتعلــم التعــرف عــى الحــروف العربيــة المتحركــة والصامتــة، مــع الحــركات 
المختلفــة، وناحــظ أنــه تــم عــرض الحــروف باللغــة العربيــة، وكتابــة كيفيــة نطقهــا بالحــروف النجليزيــة، كذلــك الضغــط 
ــا يكــن أن يكتســب مهــارة  ــة، وهن ــة نطقهــا باللغــة العربي ــم عــى تســجيل صــوتي يبــين كيفي ــل المتعل عــى أي حــرف يحي
القــراءة والاســتمع لمختلــف الحــروف العربيــة والحــركات التــي يكــن أن تكــون عليهــا، ليتمكــن المتعلــم من الحاطــة بمختلف 

الحــالات التــي يكــن أن تصادفــه فيــم بعــد عنــد تركيــب الكلــمت والجمــل.
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● Learn How to Read Arabic Sentences  :أيقونة كيفية قراءة الجمل باللغة العربية

تحتــوي هــذه الصفحــة عــى عــشة دروس، تهــدف إل التدريــب عــى كيفيــة تركيــب الكلــمت ونطقهــا في جمــل بســيطة، 
ويتــم كتابتهــا بالحــروف العربيــة وكذلــك النجليزيــة ليســهل عــى المتعلــم قراءتهــا، كــم تحيلــه عــى تســجيل صــوتي يبــين 
كيفيــة نطقهــا، كــم يتضمــن الــدرس ترجمــة الجملــة مــن اللغــة العربيــة إل اللغــة النجليزيــة، وشرح بعــض النقــاط الخاصــة 

بالكتابــة وغرهــا، حتــى يتمكــن المتعلــم مــن اكتســاب مهــارة القــراءة بشــكل جيــد وترســخ لديــه المعلومــة بصــورة دائمــة.

إلا أن الماحــظ أن الصفحــة تحتــوي فقــط عــى عــش جمــل، وذلــك غــر كاف لاكتســاب أساســيات القــراءة والتعلــم باللغــة 
العربيــة، ذلــك أن الموقــع يحيــل القــارئ إل تحميــل كتــاب إلكــتروني بعنــوان »Learn Arabic Easy«، وهــذا يحتــاج مــن 
القــارئ الوقــت للتحميــل والقــراءة وســيكون خاليــا مــن مهــارة الاســتمع التــي تســاعد المتعلــم عــى اكتســاب مهــارة القــراءة.

● Train Writing Arabic Word and Sentences أيقونة التدريب عى كتابة الكلمت والجمل باللغة العربية

تقدم الصفحة ثاثة دروس للتدريب عى كتابة الكلمت والجمل باللغة العربية، وذلك وفق ثاث خطوات وهي:

قراءة الكلمة أو الجملة العربية وهي مكتوبة بحروف إنجليزية. ●

كتابة الكلمة أو الجملة عى ورقة. ●

النقر لرؤية الجابة الصحيحة ومقارنتها بما كتبه المتعلم. ●

مــن خــال هــذه الخطــوات يتــدرب المتعلــم عــى كتابــة الكلــمت باللغــة العربيــة، لكــن ياحــظ أن كتابــة هــذه الكلــمت 
العربيــة بحــروف إنجليزيــة قــد يؤثــر عــى اكتســاب المتعلــم لمهــارة القــراءة أو الكتابــة لأنــه يبقــى دائمــا مرتبــط بحــروف 
إنجليزيــة وليســت عربيــة، ويفضــل هنــا أن يســمع المتعلــم كيفيــة نطــق الكلمــة، ثــم يكتبهــا مــن أجــل تعزيــز مهــارة الاســتمع 

والكتابــة معًــا، وبذلــك يتمكــن مــن التحــدث إل أي شــخص باللغــة العربيــة بشــكل ســهل.

شكل الموقع. 3

تــم تصميــم هــذا الموقــع باللغــة النجليزيــة، وذلــك حتــى يتمكــن أكــب عــدد ممكــن مــن الأفــراد مــن تصفــح هــذا الموقــع، كــون 
اللغــة النجليزيــة هــي لغــة عالميــة ويتكلــم بهــا عــدد كبــر مــن الشــعوب، لذلــك جــاء تصميــم هــذا الموقــع ليكــون مناســباً للجميــع.

شــكل هــذا الموقــع بســيط ويســتخدم ألــوان هادئــة وخلفيــات بيضــاء حتــى لا تتعــب القــارئ والمتصفــح، كــم يســهل الانتقــال من 
صفحــة إل أخــرى، ولا يســتخدم صــوراً كثــرة أو فيديوهــات والتــي قــد تحــدث تشويشــا عــى ذهــن المتلقــي، مــن جهــة أخــرى 

يدعــم الموقــع مختلــف معلوماتــه بروابــط تشــعبية تحيــل المتعلــم إل مواقــع تعليميــة أو كتــب إلكترونيــة تســاعده عــى التعلــم.

هــذا الموقــع لا يعلــم قواعــد اللغــة العربيــة وأساســيات القــراءة، بــل يقتــص عــى تعليــم مبــادئ أوليــة في تعلــم اللغــة العربيــة، 
لكنــه يوظــف في ذلــك مختلــف المهــارات الاســتمع، القــراءة، الكتابــة وهــي ضوريــة لاكتســاب أي لغــة.

my languages ،  http://mylanguages.org/learn_arabic.php ثانيًا-موقع
التعريف بالموقع. 1

تــم تصميــم الــدروس العربيــة في هــذا الموقــع  لمســاعدة المتعلــم عــى تحســين مهاراتــه في التحــدث والقــراءة والكتابــة، 
حيــث يحتــوي كل درس عــى مكونــات المفــردات مثــل: كلــمت الســفر، والأغذيــة، وأســمء الحيوانــات، واللغــات، والاتجاهــات، 
ــة تشــمل: الصفــات، الجمــع،  ــح نحوي ــك يقــدم نصائ ــوان، والطقــس، والأماكــن، والتســوق وغرهــا،  كذل والأشــخاص، والأل

حــروف الجــر، المؤنــث، الأرقــام، النفــي، الضمئــر، الأســئلة، المحــددات، الأســمء، الأفعــال وغرهــا. 

محتوى الموقع. 2

يتضمــن الموقــع 18 درسًــا في اللغــة العربيــة، كل درس يــدوم لمــدة 30 دقيقــة،  ويتــم تقديــم هــذه الــدروس عــن طريــق 
الــشح والاســتمع والمشــاهدة، حيــث يســتخدم الموقــع الصــور والتســجيات الصوتيــة والفيديــو لتمكــين المتعلــم مــن اكتســاب 
المهــارات اللغويــة المختلفــة وهــي التحــدث، الكتابــة والقــراءة، كــم يوفــر الموقــع في كل درس المفــردات والقواعــد النحوية التي 

تســاعد المتعلــم عــى دعــم رصيــده المعــرفي وتكنــه مــن اكتســاب اللغــة بشــكل سريــع وســهل وبســيط.

كذلــك يوفــر الموقــع الجمــل الأكــر اســتخداما في اللغــة العربيــة والتــي يوظفهــا الفــرد في تعاماتــه اليوميــة، مثل جمــل الترحيــب، والتعارف، 
والتســوق وغرهــا، والتــي تســهل للناطقــين بغــر العربيــة التعامــل اليومــي مــع الناطقــين باللغــة العربيــة، ومــا ياحــظ هنــا أيضــا هــو كتابــة 
الحــروف والكلــمت والجمــل باللغــة العربيــة وأســفلها بالحــروف النجليزيــة، وهنــاك ترجمــة لهــا إل اللغــة النجليزيــة، وهــذا للإحاطــة بــكل مــا 

يســهل للمتعلــم اكتســاب اللغــة وقواعدهــا النحويــة، وهــو موقــع يســاعد المبتدئــين والمتقدمــين لتعلــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

كم يتضمن الموقع امتحانات وأسئلة لاختبار مكتسبات المتعلم، من خال ما تعلمه في هذا الموقع.

شكل الموقع. 3

صمــم هــذا الموقــع بشــكل بســيط يســمح بالانتقــال الســهل بــين صفحاتــه والتعلــم بطريقــة مبــاشرة، وقــد تــم تصميــم 
هــذا الموقــع باللغــة النجليزيــة، وذلــك حتــى يتمكــن أكــب عــدد ممكــن مــن الأفــراد مــن تصفــح هــذا الموقــع، أمــا بالنســبة 
للخلفيــات فقــد تــم اســتخدام اللــون الأبيــض، أمــا الأشــكال والكتابــة فكانــت بألــوان جذابــة ليتمكــن المتعلــم مــن الاســتيعاب 

بطريقــة مشــوقة.

I languages  http://ilanguages.org/fr/arabic.php  ثالثًا- موقع 
التعريف بالموقع. 1

هــذا الموقــع صمــم لتعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، حيــث يتضمــن صفحــات خاصــة بالكلــمت والجمــل الأكــر 
اســتخداما في اللغــة العربيــة، إضافــة إل القواعــد النحويــة، كــم يتضمــن أســئلة لاختبــار معــارف ومكتســبات المتعلــم.

محتوى الموقع. 2

يتضمن هذا الموقع عديد الأيقونات التي تحيل المتعلم إل صفحات تعلمه مختلف المهارات اللغوية وتتمثل في:

● Vocabulaire ،أيقونة المفردات

مــن خالهــا يتعــرف المتعلــم عــى أكــر الكلــمت اســتخدامًا باللغــة العربيــة، حيــث يقــدم هــذا الموقــع 120 كلمــة، منهــا 
الأرقــام، الألــوان، الخــر والفواكــه، الأغذيــة اليوميــة، أحــوال الطقــس، الحيوانــات وغرهــا.

● Phrases أيقونة الجمل

تتضمــن الجمــل التــي تفيــد في الاســتعمل اليومــي، حيــث تــم اختيــار التعبــرات الروريــة للمتعلمــين الجــدد، مــع إدراج 
التســجيات الصوتيــة الخاصــة بنطقهــا، لتســهل عــى المتعلــم اكتســاب هــذه الجمــل.

● Grammaire en arabe أيقونة قواعد اللغة العربية

يقــدم أبــرز القواعــد النحويــة التــي تســاعد في ربــط الكلــمت أو تركيــب الجمــل، حيــث تكــن المتعلــم مــن تكويــن كلــمت 
عديــدة تــري معارفــه اللغويــة الخاصــة بالغــة العربية.

●   Cartes-éclair Arabe   البطاقات التعليمية العربية 

تســاعد هــذه البطاقــات التعليميــة في زيــادة سرعــة حفــظ كلــمت جديــدة، حيــث يكــن البــدء باختيــار الفئة مــن مفردات 
أو قواعــد أو عبــارات، ثــم النقــر فــوق »ابــدأ« لرؤيــة الكلمــة ومحاولــة إيجــاد الجــواب، ثــم النقــر عــى »إجابــة« لمعرفــة إذا 

ــت صحيحة. كان

● Quiz en Arabe أيقونة اختبار أو مسابقة اللغة العربية

هــو اختبــار لمــا تــم اكتســابه مــن المعــارف الســابقة وخاصــة البطاقــات التعليميــة، حيــث تــم وضــع 26 ســؤالًا اســتخدمت 
فيــه الكلــمت التــي تــم تناولهــا في الصفحــات الســابقة، وإســقاطها في اســتبيان، وفي كل مــرة ينتهــي من ســؤال يتــم التحقق 
مــن الجابــة ثــم في الأخــر يتــم وضــع درجــات الاختبــار، وهــذا يكــن المتعلــم مــن اختبــار مكتســباته التــي تعلمهــا مــن 

خــال هــذا الموقــع.

هــذا الموقــع تضمــن مناهــج بســيطة ومحــدودة لتعلــم اللغــة العربيــة وهــو يناســب المبتدئين، كــم أن طــرق التعليــم محدودة 
ولا توظــف الدعامــات التعليميــة مــن صــور وفيديوهــات وألوان.

شكل الموقع. 3

صمــم الموقــع باللغــة الفرنســية، فهــو موجــه للناطقــين بهــذه اللغــة ليتعلمــوا اللغــة العربيــة وقواعدهــا النحويــة، مــن جهــة 
أخــرى صمــم بشــكل بســيط ولا يحتــوي عــى صــور أو فيديوهــات للــشح وهــو مــا يجعلــه بعيــدا عــن الوســائل اليضاحيــة 
التــي تعــد مهمــة في تعليــم اللغــة، وتســهيل شرحهــا وتبســيط اســتعملها، كــم أنــه تغيــب فيــه الألــوان والحركــة، واســتخدم 

فقــط اللونــين الأبيــض والأســود، وهــو مــا يجعــل عمليــة التعلــم مملــة، وغــر مشــوقة ولا تجــذب المهتمــين لذلــك.
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هــذا الموقــع هــو مصــدر مخصــص للطــاب الذيــن يريــدون تعلــم اللغــة العربية عــى النترنــت، مــن المبتدئين إل المســتوى 
المتقــدم، ويتضمــن الموقــع دورة القــراءة العربيــة للمبتدئــين، 100 درس تعليمــي، المفــردات، البطاقات التعليميــة لحفظ الكلمت 

والمعــاني العربيــة، الأســئلة التفاعليــة وأســئلة اختبــار، إضافــة إل عديــد الميــزات والأدوات المســاعدة عى تعلــم اللغة.

محتوى الموقع. 2

واجهــة الموقــع تحتــوي عــى خياريــن تــم وضعهــم أمــام المتعلــم، في شــكل أيقونتــين يكنــه مــن خالهــا الدخــول إل 
دورات تعليميــة حســب مكتســباته مــن اللغــة العربيــة وهــم:

أيقونة إذا لم تتمكن من قراءة النص العرب، فرجى البدء بـ: -

وهــي أيقونــة تحيــل المتعلــم إل الــدرس رقــم0 الــذي يتكــون مــن 23 جــزءًا، عبــارة عــن مداخــل لتعلم مفــردات وأساســيات 
ــة إل  ــي موجه ــال فه ــة، وبالت ــة العربي ــم اللغ ــادئ الأساســية لتعل ــة، كالحــروف والحــركات وغرهــا مــن المب ــة العربي اللغ

المبتدئــين في تعلــم اللغــة العربيــة.

أيقونة إذا تكنت من قراءة النص العرب، فرجى البدء بـ: -

ــد النحــو  ــة بقواع ــا المتعلق ــة، منه ــن 110 دروس مختلف ــون م ــة، وتتك ــة العربي ــتويات اللغ ــة للمتقدمــين في مس وهــي موجه
والــصف، أنــواع الجمــل وتصيــف الأفعــال وغرهــا مــن القواعــد الازمــة في تركيــب الجمــل باللغــة العربيــة، ومــا ناحظــه  
هــو أن هــذه الــدروس كافيــة وتتضمــن شروحًــا وافيــة تكــن المتعلــم مــن اكتســاب معــارف كثــرة تســاعده عــى صقــل مهاراتــه 
اللغويــة، ويكــون الــشح في هــذه الــدروس مفصــا وشــاما وباللغتــين العربيــة والنجليزيــة لتســهيل وصــول المعلومــة إل المتعلــم.

أيقونات أفقية أعى الصفحة -

يتكــون الموقــع مــن أيقونــات في المســتوى الأفقــي أعــى الصفحــة، وهــي: مفــردات اللغــة، فيديوهــات، مســابقات، ومقــالات 
ــة العربية. باللغ

مفــردات اللغــة، ومــن خالهــا يكــن تعلــم الكلــمت الشــائعة في كل مــن اللغــة العربيــة الفصحــى الحديثــة والكاســيكية،  ●
ويتــم فيهــا اســتخدام الصــور والتســجيات الصوتيــة بشــكل فعــال لتوضيــح معنــى ونطــق كل كلمــة باللغتــين العربيــة 
والنجليزيــة، بحيــث تســاعد المفــردات عــى التحــدث باللغــة العربيــة في مواقــف مختلفــة، ويكــن أن يكــون أيضًــا أداة 
داعمــة أثنــاء تعلــم اللغــة العربيــة، المفــردات ســهلة الاســتخدام ومصممــة بشــكل جيــد ويتــم تســجيل الصــوت عــب المعلــم 

العــرب الأصــل.

مسابقات ●

وهــي بعــض الاختبــارات المفيــدة التــي مــن شــأنها أن تســاعد في اختبــار مهــارات المتعلــم في اللغــة العربيــة، وتتكــون مــن 
90 اختبــاراً تتنــوع بــين المبتدئــين والمســتويات المتقدمــة.

أشرطة الفيديو ●

هــي صفحــة تتضمــن مقاطــع فيديــو خاصــة بالموقــع، يتــم من خالهــا تعلــم الأبجديــة العربيــة، ودروس اللغــة العربيــة التي 
يتــم شرحهــا عــب الموقــع، كذلــك يتضمــن مسلســات كتعلــم اللغــة العربية بأســئلة وبمقاطــع الأفــام وغرها.

مقالات ●

تتضمــن هــذه الصفحــة العديــد مــن المقــالات العربيــة التــي تتنــاول مواضيــع مختلفــة متعلقــة باللغــة العربيــة، ومــن خــال 
ــرآن  ــة و / أو الق ــة العربي ــد باللغ ــد التجوي ــم قواع ــة تعل ــة حــول كيفي ــرة واضح ــن الحصــول عــى فك ــالات، يك ــذه المق ه
)التــاوة( بشــكل فعــال، وكيفيــة التحــدث باللغــة العربيــة بطاقــة، والمصاعــب التــي تواجــه الطــاب مــن جنســيات مختلفــة 
أثنــاء دراســتهم دورات اللغــة العربيــة مــع مدرســين عــرب أصليــين، كيفيــة التعامــل مــع التعلــم الذاتي مــن خــال دورات اللغة 
العربيــة المجانيــة، مــا الفــرق الدقيــق بــين اللغــة العربيــة الفصحــى والعربيــة القرآنيــة والعربيــة الفصحــى الحديثــة والعربيــة 

في مجــال الأعــمل.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

نافذة التفاعلية مع الموقع ●

ــا مــع القائمــين عــى إدارة هــذا الموقــع،  ــم التواصــل مــن خاله يتضمــن الموقــع نافــذة أســفل الصفحــة، يكــن للمتعل
لاستفســار عــن أي أســئلة أو صعوبــات قــد تواجــه المتعلــم أثنــاء تلقيــه لــدروس الموقــع، وهــذا مهــم في خلــق التفاعليــة في 

التعليــم؛ لأن تعلــم اللغــات يســتوجب الفهــم والنطــق والتأكــد مــن بعــض المعلومــات الروريــة في عمليــة التعليــم.

شكل الموقع. 3

صمــم هــذا الموقــع باللغــة النجليزيــة كغــره مــن أغلــب المواقــع، وذلــك أن أغلبيــة شــعوب العــالم تتحــدث بهــذه اللغــة، 
كــم ناحــظ أن تصميــم الموقــع بســيط ومتقــدم ومتناســق يكنــه جــذب المتعلــم، كذلــك يتميــز بســهولة التنقــل بــين صفحاتــه، 
ومتابعــة الــدروس، كــم نجــد الفصــل بــين الــدروس المقدمــة للمبتدئــين والأخــرى الموجهــة للمســتويات المتقدمة في تعلــم اللغة 
العربيــة، مــن جهــة أخــرى نجــد أن هنــاك تناســقًا في اختيــار الألــوان والحــركات والصــور المناســبة، إضافــة إل عــدد كبــر 

مــن الفيديوهــات التــي تــشح عمليــة التعلــم والتلقــي.

11-2-نتائج الدراسة

من خال القراءة الوصفية التحليلية للمواقع محل الدراسة يكننا التوصل إل النتائج الآتية:

هنــاك العديــد مــن المواقــع اللكترونيــة التعليميــة الموجهــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، والتي تقــدم مضامين  ●
متنوعــة تختلــف حســب أهــداف ورؤيــة كل موقع.

يختلــف تصميــم المواقــع التعليميــة حســب الأهــداف التــي يرمــي إل تحقيقهــا، حيــث إن البعــض منهــا يهــدف فقــط إل  ●
تعليــم المبــادئ الأساســية للغــة العربيــة تحدثـًـا وكتابــة، غــر أن البعــض الآخــر يهــدف إل تعليــم كل المســتويات التــي يــر 
بهــا تعليــم أي لغــة، مــن أجــل اكتســاب كل المهــارات اللغويــة الازمــة لتقــان اللغــة العربيــة مــن طــرف غــر الناطقــين بهــا.

معظــم هــذه المواقــع مصممــة مــن جهــات غــر عربيــة، وذلــك لحاجــة شــعوبهم إل تعلــم اللغــة العربيــة، لكــن مــن جهــة  ●
أخــرى يكــن أن يؤثــر ذلــك عــى محتــوى ومضمــون وقيــم مــا تســوق لــه عــب هــذه المواقــع.

تتنــوع المناهــج مــن موقــع تعليمــي إل آخــر، لكــن في معظمهــا تركــز عــى مناهــج تكــن المتعلــم مــن اكتســاب مهــارات  ●
ا ولا يراعــي المناهــج الصحيحــة في  التحــدث، القــراءة، والكتابــة، لكــن تتفــاوت درجــة تناولهــا، فبعــض المواقــع بســيط جــدًّ

تعلــم اللغــة العربيــة، فهــي لغــة معقــدة وتحتــاج إل دورات معمقــة لتقــان الحديــث بهــا.

كل المواقــع اللكترونيــة التعليميــة تعتمــد عــى طريقــة التعلــم الــذاتي، حيــث تغيــب فيهــا غــرف الدردشــة أو غرهــا مــن  ●
وســائط التفاعــل والتواصــل، والتــي تعــزز مــن تفاعليــة التعليــم بــين المعلــم والمتعلــم، وهــو مــا قــد يؤثــر عــى عمليــة 
التلقــي، وصعوبــة ترســيخ المعلومــة، لأن تعلــم اللغــة يتــم عــن طريــق التفاعــل والتدريــب والممرســة لــي يتعــود المعلــم 

عليهــا ويتقنهــا بشــكل جيــد.

توظــف المواقــع التعليميــة وســائط ودعامــات صوتيــة ومرئيــة مختلفــة لتعزيــز عمليــة التعليــم، ومســاعدة المتعلــم عــى تلقــي  ●
المعلومــة، لكــن تختلــف درجــة توظيــف هــذه الوســائط مــن موقــع إل آخــر، وهــذا يرجــع إل مــدى إدراك القائمــين عــى هــذه 
المواقــع عــى تنظيمهــا والاســتفادة مــن تجــارب الآخريــن، والاعتــمد عــى المناهــج والطــرق الصحيحــة في التعليــم اللكــتروني.

الخاتمة
مــن خــال مــا تقــدم يكننــا القــول بــأن التعليــم اللكــتروني ضورة العــص، وأداة فاعلــة خاصــة في تعليــم اللغــات وخاصــة اللغــة 
العربيــة للناطقــين بغرهــا، ذلــك أن هــذه الأخــرة لهــا خصوصيــة تختلــف عــن باقــي اللغــات، ولهــا أهميــة قصــوى في الجانــب العمــل 

والتبــادل الثقــافي والحــوار الحضــاري؛ لأن اللغــة العربيــة هــي لغــة القــرآن، ورمــز مــن رمــوز الأمــة العربيــة الســامية.

ومــع انتشــار النترنــت تزايــد عــدد المواقــع اللكترونيــة التعليميــة، إلا أن تصميمهــا يختلــف مــن موقــع لآخــر ســواء مــن 
حيــث الشــكل أو المحتــوى، كــم أن معظمهــا مصمــم مــن جهــات غــر عربيــة وهــو مــا قــد يؤثــر عــى القيــم التــي تســوقها 
هــذه المواقــع والتــي قــد تشــوه القيــم العربيــة، مــن جهــة أخــرى توظــف مناهــج تهــدف إل إكســاب المتعلــم مهــارات التحــدث 
والقــراءة والكتابــة، لكــن هــذه المناهــج نجدهــا أحيانا بســيطة وســطحية لا تفــي بالغــرض، وأحيانــا نجدها متعمقةً وبمســتويات 
متقدمــة تســاعد المتعلــم عــى اكتســاب اللغــة العربيــة بصــورة صحيحــة، كذلــك طــرق التعليــم في هــذه المواقــع معظمهــا يعتمد 

عــى التعلــم الــذاتي وتغيــب التفاعليــة التــي تعــد عنــصاً مُهــمًّ في عمليــة التعليــم.

في الأخــر نــوصي بــرورة تصميــم مواقــع إلكترونيــة موجهــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، تحــت إشراف جهات 
عربيــة، وبمناهــج تعليميــة صحيحــة وطــرق تســاعد المتعلــم عــى اكتســاب اللغــة العربيــة الفصحــى ونطقهــا بشــكل صحيح. 
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)Endnotes( الهوامش
عبــد الرحمــن بــن ســعد الصامــي، تقييــم مواقــع تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا عــى الشــبكة . 1

العالميــة في ضــوء لمهــارات اللغويــة، رســالة ماجســتر في علــم اللغــة التطبيقــي، جامعــة المــام محمــد بــن 
ســعود الســامية، الســعودية، 1433-1434،  ص57.

ــة . 2 ــق التطبيق-دراس ــيد وعوائ ــات التجس ــة مقوم ــة الجزائري ــتروني بالجامع ــم اللك ــي: التعلي ــة الزاح حليم
ميدانيــة بجامعــة ســكيكدة-، رســالة ماجســتر في علــم المكتبــات تخصــص المعلومــات اللكترونيــة الافتراضية 

وإســتراتيجية البحــث عــن المعلومــات، جامعــة منتــوري قســنطينة، 2011-2012، ص58.
خالــد محمــد حســين اليــوب: فاعليــة المواقــع اللكترونيــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، مجلــة . 3

الأثــر، جامعــة قاصــدي مربــاح، ورقلــة، العــدد 29، ديســمب، 2017، )57-70(، ص58.
عبد الرحمن بن سعد الصامي، مرجع سابق، ص ص45-40.. 4
خالد محمد حسين اليوب، مرجع سابق، ص 61.. 5
ناديــة مصطفــى العســاف، طرائــق تدريــس منهــاج العربيــة للناطقــين بغرهــا بــين النظريــة والتطبيــق، مجلة . 6

دراســات العلــوم النســانية والاجتمعيــة، المجلــد 42، العــدد 1، 2015، ص 158.

المواقع الإلكترونية عينة الدراسة
 - https://www.myeasyarabic.com/

 - http://mylanguages.org/learn_arabic.php

 - http://ilanguages.org/arabic.php

 - https://www.madinaharabic.com/
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اطِقِينَ  لِ للنَّ قَافِيُّ فِي سِلْسِلَةِ الكِتَابِ الَأسَاسِيِّ الَأوَّ المُحْتَوَى الثَّ

ةِ لِجَامِعَةِ أُمِّ القُرَى بِغَيْرِ العَرَبِيَّ

د. منصور سعد عطية السحيمي
جامعة أم القرى - المملكة العربية السعودية

mssohaimy@uqu.edu.sa

يثــل المحتــوى الثقــافي في مقــررات تعليــم اللغــة الثانيــة )الأجنبيــة( ركيــزة رئيســة في العمليــة التعليميــة برمتهــا، مــن حيث 
المدخــات والمخرجــات والأهــداف، عــى صعيــدي المعلمــين والمتعلمــين والمــادة التعليمية.

وغــر خــاف أن المحتــوى في أدبيــات اللغــات الأخــرى كالنجليزيــة مثــا، لــه قواعــد معلومة وأســس مرســومة تم اســتقاؤها 
مــن معــين اللغويــات التطبيقيــة وعلــم النفــس والتربيــة؛ بناءً عــى دراســات إحصائيــة ومدونات محوســبة، وغــر ذلك.

ــا؛  ــةً واهتممً ــح عناي ــه الصحي ــة فــم زال الأمــر بحاجــة إل دراســاتٍ وجهــود؛ لتأطــره ووضعــه في نصاب أمــا في العربي
للكشــف عــن وضعــه الحاصــل بالفعــل، ومــا ينبغــي أن يكــون عليــه حتــى تــؤتي مقــررات العربيــة أكلها عــى الوجــه المــراد منها.

يســعى هــذا البحــث إل الكشــف عــن المحتــوى الثقــافي في الكتــاب الأول مــن الكتــاب الأســاسي )جـــ1، وجـ2( الصــادر عن 
جامعــة أم القــرى، اعتــمدًا عــى المنهــج الوصفــي التحليــل، المعتمــد عــى الحصــاء للكشــف عــن فحــوى المحتــوى الثقــافي 

ومــا يشــتمل عليــه. وقــد تكــون البحــث مــم يــل:

ــين  ــة إل تعي ــه، إضاف ــة في ــه، وحــددت المصطلحــات المتداول ــكلة البحــث، وهدف ــه مش ــت في الإطــار النظــري: وتناول
ــخ. ــع.. إل ــج المتب ــه، والمنه حــدوده، ومجتمع

الإطــار التطبيقــي: يركــز عــى بيــان فحــوى المحتوى الثقــافي في سلســلة أم القــرى )الكتــاب الأول( وخطوطــه العريضة 
وأهــم مضامينــه، مــن خال المعالجــة الحصائيــة التحليليــة لمخرجــات أداة البحث.

الخاتة: وتضم خاصة البحث، وتوصياته.

الإطار النظري
تتعــين الحاجــة إل تحســين المــواد التعليميــة وتطويرهــا، مــع القبــال المتزايــد عــى تعلــم اللغــة العربيــة -داخــل الوطــن 
العــرب وخارجــه- ويتمثــل هــذا الاهتــمم في العــالم العــرب في عــدة أمــور، منهــا تعــدد المؤتــرات والفعاليــات التــي تعالــج 

قضايــا المــواد التعليميــة، وكذلــك البحــوث العلميــة المنصبــة عــى تلــك المــواد.

ولا يخفــى أن محتــوى تلــك المــواد -لغويـًـا وثقافيًــا- يتطلــب المزيــد مــن العنايــة بــه وانتقــاءه بنــاءً عــى مــا يعــرف بالمعايــر 
ذات الصلــة بجانبيــه اللغــوي والثقافي.

أمــا بحثنــا هــذا، فهجــراه المحتــوى الثقــافي في عينتــه المختــارة والمحــددة هنــا، ولا يعنــي هــذا بحــال تجاهــل المحتــوى 
اللغــوي، فهــو مــن الأهميــة بمــكان، بــل هــو مقصــد رئيــس وغايــة مبتغــاة في حــد ذاتــه.

ويعــد المحتــوى الثقــافي مكونـًـا أساســيًّا ومكمــاً للمحتــوى اللغــوي في هــذا الميدان؛ لذلــك لابــد أن تندمج العنــاص الثقافية 
للغــة المســتهدفة اندماجًــا كامــاً في المــادة التعليميــة... وهنالــك مجموعــة مــن الأســس تجعــل مــن الثقافــة جــزءًا أساســياً في 

تعلــم اللغــة الأجنبيــة، منهــا مــا يل:

القدرة عى إتقان مهارات اللغة: لا تتم إلا بفهم ثقافة أهل اللغة. -

الكفاية التواصلية: لا تتم بصورة جيدة إلا بتحقيق الكفاية الثقافية. -

فهم ثقافة اللغة الأجنبية والتفاعل معها أمر مهم في حد ذاته. -

العادات الثقافة تشبه المهارات اللغوية)1(. -

)1(  أهميــة المحتــوى الثقــافي في برامــج تعليــم اللغــة وفي كتبهــا، عبــد الرحمــن بــن إبراهيــم الفــوزان، الملتقــى العلمــي العالمــي الحــادي عــش للغــة 
العربيــة، اللغــة العربيــة ودورهــا في تطبيــق الشيعــة الســامية والحضــارة النســانية. ص 171.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

وينبغي التفريق بين مفهومين للثقافة: الثقافة العربية والثقافة الإسلمية على النحو الآتي:

الثقافة العربية وصفية، والثقافة السامية معيارية.. 1

الفائدة المرجوة من الثقافة العربية هي المعرفة والاعتزاز القومي، أما الثقافة السامية فغايتها القدوة والموعظة والرشاد.. 2

الثقافــة العربيــة بحكــم اتجاهاتهــا القديــة البحتــة، لا ترفــض عناصهــا الجاهليــة عــى رغــم مــا تحملــه مــن أمــور رفضهــا . 3
الســام؛ كالفخــر، والغــزل الفاحــش، والهجــاء المقــذع، والعصبيــة القبليــة.. إلــخ، أمــا الثقافــة الســامية فترفض هــذه العناص، 

فــإذا افتخــر الجاهــل بحســبه ونســبه، فــا فخــر لمســلم إلا بالتقــوى.

الثقافة العربية محلية بحكم كونها قومية، أما الثقافة السامية فعالمية.. 4

الثقافــة العربيــة ترفــض الشــعوبية لطعنهــا عــى العــرب، ولكــن الثقافــة الســامية ترفضهــا؛ لأنهــا تتنــافى مع . 5
ــامية.  الوحدة الس

وهذه الفوارق لا تحول دون تكامل الثقافتين)1(. 

وقــد أقــر المؤتــر العــام الســابع لمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج باجتمعــه في مــارس ســنة 1983م، الأهــداف الآتية: 
وهــي صالحــة لأن تتبناهــا برامــج تعليــم العربيــة لغــةً ثانيةً. 

هذه الأهداف العامة:
بناء العقيدة السامية لدى »الطاب« عى أساس من الدراسة والفهم والقناع.. 1

قدرة الفرد عى فهم السام فهمً صحيحًا متكاماً.. 2

نمو الولاء للإسام والاعتزاز به والعمل عى تحقيق قيمه ومبادئه.. 3

تحقيق النمو الشامل للفرد خلقيًّا وجسميًّا وعقليًّا واجتمعيًّا.. 4

تحقيق التوازن السليم بين جوانب نمو الفرد التي يؤثر كل منها في غره ويتأثر به.. 5

الاهتمم بالعلم، فقد حض السام عى طلبه وجعله فريضة.. 6

ربط العلم بالعمل والنظرية والتطبيق.. 7

نمو القدرة عى التفكر السليم والنص الصحيح وإصدار الأحكام السليمة.. 8

قدرة الفرد عى اكتساب الاتجاهات والقيم السامية الرفيعة واتخاذها أساسًا لأداء الأعمل وتوجيه السلوك وإقامة العاقات.. 9

 نمو الميول السليمة والاتجاهات الصالحة لدى الفرد وتحرره من عبودية الأهواء والشهوات.. 10

 التحرر من الخرافات والأوهام والعقائد الفاسدة والتقليد الأعمى))2((.. 11

 الشــعور بالانتــمء الأسري ونمــو العاقــات الأسريــة المتينــة التــي تــؤدي إل حســن الرعايــة الأبويــة، وإل بــر الأبنــاء بالأمهات . 12
والآبــاء. مــع الوعــي الكامــل بالحقــوق والواجبــات الأسرية.

 صاحية الفرد ليكون عضوًا نافعًا في مجتمعه يحس بمشكاته، ويشارك في تحقيق أهدافه وآماله وخطط تنميته.. 13

 قيــام العاقــات الاجتمعيــة عــى أســس متينــة مــن التراحــم والمــودة واليثــار والتضحيــة والعفــو عنــد المقــدرة وغرهــا مــن . 14
القيــم التــي دعــا إليهــا الســام وأكدهــا.

 انتشار أساليب التعاون والتضامن والتكامل والشورى والعمل الجمعي التي هي جميعًا من أسس تقدم المجتمع.. 15

 الأخذ بأساليب القوة لحمية الحقوق مع الدعوة الدائمة إل السام.. 16

 تحقيق العدالة الاجتمعية والمساواة وتكافؤ الفرص بين الجميع.. 17

 نمو المجتمع في جميع النواحي الأخاقية والثقافية والقومية والاقتصادية والاجتمعية والسياسية.. 18

هذه الأهداف ينبغي أن تكون محاور لموضوعات القراءة وأشكال الحوار في كتب تعليم العربية لغةً ثانيةً.

مشــكلة البحــث: تتحــدد مشــكلة هــذا البحــث في الكشــف عــن الحمولــة الثقافيــة التــي تضطلــع بهــا سلســلة أم القــرى 
لتعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا، مــن خــال العينــة المتمثلــة في الكتــاب الأول منهــا. وتقديــم صــورة لمــا هــو كائــن بالفعــل، 

واقــتراح تصــور لمــا ينبغــي أن يكــون عليــه مســتقباً.

)1(  التمهيد في اكتساب اللغة العربية لغر الناطقين بها، د. تام حسان، مطابع جامعة أم القرى، 1984م، ص 84، 86.
)2(  مكتب التربية العرب لدول الخليج: الأهداف التربوية والأسس العامة للمناهج بدول الخليج العرب، الرياض، 1983م، ص 52،14.
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هدف البحث: يهدف البحث إل: 

بيــان فحــوى المحتــوى الثقــافي عــب أبعــاده )العربيــة، الســامية، العامــة أو العالميــة( مــن خــال خطوطــه العريضــة، وأهــم . 1
. مينه مضا

بيــان المقترحــات والحلــول التــي تســهم في تضمــين محتــوى ثقافــة جيــد مــن النواحــي العربيــة والســامية والعامــة؛ بالشــكل . 2
المناســب في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى. 

تحديد المصطلحات:
المحتوى الثقافي. -

الخلفية الثقافية. -

الكتاب الأساسي. -

المحتــوى )Content(: اســم مفعــول مــن احتــوى/ احتــوى عــى، ومحتــوى الفكــرة مضمونهــا، ومحتــوى الكتــاب مــا يتضمنه 
مــن آراء وأفــكار، وهــو أيضًــا قائمــة تتضمن موضوعــات الكتــاب))1((. 

ومن معانيه بيوت الناس من الوبر مجتمعة عى ماء))2((.

الثقافة)Culture(: ثقَِفَ اليءَ ثقَُفًا وثقِافاً وتقُُوفةً: حَذَقه.

وثقَُف الرجلُ ثقافةًَ أي صار حاذقاً خفيفًا. وثقَِف صَار حاذقاً فطنًا؟ وغامٌ لقِنٌ ثقِف أي ذو فطنة وذكاء.

المراد أنه ثابت المعرفة بما يحتاج إليه)3(.

وبالنظر فيم سبق يتبين أن الثقافة لغة هي الفطنة وسرعة التعلم، وتقويم المعوج من الأشياء.

وفي الاصطــاح: ثقافــة الأمــة هــي: عقيدتهــا التــي تؤمــن بهــا، ومبادئهــا التــي تحــرص عليهــا، ونظمهــا التــي تلتزمهــا 
وتراثهــا الــذي تخــى عليــه مــن الضيــاع والاندثــار، وفكرهــا الــذي تــود بــه الذيــوع والانتشــار، وعاداتهــا وتقاليدهــا... والدين 

الســامي هــو محــور الثقافــة العربيــة والســامية))4((. 

بنــاءً عــى ذلــك يكننــا وصــف المحتــوى الثقــافي بأنــه جــمع القيــم والأفــكار والمبــادئ والعــادات والســلوكيات التــي يبزها 
الكتــاب مــن خــال موضوعاتــه ودروســه وتدريباتــه وأنشــطته المصاحبة.

حدود البحث: يتحدد هذا البحث في إطار معين نذكره فيم يل:

المكان: مقر معهد اللغة العربية بمكة المكرمة -شرفها الله-. 

والزمان: مطلع الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 1441هـ ـ 2019م.

ومادته الكتاب الأساسي الأول بجزئيه الأول والثاني في طبعته الرابعة الصادرة عن مطبعة جامعة أم القرى 1439هـ/2017م.

مجتمــع البحــث: الأفــراد المســتهدفون بالبحــث، هــم أعضــاء هيئــة التدريــس بمعهــد اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا 
بجامعــة أم القــرى، ممــن قامــوا بتدريــس الكتــاب الأســاسي.

تــم تســليط الضــوء عــى المحتــوى في جانبــه الثقــافي، أي ذلــك الــذي يشــتمل عــى مجموعــة مــن المعلومــات والمعــارف 
التــي تســتهدف تنميــة بعــض المهــارات والمفاهيــم الثقافيــة عنــد الدارســين.

)1(  المعجــم الغنــي، د. عبــد الغنــي أبــو العــزم،  ط١. الربــاط: مؤسســة الغنــي للنــش، ٢٠١٣م. معجــم اللغــة العربيــة المعــاصة. د. أحمــد مختــار عمــر 
وآخــرون، عــالم الكتــب، ط1، القاهــرة، 2008م، مــادة ثقــف.

)2(  المعجم الوسيط، مجمـع اللغـة العربيـة، ط٣. القـاهرة، ١٤٠٥هــ/١٩٨٥م. ثقف
)3(  معجم لسان العرب، لابن منظور محمد بن مكرم، دار إحياء التراث العرب، بروت، ط13، 1993م. ثقف بتصف.

)4(  أهميــة المحتــوى الثقــافي، د. عبــد الرحمــن الفــوزان، الملتقــى العلمــي العالمــي الحــادي عــش للغــة العربيــة، اللغــة العربيــة ودورهــا في تطبيــق 
ــة الســامية والحضــارة النســانية، 2018م، ص 172 بتــصف. الشيع
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

تساؤلت البحث:
 ما محتوى الثقافة العربية المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

 ما محتوى الثقافة السامية المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

 ما محتوى الثقافة العامة المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

تلك التساؤلات تضطلع بالجابة عنها أداة البحث، وما ينتج عنها من تحليل لمخرجاتها.

ــا  منهــج البحــث: اتبــع الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــل الــذي يعنــى برصــد ظاهــرة بعينهــا في ســياق محــدد زمانً
ــة  ــوع مــن البحــوث، إضافــة إل اســتخدام مجموعــة مــن الأســاليب الحصائي ــل هــذا الن ــم لمث ــا، وهــو المنهــج المائ ومكانً
ــق الاســتعانة  ــج عــن طري ــل النتائ ــم تحلي ــة عــن تســاؤلات البحــث، ت ــات والمعلومــات، وللإجاب ــع البيان ــد اســتكمل جمي بع
برنامــج الحــزم الحصائيــة للعلــوم الاجتمعيــة )SPSS(، وتــم إجــراء المعالجــة الحصائيــة الخاصــة بالبحــث باســتخدام الطرق 

والأســاليب الآتيــة:

المتوسطات الحسابية. -

الانحرافات المعيارية. -

معامل “ألفا”. -

اختبار “ت”. -

أداة البحــث: اتخــذ البحــث المقابلــة أداة رئيســةً في جمــع المعلومــات، والمقابلة هــي مجموعة من الأســئلة والاستفســارات واليضاحات،  -
يطلــب الجابــة عليهــا والتعقيــب عليهــا وجهًا، بــين الباحث والأشــخاص المعنيــين بالبحــث أو عينة ممثلــة لهم)1(.

والمقابلــة ليســت منهجًــا، وإنمــا هــي أداة مــن أدوات جمــع المعلومــات في البحــث العلمــي، بــل وأكرهــا اســتخدامًا وأحســنها 
وأفضلهــا عــى الطــاق... وتســتخدم في الكثــر مــن العلوم النســانية خاصة علم النفــس وعلم الاجتــمع والأنروبولوجيــا))2((. 
واللســانيات. ويشــترط المختصــون أن تكــون الأســئلة حياديــة وموضوعيــة، وألا توحــي الأســئلة بالجابــة. ولعــل مــم تتميــز بهــا 
المقابلــة عــن غرهــا مــن أدوات البحــث العلمــي أنهــا توفــر إمكانيــة الحصــول عــى إجابــات مــن معظــم مــن تتــم مقابلتهــم 

»%95« وربمــا يزيــد، إذا مــا قورنــت بالاســتبانة))3((.

خطوات إجراء المقابلة:
الإعداد للمقابلة: وقد تم ذلك وفقًا للخطوات الآتية:. 1

تحديد أسئلة المقابلة: من خال وضع قائمة من الأسئلة الفرعية التي تغطي جوانب المشكلة المدروسة. 	.أ
عرض هذه القائمة عى مجموعة من الأساتذة الخباء المحكمين))4((، وتنفيذ مرئياتهم ما وسع الباحث ذلك. 	.أ
تحديد الأفراد المستهدفين بالبحث، وهم أعضاء هيئة التدريس بمعهد اللغة العربية للناطقين بغرها بجامعة أم القرى. 	.أ

تحديــد مــكان المقابلــة وزمانهــا: مقــر معهــد اللغــة العربيــة بمكــة المكرمــة -شرفهــا اللــه-، والزمــان مطلــع الفصــل  	.أ
ــي 1441هـــ ـ 2019م. ــام الجامع ــدراسي الأول مــن الع ال

تنفيذ المقابلة وإجراؤها، تم ذلك كا يلي:. 2

أ إخطــار الجهــة والأشــخاص المعنيــين بالمقابلــة وهدفهــا بغيــة تأمــين التعــاون المســبق مــع الباحــث وإعطائــه المعلومات 	.
ــة. المطلوبة للدراس

تحديد الموعد المناسب لكل عضو من أعضاء هيئة التدريس.	.أ

تلقي الستجابات من المستهدفين.. 1

تسجيل الستجابات وتوثيقها.. 2

تم تسجيل الاستجابات بطريقتين:

)1(  البحث العلمي: أسسه مناهجه وأساليبه وإجراءاته، بيت الأفكار الدولية، الأردن، 2001م، ص 106.
)2(  مناهــج البحــث في العلــوم الاجتمعيــة: الأساســيات والتقنيــات، معمــر عبــد المؤمــن، الدارة العامــة للمكتبــات، ليبيــا، 2008م، ط 1، ص 

248«بتــصف«.
)3(  المقابلة كأداة بحثية في جمع المادة العلمية«، حفيظي نور الدين، مجلة العلوم النسانية والاجتمعية،جـ3، 2016م، ص 80-69.

)4(  انظر الملحق رقم«2” آخر البحث.
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أ التسجيل الصوتي.	.

التوثيق الكتاب.	.أ

وقــد ســجل الباحــث المعلومــات والماحظــات التــي تلقاهــا مــن المســتهدفين عــى مجموعــة أوراق معــدة ســلفًا، وقد قســمت 
الأســئلة إل مجموعــات ووضعــت الاســتجابة أمــام كل منهــا، وكذلــك الماحظــات الضافيــة التــي تلقاهــا الباحث.

الإطار التطبيقي
أولً: فحوى المحتوى الثقاف ف سلسلة أم القرى )الكتاب الأول( وخطوطه العريضة وأهم مضامينه.

أعد الباحث مجموعة من الأسئلة ضمتها أداة البحث )المقابلة( لسب أغوار المحتوى الثقافي في العينة المختارة)1(.

ــة أم  ــة لجامع ــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربي ــوى الثقــافي في سلســلة الكت ــة بالمحت ــت قائمــة الأســئلة المتعلق تضمن
ــة محــاور، هــي: القــرى، ثاث

الثقافة العربية. ●

الثقافة السامية. ●

الثقافة العامة، أو العالمية. ●

وتتــدرج اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة عــن تلــك الأســئلة ضمــن ثاثــة مســتويات. ويوضــح الباحــث طــول فئــة المتوســط 
الحســاب، ومســتوى توافــر متغــرات الدراســة مــن خــال جــدول رقــم )1(.

جدول رقم )1(
طول فئة المتوسط الحساب، ومستوى توافر متغرات الدراسة

مستوى توافر متغيات الدراسةطول فئة المتوسط الحساب

ضعيف جدامن )1( إل )1.80(

ضعيفمن )1.81( إل )2.60(

متوسطمن )2.61( إل )3.4(

كبرمن )3.41( إل )4.20(

كبر جدامن )4.21( إل )5(

الخصائص السيكومترية لأداة البحث )المقابلة(:

صدق أداة قياس المحتوى الثقاف ف سلسلة الكتاب الأساس للناطقين بغي العربية لجامعة أم القرى: . 1

قــام الباحــث بالتأكــد مــن صــدق أداة قيــاس المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة 
لجامعــة أم القــرى، مــن خــال عــدة طــرق يوضحهــا الباحــث فيــم يــل:

صدق المحكمين: 
قــام الباحــث بعــرض أداة قيــاس المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغر العربيــة لجامعــة أم القرى 
عــى )9( مــن المحكمــين الخــباء بغــرض التأكــد مــن صدقهــا، وعــدّ الباحــث العبــارات التــي حصلــت عــى )%100( مــن 

موافقــة المحكمــين عبــارات مقبولــةً.

صدق المقارنة الطرفية:
قــام الباحــث بالتأكــد مــن صــدق أداة قيــاس المحتــوى الثقــافي في العينــة المحــددة مــن السلســلة مــن خــال طريقــة المقارنــة 
الطرفيــة، حيــث قــام بمقارنــة متوســطات درجــات المرتفعــين في اســتبانة المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتاب الأســاسي للناطقين 
بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى مــن أفــراد العينــة الاســتطاعية، التــي بلــغ عددهــا )9( بمتوســطات درجــات المنخفضــين، ثــم 

حســاب دلالــة الفــروق بــين هــذه المتوســطات عــن طريــق حســاب النســبة الحرجــة. ويوضــح جــدول رقــم )2( هــذه الفــروق.

)1(  العينــة تطلــق في هــذا البحــث عــى مــادة البحــث المختــارة، وهــي الكتــاب الأســاسي الأول، والعينــة البشيــة لمجتمــع البحــث، وهــم أســاتذة تعليــم 
اللغــة العربيــة بمعهــد جامعــة أم القــرى.
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جدول رقم )2( 
الفروق بين المرتفعين والمنخفضين بالعينة الاستطاعية في أداة قياس المحتوى الثقافي في العينة.

قيمة “ت”درجة الحريةالمحورم

14.88**8الثقافة العربية1

19.18**8الثقافة السامية2

14.98**8الثقافة العامة، أو العالمية.3

19.66**8الفروق بين المرتفعين والمنخفضين في أداة البحث.

** دالة عند مستوى )0.01(

ــوى الثقــافي في  ــاس المحت ــة بــين المرتفعــين في أداة قي ــا جوهري ــاك فروقً يتضــح مــن خــال الجــدول رقــم )2( أن هن
سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى والمنخفضــين فيهــا، أي أن الأداة تيــز بــين المرتفعــين 
والمنخفضــين في رأيهــم حــول المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى؛ 

مــم يؤكــد صــدق الأداة. 

ثبات أداة قياس المحتوى الثقاف ف عينة البحث:. 2

اســتخدم الباحــث معيــارَ ثبــاتِ أداة قيــاس المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعة 
أم القــرى مــن خــال ثبــات الأبعــاد والدرجــة الكليــة لــلأداة:

ثبــات الأبعــاد اســتخدم الباحــث ثبــات الاتســاق الداخــل، ويعتمــد ثبــات البعــد عــى مــدى ارتباطــه بــأداة المحتــوى الثقافي 
في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى؛ لــذا قــام الباحــث بحســاب معامــات الارتبــاط بين 

درجــة كل مجــال )بعُــد( والدرجــة الكليــة لــلأداة. ويوضــح جــدول رقــم )3( هــذه المعامــات.

جدول رقم )3(  معامات الارتباط بين درجة كل مجال والدرجة الكلية لأداة قياس المحتوى الثقافي في العينة. 

معامل الرتباطالمحورم

0.88**الثقافة العربية1

0.89**الثقافة السامية2

0.87**الثقافة العامة3

** دالة عند مستوى )0.01(

يتضــح مــن خــال جــدول رقــم )3( أن معامــات الارتبــاط بــين درجــة كل مجــال والدرجــة الكليــة لأداة قيــاس المحتــوى 
الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى؛ دالــة عنــد مســتوى 0.01.

مم يؤكد ثبات أداة قياس المحتوى الثقافي في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى.

ثــم قــام الباحــث بحســاب ثبــات كل بعــد مــن أبعــاد أداة البحــث عــن طريــق حســاب معامــل ألفــا، ويوضــح جــدول رقــم 
)4( معامــات ثبــات أبعــاد أداة البحــث بطريقــة ألفــا، ودرجتــه الكليــة.

جدول رقم )4( 

معامات ثبات أبعاد أداة البحث بطريقة ألفا؛ ودرجته الكلية.

معامل الثباتالمحورم

0.85الثقافة العربية1

0.83الثقافة السامية2

0.89الثقافة العامة3
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يتضــح مــن خــال جــدول رقــم )4( أن معامــات ثبــات أبعــاد أداة البحــث بطريقــة ألفــا؛ ودرجتــه الكليــة قيمتهــا عاليــة.
ثبــات أداة البحــث كليةً:

قام الباحث بحساب ثبات أداة البحث، وكانت قيمته )0.89( وهي قيمة مرتفعة للثبات.

بنــاء عــى مــا ســبق يتضــح للباحــث ثبــات وصــدق اســتبانة المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر 
العربيــة لجامعــة أم القرى.

الأساليب الإحصائية المستخدمة:
ــق الاســتعانة  ــج عــن طري ــل النتائ ــم تحلي ــة عــن أســئلة البحــث، ت ــات، وللإجاب ــات والمعلوم ــع البيان ــد اســتكمل جمي بع
برنامــج الحــزم الحصائيــة للعلــوم الاجتمعيــة )SPSS(، وتــم إجــراء المعالجــة الحصائيــة الخاصــة بالبحــث باســتخدام الطرق 

والأســاليب المناســبة التاليــة:

المتوسطات الحسابية. -

الانحرافات المعيارية. -

معامل »ألفا«. -

اختبار »ت«. -

ثانيًا: نتائج البحث ومناقشتها وتفسيها
تثلــت مشــكلة هــذا البحــث- كــم تقــدم ذكــره- في الكشــف عــن الحمولــة الثقافيــة التــي تضطلــع بهــا سلســلة أم القــرى 
لتعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا مــن خــال العينــة المتمثلــة في الكتــاب الأول منهــا. وتقديــم صــورة لمــا هــو كائــن بالفعــل، 
واقــتراح تصــور لمــا ينبغــي أن يكــون عليــه مســتقباً، وقــد تطــرق البحــث إل الســؤال الرئيــس الــذي قصــد الجابــة عنــه، هــو: 

مــا المحتــوى الثقــافي المتُضمــن في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى؟

وقد تفرع عنه الأسئلة الآتية:

 ما محتوى الثقافة العربية المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

 ما محتوى الثقافة السامية المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

 ما محتوى الثقافة العامة المتُضمن في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؟ ●

النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الرئيس للبحث.
ينــص الســؤال عــى: “مــا المحتــوى الثقــافي المتُضمــن في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم 
القــرى؟” ومــن خــال إعــداد أداة البحــث )المقابلــة( للكشــف عــن مضمــون المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي 
للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى، وعرضهــا عــى المحكمــين، وتكونــت قائمــة الأســئلة مــن ثاثــة محــاور، يوضحهــا 

جــدول رقــم )5(.

خال جدول رقم )5(
محاور المحتوى الثقافي في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى.

محاور المحتوى الثقافم

الثقافة العربية1

الثقافة السامية2

الثقافة العامة3

مــن خــال جــدول رقــم )5( تتضــح محــاور المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة 
لجامعــة أم القــرى، ولتحديــد المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى، 
قــام الباحــث بتطبيــق أداة قيــاس المحتــوى الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم 
القــرى. عــى عينــة البحــث وقوامهــا )9( أســاتذة، ويوضــح جــدول رقــم )6( المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة 

لتواجــد المحتــوى الثقــافي.
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جدول رقم )6(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتواجد المحتوى الثقافي في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى.

المتوسط العبارةمالمحور
الحساب

النحراف 
المعياري

وجود المحتوى 
الثقاف

الثقافة 
العربية

كبر3.880.60تظهر في الكتاب الأبعاد الحقيقية للثقافة العربية مثل أسمء الأشخاص والباد والأدوات.1

كبر3.440.72تشيع في الكتاب صور المابس والأدوات المعروفة في العالم العرب.2

متوسط3.111.69يقدم الكتاب صورة إيجابية عن الثقافة السائدة في العالم العرب.3

متوسط31.41يعطي الكتاب صورة عن الثقافة السائدة لمجتمع المملكة العربية السعودية.4

كبر40.50يتناول المحتوى الثقافي مكارم الأخاق العربية.5

متوسط3.331.65يزيد الكتاب ثقة الطالب بمحيطه العرب.6

الثقافة 
السامية

كبر40.86تتردد في الكتاب مفردات القرآن الكريم والحديث النبوي الشيف.7

كبر3.880.60يزيد الكتاب ثقة الطالب بمحيطه السامي.8

كبر3.441.50يعكس المحتوى الثقافي مامح بيئة مكة المكرمة المتميزة.9

كبر40.86يتوافق المحتوى الثقافي مع جوانب الثقافة السامية.10

كبر3.771.09تناسب الصور والرسومات مبادئ الثقافة السامية.11

الثقافة 
العامة

كبر3.551.01يتناسب المحتوى الثقافي للكتاب مع مستوى الطالب الدراسي.12

كبر3.441.01يرتبط المحتوى الثقافي مع حاجات الطالب الثقافية حسب عمره.13

متوسط3.330.86يظهر المحتوى الثقافي كيف ينمي الطالب عاقته مع الآخرين.14

كبر3.880.78يعزز المحتوى الثقافي الجانب المعرفي لدى الطالب.15

كبر3.551.13يشجع المحتوى الثقافي الطاب عى الاطاع.16

كبر4.110.33يعزز المحتوى الثقافي القيم الوجدانية اليجابية.16

متوسط2.881.61يحقق المحتوى الثقافي أهداف برنامج تعليم العربية لغر العرب بجامعة أم القرى.17

كبر3.660.86يعمل المحتوى الثقافي عى تقديم الجديد مم لا يعرفه الطالب.18

مــن خــال جــدول رقــم )6( تتضــح المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لفحــوى المحتــوى الثقــافي في سلســلة 
الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى. ومــن خالهــا يتضــح أن:
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ــتوى  ● ــى مس ــام )1(، )2(، )5(، )7(، )8(، )9(، )10(، )11(، )12(، )13(، )15(، )16(، )17(، )19(؛ ع ــارات أرق ــت العب حصل
تواجــد كبــر، مــم يعنــى أنــه في الكتــاب:

تظهر به الأبعاد الحقيقية للثقافة العربية مثل أسمء الأشخاص والباد والأدوات. -

تشيع به صور المابس والأدوات المعروفة في العالم العرب. -

يتناول المحتوى الثقافي مكارم الأخاق العربية. -

تتردد فيه مفردات القرآن الكريم والحديث النبوي الشيف. -

تزيد ثقة الطالب بمحيطه السامي. -

يعكس المحتوى الثقافي مامح بيئة مكة المكرمة المتميزة. -

يتوافق المحتوى الثقافي مع جوانب الثقافة السامية. -

تناسب الصور والرسومات مبادئ الثقافة السامية. -

يتناسب المحتوى الثقافي للكتاب مع مستوى الطالب الدراسي. -

يرتبط المحتوى الثقافي مع حاجات الطالب الثقافية حسب عمره. -

يعزز المحتوى الثقافي الجانب المعرفي لدى الطالب. -

يشجع المحتوى الثقافي الطاب عى الاطاع. -

يعزز المحتوى الثقافي القيم الوجدانية اليجابية. -

يعمل المحتوى الثقافي عى تقديم الجديد مم لا يعرفه الطالب. -

حصلت العبارات أرقام )3(، )4(، )6(، )14(، )18( عى مستوى تواجد متوسط، مم يعنى أنه في الكتاب: ●

يقدم صورة إيجابية عن الثقافة السائدة في العالم العرب؛ بشكل متوسط. -

يعطي صورة عن الثقافة السائدة لمجتمع المملكة العربية السعودية؛ بشكل متوسط. -

يزيد ثقة الطالب بمحيطه العرب؛ بشكل متوسط. -

يظهر المحتوى الثقافي كيف ينمي الطالب عاقته مع الآخرين؛ بشكل متوسط. -

يحقق المحتوى الثقافي أهداف برنامج تعليم العربية لغر العرب بجامعة أم القرى؛ بشكل متوسط. -

حصلــت العبــارة »يعــزز المحتــوى الثقــافي القيــم الوجدانيــة اليجابيــة« عــى أقــل انحــراف معيــاري، مــم يعنــى تقــارب  ●
آراء أفــراد العينــة حــول كــون المحتــوى الثقــافي؛ يعُــزز القيــم الوجدانيــة اليجابيــة.

حصلــت العبــارة »يقــدم الكتــاب صــورة إيجابيــة عــن الثقافــة الســائدة في العــالم العــرب« عــى أكــب انحــراف معيــاري،  ●
مــم يعنــى تباعــد آراء أفــراد العينــة حــول كــون المحتــوى الثقــافي؛ يقــدم صــورة إيجابيــة عــن الثقافــة الســائدة في العالم 

العرب.

حصلــت العبــارة »يعــزز المحتــوى الثقــافي القيــم الوجدانيــة اليجابيــة« عــى أعــى متوســط حســاب، مــم يعنــى أن آراء  ●
أفــراد العينــة حــول كــون المحتــوى الثقــافي؛ يعُــزز القيــم الوجدانيــة اليجابيــة، تقــترب مــن مســتوى التواجــد »كبــر 

جــدا«. وتعُــد هــذه العبــارة هــي الأعــى مــن وجهــة نظــر أفــراد العينــة.

حصلــت العبــارة »يحقــق المحتــوى الثقــافي أهــداف برنامــج تعليــم العربيــة لغــر العــرب بجامعــة أم القــرى«))1(( عــى أقــل متوســط  ●
حســاب، مــم يعنــى أن آراء أفــراد العينــة حــول كــون المحتــوى الثقــافي؛ يحقــق أهــداف برنامــج تعليــم العربيــة لغــر العــرب بجامعــة 

أم القــرى، في مســتوى التواجــد »متوســط«. وتعُــد هــذه العبــارة هــي الأقــل مــن وجهــة نظــر أفــراد العينــة.

ثــم قــام الباحــث بحســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة، والمتوســطات الوزنيــة لمجــالات الثقافــة الثاثــة، 
وللدرجــة الكليــة للمحتــوي الثقــافي. ويتضــح ذلــك مــن خــال جــدول )7(:

)1(  أهــداف برنامــج تعليــم اللغــة العربيــة لغــر العــرب هــي كــم يــل: 1_ تنفيــذ البنامــج اللغــوي المعتمــد لتعليــم العربيــة لطــاب المنــح وتزويدهــم 
بالثقافــة الســامية. 2_ إعــداد الدارســين لغويًّــا للدراســة بالكليــات التــي تتخــذ العربيــة لغــة تدريــس. 3_ تصميــم وتطويــر مناهــج ومــواد تعليميــة 
وأدوات قيــاس وَفقًــا لأحــدث الأســاليب التربويــة وتقنيــات التعليــم. 4_تفعيــل الأنشــطة الطابيــة التــي تعــزز المهــارات العامــة. 5_إقامــة دورات 
تعليــم وتدريــب لغــر الناطقــين بالعربيــة مــن المقيمــين والحجــاج والمعتمريــن. )نمــوذج تقريــر الدراســة الذاتيــة البامجيــة، رمضــان 1438هـــ، 

الموافــق يونيــو 2017م(..
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والمتوسطات الوزنية لمجالات الثقافة الثاثة، وللدرجة الكلية للمحتوي الثقافي في سلسلة الكتاب الأساسي 
للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى.

وجود المحتوى الثقافالمتوسط الوزنيالنحراف المعياريالمتوسط الحسابمحاور المحتوى الثقاف

كبر20.774.433.46الثقافة العربية

كبر19.443.403.82الثقافة السامية

كبر28.444.553.55الثقافة العامة

الدرجة الكلية للمحتوى 
كبر68.3310.073.59الثقافي

مــن خــال جــدول رقــم )7( تتضــح المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة، والمتوســطات الوزنيــة لمحــاور الثقافــة 
الثاثــة، وللدرجــة الكليــة للمحتــوي الثقــافي في سلســلة الكتــاب الأســاسي للناطقــين بغــر العربيــة لجامعــة أم القــرى. ومــن 

خالهــا يتضــح أن:

محتوى الثقافة العربية في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؛ كبر. ●

محتوى الثقافة السامية في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؛ كبر. ●

محتوى الثقافة العامة في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؛ كبر. ●

المحتوى الثقافي في سلسلة الكتاب الأساسي للناطقين بغر العربية لجامعة أم القرى؛ كبر. ●

خاتمة البحث وتوصياته
يمكن أن نجمل أهم النتائج التي خلص إليها البحث ف النقاط الآتية:

اعتنى مؤلفو الكتاب الأساسي )العينة( بإبراز جوانب الثقافة العربية، وقد بلغ المتوسط الوزني الحصائي نسبة )3.46(. ●

ــا الحصــائي نســبة )3.82( ولعــل هــذا  ● ــغ وزنه ــاب المــدروس بجــاء، وقــد بل ــاد الثقافــة الســامية في الكت ظهــرت أبع
ــة. ــع الديان ــة المؤلفــين بالجانــب الســامي: حيــث مكــة المكرمــة مهــد الرســالة ومنب مرجعــه إل عناي

اهتم الكتاب بالتطرق إل جوانب الثقافة عامةً، وقد بلغت نسبتها في الوزن الحصائي )3.55(. ●

ومرد ذلك إل تعدد الخلفيات الثقافية التي يتكون منها جمهور الطاب بجامعة أم القرى. ●

يبــدو مــن المقارنــة بــين محــاور الثقافــة الثاثــة التــي تتبعهــا البحــث تفــوق العنايــة بمحــور الثقافة الســامية، وهــذا يعد  ●
مــم تيــزت بــه سلســلة أم القــرى لتعليــم اللغــة العربية.

 بقيــت الشــارة إل جملــة مــن المقترحــات والتوصيــات التــي يراهــا الباحــث، بغيــة أن تســهم في تقديــم محتــوى ثقــافي 
أكــر جــودة وجــدوى.

تضمــين الكتــاب المزيــد مــن الموضوعــات التــي تعمــل عــى تقديــم صــورة إيجابيــة عــن الثقافــة الســائدة في العــالم  -
العــرب، وهــي نابعــة -في مجملهــا- مــن القيــم والمبــادئ المســتقاة مــن الديــن الســامي الحنيــف، ومــن نصــوص القرآن 
الكريــم والســنة النبويــة المطهــرة، كــم تظهــر جليــة في وســطية الســام، ودعوتــه إل التآلــف ونــش الســام والمحبــة 

بــين العالمــين.  

إثــراء الكتــاب بموضوعــات تعنــى -بتركيــز- بتقديــم صــورة واقعيــة عــن الثقافــة الســائدة في مجتمــع المملكــة العربيــة  -
ــة، وروح الســام المعتــدل القائــم  ــه، وقوامهــا مــكارم الأخــاق العربيــة الأصيل الســعودية -بــاد الحرمــين- حرســها الل
عــى التعايــش والتراحــم؛ فبــاد الحرمــين نمــوذج واقعــي للتعايــش والتآلــف البــشي، حيــث تــرى فيهــا شــتى الأجنــاس 

والألــوان والعرقيــات، والأديــان كذلــك، يعيشــون في ســام ووئــام.

الكتــاب مــا زال في حاجــة إل تنــاول المزيــد مــن الموضوعــات التــي تســهم في زيــادة ثقــة الطالــب بمحيطــه العــرب،  -
والســامي، فالكتــاب يــدرس في جامعــة أم القــرى- وغرهــا مــن المعاهــد والأقســام داخــل المملكــة وخارجهــا- وعليــه 
ينبغــي أن يعقــد الصــات بــين الدارســين وبــين العالمــين العــرب والســامي، وأن يرفدهــم بالمعــارف التــي مــن شــأنها 

أن تجعــل الطالــب مُلِــمًّ بدرجــة كافيــة بمعــارف ومعلومــات في هــذا الجانــب.

ــررات  - ــة والمق ــج التعليمي ــينه البام ــعى إل تحس ــا تس ــم م ــي أه ــة ه ــات الحياتي ــانية والتعام ــات النس ــة العاق إقام
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الدراســية، وينبغــي للمؤلفــين أن يولوهــا مزيــد العنايــة والاهتــمم، ومــن المعــروف أن الثمــرة الحقيقيــة للتعليــم والتعلــم 
هــي إنتــاج مخــرج بــشي صالــح ومصلــح، ونافــع ومفيــد لنفســه ولمجتمعــه وبيئتــه. لــذا تعــين أن تــزداد الموضوعــات 
والتدريبــات )الصفيــة والــا صفيــة( التــي تعــزز التعامــل الراقــي القائم عــى الاحــترام والمســؤولية، والنفع المتبــادل وكف 
الأذى، وســرة الرســول صــى اللــه عليــه وســلم، وكذلــك أصحابــه وتابعيــه، هــي خــر معــين لتزويــد المتعلمــين بأســس 

التعامــل الراقــي وقواعــده وآدابــه.

يــأتي هــدف تزويــد الطــاب بالثقافــة الســامية عــى قمــة أهــداف برنامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا  -
في جامعــة أم القــرى، وهــو صنــو وقســيم لتعليمهــم اللغــة العربيــة؛ مــا يعنــي أن مكــون الثقافــة الســامية في هــذا 
البنامــج مطلــب رئيــس، وتجــب العنايــة بــه عنايــةً تامــةً، ينبغــي أن تنعكــس وتــرى بوضــوح في جميــع مفرداتــه ودروســه 
وموضوعاتــه، ولعــل الكتــاب الأســاسي- في إصدارتــه الجديــدة التــي هــي قيــد العــداد والخــراج- يعنــى ويغطــي كل مــا 

ســبقت الشــارة إليــه هنــا. 

وعى الله قصد السبيل، وهو الموفق والمستعان.

الملحق 
أسئلة المقابلة)1(. 1

العبارةم
أوافق 
تماما 

أوافق
ل 

أوافق
ل أوافق 

تماما
محايد

تظهر في الكتاب الأبعاد الحقيقية للثقافة العربية مثل أسمء الأشخاص والباد والأدوات.1

تشيع في الكتاب صور المابس والأدوات المعروفة في العالم العرب.2

يقدم الكتاب صورةً إيجابية عن الثقافة السائدة في العالم العرب.3

يعطي الكتاب صورة عن الثقافة السائدة لمجتمع المملكة العربية السعودية.4

يتناول المحتوى الثقافي مكارم الأخاق العربية.5

يزيد الكتاب ثقة الطالب بمحيطه العرب.6

تتردد في الكتاب مفردات القرآن الكريم والحديث النبوي الشيف.7

يزيد الكتاب ثقة الطالب بمحيطه السامي.8

يعكس المحتوى الثقافي مامح بيئة مكة المكرمة المتميزة.9

يتوافق المحتوى الثقافي مع جوانب الثقافة السامية.10

تناسب الصور والرسومات مبادئ الثقافة السامية.11

يتناسب المحتوى الثقافي للكتاب مع مستوى الطالب الدراسي.12

يرتبط المحتوى الثقافي مع حاجات الطالب الثقافية حسب عمره.13

يظهر المحتوى الثقافي كيف ينمي الطالب عاقته مع الآخرين.14

يعزز المحتوى الثقافي الجانب المعرفي لدى الطالب.15

يشجع المحتوى الثقافي الطاب عى الاطاع.16

يعزز المحتوى الثقافي القيم الوجدانية اليجابية.17
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ةِ غَةِ العَرَبِيَّ ةِ فِي  تَعْلِيمِ اللُّ يزُ الهُوِيَّ تَعْزِ
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جامعة العين – دولة المارات العربية المتحدة
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المحور: مناهج اللغة العربية في مجال مفاهيم العروبة والبُعد العربي لتعزيز الهوية.

ةِ غَةِ العَرَبِيَّ ةُ فِي  تَعْلِيمِ اللُّ الهُويَّ
ملخص 

الحمد لله، والصاة والسام عى رسول الله، وعى آله وصحبه ومن والاه.

التعليــم والتعلــم لفظــان اهتمــت بهــم البشيــة أينــم حلــوا أو ارتحلــوا، فهــم مــن وســائل تغذيــة الفكــر النســاني، وإن 
أربــاب المعرفــة يتوارثــون كيفيــة الوصــول ال تطويــر وســائلهم وأهدافهــم؛ لتحقيــق بغيتهــم فيهــم، وهــذا البحــث يركــز عى 
جانــب البيئــة التعليميــة وهويتهــا مــن خــال التحقــق مــن هويــة المعلــم، وهويــة البيئــة التعليميــة، وهويــة الزمــن في التعليــم 
ووســائله وطرائقــه. ويلمــح إل الصلــة بــين النســان العــرب ولغتــه، ومشــكلة العقبــات الموهومــة في تعلــم العربيــة حــين تتعر 
مســرة العربيــة بــين أبنائهــا وغرهــم، وصــولا إل حــل عقدتهــا الموهومــة، وربــط هويــة النســان العــرب بلســان لغتــه الأم، 
فــم معنــى الهويــة ومــا جذورهــا اللغويــة؟ ثــم مــا مــدى تعميــق معنــى الهويــة العربيــة عــى التعليــم والتعلــم والمعلــم، وكيفيــة 

تعزيزهــا في الانتــمء والــولاء؟ 

مقدمةٌ
تعليــم اللغــة العربيــة لم يكــن مجــالًا للحصــول عــى معلومــة عابــرة؛ إذ هــي لغــة قــد نالــت مــن الرعايــة مــا يجعلهــا مــادةً 
علميــةً تحتــوي عــى العمــق المعنــوي المرتكــز عــى عنــاص الهويــة العربيــة؛ لذلــك يجــب أن يكــون تعليمهــا ضمــن القيــم 
النســانية التــي توجــه البشيــة نحــو الرقــي في الحيــاة بــكل جوانبهــا، ويكــن أن ينظــر إليهــا مــن خــال الدوافــع الأول 
لجمــع اللغــة العربيــة، والبحــث في ســرة أعــام العربيــة الذيــن بذلــوا جهدهــم في أخذهــا مــن منابعهــا الأصيلــة، وبيــان 
أثــر ذلــك في الهويــة والتعليــم المعــاص. وكذلــك مــن خــال مراحــل تعليــم العربيــة ابتــداء مــن تدوينهــا، وأهميــة ذلــك في 
الأزمنــة المختلفــة. وهنــا أمــر مهــم لايقــل أهميــة عــن غــره وهــو فــن أدب الأطفــال في تعليــم اللغــة العربيــة، وربــط هــذا 
الفــن بطرائــق التعليــم وكيفيــة الحصــول عــى الذائقــة الأدبيــة وتنميتهــا لــدى المتعلــم ولا ســيم الفئــات العمريــة المبكــرة، مــع 
المهــارات اللغويــة المتنوعــة بمــا ينعكــس عــى تعزيــز الهويــة. وخاتــة البحــث هــي مقترحــات تســهم في تخطيــط منهــج في 

تعليــم اللغــة العربيــة. 

لُ المَبْحَثُ الَأوَّ

ةُ مَبْنَاهَا وَمَعْنَاهَا  الهُوِيَّ
جاء في المعاجم العربية تفصيات في المعاني التي حملها الجذر اللغوي)هوي(

 وكذلك اشتقاقاتها المتنوعة، ومن ذلك: هَوَى فانٌ، أي: مات، قال النابغة:)1( 

وقال الشّامِتونَ: هَوَى زيادٌ... لكُلِّ مَنِيَّةٍ سببُ مُبِيُن

)هَــوِيَ يهــوى هَــوىً( ورجــلٌ هَــوٍ- ذو هــوىً مخامــر، وامــرأةُ هَوِيـَـةٌ - لا تــزال تهَْــوَى، وكذلــك مــا كان من)اســتهوى( عــى 
وزن اســتفعل مثالــه: }اســتهَْوَتهُْ الشــياطيُن{ جعلتــه يهــوي لوسوســتها، فهــو حَــرْانُ هائــم. والفعــل الــذي عــى وزن أفعــل، 
مثالــه: أهَْــوى إليــه فأخََــذَهُ، أي: أهَْــوَى إليــه يـَـدَهُ)2(، وحــين نفــس الهــوي بمعنــى النــزول فهــو يتوافــق مــع مــا جــاء في قولــه 

)1(  ديوان النابغة:  263 – دار الكتب العلمية – بروت - 1971
)2(  التهذيــب 6/ 492 - 488 - اللســان )هــي( الفراهيــدي البــصي، أبــو عبــد الرحمــن الخليــل بــن أحمــد ت 170هـــ العــين:4/-105 تحقيــق: د مهــدي 
المخزومــي، د. إبراهيــم الســامرائي - دار ومكتبــة الهــال - الأزهــري الهــروي، محمــد بــن أحمــد، أبــو منصــور تهذيــب اللغــة:258/6 -  ت 370هـــ 
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ــلَةَ فَاجْعَلْ  يَّتِــي بِــوَادٍ غَــيِْ ذِي زَرْعٍ عِنْــدَ بَيْتِــكَ الْمُحَــرَّمِ رَبَّنَــا لِيُقِيمُــوا الصَّ تعــال: }رَبَّنَــا إنِيِّ أسَْــكَنْتُ مِــنْ ذُرِّ
أفَْئِــدَةً مِــنَ النَّــاسِ تهَْــوِي إلَِيْهِــمْ وَارْزقُْهُــمْ مِــنَ الثَّمَــراَتِ لَعَلَّهُــمْ يَشْــكُرُونَ{ إبراهيم: 37.

عــب بلفــظ )تهــوي( عــن حصــول رغبــة القلــوب النازلــة إل مــكان البيــت العتيــق الــذي يقطنــه أهــل إبراهيــم، وذلــك 
بإســلوب يشــبه انحــدار المــاء مــن المرتفعــات. فمــن قــرأ تهــوي إليهــم فهــو عــى هَــوَى يهَْــوِي إذا مــال. ومَــن قــرأ تهــوَى إليهم 
، والقــراءة الأول هــي المختــارة. وقولــه تعــال: }فاَجْعَــلْ أفَئِْــدَةً مِــنَ النَّــاسِ تهَْــوِي إلِيَْهِــمْ وَارْزقُهُْمْ  فعــى هَــوِيَ يهَْــوَى إذا أحَــبَّ
اهُ بــــ)إل(؛ لأن فيــه معنــى تيــل. وقــال الفــراء: )اجعــل أفئــدة مــن النــاس تريدهــم، كــم تقــول: رأيــت  مِــنَ الثَّمَــراَتِ{ عــدَّ

فانــا يهــوي نحــوك، معنــاه: يريــدك. وأصلــه أن يتعــدى بالــام( كقــول زهــر)1(:

هِ مِنْ رِيشِهَا بَتكُ حَتَّى إذَِا مَا هَوَتْ كَفُّ الغُلَمِ لَهَا... طَارتَْ وَفِ كَفِّ

وإنما عدي بـ )إل( لأنه ضمن معنى )تيل(، ومنه قول شاعر الجن من السيع)2(:

تهَْوِي إلَِى مَكَّةَ تبَْغِي الهُدَى... مَا مُؤْمِنُ الجِنِّ كَأنَجَْاسِهَا

ــل)3(، وقــد جــاء في بعــض  ــواو- متعــدٍّ بنفســه، وإنمــا عــدي بــإل حمــا عــى تي ــح ال وذكــر أهــل اللغــة أن هــوَى- بفت
الأدعيــة: يــا هــو، يــا مــن لا هــو إلا هــو، يــا مــن بــه كانــت هويــة كل هــو، ويخــرج عــى وجهــين، أحدهــم: أنــه هــو لذاتــه 
هويــة. والثــاني: هــو الــذي يــراد في الدعــاء: )باســمك الــذي مــن ســألك بــه أعطيتــه، ومــن دعــاك بــه أجبتــه()4( هــوى وأهواه 
غــره واســتهواه بمعنــى: طلــب منــه أن يهــوي هــو، أو طلــب منــه أن يهــوي شــيئا.  وقــال القــاضي أبــو محمــد في تفســره(
المحــرر الوجيــز في تفســر الكتــاب العزيــز): )اســتهوته الشــياطين، ســياق هــذا المثــل كأنــه قــال: أيصلــح أن يكــون بعــد الهدى 
نعبــد الأصنــام؟ فيكــون ذلــك منَّــا ارتــدادًا عــى العقــب، فيكــون كرجــل عــى طريــق واضــح فاســتهوته عنــه الشــياطين، فخرج 
ــر إذِا مــضى.)6( ولربمــا يحصــل وهــمٌ  ( يســتخدم فِي السَّ عنــه إل دعوتهــم فبقــي حائــراً()5(، وعنــد الأصمعــي معنــى )الهَــوِيُّ
أن هــوى لا يســتعمل إلا في الهبــوط، وليــس كذلــك بــل معنــاه السراع الــذي قــد يكــون في الصعــود والهبــوط، وفي حديــث 
الــباق: فانطلــق يهــوي بــه أي يــسع. وذكــر أهــل اللغــة أن مصــدر الصعــود )الهُــوى( بضــم الهــاء، ومصــدر الهبــوط )الهَوَى( 
بفتحهــا)7(، فعنــد أب زيــد: )هــوى( تــأتي بمعنــى: عــا وهبــط، فهــو مــن الأضــداد إلا أن المصدريــن يختلفــان: مصــدره )هَوى( 

بفتــح الهــاء إل أســفل، و)هُــوى( بضــم الهــاء إل فــوق، وأنشــد في ذلــك: يهــوى إل قبــة مــن مرقــب عــال.....  

فهذا إل فوق)8(.

ويــأتي الهــوى بمعنــى )الحــب( عــى وزن الفعــل عــى )علــم( بفتــح وكــس: هَــوِيَ يهَْــوَى هَــوًى- قـَـالَ اللَّــهُ تعََــالَ: }وَلقََــدْ 
ــمْ  ــمَ جَاءكَُ ــمَ البَْيِّنَــاتِ وَأيََّدْنَــاهُ بِــروُحِ القُْــدُسِ أفَكَُلَّ ــدِهِ بِالرُّسُــلِ وآَتيَْنَــا عِيــىَ ابْــنَ مَرْيَ يْنَــا مِــنْ بعَْ ــابَ وَقفََّ آتَيَْنَــا مُــوسَى الكِْتَ
بتْـُـمْ وَفرَِيقًــا تقَْتلُـُـونَ( البقــرة: 87 - ومصدرهــا: )هُوِيًّــا( بضــم الهــاء وكــس  رسَُــولٌ بِمَــا لَا تهَْــوَى أنَفُْسُــكُمُ اسْــتكَْبَتْمُْ ففََرِيقًــا كَذَّ
الــواو وتشــديد اليــاء، عَــىَ وزنِ )فعُُــولٍ( ولمعنــى الســقوط والاسراع قولــه: }وَالنَّجْــمِ إذاَ هَــوَى{ النجــم:1، أيَْ سَــقَطَ. وقولــه: 

يــحُ{ ]الحــج: 31[ تــر بسعــة، وكذلــك بمعنــى هلــك)9( قولــه: }فقََــدْ هَــوَى{ طــه: 81. }تهَْــوِي بِــهِ الرِّ

تحقيق: محمد عوض مرعب - دار إحياء التراث العرب – بروت -  2001م
)1(  ديوان زهر بن أب سلمى ص 170

)2(  النهــرواني، أبــو الفــرج المعــافى بــن زكريــا بــن يحيــى الجريــري ت 390هـــ الجليــس الصالــح الــكافي والأنيــس الناصــح الشــافي - تحقيــق: عبــد 
الكريــم ســامي الجنــدي - دار الكتــب العلميــة، بــروت – لبنــان -  1426 هـــ - 2005 م

)3(  الزجــاج، إبراهيــم بــن الــسي بــن ســهل، أبــو إســحاق )المتــوفى: 311هـــ( معــاني القــرآن وإعرابــه:3/-165 تحقيــق: عبــد الجليــل عبــده شــلبي 
-  عــالم الكتــب – بــروت - ط 1408 هـــ - 1988 م

)4(  الماتريــدي، محمــد، أبــو منصــور ت 333هـــ تفســر الماتريــدي )تأويــات أهــل الســنة(:644/10 - تحقيــق: د. مجــدي باســلوم - دار الكتــب العلميــة 
- بــروت، لبنــان -  1426 هـــ - 2005 م

)5(  ابــن عطيــة الأندلــي، أبــو محمــد عبــد الحــق بــن غالــب المحــارب ت 542هـــ - المحــرر الوجيــز في تفســر الكتــاب العزيــز:2/-306 تحقيــق: عبــد 
الســام عبــد الشــافي محمــد - دار الكتــب العلميــة – بــروت - ط 1422 هـــ.

)6(  القزوينــي الــرازي، أحمــد بــن فــارس، أبــو الحســين ت 395هـــ معجــم مقاييــس اللغــة:6/-15 تحقيــق: عبــد الســام محمــد هــارون - دار الفكــر- 
1399هـــ - 1979م. دار إحيــاء الــتراث العــرب – بــروت  1417هـــ 1996م

)7(  الحريــري البــصي، القاســم بــن عــل أبــو محمــد  - تكلــم: 516هـــ( درة الغــواص في أوهــام الخــواص: 244 - تحقيــق: عرفــات مطرجي - مؤسســة 
الكتــب الثقافية – بــروت -  1998/1418هـ

)8(  لصقل، عل بن جعفر السعدي، أبو القاسم، المعروف بابن القَطَّاع ت 515هـ - كتاب الأفعال:363/3 - عالم الكتب - 1403هـ 1983-م.
)9(  لنســفي، عمــر بــن محمــد أبــو حفــص، نجــم الديــن ت 537هـــ طلبــة الطلبــة:60/1 - المطبعــة العامــرة، مكتبــة المثنــى ببغــداد - 1311هـــ ابــن الأثر، 
مجــد الديــن أبــو الســعادات المبــارك بــن محمــد بــن محمــد بــن محمــد ابــن عبد الكريــم الشــيباني الجــزري ت 606هـــ - النهايــة في غريــب 
الحديــث والأثــر:475/2 - المكتبــة العلميــة - بــروت، 1399هـــ - 1979م تحقيــق: طاهــر أحمــد الــزاوى - محمــود محمــد الطناحــي - الــرازي زيــن 
الديــن، أبــو عبد اللــه محمــد بــن أب بكــر بــن عبــد القــادر الحنفــي ت: 666هـــ مختــار الصحــاح:329/3 - تحقيــق: يوســف الشــيخ محمــد - المكتبــة 

العصيــة - الــدار النموذجيــة، بــروت – صيــدا - 1420هـــ / 1999م - الهــروي، أبــو عبيــد أحمد بــن محمــد ت 401 هـــ
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الخلصةُ:
ونســتخلص مــن مجمــل مــا جــاء في المعــاني اللغويــة معنــى اصطاحيًّــا مــؤداه أن الهويــة هــي ميــل وانتــمء لــيء أحبــه 
النســان بحســب عقيدتــه وســلوكه، وأمكــن أن نعتــب التمســك بالعربيــة والحفــاظ عليهــا هويــة النســان تتحقق ســواءً بالنســب 

أو بالميــل إليهــا، وكل شيء انتهــى بانتــمء إليــه تحققــت هويتــه.

الهوية في الوحي
الوحــي تعليــم نــازل مــن الخالــق -جــل وعــا- إل الرســل -عليهــم وعــى نبينــا الصــاة والســام-، وجــاء بــه معلــم الوحــي 
ــرَّةٍ  ــه شــديد القــوى ذو مِ ــه رســول الوحــي، وصفت ــه عــى أن ــم( للتعريــف ب ــة المعل ــك الــذي يحمــل )هوي ــل، وهــو الملَ جبي
فاســتوى وهــو بالأفــق الأعــى؛ لأن مــن مســتلزمات التعليــم قناعــة المتعلــم بمــا يتعلــم، ثــم قناعتــه بمــن يأخــذ منــه المعرفــة، 
إذن هويــة المعلــم لم تكــن للتعليــم البــشي فحســب، بــل جــاءت في التعليــم اللهــي عــن طريــق الوحــي، فالتعريــف بالهويــة 
نجــده في النصــوص، ومــن ذلــك مــا جــاء في حديــث جبيــل؛ إذ جــاء )في صــورة البــش، فــكان جبيــل يــأتي إل النبــي - 
صــى اللــه عليــه وســلم - عــى صــورة دحيــة بــن خليفــة الكلبــي، وكان رجــاً جميــاً وســيمً()1(، وهــذا يــدل عــى أن المائكــة 
أحيانـًـا يتشــكلون بمــا يألفــه البــش ليكــون أدعــى للقبــول، وأصبحــت هويــة الملــك معروفــة مألوفــة في خلقتــه، وجــاء في بيئــة 
تعليميــة متحققــة، وكذلــك هيئــة الجلــوس كانــت تثــل البيئــة التعليميــة الناجحــة؛ إذ جلــس إل النبــي -صــى اللــه عليه وســلم- 
فأســند ركبتيــه إل ركبتيــه، ووضــع كفيــه عــى فخذيــه، وهــذه جلســة طالــب العلــم المتواضــع بــين يــدي معلمــه، فأخــذ الرســول 
-صــى اللــه عليــه وســلم- يعــرف بهويــة هــذا المعلــم ورســول الوحــي: )هــذا جبيــل أتاكــم يعلمكــم أمــر دينكــم(؛ إذ مــن حــق 

المتعلــم أن يتعــرف عــى هويــة معلمــه، وهــذه طريقــة مــن طــرق التعليــم لتعزيــز الثقــة بالمعلــم)2(. 

واســتخدم وســائل التعليــم حــين يســأل عــن شيء وهــو يعرفــه؛ ليســمع الجابــة مــن حــر)3(، وبعد تثبيــت العقيــدة الصافية 
توســعت دائــرت التعليــم مــن حيــث كيفيــة ذلــك التعليــم، ويــسي الأمــر نفســه عــى تعلــم اللغــة، وأخذها مــن منابعهــا، وإيجاد 

بيئــة تعليميــة تحقــق هويــة الانتــمء الخالــص لأصــل اللغــة، ولا ســيم العربية؛ إذ هــي هوية النســانية.

وقــد بــين الفقهــاء تفصيــات عــن التعليــم وآدابــه، وفرقــوا بــين التعليــم التعبــدي والتعلــم الدنيــوي، وبينــوا حكــم أخــذ 
الأجــرة عــى التعليــم)4(.

انِي المَبْحَثُ الثَّ

ةِ  عْلِيمِيَّ ةِ فِي البِيئَةِ التَّ يزُ الهُوِيَّ تَعْزِ
 حــدد العلــمء البيئــات الصالحــة مــن القبائــل العربيــة النقيــة لغــرض أخــذ اللغــة منهــا. وأهــل اللغــة بينــوا هويــة القبائــل 
العربيــة الصالحــة لأخــذ اللغــة منهــا وهــم ســكان بــوادي الحجــاز ونجــد وتهــام: قيــس – تيــم – أســد – هذيــل – كنانــة – 

طيــئ)5(، وراعــوا في هــذه القبائــل نقــاء اللغــة وبعُْدهــا عــن التأثــر بلغــات الأمــم المجــاورة.

 ابتعــد رواة اللغــة عــن الحــواض والقبائــل التــي ســكنت أطــراف الجزيــرة العربيــة، ولم تؤخــذ عــن ســكان الــباري ممــن 
كان يســكن أطــراف بادهــم المجــاروة لســائر الأمــم حولهــم، ولم تؤخــذ مــن لخَْــمِ، ولا مــن جــذام؛ لمجاورتهــم أهــل الشــام، 
ولأنهــم نصــارى لغتهــم العَبْانيــة، ولا مــن بكــر؛ لمجاورتهــم للنبــط والفــرس، ولا مــن عبــد القيــس وأزد عــمن؛ لأنهــم كانــوا 
بالبحريــن مخالطــين للهنــد والفــرس، ولا مــن أهــل اليمــن؛ لمخالطتهــم للهنــد والحبشــة، ولا مــن بنــي حنيفــة وســكان اليممة، 
ولا مــن ثقيــف وأهــل الطائــف؛ لمخالطتهــم تجــار اليمــن المقيمــين عندهــم، ولا مــن حــاضة الحجــاز؛ لأن الذيــن نقلــوا اللغــة 
منهــم خالطــوا غرهــم مــن الأمــم، وفســدت ألســنتهم)6(، فأبــو عمــرو كان لا يستشــهد إلا بالشــعر الجاهــل، كــم روى تلميــذه 

الأصمعــي حــين قــال: )جلســت إليــه ثمــاني حجــج،  فــم ســمعته يحتــج ببيــت إســامي()7(. 

)1(  الغريبــين في القــرآن والحديــث: 1952/6 - تحقيــق ودراســة: أحمــد فريــد المزيــدي - مكتبــة نــزار مصطفــى البــاز - المملكــة العربيــة الســعودية -  1419 
هـــ - 1999 م - ابــن جنــي، أبــو الفتــح عثــمن الموصــل - 392هـــ  سر صناعــة العــراب/ 2/ 72دار الكتــب العلمية بروت-لبنــان -  1421هـــ- 2000م

)2(  http://www.islamweb.net
)3(  الشــيبانّي، يحيــى بــن )هُبَــرْةَ بــن( محمــد بــن الذهــل، أبــو المظفــر، عــون الدينــت 560هـــ الفصــاح عــن معــاني الصحــاح:  تحقيــق: فــؤاد عبــد 

المنعــم أحمــد- دار الوطــن - 1417هـــ اهـــ  - لســان العــرب. 15: 371
)4(  الخضر، عبد الكريم بن عبد الله- شرح بلوغ المرام لابن حجر العسقاني، أبو الفضل أحمد بن عل 18/ 1

)5(  السيوطي – الاقتراح: 7    ابن رشيق – العمدة: 16
)6(  https://www.ahlalhdeeth.com › 

)7(  البغدادي – خزانة الأدب: 78
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

 ومــن اهتــمم العلــمء بإثبــات هويــة اللســان العــرب وجــود مصطلحــات لغويــة تكشــف هويــة اللفــظ العــرب في مــدى 
ــة  ــة الضعيف ــين والنحــاة عــن اللغ ــه، وجــاءت هــذه المصطلحــات عــى قســمين: أحدهــم يشــر إل اســتغناء اللغوي أصالت
ــات  ــا بصف ــك وصفوه ــهورة، وكذل ــر مش ــا أو غ ــوب عنه ــة، أو مرغ ــة، أو مجهول ــة، أو مرذول ــة: متروك ــا لغ ــة بأنه الموصوف

ــة ســوء، أو مذمومــة)1(.      ــة شــنعاء، لغ الاســتهجان كقولهــم: لغ

وهــذا يثبــت أن اللســان الفصيــح جــاء مــن المجــال الجغــرافي النقــي الــذي تحــرك فيــه علــمء العربيــة الأوائــل، ومنهــم أبو 
عمــرو بــن العــاء ويونــس بــن حبيــب وعيــى بــن عمــر والخليــل بــن أحمــد والكســائي -في شــبه جزيــرة العــرب– وعملــوا 
ــة،  ــة: الصوتي ــة التــي جمعــت مــن محيطهــا الجغــرافي الصــافي مــع التدقيــق في الفــروق اللغوي ــل المــادة اللغوي عــى تحلي

والصفيــة، والتركيبيــة، والدلاليــة.

وبعــد جمــع ألفــاظ العربيــة مــن مظانهــا النقيــة تلقاهــا الــرواة الثقــات، فنقلوهــا بأمانــة تامــة، ابتــداءً مــن القــرن الثــاني 
الهجــري إل الرابــع، ودونــوا مــا يحفظــون مــن شــعر العــرب ونرهــم بمشــافهة العــرب الخلــص في حَلِّهــم وترَحالهــم، قــال 
أبــو عمــرو: ســمعت الكســائي يقــول: )كانــت قبائــل العــرب متصلــة بالكوفــة، فخرجــت -وأهــل لا يعلمــون بخروجــي- فلــم 
ــي مشــافهة، وينشــدونني الأشــعار( )2( ســأل الكســائي  ــت أســألهم فيخبونن ــل جعل ــت القبائ ــة ولقي صت إل ظاهــر الكوف
الخليــل: مــن أيــن أخــذت علمــك هــذا؟ فقــال: مــن بــوادي الحجــاز ونجــد وتهامــة، فخــرج ورجــع وقــد أنفــد خمــس عــشة 

قنينــة حــب في الكتابــة عــن العــرب ســوى مــا حفــظ)3(. 

ونشــأت في بــدء جمــع اللغــة نهضــةٌ تعليميــة في بيئــة نقيــةٍ مــن شــوائب العجمــة لأخــذ العربيــة مــن منابعهــا الأصيلــة أفــواه 
العــرب بطريقــين: الأول: الرحلــة إل الباديــة مــن أجــل تلقــي النطــق الفصيــح مــن القاطنــين كبــد الصحــراء. الثــاني: مقابلــة 
العــرب القادمــين إل البــصة والكوفــة؛ إذ موقعهــا مجــاور للقبائــل العربيــة مــن الجزيــرة العربيــة. وكذلــك كانــت البيئــة 
التعليميــة عنــد ســلف الأمــة مــن الصحابــة والتابعــين)4(، فقــد احتــوت عــى منظومــة القيــم والعــادات والتقاليــد والممرســات 
اليجابيــة مــن قبــل أعضــاء المجتمــع التعليمــي، حيــث لا تقتــص البيئــة التعليميــة عــى عمليــة التعليــم فقــط، حيــث إنهــا 
تراعــي العمليــة التربويــة وتخــدم بيئــة الطالــب وبيئــة التعليــم والتعلــم والبيئــة الصحيــة الآمنــة، وتســتخدم الأســاليب التربوية 

الحديثــة.)5(

أمــا البيئــة التعليميــة الجديــدة فتتطلــب قيــادة مســتقبليةً، وأعضاؤهــا مجتمــع التعليــم، وأهمهــا المعلــم والمديــر والمــشف 
ــات  ــة الظــروف والبيئ ــه بتهيئ ــد التربــوي يكــن صناعت ــة نــرى أن القائ ــة الحديث ــات التربوي ــاءً عــى النظري والمرشــد، وبن
والمناخــات المناســبة لــه بمــا ينحــه المزيــد مــن الاســتقالية في اتخــاذ القــرارات المهمــة في التعليــم، واعتبــار الدارة مهنــة 
متخصصــة يشــغلها مؤهلــون ولهــا معايــر موضوعيــة، والعمــل عــى إيجــاد كفايــات يجــب أن يتحــى بهــا مديــر المدرســة، 
ــز  ــل عــى تعزي ــم، والعم ــب والتقوي ــل والتدري ــم واعتمدهــا في التأهي ــداد المعل ــط لع ــوي، ووضــع الضواب والمــشف الترب
اتجــاه الدارة المؤسســية ونظــام الجــودة الشــاملة)6(. قــال ســمرة: )كان النبــي -صــى اللــه عليــه وســلم- إذا صــى أقبــل علينــا 
بوجهــه()7(، وهــذا دليــل عــى أن المتعلــم لــه الحــق أن يتعــرف عــى معلمــه ولــو أدى إل تغيــر المعلــم اتجاهــه عــن الكعبــة 
المشفــة؛ إذ الاهتــمم بالتعليــم مــن أنــواع العبــادات المفروضــة، ولا بــد مــن الهتــمم بهويــة البيئــة المناســبة لهــا في تعليــم 
الجاهــل، وأن لا يـُـترك عــى جهلــه، وأن العــالم وطالــب العلــم إذا رأى أخــاه قــد أخــل بــيء مــن أمــور دينــه يعلمه ولا يســكت، 

بــل يعلمــه ويرشــده بالرفــق وعــدم الشــدة والعنــف)8(.

ــا جــاء في  ــك م ــة مــن خــال المحافظــة عــى لســانها ومــن ذل ــة العربي ــاظ عــى الهوي ــة بالحف ــة العربي اســتمرت الأم
التوصيــات التــي ختــم بهــا مؤتــر اللغــة العربيــة الــدول الثالــث المنعقــد في الشــارقة مؤكــدا عــى ضورة اســتخدام المعلمين 
والمتعلمــين اللغــة الفصيحــة في مجتمعــات التعلــم بمــا يوفــر البيئــة اللغويــة الســليمة التــي تعــين المتعلمــين عــى تكويــن الملكــة 

)1(  السيوطي – المزهرفي علوم اللغة: 1/ 178 - 192 
)2(  الزجاج - مجالس العلمء للزجاجي 171 -  مجالسُ العلمء: 267-266

)3(  إنباه الرواة عى أنباه النحاة: 2: 258. اللهجات العربية الغريبة القدية: 40-39
)4(  الدهلــوي، أحمــد بــن عبــد الرحيــم )ول اللــه( ت 1176هـــ - حجــة اللــه البالغــة:291/1  تحقيــق: الســيد ســابق -  دار الجيــل، بــروت – لبنــان 

-  1426 هـــ - 2005م   
)5(  http://alrai.com/article/ - https://mawdoo3.com/

/https://mawdoo3.com :)6(  المنظمة العربية للتربية، 1421هـ(  )سعاد إبراهيم، القيادة التربوية الميدانية وأدوارها المأمولة في المدرسة،1428هـ(
)7(  البخــاري - مســلم - أبــو داود عــن الــباء بــن عــازب قــال: »كنــا إذا صلينــا خلــف رســول اللــه -صــى اللــه عليــه وســلم- أحببنــا أن نكــون عــن 

يينــه، فيقبــل علينــا بوجهــه« )نيــل الأوطــار:306(.
)8(  البخــاري، برقــم 757، ورقــم 6251، و6252، ومســلم، برقــم 397، والبيهقــي في الســنن الكــبى، 2/ 373، وتقــدم تخريجــه في شرح حديــث المــن 

رقــم 93. ابــن بــاز، عبــد العزيــز بــن عبــد اللــه ت 1420هـــ 
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اللســانية الصحيحــة فضــاً عــن تطويــر إسِــتراتيجيات تعليــم اللغــة العربيــة في المراحــل التعليميــة المختلفــة وَفقــا لطبيعــة 
المتعلمــين ومراحلهــم الدراســية)1(.

وهنــا تتحقــق مهمــة المجامــع اللغويــة، وقــد توجــت هــذه المجامــع بتأســيس مجمــع اللغــة العربيــة في الشــارقة الذي يؤســس 
لمرجعيــة رحيبــة في تحقيــق بيئــة نقيــة وهويــة انتــمء للــروة اللغويــة بتأصيلهــا إل تاريــخ المفــردة العربيــة مــن خــال )المعجم 

التاريخــي للغــة العربية(. 

الِثُ المَبْحَثُ الثَّ

ةِ فِي أَدَبِ الَأطْفَالِ يزُ الهُوِيَّ تَعْزِ
الــكام في مرحلــة الطفولــة يخضــع للتدريــب عــى نطــق الكلــمت للربــط بــين المعــاني والكلــمت التي تــدل عليهــا، لتأليف 
الجمــل، )وهــذه المهــام لا تتضمــن فقــط التحكــم في الجهــاز الصــوتي، وإنمــا القــدرة عــى فهــم المعــاني والربــط بينهــا وبــين 
الكلــمت التــي تقــوم بــدور الرمــوز عــى هــذه المعــاني، وتتكــون المفــردات اللغويــة لــدى الرضيــع مــن الأســمء التــي ترتبــط 
بالأشــخاص والأشــياء في بيئتــه، والأفعــال التــي تــدل عــى نشــاط معــين، وفي نهايــة هــذه المرحلــة يكتســب بعــض الكلــمت 
الدالــة عــى النعــوت والظــروف، وينــدر اســتخدام الجمــل الخبيــة والجمــل الربطيــة والضمئــر في هــذه المرحلــة، وهكــذا 
تتحــدد في هــذه المرحلــة أســس النشــاط اللغــوي الــذي يــزداد نمــوًّا وتحســنًا ورقيًّــا في المراحــل التاليــة، ولابــد مــن التنبيــه إل 

مخاطــر تأجيــل النمــوّ الكامــي في هــذه المرحلــة()2(.

إن النســان في أول نشــأته تبــدأ عنــده القــوى الجســمية المتنوعــة، ومنهــا قــوى النطــق باســتخدام الجهــاز الصــوتي حتــى يتمــرن عــى 
النتــاج الأفضــل، وذلــك مرهــون بالبيئــة التــي تغــذي الجهــاز الصــوتي مــع ســامته مــن العيوب التــي تعرقل اســتخدامه عــى الوجــه الأمثل؛ 
ولذلــك نجــد  الطفــل الأصــم - وإن كان قــادراً في شــهوره الأول عــى إصــدار بعــض الأصــوات– حــين فقــد  الحافــز الســمعي لم يتمكــن 
مــن إدراك الأصــوات، بســبب انعــدام الحافــز الخارجــي؛ لأن الصلــة مــع بيئتــه ومحيطــه قــد انقطعــت؛ ولذلــك فقــد تلــك القــدرة عــى 

إصــدار الأصــوات، وفقــد القــدرة عــى إنتــاج الكلــمت والجمــل وفهمهــا)3(.

ــا مــن اللغــة )4(إن نظــرة المجتمــع إل  وكذلــك النســان الــذي ينشــأ بعيــدًا منــذ ولادتــه معــزولًا عــن المجتمــع  يبقــى خاليً
الطفــل قــد تطــورت إل الأفضــل، وإن أجهــزة العــام ووســائل الاتصــال المتعــددة المعروضــة أمــام الطفــل مكنتــه مــن الارتقاء 
اللغــوي بعــض الأحيــان، كــم أنهــا ســاعدت عــى سرعــة اكتســاب اللغــة، وهــي مــن الحوافــز التــي تقدمهــا لــه البيئــة في 

الأسرة والمجتمــع)5(.

مْثِيلِ  جْسِيدِ وَالتَّ ةُ فِي التَّ الهُوِيَّ
ضب الأمثــال يجســد بيئــة تعليميــة ذهنيــة يأنــس بهــا المتعلــم، والأمثــال جــزء مــن التعليــم المسحــي، وعــن طريقــه تتحقــق 
هويــة البيئــة التعليميــة مكانـًـا وزمانـًـا وهيئــةً حتــى يحصــل المتعلــم عــى أرضيــة راســخةٍ حــين يقــف عــى بنــاء صَح العلــم 
والمعرفــة. وقــد جعــل اللــه ضبَْ الأمثــال في كتابــه طريقًــا عظيــمً مــن طــرق التعليــم الــذي تتوضــح بــه المطالــب العاليــة مــع 
التفريــق بــين العقائــد الصحيحــة والفاســدة، وذلــك مثــل كلمــة التوحيــد والعقيــدة الصحيحــة بقولــه: }كَشَــجَرةٍَ طيَِّبَــةٍ أصَْلهَُــا 
ــمَءِ تـُـؤْتِي أكُُلهََــا كُلَّ حِــيٍن بِــإذِنِْ رَبِّهَــا{ إبراهيــم: 24، كــم مثـّـل ضــد ذلــك بالشــجرة الخبيثــة التــي ليس  ثاَبِــتٌ وَفرَعُْهَــا فِي السَّ
لهــا أصــل ثابــت ولا فــرع نافــع، ومثــل المــشك بربــه كالعبــد الــذي يتنازعــه شركاء متشاكســون، والموحــد المخلــص للــه الســالم 
مــن تعلقــه بغــره)6(، وكذلــك تشــبيه الرســول -صــى اللــه عليــه وســلم- للإســام في الهــدى والعلــم كمثــل غيــث أصــاب أرضًــا، 
فكانــت ثاثــة أقســام: قســم قبلــت المــاء، وأنبتــت العشــب والــزرع، فانتفــع النــاس بهــا، وقســم  أمســكت المــاء وانتفــع النــاس 
بــه فشبــوا منــه، والقســم الثالــث: أرض ســبخة، ابتلعــت المــاء ولم تنبــت الــكلأ، فهكــذا النــاس بالنســبة لمــا بعــث اللــه بــه النبي 
-صــى اللــه عليــه وســلم- مــن العلــم والهــدى، منهــم مَــن فقــه في ديــن اللــه، فعلــم وعلــم، ومنهم مــن حمــل الهــدى، ولكن لم 
يفقــه شــيئًا، فهــؤلاء مثلهــم مثــل الأرض التــي حفظــت المــاء، واســتقى النــاس منــه، ولكــن الأرض نفســها لم تنبــت شــيئاً؛ فهــذا 

)1(  رابط مجمع اللغة العربية في الشارقة سنة 2018
)2(  صادق، آمال - فؤاد أبو حطب -  نمو النسان من مرحلة الجنين إل مرحلة المسنين: 209 - مكتبة الأنجلو المصية – ط4  

)3(  التربیة اللغویة للطفل: 49 - نمو الطفل وتنشئته بین الأسرة ودور الحضانة: 37.
)4(  أضواء عى الدراسات اللغویة المعاصة ص 154

)5(  انظر اللغة عند طفل ما قبل المدرسة ص 85 د. لیى كرم الدین. دار الفكر العرب ط 1 
)6(  الســعدي، أبــو عبــد اللــه، عبــد الرحمــن بــن نــاص ت 1376هـ -تيســر اللطيــف المنان في خاصة تفســر القــرآن:2/-356 وزارة الشــئون الســامية 

والأوقــاف والدعــوة والرشــاد - المملكــة العربية الســعودية ط 1422هـ  
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لم ينتفــع بمــا جــاء بــه النبــي -عليــه الصــاة والســام-، ولم ينفــع غــره، فمثلــه كمثــل الأرض التــي بلعــت المــاء ولم تنبت شــيئاً، 
وهــذا اســتخدام التجســيد في تعليــم الرســول -عليــه الصــاة والســام- بــرب الأمثــال الحســية التــي تقــرب المعــاني العقليــة، 
بنَْــا  بهَُــا للِنَّــاسِ وَمَــا يعَْقِلهَُــا إلِاَّ العَْالمُِــونَ{ العنكبــوت:43، وقــال تعال:}وَلقََــدْ ضََ ولهــذا قــال اللــه تعــال: }وَتلِـْـكَ الْأمَْثـَـالُ نرَِْ

للِنَّــاسِ فِي هَــذَا القُْــرآْنِ مِــنْ كُلِّ مَثـَـلٍ{ الــروم:58، فــرب الأمثــال مــن أحســن طــرق التعليــم ووســائل العلــم)1(.

وفي العــص الحديــث أصبحــت وســائل التعليــم متنوعــة ومنهــا التعليــم المسحــي والتمثيــل في ســبيل توضيــح المعــاني 
النافعــة، وتثيلهــا بالأمــور المحسوســة، ليصــر المتعلــم كأنــه يشــاهد معانيهَــا رأي العــين. ومــن لطــف اللــه بعبــاده شــبه الوحــي 
والعلــم الــذي أنزلــه عــى رســوله في عــدة آيــات بالغيــث والمطــر النــازل مــن الســمء، وقلــوب النــاس بــالأراضي والأوديــة، 
وجــاء تثيــل ذلــك بــالأرض الخصبــة التــي تســك المــاء ليــشب النــاس ويســقون مواشــيهم، وهــو أيضــا مثــل مجســد للقلــوب 
التــي تحفــظ الوحــي مــن القــرآن والســنة، ولكــن ليــس عندهــا مــن الدرايــة والمعرفــة بمعانيــه مــا عنــد الأولــين وهــؤلاء عــى 

خــر ولكنهــم دون أولئــك)2(. 

إن القــرآن الكريــم زاخــر بالأســاليب التعليميــة المتنوعــة والموضحــة للأمــور الخفيــة، وفي الســنة النبويــة إرشــادات كريــة 
لاهتــمم بالقــرآن حفظـًـا وتــاوة وفهــمً وعمــاً وتعليــمً، ابتــداء بنطــق شــهادة التوحيــد، ذلــك الــذي يثــل فطــرة التوحيــد 
مــع صيانتهــا والحفــاظ عليهــا مــن المؤثــرات البيئيــة ولذلــك جــاء النهــي عــن البيئــة المنحرفــة حــين لم تتحقــق هويــة البيئــة 
النقيــة للصالحــين }وَقـَـدْ نـَـزَّلَ عَليَْكُــمْ فِي الكِْتـَـابِ أنَْ إذِاَ سَــمِعْتمُْ آيَـَـاتِ اللَّــهِ يكُْفَــرُ بِهَــا وَيسُْــتهَْزأَُ بِهَــا فـَـاَ تقَْعُــدُوا مَعَهُــمْ حَتَّــى 
يخَُوضُــوا فِي حَدِيــثٍ غَــرْهِِ إنَِّكُــمْ إذِاً مِثلْهُُــمْ إنَِّ اللَّــهَ جَامِــعُ المُْنَافِقِــيَن وَالكَْافِرِيــنَ فِي جَهَنَّــمَ جَمِيعًــا{ النســاء: 140، }وَإذِاَ رأَيَتَْ 
ــيْطاَنُ فـَـاَ تقَْعُــدْ بعَْــدَ الذِّكْرىَ  ــا ينُْسِــيَنَّكَ الشَّ الَّذِيــنَ يخَُوضُــونَ فِي آياَتنَِــا فأَعَْــرضِْ عَنْهُــمْ حَتَّــى يخَُوضُــوا فِي حَدِيــثٍ غَــرْهِِ وَإمَِّ

مَــعَ القَْــوْمِ الظَّالمِِــيَن{ الأنعــام: 68.

ابِعُ المَبْحَثُ الرَّ

ةِ غَةِ وَالهُوِيَّ تَأْصِيلُ اللُّ
يحســن بأهــل اللغــة معرفــة هويــة أصــل اللغــة وبدئهــا بأقســام الكلمــة وهــو الأمــر الــذي أشــار إليــه القــرآن في تعليــم 
آدم بقولــه: }وَعَلَّــمَ آدَمَ الْأسَْــمَءَ كُلَّهَــا ثـُـمَّ عَرضََهُــمْ عَــىَ المَْاَئكَِــةِ فقََــالَ أنَبِْئُــونِي بِأسَْــمَءِ هَــؤلَُاءِ إنِْ كُنْتُــمْ صَادِقِــيَن{ ســورة 
البقــرة:31، ذكــر اللــه تعليــم الأســمء، ولم يذكــر الأفعــال والحــروف؛ ذلــك لأن الأســمء توحــي بالمســمى مــن الأحــداث أو 

الأجــداث، فدخلــت أقســام الكلمــة جميعهــا. 

إن أول تعليــم للخلــق قــد رافــق أصــل النســانية، فالأســمء التــي تعلمهــا آدم هــي ذريتــه وأســمء المائكــة، دون أســمء 
ســائر أجنــاس الخلــق }ثـُـمَّ عَرضََهُــمْ عَــىَ الممَاَئكَِــةِ فقََــالَ أنَبِْئُــونِي بِأسَْــمَءِ هَــؤلَُاءِ{ يعنــي بذلــك: أعيــان المســمين؛ إذ لا تــكاد 
العــرب تســتخدم الضمــر بالهــاء والميــم إلا عــن أســمء بنــي آدم والمائكــة، فأمــا إذا أرادت الضمــر عــن أســمء البهائــم، 
(، وكذلــك إذا قصدت  وســائر الخلــق، فإنهــا تســتخدم الضمــر بالهــاء والألــف، أي: )عَرضََهَــا( أو بالهــاء والنــون، أي: )عَرضََهُــنَّ
أصنــاف الخلــق والبهائــم والطــر وســائر أصنــاف الأمــم، وفيهــا أســمء بنــي آدم والمائكــة، فإنهــا تســتخدم ضمــر الهــاء 
والنــون والهــاء والألــف، نحــو قولــه تعــال: }وَاللَّــهُ خَلـَـقَ كُلَّ دَابَّــةٍ مِــنْ مَــاءٍ فمَِنْهُــمْ مَــنْ يَـْـيِ عَــىَ بطَنِْــهِ وَمِنْهُــمْ مَــنْ يَْــيِ 
ءٍ قدَِيــرٌ{ ســورة النــور:45 }فكنــى عنهــا  عَــىَ رجِْلـَـيْنِ وَمِنْهُــمْ مَــنْ يَْــيِ عَــىَ أرَْبـَـعٍ يخَْلـُـقُ اللَّــهُ مَــا يشََــاءُ إنَِّ اللَّــهَ عَــىَ كُلِّ شَيْ

بالهــاء والميــم؛ لأنهــا أصنــاف مختلفــة، فيهــا الآدمــي{)3(.

أمــا أصــل اللغــة فقــد ذكــر العلــمء آراء عديــدة، ولكــن لم يبتــوا في واحــد منهــا، مــن ذلــك أن اللــه مكّــن آدم مــن تعلــم كل 
ــمْعَ وَالْأبَصَْــارَ وَالْأفَئِْــدَةَ  هَاتكُِــمْ لَا تعَْلمَُــونَ شَــيْئاً وَجَعَــلَ لكَُــمُ السَّ شيء، إشــارة إل قولــه تعال:}وَاللَّــهُ أخَْرجََكُــمْ مِــنْ بطُُــونِ أمَُّ
لعََلَّكُــمْ تشَْــكُروُنَ{ النحــل:78، ولا مجــال لبحــث هــذا الموضــوع بهــذه العجالــة)4(، إلا أن النــص القــرآني يــدل عــى أن المتعلــم 

)1(  العثيمين، محمد بن صالح بن محمدت 1421هـ - شرح رياض الصالحين:2/ 295 - دار الوطن للنش، الرياض - ط 1426 هـ
)2(  القواعــد الحســان لتفســر القــرآن:64/1 - آل ســعدي، أبــو عبــد اللــه، عبــد الرحمــن بــن نــاص ت 1376هـــ - مكتبــة الرشــد، الريــاض-  1420 

هـــ - 1999 م

)3(  االقــاضي أبــو يعــى، محمــد بــن الحســين بــن محمــد بــن خلــف ابــن الفــراء ت 458هـــ  العــدة في أصــول الفقــه: 192/1 تحقيــق: د.أحمــد بــن عل 
بــن ســر المبــاركي، الأســتاذ المشــارك في كليــة الشيعــة بالريــاض - جامعــة الملــك محمــد بــن ســعود الســامية- ط2-1410 هـــ - 1990 م

)4(  الأصفهــاني، محمــود بــن عبــد الرحمــن - أبــو القاســم أبــو الثنــاء، شــمس الديــن ت 749هـــ  بيــان المختــص شرح مختــص ابــن الحاجــب:281/1 
- تحقيــق: محمــد مظهــر بقــا- دار المــدني، الســعودية-  1406هـــ / 1986م

تعليم المتعلم في طريق التعلم للزرنوجي تحقيق: صاح محمد الخيمي ونذير حمدان دار ابن كثر بروت 1985م.  
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لابــد لــه مــن إحضــار البيئــة التعليميــة بدوافعهــا ووســائلها. 

      وهنــا يــبز أثــر القــدوة في البيئــة التعليميــة والتحقــق مــن أصالــة هويــة المعلــم، وكان علــمء جمــع اللغــة يدققــون 
في مــكان أخــذ اللغــة وتدوينهــا ليحصلــوا عــى لفــظ صحيــح نقــي مــن شــوائب العجمــة، وبذلــك يصبــح الناطــق بالعربيــة 
الفصيحــة مثــاً يحتــذى بــه ليقــاس عــى نطقــه وعــى معنــى مــا ينطــق بــه كل لفــظ وتركيــب عــرب، محدديــن الزمــان 
والمــكان لــكل عــرب أخــذت عنــه العربيــة؛ إذ القــدوة أبــرز أســاليب التربيــة وأنجحهــا وأقــرب طريــق للهدايــة والصــاح مــن 
جهــة، والتفــوق العلمــي مــن جهــة أخــرى؛ إذ يحــرص المقتــدون عــى تحقيــق صــورة شــبيهة بالمقتــدى بــه، وقــد جعــل القــرآن 
الكريــم قــدوة البشيــة رســولها -صــى اللــه عليــه وســلم- }لقََــدْ كَانَ لكَُــمْ فِي رسَُــولِ اللَّــهِ أسُْــوَةٌ حَسَــنَةٌ لمَِــنْ كَانَ يرَجُْــو اللَّــهَ 

ــهَ كَثِــراً{ الأحــزاب:21.  ــرَ اللَّ ــوْمَ الْآخِــرَ وَذكََ وَاليَْ

ومهــم تطــورت الأجهــزة الحديثــة وتفنــن أهــل الاختصــاص في اخــتراع اللكترونيــات والأجهــزة المتطــورة لنقــل    
المعلومــات وإيضاحهــا بالصــوت والصــورة وتخزيــن المــواد العلميــة وترتيبهــا وتيســر الانتفــاع بهــا فــا غنــى أبــدًا عــن المعلــم 
الــذي تتلقــى عــى يديــه الناشــئة تعليــم القــرآن الكريــم وطــرق الأداء ومخــارج الحــروف والوقــوف وترتســم في أذهانهــم 
صــورة خشــوعه وعذوبــة منطقــه ونــرة وجهــه، فمعلــم القــرآن يتكيــف مــع الظــروف الاجتمعيــة والنفســية والعقليــة لطابه، 
ويغــر مــع كل نــوع منهــا طريقتــه في التدريــس، ويتكيــف في الحــال مــع المتعلــم وهــذا الحســاس لا يوجــد في الجهــاز الآل، 
فمــن خصوصيــات المعلــم تنويــع الأســئلة المناســبة لمســتويات طابــه وتلقــي الجابــة وإعانــة الــدارس عليهــا بالشــارة واليــاء 
أو قســمت الوجــه. وبهــذا يعلــم أن الأجهــزة وســائل معينــة للمــدرس عــى تثبيــت المعلومــات في أذهــان طابــه وتوضيــح مــا 
يصعــب فهمــه. ومــن فوائــد المعلــم والتحقــق مــن هويتــه إبــراز المعنويــات المطويــة في أعــمق نفســه إل عــالم الحــس بــرب 
لـُـوا التَّــوْراَةَ ثـُـمَّ لـَـمْ يحَْمِلوُهَــا كَمَثـَـلِ الحِْــمَرِ يحَْمِــلُ  المثــل الهــادف والتشــبيه الكاشــف، كــم في قولــه تعــال: }مَثـَـلُ الَّذِيــنَ حُمِّ
أسَْــفَاراً{ الجمعــة: 5، وهــذا مثــل يثــر الاشــمئزاز مــن هــؤلاء مــع الشــعور بتفاهتهــم والاحتقــار لمعــاني الــشك والكفــر وضيــاع 

التفكر السليم عند المشكين)1(. 

ويجــب أن يتعلــم النســان العلــم الــذي تحتاجــه البيئــة، فــإذا كان لــه مائتــا درهــم، وجــب عليــه أن يتعلــم الــزكاة، كــم 
يخــرج؟ ومتــى يخــرج؟ وأيــن يضــع؟  فقــد روي عــن عــل بــن أب طالــب، أنــه أمــر تاجــرا بالفقــه قبــل التجــارة)2(.

وجــاء في الروايــات تعليــم المقايســة كتعليــم المــرأة الخثعميــة التــي أرادت الحــج عــن أبيهــا قياســا عــى حكم الشــخص الذي 
عليــه ديــن، فديــن اللــه أحــق أن يــؤدَّى، وهــذا تعليــم المقايســة وبيــان بطريــق إعــمل الــرأي. وبــين حكــم قضــاء رمضــان 
متفرقـًـا كحكــم قضــاء الدرهــم والدرهمــين. وعلــم الرســول -صــى اللــه عليــه وســلم- المســتحاضة أنــه دم عــرق انفجــر، فعليها 

أن تتوضــأ لــكل صــاة، لأن النجــس لمــا ســال حتــى صــار ظاهــراً وجــب غســل ذلــك الموضــع للتطهــر. 

وقــال -عليــه الســام- الهــرة ليســت بنجســة؛ لأنهــا مــن الطوافــين عليكــم والطوافــات، وهذا تعليــم بالمقايســة أيضًــا باعتبار 
الوصــف الــذي هــو مؤثــر في الحكــم فــإن الطــوف مؤثــر في معنــى التخفيــف ودفــع صفــة النجاســة لأجــل عمــوم البلــوى 
والــرورة، فظهــر أن هــذا تعليــم القيــاس والعمــل بالــرأي. بــشط أن لا يعــارض النصــوص، بــل يعمــل بــه فيــم لا نــص فيــه، 
وكذلــك توجيــه معــاذ -رضي اللــه عنــه- حــين وجهــه إل اليمــن ســأله -صــى اللــه عليــه وســلم-: بــم تقي؟ قــال: بكتــاب الله، 
قــال فــإن لم تجــد في كتــاب اللــه؟ قــال: بســنة رســول اللــه، قــال: فــإن لم تجــد في ســنة رســول اللــه؟ قــال: أجتهــد رأيــي، 

قــال: الحمــد للــه الــذي وفــق رســول رســوله لمــا يــرضى بــه رســوله. 

وقال لعمرو بن العاص -رضي الله عنه-: اقض بين هذين، قال: عى ماذا أقي؟ فقال: عى أنك اجتهدت فأصبت)3(.

)1(  شريــدح، ســعيد أحمــد حافــظ - تقويــم طــرق تعليــم القــرآن وعلومــه في مــدارس تحفيــظ القــرآن الكريــم:20/1 - مجمــع الملــك فهــد لطباعــة 
المصحــف الشيــف –

 وينظر القاضي أبو يعى، محمد بن الحسين بن محمد بن خلف ابن الفراء ت 458هـ العدة في أصول الفقه:19/1
  تحقيــق: د أحمــد بــن عــل بــن ســر المبــاركي، الأســتاذ المشــارك في كليــة الشيعــة بالريــاض - جامعــة الملــك محمــد بــن ســعود الســامية – ط-2 

1410 هـــ - 1990 م
)2(  أبو بكر أحمد بن عل بن ثابت بن أحمد بن مهدي الخطيب البغدادي ت 463هـ الفقيه و المتفقه:171/1 

تحقيق: أبو عبد الرحمن عادل بن يوسف الغرازي - دار ابن الجوزي – السعودية – ط-2 1421هـ
3  - السخي، محمد بن أحمد شمس الأئمة ت 483هـ- أصول السخي:130/2 - دار المعرفة - بروت   
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

المَبْحَثُ الخَامِسُ

ةُ الَأحْكَامِ وَبِيئَتُهَا هُوِيَّ
بيئــة الأحــكام تشــبه بيئــة التعليــم في مراعــات التنــوع الممكــن، فقــد بــدل الفقهــاء الآراء بســبب حاجــة بيئــة التعليــم مكانـًـا 
وزمانـًـا، ومــن ذلــك مــا حصــل للإمــام الشــافعي حــين وضــع بعــد مجيئه إل مــص مذهبـًـا جديــدًا غر المذهــب القديــم الذي 
كان عليــه أيــام لم يكــن خبــراً بغــر الحجــاز والعــراق. وكذلــك كان مــا خالــف بــه أبــو يوســف أســتاذه أبــا حنيفــة مــم يرجــع 

الكثــر منــه إل مــا اختــبه مــن حــال النــاس في مصالحهــم ومنافعهــم وعرفهــم.

إن النســان في كل زمــن يحتــاج إل نــوع مــن طرائــق التعليــم غــر مــا كان في الزمــن الــذي قبلــه، فالحقيقــة الواحــدة قد 
تختلــف طرائــق العلــم بهــا باختــاف الزمــان والمــكان والأحــوال)1(، ومــن شروط الاجتهــاد معرفــة عــادات النــاس، فكثــر مــن 
الأحــكام تختلــف باختــاف الزمــان لتغــر عــرف أهلــه، ولحــدوث ضورة أو فســاد أهــل الزمــان بحيــث لــو بقــي الحكــم عــى 
مــا كان عليــه أولًا للــزم منــه المشــقة والــرر بالنــاس، ولخالــف قواعــد الشيعــة المبنيــة عــى التخفيف والتيســر ورفــع الرر 
والفســاد لبقــاء العــالم عــى أتــم نظــام وأحســن أحــكام، مــن ذلــك إفتــاء الفقهــاء جواز الاســتئجار عــى تعليــم القــرآن ونحوه، 
لانقطــاع عطايــا المعلمــين التــي كانــت في الصــدر الأول، ولــو اشــتغل المعلمــون بالتعليــم بــا أجــرة يلــزم ضياعهــم وضيــاع 
عيالهــم ولــو اشــتغلوا بالاكتســاب مــن حرفــة أو صنعــة يلــزم ضيــاع القــرآن والديــن، فأفتــوا بأخــذ الأجــرة عــى التعليــم وكــذا 
عــى المامــة والأذان كذلــك مــع أنــه مخالــف لمــا اتفــق عليــه أبــو حنيفــة وأبــو يوســف، ومحمــد مــن عــدم جــواز الاســتئجار 

أخــذ الأجــرة عليــه كبقيــة الطاعــات مــن الصــوم والصــاة والحــج وقــراءة القــرآن وغــر ذلــك«)2(. 

والمنهــج التربــوي النبــوي أسســه النبــي -صــى اللــه عليــه وســلم-؛ لنشــاء بيئــة تعليميــة، فعــن مالــك بــن الحويــرث قــال: 
أتيــت النبي-صــى اللــه عليــه وســلم- في نفــر مــن قومــي، فأقمنــا عنــده عشيــن ليلــة -وكان رحيــمً رفيقــا- فلــم رأى شــوقنا 
إل أهلينــا قــال: )ارجعــوا فكونــوا فيهــم، وعلموهــم، وصلــوا، فــإذا حــرت الصــاة فليــؤذن لكــم أحدكــم، وليؤمكــم أكبكــم(.

وعند الشافعي يستحب للإمام إذا أراد تعليم المأمومين الصاة أن يصل عى موضع مرتفع لروه ويتعلموا صاته)3(.

إن المنهــج التعليمــي عنــد علــمء المســلمين يراعــي البيئــة التعليميــة، ويعــد المنهــج العلمــي بعــد التعــرف عــى هويــة تلــك 
البيئــة؛ ولذلــك نجــد العلــمء قــد ســطروا الكتــب التــي هــي منهــج علمــي في كل العلــوم، فتفاوتت أحجــام الكتب بحســب قدرة 
المســتهدفين منهــا طــولًا وقــصاً، ومــن ذلــك المتــون القصــرة والمنظومــات الشــعرية، كمــن الآجروميــة في النحــو، والبنــاء في 
الــصف، والغايــة والتقريــب في الفقــه، حتــى جمعــت في كتــاب )مجمــوع مهــمت المتــون(  فهــذه منظومــة )حــرز الأمــاني 
ووجــه التهــاني( كتبهــا المــام الشــاطبي في القــرن الســادس الهجــري، عــام 590 هجريــة، جــاءت بنظــم مســتوفٍ لشائــط 
المنهــج التعليمــي المتــين، مــم يــدل عــى أنهــا حلقــة في سلســلة متقدمــة، مــع أن ذلــك النظــم في القــراءات لا يتصــور أن يبــدأ 
إلا بعــد نظــم العلــوم الأكــر تــداولًا والأســهل منــالا، كالعقائــد والاصطــاح والتجويــد والفقــه. وكذلــك كتــاب )بغيــة الباحــث 
عــن جمــل المــوارث( للشــيخ محمــد بــن عــل الرحبــي المتــوفى عــام 577 هجريــة، وقــد ســطر الرحبي هــذه المنظومــة في وقت 
مبكــر، ولا تــزال هــي المنهــج الرئيــس المعتمــد في تعليــم مــادة الفرائــض في أكــر المــدارس الشعيــة، وقــد أورد حاجــي خليفــة 
في )كشــف الظنــون( عــددًا مــن المنظومــات التــي تعــود إل مطلــع القــرن الرابــع، وربمــا نظمــت في القــرن الثالــث، إذ مــات 
مؤلفوهــا مطلــع الرابــع، فمنهــا قصيــدة في غريــب اللغــة لنفطويــه النحــوي المشــهور المتــوفى 323 هـــ، شرحهــا ابــن خالويــه 
المتــوفى 370 هـــ ومنهــا قصيــدة نونيــة في التجويــد لأب المزاحــم مــوسى بــن عبــد اللــه الخاقــاني المتــوفى ســنة 325 هـــ وقــد 
أســمها )عمــدة المفيــد( ومنهــا القصيــدة الرائيــة في علــم النشــاء لأب مزاحــم مــوسى بــن عبــد اللــه الخاقــاني المتــوفى ســنة 

325 هـــ وذكــر في الكشــف نحــو عــش منظومــات تعليميــة تعــود إل القــرن الرابــع والخامــس)4(.

)1(  القلمــوني الحســيني، محمــد رشــيد بــن عــل رضــا ت 1354هـــ - تفســر القــرآن الحكيــم )تفســر المنــار(:34/4 - الهيئــة المصيــة العامــة للكتــاب 
-  1990 م

)2(  الشــنقيطي، أحمــد بــن محمــود بــن عبــد الوهــاب - الوصــف المناســب لــشع الحكــم:335/1 - عــمدة البحــث العلمــي - الجامعــة الســامية، 
بالمدينــة المنــورة - 1415هـــ  الطاهــر بــن عاشــور،محمد الطاهــر التونــي ت 1393هـــ( مقاصــد الشيعــة الســامية:1/-184تحقيق: محمــد الحبيب 

ابــن الخوجــة - وزارة الأوقــاف والشــؤون الســامية، قطــر- 1425 هـــ - 2004 م
)3(  الحثيثــي، جــمل الديــن محمــد بــن عبــد اللــه بــن أب بكــر - ت 792هـــ - المعــاني البديعــة في معرفــة اختــاف أهــل الشيعــة تحقيــق: ســيد محمد 

مهنــى:203/1 - دار الكتــب العلميــة – بــروت - 1999 م
)4(  محمــد حبــش - شرح المعتمــد في أصــول الفقــه ))نظمهــا وشرحهــا د محمــد الحبــش((:8/1 تقديــم تعريــف عــام بعلــم أصــول الفقــه - للأســتاذ 

الدكتــور محمــد الزحيــل
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خَاتِمةٌَ فِ المقُْتَرحََاتِ
توصــل البحــث إل الهــدف الــذي اختــاره مقدمــا، وانتهــى مــن خطــة قــد رســمها، فتبــين أن الهويــة تثــل انتــمء النســان 
إل جهــة تؤكــد الأصالــة في مناحــي الحيــاة، وأهــم شيء هــو إنتــمء أصحــاب اللغــة إل هويــة توثــق الصلــة بمنبعهــا الأصــل. 

وكان مــن الــروري توثيــق صلــة البحــث بتفصيــات معنــى الهويــة، وأهمهــا أخــذ اللغــة مــن مواطنهــا الأصليــة. 

   وبنــاء عــى ذلــك لــزم الأمــر أن يــأتي تعليــم اللغــة العربيــة مرتبطـًـا  بإيحــاءات  تغــذي الناشــئين حــب العربيــة وتســكهم 
بهويتهــا واعتبارهــا أساسًــا في التعليــم. ويتطلــب ذلــك الأمــور الآتية:

التعرف عى هوية المعلم استنادا إل رواية )جبيل أتاكم يعلمكم دينكم(.  ●

عى المعلم اختيار النصوص الموحية بأهمية العربية. ●

عى المعلم اختيار الوسائل المتطورة للكشف عن أدب الأطفال. ●

من حق المتعلم التعرف عى أماكن أخذ اللغة وجغرافيتها. ●

من الوفاء والانتمء إل العربية التعريف بعلمئها من العرب والعجم. ●

جدير بمن يروم البحث اللغوي أن يتعرف عى كتب اللغة وفروعها. ●

تحديد الكتاب المنهجي المائم للبيئة والفئة العمرية انطاقا من الخطة الدراسية. ●

ربط العربية بمستجدات التقنيات، ووسائل تعلمها والتعليم بها.   ●

المصادر
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أحمد بن فارس - الصاحبي في فقه اللغة العربية ومسائلها وسنن العرب في كامها -  دار الكتب العلمية- بروت – 1997. ●

الأزهــري الهــروي، محمــد بــن أحمــد، أبــو منصــور- تهذيــب اللغــة-  ت 370هـــ تحقيــق: محمد عــوض مرعــب - دار إحياء  ●
الــتراث العــرب – بــروت -  2001م

ــن  ● ــان المختــص شرح مختــص اب ــن ت 749هـــ  - بي ــاء، شــمس الدي ــد الرحمــن - أبوالثن ــن عب الأصفهــاني، محمــود ب
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الريــاض-  1420 هـــ - 1999 م

ــة  ● ــاري، أبــو الــبكات، كــمل الدين-النصــاف في مســائل الخــاف بــين النحويــين البصيــين والكوفيــين- المكتب الأنب
العصيــة 1424هـــ- 2003م.

القفطــي، عــل بــن يوســف جــمل الديــن أبــو الحســن- إنباه الــرواة عــى أنبــاه النحــاة - تحقيــق: محمــد أبــو الفضــل  ●
ــم -  1406 – 1986. إبراهي

الأندلــي، أبــو حيــان محمــد بــن حيــان أثــر الديــن - البحــر المحيــط في التفســر - تحقيــق: صدقــي محمــد جميــل- دار  ●
الكتــب العلميــة - بروت -ط 1422هـــ 2001 م

التفســر الوســيط للقــرآن الكريــم - مجمــع البحــوث الســامية بالأزهــر- الهيئــة العامــة لشــئون المطابــع الأمريــة  1414  ●
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول
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العربيــة الســعودية – ط-1 1431هـــ - 2010م.

الثعالبــي، عبــد الملــك أبــو منصــور - فقــه اللغــة وسر العربيــة- تحقيــق: عبــد الــرزاق المهــدي- إحيــاء الــتراث العــرب-  ●
ط-1 1422هـــ - 2002م.

 الحريري البصي، القاسم بن عل بن محمد بن عثمن، أبو محمد ت 516ه.    ●

درة الغواص في أوهام الخواص: 244 - تحقيق: عرفات مطرجي - مؤسسة الكتب  ●

الثقافية – بروت -  1998/1418هـ. ●

الحموز، د.عبد الفتاح أحمد - التأويل النحوي في القرآن الكريم - مكتبة الرشيد- الرياض- ط-1 1404هـ -  1084م. ●
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الخوجــة - وزارة الأوقــاف والشــؤون الســامية، قطــر- 1425 هـــ - 2004 م.

عباس حسن ت 1398هـ- النحو الوافي - دار المعارف – ط15. ●

العثيمين، محمد بن صالح بن محمدت 1421هـ - شرح رياض الصالحين - دار الوطن للنش، الرياض - ط 1426هـ. ●

الغرابيــل، محمــد بــن ابــن قاســم - فتــح القريــب المجيــب في شرح ألفــاظ التقريــب- دار ابــن حــزم للطباعــة والنــش  ●
والتوزيــع- بــروت– لبنــان – ط1، 1425 هـــ - 2005م.

الفراهيــدي، أبــو عبــد الرحمــن الخليــل بن أحمــد ت 170هـــ  -العين- تحقيــق: د مهدي المخزومــي، د. إبراهيم الســامرائي  ●
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- دار ومكتبــة الهال. 

القــاضي عبــد النبــي الأحمــد نكــري - جامــع العلــوم في اصطاحــات الفنــون- دار الكتــب العلميــة - لبنــان - بــروت-ط-1  ●
1421هـ - 2000م.

القزوينــي الــرازي، أحمــد بــن فــارس، أبــو الحســين ت 395هـــ معجــم مقاييــس اللغــة - تحقيــق: عبــد الســام محمــد  ●
ــاء الــتراث العــرب – بــروت  1417هـــ 1996م. هــارون - دار الفكــر- 1399هـــ - 1979م. دار إحي

القسطاني، أحمد-  إرشاد الساري لشح صحيح البخاري- المطبعة الكبى الأمرية، مص- ط-7 1323 هـ. ●

القلمــوني الحســيني، محمــد رشــيد بــن عــل رضــا ت 1354هـــ - تفســر القــرآن الحكيــم )تفســر المنــار( - الهيئــة المصية  ●
العامــة للكتــاب -  1990م.

الماتريــدي، محمــد، أبــو منصــور ت 333هـــ تفســر الماتريــدي - تأويــات أهــل الســنة - تحقيــق: د. مجــدي باســلوم - دار  ●
الكتــب العلميــة - بــروت، لبنــان -  1426 هـــ - 2005م.

المحكم والمحيط الأعظم- ابن سيده - تحقيق: عبد الحميد هنداوي - دار الكتب العلمية – بروت- ط-1 1421 هـ - 2000م. ●

المــرادي، حســن بــن قاســم - توضيــح المقاصــد والمســالك بــشح ألفيــة ابــن مالــك- تحقيــق: عبــد الرحمــن عــل ســليمن  ●
- دار الفكــر العــرب- ط-1 1428هـ. 

المرادي، حسن بن قاسم-الجنى الداني في حروف المعاني- تخقيق د. طه محسن – جامعة بغداد 1396-هـ 1976م. ●

مــرسي، أبــو الحســن عــل - المحكــم والمحيــط الأعظــم- تحقيــق: عبــد الحميــد هنــداوي - دار الكتــب العلميــة – بــروت-  ●
1421 هـ - 2000م.

المعجــم الوســيط - مجمــع اللغــة العربيــة بالقاهــرة - إبراهيــم مصطفــى / أحمــد الزيــات / حامــد عبــد القــادر / محمــد  ●
النجــار.

الميــداني - عبــد الرحمــن بــن حســن ت1425هـــ- الباغــة العربيــة - دار القلــم، دمشــق- الــدار الشــامية- بــروت ط 1416  ●
هـ - 1996م.

النســفي، عمــر بــن محمــد أبــو حفــص، نجــم الديــن ت 537هـــ طلبــة الطلبــة - المطبعــة العامــرة، مكتبــة المثنــى ببغــداد -  ●
1311هـــ ابــن الأثر.

صــادق، آمــال - فــؤاد أبــو حطــب- نمــو النســان مــن مرحلــة الجنــين إل مرحلــة المســنين - مكتبــة الأنجلــو المصيــة –  ●
ط- الرابعــة. 

النهايــة في غريــب الحديــث والأثــر - المكتبــة العلميــة - بــروت 1399هـــ - 1979م تحقيــق: طاهــر أحمد الــزاوى - محمود  ●
محمــد الطناحي. 

الهــروي، أبــو عبيــد أحمــد بــن محمــد ت 401 هـــ - الغريبــين في القــرآن والحديــث - تحقيــق ودراســة: أحمــد فريــد  ●
ــة الســعودية -  1419 هـــ - 1999م. ــاز - المملكــة العربي ــة نــزار مصطفــى الب المزيــدي - مكتب

ابن منظور- لسان العرب - دار صادر – بروت - ط-3 1414هـ. ●

ــان  ● ــروت- لبن ــة ب ــب العلمي ــمن الموصــل - 392هـــ  سر صناعــة العــراب/ 2/ 72 دار الكت ــح عث ــو الفت ــي، أب ــن جن اب
1421-هـــ- 2000م.

النهــرواني، أبــو الفــرج المعــافى بــن زكريــا الجريــرى ت 390هـــ الجليــس الصالــح الــكافي والأنيــس الناصح الشــافي: 225  ●
- تحقيــق: عبــد الكريــم ســامي الجنــدي - دار الكتــب العلميــة، بــروت– لبنــان-  1426 هـــ - 2005م.

 ● ttps://www.ahlalhdeeth.com  

 ● https://mawdoo3.com/
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ةِ غَةِ العَرَبِيَّ نَحْوَ تَأْسِيسٍ مَنْهَجِيٍّ لِمَهَارَاتِ اللُّ

بِ صُفُوفِ الحَلَقَةِ الُأولَى لَدَى طُلَّ

الباحث: أحمد بوغنبو
اختصاصي مناهج اللغة العربية - وزارة التربية والتعليم بدولة المارات العربية المتحدة

ahmedboughanbou@gmail.com

المقدمة:
الحمد لله، والصاة والسام عى رسول الله وآله وصحبه، وبعد:

تثــل المهــارات اللغويــة مجتمعــة رافــدًا مهــمًّ للــروة اللغويــة لــكل المتعلمــين عــى مختلــف أعمرهــم ومســتوياتهم عامــة، 
ولمتعلمــي الحلقــة الأول عــى وجــه الخصــوص، لــذا فإتقــان اللغــة العربيــة وامتــاك ناصيتهــا هــو المــاذ للحفاظ عــى الهوية 

الحضاريــة واللغويــة والثقافيــة التــي تورثهــا الأجيــال الأول.

وتتربــع المناهــج التعليميــة للحلقــة الأول عــى رأس هــرم هــذا الهــدف لاطــاع بصقــل المواهــب، وتوجيــه بوصلــة التربيــة 
والتعليــم؛ لــذا يتــم الحــرص عــى تطويــر المناهــج ضمــن المؤسســات التربويــة التــي تســعى لتوفــر الفــرص والبيئــة التربويــة 

المناســبة للهويــة الوطنيــة والثقافيــة مــن خــال لغتهــا.

 ومرحلــة تعليــم اللغــة للمبتدئــين أخطــر مراحــل التعليــم؛ لأن اللغــة هــي البــاب الــذي لا بــد مــن الدخــول منــه إل أي لــون 
مــن ألــوان المعرفة.

 ولا شــك أن مناهــج اللغــة العربيــة تــأتي في المقدمــة الأول للقيــام بــدور حميــة اللغــة العربيــة التــي تعــد الوعــاء الحقيقي 
للحفــاظ عــى الهويــة العربيــة والســامية، وحمــل المــوروث الثقافي والحضــاري الضــارب في عمــق التاريخ.

وتــأتي المهــارات اللغويــة، في المقــام الأول لقيــاس المهــارات اللغويــة التــي تــم الاعتنــاء بهــا أشــد العنايــة في مناهــج اللغــة 
العربيــة المطــورة والقائمــة عــى الأدب والتأســيس التحليــل والمهــاري لنصــوص منتقــاة بعنايــة في المجالــين الأدب والمعلومــاتي 

لمرحلــة التأســيس مــن الصــف الأول للصــف الثالــث.

أسباب اختيار الموضوع:
رغبــة الباحــث في تقديــم محــاولات تأسيســية منهجيــة، قصــد إيجــاد حلــول علميــة لمشــاكل تعليــم اللغــة العربيــة ومهاراتهــا في . 1

الحلقــة الأول.

قلــة الأبحــاث في الموضــوع -حســب اطــاع الباحــث- باللغــة العربيــة مقارنــة مــع مــا كتــب باللغــات الأخــرى، مــع أن الحلقــة . 2
الأول تعــد تأسيســية يبنــى عليهــا مــا بعدهــا.

أهميــة الحلقــة الأول مــن التعليــم الأســاسي الابتــدائي، قصــد بنــاء قاعــدة متينــة يتــدرج فيهــا الطــاب في كافــة المهــارات . 3
اللغويــة، قصــد الاســتعداد النفــي والعقــل لــدى طــاب هــذه الحلقــة، وأنهــا إن خــرج الطالــب منهــا متقنًــا أو متمكنًــا مــم 

ينبغــي مــن تحقيــق أهــداف المرحلــة، ســهل عليــه مــا بعدهــا مــن المراحــل التاليــة.

أهمية البحث:
تكمــن أهميــة  البحــث في محاولتــه للتأســيس المنهجــي لمهــارات اللغــة العربيــة لــدى طــاب الحلقــة الأول، حيــث تعــن 
أهميتــه مــن جانبــين: أولهــم الحلقــة الأول لمــا لهــا مــن أهميــة لــدى الطــاب، ولــدى المعلمــين، وكذلــك مطــوري المناهــج، 
وثانيهــم بنــاء المهــارات اللغويــة قصــد تقديــم ملحوظــات تهــم تعليــم اللغــة العربيــة والقائمــين عليهــا في الحلقــة الأول، التي 
تعــد اللبنــة الأســاس في المســرة التعلمّيــة التعليميــة لــدى الطالــب والمــدرس عــى حــد ســواء، بالضافــة إل أن معظــم البحوث 
التــي توجــد عــى الســاحة التربويــة في هــذا الموضــوع تــروم الحديــث عــن محــاور مرتكــزة عــى تعليــم البالغــين واليافعــين، 
في حــين أن المناهــج المطــورة حديثـًـا قامــت بتغيــر جــذري لهــذه الحلقــة يجــب التنبيــه إل أهميتــه، ولربطــه بالموضــوع الذي 
ــة نوعيــة في هــذا البــاب، وأنــوه إل أنــه يعوزهــا  نحــن بصــدده مــن خــال تركيــزه عــى المهــارات اللغويــة التــي تعــد نقل

التنظــر مــن بــاب التكامــل في التوجيــه والتنزيــل.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

مشكلة البحث:
ما المهارات اللغوية المناسبة لطاب الحلقة الأول؟ -

كيف نؤسس لمهارات اللغة العربية لدى طاب الحلقة الأول؟ -

ما العراقيل التي تواجه هذا التأسيس؟ وكيف السبيل للتغلب عليها؟ -

وما الحلول المقترحة في سبيل بناء منهجي للمهارات اللغوية لدى طاب هذه الحلقة؟ -

حدود البحث:
اقتص البحث عى بحث مهارات الاستمع، والمحادثة، والقراءة لدى طاب الحلقة الأول.

مصطلحات البحث:
التأسيس: يقصد به إجرائيا بناء المهارات اللغوية وتكوينها لدى طاب الحلقة الأول. ●

المنهــج: إجرائيًّــا يعرفــه الباحــث بأنــه مســلك منظــم لترابــط المهــارات اللغويــة بعضهــا  بأطــراف بعــض عــى نســق يكــن  ●
مــن مســاعدة الطالــب عــى امتــاك المهــارات اللغويــة الأساســية في الحلقــة الأول.

الحلقة الأول: الصفوف من الأول إل الثالث ابتدائي. ●

أولً: عتبات التأسيس للمهارات اللغوية ومسوغاته المنهجية:
عتبة التأسيس:. 1

الحلقــة الأول مــن أهــم المراحــل التأسيســية للمتعلــم، فــإذا تــم تأســيس المهــارات اللغويــة لــدى الطالــب في هــذه المرحلــة، 
فإننــا نكــون بذلــك قــد أسســنا ترســانة قويــة تبُنــى عليهــا المراحــل التاليــة مــن التعليــم، وأمــا إذا أنهــى الطالــب هــذه المرحلــة 
دون أن يتمكــن مــن هــذه المهــارات الأساســية في تعلــم اللغــة العربيــة، فــإن هــذا الضعــف ســرافقه فيــم يليهــا مــن المراحــل، 
وســيكون لــه أثــر بالــغ عــى مســاره الــدراسي برمتــه، ومــن الصعــب آنــذاك تــدارك هــذا الضعــف عنــد انفــات أهــم مرحلــة 

في التأســيس والبنــاء.

ووعيــا بخطــورة هــذه المرحلــة وأهميتهــا في مســرة الطالــب التعلميــة، فــإن اللغــة العربيــة عــى قــدر غــر يســر مــن ذلك، 
ا  فأنــت تريــد الانتقــال بالطفــل الــذي لا عهــد لــه بالكتــاب والكتابــة، إل طالــب يســتطيع أن يقــرأ في نهايــة الصف الثالــث نصًّ
في مســتوى متوســط مــن الصعوبــة، ومــن طفــل لا يحســن الكتابــة بالقلــم إل طالــب يســتطيع أن يعــب عــن أفــكاره وحاجاته، 
ومــن طفــل غــر واع بمدلــولات الألفــاظ إل طفــل يســتطيع أن يتواصــل مــع الآخريــن بقــدر مــا يســمح بــه ســنّه وقدراتــه. 
هــذه القفــزة الواســعة في حيــاة الطالــب مــا بــين دخولــه المدرســة وإنهائــه الصــف الثالــث لا يكــن أن تتحقــق بيــس أو في 

مــدة قصــرة. )عبــد الكريــم الحيــاري، 1997، ص6(.

مسوغات الموضوع المنهجية:. 2

بالرغــم مــن كــرة الدراســات باللغــات المختلفــة عــن أهميــة هــذه المرحلــة، إلا أن موضــوع تعليــم اللغــة العربيــة للمبتدئــين، 
مــا زال لم ينــل مــن العنايــة مــا يســتحقه  )فتحــي يونــس، 1998، ص »أ«(، وهــذه الورقــة الموجــزة ســتتناول بعضًــا مــن جوانب 
الموضــوع، لكننــي آثــرت الوقــوف عنــد بعــض القضايــا التــي تحــاول التأســيس للمهــارات اللغويــة لــدى طــاب الحلقــة الأول، 
ــة  ــة: الاســتمع، والمحادث ــذا ســتتناول الورقــة تأســيس المهــارات الآتي ــة التأســيس، ل ــة لصيقــة بمرحل غــر أنهــا تظــل محاول
والتعبــر، والقــراءة، ولــن تتحــدث عــن الكتابــة كثــرا إلا عــى ســبيل العــرض لعــزم الباحــث عــى إفرادهــا ببحــث مســتقل 
لمــا لهــا مــن أهميــة قصــوى حيــث تقــوم عــى المهــارات الآنفــة وتتأســس عليهــا، وفي حديثــي عــن هــذه المحاولــة للتأســيس 
المنهجــي لبنــاء المهــارات اســتمد جــزءا مــن تجربتــي في المشــاركة في تأليــف كتــب مناهــج اللغــة العربيــة وأدلتهــا لبعــض 

الصفــوف في هــذه الحلقــة المهمــة، في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة.

مشكلة العامية:. 3

تعــد العاميــة مــن المشــاكل التــي تواجــه الدفــع بعجلــة التأســيس المنهجــي لمهــارات لغوية، وهــذا قد يتــد إل ســائر المجالات 
التعليميــة الأخــرى، ومــن مجــال آخــر تفــرض فيــه هــذه المشــكلة نفســها بقــوة. يتحــدث النــاس عــن صعوبــات في تعليــم اللغــة 
العربيــة للمبتدئــين، مثــل تعــدد صــور الحــروف العربيــة، والحــروف التــي تنطــق ولا تكتــب أو تكتــب ولا تنطــق، وأمــور كهــذه 
إذا مــا قورنــت بمــا في اللغــات الأخــرى، فإننــا نجــد أنهــا صعوبــات مبالــغ فيهــا، فالمشــكلة التــي تســتحق فعــاً مــن التفكــر 

بجــد هــي مشــكلة العامية. 
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يــأتي التلميــذ إل المدرســة مــزوّدًا بحصيلــة مــن المفــردات والتراكيــب العاميــة، وهــذه المفــردات والتراكيــب بينهــا وبــين الفصحــى 
مســاحة قــد تضيــق حينًــا وتتســع أحيانًــا، والغــرض الــذي نســعى إليــه هــو الانتقــال بهــذا الطفــل مــن العاميــة إل الفصيحــة. 

والســؤال هنــا: هــل هــذه الحصيلــة مــن المفــردات والتراكيــب العاميــة عائــق أمــام تعلــم الفصحــى أم أنهــا تيــس هــذا 
التعليــم وتهــد لــه؟ في  وقــد أو ضــح محمــد حبيــب اللــه )1997( أن اللغــات التــي لا تعــاني هــذه المشــكلة مــن الازدواجيــة 
بــين العاميــة والفصيحــة تعــد المفــردات التــي تــأتي مــع الطفــل إل المدرســة رصيــدًا يســتثمر في اختصــار عمليــة التعليــم 
ــا ســليمً، فــم عــى المدرســة عندئــذٍ إلا أن تعرفــه  )ص-165 ص166(. فــم دام الطفــل يعــرف معنــى الكلمــة ويلفظهــا لفظً

رمزهــا المكتــوب أو صورتهــا عــى الــورق. 

اللغة بين الكتابة والقراءة:. 4

هذا الشكال مرتبط باستعمل الفصحى في التداول الكتاب والقرائي من جهة، وفي التحدث من جهة 
ثانية؛ إذ هناك من يرى أن اللغة الفصحى هي لغة الكتابة أساسًا، واستعملها في اللغة المكتوبة/ المقروءة هو 
الأصل )نهاد الموسى، 1988، ص90(.  وعللوا ذلك بأن العين تنفر من رؤية العامية عى الورق، أو تستهجنها، 

ولكن الأمر في لغة المشافهة مختلف، فالعامية هي لغة الحديث في الواقع اليومي، هي اللغة المحكية، أما 
الفصحى فاستعملها في الحوار الشفوي مقصور عى حالات بعينها كالمناقشات الفكرية والخطب. الطالب 

يأتي إلينا ليتعلم الفصحى فقط، ولا مشكلة هنا فيم يتصل بالكام المكتوب، فهذا لا يكون إلا فصيحًا في 
العادة، وإنما المشكلة الحقيقية في تعليم اللغة الشفوية.

اللغة ف الستعال اليومي: . 5

الواقــع أن النــاس تســتخدم اللغــة العاميــة في معظــم مناحــي الحيــاة، فــإل وقتنــا هــذا أمــر اســتخدام اللغــة العربيــة في 
مجــالات الحيــاة اليوميــة ليــس وفــق المأمــول، فمعظــم النــاس لا يتحــاورون بالفصحــى في شــؤونهم اليوميــة، وهــذا يقتــي 
أن نحســن اختيــار المواقــف التــي نــدربّ الطالــب فيهــا عــى الحــوار الشــفوي، فــا يكــون الموقــف بعيــدًا عــن الواقــع الفعــل، 
لكــن ينبغــي التبيــان لــه وتشــجيعه بالممرســة العمليــة والتحــدث إليــه بالفصحــى أو إســمعه إياهــا عــب قنــوات مختلفــة مــم 

تشــكل جــزءًا مــن العــالم الــذي يعيشــه. 

لــذا يعــد مــن الأهميــة بمــكان تدريــب الأطفــال عــى الحــوار الشــفوي في »المواقــف الاجتمعيــة كاســتقبال الضيــوف.....
والتعامــل مــع النــاس في....الشــارع، والســوق، والمنــزل، والأماكــن العامــة »)فتحــي يونس، وعبــد اللــه الكنــدري، 1990، ص61-

63(. فمثــل هــذه المواقــف قــد يتــم تدريــب الطالــب عليهــا في دروس القــراءة أو في تثيليــات معينــة يســتهويها المتعلــم، وهنــا 
تــأتي الحاجــة إل اســتثمر المــسح والتمثيــل في التأســيس لمهــارة التحــدث والاســتمع.

 ومــن هنــا تــأتي أهميــة الاســتعمل للفصحــى في صقــل مهاراتــه اللغوية وتأسيســها تأسيسًــا منهجيًّــا، وإذا نظرنــا إل الكام 
الشــفوي عــى أنــه الشــكل الرئيــس لاتصــال اللغــوي، عــى معنــى أن النــاس يســتخدمون الــكام أكر مــن الكتابــة في حياتهم 
– فــإن ذلــك يعنــي أن مشــكلة الازدواج اللغــوي تفــي إل كــون العاميــة تســتحوذ عــى الجانــب الأكــب مــن النشــاط اللغــوي 
الــذي يارســه الطالــب، فاللغــة الفصحــى يقتــص اســتعملها عــى المدرســة، وفي المدرســة لا يــكاد اســتخدامها يتجــاوز درس 
اللغــة العربيــة إلا قليــاً‘ وهــذا خافــا للغــات الأخــرى فــإن الطفــل يســمع اللغــة التــي يــدرس بهــا في معظــم مناحــي الحيــاة، 

وهــذا ينبغــي أن يكــون حتــى في اللغــة العربيــة أيضــا.

اللغة ف التدريس:. 6

ــدرس  ــي ت ــواد الت ــم الم ــا معل ــه يســتعمل الفصحــى، خصوصً ــة، وأن ــه درس العربي ــواد النســانية أن ــم الم  يفــترض في معل
ــه إلا بالفصحــى. ــم إل طاب ــاب أول أن لا يتكل ــو مــن ب ــة، فه ــة العربي ــم اللغ ــه معل ــة، بل بالعربي

ولكــن الواقــع الفعــل يقــول غــر ذلــك، وفــوق هــذا فــإن معلــم اللغــة العربيــة نفســه ينُتقــد في عدولــه عــن اســتعمل اللغــة 
الفصحــى في دروســه، كــم أوضــح ذلــك )عبــد الكريــم خليفــة، 1986، ص-104 ص106(، ومعنــى هــذا أن ممرســة النشــاط 
ــم إلا بالممرســة  ــارة أخــرى، لا تتُعلّ ــل أي مه ــا مث ــا بالاســتعمل ومهارته ــة تحي ــب محــدودة جــدًا، واللغ ــدى الطال ــوي ل اللغ
والانغــمس فيهــا، وماحظــة هــذه المســألة ومراعاتهــا أمــر مطلــوب بإلحــاح في مراحــل التعليــم جميعهــا، ولكنــه مطلب شــديد 

اللحــاح في المرحلــة التــي نتحــدث عنهــا، المرحلــة التــي يــراد بهــا تطويــع لســان الطفــل لانطــاق باللغــة الفصحــى.

واللغــة، شــفوية كانــت أم مكتوبــة، تختلــف عــن غرهــا مــن الأصــوات أو الأشــكال في أن لهــا معنــى ودلالــة، ولا يكــن 
الفصــل بــين لفــظ الكلمــة ومعناهــا، ولا يكــن الفصــل بــين التفكــر ومهــارات اللغــة مــن قــراءة وكتابــة وحديــث واســتمع، 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

ولا نريــد أن ندخــل في طبيعــة العاقــة بــين الفكــر واللغــة، وحســبنا أن نشــر إل وجــود هــذه العاقــة. فــإن »التفكــر عمليــة 
مرافقــة لــكل مــن المهــارات الأربعــة، لأنــه لا يكــن أن نتخيـّـــل شــخصًا يتكلــم أو يصغــي أو يكتــب أو يقــرأ دون تفكــر، فــكل 
مهــارة يرافقهــا نشــاط عقــل« )محمــد حبيــب اللــه، ص8(، ويضيــف فتحــي يونــس، وعبــد اللــه الكنــدري أنــه يــرى بعــض 
رجــال التربيــة يذهبــون إل أن الجانــب الفكــري مــن اللغــة يســتأثر بثلثــي الحــدث اللغــوي، ويبقــى الثلــث فقــط للنشــاط 

اللغــوي الظاهــر، ومــن هنــا صــاروا يعــدّون التفكــر مهــارة خامســة تضــاف إل المهــارات الأربعــة المعروفــة )ص49-42(.

والماحــظ في هــذا الســياق أن عنايــة معلــم اللغــة قــد تتجــه إل الجانــب الشــكل واللحــاح عليــه؛ مــم يــؤدي إل إهــمل 
الجانــب الفكــري في تعليــم اللغــة، ففــي القــراءة ينصــبّ الاهتــمم عــى النطــق الصحيــح وإخــراج الحــروف مــن مخارجهــا 
ــذا، وإذا  ــر عــى العــراب وعــدم الخــروج عــى قواعــد المــاء وهك الصحيحــة ومراعــاة الحــركات والســكون، وفي التعب
أغفــل عــن التواصــل في ذلــك وشرحــه باللغــة العربيــة الفصحــى، فإنــه يفــوت عــى المتعلــم ربــط الخيــوط المعنويــة بمواردهــا 
اللفظيــة، وهنــا تكــون التضحيــة بالفكــرة والمعنــى في ســبيل تحقيــق الجانــب الشــكل مــن اللغــة مــن إمــاء وإعــراب ونطــق 
صحيــح، أو الاســتعانة بكلــمت وعبــارات لا غــرض لهــا أو قيمــة أو معنــى إلا في إيصالنــا إل الهــدف الشــكل المطلــوب. لــذا 

نؤكــد وبإلحــاح عــى اســتعمل اللغــة العربيــة في أثنــاء التدريــس.

الهتام بالمعنى والفكر:. 7

صحيــح أن شــيوع اللحــن في الجانــب اللفظــي والشــكل مــن إعــراب ونحــو، يــزري بامتــاك المهــارات اللغويــة عــى نحــو 
ــة يــكاد يقتــص عــى ماحظــة هــذه الجوانــب  ــم العربي ــدون في مقدّمتــه،)ص577(، ومعل مــا عــب عنــه بوضــوح ابــن خل
اللفظيــة، و يتســاهل أحيانــا فيــم عــدا ذلــك أشــدّ التســاهل، ففــي التعبــر مثــاً يــول عنايتــه للأخطــاء العرابيــة والمائيــة، 
ويشــغل بذلــك عــن أمــور مثــل دقــة التعبــر، وتناســق الأفــكار، والتسلســل المنطقــي وعــدم التكــرار أو الخــروج عــن الموضــوع.

ويوضــح عــل أحمــد مدكــور )2006( أن مــم يثــر الاهتــمم لــدى تتبــع الاتجاهــات الحديثــة في تعليــم اللغــة بصفــة عامــة، 
أننــا نجدهــا تهتــم بالمعنــى و الفكــر)ص71(؛ إذ تعلــم اللغــة يتضمــن التفكــر بهــا، والممرســة الواعيــة للغــة هــي تلــك التــي تتم 

في إطــار مــن المعنــى وليــس في مجــرد التدريــب الآل عليهــا. 

فالســيطرة عــى اللغــة تتــأتىَّ مــن التفكــر، فحينــم نفكــر بالفصيحــة نكتــب بهــا، وتــأتي المشــكلة عندمــا نفكــر بالعاميــة 
ونكتــب بالفصيحــة، لــذا ينبغــي تأليــف قصــص ومسحيــات للأطفــال ضمــن معجــم الطفــل اللغــوي، وعــرض أفــام تلفازيــة 

هادفــة باللغــة الفصيحــة المبســطة، ليتعلــم الأطفــال في هــذه المرحلــة الفكــر واللغــة معــا.

أولً: مهارة الستاع:
ــا لغويًّــا وشرطًــا أساسًــا للنمــو الفكــري واللغــوي، غــر أن هــذه المهــارة مهملــة في بعــض الــيء في  تعــد مهــارة الاســتمع فنًّ
مناهجنــا العربيــة، وهــذا يرجــع إل عــدم إدراك طبيعــة عمليــة الاســتمع، وأهميتهــا في العمليــة التعليميــة، فمهــارة الاســتمع شرط 
أســاسي للنمــو اللغــوي لــدى الطفــل؛ حيــث يؤســس ثروتــه اللغويــة عــن طريــق الربــط بــين الصــوت والصــورة، والصــوت والحركــة.

ولقد أوضح ابن خلدون المجالت التي تتكون من خللها الملكة اللغوية وهي الستاع إلى:

القرآن الكريم. ●

الأحاديث النبوية. ●

الشعر. ●

النر الجيد. ●

لــذا فــإن إهــمل هــذه المهــارة وعــدم إعطائهــا حقهــا ضمــن الحصــص والاقتصــار فقــط عــى حصتهــا الضيقــة قــد لا 
تعطــي ثمرتهــا المرجــوة في الوقــت المطلــوب، لــذا فهــي مهــارة تحتــاج إل صــب وجهد وعنــاء، وضعــف الدارســين في مهارات 
فهــم المســموع يرجــع إل ضعــف الوســائل التعليميــة المســتخدمة، وعــدم مناســبة النصــوص المســموعة للمســتوى الــدراسي 

للدارســين، واحتيــاج الدارســين إل مــن يعينهــم في فهــم النــص كــم أعــرب عــن ذلــك )محمــود شراب، 2011، ص9(.

تدريــب الطــاب عــى الاســتمع، لا ينبغــي الاقتصــار عــى مفهومــه الاصطاحــي الضيــق كأن يحــص اســتمعه في حصــة 
الاســتمع، ولا يســمع الفصحــى فيــم ســواها، وإنمــا تعطــى لــه فرصــة يســتمع فيهــا إل اللغــة العربيــة بــدءًا مــن المعلــم إل 
زمائــه، حيــث يبــدأ الطالــب باســتمع إل نــص يلقيــه المعلــم فالطــاب المتميــزون فالمتوســطون كل حســب درجــة إتقانــه قبــل 
أن يحاورهــم في مضمونــه، ومثــل ذلــك يقــال عــن درس التعبــر، وهنــاك تدريبــات أخــرى كثــرة تنمــي مهــارات الاســتمع 
عنــد الطالــب، مثــل اســتخراج كلمــة تخلــو مــن حــرف مــا مــن بــين مجموعــات مــن الكلــمت التــي يســمعها، أو اســتبعاد كلمة 
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مخالفــة مــن بــين مجموعــة مــن الكلــمت المســموعة، وهكــذا )عــل أحمــد مدكــور 2006، ص90(.

ثانيًا: المحادثة والتعبي:
وقــد ذكــرت المحادثــة والتعبــر ههنــا بعــد الاســتمع مبــاشرة؛ لأنهــم يتضمّنــان التدريــب عــى الاســتمع، ولأنهــم مــن أهــم 
المواضــع التــي ينبغــي مراعــاة مبــدأ الحصيلــة اللغويــة فيهــم، وذلــك لأن الطالــب في هــذه المرحلــة ليــس لديــه مــا يكفيــه 
مــن المفــردات الفصيحــة ليتحــدث بهــا أو يعــبّ عــن كل مــا يريــد، وإذا تـُـرك الأمــر غــر مضبــوط، فإنــه لا محالــة مــؤدٍ إل 
النكــوص إل العاميــة؛ لــذا وجــب تدريــب الطالــب عــى الحديــث، ولكــن ليــس بالعاميــة والتعبــر، ولكــن بلغــة عربيــة ســليمة، 
وإذا كلـّـف الحديــث باللغــة الفصحــى وحصيلتــه منهــا محــدودة، فــإن ذلــك مــن بــاب التنفــر، وإنمــا يجعلــه في وضــع يريحــه 

ويدفعــه للتحــدث في حــدود طاقتــه.

لــذا لا بــد مــن تقديــم النمــوذج الفصيــح أولًا، وهــذا يقتــي أن تكــون لغــة الحديــث والتعبــر، ولا ســيم في الصــف الأول 
والصــف الثــاني، مقيــدةً تعتمــد عــى محــاكاة مــا ســمعه الطالــب مــن المعلــم، وهــذا مــا ســارت عليــه طريقــة التعليــم عندنــا 
منــذ الســبعينيات، ثــم يكــون التحلـّـل مــن هــذا القيــد تدريجيًــا، يراعــي التطــور في حصيلــة الطالــب من المفــردات والأســاليب، 
ويظــل مبــدأ مراعــاة الحصيلــة اللغويــة حــاضًا في الذهــن، وتصُمّــم مواقــف المحادثــة والتعبــر عــى نحــو لا تتطلــب فيــه لغة 

التعبــر أن يعــبّ الطالــب بغــر مــا عرفــه مــن تلــك المفــردات والأســاليب، ولا تلجئــه إل الاســتعانة بالعاميــة.

في الحديــث والتعبــر: المهــارات النشــائية الرســالية   ينبغــي أن نحــذر الحــذر كلــه؛ فبعــض القائمــين عــى التعليــم ينادون 
بتعليــم الطفــل »التفكــر الناقــد« بــأن يسُــأل: لمــاذا؟  وكيــف؟ وهكــذا. هــذه الأســئلة وأمثالهــا تلجــئ الطفــل إل النكــوص 
إل العاميــة، فليــس لديــه حصيلــة كافيــة مــن المفــردات الفصيحــة يجيــب بهــا عــن هــذه الأســئلة ومــا شــابهها، مــم يدفعــه 
إل الاســتعانة بمــا اختزنــه مــن الألفــاظ العاميــة، وهــذا يفســد علينــا غرضنــا الأســاس وهــو الانتقــال بــه مــن العاميــة إل 
الفصحــى، وتطويــع لســـانه للحديــث بالفصحــى. هنــا نحــن في أحســن الأحــوال لا نحقـّــق هدفنــا وهــو الهــدف اللغــوي، وفي 
أســـوئها نتنكـّــر لهــذا الهــدف: فــم الفائــدة مــن وجهــة نظــر معلــم اللغــة إذا أجــاب الطالــب عــن هــذه الأســئلة إجابــة رائعــة 

بمفــردات و تراكيــب عاميــة نعمــل عــى إزاحتهــا؟!

هــذه المشــكلة غــر موجــودة في ســياق مهــارات الاســتقبال الــذي ســيأتي بيانــه؛ لأن الأســاس في التدريبــات عــى التعبــر 
والمحادثــة التعـّــرفُ والتمييــز بــين كلــمت أو عبــارات فصيحــة كلهــا، وحســن توظيفهــا في مكانهــا الصحيــح، وليــس مطلوبـًـا 

فيهــا أن يــأتي الطفــل بألفــاظ مــن تلقــاء نفســه، فهــي ليســت مهــارات إنشــائية أو إنتاجيــة. 

ثالثًا: مهارة القراءة: 
القــراءة غــذاء الملــكات اللغويــة، ورافــد للمهــارات اللغويــة الأخــرى، ومصــدر لتنميــة مهــارات التفكــر العليــا، لــذا فالقــراءة 

بمثابــة القلــب للجســم مــن المهــارات الأخــرى.

فليســت القــراءة حكــراً عــى تعــرف الكلــمت ونطقهــا وحكايتهــا دون وعــي بمدلــولات ألفاظهــا، بــل أصبحــت في مفهومهــا 
الحديــث تتضمــن الفهــم والنقــد والتقويــم،  كــم يؤكــد )فتحــي يونــس، وعبــد اللــه الكنــدري، ص78(.  والتعلــم الباقــي الأثــر 

هــو التعلــم الــذي يحمــل معنــى. 

وعليــه؛ فإنــه لا يتُوقـّــع أن يتــم تعليــم أيــة مهــارة لغويــة إلا في ســياقٍ لــه معنــى، وهــذا يتطلــب مــن المعلــم أن يتأكــد مــن 
أن الطــاب يفهمــون مــا يقــدم لهــم مــن مــادة لغويــة )عبــد الكريــم الحيــارى، وآخــرون، 1992، ص11(.  فعــدم التأكــد مــن 
اســتجابة فهــم الطــاب والتركيــز عــى الكــم بــدل الكيــف مــم يعرقــل تأســيس المهــارات اللغويــة في هــذه المرحلــة المهمــة مــن 

التأسيس.

أ القراءة الصامتة:	.

مراعــاة الحصيلــة اللغويــة وتطورهــا لــدى الطالــب مســألة لا نســتطيع تجاوزهــا في التدريــب عــى المهــارات اللغويــة، ولا 
يســتثنى مــن ذلــك إلا القــراءة الجهريــة. ففــي دروس القــراءة الجهريــة يفــترض أن يتعّــرف الطالــب كلــمت جديــدة لتنميــة 
الــروة اللغويــة عنــده بإضافــة عــدد مــن الكلــمت الجديــدة في كل درس إل معجمــه اللغــوي. هــذه القــراءة قائمــة عــى 
التقليــد والمحــاكاة، فالطالــب يقلّــد قــراءة المعلــم، والكلــمت الجديــدة يتعرفهــا بمســاعدة المعلــم أيضًــا، فــمذا عــن القــراءة 

الصامتــة؟

ويوضــح كل مــن علــوي عبــد اللــه طاهــر، وعــل أحمــد مدكــور، والجمباطــي، وأبــو الفتــح  التوانــي)2006(  أنــه تختلــف 
الأدبيــات التربويــة اختافـًـا واضحًــا في موضــوع القــراءة الصامتــة، ومتــى يكن البــدء فيها، فذهــب بعضهم إل اســتخدامها 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

منــذ بدايــة الصــف الثــاني، )ص116(، ورأى آخــرون غرهــم كــم تؤكــد مناهــج اللغــة العربيــة للحلقــة الأول )2018-2017( 
أن يبــدأ التدريــب عليهــا مــن الصــف الثالــث، ورأى غرهــم أن الجهريــة لهــا »الأولويــة »في الصفــوف الثاثــة الأول، ويــرى 
فتحــي يونــس، وعبداللــه الكنــدري أن القــراءة الصامتــة »تــأتي في الصــدارة »بعــد الصــف الثالــث، )ص-85 ص86(. في حــين 
يــرى عبــد العزيــز عبــد المجيــد أن يّــرن الطالــب عــى القــراءة الصامتــة حتــى مــن الصــف الأول عــن طريــق بطاقــات 

تحتــوي عــى قصــص أو موضوعــات طريفــة ســهلة )ص180(.

ــا جديــدًا تامًــا عليــه، وبالنســبة إل الطالــب  القــراءة الصامتــة بمفهومهــا التقليــدي الــدارج هــي أن يقــرأ الطالــب نصًّ
في المرحلــة التــي نتحــدث عنهــا، وبالنظــر إل حصيلتــه اللغويــة المحــدودة، فــإن هــذه القــراءة مغامــرة هائلــة يواجــه الطفــل 
فيهــا النــص وحيــدًا دون مســاعدة مــن أحــد، وليــس مــن الحكمــة أن نعــرِّضَ الطفــل إل هــذه التجربــة، وهــي ليســت يســرة 
عليــه قبــل أن يســتكمل أدواتــه التــي تســاعده عــى النجــاح فيهــا، وأوّل ذلــك أن تتكــون لديــه حصيلــة معقولــة مــن المفــردات 
والتراكيــب التــي يســتطيع معهــا مواجهــة النــص الجديــد وفــك رمــوزه، والطالــب في هــذه المرحلــة غــر قــادر عــى اســتخراج 
معنــى الكلمــة الجديــدة عليــه مــن الســياق، أو تجاوزهــا والقفــز عنهــا إذا كان لا يعــرف معناهــا، ووجــود كلمــة أو أكــر مــن 
هــذا النــوع في النــص الــذي أمامــه يفســد الموقــف كلــه، ويفــي بالطالــب إل أن يجانبــه التوفيــق في تجربتــه هــذه، ولذلــك 
آثــار ســلبية تتجــاوز مجــرد إخفاقــه في قــراءة النــص المطلــوب، ومــن المفــروض أن نيــسّ لــه أســباب النجــاح ونفتح لــه أبوابه، 

وقــد قيــل: لا شيء يدفــع إل النجــاح مثــل النجــاح نفســه.

ويــرى عــل أحمــد مدكــور أن القــراءة الصامتــة في صورتهــا الدارجَِــة هــي قــراءة الطالــب نــص الــدرس قــراءة صامتــة 
قبــل أن يقــرأه قــراءة جهريــة، )ص-140 ص141(، ومــن الواضــح أن ثمــة محاذيــر كثــرة تحــول دون البــدء بهــا في مرحلــة 
مبكــرة، ومــن غــر المستحســن اســتخدامها قبــل الفصــل الثــاني مــن الصــف الثالــث؛ ليكــون هــذا الاســتخدام في أواخــر هــذه 
المرحلــة تهيــدًا وتوطئــة لدخــال الطالــب في المرحلــة التاليــة لهــا التــي يكلــف فيهــا قــراءة الــدرس قــراءة صامتــة، ولكــن هل 

معنــى ذلــك أنــه لا توجــد فــرص للقــراءة الصامتــة أو ألــوان منهــا غــر تلــك الصــورة التقليديــة التــي أشرنــا إليهــا؟

ــدي  ــا إليهــا بمفهومهــا الواســع ولم نقتــص بهــا عــى المفهــوم التقلي ــة إذا نظرن ثمــة صــور كثــرة مــن القــراءة الصامت
ــل: ــة الصــف الأول، مث ــذ بداي ــا من ــب عليه ــق، وثمــة مجــالات للتدري الضي

ربط الجملة بالصورة. -

تعرف الجمل والكلمت المتمثلة. -

 تحديد الكلمة المخالفة. -

وصل العبارة بما يكملها لتكوين جملة مفيدة. -

إعادة ترتيب كلمت متناثرة لتؤلف جملة. -

وغــر ذلــك مــن تدريبــات كثــرة تتضمــن نشــاطاً يدخــل في بــاب القــراءة الصامتــة، إذ تقتــي أن يقــرأ الطالــب المــادة 
اللغويــة المكتوبــة قــراءة صامتــة.

القــراءة الصامتــة التقليديــة مغامــرة كبــرة كــم ذكــرت، مــن الحكمــة ألا نتــسع في دفــع الطالــب إليهــا. عــى أن هــذا 
بعينــه يســتدعي أيضًــا ألا يفاجــأ بهــا الطالــب عندمــا يحــين أوانهــا مفاجــأة تامــة، وألا يواجههــا دون تهيئتــه لهــا أو إعــداد 
مســبق لهــا. إن مــن أهــم الأمــور التــي تراعــى في بنــاء المهــارات اللغويــة في هــذه المرحلــة – وربمــا في مراحــل لاحقــة كذلــك 
– هــو الأخــذ بيــد الطالــب برفــق والتــأنّي في بنــاء هــذه المهــارات والتــدرج فيهــا فيكــون الجديــد مبنيًــا عــى القديــم، ومــا 
م الآن يكــون مؤسسًــا لمــا يــأتي بعــده، ومــن هنــا فــإن مــن المهــم أن نمهّــد للقــراءة الصامتــة التقليديــة، وأن نهيّــئ الطالب  يقــدَّ
لهــا، ونســتطيع هنــا أن نســتعين بمبــدأ مراعــاة الحصيلــة اللغويــة لــه في إعــداده لهــذا اللــون مــن القــراءة، وذلك بــأن تتضمن 
التدريبــات نصوصًــا قصــرة مــن ثاثــة أســطر أو أربعــة يطُلــب إليــه أن يقرأهــا قــراءة صامتــة، ويسُــأل عــن مضمونهــا، عــى 
أن تكــون هــذه النصــوص مؤلفــة مــن كلــمت ســبق لــه أن عرفهــا وقرأهــا، وليــس فيهــا أي كلمــة جديــدة عليــه، وألا تتضمــن 

أنماطـًـا لغويــة لم يعهدهــا.

الأنشطة القرائية:	.أ

كــرة التدريــب عــى الكلــمت يحــلّ جــزءًا مــن المشــكلة المتعلقــة بالقــراءة، وينبغــي في ذلــك تقديــم الكلــمت المتفــق عليهــا 
بــين العاميــة والفصحــى عــى كلــمت النــوع الآخــر منــذ الزيــارة الأول للمتعلــم إل المدرســة، أي أن يبــدأ بهــا، ليس لســهولتها 
فقــط، بــل لأنهــا تضمــن أيضًــا انتقــالًا سلسًــا غــر مفاجــئ مــن لغــة البيــت إل لغــة المدرســة، وتســاعد الطفــل كذلــك عــى 

التكيــف مــع البيئــة المدرســية الجديــدة، فتنشــب محبــة تعلــم اللغــة في قلبــه منــذ الوهلــة الأول.
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فهــل التدريــب عــى التفكــر ممكــن في المرحلــة التــي نتحــدث عنهــا؟ والجــواب عــن ذلــك أن هــذا الأمــر ممكــن خافـًـا لما 
قــد يقُــال مــن أن الطفــل لا تســمح لــه لغتــه وقدراتــه بذلــك، ولكــن علينــا أن نفــرقّ ههنــا بــين أربعــة أمــور:

مهاراتي القراءة الاستمع: الاستقبال.  .1

2.  مهارات الاستمع: التلقي.

3.  مهارات التحدث والكتابة: الرسال.

4.  مهارات الكتابة: النشاء.

فمهــارات الاســتقبال هــي القــراءة والاســتمع، والمهــارات الرســال هــي التحــدث والكتابــة، وفي مهــارات الاســتقبال مجــال 
واســع للتدريــب عــى التفكــر بمــا يناســب قــدرات الطفــل، وهــي قــدرات تفــوق مــا يفترضــه كثــر مــن النــاس.

أ أنواع التدريبات المطلوبة للمرحلة:	.

ثمة ألوان متعددة من التدريبات يكن أن تحقق هذا الهدف مثل: 

تدريبات التحليل والتركيب.. 1

ترتيب جمل مبعرة لتوليف نص مترابط.. 2

إبعاد جملة تتضمن فكرة مكررة. . 3

إبعاد جملة خارجة عن الموضوع. . 4

أسئلة الاختيار من متعدد. . 5

أسئلة تقابلها أجوبة. . 6

ملء الفراغ بما يناسب.  . 7

فتنميــة مهــارات الســتقبال تكــون ف دروس لهــا مضمــون معــرف معــين، و منهــج اللغــة العربيــة يتكــونّ 
مــن شــقين متلزمــين كــا يــرى عــلي أحمــد مدكــور، )2006(: 

أ الشق الأول هو: »المحور« ويتمثل في المهارات اللغوية نفسها.	.

 والشــق الثــاني هــو: الأطــر الثقافيــة والحضاريــة المصاحبــة لعمليــة التعلــم، )ص35(.  أي المضمــون المعــرفي للــدرس 	.أ
ومراعــاة الترابــط في المعالجــة. 

أ أهمية مضمون النص القرائي:	.

ــيَ فيــه الميــل  ــا يدفــع الطفــل إل متابعــة القــراءة أو الاســتمع، وأن ينُمِّ مضمــون النــص القــرائي ينبغــي أن يكــون معرفيًّ
إل القــراءة والرغبــة فيهــا، وذلــك عندمــا يشــعر الطفــل بمزايــا القــراءة، وأنهــا تضيــف إل معارفــه أشــياء جديــدة، وأنــه 
يكشــف بهــا عــن أشــياء مجهولــة )عبــد العزيــز عبــد المجيــد، ص-153 ص154(. فقــد بيّنـــت الدراســات عــن ميــول الأطفــال 
ــا بالكتــب التــي تحتــوي عــى حقائــق ومعــارف تتصــل بالعــالم الــذي يحيــط بهــم  )فتحــي يونــس  أنهــم يظهــرون اهتممً
ــت النصــوص المســتخدمة شــائقةً  ــة أسرع وأفضــل إذا كان ــال يتعلمــون القــراءة بطريق ــدري، ص96(، والأطف ــه الكن وعبدالل

ــوح التوانــي، 1971، ص57(. ــو الفت مثــرةً لاهتممهــم )عــل الجمباطــي، وأب

فمســألة المضمــون تحتــاج إل أن ننظــر إليهــا مــن جانــب درس القــراءة أو الاســتمع، فمثــاً لا بــد لــه مــن مضمــون معــرفي: 
تاريخــي أو جغــرافي أو علمــي الــخ..، وثمـّــة ســؤال هنــا لا بــد مــن مواجهتــه: إذا كان مضمــون الــدرس تاريخيًــا مثــاً، فــم الفــرق 
بــين أن يكــون درسًــا في التاريــخ أو أن يكــون في اللغــة العربيــة؟ يفــترض في هــذا الــدرس أن يضيــف شــيئاً مــا إل ثقافــة الطالــب 
في التاريــخ، أو أن يبنــي عــى مــا تعلمــه الطالــب في درس التاريــخ، ولكنــه في مبــدأ الأمــر ومنتهــاه درس في اللغــة وليــس درسًــا في 
التاريــخ، وهــذا يعنــي أولًا أن يتخفـّــف درس اللغــة العربيــة إل أبعــد حــد ممكــن مــن التفصيــات والجزئيــات والأرقــام التــي تثقــل 
النــص المــدروس، وبذلــك يحتفــظ الــدرس بإشراقــه وجاذبيتــه، ويكــون ميـــساً شــائقًا يشــجع الطالــب عــى القــراءة ويدفعــه إليهــا. 

إن دروس اللغــة مــن حيــث المضمــون المعــرفي فيهــا تقــدم للطالــب ثقافــة عامــة في ألــوان مختلفــة مــن المعرفــة، وتعرفّــه 
ــس مــن المستحســن أن  ــدرس، ولي ــا لل ــا معرفيً ــي اختــرت مضمونً ــك الموضوعــات الت ــدوران في ســياق تل ــرة ال ــا كث ألفاظً

يتجــاوز المضمــون المعــرفي لــدرس اللغــة العربيــة هــذا القــدر مــن الثقافــة العامــة.
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

أ الهدف اللغوي في تأسيس المهارات اللغوية:	.

يجــب أن يكــون الهــدف اللغــوي واضحًــا لا يزحمــه غــره، وألا يشــغلنا عنــه المضمــون المعــرفي في صياغــة اللغــة نفســها، 
عــى معنــى أن غرضنــا تقديــم هــذا المضمــون في أي صياغــة كانــت مــا دامــت واضحــة ومفهومــة، بــل لا بــد مــن تقديــم هــذا 

المضمــون في لغــة عــى قــدر مــن الفصاحــة يطيقــه الطالــب في هــذه المرحلــة. 

مــن الواضــح أن الأســاليب الأدبيــة الرفيعــة بمــا فيهــا مــن لغــة مجازيــة تــدقّ عــن أفهــام الطــاب في هــذه المرحلــة، بل أن 
تكــون عــى قــدر مــن الفصاحــة بالمســتوى الــذي يســتطيع الطالــب في هــذه الســن أن يفهمــه )عبدالكريــم الحيــاري، 1991، 
ص11(. فليــس صعبًــا عــى الطالــب أن يفهــم عبــارة »تحلــق الطــاب حــول المعلــم« في الفصــل الأول مــن الصف الثــاني مثاً، 

)عبدالكريــم الحياري وزمــاؤه، 1992، ص106(. 

وأمــر آخــر ينبغــي ألا يغيــب عنّــا وهــو أننــا في هــذه المرحلــة نصــوغ ذائقــة المتعلــم اللغويــة، فجديــر بنــا أن نضــع بــين يديه 
نصوصًــا عريقــة في عربيتهــا، لهــا حــظ معقــول مــن »حــرارة« العربيــة وإشراقها.

أ دور المناهج في تأسيس المهارات اللغوية:	.

ــي اشــتركت مــع زمــاء ل في تأليفهــا  لقــد ســمعت أكــر مــن مــرة الشــكوى أو النقــد الموجــه إل الكتــب والمناهــج الت
ــة في كــون هــذه الكتــب تتضمــن عــددًا كبــراً مــن التدريبــات اللغويــة، أو صعوبــة وطــولا في بعــض  لطــاب هــذه المرحل
النصــوص خاصــة في المناهــج المطــورة حديثــا، وهــذه الشــكوى إنمــا تعــب عــن عــدم القــدرة عــى التحــرر مــن الطريقــة 
المتوارثــة في القــراءة الجهريــة العتيقــة، أو ربمــا عــدم الرغبــة التخــل عنهــا، ذلــك أن تعاقــب الطــاب عــى قــراءة الــدرس 

هــي أيــس الطــرق وأخفهــا مؤونــة عــى المعلــم، لكنهــا تبتعــد عــن التأســيس المهــاري.

فهــذه الأنشــطة التــي جعلــت في كتــاب مســتقل عــن كتــاب الطالــب هــي في حقيقــة الأمــر جوهــر الــدرس، وينبغــي أن 
تتضمــن تدريبًــا منهجيًــا منظــمً، مكثفًــا وموزعًــا، عــى المفــردات والتراكيــب والأســاليب بحيــث تهيــئ لهــم فرصًــا لاســتعمل 
أســاليب أساســيّة في اللغــة مشــتقة مــن نــص ذي معنــى هــو درس القــراءة وليســت تدريبــات شــكلية، وقــد ذكــرت أن أهــم 

أســباب الضعــف في اللغــة العربيــة هــو قلــة الفــرص المتاحــة للطالــب لاســتعملها.

ــة والحديــث والاســتمع،  ــه عاقــة بالقــراءة والكتاب ــاول جوانــب مــم ل ــث تتن ــة بحي فهــي موزعــة عــى المهــارات اللغوي
فتتحقــق فيهــا وحــدة اللغــة في كــون نــص بعينــه أساسًــا أو قاعــدة لنشــاطات لغويــة متنوعــة، فــا يحــس المتعلــم بوجــود 
فواصــل مصطنعــة بــين فنــون اللغــة أو مهاراتهــا، بــل يــدرك عــى نحــو واقعــي ملمــوس أنهــا لا تزيــد عــى أن تكــون وجوهًــا 
مختلفــة لــيء واحــد، وكل مــا في الأمــر أنــك تهتــم هنــا بوجــه منهــا القــراءة مثــاً، وتتنــاول هنــاك جانبًــا آخــر الكتابــة مثــاً  

ــاري، 1992، ص9(. ــم الحي )عبدالكري

أ أهمية القواعد اللغوية في تأسيس المهارات اللغوية:	.

لمعرفــة القواعــد النحويــة أثــر في تصحيــح النطــق وتقويــم اللســان والمعــوّل عليــه كــرة الاســتعمل، بــل إن الاســتعمل هــو 
ــدرب عــى  ــب يت ــة واســتظهارها، فالطال ــم مــن مجــرد معرفــة القاعــدة النحوي الأصــل والأســاس، وهــو أجــدى عــى المتعل
الاســتعملات الصحيحــة للغــة وتراكيبهــا، ثــم تــأتي القاعــدة لتفــس لــه لمَ جــاء الــكام عــى هــذا النحــو، ولـِـمَ جــاءت الكلمــة 
مضمومــة الآخِــر هنــا ومكســورة الآخِــر هنــاك، فتصبــح القاعــدة النحويــة عونـًـا عــى تصحيــح نطقــه )عبدالكريــم الحيــاري 
1991، ص9(. أمــا حفــظ القاعــدة في حــد ذاتــه دون أن يتعــود اللســان عــى النطــق الصحيــح فــإن قيمتــه محــدودة للغايــة، 
وآيــة ذلــك مــا تجــده عنــد مــن يخطئــون في الفاعــل والمفعــول بــه، وهــم يعرفــون أن هــذا مرفــوع وذاك منصــوب )حكمــة 

ــة، 2010، ص30(.  النوايس

أهمية التدريب على الأنماط اللغوية المختلفة ف تأسيس المهارات اللغوية:

بنــاء عــى مــا تقــدم لابــد مــن الاكتفــاء في هــذه المرحلــة بتدريــب الطــاب عــى الأنمــاط اللغويــة والكثــار مــن هــذه 
الأنشــطة والتدريبــات، وإيجــاد الفــرص المتنوعــة لــي يســتعمل الطالــب تراكيــب اللغــة وأســاليبها، لــي يصُــار في المراحــل 
الاحقــة إل إعطــاء الطالــب القواعــد النحويــة التــي تضبــط هــذه التراكيــب وتجعلهــا عــى مــا هــي عليــه، بعــد أن يكــون 
لســانه قــد اعتــاد النطــق بهــا. يتــدرب الطالــب عــى أســلوب النهــي مثــاً وعى تســكين آخــر الفعــل المضــارع بعــد )لا( الناهية، 
ثــم يقــال لــه في المراحــل الاحقــة إن هــذه هــي )لا( الناهيــة، وإنهــا تجــزم الفعــل المضــارع، ويتــدرب عــى ســبيل المحــاكاة 
عــى جملــة كان وأخواتهــا، ثــم يتعلــم في المراحــل القادمــة أن اســمها يكــون مرفوعًــا وخبهــا منصوبـًـا وهكــذا، وحــين تثبــت 
ــادئ بصــورة  ــأتي القواعــد أو المب ــح عــادة وتســتخدم »دون تأمــل أو تفكــر، ت ــد الطالــب، وتصب ــة عن هــذه الأنمــاط اللغوي

طبيعيــة« )فتحــي يونــس ود. عبداللــه الكنــدري، ص232(.
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ــة  ــة تفصيلي ــل تســتند إل خطّ ــأتي عشــوائيةً كيفــم اتفــق، ب ــات ينبغــي ألا تــترك لارتجــال فت وهــذه الأنشــطة والتدريب
مدروســة ومعــدة إعــدادًا جيــدًا، تتضمــن إحصــاءً للمفــردات والتراكيــب التــي يفــترض أن تكــوّن حصيلــة الطالــب اللغويــة 
في نهايــة هــذه المرحلــة، وأن تيــز بــين مــا هــو متطابـــق منهــا بــين العاميّــة والفصحــى، ومــا هــو غــر متطابـــق لــي ينــال 
حظـًـا أوفــر مــن التدريــب عليــه، وأن تبــيّن الخطـّـة توزيــع هــذه المفــردات والتراكيــب عــى مــدى الســنوات الثــاث، وأشــكال 
التدريبــات وتطورهــا ودرجــة تواترهــا أو تكرارهــا بمــا يــؤدي إل بنــاء تراكمــي متــدرج ومحســوب للمهــارات اللغويــة يصل إل 

النتيجــة المبتغــاة عنــد نهايــة هــذه المرحلــة.

توصيات البحث:
بناء على ما سبق فإنه وجب التنبيه على أهمية الأمور التالية:

ــا بالمفــردات والتراكيــب والأســاليب التــي يُــراد بهــا أن تؤلّــف حصيلــة الطالــب  - إعــداد دراســة تتضمــن إحصــاء تفصيليً
اللغويــة في نهايــة هــذه المرحلــة، مــع بيــان مــا يتطابــق منهــا بــين العاميــة والفصيحــة ومــا لا يتطابــق.

وضــع خطــة مفصلــة للتدريــب المنهجــي المنظــم تــوزعّ فيــه الخــبات اللغويــة المــراد تعليمهــا عــى صفــوف الحلقــة الأول  -
عــى نحــوٍ تراكمي متسلســل.

إعداد كتاب مدرسي يبنى عى تلك الخطة ويلتزمها التزامًا دقيقًا، وتجريبه قبل اعتمده.  -

الانســجام بــين مــا يتعلمــه الطالــب في هــذه المرحلــة ومــا يتلقــاه مــن تعليــم قبلهــا بمــا يضمــن عــدم تكــرار مــا تلقــاه  -
ســابقًا وعــدم التضــارب بــين مــا يتلقــاه هنــا وهنــاك.

إيجــاد أكــب عــدد مــن الفــرص التــي تتيــح للطالــب اســتعمل اللغــة الفصحــى خــارج النطــاق الضيّــق للحصــة المدرســية،  -
ومــن ذلــك عــى ســبيل المثــال لا الحــص: 

التدريس باللغة العربية الفصحى في المواد المدرسة باللغة العربية، وفي مقدمتها مادة اللغة العربية. ●

 تأليف قصص للأطفال في إطار مفردات الخطة السابقة وتراكيبها. ●

 إعداد مسحيات قصرة يثلّها الطاب تستمد من المعجم نفسه. ●

 إعداد أفام من الصور المتحركة في إطار ذلك المعجم. ●

 اســتخدام الحاســوب للتدريــب عــى اللغــة:  واســتحضار مــدى فاعليــة البنامــج الكمبيوتــر متعــدد الوســائل في تنميــة  ●
بعــض مهــارات الاســتمع والقــراءة والتحــدث.

إقامــة نــادٍ للغــة العربيــة يشــجّع الطــاب عــى المشــاركة فيــه بمختلــف النشــاطات التــي تناســب أعمرهــم ومســتوياتهم،  ●
وتشــجيعهم عــى التحــدث بالفصحــى. 

المصادر والمراجع:
أ.د محمــد جابــر قاســم، و أ.د عــل عبــد المحســن الحديبــي، المــواد القرائيــة المناســبة لتاميــذ الصفوف مــن الأول إل الســادس . 1

عــى ضــوء ميولهــم، ط المركــز التربــوي للغــة العربية لــدول الخليــج، 2017م.

أعــمل مؤتــر اللغــة العربيــة الــدول الثالــث بالشــارقة بعنــوان: »الفــرص والتحديــات، المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول . 2
الخليــج، 2018م.

د. عبد الكريم الحياري، ماحظات حول تجربة التأليف لكتب اللغة العربية للصفوف الأربعة. 3

 الأول من مرحلة التعليم الأساسي، المعهد العالمي للفكر السامي، 1997م.. 4
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مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة188

تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

د. نهــاد المــوسى، »الازدواجيــة في اللغــة العربيــة، مــا كان، ومــا هــو كائــن، ومــا ينبغــي أن يكــون«، نــدوة الازدواجيــة في اللغــة . 9
العربيــة )شعبان1407هــ/نيســان 1987م(، مجمــع اللغــة العربيــة وقســم اللغة العربيــة وآدابها، 1409هــــ \1988م.

مقدمة ابن خلدون، دار إحياء التراث العرب، بروت، د.ت.. 10

د. عل أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العرب، القاهرة، 2006م.. 11

د. محمــد حبيــب اللــه، أســس القــراءة وفهــم المقــروء بــين النظريــة والتطبيــق، المدخــل في تطويــر مهــارات الفهــم والتفكــر . 12
والتعلـّـم، الطبقــة الأول، دار، 1417هـــــ/1997م.           

ــة، دار نهضــة مــص، . 13 ــة الديني ــة والتربي ــة لتدريــس اللغــة العربي ــوح التوانــي، الأصــول الحديث ــو الفت عــل الجمباطــي وأب
ــرة، 1971.  القاه

فتحي يونس ود. عبد الله الكندري، اللغة العربية للمبتدئين، الطبعة الثانية، الكويت، 1998، ص«أ«.. 14



189 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

عْبِيرِ  يزِ مَهَارَاتِ التَّ ي القِرَاءَةِ العَرَبِيِّ فِي تَعْزِ دَوْرُ مُبَادَرَةِ تَحَدِّ

فَوِيِّ لَدَى طَلَبَةِ المَرْحَلَةِ الُأولَى فِي دُبَيّ الشَّ

 The Role of Arab Reading Challenge Initiative in Enhancing
Oral Expression Skills Among Students in Dubai

الباحثة: عائشة علي الغيص
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المقدمة
تشــكل اللغــة منظومــةً متكاملــةً مــن المهــارات التــي تتــوزع عــى مســتويين لــلأداء اللغــوي، هــم: مســتوى الاســتقبال الــذي 
يشــمل مهــارتي الاســتمع والقــراءة، ومســتوى الرســال الــذي يشــمل مهــارتي التحــدث والكتابــة، وبــين هــذه المهــارات ترابــط 
وتكامــل، وتنميــة أي مهــارة لغويــة، تؤثــر في المهــارات الأخــرى، والمتأمــل لهــذه المهــارات الأربــع ياحــظ أن مهــارة التعبــر 
بنوعيــه الشــفوي والكتــاب مــن أكــر المهــارات اللغويــة التــي يســتخدمها الفــرد، ويســتمر اســتخدامه لهــا طيلــة حياتــه العلميــة 

والعمليــة )الحــاق والهاشــمي، 2011(.

ويعــد التعبــر مــن أهــم فــروع اللغــة عــى الطــاق، وتظهــر أهميتــه بوصفــة الجامــع الشــامل لجميــع الفــروع، فــإذا كانــت 
المطالعــةُ تــزود القــارئ بالمــادة اللغويــة والثقافيــة، والنصــوصُ منبعًــا للــروة الأدبيــة، والقواعــدُ النحويــةُ وســيلةً لصون اللســان 
والقلــم عــن الخطــأ، والمــاء وســيلة لرســم الكلــمت والحــروف رســمً صحيحًــا؛ فــإن التعبــر غايــةُ هــذه الفــروع مجتمعــة، 

وهــو تحقيــق هــذه الوســائل )الدليمــي والوائــل، 2005(.

التعبي والأداء التعبيي
التعبــر لفظـًـا: هــو »البانــة والفصــاح عــم يجــول في خاطــر النســان مــن أفــكار ومشــاعر، بحيــث يفهمــه الآخــرون« )الدليمي 
والوائــل، 2005: 437(. ويــرى أبــو مغــل )2005( بأنــه: تدفــق الــكام عــى لســان المتكلــم، أو الكاتــب فيصــور مــا يحــس أو يحــس 

بــه، أو مــا يريــد أن يســأل أو يســتوضح عنــه، وهــو إطــار يكتنــف خاصــة المقــروء مــن فــروع اللغــة وآدابهــا والمعــارف المختلفــة.

أمــا التعبــر اصطاحًــا، فهــو: العمــل المــدرسي المنهجــي الــذي يســر وفــق خطــة متكاملــة،  للوصــول بالطالــب إل مســتوى 
يكنــه مــن ترجمــة أفــكاره ومشــاعره ومشــاهداته وخباتــه الحياتيــة شــفوياً وكتابيًّــا بلغــةٍ ســليمةٍ، وَفــق نســق فكــري معــين. 
والتعبــر عــى الصعيــد المــدرسي نشــاط لغــوي مســتمر، فهــو ليــس مقــرراً في درس التعبــر، بــل يتــد إل جميــع فــروع مــادة 

اللغــة داخــل الغرفــة الصفيــة وخارجهــا، كــم يتــد إل جميــع المــواد الدراســية الأخــرى )الدليمــي والوائــل، 2005(.

ويرتبــط التعبــر اللغــوي بفنــي الحديــث والكتابــة، فــإذا ارتبــط التعبــر بالحديــث، فهــو التعبــر الشــفوي أو المحادثــة، وإذا 
ارتبــط بالكتابــة فهــو تعبــر كتــاب، والتعبــر الكتــاب هــو وســيلة لاتصــال بــين الأفــراد بغــض النظــر عــن بعــدي المــكان 

والزمــان )شــحاته، 1993(. 

ــاة المدرســية والموضوعــات  ــوي وكافــة مجــالات الحي ــد مــن أســس التفــوق المــدرسي في المجــال اللغ ــر الجي ــد التعب ويع
الدراســية؛ لأن مَــن يســيطر عــى مهــارات الأداء التعبــري، يســتطيع الســيطرة عــى الكلمة المناســبة والعبــارة الهادفــة، والتفوق 
في الحيــاة العمليــة، فغايــة التعبــر أن يجعــل الطالــبَ قــادراً عــى التحــدث والكتابــة في شــتى الموضوعــات، بأســلوب ســليم 

منســجمٍ، ومحكــمِ الوضــع، وحســنِ الترتيــب، وقــوي التأثــر في نفــس المتلقــي )ســبيتان، 2010(.

والعاقــة بــين التحــدث والكتابــة عاقــةٌ متداخلــة، إذ يعمــد الطلبــة في الكتابــة إل التفكــر الصامــت والملفــوظ بالنــص 
ومــا يوحــي إليــه، ويقومــون بإعــادة تشــكيل النــص عــب أجــواء الحــوار، والتحــدث أثنــاء العمــل التشــاركي حــول الأفــكار 
ــل الاســتنتاجات  ــج، وعم ــع النتائ ــكار، وتوق ــف الأف ــذي ســيقودهم إل تصني والشــخصيات الرئيســة في الموضــوع، الأمــر ال
وصــولًا إل عمليــة التقويــم، التــي تنتهــي بكتابــة نــصٍّ ذي معنــى، يحتــوي عــى أفــكار متسلســلة، وأنمــاط كتابيــة صحيحــةٍ 

.)Blachowicz & Ogle, 2001(
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ويقســم التعبــر مــن حيــث وظيفتــه إل قســمين، هــم: التعبــر الوظيفــي، وهــو مــا يســتخدمه النــاس للتعبر عــن أفكارهم 
بغيــة اتصــال بعضهــم ببعــض لقضــاء حاجاتهــم، وتنظيــم شــؤون حياتهــم بشــكل يومــي متواصــل. والتعبــر البداعــي، ويعــد 
أرقــى أنــواع التعبــر؛ لأنــه يعــب عــن المشــاعر والخواطــر والأفــكار والانفعــالات، ويتميــز بجــمل الأســلوب، وكــرة الصــور 

الباغيــة واتقّــاد العواطــف، ويتضمــن فنــون الشــعر والقصــص وكتابــة المقــالات وغرهــا )فضــل، 2002(.

التعبي الشفوي
ــبَ الرئيــسَ والتمهيــد الــروري للتعبــر الكتــاب، ويــكاد المربــون يجمعــون عــى أن الغــرض  يعــد التعبــر الشــفوي المعَ
الرئيــس مــن تعلــم اللغــة هــو مقــدرة الطلبــة عــى التعبــر والحديــث الجيــد الســليم، إذ إن القــدرة عــى هــذا النــوع مــن 
التعبــر، والتفــوق فيــه، يعــدان أعــى رتــب التميــز والارتقــاء في فــروع اللغــة الأخــرى؛ لأن الفــروع روافــد وقنــوات تتوافــد 

لتشــكيل بنيانــه ومحتــواه )البجــة، 2007(.

والتعبــر الشــفوي: هــو ذلــك الــكام المنطــوق الــذي يعــب بــه المتكلــم عــم في نفســه مــن خواطــر، ومــا يجــول بخاطــره 
مــن مشــاعر، ومــا يزخــر بــه عقلــه مــن رأيٍ أو فكــرٍ، ومــا يريــد أن يــزود بــه غــره مــن معلومــات، في طاقــة وانســياب 
وســامة في الأداء )الخويســي، 2009(. ويعــرف باســم المحادثــة، وهــو إفصــاح الفــرد بلســانه عــن أفكاره ومشــاعره، وهــو أداة 

الاتصــال بــين الفــرد وغــره )الســليتي، 2008(.

 Sadow,( فــرى ســادو  .)Nall, 2009( والتحــدث عمليــة إنتاجيــة منظمــة تقــوم عــى عمليــات عقليــة وفســيولوجية معقــدة
1987( أن عمليــات انتــاج التحــدث تتضمــن أربعــة خطــوات، تبــدأ بالتخطيــط للحديــث، ثــم التخطيــط للجملــة، فالتخطيــط 
للمكونــات، وتنتهــي بالبمجــة الصوتيــة. ويــرى ريتشــاردز )Richards, 2009( أن المتحــدث الجيــد هــو الــذي لا يتكلــم إلا إذا 
كان لديــه داعٍ للــكام، ويفكــر فيــم يتكلــم، ويرتــب أفــكاره بطريقــة منطقيــة، ثــم يضــع تلــك الأفــكار في قوالــب وصياغــات 

لغويــة ســليمةٍ، ثــم ينطــق بهــا نطقًــا ســليمً خاليًــا مــن الأخطــاء اللغويــة. 

مهارات التعبي الشفوي
تعــد المهــارة اللغويــة أداء صــوتي أو غــر صــوتي يتميــز بالسعــة، والدقــة، والكفــاءة، ومراعــاة قواعــد اللغــة المنطوقــة والمكتوبــة 
عــى حــد ســواء )عبــد البــاري، 2011(. وتــرى جولــدن )Goulden, 1991( أن المهــارات الفرعيــة للتعبــر الشــفوي تتمثــل في الآتي: 
التحــدثُ بصــوت مســموع، ونطــقُ الحــروف ولفــظ الكلــمت وقــراءة الجمــل بطريقــة ســليمةٍ، وكلــمتٍ مفهومــةٍ للمســتمعين، والبعــدُ 

، والتحــدثُ بإيقــاع مناســب لطبيعــة الموضــوع، والصمــتُ أحيانـًـا للتأكيــد عــى بعــض الأفــكار في الموضــوع. عــن التكــرار الممُِــلِّ

وفي ذات الســياق، يــرى بــراون )Brown, 1994( أن مــن أبــرز مهــارات التعبــر الشــفوي مهــارة إنتــاج الأصــوات اللغويــة 
ــة بشــكل ســليم، ومراعــاة خصائــص  ــف قواعــد اللغ ــى المنشــود، وتوظي ــم المناســب للمعن ــح، واســتخدام التنغي بشــكل صحي
ــه بمــا يتناســب مــع الســياق  ــار المفــردات المناســبة لهــم، وتعديــل مكونــات الخطــاب أو صــوره أو طريقت المســتمعين، واختي

والموقــف، ومراعــاة إفــادة الآخريــن. 

ــذه  ــن ه ــه، وم ــا في ــا تنميته ــن خاله ــن م ــي يك ــياقات الت ــارات التحــدث والس ــار داوس )Dawes, 2008( إل مه وأش
ــا،  ــة عنه ــئلة والجاب ــرح الأس ــة، وط ــة المنطوق ــم الحج ــات، وتقدي ــيم المعلوم ــص، وتقس ــة القص ــف، وحكاي ــارات: الوص المه

ــي. ــدث الجمع ــار، والتح ــة، والاختي ــا، والمقابل ــات والقضاي ــكار والموضوع ــة الأف ومناقش

وحدد البشر والوائل )2008( جوانب متعددة من مهارات التعبر الشفوي، ومن أهمها:

ــلة، . 1 ــدة والمتسلس ــرة والمتوال ــددة، والمبتك ــة المح ــكار الرئيس ــب في الأف ــذا الجان ــارة ه ــل مه ــث تتمث ــري: حي ــب الفك الجان
ــة. ــة والممتع ــة والمتنوع ــة، والواضح والمترابط

الجانــب اللغــوي: وتتمثــل مهاراتــه في اســتخدام اللغــة الفصيحــة، والتراكيــب اللغويــة، والكلــمت الموحيــة، والجمــل المبــاشرة، . 2
والمركــزة، والضبــط النحوي الســليم.

الضبــط الصــوتي: وتتمثــل مهاراتــه في وضــوح الصــوت، والالتــزام بمخــارج الحــروف، ومائمــة طبقــة الصــوت للمعنــى، . 3
والوقــف الصحيــح.

الجانــب الملمحــي: ويتمثــل في تعبــرات الوجــه التــي تقــوي المعنــى، وإشراك المهــارات، والقــدرة عــى اســتخدام الشــارات . 4
واليــاءات والحــركات غــر اللفظيــة اســتخدامًا معــباً عــم يريــد المتكلــم توصيلــه.

ــث . 5 ــراء الحدي ــم، وإث ــارة المســتمعين، واســتملتهم واحترامه ــه في إث ــل مهارات ــذي تتمث الجانــب التفاعــلي الإلقــائي: وال
ــث بصــورة مريحــة. ــم الحدي ــة لآراء المســتمعين، وخت ــز والاســتمع بعناي ــة، واليجــاز، والتركي بوســائل مرئي
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مكونات الكفاية ف التعبي الشفوي
يرى صياح )2008: 60-61( أن مكونات الكفاية ف التعبي الشفوي تتمثل ف الآتي:

تنظيم الخطاب الشفوي. -

مفهومية المعنى العام للخطاب الشفوي. -

الالتزام بالقواعد الصفية والنحوية والدلالية. -

التأقلم مع المقتضيات السياقية. -

إدارة المعنى المضمر في الخطاب الشفوي. -

يعُــد »تحــدي القــراءة العــرب« مــن أكــب المشوعــات الثقافيــة التــي أطلقهــا صاحــب الســمو الشــيخ محمــدُ بــنُ راشــدٍ آل 
مكتــوم، نائــبُ رئيــس دولــة المــارات العربيــة المتحــدة، رئيــسُ مجلــس الــوزراء حاكــم دب، لتشــجيع القــراءة لــدى الطــاب 

. في العــالم العــرب عــب التْــزامِ أكــرَ مــن مليــون طالــب بالمشــاركة بقــراءة خمســين مليــون كتــاب خــال كل عــام دراسيٍّ

ويأخــذ التحــدي شــكل منافســة للقــراءة باللغــة العربيــة يشــارك فيهــا الطلبــة مــن الصــف الأول الابتــدائي، حتــى الصــف 
الثــاني عــش مــن المــدارس المشــاركة عــب العــالم العــرب. والتــي تبــدأ مــن شــهر ســبتمب/أيلول كل عــام حتــى شــهر مايــو/ 
أيـّـار مــن العــام التــال. حيــث يتــدرج خالهــا الطلبــة المشــاركون عــب خمــس مراحــل تتضمــن كل مرحلــة قــراءة عــشة كتــب 
وتلخيصهــا في كتيبــات صغــرة تدعــى »جــوازات التحــدي«. وبعــد الانتهــاء مــن القــراءة والتلخيــص، تبــدأ مراحــل التصفيــات 
وفــق معايــر معتمــدة، وتتــم عــى مســتوى المــدارس، ثــم المناطــق التعليميــة، ومــن ثــم مســتوى الأقطــار العربيــة وصــولًا 

للتصفيــات النهائيــة التــي تعُقــد في دب ســنويًّا في شــهر مايو/أيَّــار.

ــل الأطفــال والشــباب في العــالم العــرب، وغرســها  ــدى جي ــة حــب القــراءة ل ويهــدف تحــدي القــراءة العــرب إل تنمي
كعــادة متأصلــة في حياتهــم تعــزز ملكــة الفضــول وشــغف المعرفــة لديهــم، وتوســع مداركهــم. كــم أن القــراءة تــؤدي إل تنميــة 
مهــارات الطــاب في التفكــر التحليــل والنقــد والتعبــر، وتعزيــز قيــم التســامح والانفتــاح الفكــري والثقــافي لديهــم مــن 
خــال تعريفهــم بأفــكار الكتــاب والمفكريــن والفاســفة بخلفياتهــم المتنوعــة وتجاربهــم الواســعة في نطاقــات ثقافيــة متعــددة. 
كــم يهــدف إل فتــح البــاب أمــام الميــدان التعليمــي والآبــاء والأمهــات في العــالم العــرب للإســهام في تحقيــق هــذه الغايــة، 

وتأديــة دور محــوري في تغيــر واقــع القــراءة وغــرس حبهــا في الأجيــال الجديــدة.

أمــا بالنســبة لمعايــر التحكيــم، فتتضمــن أربعــة هــي: اللغــة العربيــة، وتشــمل كل مــن: ســامة اللغــة نحــوًا وصفـًـا وتراكيبَ، 
واللغــة المعــبة: )البيــان والتأثــر في الســامع(، والتدفــق في الحديــث )درجــة الصــوت السعــة المناســبة(؛ والفهــم والاســتيعاب، 
ويشــمل كل مــن: صحــة الجابــة، وكفايــة الجابــة؛ ونــوع الكتــاب، ويشــمل ماءمــة كل مــن: الكتــاب للفئــة العمريــة، وتنــوع 
الكتــب، والتلخيــص المناســب للأفــكار الرئيســة وكفايتــه؛ وأخــراً، الثقافــة العامــة، وتشــمل كاًّ مــن: ســعة الاطــاع بمــا يتصــل 

بالمقــروء، وإبــراز شــخصية الطالــب كناقــد وصاحــب وجهــة نظــر. 

الدراسات السابقة
هنــاك العديــد مــن الدراســات التــي تناولــت الفهــم القــرائي، والتــي توافــرت لــدى الباحثــة وفي حــدود اطاعهــا، حيث تم 

عرضهــا وفقًــا لتسلســلها الزمنــي مــن الأقــدم إل الأحــدث. وذلــك عى النحــو الآتي:

أجــرى ســالترز )Salters, 2008( دراســةً هدفــت إل تعــرف فاعليــة القــراءة المســتقلة في مهــارات الفهــم القــرائي لــدى 
الطلبــة. وتكونــت العينــة مــن )118( طالبًــا وطالبــة مــن طلبــة الصــف الســادس الابتــدائي في أمريــكا، تــم توزيعهــم عــى أربع 
مجموعــات: مجموعتــين ضابطتــين ومجموعتــين تجريبيتــين، طبــق عليهــم  مهــارات الفهــم القــرائي قبــل وبعــد التجربــة. 
أظهــرت النتائــج وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا بــين الأوســاط الحســابية لأداء الطلبــة في الاختبار البعــدي ولصالــح المجموعتين 

التجريبيتــين، وعــدم وجــود فــروق في الأوســاط الحســابية لأداء الطلبــة تعــزى لمتغــر الجنــس.

وسَــعَت دراســة محمــود )2012( إل تعــرف صعوبــات فهــم المقــروء لــدى الطالبــات، والكشــف عــن  فاعليــة إســتراتيجية 
النمذجــة والتلخيــص في عــاج صعوبــات فهــم المقــروء، وخفــض قلــق القــراءة لديهــن. تكونــت العينــة البحــث مــن )21( طالبةً 
مــن طلبــة الصــف الســادس الابتــدائي وتثلــت أدوات الدراســة في: قائمة مهــارات الفهــم القــرائي، واختبار تشــخيي، ودليل 
لاســتخدام إســتراتيجيتيْ النمذجــةِ والتلخيــصِ في عــاج صعوبــات فهــم المقــروء وخفــض قلــق القــراءة، وأشــارت النتائــج إل 

فاعليــة إســتراتيجيتي النمذجــة والتلخيــص في عــاج صعوبــات فهــم المقــروء وخفــض قلــق القــراءة لــدى الطالبــات.

كــم سَــعَت دراســة وانــج )Wang, 2012( إل تقــي أثــر الممرســة الواســعة للقــراءة والكتابــة مرتبطــةً في مســتوى البداع. 
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ــا وطالبــة. وتثلــت أدوات الدراســة في اختبــار البــداع، واســتبانة حــول ممرســة  ــا جامعيً وتكونــت العينــة مــن )196( طالبً
القــراءة والكتابــة مــن حيــث مجمــوع الــدورات المتعلقــة بهــا، وعــدد ســاعات الممرســة. وأشــارت النتائــج إل أن الطلبــة الذيــن 
ــا أطــول في القراءة/الكتابــة كان أداؤهــم أفضــلَ بكثــر في اختبــار البــداع. كــم أن مســتوى البــداع، وخاصــة  قضــوا وقتً

التفصيــل، يرتبــط بشــكل كبــر بالمواقــف تجــاه القراءة/الكتابــة، ومقــدار الوقــت الــذي يقضيــه في ممرســتهم.

وهدفــت دراســة الشــهري )2012( إل الكشــف عــن فاعليــة برنامــج قائــم عــى اســتخدام نشــاطات القــراءة في تنميــة 
مهــارات الفهــم القــرائي والاتجــاه نحوهــا لــدى الطــاب. وتكونــت العينــة مــن )61( طالبًــا مــن طلبــة الصــف الســادس، تــم 
توزيعهــم عــى مجموعتــين ضابطــة وتجريبيــة. وتثلــت أدوات الدراســة في قائمــة مهــارات الفهــم القــرائي، واختبــار الفهــم 
ــا في الأداء البعــدي لمســتويات  القــرائي، ومقيــاس الاتجاهــات نحــو القــراءة. وأظهــرت النتائــج وجــودَ فــروق دالــة إحصائيًّ
مهــارات الفهــم القــرائي )الحــرفي، والاســتنتاجي، والنقــدي، والتذوقــي، والبداعــي(، والاتجاهــات نحــو القــراءة لصالــح طلبة 

المجموعــة التجريبيــة التــي درســت باســتخدام أنشــطة القــراءة.

ــاء الأمــور في برنامــج القــراءة  كــم هدفــت باجــان وســينيكال )Pagan & Senechal, 2014( إل الكشــف عــن دور أولي
ــا وطالبــةً  الصيفــي في تعزيــز وتنميــة الفهــم القــرائي، والطاقــة والمفــردات لــدى الطلبــة. وتكونــت العينــة مــن )48( طالبً
مــن طلبــة الصفــين الثالــث والخامــس، تــم توزيعهــم عــى مجموعتــين ضابطــة وتجريبيــة. وتثلــت أدوات الدراســة في قراءة 
كتــاب أســبوعيًّا، واختبــار الفهــم القــرائي. وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا بــين متوســط درجــات المجموعتــين 
التجريبيــة والضابطــة لصالــح المجموعــة التجريبيــة، وأشــارت النتائــج إل أهميــة إشراك أوليــاء أمــور الطلبة ضعــاف التحصيل 
للصفــين الثالــث والخامــس في تعليــم القــراءة في البامــج الصيفيــة، وتأثــره عــى تحســن مهــارات الفهــم القــرائي لديهــم، 

وزيــادة تحصيــل المفــردات اللغويــة.

ــرائي  ــم الق ــارات الفه ــة مه ــذاتي في تنمي ــر إســتراتيجية التســاؤل ال ــة )2013( إل الكشــف عــن أث وســعت دراســة نهاي
لــدى الطــاب. تكونــت العينــة مــن )60( طالبًــا مــن طلبــة الصــف الثــاني المتوســط، تــم توزيعهــم إل مجموعتين متســاويتين: 
ضابطــة وتجريبيــة، طبــق عليهــم اختبــار مهــارات الفهــم القــرائي قبــل وبعــد انتهــاء التجربــة. وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق 
ــا في التحصيــل البعــدي في الفهــم القــرائي بجميــع مهاراتــه  )الحــرفي، والاســتنتاجي، والنقــدي، والتذوقــي،  دالــة إحصائيًّ

والبداعــي(، ولصالــح طــاب المجموعــة التجريبيــة التــي درســت باســتخدام إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي.

وقــام جونســون )Johnson, 2014( بدراســة هدفــت إل الكشــف عــن أثــر النشــاط التراكمــي وعاقــات الأقــران في الفهــم 
القــرائي لــدى الطلبــة وتكونــت العينــة مــن )127( طالبًــا مــن طلبــة المرحلــة الابتدائيــة المشــاركين في برنامــج ما بعد الدراســة، 
تــم توزيعهــم عــى مجموعتــين: ضابطــة وتجريبيــة. وتثلــت أدوات الدراســة في اســتبانة مقيــاس النشــاط التراكمــي، واختبار 

الفهــم القــرائي. وأشــارت النتائــج إل وجــود أثــر دالٍّ إحصائيًّــا لاســتخدام طريقــة الأقــران عــى الفهــم القــرائي.

قــام غياكجــاني )Gilakjani, 2016( بدراســة تحليــل محتــوى مجموعــة مــن الدراســات بهــدف التعــرف إل أنــواع القراءة، 
والســتراتيجيات الفعالــة لفهــم القــراءة لــدى الطلبــة. وأظهــرت نتائــج التحليــل أن الطلبــة ليســوا مجــرد مســتقبلين ســلبيين 
للمعلومــات، بــل قادريــن عــى بنــاء المعنــى بفاعلية ونشــاط، ويارســون نوعــين مختلفين من القــراءة، هــم: القراءة الواســعة، 
والقــراءة المكثفــة، كــم بيَّنــت النتائــج أن إســتراتيجيات القــراءة تلعــب دوراً مهــمً في تحســين مهــارات الفهــم القــرائي لــدى 
الطلبــة، ومــن أبــرز هــذه الســتراتيجيات: توظيــف المعرفــة الســابقة، توليــد وطــرح الأســئلة )المســاءلة(، وبنــاء الاســتنتاجات، 

والتنبــؤ، والتلخيــص، والتصــور، ومراقبــة الفهــم.

وســعت دراســة العيــاصة وعاشــور )2016( إل تقــي أثــر طريقتــيِ القــراءةِ المؤقتــة والمتكــررةِ في تحســين مهــارة فهــم 
المقــروء لــدى الطالبــات. وتكونــت العينــة مــن )87( طالبــةً مــن طالبــات الصــف الســادس الأســاسي في الأردن، تــم توزيعهــن 
ــروء،  ــم المق ــار فه ــت أدوات الدراســة في اختب ــين. وتثل ــين تجريبيت ــة مجموعــات: مجموعــة ضابطــة ومجموعت عــى ثاث
والنصــوص العــشة لتنفيــذ طــرق التدريــس. وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا بــين متوســطات أداء الطالبــات 
ــا  عــى اختبــار فهــم المقــروء تعــزى إل طريقــة التدريــس لصالــح المجموعتــين التجريبيتــين، ووجــود فــروق دالــة إحصائيًّ
بــين متوســطات أداء الطالبــات لمهــارة فهــم المقــروء تعــزى إل طريقــة التدريــس لصالــح مجوعــة القــراءة المؤقتــة، مقارنــةً 

بالقــراءة المتكــررة.

ــة مهــارات الفهــم القــرائي  وهدفــت دراســة التــتري )2016( إل الكشــف عــن أثــر توظيــف القصــص الرقميــة في تنمي
لــدى الطــاب. تكونــت العينــة مــن )74( طالبًــا مــن طلبــة الصــف الثالــث، طبــق عليهــم اختبــار مهــارات الفهــم القــرائي قبــل 
وبعــد انتهــاء التجربــة. وأظهــرت النتائــج وجــودَ فروقــات دالــة إحصائيًّــا بــين الأوســاط الحســابية لأداء أفــراد المجموعتــين 
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في التطبيــق البعــدي عــى اختبــار مهــارات الفهــم القــرائي بجميــع مســتوياته )الحــرفي، والاســتنتاجي، والنقــدي(، ولصالــح 
طــاب المجموعــة التجريبيــة.

وأجــرى العــاني والعطــار )2016( دراســةً ســعت إل تعــرف فاعليــة مــشوع تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة مهــارات 
القــراءة البداعيــة لــدى الطلبــة. وتكونــت العينــة مــن )70( طالبًــا وطالبــةً مــن الصــف الخامــس في محافظة مســقط بســلطنة 
عــمن؛ حيــث تــم توزيعهــم عــى مجموعتــين متســاويتين: مجموعــة تجريبيــة مــن المشــاركين بالمــشوع، وأخــرى ضابطــة 
مــن غــر المشــاركين طبــق عليهــم اختبــار القــراءة البداعيــة بعــد انتهــاء المــشوع. وبينــت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة 
ــة  ــح طلب ــع مهاراتهــا لصال ــة وجمي ــار القــراءة البداعي ــة في اختب ــةٍ بــين المجموعــة الضابطــة والمجموعــة التجريبي إحصائي

المجموعــة التجريبيــة مــن المشــاركين في مــشوع تحــدي القــراءة. 

وهدفــت دراســة صومــان وعبــد الحــق )2016( إل تقــي أثــر إســتراتيجية مــا وراء المعرفة في تحســين مهارات الاســتيعاب 
القــرائي في اللغــة العربيــة لــدى الطلبــة. تكونــت العينــة مــن )144( مــن طلبــة الصّــف العــاشر مــن مديريــة تربيــة عــمن 
الثانيــة، تــم تقســيمهم إل أربــع مجموعــات: مجموعتــين ضابطتــين، ومجموعتــين تجريبيتــين. وتثلــت أدوات الدّراســة في: 
قائمــة مهــارات الاســتيعاب القــرائي والمــؤشرات الســلوكية الدالــة عليهــا، والبنامــج التعليمــي، واختبــار مهــارات الاســتيعاب 
ــة التــي درســت  ــة بــين المجموعتــين لصالــح المجموعــة التجريبي ــة إحصائي القــرائي. أظهــرت النّتائــج وجــود فــرق ذي دلال
باســتخدام إســتراتيجية مــا وراء المعرفــة. كــم أظهــرت النّتائــج وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة يعــزى لأثــر الجنــس ولصالــح 

النــاث، وعــدم وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيــة يعــزى لأثــر التفّاعــل بــين الســتراتيجية والجنــس.

ــا  ــرائي )الميت ــم الق ــتوى الفه ــادل في مس ــس التب ــتراتيجيّة التدري ــر إس ــي أث ــاروة )2017( إل تق ــة مص ــعت دراس وس
معــرفي( لــدى الطلبــة. وتكونــت العينــة مــن )61( طالبًــا مــن طلبــة الصــف الســابع تــم توزيعهــم عــى مجموعتــين، ضابطــة 
وتجريبيــة طبــق عليهــم مقيــاس الفهــم القــرائي )الميتــا معــرفي( قبــل وبعــد انتهــاء التجربــة. وأظهــرت النتائــج وجــود فروقاتٍ 
ذاتِ دلالــة إحصائيــة في مســتوى الفهــم القــرائي )الميتــا معــرفي( لــدى المجموعــة التجريبيــة بــين الامتحــان القبــل والبعــدي 
ــين  ــرفي( ب ــا مع ــرائي )الميت ــم الق ــة في مســتوى الفه ــة إحصائي ــك توجــد فــروق ذات دلال ــدي. كذل ــح الامتحــان البع لصال
المجموعــة الضابطــة والمجموعــة التجريبيــة في الامتحــان البعــدي لصالــح المجموعــة التجريبيــة التــي درســت بإســتراتيجية 

التدريــس التبــادل.

وقــام المــصي )2017( بدراســة هدفــت إل تعــرف فعاليــة برنامــج إلكــتروني في تنميــة مهــارتي السعــة والفهــم القــرائي 
لــدى الطالبــات. وتكونــت العينــة مــن )70( طالبــةً مــن طلبــة الصــف الرابــع، تــم تقســيمهن مجموعتــين متســاويتين: ضابطــة 
وتجريبيــة. وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعتــين التجريبيــة في 
بطاقــة ماحظــة مهــارات السعــة القرائيــة، واختبــار مهــارات الفهــم القــرائي البعــدي، ولصالح طالبــات المجموعــة التجريبية 

التــي درســت باســتخدام البنامــج اللكــتروني.

وســعت دراســة حلــس والصيــداوي )2018( إل تقــي أثــر اســتخدام إســتراتيجية “تنــال القمــر” في تنميــة مهــارات الفهــم 
القــرائي لــدى الطالبــات. اســتخدم الباحثــان المنهــج شــبه التجريبــي القائــم عــى تصميــم مجموعتــين مــع اختبــار قبــل- 
بعــدي عــى عينــة مكونــة مــن )80( طالبــةً مــن الصــف الرابــع تــم توزيعهــن عــى مجموعتــين متســاويتين ضابطــة وتجريبية. 
ــم  ــل المعل ــار مهــارات الفهــم القــرائي، إضافــةً إل دلي ــت أدوات الدراســة في قائمــة مهــارات الفهــم القــرائي، واختب وتثل
الخــاص باســتخدام إســتراتيجية تنــال القمــر. وأظهــرت نتائــج البحــث وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســطات 
ــي  ــال القمــر” ومتوســطات درجــات المجموعــة الضابطــة الت ــي درســت بإســتراتيجية “تن ــة الت درجــات المجموعــة التجريبي
درســت بالطريقــة الاعتياديــة في الفهــم القــرائي وكافــة مســتوياته )الحــرفي، الاســتنتاجي، النقــدي، التذوقــي، البداعــي( 

لصالــح أفــراد المجموعــة التجريبيــة.

وهدفــت دراســة الفــوزان )2019( إل تقــي أثــر إســتراتيجية روايــة القصــص اللكترونيــة في تدريــس القــراءة في تنميــة 
مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب المســتوى الثالــث مــن دارسي اللغــة العربيــة الناطقــين بغرهــا. تكونــت العينــة مــن )50( 
طالبًــا بالمســتوى الثالــث مــن دارسي اللغــة العربيــة الناطقــين بغرهــا بمعهــد اللغويــات العربيــة جامعــة الملــك ســعود. وتثلــت 
أدوات الدراســة في قائمــة مهــارات الفهــم القــرائي، والقصــص اللكترونيــة لتعليــم القــراءة، واختبــار مهــارات الفهــم القرائي. 
وأظهــرت النتائــج وجــود أثــر إيجــاب لاســتخدام إســتراتيجية روايــة القصــة اللكترونيــة في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي 

لــدى أفــراد عينــة الدراســة.

يلحــظ مــن الدراســات الســابقة أنهــا اســتخدمت المنهج شــبه التجريبي في الكشــف عــن أثر برامــج وإســتراتيجيات المقترحة 
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

 ،)Johnson, 2014( والنشــاط التراكمي وعاقــات الأقــران ،)Salters, 2008(  في تنميــة الفهــم القــرائي، مثــل القراءة المســتقلة
وتوظيــف القصــص الرقميــة )التــتري، 2016(، وبرنامــج قائــم عــى اســتخدام نشــاطات القــراءة )الشــهري، 2012(، وبرنامــج 
ــص  ــة والتلخي ــتراتيجية النمذج ــصي، 2017(، وإس ــتروني )الم ــج إلك ــي )Pagan & Senechal, 2014(، برنام ــراءة الصيف الق
ــاصة  ــررة )العي ــة والمتك ــراءة المؤقت ــتراتيجيتي الق ــة، 2013(، وإس ــذاتي )نهاي ــاؤل ال ــتراتيجية التس ــود، 2012(، وإس )محم
وعاشــور، 2016(، وإســتراتيجية مــا وراء المعرفــة )صومــان وعبــد الحــق، 2016(، وإســتراتيجيةّ التدريــس التبــادل )مصــاروة، 
2017(، وإســتراتيجية “تنــال القمــر” )حلــس والصيــداوي، 2018(، وإســتراتيجية رواية القصــص اللكترونية )الفــوزان، 2019(.

كــم يلحــظ نــدرة الدراســات التــي تناولــت مســابقة تحــدي القــراءة العــرب بشــكل عــام، فــا توجــد ســوى دراســة واحــدة- 
وفي حــدود اطــاع الباحثــة- وهــي دراســة العــاني والعطــار )2016( التــي هدفــت إل تعــرف فاعليــة مــشوع تحــدي القــراءة 
العــرب في تنميــة مهــارات القــراءة البداعيــة لــدى الطلبــة، فضــاً عــن غيابهــا عــن الســاحة البحثيــة في دولــة المــارات. 
ومــن هنــا، تــأتي الدراســة الحاليــة لتتميــز عــن ســابقاتها في هدفهــا الــذي يتمثــل في دور مســابقة تحــدي القــراءة العــرب 
في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة، وكذلــك في مجتمعهــا وعينتهــا مــن الطلبــة المشــاركين في المســابقة وزارة التربيــة 

والتعليــم في المــارات.

ولا شــك أن هــذه الدراســة قــد أفــادت مــن الدراســات الســابقة في أمــور عــدة، لعــل مــن أبرزهــا: إعــداد أداة الدراســة، 
واختيــار المنهجيــة، بالضافــة إل توظيــف الدراســات الســابقة في مناقشــة النتائــج وتفســرها.

مشكلةُ الدراسةِ وأسئلتُها:
أشــارت دراســاتٌ متعــددة إل أن هنــاك عــددًا كبــراً مــن الطلبــة يبــدون ضعافًــا في التعبــر بشــكليه الشــفوي والكتــاب، 
فهــم عاجــزون عــن التحــدث أو الكتابــة بوضــوحٍ يُكِّــنُ المســتمعَ أو القــارئَ مِــن فهَْــم مــا يــودون التعبــر عنــه. ومــن أبــرز 
العيــوب التــي تاحــظ في كامهــم وكتاباتهــم: الغمــوضُ، والتعميــمُ، واختــاطُ الأفــكار )خاطــر والحــمدي والموجــود وطعيمــة، 
1986(. وتعــد مشــكلةُ الضعــف في التعبــر مشــكلةً قوميــةً يعــاني منهــا الطلبــة في الوطــن العــرب؛ إذ أظهــر التقريــر الــذي 
أصدرتــه المنظمــة العربيــة للتربيــة وللثقافــة والعلــوم، في مؤتــر الشــارقة عــام )1994(، أن ضعــف الطلبــة في التعبــر يشــمل 

جميــع مراحــل التعليــم )ســيد، 2001(. 

عــى الرغــم مــن أهميــة القــراءة بشــكل عــام، والتعبــر الشــفوي بشــكل خــاص إلا أنَّ العديــد مــن الدراســات أشــارت إل 
ــة، 2006؛ مــوسى، 2001(، إضافــةً  ــة القــراءة )الأســطل، 2010؛ عطي ــة يواجهــون العديــد مــن الصعوبــات في عملي أن الطلب
ــاصة  ــد الحــق، 2016؛ العي ــان وعب ــداوي، 2018؛ صوم ــس والصي ــم )حل ــرائي لديه ــم الق ــارات الفه ــدني مســتوى مه إل ت
ــراءة بشــكل  ــد مــن الدراســات إل أنَّ الق ــك أشــارت العدي ــل ذل ــوزان، 2019؛ مصــاروة، 2017(. ومقاب وعاشــور، 2016؛ الف
عــام )Gilakjani, 2016; Ritchie et al, 2013; Wang, 2012( تسُْــهِم في تعزيــز وتنميــة الفهــم القــرائي والبــداع. ومــن هنــا، 
تــأتي الدراســة الحاليــة للكشــف عــن دور مســابقة تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة المشــاركين. 

وبالتحديــد حاولــت هــذه الدراســة تحقيــق أهدافهــا مــن خــال الجابــة عــن الســؤالين الآتيــين:

هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى )α= 0.05( في مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى طلبــة الحلقــة الأول في دب . 1
تعــزى للمشــاركة في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب؟ 

ما دور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطلبة المشاركين؟. 2

هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى )α= 0.05( في دور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبر . 3
الشــفوي لــدى الطلبــة المشــاركين تعــزى لمتغــرات )الجنــس، الصف، عــدد مرات المشــاركة(؟

أهداف الدراسة
هدفت هذه الدراسة إلى الآتي:

ــة . 1 ــة المشــاركين في دول ــدى الطلب ــر الشــفوي ل ــارات التعب ــز مه ــراءة العــرب في تعزي ــادرة تحــدي الق التعــرف إل دور مب
ــة المتحــدة. المــارات العربي

ــا عنــد مســتوى )α= 0.05( في دور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في مهــارات . 2 الكشــف عــن وجــود فــروق دالــة إحصائيًّ
التعبــر الشــفوي لــدى الطلبــة المشــاركين تعــزى لمتغــرات )الجنــس، الصــف، عــدد مــرات المشــاركة(.
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أهمية الدراسة 
تســتمد هــذه الدراســة أهميتهــا مــن أهميــة الموضــوع الــذي تناولتــه، إذ تعــد مدخــاً رئيسًــا لاكتســاب المعــارف والعلــوم 
وتحقيــق التفــوق والبــداع وتحســين الأداء. كــم تســتمد أهميتهــا في تناولهــا لــدور مســابقة تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة 
الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة المشــاركين. وبشــكل أكــر تحديــدًا، تتضــح أهميــة هــذه الدراســة مــن خــال الجانبــين الآتيــين:

أ(  الأهميــة النظريــة: تعــد هــذه الدراســة مــن الدراســات القليلــة في حــدود علــم الباحثــة واطاعهــا، التــي تبحــث في 
دور مســابقة تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة. فيؤمــل منهــا رفــد وإثــراء مكتــب اللغــة العربيــة 
في هــذا المجــال، مــن حيــث اســتقصاء دور المســابقة في تنميــة الفهــم القــرائي، كــم يكــن أن يكــون لهــا انعكاســات إيجابيــةٌ 

عــى الحقــل التربــوي.

ب(  الأهميــة التطبيقيــة: يؤمــل مــن نتائــج هــذه الدراســة توفــر المعلومــات الدقيقــة الموثوقة عــن دور مســابقة تحدي 
القــراءة العــرب في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة المشــاركين، وتوفــر التغذيــة الراجعــة لأصحــاب القــرار والمســؤولين 
عــن تلــك المســابقة. كــم يؤمــل إفــادة الباحثــين والدارســين مــن نتائجهــا وأدواتهــا في إعــداد البحــوث والدراســات المســتقبلية 

في هــذا المجــال.

التعريفات الإجرائية:
ــم مــن التحــدث  ● ــة لتمكنه ــا الطلب ــي أن يتقنه ــي ينبغ ــارات الت ــارات التعبــي الشــفوي: تشــر إل مجموعــة المه مه

بصــوت واضــحٍ، واســتخدام كلــمت مناســبة للتعبــر عــن الأفــكار بوضــوح. وتتمثــل في أربعــة مجــالات، هــي: المجــال 
الفكــري، والمجــال اللغــوي، والمجــال الصــوتي، والمجــال الملمحــي. وتقــاس بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا طالــب الحلقــة 

الأول عــى اختبــار مهــارات التعبــر الشــفوي الــذي تــم إعــداده لهــذا الغــرض.

ــة عــادةَ  ● ــي تهــدف إل اكتســاب الطلب ــات المخططــة والمنظمــة الت ــع الفعالي مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب: جمي
القــراءةِ، والتــي مــن خالهــا يتنافــس المشــتركون للفــوز عــى المســتويات المختلفــة، بعــد إتامهــم قــراءة خمســين كتاباً في 

الفــترة الممتــدة بــين انطــاق المســابقة وحتــى بــدء التصفيــات الأول.

ــتراوح  ● ــن ت ــع(، والذي ــث، والراب ــاني، والثال ــة الصفــوف الدراســية )الأول، والث طلبــة الحلقــة الأولى: تشــر إل طلب
ــين )6-9 أعــوام(.  أعمرهــم ب

حدود الدراسة ومحدداتها:
اقتصت الدراسة على الحدود والمحددات الآتية: 

الحدود الزمانية: تم تنفيذ هذه الدراسة خال الفصل الأول من العام الدراسي 2020/2019. -

الحدود المكانية: اقتصت الدراسة عى المدارس الحكومية التابعة لمارة دب في المارات. -

الحدود البشرية: اقتصت الدراسة عى طلبة الحلقة الأول. -

الحــدود الموضوعيــة: اقتــص موضــوع الدراســة عــى دور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيز مهــارات التعبر  -
الشــفوي لــدى الطلبــة المشــاركين، والتــي تضمنــت أربعــة مجــالات، هــي: المجــال الفكــري، والمجــال اللغــوي، والمجــال 

الصــوتي، والمجــال الملمحــي. كــم تتحــد نتائــج هــذه الدراســة بــأداة جمــع البيانــات ودلالات صدقهــا وثباتهــا.

الطريقة والإجراءات
منهج الدراسة

ــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي  تــم اســتخدام المنهــج الوصفــي للتعــرف إل دور مب
لــدى الطلبــة المشــاركين؛ وذلــك لمناســبة هــذا المنهــج لطبيعــة الدراســة وأهدافهــا، والكشــف عــن الحقائــق المرتبطــة بمتغراتهــا 

بطريقــة موضوعيــة.

مجتمع الدراسة وعينتها:

ــام  ــارات خــال الع ــارة دب في الم ــة لم ــدارس التابع ــة الأول في الم ــة الحلق ــع طلب ــع الدراســة مــن جمي ــون مجتم تك
ــن  ــسة م ــة المتي ــة العين ــم بطريق ــم اختياره ــة ت ــا وطالب ــن )160( طالبً ــة م ــة الدراس ــت عين ــدراسي 2020/2019. وتكون ال
مجموعــة مــن مــدارس الحلقــة الأول في دب، مــع الأخــذ بعــين الاعتبــار كافــة المتغــرات الديوغرافيــة موضــع الدراســة. 

ــة الدراســة. ــا لخصائــص عين ويبــين الجــدول )1( وصفً
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تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

جدول )1(
وصف خصائص عينة الدراسة

مستويات المتغيالمتغي
غي المشاركينالمشاركون

النسبة المئويةالعددالنسبة المئويةالعدد

الجنس

%4050%4050ذكر

%4050%4050أنثى

%80100%80100الكل

الصف

%2025%2025الأول

%2025%2025الثاني

%2025%2025الثالث

%2025%2025الرابع

%80100%80100الكل

عدد مرات 
المشاركة

%2025مرة واحدة

%2025مرتين

%2025ثاث مرات

%2025أربع مرات

%80100الكل

أداة الدراسة
بعــد الاطــاع عــى الأدب النظــري، والدراســات الســابقة المتعلقــة بموضــوع الدراســة، والاســتفادة مــن الأدوات التــي أعــدت 
في هــذا المجــال، إضافــة إل أهــداف ومعايــر واختبــارات مســابقة تحــدي القــراءة؛ تــم إعــداد اختبــار موقفــي في التعبــر 
الشــفوي يتــاح فيــه للطالــب الفرصــة باختيــار موقــف مــن مجموعــة مواقــف محــددة، أو موضــوع معــيٍن تــم تحديده مســبقًا، 
والحديــث عنــه وَفــق الســيناريو الآتي: يقــوم المعلــم بمقدمــة عــن موضوعــات التعبــر مــن خــال الحــوار والمناقشــة بــين 
المعلــم والطلبــة، ثــم إعطــاء كل طالــب الفرصــة للتعبــر بحريــة عــن أحــد الموضوعــات المقترحــة لمــدة ثــاث دقائــق، وفتــح 
بــاب الحــوار بــين الطالــب وزمائــه مــن جهــة، وبــين الطلبــة والمعلــم مــن جهــةٍ أخــرى. وقــد تــم تصويــر المواقــف وتســجيلها 
بالصــوت والصــورة مــن أجــل تحليــل مراجعــة وتقويــم أداء الطلبــة وَفــق معيــار تقويــم أداء التعبــر الشــفوي الــذي تــم إعداده 

لهــذا الغــرض.

ــراءة  ــادرة تحــدي الق ــر مــن أجــل التعــرف إل دور مب ــارات التعب ــاس مه ــر الشــفوي لقي ــم أداء التعب ــار تقوي أداة معي
العــرب في تنميــة مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطلبــة. وقــد تكونــت الأداة  مــن أربعــة مجــالات )مهــارات رئيســة( موزعــة 
عــى )33( مهــارة فرعيــة، وذلــك عــى النحــو الآتي: المجــال الفكــري )8 مهــارات(، والمجــال اللغــوي )8 مهــارات(،  والمجــال 

الصــوتي )8 مهــارات(، والمجــال الملمحــي )8 مهــارات(.

الفهم الحرف: ويتضمن مهارتين هم: تحديد معنى الكلمة المناسب في السياق، تحديد مضاد الكلمة. -

الفهــم الســتنتاجي: ويتضمــن أربــع مهــارات هــي: اختيــار عنــوان مناســب للموضــوع، اســتنتاج الأفــكار الرئيســة  -
للموضــوع، تحديــد غــرض المؤلــف، اســتنباط المعــاني الضمنيــة التــي لم يــصح بهــا المؤلــف. 

الفهــم النقــدي: ويتضمــن أربــع مهــارات هــي: التمييــز بــين الحقيقــة والــرأي، الحكــم عــى المقــروء، تكويــن رأي حول  -
الأفــكار والقضايــا المطروحــة، التمييــز بــين مــا يتصــل بالنــص ومــا لا يتصــل بــه.

الفهــم التذوقــي: ويتضمــن ثــاث مهــارات هــي: توضيــح العاطفــة المســيطرة عــى النــص، تحديد الصــور البيانيــة التي  -
تضمنهــا النــص، تحديــد الدلالة اليحائيــة للكلــمت والتعبرات.

الفهــم الإبداعــي: ويتضمــن مهارتــين هــم: اقــتراح حلــول جديــدة لمشــكات وردت في الموضــوع، والتنبــؤ بالأحــداث  -
بنــاء عــى مقدمــات معينــة.
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أمــا المقابــات شــبه المقننــة، فقــد هدفــت إل تعــرف مســتوى مهــارتي التعبــر الشــفوي )التحــدث(، والتعبر الكتــاب لدى  -
الطلبــة المشــاركين، إضافــة إل معرفــة آرائهــم حــول المســابقة ومــدى إفادتهــم منهــا. وتتضمــن هــذه المقابــات اســتمرة 
ماحظــة تشــمل معايــر ومــؤشرات أداء التعبــر الشــفوي والكتــاب لــدى الطلبــة، إضافــة إل ســؤال مفتــوح ينــص عــى: 
»مــاذا اســتفدت مــن المشــاركة في هــذه المســابقة؟«. وقــد تــم التحقــق مــن صــدق محتــوى الاســتمرة مــن خــال عرضهــا 

عــى )10( محكمــين مــن الأســاتذة الجامعيــين المتخصصــين في اللغــة العربيــة، وأســاليب تدريــس اللغــة العربيــة. 

صدق أداتي الدراسة:
تم التحقق من دلالات صدق الاختبار بطريقتين، وذلك عى النحو الآتي: 

أولً: صدق المحتوى:

تــم عــرض الاختبــار في صورتــه الأوليــة عــى )10( محكمــين مــن الأســاتذة الجامعيــين المتخصصــين في اللغــة العربيــة، 
وأســاليب تدريــس اللغــة العربيــة، وذلــك لتحديــد مــدى تثيــل الفقــرات للســمة المــراد قياســها، والتأكــد مــن الصياغــة اللغويــة 
وســامة العبــارات، وتعديــل أو حــذف أو إضافــة أيــة فقــرات يرونهــا مناســبة. وفي ضــوء آراء المحكمــين تــم تعديــل صياغــة 
بعــض الفقــرات؛ وبالتــال أصبــح عــدد فقــرات الاختبــار )15( فقــرةً. وتجــدر الشــارة هنــا إل أن الباحثــة قامت بإعــداد ثاث 

اختبــارات متكافئــة وفقًــا للحلقــة )المرحلــة( التعليميــة التــي يشــارك فيهــا الطلبــة.

ثانيًا: صدق البناء:

تــم تطبيــق الاختبــار عــى عينــة اســتطاعية مكونــة مــن )20( مشــاركًا في المســابقة، ومــن خــارج عينة الدراســة المســتهدفة، 
وتــم حســاب معامــات ارتبــاط برســون بــين الفقــرات وبــين الدرجــة الكليــة لاختبــار والمجــالات التــي تتبــع لهــا، إضافــة 
إل حســاب معامــات ارتبــاط مجــالات الاختبــار مــع الاختبــار ككل، وذلــك كــم في الجــدول )2(. كــم تــم حســاب معامــات 
ــة للمجــالات، وذلــك باســتخدام معامــل ارتبــاط برســون،  ــار ككل، ومعامــات الارتبــاط البيني ارتبــاط المجــالات مــع الاختب

ويبــين ذلــك الجــدول )3(.

جدول )2(
قيم معامات الارتباط بين الفقرات والاختبار ككل ومجالاتها

رقم 

الفقرة

رقم الرتباط مع:

الفقرة

رقم الرتباط مع:

الفقرة

الرتباط مع:

الختبارالمجالالختبارالمجالالختبارالمجال

1**0.67**0.5311**0.52**0.50210.36**0.33*

2**0.36*0.3312*0.31*0.3022**0.60**0.55

3**0.67**0.5613**0.55**0.4623**0.56**0.47

40.62**0.48**14**0.54**0.5424**0.64**0.50

50.64**0.51**15**0.65**0.5925**0.61**0.56

60.58**0.46**16**0.38*0.3126**0.40**0.37

7**0.34*0.3217**0.63**0.5627*0.63*0.53

8**0.45*0.3218**0.45**0.3828**0.44**0.41

9**0.66**0.51190.66**0.50**29**0.61**0.53

10**0.64**0.49200.61**0.48**30**0.55**0.50

)≤0.01α( دال إحصائيًّا عند مستوى **

)≤0.05α( دال إحصائيًّا عند مستوى  *
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جدول )3(
قيم معامات ارتباط المجالات مع الاختبار ككل ومعامات الارتباط البينية للمجالات

التعبيالفهم التذوقيالفهم الإبداعيالفهم النقديالفهم الستنتاجيالفهم الحرفالإحصائيالعلقة

الفهم الاستنتاجي
0.71معامل الارتباط

0.000الدلالة الحصائية

الفهم النقدي
0.760.70معامل الارتباط

0.0000.000الدلالة الحصائية

الفهم البداعي
0.760.720.75معامل الارتباط

0.0000.0000.000الدلالة الحصائية

الفهم التذوقي
0.730.620.640.68معامل الارتباط

0.0000.0000.0000.000الدلالة الحصائية

التعبر
0.710.660.740.670.63معامل الارتباط

0.0000.0000.0000.0000.000الدلالة الحصائية

الاختبار ككل
0.900.860.890.870.880.86معامل الارتباط

0.0000.0000.0000.0000.0000.000الدلالة الحصائية

يبــين الجــدولان )2، 3( أن قيــم معامــات ارتبــاط الفقــرات مــع مجالاتهــا تراوحــت بــين )0.31-0.72(، وبــين )0.61-0.29( 
مــع الدرجــة الكليــة لاختبــار. كــم تراوحــت قيــم معامــات ارتبــاط المجــالات مــع الاختبــار ككل بــين )0.86-0.90(، فيــم 
ــا؛ وهــذا مــؤشر جيــد عــى  تراوحــت قيــم معامــات الارتبــاط البينيــة للمجــالات بــين )0.62-0.76(. وجميهــا دالــة إحصائيً

صــدق الاختبــار )عــودة، 2010(. 

ثبات أداة الدراسة:
جــرى التحقــق مــن ثبــات الاختبــار بتطبيقــه عــى العينــة الاســتطاعية الســابقة بعــد مــرور أســبوعين مــن التطبيــق الأول، 
ــه. كــم حُســب معامــل ثبــات  ــة ل ــه والدرجــة الكلي وحســاب معامــل ارتبــاط برســون بــين درجــات كل مجــال مــن مجالات
الاتســاق الداخــل لاختبــار ككل، ولــكل مــن مجالاتــه، وذلــك بحســاب معادلــة كرونبــاخ ألفــا عــى درجــات أفــراد العينــة 

الاســتطاعية الســابقة. ويوضــح ذلــك الجــدول )4(.

جدول )4(
قيم معامات ثبات الاتساق الداخل وثبات العادة لاختبار ومجالاته

عدد الفقراتثبات الإعادةثبات التساق الداخليالمجالت

0.650.622الفهم الحرفي

0.830.814الفهم الاستنتاجي

0.800.764الفهم النقدي

0.720.663الفهم التذوقي

0.630.612الفهم البداعي

0.880.8515الاختبار ككل

يبــين الجــدول )4( أن معامــل ثبــات الاتســاق الداخــل لاختبــار بلــغ )0.88(، في حــين بلــغ ثبــات العــادة )0.85(؛ وهكــذا 
فــإن الاختبــار تتمتــع بدرجــة مقبولــة مــن الثبــات )عــودة، 2010(.
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معاملت الصعوبة والتمييز:
وبالضافــة إل ذلــك، فقــد قــام الباحــث بحســاب معامــات الصّعوبــة والتمييــز لفقــرات اختبــار مهــارات التفكــر التأمل، 
وقــد انحــصت قيــم معامــات الصّعوبــة لهــذا الاختبــار بــين )0.27-0.70(. فيــم انحــصت معامــات التمييــز بــين )0.41-

0.88(. وذلــك كــم في الجــدول )5(، وتعــد هــذه القيــم مقبولــة لغايــات البحــث؛ وفقًــا لعــودة )2010(. 

جدول )5(

قيم معامات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار

التمييزالصعوبةرقم الفقرة التمييزالصعوبةرقم الفقرةالتمييزالصعوبةرقم الفقرة

10.270.76110.600.47210.660.71

20.670.60120.370.41220.450.67

30.570.45130.570.83230.620.47

40.500.83140.620.79240.530.61

50.580.51150.460.85250.620.53

60.670.76160.480.66260.590.44

70.320.71170.540.60270.420.57

80.450.42180.550.43280.630.75

90.510.58190.610.72290.660.65

100.580.42200.560.50300.480.77

وبعــد التحقــق مــن الخصائــص الســيكومترية، وإجــراء التعديــات المناســبة لاختبــار، أصبــح بصورتــه النهائيــة يتكــون مــن 
)30( فقــرةً موزعــة عــى المجــالات الخمــس الســالفة الذكــر.

تصحيح الختبار
تكــون الاختبــار مــن )30( فقــرة مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد بخمســة بدائــل، حيــث تحتــوي هــذه البدائــل عــى بديــل 
وحيــد يثــل الجابــة الصحيحــة )الجابــة الأفضــل(، وبعــض البدائــل التــي تثــل الجابــة الصحيحــة جزئيًــا، بينــم تثــل بقيــة 
البدائــل الجابــة الخطــأ. ولتحليــل إجابــات الطلبــة عــى الاختبــار، تــم إعــداد الجابــة النموذجيــة لاختبــار، حيــث تــم تحديــد 
ــا، إضافــة إل الجابــات الخاطئــة. وبعــد ذلــك تــم بنــاء مقيــاس لتقديــر  الجابــات الصحيحــة، والجابــات الصحيحــة جزئيً
الجابــة )Rubric( وفقًــا لأســس واضحــة ضمنــت صــدق البنــاء. ولتصحيــح الاختبــار، تــم إعــداد ســلم تقديــر عــددي بحيــث 
تعطــى درجتــان للإجابــة الصحيحــة الكاملــة، ودرجــة واحــدة للإجابــة الصحيحــة جزئيًــا، وصفــر درجــة للإجابــة الخاطئــة، أو 
الفارغــة. وبذلــك تــتراوح الدرجــات الكليــة عــى الاختبــار بــين )صفــر( و)60(. ومــن أجــل الحكــم عــى مســتوى دور مســابقة 
تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة المشــاركين، تــم تحويــل الدرجــات إل التدريــج الثــاثي، وتــم 

اســتخدام المعيــار الموضــح في الجــدول

جدول )6(
معيار تصحيح الاختبار

مستوى الفهم القرائيالدرجة الكلية

منخفض0.00 – 0.66

متوسط1.67 – 1.33

مرتفع1.34 – 2.00
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متغيات الدراسة
اشتملت الدراسة على المتغيات الآتية: 

المتغرات المستقلة، وهي:

الجنس، وله فئتان: )ذكر، أنثى(. ●

الصف، وله أربعة مستويات: )الأول، الثاني، الثالث، الرابع(. ●

عدد مرات المشاركة، ولها أربعة مستويات: )مرة واحدة، مرتين، ثاث مرات،  أربع مرات(. ●

المتغي التابع: دور مبادرة تحدي القراءة العرب في تنمية مهارات التعبر الشفوي.

نتائج الدراسة.

النتائــج المتعلقــة بالســؤال الأول الــذي ينــص عــى: هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى )α= 0.05( في مهــارات 
التعبــر الشــفوي لــدى طالبــات الحلقــة الأول في دب تعــزى للمشــاركة في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب؟”.

للإجابــة عــن هــذا الســؤال، تــم حســاب الأوســاط الحســابية والانحرافــات المعياريــة لأداء الطالبــات عــى اختبــار التعبــر 
ــك كــم يتضــح في  ــرب، وذل ــراءة الع ــادرة تحــدي الق ــة المشــاركة في مب ــا لطبيع ــه تبعً ــكل مــن مجالات ــكل، ول الشــفوي ال

ــدول )2(. الج

جدول )2( 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطالبات عى اختبار التعبر الشفوي مجالاته تبعًا لطبيعة المشاركة

المجالتالرقم
غي المشاركينالمشاركون

النحراف المعياريالمتوسط الحساب*النحراف المعياريالمتوسط الحساب*

4.250.742.240.61المجال الفكري1

4.030.823.080.66المجال اللغوي2

3.940.762.190.74المجال الصوتي3

3.820.872.010.68المجال الملمحي4

4.010.842.380.70التعبر الشفوي ككل

يتبــين مــن الجــدول )2( وجــود فــروق ظاهريــة بــين الأوســاط الحســابية لأداء الطالبــات عــى اختبــار التعبــر الشــفوي 
ــة  ــق مــن جوهري ــدف التحق ــرب. وبه ــراءة الع ــادرة تحــدي الق ــة المشــاركة في مب ــا لطبيع ــه تبعً ــكل مــن مجالات ــكل، ول ال
الفــروق، تــم إجــراء تحليــل التبايــن الأحــادي )One Way ANOVA( لاختبــار التعبــر الشــفوي الــكل، ولــكل مجــال مــن 

ــا لطبيعــة المشــاركة، وذلــك كــم في الجــدول )3(.  مجــالات التعبــر الشــفوي كل عــى حــدةٍ وفقً

جدول )3(
تحليل التباين الأحادي لاختبار التعبر الشفوي الكل ومجالاته وفقًا لطبيعة المشاركة 

المجالتمصدر التباين
مجموع 
المربعات

درجة الحرية
مجموع وسط 

المربعات
)F( قيمة

الدللة 
الإحصائية

مربع إيتا 

η2

المشاركة 

.9.9960000.6540*4.13814.138المجال الفكري

7.8730000.0.451*3.13313.133المجال اللغوي

8.4040.0000.534*2.06712.067المجال الصوتي

8.9780.0000.622*3.11513.115المجال الملمحي

8.9240000.0.610*2.80212.802التعبر الشفوي الكل
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المجالتمصدر التباين
مجموع 
المربعات

درجة الحرية
مجموع وسط 

المربعات
)F( قيمة

الدللة 
الإحصائية

مربع إيتا 

η2

الخطأ

.48.8521184140المجال الفكري

.46.9641183980المجال اللغوي

.31.1521182640المجال الصوتي

.36.8161183470المجال الملمحي

28.3921180.312التعبر الشفوي الكل

الكل

52.990119المجال الفكري

50.097119المجال اللغوي

33.219119المجال الصوتي

44.061119المجال الملمحي

39.618119التعبر الشفوي الكل

)≤α 0.05( دال إحصائيًّا عند مستوى *

يتبــين مــن الجــدول )3( وجــودُ فــرقٍ ذي دلالــة إحصائيــة في الأوســاط الحســابية لأداء مجموعتــي الطالبــات المشــاركات  -
 )≤α 0.05( وغــر المشــاركات في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب عــى اختبــار التعبــر الشــفوي الــكل عنــد مســتوى
يعــزى لطبيعــة المشــاركة، مــم يشــر إل فاعليــة المشــاركة في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في الطالبــات عــى اختبــار 
التعبــر الشــفوي الــكل. وللتحقــق مــن مــدى هــذه الفاعليــة، تــمّ إيجــاد مربــع إيتــا )η2( لقيــاس حجــم الأثــر، فبلــغ 
)0.61( مــم يعنــي أن )%61( مــن التبايــن في التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات يرجــع مشــاركتهن في مبــادرة تحــدي 

القــراءة العــرب، بينــم )%39( يعــود إل عوامــل أخــرى غــر متحكــم بهــا.

ويتضــح مــن الجــدول )3( أيضًــا أن الفــروق الجوهريــة بــين الأوســاط الحســابية لأداء مجموعتــي الطالبــات المشــاركات  -
ــات  ــح الطالب ــت لصال ــفوي كان ــر الش ــالات التعب ــع مج ــرب في جمي ــراءة الع ــدي الق ــادرة تح ــاركات في مب ــر المش وغ
المشــاركات في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب مقارنــة بغــر المشــاركات، علــمً بــأنّ حجم الأثــر قــد بلــغ )0.654(، ).4510(، 

)0.534(، )6220.( لــكل مــن: المجــال الفكــري، والمجــال اللغــوي، والمجــال الصــوتي، والمجــال الملمحــي عــى التــوال.

وبنــاءً عــى النتائــج أعــاه فــإن الفــروق الدالــة إحصائيًّــا لأداء المجموعتــين عــى اختبــار التعبــر الشــفوي  جــاءت لصالــح الطالبــات  -
المشــاركات في مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب، حيــث تبــين التــدني الملحــوظ في أداء الطالبــات غــر المشــاركات في المبــادرة عــى 
اختبــار التعبــر الشــفوي الــكل وكافــة مجالاتــه، مقارنــة بــأداء أقرانهــن عــى نفــس الاختبــار. وبالتــال فهــذه النتيجــة تؤكــد عــى 

وجــود أثــر إيجــاب لمبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات.

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول الذي ينص عى: »ما دور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطالبات المشاركات؟«.

للإجابــة عــن الســؤال الأول، تــم حســاب الأوســاط الحســابية والانحرافــات المعياريــة لــدور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب 
في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات المشــاركات تنازليًــا وفقًــا لأوســاطها الحســابية، وذلك كــم في الجــدول )4(. 

جدول )4(
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطالبات مرتبة تنازليًا

المستوىالنحراف المعياريالمتوسط الحساب*المجالت/المهاراتالرقمالترتيب

مرتفع4.250.74المجال اللغوي12

مرتفع4.030.82المجال الفكري21

مرتفع3.940.76المجال الصوتي33

مرتفع3.820.87المجال الملمحي44

مرتفع4.010.84التعبر الشفوي ككل

* الدرجة القصوى 5
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ــدى  - ــكل ل ــر الشــفوي ال ــارات التعب ــز مه ــراءة العــرب في تعزي ــادرة تحــدي الق يتضــح مــن الجــدول )4( أن دور مب
ــاري )0.84(.  ــع، بمتوســط حســاب )4.01( وبانحــراف معي ــتوى مرتف ــاركات جــاء بمس ــات المش الطالب

ــع، وقــد تراوحــت  - ــر الشــفوي صنفــت ضمــن المســتوى المرتف ــارات التعب ــع مجــالات/ مه ــين الجــدول )4( أن جمي ويب
الأوســاط الحســابية للمجــالات بــين )3.82 - 4.25(، إذ جــاء المجــال اللغــوي في المرتبــة الأول، تــاه المجــال الفكــري، ثــم 

المجــال الصــوتي، وأخــراً المجــال الملمحــي. 

ــا عنــد مســتوى )α= 0.05( في  - النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثالــث الــذي ينــص عــى: »هــل توجــد فــروق دالــة إحصائيًّ
دور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات المشــاركات تعــزى لمتغــري 

)الصــف، وعــدد مــرات المشــاركة(؟

للإجابــة عــن هــذا الســؤال، تــم حســاب الأوســاط الحســابية والانحرافــات المعياريــة لدور مبــادرة تحــدي القــراءة العرب  -
في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات المشــاركات تبعًــا لمتغــري )الصــف، وعــدد مــرات المشــاركة(، ويبــين 

ذلــك الجــدول )5(.

جدول )5(
 الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لدور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطالبات تبعًا لمتغري الصف، وعدد مرات المشاركة

مهارات التعبي الشفويالإحصائيمستويات المتغيالمتغي

الصف

3.97المتوسط الحسابالأول

0.86الانحراف المعياري

3.95المتوسط الحسابالثاني

0.84الانحراف المعياري

4.05المتوسط الحسابالثالث

0.85الانحراف المعياري

4.07المتوسط الحسابالرابع

0.87الانحراف المعياري

عدد مرات المشاركة

3.86المتوسط الحسابمرة واحدة

0.83الانحراف المعياري

3.94المتوسط الحسابمرتين

0.86الانحراف المعياري

4.05المتوسط الحسابثاث مرات

0.84الانحراف المعياري

أربع مرات
4.19المتوسط الحساب

0.83الانحراف المعياري

 يتبــين مــن الجــدول )5( وجــود فــروق ظاهريــة بــين الأوســاط الحســابية لــدور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز 
مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات ناتجــة عــن اختــاف مســتويات المتغريــن. وبهــدف التحقق مــن جوهريــة الفروق، 
تــم إجــراء تحليــل التبايــن الثنــائي لــدور مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبات 

وَفقًــا للمتغريــن، وذلك كــم في الجــدول )6(. 
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جدول )6(
 نتائج اختبار تحليل التباين الثنائي للكشف عن الفروق في دور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطالبات وفقًا 

لمتغري الصف وعدد مرات المشاركة

الدللة الإحصائيةقيمة F المحسوبةمتوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين

1.73730.5791.3560.248الصف

0.000*10.18233.3947.949عدد مرات المشاركة

48.2511130.427الخطأ

60.170119الكل

)α= 0.05( دال إحصائيًّا عند مستوى *

يتبــين مــن الجــدول )6( عــدم وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى )α=0.05( بين الأوســاط الحســابية لــدور مبادرة 
تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات تعــزى لمتغــر )الصــف(. مــم يشــر إل أن 
مشــاركة الطالبــات في مســابقة تحــدي القــراءة العــرب قــد أســهمت في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبات في 

جميــع الصفــوف الدراســية )الأول-الرابــع(.

كــم يبــين الجــدول )6( وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى )α=0.05( بين الأوســاط الحســابية لدور مبــادرة تحدي 
القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات تعــزى لمتغــر )عــدد مــرات المشــاركة(، ولكــون المتغــر 
متعــدد المســتويات، فقــد تــم اســتخدام اختبــار شــافيه )Scheffe( للمقارنــات البعديــة المتعــددة بهــدف الكشــف عــن جوهريــة 

الفــروق بــين الأوســاط الحســابية، وذلــك كــم في الجــدول )7(. 

جدول )7(

نتائج اختبار )Scheffe( لدور مبادرة تحدي القراءة العرب في تعزيز مهارات التعبر الشفوي لدى الطالبات تبعًا لمتغر عدد مرات المشاركة

عدد 
مرات 
المشاركة

المتوسط الحسابالمستوى
مرة واحدةمرتينثلث مراتأربع مرات

4.194.053.943.86

4.19أربع مرات

0.14*4.05ثاث مرات

0.11*0.24*3.94مرتين

0.08*0.19*0.33*3.86مرة واحدة

)α= 0.05( دال إحصائيًّا عند مستوى *

ــدور  ــين الأوســاط الحســابية ل ــد مســتوى )α=0.05( ب ــة عن ــة إحصائي ــين مــن الجــدول )7( وجــود فــروق ذات دلال يتب
مبــادرة تحــدي القــراءة العــرب في تعزيــز مهــارات التعبــر الشــفوي لــدى الطالبــات تعــزى لعــدد مــرات المشــاركة، ولصالــح 

الطالبــات الــاتي شــاركن في المبــادرة لعــدد مــرات أكــر مقارنــة بالطالبــات الــاتي شــاركن فيهــا بعــدد أقــل.
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بطاقة تقويم مهارات التعبر الشفوي

المجال/ المهاراتالرقم

التقدير

ضعيفمقبولجيدجيد جدًاممتاز
المجموع

54321

40أولً: المجال الفكري

يستهل كامه بمقدمة مشوقة1

يعب عن حاجاته ومشاعره وأفكاره بوضوح2

يبتعد عن الحشو والتكرار3

يتحدث بإيجاز غر مخلّ وإطنابٍ غر مملّ 4

يرتب أفكاره ترتيباً منطقيًّا5

يقدم أدلة وشواهد متنوعة لتدعيم أفكاره6

يقدم حلولًا ومقترحات مناسبة ومعقولة7

يستخلص النتائج8

45ثانيًا: المجال اللغوي

يستخدم كلمت مناسبة للسياق1

يعب بكلمت محددة الدلالة2

يستخدم جماً تركيبها سليم3

يستخدم أنماطاً لغويةً متنوعة من الجمل للتعبر 4
عن المعنى

يوظف صوراً باغية في خدمة المعنى5

يستخدم جماً تامة6

ينوع الألفاظ ويبتعد عن التكرار7

يخلو حديثه من الأفكار العامية8

يتحدث بطاقة فا يرتبك ولا يتلعثم9

45ثالثًا: المجال الصوتي

يتحدث بصوت واضح 1

يراعي جهارة الصوت ومناسبته للموضوع والمستمعين2

يتحدث بسعة مناسبة دون ارتباك3

يستخدم طبقة صوتية مناسبة للمعني 4

يراعي مواطن الفصل والوصل5

ييز بين الظواهر الصوتية6

يظهر تأثره في الواقف المتعددة من خال نبة صوته7

يراعي مخارج الحروف 8

يتلك الثقة بالنفس أثناء الحديث 9
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المجال/ المهاراتالرقم

التقدير

ضعيفمقبولجيدجيد جدًاممتاز
المجموع

54321

35رابعًا: المجال الملمحي

يحرك أعضاء الجسم وفق المعنى1

يستخدم تعبرات وجهه وفق المعنى2

يستخدم إياءات مناسبة3

يواجه المستمعين ويحرك نظره نحو الجميع4

يستخدم حركات وإشارات تسهم في جذب انتباه 5
المستمعين

ينسق بين الصوت والأداء الحركي6

يبتعد عن التصنع، أو التكلف، أو المبالغة7

165    المجموع  

قائمة المراجع
أولً: المراجع العربية

أبــو شــامة، محمــد. )2011(. أثــر التفاعــل بــين إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي ومســتويات تجهيــز المعلومــات في تنميــة  -
مســتويات الفهــم القــرائي للنصــوص الفيزيائيــة والاتجــاه نحــو دراســتها لــدى طــاب الصــف الأول الثانــوي. مجلــة كليــة 

التربيــة، جامعــة المنصــورة، 77، 141-74.

الأســطل، أحمــد. )2010(. مســتوى المهــارات القرائيــة والكتابيــة لــدى طلبــة الصــف الســادس وعاقتــه بتــاوة وحفــظ  -
القــرآن الكريــم. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، الجامعــة الســامية، غــزة.

التــتري، محمــد. )2016(. أثــر توظيــف القصــص الرقميــة في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب الصــف الثالث  -
الأســاسي. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، الجامعــة الســامية، غزة.

ــة  - ــتراتيجية )k-w-l( في تنمي ــي وإس ــاوني الجمع ــم التع ــتراتيجية التعلي ــتخدام إس ــة اس ــد. )2008(. فاعلي ــظ، وحي حاف
مهــارات الفهــم القــرائي لــدى تاميــذ الصــف الســادس الابتــدائي بالمملكــة العربيــة الســعودية. مجلــة القــراءة والمعرفــة، 

جامعــة عــين شــمس، 74، 227-153.

حلــس، داود والصيــداوي، خالــد. )2018(. أثــر اســتخدام إســتراتيجية “تنــال القمــر” عــى تنميــة مهــارات الفهــم القرائي  -
لــدى تلميــذات الصــف الرابع الأســاس. 

مجلة الجامعة السامية للدراسات التربوية والنفسية، 26)4(، 403-377.  -

ــاسي في  - ــث الأس ــف الثال ــة الص ــدى طلب ــة ل ــة العربي ــة في اللغ ــراءة الجهري ــاء الق ــد. )2010(. أخط ــدة، محم الحوام
ــة، 6)2(، 127-109. ــوم التربوي ــة في العل ــة الأردني ــرات. المجل ــض المتغ ــا ببع ــد وعاقته ــة إرب محافظ

الدليمي، طه والوائل، سعاد. )2005(. اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية. إربد: عالم الكتب الحديث. -

ــا لعــاج الضعــف في مهــارات الفهــم  - الســيد، محمــود. )2009(. إســتراتيجية مقترحــة قائمــة عــى التعلــم المنظــم ذاتيً
القــرائي لــدى التاميــذ ذوي صعوبــات التعلــم بالمرحلــة العداديــة. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، جامعــة القاهــرة، 

القاهــرة، مــص.

شحاته، حسن والسمن، مروان. )2012(. المرجع في تعليم اللغة العربية وتعلمها. القاهرة: مكتبة الدار العربية للكتاب. -

شريف، سليم وأبو رياش، حسين والصافي، عبد الحكيم. )2009(. تعلم القراءة السيعة. عمن: دار الثقافة للنش والتوزيع. -

شــعان، محمــد. )2011(. أثــر قــراءة الصــور في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب الصــف الأول الثانــوي.  -
مجلــة القــراءة والمعرفــة، جامعــة عــين شــمس، 116، 235-222.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة206

تطوير مناهج اللغة العربية لتعزيز الهويـةالمحور الأول

الشــهري، محمــد. )2012(. فاعليــة برنامــج قائــم عــى اســتخدام نشــاطات القــراءة في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي  -
ــة  ــرى، مك ــة أم الق ــوراه غــر منشــورة، جامع ــدائي. رســالة دكت ــذ الصــف الســادس الابت ــدى تامي والاتجــاه نحوهــا ل

المكرمــة، الســعودية.

ــتيعاب  - ــارات الاس ــين مه ــة في تحس ــا وراء المعرف ــتراتيجية م ــر إس ــة. )2016(. أث ــق، زهري ــد الح ــد وعب ــان، أحم صوم
القــرائي في اللغــة العربيــة لــدى طلبــة الصّــف العــاشر الأســاسي في مدينــة عــمّن. مجلــة العلــوم التربويــة والنفســية، 

.265-229  ،)4(17

صومان، أحمد. )2012(. أساليب تدريس اللغة العربية. عمن: دار زهران للنش والتوزيع. -

العــاني، مهــا والعطــار، أســعد. )2016(. فاعليــة مــشوع تحــدي القــراءة العــرب في تنميــة مهــارات القــراءة البداعيــة لــدى  -
طلبــة التعليــم الاســاسي للصــف الخامــس بســلطنة عــمن. مركــز المــؤشر للدراســات والاستشارات/ســلطنة عــمن، 21-1.

عطية، محسن. )2006(. تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية. عمن: دار المناهج. -

العيــاصة، رزان وعاشــور، راتــب. )2016(. أثــر طريقتــي القــراءة الموقتــة والمتكــررة في تحســين مهــارة فهــم المقــروء  -
لــدى طالبــات الصــف الســادس الأســاسي في الأردن. مجلــة جامعــة القــدس المفتوحــة للأبحــاث والدراســات التربويــة 

ــية، 4)13(، 40-13. والنفس

فضــل اللــه، محمــد. )2001(. مســتويات الفهــم القــرائي ومهاراتــه الازمــة لأســئلة كتــب اللغــة العربيــة بمراحــل التعليــم  -
العــام بدولــة المــارات العربيــة المتحــدة. مجلــة القــراءة والمعرفــة، جامعــة عــين شــمس، 7، 133-77.

ــة  - ــراءة في تنمي ــس الق ــة في تدري ــص اللكتروني ــة القص ــتراتيجية رواي ــتخدام إس ــر اس ــد. )2019(. أث ــوزان، محم الف
ــة، 33)131(، 278-249. ــة التربوي ــا. المجل ــين بغره ــة الناطق ــة العربي ــدى دارسي اللغ ــرائي ل ــم الق ــارات الفه مه

لافي، سعيد. )2007(. القراءة وتنمية التفكر. القاهرة: عالم الكتب. -

محمــود، عبــد الــرزاق. )2012(. فاعليــة إســتراتيجية النمذجــة والتلخيــص في عــاج صعوبــات فهــم المقــروء وخفــض  -
قلــق القــراءة لــدى دراســات المــدارس الصديقــة للفتيــات. المجلــة الدوليــة للأبحــاث التربويــة، جامعــة المــارات العربيــة 

المتحــدة، 31، 253-219.

مصــاروة، صــاح. )2017(. أثــر إســتراتيجيّة التدريــس التبّــادل في مســتوى الفهــم القــرائي )الميتــا معــرفيّ( لــدى تاميذ  -
الصــفّ السّــابع في اللغــة العربيّــة. رســالة ماجســتر غــر منشــورة،  أكادييــة القاســمي، كليــة أكادييــة التربية، فلســطين.

المــصي، هالــة. )2017(. فعاليــة برنامــج إلكــتروني لتنميــة مهــارتي السعــة والفهــم القــرائي لــدى تلميــذات الصــف  -
الرابــع الأســاسي بغــزة. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، الجامعــة الســامية، غــزة.

مــوسى، مصطفــى. )2007(. أثــر إســتراتيجية مــا وراء المعرفــة في تحســين أنمــاط الفهــم القــرائي والوعــي بمــا وراء  -
المعرفــة وإنتــاج الأســئلة لــدى تاميــذ المرحلــة العداديــة. بحــوث المؤتــر العلمــي الأول: دور القــراءة في تعلــم المــواد 

ــو،111-69. ــة،11-12 يولي الدراســية المختلف

الناقة، محمود وحافظ، وحيد. )2002(. تعليم اللغة العربية: مداخله وفنياته. القاهرة: جامعة عين شمس. -

نهايــة، أحمــد. )2013(. أثــر إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طلبــة الصــف الثــاني  -
المتوســط. مجلــة كليــة التربيــة الأساســية، جامعــة بابــل، 14، 125-101.

يونس، فتحي. )2001(. إستراتيجيات تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية. القاهرة: مطبعة الكتاب الحديث. -

المراجع الأجنبية
 - Duke, N. )2003(. Comprehension instruction for informational text. Presentation at the annual 
meeting of the Michigan Reading Association, Grand Rapids, MI. 

 -  Gilakjani, A. )2016(. How can students improve their reading comprehension skill. Journal of 
Studies in Education, 6)2(, 229-240. 

 - Hetzner, A. )2000( . Reading programs square off at school. Milwaukee Journal sentinel. 1)14(, 213-226. 

 - Johnson‚ K. )2014(. The cumulative effect of hyperactivity and peer relationships on reading 
comprehension. Journal of Education and Training Studies‚ 2)1(‚ 98-102.



207 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

 - Larson, J. & Marsh, J. )2005(. Making Literacy Real: Theories and Practices for Learning and 
Teaching. New York: SAGE Publications Ltd.

 - Pagan‚ S. & Senechal‚ M. )2014(. Involving parents as Ummer Book Reading Program to promote 
reading comprehension, in fluency, and vocabulary in grade 3 and grade 5 children. Canadian 
Journal Of Education‚ 37)2(‚ 1-31.

 - Ritchie, S., Luciano, M., Hansell, N., Wright, M. & Bates, T. )2013(. The relationship of reading 
ability to creativity: Positive, not negative associations. Learning and Individual Differences, 26, 
171-176.

 - Salters, D. )2008(. The effects of Independent reading on the reading comprehension skills of 
sixth-grade students. Unpublished master thesis, University of Phoenix, USA. 

 - Wang, Y. )2012(, Exploring the relationship of creative thinking to reading and writing. Thinking 
Skills and Creativity, 7)2(, 38-47.





مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

إعـداد معلـم اللغة العربية
ف القرن الحادي والعشرين

المحــــــور الثاني





211 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

تطوير معايير اختيار معلمي اللغة العربية وإعدادهم وتدريبهم

المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

مقدمة:
ــر المنظومــة  ــز عــى تطوي ــم، والتركي ــة في العــص الحــاض إل الاهتــمم بجــودة التعلي ــدول المتقدمــة والنامي تســعى ال
التعليميــة بكافــة عناصهــا مــن مناهــج دراســية، وبرامــج تعليميــة، وبحــوث علميــة، وطــاب ومعلمــين، ومبــان ومختــبات، 

ــك. وأدوات وخدمــات وغــر ذل

ــة  ــم مــن أهــم الاتجاهــات العالمي ــر برامــج إعــداد المعلمــين، وضــمن جــودة إعدادهــم وتدريبه ــمم بتطوي ــد الاهت ويع
المعــاصة، حيــث يتزايــد الاهتــمم بهــذه البامــج؛ لتمكــين المعلمــين مــن مواجهــة التحديــات المعــاصة، ومواكبــة التطــورات 
السيعــة المتاحقــة في العلــوم والمعــارف، والقيــام بمهــام المعلــم العــصي، وأدواره الجديــدة كمعلــم قائــد للتغيــر، ومخطــط، 
وباحــث، ومتأمــل ومحلــل وناقــد، ومــرب ومعالــج، وميــس للتعلــم، ومرشــد وموجــه، ومؤلــف، كــم يتزايــد الاهتــمم ببامــج 
تدريــب المعلمــين كوســيلة لصــاح التعليــم، وتحقيــق درجــة عاليــة مــن التميــز والكفــاءة والفاعليــة في العمليــة التعليميــة، 
فتحســين أداء المعلــم، والارتقــاء بمســتواه ينعكــس عــى أداء تاميــذه، والتنميــة المهنيــة لهــؤلاء المعلمــين إذا مــا تــت وفــق 
خطــط منظمــة، واحتياجــات فعليــة، ومعايــر قياســية لجــودة الأداء؛ فإنهــا ســوف تحقــق النجــاح المنشــود، والنتائــج المرجــوة 

مــن تطويــر أداء المعلــم.

ومنظومــة المعايــر تعــد مــن أهــم متطلبــات بنــاء نظــام الجــودة الشــاملة في برامـــــــج إعــداد معلمــي اللغــات، وتدريبهم، 
والترخيــص لهــم بممرســة مهنــة التدريــس، تهيــدًا لعمليــات المراجعــة الداخليــة والخارجيــة، وتقويــم تلــك البامــج، وتحديــد 

نواحــي القــوة والضعــف فيهــا، ووضــع خطــط التحســين الازمــة.

وربــط نتائــج التقويــم ببامــج إعــداد المعلــم، وقيــاس فاعليتهــا وفقًــا لهــذه المعايــر يتطلــب كتابــة تقريــر عــن جودتهــا، 
وتحديــد مســــــــــــتويات كل برنامج من خـــــــــال نتائــــــــــج الأداء )مســتويات المتعلمين وتقويــم أداء المعلم، أو توظيف 
المعلمــين في المــدارس ذات الحاجــة إليهــم، أو نتائــج مســح آراء الطــاب الملتحقــين بالدراســات العليــا...(، واســتخدام هــذه 
النتائــج لأغــراض متعــددة, أبرزهــا التحســين المســتمر لهــذه البامــج، وتزويــد صانعــي السياســات وأصحــاب العمــل بمعلومات 

مفيــدة في هــذا المجــال.
)Mitchel, Ashley LiBetti; Aldeman, Chad,2016,1-10(.

والتحســين المســتمر لبامــج إعــداد المعلمــين يتطلــب وضــع معايــر للممرســــات المختلفة في مجــالات التخطيــط والتدريس 
وإدارة الفصــل والتقويــم، وكافـــــة الجوانــب المهنيــة؛ لتعكــس هــذه البامــج معتقــدات تربويةً تضمن مســتويات رفيعــةً للأداء.

)إدارة التربية والتعليم والبحث العلمي بجامعة الدول العربية، 2009، 10(.

والوصــول إل مســتويات رفيعــة لأداء معلمــي اللغــات –وبخاصــة معلمــو اللغــة العربيــة- في إطــار عمليــة التطويــر مرهــون 
بعوامــل كثــرة, مــن أهمهــا انتقــاء نوعيــة جيــدة منهــم وحســن إعدادهــم، وجــودة تدريبهــم، وتزويدهــم بمهــارات القــرن 
الحــادي والعشيــن, وفى مقدمتهــا مهــارات التواصــل، ومهــارات التعلــم الــذاتي والبــداع، وتوظيــف التكنولوجيــا الحديثــة في 
تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، فمعلــم اللغــة العربيــة المبــدع هــو طالــب علــم طــوال حياتــه في مجتمــع دائــم التعلــم والتطــور 

في ظــل التقنيــة والمعلومــات.

وتضــع بعــض الهيئــات والمجالــس المتخصصــة في جــودة المعلــم معايــر لانتقائيــة, ســواء للقبــول في برامــج إعــداد المعلمين، 
أو لترشــيح المعلمــين للتدريــس بعــد التخــرج في ضــوء اختبــارات الانتقائيــة، وتقديــرات المشفــين عــى التوظيف، ومتوســطات 

درجــات القائمــين عــى التقويم.
)Tracz, Susan; Torgerson, Colleen; Beare, Paul ,2017, 8-21(.

ومعايــر الانتقائيــة للمعلــم الناجـــــح لا تقــف عند حــدود ســــــــــمت الشــــــــــــخصية مثــل: )العناية بالمظهــر- والقدرة 
ــة(، أو  ــس– والممرســات التأملي ــاني في التدري ــس– والتف ــس– والحــمس للتدري ــة للتدري ــرة– والدافعي ــادة- والمثاب عــى القي
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

المهــارات الأكادييــة، بــل امتــاك القيــم والأنظمــة والمعتقــدات التــي تســاعد هــذا المعلــم عــى التدريــس الفعّــال في بيئــات 
متنوعــة كالبيئــة الحريــة مثــا.

)Waddell, Jennifer H.; Marszalek, Jacob M., 2018,26-35(.

وانتقــاء نوعيــة جيــدة مــن معلمــي اللغــة العربيــة أمــر بالــغ الأهمــــية في المنظومــة التعليميــة؛ لأن الحصــول عــى أفضــل 
المخرجــات التعليميــة يتطلــب انتقــاء أفضــل المدخــات، واجتــذاب أكفــأ العنــاص البشيــة لتعليــم اللغــة العربيــة، أســمى لغــات 
البــش، لغــة القــرآن العظيــم، ورســوله الكريــم، وهــذا أمــر يتطلــب رفــع مكانــة المعلمــين –وبخاصــة معلم اللغــة العربيــة- داخل 
المجتمــع، وزيــادة رواتبهــم، وحوافزهــم، بغــرض تزايــد أعــداد المتقدمــين لهــذه المهنــة الســامية، ثــم المفاضلــة بينهــم في ضــوء 

معايــر الكفــاءة والتميز.

ويذكــر الدخيــل أن معايــر الانتقــاء والمفاضلــة بــين المرشــحين للتدريــس تختلــف مــن دولــة إل أخــرى، فعــى ســبيل المثــال 
تختــار ســنغافورة معلميهــا مــن الثلــث الأفضــل مــن خريجــي المدرســة الثانويــة، وتقبــل واحــدًا فقــط مــن كل ثمانيــة متقدمين 
للقبــول في برنامــج إعــداد المعلمــين، وذلــك بعــد عمليــة انتقــاء شــاقة ومرهقــة، ويخضــع المقبولــون لكثــر مــن الخطــوات 
والجــراءات والمقابــات الصارمــة مــع لجــان الاختيــار التــي تركــز عــى الســمت الشــخصية، ومراجعــة الســجات الأكادييــة، 
والســهامات المدرســية والمجتمعيــة، بــل إن فنلنــدا تقبــل طالبًــا واحــدًا فقــط مــن كل عــشة طــاب يتقدمــون إليهــا، والنتيجــة 

أن فنلنــدا تختــار معلميهــا مــن نخبــة النخبــة.

)الدخيل، عزام محمد، 2015، 41، 174(.

مشكلة الدراسة:
تواجــه معظــم الــدول العربيــة مشــكات متعــددةً، ســواء في سياســات قبــول معلمي اللغــة العربيــة، أم في معايــر اختيارهم، 
وبرامــج إعدادهــم وتدريبهــم، فعى ســــــــــــبيل المثال تشـــــــــــــــر دراســة )مناع، محمــد الســيد، 2009، 258( في مص 
إل أن هنــاك خلــاً واضحًــا في نظــــــــــام قبـــــول الطــاب بكليــات التربيــة، حيــث تفتقد المقابات الشــخصية للمرشــحين 
إل معايــر موضوعيــة، وتعتمــد هــذه الكليــات في قبولهــم عــى مجمــوع درجاتهــم فقــط، وليــس التفــوق في اللغــة العربيــة، 
ومــن ثــم يبــدو ضعــف مســتوياتهم، ويفتقــد برنامــج إعدادهــم إل التكامــل بــين الجوانــب التخصصيــة والثقافيــة والتربويــة، 
ــة،  ــة والعالمي ــة المتغــرات المحلي ــق أهــداف المجتمــع، ومواكب ــة واضحــة، مــم يعــوق تحقي ويغيــب معــه وجــود فلســفة تعليمي

ومواجهــة التحديــات المعــاصة.

وفي اليمــن اســتهدفت دراســة )الســبع، ســعاد، غالــب، أحمــد، عبــده، ســمح، 2010( تقويــم برنامــج إعــداد معلــم اللغــة 
العربيــة في كليــة التربيــة بجامعــة صنعــاء في ضــوء معايــر الجــودة الشــاملة، واســتند التقويــم في هــذه الدراســة إل )152( 
معيــاراً موزعــة عــى مســؤول القبــول والتســجيل، وقســم اللغــة العربيــة، وأعضــاء هيئــة التدريــس، والطــاب، وتشــر النتائــج 
إل ضعــف معايــر جــودة ســـــــياســـــــــــة القبــول مــن وجهــة نظــــــــــر مســؤول القبــول، وكذلــك ضعف معايــر جودة 

برنامــج العــداد مــن وجهــة نظــر قســم اللغــة العربيــة والطــاب.

ــنغافورة  ــم في س ــي للتعلي ــد الوطن ــا المعه ــام به ــي ق ــة التشــخيصية الت ــود أن الدراس ــور، عه ــر العصف ــت تذك وفي الكوي
بالتعــاون مــع المجلــس الوطنــي لتطويــر التعليــم في الكويــت أظهــرت كثــراً مــن المؤشـــــــرات الســلبية التــي تعكــس تــدني 
ــاءة  ــن الكف ــوب م ــتوى المطل ــى للمس ــا لا ترق ــا، وأنه ــة أم في أثنائه ــل الخدم ــواء قب ــت، س ــم في الكوي ــداد المعل ــج إع برام
الازمــة لعــداد معلمــين متميزيــن يرتكــز عليهــم النظــام التعليمــي في هــذه الدولة، ويفتقــر المعلمــون إل المهــارات البداعية، 
وتطويــر أســاليب تدريســهم، ويعانــون نقصًــا في خباتهــم ومعارفهــم ومهاراتهــم التربويــة، وقصــوراً في قدراتهــم ومهاراتهــم 

ومســتويات أدائهــم، مــم يــؤدي في النهايــة إل انعــدام الثقــة في تدريســهم.

كــم أكّــدت هــذه الدراســة أن مــن أبــرز التحديــات التــي تشــكل عقبــةً في ســبيل رفــع مســتوى مخرجــات برامــج إعــداد 
المعلمــين نوعيــة المدخــات، أي نوعيــة المقبولــين بكليــة التربيــة الأساســية بالكويــت التــي تســتقطب الطلبــة مــن الفئــات ذات 
الأداء الأكاديــي المنخفــض مــن خريجـــــــي التعليــم الثانـــــــــــوي بنســبة ٪70، وهــو أمــر يتطلــب وضــع معايــر جديــدة 

للقبــول بكليــة التربيــة؛ لجــذب المتميزيــن فقــط في الثانويــة العامــة مثــل فنلنــدا. )العصفــور، عهــود، 2017(.

وف السعودية وجهت دراسة آل سالم مجموعةً من النتقادات لبرامج إعداد المعلمين ف المملكة منها:

أنهّ لا يوجد برنامج وطني شامل لعداد المعلمين؛ لتعدد البامج، واختافها؛ مم يؤدي إل إعداد خريجين غر مؤهلين. -

تدني معاير اختيار المعلمين؛ مم ألحق بالتعليم نوعيات غر قادرة عى أداء أدوارها المطلوبة. -

غلبة الطابع النظري عى المقررات التربوية، والبعد عن الواقع العمل. -
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عدم وضوح أدوار المعلمين ومهامهم ضمن إطار مهام المدرسة الحديثة، والمرتبطة بحاجات المجتمع وأهدافه. -

تقوم برامج إعداد المعلم عى الاتجاه التقليدي الذي يركز عى الجوانب النظرية. -

ــتفعيل  - ــةً، وـ ــةً مائم ــةً وصحي ــةً وثقافي ــةً وتربوي ــر علمي ــين معاي ــداد المعلم ــج إع ــين برام ــة بتضم ــت الدراس وأوص
المواصفــات المعياريــة لتطويــر اســتقطاب المعلمــين وإعدادهــم وتدريبهــم، واســتمرار عمليتــي التقويــم والمتابعــة لبامــج 
ــة المقترحــة، وأن تتضمــن برامــج إعــداد المعلمــين الجوانــب  ــق المواصفــات المعياري إعــداد المعلمــين؛ للتأكــد مــن تحقي

ــة التدريــس. ــم إنشــاء نظــام للترخيــص لمهن ــة، وأن يت ــة والعملي التطبيقي

)آل سالم، عل يحيى، 2017(.

وجاء في توصيات )المؤتر الخامس لعداد المعلم الذي نظمته كلية التربية/ جامعة أم القرى، 2016(. ما يل: -

ضورة وضــع معايــر علميــة لقبــول الطــاب الراغبــين في الالتحــاق بمؤسســات إعــداد المعلم في ضــوء مطالــب التنمية،  -
ومســتجدات العص.

ضورة تحديــث المعايــر المهنيــة الوطنيــة للمعلمــين في ضــوء مســتجدات العــص، وضورة الانطــاق منهــا عنــد بنــاء  -
ــة، واتخــاذ التدابــر والجــراءات الازمــة لصــدار الرخــص المهنيــة  ــات التربي ــر برامــج إعــداد المعلمــين بكلي أو تطوي

للمعلمــين في ضــوء الخــبات الدوليــة.

وفي ســلطنة عــمن تبــدو مشــكلة مــن نــوع آخــر، وهــي معوقــات برامــج التنميــة المهنيــة للمعلمــين التــي تجــري داخــل 
المــدارس، ومــن الدراســات التــي اهتمــت بهــذه المعوقــات دراســة )إبراهيــم، حســام الديــن، أمبــو ســعيدي، خميــس، 2016، 
ــة،  ــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطن ــا بع ــم م ــةً بمــدارس التعلي ــم ومعلم ــت عــى )211( معل ــي أجري 241-247( الت
وتشر نتائجها إل قلة التمويل الازم للإنفـــــــــــاق عى برامـــــــج التنمية المهنية، وقــــــــلة توفــــــــر الأجــهـــــــــــزة 
والأدوات الازمــة للتدريــب، وضعــف الحوافــز الماديــة للمشفــين والمدربــين والمعلمــين، وضيــق وقــت المعلمــين؛ لكــرة الأعبــاء 

التدريســية والشرافيــة والداريــة الملقــاة عــى عاتقهــم، وصعوبــة الحصــول عــى مدربــين مــن أســاتذة الجامعــات.

وهــذه الدراســة تعكــس أهميــة صياغــة معايــر لجــودة برامــج التنميــة المهنيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة في أثنــاء الخدمــة؛ 
لتكــون أساسًــا لعمليــات التقويــم والتطويــر والتحســين المســتمر لأداء المعلمــين، وتذليــل الصعوبــات وإزالــة المعوقــات التــي 

تحــول دون تفعيــل هــذه البامــج، وتحقيــق أهدافهــا المنشــودة.

تحديد المشكلة:
تتمثــل مشــكلة الدراســة في الحاجــة الملحــة إل وضــع معايــر علميــة واضحــة لمعلمــي اللغــة العربيــة؛ ليتم في ضوئهــا تقويم 
برامــج إعدادهــم، واختيارهــم، وتطويــر البامــج المرتبطــة بإعدادهــم وتدريبهــم وفقًــا لاتجاهات المحليــة والقليميــة والعالمية، 

وللتصــدي لهــذه المشــكلة يكــن صياغــة أســئلة الدراســة عــى النحــو التال:

ما المعاير المقترحة لاختيار معلمي اللغة العربية في ضوء الاتجاهات والتجارب العالمية في هذا المجال؟. 1

ما المعاير المقترحة لعداد معلمي اللغة العربية بكليات التربية في ضوء الاتجاهات والتجارب العالمية في هذا المجال؟. 2

ما المعاير المقترحة لتدريب معلمي اللغة العربية في أثناء الخدمة في ضوء الاتجاهات والتجارب العالمية في هذا المجال؟. 3

ما المعاير المقترحة للترخيص لمعلمي اللغة العربية لممرسة مهنة التدريس في ضوء الاتجاهات والتجارب العالمية في هذا المجال؟. 4

حدود الدراسة:
تقتص الدراسة على ما يلي:

أربعــة أنــواع مــن المعايــر وهــي: معايــر الاختيــار، ومعايــر العــداد بكليــات التربيــة – ومعايــر التدريــب في أثنــاء  -
الخدمــة، ومعايــر الترخيــص )لمعلــم اللغــة العربيــة المبتــدئ، والمــمرس لمهنــة التدريــس(.

المعاير الخاصة بمعلمي اللغة العربية للصفوف )7-9( و)10-12( أي للمرحلتين العدادية )أو المتوسطة( والثانوية فقط. -

ثاثة مجالات أساسية للمعاير، وهي: الأكاديية والتربوية والثقافية. -

أهداف الدراسة:
الهــدف العــام للدراســة الحاليــة هــو تطويــر منظومــة معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة وإعدادهــم وتدريبهــم، في ضــوء 

الاتجاهــات والتجــارب العالميــة والمســتجدات التربويــة في هــذا المجــال، وقــد ســعت الدراســة إل تحقيــق الأهــداف التاليــة:
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

وصــف واقــع اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، وإعدادهــم، وتدريبهــم بالــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول  -
الخليــج، وبعــض الــدول العربيــة.

رصــد أهــم الممرســات الدوليــة والتجــارب القليميــة والعالميــة في مجــال معاير اختيــار المعلمــين، وإعدادهــم، وتدريبهم،  -
والترخيــص لهــم -وبخاصــة معلمــو اللغــات– والمقارنــة بــين هــذه الــدول، وتحليــل تجاربهــا ومعايرهــا في هــذه المجالات.

إعداد منظومة من المعاير في ضوء الاتجاهات والتجارب العالمية في أربعة محاور رئيسة، وهي: -

معاير اختيار معلمي اللغة العربية. ●

معاير إعداد معلمي اللغة العربية. ●

معاير تدريب معلمي اللغة العربية. ●

معاير الترخيص لمعلم اللغة العربية المبتدئ، والممرس. ●

ــة، وبرامــج إعدادهــم، وتدريبهــم، والترخيــص لهــم في  - التنبــؤ بسياســات القبــول بكليــات إعــداد معلمــي اللغــة العربي
الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج إذا مــا طبقــت هــذه المعايــر.

أدوات الدراسة: 
استبانة تتضمن قائمة معاير قبول معلم اللغة العربية بكليات التربية.. 1

استبانة تتضمن قائمة معاير إعداد معلم اللغة العربية بكليات التربية.. 2

استبانة تتضمن قائمة معاير تدريب معلمي اللغة العربية في أثناء الخدمة.. 3

استبانة تتضمن قائمة معاير الترخيص لمعلم اللغة العربية المبتدئ، والممرس.. 4

الخطوات العامة للدراسة.
سارت الدراسة وفق الإجراءات الآتية:

الاطــاع عــى دراســات المكتــب العــرب لــدول الخليــج وبرامجــه في مجــال معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة وإعدادهــم . 1
وتدريبهم.

إجــراء مســح للدراســات والبحــوث العلميــة العربيــة والأجنبيــة في مجــال معايــر اختيــار المعلــم وإعــداده، وتدريبــه، والترخيص . 2
لــه، ومــا أســفرت عنــه نتائجهــا مــن وضــع معايــر حديثــة تلبــي حاجــات المجتمعــات، وتواكــب التطــورات العلميــة المتاحقة.

تحليل وثائق معاير اختيار معلمي اللغة العربية، وإعدادهم، وتدريبهم في دول الخليج العرب، وبعض الدول العربية والأجنبية.. 3

تحليل توصيف برامج إعداد المعلمين بكليات التربية بالدول الأعضاء بالمكتب العرب لدول الخليـــــج العــــرب.. 4

دراســة خطــط وزارات التربيــة والتعليــم في الــدول الأعضــاء بالمكتــب العــرب لــدول الخليــج العــرب، واســتراتيجيات إعــداد . 5
المعلمــين وتأهيلهــم في تلــــك الدول.

رصــد واقــع المعايــر الحاليــة لاختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، وإعدادهــم، وتدريبهــم في بعض الــدول العربيــة -وبخاصــة الدول . 6
الأعضــاء بالمكتــب العــرب لــدول الخليــج العــرب- في ضــوء الدراســات والبحــوث العربيــة الحديثــة التــي أجريــت في هــذا 

المجــال، والكشــف عــن نواحــي القــوة والضعــف في الأنظمــة والبامــج الحاليــة للإعــداد والتدريــب.

تحديد عناص بناء منظومة المعاير: المسوغات التربوية، والمستويات المعيارية، ومصادر التحقق من المعاير.. 7

وضــع قائمــة مبدئيــة تتضمــن معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، وإعدادهــم، وتدريبهــم والترخيــص لهــم للــدول الأعضــاء . 8
بالمكتــب العــرب لــدول لخليــج العــرب في ضــوء الاتجاهــات والتجــارب العالميــة في هــذا المجــال.

إعــداد أربــع أدوات للدراســة: وهــي عبــارة عــن أربــع اســتبانات: الأول خاصــة بمعايــر الاختيــار، والثانيــة خاصــة بمعايــر . 9
العــداد، والثالثــة خاصــة بمعايــر التدريــب، والرابعــة: خاصــة بمعايــر الترخيــص للمعلــم )المبتــدئ، والمــمرس للمهنــة(.

عقد ورشة عمل يشارك فيها الخباء من دول الخليج العرب؛ لاستطاع آرائهم حول منظومة المعاير في الجوانب الأربعة.. 10

إجراء التعديات الازمة في منظومة المعاير في ضوء آراء الخباء والمحكمين.. 11

 كتابة الدراسة ومنهجها وإجراءاتها ونتائجها، فضاً عن الدراسات السابقة في موضوعها.. 12

13 - مراجعة الدراسة قبل اعتمدها بصورتها النهائية.. 13
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تحكيم الدراسة بمعرفة مركز اللغة العربية لدول الخليج.. 14

تلقّــي التغذيــة الراجعــة مــن خــال تقاريــر المحكمــين، وتعديــل الدراســة في ضوئهــا، وصياغتهــا في شــكلها النهــائي، وتســليمها . 15
ــارقة. للمركز بالش

إجراءات الدراسة:
أولً: منهج الدراسة:

اعتمدت الدراسة الحالية عى مجموعة من الأساليب العلمية والمنهجية تثلت فيم يل:

المنهــج الوصفــي التحليــلي: بهــدف تحديــد نواحــي القــوة والضعــف في معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، وإعدادهــم، . 1
وتدريبهــم، والترخيــص لهــم في الــدول العربيــة عامــة، والــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج خاصــة، وقــد 

تــم ذلــك مــن خــال إجــراء مســح لنتائــج الدراســات العربيــة في هــذا المجــال.

ويعد المنهج الوصفي التحليل مناسبًا لطبيعة الدراسة، حيث يقوم عى وصف ما هو كائن، وتحليله، وتفسره.

دراسة الحالة )أفضل المارسات العالمية(:. 2

أســلوب دراســة الحالــة أو أفضــل الممرســات يعــد أداة منهجيــة تهــدف إل تحســين الأداء، أو الوضــع الراهــن للمؤسســات 
والمنظــمت في جميــع المجــالات، والاســتفادة مــن التجــارب والحلــول بتطبيقهــا في أماكــن ومجتمعــات أخــرى، بــدلًا مــن إعادة 
البحــث عــن حلــول جديــدة، مــم يوفــر الوقــت والجهــد، وذلــك مــع مراعــاة تعديــل الممرســات المتميــزة وتكييفهــا لتتــاءم 
مــع الســياق والبيئــة المحيطــة، ومــن ثــم اتجــه فريــق عمــل البنامــج إل رصــد بعــض التجــارب والاتجاهــات العالميــة في 
مجــال معايــر اختيــار معلمــي اللغــات، وإعدادهــم، وتدريبهــم والترخيــص لهــم في بعــض الــدول المتقدمــة، تهيدًا لاســتفادة 
منهــا في بنــاء مصفوفــة معايــر معلمــي اللغــة العربيــة في ضــوء هــذه التجــارب، والنظريــات اللغويــة الحديثــة، والمســتجدات 

والمســتحدثات التربويــة، وبمــا يتــاءم مــع ســياق البيئــة الخليجيــة.

3 .:)Documentary Analysis( تحليل الوثائق

الاطــاع عــى الوثائــق، واللوائــح، وبعــض توصيفــات المقــررات الخاصــة بمعلمــي اللغــة العربيــة في كليــات التربيــة ســواء  -
في الــدول العربيــة -وبخاصــة في مــص والأردن- أو في بعــض الــدول الأعضــاء بمكتــب التربيــة العــرب لــدول الخليــج 
ــل محتواهــا؛ بهــدف الوصــول إل وضــع مجموعــة مــن المعايــر والمــؤشرات التــي  ــل الســعودية، والمــارات، وتحلي مث

تحقــق أهــداف الدراســة الحاليــة.

ثانيًا: إعداد أدوات الدراسة وموادها:

لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد الأدوات والمواد التالية:

استبانة معايي قبول معلمي اللغة العربية بكليات التربية:. 1

الهدف من الستبانة:

ــول  ــر المقترحــة لقب ــة، حــول قائمــة المعاي ــة العربي اســتطاع آراء الخــباء والمتخصصــين في مجــال إعــداد معلمــي اللغ
معلمــي اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة.

مصادر إعداد الستبانة:

لعداد استبانة معاير قبول معلم اللغة العربية بكليات التربية تم الرجوع إل المصادر الآتية:

الأدبيات والدراسات العربية والأجنبية في مجال قبول الطاب المعلمين بصفة عامة. -

دراسات وبرامج المكتب العرب لدول الخليج في هذا المجال. -

نتائج الدراسات والبحوث الخاصة بمعاير قبول معلمي اللغة العربية بكليات إعدادهم. -

ــة، وإســتراتيجياتها  - ــة لفريــق البحــث في مجــال المناهــج وطرائــق تدريــس اللغــة العربي ــة والأكاديي الخــبات التربوي
ــة. الحديثــة، وتطويــر معايــر كليــات التربيــة في مــص وبعــض الــدول العربي

إعداد الستبانة ف صورتها المبدئية:

تكونت الاستبانة في صورتها المبدئية من قائمة تضم ثاثة محاور رئيسة عى النحو التال:

)أ( المتطلبات الجامعية. )8 متطلبات(
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

)ب( معاير اختيار معلمي اللغة العربية: )12( معياراً و)123( مؤشًرا

مجال الكفاءة العامة. )6( معاير. 1

مجال الكفاءة الأكاديية )6( معاير. 1

)ج( آلية تفعيل معاير اختيار معلمي اللغة العربية.

صدق الستبانة:
للتأكــد مــن صــدق الاســتبانة وصاحيتهــا في تحديــد معايــر قبــول معلمــي اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة، والمــؤشرات المتصلــة 
ــا مــن  ــراً تربويًّ ــغ عددهــم )12( خب ــد بل ــا، وق ــم فيه ــداء آرائه ــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين؛ لب ــم عرضه ــار، ت ــكل معي ب
المشــاركين في مؤتــر تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا: الواقــع والطموحــات، المنعقــد بالجامعــة القاســمية بالشــارقة بالتعــاون مــع 
المركــز التربــوي للغــة العربيــة في الفــترة مــن 31 ينايــر - 1 فبايــر 2018، وكان الهــدف مــن التحكيــم معرفــة آرائهــم فيــم يــل:

مدى وضوح المجالات والمعاير والمؤشرات، واتساقها مع أهداف البحث. ●

أية إضافات أو تعديات مقترحة بخصوص هذه المجالات والمعاير والمؤشرات. ●

نتائج التحكيم: يكن تلخيص آراء المحكمين فيم يل:

وافق )83 %( من المحكمين عى المجالات والمعاير والمؤشرات المقترحة لاختيار والقبول. -

أكد )%91.66( تثيل المعاير والمؤشرات للمجالات المقترحة. -

اقــترح )%16.66( مــن المحكمــين تعديــل صياغــات بعــض المــؤشرات، وتــم تعديــل بعضهــا بمــا يحقــق هــدف الاســتبانة،  -
وبمــا يتناســب مــع المجــالات والمعايــر المقترحــة.

ويوضح الجدول التال التعديلت التي اقترحها المحكمون

جدول )1( يبين التعديات التي اقترحها المحكمون.

بعد التعديلقبل التعديلالمعيار والمؤش

امتاك قدر كافٍ من المعلومات حول آداب معرفة معلومات لغوية وافية.معيار -1 مؤشر 4
اللغة، وفنونها.

الاستحواذ عى انتباه المخاطبين.استحواذ عى الانتباه.معيار -2 مؤشر 5

لديه رصيد معرفي حول الفروق الفردية بين لديه معارف حول الفروق الفردية للمتعلمين.معيار -3 مؤشر 7
المتعلمين.

إعداد القائمة ف صورتها النهائية:

في ضــوء آراء المحكمــين ومقترحاتهــم تــم صياغــة قائمــة معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، ومؤشراتهــا في صورتهــا 
النهائيــة، ويوضــح الجــدول التــال القائمــة في صورتهــا النهائيــة:

جدول )2( معاير اختيار معلمي اللغة العربية 

عدد المؤشاتالمعاييالمجال

مجال الكفاءة 
العامة.

18المعيار الأول: الكفاءة التواصلية.

11المعيار الثاني: امتاك المرشح لسمت عقلية وفكرية مميزة.

8المعيار الثالث: امتاك المرشح لسمت الاتزان الانفعال.

8المعيار الرابع: امتاك المرشح لسمت قيادية.

7المعيار الخامس: تحل المرشح بسمت خلقية سامية.

8المعيار السادس: امتاك المرشح لميول واتجاهات إيجابية نحو مهنة التدريس.
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عدد المؤشاتالمعاييالمجال

مجال الكفاءة 
الأكاديية

8المعيار الأول: الكفاءة القرائية.

10المعيار الثاني: الكفاءة التفسرية.

10المعيار الثالث: الكفاءة الصفية.

14المعيار الرابع: الكفاءة النحوية.

11المعيار الخامس: الكفاءة الأدبية والباغية.

10المعيار السادس: الكفاءة الكتابية.

إجمل المعاير 
123 مؤشًرا 12 معياراًوالمؤشرات

استبانة معايي إعداد معلمي اللغة العربية بكليات التربية:. 1

الهدف من الستبانة:

ــة، حــول قائمــة المعايــر المقترحــة لعــداد  اســتطاع آراء الخــباء والمتخصصــين في مجــال إعــداد معلمــي اللغــة العربي
معلمــي اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة.

مصادر إعداد الستبانة:

لعداد استبانة معاير إعداد معلمي اللغة العربية بكليات التربية تم الرجوع إل المصادر الآتية:

الأدبيــات والدراســات العربيــة والأجنبيــة في مجــال معايــر إعــداد معلمــي اللغــات -وبخاصــة معايــر إعداد معلمــي اللغة  -
العربيــة- بكليــات التربية.

دراسات وبرامج المكتب العرب لدول الخليج في هذا المجال. -

ــررات  - ــات المق ــة، وتوصيف ــدول العربي ــض ال ــص وبع ــة في م ــة العربي ــي اللغ ــداد معلم ــات إع ــة لكلي ــح الداخلي اللوائ
ــات. ــذه الكلي ــة في ه ــة، والثقافي ــة، والتربوي الأكاديي

ــع  - ــة المتاحــة في المواق ــة الحديث ــا الثقافي ــة، والقضاي ــة، والمســتجدات والمســتحدثات التربوي ــة الحديث ــات اللغوي النظري
ــت. ــة عــب شــبكة النترن ــة المختلف اللكتروني

الخبات التربوية والأكاديية لفريق البحث في مجال تطوير معاير كليات التربية في مص وبعض الدول العربية. -

إعداد الستبانة ف صورتها المبدئية:

تكونت الاستبانة في صورتها المبدئية من قائمة تضم ثاثة مجالات رئيسة عى النحو التال:

المجال الأول: الأكاديي. ويضم )10( معاير و)335( مؤشًرا.

المجال الثاني: التربوي. ويضم )10( معاير و)210( مؤشرات.

المجال الثالث: الثقافي. ويضم )6( معاير و)93( مؤشرات.

صدق الستبانة:

للتأكــد مــن صــدق الاســتبانة وصاحيتهــا في تحديــد معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة، والمــؤشرات المتصلة 
ــا مــن  ــراً تربويً ــغ عددهــم )12( خب ــد بل ــا، وق ــم فيه ــداء آرائه ــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين؛ لب ــم عرضه ــار، ت ــكل معي ب
المشــاركين في مؤتــر تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا: الواقــع والطموحــات، المنعقــد بالجامعــة القاســمية بالشــارقة بالتعــاون مــع 
المركــز التربــوي للغــة العربيــة في الفــترة مــن 31 ينايــر - 1 فبايــر 2018، وكان الهــدف مــن التحكيــم معرفــة آرائهــم فيــم يــل:

مدى وضوح المجالات والمعاير والمؤشرات، واتساقها مع أهداف إعداد معلمي اللغة العربية. ●

أية إضافات أو تعديات مقترحة بخصوص هذه المجالات والمعاير والمؤشرات. ●
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

نتائج التحكيم: يكن تلخيص آراء المحكمين فيم يل:

أجمــع المحكمــون )%100( عــى أن المجــالات والمعايــر والمــؤشرات المقترحــة تســتوفي أبعــاد إعــداد معلــم اللغــة العربيــة  -
بكليــات التربيــة.

أكد )%91.66( تثيل المعاير والمؤشرات للمجالات المقترحة. -

اقــترح )%25( مــن المحكمــين تعديــل صياغــات بعــض المــؤشرات، وتــم تعديــل بعضهــا بمــا يحقــق هــدف الاســتبانة، وبما  -
يتناســب مــع المجــالات والمعايــر المقترحة.

جدول )3( يبين التعديات التي اقترحها المحكمون.

بعد التعديلقبل التعديلالمعيار والمؤش

توازن بين الأوزان النسبية لمقررات الأكاديية.تحقق أهداف المقررات التربوية.المجال الأول - معيار 1 - مؤشر 18

تصميم خبات تعلم تبني عى الخبات إغناء الخبات اللغوية.معيار 2
السابقة للمتعلمين.

استخدام ملفات الأداء.استخدام ملفات النجاز.معيار 4 - مؤشر 2

إعداد القائمة ف صورتها النهائية:

في ضــوء آراء المحكمــين ومقترحاتهــم تــم صياغــة قائمــة معايــر اختيــار معلمــي اللغــة العربيــة، ومؤشراتهــا في صورتهــا 
النهائيــة عــى النحــو التــال:

جدول )4( معاير إعداد معلمي اللغة العربية المتعلقة بالمجال الأكاديي 

عدد المؤشات المعاييالمجال

الأول: الأكاديي

)1( يظهر الطالب/ المعلم تكنه من فنون اللغة العربية والتواصل اللغوي معرفة وفهمً وأداء، وتحلياً ونقدًا 
44وإبداعًا. 

16)2( يظهر تكنه من النظام الصوتي للغة العربية معرفة وفهمً وأداءً. 

28)3( يتقن القواعد الصفية معرفة وفهمً وتطبيقًا وأداءً. 

88)4( يتقن القواعد النحوية معرفة وفهمً وتطبيقًا وأداءً.

24)5( يتلك خلفية معرفية واسعة حول علوم اللغة، والنظريات اللغوية والدلالية الحديثة، وتطبيقاتها. 

)6( يظهر تكنه من المعاجم العربية معرفة واستخدامًا، وكذلك جهود المجامع اللغوية في خدمة اللغة 
18العربية. 

)7( يتلك خلفية معرفية واسعة حول الأدب العرب في عصـــوره المختلفة، وخصائصه، وفنونه، وأدبائه، 
50ومدارسه، ونماذجه. 

33)8( يتقن الباغة العربية وعلومها المختلفة )البيان- البديع- المعاني( وتطبيقاتها. 

22)9( يتقن مهارات تحليل النصوص الأدبية وغر الأدبية، وتذوقها ونقدها. 

 12 )10( يظهر تكنه من معرفة علم العروض، وتطبيقاته، والقافية، وعيوبها. 

 335 مؤشًرا )10( معايرالجمل
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جدول )5( معاير إعداد معلمي اللغة العربية المتعلقة بالمجال التربوي

عدد المؤشات المعاييالمجال

الثاني: التربوي 

21)1( يتقن الطالب/ المعلم محتوى المناهج المدرسية، ملمً بعناصها، وأسس بنائها، وتنظيمتها، ومعايرها. 

)2( يظهر تكنه من طرائق تدريس اللغة العربية وإستراتيجياتها للعاديين وغر العاديين معرفة وفهمً 
20وتطبيقًا واستخدامًا. 

13)3( يظهر تكنه من تكنولوجيا تعليم اللغة العربية وتعلمها معرفة وفهمً وتطبيقًا واستخدامًا.

10)4( يتقن مهارات التفكر في مستوياته العليا، وإستراتيجيات تنميته من خال تدريس اللغة العربية. 

23)5( يتلك خلفية معرفية واسعة حول نظريات التعلم، وتطبيقاتها، وسيكولوجية تعلم العاديين وغر العاديين. 

)6( يتلك خلفية معرفية حول الصحة النفسية، والرشاد النفي، والشخصية السوية وغر السوية، 
23والاضطرابات النفسية. 

23)7( يتحى بأخاقيات مهنة التعليم، ويقدر المسؤولية المهنية. 

15)8( يتقن مهارات الدارة الصفية، وأنظمتها، وسبل معالجة مشكاتها. 

14)9( يتلك خلفية معرفية واسعة حول مستحدثات الفكر التربوي، والمشكات والقضايا والنظم التعليمية المعاصة. 

48)10( يتقن مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم لدروس اللغة العربية في التدريس المصغر، والتربية العملية. 

)210( مؤشرات)10( معايرالجمل

جدول )6( معاير إعداد معلمي اللغة العربية المتعلقة بالمجال الثقافي

عدد المؤشات المعاييالمجال

الثالث: الثقافي

)1( يظهر الطالب/ المعلم تكنًا ووعيًا بعقيدة السام، ومصادر تشيعه، ونظمه، وإعجازه والتحديات 
13التي تواجهه، والفتاوي الشعية في المسائل والقضايا الدينية العصية.

)2( يتلك خلفية معرفية واسعة في مجال التربية الصحية، والبيئية، وكيفية نش الوعيين: الصحي، 
23والبيئي بين المتعلمين. 

)3( يظهر تكنًا ووعيًا بمفهوم المواطنة المحلية والعالمية، وحقوق النسان، وآليات الدفاع عنها، وتربية 
25المتعلم عى قيم المواطنة وحقوقه النسانية. 

)4( يتقن التواصل باللغة النجليزية مع الآخرين، وإجراء معالجات عقلية معرفية لنصوصها، والقراءة 
10والاطاع عى الكتب الأجنبية، والاستفادة منها في مجال تخصصه. 

11)5( يظهر تكنًا ووعياً بمفهوم الجودة التعليمية الشاملة، وأهميتها، ومعايرها، وآليات تطبيقها ونش ثقافتها. 

11)6( يتلك خلفية معرفية واسعة حول الحضارات السامية والعربية والعالمية.

93 مؤشًرا )6( معايرالجمل

استبانة معايي تدريب معلمي اللغة العربية بكليات التربية:. 1

الهدف من الستبانة:

اســتطاع آراء الخــباء والمتخصصــين في مجــال تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة، حــول قائمــة المعايــر المقترحــة لتدريبهــم 
في أثنــاء الخدمــة.

مصادر إعداد الستبانة:

لعداد استبانة معاير تدريب معلمي اللغة العربية بكليات التربية تم الرجوع إل المصادر الآتية:

الأدبيــات والدراســات العربيــة والأجنبيــة في مجــال معايــر تدريــب معلمــي اللغــات -وبخاصــة معايــر التنميــة المهنيــة  -
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

لمعلمــي اللغــة العربيــة- في أثنــاء الخدمــة.

دراسات وبرامج المكتب العرب لدول الخليج في هذا المجال. -

خطط البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية في أثناء الخدمة في مص وبعض الدول العربية. -

ــع  - ــة المتاحــة في المواق ــة الحديث ــا الثقافي ــة، والقضاي ــة، والمســتجدات والمســتحدثات التربوي ــة الحديث ــات اللغوي النظري
ــت. ــة عــب شــبكة النترن ــة المختلف اللكتروني

الخبات التربوية والأكاديية لفريق البحث في مجال برامج التنمية المهنية لمعلمي اللغة العربية. -

إعداد الستبانة ف صورتها المبدئية:

تكونت الاستبانة في صورتها المبدئية من قائمة تضم ثاثة مجالات رئيسة عى النحو التال:

الأول: التخطيط الجيد لتدريب معلمي اللغة العــــــربية. ويتضمن )4( معايي و)34( مؤشاً.

الثاني: طرح برامج تدريبية فعالة لمعلمي اللغــــة العربيـــــة، وتنفيذها. ويتضمن )3( معايي و)120( مؤشاً.

الثالث: وجود آلية فاعلة لتقويم البرامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية. ويتضمن )3( معايي و)22( مؤشا.

صدق الستبانة:

للتأكــد مــن صــدق الاســتبانة وصاحيتهــا في تحديــد معايــر تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة في أثنــاء الخدمــة، والمــؤشرات 
المتصلــة بــكل معيــار، تــم عرضهــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين؛ لبــداء آرائهــم فيهــا، وقــد بلــغ عددهــم )12( خبــراً تربويـًـا مــن 
المشــاركين في مؤتــر تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا: الواقــع والطموحــات، المنعقــد بالجامعــة القاســمية بالشــارقة بالتعــاون مــع 
المركــز التربــوي للغــة العربيــة في الفــترة مــن 31 ينايــر - 1 فبايــر 2018، وكان الهــدف مــن التحكيــم معرفــة آرائهــم فيــم يــل:

مدى وضوح المجالات والمعاير والمؤشرات، واتساقها مع أهداف برامج التنمية المهنية لمعلمي اللغة العربية. ●

أية إضافات أو تعديات مقترحة بخصوص هذه المجالات والمعاير والمؤشرات. ●

نتائج التحكيم: يكن تلخيص آراء المحكمين فيم يل:

يكن تلخيص آراء المحكمين فيم يل:

أجمــع المحكمــون )100 %( أن عــى أن المجــالات والمعايــر والمــؤشرات المقترحــة تســتوفي أبعــاد التنميــة المهنية لمعلــم اللغة  -
العربيــة في أثنــاء الخدمــة بدرجــة كبرة.

وافق )%91.6( من المحكمين عى تثيل المعاير والمؤشرات للمجالات المقترحة. -

اقــترح )%41.67( مــن المحكمــين تعديــات في بعــض المــؤشرات الخاصــة بمعيــار تخطيــط البامــج التدريبيــة لمعلمــي  -
اللغــة العربيــة في ضــوء الاتجاهــات الحديثــة في تعليــم اللغــة وتعلمهــا، وكذلــك معيــار تضمــين البامــج والمــواد لتدريبية 
المقدمــة لمعلمــي اللغــة العربيــة موضوعــات متنوعــة لتنميــة الوعــي الثقــافي، وتــم تعديــل بعضهــا بمــا يحقــق هــدف 

الاســتبانة، وبمــا يتناســب مــع المجــالات والمعايــر المقترحــة.

جدول )7( يبين التعديات التي اقترحها المحكمون.

بعد التعديلقبل التعديلالمعيار والمؤش

معيار -4 مؤشر 5
بناء برامج تدريبية فعالة لمعلمي اللغة العربية في مجال 

تنمية مهارات القراءة.

بناء برامج تدريبية فعالة لمعلمي اللغة العربية في مجال تنمية 
مهارات القراءة بأنواعها المختلفة )الوظيفية - التحليلية - 

الناقدة – البداعية - التناصية( في ضوء أحدث الاتجاهات.

معيار -4 مؤشر 7
تضمين البامج التدريبية تطبيقات النظريات اللغوية 

الحديثة في تعليم اللغة العربية.

تضمين البامج التدريبية تطبيقات النظريات اللغوية الحديثة في 
تعليم اللغة العربية )النظرية الشارية - نظرية الحقول الدلالية - 

نظرية السمت الدلالية - النظرية التوليدية التحويلية..(.

معرفة مظاهر التيسر في الشيعة السامية.المجال الثاني: معيار -3 مؤشر 3
معرفة مظاهر التيسر في الشيعة السامية، 

وضوابطه، وتطبيقاته.

معرفة قصائد أو أبيات شعرية.معيار 3 – مؤشر 12
معرفة قصائد أو أبيات شعرية في موضوعات 

متنوعة، ومن عصور مختلفة.
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إعداد القائمة ف صورتها النهائية:

في ضــوء آراء المحكمــين ومقترحاتهــم تــم صياغــة قائمــة معايــر تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة، ومؤشراتهــا في صورتهــا 
النهائيــة عــى النحــو التــال:

جدول )8( معاير تدريب معلمي اللغة العربية

عدد المؤشاتالمعاييالمجال

الأول: التخطيط الجيد 
لتدريب معلمي اللغة 

العــــــربية.

8المعيار الأول: إعداد خطة واضحة ومعلنة لتدريب معلمي اللغة العربية. 

13المعيار الثاني: توفر إمكانات مادية وبشية لتدريب معلمي اللغة العربية.

6المعيار الثالث: تخطيط البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية في ضوء احتياجاتهم التدريبية. 

المعيار الرابع: تخطيط البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة في تعليم 
7اللغة وتعلمها 

الثاني: طرح برامج 
تدريبية فعالة لمعلمي 
اللغــــة العربيـــــة، 

وتنفيذها.

70المعيار الأول: تنوع البامج التدريبية المقدمة لمعلمي اللغة العربية. 

المعيار الثاني: تحديث محتوى البامج التدريبية المقدمة لمعلمي اللغة العربية، ومواكبتها للتقدم 
14العلمي والتكنولوجي في القرن الحال. 

المعيار الثالث: تضمين البامج والمواد لتدريبية المقدمة لمعلمي اللغة العربية موضوعات متنوعة 
36لتنمية الوعي الثقافي. 

الثالث: وجود آلية 
فاعلة لتقويم البامج 
التدريبية لمعلمي اللغة 

العربية.

6المعيار الأول: تقويم مدخات البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية.

8المعيار الثاني: تقويم العمليات المرتبطة بأداء المدرب والمتدرب في البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية.

8المعيار الثالث: تقويم مخرجات البامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية. 

إجمل المعاير 
)176( مؤشًرا)10( معايروالمؤشرات 

استبانة معايي الترخيص لمعلمي اللغة العربية بكليات التربية:. 1

الهدف من الستبانة:

اســتطاع آراء الخــباء والمتخصصــين في مجــال إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة وتدريبــه، حــول قائمــة المعايــر المقترحــة 
للترخيــص للمعلمــين المبتدئــين، والممرســين للمهنــة )تجديــد الترخيــص(.

مصادر إعداد الستبانة:

لعداد استبانة معاير تدريب معلمي اللغة العربية بكليات التربية تم الرجوع إل المصادر الآتية:

الأدبيات والدراسات العربية والأجنبية في مجال معاير الترخيص للمعلمين عامة، ومعلمي اللغات خاصة. -

دراسات وبرامج المكتب العرب لدول الخليج في هذا المجال. -

الاتجاهات والتجارب الحديثة لبعض الدول الأجنبية المتقدمة في مجال رخصة التدريس ومستوياتها وفئاتها، ومعايرها. -

إعداد الستبانة ف صورتها المبدئية:

تكونت الاستبانة في صورتها المبدئية من جزءين:

الأول: قائمة معاير معلم اللغة العربية المبتدئ، وتضم ثاثة مجالات رئيسة عى النحو التال:

مجال الكفاءة العامة.. 1

ويتضمن )4( معاير و)51( مؤشًرا

مجال الكفاءة الأكاديمية )ف اللغة العربية(:. 2

ويتضمن )11( معياراً و)127( مؤشًرا.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

مجال الكفاءة التربوية لمعلمي اللغة العربية.. 3

ويتضمن )6( معاير و)84( مؤشًرا.

والآخر: قائمة معاير معلم اللغة العربية الممرس، وتضم ثاثة مجالات رئيسة عى النحو التال:

المجال الأول: مجال الأداء الوظيفي، والتنمية المهنية: ويتضمن )3( معايي و)35( مؤشاً.

المجال الثاني: مجال الخبرات والمهارات الأكاديمية: ويتضمن )3( معايي و)62( مؤشاً.

المجال الثالث: مجال المارسات والأدوار التربوية: ويتضمن )6( معايي و)86( مؤشاً.

صدق الستبانة:

للتأكــد مــن صــدق الاســتبانة وصاحيتهــا في تحديــد معايــر الترخيــص لمعلمــي اللغــة العربيــة، والمــؤشرات المتصلــة بــكل 
معيــار، تــم عرضهــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين؛ لبــداء آرائهــم فيهــا، وقــد بلــغ عددهــم )12( خبــراً تربوياً من المشــاركين 
في مؤتــر تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا: الواقــع والطموحــات، المنعقــد بالجامعــة القاســمية بالشــارقة بالتعــاون مــع المركــز 

التربــوي للغــة العربيــة في الفــترة مــن 31 ينايــر - 1 فبايــر 2018، وكان الهــدف مــن التحكيــم معرفــة آرائهــم فيــم يــل:

مدى وضوح المجالات والمعاير والمؤشرات، واتساقها مع أهداف الترخيص لمعلمي اللغة العربية. ●

أية إضافات أو تعديات مقترحة بخصوص هذه المجالات والمعاير والمؤشرات. ●

نتائج التحكيم: يكن تلخيص آراء المحكمين فيم يل:

يمكن تلخيص آراء المحكمين فيا يلي:

أجمع المحكمون )100 %( عى أن المجالات تستوفي أبعاد الترخيص لمعلم اللغة العربية المبتدئ والممرس. -

وافق )%83.33( من المحكمين عى سامة تثيل المعاير للمجالات. -

أشــار )%25( مــن المحكمــين إل تعديــات طفيفــة في صياغــة بعــض المــؤشرات الخاصــة بالمعلــم المبتــدئ، وتــم تعديــل  -
بعضهــا بمــا يحقــق هــدف الاســتبانة، وبمــا يتناســب مــع المجــالات والمعايــر المقترحــة.

جدول )9( يبين التعديات التي اقترحها المحكمون.

بعد التعديلقبل التعديلالمعيار والمؤش

معاير الأداء التدريي3. ب 
معاير التدريس الفعال وفق طرائق 

وإستراتيجيات حديثة لتعليم اللغة العربية 
وتعلمها.

معاير الوقاية من المشكات الصفية السلوكية، معاير الوقاية من المشكات الصفيةط
ومعالجتها. 

يستخدم لغة الجسد )تعبرات الوجه - يستخدم لغة الجسد.المجال الأول - معيار 1 مؤشر 15
الياءات - الحركات( في التواصل.

ينون الأسمء )الممدودة - المقصورة - المنقوصة ينون الأسمء.معيار -2 مؤشر 5
- جمع المؤنث السالم - المنتهية بهمزة(.

المجال الثاني - معيار 4مؤشر 4

المجال الثالث - معيار -1 مؤشر 5

معيار 9

إعداد القائمة ف صورتها النهائية:

في ضــوء آراء المحكمــين ومقترحاتهــم تــم صياغــة قائمــة معايــر الترخيــص لمعلمــي اللغــة العربيــة، ومؤشراتهــا في صورتها 
النهائيــة عــى النحــو التال:
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جدول )10( معاير الترخيص للمعلم المبتدئ

المؤشاتالمعاييالمجال

الأول: مجال الكفاءة 
العامة.

20المعيار الأول: الكفاءة التواصلية.

10المعيار الثاني: القدرات اللغوية، والمواهب الأدبية.

13المعيار الثالث: الثقافة العامة. 

8المعيار الرابع: الاتزان الانفعال. 

الثاني: مجال الكفاءة 
الأكاديية )في اللغة 

العربية(.

14المعيار الأول: الكفاءة المنهجية.

10المعيار الثاني: الكفاءة القرائية.

12المعيار الثالث: الكفاءة التفسرية. 

15المعيار الرابع: الكفاءة التحليلية.

7المعيار الخامس: الكفاءة المعجمية. 

10المعيار السادس: الكفاءة الصفية.

14المعيار السابع: الكفاءة النحوية.

7المعيار الثامن: الكفاءة العروضية. 

16المعيار التاسع: الكفاءة الكتابية. 

10المعيار العاشر: الكفاءة الأدبية والباغية. 

12المعيار الحادي عش: الكفاءة النتاجية )البداع اللغوي(.

الثالث: الكفاءة 
التربوية لمعلمي اللغة 

العربية.

12المعيار الأول: الكفاءة التخطيطية )لتدريس اللغة العربية(.

16المعيار الثاني: الكفاءة التنفيذية )لتدريس اللغة العربية(.

12المعيار الثالث: الكفاءة التكنولوجية )لتدريس اللغة العربية(.

14المعيار الرابع: الكفاءة الدارية )الدارة الصفية(.

15المعيار الخامس: الكفاءة العاجية )عاج المشكات الطابية(

15المعيار السادس: الكفاءة التقويية )تقويم أداء المتعلمين في اللغة العربية(.

 )262( مؤشًرا )21( معياراًالجمل
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جدول )11( معاير الترخيص للمعلم الممرس

المؤشاتالمعاييالمجال

مجال الأداء الوظيفي، 
والتنمية المهنية:

17المعيار الأول: معاير الأداء الوظيفي. 

8المعيار الثاني: معاير التنمية المهنية. 

10المعيار الثالث: معاير التنمية الثقافية. 

المجال الثاني: مجال 
الخبات والمهارات 

الأكاديية:

16المعيار الأول: معاير معلم اللغة العربية كخبر منهج دراسي. 

34المعيار الثاني: معاير معلم اللغة العربية كخبر أكاديي. 

12المعيار الثالث: معاير معلم اللغة العربية كباحث أكاديي. 

المجال الثالث: مجال 
الممرسات والأدوار 

التربوية:

12المعيار الأول: معاير معلم اللغة العربية كقائد للأنشطة اللغوية والأدبية.

10المعيار الثاني: معاير معلم اللغة العربية كمطور لستراتيجيات التعليم والتعلم. 

14المعيار الثالث: معاير معلم اللغة العربية كمدير للتفاعل الصفي. 

14المعيار الرابع: معاير معلم اللغة العربية كتكنولوجي. 

22المعيار الخامس: معاير معلم اللغة العربية كمعالج نفي وباحث تربوي. 

14المعيار السادس: معاير معلم اللغة العربية كمقوم لأداء المتعلم. 

)183( مؤشًرا)12( معياراًالجمل
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المراجع: 
المراجع العربية

إبراهيــم، حســام الديــن، أمبــو ســعيدي، خميــس )نوفمــب 2016(: معوقــات التنميــة المهنيــة للمعلمــين المتمركــزة عــى  -
مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنة بســلطنة عــمن. في المؤتـــــــــر الــدول »المعلم وعص 
المعرفــة -الفــرص والتحديــات« تحــت شـــــــــــــــعار )معلــم متجدد في عــالم متغر( الجــزء الأول. كليــة التربية -جامعة 

الملــك خالــد بالمملكــة العربية الســعودية.

أبو بكر، عبداللطيف )2010(: المعلم معاير الاختيار وبرامج العداد. مجلة المعرفة. متاح عى الموقع: -

http://www.almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=377&SubModel=138&ID=826

أبــو جحجــوح، يحيــى )2008): تقويــم برنامــج إعــداد معلــم العلــوم في كليــة التربيــة بجامعة الأقــى، الجمعية الســعودية  -
للعلــوم التربويــة والنفســية، العدد 70، مــارس 2008..

ــا  - ــب عليه ــبل التغل ــة وس ــاء الخدم ــين في أثن ــب المعلم ــات تدري ــل )2008(: معوق ــد الجلي ــى عب ــوان، مصطف ــو عط أب
ــزة. ــامية بغ ــة الس ــة/ الجامع ــة التربي ــة بكلي ــتر مودع ــالة ماجس ــزة. رس ــات غ بمحافظ

الأحمد، خالد طه )2005(. تكوين المعلم من العداد إل التكوين، العين: دار الكتاب الجامعي. -

إدارة التربيــة والتعليــم والبحــث العلمــي بجامعــة الــدول العربيــة- المكتــب القليمــي بــالأردن، الأمانــة العامة لمنظمــة الأمم  -
المتحــدة للطفولــة )اليونيســيف( )2009(: الطــار الاسترشــادي لمعايــر أداء المعلــم العــرب: سياســات وبرامــج. القاهــرة: 

مطبعــة جامعــة الــدول العربيــة.

آل ســالم، عــل بــن يحيــى )ينايــر 2017(: تطويــر معايــر لاســتقطاب وإعــداد وتدريــب المعلمــين في المملكــة العربيــة  -
الســعودية في ضــوء رؤيــة 2030، مؤتــر دور الجامعــات الســعودية في تفعيــل رؤيــة 2030 المنعقــد بجامعــة القصيــم.

إنــدراوس، تيســر )أبريــل 2009(: نحــو تعليــم مــدرسي مبنــي عــى اقتصــاد المعرفــة، المؤتــر العلمــي العــرب الــدول  -
الأول التعليــم وتحديــات المســتقبل، جامعــة ســوهاج، جمعيــة الثقافــة مــن أجــل التنميــة، المجلــد الأول، )166-131(.

بخــارى، ســلكان بــن ســعيد، والعامــري، عبداللــه محمــد: تطويــر برامــج إعــداد المعلــم في المملكــة العربيــة الســعودية في  -
ضــوء التجــارب العالميــة الرائــدة لعــداد معلــم القــرن الواحــد والعشيــن، تصــور مقــترح، بحث مقــدم للمؤتــر الخامس 
ــم، إعــداد وتدريــب المعلــم في ضــوء مطالــب التنميــة ومســتجدات العــص، جامعــة أم القــرى 25-23/ 4/  لعــداد المعل

.)466-405( ،1437

باركي، فوريست )٢٠٠٥(: فن التدريس مستقبلك في مهنة التدريس، ترجمة ميسون يونس عبد االله، غزة، فلسطين: دار  -
ــي. الكتاب الجامع

بــدران، شــبل )2013(. واقــع تكويــن المعلــم وتكينــه المهنــي في البــاد العربيــة. مجلــة الطفولــة والتربيــة, كليــة ريــاض  -
الأطفــال/ جامعــة الســكندرية, مــص, مجلــد )5( العــدد )16( ص ص 80-17.

بدران، شبل، سليمن، سعيد )2016). المعلم ومهنة التعليم في الوطن العرب. السكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنش. -

البــدر، حمــود، الســيف، عبــد اللــه )1408هـــ(: مشــكات التنســيق في التعليــم العــال. ورقــة عمــل مقدمــة لنــدوة برامــج  -
الجامعــات والمنعقــدة بمعهــد الدارة بالريــاض.

البغدادي، منار )2011(: اختيار المعلمين وتوظيفهم في ضوء تجارب بعض الدول. بروت: المكتب الجامعي الحديث. -

البهيجــي، عبــد العزيــز عبــد اللــه )2015(: اســتشاق متطلبــات التطبیــق لرخصــة مزاولــة مهنــة التعلیــم بالمملكــة العربیــة  -
الســعودیة مــن وجهــة نظــر الخــباء التربوییــن. بحــث مكمــل لرســالة الماجســتر. كليــة التربيــة/ جامعــة القصيــم.

ــم  - ــه، ومعــوض، هــدى )١٤٠٩ هـــ(: الاتجاهــات الســائدة في العــالم حــول سياســة الالتحــاق بالتعلي ــد الل ــة، عب بوبطان
ــوم. )92-68(. ــة والعل ــة والثقاف ــة للتربي ــة العربي ــدد( ٧٨( المنظم ــد )٤( الع ــة، مجل ــة للتربي ــة العربي ــال. المجل الع

بــو قحــوص، خالــد أحمــد )أبريــل 2004( رؤيــة مســتقبلية مقترحــة لنظــام القبــول بكليــة التربيــة بجامعــة البحريــن،  -
المؤتــر الخامــس والعشيــن للمنظــمت العربيــة، المنعقــد في كليــة التربيــة/ جامعــة البحريــن.

الترجمــي، فيصــل بــن محمــد بــن ســعيد )2010(: تقويــم البامــج التدريبيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة  -
بالمدينــة المنــورة في ضــوء احتياجاتهــم المهنيــة. رســالة ماجســتر مودعــة بكليــة التربيــة/ جامعــة طيبــة بالمدينــة المنــورة.
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تفيــدة غانــم )2015(: رخصــة مزاولــة مهنــة التدريــس وفقًــا لاتجاهــات العالميــة. مقــال متــاح عــى الموقــع اللكــتروني.  -
http://kenanaonline.com/users/DrTafidaGhanem/posts/701681

ــة للنــش  - ــة العصي ــم، القاهــرة: المكتب ــة للمعل ــة المهني ــم، طــه، أمــان محمــد )2013(. التنمي ــد الحلي تــام، شــادية عب
ــع. والتوزي

ــه، فيكتــور )2015(: تطويــر سياســات المعلمــين في الوطــن العــرب ضمــن البنامــج العــرب  - تــوق، محيــي الديــن، بل
ــا. أكادييــة الملكــة رانيــا لتدريــب المعلمــين بــالأردن. ــا ومهنيًّ لارتقــاء بالمعلمــين معرفيًّ

الجــب، زينــب عــل )2011(. القيــادة التحويليــة والتطويــر المهنــي المســتمر للمعلمــين: خلفيــات نظريــة وتطبيقــات عملية:  -
الكويــت: جامعــة الكويت.

جــوني، دينــا )يوليــو 2017(: ســبعة مراكــز تدريــب عــى »رخصــة المعلــم« بحلــول ســبتمب. صحيفــة الاتحــاد الماراتيــة  -
اللكترونيــة. مقــال متــاح عــى الموقــع:

http://www.alittihad.ae/details.php?id=40370&y=2017&article=full

حامــل، عبــد الرحمــن، ويــح، محمــد عبــد الــرازق )يونيــو - ديســمب 2006(: التعليــم اللكــتروني كآليــة لتحقيــق مجتمــع  -
المعرفــة - دراســة تحليليــة - مجلــة كليــة التربيــة جامعــة صنعــاء، المجلــد )3( العــدد )2(، )130-102(.

حجي، أحمد إسمعيل )2011(: تربية المعلم وتنميته مهنيًّا في الدول الأوربية والأمريكية، القاهرة: عالم الكتب. -

الحــرب، ســلطان عــل خلــف، المنيــع، منيــع بــن عبــد العزيــز )مايــو 2015(: تصــور مقــترح لنظــام رخصــة التدريــس  -
لمعلمــي التعليــم العــام في المملكــة العربيــة الســعودية في ضــوء الخــبات العالميــة. دراســات عربيــة في التربيــة وعلــم 

ــاني، )216-198(. ــدد )61( الجــزء الث النفــس )الســعودية( الع

حسني عبد الحافظ )2012(: نماذج عالمية: أحوال المعلمين. مقال في مجلة المعرفة متاح عى الموقع اللكتروني: -

http://www.almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=396&SubModel=138&ID=1502

خليــل، شــيمء محمــد ربيــع حافــظ )2010(: واقــع برامــج التنميــة المهنيــة عــن بعــد لمعلمــي الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم  -
الأســاسي بمحافظــة المنيــا. رســالة ماجســتر مودعــة بكليــة التربيــة/ جامعــة المنيــا.

الخــول، صــاح زهــران )2015(: الاتجاهــات المعــاصة في نظــم تدريــب المعلمــين، مــص دســوق: دار العلــم واليــان  -
للنــش والتوزيــع.

ــداد  - ــة لع ــات الجامعي ــرب: في المؤسس ــالم الع ــين في الع ــداد المعلم ــول إع ــتقبلية ح ــرة مس ــمل )2009(: نظ داوني، ك
ــة. ــوم التربوي ــة للعل ــة اللبناني ــة، بــروت: الهيئ ــدان العربي المعلمــين في البل

دحــان، عمــر عــى )2013(: درجــة توافــر معايــر الجــودة الشــاملة في برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة في كليــة  -
ــوم النســانية(، مــج 17، ع 2، ص ص -35 66. ــة جامعــة الأقــى )سلســلة العل ــة بجامعــة الأقــى. مجل التربي

الدخيل، عزام محمد )2015(: تعلومهم: نظرة في تعليم الدول العش الأوائل. ط 4 بروت: الدار العربية للعلوم. -

ــوء  - ــص في ض ــة في م ــات التربي ــول بكلي ــام القب ــترح لنظ ــور مق ــد )2000(، تص ــص، محم ــد، و ن ــوري، محم الدمنه
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الَةِ وَمَدَى تَوَافُرِهَا اتِ القِرَاءَةِ الفَعَّ مَهَارَاتُ اسْتِخْدَامِ إِسْتِرَاتِيجِيَّ

اطِقِينَ بِغَيْرِهَا ةِ للنَّ غَةِ العَرَبِيَّ مِي اللُّ  لَدَى مُعَلِّ

أ.د. عبدالرازق مختار محمود عبد القادر
كلية التربية – جامعة أسيوط – مص

razic2005@gmail.com

ملخصُ البحثِ:
هــدف هــذا البحــث إل تعــرف مــدى توافــر مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة لــدى معلمــي اللغــة العربيــة 
للناطقــين بغرهــا. وللإجابــة عــن أســئلة البحــث وتحقيــق أهدافــه تــم إعــداد الأدوات التاليــة: قائمــة بمهــارات اســتخدام 
ــة للناطقــين بغرهــا في تدريســهم بلغــت)31( مهــارةً موزعــة  ــة المناســبة لمعلمــي اللُّغــة العربي إســتراتيجيات القــراءة الفعال
عــى محــاور ثاثــة هــي: التخطيــط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة)8( مهــارات، التنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات 
القــراءة الفعالــة)19( مهــارة، التقويــم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة)4( مهــارات. كــم تــم إعــداد بطاقــة ماحظة 

لبعــض مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة  في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا.

ــم  ــا، وأدوار المعل ــا، ومهاراته ــة، أنواعه ــراءة الفعال ــوم إســتراتيجيات الق ــاول: مفه ــا تن ــدم البحــث إطــاراً نظريًّ    كــم يق
ــة. ــة العربي ــم فيهــا، وعاقتهــا باحتياجــات الطــاب الناطقــين بغــر اللغ والمتعل

ووفقــا لجــراءات البحــث، تــم تطبيــق مقيــاس مهــارات إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقين 
ــس  ــة يقومــون بالتدري ــي الآداب والتربي ــغ عددهــم )13( مــن كليت ــس بل ــة التدري بغرهــا عــى مجموعــة مــن أعضــاء هيئ

للطــاب الــروس بجامعــة بياتيجــورس الذيــن يدرســون بجامعــة أســيوط.

وقــد أوضحــت نتائــج تطبيــق المقيــاس أن محــور التنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة جــاء بالمرتبــة الأول، 
ــط لاســتخدام  ــاء محــور التخطي ــة الأخــرة ج ــة، وفي المرتب ــراءة الفعال ــم باســتخدام إســتراتيجيات الق ــه محــور التقوي يلي

ــة.   إســتراتيجيات القــراءة الفعال

وكانــت أعــى المهــارات توافــراً مهــارة »يســاعد الطــاب عــى إعــادة صياغــة المقــروء بأســلوبهم الخــاص«، بينــم كانــت مهارة 
»يصــوغ أهدافـًـا تدريســية تســاعد الطــاب عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة« أقــل المهــارات مــن حيــث التوافر.

وقــد أوصى البحــث بــرورة تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة عامــة ومعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا خاصــة عــى 
مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في التدريــس، وتعليمهــا للمراحــل كافــة، والاهتــمم بإدخــال إســتراتيجيات 

جديــدة كإســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا.

Abstract
The aim of this research was to investigate the availability of the skills of using effective reading 

strategies among Arabic language teachers for non-native speakers. To answer the research 
questions and achieve its objectives، the following instruments have been prepared: a list of the skills 
of using effective reading strategies appropriate for teachers of Arabic for non-native speakers in 
their teaching. These were 31 skills distributed over three axes، as follows: planning to use effective 
reading strategies )8 skills(، implementation using effective reading strategies )19 skills(، and 
evaluation using effective reading strategies )4 skills(. An observation sheet has also been developed 
for some skills in using effective reading strategies in teaching Arabic to non-native speakers.

Along the same lines، the research has also provided a theoretical framework addressing: the 
concept of effective reading strategies، its types، skills، the roles of the teacher and learner while 
using such strategies، and their relationship to the needs of non-Arabic speaking students. According 
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to the research procedures، a scale of the skills of effective reading strategies in teaching Arabic 
to non-native speakers was applied to a group of 13 faculty members from the Faculty of Arts and 
Faculty of Education who teach Russian students from the University of Pyatigors، who are studying 
at Assiut University.

The results of the application of the scale showed that the axis of implementation using effective 
reading strategies came first، followed by the evaluation axis using effective reading strategies، and 
in the last place came the planning axis for the use of effective reading strategies.

The highest availability of skills was that of “helping students to reformulate the reading in their 
own way،” while the skill of “formulating teaching objectives that help students use effective reading 
strategies” was the least skill.

The research، finally، recommends there is a need for training teachers of Arabic language in general 
and for non-native speakers in particular on the skills of using effective reading strategies in their 
teaching، and teaching them for all stages. The research also recommends the need to pay attention to 
the introduction of new strategies such as effective reading strategies in the teaching of Arabic.

مقدمة البحث وخلفية المشكلة:

تنفــرد اللغــة العربيــة بمكانــة ســامية عــن غرهــا مــن اللغــات؛ ذلــك لمــا تتميــز بــه مــن خصائــص لغويــة؛ 
بالضافــة إل كونهــا لغــة القــرآن الكريــم والســنة النبويــة الشيفــة، ويعــد تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين 
بغرهــا إحــدى أهــم العمليــات التعليميــة؛ لمــا لــه مــن أثــر عظيــم في نــش الثقافــة العربيــة والســامية 

بصــورة صحيحــة في جميــع بلــدان العــالم.

وقــد أقبــل آلاف الدارســين عــى تعلــم اللغــة العربيــة، لا ســيم بعــد أحــداث الحــادي عــش مــن ســبتمب، 
التــي جعلــت كثــراً مــن الغــرب والأمريكيــين يقبلــون عــى تعلــم اللغــة العربيــة؛ نظــرا للعاقــة العميقــة 
التــي تجمــع بينهــا وبــين الســام مــن جهــة، أو رغبــة في التواصــل مــع أهــل اللغــة مــن جهــة أخــرى؛ 
حيــث نعيــش في عــالم يحملــه الاختــاف بــين أبنــاء البشيــة، ويثــره التناقــض والتعــدد، ولا مــكان فيــه 
ــا  لمــن يرفــض الآخــر بثقافتــه ولغتــه ودينــه، فالتواصــل بــين الأمــم بــات أمــرا حتميــا لا خيــارا حضاريًّ

ترضــاه الأمــم أو ترفضه)عبــد الحفيــظ، ٢٠٠٩، ١(.

لــذا فقــد حظيــت اللغــة العربيــة بالاهتــمم العالمــي ســواء أكان ذلــك عــى مســتوى المؤسســات والمنظــمت 
أم عــى مســتوى المعاهــد ومراكــز البحــث العلمــي، فعــى مســتوى المنظــمت الدوليــة اعــتُرفِ بالعربيــة 
ــة  ــد التعليمي ــتوى المعاه ــى مس ــا ع ــدة، أم ــم المتح ــتخدم في الأم ــي تس ــمية الت ــات الرس ــين اللغ ــن ب م
فقــد اتســع نطــاق تعليــم وتعلُّــم اللغــة العربيــة كلغــة أجنبيــة في مختلــف بقــاع العــالم، وفي مــص تزايــد 

القبــال عــى تعلــم اللغــة العربيــة مــن الناطقــين بغرها)طعيمــة، ومنــاع، ٢٠٠١، ٢٣٦- ٢٣٧(.

وتنوعــت صــور العنايــة باللغــة العربيــة مــن زيــادة القبــال عــى تعلمهــا، وظهــور كتــب لغــات للناطقــين 
بغرهــا، وافتتــاح أقســام جديــدة بجامعــات عديــدة لتعليــم العربيــة وللتخصــص في تعليمهــا لغــر الناطقــين 
بهــا، إلا أن ذلــك كلــه لا يخفــى عــن المتابــع تلــك المعانــاة الرهيبــة التــي لم تــزل تعانيهــا لغــة القــرآن الكريــم 
ــب  ــة ســواء عــى جان ــاة رهيب ــزل المعان ــم ت ــالم الســامي، فل ــشة في الع ــة المنت ــدارس الأهلي ــك الم في تل

المنهــج، أو نوعيــة المعلــم المعــين لتدريســها أو طريقــة التدريس)ابــن شــيك والمزيــن، ٢٠٠٨، ٩٣٢(.

ــة  ــة العربي ــم اللغ ــال تعلي ــة في مج ــكلة حقيقي ــاك مش ــدي)٢٠٠٦، ٧٦( أن هن ــور وهري ــرى مدك ــم ي ك
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للناطقــين بغرهــا قــد تعــود إل: نــدرة توافــر منهــج محــدد واضــح الأهــداف، ونــدرة المــواد التعليميــة 
المقدمــة للمتعلمــين غــر الناطقــين بالعربيــة، مــع قلــة اســتخدام الســتراتيجيات الحديثــة المناســبة لهــم، 

ــا. ــا وثقافيًّ ــا وتربويًّ ــم الجيــد المعــد لغويًّ ونــدرة توافــر المعل

فــإن مــن أخطــر المشــكات التــي يعــاني منهــا مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا هــي نــدرة وجــود 
ــم الكــفء الــذي يتلــك المعــارف والمهــارات الازمــة، القــادر عــى تكييــف الأهــداف والمــواد التعليميــة  المعل

والطريقــة التدريســية مــع نوعيــات الدارســين وحاجــات البيئــة التــي يعيشــون فيها)حليبــة،٢٠١١، ١٤٦(.
حيــث يشــر عبــد الــرازق وعــل)2018، 260( إل أن أداء معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا ليــس عــى المســتوى 
المنشــود منــه، وأن المجــال مــا زال مفتقــراً إل الكثــر مــن الجهــود لتلبيــة احتياجــات الميــدان، كــم أشــارت إل ذلــك نتائــج 
دراســة هريــدي )2006( التــي أكــدت عــدم توافــر بعــض الكفايــات اللغويــة والثقافيــة والمهنيــة لــدى معلــم اللغــة العربيــة 

للناطقــين بغرهــا؛ مــم يحــد مــن مســتوى أدائــه ويؤثــر بصــورة ســلبية عــى تحصيــل المتعلمــين.

ــم  ــك لأن المعل ــة؛ وذل ــة التربوي ــج( في العملي ــم، والمنه ــية)المعلم، والمتعل ــة الأساس ــاص الثاث ــن العن ــد م ــم يع ــدور المعل ف
بمهاراتــه المهنيــة التربويــة والتواصليــة والتقنيــة يســتطيع التأثــر عــى العنصيــن الآخريــن، وذلــك يتــم مــن خــال التخطيط 
للــدرس، واللمــام بطرائــق التدريــس، وإدارة الصــف، والتعامــل مــع الطــاب، وإدارة الحــوار، وطــرح الأســئلة، وغــر ذلــك حتــى 

يســتطيع أن ينجــح في مهمته)الفاعــوري، وأبــو عمشــة، 2005، 495(.

ويؤكــد الفــوزان)2015،143( أهميــة دور المعلــم في تعليــم الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة؛ حيــث يــرى أنــه يكــن تنميــة 
اتجاهــات الطــاب نحــو تعلــم اللغــة العربيــة مــن خــال تطويــر البامــج المقدمــة لهم عــن طريــق: اســتخدام الســتراتيجيات 
الحديثــة في التدريــس، والاهتــمم بحســن اختيــار معلــم اللغــة العربيــة؛ لأن لــه تأثــرا كبــرا في تنميــة اتجــاه طابــه للغــة 
بشــكل إيجــاب أو ســلبي، وتنميــة تحصيلهــم، ويعتمــد ذلــك عى كفاءتــه ومهاراتــه واســتخدامه لأســاليب التعلم وإســتراتيجياته 

ووســائل التقويــم الحديثــة.

فبنــاء الملكــة اللغويــة لــدى متعلــم اللغــة العربيــة مــن الناطقــين بغرهــا في المهــارات اللغويــة الأربعة يســتدعي معلــم قادرا 
عــى إتاحــة الفرصــة لممرســة تلــك اللغــة ومهاراتهــا؛ لــذا يجــب عــى معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا تشــجيع المتعلــم 
ومحاولــة طمأنتــه في البيئــة اللغويــة، وهــذه الطمأنــة والتشــجيع تجعانــه مرتاحــا نفســيًّا، كــم أن لهــم دوراً في تنميــة تلــك 

المهارات)القفعــان، والفاعــوري، 2012، 3(.

وإذا كان مــن المهــم تربويًّــا تطويــر أداء المعلــم بصفــة عامــة، فــإن تطويــر أداء معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرها بصفة 
خاصــة أكــر أهميــة؛ إذ يقــع عــى عاتقــه نــش الثقافــة العربيــة والســامية وقيمهــا لأفــراد مــن مختلــف الجنســيات عــى 
مســتوى العــالم؛ لــذا فهــو بحاجــة إل الوعــي بالأســاليب والطرائــق المناســبة للتعامــل معهــم، وامتــاك العديــد مــن المهــارات 

التدريســية للنجــاح في عمليــة تعليمهــم.

فهنــاك مهــارات وكفايــات تربويــة معينــة يجــب أن يتلكهــا المعلمــون للناطقــين بغــر اللغــة العربيــة حتــى يتمكنــوا مــن 
ــة  ــة العربي ــة دور معلمــي اللغ أداء مهمتهــم بشــكل يتناســب مــع احتياجــات المتعلمــين وقدراتهــم، وعــى الرغــم مــن أهمي
ــات  ــارات والكفاي ــا في المه ــا واضح ــاك ضعف ــرت أن هن ــات أظه ــوث والدراس ــض البح ــج بع ــا، إلا أن نتائ ــين بغره للناطق
التربويــة لــدى الكثرين منهم، كدراســة هريدي)1422هـــ(، وبابكــر)2005(، وseraj 2010(، وأحمــد)2011(، وحليبة)2011(، 
وعــل)2016(،  وإســمعيل)2016(،  وكيتــا  وأحمــد)2015(،  وحســنين  والخيــاط)2014(،  والــوزان  كــدم)2012(،  وآل 
ــة  ــة العربي ــي اللغ ــب معلم ــمم بتدري ــف الاهت ــي كشــفت عــن ضع ــرازق وعــل)2018(، والت ــد ال والحــراوي)2017(، وعب

ــة المناســبة. ــة بالبامــج التدريبي ــة كفاياتهــم التربوي ــة بتنمي للناطقــين بغرهــا، وعــدم العناي

هــذا وقــد أوصى المطــوع)1995، 142( بــرورة تعيــين معلمــين مؤهلــين لتعليــم العربيــة للناطقــين بغرها، وتنظيــم دورات 
تدريبيــة في اللغويــات التطبيقيــة وطرائــق التدريــس لهــؤلاء المعلمــين بصــورة منتظمــة، وتبنــي طرائــق وأســاليب تدريســية 

حديثــة ومناســبة لارتقــاء بمســتوى تدريــس اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا. 

فحاجــة معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا المســتمرة إل مزيــج مــن الكفــاءات والمهــارات والمعــارف التــي قــد تكــون 
غــر مســبوقة في مراحــل إعــداده تجعلــه – دائمــا- يحتــاج إل تنميــة مهنيــة قويــة، بــل ويضعــه بصفــة دائمــة في دائــرة تناف

.)Curtain،Pesola،1994،241(سية
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ــاف مســتوياتهم،  ــم إســتراتيجيات تدريــس تحــاكي المتعلمــين عــى اخت ــبز الحاجــة إل أن يســتخدم المعل ــا ت ومــن هن
وترتبــط بمــا يتلكــون مــن قــدرات فرديــة خاصــة، فتحقــق مبــدأ تكافــؤ الفــرص، بمــا تنطــوي عليــه مــن أســس وإجــراءات 

تســتثر جوانــب النشــاط والحــس المختلفــة لــدى الطاب)البصيــص، 2011، 128(.

ومــن الســتراتيجيات التــي يجــب أن يوظفهــا معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا إســتراتيجيات القــراءة 
ــا نشــطاً  ــه قارئً ــة، وتجعل ــة القــراءة بفاعلي ــق الهــدف مــن عملي ــد لتحقي ــي يســتخدمها القــارئ الجي ــة الت الفعال

يســيطر عــى مــا يتلكــه مــن إســتراتيجيات.

ــل  ــة؛ وهــذا مــا جع ــة العربي ــي يجــب إكســابها للمتعلمــين الناطقــين بغــر اللغ ــارات الت ــراءة مــن أهــم المه ــارة الق فمه
بعــض التربويــين في الثاثينيــات مــن القــرن المــاضي يقتــصون عــى هــذه المهــارة في التدريــس لهــؤلاء المتعلمــين؛ كونهــا 
ــدي، 2008، 7-8(، وعــى  ــد المه ــه اللغة)عب ــم في ــذي يتعل ــرب ال ــد الع ــترك البل ــا ي ــدارس عندم ــع ال ــى م ــي تبق ــارة الت المه
الرغــم مــن هــذه الأهميــة إلا أن الطــاب الذيــن وصلــوا إل الفــترات الأخــرة في برامــج اللغــة العربيــة نفســها أو البامــج 
الأخــرى التــي تــدرس في الكليــة أو الجامعــة مــا زالــوا  يعانــون مــن عجــز واضــح في فهــم النصــوص العربيــة، واســتخاص 
فحــاوى المضامــين المعروضــة عليهــم في تلــك النصوص)حســيني، ومــت دهــان، 2008، 258(، وهــذا مــا أكدتــه نتائــج دراســة 
كاظــم)2017، 139( التــي كشــفت عــن أن الطلبــة الناطقــين بغــر العربيــة لديهــم القــدرة عــى حفــظ النصــوص القرآنيــة 

والقواعــد النحويــة للغــة، إلا أن لديهــم قصــورا في الفهــم القــرائي للــمدة المقــروءة.

وقــد يرجــع ذلــك إل أن بعــض المعلمــين لا يهتمــون بخلــق الجــو الــذي يبعــث عــى نشــاط الطــاب، ويثــر رغبتهــم في 
ــع في  ــس لديهــم القــدرة عــى التنوي ــة واحــدة في تدريســها، أو أنهــم لي ــز بعــض المعلمــين عــى طريق ــراءة، وإل تركي الق
الطرائــق، إضافــة إل عــدم محاولــة الكثــر منهــم الربــط بــين دروس القــراءة وألــوان النشــاط اللغــوي الــذي يحتــاج إل 

ــص، 2011، 45(. ــراءة والاطاع)البصي الق

فأشــار غريــب)2017، 147( إل أن مــن الأســباب التــي لا تســاعد عــى إيجــاد الحلــول المناســبة للمشــاكل التــي يعــاني منهــا 
المتعلمــون الناطقــون بغــر العربيــة في القــراءة؛ عــدم وجــود المعلــم الخبــر بطرائــق تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بها، 
واســتخدامه لغــة وســيطة لــشح هــذه المشــكات، بالضافــة إل إســتراتيجية التدريــس باعتبارهــا أحــد الأطــراف الأساســية 
في عمليــة التعلــم كالاعتــمد عــى الترجمــة والتلقــين وعــدم مراعــاة الفــروق الفرديــة، كــم أشــار إل أنــه يكــن تذليــل هــذه 

الصعوبــات والحــد مــن تأثرهــا الســلبي عــن طريــق المعلــم الكــفء.

ومــن هــذا المنطلــق، كان لا بــد مــن الاهتــمم بمهــارات القــراءة الفعالــة وإســتراتيجياتها، كــذا الاهتــمم بتدريــب المعلمــين 
عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في التدريــس لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بغرهــا.

لــذا فقــد قطــع الباحثــون في الــدول المتقدمــة شــوطا كبــرا في تدريــب الطــاب في المــدارس والجامعــات عــى مهــارات 
القــراءة الفعالــة وإســتراتيجياتها مــن خــال البامــج التدريبيــة المتنوعــة، بما يواكــب التقنيــات المعلوماتية الحالية والمســتقبلية، 

.)fountain،1992(ومــا زالــوا ماضــين في هــذه الجهــود

والقــراءة الفعالــة هــي القــراءة مــن أجــل التعلــم الكــفء، وقــوة هــذا التعلــم تــأتي مــن المــزج بــين مهــارات وإســتراتيجيات 
القــراءة الفعالــة مــن خــال القــراءة الصامتــة ومهــارات تنظيــم الفكــر، وهــذا النــوع مــن القــراءة يتكــون مــن خطــوات 
وبعــض المهــارات والســتراتيجيات، كل منهــا ينفــذ في مرحلتــه المناســبة مــن القــراءة، والشــخص الــذي يؤديهــا بصــورة أكــر 

إتقانًــا، هــو الشــخص الأكــر فهــمً وسرعةً)الشــابجي ودرويــش،2000، 14(.

وتعــرف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بأنهــا إســتراتيجيات تســاعد القــارئ عــى أن يحــدد هدفــا لقراءتــه قبــل أن يقــرأ، 
وكذلــك تســاعده عــى أن يحــدد الطرائــق والأســاليب التــي ينبغــي أن يتبعهــا في أثنــاء القــراءة لتحقيــق هــذا الهــدف، كــم 

تســاعد هــذه الســتراتيجيات القــارئ عــى أن يحــدد مــدى تحقــق الهــدف الــذي وضعــه لقراءته)ســعودي،2008، 575(.

فتمثــل إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة خططــا واعيــة مكونــة مــن تحــركات أو خطــوات يســتخدمها القــارئ الجيــد لبنــاء 
الحســاس والوعــي بالنــص، ولذلــك فــإن تعليــم إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة يســاعد القــارئ عــى أن يصبــح قارئـًـا هادفــا 

ونشَِــطاً يســيطر عــى مــا يتلكــه مــن إســتراتيجيات)طلبة،2008، 181(.

ويكــن تعريــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بأنهــا: مجموعــة مــن الجــراءات والممرســات التــي يقــوم بهــا القــارئ قبــل 
القــراءة وفي أثنائهــا وبعدهــا، يتــم مــن خالهــا التفاعــل مــع النصوص المقــروءة واســتيعابها اســتيعاباً ناقــدًا إبداعيًّــا، وتحقيق 

الهــدف المــراد مــن قراءتهــا بنجاح.

وتتضمــن إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة مهــارات رئيســة لا بــد مــن أن يتلكهــا المتعلــم حتــى يتمكــن مــن التفاعــل مــع 
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النصــوص المقــروءة بصــورة ناجحــة، ونتيجــة لأهميــة مهارات هــذه الســتراتيجيات يســعى البحث الحــال إل تحديــد المهارات 
المناســبة منهــا لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، والوقــوف عــى مــدى توافرهــا لديهــم.

تحديد مشكلة البحث:
وفي ضــوء مــا ســبق جــاء البحــث الحــال؛ ليحــدد مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة 
العربيــة للناطقــين بغرهــا في تدريســهم، وكذلــك الوقــوف عــى مــدى توافــر هــذه المهــارات في تدريســهم. ويكــن التعبــر 

عــن مشــكلة البحــث في صياغــة اســتفهامية عــى النحــو التــال:

ما مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة المناسبة لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغرها في تدريسهم؟. 1

ما مدى توافر مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة لدى معلمي اللغة العربية للناطقين بغرها في تدريسهم؟. 2

مصطلحات البحث:
إستراتيجيات القراءة الفعالة: -

ــا  ــم مــن خاله ــل القــراءة وفي أثنائهــا وبعدهــا، يت ــا القــارئ قب ــي يقــوم به مجموعــة مــن الجــراءات والممرســات الت
ــق الهــدف المــراد مــن قراءتهــا بنجــاح. ــا، وتحقي التفاعــل مــع النصــوص المقــروءة واســتيعابها اســتيعاباً ناقــدًا إبداعيًّ

مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة: -

مجموعــة مــن الأداءات والممرســات التربويــة التــي يقــوم بهــا معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا قبــل وفي أثنــاء وبعد 
تدريســه مقــرر اللغــة العربيــة، يتــم مــن خالهــا مســاعدة المتعلــم عــى التفاعــل مــع النصــوص المقــروءة بإيجابيــة؛ لتحقيــق 
الهــدف المــراد مــن قراءتهــا، وكــذا تكينــه مــن بنــاء فهــم خــاص بــه لمــا يقــرأ وإصــدار حكــم دقيقــا حولــه، وتحفيــز عمليــات 

ــا لديه. التفكــر العلي

الناطقون بغي اللغة العربية: -

لغــرض البحــث الحــال يعُــرَّف الناطقــون بغــر اللغــة العربيــة إجرائيًــا بأنهــم: الطــاب الــروس بجامعــة بياتيجــورس الذيــن يتعلمون 
اللغــة العربيــة في جامعــة أســيوط ممــن ليســت العربيــة لغتهــم الأم، وفــق بروتوكــول تعــاون مــع الجامعــة لمــدة ثاثــة شــهور ســنويًّا.

أهمية البحث:
تنقسم أهمية البحث إل:

أولً- الأهمية النظرية:

يقــدم البحــث الحــال دراســة نظريــة حــول إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة مــن حيــث: مفهومهــا، وأهميتهــا، وأنواعهــا، 
ومهاراتهــا، وأدوار المعلــم فيهــا، وكذلــك الناطقــون بغــر العربيــة مــن حيــث تعريفهــم، وأنماطهــم، واحتياجاتهــم الدراســية.

ثانيًا– الأهمية التطبيقية:

يرجى من الناحية التطبيقية أن يفيد البحث الحال كاً من:

معلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا: في تطويــر تدريســهم اللُّغــة العربيــة بصفــة عامــة وتدريــس القــراءة بصفــة  -
خاصــة؛ وذلــك مــن خــال توظيــف مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريســهم.  

ــة، وبطاقــة ماحظــة  - الخــباء: فالبحــث يضــع بــين أيديهــم قائمــة بمهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعال
للوقــوف عــى مــدى توافــر هــذه المهــارات في تدريســهم.

ــا جديــدة؛  - الباحثــين: فمــن المتوقــع أن يفتــح هــذا البحــث أمــام باحثــي تعليــم اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا آفاقً
لتصميــم تجــارب ممثلــة في المراحــل الأخــرى، وللبحــث في أثــر مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في 

جوانــب مختلفــة في تعليــم اللُّغــة العربيــة في مســتويات تعليميــة مختلفــة ومــع عينــات أخــرى. 

أهداف البحث:
يهدف البحث الحال إلى:

تحديد مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة المناسبة لمعلمي اللغة العربية للناطقين بغرها في تدريسهم؟. 1

الوقوف عى مدى توافر مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة لدى معلمي اللغة العربية للناطقين بغرها في تدريسهم؟. 2
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

حدود البحث:

يلتزم البحث الحال بالحدود التالية:

الاقتصــار عــى مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالة التاليــة: )التخطيط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالة، . 1
التنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، التقويــم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة(، وينــدرج تحــت هــذه 
المهــارات الرئيســة )31( مهــارة فرعيــة، وهــي المهــارات الأكــر ارتباطًــا باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تعليــم 

اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، وهــو مــا أشــار إليــه أيضًــا بعــض المحكمــين.

واقتــصت مجموعــة البحــث عــى بعــض معلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا من أعضــاء هيئــة التدريــس ومعاونيهــم، بلغ . 2
عددهــم )z )13مــن كليتــي الآداب والتربيــة بجامعــة أســيوط ممــن يقومــون بالتدريــس للطــاب الــروس بجامعــة بياتيجــورس 

الذيــن يدرســون في جامعــة أســيوط، وفــق بروتوكــول تعــاون مــع الجامعــة لمــدة ثاثــة شــهور ســنوياً. 

أدوات البحث:
لأغراض البحث الحال قام الباحث بإعداد الأدوات التالية:

قائمة بمهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة المناسبة لمعلمي اللُّغة العربية للناطقين بغرها في تدريسهم. -

بطاقة ماحظة ببعض مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة في تدريس اللُّغة العربية للناطقين بغرها. -

منهج البحث:

ــتخدام  ــارات اس ــد مه ــي؛ لتحدي ــج الوصف ــتخدم المنه ــد اس ــي: وق ــبه التجريب ــي وش ــين الوصف ــال المنهج ــث الح ــتخدم البح اس
إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا في تدريســهم، أمــا المنهــج شــبه التجريبــي فقد اســتخدم 
للوقــوف عــى مــدى توافــر مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالة لــدى معلمي اللُّغــة العربيــة للناطقين بغرها في تدريســهم.

الخلفية النظرية
يتناول الإطار النظري النقاط التالية:

المحور الأول: مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة من حيث مفهومها، وأهميتها، وأنواعها ونماذجها، ودور المعلم فيها.

المحــور الثــاني: الناطقــون بغــر اللغــة العربيــة مــن حيــث: تعريفهــم، وأنواعهــم وأنماطهــم، واحتياجاتهــم الدراســية، وفيــم 
يــل تفصيــل ذلــك.

المحور الأول: مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة
القــراءة إحــدى مهــارات اللغــة الرئيســة، التــي لم يعــد مفهومهــا قــاصًا عــى مجــرد تعــرف الكلــمت المطبوعــة وفهمهــا، بل 
تعــدت ذلــك لتصــل إل كونهــا عمليــة فهــم وتحليــل وإدراك للعاقــات بــين الفقــرات والفكــر، مــع التعمــق في المقــروء وصــولًا 
إل مــا وراء الســطور، ونقــده وإصــدار الأحــكام حولــه، بالضافــة إل أن فهــم القــارئ للنــص المقــروء واســتيعابه يرتبــط بمــا 

لــدى القــارئ مــن خــبات ســابقة ومــا يــرد في المقــروء مــن خــبات جديــدة.

فالقــراءة عمليــة إســتراتيجية يتــم عــن طريقهــا بنــاء المعنــى، ويحــدث ذلــك مــن خــال تفاعــل ديناميــي بــين القــراء بمــا 
لديهــم مــن معــارف وخــبات، والنــص بمــا يشــتمل عليــه مــن فكــر ومعلومــات، وذلــك في إطــار ســياق يتصــف بعــدد مــن 

الخصائــص والمحــددات التــي تؤثــر في العديــد مــن نواتــج تلــك العمليــة البنائية)أبــو حجــاج،2005، 17(.

وتعــد القــراءة المنبــع الــذي ينهــل منــه الفــرد ثروتــه اللغويــة، ومصــدر الثقافــة النســانية، وهــي ترفــد الاســتمع والــكام 
والكتابــة، والقــراءة والاســتمع أداتــا اســتقبال لفِكَــر الآخريــن، ولكــن القــراءة أوســع دائــرة وأعمــق ثقافــة؛ إذ يرتشــف النســان 
بواســتطها مــا يغــذي العقــل ويهــذب العاطفــة، كــم تعــد القــراءة مــن وســائل الاتصــال المهمــة للإنســان؛ إذ يكتســب مــن 

خالهــا المعــارف والثقافــات المتنوعة)الجمــل وآخــرون،2006، 212(.

والقــراءة مــن أهــم المهــارات التــي يجــب إكســابها للطــاب الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة؛ وهــذا ما جعــل بعــض التربويين 
في الثاثينيــات مــن القــرن المــاضي يقتــصون عــى هــذه المهــارة في التدريــس لهــؤلاء المتعلمــين؛ كونهــا المهــارة التــي تبقــى 

معهــم عندمــا يتركــون البلــد الــذي يتعلمــون فيــه اللغة)عبــد المهــدي، 2008، 8-7(.

والقــراءة الفعالــة تشــر إل القــدرة عــى تعيــين موضــع المعلومــات المطلوبــة في أي نــص قــرائي، مــع مهــارات اســتعمل 
المعاجــم أو دوائــر المعــارف، والقــدرة عــى التصفــح بحثــا عــن معلومــات معينــة، وكذلــك القــدرة عــى فهــم المقــروء، واختبــار 
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مــادة القــراءة وتقويهــا، وأيضــا القــدرة عــى تنظيــم المقــروء بتلخيصــه أو إعطــاء فكــرة مجملــة عنــه، حيــث تعــرف القــراءة 
الفعالــة بأنهــا القــراءة مــن أجــل التعلــم الكفء)الشــابجي ودرويــش، 2000، 13(.

أولً: مفهوم إستراتيجيات القراءة الفعالة

للإفــادة مــن عمليــة القــراءة وتحقيــق الهــدف منهــا، ولتصبــح القــراءة عمليــة فعالــة لا بــد مــن أن يــارس القــارئ أنشــطة 
مقصــودة هادفــة في جميــع مراحــل القــراءة، وأن يتلــك مهــارات وإســتراتيجيات قرائيــة تكنــه مــن تحقيــق الغــرض مــن 

عمليــة القــراءة بنجــاح.

فلــي نبلــغ أرقــى أنــواع القــراءة، نحــن بحاجــة إل اســتخدام مهــارات وإســتراتيجيات عديــدة تتصــف بالفعاليــة، وتثــل 
ــابجي  ــراءة الفعالة”)الش ــميتها “الق ــح عــى تس ــا اصطل ــم، وهــي م ــة والفه ــا السع ــل، أهمه ــن العوام ــة م ــة مركب مجموع

ودرويــش،2000، 17(.

والقــراءة الفعالــة هــي القــراءة المتكاملــة التــي تثــل دائــرة مــن النشــاط الهــادف للفهــم، وتشــمل خطــوات محــددة، هــي: 
التعــرف، والفهــم، والتفاعــل، والتكامــل؛ حيــث لا تتحقــق صــور التفاعــل هــذه بغــر المســح، والفحــص، والفهــم، والتحليــل، 

.)Beaver،et al،1992(والتــي تثــل جميعهــا جوهــر عمليــة القــراءة الفعالــة المتكاملــة

ولا تتحقــق القــراءة الفعالــة بصــورة إجرائيــة إلا إذا توافــر لــدى الطلبــة قــدر مــن المعرفــة بإســتراتيجيات القــراءة لأغــراض 
الاســتيعاب، ودرجــة مناســبة مــن الوعــي باســتخدام مــا تتطلبــه هــذه العمليــة مــن إســتراتيجيات ونشــاطات ذهنيــة وعمليــات 

أدائيــة مصاحبة)إســمعيل، 2015، 394(.

 وتعــرف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بأنهــا الأداءات التــي يقــوم بهــا القــارئ قبــل عمليــة القــراءة وفي أثنائهــا وبعدهــا؛ 
لتوظيــف مهــارات القــراءة بهــدف تحقيــق فهــم أفضــل للنــص المقروء)أكســفورد،1996، 21(.

كــم تعــرف بأنهــا إســتراتيجيات تســاعد القــارئ عــى أن يحــدد هدفــا لقراءتــه قبــل أن يقــرأ، وكذلــك تســاعده عــى أن 
يحــدد الطرائــق والأســاليب التــي ينبغــي أن يتبعهــا في أثنــاء القــراءة لتحقيــق هــذا الهــدف، كــم تســاعد هــذه الســتراتيجيات 

القــارئ عــى أن يحــدد مــدى تحقــق الهــدف الــذي وضعــه للقراءة)ســعودي،2008، 575(.

 كــم توصــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بأنهــا مجموعــة مــن الســتراتيجيات المعرفيــة ومــا وراء المعرفيــة والتعويضيــة 
التــي يتمكــن الطالــب مــن خــال ممرســتها قــراءة النصــوص بفعالية)العلــوان والمحاســنة،2011، 404(. وبأنهــا مجموعــة مــن 

الجــراءات التــي يوظفهــا القــارئ بشــكل واعٍ؛ لتحقيــق أهــداف القراءة)إســمعيل،2015، 395(.

ومــن هــذا المنطلــق، يكــن تعريــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بأنهــا مجموعــة مــن الجــراءات والممرســات التــي يقوم 
بهــا القــارئ قبــل القــراءة وفي أثنائهــا وبعدهــا، يتــم مــن خالهــا التفاعــل مــع النصــوص المقــروءة واســتيعابها اســتيعاباً ناقدًا 

إبداعيًّــا، وتحقيــق الهــدف المــراد مــن قراءتهــا بنجاح.

ثانيًا: أهمية استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة:

ــداث  ــة الأح ــى متابع ــة ع ــة تعليمي ــاب في أي مرحل ــين الط ــأنه أن يع ــن ش ــة م ــراءة الفعال ــارات الق ــة مه ــاب وتنمي إن إكس
المتاحقــة في تكنولوجيــا المعلومــات والمعرفــة، وكفــاءة التعامــل معهــا، والفــادة مــن آثارهــا، والتوظيــف الكــفء لتطبيقاتهــا المختلفة.

حيــث تحقــق القــراءة الفعالــة عــددًا مــن الأهــداف ذات الأهميــة للمتعلــم، منهــا: خلــق الاهتــمم بالقــراءة، وتهيئــة العقــل للقراءة 
بتفكــر وإمعــان، والاعتــمد عــى النفــس في إدراك الكلــمت، والفهــم الواضــح لنــص القراءة وتفســره تفســراً شــاماً، والاســتجابة 
النقديــة لمــا هــو مقــروء وتطبيقــه، وتوســيع دائــرة تجــارب الطــاب، ومســاعدتهم عــى معرفــة أنفســهم وغرهــم، ومعرفــة العــالم، 
كــذا مســاعدتهم عــى زيــادة معرفتهــم بمثلهــم القوميــة العليــا، والصفــات التــي يجــب أن يتحــى بهــا المواطــن الصالــح، والوعــي 
بالمشــكات المعــاصة، والعمــل عــى مواجهتهــا وحلهــا، وتنميــة الدوافــع القويــة لاهتــمم بالقــراءة التي توحــي إل القــارئ بالأفكار 

الســديدة في حــاضه ومســتقبله، وتــده بمــا يعينــه عــى اســتثمر أوقــات الفــراغ )الشــابجي ودرويــش،2000، -14 18(.

لــذا فقــد أخــذت إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في الســنوات الأخــرة مكانــة بــارزة في البحــث المتعلــق بالقراءة وتدريســها، 
ودوراً مركزيًّــا في الدراســات العلميــة عــن أثرهــا في الســلوك القــرائي، وأثبتــت هــذه الدراســات أن المتعلمــين يكن تدريســهم 
إســتراتيجيات قرائيــة، وأن المتعلمــين قــد حققــوا مــن خــال هــذه الســتراتيجيات مســتويات متقدمــة في فهــم النصــوص 

المقــروءة، وتنميــة اتجاهــات إيجابيــة نحــو القــراءة )العطــوي، 2013، 154(.

فالقــارئ النشــط لا بــد أن يكــون عــى وعــي بإســتراتيجيات القــراءة، وأنــه يكــن تحســين الفهــم عــن طريــق التعليــم 
الــذي يســاعد القــارئ عــى اســتخدام إســتراتيجيات الفهــم المحــددة، والتــي تثــل خططــا واعيــة مكونــة مــن تحــركات أو 



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة244

إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

خطــوات يســتخدمها القــارئ الجيــد لبنــاء الحســاس والوعــي بالنــص، ولذلــك فــإن تعليــم إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة 
يســاعد القــارئ عــى أن يصبــح قارئــا هادفــا ونشــطا يســيطر عــى مــا يتلكــه مــن إســتراتيجيات)طلبة،2008، 181(.

ثالثًا: أنواع إستراتيجيات القراءة الفعالة ونماذجها:

ــة القــراءة نفســها)قبل  ــاءً عــى مراحــل عملي ــاك مــن صنفهــا بن ــة؛ فهن تعــددت تصنيفــات إســتراتيجيات القــراءة الفعال
القــراءة، في أثنــاء القــراءة، بعــد القــراءة(، ومنهــم مــن صنفهــا بنــاء عــى الأنشــطة الفكريــة والعمليــة التــي يتــم تنفيذهــا من 

خــال هــذه الســتراتيجيات.

فقــد قســم ســعودي)2008، -149 158( إســتراتيجيات القــراءة إل ثاثــة أنــواع مــن الســتراتيجيات، وهــي: إســتراتيجيات 
مــا قبــل القــراءة، وإســتراتيجيات في أثنــاء القــراءة، وإســتراتيجيات مــا بعــد القــراءة كالتــال

إســتراتيجيات مــا قبــل القــراءة: هــي تلــك الســتراتيجيات التــي يســتخدمها القــارئ قبــل القــراءة؛ بهــدف تحديــد الغــرض من . 1
القــراءة، وتنشــيط ذاكرتــه لاســتدعاء خباتــه الســابقة المرتبطــة بالموضــوع، وتوَقُّــعِ محتــوى النص. 

إســتراتيجيات في أثنــاء القــراءة: مجموعــة الســتراتيجيات التــي يســتخدمها القــارئ خــال القــراءة؛ بهــدف مراقبــة تعرفــه وفهمه . 2
لمــا يقــرأ؛ حتــى يتمكــن مــن تصحيــح فهمــه في أثنــاء القــراءة، مســتخدما كاًُّ مــن الســياق والتســاؤل الــذاتي حــول مــا يقــرأ. 

إســتراتيجيات مــا بعــد القــراءة: الســتراتيجيات التــي يســتخدمها القــارئ بعــد أن ينتهــي من قــراءة النــص؛ بهــدف الحكم عى . 3
مــدى فهمــه للنــص الــذي قــرأه، والربــط بــين النــص وخباتــه الشــخصية، وكذلــك نقــد المقروء.

أمــا العلــوان والمحاســنة)2011،401_402( فذكــرا أن إســتراتيجيات القــراءة تتحــدد ف ثــلث مجموعــات، 
هــي: الإســتراتيجيات المعرفيــة، والإســتراتيجيات مــا وراء المعرفيــة، والإســتراتيجيات التعويضيــة كــا يلي:

الستراتيجيات المعرفية: تتضمن التنبؤ بالاعتمد عى المعرفة السابقة، وأخذ الماحظات، وإعداد الملخص، والترجمة، والاستنتاج، وتحليل النص.. 1

 إســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة: وتشــمل التخطيــط، والمراقبــة، والتنظيــم، وتتضمــن أنشــطة التخطيــط وضــع أهــداف للقــراءة، . 2
وتصفــح النــص قبــل قراءتــه، وتســاعد هــذه الأنشــطة عــى تنشــيط معرفتهــم الســابقة، وجعــل عملية تنظيــم موضوعــات النص 
واســتيعابها أكــر ســهولة، وتتضمــن أنشــطة المراقبــة تركيــز الانتبــاه في أثنــاء القــراءة، وطــرح القــارئ بعــض الأســئلة عــى 

نفســه حــول المقــروء لفحــص مــدى اســتيعابه، وتتضمــن عمليــة التنظيــم بعــض الأنشــطة كطــرح الأســئلة لمراقبــة الاســتيعاب.

 إســتراتيجيات التعويــض: التــي تعــد مــن العوامــل المهمــة التــي تســهم في تطوير معرفــة المفردات، فكثــر من الطلبــة يواجهون . 3
كلــمت غــر معروفــة المعنــى تعيــق عمليــة اســتيعابهم، ومن إســتراتيجيات التعويــض: اســتخدام تلميحــات التركيب والتــي تتعلق 
بالبنيــة القواعديــة، وتلميحــات المعنــى والتــي تتعلــق بالعاقــات بــين الجمــل في النص القــرائي، وهــذه الســتراتيجيات لا تكمن 
أهميتهــا في تحديــد القــارئ للمفــردات فقــط، بــل تســاعده في تخمــين مغــزى النــص، وزيــادة سرعــة القــراءة، والوصــول 

بالقــارئ إل مســتوى الكفــاءة في القــراءة.

وبمراجعــة الأدبيــات التربويــة والدراســات ياحــظ أنــه يوجد العديد مــن إســتراتيجيات القــراءة الفعالة، ومنها: إســتراتيجية 
ــتراتيجية  ــي، وإس ــف الذهن ــتراتيجية العص ــابقة، وإس ــبات الس ــتدعاء الخ ــتراتيجية اس ــور، وإس ــال الص ــن خ ــع م التوق
ــة، وإســتراتيجية التفكــر بصــوت  ــمت المفتاحي ــص، وإســتراتيجية الكل ــوع الن ــد ن النصــوص المقترحــة، وإســتراتيجية تحدي
عــالٍ، وإســتراتيجية خريطــة المفــردات، وإســتراتيجية خريطــة القصــة، وإســتراتيجية عاقــات الســؤال بالجواب، وإســتراتيجية 
K.W.L)مــاذا تعــرف؟ مــاذا تريــد أن تعــرف؟ ومــاذا تعلمــت؟(، وإســتراتيجية حــل المشــكات مــن خال القــراءة، وإســتراتيجية 
الخطــوات الخمــس في القــراءة sq3r، وإســتراتيجية التصــور الذهنــي، وإســتراتيجية القــراءة المتكــررة، وإســتراتيجية القــراءة 

التصويريــة، وإســتراتيجية التســاؤل الذاتي)توليــد الأســئلة الذاتيــة(، وغرهــا مــن الســتراتيجيات.

رابعًا: مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة:

لــي تكــون القــراءة فعالــة لا بــد أن يتلــك القــارئ مهــارات وإســتراتيجيات أساســية يجــب التدرب عليهــا للتعامــل بإيجابية 

مــع النص المكتــوب )إســمعيل، 2015، 394(.

وأشــارت نتائــج دراســة الشــابجي ودرويــش)2000( إل أن أهــم مهــارات القــراءة الفعالــة التــي يجــب امتاكهــا تتمثــل في: 

مهــارة المســح القرائي)الحاطــة الشــاملة(، ومهــارة طــرح الأســئلة الهادفــة، ومهــارة التخمــين، ومهــارة تنظيــم الأفــكار.

ــتراتيجيات  ــة وإس ــراءة عام ــارات الق ــة مه ــت بدراس ــي اهتم ــوث الت ــات والبح ــة والدراس ــات التربوي ــة الأدبي وبمراجع

 fountain القــراءة الفعالــة خاصــة، والتــي أشــارت إل ضورة توظيفهــا ومهاراتهــا في العمليــة التعليميــة، كدراســة فاونتــين
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ــوي)2013(،  ــنة)2011(، والعط ــوان والمحاس ــعودي)2008(، والعل ــة)2008(، وس ــش)2000(، وطلب ــابجي ودروي 1992((، والش

وإســمعيل)2015(، يكــن تحديــد أهــم مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة التــي يجــب توافرهــا لــدى معلمين 

اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا وإكســابها للطــاب في:

ــا  يخطــط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة التــي تتناســب مــع طبيعــة المقــروء وقــدرات الطــاب، يصــوغ أهدافً

ــف  ــبة لتوظي ــة المناس ــة التعليمي ــئ البيئ ــة، يهي ــراءة الفعال ــتراتيجيات الق ــتخدام إس ــى اس ــاب ع ــاعد الط ــية تس تدريس

إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، يــدرب الطــاب تدريبًــا كافيـًـا عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة قبــل وفي أثنــاء 

ــة أمــام الطــاب، يحــدد مــدى تحقــق الأهــداف  ــم، يقــوم بنمذجــة بعــض إســتراتيجيات القــراءة الفعال ــة التعل وبعــد عملي

المخطــط لهــا باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المخصصــة لمــا بعــد القــراءة، يعــدل خطــوات إســتراتيجيات القــراءة 

الفعالــة في ضــوء قــدرات الطــاب والفــروق الفرديــة بينهــم والمكانــات المتاحــة في الفصــل المــدرسي، يشــارك الطــاب في 

تنفيــذ أنشــطة إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المعــدة قبــل وفي أثنــاء وبعــد القــراءة، يســاعد الطــاب عــى تحديــد الهــدف 

ــى  ــة المتفحصــة وصــولًا إل المعن ــراءة العميق ــراءة، يســاعد الطــاب عــى الق ــدء في الق ــل الب ــص قب ــام مــن قــراءة الن الع

الضمنــي للنــص، يســتخدم المراقبــة للتأكــد مــن تكــن الطــاب مــن مهــارات القــراءة الفعالــة، يســاعد الطــاب عــى التقويــم 

ــه للبحــث عــن  ــة، يوجــه الطــاب إل مراجعــة النــص وإعــادة قراءت ــذاتي لمــا يســتخدمونه مــن مهــارات القــراءة الفعال ال

معلومــات معينــة فيــه، يســاعد الطــاب عــى بنــاء تصــور ذهنــي أو مخطــط عقــل واضــح وجديــد للمقــروء، يســاعد الطــاب 

عــى نقــد النــص المقــروء وإصــدار حكــم دقيــق حولــه.

وغرهــا مــن المهــارات المناســبة لمعلمــي اللغــة العربيــة والتــي قــام الباحــث بالتوصــل إليهــا بالبحــث الحــال مــن خــال 

قائمــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا.

خامسًا: معلم الناطقين بغي العربية وإستراتيجيات القراءة الفعالة:
المعلــم أحــد العنــاص الأساســية للعمليــة التربويــة، وهــو مــن يكنــه تنميــة مهــارات المتعلمــين المختلفــة وإثــارة تفكرهــم 
وتحفيزهــم للمشــاركة والاهتــمم والقبــال عــى عمليــة التعلــم لتحقيــق الأهــداف المنشــودة منهــا، وذلــك بنــاء عــى مــا يلــك 
مــن خــبات تربويــة، ومــا يقــوم بتوظيفــه مــن مهــارات تدريســية مناســبة وفعالــة، حيــث ترتبــط جــودة العمليــة التعليميــة 

بكفــاءة المعلــم القائــم بهــا.

ــم اللغــة العربيــة الــذي يعــد مــن أهــم عنــاص  والحديــث عــن تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا يقودنــا إل معل
هــذه العمليــة؛ بمــا يتلــك مــن تأثــر عــى العنــاص الأخــرى، فهــو لا يعلــم مجــرد مــادة معرفيــة، ولا يقتــص دوره إزائهــا 
عــى تزويــد المتعلــم بالجديــد فيهــا، أو تنميــة اتجاهــات معينــة مــن خالهــا فحســب، بــل إنــه مســئول عــن تزويــد المتعلمــين 
بمهــارات الاتصــال؛ فيســاعد عــى تقويــة الخيــوط في نســيج الروابــط العربيــة والســامية، كــم أنــه ناقل لــتراث أمــة عريقة، 
ترتبــط لغتهــا بأعــز مــا لديهــا، فالمعلــم الجيــد للغــة العربيــة لغــر الناطقين بهــا، هو بحــق المحــرك الأســاسي والباعــث الرئيس 
ــة  ــة في مواصل ــا وعــدم الرغب ــور منه ــة نحوهــا، أو النف ــاء اتجاهــات إيجابي ــة وبن ــم العربي ــال الدارســين عــى تعل في إقب

ــتها)هريدي، 1998، 1(. دراس

ويســتدعي تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا معلــم بــزاد نظــري وإجــرائي، متســلحًا بــروب المعرفــة والثقافــة، 
ا إعــدادا تربويًّــا ومهنيًّــا وإليكترونيــا جيــدا؛ ذلــك لأن المعلــم هــو الصــورة البهيــة للأمــة، فبــه يتكــون المســتقبل  وأن يكــون مُعَــدًّ
وعليــه تشــاد تربيــة الأبنــاء وصناعــة الأجيــال، فكيــف بنــا إذ نعطيــة أن ينقــل صورتنــا الحضاريــة ووســيلتها التعبريــة لغرنــا 
مــن أمــم النســانية وشــعوبها، وأن يكــون عــى قــدر المســئولية في تعليــم العربيــة لأبنــاء مــن غــر جلدتنــا العربية، فيــبز دور 
المعلــم في تحديــد نوعيــة التعليــم واتجاهاتــه ودوره الفعــال في بنــاء جيــل المســتقبل، وتحديــد نوعيــة حيــاة الأمــة، فللمعلــم دور 
حاســم في العمليــة التعليميــة بوجــه عــام، وفي نقــل رســالة العربيــة وتبليغهــا لــدول العــالم والبشيــة جمعــاء، لــذا يعــد المعلــم 

في هــذا المجــال أحــد المحــكات الرئيســة التــي يجــب أن نوليَهــا اهتممنا)درواشــة، 2017، -74 75(.

فهنــاك حاجــة ماســة لاهتــمم بمعلــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، مــن حيــث إعــداده وتأهيلــه وتطويــر مهاراتــه، 
ــم  ــة معل ــت كل مــن ينطــق العربي ــرة في هــذا المجــال، وجعل ــاص كث ــك لتجمــع عــدة عوامــل أســهمت في دخــول عن وذل
للناطقــين بغرهــا، ولعــل مــن أهــم هــذه العوامــل: زيــادة أعــداد الطــاب الأجانــب الراغبــين في تعلــم اللغــة العربيــة عــى 
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مســتوى دول العــالم،  وإتاحــة كثــر مــن المــدارس في دول العــالم اللغــة العربيــة كإحــدى اللغــات الأجنبيــة التي يختــار الطالب 
تعلمهــا، وفقــا لمنظومــة اختيــار لغــة أجنبيــة بجانــب اللغــة القوميــة، وزيــادة نســبة القبــال عى تعلــم العربيــة في معظــم بلدان 
العــالم، إضافــة إل قلــة وجــود هيئــات تربويــة رقابيــة عــى أداء هــذا النــوع مــن المعلمــين، وتعــدد مصــادر تأهيــل معلــم اللغة 

العربيــة للناطقــين بغرهــا وتبايــن مســتوياتها، واختــاف أنظمتهــا، وربمــا عشــوائية فلســفتها)هريدي،2015، 316(.

لــذا لا عجــب مــن أن يكــون الاهتــمم بالمعلــم مــن أولويــات المؤسســات التعليميــة عامــة، والمؤسســات المهتمة بتعليــم العربية 
ــاء البامــج  للناطقــين بغرهــا خاصــة، وذلــك مــن خــال تقديــم الــدورات التدريبيــة بشــكل دوري منتظــم للمعلمــين، وبن

التدريبيــة بنــاءً علميًــا محكمً)المحمــود، 2015، 24(.

ويتم تأهيل وتدريب معلمي اللغات من خال جوانب ثاثة، هي: )هريدي، 1422؛ المحمود، 2015، 30(

الجانــب اللغــوي: مــن حيــث إتقــان مهــارات اللغة )الاســتمع، والــكام، والقــراءة، والكتابــة(، وإتقــان عنــاص اللغة)الأصــوات، والمفردات، . 1
والتراكيــب(، واســتخدام اللغــة اســتخدما ســليم، ومعرفــة خصائــص اللغــة وتراثهــا، إضافــة إل إتقان اســتخدام المعاجــم اللغوية.

الجانــب الثقــافي: مــن حيــث تزويــد معلــم اللغــات بالمهــارات والخــبات الازمــة في الجانــب الثقــافي، وكيفيــة إيصالهــا إل . 2
متعلمــي اللغــة مــن غــر الناطقــين بهــا، وفهــم طبيعــة المتعلمــين.

الجانــب المهنــي: مــن حيــث تزويــد معلــم اللغــة بالاتجاهــات الحديثــة في تعليــم اللغــة وتعلمهــا كلغــة ثانيــة، والتخطيــط للأنشــطة . 3
التعليميــة وتنفيذهــا، وتعــرف أبــرز مشــكات تعلــم اللغــة وإيجــاد حلــولا لهــا، وإجــادة التقويــم والقيــاس للمهــارات اللغويــة المختلفــة.

فمجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا يحتــاج لمعلمــين أكفــاء ذوي كفايــة لغويــة ومهنية عاليــة، فهــو في حاجة إل 
معلــم متمكــن مــن اللغــة، ولــه الرغبــة في زيــادة معرفتــه بهــا، ولا شــك أن كل هــذا ســينعكس عــى أداء المعلــم داخــل الفصــل، 
ويجعــل عاقتــه وطيــدة بدارســيه، ويتوقــع أن يكــون معلــم العربيــة للناطقــين بغرهــا قــادراً عــى تثيــل الأدوار المختلفــة 
وتغيــر بيئــة الفصــل؛ وذلــك بانتهــاج أســاليب تدريســية مختلفــة، وتطلــع دائــم للتــزود بالمعرفــة في شــتى مياديــن المعرفــة. 
وعــى المعلــم أن ينطلــق مــن بعــض الأســس التربويــة، ولا بــد مــن مراعــاة المســتوى التعليمــي الــذي ينتمــي إليــه المتعلــم، 

وتقُســم المســتويات التعليميــة للغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا إل: )الحــراوي، 2017، 134-130(

المســتوى التعليمــي المبتــدئ: وعــى المعلــم في هــذا المســتوى أن يقتصــد في المفــردات التــي يســتعملها، وأن يخلــق بينــه  ●
وبــين طابــه نوعًــا مــن العاقــة اليجابيــة المتبادلــة، وأن يراعــي مبــدأ التــدرج مــن الســهل إل الصعــب، وأن يــدرس 
بطريقــة نظريــة وإجرائيــة فعالــة ومثمــرة. كــم عــى المعلــم أن يبــدأ بالاســتمع ثــم الفهــم، وأن يعــرض المفــردات الجديدة 

عــن طريــق الحركــة أو الصــورة أو الســبورة، ولا يقــدم الكلمــة مفــردة أو معزولــة.

المســتوى لتعليمــي المتوســط: وعــى المعلــم في هــذا المســتوى قــراءة النصــوص وكتابتها أمــام الطــاب، وإجراء مناقشــات حول  ●
الموضوعــات، وإعطــاء الطلبــة ترينــات تحليليــة لمراجعــة المفــردات المكتســبة منهــا، والاهتــمم بالماء في هذا المســتوى.

المســتوى التعليمــي المتقــدم: الهــدف الــذي يرمــي إليــه المعلــم في هــذا المســتوى تعويــد الطــاب الدقــة في التعبــر، لذلــك  ●
ــة  ــدة بطريق ــل اليحــاء في إدخــال المفــردات الجدي ــة المناســبة، مث ــه وأســاليبه التربوي ــم أن يســتعمل مهارات عــى المعل

تجعلهــا مثــرة وحيــة، وأن يســتغل حــب الاســتطاع لديهــم.

ــي تحكمــه،  ــادئ والأســس الت ــه، والمب ــذي انخــرط في ــة العمــل ال ــة للناطقــين بغرهــا طبيع ــم العربي ــدرك معل ومــن الــروري أن ي
والعاقــات التــي تربــط مجتمعــه، واللمــام بالفــروق الثقافيــة لمجموعــة الطلبــة الملتحقــين ببامــج تعليــم اللغــة العربيــة الــذي يعــد مــن 
أبجديــات تعليــم اللغــات الحيــة، فضــا عــن قدرتــه عــى إتقــان مهــارات التخطيــط والمشــاركة والتنفيــذ والتقويــم والتطويــر، بالضافة إل 

الــرورة الملحــة لمعرفــة طرائــق وأســاليب التعلــم والتعليــم الفعالــة نظريــا وعمليا)الفاعــوري وأبــو عمشــة،2005، 496(.

ويتضــح دور المعلــم في إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة التــي قــد تبــدو معقــدة ومتعــددة الخطــوات من خــال شرح خطوات 
هــذه الســتراتيجيات للدارســين، وتقديــم نمــاذج عليهــا، بحيــث توضــح هــذه النــمذج كيفيــة توظيف هــذه الســتراتيجيات في 
مواقــف قــراءة تتصــل بحيــاة المتعلمــين، كــم أن للمعلــم دوراً في أن يعــدل مــن خطــوات أيــة إســتراتيجية مــن الســتراتيجيات 
في ضــوء مهــارات القــراءة المســتهدفة وقــدرات المتعلمــين والفــروق الفرديــة بينهــم، وكذلــك وفــق المكانــات المتاحــة، ومن ثم 
فإنــه ليــس لأي إســتراتيجية مــن إســتراتيجيات القــراءة خطــوات ثابتــة ومحــددة، ولكــن هــذه الســتراتيجيات تتميــز بالمرونــة 

في التنفيذ والتطبيق)ســعودي،2008، 148(.

المحور الثاني: الناطقون بغي اللغة العربية
إذا كان تعليــم العربيــة لأبنائهــا واجبــا قوميــا يحمــي المقدســات والمفاخــر، ويؤكــد تعاقــب الأجيــال عــى تراثنــا المجيــد، فــم 
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بالــك بتعليــم اللغــة العربيــة لغــر أبنائهــا مــن طــاب العلــم والديــن وتبــادل المنافــع، فتعليمهــا واجــب دينــي وإنســاني؛ لأنــه 
يكســب في كل يــوم المزيــد مــن الطــاب المعرفــة الســامية، ويدفــع شــبهات أســاء بهــا إلينــا الكثــرون، ويفتــح آفاقــا مــن 
الفكــر في مناطــق مــا زالــت معزولــة عنــا، كــم أنــه يقرب المعــارف الســامية إل عقــول وقلــوب متعطشــة إليها، ويطلــع العالم 

عــى مــا في تراثنــا مــن كنوز)خليفــة، 2008، 665(.

لذلــك فموضــوع تدريــس اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا مــن أهــم الموضوعــات التــي تعنــى بهــا المؤسســات التربويــة 
واللغويــة في العــص الحــال؛ بســبب زيــادة الاهتــمم بنــش العربيــة، ورغبــة الكثــر مــن أبنــاء الــدول المختلفــة في تعلمهــا؛ 
لأســباب دينيــة، وعلميــة، واقتصاديــة، وثقافيــة، وسياســية، وغرهــا، ومــن يبحــث في هــذا الموضــوعِ يشــعر بالحاجــة الماســة 
للمزيــد مــن البحــوث في موضوعاتــه المختلفــة ســواء مــا يتعلــق بتعلــم المهــارات وتعليمهــا أو المتعلــم أو المعلــم أو المناهــج أو 

طرائــق التدريــس أو غرهــا، خاصــة مــع تزايــد عــدد طلبــة العربيــة مــن الناطقــين بغرها)عبــد المهــدي، 2008، 1(.

أولً: تعريف الناطقين بغي اللغة العربية:

 الطــاب الناطقــون بغــر العربيــة: هــم الدارســون الذيــن يتعلمــون اللغــة العربيــة التــي تختلــف عــن لغتهــم الأم التــي 
ــذي نشــأوا فيه)بيومــي،2009، 29(.  اكتســبوها وتعلموهــا في مجتمعهــم ال

ويعــرف الناطــق بغــر اللغــة العربيــة بأنــه: كل مــن يتعلــم اللغــة العربيــة ممــن ليســت العربيــة لغتــه الأول، وبذلــك يضــم 
الأجانــب )غــر العــرب(، ويضــم كذلــك العــرب الذيــن لا ينطقــون بها)طعيمــة وآخــران، 2010، 57(.

ويعرفهم حليبة)2011،154( بأنهم هؤلاء الأفراد الذين تكون لغتهم الأول أو لغتهم الأم لغة أخرى غر اللغة العربية.

ويــرى عبــد العظيــم )2011، 61( أن المتعلــم الناطــق بغــر العربيــة هــو الــدارس الــذي يتعلــم اللغــة العربيــة في مســتوى 
يكــون فيــه قــد تكــن مــن المهــارات اللغويــة الأساســية في اللغــة العربيــة: الاســتمع، التحــدث، القــراءة، الكتابة، وتكونــت لديه 

القــدرة عــى متابعــة تعلــم اللغــة العربيــة عــى نطــاق واســع.

ويتفــق هــذا التعريــف مــع مــا ذهــب إليــه الشــيخ )2018، 148( بــأن الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة هــم الطــاب الذيــن 
انتهــوا مــن اكتســاب المهــارات الدنيــا أو الأساســية للغــة العربيــة، وألفــوا هــذه المهــارات، بحيــث توفــرت لديهــم الآليــات كحــد 

أدن لتعلــم بقيــة المهــارات تفصيليًــا.

ــا بأنهــم: الطــاب الــروس بجامعــة بياتيجــورس  ــرَّف الناطقــون بغــر اللغــة العربيــة إجرائيً  ولغــرض البحــث الحــال يعُ
الذيــن يتعلمــون اللغــة العربيــة في جامعــة أســيوط ممــن ليســت العربيــة لغتهــم الأم، وفــق بروتوكــول تعــاون مــع الجامعــة 

لمــدة ثاثــة شــهور ســنوياً.

ثانيًا: أنماط الناطقين بغي اللغة العربية:

لا شــكَّ أن القبــال عــى تعلــم العربيــة قــد ازداد في الفــترة الأخــرة مــن قِبــل الناطقــين بغرهــا، وخصوصًــا بعــد أحــداث 
الحــادي عــش مــن ســبتمب، والتــي دفعــت الكثــر مــن الغــرب لدراســة لغة العــرب، وتعــرُّف ثقافتهــم العربيــة الســامية، وكلِّ 

مــا يخصهــم )الجــال، 2015(.

وتتنوع أنواع وأنماط الطاب الراغبين في تعلم اللغة العربية من غر الناطقين بها كالتال: )خليفة، 2008، -665 666(

ــيا،  - ــوب شرق آســيا)ماليزيا، وإندونيس ــن المســلمين، وجن ــا م ــارة أفريقي ــن ق ــرب: وأكرهــم م ــن غــر الع المســلمون م
ــة مــن المســلمين حديثــي العهــد بالســام مــن أمريــكا،  والفلبــين( ودول المشق)باكســتان، وأفغانســتان(، وطائفــة قليل

ــان. ــة، والياب ــدول الأوروبي وال

المســلمون مــن غــر العــرب: القادمــون لغــرض دراســتهم الجامعيــة في الجامعــات العربيــة، خاصــة الدارســين مــن الدول  -
الناميــة والفقــرة الذيــن لا يجــدون فــرص التعليــم الجامعــي في بادهــم كــم يجدونهــا في الــدول العربيــة، فهــم يقبلون 

عــى العربيــة؛ لأنهــا لغــة التعليــم، وســد حاجــة هــؤلاء الدارســين هــو الأصــل في إنشــاء معاهــد لتعليــم اللغــة العربية.

ــة؛ لوجــود بعــض المصالــح المشــتركة مــن سياســة، واقتصــاد،  - غــر العــرب ممــن يرغبــون في الاتصــال بالبــاد العربي
وثقافــة، وعلــوم، وتتمثــل هــذه الطبقــة في كثــر مــن الهيئــات الدبلوماســية وأعضــاء الســفارات، والصحفيــين الذيــن 

ــة. ــة، أو ممــن لهــم عاقــة بالــشكات والأعــمل التجاري ــون في البــاد العربي يعمل

وهــذا الاختــاف بــين أنــواع طــاب اللغــة العربيــة في أســاليبهم وأهدافهــم؛ يتطلــب التخطيــط الســليم لتعليــم العربيــة، 
فــإدراك مظاهــر الاختــاف والاتفــاق في حاجــة الــدارس إل اللغــة يســاعد في تحديــد البامــج التــي تقربــه مــن هدفــه 

بأيــس ســبيل وأقــص وقــت.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة248

إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ثالثًا: احتياجات دارس اللغة العربية غي الناطقين بها:

ــة مــن غــر الناطقــين بهــا، إلا أن جميعهــم بحاجــة إل اكتســاب  ــة العربي ــواع وأنمــاط الدارســين للغ ــوع أن تتعــدد وتتن
ــم. ــة التعل المهــارات اللغويــة التــي تكنهــم مــن التواصــل مــع الآخريــن وتحقيــق أهدافهــم مــن عملي

ويحتــاج دارســو اللغــة العربيــة الناطقــون بغرهــا وصــولًا إل مســتوى الكفــاءة في اللغــة العربيــة إل )416( ســاعة تقريبًــا، 
مــا بــين ســاعات دراســية وأنشــطة لغويــة تتــوزع عــى المســتويات التاليــة: )شراب، 2015، 25(

المســتوى المبتــدئ: ويعــب عنــه بمرحلــة تنميــة المهــارات الأساســية للغــة العربيــة )الاســتخدام الأول للغة( لدى الدارســين، 
وتكينهــم مــن أن يألفــوا أصواتهــا وتراكيبهــا، ويشــمل الاســتمع في هــذا المســتوى نســبة%40 مــن الوقــت المخصــص، وكذلــك 

التحــدث، والقــراءة 10 %، والكتابــة 10 %، ويصــل عــدد المفــردات اللغويــة فيــه مــن 750 إل1000 مفــردة تقريبًــا.

المســتوى المتوســط: ويعــب عنــه بمرحلــة تثبيت المهــارات الأساســية وتوســيع نطاقها، ويعــرف “بالاســتخدام الــذاتي للغة”، 
وزيــادة الــروة اللغويــة لــدى الطــاب، ويشــمل الاســتمع في هــذا المســتوى 35 %، والتحــدث 35 %، والقــراءة15 %، والكتابــة 

%15، وتــتراوح المفــردات مــن 1000 إل 1500مفــردة تقريبـًـا.

المســتوى المتقــدم: ويعــب عنــه بمرحلــة الانطــاق في الاســتخدام المتقــن للغــة، وزيــادة الــروة اللغويــة لــدى الطــاب، 
ويشــمل الاســتمع في هــذا المســتوى %30، والتحــدث30 %، والقــراءة20 %، والكتابــة 20 %، وتــتراوح المفــردات مــن 1500 

ــا. إل 2000 مفــردة تقريبً

وقــد تغــرت الدوافــع في تعلــم اللغــة نتيجــة لطبيعــة العــص الحــال الــذي يتســم بالسعة، وظهــرت الحاجــة إل اختصــار الزمــن الازم 
لتعلــم اللغــة، حتــى يتمكــن الطالــب مــن مهاراتهــا في أقــص وقــت ممكــن، وأدى ذلــك إل فكــرة تعليــم اللغــة العربية لأغــراض خاصة. 

ــم العربيــة ودوافعــه؛ بمــا يســاعد في صياغــة أهــداف برامــج تعليــم اللغــة  فأصبــح مــن الــروري تعــرف أغــراض تعل
العربيــة، وفي تصميــم المواقــف التعليميــة التــي تشــبع دوافــع الدارســين لاتصــال بالعربيــة )إبراهيــم وآخــران، 2017، 149(.

ويجــب أن تهــدف برامــج تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا إل الوصــول بالمتعلــم إل اكتســاب وإتقــان المهــارات 
اللغويــة والمعرفيــة، وممرســة اللغــة ممرســة حقيقيــة، وأن تجعــل المتعلــم محــورا للبنامــج التعليمــي، وفاعــا في بنــاء التعلــم 
ــب  ــه مــن إجــراءات في التدري ــق تدريســية، ومــا يتبع مــن خــال مــا يقــدم مــن أنشــطة ومــا يعتمــد مــن مداخــل وطرائ

والممرســة والتقويــم؛ حتــى تصــل بالمتعلــم إل حــد المهارة)بيومــي، 2009، 145(.

فيحتــاج الدارســون الناطقــون بغــر اللغــة العربيــة إســتراتيجيات وأســاليب تعليميــة جذابــة تحفزهــم وتثر طاقاتهــم وتنمي 
مهاراتهــم المختلفــة وتحقــق الأهــداف المرجــوة مــن تعلمهــا بأيــس الســبل؛ لــذا ســعى البحــث الحــال إل تحديــد مهــارات 
اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، والكشــف عــن مــدى توافرهــا 

لــدى هــؤلاء المعلمــين في تدريســهم. 

خطوات البحث وإعداد أدواته:
للإجابة عن أسئلة البحث قام الباحث بالجراءات التالية:

أولً- بناء قائمة بهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة المناسبة لمعلمي اللُّغة العربية ف تدريسهم: 

وقد تم إعداد القائمة من خال الخطوات التالية:

الاسترشــاد بالخلفيــة النظريــة المتضمنــة بالبحــث الحــال، ومراجعــة البحــوث والدراســات الســابقة وأدبيــات التربيــة التــي . 1
ــة بصفــة خاصــة مثــل دراســة: الشــابجي  ترتبــط بمهــارات التدريــس بصفــة عامــة، ومهــارات إســتراتيجيات القــراءة الفعال

ــمعيل)2015(.  ــوي)2013(، وإس ــنة)2011(، والعط ــوان والمحاس ــعودي)2008(، والعل ــة)2008(، وس ــش)2000(، وطلب ودروي

وقــد أمكــن حــص مجموعــة مــن مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين . 2
بغرهــا في تدريســهم، ضمنتهــا قائمــة مبدئيــة في هيئــة اســتبانة لاســتطاع آراء المختصــين حــول تحديــد المهــارات المناســبة 
لمجموعــة البحــث مــن معلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، وقــد صــدرت الاســتبانة بخطــاب تعريــف بالهــدف والمحتــوى، 
والمطلــوب إبــداء الــرأي فيــه، وقــد بلــغ مجمــوع المهــارات المتضمنــة بالقائمــة)3( مهــارات رئيســة، وتشــمل)30( مهــارة فرعيــة.

تم عرض الاستبانة عى مجموعة من المختصين بلغ عددهم )7( من المختصين في تعليم اللُّغة عامة وتعليمها للناطقين بغرها عى وجه التخصيص.. 3

بجمع الاستبانة وتحليل آراء المحكمين اتضح ما يل: . 4

رأى بعــض المحكمــين أن هنــاك مهــارات قــد تكــون متشــابهة مــع غرهــا مــن المهــارات، أو تتطلــب الأداء نفســه،  	.أ
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ــا.   ــام الباحــث بحذفه ــد ق ــا، وق ــه يفضــل حذفه وعلي

رأى عدد آخر من المحكمين، تعديل الصياغة في بعض المهارات وقد قام الباحث بتعديل بعض الصياغات.   	.أ
أضاف عدد من المحكمين بعض المهارات، وقد اتفق الباحث مع رأي المحكمين، فقام بإضافة مهارة إل القائمة.   	.أ

بإجــراء التعديــات الســابقة أصبحــت القائمــة في صورتهــا النهائيــة تحــوي )3( مهارات رئيســة، هــي: التخطيط لاســتخدام إســتراتيجيات . 5
القــراءة الفعالــة، والتنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، والتقويم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالة.

وينــدرج تحــت هــذه المهــارات الرئيســة )31( مهــارة فرعيــة، واتفــق المحكمــون عــى ســامتها ومناســبتها )مــع اختــاف 
أوزانهــا النســبية( لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، كــم يوضحهــا الجــدول التــال:

جدول )1(
مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة المناسبة لمعلمي اللغة العربية الناطقين بغرها 

عدد المهارات الفرعيةالمهارة الرئيسةم

8التخطيط لاستخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة.1

19 التنفيذ باستخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة.2

4التقويم باستخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة3

31المجموع

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن مهــارة التخطيــط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة العربيــة 
للناطقــين بغرهــا جــاءت في المركــز الثــاني مــن حيــث الترتيــب وتضمنــت )8( مهــارات فرعيــة، هــي: يخطــط لاســتخدام 
إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة التــي تتناســب مــع طبيعــة المقــروء وقــدرات الطــاب، يصــوغ أهدافـًـا تدريســية تســاعد الطاب 
عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، يعــد الأنشــطة التعليميــة المعينــة عــى توظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، 
يوفــر المصــادر التعليميــة المختلفــة التــي تعــين عــى توظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، يهيــئ البيئــة التعليميــة المناســبة 
ــي الطــاب بإســتراتيجيات القــراءة الفعالــة وأهــم مهاراتهــا، يــدرب الطــاب  لتوظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، يوَُعِّ
ــم، يقــوم بنمذجــة بعــض  ــة التعل ــاء وبعــد عملي ــل وفي أثن ــة قب ــا عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعال ــا كافيً تدريبً

إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة أمــام الطــاب.

أمــا مهــارة التنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا 
ــراءة  ــدل خطــوات إســتراتيجيات الق ــة، هــي: يع ــارات فرعي ــت )19( مه ــب، وتضمن ــث الترتي جــاءت في المركــز الأول مــن حي
الفعالــة في ضــوء قــدرات الطــاب والفــروق الفرديــة بينهــم والمكانــات المتاحــة في الفصــل المــدرسي، يشــارك الطــاب في 
تنفيــذ أنشــطة إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المعــدة قبــل وفي أثنــاء وبعــد القــراءة، يســاعد الطــاب عــى تحديــد الهــدف العــام 
مــن قــراءة النــص قبــل البــدء في القــراءة، يســاعد الطــاب عــى اســتخدام المعاجــم ودوائــر المعرفــة في البحــث عــن المفــردات 
الصعبــة في النــص المقــروء، يســاعد الطــاب عــى اســتدعاء الخــبات الســابقة المرتبطــة بالــواردة في النــص وتوقــع محتــواه، 
يســاعد الطــاب عــى القــراءة العميقــة المتفحصــة وصــولًا إل المعنــى الضمنــي للنــص، يشــجع الطــاب عــى اســتخاص الفكــر 
ــة التــي تدعمهــا، يســاعد الطــاب عــى التمييــز بــين الفكــر الرئيســة والفرعيــة في النــص المقــروء،  الرئيســة للمقــروء والأدل
يســاعد الطــاب عــى تحديــد العاقــات بــين عنــاص الموضــوع المقــروء، يشــجع التاميــذ عــى بنــاء أســئلة ذاتيــة ســليمة متعددة 
المســتويات حــول النــص المقــروء، يســاعد الطــاب عــى البحــث عــن إجابــات عــن الأســئلة المطروحــة حــول النــص، يســتخدم 
المراقبــة للتأكــد مــن تكــن الطــاب مــن مهــارات القــراءة الفعالــة، يراقــب أداء الطــاب وفهمهــم المقــروء في أثنــاء القــراءة.

يســاعد الطــاب عــى التقويــم الــذاتي لمــا يســتخدمونه مــن مهــارات القــراءة الفعالــة، يوجــه الطــاب إل مراجعــة النــص 
وإعــادة قراءتــه للبحــث عــن معلومــات معينــة فيــه وتحقيــق الهــدف مــن القــراءة، يســاعد الطــاب عــى بنــاء تصــور ذهنــي 
أو مخطــط عقــل واضــح وجديــد للمقــروء، يســاعد الطــاب عــى إعــادة صياغــة المقــروء بأســلوبه الخــاص، يوجــه الطــاب 
إل اســتنباط الــدروس المســتفادة مــن النــص المقــروء. يســاعد الطــاب عــى نقــد النــص المقــروء وإصــدار حكــم دقيــق حولــه.

أمــا مهــارة التقويــم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللغــة العربية للناطقــين بغرها 
جــاءت في المركــز الثالــث مــن حيــث الترتيــب، وتضمنــت )4( مهــارات فرعيــة، هــي: يحــدد مــدى تحقــق الأهــداف المخطــط 
لهــا باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المخصصــة لمــا بعــد القــراءة، يســتخدم المراجعــة للتأكــد مــن تكــن الطــاب من 
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

مهــارات القــراءة الفعالــة، يكلــف الطــاب بتطبيقــات وأنشــطة تســاعد عــى توظيــف مهــارات القــراءة الفعالــة، يكلــف الطاب 
ببعــض الواجبــات المنزليــة المعتمــدة عــى توظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالة.

وبذلــك يكــون قــد تــت الجابــة عــن الســؤال الأول مــن أســئلة البحــث، ونصــه “مــا مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات 
القــراءة الفعالــة المناســبة لمعلمــي اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا في تدريســهم؟”

ــة  ــس اللُّغ ــة ف تدري ــراءة الفعال ــتراتيجيات الق ــتخدام إس ــارات اس ــة مه ــة ملحظ ــاء بطاق ــا- بن ثانيً
ــا: ــين بغيه ــة للناطق العربي

أعُــدت هــذه البطاقــة لتقديــر مســتوى أداء المعلمــين )مجموعــة البحــث( في مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة 
الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، تتكــون البطاقــة مــن )31( عبــارة، أمــام كل منهــا أربعــة بدائــل، هــي: 
)مرتفــع، متوســط، منخفــض، لم يقــم بــالأداء(، ويطلــب مــن الماحــظ أو المقــوِّم اختيــار البديــل الــذي يــراه مناســبًا لمســتوى 
أداء المعلــم، وهــذه العبــارات موزعــة عــى ثاثــة محــاور، هــي: التخطيــط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، التنفيــذ 

باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، التقويــم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة.

هذا، وقد مرَّ إعداد بطاقة الماحظة حتى وصلت إل صورتها النهائية بعدة خطوات، يكن إجملها في: 

ــة . 1 ــة عام ــس بصف ــارات التدري ــت مه ــي تناول ــة والدراســات الت ــب والمجــات العلمي ــن الكت ــدد م إجــراء دراســة مســحية لع
ــعودي)2008(،  ــة)2008(، وس ــش)2000(، وطلب ــابجي ودروي ــة: الش ــة، كدراس ــة خاص ــة بصف ــراءة الفعال ــتراتيجيات الق وإس
والعلــوان والمحاســنة )2011(، والعطــوي )2013(، وإســمعيل )2015(، وكذلــك الدراســات التــي تناولــت مهــارات معلمــي اللغــة 
العربيــة للناطقــين بغرهــا، ومــن هــذه الدراســات دراســة هريــدي)1422ه(، وبابكــر)2005(، و2010 )seraj(، وأحمــد)2011(، 
وحليبــة)2011(، وآل كــدم)2012(، والــوزان والخيــاط)2014(، وحســنين وأحمد)2015(، وكيتــا وإســمعيل)2016(، وعل)2016(، 

ــرازق وعــل)2018(. والحــراوي)2017(، وعبدال

الاطــاع عــى قائمــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا التــي . 2
توصــل إليهــا البحــث الحــال.

عــرض بطاقــة الماحظــة عــى مجموعــة مــن أســاتذة المناهــج وطــرق تدريــس اللغــة العربيــة وبعض خــباء تعليــم اللغــة العربية . 3
للناطقــين بغرهــا؛ لبــداء آرائهــم حــول انتــمء كل عبــارة للمهــارة التابعــة لهــا، ومــدى شــمولها وصدقهــا ومناســبتها لمعلمــي 

اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرها.

بعد استطاع آراء السادة المحكمين، تم إجراء التعديات التي أشاروا بها.  . 4

تــم حســاب ثبــات المقيــاس باســتخدام أســلوب )اتفــاق الماحظــين(؛ حيــث قــام الباحــث باختيــار عينــة عشــوائية مــن معلمــي . 5
اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، قوامهــا)3( معلمــين مــن غــر مجموعــة البحــث وماحظــة أدائهــم التدريــي، وقــد جــاءت 

معامــات الاتفــاق بــين الماحظــين عــى البطاقــة، كــم يوضحهــا الجــدول التــال:

جدول )2(
معامات الاتفاق والاختاف بين الماحظين عل بطاقة ماحظة مهارات

استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة في تدريس اللُّغة العربية للناطقين بغرها.

معامل التفاقالمعلم

10.78

20.81

30.83

ــارات اســتخدام  ــات بطاقــة ماحظــة مه ــد ثب ــاق؛ مــم يؤك ــاع معامــات الاتف يتضــح مــن الجــدول الســابق مــدى ارتف
ــق. ــا للتطبي ــة للناطقــين بغرهــا، وصاحيته ــة العربي ــس اللُّغ ــة في تدري ــراءة الفعال إســتراتيجيات الق

لتصحيــح البطاقــة فقــد كانــت الأوزان )3، 2، 1، 0( تقابــل الاختيــارات أو البدائــل )مرتفــع، متوســط، منخفــض، لم يقــم بالأداء( . 6
عــى الترتيــب، وبذلــك تصبــح النهايــة العظمى للبطاقــة هــي )93( درجــة )31 × 3(.

ثالثًا: التطبيق على مجموعة البحث من معلمي اللغة العربية للناطقين بغيها:
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تــم تطبيــق بطاقــة ماحظــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربية للناطقــين بغرها 
عــى مجموعــة البحــث المختــارة مــن معلمــي اللُّغــة العربيــة الذيــن يقومــون بالتدريــس لطــاب جامعــة مــن أعضــاء هيئــة 
التدريــس بلــغ عددهــم )13( مــن كليتــي الآداب والتربيــة بجامعــة أســيوط، ويقومــون بالتدريــس للطــاب الــروس بجامعــة 
بياتيجــورس الذيــن يدرســون في جامعــة أســيوط، ونظــراً لكــرة عــدد المهــارات التــي تقيســها بطاقــة الماحظــة، والبالغــة 
)31( مهــارة فرعيــة، فقــد تــم الاســتعانة ببعــض الزمــاء المختصــين في طــرق تدريــس اللُّغــة العربيــة بكليــة التربيــة بجامعــة 
أســيوط، وذلــك لاشــتراك في عمليــة تقديــر مســتوى أداء المعلمــين - مجموعــة البحــث - لهــذه المهــارات، مــع إعطائهــم بعــض 
التعليــمت، مثــل: عــدم توجيــه أي تعليــمت للمعلمــين قبــل البــدء في التدريــس، وعــدم التدخــل في أثنــاء التدريــس، وماحظة 
كل معلــم )خمســة لقــاءات متتاليــة(؛ وقــد اســتغرق التطبيــق لبطاقــة ماحظــة مهــارات التدريــس باســتخدام إســتراتيجيات 

القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا ثاثــة أســابيع.

نتائج البحث وتفسيها:
 أولً-  نتائج البحث:

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني مــن أســئلة البحــث ونصــه “مــا مــدى توافــر مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة لــدى 
معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا في تدريســهم؟” قــام الباحــث بحســاب أداء معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا 
-مجموعــة البحــث– في بطاقــة ماحظــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، والجــدول التــال يوضــح إجــمل 

ــذه النتائج: ه
جدول )3(

النسب المئوية لمتوسطات درجات معلمي اللُّغة العربية للناطقين بغرها عى بطاقة ماحظة مهارات استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة 

المستوي المقبول
المتوسط

المتوقع

النهاية العظمي 

للمقياس

النسبة المئوية 

للمتوسط

النحراف 

المعياري
المتوسط عدد المعلمين البيانات

70% 65.1 93 20.71 6.9 32.6 13 قبل

يتضــح مــن الجــدول )3( أن المتوســط لدرجــات المعلمــين عــى بطاقــة ماحظــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة 
الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا هــو )32.6( درجــة بنســبة )35.05(، وهــو أقــل من المعــدل المقبــول تربوياً 

)المتوقــع( وهــو )65.1( درجــة بنســبة %70 مــن الدرجــة الكليــة للبطاقــة. 

وفيا يلي شيء من التفصيل حول مهارات بطاقة الملحظة.

فقــد جــاءت المهــارة الرئيســة “التنفيــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة” في المركــز الأول مــن حيــث الترتيــب، 
وكانــت أعــى المهــارات الفرعيــة أداءً مــن قِبــل المعلمــين مهــارة يســاعد الطــاب عــى إعادة صياغــة المقــروء بأســلوبه الخاص، 
يليهــا يســاعد الطــاب عــى اســتدعاء الخــبات الســابقة المرتبطــة بالــواردة في النــص وتوقــع محتــواه، يليهــا يشــارك الطــاب 
في تنفيــذ أنشــطة إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المعــدة قبــل وفي أثنــاء وبعــد القــراءة، ثــم مهــارة يســاعد الطــاب عــى 
القــراءة العميقــة المتفحصــة وصــولًا إل المعنــى الضمنــي للنــص، ويوجــه الطــاب إل مراجعــة النــص وإعــادة قراءتــه للبحــث 
عــن معلومــات معينــة فيــه وتحقيــق الهــدف مــن القــراءة، ويشــجع الطــاب عــى اســتخاص الفكــر الرئيســة للمقــروء والأدلــة 
التــي تدعمهــا، يليهــا يســاعد الطــاب عــى التمييــز بــين الفكــر الرئيســة والفرعيــة في النــص المقــروء، ويوجــه الطــاب إل 
اســتنباط الــدروس المســتفادة مــن النــص المقــروء، ويســاعد الطــاب عــى نقــد النــص المقــروء وإصــدار حكــم دقيــق حولــه، 
ويســاعد الطــاب عــى البحــث عــن إجابــات عــن الأســئلة المطروحــة حــول النــص، ويشــجع التاميــذ عــى بنــاء أســئلة ذاتيــة 
ســليمة متعــددة المســتويات حــول النــص المقــروء، ويســاعد الطــاب عــى تحديــد العاقــات بــين عنــاص الموضــوع المقــروء، 
ويعــدل خطــوات إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في ضــوء قــدرات الطــاب والفــروق الفرديــة بينهــم والمكانــات المتاحــة في 
الفصــل المــدرسي، ويســاعد الطــاب عــى تحديــد الهــدف العــام مــن قــراءة النــص قبــل البــدء في القــراءة، ثــم يســتخدم 

المراقبــة للتأكــد مــن تكــن الطــاب مــن مهــارات القــراءة الفعالــة.

وأقــل المهــارات أداءً مــن قِبــل المعلمــين، هــي: يســاعد الطــاب عــى التقويــم الــذاتي لمــا يســتخدمونه مــن مهــارات القــراءة 
الفعالــة، ويراقــب أداء الطــاب وفهمهــم المقــروء في أثنــاء القــراءة، ويســاعد الطــاب عــى بنــاء تصــور ذهنــي أو مخطــط 
عقــل واضــح وجديــد للمقــروء، ويســاعد الطــاب عــى اســتخدام المعاجــم ودوائــر المعرفــة في البحــث عــن المفــردات الصعبــة 

في النــص المقــروء.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

أمــا المهــارة الرئيســة “التخطيــط لاســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة” فجــاءت في المركــز الثــاني مــن حيــث الترتيب، 
وكانــت أعــى المهــارات الفرعيــة أداء مهــارة يهيــئ البيئــة التعليميــة المناســبة لتوظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، يليهــا 
ــا عــى اســتخدام  ــا كافيً ــة أمــام الطــاب، يليهــا يــدرب الطــاب تدريبً يقــوم بنمذجــة بعــض إســتراتيجيات القــراءة الفعال
ــة  ــم يوعــي الطــاب بإســتراتيجيات القــراءة الفعال ــم، ث ــة التعل ــد عملي ــاء وبع ــل وفي أثن ــة قب إســتراتيجيات القــراءة الفعال
ــث  ــة. وأدن المهــارات مــن حي ــف إســتراتيجيات القــراءة الفعال ــة عــى توظي ــة المعين ــد الأنشــطة التعليمي ــم يع ــا، ث ومهاراته
أداء المعلمــين فكانــت يوفــر المصــادر التعليميــة المختلفــة التــي تعــين عــى توظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، ويخطــط 
ــا تدريســية  لاســتخدام إســترتيجيات القــراءة الفعالــة التــي تتناســب مــع طبيعــة المقــروء وقــدرات الطــاب، ويصــوغ أهدافً

تســاعد الطــاب عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة.

وقــد جــاءت المهــارة الرئيســة »التقويــم باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة« في المركــز الثالــث مــن حيــث الترتيــب، 
وكانــت أعــى المهــارات الفرعيــة أداء مهــارة يســتخدم المراجعــة للتأكــد مــن تكــن الطــاب مــن مهــارات القــراءة الفعالــة، 
يليهــا يكلــف الطــاب ببعــض الواجبــات المنزليــة المعتمــدة عــى توظيــف إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة. وأقلها من حيــث الأداء 
مهــارة يكلــف الطــاب بتطبيقــات وأنشــطة تســاعد عــى توظيــف مهــارات القــراءة الفعالــة، ويحــدد مــدى تحقــق الأهــداف 

المخطــط لهــا باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المخصصــة لمــا بعــد القــراءة.

ويكــن تفســر النتائــج الســابقة بــأن أعــى المهــارات في الأداء تتســق مــع أكــر المهــارات شــيوعا، والتــي يارســها المعلمــون 
عــادة في تدريســهم، كــم أشــارت دراســة كل مــن: الشــابجي ودرويــش)2000(، وأب حجــاج)2005(، والبصيــص)2011(، وآل 

كــدم)2012(، وعــل)2016(.

أمــا المهــارات الأقــل فهــي مهــارات أكــر تخصصيــة، مثــل مهــارة يســاعد الطــاب عــى بنــاء تصــور ذهنــي أو مخطــط 
عقــل واضــح وجديــد للمقــروء، ويســاعد الطــاب عــى اســتخدام المعاجــم ودوائــر المعرفــة في البحــث عــن المفــردات الصعبــة 
ــارة يوفــر  ــة«، ومه ــذ باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعال ــارة الرئيســة »التنفي في النــص المقــروء، المندرجــة تحــت المه
ــة، ويخطــط لاســتخدام إســترتيجيات  ــراءة الفعال ــف إســتراتيجيات الق ــي تعــين عــى توظي ــة الت ــة المختلف المصــادر التعليمي
ــا تدريســية تســاعد الطــاب عــى  ــة المقــروء وقــدرات الطــاب، ويصــوغ أهدافً ــي تتناســب مــع طبيع ــة الت ــراءة الفعال الق
ــراءة  ــط لاســتخدام إســتراتيجيات الق ــارة الرئيســة »التخطي ــة، المندرجــة تحــت المه ــراءة الفعال اســتخدام إســتراتيجيات الق
الفعالــة«، ومهــارة يكلــف الطــاب بتطبيقــات وأنشــطة تســاعد عــى توظيــف مهــارات القــراءة الفعالــة، ويحــدد مــدى تحقــق 
الأهــداف المخطــط لهــا باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة المخصصــة لمــا بعــد القــراءة، المندرجة تحــت مهــارة »التقويم 

باســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة«.

ــه نتائــج دراســات  ــا، وهــذا مــا أكدت ــا وافيً ــة للناطقــين بغرهــا للتدريــب عليهــا تدريبً ــم اللغــة العربي ــاج معل حيــث يحت
كل مــن: بابكــر)2005(، وابــن شــيك والمزيــن)2008(، وأحمــد)2011(، والعلــوان والمحاســنة)2011(، وحليبــة)2011(، والــوزان 

ــرازق وعــل)2018(. ــا وإســمعيل)2016(، والحــراوي)2017(، وعبدال ــد)2015(، وكيت ــاط)2014(، وحســنين وأحم والخي

بالضافــة إل أن معظــم أعضــاء هيئــة التدريــس القائمــين بالتدريــس لمجموعــة البحــث غــر مختصــين في التربيــة، ولا 
يوجــد بينهــم إلا معلــم واحــد حاصــل عــى درجــة الدكتــوراه في تعليــم الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة.

التوصيات والمقترحات:
التوصيات: -

في ضــوء الخلفيــة النظريــة للبحــث، وفي ضــوء مــا أشــارت إليــه  نتائجــه مــن ضعــف معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين 
بغرهــم في مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريســهم، فــإن البحــث الحــال يــوصي بمــا يــأتي:

 تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة بصفــة عامــة ومعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا عــى مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات 1. 
القــراءة الفعالــة في تدريــس اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا بصفــة خاصــة وتعليمهــا للمراحــل كافــة. 

 ضورة الاهتــمم بإدخــال إســتراتيجيات جديــدة، ومنهــا إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في التدريــس بصفــة عامــة وتدريــس 2. 
اللُّغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا بصفــة خاصــة. 

 تطويــر مناهــج اللُّغــة العربيــة بصفــة عامــة، ومناهــج القــرءاة بصفــة خاصــة بالمراحــل التعليميــة المختلفــة وإســتراتيجيات 3. 
ــث تتفــق هــذه المناهــج مــع حاجــات وقــدرات الطــاب، وأن تقــوم هــذه الســتراتيجيات عــى الحــوار  ــا، بحي التدريــس به

والمناقشــة وتبتعــد عــن التقليديــة بمــا يكفــل المزيــد مــن الفعاليــة في أثنــاء التعلــم. 
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 ضورة تدريــب المعلمــين – قبــل الخدمــة وفي أثنائهــا – عــى الســتراتيجيات الحديثــة في التدريــس، ومنهــا إســتراتيجيات 4. 
القــراءة الفعالــة؛ لتنميــة القــدرات والمهــارات لــدى هــؤلاء المعلمــين.

ــة 5.  ــي اللغ ــة، ومعلم ــات إعــداد المعلمــين عام ــراءة ضمــن كفاي ــب عــى إســتراتيجيات الق ــمم بتضمــين التدري  ضورة الاهت
ــل تخرجهــم. ــة خاصــة مــن خــال المشــاغل المختلفــة، والتأكــد مــن إتقانهــم لهــا قب العربي

 تدريــب الطــاب المعلمــين في أقســام اللغــة العربيــة بكليــات التربيــة عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة، وذلك عن 6. 
طريــق تضمــين مثــل هــذه الســتراتيجيات محتــوى مــواد طرائــق تعليــم اللغة العربيــة المقــررة عليهم.

 إعــداد أدلــة لمعلمــي اللغــة العربيــة بصفــة عامــة ومعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، وموجهيهــا تحتــوى عــى أهــم 7. 
إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تعليــم اللغــة العربيــة، والخطــوات الجرائيــة لتنفيــذ كل إســتراتيجية منهــا، مــع ضورة الأخذ 

بمبــدأ التنويــع في اســتخدام هــذه الســتراتيجيات.

 ضورة تزويــد مؤلفــي كتــب اللغــة العربيــة بصفــة عامة واللغــة العربية للناطقــين بغرها بمراحــل التعليم العام بإســتراتيجيات 8. 
القــراءة الفعالــة، وقائمــة وبطاقــة ماحظــة مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة لــدى معلمــي اللغــة العربيــة 
للناطقــين بغرهــا، حتــى يعملــوا جاهديــن عــى إعــادة تنظيــم محتويــات هــذه الكتــب بما يتناســب ومقتــضى حال طبيعــة هذه 

الســتراتيجيات والمهــارات، ومــا تتطلبــه الخطــوات الجرائيــة لــكل واحــدة منهــا، وذلــك تيســراً لتعليــم الطــاب.

 الفــادة مــن أدوات البحــث الحــال: قائمــة وبطاقــة ماحظــة مهــارات اســتخدام مهــارات إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة 9. 
مــع عينــة أكــب مــن معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، مــم يقــدم دعــمً للنتائــج التــي توصــل إليهــا البحــث الحــال.

المقترحات: -

في ضــوء نتائــج البحــث يــرى الباحــث ضورة إجــراء المزيــد مــن الدراســات والبحــوث المقترحــة في ذلــك المجــال، ومنهــا 
عــى ســبيل المثــال مــا يــل:

إجــراء العديــد مــن الدراســات حــول مــدى فعاليــة إســتراتيجيات متنوعــة للتدريــس بصفــة عامــة، وتدريــس اللُّغــة العربيــة . 1
بصفــة خاصــة، في تحســين مهــارات أداء معلمــي اللغــة العربيــة عامــة ومعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا خاصــة.

دراســات لتعــرف مــدى فعاليــة اســتخدام مهــارات إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة بمراحــل تعليــم أخــرى )مرحلــة ابتدائيــة – . 2
مرحلــة ثانويــة(. 

دراســة العاقــة بــين تكــن التاميــذ مــن مهــارات القــراءة وتكــن المعلم من مهــارات اســتخدام إســتراتيجيات . 3
القــراءة الفعالة. 

برنامــج مقــترح لتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة في أثنــاء الخدمــة عــى اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تدريــس . 4
اللغــة العربيــة. 

فعاليــة اســتخدام إســتراتيجيات القــراءة الفعالــة في تنميــة مهــارات القــراءة البداعيــة، والقــراءة الناقــدة والــذات القرائية في . 5
اللغــة العربيــة لــدى تاميــذ مراحــل التعليــم المختلفة.

فعالية استخدام إستراتيجيات القراءة الفعالة في تدريس اللغة العربية للطاب المتفوقين. . 6

تقويــم مناهــج اللُّغــة العربيــة بوجــه عــام، والقــراءة بوجــه خــاص، في مراحــل التعليــم العــام في ضــوء صاحيتهــا لتنميــة . 7
القــراءة الفعالــة. 

ــا في . 8 ــن قرائيً ــدى المتعسي ــة ل ــة العربي ــارات اللغ ــة في تحســين مه ــراءة الفعال ــارات اســتخدام إســتراتيجيات الق ــر مه تأث
ــة المختلفــة. المراحــل التعليمي
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يَاتُ عَصْرِ المَعْرِفَةِ ةِ وَتَحَدِّ غَةِ العَرَبِيَّ مِ اللُّ ةُ لَدَى مُعَلِّ رْبَوِيَّ ةُ التَّ الكِفَايَاتُ المِهَنِيَّ
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قسم التربية - جامعة الشارقة
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المقدمة:
إنِ كل عــص لــه ســمةٌ تيّــزه وتحــدد مامحــه، ومــن أبــرز مــا ييـّـز هــذا العــص هــو الانفجــار المعــرفي أو مــا يطلــق عليه 
ثــورة المعرفــة، فتحــوّل الاقتصــاد مــن اقتصــاد مبنــيٍّ عــى الآلــة والمــوارد الطبيعيــة التقليديــة، إل اقتصــاد مبنــي عــى المعرفة، 
ونتيجــةً لذلــك سُــمى هــذا العــص بعــص »اقتصــاد المعرفــة« Knowledge Economy. ولم تكــن النظــم التربويــة بصفة عامة 
بمنئـًـى عــن تأثــرات عــص اقتصــاد المعرفــة، بــل قــد يكــون ميــدان التربيــة مــن أكــر المياديــن تأثــراً بعــص اقتصــاد المعرفة، 
)جــمل الديــن،2013( ولا نبالــغ إن قلنــا: إن التحــوّل نحــو مجتمــع المعرفــة يجــب أن ينطلــق مــن إصــاح النظــام التعليمــي 
عــى وجــه الخصــوص؛ لأن التعليــم العــام هــو الــذي يبــدأ بتشــكيل عقــول المتعلمــين وتوجيــه اهتمماتهــم، بــل هو الــذي يحفز 
اللهــام لديهــم، ويــرسي القواعــد المتينــة لانطــاق نحــو مجتمــع المعرفــة؛ وســتكون بذلــك المؤسســات التعليميــة هــي التــي 

ســتقرر مســتقبل المجتمعات )عــى، 2011(.

وعــى اعتبــار أن المعلــم يعــد الركيــزة الأساســية الحاســمة في المؤسســات التعليميــة ومــدى نجــاح النظــام التعليمــي ونجــاح 
جهــود عمليــة التربيــة في تشــكيل اتجاهــات الأفــراد ونظرتهــم إل الحيــاة. لا لكونــه يــدرس مــادة دراســية مقــررة فحســب، 
بــل اعتبــاره محــوراً أساســيًّا في بنــاء النســان بــكل جوانبــه، ومحــوراً في العمليــة التربويــة في كل مراحــل التعليــم، ومحــوراً 
للنشــاط النســاني في المجتمــع، وفــوق كل ذلــك الاعتبــار الدينــي، فــكل شــعائر السِــام وأركانــه تدعــو إل تعلــم اللغــة العربية 
)حســب النبــي،2012(، وبذلــك فــإن الكفايــات المهنيــة التربويــة التــي ينبغــي أن يتقنهــا المعلــم يجــب أن تلبــي طبيعــة نمــوذج 
التعليــم مــن جانــب، وتكســب المتعلــم مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن مــن جانــب آخــر، )الزهــراني، إِبراهيــم،2012(، وفي 
ضــوء تحديــات المعرفــة التي تواجههــا المجتمعات العربيــة اليــوم بظــل التغر المتسارع لتكنولوجيــا المعلومات والاتصــالات وعولمة 
النشاط النساني، فــإن لغتنــا العربيــة قــد طالــت تحديــات كبــرة لا يكــن إنِكارهــا كالضعــف اللغــوي الواضــح الــذي يحتــاج 
أن تضطلــع مؤسســات التعليــم في بحــث الآليــات في مواجهــة هــذه التحديــات، إضِافــة إل دور معلــم اللغــة العربيــة في ذلك. 

ومــن هنــا يجــب عــى النظــم التربويــة أن تديــم النظــر في مجــال إعــداد معلمــين اللغــة العربيــة وبنــاء مهاراتهــم لمواكبــة 
التغــرات، بــل ومبادأتــه وأن تحتــوي برامــج إعِــداد معلمــي اللغــة العربيــة عــى مقــررات مــن أجــل المســتقبل، وتطويــر كفايات 
ــة، والمهاريــة، والســلوكية(. ولــذا صــب موضــوع الدراســة في  ــة التربويــة في الجوانــب )المعرفي ــة المهني معلمــي اللغــة العربي
الكفايــات المهنيــة التربويــة لــدى معلــم اللغــة العربيــة وإعداده وفــق التوجهــات العالميــة في تحديــد مواصفــات معلــم القــرن 

الحــادي والعشيــن؛ ليكــون قــادراً عــى مواجهــة تحديــات عــص المعرفــة.

مشكلة البحث
تواجــه اللغــة العربيــة في المرحلــة الراهنــة )مرحلــة عــص المعلوماتيــة وتكنولوجيــا المعلومــات(، ولمعلــم اللغــة العربيــة دور رئيــس في 
التغلــب عــى تلــك التحديــات إذا مــا زود بالكفايــات المهنيــة التربويــة. وبنــاء عــى ذلــك فيمكــن تحديــد أســئلة الدراســة عى النحــو الآتي: 

ما الكفايات المهنية التربوية التي يحتاجها معلم اللغة العربية؟ 

ما التحديات التي تواجه معلم اللغة العربية في عص المعرفة؟ 

أهمية البحث.
إن المســتقبل التكنولوجــي لم يعــد مطالبًــا المعلــم أن يكــون ذلــك الشــخص الــذي يســتخدم الوســائل التقنيــة بإتقان وحســب، 
فالمتوقــع أبعــد مــن ذلــك بكثــر، بحيــث يكــون المعلــم مصمــمً لبيئــة التقنيــة وبرامجهــا، بــل والمطــور لهــا أيضًــا، لــذا فــإن 
الدراســة تســتمد أهميتهــا مــن أهميــة العمليــة المهنيــة والتربويــة التــي يقــوم بهــا المعلــم والمتمثلــة بمــدى قدرتــه عــى التحديــد 
ــا، وتحديــد بدائــل الحــل الممكنــة، وتجريبهــا وانتقــاء الأنســب منهــا، وتحديــد الحلــول.  الدقيــق للمشــكات وصياغتهــا علميًّ

وبضــوء ذلــك فــإن الأهميــة تكمــن في مجالــين هــم:
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ــا للتفكــر، إدارة المهــارات  ــة المهــارات العلي ــة، وتتضمــن: )تنمي ــة العربي ــم اللغ ــدى معل ــة ل ــة التربوي ــات المهني أولًا: الكفاي
الحياتيــة، إدارة قــدرات الطــاب، دعــم الاقتصــاد المعــرفي، إدارة تكنولوجيــا التعليم، إدارة فــن التعليم، إدارة منظومــة التقويم(.

ثانيًــا: تشــخيص تحديــات عــص المعرفــة؛ ســعيًا لبنــاء مجتمــع المعرفــة في ضــوء التحديــات المتعــددة التــي تعيشــها النظــم 
التربويــة لغــرض تقديــم التصــورات والمقترحــات المناســبة التــي تســاعد عــى الحــد منهــا.

هدف الدراسة. 
 يســتهدف البحــث الحــال التعــرف عــى مامــح الثقافــة التربويــة والمهنيــة الموجــودة لــدى معلــم اللغــة العربيــة في ضــوء 

مــا يتلكــه مــن كفايــات مهنيــة وتربويــة والتــي يواجــه بهــا تحديــات عــص المعرفــة.

حدود البحث: -
 يتحدد البحث الحال بالأطر النظرية والدراسات التي تصب في موضوع الدراسة والمتمثلة في:

الكفايــات المهنيــة التربويــة لــدى معلــم اللغــة العربية )»ســلم بلــوم« الكفايــات المعرفيــة، الكفايــات الوجدانيــة، والكفايات  -
ــس حركية(. النف

تحديات القرن الحادي والعشين التي تواجه اللغة العربية ومعلمها.  -

تحديد المصطلحات: - 
الكفايــات المهنيــة التربويــة: هــي مجموعــة المعــارف والمفاهيــم والمهــارات والاتجاهــات التــي يكتســبها معلــم اللغــة 
العربيــة وتوجــه ســلوكه وترتقــي بأدائــه إل مســتوى يكنــه مــن الارتقــاء في مواجهــة متغــرات القــرن الحــادي والعشيــن.

 تحديــات عــص المعرفــة: مجموعــة المتغــرات العلميــة المتاحقــة والتــي أفرزهــا القــرن الحــادي والعشين والتــي تؤثر 
عــى معلــم اللغــة العربيــة، وتجعلــه في حالــة مــن الــصاع لمواجهــة تلــك المتغرات. 

منهجية البحث )إجِراءات الدراسة(: اعتمد البحث المنهج الوصفي، وتثلت إجِراءات الدراسة بالمحاور التالية:

أولً - اســتقراء الأدبيــات التربويــة والأطــر النظريــة، وتتبــع الدراســات التــي تناولــت الكفايــات المهنيــة التربوية لمعلــم اللغة 
العربية ومناقشــتها.

ثانيًا - تحديد الكفايات المهنية التربوية لمعلم اللغة العربية التي تكنه من مواجهة التحديات. 

ثالثًا - التحديات بضوء عدد الكفايات التي يجب أن يتلكها معلم اللغة العربية لمواجهة هذه التحديات. 

رابعًا - تقديم التوصيات والمقترحات. 

أولً: الأدبيات التربوية والدراسات السابقة.
 نــال التعلــم حظــه مــن التربويــين لعهــود طويلــة، وقامــت لأجلــه النظريــات التــي تصــف التعلــم والعوامــل المؤثــرة فيــه 

باعتبــار أن التعلــم يصــف التغــر الــذي يحــدث في ســلوك المتعلــم تعبــراً عــن تعلمــه.

ومــن النظريــات التــي أولــت جهدهــا بدارســة التعلــم نظريــات التعلم الاشــتراطي )بافلــوف( ونظريــة المجال )كــرت ليفن( 
والنظريــة الســلوكية )واطســون(، ونظريــة المحاولــة والخطــأ )ثورنديــك(، وأفــرز ذلــك كلــه اعتــكاف التربويــين حــول الأهداف 
الســلوكية وتقويــم الأهــداف الســلوكية، الاهتــمم بالتعليــم باعتبــار أنــه يصــف العمليــة التــي تــؤدي إل التعلــم، وأفــرز ذلــك 
كلــه اعتــكاف التربويــين حــول الأهــداف الســلوكية وتقويــم الأهــداف الســلوكية، وســقط ســهوًا الاهتــمم بالتعليــم باعتبــار أنه 
يصــف العمليــة التــي تــؤدي إل التعلــم، كــم ســقط أيضًــا الاهتــمم بكيفيــة حــدوث التعلــم في عقليــة المتعلــم، وشــهدت نهايــة 
القــرن العشيــن مــا هــو أشــبه بالثــورة مــن خــال ظهــور النظريــات التــي تؤكــد عــى العمليــة لا عــى المنتــج، أي تؤكــد عــى 
التعليــم دون أن تضحــى بالتعلــم، وكانــت النظريــة البنائيــة خــر تثيــل لهــذا التوجــه والتــي تســتقي أفكارهــا مــن أعــمل 
برونــر )التعلــم بالاكتشــاف( وأوز ابــل )التعلــم ذو المعنــى( وبياجيــه )مراحــل النمــو العقــل(، حيــث تركــز النظريــة عــى المعرفة 
الســابقة للمتعلــم وكيفيــة وضــع المتعلــم في مواقــف التعلــم النشــيط باعتبــار أنــه بــاني معرفتــه بنفســه لزالــة التناقــض أو 
إكــمل النقــص المعــرفي، وكيفيــة حــدوث الترابــط بــين المعرفــة الجديــدة والمعرفــة الســابقة مــم يــؤدي لعــادة تشــكيل البنيــة 

المعرفيــة للمتعلــم )حفنــي، 2015(. 

والمطلــوب مــن معلــم القــرن الحــادي والعشيــن أن يراعــي كيفيــة إدارة الموقــف التعليمــي )عمليــة التعليــم( دون الاكتفــاء 
برصــد النتائــج، وهــو أمــر يعنــي مزيــدًا مــن التحديــات عــى عاتــق المعلــم مــن حيــث الكفايــات القابلــة للماحظــة والقيــاس 
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عــى شــكل أفعــال ســلوكية وفقًــا لتصنيــف بلــوم، وهــي الكفايــات المعرفيــة )Cognitive( متمثلة في أنــواع المعــارف والمعلومات 
والمفاهيــم التــي يتــزود بهــا المعلــم لــي يواجــه بهــا تحديــات تعليــم اللغــة العربيــة في القــرن الحــادي والعشيــن، وكذلــك 
الكفايــات الوجدانيــة )Affective( والتــي تتمثــل في الاتجاهــات التــي يجــب أن يتبناهــا المعلــم والقيــم التــي يجــب أن يؤمــن 
ــة مــن  ــه في النهاي ــي تكن ــة )motor Psych( للمشــاركة في الأنشــطة المختلفــة، والت ــات النفــس حركي ــا، وأخــرا الكفاي به

التغلــب عــى تحديــات تعليــم اللغــة العربيــة في القــرن الحــادي والعشين)عســكر، 2016(.

ومــن خــال ذلــك، فــإن العديــد مــن الدارســات وآراء المختصــين يتفقــون عــى أن هنــاك تطــوراً قــد شــهده إعــداد المعلــم 
)صالــح، 2008(، وقــد مــر بمراحــل تثلــت في الآتي:

الاتجــاه التقليــدي: الــذي ركــز عــى الجانــب المعــرفي دون بقيــة جوانــب إعــداد المعلــم، وتزويــد المعلــم بكــمٍّ مــن المعــارف  -
يكفــل لــه نقلــه إل تاميــذه. ويتصــور أتبــاع هــذا الاتجــاه أن المعرفــة عبــارة عــن كفايــات غــر مترابطــة يكــن تدريبهــا 
وتقويهــا بصــورة منفصلــة، وكان الهــدف الــذي ســعى إليــه أصحــاب هــذا الاتجــاه، هــو تقنــين المنهــج وزيــادة فاعليتــه 

مــن خــال تحديــد مخرجــات التعلــم في صــورة كفايــات وأنشــطة أساســية ينبغــي أن يتــدرب المعلمــون عــى إتقانهــا.

 اتجــاه يركــز عــى الاهتــمم بالمتعلــم: باعتبــاره محــور العمليــة التعليميــة وغايتهــا، وبالتــال تزويــد المعلــم بالمهــارات التي  -
تكنــه مــن مســاعدة المتعلمــين عــى إشــباع حاجاتهم. 

 اتجــاه يتمركــز عــى المعلــم: الــذي يحظــى بالاهتــمم الــذي يســاعده عــى نمــو شــخصيته، ويعنــى بأســاليب تفكــره  -
واهتمماتــه وطاقاتــه، ويؤخــذ عليــه إهــمل جوانــب العــداد الأخــرى.

ــال في  - ــهامه الفع ــدوره الاجتمعــي وإسِ ــه مــن الاضطــاع ب ــم: بمــا يكن ــدور الاجتمعــي للمعل  اتجــاه يركــز عــى ال
تحســين أوضــاع المجتمــع.

 اتجــاه يؤكــد التكامــل في برامــج العــداد: مــن خــال الاهتــمم بتنميــة شــخصية المعلــم، والمعرفــة المتخصصــة، واللمــام  -
بقضايــا المجتمــع، ويؤخــذ عليــه إهــمل الجانــب المهنــي. 

الاتجــاه البجمتيــة: واعتبــار المعلــم فنيًّــا Technician يكــن أن يتعلــم مــن خــال التدريــب والممرســة، وبالتــال تزويد  -
المعلــم بثقافــة عامــة، وثقافــة في مجــال تخصصــه، ومهــارات تعليميــة عــن طريــق التلمــذة والتدريــب الميداني. 

اتجــاه إعــداد المعلــم القائــم عــى الجمــع بــين الفــروع المعرفيــة: رغبــة في تجاوز التقســيمت المصطنعــة للمعرفــة، وتجنب  -
الحــدود الســطحية الضيقــة، ومســاعدة الطــاب عــى تجنــب التفــكك المضطــرب في المعرفــة، إلا أن الحاجــة إل معلمــين 

متخصصــين أدت إل مقاومــة هــذا الاتجاه. 

اتجــاه إعــداد المعلــم القائــم عــى أســاس الأداء والكفــاءة: الــذي بــرز في الســتينات والســبعينات مــن القــرن المــاضي،  -
وجــاء ظهــور مــع اتجــاه تحليــل التفاعــل في حجــرة الفصــل.

ومــن خــال تتبــع الدراســات التي تناولــت الكفايات المهنيــة التربوية لمعلم اللغــة العربية كدراســة)ملكاوي ونجــادات،،2007( 
التــي اســتهدفت تعــرف أهــم التحديــات التــي تواجــه التربيــة العربيــة خــال القــرن الحــادي والعشيــن، كالتحــدي الثقــافي 
والتربيــة المســتدامة، وقيــادة التغيــر، وثــورة المعلومــات، وتهــين التعليــم، والأزمــة البيئيــة، عــى مواجهــة تلــك التحديــات، 
وأشــارت الدراســة بتوصياتهــا إل ضورة إعــداد المعلــم ليكــون قــادراً عــى التحديــات، كــم حــددت بعــض المامــح والأدوار 

لمعلــم المســتقبل ليســتطيع أداء رســالته مــدركًا لموقعــه وأهميتــه في عــص العولمــة والتقــدم والانفتــاح العالمــي. 

وجــاءت دراســة )المعتــوق،2008( التــي عرضــت التحديــات التــي تواجــه اللغــة العربيــة المعــاصة في تعلمهــا والتعليــم بهــا في دول 
الخليــج مــع عــرض للملكــة العربيــة الســعودية كنمــوذج، وقــد تناولــت الدراســة منشــأ التحــدي والمتمثــل في انفتــاح دول منطقــة 
الخليــج عــى الــدول الغربيــة مــن خــال التجــارة، وتأثــرات العولمــة ونفوذهــا في حيــاة المجتمــع الخليجــي، وتأثــر اللغــة النجليزيــة 
عــى بلــدان المنطقــة حتــى زحفــت عــى اللغــة العربيــة. ومــن صــور التحــدي التــي عرضتهــا الدراســة: التحــدي الفكــري، والســياسي، 
والحضــاري. كــم عرضــت الدراســة خطــوات لمواجهــة التحــدي منهــا: التوعيــة الجمهريــة عــن طريــق العــام، ومقدمــي البامــج 
والفضائيــات، واســتخدام العربيــة الفصيحــة، وتوعيــة معلــم اللغــة العربيــة بتلــك التحديــات وتنميــة مهاراتــه في التدريــس، وكذلــك 
ــة، واهتــمم المناهــج بــكل مــا  إعطــاء معلــم اللغــة العربيــة حريــة التعبــر واختيــار مفــردات المنهــج وأنشــطته الصفيــة والــا صفيَّ

يرتقــي بالتــذوق الجــمل عنــد الناشــئة، وزيــادة الاهتــمم بالجوانــب الوظيفيــة في جميــع مقــررات اللغــة العربيــة. 

أمــا دراســة )جمعــة 2009(، فقــد توصلــت إل أن أهــم الســتراتيجيات في تطويــر التعليــم هــي التحــول في بنــاء مؤسســة 
داعمــة لــروح البحــث عــن المعرفــة والتحــول المســتقبل للمــدارس والجامعــات في بنــاء مناهــج تربويــة تســاعد عــى تطويــر 

عمليــة التعلــم والتعليــم. 
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وتوصلــت دراســة )العنــزي، 2010( إل أن الكفايــات الروريــة لمعلــم المســتقبل هــي: العِــداد النظــري والعلمــي ضوري 
للمعلــم, وكذلــك الالتــزام بقواعــد المهنــة الأخاقيــة والاســتعداد في التواصــل في كل مــا يفيــد المجتمــع, والقــدرة عــى إجــراء 

البحــوث العلميــة. 

أمــا دراســة )عســاف،2012( فقــد توصلــت إل ضورة التخلــص مــن النمــوذج النمطــي في تنفيــذ المناهــج, وأن يحــل نموذج 
ــم  ــوع والتفــرد، وتدريــب الطــاب عــى اســتخدام مصــادر تعل ــم, ويحقــق التن ــب الشــخي للمتعل ــة والمطل الفــروق الفردي
جديــدة تتفــق ومتطلبــات ومتغــرات مجتمــع المعرفــة, وتدريــب المعلمــين عــى اســتخدام تقنيــات حديثــة وأســاليب تربويــة 

جديــدة متنوعــة حتــى تنمــو لــدى المتعلــم مهــارات التفكــر العليــا, وتنمــي اتجاهــات التعليــم المســتمر نحــو التعلــم. 

وخاصــة للأبحــاث التربويــة التــي اهتمــت بدارســة كفايــات المعلــم التربويــة والثقافيــة والمهنيــة, وأيضًــا الدراســات التــي 
أكــدت عــى العاقــة بــين عمليــات التعلــم ومخرجاتــه، فقــد شرعــت العديــد مــن المؤسســات التربويــة في إعــادة النظــر في 
توجهاتهــا الخاصــة بإعــداد المعلــم، والاهتــمم بإدخــال أفــكار المدرســة البنائيــة في مضمــون برامــج العــداد الحديثــة، التــي 

باتــت توظــف إســتراتيجيات لمســاعدة المعلمــين عــى امتــاك مهــارات التفكــر الناقــد والتنمــل وحــل المشــكات. 

وبــدأت الأنظــار تتجــه نحــو اتجاهــات وأســاليب جديــدة في إعــداد المعلــم، ومنهــا الاتجــاه نحــو اســتخدام التكنولوجيــا، 
ــي للتدريــس، والوســيلة  ــة التدريــس، والبحــث عــن معايــر للإعــداد المهن ــة مهن والاتجــاه نحــو التمهــين والترخيــص لمزاول

الرئيســة في المهــن المنظمــة لنقــل المعرفــة هــي اســتخدام معايــر العــداد المهنــي للمعلــم عــن طريــق:

أ الاعتمد المهني لبامج العداد. 	.

الجازة التي تسمح بمزاولة المهنة.	.أ

أ التأهيل وهو الاعتراف المهني بمستويات عالية من الكفاءة. )حنفي، 2015(.	.

ثانيًا: الكفايات المهنية التربوية لمعلم اللغة العربية التي تمكنه من مواجهة التحديات. 
أصبحــت فكــرة تربيــة المعلمــين القائمــة عــى الكفايــات أو الأداء مــن أبــرز مامــح التربيــة المعــاصة وأكرهــا شــيوعًا في 
الأوســاط التربويــة المهتمــة بتدريــب المعلمــين، وأصبحــت الممرســة المســتمدة مــن إطارهــا النظــري تشــكل حركــة متكاملــة 
ــب  ــة مطال ــة لتلبي ــات هــو اســتجابة المؤسســات التربوي ــدأ الكفاي ــب مب ــم، إذ يعت ــم والتعلي ــات التعل ــا نظري ــاد، وهدفه الأبع
المواطــن في المســؤولية، وبشــكل عــام فــإن الأســاس النظــري لحركــة تربيــة المعلمــين القائمــة عــى الكفايــات أو الأداء ترتبــط 

بالمدرســة الســلوكية، وبأنمــاط عاقتهــا بالســلوك مثــل: 

. تشكيل السلوك.  ●

. تعديل السلوك.  ●

. الاشتراط الجرائي، إذ إنِ هذه النظرية تستمد من نماذج.  ●

 وتتطلــب عمليــة التدريــس كفايــاتٍ متنوعــةً وعديــدةً يتوجــب توفرهــا لــدى المعلــم اللغــة العربيــة, وهــذه الكفايات يكتســبها 
المعلــم خــال ســنوات إعــداده لهــذه المهنــة, وتســتند في الوقــت ذاتــه عــى مكونــات شــخصيته ومــا يحملــه مــن خصائــص 

تشــكل في مجملهــا وحــدةً متكاملــةً لتلــك الشــخصية. 

إنِ هــذه الكفايــات المنشــودة ماهــي إلا اتجاهــات ومعــارف ومهــارات, وســلوك لتســهيل عمليــة نمو المتعلــم عقليًّــا واجتمعيًّا, 
وعاطفيًّــا وجســديًّا مــن خــال إِبــداع تلــك الكفايــات لــدى المتعلــم, فهو المســؤول عــن تحقيــق وإظهار اكتســابه لتلــك الكفايات 
لرورتهــا لفعاليــة التعلــم، وقــد يكــون لــه دور في تحديــد هــذه الكفايــات المطلوبــة, أو في إعــداد البيئــة التــي يبــدأ فيهــا 
تكنــه مــن هــذه الكفايــات أو في كليهــم، وبصــورة عامــة هنالــك عــددٌ مــن الكفايــات التــي يتفــق التربويــون عــى ضورة 

توافرهــا لــدى معلــم اللغــة العربيــة يكــن إجملهــا فيــم يــأتي:

 كفايــات عامــة: وتشــمل علــل كفايــات في التكيــف النفــي والاجتمعــي، مثــل الشــعور بالرضــا عــن الــذات، وامتــاك  -
أســاليب تنميــة الــذات نفســيًّا وثقافيًّــا ومهنيًّــا واجتمعيًّــا. 

 كفايــات تخصصيــة: وتتضمــن المعرفــة الكافيــة في المــواد الدراســية التــي ســيتول تدريســها، وبالمســتوى الــذي يكنــه  -
مــن أداء دوره التعليمــي بصــواب ونجــاح.

كفايات مهنية تربوية: وتتطلب اللمام بالأمور التالية.  -

أ استيعاب الخصائص النفسية ولاجتمعية والجسمية للمتعلمين والفروق الفردية. 	.
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معرفة خصائص التعلم لكل مرحلة عمرية. 	.أ

أ  اتقان الأساليب السليمة في تعامل المعلم مع الفروق التي بين الطلبة.	.

أ  امتاك المعرفة والمهارة في معالجة مشكات المتعلمين.	.

أ امتاك أسس التوجيه التربوي والِرشاد النفي 	.

أ  استيعاب طرائق التدريس العامة والخاصة الحديثة. 	.

أ  التمكن من استخدام الوسائل التعليمية والتقنيات التربوية الحديثة. 	.

أ  التمكن من إجراء عملية التقويم للمواد المختلفة والفادة من التغذية الراجعة. 	.

كفايات اجتمعية وحضارية، وهي كالآتي: -

أ المعرفة الكافية بثقافة المجتمع، ويشمل بذلك تراث المجتمع.	.

استيعاب مفاهيم التنمية والتقدم ومضامينها الاقتصادية والاجتمعية والثقافية والتربوية. 	.أ

أ  إدراك أدوار المعلم ومهمته التنموية في المجتمع المحل. 	.

كفايــات التنميــة الذاتيــة المهنيــة: وتشــمل في التعامــل مــع مصــادر المعرفــة والحصــول عليهــا مــن خــال الاســتخدام  -
ــم الــذاتي. ــل لمصــادر المعلومــات المتنوعــة, وذلــك باســتخدام أســلوب التعل الأمث

كفايــات تقنيــات التعليــم: تســهم تقنيــات التعليــم بدرجــة كبــرة في فعاليــة التعليــم وتقــدم مســتوى المتعلمــين، وهــي  -
تســاعد المعلــم في أداء عملــه، وتســهل وتوضــح الــدروس وتبســطها وتســاعد عــى الفهــم والتعليــم، ولهــذا كان دخــول علــم 

تقنيــات التعليــم مجــال التربيــة والتعليــم أمــراً حتميًّــا؛ نتيجــةَ التطــور الصناعــي والعلمــي المســتمر.

ــا: التحديــات ف ضــوء عــدد الكفايــات التــي يجــب أن يمتلكهــا معلــم اللغــة العربيــة  ثالثً
لمواجهــة هــذه التحديــات. 

ــم اللغــة العربيــة مــن مواجهــة تحديــات القــرن الحــادي  ومــن اســتقراء الأدبيــات التربويــة للكفايــات التــي تكــن معل
والعشيــن والتغلــب عليهــا، فيكــون بتحقيــق التربيــة المســتدامة مــن خــال مراعــاة ثاثــة جوانــب مهمــة: 

أولهــا: التعلــم للمعرفــة والــذي يتضمــن كيفيــة البحــث عــن مصــادر المعلومــات وتعلــم كيفيــة التعلــم للإفــادة مــن فــرص 
التعلــم مــدى الحيــاة. 

وثانيهــا: التعلــم للعمــل والــذي يتضمــن اكتســاب المتعلــم الكفايــات التــي تؤهلــه بشــكل عــام لمواجهــة المواقــف الحياتيــة 
المختلفــة، وانتقــاء مهــارة العمــل. 

أمــا الأخــر فهــو التعلــم للتعايــش مــع الآخريــن، والــذي يتضمــن اكتســاب المتعلــم لمهــارات فهــم الــذات والآخريــن، وإدراك 
أوجــه التكافــل فيــم بينــه، والاســتعداد لحــل النــزاع وحــل الصاعــات )الحفنــي، 2015(، ووفقــا لتصنيــف بلــوم فــإن هــذه 
الجوانــب المهمــة في تحقيــق التربيــة المســتدامة تتمثــل مــن حيــث الكفايــات المعرفيــة والمتمثلــة في أنــواع المعــارف والمعلومــات 
والمفاهيــم التــي يتــزود بهــا المعلــم؛ لــي يواجه بهــا تحديات تعليــم اللغة العربيــة والكفايــات الوجدانيــة المتمثلــة في الاتجاهات 
التــي يجــب أن يتبناهــا المعلــم والقيــم التــي يؤمــن بهــا، وكذلــك الكفايــات النفــس حركيــة والتــي تتمثــل في المهــارات الحركيــة 
التــي تلــزم معلــم اللغــة العربيــة للمشــاركة في الأنشــطة المختلفــة، والتــي تكنــه في النهايــة مــن التغلــب عــى تحديــات تعليــم 

اللغــة العربيــة في القــرن الحــادي والعشيــن. 

وتم توزيع الكفايات على التحديات، وذلك على النحو التال: 

الضعــف اللغــوي: تعــود بعــض مــن أســباب الضعــف اللغــوي إل طــرق وأســاليب التدريــس المتبعــة في مؤسســاتنا التعليميــة، . 1
وبعضهــا الآخــر يعــود إل الكتــب الدراســية والمقــررة في هــذه المؤسســات لتعليــم اللغــة, والــذي يكــن أن يثــل واقعًــا منهــا، 
وهــذا مــا أجمعــت عليــه أغلــب الدراســات، ومنهــا )العطيــة، 2008(، )البيــي، 2008(، و)النجــار، 2008( إذِ أكــدت أن مــن 
أبــرز مــا تعانيــه اللغــة العربيــة في الأوســاط التعليميــة لدينــا عامــةً ضعــفَ المهــارات والكفــاءات في نقلهــا وتعليمهــا للناشــئة، 
وعــدم وجــود الاهتــمم الــكافي بتقويــة وتطويــر هــذه المهــارات والكفــاءات، بحيث تصبــح مواكبةً للطــرق والمناهــج الحديثة في 
التعليــم، ومتائمــة مــع معطيــات هــذا العــص ومــع مــا تواجهــه اللغــة مــن ظــروف ومــا يعيشــه أهلهــا مــن أوضــاع. إضافــة إل 
اتبــاع كثــر مــن المعلمــين طريقــة التحفيــظ والتلقــين الآل واعتيادهــم طريقــة اللقــاء التــي تقــوم عــى الــشح أو الحديــث 

مــن جانــب واحــد، واحتكارهــم معظــم الوقــت دون إتاحــة الفــرص الكافيــة للتاميــذ للمناقشــة والحــوار أو الاستفســار. 
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

كــم أن كثــراً مــن معلمــي اللغــة يســتخدمون لهجاتهــم العاميــة المحليــة في التدريــس بــدلًا مــن الفصحــى وأن الماحــظ 
في معظــم الكليــات والمعاهــد العلميــة لا تعُْنــى عنايــةً كافيــة بتدريــس اللغــة العربيــة، بــل لا تــول هــذه اللغــة أي اهتــمم 
ملحوظ،كذلــك الفعاليــات الخطابيــة والنشــاطات المسحيــة لا تلقــى اهتممــا كافيًــا وتشــجيعًا في المؤسســات التعليميــة بنحــو 

عــام. )حســب النبــي،2010(. 

ومن بعض الكفايات اللزمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات الضعف اللغوي:

ع طرائق التدريس المتمركزة حول نشاط المتعلم. - أن ينوِّ

أن يستخدم الألعاب اللغوية لجذب الطاب لتعلم اللغة العربية، وينمي الاتجاهات اليجابية. -

أن يشجع التاميذ عى استخدام الألفاظ والتعبرات الأدبية الراقية في تواصلهم مع الآخرين. -

أن يعالج أوجه القصور اللغوي لدى تاميذه باستخدام البامج العاجية المخصصة لذلك. -

أن يربط بين موضوعات الكتاب المقرر والمواقف الحياتية المختلفة. -

أن يتيح الوقت للمناقشة والحوار باللغة العربية الفصحى.  -

ضعــف مســتوى مــدرس اللغــة العربيــة: إنِ المعلــم كان ومــا زال وســيظل الأســاس أو المكــون الرئيــس في العمليــة التعليمية . 2
والتربويــة عــى الرغــم مــن تقــدم الوســائل التكنولوجيــة الحديثــة واســتخدام المــواد التعليميــة المبمجــة، ولكــن الخلــل في 
ضعــف مســتوى مــدرس اللغــة العربيــة تثــل في أنهــم يوجهــون إل تدريــس اللغــة العربيــة دون تأهيــل تربــوي، ودون تدريــب 
ــا يجــب أن يتــم إعــداد الطالــب بكليــات التربيــة وَفــق التكامــل بــين الجوانــب التربويــة  عــى طرائــق التدريــس، ومــن هن
والأكادييــة والثقافيــة، وهــذا التكامــل موجــود كفكــرة، ولكنــه غائــب كتطبيــق؛ حيــث إن التنســيق ضعيــف بــين أولئــك القائمين 

عــى تعليــم هــذه الجوانــب، مــم ينعكــس بــدوره عــى عمليــة العــداد. 

ومــن المشــاهد أيضًــا ضعــف إقبــال الطلبــة عــى كليــات اللغــة العربيــة وكليــات التربيــة تخصــص اللغــة العربيــة في الجامعــات، . 1
كــم أن الاختيــار لا يتــم عــى أســس مقننــة تضمــن انتقــاء أفضــل العنــاص للعمــل بهــذه المهنــة )الناقــة، 2009(. 

ومن بعض الكفايات اللزمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات ضعف مستوى مدرس اللغة العربية:. 2

أن ينمي مهارات التعلم الذاتي لمواجهة التغرات التي تطرأ عى منهج اللغة العربية. -

أن يستخدم مهارات البحث العلمي في التغلب عى الصعوبات التي تواجهه في تعليم اللغة العربية. -

أن يشارك في الدورات التدريبية لتنمية مهاراته اللغوية والارتقاء بها. -

أن يتحمس لتدريس اللغة العربية ويقبل عليها. -

أن يلم بأهم الأعمل الأدبية والفكرية في التراث العرب. -

ــة العامــة والخاصــة، . 3 ــاس في حياتهــم اليومي ــا الن ــي يتعامــل به ــة الت ــة التخاطــب أ والعامي ــاك لغ الزدواجيــة اللغويــة: فهن
وهنــاك لغــة الكتابــة في معاهــد التعليــم والكتــب والصحــف وغرهــا مــن المجــات، ولا شــك أن للغــة التخاطــب تأثرهــا القــوى بما 
تتمتــع بــه مــن نفــاذ وأداءٍ وســعة انتشــار وتلقائيــة ومزاحمــة للغــة الفصحــى، كــم أن لغــة التعليــم في الجامعــات والمــدارس العربيــة 

أصبحــت منقســمة إل لغتــين، اللغــة العربيــة واحــدة منهــا ولغــات أجنبيــة هــي المســيطرة عــى واقعنــا العــرب )طعيمــة، 2008(. 

ومن بعض الكفايات اللزمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات الزدواجية اللغوية:

أن يدرب الطاب التشكيات السليمة للغة الفصحى واستخدامها. -

أن يقدر الفصحى كلغة راقية في التواصل.  -

أن يتواصل مع طابه والآخرين باللغة العربية الفصيحة. -

أن يتحدث اللغة العربية الفصحى في تدريس اللغة العربية.  -

اللغــة الأجنبيــة: يغلــب إقبــال الطلبــة في عصنــا الحــاض عــى تعلــم اللغــات الأجنبيــة، إمــا لأن هــذه اللغــات مفروضــة في . 4
مجــال التعليــم أو العمــل ولا منــاص مــن ممرســتها ومــن تكريــس الاهتــمم بهــا أو لتوافــر فــرص العمــل المغريــة بهــا والداعيــة 
لتعلمهــا والمشــجعة عــى تغليــب الاتجــاه إليهــا، أو لمجــرد التعلــق والانبهــار بهــا واعتبارهــا عنوانـًـا للتقــدم والحضــارة. ومهــم كان 
ســبب هــذا القبــال أو الانبهــار فإنــه يقلــل بــا شــك مــن فــرص الاتجــاه لتعلــم اللغــة الأم، كــم يقلــل مــن ممرســتها ومن تــداول 

مفرداتهــا، مــم يــؤدي بالتــال إل قلــة الرصيــد مــن هــذه المفــردات. 

إن تعلــم اللغــة الأجنبيــة يعــد بــا ريــب ً مغنــم لا يســتهان بقيمتــه، غــر أن غلبــة الاهتــمم بــه والتكريــس مــن أجلــه يكــون 
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عــى حســاب اللغــة الأم، ويــؤدي إل إضعافهــا وإل تقليــل الباعــة في اســتخدامها، وإن اختلــف مــدى هــذا الضعــف بحســب 
اختــاف الســن والخلفيــة الثقافيــة التــي يتلكهــا الفــرد، وبحســب نوعيــة الممرســة لهــذه اللغــة، أضــف إل ذلــك أن اســتخدام 
اللغــة الأجنبيــة، ولا ســيم في مجــالات تعليــم العلــوم، أدى فيــم يبــدو إل تقليــص حركــة التأليــف والتصنيــف باللغــة الأول، 
ــي تعتمــد في التدريــس  ــة الت ــة باللغــات الأجنبي ــا بمــا يســتورد مــن الكتــب والمقــررات والمراجــع المدون وإل الاكتفــاء أحيان
والتعويــل عليهــا. وقــد زاد ذلــك بــدوره مــن غلبــة اســتخدام ا لمصطلحــات والتعبــرات الأجنبيــة، وســاعد في سريانهــا عــى 
الألســن وتسبهــا إل اللغــة في أوســاط المؤسســات المذكــورة، فقلــل بذلــك مــن فــرص اســتعمل مقاباتهــا العربيــة ومــن 

فــرص اســتخدام اللغــة وإنعــاش مخزونهــا اللفظــي عــن طريــق القــراءة والكتابــة بوجــه عــام. )المعتــوق،1996(. 

ومن بعض الكفايات اللزمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات اللغة الأجنبية:

أن يعتز بلغته العربية اعتزازه بالقرآن الكريم والتراث الحضاري السامي.  -

أن يتواصل مع الآخرين باللغة العربية دون إقحام ألفاظ أجنبية في حديثه. -

أن يشجع تعلم لغات أخرى بعد التمكن من اللغة العربية -

ن يدرك الخصائص المميزة للغة العربية دون غرها من اللغات. -

أن يشجع تعليم اللغة العربية للناطقين بغرها. -

العولمــة: يتفــق الجميــع عــى أن اللغــة هــي وعــاء للثقافــة وحاضــن لمامــح هويــة الأمــة الثقافيــة والفكريــة وفي نفــس الوقــت . 5
عنــد الحديــث عــن العولمــة وعــن التحــولات الكبــرة في الفكــر والقيــم والأخــاق التــي لا تخطئهــا العــين، ولا يجهــل حسيســها في 

الوقــت الحــاض، مــا جلبتــه معهــا مــن غطــاء عالمــي وعــاؤه اللغــة النجليزيــة وحدهــا. )محمــود، 2017(. 

ومن بعض الكفايات الازمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات العولمة:

أن يعي دور العولمة في التأثر عى اللغة العربية. -

أن يبز العاقة بين الأعمل الأدبية وخصائص المجتمع الذي تظهر فيه.  -

أن يبز قيمة التراث العرب والسامي ودوره في تشكيل الحضارة السامية. -

أن يدرك أبعاد الغزو الثقافي وتأثره السلبي عى اللغة العربية. -

النفجــار المعــرف: عــى معلــم اللغــة العربيــة أن يعــي دوره في ظــل هــذه الثــورة المعرفيــة والتكنولوجيــة ولا ســيم في مجــال . 6
التعليــم في أن يســتخدم التكنولوجيــا الحديثــة في التدريــس، وفي التكليفــات التــي يعطيهــا للطلبــة، وفي غرهــا مــن الفعاليــات 

التعليميــة، وأن يكونــوا قادريــن عــى تشــغيل التكنولوجيــا والتعامــل معهــا )عــى، 2011(. 

ومن بعض الكفايات الازمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات الانفجار المعرفي:

أن يرشد الطاب إل مصادر المعلومات وفرص المعرفة اللغوية المتاحة عب النترنت. -

أن يدرك خصائص الوسائط التعليمية المتعددة المستخدمة في تدريس اللغة العربية. -

أن يعي دور التكنولوجيا في العملية التعليمية وفي تعليم اللغة العربية. -

أن يدرك التغير الجذري في طبيعة دوره كميس لسبل التعلم. -

أن يشجع الطاب عى استخدام المستحدثات التقنية الحديثة في العملية التعليمية، كالمعاجم اللكترونية، والكتب اللكتروني. -

ــة اللغــة العربيــة وفي الارتقــاء بلغــة . 7 وســائل الإعــلم: يفــترض أن تشــارك وســائل العــام العربيــة مشــاركة فعالــة في تنمي
الجمهــور، لا تقــوم في وقتنــا الراهــن بدورهــا عــى الوجــه الأكمــل، فكثــر مــا يلجــأ العــام إل اســتخدام اللهجــات العاميــة 
المحليــة في تقديــم البامــج الذاعيــة والتلفزيونيــة، وأن ارتبــاط أفــراد الجمهــور ولا ســيم الناشــئة منهــم وتعلقهــم بهــذه الوســائل 
وانجذابهــم إليهــا، فــإن محصــول هــؤلاء الأفــراد مــن الألفــاظ والتراكيــب الفصيحــة لا يتوقــع أن يكــون إلا ضئيــاً أو أقــل بمــا 

يكفــي لارتقــاء قدراتهــم التعبريــة بلغتهــم الفصحــى الســليمة )المعتــوق،1996(.

ومن بعض الكفايات اللزمة لمعلمي اللغة العربية لمواجهة تحديات وسائل الإعلم:

أن يوظف وسائل العام المرئية والمسموعة في تدريس اللغة العربية.  -

أن يصحح الأخطاء اللغوية الشائعة عى ألسنة العاميين ومقدمي البامج. -

أن يشجع طابه عى المشاركة في الأنشطة العامية باللغة العربية الفصحى. -
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

رابعًا - تقديم التوصيات والمقترحات.
 العناية بتأهيل أعضاء هيئة التدريس بالكليات الجامعية والمعاهد العليا للتدريس باللغة العربية السليمة ووضع برامج متطورة عن طرق تدريسها. -

تحقيق التوازن والتكامل بين جوانب العداد التخصي والتربوي والثقافي لمعلم اللغة العربية.  -

أن يســتقر في ذهــن المتعلمــين أن اللغــة العربيــة عنــص أســاسي مــن مقومــات الأمــة والشــخصية العربيــة، وأنهــا لغــة  -
القــرآن الكريــم والــتراث الحضــاري الســامي.

تنمية الميل للقراءة والاطاع كهدف أساسي من أهداف التعليم، بل وسيلة تعليم النسان نفسه بنفسه. -

ضورة إيجاد تكامل بين تدريس اللغة العربية وتدريس المواد الأخرى من حيث الحرص عى استخدام اللغة الفصحى في جميع مواد الدراسة.  -

المصادر:
جمل الدين، نادية 2013 النسان والتعليم والبحث التربوي في الزمان الرقمي، القاهرة، الزعيم للخدمات المكتبية والنش.  -

حسب النبي، محمد سعيد. )2012( الغزو اللغوي الأسباب والحلول الوطن عدد70، المِارات العربية المتحدة. 7-1 -

العمــري، وصــال )2015( تصــورات معلمــي العلــوم للمرحلــة الاساســية لدمــج التكنلوجيا بتدريــس العلــوم وعاقتها ببعض  -
المتغــرات، مجلــة جامعــة القدس المفتوحــة للأبحــاث والدراســات37)2( 148-170. 

عل، نبيل. )2011( الثقافة العربية وعص المعلومات، الكويت، عالم المعرفة.  -

الزهراني، أحمد عوضه. وإبراهيم، يحيي عبد الحميد. )2012( معلم القرن الحادي والعشين.  -

ــاء ومقومــات البقــاء، والجــدل حــول واقعهــا المعــاص، مؤتــر اللغــة  - ــة بــين مهــددات الفن طعيمــة، رشــدي، )2008( اللغــة العربي
العربيــة والتعليــم رؤيــة مســتقبلية للتطويــر، مركــز المــارات للدراســات والبحــوث الســتراتيجية، أبــو ظبــي، المــارات العربيــة المتحــدة 

يونــس، فتحــي عــل، والشــيخ، محمــد عبــد الــرؤوف )2003(: المرجــع في تعليــم اللغــة العربيــة للأجانــب »مــن النظريــة  -
إل التطبيــق«، مكتبــة القاهــرة. 

العطيــة، أحمــد المطــر 2008: اللغــة العربيــة قضايــا الواقــع المعــاص، مؤتــر اللغــة العربيــة والتعليــم رؤيــة مســتقبلية  -
ــة المتحــدة.  للتطويــر مركــز المــارات للدراســات والبحــوث الســتراتيجية، أبــو ظبــي، المــارات العربي

البيــي، فاطمــة، )2008(: نقــد مناهــج اللغــة العربيــة دراســة حالــة دولــة المــارات العربيــة المتحــدة، مؤتــر اللغــة العربيــة  -
والتعليــم رؤيــة مســتقبلية للتطويــر مركــز المــارات للدراســات والبحــوث الســتراتيجية، أبــو ظبــي، المــارات العربيــة المتحــدة.

المعتوق، أحمد،1996: الحصيلة اللغوية، مجلة عالم المعرفة، الكويت.  -

ــج  - ــا في دول الخلي ــم به ــا والتعلي ــاصة في تعلمه ــة المع ــة العربي ــا اللغ ــي تواجهه ــات الت ــد،2008: التحدي ــوق، احم المعت
ــارات للدراســات والبحــوث  ــز الم ــر، مرك ــتقبلية للتطوي ــة مس ــم رؤي ــة والتعلي ــة العربي ــا، مؤتــر اللغ ــرب، نموذجً الع

ــة المتحــدة. ــارات العربي ــي، الم ــو ظب الســتراتيجية، أب

النجــار، لطيفــة، 2008: تأهيــل معلمــي اللغــة العربيــة، الواقــع والطمــوح، مؤتــر اللغــة العربيــة والتعليــم رؤيــة مســتقبلية  -
للتطويــر، مركــز المــارات للدراســات والبحــوث الســتراتيجية، أبــو ظبــي، المــارات العربيــة المتحــدة. 

ــن  - ــرن الحــادي والعشي ــة في الق ــة العربي ــات التربي ــد الســام، )2007(: تحدي ــود، نجــادات، عب ــازم محم ــكاوي، ن مل
ــدد 2 ــد4، الع ــة والنســانية، مجل ــوم الشعي ــة الشــارقة للعل ــة جامع ــم المســتقبل، مجل وأثرهــا في تحــدي دور معل

حفني، مها كمل،2015: مهارات معلم القرن الحادي والعشين. -

ــط:  - ــاح في الراب ــة«، مت ــات التربي ــا بكلي ــم الجغرافي ــر برامــج معل ــس ســلطان )2008( »تطوي ــح، إدري صال
.html.548091/4/http://edreessultan.arabblogs.com/archive/2008

- الناقــة، صــاح أحمــد، أبــو ورد، إيهــاب محمــد )2009(: إعــداد المعلــم وتنميتــه مهنيًّــا في ضــوء التحديــات المســتقبلية  -
المؤتــر التربــوي للمعلــم الفلســطيني / أغســطس، الجامعــة الســامية، غــزة )16 15-( الواقــع والمأمــول.

محمود، حسانين )2017( المعتقدات التربوية للمعلمين، كلمة الس في تطوير التعليم: متاح في الرابط: -

 http://www.neweduc.com/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B9%D 8%AA%D9%82%D8%AF
%D8%A7%D8%AA%D8%A7%D9%84% D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%88%D9%8A%D8%

A9%D9%84 %D9%84%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D9%86
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ةِ«. غَةِ العَرَبِيَّ مِي اللُّ »اقْتِرَاحَاتٌ لِتَحْسِينِ تَكْوِينِ مُعَلِّ

د. خية غريبي
جامعة عمر ثليجي – الأغواط – الجزائر

dr.ghribikheira@gmail.com

تمهيد:
يعــد المعلــم اللبنــة الأساســية في العمليــة التعليميــة، ويعتــب تكوينــه الحجــر الأســاس لنجــاح التعليــم في أي مؤسســة تربوية؛ 

لــذا يجــب تكوينــه وإعــداده إعــدادًا جيــدًا في جميــع المياديــن؛ ليقــوم بهــذه المهمــة الشــاقة. 

برنامج إعداد معلم اللغة العربية ف الجزائر ونقائصه: . 1

ــه: إعــداد   ــا علي ــة جوانــب حســبم اطلعن ــا يشــمل ثاث ــة إعــدادًا خاصًّ ــدان العربي ــة في البل ــة العربي   يتلقــى معلمــو اللغ
أكاديــي، وإعــداد مهنــي، وإعــداد ثقــافي، وتــكاد تتفــق الدراســات والأبحــاث التــي اطلعنــا عليهــا وشــملت مجموعــة مــن 
البلــدان العربيــة وبعــض البلــدان الغربيــة عــى عــدم كفايــة هــذا التكويــن، وأنــه يشــوبه النقــص مــن عــدة جوانــب، وهــذا مــا 
لاحظنــاه كذلــك عــى تكويــن المعلمــين في دولــة الجزائــر؛ إذ يتلقــى معلمــو اللغــة العربيــة تكوينًــا أكادييًّــا يتمثــل في تحصيــلٍ 
ــروض،  ــة، والباغــة والعَ ــة يتمثــل في معلومــات في النحــو والــصف، واللســانيات التطبيقي ــوم  اللغــة العربي معــرفيٍّ في عل
والأدب الجاهــل والســامي والأمــوي، والنقــد القديــم، ومنهــج تحليــل النصــوص، وفنيــات التعبــر في الســنة الأول مــن 
ــري  ــاسي والأندلــي والمغــرب والعثــمني والأدب الجزائ ــة: الأدب العب ــة المقاييــس الآتي ــن، ويتلقــون في الســنة الثاني التكوي
ــة،  ــم الدلال ــة وعل ــة العربي ــة، والباغ ــانيات التطبيقي ــام، والنحــو والــصف، واللس ــاص، والأدب الشــعبي الع ــث والمع الحدي
والمعاجــم ومصــادر اللغــة والأدب، وفي الســنة الثالثــة يتلقــون المقاييــس الآتيــة: الأدب الحديــث والمعــاص، والثقافــة الشــعبية، 
والأدب الشــعبي الجزائــري، والآداب الأجنبيــة، والنقــد الحديــث والمعــاص، واللســانيات التعليميــة، والنحــو العــرب والصوتيات، 
وأصــول النحــو العــرب ومدارســه، والتربيــة الدينيــة، وفي الســنة الرابعــة بالنســبة لأســاتذة التعليــم الثانــوي يــدرس الطلبــة 
المقاييــس الآتيــة: تحليــل الخطــاب، ونظريــة الأدب وعلــم الجــمل، والأدب المقــارن والتعليميــة التطبيقيــة، والنحــو الوظيفــي، 
ويخصــص لهــذه المقاييــس ســاعة أو ســاعة ونصــف، وتختلــف مــن حيــث تنقيطهــا ومعاملهــا مــن واحــد إل ثاثة معامــات)1(.

 أمــا في التكويــن الثقــافي، فيتلقــى الطلبــة خــال الســنوات الأربــع المقاييــس الآتيــة: الحضــارة العربيــة الســامية، تاريــخ الجزائــر 
الحديــث، التيــارات الفكريــة، وأدب الأطفــال والمــسح والســينم والفنــون بالضافــة إل العــام الآل واللغــة الأجنبيــة)2(.

وفي التكويــن المهنــي يتلقــون المقاييــس الآتيــة: مدخــل إل علــم التربيــة، علــم نفــس الطفــل المراهــق، علــم النفــس التربوي، 
علــم النفــس الاجتمعــي التربــوي، التشيــع المــدرسي، المناهــج التعليميــة والتقويــم التربــوي، التدريــب الميــداني في الســنة 

الأخــرة فقــط، وتعليميــة مــادة التخصــص ويوجــد في الســنة الأخــرة فقــط....)3(.

ــة مــواد  ــا إضاف ــة فقــط، تــت فيه ــة الابتدائي ــم في المرحل ــم التعلي ــن معل ــات شــملت برنامــج تكوي ــت تعدي وقــد أجري
الرياضيــات والفيزيــاء وعلــم النبــات وعلــم الحيــوان والجغرافيــا والتاريــخ والفنــون وعلــم نفــس النمــو للطفــل، وتعليمية بعض 

الأنشــطة، والتدريــب الميــداني في المــدارس الابتدائيــة ومذكــرة التدريــب الميــداني)4(.

 ويتــم تلقيــه لهــذا العــداد إمــا في المــدارس العليــا للأســاتذة، أو في الجامعــات، ولا توجــد معاهــد خاصــة بعلــوم التربيــة بعدمــا تــم 
إلغاؤهــا في الجزائــر منــذ ســنوات، أمــا في بقيــة البلــدان العربيــة فاحظنــا أن التكويــن يتــم في معاهــد التربيــة وفي الجامعــات، وتتفــاوت 
مــن حيــث المقاييــس التــي يدرســها الطالــب المعلــم ونوعهــا، لاســيم في التكويــن المهنــي والتربــوي، وهنــاك مراكز تلغــي التكويــن الأكاديي 

تامًــا عــى أســاس أن الطالــب تحصــل عليــه في ســنوات الدراســة، وتركــز عــى التكويــن التربــوي فقــط. 

وما لاحظناه من نقائص في تكوين معلمي اللغة العربية في الجزائر ما يل:

عدم تطابق ما يتكون المعلم به مع البنامج المقرر في التعليم الابتدائي. -

عدم برمجة مقياس في تعليمية الأنشطة طيلة سنوات التكوين. -

)1(  وثيقة برنامج تكوين أساتذة التعليم الأساسي و أساتذة التعليم الثانوي، المدرسة العليا للأساتذة، بوزريعة الجزائر، جانفي2001.
)2( الوثيقة السابقة.
)3(  الوثيقة السابقة.

)4(  وثيقة برنامج التكوين لمعلم التعليم في المرحلة الابتدائية في اللغة العربية، المدرسة العليا للأساتذة قسنطينة.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

قلة برمجة التربصات في السنة الأول والثانية، وتترك إل السنة الأخرة فقط.  -

عــدم تكّــن المعلمــين المتخرجــين مــن الجامعــات والمــدارس العليــا مــن اللغــة العربيــة، لاســيم دروس النحــو والــصف والباغة،  -
نظــراً لســوء التكويــن المعتمــد عــى إلقــاء البحــوث وعــدم تخصيــص الحجــم الســاعي المناســب للمــواد اللغويــة الأساســية.

استعمل اللهجة العامية لدى معلمي المرحلة الابتدائية مم يعيق اكتساب اللغة الفصيحة للأطفال. -

ــة،  - ــاة التعليمي ــون شــيئاً عــن الحي ــة المتخرجــون لا يعلم ــة، فالطلب ــم في الجامع ــات التعلي ــاس لتقني ــدم برمجــة مقي ع
ــواء.  ــط عش ــة خب ــة التعليمي ــرون في العملي ويس

ــات لا  - ــبب المناســبات والعطــل والامتحان ــة، فبس ــةً بالمئ ــي مئ ــداد الحقيق ــين عــى الع ــين المتكون ــدم حصــول المعلم ع
يحصلــون إلا عــى 50 بالمئــة أو 60 عــى أكــر تقديــر مــن برنامــج المقاييــس التي يدرســونها، لاســيم في التكويــن العلمي، 

لذلــك يتخرجــون غــر مؤهلــين للقيــام بهــذه المهمــة. 

وحتــى يقــارب المعلــم هــذه المكانــة علينــا أن نكوّنــه تكوينًــا صحيحًــا ودقيقًــا، ونبنــيَ فيــه شــخصيةَ المعلم الحقيقــي، وحتى  -
نضمــن إنتــاج أجيــال رائــدة علينــا أن نوليَــه الرعايــة والاهتــمم قبــل الحيــاة المهنيــة  وأثناءها.

مفهوم إعداد المعلم وأنواعه:. 2

 يعــرف بأنــه »التدريــب المهنــي للمعلــم والتربيــة التــي تســهم في ارتقائــه بعــد الحصــول عــى الشــهادة الثانويــة، وتشــمل 
برامــج إعــداد المعلــم دراســة مــادة أكادييــة أو أكــر، بالضافــة إل دراســة المقــررات التربويــة وممرســة التدريــس تحــت 
ــا  ــا وعلميًّ ــا وتربويًّ إشراف الموجهــين«)1(، ويعــرف كذلــك بأنــه »قيــام المؤسســات التربويــة بإعــداد المعلمــين وتأهيلهــم مهنيًّ
وســلوكيًّا باعتبارهــم عصــب العمليــة التربويــة، وأداة نجاحهــا. وبعــد إعــداد المعلــم وتكوينــه فكريًّــا وتربويًّا عليــه أن يخضع إل 

تكويــن مهنــي، كذلــك يغفــل عنــه في المعاهــد والكليــات«)2(.

»فعــن طريــق المعلــم يتــم توجيــه المتعلــم اجتمعيًّــا؛ ليكــون فــردًا مفيــدًا في المجتمــع، وعليــه يجــب أن يكــون المعلــم قــد أعد 
إعــدادًا صحيحًــا ليتحمــل المســؤولية المهمــة الملقــاة عى عاتقــه«)3(. 

أنواع برامج إعداد معلم اللغة العربية ف العالم:. 3

“يوجــد نظامــان لعــداد المعلــم في معظــم الكليــات الجامعيــة في العــالم، وهــم: النظــام التكامــل  والنظــام التتابعــي، 
فالنظــام التكامــل: يــدرس فيــه الطالــب المــواد الأكادييــة التخصصيــة والمقــررات الثقافيــة ومواد العــداد التربــوي في مكان 
واحــد يســمى كليــة التربيــة أو كليــة المعلمــين لمــدة أربــع ســنوات. والنظــام التتابعــي: وفيــه يــدرس الطالــب المــواد التخصصيــة 
في كليــة الآداب وكليــات العلــوم، وبعــد الانتهــاء مــن الدراســة والحصــول عــى درجــة البكالوريــوس، يتــم إعــداد مــن يرغــب 

في التدريــس مــن خــال الالتحــاق ببامــج الدبلــوم التربــوي لمــدة عــام أو عامــين«)4(.

وهناك من يشح برامج إعداد المعلم كم يل:

»العــداد الثقــافي العــام: ويقصــد بــه تزويــد المعلــم بثقافــة عامــة تتيــح لــه التعــرف عــى علــوم أخــرى غــر تخصصيــة، 
ا مناســبًا مــن المعرفــة  والتعــرف عــى ثقافــة مجتمعــه المحــل والعالمــي. وبنــاءً عــى ذلــك يجــب عــى المعلــم أن يتلــك حــدًّ
والوعــي بأمــور علميــة عامــة تتعلــق بشــتى المجــالات والتــي كثــراً مــا تفــرض نفســها عــى عقــول الطــاب، ويستشــعرون 
حاجاتهــم إل إجابــات وافيــة ومقنعــة ســواء مــن خــال معلــم قــادر عــى إشــباع حاجاتهــم إل هــذه الجابــات أو قــادر عــى 
توجيههــم إل مصــادر المعرفــة الازمــة. ومــن أمثلــة الموضوعــات التــي تتعلــق بالثقافــة العامــة لمعلــم المســتقبل ما يــل: الثقافة 

العلميــة: والتــي تختــص ببعــض المعلومــات والحقائــق في مجــال العلــوم مثــل الاختراعــات الحديثــة«)5(.

»العــداد المهنــي التربــوي: يعــد البعــد المهنــي أحــد الجوانــب الرئيســة في برنامــج إعــداد المعلــم ويتــم مــن خالــه إعــداد المعلــم ليكــون 
عضــوًا في مهنــة التعليــم، لــه مــن الكفــاءة الفنيــة والالتــزام بالقيــم المهنيــة مــا يؤهلــه لهــذه العضويــة، وعــى هــذا؛ فــإن التدريــب المهنــي 

للمعلــم يتضمــن التدريــب العمــل عــى: معرفــة الأهــداف التربويــة العامــة التــي تســعى التربيــة إل تحقيقهــا«)6(.

)1(  منــى ســليمن الذبيــاني، تجــارب بعــض الــدول في إعــداد المعلــم و تكوينــه، مجلــة دراســات تربويــة ونفســية، كليــة التربيــة بالزقازيــق، العــدد 85، 
ج2، أكتوبــر 2014، ص 108.

)2(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها، ص 108.
)3(  محمود داود الربيعي، المناهج التربوية المعاصة، دار صفاء، عمن الأردن، ط1، 2016، ص95، 96. 

)4(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها، ص119، 120.
)5(  مصطفى عبد السميع وهالة محمد حوالة، إعداد المعلم تنميته و تدريبه، دار الفكر، عمن، ط1، 2005، ص23.

)6(  مصطفى عبد السميع، وهالة محمد حوالة، المرجع نفسه، ص 24.
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»العــداد الأكاديــي: المقصــود بــه تزويــد معلــم المســتقبل بالمفاهيــم والأساســيات في المقــرر التخصــي الذي يقوم بتدريســه 
كي يصبــح عــى مســتوى عــال مــن القــدرة التخصصيــة. وتعتــب مجموعــة المقــررات الدراســية التــي يدرســها الطالــب داخــل 
ــا لتدريــس مثــل هــذه المقــررات لتاميــذه في  كليــات التربيــة وكذلــك أســاليب التدريــس، هــي نفســها عمليــة إعــداده أكادييًّ
المســتقبل. وعليــه؛ فــإنِ الهــدف العــام مــن العــداد الأكاديــي هــو أن يتفهــم الطالــب المعلــم تفهــمً كامــاً أساســيات ومفاهيــمَ 
وحقائــقَ المــواد الدراســية التــي يتخصــص فيهــا. أي أن العــداد الأكاديــي الجيــد ســيجعل المعلــم متمكنًــا في مادة تخصصــه«)1(.

النقائــص التــي يعــاني منهــا تكويــن المعلمــين: لقــد لحظــت بعــض الدراســات والبحــوث النقائــص الآتية ف . 4
تكويــن المعلمــين، ســنعرضها فيــا يلي:

دراســة أمــة اللــه الســهيل بعنــوان )تطويــر نظــام التنميــة المهنيــة لمعلــم التعليــم الأســاسي في اليمــن( لاحظــت فيهــا:-  -
أن هنــاك إهــملًا مــن الجهــات المســؤولة في الأخــذ بالاحتياطــات التدريبيــة للمعلمــين، بالضافــة إل احتيــاج المجتمــع 

والبيئــة المحليــة إل إعــداد التنميــة المهنيــة للمعلمــين.

دراسة راسيتا وزن بعنوان )برامج تدريب المعلمين( لاحظت فيها: -

غياب ماءمة البامج التدريبية المقدمة لاحتياجات الفعلية للمتدربين)2(. -

دراســة ريتشــارد أوفربــاوق ورفلينجلــو بعنــوان )تأثــر منحــة ممولــة فيديراليًّــا عــى برامــج التنميــة المهنيــة للمتعلمــين  -
وأهميــة برامــج التكنولوجيــا( لاحــظ فيهــا:

ضورة دمــج تكنولوجيــا التعليــم في التدريــس داخــل المنهــج الــدراسي، وضورة الاهتــمم بتدريــب المعلــم وتنميتــه مهنيًّــا  -
باســتخدام التكنولوجيــا المختلفة)3(.

وترصد وزارة التربية والتعليم بعض الماحظات عى برامج إعداد المعلمين في فلسطين منها:

برامــج إعــداد المعلمــين تحتــاج إل إصــاح لارتقــاء النوعــي بمســتوى التعليــم، فنســبة كبــرة مــن الخريجــين الجــدد مــن 
المدرســين مؤهلــين، ولكــن إمــا غــر متدربــين للنهــوض النوعــي بمســتوى التعليــم، أو متدربــين بشــكل غــر مناســب. ولا 
يتوافــر برنامــج وطنــي شــامل لعــداد المدرســين، فبامــج إعــداد المدرســين متعــددة ومختلفــة، وغالبًــا لا تنجــح في تحضــر 
خريجــين جــددًا مؤهلــين عــى نحــو كاف للعمــل في الصــف. فالجامعــات وكليــات التربيــة تحــر المدرســين بطــرق مختلفــة، 
والتدريــب يتــم في بيئــة جامعيــة تقــدم مــن قبــل أســاتذة بعضهــم بعيــدٌ كلَّ البعــد عــن الجــو الحقيقــي والبيئــة المدرســية)4(.

لذلك لابد من الاهتمم بالتنمية المهنية للمعلمين بالضافة إل التكوين العلمي، وهي:

ــل  ــة للإنجــاز الأمث ــة الروري ــدرات الفردي ــة الق ــارات وتتضمــن تنمي ــة والمه ــر وتوســيع المعرف  »نظــام لتحســين وتطوي
للواجبــات الوظيفيــة والمهنيــة أثنــاء الحيــاة الوظيفيــة، كــم تعــرف بأنهــا نشــاط مســتمر يركــز عــى المعلــم مــن أجــل تحقيــق 
تغيــر هــادف في معارفــه ومهاراتــه وقدراتــه الفنيــة لمقابلــة احتياجــات محــددة في الوضــع الراهــن والمســتقبل في ضــوء 

متطلبــات عمــل المعلــم الحاليــة«)5(.

مقترحات لتحسين تكوين معلمي اللغة العربية:. 5

أ ــة 	. ــنوات الجامعي ــلل الس ــي خ ــي والعلم ــن الأكاديم ــط بالتكوي ــتراتيجيات ترتب ــات وإسِ مقترح
للتعليــم ف المرحلــة البتدائيــة أو الإعداديــة أو الثانويــة:

التكوين الدقيق للطلبة في المعاهد والمدارس العليا والجامعات، ويكون ذلك بـ: -

برمجة مقياس خاص بتقنيات التعليم في المدارس العليا والجامعات، لجميع التخصصات التي تتجه نحو ميدان التعليم. -

ينبغــي تدريــس مقاييــس النحــو والــصف والباغــة والعَــروض في خمــس ســنوات الليســانس  والماســتر،  مــع تكثيــف  -
الحصــص التدريبيــة؛ لتكويــن معلمــي اللغــة العربيــة حتــى ينجحــوا في الميــدان.

تقديم  النحو والصف والباغة والعروض في شكل دروس لا في شكل بحوث؛ لنضمن التكوين الدقيق للطالب »المعلم«. -

يحفّــز الطلبــة في الجامعــة أو المــدارس العليــا عــى الاطـّـاع عــى الــدروس وتعميــق الفهــم في المصــادر القديــة ومراجع  -

)1(  المرجع نفسه، ص24، 25.
)2(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها، ص 110، 111.

)3(  المجلة نفسها، ص110. 
)4(  جمل حمدان إسمعيل الهي، واقع إعداد المعلم في كليات التربية بجامعة قطاع غزة، رسالة ماجيستر، غزة فلسطين، ص31. 

)5(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها،  ص115.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

النحــو والباغــة والعَــروض المعاصة.

برمجــة مقيــاس تعليميــة الأنشــطة في جميــع ســنوات التكويــن، ويتــدرب فيــه بشــكل مكثــف عــى إلقــاء الــدروس في  -
النحــو والــصف والباغــة والعَــروض وتحليــل النصــوص لجميــع المســتويات.

التذكــر بالمعلومــات المتعلقــة بالنحــو والــصف والباغــة والنصــوص الأدبيــة والتعبــر بنوعيــه والحســاب والتكنولوجيــا،  -
بالتــوازي مــع اطــاع المتكونــين عــى تقنيــات  تعليــم مختلــف الأنشــطة في مختلــف المراحــل.

ويقــترح  عبــد الرحمــن الحــاج صالــح في حديثــه عــن كفــاءات المــدرس المهنيــة وعــن تعليميــة اللغــة بذكــر الــشوط الواجــب  -
توافرهــا في المدرســين باعتبارهــا كفــاءات مهنيــة، ومــن بــين هــذه الكفــاءات الملكــة اللغويــة؛ إذ يشــترط في مــدرس اللغــة أن 
يتوافــر عليهــا، يذكــر عبــد الرحمــن الحــاج صالــح مبينًّــا هــذا الــشط: أن يكــون قــد تــم اكتســابه للملكــة اللغويــة الأساســية 

التــي ســيكلف بإيصالهــا إل تاميــذه )والمفــروض أن يكــون قــد تــم ذلــك قبــل دخولــه في طــور التخصــص.

كــم يتوجــب عــى المعلــم أن يكــون لــه تصــور ســليم للغــة حتــى يحكم تعليمهــا، ولا يكــن أن يحصــل عــى ذلــك إلا إذا اطلع 
عــى أهــم مــا أثبتتــه اللســانيات العامــة واللســانيات العربيــة بصفــة خاصــة«، ويقــول في ذات الصــدد: إنِــه ينبغي عــى المدرس 
أن يكتســب أثنــاء تخصصــه ملكــةً كافيــةً في تعليــم اللغــة، ولا يكــن أن يحصــل ذلــك إلا إذا اســتوفى الشطــين الســابقين، أو 
هــذا الــشط الآخــر الــازم، والــذي لــن تقــوم لــه قائمــة إلا إذا اطلــع المــدرس عــى المحصــول اللســاني والتربــوي، ثــم يقــوم 

بتطبيــق ذلــك في تخصصــه بطريقــة منتظمــة ومتواصلة)1(. 

ــم قواعــد التواصــل الفعــال، ومــن أهمهــا:  - أن يبمــج مقيــاس التواصــل والاتصــال، يتعــرف مــن خالــه الطالــب المعل
ماءمــة التعبــر لمســتوى أفــراد المجموعــة، والنصــات بــكل أجــزاء الجســم والتفاعــل والتعاطــف)2(. 

وف الإعداد المهني للمعلم نقترح ما يلي: 	.أ

إجراء مسابقة للدخول في معهد التكوين، يسُأل فيها الطالبُ عن رغبته في هذه المهنة ويطلع فيها عى مشاقها.  -

زيــادة عــدد ســنوات التكويــن مــن ثــاث ســنوات إل أربــع أو خمــس، تكــون فيهــا المزاوجــة بــين اكتســاب المعلومــات  -
اللغويــة والأدبيــة، وبالمــوازاة تكــون هنــاك تعليميــة الأنشــطة.

برمجــة التربصــات للطلبــة بشــكل مكثــف، ويتــم إجراؤهــا لــدى المعلمــين ذوي الخــبة وتحفيزهــم عــى كتابــة التقاريــر  -
والماحظــات والاســتبانات.

أن يقُرَّرَ مقياسٌ لبيان طرق التقويم وإسِتراتيجيات بناء الاختبارات. -

أن يقُرر مقياسٌ من علم الاجتمع حول العمل التعاوني وكيفية التعايش مع الآخر. -

برمجــة مقيــاس العــام الآل يتعلــم فيــه الطالــب كل تقنيــات الكتابــة والتعــرف عــى مواقــع الــدروس والوثائــق التــي  -
ــم التســجيل والتصويــر والمونتــاج لنشــاء  تفيــده في مجــال مهنتــه، ويتعلــم طريقــة العــرض بالســبورة الضوئيــة، ويتعل
فيديوهــات بصوتــه، تســاعده عــى  جــذب التاميــذ  وأداء مهمتــه مواكبــة للتطــورات في العــص الحديــث عــص الصــورة. 

برمجــة مقيــاس علــم نفــس الطفــل التربــوي، في جميــع ســنوات التكويــن ولا داعــي للقضايــا النظريــة، بــل يكــون تطبيقيًّــا ببيــان  -
كيفيــة التعامــل مــع المتعلــم في جميــع الأطــوار التعليميــة، وفي جميــع الحــالات، التلميــذ المشــاغب، البطــيء، الهــادئ، المنعزل،...الــخ.

إخضــاع المتخرجــين إل دورات تدريبيــة مكثفــة مــع المفتشــين والأســاتذة ذوي الخــبة في الميــدان لاكتســاب مهــارات  -
التعليــم وترســيخ المعلومــات.

ــور  - ــة تط ــة ومتابع ــم الاجتمعي ــى حالته ــرف ع ــين، للتع ــة بالمتعلم ــات الخاص ــة البطاق ــق طريق ــة تطبي ضورة تعليم
ــين. ــتوى المتعلم ــن مس ــن تحس ــي تضم ــي الت ــتمرة ه ــة المس ــة، فالمتابع ــابهم للمعرف اكتس

برمجة مقياس في علم النفس طيلة سنوات التكوين ويخصص له حجم ساعي معقول. -

ــث دراســة  - ــم معهــم في المســتقبل مــن حي ــن ســيتعامل المعل ــة المتعلمــين الذي ــة طبيع ــم عى»معرف ــك يســاعد المعل فذل
ــة«)3(  ــة الحديث ــام بالأســاليب التربوي ــم، واللم ــم ودوافعه ــم واتجاهاته ــم وحاجاته ــم واهتمماته ــص نموهــم وميوله خصائ

التوســع في إيفــاد المعلمــين لبعثــات في الــدول المتقدمــة لاســتفادة مــن الخــبات المتوافــرة في تلــك الــدول، مــع إمكانية  -

)1(  المجلس الأعى للغة العربية، الجهود اللغوية لدى الدكتور عبد الرحمن الحاج صالح، دار الخلدونية، الجزائر، 2018، ص104.
)2(  يوسف ذياب عواد ومجدي عل زامل، التعلم النشط نحو فلسفة تربوية تعليمية فاعلة، دار المناهج، عمن الأردن، 2010، ص89، 90.

)3(  مصطفى عبد السميع، وسهر محمد حوالة، إعداد المعلم و تنميته، ص 24.
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الاســتعانة بخــباء في التربيــة والتعليــم للإســهام في عمليــة التدريب)1(.

رفع سن الطالب الملتحق بهذه المعاهد مم يجعله في سن يؤهله لتقبل المعلومات والثقافة الازمة)2(. -

اختيــار الطالــب الــذي ســيلتحق بكليــات التربيــة الاختيــار الصحيــح وتحــت شروط ومعايــر لا اســتثناء فيهــا وتتفــق مــع  -
متغــرات العــص. والقيــام بحملــة توجيــه وإرشــاد طــاب المرحلــة الثانويــة ممــن لديهــم ميــولٌ حقيقيــةٌ ورغبــة أكيــدةٌ 

للعمــل في حقــل التعليــم بالمواصفــات الموضوعيــة التــي يجــب أن تتوفــر في المعلــم)3(.

لفــت انتبــاه الطالــب المعلــم إل ضورة “احــترام المهنــة؛ لأن احــترام المهنــة مــن احــترام الــذات وعــى المــدرس أن يكون  -
إيانــه قويًّــا بأنــه يعمــل في مهنــة شريفــة مقدســة وإيانــه القــوي يركــز عــى احترامه لنفســه ولمهنتــه)4(.

أن يقــرر مقيــاس كيفيــة إدارة الصــف التــي تعــرف بأنهــا: »مجموعــة النشــاطات التــي يقــوم بهــا المعلــم لتأمــين النظــام  -
في غرفــة الصــف والمحافظــة عليهــا، وهــي: تقســيم الوقــت الزمنــي للحصــة الدراســية عى شــكل مراحــل يحددهــا المعلم 
لقيــادة الفصــل الــدراسي، وإتاحــة الفرصــة للطــاب بممرســة القيــادة للمجموعــات الأخــرى داخــل الفصــل، والمشــاركة 
في إدارة المجموعــات، وذلــك بغــرض زيــادة إنتاجيتهــم التحصيليــة، ورفــع درجــة المشــاركة، وتحمــل المســؤولية الجمعيــة 

بــين التاميــذ أنفســهم«)5(.

وللمعلم مهام كثرة في “إدارة البيئة المادية للصف القائمة عى التعليم الفعال: -

إذ ينبغي أن يأخذ بالاعتبار أن التصميم المادي للغرفة الصفية يحقق إدارة أفضل)6(. -

و”تنظيــم التاميــذ في مجموعــات: مــن العوامــل التــي تســهم في خلــق جــو مــن الانســجام داخــل غرفــة الصــف، وتؤدي  -
إقبــال التاميــذ عــى عمليــة التعلــم والتعليــم هــو تنظيــم هــؤلاء الأفــراد في مجموعــات يســاعدهم عــى أن يتعلمــوا مــن 

بعضهــم بعضًــا، وبالتــال يســاعد بطيئــي التعلــم في التغلــب عى الشــعور بالفشــل)7(.

وقد حدد “رذر فورد” خصائص التعليم الفعال وشروطه بما يل: -

اســتخدام المرونــة في طــرق التدريــس...، تقديــم تعليــم شــخي مبــاشر يخاطــب المتعلــم، اســتخدام التجريــب، إتقــان  -
مهــارة إثــارة الأســئلة، إظهــار الاتجاهــات الوديــة نحــو المتعلــم، إتقــان مهــارة الاتصــال والحــوار مــع المتعلمــين)8(.

أ وف الإعداد الثقاف نقترح ما يلي:	.

أن يوســع الطالــب المعلــم معلوماتــه في أغلــب مياديــن الحيــاة ليكــون حــاض البديهــة ومســتعدًا لأي أســئلة يكــن أن  -
يطرحهــا عليــه المتعلمــون، فتكــون لديــه معلومــات تاريخيــة وجغرافيــة وسياســية وعلميــة وتكنولوجيــة بالقــدر الذي يشــبع 

متعلميــه ولا يجعلــه في حــرج أمامهــم.

رفع المستوى الثقافي لمعلمي المرحلة الابتدائية وذلك بتزويد المعلمين بالثقافات الأكاديية. -

وتزويدهم بالقدر الكافي من الدراسات المهنية والتربوية والاجتمعية)9(. -

العــداد الشــخي للمعلــم: هنــاك مــن الباحثــين مــن يقــترح هــذا العــداد، »فالمعلــم قــدوة لتاميــذه وتنعكس شــخصيته  -
عليهــم، والســمت الشــخصية للمعلــم تنطبــع بدورهــا عــى الســمت الشــخصية لتاميــذه، لذلــك يجــب عــى المعلــم أن 
يتحــى بالســمت الشــخصية اليجابيــة،... ويجــب عــى مؤسســات إعــداد المعلــم أن تهتــم بهــذا الجانــب مــن العــداد، 
وذلــك الاهتــمم يبــدأ مــن مرحلــة الاختيــار، فعــى هــذه لمؤسســات جــذب أفضــل العنــاص وانتقاؤهــا للعمــل في مجــال 
مهنــة التعليــم بحيــث يرُاعــى فيمــن يتــم اختيارهــم للدراســة بهــذه المؤسســات عــددٌ من الســمت الشــخصية مثــل: المظهر 
المقبــول، والشــكل الحســن، والثقافــة العامــة، والميــل نحــو مهنــة التدريــس، والشــخصية الســوية، واللياقــة البدنيــة، وغــر 

ذلــك مــن الســمت التــي تضمــن إعــداد معلــم كــفء«)10(. 

)1(  المرجع نفسه، ص23.
)2(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها، ص118.

)3(  مصطفى عبد السميع و سهر محمد حوالة، المرجع نفسه ص22.
)4(  محمود داود الربيعي، المناهج التربوية المعاصة، ص 101.

)5(  مصطفى عبد السميع و سهر محمد حوالة، إعداد المعلم تنميته و تدريبه، ص 57.
  https://www.diwanalarab.com  ،6 6(  محمد عوض الترتوري، أدوار المعلم في التعليم الفعال، ديوان العرب، ص(

)7(  محمد عوض الترتوري، الموقع نفسه، ص7.
)8(  الموقع نفسه، ص1.

)9(  منى سليمن الذبياني، المجلة نفسها ص118. 
)10(  مصطفى عبد السميع وسهر محمد حوالة، إعداد المعلم تنميته و تدريبه، ص25.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

والمــدرس يثبــت المثــل العليــا في طلبتــه، وهــو القــدوة أمامهــم وعــى منوالــه يســر الكثــر منهــم ويتأثــرون بشــخصيته ويقلدونــه، فــدور 
المــدرس اليحــائي الناتــج عــن تأثــر الطلبــة بشــخصيته كبــر والتعلــم عــن طريــق القــدوة لــه أثــره الواضــح العميــق)1(.

وهناك من يضيف  صفات أخرى، يجب توافرها في المعلم هي: -

“ســامة الجســم والحــواس، والنظافــة؛ فيجــب أن يكــون قــدوة لطلبتــه مــن حيــث العنايــة بمابســه الخاصــة، والنظــام:  -
يجــب عليــه أن يكــون ملــمًّ بجميــع مــا يتعلــق بمهنتــه مــن مهــارات تدريســية وطــرق وأســالب تدريــس، تنظيــم الأنشــطة 

الداخليــة والخارجيــة)2(. 

وهناك من يضيف: -

»أن يكــون منضبطًــا في مواعيــده وتوقيتــه، فكثــر مــن مشــكات ضبــط المعلــم لنظــام الفصــل حضــوره متأخــراً عــن  -
بــدء الــدرس.

أن يكــون مســتعدًا جيــدًا، فمــن الأمــور المهمــة جــودة إعــداد درســه والتخطيــط لــه مســبقًا. وأن يجيــد اســتخدام صوتــه،  -
وأن يكــون واعيًــا منتبهًــا بمــا يحــدث في الفصــل، وأن يــوزع انتباهــه عــى جميــع تاميــذ الفصــل، أن يحســن التــصف 

في مواقــف الأزمــات.

ألا يقارن بين التاميذ في الفصل، وأن يحسن استخدام الأسئلة. -

أن يعطي المعلم قدراً من الحرية والانطاق في التفكر والتعبر للطلبة، وأن تتاح الفرصة لأغلب التاميذ«)3(. -

أ مقترحات تتعلق بالوثائق المساعدة للمعلم التي تحرّها له اللجان المختصة ف تكوينه قبل دخوله للحياة المهنية: 	.

تخصيــص دليــل للمعلــم يحتــوي كل مــا يحتاجــه المعلــم في مهنــة التعليــم مــن توجيهــات وشروحــات لطريقــة التعليــم  -
ــة تقديــم الأنشــطة والتوزيــع الســنوي للبنامــج والمحتويــات، أي يضــم كل مــا يكــن  ونمــاذج مختلفــة ومكثفــة لكيفي
ــم  ــاً للمعل ــا ومنه ــة فقــط، ويكــون عونً ــة العربي ــا باللغ ــؤدي دوره عــى أكمــل وجــه. ويكــون خاصًّ ــم ي ــل المعل أن يجع
يســتقي منــه في كل آونــة وحــين مــا يحتاجــه في الميــدان، وعــى المفتــش أن يراقــب المعلمــين ويحفّزهــم عــى اســتعمله 

والاســتفادة مــمّ فيــه مــن طرائــق التدريــس والتقويــم. 

ــم عنــد بنــاء منهــاج دراسي وهــو يحتــوي عــى جميــع الخطــط لتحقيــق أهــداف  »فمــن الــروري إصــدار دليــل للمعل
المنهــاج الــدراسي وبنفــس الوقــت وســيلة مســاعدة للملعــم عنــد تطبيــق المنهــاج«)4(.

»ومــن الــروري ماحظــة مــا يحــدث مــن تغيــرات عــى المنهــاج مــم يتطلــب إجــراء مــا يلــزم عــى الدليــل بصــورة 
مائمــة للمتغــرات التــي أجريــت عــى المنهــاج، ومــن الــروري أن يفهــم المعلــم فلســفة المنهــاج مــن خــال دليــل المتعلــم. 
كــم أن دليــل المعلــم يضــع أمــام المعلــم كافــة الأســاليب التدريســية لغــرض الاســتفادة منهــا، إضافــةً إل أســاليب التقويــم«)5(.

وهناك من يقترح أن يكون محتوى دليل المعلم يشتمل عى ما يل: -

مقدمة دليل المعلم، وتشتمل عى ما يل:

الفلسفة التي يقوم عليها المنهاج، تعريف المعلم بأهداف الدليل، تعريف بالأبواب والفصول للدليل. -

أهداف المنهاج: ويتضمن ما يل: -

ــارات،  - ــاج )المه ــوى وحــدات المنه ــاج: محت ــة،... وحــدات المنه ــة التعليمي ــاج وأهــداف العملي ــين أهــداف المنه ــة ب العاق
ــات(. ــم، الاتجاه ــم، القي ــارف، المفاهي المع

عدد الساعات المقررة التي يحتاجها المعلم لتنفيذ كل مادة دراسية من مواد المنهاج)6(. -

ــاع  - ــاليبه لاط ــة وأس ــس الحديث ــق التدري ــدان طرائ ــم بمي ــي تهت ــة الت ــشات الدوري ــات والن ــات والمج ــر المؤلف »توف
ــا«)7(. ــادة منه ــا والف ــين عليه المدرس

)1(  محمود داود الربيعي، المناهج التربوية المعاصة، ص99.
)2(  المرجع نفسه، ص101.

)https://www.diwanalarab.com  )3 محمد عوض الترتوري، أدوار المعلم في التعليم الفعال،، ص1.
)4(  محمود داود الربيعي، المناهج التربوية المعاصة، ص 94، 95.

)5(  محمود داود الربيعي، المرجع نفسه، ص 94.
)6(  محمود داود الربيعي، المناهج التربوية المعاصة،، ص 95. 

)7(  عبد الرحمن الهاشمي وفائزة العزاوي، تدريس الباغة العربية، دار المسرة، عمن الأردن، ص246.



271 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

صور تعطى لتكوين المعلم في تنظيم الصفوف توضع في الباوربونت وتشح. -

ــكل  - ــصف، في ش ــو وال ــيم دروس النح ــدروس لاس ــم ال ــدة لتقدي ــا جدي ــر طرقً ــه أن يبتك ــاء تكوين ــم أثن ــد المعل تعوي
ــه. ــا بنفس ــة يعده ــط مفاهيمي ــات وخرائ مسحي

أ مقترحات تتعلق بتقنيات التعليم التي يجب أن يكتسبها ويراعيها المعلم أثناء أدائه للعملية التعليمية:	.

ضورة تحفيــز الطالــب المعلــم عــى الابتــكار وتوظيــف الوســائل التكنولوجيــة المعــاصة في العمليــة التعليميــة، وهــو في  -
مرحلــة التكويــن. 

نقترح تدريبه عى تنويع طرائق التعليم، ولا يكون ذلك إلا بتنويع الوسائل: -

فالوســائل التعليميــة المعــاصة ولاســيم الســبورة الضوئيــة والصــورة التعليميــة التــي يتــم فيها بلــورة المعلومات في أشــكال  -
ملونــة، وصــور لحيوانــات أو رســوم متحركــة قــد تعمــل عــى توصيــل المعلومــة للمتعلم وترســيخها، وذلــك لأنّ الصــورة في 
عصنــا الحــال قــد اقتحمــت جميــع المياديــن، وأصبــح لهــا تأثــر كبــر عــى ذهــن الطفــل والمراهــق فهــو يتعامــل مــع 
التلفزيــون والهاتــف والنترنــت والشــهار، وكلهــا تســتخدم تقنيــة الصــورة، والصــور الملونــة خصوصًــا، وهــو مــا ســاعدها 
عــى جــذب المايــين مــن المشــترين والقــراء، فلــمذا لا تســتخدم وزارة التعليــم هــذه التقنية في خدمــة التعليــم وتعميمها، 

وتجعلهــا مــن أولوياتها؟!

ونقــترح عــى الطالــب المعلــم أن يتــدرب وهــو في مرحلــة التكويــن عــى أن يبتكــر ولا يــل الابتــكار لتقنيــات جديــدة في  -
تقديــم الــدروس، ويتعــود عليهــا في مرحلــة التكويــن بشــكل مكثــف. مــا يــل:

كأن يتــدرب عــى تقديــم درس:  بالســبورة العاديــة والطباشــر الملونــة والتلقــين العــادي باســتعمل الطريقــة الحواريــة  -
ســؤال /جــواب /اســتنتاج.

ويتدرب عى تقديم درس آخر بالسبورة الضوئية وإلقاء الدرس بطريقة الباوربوينت powerpoint بصوت المعلم. -

ويتدرب عى صياغة درس بطريقة مسحية أو يضع سيناريو.... وهكذا. -

أن يتدرب عى حل التدريبات وأسئلة التقويم عى جهاز الكمبيوتر مع تاميذه. -

أن يلفــت انتبــاه الطالــب المعلــم أثنــاء التكويــن إل ضورة اســتعمل عبــارات التــودد والتشــجيع: أعــزائي، أحبــائي، انظر،  -
تنبــه، افهــم، الأمــر ســهل، لا تخــف، اســتنتج، جيــد، ممتــاز، بــورك فيك،...إلخ.

فتلك العبارات لها دور عظيم في لفت انتباه المتعلم وتحبيبه في الدروس وضمن تفاعله معها وعودته لقراءتها ومراجعتها باستمرار.

ــة  - ــه متخصصــون في اللغ ــاب خــاص بالنحــو، وآخــر خــاص بالــصف، وآخــر للباغــة يعمــل عــى تأليف ــص كت تخصي
وأســاتذة ذوو خــبة مــن الميــدان، وأســاتذة مــن علــم النفــس، ويبقــى مــع المعلــم طيلــة حياتــه المهنيــة، ولا بــأس أن يؤلفــه 

المجمــع اللغــوي بالقاهــرة، ثــم يعمــم اســتعمله في الــدول العربيــة.

وتفترض الأدوار الجديدة للمعلم من منظور التعلم النشط أن يكون:

تعلــمً نشــطاً، مرشــدًا للمتعلــم وأعملــه، ميــساً للتعلــم النشــط، ماحظـًـا للتعلــم ومتأمــاً فيــه. ولدعــم المتعلــم النشــط..... -
ينبغــي أن يقــوم المعلــم بمــا يــل: اختيــار الســتراتيجيات، وأســاليب التدريــس المائمــة للتعلم النشــط)1(.

تشــجيع الطلبــة عــى عمــل الأشــياء، وتنفيــذ النشــاطات بأنفســهم، توفــر المنــاخ الــودي الآمــن والداعــم تهيئــة البيئــة  -
التعليميــة الغنيــة، وتزويدهــا بالخــبات المثــرة للتعلــم النشــط)2(.

اســتخدام الحاســوب في التعليــم: وقــد أظهــرت الدراســات والبحــوث والتجــارب العالميــة التــي أجريــت حــول اســتخدام  -
الحاســوب في التعليــم أن هنــاك وظائــف متعــددةً يكــن أن يؤديهــا في العمليــة التعليميــة التعلميــة، فهــو يســتعمل مــن 
الروضــة وحتــى مرحلــة التعليــم الجامعــي...)3(؛ حيــث يســتخدم الحاســوب في الــشح واليضــاح، والحــوار بــين الجهــاز 
والمتعلــم، وحــل المشــكات التعليميــة، والألعــاب التعليميــة التــي تهــدف إل إيجــاد منــاخ تعليمي يســهم في إيصــال المعلومة 

المــراد إيصالهــا إل ذهــن الطالــب.)4(

“تجربــة باســتخدام الدرامــا التعليميــة: يشــر أبــو صفــر، إل أن الدرامــا تعنــي في الوقــت الحــاض وســيلة فعالــة مــن  -

)1(  يوسف ذياب عواد ومجدي عل زامل، التعلم النشط نحو فلسفة تربوية تعليمية فاعلة، ص 33.
)2(  المرجع نفسه، ص34.
)3(  المرجع نفسه، ص 48.
)4(  المرجع نفسه، ص 49.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

وســائل التربيــة والتعليــم؛ إذ تســتخدم نشــاطات مختلفــة محورهــا النشــاط التمثيــل ليتوحــد الطفــل مــع دور معــين في 
موقــف معــين، وذلــك بالاعتــمد عــى تجربــة وقــدرة الطفــل الشــخصية. ومــن أجــل هــدف تعليمــي محــدد. وفي هــذا 

الســياق نقــدم مقترحــا: لقــاء تلفزيــوني: مذيــع وضيفــان هــم: همــزة الوصــل وهمــزة القطــع)1(.

وهــذا يدخــل في مجــال تحفيــز الطالــب المعلــم عــى ابتــكار أفــكار، وهــو في مرحلــة التكويــن، فهنــاك طالبتــا ماســتر  -
صاغتــا فكــرة لــدرس »كان وأخواتهــا« في شــكل مسحيــة، يــؤدي فيهــا أحــد التاميــذ دور القــاضي بلباســه الرســمي، 
وعــى يينــه تلميــذة تــؤدي دور الجملــة الاســمية، وعــى يســاره مجموعــة أخــرى تثــل دور »كان وأخواتهــا«  ثــم تشــتي 
الجملــة الاســمية التــي تثــل دور المدّعيــة للقــاضي مــم فعلتــه »كان وأخواتهــا« بها: »لقــد حاولــت كان وأخواتهــا الدخول 
عــلّ وتغيــر حــركاتي يــا ســيدي القــاضي«، فينــادي القــاضي المتهمــين وهــم »كان وأخواتهــا« ويطلــب منهــم تقديــم 
أنفســهم، فيذكــر كل واحــد مــن التاميــذ اســم إحــدى أخــوات كان، ويذكــر جملــة اســمية وقــد دخــل عليهــا ومــا فعلــه بها 

مــن رفــع ونصــب. وهكــذا...، ثــم ترفــع الجلســة، وقــد اعترفــت »كان وأخواتهــا« بعملهــا وهــو نســخ الجملــة الاســمية)2(.

ويشــر الباحثــون إل ضورة “تطويــر كافــة المقــررات التربويــة والنفســية والتخصصيــة والثقافيــة التــي تــدرس في كليــات 
التربيــة في ضــوء الاحتياجــات الفعليــة والاتجاهــات العالميــة المعــاصة، والعمــل عــى تحقيــق التــوازن فيــم بينهــم بحيــث 
تصبــح المقــررات الدراســية نموذجًــا لتكامــل فــروع المعرفــة التــي تدخــل في التكويــن العلمــي والفكــري لمعلــم المســتقبل«)3(.

 ونصــل في الأخــر إل القــول: إن الرغبــة في مهنــة التعليــم بالضافــة إل التكويــن الدقيــق في شــتى المجــالات، العلميــة 
والنفســية والمهنيــة والتربويــة والثقافيــة والشــخصية هــي أهــم عوامــل نجــاح المعلــم. وننــادي بتوحيــد تكويــن معلمــي اللغــة 
العربيــة في جميــع الــدول العربيــة، ويكــون محتــوى هــذا التكويــن والعــداد مصمــمً مــن طــرف لجنــة خبــرة، ونفضــل أن 

ينجــز برنامجــه ومقاييســه فريــق مــن مجمــع اللغــة العربيــة في القاهــرة، ثــم يطبــع ويــوزع عــى كافــة الــدول العربيــة.
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ملخص البحث باللغة العربية:

يصــف البحــث واقــع تكويــن معلمــي اللغــة العربيــة في المــدارس العليــا والجامعــات في دولــة الجزائــر، وذلــك بإيــراد مــا يتــم تدريســه مــن 
مقاييــس في جميــع المســتويات، ومــا يخصــص لهــا مــن حجــم ســاعي، وبيــان إيجابيــات طريقــة التكويــن وســلبياتها التي يحصــل عليهــا المعلمون.

)1(  المرجع نفسه، من ص75، إل ص84.
)2(  أسمء الوزان، فاعلية الأنشطة المدرسية الاصفّية، وأثرها في التحصيل اللغوي، مذكرة تخرج، /الجزائر، 2017. 

)3(  مصطفى عبد السميع وسهر محمد حوالة، إعداد المعلم تنميته وتدريبه، ص52.



273 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ــة، وتــم تقســيمها إل مقترحــات ترتبــط بالتكويــن خــال  ــدان، لتحســين مســتوى معلمــي اللغــة العربي ــةً للتطبيــق في المي ــم يقــدم مقترحــات قابل ث
الســنوات الجامعيــة للتعليــم في المرحلــة الابتدائيــة أو العداديــة أو الثانويــة. ومقترحــات ترتبــط بالتدريبــات التــي يجــب أن يخضــع لهــا المعلــم بعــد التخرج، 
ومقترحــات تتعلــق بالوثائــق المســاعدة للمعلــم التــي تحرّهــا لــه اللجــان المختصــة في تكوينــه قبــل دخولــه للحيــاة المهنيــة، ومقترحــات تتعلــق بتقنيــات 
التعليــم التــي يجــب أن يكتســبها ويراعيهــا المعلــم أثنــاء أدائــه للعمليــة التعليميــة، وضورة تحفيــزه عــى الابتكار وتوظيــف الوســائل التكنولوجيــة المعاصة في 

العمليــة التعليميــة، وتكمــن أهميــة هــذا البحــث في تقديــه لمقترحــات وإســتراتيجيات يكــن أن تســهم في تحســين أداء معلمــي اللغــة العربيــة. 

ملخص البحث باللغة الإنجليزية:

 The research describes the reality of the formation of Arabic language teachers  in high schools 
and universities in the State of Algeria, by listing the standards of teaching at all levels, and the size 
of the hour, and the pros and cons of training.

It then offers proposals that are applicable in the field, to improve the level of Arabic language 
teachers, and can be divided into proposals related to training during the university years of education 
at the primary, preparatory or secondary level.

And proposals related to the training that must be subjected to the teacher after graduation and 
proposals related to the documents supporting the teacher prepared by the competent committees in 
the composition before entering the professional life, and proposals related to the teaching techniques 
that must be acquired and taken into account during the performance of the educational process, 
and the need to motivate him to Innovation and the use of contemporary technological means in the 
educational process, and the importance of this research is to provide proposals and strategies that 
can contribute to improve the performance of teachers of the Arabic language.
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ة  مي اللغة العربيَّ درجة توافر كفايات الأداء التدريسيّ لدى معلِّ

د. رائد الحاج حسن
وزارة التربية والعليم – دولة المارات العربية المتحدة

raed.alhaj@moe.gov.ae

ملخص البحث
هدفــت هــذه الدراســة إل تحديــد درجــة توافــر كفايــات الأداء التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة، واســتخدم 
الباحــث في هــذا الدراســة المنهــج الوصفــي، ولتحقيــق أهــداف الدراســة، قــام الباحــث بإعــداد اســتبانة مؤلفّــة مــن )52( 
مــؤشّرًا موزعّــةً عــى ثــاث مجــالات رئيســة )الكفايــة التخصصيَّــة، الكفايــة المهنيَّــة، الكفايــة الثقافيَّــة(، تــمّ تطبيقها عــى عينة 
مؤلفّــة مــن )20( معلِّــمً، وأظهــرت نتائــج الدراســة توافــر كفايــات الأداء التدريــيّ إجــملًا لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة بدرجة 
جيّــدة، وقــد حــازت الكفايــة التخصصيَّــة عــى المرتبــة الأول بدرجــة توافــر جيّــد بنســبة )2,23(، تليهــا الكفايــة المهنيَّــة بنســبة 

توافــر جيّــد )2,22(، وتليهــا في المرتبــة الأخــرة الكفايــة الثقافيَّــة بنســبة توافــر متوســط )2,015(.

الكلات المفتاحية: كفايات الأداء التدرييّ، معلِّمو اللغة العربيَّة، الموجهون التربويون.

مقدمة البحث:
ــك  ــق أهــداف ذل ــرة في تحقي ــة والمؤث ــاص الفاعل ــا في أي نظــام تعليمــي بوصفــه أحــد العن ــم مركــزاً رئيسً يتصــدر المعلِّ
النظــام، وحجــر الزاويــة في أي مــشوع تربــوي لصاحــه وتطويــره، ويقــوم نجــاح أي مرحلــة تعليميــة أو فشــلها في تحقيــق 
الأهــداف المنشــودة والمرجــوة منهــا بالدرجــة الأول عــى المعلِّــم؛ حيــث يثـّـل الركيــزة الأساســية في عمليــة التعليــم، والمســؤول 

الأول عــن تحقيــق الأهــداف التربويــة عــى ضــوء الخصائــص النمئيــة لتاميــذه في أي مرحلــة تعليميــة.

فعــى الرغــم مــن المســتحدثات التكنولوجيــة الجديــدة التــي يزخــر بهــا الفكــر التربــوي، ومــا تقدمــه التكنولوجيا المعــاصة مــن مبتكرات 
ــة، فــإن دوره لا يقتــص عــى تزويــد المتعلــم بمختلــف أنــواع المعرفــة وحشــوها في ذاكرتــه، بــل يتعــداه  تســتهدف تيســر العمليــة التعليميَّ
للتوجيــه والرشــاد، وإكســابه المهــارات والخــبات، وتنميــة الميــول والاتجاهــات التــي تعمــل عــى تغير ســلوكه نحــو الأفضل، وتبني شــخصيته 

بصــورة متكاملــة، وتنظيــم الخــبات وتنفيذهــا في اتجــاه الأهــداف المحــددة لــكل منهــا. )الحكمــي، وآخــرون، 2003، 179(.

والاضطــاع بــكل هــذه المهــام لا يتــأتى للمعلِّــم إلاّ بامتــاك الكفايــات التدريســيّة الازمــة لقيامــه بعمليــة التدريــس والنجــاح 
ــم المرغوبــة لــدى المتعلمــين،  فيهــا، ومســاعدته عــى أداء أدواره داخــل الصــف وخارجــه، بمــا يســهم في تحقيــق أنمــاط التعلّ
فالكفايــات التدريســيّة تثـّـل أنمــاط السّــلوك التدريــيّ الفعّالــة التــي تصــدر مــن المعلِّــم عــى شــكل اســتجابات عقليــة أو لفظية 
أو حركيــة أو جســمية أو عاطفيــة، تهــدف إل نقــل الأهــداف التعليميَّــة إل مســتوى التجســيد. )نشــوان وآخــرون، 2003، 102(.

ــين  ــن التربوي ــغل ذه ــي تش ــا الت ــم القضاي ــن أه ــب م ــم تعت ــات المعلِّ ــة كفاي ــين )Harlen, 2009( أنّ قضي ــر هارل وذك
ــر كاسي  ــات. وذك ــذه الكفاي ــود في ســبيل وضــع برامــج متطــوّرة لمدادهــم به ــر مــن الجه ــذل الكث ــث تب وتفكرهــم، حي
ــات  ــن الكفاي ــة م ــى قائم ــز ع ــين ترتك ــة المعلِّم ــة لتربي ــم الحديث ــوليدي )Casey&SollidyK,2002, 298( أنّ المفاهي وس

ــة. ــة التربوي ــادة العمليَّ ــه لقي ــة مســتقباً، وتؤهلّ ــم الأدوار المأمول ــي تائ ــم، والت ــة للمعلِّ ــة والخاصــة والازم العام

وإنّ تحســين الأداء يعتمــد اعتــمدًا كليًّــا عــى الكفايــات التعليميَّــة، وهــذا مــا أقرتــه إســتراتيجية تطويــر التربيــة العربيَّــة 
ــد إعــداد المعلِّمــين والبامــج المخصصّــة لتدريبهــم؛ بحيــث تــؤدي ال الارتقــاء بكفاياتهــم  التــي أكــدت عــى ضورة تجدي

ــة. )مرعــي، 1983، 89(.  ــة وقدراتهــم الأدائي المهنيَّ

ونظــراً لمــا تثُّلــه اللغّــة العربيَّــة مــن خصوصيّــةٍ بوصفهــا لغــةً حملــت روحَ الأمّــة العربيَّــة، ومــا زالــت تعــبِّ عــن حضارتهِــا، 
ــة  ومبادئهــا وقيمتهــا، وآدابِهــا في شــتَّى الأزمْــان، وارتباطهــا وعاقتهــا بالمــواد الأخــرى  )الرّبيعــي، 2001، 21( نــدرك أهميَّ
إعــداد معلِّــم اللغّــة العربيَّــة مــن القضايــا المهمّــة التــي تؤثــر تأثــراً مبــاشًرا عــى مســتوى تعليــم اللغّــة العربيَّــة، التــي تحتــاج 
إل معلِّــم متمكّــن مــن مهاراتهــا، حتّــى يعلّــم التاميــذ اللغّــة المرتبطــة بالفكــر، ويدرّبهــم عــى الأســاليب اللغويَّــة السّــليمة، 
ــة مســتقباً بكفــاءة وجــودة  ويكســبهم المعــارف والمهــارات والاتجاهــات التــي تكّنــه مــن تدريــس موضوعــات اللغّــة العربيَّ
ــةٍ،  ــقَ حديث ــذ دروســه بطرائ ــدرس، وكشــف ميولهــم واتجاهاتهــم، وتنفي ــذه داخــل حجــرة ال ــمِ تامي ــه قــادراً عــى فهْ تجعل
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

وإكســابهم مهــارات تقويــم تاميــذه عــى أســس علميــة صحيحــة. ويتميّــز معلِّــم اللغّــة العربيَّــة عــن غــره مــن المعلِّمــين بأنـّـه 
ــه لا يقــوم بمهمّــة التعليــم فقــط، بــل يــؤدي رســالة يتــمّ مــن  ــا؛ لأنّ ــا وأكادييًّ ــه متمكّــنٌ مهنيًّ يتلــك كفــاءة وفعاليــة، وبأنّ

خالهــا إعــداد جيــل يعتــز بدينــه وبلغتــه.

ونظــراً لأهميَّــة الــدور الــذي يلعبــه معلِّــم اللغــة العربيَّــة في العمليَّــة التعليميَّــة، ولــي يتمكــن مــن القيــام بــدوره التعليمــي 
بشــكل فعّــال، لا بــد مــن امتاكــه مجموعــة مــن الكفايــات التدريســيّة الازمــة لأداء مهنتــه التعليميَّــة بنجــاح، وهــذا يتطلــب 
مزيــدًا مــن الاهتــمم بإعــداده وصقْــل كفايــات أدائــه. ويشــر )زايــدة، 2005، 18( إل أن المعلِّــم مــن أهــم عنــاص النظــام 
التربــوي، وأن تأثــره المبــاشر عــى الطــاب وأســاليب تربيتهــم وتعليمهــم، يتطلــب الاهتــمم بالكفايــات التي يجــب أن يتلكها 
المعلِّــم، فمهنــة التدريــس تتطلــب ممّــن يارســها توافــر الكثــر مــن الكفايــات المتطــورة، حتــى يتمكــن المعلِّم مــن القيــام بدوره 

ــي بنجاح. المهن

وأكــدت الكثــر مــن الدراســات التربويــة المتعلقّــة ببامــج إعــداد المعلِّــم وكفايــات أدائــه التدريســيّة كدراســة )الغزيــزات، 
ــة، لتوفــر  ــة وفــق أســس علمي ــي الكفايــات التدريســيّة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّ ــح، 1998( عــى تبنّ 2005( ودراســة )مفل
ــة،  ــة التعليميَّ التغذيــة الراّجعــة لمؤلفّــي المناهــج والقائمــين عــى التعليــم، بهــدف تطويــر البامــج التــي تحتــاج إليهــا العمليَّ
ومعالجــة جوانــب القصــور في ممرســة المعلِّمــين أثنــاء القيــام بمهمّتهــم، كــم أشــارت إل تقديــم صــورة واقعيــة عــى الــدور 

الفعّــال التــي تؤديــه الكفايــات التدريســيّة في مســاعدة معلِّمــي اللغــة العربيَّــة عــى النجــاح في عملهــم. 

ــة،  ــة هــذه الدراســة في معرفــة مســتوى توافــر كفايــات الأداء التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّ وتــأتي أهميَّ
وتحديــد دورهــا في تفعيــل العمليَّــة التعليميَّــة. 

مشكلة البحث:
أصبــح الاهتــمم بإعــداد معلِّــم اللغــة العربيَّــة أمــراً حتميًــا وضوريـًـا في كل الأدوار الجديــدة التي أســندت إليــه، فالكفايات 
ــين  ــة ب ــم عــى المواءم ــة، والحك ــر موضوعي ــق معاي ــن الأهــداف وف ــة م ــق مجموع ــاعده في تحقي ــم تس ــيّة للمعلِّ التدريس

متطلبــات مهنــة التدريــس، ومؤهــات المعلِّمــين وخصائصهــم النفســيّة والمعرفيّــة والاجتمعيّــة.

ــه  ــة، ومعرفت ــة العربيَّ ــادة اللغ ــا لم ــه مدرسًّ ــه؛ كون ــرزت مشــكلة الدراســة مــن خــال ماحظــة الباحــث، وبحكــم خبت وب
بالتطــوّر التعليمــيّ، وإدراكــه لــرورة توافــر المعلِّــم المؤهّــل الــذي يتلــك الكفايــات التعليميَّــة والبامــج القائمــة عليهــا، مــن 
أجــل الارتقــاء بتعليــم اللغــة العربيَّــة، وخاصــة أن معلِّــم اللغــة العربيَّــة هــو عنص فاعــل ومؤثــر في العمليَّــة التعليميَّــة، ومصدر 
قــوة وتأثــر في الطلبــة، الأمــر الــذي يتطلــب الاهتــمم بــه وإعــداد برامــج لتأهيلــه والارتقــاء بمســتواه في الجوانــب الثقافيَّــة 

واللغويَّــة والتربويـّـة، وقــد لاحــظ الباحــث تدنيًّــا في درجــة ممرســة أســاتذة اللغــة العربيَّــة  للكفايــات التعليميَّــة.

ــابقة التــي تناولــت برامــجَ إعــدادِ معلِّــم اللغــة العربيَّــة وكفاياته  ومــن خــال اطــاعِ الباحــث عــى عــددٍ مــن الدّراســات السَّ
ــا إل  ــمت عينته ــم، قسُّ ــل طلبته ــين في تحصي ــة المعلِّم ــر كفاي ــان أث ــت لبي ــي هدف ــة )Kistler,1984( الت ــة كدراس التعليميَّ
مجموعــة ضابطــة، ومجموعــة تجريبيــة، وأظهــرت نتائــج الدراســة تفــوّق المجموعــة التجريبيّــة التــي درســت بطريقــة التعليــم 
القائــم عــى الكفايــات عــى المجموعــة الضابطــة التــي درســت بالطريقــة الاعتياديّــة، وأوصــت الدراســة بــرورة ممرســة 

المعلِّمــين للكفايــات التعليميَّــة.

ــال  ــن الأطف ــا م ــين بغره ــة للناطق ــة العربيَّ ــي اللغ ــب معلِّم ــترح لتدري ــج مق ــوان برنام ــدي، 2003( بعن ــة )هري ودراس
ــة للأطفــال غــر  ــم اللغــة العربيَّ في مــص في ضــوء الكفايــات الازمــة لهــم، هدفــت إل تحديــد الكفايــات الازمــة لمعلِّ
الناطقــين بهــا، وتعــرف مــدى تكّــن معلِّــم اللغــة العربيَّــة للأطفــال غــر الناطقــين بهــا مــن الكفايــات الازمــة لــه، وتصميم 
برنامــج تدريبــي ينمّــي بعــض الكفايــات الازمــة لمعلِّــم اللغــة العربيَّــة للأطفــال، وتعــرفّ فعاليــة هــذا البنامــج. وتكونت عينة 
الدراســة مــن معلِّمــي اللغــة العربيَّــة للأطفــال الأجانــب الناطقــين بالنجليزيــة، وتراوحــت أعمرهــم بــين )-5 9( ســنوات في 
المدرســتين النجليزيــة والأمريكيــة، وأظهــرت نتائجهــا فعاليــة البنامــج التدريبــي المقــترح. وقــد وُجِــدت فيهــا فــروق ذات 
دلالــة إحصائيــة بــين كل مــن التطبيقــيْنِ القبــل والبعــدي لمعلِّمــي اللغــة العربيَّــة للأطفــال غــر الناطقــين بهــا في الاختبــار 
اللغــويّ، وأظهــرت أن للبنامــج تأثــراً كبــراً في تنميــة بعــض الكفايــات اللغويَّــة والثقافيَّــة والمهنيَّــة لــدى معلِّــم اللغــة العربيَّة 

للأطفــال غــر الناطقــين بهــا.

ولتدعيــم الشــعور قــامَ الباحــث بتوجيــه اســتبانةٍ إل )10( عــشة مــن أعضــاءِ الهيئــةِ التدريســيّةِ الذيــن يدرسّــون المقــرّرات 
النظريـّـة والتربويـّـة في كُلِّيَّتـَـيِ التربيــة بجامعــة ------------، واشــتملت الدراســة عــى ثاثــة محــاور أساســية تناولــت عــددًا 
ــة(، وتوصّلــت نتائــج الدّراســة إل أنَّ  ــة، والكفايــات الثقافيَّ ــة، والكفايــات المهنيَّ مــن المــؤشرات، وهــي )الكفايــات التخصصيَّ
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المتوســطَ الحســابّ للمجــالِ الأوَّل وهــو الكفايــات الثقافيَّــة بلــغَ )2.11(، وبلــغ المتوســط الحســابّ للمجــال الثــاني الكفايــات 
المهنيَّــة )1.96(، وبلــغ المتوســط الحســابّ للمجــال الثالــث الكفايــات التخصصيَّــة )1.62(،  ومــن خــال النتائــج السّــابقة رأى 
الباحــث أن هنــاك حاجــةَ ماسّــةً لتحديــد كفايــات الأداء التدريــيّ التــي يجــب عــى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة أن يتســلحّوا بهــا 
ــة التعليميَّــة قائمــة عــى  ــة، وحتــى لا تكــون الممرســات في العمليَّ داخــل الغرفــة الصفيــة، ومــا تتضمّنــه مــن مواقــف تعليميّ
اجتهــادات شــخصيّة يتصوّرهــا المعلِّــم في الموقــف التعليمــيّ، ولا تعتمــد عــى أســس علميّــة دقيقــة. وعــى ضــوءِ مــا توصلــت 
راســةِ الاســتطاعيّةِ التــي قــام بهــا الباحــث، اتضّــحَ لديه قلَّــة الدّراســاتِ المحلِّية  ــابقة والدِّ راســات السَّ إليــه نتائــجُ البحــوثِ والدِّ
التــي تناولــت كفايــات الأداء التدريــيّ لمعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة، مــمّ يعنــي أننّــا بحاجــة مُلحّــة إل إجــراءِ دراســةٍ يحــدّد فيها ما 
يحتــاج إليــه معلِّــم اللغــة العربيَّــة مــن كفايــات الأداء التدريــيّ التــي مــن خالهــا يرتقــي بنفســه وبطلبتــه، ولتقويــم أدائهــم، 

وتعــرفّ مســتوياتهم في ضــوء تلــك الكفايــات، وبيــان جوانــب القصــور والضعــف ومعالجتهــا.

ولذلــك تتحــدد مشــكلة البحــث في معرفّــة مــدى توافــر كفايــات الأداء التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة مــن 
وجهــة نظــر الموجهــين التربويــين، فــكان هــذا البحــث دافعًــا للإجابــة عــن التســاؤلات الآتيــة:

ما كفايات الأداء التدرييّ الازّمة لدى معلِّمي اللغة العربيَّة؟. 1

ما درجة توافر كفايات الأداء التدرييّ الازّمة لدى معلِّمي اللغة العربيَّة؟. 2

أهميَّة الدراسة: 
تــأتي أهميَّــة هــذه الدراســة مــن أهميَّــة وخطــورة الــدور التربــوي الــذي يؤديــه المعلِّــم داخــل وخــارج الصــف الــدراسي، من 
خــال ضــمن فعاليــة وكفــاءة المعلِّــم، نضمــن أن يكتســب المعلِّــم المعــارف والخــبات المختلفــة، التــي تعمــل عــى تنميــة قدراتــه 
العقليــة وتغذيــة النشــاط الفكــري وتطويــر جوانــب شــخصيته في مختلــف المجــالات العقليــة والوجدانيــة والحركيــة، ليكــون 

قــادراً عــى مواجهــة مختلــف المواقــف التعليميَّــة والتكيّــف معهــا.

قد تفيد هذه الدراسة في تحديد كفايات الأداء التدرييّ لدى معلِّمي اللغة العربيَّة لتعزيزها وتنميتها.. 1

قد تثلّ نتائج الدراسة الحالية محاولة جادّةً لتحديد كفايات الأداء التدرييّ التي يجب أن تتوافر لدى معلِّمي اللغة العربيَّة.. 2

قــد تــزوِّد هــذه الدراســةُ المخططــين لتطويــر منهــاج اللغــة العربيَّــة بــوزارة التربيــة والتعليــم بالكفايــات التــي قــد تفيــد في . 3
توظيفهــا لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة.

قد تفتح الدراسة الحالية مجالًا للباحثين في المجالات الأخرى لجراء دراسات متشابهة في بقية المراحل التعليميَّة.. 4

أهداف الدراسة:
هدفت هذه الدراسة إلى:

تعرفّ كفايات الأداء التدرييّ لدى معلِّمي اللغة العربيَّة.. 1

تعرفّ درجة توافر كفايات الأداء التدرييّ.. 2

مصطلحات الدراسة:

يعرفّ )زايد، 2007, 228( الكفاية بأنهّا:

مجموعــة مــن المعــارف والاتجاهــات والمفاهيــم والخــبات التــي توجــه ســلوك التدريــس لــدى المعلِّــم، وتســاعده في أداء عملــه 
داخــل الفصــل وخارجــه بمســتوى معــيّن مــن التمكّــن، ويكــن قياســها وفــق معايــر خاصــة متفــق عليهــا. )زايــد، 2007, 228(

ويعرفّ طعيمة )1999, 26( كفايات الأداء التدريسّي:

مختلــف أشــكال الأداء التــي تثــل الحــد الأدن الــذي يلــزم لتحقيــق هــدف مــا، فهــي عبــارة عــن مجمــوع الاتجاهــات 
ــة تحقيــق أهدافهــا.    ــة التعليميَّ وأشــكال الفهــم والمهــارات التــي مــن شــأنها أن تيــسّ للعمليّ

ويعرفّ الباحث كفايات الأداء التدريسّي لمعلِّمي اللغة العربيَّة إجرائيًّا: 

ــة  ــة والنفســيّة والجســديةّ والاجتمعيّ ــة والأدائيّ ــة للماحظــة والقيــاس، والخصائــص العقليّ مجموعــة مــن المهــارات القابل
التــي تكّــن معلِّــم اللغــة العربيَّــة مــن أداء الأدوار المنوطــة بــه، والتــي يجــب توافرهــا لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة أثنــاء عمليّة 
التدريــس مــن تخطيــط وتنفيــذ وتقويــم، بمــا يحقــق الأهــداف التربويــة المتعلقــة بالتربيــة والتعليــم، وتقــاس هــذه الكفايــات 

بالدرجــة التــي تحصــل عليهــا مــن خــال التكــرارات وفــق اســتبانة معــدّة لهــذا الغــرض.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

منهج البحث:

اعتمــد الباحــثُ المنهــج الوصفــي؛ لأنـّـه يفيــد في تعــرُّف كفايــات الأداء التدريــيّ الازّمــة لمعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة، والمنهــج 
الوصفــيّ يعــدّ مــن أنســب المناهــج التــي تائــم البحــث؛ لأنـّـه يفيــد في تشــخيص واقــع إعــداد المعلِّــم وجمــع اِلمعلومــات التــي 

تســاعد الباحــثِ في اشــتقاقِ كفايــات الأداء التدريــيّ لمعلِّمــي اللُّغــة العربيَّــة.

مجتمع البحث:

يتكوّن المجتمع الأصل للبحث من 30 معلِّمً ومعلِّمة لغة عربية.

عينة البحث:

تكونـّـت عينــة البحــث مــن )20( معلِّــمً ومعلِّمــةَ لغــة عربيــة، وتــمّ اختيارهــم بالطريقــة العشــوائيَّة البســيطة، وهــي تســمح 
لــكلّ فــرد مــن أفــراد العينــة بالظهــور بفــرص متســاوية لاختيــاره ضمــن العينّــة.

أدوات البحث:

للحصــولِ عــى المعلومــاتِ الاّزمــةِ للإجابــةِ عــن أســئلةِ البحــثِ، قــام الباحــثُ ببنــاءِ اســتبانة بكفايــات الأداء التدريــيّ 
ــة. الازّمــة لــدى لمعلِّمــي اللُّغــة العربيَّ

الجانب النظري
كفايات الأداء التدريسّي:

تعــرف الفتــاوي الكفايــة بأنهــا: »قــدرات نعــبّ عنها بعبارات ســلوكية تشــمل مجموعةَ مهــام )معرفيّــة، ومهاريـّـة، ووجدانيّة( 
تكــوّن الأداء النهــائي المتوقــع إنجــازه بمســتوًى معــيٍن مُــرضٍْ مــن ناحيــة الفاعليّــة، والتــي يكــن ماحظتهــا وتقويها بوســائل 

الماحظــة المختلفة. )الفتــاوي، 2003، 29(.

ويعرفّهــا )توفيــق، 1983، 23( بــأنّ الكفايــات مــا هــي إلاَّ الأهــداف الســلوكيّة المحــدّدة تحديــدًا دقيقًــا، والتــي تصــف كل 
المعــارف والمهــارات والاتجاهــات التــي يعتقــد أنــه ضوريـّـة للمعلِّــم إذا أراد أن يعلِّــم تعليــمً فعّــالًا، أو أنَّهــا الأهــداف العامــة 

التــي تعكــس الوظائــف المختلفــة التــي عــى المعلِّــم أن يكــون المعلِّــم قــادراً عــى أدائهــا.

ويعرفّ طعيمة )1999, 29( كفايات الأداء التدريسّي بأنها:
مختلــف أشــكال الأداء التــي تثّــل الحــد الأدن الــذي يلــزم لتحقيــق هــدف مــا، فهــي عبــارة عــن مجمــوع الاتجاهــات 

ــة تحقيــقَ أهدافهــا. َ للعمليــة التعليميَّ وأشــكال الفهــم والمهــارات التــي مــن شــأنها أن تيُــسِّ

وتعرفّ المهارة: التمكّن من إنجاز المهمّة بكيفية محددة، وبدقة متناهية وسرعة في التنفيذ. )المعجم الوسيط(.

وتتميز الكفاية عن المهارة بـ:

نطاق الكفاية أشمل وأعم من المهارة. -

تتطلــب المهــارة شروط السعــة والدقــة والتكيــف، ومــدةَ التوقيــت ومســتوى التمكــن وفــق معايــر للوصــول إل الهــدف،  -
في حــين أن الكفايــة تتطلــب أقــل التكاليــف مــن حيــث الجهــد والوقــت والنفقــات، ولكــن ليــس بمســتوى أداء المهــارة. 

)الفتــاوي، 2003، 24(.

ويعــرفّ الأداء: مجموعــة الاســتجابات التــي يقــوم بهــا الفــرد في موقــف معــين، ويكــن ماحظــة الأداء ماحظــة مبــاشرة، 
أو هــو النجــاز الفعــلّ كــم يصنــف القابليّــة والطاقــة والقــدرة الكامنــة، وخلــق مســتوى مــرضٍ مــن التعلمّ التــي يُكِّــنُ الطلبة 

مــن اكتســاب المعرفة والمهــارات. 

ويختلف الأداء عن الكفاية:

أن الأداء كي يكــون فعّــالًا يجــب أن يكــون ذا كفايــة عاليــة، فالكفايــة ترتبــط بســلوك أدائيٍّ مــرضٍ، للقيــام 
بالأعــمل والأفعــال التي يتطلبهــا التدريــس. )الفتــاوي، 2003، 25(
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خصـــائص الكفايــــات التدريسيّة:
للكفايات التدريسيّة العديد من الخصائص من أبرزها: 

ــة، وفي كل المــواد الدراســيّة، . 1 ــم التــي تــكاد تكــون واحــدةً مــن كل المراحــل التعليميَّ العموميــة: يرجــع ذلــك إل وظائــف المعلِّ
وطبيعــة عمليــة التدريــس فيهــا متشــابهة إلا أن ســلوك التدريــس )كأســلوب( لــدى كل معلِّــم مــن المعلِّمــين يختلــف باختــاف 
ــة المتعــدّدة والمــواد الدراســية المختلفــة، أي في ضــوء اختــاف المحتــوى التعليمــي الــذي يدرسّــه. كــم تعــود  المراحــل التعليميَّ

العمومية لوجود كفايات عامة لكل تخصص معين دون الآخر. 

وتحققهــا، . 2 الأهــداف  هــذه  تعكــس  التــي  التغير: إذا كانت أهداف المناهج الدراسيّة متغرّة، فإن جميع خبات المنهج  
في ضــوء كثــر مــن المصــادر التــي يتــم الرجــوع إليهــا عنــد بنــاء أو تطويــر المناهــج الدراســيّة والمتمثلّــة في أوضــاع المجتمــع 
وفلســفته، وطبيعــة التاميــذ، والتغــرات التــي يكــن أن تحــدث لهــم، وكذلــك التطــوّر في بنيــة المــادة الدراســيّة، مــم يجعلنــا 

نبحــث عــن المزيــد مــن كفايــات التدريــس التــي يكــن أن تحقــق هــذه الأهــداف.

ــه مــن أنمــاط الســلوك . 3 ــه لا يكــن عــزل نمــطٍ محــدّدٍ ل ــى أنّ ــب، بمعن ــد ومركَّ ــه معقَّ ــيّ بطبيعت التفاعــل: الســلوك التدري
ــات التدريســيّة  ــة عــن غرهــا مــن الكفاي ــس معين ــة تدري ــب فصــل كفاي ــون مــن الصع ــك يك ــيّ دون غــره، و لذل التدري

الأخــرى. )خليــل وآخــرون،2010، -17 18(

* أساليب تحديد الكفايات:

ترجمة محتوى المقرّرات الدراسية الحالية إل كفايات ينبغي أن تتوافر لدى المعلِّم الذي يطلع بمسؤولية تدريسها.. 1

تحليل المهمة، ويقصد بذلك الوصف الدقيق لأدوار المعلِّم، ومن ثم ترجمة هذا الوصف إل كفايات يتدربّ عليها.. 2

دراسة حاجات التاميذ وقيمهم وطموحاتهم، وترجمة هذا كلهّ إل كفايات يجب أن تتوافر في المعلِّم. . 3

التصــوّر المنطقــي لمهنــة التدريــس والتحليــل المنطقــي لأبعــاد هــذا التصــور. وفي هــذا الأســلوب يبــدأ الباحــث بمجموعــة مــن . 4
الافتراضــات حــول مهنــة التدريــس، ومــا ينبغــي أن يكــون عليــه المعلِّــم منهــا يحــدد الكفايــات المناســبة، وإنّ وجــود مصــادر 
متنوعــة لاشــتقاق الكفايــات الازّمــة للمعلِّــم، يســاعد في الوصــول إل تحليــل دقيــق وشــامل للكفايــات. )طعيمــة، 1999، 35-34(     

تصنيف الكفايات:

تعــود أهميَّــة تصنيــف الكفايــات إل فئــات أو مجــالات في عمليــة تيســر الفكــر المتعمّــق في كل جانــب مــن جوانــب إعــداد 
المعلِّــم وضــمن اســتيفاء جوانبــه، ويقصــد بتصنيــف الكفايــات تلــك العمليَّــة التــي تحــدد المحــاور التــي تــدور حولهــا الكفايات 
باعتبارهــا كفايــات رئيســة ثــم تحليلهــا إل مجموعــة مــن الكفايــات الفرعيــة التــي تضــمّ بدورهــا مجموعــة مــن الأنشــطة 

الفرعيــة المكوّنــة لــكل مهــارة.

ويعتمــد هــذا التقســيم عــى مجموعــة مــن الــشوط، مــن أهمهــا: توافــق الكفايــات مــع أهــداف الدراســة وطبيعتهــا، وإمكانيــة 
ترجمــة التصنيــف إل اســتمرات ماحظــة لســلوك المعلِّــم قابلــة للتطبيــق والتقويــم والقيــاس، ومــن أشــهر هــذه التصنيفــات مــا يل: 

التصنيف المستمد عى ضوء تصنيف بلوم، وتقسيم الكفايات إل ثاث فئات هي:. 1

1(كفايــات معرفيــة: تتمثــل في أنــواع المعــارف والمهــارات والمعلومــات والمفاهيــم التــي يتــزود بهــا المعلِّم ســواء حــول مادته 
التــي يدرســها، أو البيئــة التــي تحيــط بــه، أو الطالــب الــذي يتعامــل معه.

2(- كفايــات وجدانيــة: تتمثــل في الاتجاهــات التــي يجــب أن يتبناهــا المعلِّــم والقيــم التــي يجــب أن يؤهّــل بهــا، وأشــكال 
التــذوّق التــي يفضــل أن يتمتــع بهــا.

3(- كفايــات نفــس حركيــة: تتمثــل في المهــارات الحركيــة الــذي تلزمــه للمشــاركة في أوجــه النشــاط التربــويّ المناســب 
للعمليــة التعليميَّــة التــي ينخــرط بهــا.

تصنيــف روبــرت روت الــذي قسّــم الكفايــات إل خمســة مجــالات هــي: مجــال المعرفــة، مجــال السّــلوك، مجــال الوجــدان، . 2
ــار، مجــال الخــبة. )أبــو دف، 2000، -26 35( مجــال النتائــج والآث

أولً: الكفايات التخصصيَّة الأكاديمية:

ويقصــد بهــا مجموعــة مــن المعــارف النظريـّـة المتعلقّــة بالمــادة العلميّــة التــي يقــوم المعلِّــم بتعليمهــا، وهــي القاعــدة المعرفيّــة 
التــي يريــد المعلِّــم نقلهــا إل المتعلّــم، ويتــم تحقيقهــا مــن خــال إخضــاع المعلِّــم للمعــارف المتعلقــة بمــواد اختصاصــه  مــن 
جهــة أو مــن جهــة أخــرى بتعويــده عــى أســاليب التعلـّـم الــذاتيّ، إضافــة إل تأكيــد مجموعــة مــن القيــم العلميّة لــدى الطالب 
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

المعلِّــم في أثنــاء عمليــة العــداد مثــل: التحــلّ بالصــب في تحصيــل العلــم، والحــرص عــى المعرفــة، واقــتراح العلــمء، وتقديــر 
جهودهــم، وأخــراً تنميــة الاســتعداد لــدى الطالــب المعلِّــم عــى توظيــف معارفــه النظريــة في حياتــه اليوميــة.

ثانيًا: الكفايات المهنيَّة:

  تعــرفّ الكفايــات المهنيَّــة بأنهــا كل مــا يســاعد المعلِّــم إيصــال المعــارف النظريــة ومــواد تخصّصــه الأكادييّــة إل المتعلـّـم، 
مثــل المعــارف بخصائــص المتعلمــين وأســاليب تفكرهــم، وطرائــق تعليمهــم، وأســاليب التعامــل معهــم، وهــذا يتحقــق من خال 
الرجــوع إل الدراســات والخــبات التربويــة المتعلقــة بتكويــن المعــارف والاتجاهــات والقيــم والمفاهيــم التربويــة، ومــن ثــم 

العمــل عــى تحويلهــا إل ممرســة ســلوكية ضمــن غرفــة الدراســة.

ثالثًا: الكفايات الثقافيَّة:

تعــدُّ الثقافــة بمــا فيهــا مــن مكوّنــاتٍ ومعايــرَ وســيلةً لتحقيــق الــذات، أو وســيلة التميــز عــن الآخريــن، وتســاعد الثقافــة 
عــى تحقيــق التمســك بــين عنــاص الثقافــة وعنــاص المجتمــع ومكوناتــه، أو في حضــارة العــص التــي اتسّــمت بالتعقيــد 
والمنافســة، والتســارع وتــدنّي مســتوى الوعــي الثقــافي، وســاعد عــى ذلــك انشــغال الأفــراد بالمتطلبــات الماديــة المتعــددة، التــي 

حالــت دون التعــرض للتثقيــف الــذاتي.

ولقد صنّف كل من )الفتلوي، 2003( و)الأزرق، 2000( إلى خمسة أنواع هي:

كفايــات معرفيــة وتشــتمل عــى نوعــين: كفايــات طرائــق التدريــس مثــل قــدرة المعلِّــم عــى وصــف ومعرفــة الأســاليب الفعّالــة . 1
لدارة الصــف، وكفايــة المحتــوى كمعرفــة الحقائــق والمعلومــات المتعلقّــة بالمــادة الدراســية.

كفايات أدائية تشمل مهارات التعليم الصفي مثل: استخدام أدوات التقويم، ووضع خطة عمل نوعي.. 2

كفايــات نتاجيــة ويقصــد بهــا مــا يحقّقــه المعلِّــم مــن نواتــج تعليميــة لــدى التاميــذ في المجــالات المعرفيــة والانفعاليــة والمهارية، . 3
وتقــاس هــذه الكفايــات باختبــار التحصيــل أو باســتطاع آراء التاميــذ نحــو معلِّميهم.

كفايات وجدانية تتضمن الكفايات المتصلة باتجاهات المعلِّم وميوله ومعارفه ومهاراته. . 4

كفايــات اســتقصائية تتضمــن الكفايــات لمتصلــة بقــدرة المعلِّــم عــى اســتقصاء الحقائــق والمعلومات حــول موضــوع دراسي معيّن . 5
أو مشــكلة اجتمعيــة، وقــدرة المعلِّــم عــى تدريــب التاميذ عــى أســاليب البحــث والتقــي. )الأزرق، 2000، 27(    

تعريف إعداد معلِّم اللغة العربيَّة:

هــو نظــام تعليمــي يتألـّـف مــن مدخــات وعمليــات ومخرجــات، ومــن مدخاتــه أهــداف تســعى إل تكويــن الطالــب المعلِّم؛ 
ــة دراســية تحتــوي عــى أربعــة مكوّنــات هــي: الثقافــة العامّــة، والتخصّــص الأكاديــيّ،  ــمً في المســتقبل، وخطّ ليصبــح معلِّ
والتخصّــص المهنــيّ، والتربيــة العمليَّــة، ومــن عمليّــات هــذا النظــام: الطرائــق والتقنيــات وأســاليب التقويم المســتخدمة لتحقيق 
أهــداف النظــام، أمّــا مخرجــات النظــام فيــه: المعلِّــم المتمــرنّ الــذي يبــدأ الخدمــة في أحــد المراحــل التعليميَّــة حســب مــا أعــدّ 

لــه. )الأحمــد، 2004، 18(

برنامج إعداد معلِّم اللغة العربيَّة:
ــم مــن أهــم  ــة؛ حيــث يعــد المعلِّ ــارزاً مــن اهتــمم الباحثــين والمؤسســات البحثيّ ــا ب ــة إعــداد المعلِّمــين مكانً شــغلت قضي
ــة  ــات التنمي ــم لمواجهــة تحدي ــي يرســمها ويخطــط لهــا المســؤولون عــن التعلي ــق الأهــداف المنشــودة، الت العوامــل في تحقي

ــاصة. ــات المع ــة للمجتمع ــة والاقتصاديّ ــة والاجتمعيّ ــرّات العلميّ ــاملة في ظــلّ المتغ الشّ

وعــى الرغــم مــن هــذا الاهتــمم المتزايــد ببامــج إعــداد المعلِّمــين، إلاّ أنهــا مــا تــزال تلقــى ســياً مــن الانتقــادات بأنهــا 
عاجــزة عــن تكويــن المعلِّــم وإعــداده في ضــوء الوظائــف الجديــدة المطلوبــة في عــص التقــدم العلمــي والتكنولوجــي.

ــة وتحقيــق أهدافهــا، وهــذا مــن الواضــح؛  ــة التعليميَّ ــا كانــت المــادة التــي يقــوم بتعليمهــا دور في نجــاح العمليَّ ــم أيً وللمعلِّ
حيــث لا يحتــاج إل تأكيــد، لأنّــه لا يــأتي دائمًــا في مقدمــة العوامــل التــي يتوقــف عليهــا هــذا النجــاح مــن أنظمــة ومناهــج 
وكتــب وأدوات ومرافــق تعليميــة، وكل هــذه العوامــل صــمّء جامــدة، والمعلِّــم هــو الــذي يبعــث فيهــا الحيــاة، ويجعلهــا ذات قيمة.

وإذا لم تتوافــر لــدى معلِّــم اللغــة العربيَّــة المهــارات اللغويَّــة الازمــة، فــا يكــن أن نتوقــع مــن معلِّــم أن يكســب تاميــذه؛ 
ففاقــد الــيء لا يعطيــه.     

 * جوانب إعداد معلِّم اللغة العربيَّة:

نظــراً لأهميَّــة دور المعلِّــم وأنــه صاحــب مهنــة مميــزة، ولمكانــة المعلِّــم الــذي يقــوم بتوجيــه العمليَّــة التعليميَّــة نحــو تحقيــق 
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أهدافهــا، فــإنّ هــذا يقــود إل السّــعي العلمــي الجــاد لتعميــق مهنــة التعليــم وتطويرهــا لصالــح المعلِّــم، أو لصالــح المهنــة ذاتها، 
ومــن ثــم لصالــح المعلِّــم والمجتمــع عمومًــا، ومــن هنــا تــبز أهميَّــة إعــداد المعلِّــم إعــدادًا ثقافيًّــا وتربويًّــا وأكادييًّــا إعــدادًا 
ــة التــي تســاعده في إعــداد المواطــن الصالــح الــذي  ــة، ويكتســب المهــارات اليجابيّ ــة التعليميَّ مركــزاً؛ لينجــز أهــداف العمليَّ

يســهم في بنــاء المجتمــع وتقدّمــه.

ولذلــك يرتكــز إعــداد المعلِّــم عــى جوانــب ثاثــة هــي: العــداد الثقــافيّ، والعــداد التخصّــيّ، والعــداد التربــويّ، وســيتم 
تناولهــا عــى النحــو الآتي:

الجانب الثقاف:. 1

يهتــم هــذا الجانــب بثقافــة عامــة تتيــح لــه التعــرفّ عــى علــوم أخــرى غــر تخصّصــه وإكســابه الخــبات المتعلقّــة بشــؤون 
الحيــاة عــى وجــه العمــوم.

ــه،  ــين ل ــدر عــى احــترام المتعلمّ ــم، كان أق ــة للمعلِّ ــم زادت المعلومــات العام ــم، وكلّ ــة التعلي فالثقافــة شرط أســاسي لمهن
وثقتهــم بــه عــى مواجهــة المواقــف العمليَّــة المختلفــة التــي تدعــو المعلِّــم لبــداء الــرأي فيهــا، كــم تســاعده الثقافــة العامــة 
عــى نضــج شــخصيته واتسّــاع أفقــه، وعــى القيــام بــدوره الاجتمعــي في التعــرفّ عــى مشــكات البيئــة المحليّــة التــي يعيــش 

فيهــا، وفي هــذا الجانــب يكــن التركيــز عــى:

ــام  ــوق النســان والسّ ــة، وحق ــة والاجتمعي ــة والصّحي ــاصة: البيئي ــا المشــكات المع ــي تفرضه ــام بالموضوعــات الت - اللم
ــة.  ــة البدنيــة والمعلوماتي ــة، والتربي ــة الوطنيــة والقوميــة والديني ــات، والتربي العالمــي مقــرّرات في الثقافــة العامــة مثــل: اللغّ

)الأحمــد، 2004، 126(

وأهميتها للمعلِّم ترجع إلى:

القــدرة عــى حســن الاختيــار مــن بــين العنــاص الثقافيَّــة ليســتخدمها بصــورة تؤثــر في الفــرد؛ حيــث إنَّ الحقائــق والقوانــين . 1
والأفــكار الاجتمعيّــة والمعــاني والقيــم والنظريـّـات تنتقــى مــن الثقافــة، فهــذا كلـّـه يســتلزم مــن المعلِّــم الوعــي والتمييــز حتــى 

لا يعطــي للطــاب المفاهيــم الخاطئــة.

القدرة عى حل المشكات التي تعتري العمليَّة التربوية لدى الطاب، وهذا بدوره يؤدي إل تسهيل عملية التربية والتوجيه.. 2

تعطي معلومات عن البيئة التي يعيش فيها، وعن العالم المحيط به.. 3

تكنّه من اللمام بالموضوعات المتنوعة حتى يستطيع الجابة عنها.. 4

فــإذا أعــدّ المعلِّــم العــداد الثقــافي بالشــكل المطلــوب، فإنـّـه يكــوِّن أفقًــا وتفكــراً واســعًا ومــدركًا، وأقدر عــى اســتخدام الأدوات . 5
المهنيَّــة بكفــاءة عالية.

ــة وإنســانيّةً، ومــوادَّ دراســيَّةٍ تســاعد عــى معرفــة حاجــات البيئــة . 6 ــة خاصّــة تضّــم دراســاتٍ اجتمعيّ تقديــم مقــرّرات ثقافيّ
ــاة، 2006، 7(. ــوري والقض ــع. )الترت والمجتم

الجانب التخصّصّي:  .2

ونعنــي بــه جميــع الخــبات التــي ينبغــي أن يكتســبها الطالــب المعلِّــم في المجــال الــذي يعــدّ لتدريســه؛ حتــى يكــون لديــه 
أســاسٌ قــوّيٌّ يكنّــه مــن تقديــم خــبات هــذا المجــال إل المتعلمّــين عــن فهــم عميــق لمفاهيمهــا، واســتيعاب كامــل لحقائقهــا، 
ــمَ صــفٍّ فــإنّ الجانــب  وإدراكٍ محيــطٍ بأهــمّ تطبيقاتهــا وبالتطــوّرات المعــاصة فيهــا، فــإذا كان الطالــب يعــدّ ليكــون معلِّ
التخصّــيّ في إعــداده يحتــوي عــى جميــع المقــرّرات الدّراســيّة التــي ســوف يقــوم بتعليمهــا للمتعلمّــين. )الأحمــد، 2004، 
ــواد  ــادة أو الم ــم في الم ــمّ بإعــداد المعلِّ ــث يهت ــة، حي ــات التربي ــلّ الجــزء الأكــب مــن برامــج الدّراســة بكليّ ــث يحت 125(، حي
التخصصيَّــة التــي ســيقوم بتدريســها، وإعــداده في مــادةٍ تخصّصيّــةٍ شرطٌ ضوريٌّ لنجاحه كمعلِّــم. )عبدالسّــام، 2006، 420(.

ومــن ناحيــة أخــرى لا بــدّ أن نجعــل أســلوب التفكــر والبــداع هــو الهــدف، وهنــا يجــب اســتخدام المعرفــة كوســيلة لهــذا 
ــم  ــم وعليهــا تســتند قــدرات ومهــارات المعلِّ التفكــر والبــداع، فالتفكــر والبــداع هــم وســيلتان لنمــوّ المعــارف لــدى المعلِّ

ــوري والقضــاة، 2006، 6(. ــة. )الترت العلمي

، يزيــد مــن قدرتــه عــى تقريــب المــادة مــن أذهــان  ــم عــى مادّتــه بفضــل ممرســته لتخصّــصٍ معــيّنِ وإنّ ســيطرة المعلِّ
ــة ضوريــة لمعلِّمــي المــدارس في مراحــل التعليــم  الطــاب، ومــن ثــم نجــاح عملــه عــى نحــو أفضــل، فالثقافــة الاختصاصيّ

ــام. )شــحاتة، 1998(.  الع
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

الجانب التربوي:  .3

جميع الخبات التي ينبغي أن يكتسبها الطالب المعلِّم بما يساعده عى تحقيق الآتي:

فهم طبيعة المتعلمّ وتكوينه ومعرفة خصائص ومراحل نموّه وأهم مشكاته. -

معرفة نظرياّت التعلمّ وأساليبه وطرائقه واكتساب المهارة في تطبيقها. -

التعــرفّ عــى أهــم جوانــب تطــوّر الفكــر التربــويّ قديًــا وحديثـًـا، وبخاصــة الفكر التربــويّ الــذي يســتند إل النظرياّت  -
التربويـّـة الفعّالــة والتــي أثبتــت نجاحها في ميــدان التجريب.

ويعتــب العــداد المهنــي أهــم ركيــزة مــن أهــم ركائــز إعــداد المعلِّــم؛ لأنـّـه يهــدف إل تكويــن المعلِّــم وصقْــل معرفتــه ليكــون 
قــادراً عــى أداء المهمّــة التربويـّـة والتعليميَّــة في توجيــه وإرشــاد الطــاب. )الترتــوري والقضــاة، 2006، 7(.

وبناءً عى ذلك، فإنّ هذا المجال من مجالات العداد يجب أن يكّن المعلِّم من:

الحاطة بالأهداف التربوية والتعليميَّة، وتصنيفاتها، ومستوياتها، وأسس اشتقاقها وصياغتها، وأسس قياسها. -

معرفة خصائص المعلِّمين وطبائعهم، وخصائص نموّهم، وميولهم، واتجاهاتهم، وحاجاتهم النفسيّة، والمعرفيةّ والمهاريةّ. -

الحاطة بأساليب التدريس الحديثة، وما توصّلت إليه تكنولوجيا التعليم. -

ــم، وآخــر الســتراتيجيات  - ــة والتعلي ــابقة في مجــال التربي ــه البحــوث والدراســات السّ ــت إلي ــا توصّل الحاطــة بآخــر م
ــة، 2014، 15(  ــس. )حمدن ــة في التدري الحديث

الجانب العملي:  .4

ويقصد به جميع الخبات التي ينبغي أن يكتسبها الطالب المعلِّم بما يساعده عى ممرسة التعليم الصفّيّ بنجاحٍ ملحوظ.

ويعــدّ هــذا الجانــب أهــم جوانــب إعــداد المعلِّــم، وهــو المعيــار الأســاس في مقــدرة الطالــب المعلِّــم أن يكــون معلِّمً، مــع العلم 
بــأنّ كلّ الجوانــب الثاثــة السّــابقة تصبّ في هــذا الجانــب. )الأحمــد، 2004، 126 - 127(.

وأكّد المسؤولون عن التعليم في الاتحّاد الأورب ضورة أن يتصّف المعلِّم بالمواصفات الآتية:

أن يكون مؤهّاً تأهياً جيّدًا، ولديه قدر وافر من المعرفة فيم يخصّ أصول التدريس أو المادة التي يقوم بتدريسها. -

أن يتحىّ بمهارات وكفاءات تتيح له إرشاد ودعم من يتلقّون التعليم. -

أن يفهم الأبعاد الاجتمعية والثقافيَّة للتعليم. -

أن يعرف أهميَّة اكتساب المعارف الجديدة، ولديه القدرة عى الابتكار واستخدام وسائل اليضاح. -

.)cacna Frances ،2014 ,2(

وتعتــب التربيــة العمليَّــة مرحلــة مهمــة مــن مراحــل تهيئــة المعلِّمــين، وهــي تلــك الفــترة الزمنيّــة التــي يســمح فيهــا للطلبــة 
ــة إعدادهــم النظــريّ نفســيًّا وإداريًّــا لخــبات ومتطلبــات القاعــات الدراســيّة، تحــت إشراف  ــة وعمليّ بالتحقــق مــن صاحيّ

مربــين ومؤهلــين.

إجراءات الدراسة:

منهج الدراسة:. 1

ــة  ــة العربيَّ ــدى معلِّمــي اللغ ــيّ ل ــات الأداء التدري ــد كفاي ــيّ، لتحدي ــج الوصف اســتخدم الباحــث في هــذه الدراســة المنه
ومؤشراتهــا، وبنــاء اســتبانة؛ لتعــرفّ درجــة توافــر هــذه الكفايــات، واقــتراح الجــراءات العمليَّــة المناســبة لعــداد معلِّمــي اللغة 

ــة اســتنادًا إل كفايــات الأداء التدريــيّ. العربيَّ

عينة الدراسة:. 2

تكوّنــت عينــة الدراســة مــن )20( معلِّــم ومعلِّمــة المجتمــع الأصــل للبحــث، تــمّ اختيارهــم بطريقــة عشــوائية بســيطة، وقــام 
الباحــث بتطبيــق الاســتبانة عــى جميــع أفــراد العيّنــة مــن مجتمــع الدراســة.

أداة الدراسة:. 3

اســتخدم الباحــث في هــذه الدراســة اســتبانة لجمــع البيانــات، لتعــرفّ عــى آراء الموجهــين التربويــين في كفايــات الأداء 
التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة.

صدق الأداة:. 4
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تــم عــرض الاســتبانة عــى مجموعــة مــن المحكمــين المتخصصّين مـــن قســم المناهــج وطرائق تدريــس اللغــة العربيَّــة  البالغ 
عددهــم )8(، لبــداء الــرأي في فقــرات الاســتبانة، مــن حيــث صـــياغة الفقــرات، ومــدى مناســبتها للمجــال الــذي وضعــت 
فيــه، إمـــا بالموافقـــة عليهـــا، أو تعـــديل صياغتهــا، أو حذفهــا لعــدم أهميتهــا، ولقــد تم الأخــذ بــرأي الأغلبية في عمليــة تحكيم 
فقــرات الأداة، وتــمّ حــذف بعــض المــؤشرات مثــل )قيــام معلِّمــي اللغــة العربيَّــة باختــزال المــادة العلميــة، قــدرة معلِّمــي اللغــة 
العربيَّــة عــى إنتــاج الوســائل العلميــة( وإعــادة صياغــة البعــض منها مثــل )تفعيــل مهــارات التعــرف والتحليل( لتصبــح )تحديد 
مهــارات التعــرفّ والفهــم والتحليــل والتفســر والتقويــم ويوظفهــا في العمليَّــة التعليميَّــة(، لتصبــح الأداة في صورتهــا النهائيــة 
مكوّنــة مــن )52( مــؤشّرًا موزعّــةً عــى ثــاث مجــالات رئيســة هــي »الكفايــة التخصصيَّــة، الكفايــة المهنيَّــة، الكفايــة الثقافيَّــة«. 

نتائج الدراسة ومناقشتها:

ــة، ولتحقيــق هــدف الدراســة تــمّ  هدفــت هــذه الدراســة إل تعــرفّ كفايــات الأداء التدريــيّ لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّ
ــة، والتأكــد مــن صدقهــا، وحســاب ثباتهــا. إعــداد قائمــة بالكفايــات التدريســيّة الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّ

وفيم يل عرض لنتائج الدراسة وفق تسلسل أسئلة البحث:
النتائج المتعلقّة بالسّؤال الأول:. 1

نصّ سؤال الدراسة عى:

ما كفايات الأداء التدرييّ لدى معلِّمي اللغة العربيَّة؟ . 1

وللإجابــة عــن هــذا السّــؤال، قــام الباحــث بمراجعــة الأدوات التربويــة المتعلقّــة بالكفايــات التدريســيّة، وتحديدها، وحســاب 
النســبة المئويــة لــكل منهــا، والجــدول رقــم )1( يوضّــح كفايــات الأداء التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّة، وحســاب 

النســب المئويــة لــكل منها:

النسبة المئويةعدد المؤشاتالكفاية

%2446.15الكفاية التخصصيَّة

%1528.846الكفاية المهنيَّة

%1325الكفاية الثقافيَّة

%52100المجموع الكل

الجــدول رقــم )2( يبــيّن حســاب المتوســط الحســابّ لــكل كفايــة مــن كفايــات الأداء التدريــيّ لــدى معلِّمــي اللغّــة العربيَّــة 
والمتوســط الحســابّ الــكلّ للكفايات:

التقديرالمتوسط الكليالمجموع الكليالترتيب التقديرالمتوسط الحسابّالكفايات

1جيد2.23الكفاية التخصصيَّة 

جيد2,4562,15
2جيّد2.220الكفاية المهنيَّة

3متوسط2.015الكفاية الثقافيَّة

ــة لــدى معلِّمــي  ــة، والكفايــة الثقافيَّ ــة، والكفايــة المهنيَّ مــن خــال الجــدول رقــم )3( يتضــح أن تقديــر الكفايــة التخصصيَّ
اللغــة العربيَّــة، كانــت بمســتوى متوســط، وبمتوســط حســاب يــتراوح بــين )2.015 – 2.22(، عــدا الكفايــة التخصصيَّــة التــي 
جــاءت في المرتبــة الأول بمتوســط حســاب قــدره )2.23(. كــم يوضــح الجــدول المتوســط الحســابّ الــكلّ لكفايــات الأداء 
التدريــيّ الازّمــة لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّــة، والــذي قــدّر بـــ )2.15( وهــو ضمــن المســتوى الجيّــد حســب المــدرّج التقديري 

الــذي وضعــه الباحــث.

ما درجة توافر كفايات الأداء التدرييّ لدى معلِّمي اللغة العربيَّة؟. 2

ــة  تــمّ حســاب المتوســط الحســابّ والنســبة المئويــة لــكل كفايــة مــن كفايــات الأداء التدريــيّ لــدى معلِّمــي اللغــة العربيَّ
ــة: والجــدول رقــم )3( يوضــح حســاب المتوســط الحســابّ والنســبة المئويــة ودرجــة التوافــر لمــؤشرات الكفايــة التخصصيَّ
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المتوسط المؤشات السلوكيةالمجال
الحسابّ

النسبة 
المئوية

درجة 
الرتبةالتوافر

الكفاية التخصصيَّة

12متوسط%12.30.77 -نطق الأصوات نطقًا صحيحًا.

2 - تحديد مهارات التعرفّ والفهم والتحليل والتفسر والتقويم ويوظفها 
4جيّد%2.150.71في العمليَّة التعليميَّة.

1جيّد%32.650.88 - قراءة المواد العربيَّة والنحوية والصفية والدلالية للغة العربيَّة.

11متوسط%42.40.8 - تحديد النظم الصوتية والصفية والدلالية للغة العربيَّة.

7جيّد%52.60.86 - تحديد أوجه الشبه والاختاف بين نظم اللغة العربيَّة واللغات الأخرى.

6 - تطبيق معرفته الجديدة في تعلمّ الحديث وعلم اللغة التطبيقي في 
3جيّد%2.450.81مواقف تعليم اللغة العربيَّة.

14متوسط%72.10.7 - تحديد الأهداف العامة لتعليم اللغة العربيَّة.

24ضعيف%81.80.6 - تحديد الأهداف الخاصة بكل مهارة من مهارات اللغة العربيَّة.

19متوسط%91.950.65 -التعبر عن أفكاره بطريقة منظمة تناسب المتعلمّين.

10 - إجادة معلِّم اللغة العربيَّة مهارات التعرفّ والفهم والتحليل والتفسر 
10متوسط%2.40.8والتقويم ويوظفها في العمليَّة التعليميَّة.

21متوسط%111.850.61 - تحديد النظم الصوتية والنحوية والصفية والدلالية للغة العربيَّة.

17متوسط%122.050.68 - تهيئة مجموعة من المواقف المتنوعة لتنمية مهارة التدريس.

13 - تقديم معلِّم اللغة العربيَّة للمتعلمين أنموذجًا صحيحًا وواضحًا لنطق 
23ضعيف%1.80.6الأصوات العربيَّة.

22متوسط%141.90.63 - توظيف مواقف متنوعة مناسبة لتعليم مهارة الكام.

ا قرآنيًّا يحقق مهارة القراءة. 9جيّد%152.50.83 - اختيار معلِّم اللغة العربيَّة نصًّ

16 - تقديم معلِّم اللغة العربيَّة للمتعلمين أنموذجًا جيّدًا للقراءة الجهرية 
17متوسط%2.050.83بالسعة المناسبة.

13متوسط%172.20.73 - مراعاة معلِّم اللغة العربيَّة التدرّج في تعليم مهارة القراءة.

15متوسط%182.10.7 - تنويع معلِّم اللغة العربيَّة مصادر القراءة لتنمية القراءة عند المتعلمين.

2جيّد%192.550.85 - تدريبّ معلِّم اللغة العربيَّة عى استخدام المعالم لفهم القراءة.

20 - معالجة معلِّم اللغة العربيَّة صعوبات المتعلمين في القراءة فرديًّا 
20متوسط%1.650.55وجمعيًّا بما يناسب كل حالة.

16متوسط%212.10.7 - مراعاة معلِّم اللغة العربيَّة التدرج في تعليم مهارة الكتابة.

8جيّد%222.50.83 - تنمية معلِّم اللغة العربيَّة المهارات الأساسية للكتابة لدى المتعلمين.

6جيّد%232.70.9 -إكساب معلِّم اللغة العربيَّة المتعلمين أسس التعبر الكتاب ونظم الأفكار.

5جيّد%2.80.93-24 توظيف معلِّم اللغة العربيَّة أمثلة لتنمية مهارة التعبر الكتاب.

ــين )0.83% -  ــبة تراوحــت ب ــدة، وبنس ــعة مــؤشرات ســلوكية بدرجــة جيّ ــر تس ــابق تواف ــج الجــدول السّ ــن نتائ ــح م يتضّ
%0.93(، وجــاء ترتيبهــا )1، 2، 3، 4، 5، 6، 7، 8، 9( كــم توافــر ثاثــة عــش مــؤشًرا بدرجــة متوســطة وبنســبة مئويــة تراوحــت 
بــين )%0.61 - %0.68( وجــاء ترتيبهــا )10، 11، 12، 13، 14، 15، 16، 17، 18، 19، 20، 21، 22(، بينــم توافــر مــؤشران بدرجــة 

ضعيــف، وبنســبة مئويــة )%0.6( وجــاء ترتيبهــا )23، 24(.

وتشــر النتائــج السّــابقة إل أنّ درجــة مراعــاة معلِّمــي اللغــة العربيَّــة للكفايــة التخصصيَّــة جيّــدة، حيــث تثلّــت في توظيف 
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ــة عــى اســتخدام المعــالم لفهــم  ــم اللغــة العربيَّ ــب معلِّ ــة  لتنميــة مهــارة التعبــر الكتــاب، و تدريّ ــة أمثل ــم اللغــة العربيَّ معلِّ
القــراءة، قــراءة المــواد العربيَّــة والنحويـّـة والصفيــة والدلاليــة للغــة العربيَّــة، ولكنهــا تعكــس أيضًــا إهــمل جوانــب تخصّصيــة 
مهمّــة، مثــل تقديــم أنمــوذج صحيــح وواضــح للمتعلِّمــين لنطــق الأصــوات العربيَّــة، وتحديــد الأهــداف الخاصــة بــكل مهــارة 
ــه هــذه  ــة عــى المهــارات الخاصــة باللغــة، وإهمل ــم اللغــة العربيَّ ــز معلِّ ــزى إل تركي ــة، وقــد تعُ مــن مهــارات اللغــة العربيَّ

الجوانــب الأساســية للمعلِّــم. 

 عرض نتائج المجال الثاني وهو )الكفاية المهنيَّة(: -

الجدول رقم )4( يوضح المتوسط الحسابّ والنسبة المئوية ودرجة التوافر لمؤشرات الكفاية المهنيَّة:

المتوسط المؤشات السلوكيةالمجال
الحسابّ

النسبة 
المئوية

درجة 
الرتبةالتوافر

الكفاية المهنيَّة

14ضعيف%11.80.6 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى التخطيط الجيّد للدرس.

6جيّد%22.250.75 - اختيار معلِّم اللغة العربيَّة الأهداف التعليميَّة بشكل واضح.

7متوسط%32.40.8 - صياغة معلِّم اللغة العربيَّة للأهداف التعليميَّة صياغة سلوكية.

9متوسط%42.10.7 - ممرسة معلِّم اللغة العربيَّة أساليب التعلم الذاتي.

8متوسط%52.30.76 - توظيف معلِّم اللغة العربيَّة الحاسب أثناء عمليتي التعليم والتعلم.

12متوسط%620.6 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى إنتاج الوسائل التعليميَّة.

2جيّد%72.50.83 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى ربط محتويات المنهج بالمجتمع المحل.

15ضعيف%81.80.6 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى استخدام أساليب التفكر العلمي.

1جيّد%92.60.86 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى مراعاة الفروق الفردية.

4جيّد%102.50.83 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى تنفيذ طرائق التعليم المختلفة.

11 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى ممرسة أساليب التقويم من )مقالية، 
13متوسط%1.950.65شفهية، أدائية( وغرها.

10متوسط%122.10.7 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى التقويم الذاتي.

13 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى توظيف المعلومات النظرية في 
11متوسط%2.050.68الممرسات العمليَّة.

14 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى استخدام مهارات اللغة )استمع، قراءة، 
3جيّد%2.50.83تحدث، كتابة( بكفاءة عالية.

ية. 5جيّد%152.50.83 -قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى تنفيذ الأنشطة الاّ صَفِّ

ــين 0.76% -  ــة ب ــدة، تراوحــت نســبتها المئوي ــابق توافــر ســت مــؤشرات ســلوكية بدرجــة جيّ ــج الجــدول السّ ــح مــن نتائ يتضّ
%0.86(، وجــاء ترتيبهــا )1، 2، 3، 4، 5، 6( كــم توافــرت ســبعة مــؤشرات بدرجــة متوســطة، تراوحــت نســبتها المئويــة بــين )0.6% - 
%0.8(، وجــاء ترتيبهــا )7، 8، 9، 10، 11، 12، 13( وتوافــر مؤشريــن بدرجــة ضعيــف، وبنســبة مئويــة )%0.6(، وجاء ترتيبهــا )14,15(.

وتشــر النتائــج الســابقة إل أنّ درجــة مراعــاة معلِّمــي اللغــة العربيَّــة للكفايــة المهنيَّــة مقبولــة، وتثلّــت في قدرة معلِّــم اللغة 
العربيَّــة عــى تنفيــد الأنشــطة الــاّ صفيّــة، قــدرة معلِّــم اللغــة العربيَّــة عــى مراعــاة الفــروق الفرديّــة، ولكنهــا تعكــس أيضًــا 
إهــمل جوانــب تربويًّــة مهنيًّــة مثــل: قــدرة معلِّــم اللغــة العربيَّــة عــى التخطيــط الجيّــد للــدرس، قــدرة معلِّــم اللغــة العربيَّــة 
عــى إنتــاج الوســائل التعليميَّــة، وقــد تعــزى إل تركيــز معلِّمــي اللغــة العربيَّــة عــى الجوانــب التربويـّـة للكفايــة، دون مراعــاة 

خصوصيّــة معلِّــم اللغــة العربيَّــة لأســاليب التفكــر العلمــي، والتخطيــط للــدرس. 

عرض نتائج المجال الثالث )الكفاية الثقافيَّة(: -

الجدول رقم )5( يوضّح التكرارات والنسب المئوية والمتوسط الحسابّ للكفاية الثقافيَّة:
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المتوسط المؤشات السلوكيةالمجال
الحسابّ

النسبة 
المئوية

درجة 
الرتبةالتوافر

الكفاية 
الثقافية

2جيّد%12.250.75 - قدرة معلِّم اللغة العربيةّ عى التعمّق في مادّة تخصّصه.

1جيّد%22.650.88 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بالاستخدامات التربويةّ التعليميَّة للحاسوب.

3 -قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بطرائق التعليم المختلفة )تعلم تعاونّي، 
13ضعيف%1.40.46عصف ذهني، حلّ المشكات(.

4جيّد%42.50.83 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى إدراك أهميَّة التربية البيئيّة.

7متوسط%52.10.7 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى إدراك أهميَّة التربية الصحيّة.

3جيّد%62.60.86 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الوعي بالمفاهيم والمصطلحات الدخيلة عى علوم العربيَّة.

12متوسط%71.850.61 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بخصائص التفكر العلمي.

8متوسط%82.050.68 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بأساليب التعامل مع ذوي العاقة.

9متوسط%92.050.68 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بأساليب التعامل مع الموهوبين والمتفوقين.

5متوسط%102.40.8 - قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بمعلومات ثقافيّة عامة.

6متوسط%112.40.8 -قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الوعي بالمفاهيم المشوّهة للأخاق العربيَّة.

12 -قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الوعي بالمفاهيم والمصطلحات الدخيلة عى 
11متوسط%1.950.65الثقافة العربيَّة.

10متوسط%132.0290.67 -قدرة معلِّم اللغة العربيَّة عى الحاطة بالهوية العربيَّة والعاء من شأنها.

يتضّــح مــن نتائــج الجــدول السّــابق توافــر أربعــة مــؤشرات بدرجــة جيّــدة، بنســبة مئويــة تراوحــت بــين )0.75% - 0.88%( 
وجــاء ترتيبهــا )1، 2، 3، 4(، كــم توافــر ثمانيــة مــؤشرات بدرجــة متوسّــطة، وبنســبة مئويــة تراوحــت بــين )0.61% 0.68%-( 
ــة )0.46%(  ــف، وبنســبة مئوي ــر مــؤشر واحــد بدرجــة ضعي ــم تواف ــا )5، 6، 7، 8، 9، 10، 11، 12، 13، 14(، بين وجــاء ترتيبه

وجــاء ترتيبــه )13(.

وتشــر النتائــج السّــابقة إل أنّ درجــة مراعــاة معلِّمــي اللغــة العربيَّــة للكفايــة الثقافيَّــة متوســطة، وتثلـّـت في قــدرة معلِّــم 
ــة  ــة، ولكنهــا تعكــس إهــمل معلِّــم العربيَّ ــة عــى الوعــي بالمفاهيــم والمصطلحــات الدخيلــة عــى الثقافــة العربيَّ اللغــة العربيَّ
جوانــب ثقافيــة مثــل: قــدرة معلِّــم اللغــة العربيَّــة عــى الحاطــة بطرائــق التعليــم المختلفــة )تعلـّـم تعــاونّي، عصــف ذهنــيّ، حــلّ 

المشــكات(، وقــد تعــزى إل عــدم مراعــاة إعــداد معلِّــم اللغــة العربيَّــة إعــدادًا ثقافيًّــا عــى مســتوى عــالٍ.

التوصيات والمقترحات:
من خلل ما سبق عرضه يمكن تقديم التوصيات والمقترحات الآتية:

تطويــر برنامــج إعــداد معلِّمــي اللغــة العربيَّــة اســتنادًا إل كفايــات الأداء التدريــيّ الازمــة، بحيــث تراعــي الكفايــات جوانــب . 1
العــداد التخصــي والمهنــي والثقافي.

اعتــمد قائمــة بكفايــات الأداء التدريــيّ ومؤشراتهــا، والاســتناد إليهــا في إعــداد معلِّمــي اللغــة العربيَّــة وتقويهــا، للتأكــد مــن . 2
مــدى امتاكــه مهــارات اللغــة العربيَّــة.

-3 القيام بدراسات ممثلة تتناول كفايات الأداء التدرييّ في مواد مختلفة.. 3
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ةِ فِي بِنْغِلَدِيشَ فِي ضَوْءِ المَعَايِيرِ  غَةِ العَرَبِيَّ مِي اللُّ وَاقِعُ آداء مُعَلِّ

ةِ المُعَاصِرَةِ المِهَنِيَّ

د. محمد معين الدين 
الجامعة السامية العالمية شيتاغونغ

mainu99@yahoo.com

الملخص:
يهــدفُ هــذا البحــث إل تجليــة واقــع أداء معلمــي اللغــة العربيــة في بنغاديــش في ضــوء المعايــر المهنيــة المعــاصة، وإبــراز 
ضورة اتبــاع الســتراتيجيات الحديثــة لمعلمــي اللغــة  العربيــة للوصــول إل هدفــه المنشــود. وَمــن أجــل تقديــم هــذه الظاهــرة 

بصورتهــا الواقعيّــة الحقيقيّــة، يتــمّ تجزئــة البحــث إل ثاثــة محــاور رئيســة: 

المحور الأول: اللغة العربية في بنغاديش - بين الماضي والحاض. 

أتحــدث فيــه عــن دخــول اللغــة العربيــة وانتشــارها في بنغاديــش، وقبولهــا قبــولًا حســنًا مــن قبــل المجتمــع البنغاديــي، 
وانتشــارها بشــكل ملحــوظ بفضــل كونهــا لغــة ديــن الســام.

المحــور الثــاني: واقــع أداء معلمــي اللغــة العربيــة في بنغاديــش في ضــوء المعايــر المهنية المعــاصة والســتراتيجيات الحديثة 
في تعليــم اللغــة العربية. 

أعــرض فيــه المنهــج المتبــع لمعلمــي تعليــم اللغــة العربيــة في بنغاديــش منــذ القديــم، الــذي كان يتبنــى منهجًــا نحويًّــا مركــزاً 
تركيــزا بالغًــا عــى الجوانــب القواعديــة مــن اللغــة العربيــة دون اهتــمم بجوانبهــا المهاراتيــة.

المحــور الثالــث: وهــذا المحــور هــو لــب البحــث؛ حيــث يــدور حــول أهــداف إســتراتيجيات تعليــم اللغــة العربيــة وخططهــا 
وأســاليبها وضورة تطبيقاتهــا في تدريــس اللغــة العربيــة في هــذا البــاد. والتــي تكــون نقطــة البدايــة لاتجاهــات الجديــدة 

في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة في بنغاديــش.    

وفي الأخر، يسجل البحث أهم نتائجه التي وصلت إليه من خال مسرته الوجيزة.  

والله نسأل أن يجعل هذا العمل خالصًا لوجهه نافعًا به.

الكلمت الرئيسية: اللغة العربية، معلمي اللغة العربية، المنهج القديم، المعاير المهنية المعاصة.

مقدمة:
الحمــدُ للــه الــذي علَّــم بالقلـَـم، علَّــم النســانَ مــا لم يعلـَـم، وأشــهدُ أن لا إلــه إلا اللــه وحــدَه لا شريكَ لــه، وأشــهدُ أن محمدًا 
ــلُ لفَِــي  ــهِ وَيزَُكِّيهِــمْ وَيعَُلِّمُهُــمُ الكِْتَــابَ وَالحِْكْمَــةَ وَإنِْ كاَنُــوا مِــنْ قبَْ عبــدُه ورســولهُ، بعثَــه اللــه في الأميِّــين }يتَلُْــو عَليَْهِــمْ آياَتِ
ضَــاَلٍ مُبِــيٍن{ ]آل عمــران: 164[، صــىَّ اللــه وســلَّم وبــاركَ عليــه، وعــى آلـِـه وأصحابِــه ومــن تبِعَهــم بإحســانٍ إل يــوم الدين. 

وبعد: 

فــإن للمعلــم دوراً كبــراً في التعليــم؛ فالمعلــم الجيــد يســتطيع أن يوفــر جــوًّا مناســبًا وطرُقًــا جيــدة؛ ليتمكــن المتعلــم مــن 
ــاص  ــة عن ــة تشــتمل عــى ثاث ــة التربوي ــم. فــإذا كانــت العملي ــة التعلي ــتغنَى عــن دوره في عملي ــم، فــا يكــن أن يسُْ التعلُّ
هــي: المعلــم، والمتعلــم، والمنهــاج، فــإن دور المعلــم يعــد مــن العنــاص الأساســية؛ وذلــك لأن المعلــم بمهاراتــه المهنيــة التربويــة 

والتواصليــة والتقنيــة يســتطيع التأثــر عــى العنصيــن الآخريــن.

وإعــداد المعلــم وتدريبــه أمــر مهــم في عمليــة التعليــم خاصــة لمعلــم اللغــة العربيــة لقلــة المتخصصــين بعلــم اللغــة العربيــة 
التطبيقــي، ولعــدم تدريبهــم في هــذا الميــدان. وتشــر الدراســات التربويــة إل أن دور المعلــم – بشــكل عــام- يثــل %60 مــن 
التأثــر في تكويــن الطالــب، بينــم تشــترك بقيــة العنــاص الأخــرى في العمليــة التعليميــة %40 مــن التأثــر. )عبــد الرحمــن 
ــة الســعودية،  ــة لغــر الناطقــين بهــا، ط 1 )الريــاض، المملكــة العربي ــم الفــوزان، إضــاءات لمعلمــي اللغــة العربي بــن إبراهي

2011م( ص 10. 
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

إن في بنغاديــش يــدرس الطــاب اللغــة العربيــة في المــدارس الدينيــة وفي بعــض الجامعــات لمــدة طويلــة يكنهــم أن يتقنوا 
ــا، لكــن الناتــجَ غَــرُ مُــرضٍْ؛ لأن مســتوى الكفــاءة التــي يصلــون إليهــا منخفــض للغايــة. لا عجــب أن معظمهــم  بهــا إتقانــا تامًّ
يفشــلون في إتقــان اللغــة العربيــة، والســبب الرئيــس وراء ذلــك دور المعلمــين الضعيــف في تعليمهــم اللغــة العربيــة، فالنتائــج 
مخيبــة للآمــال عــى الرغــم مــن أن معظــم المدرســين تقريبًــا حاصلــون عــى شــهادات عاليــة في تخصصــات اللغــة العربيــة. 

فمن الواضح أن هناك شيئاً خطأً بشكل خطر في أداء معلمي اللغة العربية في بنغاديش.

ــة،  ــر المهني ــة في بنغاديــش في ضــوء المعاي ــة العربي ــم اللغ ــرف عــى مســتوى أداء معل فتهــدف هــذه الدراســة إل التع
والتعــرف عــى معوقــات اســتخدام تقنيــات التعليــم المعــاصة في تدريــس اللغــة العربيــة، ومــن أجــل أن يقــوم المعلــم بمــا هــو 
مطلــوب منــه عــى الوجــه الأمثــل يوجــد اتفــاق عــام بــين التربويــين عــى المعــالم الأساســية لعــداده، وتشــمل خمســة جوانــب 

هــي: العــداد الأكاديــي، والعــداد المهنــي، والعــداد الثقــافي، والعــداد الشــخي، والعــداد التكنولوجــي.

اصطلحات البحث:
يـْـن: قضــاه، وأدى الصــاة: قام  الأداء: مصــدر أدَّى، قـَـامَ بــأداء وَاجِبِــهِ: بِإنِجَْــازهِِ، بِإكِْمَلـِـهِ. وأدى الــيء: قــام بــه. وأدى الدَّ

بهــا في وقتهــا، وأدى إليــه الــيء: أوصلــه إليه )المعجــم الوســيط، 1972: 56(. 

المعنــى الاصطاحــي لــلأداء: أنــه مجموعــة التدابــر المتعــددة التــي تســتخدم لتحقيــق أهــداف معينــة )الخطيــب وآخــرون، 
2003م، 14(. 

وأكــدت الفتــاوي عــى أنــه: مجموعــة مــن الكفــاءات التعميميــة المرتبطــة بــأداء المعلــم كالقــدرة عــى التخطيــط والتدريــس 
التــي يتخذهــا المعلــم قبــل تنفيــذ الــدرس؛ مــن أجــل ضــمن تحقيــق الأهــداف )الفتــاوي، 2004: 183(:117.

ــه عامــة -بالتشــديد-:  ــت ل ــم« مــن أصــل مــادة )ع ل م(، علمّ ــاح المنــر( لفظــة »معل ــم: ذكــر الفيومــي في )المصب معل
وضعــت لــه أمــارة عرفّهــا، وعلــم فانًــا الــيء تعليــمً: جعلــه بتعليمــه )بــروت لبنــان 1978 ص 347(، والمعلــم »مَــن يتخــذ 
مهنــة التعليــم، ومــن لــه الحــق في ممرســة إحــدى المهن اســتقالًا« )المعجــم الوســيط، القاهــرة: دار التحريــر 1989( ص 294. 

والمعلــم اصطاحــا: هــو الفــرد الــذي يســاعد المتعلــم عــن طريــق النشــاط العقــل أو الحــركي، أو هــم معــا، عــى التغــر أو 
التعديــل في الســلوك أو الخــبة الجديــدة التــي لم تســبق أن مــرت بــه في خباتــه الســابقة. أحمــد الحمــد، التربيــة الســامية 

ظ 1 )الريــاض: دار إشــبيليا للنــش والتوزيــع 2002م( ص 167

ــم أن يتمكهــا  ــة التــي ينبغــي عــى المعل ــم مرتبــط بالكفايــات العلميــة والمهــارات الداريــة والفنيــة والأخاقي فــأداء المعل
للممرســة العلميــة التعليميــة التعلميــة والتطبيقيــة لتحقيــق رســالة التعليــم. 

أداء المعلمــين يعرفــه العاجــز ونشــوان بأنــه: هــو الممرســات التعميميــة التــي يقــوم بهــا المعلمــون أثنــاء العمليــة التعليميــة 
لتنظيـــم وتنفيــذ وتقويــم عمليــة التعليــم والتعلــم«. )العاجــز ونشــوان، 5112:1(.

المعايــر المهنيّــة؛ هــي مجموعــة القواعــد التــي تحُــدد جــودة العمــل في مهنــةٍ مــا، ومــن يحــدد تلــك المعايــر؛ هــم القائمون 
عــى تنظيــم تلــك المهنــة، وأصحاب الخــبة والمســؤوليّة فيهــا؛ كالهيئــات الرســميّة الحكوميّــة، والنقابات.

اللغة العربية في دولة بنغلديش: بين الماضي والحاضر

دخول اللغة العربية وانتشارها في بنغلديش  
مــن المعــروف أن دخــول اللغــة العربيــة وانتشــارها في بنغاديــش كان يتزامــن ويتــمشى مــع دخــول الســام وانتشــاره في 
هــذا البــاد. وقــد وصــل الســام فى منطقــة البنغــال ومــا حولهــا فى القــرن الأول مــن الهجــرة عــب تجــار العــرب، ثــم بأيدى 
مشــائخ التصــوف والزهــد الذيــن جــاءوا مــن بــاد العــرب وآســيا الوســطى، وذكــر في بعــض المصــادر الشــعبية أن جمعــة 
مــن الدعــاة قــد وصلــوا إل بنغاديــش في القــرن الســابع الميــادي )القــرن الأول الهجــري( في عهــد عمــر بــن الخطــاب، 

)مجموعــة مــن المؤلفــين، الموســوعة الســامية المختــصة بالبنغاليــة،: 2002م(.

وبــدأ ينتــش الســام الديــن الحنيــف في هــذه المناطــق، وتأثــر ســكانها باللغــة العربية وثقافــة العــرب وعادتهــم وتقاليدهم؛ 
مــم أدى إل انتشــار تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا في بنغاديــش منــذ ذلــك الحــين. هكــذا انتــشت اللغــة العربيــة في منطقة 
بنغــال انتشــاراً واســعًا، ووجــدت قبــولًا حســنًا مــن المجتمــع البنغاديــي. فــكان انتشــار الســام بدايــة لتعليــم اللغــة العربيــة 

في بنغاديــش، وارتبــط المســلمون في البــاد بهــذه اللغــة ارتباطـًـا دينيًــا وعقديًّــا.  
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تاريخ مراحل اللغة العربية ف بنغلديش 
قد مرت اللغة العربية في بنغاديش ثاثة مراحل حتى وصلت إل الوقت الراهن، وهي: 

أ ــار 	. ــد بختي ــن محم ــار الدي ــد اختي ــة للمســلمين عــى ي ــام أول حكوم ــذ قي ــدأ هــذا العــص من ــي: يب العــص الذهب
الخلجــي عــام 1197م إل 1765م، والــذي يعتــب مؤســس مملكــة بنغــال الأول، حيــث تعاقــب عــى حكمهــا 76 حاكم 
مــن المســلمين العــرب والــترك واليــران والأفغــان والمنغــاء، الذيــن شــجعوا العلــمء والفقهــاء، وأظهــروا اهتممًــا 

كبــراً بنــش الســام وتعليــم اللغــة العربيــة في أنحــاء البــاد. 

ــه، حيــث كانــت الصبغــة الدينيــة هــي 	.أ ــا في أصل ــا شرعيًّ وكان التعليــم في بنجاديــش في هــذه الفــترة تعليــمً دينيًّ
الغالبــة عليــه، يتــم ذلــك عــن طريــق المســاجد، والكتاتيــب، ومجالــس العلــمء، والمــدارس1.

أ عــص الانحطــاط: وبعــد أن وقعــت البــاد تحــت الســيطرة الاســتعمرية عــام 1757م، فتمكــن النجليــز مــن القضــاء 	.
عــى حكــم المســلمين في بنجاديــش، وأصبحــت الســلطة بأيديهــم، فأخــذ المســتعمرون البيطانيــون يحاربــون اللغــة 
العربيــة والتوجيهــات الدينيــة والحــركات الســامية، فأهملــوا العربيــة، وحاولــوا إحــال لغتهــم- اللغــة النجليزيــة- 
ــداد  ــوا تع ــة، وقلل ــا، فغــروا مناهــج المــدارس الســامية والمقــررات الســامية والعربي ــمم به ــا؛ لينقــل الاهت محله
المــدارس مــن ثمانيــة آلاف إل أربعمئــة فقــط. وشــجعوا المواطنــين عــى تعليــم اللغــة النجليزيــة بوســائل متعــددة، 
فهــم وإن لم ينجحــوا في ذلــك إلا أنــه كان لــه أثــر كبــر في ضعــف مســتوى اللغــة العربيــة بــين أهــال بنغاديــش.

أ عــص النهضــة: بعــد مــا اســتقلت بنجاديــش عــن باكســتان في عــام1971م. نهضــت الــروح الســامية مــرة ثانيــة، 	.
ــم  ــال تعلي ــى مج ــة ع ــاطات مختلف ــت نش ــث انصب ــيين، حي ــاة البنغاديش ــرها في حي ــل س ــوة لتواص ــادت بق وع
اللغــة العربيــة والعلــوم الســامية ونشهــا وتطويرهــا. فأنشــأت كثــراً مــن المعهــد والمؤسســات والمــدارس والطليــات 
والجامعــات التــي تــدرس فيهــا اللغــة العربيــة والعلــوم الســامية. والحافــز الأكــب لتعليــم اللغــة العربيــة هــو الحاجة 
ــين  ــط ب ــة الرواب ــات وتقوي ــق الص ــة الأول، ولتوثي ــة بالدرج ــة الشيف ــنة النبوي ــم والس ــرآن الكري ــم الق إل فه
بنغاديــش وبــين الــدول العربيــة والســامية والتعــرف عــى الحضــارة والثقافــة العربيــة والســامية مــن جهــة أخــرى.

الوضع الحال لتعليم اللغة العربية ف بنغلديش. 
يكــن تفســيم مجــال تدريــس اللغــة العربيــة في بنغاديــش إل ثاثــة أقســام، المــدراس الدينيــة، الجامعــات، والمعاهــد، 

وفيــم يــل بيــان ذلــك بإيجــاز. 

 المدارس الدينية: يوجد هناك نوعان من المدارس التعليمية في بنغاديش تدرس فيهم اللغة العربية:. 1

أ المدارس السامية الحكومية: 	.

إن النظــام التعليمــي الســامي الســائد في بنغاديــش هــو المــدارس الســامية ضمن المــدارس العربيــة الســامية الحكومية 
ــة مــن  ــة مدعوم ــدارس العربي ــش«. وهــذا القســم مــن الم ــدارس بنغادي ــم لم ــس التعلي ــة المســمة »مجل تحــت إشراف الهيئ

الحكومــة ومعترفــة شــهاداتها رســميًّا. 

ويشمل هذا النوع المراحل التالية:
المرحلة البتدائية: مدتها 5 سنوات. 

درجة الداخل )المرحلة المتوسطة(: مدتها خمس سنوات.  

درجة العالم: )ثانوي عال(: ومدتها سنتان،، وينح الناجح »شهادة العالم«. 

مرحلة جامعية: )تسمى مرحلة الفاضل(: ومدتها ثاث سنوات، وينح الطالب الناجح شهادة الفاضل. 

مرحلة الكامل: )الدراسات العليا المتخصصة(: مدتها ثاث سنوات، وهى تعادل »شهادة الماجستر«)فريدي، عبد الحق، 1985م:69(. 

وعــدد المــدارس الســامية -عــدا الابتدائيــة- حتــى العــام المــاضي عــى النحــو التــال: حــوال 5900 مدرســة إل مرحلــة 
الداخــل )المتوســطة والثانويــة الســفى(، وحــوال 1500 )ألــف( مدرســة إل مرحلــة العــالم )الثانويــة العليــا(، وحــوال 1000 

مدرســة إل مرحلــة الفاضــل )المرحلــة الجامعيــة(، و150 مدرســة إل مرحلــة الكامــل )الدراســات العليــا(2.

واللغــة العربيــة في هــذا النظــام التعليمــي لهــا حــظ كبــر في المقــررات الدراســية، وأكــر مــن النظــام الســابق، لأن الهدف 
الأســاسي مــن هــذا التعليــم هــو تعليــم الشيعــة الســامية، ولا يكــن حصولهــا إلا باللغــة العربيــة، ولكــن شروح هــذه الكتــب 

وطريقــة تدريســها تتــم باللغــة البنغالية.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

المدارس السامية الأهلية: 	.أ
ــدرس  ــدارس ال ــة، وتســمى »م ــدارس الأهلي ــو الم ــش فه ــي الســامي في بنغادي ــن النظــام التعليم ــاني م ــوع الث ــا الن أم
النظامــي«، والنظــام التعليمــي فيهــا تســر عــى منهــج دار العلــوم في ديوبنــد -مدرســة مشــهورة في شــبه القــارة الهنديــة-. 

وهــذه المــدارس الأهليــة ظلــت خارجــة عــن دائــرة الحكومــة ومناهجهــا ومقرراتهــا، وتعتمــد كليًــا عــى معونــات المســلمين. 
وقــد زاد عددهــا خــال الســنوات الأخــرة. ففــي إحصائيــة حكوميــة لعــام 2014م أن في البــاد حــوال 6000 )ســتة آلاف( 

مدرســة مــن هــذا القبيــل )حســين، الطاهــر أحمــد،1991: 97(.

واللغــة العربيــة في هــذه المــدارس ظلــت تــدرس لفهــم الكتــب الدينيــة فقــط، لا لتعليــم اللغــة، فــا تعطــى نصيبهــا مــن 
العنايــة، بــل العنايــة تنصــب عــى الفارســية، ثــم عــى الأرديــة، مــم جعــل الطالــب لا تكــون حصيلتــه مــن العربيــة مــم يكنــه 

مــن فهــم المراجــع العربيــة الأصيلــة، ولا يكنــه التكلــم بالعربيــة.

الجامعــات: هنــاك 46 جامعــة حكوميــة و80 جامعــة خاصــة ولكــن يوجــد قســم اللغــة العربيــة مســتقاًّ أو مــواد اللغــة العربيــة . 2
في قســم الدراســات الســامية في 6  جامعــة حكوميــة و11 جامعــة خاصــة  17خاصــة فقــط، ويوجــد في هــذه الجامعــة حوال 

200 مــدرس عــرب. 

المعاهــد لتعليــم العربيــة. يوجــد في بعــض المحافظــات الرئيســة بعــض المعاهــد لتدريــس اللغــة العربيــة، مثــل معهــد اللغات . 3
في بعــض الجامعــات الحكوميــة، ومعهــد اللغــة العربيــة في بعــض الجامعــات الخاصــة، وفي بعــض المــدن الرئيســة في البــاد، 
ومعظــم مدرســيها مــن أســاتذة الجامعــات أو المــدارس الدينيــة الذيــن يدرســون فيهــا بجانــب تدريســيهم في الفــترة المســائية. 

واقع أداء معلم اللغة العربية ف بنغلديش وتقويمها.
إن اللغــة العربيــة في مناهــج هــذه المــدارس الدينيــة وبعــض الجامعــات لهــا حــظ كبــر في المقــررات الدراســية، فــمدة 
اللغــة العربيــة مــادة إجباريــة مثلهــا مثــل اللغــة البنغاليــة واللغــة النجليزيــة، فضــا عــن كونهــا لغــة التدريــس للمــواد الدينيــة؛ 
كالقــرآن والحديــث والتوحيــد والفقــه. ونقــدم هنــا التقويــم عــى تعليــم اللغــة العربيــة في المــدارس الدينيــة في نــواح متعــددة 
عــى العمــوم لا عــى الخصــوص؛ لتتضــح الصــورة الحقيقــة لواقــع تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمّهــا في المــدارس الحكوميــة في 

جميــع أنحــاء البــاد.

المناهج والمقررات:  ●

إنّ المناهــج والمقــررات الموجــودة حاليًــا في مــواد اللغــة العربيــة غــر كافٍ وغــر منســق في كافــة المراحــل الدراســية في 
المــدارس الحكوميــة، فيــدرسّ فيهــا العربيــة دون أي اهتــمم بالقواعــد العربيــة أو يــدرسّ فيهــا القواعــد العربيــة دون التطبيق. 
ومعظــم هــذه الكتــب العربيــة في هــذه المــدارس قديــة وصعبــة لأنهــا التــي وضعهــا العلــمء القدمــاء مــن الهنــد، وتتميــز 
بالــشوح والحــواشى والهوامــش باللغــة البنغاليــة أو الأرديــة، كــم أنهــا ليســت مصممــة عــى الطريقــة الحديثــة عــى أســاس 
ــم  ــب لتعلي ــوب، ولا توجــد كت ــارة الاســتيعاب للنــص المكت ــة، فالطــاب لا يكســبون إلا مه ــة الأساســية الأربع ــارات اللغوي المه

العربيــة مــن تأليــف علــمء العــرب إلا القليــل.

مدرسو اللغة العربية. ●

إن كثــراً مــن المدرســين والمعلمــين في هــذه المــدارس الدينيــة غــر متخصصــين في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرها. 
ــا لتدريــس اللغــة؛ لأنهــم لم يتلقــوا تدريبــات إعــداد المعلمــين لتعليــم اللغــة العربيــة  ــا ولغويًّ ــا وتربويً وليســوا مؤهلــين عمليًّ
لتحســين أدائهــم التعليمــي. فهــم يلتزمــون بالطريقــة التقليديــة في تدريســهم. يقومــون بــدور الملقنــين، والطــاب مســتمعون 
في الــدرس دون الاهتــمم بتطبيقاتهــا وممرســتها العمليــة، كــم أنهــم لا يســتخدمون الوســائل التعليميــة الازمــة في تعليــم 

العربيــة ولم يتفاعــل مــع المــادة.

كفاءة المعلمين للستخدام الحال للتقنية التعليميـة فـي المدرسـة:  ●

إن الناظــر في هــذه المــدارس يجــد واضحًــا أن كفــاءة المعلمــين في اســتخدام تكنولوجيــا التعليــم منخفضــة جــدًا، أو غــر 
موجــودة في أكــر المــدارس. ونقــص تدريــب المعلــم وتأهيلــه مــن أكــب الحواجز لـــدمج التقنيـــة فـــي المنهــاج المــدرسي، لذلك 
ينبغــي اتبــاع الخطــوات الازمــة لرفــع كفــاءة المعلمــين اســتخدام التقنيــة التعليميـــة لتعليــم اللغــة العربيــة فـــي هذه المــدارس.

الفصل الدراس والبيئة الصفية.

ا لتعليــم اللغــة العربيــة، خاصــة لتعليــم مهــارة القــراءة، ويقصــد بإيجــاد الجــو المائــم  إن إيجــاد الجــو المائــم ضورة جــدًّ
هــو أن تكــون البيئــة الدراســية والجــو الفصــل خاليــة مــن ضوضــاء وإزعاجــات مثــل صــوت الجــرس والمذيــاع والتلفــاز، 
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وأصــوات النــاس والعربــات والمركبــات وغرهــا. والفصــول الدراســية في هــذه المــدارس الدينيــة غــر مائــم لتعليــم اللغــة 
العربيــة، لأنهــا معظمهــا تقــع إمــا بجانــب الشــوارع أو الطــرق، أو في منطقــة شــعبية أو قريــب مــن المطاعــم أو المتاجــر أو 
المقاهــي تكــر فيهــا الأصــوات والضوضــاء والزعاجــات. كــم أن هــذه الفصــول الدراســية ليســت مجهــزة بالتقنيــة الحديثــة 
مثــل وجــود موانــع الصــوت، والأجهــزة الحديثــة لتعليــم اللغــة، بــل هــي تتكــون مــن الطريقــة القديــة مــن طــاولات وكــراس، 
يجلــس المــدرس عــى الكــرسي والتاميــذ يجلســون أمامــه عــى المقاعــد الطويلــة، كــم أن عــدد الطــاب غــر مراعًــى في 
الفصــل، فقــد يــترواح بــين 30 إل 40 طالبًــا في فصــل واحــد. الأمــر الــذي يؤثــر ســلبًا عــى »النتــاج التعليمــي« الــذي يتلقــاه 

التاميــذ داخــل هــذه المــدارس.

طريقة التدريس: ●

ــق  ــم مــن أجــل تحقي ــم المجــال الخارجــي للمتعل ــم بواســطتها تنظي ــي يت طــرق التدريــس هــي »مجموعــة الأســاليب الت
أهــداف تربويــة معينة«،)مجــاور، وفتحــي، 1410ه، ص 12(، والمتتبــع لطرائــق تدريــس اللغــة العربيــة في المــدارس الدينيــة في 
بنغاديــش يــرى أنهــا مــا زالــت متســمة بالطابــع التقليــدي وبعيــدة عــن  الاتجاهــات الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة كلغــة 
أجنبيــة أو لغــر أبنــاء العــرب. فــا تســتخدم الســتراتيجيات الحديثــة في التدريــس، بــل تســر عــى طريقــة تقليديــة وهــي 

طريقــة اللقــاء بــدون التفاعــل بــين المــدرس والطــاب في قاعــة الــدرس.

ما يتعلق بالمعلمين:
إن معظم المدرسين غر أكْفاء، أي ضِعافُ المستوى العلمي للمدرسين. والعوامل المؤثرة عى ذلك هي كالتال:

 ضعف الحساس والشعور بالمسؤولية. 

عدم التخطيط لعداد الدرس. قد يجتاز المراحل التعليمية بطريقة الغش أو يصبح مدرسًا بدفع الرشوة. 

انعدام مراقبة المدرسين في الفصول الدراسية مم أدى إل عدم استعدادهم. 

قلــة رواتــب المدرســين مــم أدى إل اشــتغال المدرســين في خــارج المدرســة فــا يجــدون أوقاتًــا لاطــاع الخارجــي في 
شــتى مجــالات المعرفــة. 

عدم وجود التدريب المناسب والمستمر للمدرسين من قبل الحكومة.

لا يســتخدم المدرســون الســتراتيجيات الحديثــة في التدريــس، بــل معظمهــم يســرون عــى طريقــة واحــدة وهــي طريقــة 
اللقــاء؛ وبالتــال لا يحصــل التفاعــل بــين المــدرس والطــاب في قاعــة الــدرس. 

ــمَ، بــل يظهــر  تعامــل كثــر مــن المدرســين مــع الطــاب ليــس حســنًا؛ فيتعامــل معاملــة العســكري، ولا تجــد فيهــم التَّبَسُّ
التكــب والتعــال والهيبــة؛ مــم يســبب نفــور الطــاب مــن الاســتفادة مــن هــؤلاء المدرســين.

* تأخــر دخــول المعلمــين في الفصــول بعــد بدايــة الحصــة وخروجهــم قبــل نهايتهــا مــع أن مــدة كل حصــة لا تزيــد أكــر 
مــن أربعــين دقيقــة إلا في المرحلــة الجامعيــة. ففــي هــذا الوقــت القصــر لا يســتطيع أن يعطــي المــدرس مــا ينبغــي أن يعطيَــه 
ا. والعامــل الــذي أثــر عــى هــذا هــو أولًا: عــدم الشــعور  للطــاب، وبالتــال لا يســتفيد منــه الطــاب إلا فائــدةً يســرةً جــدًّ

بالمســؤولية، وثانيًــا: ارتباطهــم بأعــمل أخــرى بســبب قلــة الرواتــب.

ــدًا عــى الرواتــب  ــغ مــن الطــاب زائ ــدراسي للحصــول عــى المبل * تدريــس أكــر المدرســين الطــاب خــارج الفصــل ال
المحــددة مــن الحكومــة، فهــم يهملــون في تدريســهم في القاعــة الدراســية حتــى يضطــر الطــاب أن يدرســوا عندهــم خــارج 
الفصــل، بــل بعــض المدرســين يهــدد الطــاب بــأن مــن لم يشــارك في هــذا التعليــم الخــاص لا يحصــل عــى درجــة طيبــة. 

واللــه المســتعان! 

والسب الرئيس لهذه التصفات هو كم بينا: قلة الرواتب المحددة.

أداء معلمي اللغة العربية حسب المعايي المهنية المعصة  
ومــن أجــل أن يقــوم المعلــم بمــا هــو مطلــوب منــه عــى الوجــه الأمثــل يوجــد اتفــاق عــام بــين التربويــين عــى المعــالم 
ــداد  ــافي، والع ــداد الثق ــي، والع ــداد المهن ــي، والع ــداد الأكادي ــي: الع ــب ه ــة جوان ــمل خمس ــداده، وتش ــية لع الأساس

ــج، 2004(. ــا )الدري ــح له ــأتي توضي ــم ي ــداد التكنولوجــي. وفي الشــخي، والع



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة294

إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

الجانب الأكاديمي )اللغوي(

ويقصــد بــه الدراســات العلميــة المتخصصــة التــي تقــدم للــدارس في علــوم اللغــة العربيــة وبصفــة خاصــة في مجــال تعليــم 
العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، فمــن المعــروف أن الكفــاءة اللغويــة تثــل أحــد المقومــات الرئيســة في عمليــة العــداد ومعلــم 
ــا بالمهــارات الأساســية للغــة العربيــة والتمكــن مــن  اللغــة العربيــة لا يســتطيع أن يحقــق مهمتــه إلا إذا كان ملــمًّ إلمامًــا كافيً

توظيفهــا لخدمــة الغــرض مــن تدريســها.

الإعداد المهني: 

ويشــمل هــذا الجانــب الدراســات التربويــة والنفســية النظريــة والعمليــة التــي تكــن معلــم المســتقبل مــن تنظيــم المواقــف 
والخــبات التعليميــة وتســهل عمليــة التدريــس، ومواجهــة المواقــف التعليميــة المتنوعــة. والعــداد المهنــي يكســب معلــم المســتقبل 
المعرفــة الصحيحــة والمهــارة العاليــة التــي يحتاجهــا معلــم المســتقبل في أصــول مهنــة التدريــس، حتــى يتمكــن مــن التعامــل 
ــب  ــن التدري ــداد يتضم ــب العمــل في هــذا الع ــا المنشــودة، والجان ــق أهدافه ــس، ويحق ــة التدري ــال الناجــح في عملي الفع

الميــداني )التربيــة العمليــة( الــذي يضــع المعلــم في مواجهــة الواقــع التعليمــي.

الإعداد الثقاف: 

ويشــمل هــذا الجانــب دراســات معلــم المســتقبل التــي هــي إدراكات في جوانــب متنوعــة، ويتضمــن هــذا تزويــده بمعــارف 
متنوعــة مــن أجــل إعــداد ثقافــة عامــة وثقافــة تخصصيــة، وتتمثــل الثقافــة إدراك وفهــم جوانــب علميــة، واجتمعيــة، ودينيــة، 

وعامــة، ومعرفــة  تربويــة، وثقافيــة، وصحيــة، واقتصاديــة، ومشــكات محليــة وعالميــة. 

وتتمثل الثقافة التخصصية في معرفة وإدراك وفهم جوانب تتصل بالمادة الدراسية التي تخصص فيها.

الإعداد الشخصي: 

ويشــمل هــذا الجانــب تهيئة معلم المســتقبل لاكتســاب الســمت الشــخصية الســوية والســلوك الشــخي المتميــز، والاتجاهات 
والقيــم والاهتممــات المرغــوب  فيهــا، وقــد توجــد مقــررات دراســية يعنيهــا هــذا العــداد، ويتــم أيضــا مــن خــال القــدوة 
الحســنة لمــن يقومــون بإعــداد المعلــم، ومــن خــال الأنشــطة الطابيــة المتنوعــة ســواء الرياضيــة أم الثقافيــة، أم الاجتمعيــة، 

أم الفنيــة وغرهــا. 

ــدة الراســخة، والتحــل  ــة، واليــان الواضــح، والعقي ــة: الصــوت الواضــح المعــب، واللياقــة البدني ومــن الســمت المرغوب
ــاون.  ــود والتع ــع ال ــد إصــدار الأحــكام، وطاب ــة عن ــدل، والموضوعي ــن، والع ــالآداب، واحــترام شــخصية وآراء الآخري ب

الإعداد التكنولوجي: ويشمل هذا الجانب تكين المعلم.

المعيار الأول: إشراك ودعم جميع الطاب في التعليم، والتعلم الفعال للطالب والمحافظة.  

المعيار الثاني: تهيئة بيئة علمية.

المعيار الثالث: فهم وتنظيم موضوع الحمية لطالب التعلم.

النتائج 
إن اللغــة العربيــة لهــا مكانــة مرموقــة في المجتمــع البنغاديــي ؛ فالمــدارس الدينيــة في بنغاديــش يتــم فيهــا تدريــس  ●

اللغــة العربيــة، كــمدة إجباريــة، ويتلقــون منهــا عــددًا هائــاً مــن الطــاب، ولكــن مع الأســف الشــديد نظــام تعليمهــا فيها 
نظــام قديــم، ولا يتبــع فيهــا الطريقــة الحديثــة باســتخدام التقنيــة الحديثــة لتعليــم اللغــة؛ بــل أغلب المــدارس فيهــا لم تكن 

مجهــزة للوســائل الحديثــة في دعامــة تطبيــق نمــوذج تعليــم اللغــة العربيــة باســتخدام التقنيــة الحديثــة. 

إن معظم المعلمين الذين يقومون بتعليم اللغة العربية للناطقين بغرها هم من غر المتخصصين في اللغة العربية. ●

هنــاك معلــم حصــل عــى مؤهــل علمــي تربــوي عــام )وهــو قليــل(، ومعلــم حصل عــى مؤهــل تربــوي في تخصــص تعليم  ●
اللغــة العربيــة )وهــو نــادر(، ومعلــم بــا إعــداد تربــوي )وهــو الغالب(.

ــة  ● ــائل التعليمي ــتخدمون الوس ــة، ولا يس ــم اللغ ــة في تعلي ــاليب الحديث ــون الأس ــة لا يتبع ــة العربي ــدرسي اللغ ــم م معظ
اللكترونيــة في تدريســهم. 

عدم استخدام معامل متخصصة لتعليم اللغة العربية في تدريس اللغة العربية في هذه المدارس. ●
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التوصيات
 وهنا أود أن أعرض بعض القتراحات لتطوير أداء معلمي اللغة العربية ف المدارس الدينية ف بنغلديش:

توفر اختبارات مستمرة لقياس أداء المعلمين أثناء المهنة وتطويرها بصفة مستمرة. ●

تدريــب المعلمــين بمــا يحقــق لهــم مكاســب وفــرة في الجوانــب المهنيــة عــى وجــه الخصــوص، خاصــة تلــك الجوانــب  ●
المتعلقــة بأســاليب التعامــل وأســاليب الاتصــال مــع الطلبــة وأداء الأدوار المنوطــة بهــم.

ــة للطــاب خاصــة والذيــن يــودون أنْ يتعلمــوا اللغــة  ● ــة العربي ــة تقــوم بإعــداد اللغّ ــم للغــة العربي تأســيس معاهــد تعلي
العربيــة عامــة، وإقامــة التعــاون الأكاديــي بــين المؤسســات التعليميــة المحليــة والجهــات المعنيــة في نــش اللغــة العربيــة 

في العالمــين العــرب والســامي. 

تزويد المعلمين بكافة المهارات التكنولوجية الحديثة، ومن ضمنها السبورة التفاعلية وملحقاتها. ●

عقد دورات تدريبية للمعلمين تساعدهم في تصميم عناص الوسائط المتعددة وإنتاجها. ●

ــة المهــارات الأربــع للغــة العربيــة )الاســتمع، والمحادثــة، والتعبــر، والقــراءة( في هــذه المــدارس بشــكل  ● الاهتــمم بتنمي
عــصي يتــمشى مــع مــا يوفــره الحاســوب والانترنــت واســتخدام للبامــج الشــائقة والقصــص المعــبّة المدعمــة بالصــوت 

والصــورة، وفرصًــا غنيــة للتعــرفّ إل الأخطــاء ومعالجتهــا.
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التحديات التي تواجه تطبيق مُعلمي اللغة العربية للتعليم 

ة في مدارس التعليم ما بعد  المبرمج في الأنشطة النحْويَّ

الأساسي في سلطنة عمان

د. محمد بن صالح بن محمد العجمي
جامعة صُحار- سلطنة عمن
Majmi3@su.edu.om

الباحثة/ زينب بنت محمد بن اساعيل البلوشي
وزارة التربية والتعليم بسلطنة عمن

omomran2015@hotmail.com

الملخص
هدفــت الدراســة الحاليــة إل بيــان التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة 
النَّحْويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن، والبحــث فيــم إذا كانــت هنــاك 
فــروق ذات دَلالــة إحصائيــة في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة 
، وأداتــه اســتبانةٌ مكونــة مــن )34( فقــرة، توزعــت عــى  تعُــزى للنــوع الاجتمعــي. ولتحقيــق ذلــك اســتخُْدِمَ المنهــجُ الوصفــيُّ
محــورَيِ التحديــاتِ الداريــة البشيــة والتحديــات الفنيــة التعليميــة؛ حيــث تــم توزيعهــا عــى عينــة الدراســة غــر الاحتمليــة 
ــد الأســاسي في  ــم مــا بع ــمً ومعلمــةً في مــدارس التعلي ــت مــن )182( معل ــة، وتكون ــة القصدي ــم اختيارهــا بالطريق ــي ت الت
محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن. وأظهــرت نتائــج الدراســة أن التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة 
للتعليــم المبمــج حصلــت عى متوســط حســاب عــالٍ حســب التقدير الــذي حددتــه الدراســة )3.85(، وأنــه لا توجد فــروق ذات 
دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج 

في الأنشــطة النحويــة تعُــزى للنــوع الاجتمعــي للمعلمــين. 

ومــن أهــم التوصيــات التــي توصلــت إليهــا الدراســة: ضورة الاهتــمم بالحوافــز والمكافــآت الماديــة لمعلمــي اللغــة العربيــة من 
قبــل إدارة المدرســة؛ لتشــجيع المعلمــين عــى الاهتــمم بتوظيــف التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحويــة. وضورة توافــر 

وحــدات إلكترونيــة في المــدارس؛ لنتــاج المقــررات اللكترونيــة في الأنشــطة النحويــة في مــدارس محافظــة شــمل الباطنــة. 

وخرجــت الدراســة بعــدة مقترحــات مــن أهمهــا: تصميــم مــادة تعليميــة مبمجــةٍ للأنشــطة النحوية في منهــج اللغــة العربية 
جاهــزةٍ لاســتخدام مــن قِبَــل المعلــم لصفــوف التعليــم مــا بعد الأســاسي.

الكلات المفتاحية: التحديات – التعليم المبمج – الأنشطة النحوية.

مقدمة الدراسة
اللغــة العربيــة وســيلة الاتصــال والتعبــر، وهــي الوســيلة الفاعلــة لــكل مقومــات الرقيّ والتقــدم، والتمكــن من اللغــة العربية 
يعتمــد عــى إتقــان مهاراتهــا: الاســتمع، والتحــدث، والقــراءة، والكتابــة، والقواعــد النحويــة مــن الوســائل الفاعلــة لتقــان هذه 
المهــارات. ويؤكــد عــلٌّ )2013( أن اللغــة عبــارة عــن نظــام مــن الرمــوز يحتــاج إل إدراك العاقــات، وفهــم القوانــين التــي 
تحكــم ذلــك النظــام؛ حتــى يتُوصــل إل المعنــى المقصــود، وهــذا مــا تؤديــه قواعــد اللغــة العربيــة، ولهــذه القواعــد منــذ نشــأتها 
هدفــان، أولهــم: المحافظــة عــى اللغــة العربيــة مــن أي تغيــر؛ لــي تبقــى مثلــم أنزلهــا اللــه -عــز وجــل- في كتابــه العزيــز، 
والهــدف الآخــر هــو: أنهــا أداة فاعلــة تعُــين عــى فهــم النــص القــرآني واســتيعابه؛ فلذلــك ينبغــي المحافظــة عــى هــذه اللغــة، 

والحفــاظ عــى مكانتهــا العريقــة عــى امتــداد الزمــان والمــكان )الألفــي، 2011(.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ــادة نفســها وكــرة  ــق إمــا بالم ــة، تتعل ــات تواجــه الطلب ــا توجــد عــدة صعوب ــة وتعلمه وفي مســار دراســة القواعــد النحوي
القواعــد النحويــة فيهــا، وإمــا بطريقــة التدريــس المســتخدمة، وإمــا بالمتعلــم الــذي يعــاني مــن صعوبــة الاســتيعاب الوظيفيــة 
للقواعــد النحويــة، وإمــا مــن بعــض معلمــي اللغــة العربيــة الذيــن مــا يزالــون يتمســكون بالطرائــق التقليديــة في التدريــس. 
وقــد يــؤدي ذلــك إل ضَعْــفٍ في المســتوى التحصيــل، وتـَـركِْ أثــرٍ في الحصيلــة اللغويــة، واكتســاب المهــارات النحويــة بصــورة 
ــم النشــط؛  ــق القائمــة عــى التعل ــا إل الطرائ ــس ونقله ــق التدري ــد في طرائ ــمم بالتجدي ــك أن الاهت ــى ذل منقوصــة، ومعن
بالاســتفادة مــن التقنيــات الحديثــة التــي يتميــز بهــا هــذا العــص، أصبــح أمــرا مهــم؛ لدورهــا في جعــل البيئــة التعليميــة 
مناســبةً أكــر للمتعلمــين، فهــي تســمح لــكل فــرد أن يتعلــم وفقًــا لقدراتــه، وإمكاناتــه الخاصــة، وسرعتــه، وبالنمــط الــذي 

يتناســب مــع ميولــه، ورغباتــه )عطيــة، 2013(.

وقــد قدمــت التكنولوجيــا الحديثــة وســائل، وأدوات، وبرامــج أســهمت بشــكل مبــاشر في تطويــر أســاليب التعلــم، وســاعدت 
عــى ابتــكار طــرق تدريســية جديــدة تركــز عــى المتعلــم باعتبــاره محــور العمليــة التعليميــة، ولعبــت التكنولوجيــا دوراً مُهــمًّ في 
الارتقــاء بمســتوى المتعلــم، ولهــا دور مهــمٌّ في تفعيــل عمليــة تعلــم الطلبــة، وزيــادة تحصيلهــم، وإثــارة دافعيتهــم نحــو التعلــم، 
فأصبــح المتعلــمُ يتعلــم ويعُلِّــمُ نفســه ذاتيًّــا، بعكــس مــا كان عليــه في الســابق. وأشــار الحمــوي )2013( إل أن المعلــم كان هــو 
المســؤول عــن عمليــة تعلــم طلبتــه، وتقــع عــى عاتقــه مســؤوليات كثــرة، وتتوقــف عليــه مســؤولية نجــاح العمليــة التعليميــة، 
وحــين يعتمــد المعلــمُ طريقــة تقليديــة في التدريــس، دون تنــوع في الوســائل، والطــرق، والاســتراتيجيات، يصبح المتعلم مســتمعًا 

ومســتقباً للمعلومــات فقــط؛ مــم يجعلــه متعلــمًّ قليــلَ الفاعليــة والنشــاط. 

ــة ضورة توظيــف البامــج الحاســوبية  ــة في تدريــس اللغــة العربي ــة الحديث ــل التقني ــة المســتقبلية لتفعي وأوضحــت الرؤي
التعليميــة في تدريــس منهــج اللغــة العربيــة بكافــة فروعهــا؛ وذلــك لفاعليتهــا في تكــين المتعلمــين مــن إتقــان اللغــة العربيــة، 
ولــي يتحقــق هــذا الهــدف ينبغــي تجريــب هــذه البامــج التعليميــة ميدانيًّا؛ للتحقــق مــن فاعليتها مقارنــة بالطريقــة التقليدية 
المعتــادة في تدريــس اللغــة العربيــة، وأســهمت هــذه البامــج بصــورة فاعلــة في تطــور العمليــة التربويــة، وزيــادة دورهــا في 
عمليــة التنميــة، مــن خــال اعتمدهــا عــى طرائــق تدريــس حديثة تبنتهــا النظريــات التربويــة الحديثــة، ووظفتهــا التكنولوجيا 

الحديثــة، وأصبحــت آثارهــا واضحــةً في جميــع مياديــن المعرفــة، ومــن بينهــا مياديــن اللغــة العربيــة )كنعــان، 2009(.

ويعتــب التعليــم المبمــج أســلوباً مــن أســاليب التعلــم الحديثــة، وهــو طريقــة مــن الطرائــق التربويــة المنهجيــة التــي تهــدف 
ــم خــال اســتمراريته في  ــم في نظــام فاعــل، يحــرص عــى ضــمن اســتيعاب المتعل إل تقديــم المعلومــات والمعــارف للمتعل
عمليــة التعلــم، ويتــم فيــه تسلســل الخــبات خطــوة تلــو الخطــوة، ويتــم فيــه تقســيم المــادة التعليميــة المرغــوب دراســتها إل 
ا  مُ للطالــب عــى شــكل إطــارات مرتبــة ترتيبًــا منطقيًّــا ودقيقًــا، والطــار عبــارة عــن معلومــة بســيطة جدًّ وحــدات صغــرة، تقُــدَّ
يتبعهــا مثــر عــادةً يتطلــب اســتجابةً، ثــم تعزيــز أو تغذيــة راجعــة؛ حتــى يتمكــن الطالــب مــن الوصــول إل الهــدف المنشــود. 
وقــد لقيــت هــذه الطريقــة نجاحًــا مــن الوهلــة التــي قــدم فيهــا عــالم النفــس الســلوكي الأمريــي »Skinner« ســكر هــذه 
الطريقــةَ، وبــدأ المرُبُّــون والعاملــون في مجــال البحــث التربــوي إخضــاع العديــد مــن البامــج التعليميــة في مختلــف المــواد 
الدراســية للتجريــب في الميــدان التربــوي؛ وذلــك لتحديــث وتطويــر طــرق التعلــم مــن حيــث الكيــف والنــوع )عــل، 2013(.

وبهــذا يكــون التعليــم المبمــج مهــمًّ في تدريــس القواعــد النحويــة؛ لأنــه نــوع مــن أنــواع التعلــم الفــردي الــذاتي، وهــو 
عبــارة عــن نظــام تعليمــي تتــم فيــه عمليــة التعلــم في خطــوات دقيقــة مرتبــة ترتيبًــا منطقيًّــا، وتهتــم بوجــود أســاليب التعزيــز 
ــم. وأشــار ســهيل )2012( إل أن  ــة الراجعــة في كل خطــوة مــن خطــوات التعل ــة المتعلمــين، والتغذي ــد مــن دافعي ــي تزي الت
اســتخدام الطــرق التدريســية الحديثــة التــي تركــز عــى جهــد المتعلــم ينمــي قــدرة المتعلمــين عــى النقــد والابتــكار، ويزيــد من 
ثقــة المتعلمــين بأنفســهم، ويســاعد عــى تحقيــق الأهــداف التعليميــة المخطــط لهــا؛ لأنهــا تراعــي الفــروق الفرديــة بشــكل جيد، 

وبالتــال تســهم في رفــع المســتوى التحصيــل لــدى المتعلمــين.

 إن اســتخدام طريقــة التعليــم المبمــج لهــا دور فاعــل في تدريــس القواعــد النحويــة، وفي تنميــة الحصيلــة المعرفيــة لــدى 
المتعلمــين، وبقــاء أثــر التعلــم لفــترة أطــول، وهــذا مــا أكــدت عليــه دراســة عــل )2017( التــي أظهــرت نتائجُهــا أن المتعلمــين 
ــا مــن المجــال  الذيــن يدرســون القواعــد النحويــة بأســلوب التعليــم المبمــج يكــون مســتوى تحصيلهــم في المســتويات العلي

المعــرفي أعــى مــن مســتوى المتعلمــين الذيــن يدرســون بالطريقــة التقليديــة.

ويكــن للباحثــين أن يقــرروا أن التعليــم المبمــج مــن أكــر الطــرق المائمــة لتعليــم القواعــد النحويــة لعــدة أســباب: لأنــه 
يشــترط التحديــد الدقيــق والواضــح للأهــداف التعليميــة، ويســاعد عــى تقديــم المــادة العلميــة بطريقــة مبســطة يتــم فيهــا 
ــا أثنــاء عمليــة  ــا، وهــذا يجعــل مــن المتعلــم إيجابيًّ ــا منطقيًّ ترتيــب محتــوى المــادة التعليميــة بخطــوات متتابعــة، مرتبــة ترتيبً
التعلــم، فهــو يتعلــم بمــا يتناســب مــع ميولــه، واســتعداداته، وسرعتــه الخاصــة، ويســاعد في الوقــت ذاتــه في تغيــر تصــور 
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المتعلــم نحــو مقــرر القواعــد النحويــة، ويزيــد دافعيتهــم في التعلــم، وتحقيــق الأهــداف التعليميــة.

وتواجــه هــذه الأهميــة لتدريــس الأنشــطة النحويــة في مقــررات اللغــة العربيــة بالتعليــم المبمــج تحديــاتٍ متنوعــةً، تؤثــر 
عــى تحقــق الأهــداف المنشــودة، وتصنــف هــذه التحديــات إل تحديــات إداريــة بشيــة وتحديــات فنيــة تعليميــة.

أ التحديات الإدارية المادية والبشرية، وهي:	.

البنيــة التحتيــة لتكنولوجيــا المعلومــات: أشــارت العقــاد )2009( إل أن هنــاك ترابطـًـا مبــاشًرا بــين انتشــار وقوة وســائل  -
الاتصــال بشــبكة النترنــت، وتطبيــق البامــج التعليميــة اللكترونيــة بشــكل عــام، ومــن الماحــظ قلــة انتشــار تقنيــات 
الاتصــال السيــع في الــدول العربيــة، وضعــف كفاءتهــا مقارنــة بالــدول الغربيــة المتقدمــة، كــم أن ضعــف شــبكات 

النترنــت المســتخدمة يلعــب دوراً مهــمًّ في قلــة توظيــف تقنيــات التعليــم المبمــج في الأنظمــة التعليميــة. 

قلــة توافــر قاعــات مهيــأة للتعليــم المبمــج، وقلــة عــدد الأجهــزة مقارنــةً بأعــداد المتعلمــين في المــدارس؛ بســبب كثافــة  -
أعــداد المتعلمــين داخــل بعــض الفصــول الدراســية، وبالتــال فــإن العاقــة عكســية بينهــم. 

قلــة تزويــد الحواســيب بالتحديثــات الازمــة لاســتخدام تقنيــات التعلــم بصــورة مســتمرة، إذ إن التعليــم الحديــث وفــق  -
الاســتراتيجيات الحديثــة يتطلــب أجهــزةً ذات مســتويات عاليــة؛ لتائــم البامــج المتطــورة )العقــاد، 2009(.

ضعف توفر ميزانيات متخصصة؛ لتوفر متطلبات التعليم المبمج )النفيعى، 2016(. -

قلــة الخــبة لــدى بعــض المعلمــين في التعامــل مــع برامــج تصميــم المقــررات، وقلــة تنظيــم الــدورات التدريبيــة، وورش  -
العمــل التــي تســهم في تطويــر قدراتهــم وكفاءاتهم. 

ــع  - ــذ جمي ــة تنفي ــبب صعوب ــك بس ــية؛ وذل ــة التدريس ــن الخط ــج ضم ــم المبم ــدد للتعلي ــت مح ــص وق ــدم تخصي ع
ــم. ــات التعل ــة لعملي ــترة المخصص ــوى في الف ــات المحت موضوع

صعوبة تعامل بعض معلمي اللغة العربية مع البامج اللكترونية باللغة النجليزية. -

صعوبــة تأقلــم بعــض المعلمــين والمتعلمــين مــع الطــرق الحديثــة في التعليــم، ورفــض التجديــد، والتمســك بأســاليب  -
التعليــم التقليديــة؛ وكذلــك خشــية المعلمــين مــن الوقــوع في الخطــأ عنــد تطبيــق أســلوب التعليــم المبمــج.

أ التحديات الفنية التعليمية وهي:	.

تدني مستوى الخبة العلمية في التدريس بأسلوب التعليم المبمج. -

عدم إدراج التعليم المبمج ضمن أعمل التقويم المستمر. -

طــول الفــترة الزمنيــة المســتغرقة للتعلــم باســتخدام طريقــة التعليــم المبمــج، وصعوبــة ضبــط الصــف الــدراسي أثنــاء  -
تفعيــل التعليــم المبمــج )الجــاسر، 2018(.

صعوبة توزيع عناص المحتوى والأنشطة الصفية في اللغة العربية بأسلوب التعليم المبمج. -

تواضع مستوى الوحدات اللكترونية المتخصصة لنتاج المقررات اللكترونية في المديريات التعليمية. -

ضعف تكن المتعلمين من مهارات استخدام التعليم المبمج. -

صعوبــة توزيــع المســؤوليات عــى المتعلمــين عنــد التعلــم بطريقــة التعليــم المبمــج؛ وذلك بســبب ضعف تكــن المتعلمين  -
مــن مهــارات اســتخدام التعليــم المبمج.

محدودية الاستفادة من غرف مصادر التعلم في تعلم اللغة العربية بطريقة التعليم المبمج. -

ــر  ــف تواف ــت، وضع ــف شــبكات النترن ــس: ضع ــم المبمــج في التدري ــق التعلي ــي تواجــه تطبي ــات الت ــرز التحدي ومــن أب
الوســائل والأجهــزة، وصعوبــة معالجــة الفــروق الفرديــة لــدى المتعلمــين؛ مــم يقلل مــن المشــاركة اليجابيــة وتبادل الأفــكار، ولا 
يســاعد عــى البــداع والتجديــد والابتــكار، ويقلــل كذلــك مــن دور المعلــم، فالمعلــم هــو موجــه ومرشــد للطلبــة فقــط، وبالتــال 
لا تتحقــق الأهــداف المرغوبــة مــن عمليــة التعلــم. وأشــار القــرب )2011( إل أن مــن ضمــن مشــاكل التعليم المبمج الأساســية 
ــة  ــع العملي ــات مــن أجــل برمجــة مــواد مشــتركة، تســهم في دف ــود عــدة جه ــي تضافــر جه ــك ينبغ ــه؛ لذل ــة تصميم صعوب
التعليميــة نحــو التقــدم؛ لمــا للتعليــم المبمــج مــن أهميــة في تنميــة الســلوك التعليمــي للمتعلــم، ويتيــح للمتعلــم إنجــاز عمليــة 
التعلــم في وقــت قصــر؛ مــم يوفــر الوقــت لاكتســاب مهــارات تعليميــة أخــرى، ويكنــه التقــدم في المــادة حســب مســتواه، 

وسرعــة اســتيعابه، وهــذا يُكــن مــن المشــاركة اليجابيــة في العمليــة التعليميــة، وتحقيــق أهــداف التعلــم.

ــة إل  ــم في ســلطنة عــمن تنســيق جهودهــا الرامي ــة والتعلي ــات تحــاول وزارة التربي ــات والصعوب ــك التحدي وفي إزاء تل
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الدفــع بعجلــة تطبيــق التعليــم المبمــج في مختلــف المقــررات الدراســية، لاســيم اللغــة العربيــة، ولذلــك فقــد حققــت بعــض 
النجــازات الملموســة منــذ العــان عــن مــشوع تطويــر التعليــم في ســلطنة عــمن منــذ العــام الــدراسي 1998/97، ومــا تــزال 
عمليــة التطويــر مســتمرة وخاضعــة للتعديــل، فالبنامــج التعليمــي يتصــف بالمرونــة، وهــو نظــام قابــل للتعديــل بمــا يتناســب 
مــع التطــور التقنــي الــذي تشــهده المناهــج الدراســية المختلفــة، وبمــا ينصــب في مصلحــة المتعلــم الــذي يعتــب محــور العمليــة 

التعليميــة، والــذي تعُقــد عليــه آمــال التقــدم والرقــي في مســرة العمليــة التعليميــة )وزارة التربيــة والتعليــم، 2007(.

وتشــر رؤيــة وزارة التربيــة والتعليــم 2040 إل »الســعي نحــو تجويــد البيئــة التعليميــة لــلإدارة والمعلمــين والطلبــة بالمــدارس 
عــى نحــو يكفــل لهــم التعــاون لبنــاء جيــل مجيــد، وعامــل، ومخلــص لوطنــه، وبجانــب مــا تحقــق إل الآن لا تــزال الجهــود 
مســتمرة لتحســين نوعيــة التعليــم وتطويــر مســتوى مخرجاتــه؛ بســبب مــا يشــهده المجتمــع العُــمني مــن تطــورات متســارعة 
ومســتمرة في مجــالات الحيــاة مــم يدعــو إل تحســين نوعيــة التعليــم ورفــع كفاءتــه في ضــوء تحديــات العــص وتطلعــات 

المســتقبل« )وزارة التربيــة والتعليــم، 2017، ص: 1(.

وأشــارت وثيقــة فلســفة التعليــم في ســلطنة عــمن في المبــدأ الثــانَي عــشََ تحــت عنــوان: مجتمــع المعرفــة والتكنولوجيــا 
إل أن نظــام التعليــم في ســلطنة عــمن يقــوم عــى مجموعــة مــن المبــادئ التــي تحــث عــى ضورة تبنــي مناهــج دراســية 
ومعايــر تقويــم معــترف بهــا عالميًّــا، تقــوم عــى مخرجــات التعلــم، وعــى تقويــم حقيقــي لأداء المتعلمــين، وتبنــي أنشــطة تعلم 
متمركــزة حــول المتعلمــين، تســمح لهــم بتنميــة فهمهــم، وقدراتهــم عــى حــل المشــكات، وكذلــك الاســتخدام الفاعــل لمهــارات 
التعلــم الــذاتي، والفــادة مــن تقانــة المعلومــات، الأمــر الــذي يســاعد عــى تحقيــق النمــو الثقــافي، والعلمــي، والمهنــي للعمليــة 
التعليميــة )مجلــس التعليــم، 2017(. كــم حرصــت الــوزارة عــى تطويــر فلســفة التعليــم وذلــك بالتفاعــل مــع تحديات المســتقبل 
والثــورة التكنولوجيــة المعــاصة مــن خــال توجيــه إمكاناتهــا ومواردهــا البشيــة والماديــة نحــو إتقــان تقنيــات علــوم الحاســب 
الآل. وبذلــت جهــودًا واضحــةً لتطويــر الهيــكل التنظيمــي لهــا، فقــد تــم إنشــاء دائــرة تقنيــة التعليــم عــام 1997، لتضــم قســم 
المكتبــات المدرســية، وتــم تعديــل اســمه فيــم بعــد إل قســم مصــادر التعلــم، وأنشــئت أيضــا دائــرة إنتــاج الكتــاب المــدرسي، 
ودائــرة الوســائل التعليميــة، وتهتــم هــذه الدوائــر الثــاث بالتقنيــات؛ ولذلــك تــم تحويلهــا مــن دائــرة تقنيــات التعليــم إل 
مركــز تقنيــات التعليــم؛ بســبب زيــادة الأقســام التابعــة لهــا )الشــبيبي، 2007(، ومــن أهــم اختصاصــات مركــز تقنيــات التعليم: 
توفــر الوســائل التعليميــة التــي تخــدم المناهــج الدراســية، ومشــاركة دوائــر المناهج في تحديــد التقنيــات التعليميــة ذات الصلة 
بالمناهــج الدراســية، وتصميــم وإنتــاج البمجيــات التعليميــة وبثهــا ونشها بالتنســيق مــع الدوائــر ذات العاقــة، والشراف عى 
مركــز مصــادر التعلــم، ومختــبات الحاســب الآل، والمكتبــات المدرســية، وأقســام التقنيــات، والوســائل التعليميــة في مديريــات 

التربيــة والتعليــم بالمحافظــات التعليميــة ومتابعــة أدائهــا. 

ولكــن عــى الرغــم مــن كل تلــك الجهــود التــي تبذلهــا وزارة التربيــة والتعليــم في ســلطنة عــمن فــإن واقــع تطبيــق التعليــم 
المبمــج - حســب الماحظــة المبــاشرة للباحثــين – مــا يــزال يوُاجَــه بمزيــد مــن التحديــات التــي تعيــق تطبيقــه، لا ســيم في 
مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة؛ ولذلــك تــأتي هــذه الدراســة لمحاولــة الكشــف عــن التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة 

العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة.

مشكلة الدراسة
التعليــم مــن المجــالات القابلــة للتغيــر في كل زمــان ومــكان، بفعــل التطــور التكنولوجــي الــذي يشــهده العــص، ولقــد تــم 
إدخــال التكنولوجيــا الحديثــة في المؤسســات التعليميــة؛ بهــدف تنميــة قــدرات الطلبــة لاكتســاب شــتى العلــوم والمعــارف، الأمــر 
الــذي يســهم بشــكل فاعــل في تحســين مخرجــات العمليــة التعليميــة، وازديــاد مخرجاتهــا في كافــة المجــالات، وبالتــال يضمن 

ذلــك تحقيــق تعليــم وتعلــم أفضــل.

وأشــار زهــران )2008( إل ضورة مواجهــة تحديــات القــرن الواحــد والعشيــن، الــذي يشــهد منــذ بدايتــه تغيــرات في 
أنمــاط التعليــم والتدريــب؛ وذلــك بهــدف مواكبــة التطــور التكنولوجــي، والتقــدم السيــع في النظــم المعلوماتيــة المبنيــة عــى 
المعرفــة والمعلوماتيــة، وكذلــك تزايــد الســكان، والضغــط عــى التعليــم التقليــدي، فــا يتمكــن المتعلــم مــن تعلــم كل شيء مــن 
خــال التعليــم النظامــي؛ فلذلــك ينبغــي اســتخدام الطــرق والاســتراتيجيات الحديثــة في عمليــة التعلــم، التــي تســاعد عى رفع 
مســتوى دافعيــة المتعلــم وقناعتــه، ورغبتــه الحقيقيــة في التعلــم، مــن خــال مــا تتضمنــه مــن تنــوع في المــواد التعليميــة تتيــح 

للمتعلــم العديــد مــن البدائــل، فهــو يختــار منهــا مــا يناســبه، ويشــبع ذاتــه واهتمماتــه.

ــفتها،  ــرٌ في فلس ــذا التطــور تغ ــع ه ــص الحــال؛ إذ تب ــي في الع ــرفي والتقن ــدم المع ــن التق ــزل ع ــة ليســت بمع والتربي
وأهدافهــا، ومناهجهــا، واســتراتيجياتها بمــا يخــدم عمليــة التعلــم، ولم يعَُــدْ هــدفُ التربيــة تحصيــلَ المعرفــة في حــد ذاتهــا، 
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وإنمــا أصبــح مــن ضمــن أهدافهــا الأساســية توظيــف الطــرق الحديثــة في عمليــة التعلــم )حســام والعبداللــه، 2012(؛ وذلــك 
لأن التعليــم في هــذا العــص ينبغــي أن يواكــب التغــرات، والتطــورات السيعــة في مجــالات المعرفــة المتنوعــة، والتركيــز عــى 
المتعلــم؛ كونــه محــور العمليــة التعليميــة، وينتقــل في عمليــة تعلمــه مــن نشــاط إل آخــر متجهًا نحــو الأهــداف التعليميــة المقررة 
بحريــة، وبالمقــدار والسعــة التــي تناســبه مســتعينًا بأســاليب التقويــم، وتوجيهــات المعلــم وإرشــاداته؛ ولذلــك ركــزت نتائــج 
الدراســات والبحــوث العلميــة عــى أهميــة توظيــف طــرق التدريــس القائمــة عــى جهــد المتعلــم  في كافــة المقــررات الدراســية، 

ومــن الأمثلــة عــى هــذه الطــرق مــا يعُــرف بالتعليــم المبمــج )عــل، 2017(.

وأشــار العبيــدي )2004( إل أن طــرق التدريــس الحديثــة لهــا دور في انتشــار طريقــة البمجــة في التعليــم، فهــي تأخــذ 
ــم  ــب التعلي ــة للمتعلمــين، ويعت ــة والاجتمعي ــات الثقافي ــين المتعلمــين، وماحظــة الخلفي ــة ب ــار الفــروق الفردي بعــين الاعتب
المبمــج مــن الطــرق التربويــة الحديثــة، وهــو يقــوم عــى أســس تقســيم محتــوى المعرفــة إل أجــزاء متسلســلة، وترتيبهــا مــن 

الأســهل إل الأصعــب، ومــن القريــب إل البعيــد، وعرضهــا عــى شــكل أجــزاء مترابطــة ضمــن برنامــج تعليمــي متكامــل.

ونظــراً لانتشــار في تطبيــق التعليــم المبمــج، والحــرص عــى الاســتفادة منــه في التعليــم، أدى ذلــك إل الاندفــاع إليــه 
بشــكل كبــر، ونجــم عــن ذلــك وجــود بعــضٍ مــن التحديــات التــي تواجــه تطبيقــه مثــل: زيــادة أعــداد الطلبــة في بعــض 
المــدارس، وكذلــك الاعتــمد عــى التمويــل الحكومــي للمــدارس، وقلــة دعــم القطــاع الخــاص لهــذا النــوع مــن التعليــم مــن 
خــال إعــداد برمجيــات تعليميــة تخــدم عمليــة التعليــم، وقــد أدى ذلــك إل ضعــف الاســتفادة مــن بعــض التقنيــات الحديثــة، 

وتوظيفهــا بالشــكل الصحيــح في عمليــة التعلــم، مــا أثــر ســلبًا عــى جــودة التعليــم ومخرجاتــه )إبراهيــم، 2018(.

ومــن أبــرز التحديــات التــي تعيــق تطبيــق التعليــم المبمــج في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل 
الباطنــة بســلطنة عــمن: شــحُّ الميزانيــة المخصصــة لتشــجيع التعليــم المبمــج، وصعوبــة توفــر البمجيــات الخاصــة بالمقــررات 
الدراســية، لا ســيم مــا يتعلــق بالأنشــطة النحويــة منهــا، والصعوبــة في توفــر التحديثــات الازمــة بصــورة مســتمرة للتقنيــات 
الحديثــة. والتقنيــات اللكترونيــة تحتــاج إل دعــم مــادي كبــر، وأشــارت البلوشــية رقيــة معلمــة لغــة عربيــة )مقابلة شــخصية، 
ــع عــدد المعلمــين  ــم واحــدة، وهــذا لا يتناســب م ــة مصــادر تعل ــه توجــد في المدرســة الواحــدة غرف نوفمــب25، 2018( بأن
ــم، ويحجــم درجــة الاســتفادة منهــا في توظيــف  ــا عــى غرفــة مصــادر التعل ــة المــدارس، مــم يولــد ضغطً الكبــر في غالبي
التعليــم المبمــج، وأشــارت أيضًــا إل أنــه عنــد تطبيــق التعليــم المبمــج يتطلــب ذلــك توافــر حاســب آل لــكل طالــب يتلقــى 
مــن خالــه المــادة التعليميــة، ويتعلــم حســب سرعتــه وميولــه، وهــذا غــر متــاح في الوقــت الراهــن بهــذه المتطلبــات؛ بســبب 
قلــة المكانــات الماديــة، ويتطلــب الأمــرُ وجــود خبــر فنــي في كل مدرســة؛ للتغلــب عــى الصعوبــات التــي قــد تواجــه النظــام، 
وتوفــر التحديثــات الازمــة لاســتخدام التقنيــات الحديثــة. ويؤكــد المحيســن المذكــور في )الجــاسر، 2018( أن عــدم وجــود 

فنيِــي حاســوبٍ في المــدارس مــن المعوقــات الأساســية التــي تعيــق اســتخدام المعلمــين للحاســوب.

كــم أن عــدم وجــود وحــدة إلكترونيــة متخصصــة لنتــاج المقــررات اللكترونيــة في مــدارس المديريــة العامة للتربيــة والتعليم 
ــم المبمــج، فينبغــي الاهتــمم بإنشــاء هــذه الوحــدات  ــق التعلي ــع تطبي ــي تن ــات الت ــة مــن التحدي بمحافظــة شــمل الباطن
اللكترونيــة التــي يكــون فيهــا عــدد مــن المختصــين في إعــداد وتصميــم المقــررات التعليميــة اللكترونيــة الخاصــة بمقــررات 
ــم  ــإن قس ــك ف ــض ذل ــة، ولتعوي ــا الحديث ــع التكنولوجي ــب م ــا يتناس ــج بم ــذه البام ــث ه ــمم بتحدي ــة، والاهت ــة العربي اللغ
تقنيــات التعليــم في المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة شــمل الباطنــة يجتهــد في تغطيــة متطلبــات إنتــاج المقــررات 

اللكترونيــة، ولكــن هــذا غــر كاف، والقســم بمفــرده غــر قــادر عــى تغطيــة كافــة متطلبــات برمجــة المقــررات التعليميــة.

وأشــار )Hsiao & Huang )2008 إل أن مــن أبــرز التحديــات التــي تواجــه المعلمــين عنــد تطبيــق التعليــم اللكــتروني قلــة 
توافــر قاعــات مخصصــة ومهيــأة لتفعيــل اســتخدامه وتطبيقــه، ومنهــا ضعف إعــداد المعلمين عــى اســتخدام البامــج اللكترونية، 
والتعامــل مــع برامــج تصميــم المقــررات، وضعــف الدعم المــادي لتطبيــق التعليــم اللكــتروني. وأضــاف )Kareem )2015 أن عدم 
وجــود خطــة واضحــة لتوظيــف التعليــم المبمــج مــن أبــرز التحديــات التــي تنــع توظيفــه في عمليــة التعلــم، بالضافــة إل قلــة 
توافــر البمجيــات والتصميــمت الخاصــة بالمقــررات الدراســية، وكذلــك ضعــف شــبكات النترنــت في المدرســة، وعــدم مراعــاة 

ميــول الطلبــة واتجاهاتهم. 

وأمــا دراســة )Mandic, Martinovic & Dejic )2011 أشــارت إل أن مــن أبــرز التحديــات التــي تقلــل مــن اســتخدام 
أعضــاء الهيئــة التدريســية للتعليــم المبمــج زيــادة الوقــت والجهــد أثنــاء اســتخدامه، فهــو يزيــد مــن وقــت وجهــد المعلــم، وقلة 
الوقــت الــازم لتطبيــق التعليــم المبمــج، وأضافــت أن عــدم توافــر البنيــة التحيــة الازمــة بســبب ضعــف المكانــات الماديــة 

يقلــل مــن الاهتــمم بتطبيــق التعليــم المبمــج.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة302

إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ورغبــة في معرفــة التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مدارس 
التعليــم مــا بعــد الأســاسي في ســلطنة عــمن، فيمكــن تحديــد مشــكلة الدراســة في الســؤالين الآتيين: 

مــا التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد  ●
الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن؟

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة  ●
العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة تعُــزى للنــوع؟

أهداف الدراسة
الكشــف عــن التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس 
التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن. والتحقــق مــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائية عند 
مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة 

تعُزى للنوع. 

أهمية الدراسة
 تنبثــق أهميــة هــذه الدراســة مــن أنهــا تناولــت التحديــات التــي تواجــه معلمــي اللغــة العربيــة في تطبيقهــم للتعليــم المبمج 
في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن، فهنــاك نــدرة في 
الدراســات التــي تناولــت هــذه التحديــات في البيئــة العمنيــة، إذ إن غالبيــة الدراســات ركــزت عــى أثـَـرِ التعليــم المبمــج في 

التحصيــل الــدراسي.

حدود الدراسة
الحدود الموضوعية: تحديات التعليم المبمج. -

الحدود البشية: معلمي اللغة العربية في مدارس التعليم ما بعد الأساسي بسلطنة عمن.  -

الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني من السنة الدراسية 2019/2018. -

ــة والتعليــم بمحافظــة شــمل  - ــة: مــدراس التعليــم مــا بعــد الأســاسي التابعــة للمديريــات العامــة للتربي الحــدود المكاني
الباطنــة.

مصطلحات الدراسة
التحديــات: عرَّفــت الدراســة الحاليــة التحديــات بأنهــا: التحديــات الداريــة، والبشيــة، والفنيــة، والتعليميــة التــي تواجــه  -

معلمــي اللغــة العربيــة وتعيقهــم عنــد تدريــس الأنشــطة النحويــة باســتخدام التعليــم المبمــج في مــدارس التعليــم مــا بعــد 
الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة، وتقــاس بدرجــة اســتجابة العينــة لاســتبانة الدراســة المعــدة.

التعليــم المبمــج: وعرفتــه الدراســة الحاليــة أنــه: طريقــة مــن طـُـرقُِ التعليــم الحديثــة، وتتــم عمليــة التعلم فيه باســتخدام  -
برامــج حاســوبية متنوعــة، ويتــم فيهــا تقســيم المعلومــات في دروس الأنشــطة النحويــة في أطُـُـرٍ، وبعــد ذلــك يعــرض عى 
الطالــب ســؤال يخــص المعلومــة التــي قرأهــا، فــإذا أجــاب عــن الســؤال بطريقــة صحيحــة، فإنــه يحصــل عــى تعزيــز، 
وينتقــل إل الســؤال الثــاني، وأمــا إذا أجــاب إجابــة خاطئــة، فــإن المعلومــة تعــرض عليــه بشــكل أســهل ومبســط؛ حتــى 
يتوصــل إل الجابــة الصحيحــة، ولا يكــن أن ينتقــل إل الســؤال التــال مــا لم يجــب بطريقــة صحيحــة، ويكــون الترتيب 

فيهــا: معلومــة – ســؤال – اســتجابة – معلومــة – ســؤال - اســتجابة. 

الأنشــطة النحويــة: مجموعــة مــن الأنشــطة النحويــة التــي تتنــاول بعــض القواعــد النحويــة، يتضمنهــا منهج اللغــة العربية  -
للصفــين الحــاديَ عــشَ والثــانَي عــشَ في التعليــم مــا بعــد الأســاسي.

منهجية الدراسة
تــم اتبــاع المنهــج الوصفــي في هــذه الدراســة؛ حيــث تــم رصــد الظاهــرة كم هــي عليــه في الواقع؛ للتعــرف عــى التحديات 
التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي 

بمحافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن مــن خــال جمــع البيانــات، وتحليلهــا، واســتخراج النتائــج منهــا.

مجتمع الدراسة وعينتها
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تكَــوَّنَ مجتمــعُ الدراســة مــن جميــع معلمــي اللغــة العربيــة بمــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي بمحافظــة شــمل الباطنــة 
ــمٍ، و)300( معلمــة، موزَّعــين عــى )86( مدرســة،  ــمً ومعلمــةً، منهــم )308( معل ــغ عددهــم )608( معل بســلطنة عــمن، البال
تتــوزع عــى الولايــات الســت بمحافظــة شــمل الباطنــة: الســويق، والخابــورة، وصحــم، وصحــار، ولــوى، وشــناص، كــم أنهــا 
تتــوزع عــى المناطــق الســاحلية، والجبليــة، والريفيــة، والحريــة في المحافظــة. أمــا عينــة الدراســة فتكونــت مــن )182( معلمً 
ومعلمــة، منهــم )92( معلــمً، و)90( معلمــة مــن معلمــي اللغــة العربيــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة 
شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن، وشــكلت العينــة مــا نســبته )%30( مــن مجتمــع الدراســة، وتــم اختيــار عينــة غــر احتمليــة 

بالطريقــة القصديــة.

أداة الدراسة وصدقها وثباتها
تثلــت أداة الدراســة في اســتبانة تكونــت مــن محوريــن: محــور التحديــات الداريــة البشيــة، وضــمّ 20 فقــرة، ومحــور 
التحديــات الفنيــة التعليميــة، وضــم 14 فقــرة، كــم تــم اســتخدام بدائــل مقيــاس »Likert« ليكــرت الخــمسي: موافــق بشــدة 
)5( - موافــق )4( – محايــد )3( - غــر موافــق )2( - غــر موافــق بشــدة )1(. وللتحقــق مــن صــدق الاســتبانة تــم عرضهــا عــى 
مجموعــة مــن المحكمــين مــن أهــل الخــبة والاختصــاص في مناهــج اللغــة العربيــة وطرائق تدريســها، وعلــم النفــس التربوي، 
ــن لمشــكلة الدراســة،  ــل المحوري ــك بهــدف معرفــة مــدى تثي ــمً؛ وكان ذل ــغ عددهــم 20 محكِّ ــم، وقــد بل ــا التعلي وتكنولوجي
ومناســبة الفقــرات التــي اشــتمل عليهــا المحــوران لقيــاس الظاهــرة موضــع البحــث، وســامة الصياغــة اللغويــة، بالضافــة إل 
كفايــة الفقــرات في المحوريــن، وإدراج أيــة ملحوظــات يــرون أهميتهــا. وللتحقــق مــن ثبــات الاســتبانة تــم تطبيقهــا عــى عينــة 
مكونــة مــن )30( معلــمً مــن معلمــي اللغــة العربيــة مــن غــر أفــراد عينــة الدراســة، وتــم قيــاس الثبــات مــن خــال إدخــال 
بيانــات المســتجيبين في برنامــج )SPSS(، وحســاب قيمــة الثبــات باســتخدام معامــل »Cronbach’s alpha« ألفــا كرونبــاخ، 
والاتســاق الداخــل لبنــود الأداة، وقــد بلغــت قيمــة معامــل الثبــات r.93= ، وهــي قيمــة ممتــازة، وتفــي بأغــراض الدراســة. 

ويوضــح الجــدول 1 أداة الدراســة في صورتهــا النهائيــة. 

جدول 1

أداة الدراسة في صورتها النهائية.

12345الفقراتم

المحور الأول: التحديات الإدارية البشرية

قلة توافر الأدوات الازمة لتطبيق التعليم المبمج.1

قلة توافر أجهزة حاسوب مقارنة بأعداد الطلبة.2

كثافة أعداد الطلبة في الفصول الدراسية.3

قلة توافر قاعات متخصصة للتعليم المبمج.4

ضعف شبكة النترنت المساعدة عى تفعيل التعليم المبمج. 5

قلة وعي المتعلمين بأهمية التعليم المبمج.6

قلة عدد الكفاءات من المعلمين الذين يتلكون القدرة عى التعامل مع الحاسوب.7

عدم تخصيص وقت محدد للتعليم المبمج ضمن الخطة التدريسية.8

قلة تنظيم الدورات التدريبية للمعلمين وورش العمل لتفعيل التعليم المبمج.9

قلة خبة المعلمين في التعامل مع برامج تصميم المقررات.10

خشية المعلمين من الوقوع في الخطأ عند تطبيق أسلوب التعليم المبمج.11

كرة الأعطال المتكررة في الحواسيب في مركز مصادر التعلم بالمدرسة.12

صعوبة تنفيذ جميع موضوعات المحتوى في الفترة المحددة باستخدام التعليم المبمج.13
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

12345الفقراتم

عدم وجود حوافز مادية لاستخدام التعليم المبمج.14

قلة تفعيل الحوافز المعنوية من إدارة المدرسة لتشجع استخدام التعليم المبمج.15

صعوبة تعامل بعض معلمي اللغة العربية مع البامج اللكترونية باللغة النجليزية. 16

محدودية مجالات استعمل التعليم المبمج في دروس اللغة العربية.17

قلة وجود الخبات الفنية الازمة لصاح أي عطل في الحواسيب.18

قلة تشجيع إدارة المدرسة معلميها لاستخدام التعليم المبمج.19

قلة تزويد الحواسيب بالتحديثات الازمة لاستخدام تقنيات التعلم بصورة مستمرة.20

المحور الثاني: التحديات الفنية التعليمية

تدني مستوى الخبة العلمية في التدريس بأسلوب التعليم المبمج.21

عدم إدراج التعليم المبمج ضمن أعمل التقويم المستمر.22

صعوبة متابعة أثر التعلم عند استخدام طريقة التعليم المبمج.23

طول الفترة الزمنية المستغرقة للتعلم بطريقة التعليم المبمج. 24

قلة توظيف مناهج اللغة العربية للتعليم المبمج.25

صعوبة توزيع عناص المحتوى في اللغة العربية بأسلوب بالتعليم المبمج.26

صعوبة توزيع الأنشطة الصفية في اللغة العربية بأسلوب بالتعليم المبمج.27

عدم توافر وحدة إلكترونية متخصصة لنتاج المقررات اللكترونية في المدرسة.28

ضعف تكن الطلبة من مهارات استخدام التعليم المبمج.29

صعوبة توزيع المسؤوليات عى الطلبة عند التعلم بطريقة التعليم المبمج.30

صعوبة ضبط الصف الدراسي أثناء تفعيل التعليم المبمج.31

محدودية الاستفادة من غرف مصادر التعلم في تعلم اللغة العربية بطريقة التعليم 32
المبمج.

قلة تشجيع الشراف التربوي لتوظيف التعليم المبمج.33

صعوبة التأكد من تحقيق الأهداف عند استخدام التعليم المبمج.34

متغــيات الدراســة: المتغــر المســتقل: النــوع الاجتمعــي للمعلمــين، والمتغــر التابــع: آراء معلمــي اللغــة العربيــة حــول 
التحديــات التــي تواجــه تطبيــق التعليــم المبمــج.

إجــراءات الدراســة والمعالجــات الإحصائيــة: الاطــاع عــى الأدب التربــوي، والدراســات الســابقة المرتبطــة بالتعليــم 
ــة،  ــع الدراس ــد مجتم ــكلتها، وتحدي ــد مش ــة، وتحدي ــة الدراس ــاء مقدم ــة ببن ــة الحالي ــا في الدراس ــتفادة منه ــج؛ لاس المبم
واختيــار العينــة بنســبة )%30(. وإعــداد أداة الدراســة، وعرضهــا عــى المحكمــين؛ للتحقــق مــن صدقهــا، والأخــذ بمقترحاتهــم 
 Cronbach’s« وملحوظاتهــم، وإعــادة صياغتهــا في صورتهــا النهائيــة، والتحقــق مــن الثبات من خــال إيجاد معامــل الثبــات
alpha« ألفــا كرونبــاخ. ثــم توزيــع الاســتبانة عــى معلمــي اللغــة العربيــة، ومعرفــة آرائهــم حــول التحديــات التي تواجــه تطبيق 
معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي بمحافظــة شــمل الباطنة 
بســلطنة عــمن. وإدخــال البيانــات في برنامــج )SPSS(، ورصــد النتائــج التــي خرجــت بهــا هــذه الدراســة. وللإجابــة عــن 
الســؤال الأول تــم اســتخراج المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة. أمــا للإجابــة عــن الســؤال الثــاني تــم اســتخدام 

اختبــارt-test   للعينــات المســتقلة. وأخــرا تقديــم التوصيــات والمقترحــات.
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نتائج الدراسة ومناقشتها
مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول. 1

للإجابــة عــن الســؤال الأول والــذي نصــه: »مــا التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في 
الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن؟« فقــد تــم اســتخراج 
المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لاســتجابات أفــراد العينــة لــكل محــور مــن محــاور الاســتبانة، ومــن ثــم تــت 
مناقشــة المتوســط العــام لاســتبانة، وتــم اعتــمد مقيــاس أبــو عــام )2007، ص. 404( للحكــم عى درجة اســتجابة متوســطات 

أفــراد عينــة الدراســة.

جدول 2

تصنيف متوسطات عينة الدراسة حسب ارتفاع درجة الاستجابة

درجة الستخدامالقيمة

ا1 -  1.80 منخفضة جدًّ

منخفضة1.81 - 2.60

متوسطة2.61 - 3.40

عالية3.41 - 4.20

ا4.21 - 5 عالية جدًّ

أ المحور الأول: التحديات الإدارية البشرية:	.

جدول 3
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة في المحور الأول

الرتبةالصفةالنحرافالمتوسطالفقراتم

10عالية4.081.000قلة توافر الأدوات الازمة لتطبيق التعليم المبمج.1

7عالية4.121.060قلة توافر أجهزة حاسوب مقارنة بأعداد الطلبة.2

ا4.39.839كثافة أعداد الطلبة في الفصول الدراسية.3 2عالية جدًّ

ا4.38.864قلة توافر قاعات متخصصة للتعليم المبمج.4 3عالية جدًّ

ا4.63.658ضعف شبكة النترنت المساعدة عى تفعيل التعليم المبمج.5 1عالية جدًّ

18عالية3.621.027قلة وعي المعلمين بأهمية التعليم المبمج.6

17عالية3.641.062قلة عدد الكفاءات من المعلمين الذين يتلكون القدرة عى التعامل مع الحاسوب.7

ا4.29.820عدم تخصيص وقت محدد للتعليم المبمج ضمن الخطة التدريسية.8 6عالية جدًّ

ا4.36.656قلة تنظيم الدورات التدريبية للمعلم وورش العمل لتفعيل التعليم المبمج.9 4عالية جدًّ

12عالية4.03.989قلة خبة المعلمين في التعامل مع برامج تصميم المقررات.10

19عالية3.601.007خشية المعلمين من الوقوع في الخطأ عند تطبيق أسلوب التعليم المبمج.11

11عالية4.041.002كرة الأعطال المتكررة في الحواسيب في مركز مصادر التعلم بالمدرسة.12

9عالية4.090.959صعوبة تنفيذ جميع موضوعات المحتوى في الفترة المحددة عند استخدام التعليم المبمج.13

ا4.300.814عدم وجود حوافز مادية لاستخدام التعليم المبمج.14 5عالية جدًّ
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الرتبةالصفةالنحرافالمتوسطالفقراتم

14عالية3.841.057قلة تفعيل الحوافز المعنوية من قبل إدارة المدرسة لتشجع المعلم عى استخدام التعليم المبمج.15

8عالية4.09.805صعوبة تعامل بعض معلمي اللغة العربية مع البامج اللكترونية باللغة النجليزية.16

15عالية3.811.009محدودية مجالات استعمل التعليم المبمج في دروس اللغة العربية.17

13عالية3.91.990قلة وجود الخبات الفنية الازمة لصاح أي عطل في الحواسيب.18

20متوسطة3.121.158قلة تشجيع إدارة المدرسة لاستخدام التعليم المبمج.19

16عالية3.671.046قلة تزويد الحواسيب بالتحديثات الازمة لاستخدام تقنيات التعلم بصورة مستمرة.20

عالية4.00.4230المتوسط العام

اتضــح مــن الجــدول 3 أن المحــور الأول الــذي تثلــت فيــه التحديــات الداريــة البشيــة التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة 
العربيــة للتعليــم المبمــج حصــل عــى متوســط حســاب عــالٍ بمقــدار )4(، وانحــراف معيــاري بمقــدار )0423.(، وهــذا يــدل 
عــى أن درجــة التحديــات الداريــة البشيــة التــي تواجــه معلمــي اللغــة العربية في الأنشــطة النحويــة عند اســتخدامهم للتعليم 
المبمــج عاليــة، وربمــا يعــزى ذلــك إل تنــوع المشــكات التــي تواجــه تطبيــق التعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة، ويكــن 
أن تتمثــل تلــك المشــكات في قلــة أجهــزة الحاســوب، وقلــة وجــود البامــج المعــدة لذلــك الغــرض في الأصــل، كــم أن توفــر 
المعامــل أو الأماكــن المصممــة لتوظيــف ذلــك النــوع مــن التعلــم هــي محــدودة، ولعــل نقــص خــبة بعــض المعلمــين، وميــل 
البعــض الآخــر نحــو أســاليب التعلــم التقليديــة هــي أســباب تكمــن وراء الصعوبــات التــي تواجــه توظيــف هــذه الاســتراتيجية 
الحديثــة في عمليــة التعلــم. وأوضــح الجــدول 3 أن فقــرات محــور التحديــات الداريــة البشيــة، والبالــغ عددهــا )20( فقرة قد 
ا والعاليــة، وحصلــت فقــرة واحــدة عــى درجــة اســتجابة متوســطة فقــط، وتراوحــت قيم  تراوحــت تقديراتهــا بــين العاليــة جــدًّ
المتوســط فيهــا بــين )3.12( كأدن قيمــة، وبــين )4.63( كأعــى قيمــة، وهــذا يــدل عــى حــدة الصعوبــات التــي تعيــق معلمــي 
اللغــة العربيــة عــن تطبيــق التعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة، وذلــك بالرغــم مــن أهميــة التعليــم المبمــج في عمليــة تعلم 

الطلبــة للأنشــطة النحويــة، وتــأتي أهميتــه مــن كونــه برنامجًــا تعليميـًـا مصمــمً وفــق قــدرات كل متعلــم.

وبالانتقــال إل الفقــرات التــي حصلــت عــى أعــى متوســط حســاب فــإن الفقــرة: »ضعــف شــبكة النترنــت المســاعدة عــى 
تفعيــل التعليــم المبمــج« حصلــت عــى أعــى متوســط حســاب مــن بــين فقــرات الاســتبانة مقــداره )4.63( بدرجــة اســتجابة 
ا، وانحــراف معيــاري مقــداره )653.( وربمــا يعُــزى ذلــك إل ضعــف تجهيــزات شــبكة النترنــت في بعــض مــدارس  عاليــة جــدًّ
المحافظــة، ويترتــب عليــه ضعــف الاتصــال بشــبكات النترنــت في المــدارس، وبعــض المــدارس الجبليــة يصعــب توافــر شــبكات 
النترنــت فيهــا بصــورة متصلــة عــى الــدوام؛ لأنهــا بعيــدة عــن مراكــز خدمــات وشــبكات الاتصــال، ويكــن أن يعزى ذلــك أيضًا 
إل وجــود شــبكة إنترنــت واحــدة في المدرســة كلهــا، ويتــم اســتخدامها بشــكل أكــب مــن قبــل المعلمــين وإدارة المدرســة لدراج 
بيانــات ومعلومــات الطلبــة عــب البوابــة التعليميــة، وغرهــا مــن الاســتخدامات اليوميــة الأخــرى في نطــاق شــبكة النترنــت؛ 
مــم يولــد ضغطـًـا كبــراً عــى الشــبكة فتضعــف. والبامــج التعليميــة المبمجــة تحتــاج إل وجــود شــبكات إنترنــت تــتراوح بــين 
المتوســطة والقويــة، تســهم في ســر عمليــة التعلــم بالشــكل المطلــوب؛ مــم قــد يجعــل معلــم اللغــة العربيــة عَزوفـًـا عــن توظيــف 

التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحويــة بســبب ضعــف شــبكة النترنــت المســاعدة عــى تفعيــل التعليــم المبمــج.

وحصلــت الفقــرة: »كثافــة أعــداد الطلبــة في الفصــول الدراســية« عــى الرتبــة الثانيــة مــن أعــى متوســط حســاب بمقــدار 
ا، وانحــراف معيــاري مقــداره )839.(، ويعُــزى ذلــك إل كثافــة أعداد الســكان في محافظة  )4.39( بدرجــة اســتجابة عاليــة جــدًّ
شــمل الباطنــة مقارنــة بالمحافظــات الأخــرى، إذ يبلــغ عــدد الطــاب في المــدارس الحكوميــة في محافظــة شــمل الباطنــة 
حــوال )105.516( طالــبٍ وطالبــة موزعــين عــى )186( مدرســة مــن مــدارس المحافظــة، وبالتــال يترتــب عــى ذلــك زيــادة 
أعــداد الطلبــة في الفصــول الدراســية، ففــي الفصــل الواحــد مــا يقــارب 30-35 طالبًــا، مــم يصعــب توفــر أجهــزة حاســوب 
بأعــداد الطلبــة في كل فصــل دراسي؛ لقلــة المكانــات الاقتصاديــة، وربمــا يصعــب عــى معلــم اللغــة العربيــة الســيطرة عــى 
هــذا العــدد مــن الطلبــة، وتوجيههــم في تدريــس الأنشــطة النحويــة، فيمــي وقت الحصــة المخصــص لعملية التعلم في تشــغيل 

الطلبــة لأجهــزة الحاســوب، وبالتــال يؤثــر عــى ســر عمليــة التعلــم وتحقيــق الأهــداف.

وبالانتقــال إل الفقــرات التــي حصلــت عــى أدن متوســط حســاب فــإن الفقــرة: »قلــة تشــجيع إدارة المدرســة لاســتخدام 
التعليــم المبمــج« حصلــت عــى أقــل متوســط حســاب مقــداره )3.12( بدرجــة اســتجابة متوســطة، وانحــراف معيــاري مقــداره 



307 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

)1.158(، ويكــن تفســر ذلــك بــأن التشــجيع عــى اســتخدام التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحويــة في اللغــة العربيــة 
ــود التشــجيع عــى  ــد مــن جه ــذل المزي ــي ب ــكافي، في حــين ينبغ ــس بال ــدارس متوســط، وهــو لي ــل بعــض إدارت الم مــن قِبَ
اســتخدامه، وقــد يعــود ســبب ذلــك إل ازدحــام جدولــة إدارات بعــض المــدارس بالعديــد مــن المهــام والمســؤوليات، أو قــد يكــون 
بســبب الضعــف في تقنيــات التخطيــط التربــوي لبعــض إدارت المــدارس بالتركيــز بشــكل متســاوٍ عى المهــام الفنية والمســؤوليات 
الداريــة، ولكنــه بشــكل عــام أداء متوســطٌ. وينبغــي عــى إدارات مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي بمحافظــة شــمل الباطنــة 
في ســلطنة عــمن أن تضاعــف مــن درجــة حثهــا لمعلمــي اللغــة العربية عــى توظيــف اســتراتيجيات التعلــم الحديثــة، التي تجعل 
مــن المتعلــم محــور العمليــة التعليميــة، وضورة توظيــف التقنيــات التعليميــة الحديثــة التــي تتناســب مــع التطــور التكنولوجــي، 

والابتعــاد عــن الطــرق التقليديــة المعتمــدة عــى التلقــين، والتــي تتســبب في ملــل الطلبــة وعزوفهــم عــن الدراســة.

ــل  ــة قب ــم المبمــج« عــى الرتب ــق أســلوب التعلي ــد تطبي ــت الفقــرة: »خشــية المعلمــين مــن الوقــوع في الخطــأ عن وحصل
الأخــرة مــن أقــل متوســط حســاب بمقــدار )3.60( بدرجــة اســتجابة عاليــة، وانحــراف معيــاري مقــداره )1.007(، وربمــا 
يعُــزى ذلــك إل أنــه لم تتــح فــرص تدريبيــة كافيــة لبعــض معلمــي اللغــة العربيــة مــن أجــل تخطــي الحاجــز النفــي؛ خشــية 
الوقــوع في الخطــأ، وزيــادة الثقــة بالنفــس، وربمــا يعــود ذلــك إل قلــة التشــجيع المــادي والمعنــوي مــن قبــل إدارة المدرســة 
لتفعيــل اســتخدام التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحويــة، أو ربمــا يعــود إل قلــة الــدورات والبامــج التدريبيــة التــي 
تحــث معلمــي اللغــة العربيــة عــى اســتخدام الاســتراتيجيات الحديثــة في التدريــس، ويتمكــن معلمــو اللغــة العربيــة مــن خال 
ــم المبمــج. وقــد أشــارت الشــبلية شــيخة  ــي في التعلي ــة مــن النهــوض بقدراتهــم في المجــال التقن ــدورات التدريبي هــذه ال
مشفــة أنظمــة بقســم تقنيــات التعليــم )مقابلــة شــخصية، فبايــر28، 2019( إل أن عمليــة توظيــف التقانــة في التعليــم في 
تطــور مســتمر؛ نظــراً لأهميتهــا الفاعلــة في زيــادة دافعيــة المتعلمــين نحــو التعلــم، ورفــع المســتوى التحصيــل للطلبــة، ويعمــل 
قســم تقنيــات التعليــم في المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم في محافظــة شــمل الباطنــة عــى التدريــب عــى اســتخدام 
المعلمــين للســبورة التفاعليــة، ومتابعــة توظيــف المعلمــين لتطبيقــات أجهــزة الهاتــف المحمــول في التعليــم، وكذلــك الاهتــمم 
ببنامــج »Intel« إنتــل للتعليــم الــذي يســهم في تزويــد المعلمــين بالطــرق والوســائل التــي تســاعدهم عــى توظيــف تكنولوجيــا 
مُ المــادة التعليميــة للمعلــم  التعليــم، وتوجــد وحــدة متخصصــة لتحويــل القطــع التعليميــة إل محتــوى إلكــتروني، ومــن ثـَـمَّ تقَُــدَّ
لتطبيقِهــا، وربمــا تسُــهم هــذه الجهــود المبذولــة في رفــع ثقــة معلــم اللغــة العربيــة بنفســه، وكــس حاجــز الخــوف مــن الفشــل 

أثنــاء تطبيــق التعليــم المبمــج.

المحور الثاني: التحديات الفنية التعليمية: 	.أ
جدول 4

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة في المحور الثاني

الرتبةالصفةالنحرافالمتوسطالفقراتم

4عالية3.84.932تدني مستوى الخبة العلمية في التدريس بأسلوب التعليم المبمج.1

2عالية4.08.977عدم إدراج التعليم المبمج ضمن أعمل التقويم المستمر.2

8عالية3.70.998صعوبة متابعة أثر التعلم عند استخدام طريقة التعليم المبمج.3

5عالية3.79.940طول الفترة الزمنية المستغرقة للتعلم بطريقة التعليم المبمج. 4

3عالية3.96.843قلة توظيف مناهج اللغة العربية للتعليم المبمج.5

7عالية3.72.954صعوبة توزيع عناص المحتوى في اللغة العربية بأسلوب التعليم المبمج.6

9عالية3.691.048صعوبة توزيع الأنشطة الصفية في اللغة العربية بأسلوب التعليم المبمج.7

1عالية جدا.4.34810عدم توافر وحدة إلكترونية متخصصة لنتاج المقررات اللكترونية في المدرسة.8

6عالية3.771.068ضعف تكن الطالب من مهارات استخدام التعليم المبمج.9

11عالية3.621.027صعوبة توزيع المسؤوليات عى الطلبة عند التعلم بطريقة التعليم المبمج.10

14متوسطة3.141.199صعوبة ضبط الصف الدراسي أثناء تفعيل التعليم المبمج.11
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

الرتبةالصفةالنحرافالمتوسطالفقراتم

10عالية3.691.125محدودية الاستفادة من غرف مصادر التعلم في تعلم اللغة العربية بطريقة التعليم المبمج.12

12متوسطة3.381.135قلة تشجيع الشراف التربوي عى توظيف التعليم المبمج.13

13متوسطة3.351.075صعوبة التأكد من تحقيق الأهداف عند استخدام التعليم المبمج.14

عالية3.71.6036المتوسط العام

اتضــح مــن الجــدول 4 أن المحــور الثــاني الــذي يتمثــل في التحديــات الفنيــة التعليميــة التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة 
العربيــة للتعليــم المبمــج حصــل عــى متوســط حســاب عــالٍ بمقــدار )3.71(، وانحــراف معيــاري بمقــدار ).6036(، ويــدل هذا 
عــى أن درجــة التحديــات الفنيــة التعليميــة التــي تواجــه معلمــي اللغــة العربيــة عنــد تطبيقهــم للتعليــم المبمــج عاليــة. وتــراوح 
مجمــوع تقديــرات المحــور بــين عاليــة ومتوســطة، في حــين تراوحــت متوســطاتها الحســابية بــين )3.14( كأدن قيمــة، وبــين 
)4.34( كأعــى قيمــة. وفي مقابــل المحــور الأول فــإن التحديــات الفنيــة التعليميــة التــي تشــكل عنــاص المحــور الثــاني أقــل 
حــدة في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم ما 
بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن، حســبم يشــر المتوســط العــام لفقــرات المحــور الثــاني )3.71(، 
مقارنــة بفقــرات المحــور الأول )4.00(؛ ولعــل ذلــك يعــود إل أن التحديــات الفنيــة التعليميــة في جانــب منهــا مرتبطــة بطبيعــة 
توظيــف التعليــم المبمــج وآليــات تطبيقــه وخطــوات الســر فيــه وتقييــم التعلــم في ضوئــه، وهــي مراحــل أكــر إجرائيــة مــن 
التحديــات الداريــة البشيــة؛ مــم يســهل القبــال عليهــا وترجمتهــا الفعليــة إل ممرســات. ومــم يؤيــد هذا التفســر ما أشــار 
إليــه قحــوان )2012( في كتابــه التنميــة المهنيــة لمعلمــي التعليــم الثانــوي العــام؛ مــن أن نوعيــة التحديــات الداخليــة المرتبطــة 
بخصائــص التفكــر والاتجاهــات لــدى المعلمــين تكــون أصعــب مــن التحديــات الخارجيــة التــي تكــون عــادةً أكــر إجرائيــةً 

مــم يســهل تطبيقهــا بكفــاءة أفضــل.

ــر  ــدم تواف ــرة: »ع ــإن الفق ــاني ف ــور الث ــاب في المح ــط حس ــى متوس ــى أع ــت ع ــي حصل ــرات الت ــال إل الفق وبالانتق
ــت عــى أعــى متوســط حســاب مــن بــين  ــة في المدرســة« حصل ــاج المقــررات اللكتروني ــة متخصصــة لنت وحــدة إلكتروني
ا، وانحــراف معيــاري مقــداره )810.(، وربمــا يعُــزى ذلــك إل  فقــرات الاســتبانة مقــداره )4.34( بدرجــة اســتجابة عاليــة جــدًّ
صعوبــة إنشــاء الوحــدات اللكترونيــة المتخصصــة بتدريــس الأنشــطة النحويــة في كل مدرســة مــن مــدارس محافظــة شــمل 
الباطنــة، وعــدم اعتــمد موازنــة ماليــة لهــذا الأمــر؛ لأن هــذه الوحــدات تحتــاج إل إمكانــات ماديــة، وينبغــي توافــر معامــل 
ــال فهــي غــر مدرجــة في  ــا، وشراء الأدوات والأجهــزة الازمــة وهــي مكلفــة، وبالت متخصصــة لعــداد المقــررات إلكترونيًّ
الهيــكل التنظيمــي للمدرســة. وقســم تقنيــات التعليــم في المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم في محافظة شــمل الباطنــة يجتهد 
في تغطيــة متطلبــات إنتــاج المقــررات اللكترونيــة ولكنهــا غــر كافيــة. وأكــدت الشــبلية شــيخة مشفــة أنظمــة بقســم تقنيــات 
التعليــم )مقابلــة شــخصية، فبايــر28، 2019( بأنــه توجــد وحــدة متخصصــة لتحويــل القطــع التعليميــة إل محتــوى إلكــتروني، 
ومــن ثـَـمَّ تقــدم المــادة التعليميــة جاهــزة للمعلــم لتطبيقهــا، ولكــن مخرجــات هــذه الوحــدة غر كافيــة، وربمــا يعُــزى ذلك إل 
كــرة أعــداد المــدارس في محافظــة شــمل الباطنــة، البالــغ عددهــا )186( مدرســة، وربمــا وجــود أكــر مــن وحــدة إلكترونيــة، 
أو مضاعفــة عــدد الموظفــين يسُــهم في تغطيــة متطلبــات إنتــاج المقــررات اللكترونيــة في مناهــج اللغــة العربيــة في محافظــة 

شــمل الباطنــة بصــورة أكــر كفــاءةً. 

وحصلــت الفقــرة »عــدم إدراج التعليــم المبمــج ضمــن أعــمل التقويــم المســتمر« عــى الرتبــة الثانيــة مــن أعــى متوســط 
حســاب بمقــدار )4.08( بدرجــة اســتجابة عاليــة، وانحــراف معيــاري مقــداره )977.(، وربمــا يعُــزى ذلــك إل إغفــال الاهتــمم 
بــإدراج التعليــم المبمــج ضمــن أعــمل التقويــم المســتمر، ويتضــح ذلــك مــن خــال اســتعراض وثائــق التقويــم المســتمر في 
مناهــج اللغــة العربيــة للتعليــم مــا بعــد الأســاسي؛ إذ إنــه لا توجــد أيــة إشــارة لوجــود التعليــم المبمــج ضمــن أعــمل التقويــم 
المســتمر خــال الفصــل الــدراسي. عــى الرغــم مــن أن نظــام التعليــم في ســلطنة عــمن يقــوم عــى مجموعــة مــن المبــادئ 
ــا،  تضمنتهــا وثيقــة »فلســفة التربيــة«، والتــي تحــث عــى ضورة تبنــي مناهــج دراســية ومعايــر تقويــم معــترف بهــا عالميًّ
تقــوم عــى مخرجــات التعلــم، وعــى تقويــم حقيقــي لأداء المتعلمــين، وتبنــي أنشــطة تعلــم متمركــزة حــول المتعلمــين؛ تســمح 
لهــم بتنميــة فهمهــم، وقدراتهــم عــى حــل المشــكات، وكذلــك الاســتخدام الفاعــل لمهــارات التعلــم الفــردي ومــن بينهــا التعليم 
المبمــج، والفــادة مــن تقانــة المعلومــات، الأمــر الــذي يســاعد عى تحقيــق النمو الثقــافي، والعلمــي، والمهنــي للعمليــة التعليمية 

)وزارة التربيــة والتعليــم، 2007(. 
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وبالانتقــال إل الفقــرات التــي حصلــت عــى أدن متوســط حســاب فــإن الفقــرة: »صعوبــة ضبــط الصــف الــدراسي 
أثنــاء تفعيــل التعليــم المبمــج« حصلــت عــى أقــل متوســط حســاب مقــداره )3.14( بدرجــة اســتجابة متوســطة، وانحراف 
معيــاري مقــداره )1.199(، ويــدل ذلــك عــى أن بعــض معلمــي اللغــة العربيــة يتلكــون المهــارات الكافيــة لضبــط الصــف 
الــدراسي وإدارة تفاعلــه بشــكل جيــد أثنــاء عمليــة التعلــم، وربمــا يرجــع ذلــك إل اهتــمم وزارة التربيــة والتعليــم بتدريب 
ــي  ــر المهن ــم وفــق الاســتراتيجيات وبرامــج التطوي ــة المعل ــد يتناســب مــع مكان ــل المعلمــين وإعدادهــم بشــكل جي وتأهي
للمعلمــين التــي تتبناهــا الــوزارة، إلا أن بعضًــا مــن معلمــي اللغــة العربيــة تنقصهــم هــذه الكفــاءة المهنيــة؛ إذ يتطلــب الأمر 
أثنــاء تطبيــق التعليــم المبمــج تجهيــز غرفــة المصــادر، وتشــغيل أجهــزة الحاســوب، وتجهيــز المــادة التعليميــة قبــل البــدء 
في عمليــة تعلــم الأنشــطة النحويــة؛ حتــى لا يضيــع وقــت الحصــة في ضبــط الصــف الــدراسي، والاســتفادة مــن الوقــت 
بشــكل أفضــل في عمليــة التعلــم، فكلــم كان المعلــم متمكنًــا مــن ضبــط الصــف الــدراسي فإنــه يتمكن مــن التحكــم بعملية 
التعلــم، وتحقيــق الأهــداف. وأضــاف كلٌّ مــن الخفاجــي، والســلطاني، والعنبــي، والبيــاتي )2019( لــي يتمكــن المعلــم من 
ضبــط الصــف الــدراسي ينبغــي أن تتوافــر فيــه مجموعــة مــن الصفــات، ومــن أبرزهــا: الخــبة، الثقــة بالنفــس، التحضر 
الممتــاز قبــل الدخــول في الــدرس، وكذلــك التنويــع في أســاليب التدريــس، وكل هــذه الصفــات ينبغــي أن تكــون موجــودة 
لــدى معلمــي اللغــة العربيــة أثنــاء اســتخدام التعليــم المبمــج؛ إذ ينبغــي تهيئــة البيئــة المناســبة للتعلــم. وذكــرت محاســنة 
ــا عــى  ــم فيه ــدِرُ المعل ــي يقَْ ــي المجموعــات الت ــة، فف ــل الطلب ــه دور في تحصي ــة ل ــة التعليمي ــاف البيئ )2014( أن اخت
ضبــط الدارة الصفيــة يكــون ذلــك أدعــى إل تحســين جــودة المخرجــات التعليميــة، والعكــس تامًــا. وهــذا يتطلــب تنميــة 

مهــارات معلمــي اللغــة العربيــة عــى التحكــم في ضبــط الصــف الــدراسي.

ــة قبــل الأخــرة  ــد اســتخدام التعليــم المبمــج« عــى الرتب ــة التأكــد مــن تحقيــق الأهــداف عن ــت الفقــرة: »صعوب وحصل
مــن أقــل متوســط حســاب بمقــدار )3.35( بدرجــة اســتجابة متوســطة، وانحــراف معيــاري مقــداره )1.075(، ويعنــي ذلــك 
أن بعــض معلمــي اللغــة العربيــة يواجهــون تحديــات في قيــاس تحقــق أهــداف التعلــم، وهــذا النــوع مــن المعلمــين عــادة مــا 
يَّــة للباحثــيْن،  فِّ يكــون مــن الجيــل الســابق الــذي درج عــى توظيــف الطرائــق التقليديــة، حســبم تشــر نتائــج الماحظــات الصَّ
وربمــا يعُــزى ذلــك إل قلــة وعــي معلمــي اللغــة العربيــة بأســاليب التقويــم التــي تتناســب مــع اســتخدام التعليــم المبمــج 
في عمليــة تعلــم الأنشــطة النحويــة، وذلــك لأن مــن أهــم الأســس التــي يقــوم عليهــا التعليــم المبمــج هــو التحديــد الدقيــق 
للهــدف المبــدئي لســلوك المتعلــم، وذلــك مــن خــال تحديــد مســتوى المتعلمــين مــن حيــث الفئــة العمريــة، والمســتوى التعليمــي، 
وميولهــم، واهتمماتهــم، وخباتهــم الســابقة، ويســاعد تحديــد الأهــداف عــى التأكــد مــن احتــمل اســتجابة المتعلــم بطريقــة 
صحيحــة للإطــارات الأول مــن البنامــج وحتــى نهايــة عمليــة تعلمــه، وإذا لم يكــن تحديــد الهــدف المبــدئي بشــكل دقيــق فإنه 
يؤثــر عــى جــودة  البنامــج، وقلــة تحقيقــه للأهــداف التعليميــة، ومــن أهــم الأســس التــي يقــوم عليهــا التعليــم المبمــج أيضــا 
التحديــد الدقيــق للهــدف النهــائي لســلوك المتعلــم المرغــوب فيــه، ويكــون الهــدف النهــائي هــو عبــارة عن أهــداف تصُــاغ عى 
شــكل عبــارات ســلوكية تكــون قابلــة للماحظــة والقيــاس، تصُــاغ عــى حســب المــادة التعليميــة التــي يتلقاهــا المتعلــم، ويســاعد 
ــار وســائل  ــك اختي ــة، وكذل ــار الطــرق والوســائل المناســبة في عــرض المــادة التعليمي ــة عــى اختي ــد الأهــداف التعليمي تحدي
التقويــم المناســبة )الحمــوي، 2013(، وأضافــت معلمــة اللغــة العربيــة الكعبيــة شــيخة )مقابلــة شــخصية، نوفمــب25، 2018( أنه 
يكــن التأكــد مــن تحقيــق الأهــداف بســهولة عنــد اســتخدام التعليــم المبمــج، فهــو يحافــظ عــى بقــاء أثــر التعلــم بشــكل 
أكــب مــن اســتخدام الطــرق التقليديــة المعتــادة، فالطالــب أثنــاء تلقــي المــادة التعليميــة باســتخدام التعليــم المبمــج يركــز عــى 
ــا، والتعليــم المبمــج  الوصــول إل الهــدف مــن عمليــة التعلــم، ويكــون تفاعلــه مــع المــادة التعليميــة المبمجــة تفاعــاً إيجابيًّ

يضمــن وصــول الطلبــة إل درجــة واحــدة مــن التقــان.

وتظهــر خاصــة مناقشــة نتائــج الســؤال الأول مــن أســئلة الدراســة بمحوريــه الأول الثــاني لاســتبانة أن التحديــات التــي 
تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعد الأســاسي في ســلطنة 
عــمن عاليــة، بمتوســط حســاب مقــداره )3.85(، وهــذا يشــر إل تنــوع وحــدة الصعوبــات التــي تواجــه تطبيــق هــذا النــوع 

مــن التعليــم المبمــج.

مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني. 2

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني »هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائية عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التي 
تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمج في الأنشــطة النحويــة تعُزى للنــوع؟« تــم إجــراء اختبــار )t-test( للعينات 

المســتقلة، والجــدول 5 يوضــح ذلك.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

جدول 5
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة حسب النوع الاجتمعي

الخطأ المعياري النحراف المعياري المتوسط العدد النوع الجتاعي

.051 .485 3.86 92 ذكر

.044 .414 3.91 90 أنثى

أظهــرت نتائــج الجــدول 5 مــن خــال المتوســطات الحســابية أن الفــروق لصالــح المعلــمت، ولمعرفــة هــل هــي دالــة إحصائيًّا 
أم غــر دالــة فــإن الجــدول 6 يبــين ذلــك.

جدول 6

نتائج اختبار t-test للعينات المستقلة

اختبار ليفين لحساب 
التباين بين المجموعتين

t- test  قيمة اختبار

F
مستوى 
الدللة

T
درجة 
الحرية

مستوى 
الخطأ بين 
التجاهين

الفرق 
ف قيم 
المتوسط

الفرق 
ف قيم 

النحراف 
المعياري

الفرق

أدنى قيمة
أعلى 
قيمة

المجموع

تساوي 
التباين 1.037 .310 .871 180 .385 -.058- .067 -.190- .074

عدم تساوي 
التباين .872 176.749 .384 -.058- .067 -.190- .073

أظهــرت نتائــج الجــدول 6 أنــه لا توجــد فــروق بــين الذكــور والنــاث في قيــم المتوســط الحســاب والانحــراف المعيــاري 
إذ: M1= 3.86، M2= 3.91، SD1=.485، SD2=.414، ومــن بيانــات الجــدول 6 إذ تــم اســتخدام اختبــار »Levene« ليفــين 
لاختبــار التبايــن بــين المجموعتــين، إذ إن: F= 1.037، =.310 ρ، واتضــح مــن خــال قيمــة  أنهــا أعــى مــن مســتوى الدلالــة 
)α=0.05(، واختبــار »Levene« ليفــين غــر دال إحصائيًّــا، فمعنــى ذلــك أنــه لا توجــد فــروق في التبايــن بــين المجموعتــين، 
ولذلــك نأخــذ بيانــات الصــف الأول؛ إذ إن:  df=180، t= 8.71، وهــذا يعنــي أنــه لا توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى 
الدلالــة )α=0.05( بــين الذكــور والنــاث، وبالتــال تقُبــل الفرضيــة الصفريــة التــي تنــص عــى عــدم وجــود فــروق ذات دلالة 
إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة للتعليــم المبمــج في 
الأنشــطة النحويــة تعُــزى للنــوع الاجتمعــي، وربمــا يعُــزى ذلــك إل تشــابه ظــروف التطبيــق الميــداني ومدخاتــه مــن جهــة 
المكانــات الماديــة، والبشيــة، والفنيــة، والتعليميــة، فمعلمــو اللغــة العربيــة يدُرِّســون في البيئــة التعليميــة نفســها، في إطــار 
قواعــد وقوانــين وضوابــط تــسي عــى الجميــع، كــم يكــن أن يكــون ســبب ذلــك التقــارب في الثقافــة التطبيقيــة الميدانيــة 
للتعليــم المبمــج لمعلمــي اللغــة العربيــة في مرحلــة التعليــم مــا بعــد الأســاسي، ويكــن مــن ناحيــة أخــرى إرجــاع ذلــك إل 
الفكــر التكنولوجــي التنمــوي الــذي يحملــه معلمــو اللغــة العربيــة نحــو تعاملهــم مــع التكنولوجيــا الحديثــة والتــي منهــا التعليــم 
المبمــج، فثقافتهــم في هــذا المســار متشــابهة كــم أظهرتهــا نتائــج الدراســة الحاليــة، فهــم لا ييلــون كثــراً إل تطبيــق تجارب 
تدريســية تكنولوجيــة فيهــا نســبة مــن المغامــرة التطويريــة في التدريــس، إذ إنهــم في الأصــل قليلــو الميــل في مــواد العلــوم 
النســانية إل هــذه الناحيــة مــن التطبيقــات التكنولوجيــة. واتفقــت هــذه النتيجــة مــع دراســة العســيل )2012( التــي أظهــرت 
ــم،  ــزى للنــوع الاجتمعــي للمعل ــا في المــدراس تعُ ــا لتحديــات تطبيــق منهــاج التكنولوجي ــة إحصائيًّ أنــه لا توجــد فــروق دال
واختلفــت مــع نتيجــة دراســة قصيعــة وعبــده )2007( التــي أظهــرت أنــه توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا للمشــكات التــي تواجــه 

تطبيــق التكنولوجيــا في المــدارس الابتدائيــة تعُــزى لصالــح النــاث.



311 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

خلصة النتائج
أظهــرت نتائــج الدراســة الحاليــة أن التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة بمــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في 
ــة  ــة البشي ــات الداري ــق بالتحدي ــة بمتوســط حســاب مقــداره )3.85(. وقــد حصــل المحــور الأول المتعل ــة عالي محافظــة شــمل الباطن
عــى متوســط حســاب عــالٍ مقــداره )4(، وتــاه بقليــل محــور التحديــات الفنيــة التعليميــة الــذي حصــل عــى متوســط حســاب عــالٍ 
مقــداره )3.7(، وهــذا يــدل عــى حــدة وتنــوع المشــكات الداريــة والبشيــة والفنيــة والتعليميــة، التــي تواجــه تطبيــق معلمي اللغــة العربية 
للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي في محافظــة شــمل الباطنــة بســلطنة عــمن؛ ولذلــك يجدر 
الاهتــمم بالعمــل عــى التقليــل مــن درجــة هــذه التحديــات، والعمــل عــى دعــم اســتخدام التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحوية 
في اللغــة العربيــة بمــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي؛ لمــا لــه مــن أهميــة في تحقيــق تعلــم فاعل. وأظهــرت نتائــج الدراســة الحاليــة أيضًا 
أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )α≤0.05( في التحديــات التــي تواجــه تطبيــق معلمــي اللغــة العربيــة 

للتعليــم المبمــج في الأنشــطة النحويــة تعُــزى للنــوع الاجتمعــي للمعلــم.

التوصيات
بناء على ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج فيمكن الخروج بالتوصيات التالية: 

إيجاد قاعات مهيأة للتعليم اللكتروني، تتضمن شبكة اتصال دولية تفي بأغراض التعليم المبمج. . 1

ــة لاســتخدام المهــارات الحاســوبية . 2 ــر مهــارات معلمــي اللغــة العربي ــة تســاعد عــى تطوي ــة وورش عملي ــذ دورات تدريبي تنفي
الازمــة لتفعيــل التعليــم المبمــج.

الاهتــمم بالحوافــز والمكافــآت الماديــة لمعلمــي اللغــة العربيــة مــن قبــل إدارة المدرســة والشراف التربــوي؛ لتشــجيعهم عــى . 3
الاهتــمم بتوظيــف التعليــم المبمــج في تدريــس الأنشــطة النحويــة.

تعزيــز المكانــات الماديــة والبشيــة والفنيــة للوحــدات اللكترونيــة المنتجــة للبامــج التعليميــة الخاصة بمقــررات اللغــة العربية . 4
في مــدارس التعليــم مــا بعــد الأســاسي بمحافظــة شــمل الباطنــة.

إعــادة حســاب بعــض العمليــات المتعلقــة بتعزيــز اســتخدام التعليــم المبمــج في مناهــج اللغة العربيــة، مثــل: تقليل أعــداد الطلبة . 5
في الفصــول الدراســية، وحســاب الوقــت التطبيقــي في الجــداول التعليميــة، ورفــع ثقــة معلمــي اللغــة العربيــة بأنفســهم نحــو 
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مستخلص البحث
هدف البحث إل إعداد معاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين. 

اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــل، وتوصــل البحــثُ إل معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات 
أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن كالآتي: 

المجــال الأول: الابــداع والابتــكار يحتــوي عــى معايــر فرعيــة هــي: مهــارة التفكــر البداعــي، ومهــارة التفكــر الناقــد وحــل . 1
المشــكات، ومهــارات الاتصــال والتعــاون؛ انبثــق منهــا اثنــان وعــشون مــؤشًرا.

المجــال الثــاني: مهــارات المعلومــات ووســائل العــام والتكنولوجيــا، يحتــوي عــى ثاثة معايــر فرعية هــي: الثقافــة المعلوماتية، . 2
والثقافــة العاميــة، وتطبيــق التكنولوجيــا، انبثــق منهــا أحد عــش مؤشًرا.

المجــال الثالــث: مهــارات الحيــاة والمهنــة يحتــوي عــى خمســة معايــر فرعيــة هــي: المرونــة والتكيــف، والمبــادرة، والتوجيــه 
الــذاتي، والمهــارات الاجتمعيــة والنتاجيــة والمحاســبية، والقيــادة والمســئولية؛ انبثــق منهــا عــشون مــؤشًرا. 

وعى ضوء هذه النتائج خلص البحث إل عدة توصيات ومقترحات.

الكلمت المفتاحية: معاير، معلمو اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى، مهارات القرن الحادي والعشين.

Abstract
 The aim of this research is to prepare standards for the preparation of Arabic teachers for speakers
 of other languages   according to the 21st century skills. The researcher used the descriptive analytical
 methodology, and the  research arrived at the criteria for the preparation of teachers of Arabic for
:speakers of other languages   according to the 21st skills as follows

1. 1. The first area: creativity and innovation which contains the following sub-criteria: creative 
thinking, critical thinking, problem-solving, communication and cooperation skills; from which 
twenty-two indicators emerged.

2. 2. The second area: information skills, media and technology which contains three sub-
criteria: information culture, media culture and the application of technology; from which 
eleven indicators emerged.

3. 3. The third area: life and career skills which contains five sub-criteria: flexibility, adaptation, 
initiative, self-direction, social skills, productivity, accounting, leadership and responsibility.

.In the light of these findings, the research concluded with several recommendations and proposals

.Keywords: Standards, Arabic language teachers for speakers of other languages, 21st century skills

المقدمة
في القــرن الحــادي والعشيــن، إذا كان التعليــم لــه نموذجــه الخــاص، وإذا كان هنــاك مهــاراتٌ ينبغــي أن يتقنهــا الطالــب، 
فهنــاك مهــاراتٌ ينبغــي أن يتقنهــا المعلــم؛ بحيــث تلبــي طبيعــة نمــوذج التعليــم مــن جانــب، وتكســب المتعلــم مهــاراتِ هــذا 

القــرن مــن جانــبٍ آخــر.
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انطاقًــا مــن أن العــداد الجيــد للمعلــم يعتــب إعــدادًا لكافــة أبنــاء المجتمــع، وأن المعلــم الــذى يتلــك مواصفــات القــرن 
الحــادي والعشيــن هــو القــادر عــى مواجهــة تلــك التحديــات مــن المعــارف والمهــارات والأخاقيــات التــي تصقــل شــخصيته، 
وتؤســس لديــه روح الانتــمء والمشــاركة الفعالــة والبــداع المهنــي بمــا يســهم في نهضــة المجتمــع والارتقــاء بالعمليــة التربويــة 
ــة العــداد الــذي يؤســس لتشــكيل عقــول المعلمــين  ــة، وانعــكاس ذلــك بشــكل إيجــاب عــى المتعلمــين، فــإن مرحل والتعليمي
وتوجيــه اهتمماتهــم مهمــةٌ بــل هــي المرحلــة التــي تســهم في تحفيــز اللهام لــدى المعلمــين، وتــرسي القواعد المتينــة لانطاق 
نحــو مجتمــع المعرفــة؛ وبنــاءً عــى ذلــك كلــه؛ يكــن القــول: إن التحــوّل نحــو مجتمــع المعرفــة يجــب أن ينطلــق مــن إصــاح 
ــا  النظــام التعليمــي عــى وجــه الخصــوص، مــع التأكيــد عــى ضورة الاهتــمم بإصــاح المعلــم مــن خــال إعــداده أكادييًّ
ــا بشــكلٍ يتفــق مــع مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وهــذا مــا أشــارت إليــه كثــر مــن الدراســات مثــل  ــا وثقافيًّ ومهنيًّ
دراســة الزهــراني )2015(، ودراســة الزهــراني وإبراهيــم )1433(، وإن كان هــذا ضوريًّــا فهــو لمعلــم اللغــة العربيــة للناطقــين 
بلغــات أخــرى أشــد ضورةً، وذلــك لطبيعــة مَــن يقــوم بتعليمهــم مــن اختــافٍ في ثقافاتهــم وأماكنهــم وبيئاتهــم ودياناتهــم. 
وتشــر )جــمل الديــن،2011( إل وجــود مجموعــة مــن التغــرات والتحــولات التــي لا يكــن تجاهلهــا عنــد الحديــث عــن دور 
الجامعــات في القــرن الحــادي والعشيــن، منهــا: أنــه لم يعــد للدرجــة العلميــة نفــس الأهميــة التي كانــت موجودة في الســابق، 
فقــد أصبــح المعيــار هــو مــا يلكــه عضــو هيئــة التدريــس مــن مهــاراتٍ وكفــاءاتٍ حقيقيــةٍ، وليــس مجــرد درجــة علميــةٍ، كــم 

أصبــح تركيــز التعليــم في الجامعــات عــى التعلــم أكــر مــن التدريــس.

وأشــارت وثيقــة المســتويات المعياريــة لمعلــم التعليــم قبــل الجامعــي )٢٠٠٩، الهيئــة القوميَّــة لضــمن جــودة التعليــم والاعتــمد 
في جمهوريــة مــص العربيــة( إل أن المعلــم عامــل أســاسّي في العمليــة التعليميــة، فهــو المســئول عــن تنفيــذ المناهــج الدراســية 
وطرائــق تدريســها، وتهيئــة بيئــة تســهم بدرجــة كبــرة، وذلــك بمــا ينعكس عــى تطوير جــودة المنتــج التعليمــي طبقًــا للمواصفات 

التــي يتطلبهــا المجتمــع، لــذا تقــاس درجــة الأهميــة التــي توليهــا الدولــة للمنظومــة التعليميــة بمقــدار اهتممهــا بالمعلم. 

ــمن بدمــج  ــال في ســلطنة عُ ــم الع ــوب والفواعــر )2016(  في دراســتهم إل أن تقــوم مؤسســات التعلي كــم أوصى الت
وتضمــين مهــارات ومعــارف القــرن الحــادي والعشيــن في برامجهــا مــن خــال تشــكيل فريــق قيــادي يهــد لمثــل هــذا الدمج.

وتعمــل العديــد مــن المنظــمت والمؤسســات التــي تعنــى بالتعليــم عــى إعــداد أفضــل لخريجيهــا؛ لــي يكونــوا جاهزيــن 
للعمــل في هــذه العــالم المتطــور، مــن خــال تضمــيِن المحتــوى الأكاديــي العديــدَ مــن المهــارات الازمــة مثــل: مهــارات 
ــج  ــي ينجــح الخري ــي يجــب اكتســابها ل ــخ، والت ــة، والتعاون...إل ــة التكنولوجي ــد، التواصــل، ومحــو الأمي ــر الناق التفك
ــي  ــا العالم ــدرة عــى المنافســة في مجتمعن ــال ضــمن المشــاركة والنجــاز والق ــة، وبالت ــاة الوظيفي ــة وفي الحي في الكلي

.)American Management Association, 2010; Miller, 2009(

ومــن أجــل مواجهــة تحديــات ومتطلبــات مهنــة التعليــم، أكــدت كل مــن وزارة التربيــة والتعليــم الأمريكيــة )2010( والجمعيــة الأمريكيــة 
لكليــات إعــداد المعلمــين )2008( عــى أن تكثــف مؤسســات التعليــم العــال جهودهــا فيــم يــأتي )الزهــراني وإبراهيــم، 1433(:

تقديم دليل ملموس عى أن المعلمين الذين تم إعدادهم سيكون لهم تأثر إيجاب عى تعليم طابهم. -

الذهــاب إل أبعــد مــن تزويــد الطلبــة بمحتــوى المقــررات، بــل إعــداد المعلمــين لدراك الفــروق الفرديــة بــين الطلبــة،  -
وقدرتهــم عــى توصيــل المعلومــات إل جميــع الطلبــة، وخاصــة الطلبــة الأكــر تعرضًــا لخطــر الفشــل الــدراسي، أو الطلبة 

ذوي العاقــة، أو الطلبــة ذوي الدخــل المحــدود.

ضــمن حصــول معلمــي المســتقبل عــى تدريبــات وخــبات مكثفــةٍ وعميقــةٍ، وتقديــم التوجيــه والدعــم الــازم، ومــن ثـَـمَّ  -
تقويــم أدائهــم وربطــه بحصولهــم عــى رخصــة لمزاولــة مهنــة التدريــس قبــل البــدء بممرســة التدريــس فعليًّــا.

إنشــاء شراكــةٍ وثيقــة ذات جــودة عاليــة بــين برامــج إعــداد المعلــم في الجامعــات وبــين مديريــات التربيــة والتعليــم؛  -
لتلبيــة النقــص الخــاص بالمعلمــين كــمًّ ونوعًــا.

إشراك المعلمــين في خلــق وإنتــاج طــرق تعليــم وتدريــس تتــمشى مــع معايــر المناهــج، وتدريبهــم عــى تفســر نتائــج  -
التقويــم بفاعليــة، والاســتجابة لاحتياجــات التعلــم لــدى الطلبــة، وغــرس شــغف التعلــم لــدى الطلبــة.

ــس، والتمكــن مــن  - ــا في التدري ــة وتضمينه ــي مــن خــال ضب الأمثل ــات الاقتصــاد العالم ــق متطلب العمــل عــى تحقي
مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن مثــل التفكــر الناقــد، وحــل المشــكات، والتواصــل والتعــاون، والبــداع والابتــكار، 
كــم تشــمل -أيضًــا- تطبيــق التكنولوجيــا لدعــم أســاليب التدريــس وجعلهــا أكــر قــوةً وفاعليــةً. التــوب والفواعــر )2016(.  

مــا ذكــر ســابقًا أوعــزَ للباحــث أن يختــار البحــث في معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى، وَفقًــا 
لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.
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الإحساس بشكلة البحث.
هناك عدة أمور أسهمت في الحساس بمشكلة البحث، أهمها:

التطــورات والتغــرات الحديثــة في دور معلــم المســتقبل، والتــي تلزمــه بتنميــة المهــارات الذهنية لطلبته كالاســتنتاج والاســتنباط، . 1
والاســتقراء، والتحليــل والتركيــب، وإتقــان اســتخدامات التقنيــة الحديثــة، عــاوةً عــى مهــارات التواصــل، وتشــجيع طلبتــه عــى 
المبــادرة والتفكــر بشــتى أنواعــه، والعمــل التعــاوني، والتعلــم الــذاتي، وأســاليب التحــاور وآدابــه، وأن يكــون لبنــةً تبنــي المجتمع؛ 

لتجعلــه مزدهــراً وراقيًا.

وا إعــدادًا جيــدًا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن. وقــد لاحــظ الباحث هذه . 2 الصعوبــات التــي يجدهــا بعــض المعلمــين إن لم يعَُــدُّ
الصعوبــات عنــد عــدد غــر قليــل مــن معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغات أخــرى في عــدد مــن الجامعــات التــي درسّ فيها. 

مــا أشــارت إليــه العديــد مــن الدراســات مــن ضورة إعــداد المعلمــين وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن مثــل: دراســة . 3
عبــد الــرازق )2018(، ودراســة الزهــراني )2015(.

تحديد مشكلة البحث
تكمــن مشــكلة البحــث في الجابــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي: مــا معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات 

أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؟

أسئلة البحث
تتحــدد في الســؤال الرئيــس وهــو: مــا معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن 

ــادي والعشين؟ الح

والذي انبثق عنه ثلثة أسئلة هي:

ما معاير البداع والابتكار في إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين؟. 1

مــا معايــر المعلومــات ووســائل العــام والتكنولوجيــا في إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات . 2
القــرن الحــادي والعشيــن؟

ما معاير مهارات الحياة والمهنة في إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين؟. 3

أهداف البحث 
هدف البحث إلى تحديد الآتي:

معاير البداع والابتكار في إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين.. 1

معايــر المعلومــات ووســائل العــام والتكنولوجيــا في إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات . 2
القــرن الحــادي والعشيــن.

معاير مهارات الحياة والمهنة في إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين.. 3

أهمية البحث
تكمن أهمية البحث الحال ف أنهّ:

يواكب أحد التوجهات الحديثة في إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين.. 1

يقدم قائمةً بمعاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغاتٍ أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين. 2

يضــع بــين يــدي المســؤولين والمهتمــين معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن . 3
الحــادي والعشيــن؛ لتضمينهــا في برامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى، وتدريبهــم وَفقًــا لمهــارات 

القــرن الحــادي والعشيــن.

مصطلحات البحث
المعيــار: عرفــه الحديبــي وآخــرون )1438: 13( بأنــه: »جملــة خبيــةٌ تصــف مــا ينبغــي أن يصــل إليــه المتعلــم مــن معارف، ومهــارات، 
وقيــم، نتيجــةَ دراســته لجــزء أو أكــر مــن منهــج معــيٍن، ويتكــون مــن عــدد مــن مــؤشرات الأداء التــي يتوقــع مــن المتعلمــين أداؤهــا، 

ويقــاس تحققــه مــن خــال قواعــد تقديــر متدرجــة لأداءات المتعلمــين في كل مــؤشر مــن مــؤشرات الأداء الدالــة عليــه«.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ويقصــد بــه في هــذا البحــث التعريــف: جملــة خبيــة تصــف مــا ينبغــي أن يصــل إليــه المعلمــون مــن معــارف، ومهــارات، 
وقيــم، نتيجــةَ دراســتهم أو مرورهــم بتجــارب، ويتكــون مــن عــدد مــن المــؤشرات التــي يتوقــع مــن المعلمــين إتقانهــا، ويقــاس 

تحققــه مــن خــال قواعــد تقديــر متدرجــة في كل مــؤشر مــن المــؤشرات الدالــة عليــه.

مهارات القرن الحادي والعشرين:
تعرفهــا خميــس )2018: 152( بأنهــا: مجموعــة مــن المهــارات التــي يحتاجهــا العاملــون في مختلــف بيئــات العمــل؛ ليكونــوا 
ــيًا مــع المتطلبــات  أعضــاءً فاعلــين ومنتجــين، بــل مبدعــين إل جانــب إتقانهــم المحتــوى المعــرفي الــازم لتحقيــق النجــاح، تشِّ

التنمويــة والاقتصاديــة للقــرن الحــادي والعشيــن. 

ــة للناطقــين بلغــات أخــرى؛  ويقصــد بهــا في هــذا البحــث مجموعــة مــن المهــارات التــي يحتاجهــا معلمــو اللغــة العربي
ليكونــوا مبدعــين وفاعلــين إل جانــب تقدمهــم العلمــي والمهنــي والتقنــي؛ تاشــيا مع المتطلبــات التنمويــة والاقتصاديــة للقرن 

الحــادي والعشيــن.

الإطار النظري للبحث
ــه  ــة وتصميمهــا وإعدادهــا، عــاوة عــى كون ــة التعليمي ــم دور في هــذا العــص يرتكــز عــى تخطيــط العملي أصبــح للمعل

ــا لهــا. مً ــا ومرشــدًا ومقوِّ ــراً وموجهً ــا ومدي مشفً

فالمعلــم الآن يحــاول أن يســاعد الطــاب ليكونــوا معتمديــن عى أنفســهم، نشــطين، مبتكريــن وصانعي مناقشــات ومتعمدين 
ذاتيــين، بــدل أن يكونــوا مســتقبل معلومــاتٍ، فهــي بذلــك تحقــق النظريــات الحديثــة في التعليــم المعتمــدة والمتمركــزة عــى 
المتعلــم، وتحقــق أســلوب التعليــم الــذاتي لــه، وهــذا لا يتــأتى إلا إذا كان متســلحًا بمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، خاصــةً 

إذا كان هــذا المعلــم يعُلِّــم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى، فهــم أكــر حاجــةً مــن غرهــم.

المعلـّـم الناجــح يســعى دائمـًـا إل التأمّــل ذاتيًّــا لتطويــر مهاراتــه المهنيــة، ويحــرص عــى التعــاون والمشــاركة الفعّالــة مــع زمائه 
في كل مــا يــري ويحســن أداءه المهنــي، وهــذا بــدوره يســهم في بنــاء بيئــة محفــزة للتطويــر المهنــي في المدرســة؛ بمــا ينعكــس 
إيجابيًّــا عــى دليــل المعلــم الجديــد للتدريــس الفعــال )مــشوع الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز لتطويــر التعليــم العــام، 1430(. 

مفهوم مهارات القرن الحادي والعشرين
تعرفهــا خميــس )2018: 152( بأنهــا: “مجموعــة مــن المهــارات التــي يحتاجهــا العاملــون في مختلــف بيئــات العمــل؛ ليكونــوا 
ــيًا مــع المتطلبــات  أعضــاءً فاعلــين ومنتجــين، بــل مبدعــين إل جانــب إتقانهــم المحتــوى المعــرفي الــازم لتحقيــق النجــاح، تشِّ

التنمويــة والاقتصاديــة للقــرن الحــادي والعشين”.

ومــن خــال الاطــاع عــى مواصفــات معلــم القــرن الحــادي والعشيــن في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة يكــن التأكيــد 
عــى مــا يــل:

التأكيــد عــى التمهــين الــذي يعُطــي المعلــم الحريــة في الدارة داخــل مجموعــة مــن المعايــر الحاكمــة التــي تصــف الأداء،  ●
فعــى ســبيل المثــال يكــون المعلــم هــو الخبــر المهنــي في إدارة عمليــات التقويــم، وليــس المختــص بإعــداد ورقــة الاختبــار 

فقــط، وتنــدرج هــذه المهنيــة في كافــة المهــارات التدريســية التــي يديرهــا معلــم القــرن الحــادي والعشيــن.

الــدور المتوقــع لمعلــم القــرن الحــادي والعشيــن متمثــاً في أن يكــون المصُمــم والمقيــم والمشــارك في إنتــاج تكنولوجيــا  ●
التعليــم، بمــا تشــمله مــن اســتخدام شــبكة النترنــت والتعليــم عــن بعد، وإنتــاج البامــج التعليميــة وبرامــج المحــاكاة. )عبد 

الــرازق، 2018(.

وكذلــك مــن خــال الرجــوع إل مــشوع المعهــد الوطنــي الســنغافوري لتأهيــل المعلمين لمهــارات القــرن الحــادي والعشين 
:)National Institute of Education, 2010( :الــذي أكــد مجموعةً مــن المهــارات، منهــا

مهارات فن التدريس )فن التعليم(. -

مهارات إدارة البش. -

مهارات إدارة الذات. -

مهارات إدارية وتنظيمية. -

مهارات التواصل. -

مهارات التيسر. -
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مهارات تكنولوجية. -

مهارات التفكر. -

مهارات الابتكار وروح المبادرة. -

مهارات اجتمعية وذكاء وجداني. -

ويتطــرق هــذا البحــث للخــوض في هــذه المهــارات وتنزيلهــا عــى معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات 
أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.

التحديات التي تواجه معلم القرن الحادي والعشرين 
أولً: التحدي الثقاف:

يشــهد العــص الحــال الــصاع الثقــافي الــذي يهــدد ســلوكيات وقيــم المجتمعــات، ومــن هنــا يصبــح المعلــم مطالبًــا بــدوره 
في تعميــق شــعور الطالــب بمجتمعــه وتوضيــح القيــم، وهــو الأمــر الــذي يفــرض عــى المعلــم أن يصــل إل اســتيعاب الثقافــة 

العاليــة ليســتطيع تحقيــق هدفــين أساســيين مــع طابــه هــم:

دعم الهوية الثقافية للمجتمع العرب والسامي.. 1

شرح الخطط الوطنية والقومية وتعزيز الأفكار والقيم اليجابية السائدة في المجتمع.. 2

وهــذا يســهم في تزويــد المتعلمــين بفــرص تســمح لهــم بفهــم وجهــات النظــر المختلفــة والــرؤى المتباينــة بــين الثقافــات؛ 
لفهــم ثــراء ثقافــات اللغــات التــي يتــم دراســتها. )الســالم، 1438: 122(

ثانيًا: التربية المستدامة:

التربيــة المســتدامة: هــي تربيــة تتــد طــوال الحيــاة في أوقــات وأماكــن متعــددة خــارج حــدود المدرســة النظاميــة، ويصبــح 
المعلــم مطالبًــا بمراعــاة ثاثــة جوانــب لتحقيــق هــذه التربيــة:

التعلم للمعرفة: والذي يتضمن كيفية البحث عن مصادر المعلومات وتعلم كيفية التعلم؛ للإفادة من فرص التعلم مدى الحياة.. 1

التعلــم للعمــل: والــذي يتضمــن اكتســاب المتعلــم الكفايــات التــي تؤهلــه بشــكل عــام لمواجهة المواقــف الحياتيــة المختلفــة، وانتقاء . 2
ــارات العمل. مه

التعلــم للتعايــش مــع الآخريــن: والــذي يتضمــن اكتســاب المتعلــم لمهــارات فهــم الــذات والآخريــن، وإدراك أوجــه التكافــل فيــم . 3
بينهــم، والاســتعداد لحــل النــزاع، وإزالــة الــصاع، وتســوية الخافــات.

ثالثًا: قيادة التغيي:

المعلــم هــو القائــد الفعــل للتغيــر الجوهــري في المجتمــع، وتفــرض قيــادة التغيــر عــى المعلــم اتباع نمــوذج واضح وأســلوب 
تفكــر عقــاني منظــم يســاعده عــى اســتشاف آفــاق المســتقبل واستشــعار نتائــج عمليــة تطبيــق التغيــر المقــترح في العمليــة 
التعليميــة، وبالتــال إدخــال تغيــراتٍ مخطــطٍ لهــا لضــمن نجاحهــا. إن مهنــة المعلــم في المســتقبل أصبحــت مزيجًــا مــن مهام 

القائــد، ومديــر المــشوع والناقــد والموجــه. )دراســة الزهــراني وإبراهيــم، 1433(

رابعًا: ثورة المعلومات:

ا، وبــدأت القيم النســبية للمعرفة  لقــد أحدثــت ثــورة الاتصــالات وتكنولوجيــا المعلومــات ونظمهــا تغيــراتٍ واســعةً ومهمةً جــدًّ
تــبز في مجتمــع عالمــي يتوجــه نحــو الاقتصــاد المعــرفي، وبالتــال تزايــدت أعبــاء المعلــم الــذي لم يعــد مطلوبـًـا منــه الاكتفــاء 
بنقــل المعرفــة للمتعلــم، بــل أصبــح المطلــوب منــه تنميــة قــدرات المتعلمــين عــى الوصــول للمعرفــة مــن مصادرهــا المختلفــة، 

وكذلــك الاســتثمر الأمثــل للمعلومــات مــن خــال البحــث عــن الطــرق الفعالــة معهــا لتحقيــق أقــى اســتفادة ممكنــة.

خامسًا: تمهين التعليم:

نحــن بحاجــة لثــورة لتمهــين التعليــم، وتتمثــل تلــك الثــورة في اتخــاذ الســبل الكفيلة بجعــل التعليم مهنــة ترقى لمصــافِّ المهن 
المرموقــة والمتميــزة في المجتمعــات العربيــة كالطبيــب والمهنــدس، ويتطلــب التمهــين توافــر ثقافة واســعة وقدرات متميــزة لدى 
المعلــم كالاســتقالية في اتخــاذ القــرار، والحريــة في الاختيــار، والمعرفــة المتميــزة، والاســتخدام المتقــدم للتكنولوجيــا، والتحــول 

إل المصمــم المحــترف لبيئــة التعليــم وأدواتها.

وهــذا ينســحب عــى معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى مــع أهميــة الاســتفادة مــن الفــرص التطويريــة التــي 
تســهم في مهاراتهــم اللغويــة، وثقافاتهــم، وكفاياتهــم التدريســية؛ لرفــع مســتوى التأمــل في عملياتهــم التدريســية مــن خــال 
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التعلــم الــذاتي مــن جهــة، والمشــاركة مــع الزمــاء الآخريــن مــن جهــة أخــرى، بالضافــة إل إقامــة مجتمعــات التعلــم، وتعزيز 
نمــو المعرفــة لديهــم في المجــال المهنــي التخصــي. )الســالم، 1438: 126( 

سادسًا: إدارة التكنولوجيا.

ــداء بمناهجــه وطرائقــه، وانتهــاء بأســاليب  ــم، ابت ــب كل معــادلات التعل ــا المعلومــات والاتصــالات ســوف تقل إن تكنولوجي
تقويــه وتطويــره؛ وذلــك مــن أجــل الوصــول إل جيــل متميــز الــذكاء، يتكامــل مــع التكنولوجيــا وآلتهــا في حالــة مــن التطــور 
المفتــوح الــذي يحــاول فهــم ظواهــر الكــون والتعامــل معهــا بمــا يفيــد في إعــمر الحيــاة )مدكــور، وطعيمــة، وهريــدي، 1431: 
586(. ولهــذا وجــب إكســاب المعلمــين لمهــارات التعامــل مــع هــذه المســتحدثات التكنولوجيــة مــن خــال تغيــر نمــط مــا يقــدم 
للمعلمــين مــن المعلومــات باعتبارهــا هدفًــا إل اكتســاب مهــارات حياتيــة جديــدة تجعلهــم يوظفــون المعلومــات، ويســاعدون 
ــا المعلــم أن يكــون ذلــك الشــخص الــذي  طابهــم عــى توظفيهــا والاســتفادة منهــا، إن المســتقبل التكنولوجــي لم يعــد مطالبً
يســتخدم الوســائل التقنيــة بإتقــان وحســب، فالمتوقــع أبعــد مــن ذلــك بكثــر، بحيــث يكــون المعلــم مصمــمً لبيئــة التقنيــة 

وبرامجهــا، بــل والمطــور لهــا أيضًــا.

وقــد أورد بــاكي وآخــرون )1998: 45( الوظائــف المســتقبلية للتكويــن المعنــي الفعــال للمعلــم التــي يكــن أن تطبــق في برامج 
إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى، وهي:

الأستاذ المثقف: المتمكن من المعارف المتعلقة بالمواد لمقررة والمعارف وأصول التدريس. 

الأستاذ التقني: المتمكن من التقنيات الرورية لمزاولة عمله.

الأستاذ الحرفي: القادر عى إنجاز مهامه وإعادة إنتاج مختلف مكوناتها.

الأستاذ المفكر: ذو النظرة النقدية لممرساته ومواقفه والمبدع في آن واحد.

الناشط الاجتمعي: المنخرط في مشوعات جمعية والمحلل للرهانات الانتروبو- سوسيولوجية لوضعيات حياته اليومية.

الأستاذ النسان: المنخرط في مشوعات تطوير الذات، والقادر عى التواصل وربط العاقات. )بغوتة، 1437: 195(.

هــذه الوظائــف التــي ذكــرت آنفًــا نــرى أنهــا تعالــج كثــراً مــن التحديات التــي تواجــه معلم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغات 
أخــرى في القــرن الحــادي والعشين.

إجراءات البحث.
للإجابة عن أسئلة البحث اتبع الباحث الإجراءات الآتية:

الاطاع عى الكتابات النظرية، والدراسات السابقة التي تتعلق بإعداد المعلمين ومهارات القرن الحادي والعشين.. 1

إعــداد اســتبانة معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في . 2
صورتهــا الأوليــة.

تحكيم الاستبانة لدى للخباء والمختصين لبداء الرأي.. 3

رصد النتائج وتحليلها، وتفسرها.. 4

تقديم التوصيات، والمقترحات عى ضوء النتائج.. 5

اســتخدم الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــل الــذي يعتمــد عــى دراســة الظاهــرة كــم هــي في الواقــع، ويهتــم بوصفهــا 
ــح حجمهــا أو  وصفًــا دقيقًــا، ويعــب عنهــا تعبــراً كيفيًّــا بوصفهــا وتوضيــح خصائصهــا، وتعبــراً كميـًـا بوصفهــا رقميًّــا بمــا يوضِّ

درجــات ارتباطهــا مــع الظواهــر الأخــرى )عبيــدات، ذوقــان، عــدس عبــد الحــق، 1424: 187(.

إعداد أداة البحث.
ــرن  ــارات الق ــا لمه ــات أخــرى وَفقً ــة للناطقــين بلغ ــة العربي ــي اللغ ــر إعــداد معلم الأداة المســتخدمة هــي: اســتبانة معاي

ــن ــادي والعشي الح

الهدف من إعداد الستبانة: 
هــدف إل تعــرف معايــر إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن 

مــن خــال الخــباء والمختصــين.
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مصادر إعداد الستبانة: 
ــل: دراســة الزهــراني  ــة مث تثلــت في الدراســات الســابقة التــي تناولــت مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن ذات الصل
)2015( ودراســة الزهــراني وإبراهيــم )1433( ودراســة جــمل الديــن )2011( ودراســة  التــوب والفواعــر )2016(  ودراســة  

عبــد الــرازق )2018( والأدبيــات والمراجــع ذات العاقــة مثــل: 

تدريس مهارات القرن الحادي والعشين أدوات عمل لبرز، سيو )2014(.  -

مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن: التعلــم في زمننــا  لتريلنــج، بــرني، وفــادل، تشــارلز )2013م(. )ترجمــة الصالــح،  -
بــدر عبــد اللــه(. 

دليــل المعلــم الجديــد للتدريــس الفعــال. المملكــة العربيــة الســعودية. مــشوع الملــك عبد الله بــن عبــد العزيــز لتطويــر  -
التعليــم العــام )1430(. 

ــة لضــمن جــودة  - ــة القومي ــة. الهيئ ــة مــص العربي ــل الجامعــي. جمهوري ــم قب ــم التعلي ــة لمعل وثيقــة المســتويات المعياري
ــمد )٢٠٠٩(.  ــم والاعت التعلي

 إعداد الستبانة ف صورتها الأولية: 
تضمنت الاستبانة في صورتها الأولية ما يأتي:  -

مقدمة توضح للمحكمين الهدف من إعداد الاستبانة.  -

المطلوب من المحكمين إبداء الرأي فيه.  -

كيفية تدوين الاستجابة التي تتناسب ورأي المحكم.  -

التعريف الجرائي لمهارات القرن الحادي والعشين. -

ولقد اشتملت الاستبانة في صورتها الأولية عى ثاثة مجالات تفرع عنها اثنا عش معياراً، انبثق منها 46 مؤشًرا. 

عرض الستبانة ف صورتها الأولية على المحكمين: 
عرضــت الاســتبانة عــى مجموعــة مــن المحكمــين المتخصصــين في مجــال علم اللغــة التطبيقــي والمناهــج وطرائــق التدريس 
والجــودة، وذلــك لاسترشــاد برأيهــم عنــد إعــداد الاســتبانة في صورتهــا النهائيــة للمجــالات الثاثــة والمعايــر التــي تفرعــت 

عنهــا والمــؤشرات بعباراتهــا المنبثقــة؛ بهــدف إجــراء التعديــات المناســبة وفــق مــا يرونــه مــن حيــث: 

وضع عامة  أمام ما يناسبهم من حيث: -

مناسبة المؤشر للمعيار. -

الدقة العلمية للمؤشر. -

صحة المؤشر لغويًّا وإضافة ما يرونه مناسبًا من مؤشرات لم ترد بالاستبانة. -

الجدول رقم )1(  
يوضح التكرارات والنسب المئوية للدرجة العلمية:

النسبة المئويةالعددأعضاء هيئة التدريس

%646.2أستاذ مساعد

%430.7أستاذ مشارك

%323.1أستاذ دكتور

%13100المجموع
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الجدول رقم )2( 
يوضح التكرارات والنسب المئوية للتخصص العلمي:

النسبة المئويةالعددالتخصص

%646.3تعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها

%323.3علم لغة تطبيقي

%17.6اللغويات

%17.6نحو وصف

%17.6مناهج وطرق تدريس

%17.6تقنيات تعليم

100المجموع

مــن خــال الجــدول الســابق يتضــح أن نســبة التخصــص الأعــى هــي تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، بنســبة 
%46، في حــين حــازت نســبة تخصــص علــم اللغــة التطبيقــي عــى %23.3، مــم يــدل عــى أن الاســتبانة وجهــت للمتخصصين 

في حقــل تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا، وهــذا يزيــد مــن صــدق الاســتبانة.

الجدول رقم )3( 
يوضح التكرارات والنسب المئوية لجهة العمل:

النسبة المئويةالعددأعضاء هيئة التدريس

861.6الجامعة السامية بالمدينة المنورة

17.7جامعة المام محمد بن سعود

215.3جامعة أم القرى

17.7جامعة الملك خالد

17.7جامعة إفريقيا العالمية

%13100المجموع

مــن خــال الجــدول الســابق يتضــح أن نســبة جهــة العمــل كانــت في الجامعــة الســامية بالمدينــة المنــورة، كــم يتضــح مــن 
خــال الجــدول أن جهــة عمــل المحكمــين اقتــصت عــى الجامعــات الســعودية باســتثناء محكــم واحــد مــن جامعــة إفريقيــا 

العالميــة بالســودان. 

إعداد الصورة النهائية للستبانة:  -

ــة  ــة العربي ــر إعــداد معلمــي اللغ ــون أعــد الباحــث قائمــة معاي ــا المحكم ــي أشــار إليه ــات الت ــد إجــراء التعدي بع
للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وقــد تضمنــت ثاثــة مجــالات رئيســة تفــرع عنهــا اثنــا عــش 
معيــاراً، انبثــق منهــا 53 مــؤشًرا بعــد أن أضــاف إليهــا عــددًا مــن المــؤشرات حســب توصيتهــم، والجــدول التــال يوضــح ذلــك: 

الجدول رقم )4( 
يوضح الشكل النهائي لاستبانة:

العدد الكليالمؤشاتالمعيارالمجالم

البداع والابتكار1

3مهارة التفكر البداعي

22
6مهارة التفكر الناقد

8حل المشكات

5مهارات الاتصال والتعاون.
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العدد الكليالمؤشاتالمعيارالمجالم

مهارات المعلومات ووسائل العام والتكنولوجيا2

3الثقافة المعلوماتية

11 4الثقافة العامية

4تطبيق التكنولوجيا.

مهارات الحياة والمهنة3

3المرونة والتكيف

20

4المبادرة والتوجيه الذاتي

4المهارات الاجتمعية

5النتاجية والمحاسبية

2القيادة والمسئولية

إجابــة الســؤال الأول للبحــث الــذي نصــه: “مــا معايــر البــداع والابتــكار لعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات 
أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؟”.

الجدول رقم )5(
 يوضح النسب المئوية والمتوسط العام للبيانات والاتجاه للتعرف عى معاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي 

والعشين. المجال الأول: )البداع والابتكار(

المؤشاتالمجالم
الوسط الحسابنسبة التساق

التجاه
12غي متسقةمتسقة

1

ر 
فك

الت
رة 

ها
م

ي
اع

بد
ال

متسق10002ينمي مهارات الطاقة اللغوية لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات المرونة اللغوية لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات الأصالة اللغوية لدى المتعلمين.

2

قد
لنا

ر ا
فك

الت
رة 

ها
م

متسق10002ينمي مهارات التحليل لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات التركيب لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات التقويم لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات التفسر لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات الحكم/ اتخاذ القرار لدى المتعلمين.

متسق10002ينمي مهارات المقارنة لدى المتعلمين.

3

ت
ا

شك
 الم

حل

طرح مشاريع تعلم هادفة تعتمد عى إثارة الأسئلة لدى 
متسق10002الطاب.

متسق10002يطرح مشوعات تعلم هادفة.

متسق10002ينمي مهارات الحساس بالمشكلة.

متسق10002ينمي مهارات فروض البحث.

متسق10002ينمي مهارات اختيار الحلول المناسبة.

متسق10002- ينمي مهارات تحديد المشكلة.

- ينمي مهارات توظيف حل المشكات في تعليم اللغة 
متسق10002وتعلمها.

ينمي مهارات نقد المشكات وتحليلها بطرق تقليدية 
متسق10002ومبتكرة.
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المؤشاتالمجالم
الوسط الحسابنسبة التساق

التجاه
12غي متسقةمتسقة

4

ن.
او

تع
وال

ل 
صا

لات
ت ا

ارا
متسق10002استخدام مهارات التواصل اللفظية مه

متسق92.37.71.92استخدام مهارات التواصل غر اللفظية 

متسق10002التواصل الفعال مع الطاب متعددي الجنسيات.

متسق10002تنمية مهارات المتعلمين عى العمل مع فرق مختلفة.

متسق10002تثمين إسهامات المتعلمين التي يقدمها كل عضو في الفريق.

مــن خــال الجــدول الســابق يتضــح للباحــث أن مجــال البــداع والابتــكار تحــور حــول المعايــر الثاثــة: مهــارات التفكــر 
الناقــد، ومهــارات التفكــر البداعــي، ومهــارات حــل المشــكات، ويتضــح مــن ذلــك أن هــذا المجــال تطلــب وجــود مهــارات 
تفكــر عليــا للإســهام في مواكبــة متطلبــات القــرن الواحــد والعشيــن، كــم أن نســبة الاتســاق لهــذا المهــارات جــاءت متفقــةً 

في معظمهــا.

إجابــة الســؤال الثــاني للبحــث الــذي نصــه: »مــا معايــر مهــارات المعلومــات ووســائل العــام والتكنولوجيــا لعــداد معلمــي 
اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؟«.

الجدول رقم )6( 
يوضح النسب المئوية والمتوسط العام للبيانات والاتجاه للتعرف عى معاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي 

والعشين. )مجال المعلومات ووسائل العام والتكنولوجيا(

المؤشاتالمعيارم

الوسط الحسابنسبة التساق %

التجاه
متسقة

غي 

متسقة
12

1
ية

مات
لو

لمع
ة ا

اف
ثق

ال

متسق10002الوصول للمعلومات بفاعلية وكفاءة.

متسق10002استخدام المعلومات بدقة وإبداع.

متسق10002القدرة عى تقويم المعلومات.

توجيه الطاب إل فهم كيفية استخدام أنواع مختلفة من 
متسق92.37.71.92الوسائل لتوصيل الرسائل.

2

ية
ام

لع
ة ا

اف
ثق

متسق10002توفر مهارات تصميم الرسائل ونقلها.ال

متسق10002اختيار طرق التواصل لنش الأعمل ومشاركتها مع الطاب. 

متسق10002امتاك ثقافة إعامية تبين أهمية دور العام في المجتمع وتعززه.

متسق92.37.71.92إبراز مخاطر استخدام مواقع التواصل الاجتمعي.

3

ق 
طبي

ت
جيا

ولو
كن

متسق10002الاستخدام الأفضل لتطبيق الأدوات الرقمية في مهام التعلم.الت

متسق10002القدرة عى المشاركة في إنتاج برامج إلكترونية. 

متسق92.37.71.92تقويم البامج التعليمية المتصلة بالتقانة 

مــن خــال الجــدول الســابق يكــن القــول: إن مجــال المعلومــات ووســائل المعلومــات الــذي تضمــن ثاثــة معايــر: الثقافــة 
المعلوماتيــة، والثقافــة العاميــة، وتطبيــق التكنولوجيــا، مــن الكفايــات الــازم امتاكهــا لــدى معلــم اللغــة العربيــة للناطقــين 

بلغــات أخــرى، فهــي وســيلة مهمــة ومســاعدة لــه في تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا.

إجابــة الســؤال الثالــث للبحــث الــذي نصــه: »مــا معايــر مهــارات الحيــاة والمهنــة لعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــين 
بلغــات أخــرى وَفقًــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؟«.
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الجدول رقم )7(
 يوضح النسب المئوية والمتوسط العام للبيانات والاتجاه للتعرف عى معاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي 

والعشين. )مجال الحياة والمهنة(.

المؤشاتالمعايي م
نسبة التساق

الوسط 

التجاهالحساب

12غي متسقةمتسقة
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إدارة فن عملية التعليم والتعلم لدى متعلمي اللغة 
متسق10002الناطقين بلغات أخرى.

متسق10002التكيف مع التطورات الجديدة في المشاريع.

التكيف عى طبيعة العمل عى مشاريع تزداد تعقيدًا 
متسق10002بالتدرج.
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الفادة من الاستراتيجيات الحديثة في تعليم اللغة 
متسق92.37.71.92العربية للناطقين بلغات أخرى.

توفر المستوى المناسب من الحرية لكل طالب ليمرس 
متسق10002التوجيه الذاتي والمبادرة.

متسق10002خلق فرص للطاب لممرسة التوجيه الذاتي والمبادرة.

توفر نشاطات للطاب مثل: التمثيل المسحي، ولعب 
متسق92.37.71.92الدور، والتمهن )التدريب عى مهنة معينة(.
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استثمر تنوع الطاب في إدارة الحوار ومراعاة حقوق 
متسق10002النسان.

متسق10002القدرة عى خلق بيئة تعلم مترابطة تقدم نشاطات.

متسق10002تعزيز القدرة عى الحوار اليجاب وتقبل آراء الآخرين.

متسق10002مراعاة الفروق الفردية.

4
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ال

متسق10002تعليم الطاب النقد الذاتي من أجل التجويد.

الاستفادة من الدورات التدريبية في مجال تنمية 
متسق10002المهارات التدريسية.

الاستفادة من الدورات في مجال الاستراتيجيات الحديثة 
متسق10002في تعليم اللغات الأجنبية.

متسق10002تيسر عبء المساءلة المتعلقة بمتابعة العمل والمشاركة. 

توظيف أساليب التقويم الحديثة وأدواته في تعليم اللغة 
متسق10002العربية للناطقين بلغات أخرى.
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القدرة عى تقسيم العمل بين أعضاء فريق المشوع 
متسق10002بصورة متوازنة.

متسق10002توزيع المهام حسب نقاط قوة كل طالب.

متسق10002تبادل الخبات مع زمائه والقيادات.

متسق10002المشاركة في التغير والتطوير في إطار ثقافة الجودة.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

مــن خــال الجــدول الســابق يكــن القــول: إن مجــال الحيــاة والمهنــة مــن الكفايــات المهمــة في القــرن الحــادي والعشيــن، 
وذلــك لشــمولها معايــر التكيــف والمرونــة، والمهــارات الاجتمعيــة، والمهــارات النتاجيــة، والقيــادة، والتــي تعــد هــذه المعايــر 

مــن متطلبــات هــذا العــص.

ــام  ــائل الع ــات ووس ــارات المعلوم ــكار، ومه ــداع والابت ــالات )الب ــطات لمج ــة والمتوس ــب المئوي ــر إل أن النس ــم يش ك
والتكنولوجيــا، ومهــارات الحيــاة والمهنــة( اتجهــت نحــو الاتســاق، حيــث تراوحــت قيمــة المــؤشرات بــين )2و 1.92( وهــذا يعنــي 

. أن اتجــاه المحكمــين مهــمًّ

ملخص نتائج البحث
توصل البحث إل معاير إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وَفقًا لمهارات القرن الحادي والعشين كالآتي: 

المجــال الأول: البــداع والابتــكار احتــوى عــى معايــر مهــارة التفكــر البداعــي، ومهــارة التفكــر الناقــد وحــل المشــكات، . 1
ومهــارات الاتصــال والتعــاون؛ انبثــق منهــا اثنــان وعــشون مــؤشًرا.

ــة، والثقافــة . 2 ــة معايــر هــي: الثقافــة المعلوماتي ــا احتــوى عــى ثاث ــاني: المعلومــات ووســائل العــام والتكنولوجي المجــال الث
ــا أحــد عــش مــؤشًرا. ــا؛ انبثقــت منه ــق التكنولوجي ــة، وتطبي العامي

المجــال الثالــث: مهــارات الحيــاة والمهنــة احتــوى عــى خمســة معايــر هــي: المرونــة والتكيــف، والمبــادرة والتوجيــه الــذاتي، . 3
ــادة والمســئولية؛ انبثــق منهــا عــشون مــؤشًرا. ــة، والنتاجيــة والمحاســبية القي والمهــارات الاجتمعي

توصيات البحث
على ضوء النتائج التي توصل اليها البحث يوصي الباحث با يلي:

تضمين مهارات القرن الحادي والعشين في برامج إعداد معلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى وتدريبهم.. 1

عقــد دورات تدريبيــة متخصصــة لتدريــب المعلمــين وأعضــاء هيئــة التدريــس في معاهــد تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات . 2
أخــرى عــى مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.

عقــد نــدوات وورش عمــل متخصصــة للمســئولين والمعلمــين وأعضــاء هيئــة التدريــس في معاهــد تعليم اللغــة العربيــة للناطقين . 3
بلغــات أخــرى عــن مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن ودورهــا في التطوير.

إدخال مهارات القرن الحادي والعشين بوصفها معياراً من معاير تقويم معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى.. 4

عقد مؤتر علمي حول مهارات القرن الحادي والعشين وبرامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى وتدريبهم.. 5

مقترحات البحث
على ضوء النتائج والتوصيات يقترح الباحث دراسة الموضوعات الآتية:

دور الأنظمة التربوية في عص المعلوماتية واقتصاد المعرفة ومهارات القرن الحادي والعشين.. 1

دور معاهد تعليم اللغة العربية في إكساب خريجيها مهارات ومعارف القرن الحادي والعشين.. 2

برنامج قائم عى مهارات القرن الحادي والعشين لتدريب معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى.. 3
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دْرِيسِيِّ  مُسْتَوَى مَهَارَاتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِينَ فِي الَأدَاءِ التَّ

ةِ  غَةِ العَرَبِيَّ مَاتِ اللُّ لِمُعَلِّ

الباحث / إبراهيم بن محمد بن عبدالله الرمحي
مدرب بالمركز التخصي للتدريب المهني للمعلمين

brahim10141@gmail.com

المقدمة
إن المنافســة الاقتصاديــة ترتبــط بمــا تتلكــه القــوى العاملــة مــن مهــارات تتناســب وخصائــص العــص الحديــث. ويتــاز 
القــرن الحــادي والعشيــن بتطــورات سريعــة في كافــة مجــالات الحيــاة، وتنعكــس هــذه التطــورات عــى النظــام التربــوي، 
والــذي يعــد محــوراً أساســيًّا في إحــداث التغــر، ويقــع عــى عاتــق التعليــم تقليــل الفجــوة الناتجــة مــن احتياجــات الاقتصــاد 

المعــرفي، الــذي يرتكــز عــى تكنولوجيــا المعلومــات؛ لذلــك ســمي بالاقتصــاد القائــم عــى المعرفــة.

  ويعتــب المعلــم الركيــزة الأساســية في المنظومــة التعليميــة؛ نظــراً لــدوره الهــام في التغيــر الجوهــري في المجتمــع، حيــث 
يقــوم بتوجيــه العمليــة التعليميــة نحــو تحقيــق أهدافهــا، ويقــول ابــن خلــدون المذكــور في )بوجمعــة، 2010(: »إنِ العمــران 
بحاجــة إل العِلــم، والتعليــمُ يــبز بالــرورة الحاجــةَ إل المعلــم«، وتشــر حنفــي )2015( إل خمســة متغــرات تشــكل العــالم 
المعــاص وهــي: المتغــرات البحثيــة، المعلوماتيــة، الاقتصاديــة، السياســية، والثقافيــة. ويواجــه المعلمــون تحديــاتٍ جديــدةً لعداد 
الطلبــة للحيــاة في عــالم أكــر تطــوراً. وقــد أكــد تقريــر اتحــاد التحالــف الــدول للمعاهــد التعليميــة الرائــدة، عــام 2008 
بســنغافورة تحــت عنــوان »التحــول الكامــل في إعــداد المعلمــين دورٌ مهنــي جديــد في مــدارس القــرن الحــادي والعــشي« 
الارتقــاءَ بكفــاءة المعلــم، وضورةَ إعــداد الجيــل الجديــد مــن المعلمــين بمــا يضمــن عمليــة الابتــكار، وتعزيــز ممرســة التفكــر، 

واللمــام بالمعلومــات في أوســاط التعلــم. )المرجــع الســابق، 2015(.

وقــد دعــت منظمــة الشاكــة من أجــل مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن Partnership for 21st Century Skills التي 
تأسســت عــام 2002م بإســهام مــن المعلمــين وخــباء التعليــم في الولايــات المتحــدة الأمريكية وخارجهــا، إل دمج المهــارات في 
النظــم التعليميــة؛ حتــى ينخــرط المتعلمــون في عمليــة التعلــم، ويوفــر إطــاراً واضحًــا للتنميــة المهنية للمعلمــين )محمــد، 2018(. 
 Thoughtfullearning,( وتتضمــن مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن عــى مهــارات فرعيــة ضمــن ثاثــة محــاور وهــي
2016(: مهــارات التعلــم والابتــكار، ويقصــد بهــا: امتــاك الفــرد القــدرة عــى التفكر الناقــد، والبداعــي والتواصل والمشــاركة 
عنــد تعرضــه لمواقــف مختلفــة. مهــارات تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات، وهــي: معرفــة الفــرد والقــدرة عــى اســتخدام 
التكنولوجيــا الحديثــة، والتــي تتطلــب الثقافــة المعلوماتيــة والثقافــة العاميــة، وثقافــة تكنولوجيــا المعلومــات. مهــارات الحيــاة 
والعمــل، ويقصــد بهــا: امتــاك الفــرد المرونــة والمبــادرة والنتاجيــة والقيــادة في تعاملــه مــع نفســه ومــع الآخريــن، والقــدرة 

عــى مواجهــة صعوبــات الحيــاة.  ويوضــح الشــكل التنظيمــي هــذه المهــارات والتــي تكــون مترابطــةً ومتصلــةً.

الشكل )1( 
)Stephan, 2013( مهارات القرن الحادي والعشين
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ــة المهنيــة ومنهــا:  وأشــارت منظمــة الشاكــة مــن أجــل مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن إل متطلبــات برامــج التنمي
إتاحــة فــرص التعــاون بــين المشــاركين واســتخدام أدوات التكنولوجيــا، ودمــج مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في معايــر 
التدريــس، وتطويــر برامــج التنميــة المهنيــة أي تدريــب المعلــم عــى دمــج أكــر مــن مهــارة في ســياق التعلــم. وتظهــر أهميــة 
مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في توفــر بيئــة تعليميــة ينخــرط فيهــا المتعلمــون، وتهُيَّــأُ لهــم فــرص الابتــكار والقيــادة؛ 
مــم يســاعدهم في بنــاء ثقتهــم بأنفســهم والمشــاركة بفعاليــة في الحيــاة، )شــلبي، 2014(. ويعــود الســبب للحاجــة لمهــارات 
القــرن الحــادي والعشيــن كــم يصفهــا تامــي وهيفلبــور )2017( إل تغــرُّ العــالم المســتمر، وأن المــدارس لا تواكــب هــذه 
ــا بمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، بهــدف دعــم الطلبــة في  التغــرات. وقــد أبــدى الكثــر مــن التربويــين اهتممًــا خاصًّ

الحيــاة العمليــة، )محمــد، 2018م(.

وقــد اهتمــت وزارة التربيــة والتعليــم في البنــاء المهنــي للمعلمــين والمعلــمت؛ حيــث تــم تأســيس المركــز التخصــي للتدريب 
ــب  ــن خــال التدري ــن م ــرن الحــادي والعشي ــارات الق ــد المعلمــين بمه ــدف إل تزوي ــذي يه ــين 2014، وال ــي للمعلم المهن
أثنــاء الخدمــة، وتطويــر المعايــر المهنيــة للمعلــم العــمني، )وزارة التربيــة والتعليــم، 2011 م(، ونظــراً لأهميــة الموضــوع، فقــد 
أجريــت عــدةُ دراســاتٍ، منهــا مــا تنــاول إســتراتيجيات وممرســاتٍ تنمــي مهــاراتِ القــرن الحــادي والعشيــن كاســتخدام 
إســتراتيجية التعلــم الــذكي التــي تعتمــد عــى التعلــم بالمشوعــات وخدمــات جوجــل، في دراســة  )مهــدي، 2018(، واســتخدام 
برنامــج قائــم عــى المحطــات العلميــة، وذلــك في دراســة )محمــد،  2017(، واســتخدام توجــه العلــوم والتكنولوجيــا والهندســة 
والرياضيــات STEM  في دراســة )الســعيد، 2018( و )رزق، 2015( و )Rhoton, 2010(. وكــم أظهــرت الأدبيــات التربويــة أن 
هنــاك قصــوراً في دمــج هــذه المهــارات في مناهــج العلــوم والرياضيــات )الخزيــم والغامــدي، 2016؛ حنفــي، 2015؛ شــلبي، 
2014(؛ حيــث ســعت دراســة الخزيــم والغامــدي )2016( إل التعــرف عــى درجــة توافــر مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن 
في مناهــج الرياضيــات في المرحلــة الابتدائيــة بالســعودية، واســتخدم الباحثــان فيهــا المنهــج الوصفــي التحليــل مــن خــال 
بطاقــة تحليــل المحتــوى مكونــة مــن )53( مهــارةً توزعــت عــى ســبعة مجــالات، وتوصلــت النتائــج إل توفــر المهــارات بدرجــة 
متوســطة، أعاهــا نســبةً في مهــارات التفكــر الناقــد وحــل المشــكات، وأدناهــا نســبة في مهــارات ثقافــة الحوســبة وتقنيــة 
المعلومــات والاتصــال. كــم هدفــت دراســة شــلبي )2014( إل تحديــد مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن التــي يكــن دمجها 
في مناهــج العلــوم بمرحلــة التعليــم الأســاسي بمــص، وتقويــم محتــوى كتــب العلــوم في ضــوء توافر هــذه المهــارات، وتوصلت 

الدراســة إل تــدنٍ واضــح في تنــاول هــذه المهــارات في كتــب العلــوم.  

ــن )محمــد، 2018؛  ــات القــرن الحــادي والعشي ــم والأداء التدريــي في ضــوء متطلب ــت دراســات حــول المعل وقــد تناول
صميــل، 2017؛ بعطــوط، 2017؛ زامــل، 2016؛ بوجمعــة، 2010؛ حنفــي، 2015(. فقــد تناولــت دراســة صميــل )2018( مــدى 
ــة الابتدائيــة لمنطقــة جــازان التعليميــة بالســعودية، واتبعــت  توافــر المعايــر المهنيــة في تدريــس العلــوم لــدى معلمــي المرحل
الدراســة المنهــج الوصفــي المســحي، عينتهــا تكونــت مــن )165( معلــمً، وتــم تطبيــق أداة الاســتبانة، وأظهــرت النتائــج أن إلمــام 
المعلمــين بالمعايــر المهنيــة كانــت بدرجــة متوســطة. وتناولــت دراســة )بعطــوط، 2017( مــدى اكتســاب خريجــي كليــة التربيــة 
بجامعــة طيبــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، اســتخدم فيهــا الباحــث الاســتبيان كأداة للبحــث، وتكونــت مــن )46 عبارة( 
مقتــصة عــى مهــارات الاتصــال والتواصــل، والتكنولوجيــا، والدارة الذاتيــة، والتفكــر، والأكادييــة. اشــتملت عينــة الدراســة 
عــى )71( طالبًــا ولا طالبــةً في تخصــص التربيــة الفنيــة، وأظهــرت النتائــج أن درجــة اكتســاب الطــاب في جميــع المجــالات 
ــا«، مــا عــدا التكنولوجيــا فظهــرت بدرجــة »أحيانًــا«، أمــا دراســة حنفــي )2015( فتناولــت إعــداد المعلمــين في  كانــت »غالبً

ضــوء مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن. 

وتؤكــد الأدبيــات التربويــة عــى ضورة إلمــام المعلمــين بالمهــارات التــي ينبغــي ممرســتها داخــل الصــف؛ لتنميتهــا لــدى 
طابهــم )Andrew, 2012 & Daniel؛ المقيميــة، 2012(، كــم أظهــرت دراســة غانــم )2016(، وزامــل )2016( أهميــة تدريــب 
المعلمــين عــى مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؛ حيــث هدفــت دراســة زامــل )2016( إل تحديــد الأدوار التــي يارســها 
ــا في  المعلــم الفلســطيني في ضــوء متطلبــات القــرن الحــادي والعشيــن، تكونــت عينــة الدراســة مــن )111( مديــراً ومشفً
محافظــة نابلــس، اســتخدمت اســتبانة مكونــة مــن )60( فقــرةً موزعــةً عــى أربعــة مجالات وهــي: التفكــر النقــدي والبداعي 
وحــل المشــكات، وإدارة الصــف، والتواصــل وتكنولوجيــا المعلومــات، وإتقــان التعليــم وتقويــم تعلــم الطلبــة. وقد أظهــرت نتائجه 
بتقديــر متوســط للدرجــة الكليــة لــلأدوار التــي يارســها المعلــم الفلســطيني وفــق مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن. كــم 
تشــر دراســات إل ضعــف الكفايــات المعرفيــة بمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )محمــد، 2018؛ غانــم، 2016؛ الغامــدي 
والقحطــاني )2016(، حيــث قامــت دراســة محمــد )2018( عــى المنهــج الوصفــي التحليــل لتحديــد المهــارات الازمــة لتدريس 
مــادة الفيزيــاء في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، مــع وضــع مقــترح لبنامــج تدريبــي لمعلمــي الفيزيــاء للمرحلــة 
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الثانويــة، واشــتملت عينــة الدراســة عــى )21( معلــمً مــن )10( مــدارسَ ثانويــةٍ، اســتخدمت فيهــا الباحــث اســتبانة واختبــار 
وبطاقــة ماحظــة، إضافــة لبنامــج تدريبــي مقــترح، وأظهــرت النتائــج إل تــدني مســتوى تحصيــل معلمــي الفيزيــاء للمعارف 
المتعلقــة بمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وانخفــاض مســتوى الأداء المهــاري. أمــا دراســة غانــم )2016( فكانــت تهــدف 
إل معرفــة الكفايــات المعرفيــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وقيــاس أثــر وحــدة تدريبيــة في اكتســاب هــذه المهــارات. 
اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي وشــبه التجريبــي باســتخدام مجموعــة تجريبيــة واحــدة واختبــار قبــل وبعــدي لقيــاس أثــر 
ــة الدراســة عــى )22( وطبقــت في القاهــرة، وأظهــرت  ــت عين ــة، تضمن ــات المعرفي ــي في اكتســاب الكفاي البنامــج التدريب
النتائــج أن نســبة %56 مــن المعلمــين جــاءت درجــة مســتوى مــا بــين المتوســط والضعيــف في كفايــات محتــوى التعلــم، ونســبة 
%56 مــا بــين المتوســط والضعيــف في إدارة بيئــة التعلــم، ونســبة %60 مســتوى المرتفــع في تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات، 
ونســبة %40 مــا بــين الضعيــف والمتوســط، كــم أظهــرت النتائــج وجــودَ فــرقٍ دالٍّ في اختبــار الكفايــات المعرفيــة، ووجــود 
تأثــر كبــر للبنامــج التدريبــي. كــم قــام كل مــن الغامــدي والقحطــاني )2016( بدراســة وصفيــه تحليليــة؛ لتقويــم الأداء 
التدريــي لمعلمــي الرياضيــات للمرحلــة الابتدائيــة في ضــوء إطــار التعلــم الناجــح للقــرن الحــادي والعشيــن، طبقــت فيهــا 
بطاقــة ماحظــة تــم بناؤهــا مــن منظمــة شراكــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )132( 
معلــمً بمدينــة الريــاض، وخلصــت الدراســة إل أن متوســط أداء عينــة الدراســة كان بدرجــة ضعيفــة، وجــاءت هــذه المهــارات 
مرتبــة تنازليًّــا حســب درجــة تحقيقهــا كالتــال: مهــارات التعلــم والابتــكار بمتوســط )2.63( بدرجــة متوســطة، مهــارات الحيــاة 

والتكيــف بمتوســط )2.54( بدرجــة متوســطة، مهــارات التكنولوجيــا والمعلومــات بمتوســط )2.16( مــن )4( بدرجــة ضعيفــة.

وقــد تيــزت الدراســة الحاليــة في كونهــا بحثـًـا إجرائيًّــا يهــدف لتطويــر أداء معلــمت اللغــة العربيــة في ممرســة مهــارات 
القــرن الحــادي والعشيــن، اتبعــت المنهــج الوصفــي التحليــل والمنهــج التجريبــي لمجموعــة واحــدة. كــم أنهــا مــن الدراســات 
النــادرة في ســلطنة عــمن - حســب علــم الباحــث- التــي تناولــت المهــارات عــى شــكل مجموعــة مهــارات بدراســة شــمولية. 

وقــد اســتفاد الباحــث مــن الدراســات الســابقة في الأدب النظــري وتطويــر أدوات الدراســة، ومناقشــة نتائجهــا.

مشكلة الدراسة
تنــص المــاد )13( مــن النظــام الأســاسي للدولــة إل أن التعليــم في ســلطنة عــمن يهــدف إل »رفــع المســتوى الثقــافي، 
وتنميــة التفكــر العلمــي، وتلبيــة متطلبــات الخطــط الاقتصاديــة والاجتمعيــة، وإيجاد جيــل قــوي في بنيته« )النظام الأســاسي 
للدولــة، 2011(. كــم وتشــر فلســفة التعليــم في ســلطنة عــمن إل »تنميــة التفكــر العلمــي والناقــد، والقــدرة عــى الابتــكار 
والبــداع، والاتصــال الواســع والتعامــل المــرن مــع علــوم وتكنولوجيــا العــص، ومــع متطلبــات المســتقبل والتكيــف معــه )وزارة 
التربيــة والتعليــم، 2003(. ويواجــه المجتمــع العــمني كغــره مــن المجتمعــات العربيــة تحديــات الاقتصــاد المعــرفي، مــم يتطلب 
الحاجــة إل إتقــان المتعلمــين لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن. ويشــر تقريــر المنافســة العالميــة )2012 - 2013( لوجــود 
ــم الطلبــة )الأخزمــي، 2013(. ويوضــح  تحــدي في قطــاع التعليــم بســلطنة عــمن المتمثــل في تطويــر جــودة مخرجــات تعل

الجــدول )1( ترتيــب الســلطنة في بعــض بنــود تقريــر التنافســية العالميــة )2012-2013م(.

الجدول )1(

ترتيب السلطنة في تقرير التنافسية العالمية )2013-2012(

ترتيب السلطنة بين )144( بلداًالمتغيم

40استخــدام النترنــت في المــــــــــــــــــدارس1

60نوعيـــة النظـــــام التعليمـــــــــــــــــــــــي2

86نوعية تعليـــم الرياضيـــات والعلـــــــوم3

107نوعيــــــة الدارة المدرسيــــــــــــــــــــــــــة4

وتــدل المــؤشرات ضورة إحــداث التغيــر في نوعيــة النظــام التعليمــي ونوعية تعليــم الرياضيات والعلــوم والدارة المدرســية. 
ــمً بأنــه تــم اســتحداث مناهــج الساســل العالميــة للعلــوم والرياضيــات )كامبريــدج( في العــام الــدراسي 2018/2017م  عل
للحلقــة الأول، إلا أنــه لم تجُْــرَ دراســاتٌ بحثيــة -حســب علــم الباحــث- تثبــت فعاليتــه في تحســين نوعيــة تعليــم الرياضيــات 
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والعلــوم؛ نظــراً لعــدم اكتــمل تطبيقــه عــى بقيــة المراحــل التدريســية. كــم يــرى الباحــث ضورة الالتفــات لتدريــب المعلــمت 
لكســابهن المهــارات الازمــة لتحقيــق الأهــداف المنشــودة. 

وقــد أجــرى الباحــث دراســة اســتطاعية )ملحــق 1(، بهــدف معرفــة وعــي واتجاهــات معلــمت اللغــة العربيــة بمهــارات 
القــرن الحــادي والعشيــن، والصعوبــات التــي تواجههــن. شــملت الدراســة )10( مــن المعلــمت الأوائــل بمــادة اللغــة العربيــة، 
و)10( مــن معلــمت اللغــة العربيــة، وقــد بينــت نتائــج الدراســة أن نســبة )%100( يــرون أهميــة اكتســاب الطلبــة لمهــارات 
القــرن الحــادي والعشيــن مــن خــال ممرســته في الموقــف الصفــي، ونســبة )%90( يــرون الحاجــة إل تدريــب المعلــمت في 
اكتســاب هــذه المهــارات. إلا أن هنــاك صعوبــات تعــاني منهــا المعلــمت تتمثــل في: قلــة كفايــة البامــج التدريبيــة، واقتصارهــا 
عــى المشفــين والمعلــمت الأوائــل، وقلــة جــودة نقــل الأثــر، وعــدم مناســبة زمن إقامــة البامــج التدريبيــة في بعــض الأحيان.

ــرن الحــادي  ــارات الق ــة مه ــو لتنمي ــي تدع ــدوات الت ــض المؤتــرات والن ــات بع ــا ســبق، واســتجابة لتوصي وفي ضــوء م
والعشيــن )المركــز العــرب للتعليــم والتنميــة، 2010؛ مكتــب التربيــة العــرب، 2010؛ وزارة التربيــة والتعليــم، 2013(، الأمــر 

الــذي شــجع الباحــث عــى القيــام بالدراســة الحاليــة، ســعت فيهــا للإجابــة عــن الســؤالين الآتيــين:

ما مدى الأداء التدريي لمعلمت اللغة العربية وفق متطلبات مهارات القرن الحادي والعشين؟. 1

ما أثر برنامج تدريبي مقترح لمعلمت اللغة العربية قائم عى تنمية مهارات القرن الحادي والعشين عى أدائهن التدريي؟. 2

  فرضية الدراسة
ويستنبط من السؤال الثاني الفرضية الآتية:

لا يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )α =0.05( بــين متوســطي درجــات المعلــمت في التطبيــق القبــل والبعــدي . 1
لقيــاس مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في الأداء التدريــي. 

أهمية الدراسة
تكتسب الدراسة أهميتها من خلل:

معرفة درجة توظيف معلمت اللغة العربية لمهارات القرن الحادي والعشين في الموقف الصفي.. 1

تقديم برنامج تدريبي في تنمية مهارات القرن الحادي والعشين.. 2

محاولة تنمية مهارات القرن الحادي والعشين لدى الطلبة من خال تطوير الأداء التدريي.. 3

تعــد اســتجابة لتوصيــات بعــض التربويــين بــرورة الاهتــمم بتقديــم برنامــج تدريبــي في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي . 4
والعشيــن.

بنــاء أدوات الدراســة كبطاقــة الماحظــة، والاســتبانة، والمقابلــة، تتضمــن كل منهــا مهــارات ومعــارف واتجاهــات الأداء التدريي . 5
في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي والعشين.

يكن أن تحدد الدراسة الحالية جوانب القوة وأولويات التطوير في أداء معلمت اللغة العربية.   . 6

تساعد المشفين التربويين ومخططي التربويين ببامج تدريبية لتنمية مهارات القرن الحادي والعشين لدى المعلمين.. 7

حدود الدراسة

الحدود المكانية: طبقت هذه الدراسة ولاية بركاء بمحافظة جنوب الباطنة. ●

الحــدود البشيــة: اقتــصت هــذه الدراســة عــى معلــمت اللغــة العربيــة اللــواتي يحملــن درجــة البكالوريــوس تخصــص  ●
اللغــة العربيــة أو مــا يعادلهــا.

الحدود الزمانية: تم تطبيقها في العام الدراسي 2018/ 2019م. ●

الحدود الموضوعية: اقتصت الدراسة الحالية عى: ●

برنامــج تدريبــي في تنميــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )مهــارات التعلــم والابتــكار، مهــارات تكنولوجيــا المعلومات . 1
والاتصــالات، مهــارات المهنــة والحياة(.

قياس الأداء التدريي لمهارات القرن الحادي والعشين في الغرفة الصفية.. 2
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مصطلحات الدراسة
Training Program برنامج تدريبي

يعرفــه الباحــث إجرائيــا عــى أنــه: مجموعــة مــن الجــراءات والأنشــطة المخططــة لهــا وذات أهــداف محــددة ومحتــوى 
منظــم؛ لتنميــة مهــارات الأداء التدريــي لمعلــمت اللغــة العربيــة في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.

 21st century of skills مهارات القرن الحادي والعشرين

ــر في  ــة وتظه ــة العربي ــة اللغ ــا معلم ــي أن تتلكه ــي ينبغ ــارات الت ــن المه ــة م ــا: »مجموع ــا بأنه ــث إجرائيًّ ــا الباح يعرفه
ممرســتها التدريســية لتحقيــق أهــداف التعليــم في ضــوء القــرن الحــادي والعشيــن، وتشــمل: البــداع والابتــكار، والتفكــر 
الناقــد وحــل المشــكات، التعــاون والتواصــل، الثقافــة المعلوماتيــة، الثقافــة العاميــة، ثقافــة المعلومــات والاتصــال، التكيــف 

ــة والمســاءلة«. ــادة والمســؤولية والنتاجي ــادرة، والقي ــة والمب والمرون

 Basic science teachers معلات اللغة العربية

: »معلــمت يقمــن بتدريــس اللغــة العربيــة في مــدارس الحلقــة الأول مــن الصــف    يعرفهــنَّ الباحــث إجرائيًّــا عــى أنهــنَّ
الأول إل الرابــع بســلطنة عــمن«.

 Teaching performance  الأداء التدريسي

  يعرفــه الباحــث إجرائيًّــا عــى أنــه: »كل مــا تقــوم بــه معلمــة اللغــة العربيــة مــن ممرســات تربويــة وتعليميــة مــن تخطيــط 
وتنفيــذ وتقويــم. ومــا يرتبــط بذلــك مــن مســؤوليات مهنيــة داخــل الفصــل تضمــن توظيف مهــارات القــرن الحــادي والعشين 

عنــد تدريــس مــادتي اللغــة العربيــة، ويقــاس ببطاقــة ماحظــة واســتبانة، تــم إعدادهــم لغرض الدراســة«.

مجتمع الدراسة وعينتها
مجتمــع الدراســة: يثــل مجتمــع الدراســة في جميــع معلمت اللغــة العربيــة في مــدارس الحلقــة الأول الحكومية التابعــة للمديرية 

العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنــوب الباطنــة بولايــة بــركاء للعــام الــدراسي 2019/2018م، والبالغ عددهــن )83 معلمة(.

عينة الدراسة: تكونت من 30 معلمة من معلمت للغة العربية بمدارس ولاية بركاء.

منهج الدراسة
اتبــع الباحــث المنهــج الجــرائي؛ لمناســبته لأغــراض الدراســة وتحقيــق أهدافهــا، حيــث يهــدف البحــث الجــرائي إل تطويــر 
ــم حســاب  ــدي، 2010: 73( وت ــدي والعبي ــة )العبي ــاشرة بالأوضــاع الفعلي ــق مب ــدة لحــل مشــكات تتعل ــارات وطــرق جدي مه
المتوســطات الحســابية لاســتجابات أدوات الدراســة وتوزيعهــا إل خمســة فئــات تثــل درجــة الموافقــة، تبعًــا لســلم الاســتجابة 

وفــق الجــدول )2(.

الجدول )2( 
فئات سلم الاستجابات في أدوات الدراسة

الفئةالدرجة

عال جدا5.00-4.21

عال4.20-3.41

متوسط3.40-2.61

ضعيف2.60-1.81

ضعيف جدا1.80-1

أدوات الدراسة
أ ــة محــاور: 	. ــارةً مقســمة إل ثاث ــت 19 عب ــارات، تضمن ــاس المه بطاقــة الملحظــة: أداة اســتخدمها الباحــث لقي

مهــارات التفكــر والابتــكار، ومهــارات المعلومــات والاتصــالات، ومهــارات المهنــة والحيــاة. خصــص لــكل عبــارة خمســة 
مســتويات حســب مقيــاس ليــكارت وهــي: )بدرجــة كبــرة جــدا، كبــرة، قليلــة، قليلــة جــدا، لا تــؤدي الممرســة(. ولــكل 



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة332

إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ــم التأكــد مــن  ــوال. وتراوحــت العامــة عــى البطاقــة بــين )19-95(. ت مســتوى درجــات )5، 4، 3، 2، 1( عــى الت
صــدق الأداة بعرضهــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين، وقــد تــم التعديــل بنــاء عــى ماحظاتهــم. والملحــق )3( يبــين 

الأداة في صورتهــا النهائيــة.

أداة الســتبانة: وقــد اســتخدمها الباحــث للكشــف عــن معــارف المعلــمت حول مهــارات القــرن الحــادي والعشين. 	.أ
احتــوت الأداة عــى 26 عبــارة مقســمة إل ثاثــة محــاور. خصــص لــكل عبــارة خمســة مســتويات حســب مقيــاس 
)ليــكارت( وهــي: )موافــق بشــده، موافــق، محايــد، غــر موافــق، غــر موافــق بشــده(، ولــكل مســتوى درجــات )5، 4، 
3، 2، 1( عــى التــوال، وتراوحــت درجــات الاســتبانة مــا بــين )26-130(. وقــد تــم التأكــد مــن صــدق الأداة بعرضهــا 
عــى مجموعــة مــن المحكمــين، كــم تــم التأكــد مــن الثبــات بتطبيــق الاســتبانة عــى عينــة عشــوائية مــن معلــمت 
اللغــة العربيــة )7( معلــمت )خــارج عينــة الدراســة(، واســتخدام البنامــج الحصــائي SPSS واســتخراج معامــل ألفــا 
كرونبــاخ والــذي بلــغ )0.96(، مــم يــدل عــى أن الأداة صالحــة للتطبيــق بمجالاتهــا الثــاث، ولهــا درجــة جيــدة مــن 

الثبــات. ويظهــر الملحــق )3( الأداة بصورتهــا النهائيــة.

أ ــرن الحــادي 	. ــارات الق ــة الدراســة حــول مه ــة اتجاهــات عين ــل الباحــث لمعرف ــم اســتخدامها مــن قب ــة: وت المقابل
ــم في الملحــق )4(. ــة أســئلة ك ــن ثاث ــت م ــن، وتكون والعشي

إجراءات الدراسة
بعد تحديد مشكلة الدراسة، قام الباحث بالإجراءات التالية: 

الاطاع عى الأدب النظري والدراسات السابقة.. 1

إعداد أدوات الدراسة.. 2

التأكد من الصدق والثبات.. 3

تطبيق الأدوات عى عينة الدراسة.. 4

تحليل أدوات الدراسة.. 5

تقييم أداء المعلمت.. 6

7.تحليل النتائج ومناقشتها.. 7

8. كتابة التوصيات والمقترحات.. 8

نتائج الدراسة ومناقشتها:
ــة وفــق متطلبــات مهــارات القــرن  ينــص ســؤال الدراســة عــى معرفــة: »مــا مــدى الأداء التدريــي لمعلــمت اللغــة العربي
الحــادي والعشيــن؟«، واتبــع الباحــث المنهــج الوصفــي التحليــل؛ للإجابــة عــى هــذا الســؤال، وتــم تطبيــق أدوات الدراســة 
وحســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والأوزان النســبية لاســتجابات المعلــمت، وتظهــر النتائــج في الجــدول )4(.

الجدول )4( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والأوزان النسبية لبطاقة الماحظة )ن=30(

الوصفالرتبالنسبة المئويةالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالمحور

متوسط2%3.000.5760المحور الأول: مهارات التعلم والابتكار

ضعيف3%2.330.647المحور الثاني: تكنولوجيا المعلومات 

متوسط1%3.200.663المحور الثالث: المهنة والحياة

%2.910.5656الأداة ككل

وتظهــر النتائــج ان نســبة اســتجابة المعلــمت )%56( في الجانــب المهــارى، وأن متوســطات محــاور بطاقة الماحظــة )3.20(، 
)3.00(، )2.33( عــى التــوال لــكل مــن محــور المهنــة والحيــاة، ثــم التعلــم والابتــكار، ثــم تكنولوجيــا المعلومــات، مــم يشــر إل 
امتــاك مهــارات المهنــة والحيــاة بدرجــة متوســطة، ومهــارات تكنولوجيــا المعلومــات بدرجــة قليلــة. وقد تعــود أســباب انخفاض 
مهــارات تكنولوجيــا المعلومات-حســب رأي الباحــث-إل قصــور برامــج النمــاء المهنــي قبــل وأثنــاء الخدمــة، وكذلــك حداثــة 



333 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

أبعــاد الثقافــة المعلوماتيــة. وتتفــق هــذه النتائــج مــع دراســة محمــد )2018( التــي أشــارت إل تــدني مســتوى أداء المعلــمت، 
ودراســة مهــدي )2018( الــذي أشــار إل تــدني مســتوى مهــارات الطلبــة المعلمــين، ودراســة بعطــوط )2017( التــي أشــارت 
لمســتوى اســتخدام التكنولوجيــا والاتصــال والتواصــل بدرجــة منخفضــة. ودراســة زامــل )2016( التــي أشــارت إل مســتوى 
متوســط في أداء المعلــم الفلســطيني في ضــوء متطلبــات القــرن الحــادي والعشيــن. ودراســة الغامــدي والقحطــاني )2016( 
ــة الدراســة كان بدرجــة »ضعيفــة« في الأداء التدريــي وفــق مهــارات القــرن الحــادي  ــي أشــارت أن متوســط أداء عين الت

والعشيــن. ويشــر الجــدول )5( إل نتائــج بطاقــة الماحظــة موضحًــا بعبــارات كل محــور.

الجدول )5( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات بطاقة الماحظة لعينة الدراسة )ن=30(

وصف الدرجةالنحراف المعياريالمتوسط العبارةمحور

1 مهارات 
التعلم

 والابتكار

عال3.67,57تستخدم أنشطة تثر تفكر الطلبة.

متوسط2.67,57تعزز المبادرة من خال تعريف الطلبة بمواقف ترتكز عى المشكات المتكررة والحقيقة لديهم.

متوسط2.67,57تستخدم أساليب وأنشطة تنمي مهارات التفكر الناقد والبداعي لدى الطلبة.

متوسط2.67,57توظف المواقف التعليمية التي تتطلب التخيل.

متوسط2.67,577تنمي لدى الطلبة مهارات العمل التعاوني والحوار.

متوسط3.33,577تشجع الطلبة عى التواصل مع الآخرين.

متوسط3.33,57تعزز مهارات التعبر الشفوي والكتاب.

2 مهارات 
تكنولوجيا 
المعلومات 
والاتصالات

متوسط3.00,00تستخدم أجهزة الحواسيب في توصيل المفاهيم للطلبة.

ضعيف جدا1.67,57توظف برامج تعليمية إلكترونية تفاعلية في الموقف الصفي.

ضعيف2.331.52تستخدم شبكات التواصل الاجتمعي في عمليتي التعلم والتعليم.

ضعيف2.00,00تصمم نشاطات تعلمية تفاعلية تحفز الطلبة عى التعلم.

ضعيف2.33,57تستخدم المعلومات العلمية بدقة لمعالجة قضية أو حل مشكلة.

متوسط2.67,57تستخدم التكنولوجيا كأداة للبحث، التنظيم، التقييم، وتوصيل المعلومات.

3 مهارات
 الحياة
 والمهنة

عال3.67.57تبذل جهدا من أجل إتقان عملها.

عال4.001.00تتقبل الطلبة وتعاملهم باحترام ومساواة وتحافظ عى أسرارهم.

متوسط3.00,00تظهر اهتمما في رفع مستواها العلمي والتربوي.

متوسط3.001.00تتعامل بإيجابية مع النجاح والخفاق والنقد.

متوسط3.001.00تتعاون مع زمياتها وتظهر اهتمما بتنميتهم مهنيا.

متوسط2.67,57تتلك مهارات القيادة اليجابية وإدارة الوقت بفعالية.

%56.75النسبة المئوية

وتشــر النتائــج إل أن أعــى متوســط في محــور مهــارات التعلــم والابتــكار كان )3.67( لنــص العبــارة« تســتخدم أنشــطة 
تثــر تفكــر الطلبــة« وقــد يعــود لطبيعــة المناهــج المطبقــة حديثـًـا )منهــج الصــف الأول والثــاني والثالــث(، حيث تتســم بمحتوى 
يســهم في إثــارة تفكــر الطلبــة. أمــا أدن متوســط فــكان )2.67( لمجموعــة مــن العبــارات التــي تتنــاول مهــارة حــل المشــكات، 
والتفكــر الناقــد، والتفكــر البداعــي، ومهــارة التخيــل، ومهــارات العمــل التعــاوني والحــوار، حيــث لاحــظ الباحــث تــدنَي 
مســتوى مهــارات المعلــمت، فمثــا توجــد مجموعــات داخــل الصــف، ولكــن لم تفعــل فيــه المعلمــة التعلــم التعــاوني، ويقتــص 
دورهــم في الحفــاظ عــى نظــام المجموعــة، إضافــة لقلــة تفعيــل الحــوار بــين أفــراد المجموعــة الواحــدة. كــم يعــود تــدني 
مهــارات التفكــر البداعــي والناقــد ومهــارة التخيــل وحــل المشــكات حســب رأي الباحــث إل عــدم الكفاية المعرفيــة للمعلمت 
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لهــذه المهــارات رغــم أن المنهــج يحتــوي عــى أنشــطة تنمــي ذلــك، إلا أنــه المعلمــة ينقصهــا الوعــي بهــذه المهــارات وممرســتها.

أمــا المحــور الثــاني، فــكان أدني متوســط )1.67( بدرجــة قليلــة في توظيــف برامــج تعليميــة إلكترونيــة تفاعليــة في الموقــف 
ــتخدام  ــا في اس ــوراً واضحً ــد قص ــق )6(، نج ــي وملح ــر اليوم ــل التحض ــص، وتحلي ــور الحص ــال حض ــن خ ــي. وم الصف
التكنولوجيــا بفعاليــة. وقــد تعــود الأســباب مــن وجهــة نظــر الباحــث إل تــدني المهــارات التقنيــة لــدى المعلــمت وتصوراتهــن 
حــول صعوبــة تصميــم البامــج التفاعليــة. أمــا المحــور الثالــث، فــكان أدن متوســط )1.67( في مهــارات القيــادة اليجابيــة 
وإدارة الوقــت بفعاليــة، فبغــم أن المعلــمت -مــن خــال ماحظــة الباحــث- أكــر اهتممًــا وإخاصًــا وإتقانـًـا للعمــل إلا أنهــن 

يواجهــن تحديــات في ترتيــب الأولويــات وإدارة الوقــت، والــذي ينعكــس ســلبًا في مهــارات القيــادة اليجابيــة.    

كــم قــام الباحــث بتحليــل نتائــج الاســتبانة التــي تهــدف للكشــف عــن الجانــب المعــرفي للمعلــمت في مهــارات القــرن 
الحــادي والعشيــن مــن وجهــة نظرهن، ويوضــح الجــدول )6( المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعيارية والأوزان النســبية 

لاســتجابة المعلــمت.

الجدول )6( 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابة المعلمت لمحاور الاستبانة )ن=30(

الوصفالرتبالنسبة المئويةالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالمحور

متوسطة1%3.400.5768المحور الأول: مهارات التعلم والابتكار

متوسطة3%3.230.6764المحور الثاني: تكنولوجيا المعلومات 

متوسطة2%3.330.5766المحور الثالث: المهنة والحياة

%3.3266.40الأداة ككل

الجدول )7(

 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات الاستبانة لعينة الدراسة )ن=30(

المتوسط العبارةالمحور
الحساب

النحراف 
الوصفالمعياري

1
مهارات 

التعلم
 والابتكار

متوسط3.00.00امتاك مهارات التفكر النقدي.

عال3.67.57مناقشة أفكارها بطريقة إبداعية وخاقة.

عال3.67.57تقديم إضافات جديدة لفكرة معينة.

متوسط3.33.57ربط المواقف المختلفة بطريقة منظمة ومنطقية.

متوسط3.33.57التمتع بطاقة فكرية سريعة، وإنتاج أكب قدر ممكن من الأفكار.

متوسط3.33.57التحقق من صدق ودقة الأفكار المطروحة

عال3.67.57إعداد أنشطة تعاونية قائمة عى المشاركة مع الآخرين.

متوسط3.33.57المقدرة عى إيجاد أكب قدر من الحلول بناء عى فرضيات معينة.

متوسط3.33.57التوصل إل استنتاجات معينة بعد تلقي معلومات عامة.
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المتوسط العبارةالمحور
الحساب

النحراف 
الوصفالمعياري

2
مهارات تكنولوجيا 

المعلومات 
والاتصالات

متوسط3.001.00الاهتمم بالأحداث العالمية وتحديدها.

متوسط3.001.00امتاك مهارة التعامل مع التنوع الثقافي.

متوسط3.33.57المقدرة عى الحكم عى مصداقية مصدر المعلومات

متوسط3.33.57القدرة عى تحصيل المعرفة من مصادرها المختلفة.

,3.6757متابعة المستجدات عى الصعيد المهني.

استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات )ITC( وتوظيفها في تصميم 
متوسط3.001.00الخطط التدريسية وتنفيذها.

متوسط,3.3357تصميم نشاطات تفاعلية تعليمية تحفز الطلبة وتشكهم في التعلم.

3
مهارات الحياة 

والمهنة

عال3.67.577القيام بالواجبات المهنية بطريقة إبداعية تحت الضغوطات المتعددة.

عال3.67.577إظهار الرغبة في مشاركة المعرفة مع الآخرين.

متوسط2.67.577المشاركة في الأنشطة والبحوث العلمية.

عال3.67,57احترام حقوق الآخرين.

متوسط3.00,00إظهار الرغبة في التميز والتفرد.

متوسط3.33,577ربط المواقف المختلفة بطريقة منطقية ومنظمة.

عال3.67,577امتاك القدرة عى حل الخافات بطريقة إبداعية.

متوسط3.00,00رفض بعض الأفكار مع بيان سبب الرفض.

متوسط3.33,57تعديل زاوية التفكر استجابة لمعطيات الموقف.

متوسط3.00,00النظر للقضايا والمشكات في سياقها الاجتمعي.

%66.40النسبة المئوية

ويتبــين مــن الجدولــين )6( و)7( تحليــل للجانــب المعــرفي لعينــة الدراســة حــول مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وأن 
ــمت  ــة المعل ــدل عــى أن معرف ــب المعــرفي، وبمتوســط عــام )3.32(، مــم ي ــت 66 % في الجان ــمت بلغ نســبة اســتجابة المعل
لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن كانــت بدرجــة متوســطة. كــم أن أدن متوســط بلــغ )3.23( بدرجــة متوســطة في مهــارة 
تكنولوجيــا المعلومــات، وأعــى متوســط حســاب بلــغ )3.33( في مهــارات التعلــم والابتــكار. أمــا المهــارات الفرعيــة، فبلــغ أدن 
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ــارات  ــمت في مه ــدني المعل ــي تشــر لت ــة )2012( الت ــك دراســة المقيمي ــع ذل ــق م ــد، وتتف ــر الناق متوســط )3.00( في التفك
التفكــر الناقــد. وأدن متوســط في محــور تكنولوجيــا المعلومــات بلــغ )3.00( في اســتخدام تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات 
)ITC( وتوظيفهــا في تصميــم الخطــط التدريســية وتنفيذهــا. وبلــغ أدن متوســط في محــور الحيــاة والمهنة )2.67( في المشــاركة 
في الأنشــطة والبحــوث العلميــة. ومــن خــال خــبة الباحــث في الميــدان التربــوي تؤكــد نــدرة مشــاركة المعلــمت في إعــداد 
البحــوث العلميــة. وقــد تعــزى النتيجــة إل قلــة البامــج التدريبيــة، وضعــف التوجــه الــذاتي وكــرة المهــام الموكلــة إل المعلــم.

كــم قــام الباحــث بتحليــل نتائــج أســئلة المقابلــة التــي تهــدف لمعرفــة اتجاهــات معلــمت اللغــة العربية نحــو مهــارات القرن 
الحــادي والعشيــن، ويوضــح الجــدول )8( المتوســطات الحســابية والنســب المئوية لاســتجابة عينة الدراســة.

الجدول )8(
المتوسطات الحسابية والنسب المئوية لاتجاهات المعلمت لمهارات القرن الحادي والعشين )ن=30(

النسبة المئويةالمتوسط الحسابالمعلمة

1  0.770%

2  1100%

30.770%

%0.880الكل

ويتبــين مــن الجــدول )8( أن المتوســط الــكل لاســتجابة المعلــمت بلغــت )0,8( وبنســبة %80 أي أن عينــة الدراســة لديهــا 
اتجاهــات إيجابيــة نحــو مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؛ حيــث يريــن أهميــة اكتســاب الطلبــة لهــذه المهــارات مــن خال 

الموقــف الصفــي، كــم يشَــعرنَْ بأهميــة التدريــب حــول موضــوع مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.

ومــم ســبق يتضــح لــدى الباحــث فجــوة الأداء في مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، حيــث إن المتوســطات العامــة هــي: 
)3.32(، )2.91(، )0.8( للمعــارف، والمهــارات، والاتجاهــات عــى التــوال، ويظهــر الشــكل )2( تحديــد الفجــوة الكميــة لمهــارات 

القــرن الحــادي والعشيــن لعينــة الدراســة.

شكل )2( 
تحديد الفجوة الكمية لاستجابة المعلمت لأدوات الدراسة

ويتضــح مــن الشــكل )2( أن نســبة الفجــوة الكميــة لــكل مــن المعــارف والمهــارات والاتجاهــات في مهــارات القــرن الحــادي 
ــاري،  ــرفي والمه ــين المع ــز في الجانب ــدل عــى الفجــوة تترك ــم ي ــوال، م ــت )%47( )%42( )%11( عــى الت ــن بلغ والعشي

مقارنــة بالاتجاهــات والتــي بلغــت أدن نســبة للفجــوة الكميــة.

ملخص لأهم نتائج الدراسة:
درجة ممرسة معلمت اللغة العربية لمهارات القرن الحادي والعشين كانت بمستوى متوسط. 
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التوصيات:
ف ضوء النتائج يوصي الباحث بالآتي:

تدريب معلمت اللغة العربية عى مهارات القرن الحادي والعشين وتطبيقاتها في تدريس اللغة العربية. -

تضمين برامج إعداد المعلمين بكليات التربية مهارات القرن الحادي والعشين وضورة تطويرها لمواكبة تحديات العص. -

تدريــب معلــمت اللغــة العربيــة عــى توظيــف التكنولوجيــا بطريقــة فعالــة، وتصميــم برامــج تعليميــة تفاعلية، واســتخدام  -
مواقــع التواصــل الاجتمعــي في عمليتــي التعلــم والتعليم.

تدريــب معلــمت اللغــة العربيــة عــى توظيــف مهــارات التفكــر الناقــد، والبداعي، ومهــارات التواصــل والتعزيــز الكتاب  -
والشــفوي مــن خــال المناهــج الجديدة.

تطوير برامج إعداد المعلم أثناء الخدمة في ضوء مهارات القرن الحادي والعشين. -

الاستفادة من التطبيقات والتجارب العالمية والتعليمية الناجحة. -

منح رخصة ممرسة المهنة بناء عى معاير مهارات القرن الحادي والعشين. -

إنشاء تدريب إلكتروني عى شبكة النترنت تدعم المعلمت بتنمية قدراتهم عى القيادة اليجابية وإدارة الوقت ومهارات التعلم والحياة. -

احتضان مركز التدريب التخصي المهني للمعلمين لزيادة العدد في برامج تهدف لزيادة النمو العلمي والتربوي. -

المقترحات البحثية:
إجراء دراسة لتقويم الأداء التدريي لمعلمت اللغة العربية بالسلطنة في ضوء مهارات القرن الحادي والعشين. -

إجراء دراسات ممثلة في مواد مختلفة وبمراحل تعليمية مختلفة. -

المراجع
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ورقــة علميــة مقدمــة في النــدوة الوطنيــة: التعليــم وكفايــات القــرن الحــادي والعشيــن 22 - 24 ســبتمب 2013، مســقط.

غانــم، تفيــده الســيد أحمــد )2016(. برنامــج تدريبــي مقــترح في كفايــات معلــم القــرن الحــادي والعشيــن قائــم عــى  -
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القاهــرة، 306-175.

المقيمــي، فاطمــة )2012(. أثــر برنامــج تدريبــي مقــترح لتنميــة مهــارات التفكــر الناقــد والممرســات الصفيــة لهــا لــدى  -
معلــمت الفيزيــاء. رســالة ماجســتر غــر منشــورة. جامعــة الســلطان قابــوس، ســلطنة عــمن.
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الملحق

ملحق )))
دراسة استطلعية  

    معلم أول    معلم

هل ترى أهمية اكتساب الطلبة لمهارات القرن الحادي والعشين من خال ممرسة المعلم له في الموقف الصفي؟

    نعم     لا

هل تشعر بمدى حاجة معلمت اللغة العربية لبنامج تدريبي قائم عى تنمية مهارات القرن الحادي والعشين؟

    نعم     لا

ما الصعوبات التي قد تواجه المعلمت في تدريبهن لمهارات القرن الحادي والعشين؟

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................
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ملحق )2)
 الصورة المبدئية لبطاقة الملحظة والاستبانة

نموذج بطاقة الملحظة )1( أساسية.   

التاريخ:...........................................................................اسم المشارك:................................................................................................................

موضوع الدرس:...............................................................رمز المعلم:....................................................................................................................

المعايي

درجة التوظيف

كبية 

ا جدًّ
قليلةكبية

قليلة 

ا جدًّ

ل تؤدي 

المارسة

المحور الأول: مهارات التعلم والابتكار

تستخدم أنشطة تثر تفكر الطلبة.1

تعزز المبادرة من خال تعريف الطلبة بمواقف ترتكز عى المشكات المتكررة 2
والحقيقة لديهم.

تستخدم أساليب وأنشطة تنمي مهارات التفكر الناقد والبداعي لدى 3
الطلبة.

توظف المواقف التعليمية التي تتطلب التخيل.4

تنمي لدى الطلبة مهارات العمل التعاوني والحوار.5

تشجع الطلبة عى التواصل مع الآخرين.6

تعزز مهارات التعبر الشفوي والكتاب.7

المحور الثاني: مهارات تكنولوجيا المعلومات والتصالت

تستخدم أجهزة الحواسيب في توصيل المفاهيم للطلبة.8

توظف برامج تعليمية إلكترونية تفاعلية في الموقف الصفي.9

تستخدم شبكات التواصل الاجتمعي في عمليتي التعلم والتعليم.10

تصمم نشاطات تعلمية تفاعلية تحفز الطلبة عى التعلم.11

تستخدم المعلومات بدقة لمعالجة قضية أو حل مشكلة.12

تستخدم التكنولوجيا كأداة للبحث، التنظيم، التقييم، وتوصيل المعلومات.13

المحور الثالث: مهارات الحياة والمهنة

تسعى لاكتساب مستويات أعى من المهارات.14

تبذل جهدًا من أجل إتقان عملها.15

تتقبل الطلبة وتعاملهم باحترام ومساواة وتحافظ عى أسرارهم.16

تظهر اهتممًا في رفع مستواها العلمي والتربوي.17

تتعامل بإيجابية مع النجاح والخفاق والنقد.18

تتعاون مع زمياتها وتظهر اهتممًا بتنميتهم مهنيًّا.19

تتلك مهارات القيادة اليجابية وإدارة الوقت بفعالية.20
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الصورة المبدئية للستبانة

التاريخ:...........................................................................اسم المشارك:................................................................................................................

موضوع الدرس:..............................................................رمز المعلم:....................................................................................................................

درجة التوظيفالمعايي

االمهارت التي يفضل أن تمتلكها المعلمة ف القرن الحادي والعشرين قليلةكبيةكبية جدًّ
قليلة 

ا جدًّ

ل تؤدي 

المارسة

المحور الأول: مهارات التعلم والبتكار

امتاك مهارات التفكر النقدي.1

مناقشة أفكار المعلمة بطريقة إبداعية وخاقة.2

تقديم إضافات جديدة لفكرة معينة.3

ربط المواقف المختلفة بطريقة منظمة ومنطقية.4

التمتع بطاقة فكرية سريعة، وإنتاج أكب قدر ممكن من الأفكار.5

التحقق من صدق ودقة الأفكار المطروحة6

إعداد أنشطة تعاونية قائمة عى المشاركة مع الآخرين.7

المقدرة عى إيجاد أكب قدر من الحلول بناء عى فرضيات معينة.8

التوصل إل استنتاجات معينة بعد تلقي معلومات عامة.9

المحور الثاني: مهارات تكنولوجيا المعلومات والتصالت

الاهتمم بالأحداث العالمية وتحديدها.10

امتاك مهارة التعامل مع التنوع الثقافي.11

المقدرة عى الحكم عى مصداقية مصدر المعلومات12

تحديد الأولويات لنجاز المهام المطلوبة دون إشراف مباشر.13

القدرة عى تحصيل المعرفة من مصادرها المختلفة.14

متابعة المستجدات عى الصعيد المهني.15

استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات )ITC( وتوظيفها في تصميم 16
الخطط التدريسية وتنفيذها.

تصميم نشاطات تفاعلية تعليمية تحفز الطلبة وتشكهم في التعلم.17

المحور الثالث: مهارات الحياة والمهنة

القيام بالواجبات المهنية بطريقة إبداعية تحت الضغوطات المتعددة.18

إظهار الرغبة في مشاركة المعرفة مع الآخرين.19

المشاركة في الأنشطة والبحوث العلمية.20

امتاك مهارات التعلم الذاتي.21

احترام حقوق الآخرين.22

إظهار الرغبة في التميز والتفرد.23

ربط المواقف المختلفة بطريقة منطقية ومنظمة.24

امتاك القدرة عى حل الخافات بطريقة إبداعية.25

رفض بعض الأفكار مع بيان سبب الرفض.26

تعديل زاوية التفكر استجابة لمعطيات الموقف.27

النظر للقضايا والمشكات في سياقها الاجتمعي.28
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ملحق )3)
بطاقة الملحظة والاستبانة بصورها النهائية

نموذج بطاقة الملحظة )1( أساسية.

التاريخ:...........................................................................اسم المشارك:................................................................................................................

موضوع الدرس:..............................................................رمز المعلم:....................................................................................................................

المعايي

درجة التوظيف

كبية 
ا جدًّ

قليلةكبية
قليلة 

ا جدًّ
ل تؤدي 
المارسة

المحور الأول: مهارات التعلم والبتكار

تستخدم أنشطة تثر تفكر الطلبة.1

تعزز المبادرة من خال تعريف الطلبة بمواقف ترتكز عى المشكات المتكررة والحقيقة لديهم.2

تستخدم أساليب وأنشطة تنمي مهارات التفكر الناقد والبداعي لدى الطلبة.3

توظف المواقف التعليمية التي تتطلب التخيل.4

تنمي لدى الطلبة مهارات العمل التعاوني والحوار.5

تشجع الطلبة عى التواصل مع الآخرين.6

تعزز مهارات التعبر الشفوي والكتاب.7

المحور الثاني: مهارات تكنولوجيا المعلومات والتصالت

تستخدم أجهزة الحواسيب في توصيل المفاهيم للطلبة.8

توظف برامج تعليمية إلكترونية تفاعلية في الموقف الصفي.9

تستخدم شبكات التواصل الاجتمعي في عمليتي التعلم والتعليم.10

تصمم نشاطات تعلمية تفاعلية تحفز الطلبة عى التعلم.11

تستخدم المعلومات العلمية بدقة لمعالجة قضية أو حل مشكلة.12

تستخدم التكنولوجيا كأداة للبحث، التنظيم، التقييم، وتوصيل المعلومات.13

المحور الثالث: مهارات الحياة والمهنة

تبذل جهدًا من أجل إتقان عملها.14

تتقبل الطلبة وتعاملهم باحترام ومساواة وتحافظ عى أسرارهم.15

تظهر اهتممًا في رفع مستواها العلمي والتربوي.16

تتعامل بإيجابية مع النجاح والخفاق والنقد.17

تتعاون مع زمياتها وتظهر اهتممًا بتنميتهم مهنيًّا.18

تتلك مهارات القيادة اليجابية وإدارة الوقت بفعالية.19
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نموذج الستبانة 

التاريخ:...........................................................................اسم المشارك:................................................................................................................

موضوع الدرس:..............................................................رمز المعلم:....................................................................................................................

درجة التوظيفالمعايي

المهارت التي يفضل أن تمتلكها المعلمة ف القرن الحادي والعشرين
كبية 

ا جدًّ
قليلةكبية

قليلة 
ا جدًّ

ل تؤدي 
المارسة

المحور الأول: مهارات التعلم والبتكار

امتاك مهارات التفكر النقدي.1

مناقشة أفكار المعلمة بطريقة إبداعية وخاقة.2

تقديم إضافات جديدة لفكرة معينة.3

ربط المواقف المختلفة بطريقة منظمة ومنطقية.4

التمتع بطاقة فكرية سريعة، وإنتاج أكب قدر ممكن من الأفكار.5

التحقق من صدق ودقة الأفكار المطروحة6

إعداد أنشطة تعاونية قائمة عى المشاركة مع الآخرين.7

المقدرة عى إيجاد أكب قدر من الحلول بناء عى فرضيات معينة.8

التوصل إل استنتاجات معينة بعد تلقي معلومات عامة.9

المحور الثاني: مهارات تكنولوجيا المعلومات والتصالت

الاهتمم بالأحداث العالمية وتحديدها.10

امتاك مهارة التعامل مع التنوع الثقافي.11

المقدرة عى الحكم عى مصداقية مصدر المعلومات12

القدرة عى تحصيل المعرفة من مصادرها المختلفة.13

متابعة المستجدات عى الصعيد المهني.14

استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات )ITC( وتوظيفها في تصميم 15
الخطط التدريسية وتنفيذها.

تصميم نشاطات تفاعلية تعليمية تحفز الطلبة وتشكهم في التعلم.16

المحور الثالث: مهارات الحياة والمهنة

القيام بالواجبات المهنية بطريقة إبداعية تحت الضغوطات المتعددة.17

إظهار الرغبة في مشاركة المعرفة مع الآخرين.18

المشاركة في الأنشطة والبحوث العلمية.19

احترام حقوق الآخرين.20

إظهار الرغبة في التميز والتفرد.21

ربط المواقف المختلفة بطريقة منطقية ومنظمة.22

امتاك القدرة عى حل الخافات بطريقة إبداعية.23

رفض بعض الأفكار مع بيان سبب الرفض.24

تعديل زاوية التفكر استجابةً لمعطيات الموقف.25

النظر للقضايا والمشكات في سياقها الاجتمعي.26
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ملحق )4)
أسئلة المقابلة 

هل ترى أهمية اكتساب الطلبة لمهارات القرن الحادي والعشين من خال ممرسة المعلم له في الموقف الصفي؟. 1

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

هل تشعر بمدى حاجة معلمت اللغة العربية لبنامج تدريبي قائم عى تنمية مهارات القرن الحادي والعشين؟. 2

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................

ما الصعوبات التي قد تواجه المعلمت في تدريبهن لمهارات القرن الحادي والعشين؟. 3

.........................................................................................................................................................................................................................................

.........................................................................................................................................................................................................................................
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غَةِ  دَرَجَةُ تَضْمِينِ مَهَارَاتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِينَ فِي كِتَابِ اللُّ

فِّ العَاشِرِ فِي دَوْلَةِ الِإمَارَاتِ ةِ لِلصَّ العَرَبِيَّ

الباحث / عبدالرازق سيد حسين
وزارة التربية والتعليم بالمارات

Abdelrazik283655@moe.ae

ملخص البحث 
قــام الباحــث بتحليــل محتــوى كتــاب الصــف العــاشر للكشــف عــن مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن المتضمنــة فيــه 

ــدروس المقــررة في المنهــج.  ــا، ونســبة تكرارهــا في كل درس مــن ال ــة توظيفه وطريق

وأشــارت نتائــج الدراســة إل أن تكــرار مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في الكتــاب بلــغ )533( مــرة موزعة عــى دروس 
الكتــاب، وقــد حصلــت مهــارة التعــاون مــع الآخريــن  عــى المركــز الأول حيــث تكــررت في الكتــاب )172( مــرة، وبنســبة مئويــة 
)%32.3(، وفي المركــز الثــاني مهــارة تحديــد المشــكات وصياغتهــا وحلهــا، وتكــررت في الكتــاب )154( مــرة، وبنســبة مئويــة 
)%28.9(، وفي المركــز الثالــث مهــارة المســؤولية الاجتمعيــة  التــي تكــررت في الكتــاب )79( مــرة، وبنســبة مئويــة )14.8%(، 

وفي المركــز الرابــع مهــارة التواصــل التــي تكــررت )74( مــرة، وبنســبة مئويــة )13.9%(.

وقد خلص الباحث إلى بعض النتائج الأخرى، وأوصى ببعض التوصيات.

مقدمة البحث والإحساس بالمشكلة 
يعتــب تقويــم الكتــب بشــكل عــام وكتــب اللغــة العربيــة بشــكل خــاص مــادة خصبــة للبحــث والنقــد والتحليــل والتدقيــق مــن 
مختلــف الجهــات المهتمــة بالعمليــة التعليميــة والتربويــة، بهــدف تقويهــا وتحســينها وتطويرهــا، يؤكــد ذلــك ضعــف الطــاب 
في مــادة اللغــة العربيــة مــن حيــث تــدني مهــارات التفكــر لديهــم إل الكتــب المدرســية ومــا تحتويــه مــن أنشــطة ؛ والتــي 
يؤخــذ عليهــا أنهــا تقليديــة وتشــجع عــى الحفــظ ولا تعــر اهتممًــا لمهــارات التفكــر بشــكل عــام ومهــارات القــرن الحــادي 
والعشيــن بشــكل خــاص، كــم أشــارت إل ذلــك العديــد مــن الدراســات )عبدالقــادر، 2014؛ الــبي، 2013 ؛ بعــارة، 2012 ؛ 

درويــش ومهــادي، 2011 ؛ البكــر  2008 ؛ الشــخر، 2006 ؛ الهويــل، 2023(.

وحيــث إن كتــاب الصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة لم يجــر لــه دراســة علميــة متخصصــة – حســب علــم 
الباحــث – تكشــف عــن مــدى تضمينــه لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وقــد جــاءت هــذه الدراســة للبحــث في مــدى 
تضمــين كتــاب الصــف العــاشر لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وعليــه؛ فقــد تلخصــت مشــكلة الدراســة في الأســئلة التالية:

ما مهارات القرن الحادي والعشين التي يجب توفرها في كتاب اللغة للصف العاشر في دولة المارات المتحدة؟. 1

ما مدى تضمين كتاب اللغة العربية للصف العاشر في دولة المارات العربية المتحدة لمهارات القرن الحدي والعشين؟. 2

كيف تم توزيع المهارات الفرعية والرئيسة لمهارات القرن الحادي والعشين في كتاب اللغة العربية للصف العاشر؟ . 3

حدود البحث 
يلتزم البحث الحال الحدود التالية:

محتــوى منهــج اللغــة العربيــة الــذي وضعتــه وزارة التربيــة والتعليــم بدولــة المــارات العربيــة المتحــدة، والمقــرر عــى الصــف . 1
العــاشر للعــام الــدراسي 2016/2015 م، دون غرهــا مــن المناهــج المقــررة في المــدارس الأخــرى؛ لأن المنهــج هو المنهج الرســمي 

لــوزارة التربيــة والتعليــم، ويدرســها معظــم الطــاب.  

عنــص مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن دون التعــرض لغــره مــن مكونــات المنهــج الأخــرى؛ لأن مهــارات القــرن الحــادي . 2
والعشيــن هــي الهــدف مــن الدراســة، ولا يكــن لهــذه الدراســة تنــاول جميــع مكونــات المنهــج. 

تحليــل كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر والمقــرر عــى الطــاب في العــام الــدراسي 2016/2015 م مــن حيــث تضمينــه . 3
لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن والتعــرف عــى الافتراضــات، التفســر، الاســتنتاج، التحليــل، التقويــم.
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أداة التحليل التي استحدمها الباحث لأغراض هذه الراسة. . 4

تحديد مصطلحات البحث 
مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن: هــي مهــارات تتضمــن، حــل المشــكات، والبــداع الفــردي، والتعــاون، والابتــكار، واســتخدام 
أدوات التكنولوجيــا القابليــة للتكيــف، والقــدرة عــى حــل المشــكات. الشاكــة مــن أجــل مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )2006(.

وإجرائيًــا يكــن القــول: إنهــا مجموعــة مــن المهــارات الروريــة لضــمن تطويــر العمليــة التعليميــة بمــا يناســب التطــور 
في القــرن الحــادي والعشيــن. 

كتــاب اللغــة العربيــة: هــو الكتــاب الــذي يــدرس في الفصــول الثاثــة: الأول، الثــاني، الثالــث، في المــدارس الحكوميــة في 
دولــة المــارات العربيــة المتحــدة، بجزئيــة الأول والثــاني، ويطلــق عليــه كتــاب اللغــة العربيــة الــذي تقــره وزارة التربيــة والتعليم 

في المــارات العربيــة المتحــدة للعــام الــدراسي 2016/2015 م 

أهداف البحث 
استهدف هذا البحث 

هدف البحث: يسعى هذا البحث إلى تحقيق الأهداف التالية.

معرفة مدى توظيف كتاب اللغة العربية للصف العاشر بالمارات العربية المتحدة لمهارات القرن الحادي والعشين.. 1

التعرف إل كيفية توزيع مهارات القرن الحادي والعشين في كتاب اللغة العربية للصف العاشر.. 2

أهمية البحث 
وتــأتي أهميــة هــذا البحــث مــن تناولــه كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر الــذي بـُـدئ بتدريســه بدايــة العــام الــدراسي 
2015 /2016 م، ثــم يقــوم بتحليــل محتــوى الكتــاب، مــن أجــل تزويــد الباحثــين والقائمــين عــى المناهــج بمدى مراعــاة المنهج 

لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن الرئيســة والفرعيــة بحيــث يتــم الاســتعانة بهــا عنــد إعــداد وتأليــف كتــب اللغــة العربية.

 ومســاعدة المعلمــين عــى توظيــف مهــارات القــرن أثنــاء تدريســهم، ومســاعدة المشفــين التربويــين في توجيــه أداء معلمي 
اللغــة العربيــة لتفعيــل تعليمهــم لمهــارات القــرن الحــادي والعشين. 

الدراسات السابقة 
أولً: دراسات تناولت تضمين الكتب لمهارات القرن الحادي والعشرين.

قــام شــلبي )2014( بدراســة عنونهــا: »إطــار مقــترح لدمــج مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في منهــاج العلــوم بالتعليم 
الأســاسي في مــص«، وقــد خلصــت الدراســة إل إطــار مقــترح يتكــون مــن ثــاث مجموعــات مــن المهــارات لــكل مجموعــة 
مــن هــذه المهــارات عــدد مــن المهــارات الفرعيــة، كــم توصلــت الدراســة إل أن هنــاك تدنيًــا واضحًا في تنــاول هــذه المهارات 
في الكتــب المقــررة، وبنــاء عــى ذلــك أعــدت الدارســة مصفوفتــين لمــدى وتتابــع هــذه المهــارات لــكل مــن المرحلــة الابتدائيــة 

والمرحلــة العداديــة بالتعليــم الأســاسي.

قــام حمدنــة )2012( بدراســة تقييميــة لكتــاب )لغتنــا العربيــة( للصــف الأول الأســاسي في الأردن مــن وجهــة نظــر المعلمين 
في مديريــة التربيــة والتعليــم لقصبــة المفــرق، حيث أشــارت النتائــج الدراســة إل أن: 

ــاب  ــات الكت ــق موصف ــرة لم تحق ــدرسي، وأن )39( فق ــاب الم ــات الكت ــت موصف ــتبانة حقق ــرات لاس ــن فق ــرة م )15( فق
المــدرسي الجيــد. كــم أظهــرت النتائــج أن مجــال الخــراج الفنــي للكتــاب جــاء في المســتوى القــوي، في حين صنفــت المجالات 

الأخــرى في المســتوى المتوســط 

تعقيب عام على الدراسات السابقة 
من خلل القراءة المتأنية للدراسات السابقة يمكننا ملحظة ما يلي: 

جميــع الدراســات الســابقة أكــدت عــى أهميــة تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )الرئيســة، الفرعيــة( وبشــكل عــام . 1
في محتــوى الكتــب المدرســية.

اســتخدمت جــل هــذه الراســات أســلوب تحليــل المحتــوى لتعــرف عــى مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن ومــدى توفرهــا في . 2
الكتــب المدرســية مــم يكشــف عــن أهميــة هــذا النــوع مــن الدراســات وتوظيــف في الدراســة الحاليــة.

توصلــت معظــم الدراســات الســابقة إل أن القائمــين عــى تأليــف الكتــب المدرســية لم يقومــوا بوضــع منهج واضــح في تضمين . 3
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المهــارات بشــكل عــام ومهــارات القــرن الحــادي والعشيــن بشــكل خــاص )الــبي، 2003؛ الحوامــدة وبنــي عيــى، 2013؛ 
درويــش ومهــادي، 2011؛ البكــر، 2008؛ الهويــل، 2003(.

ــة الدراســات التــي تناولــت تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في الكتــب المدرســية بشــكل عــام وكتــب اللغــة . 4 قل
ــة المتحــدة.  ــة المــارات العربي ــم الباحــث – في دول ــة بشــكل خــاص – حســب عل العربي

إن هذه الدراسات استخدمت نفس التقسيم الذي قسمه مؤلفا كتاب مهارات القرن الحادي والعشين: التعليم للحياة في زمن.. 5

)برني ترلينج ؛ تشارلز فادل ؛ بدر بن عبدالله الصالح(.

إجراءات البحث 
تحديد منهج البحث: . 1

ــل المحتــوى الــذي يعــد أحــد أســاليب البحــث العلمــي  مــن أجــل تحقيــق أهــداف الدراســة، تــم اســتخدام أســلوب تحلي
لوصــف وتحليــل مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن المتضمنــة في مناهــج اللغــة العربيــة للصــف العــاشر في دولــة المــارات 

العربيــة المتحــدة، حيــث اعتمــدت الكلمــة والفكــرة عــى أنهــم وحدتــان للتحليــل والعــد.

تحديد مجتمع البحث وعينتها:. 2

مجتمــع الدراســة كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر )الجــزء الأول والثــاني( في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة الــذي 
أقرتــه وزارة التربيــة والتعليــم في المــارات للعــام الــدراسي 2016/2015 م. وقــد تكونــت عينــة الدراســة مــن هــذا الكتــاب، 

والــذي اشــتمل عــى الــدروس والأســئلة والأنشــطة.

تطبيق أداة البحث وجمع البينات:. 3

مــن أجــل الوصــول إل قائمــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، واســتخدام تلــك القائمــة كأداة في تحليــل محتــوى 
كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر، قــام الباحــث بمــا يــل: 

الاطاع عى الأدب التربوي والدراسات السابقة كدراسة . 1

)شلبي،2014؛عبدالقاد، 2014؛(. 

بناء القائمة الأولية لمهارات القرن الحادي والعشين.. 2

تحكيــم القائمــة مــن خــال استشــارة مجموعــة مــن أصحــاب الاختصــاص )الملحــق رقــم 1( وقــد تــت الاســتفادة مــن آرائهــم . 3
في تحســين بنــود القائمــة.

ــة للصــف . 4 ــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن التــي يجــب تضمينهــا في كتــاب اللغــة العربي التوصــل إل القائمــة النهائي
ــة المتحــدة )الجــدول 1(. ــة المــارات العربي ــاشر في دول الع

المهــارات الرئيســة للقــرن الحــادي والعشيــن والمهــارات الفرعيــة التابعــة لهــا والتي يجــب تضمينهــا في كتاب اللغــة العربية 
للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحدة.

المهارة الفرعية المهارة الرئيسة م

مهارة التفكر الناقد، ومهارة حل المشكات، ومهارة الاتصال والمعلومات، ومهارة الثقافة العامية، 
ومهارة التعاون والعمل، ومهارة الابتكار والابداع مهارات التعلم والابداع 1

مهارة ثقافة الحوسبة، ومهارة تقنية المعلومات والاتصالات، ومهارة الثقافة العامية. مهارات الثقافة الرقمية 2

مهارة المهنة، ومهارة العمل، ومهارة فهم الذات، ومهارة فهم الثقافات المتعددة. مهارات الحياة والمهنية 3

تحديد فئة التحليل:

اعتمــدت الدراســة عــى المهــارات الرئيســة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وتضمنــت الدراســة عــددًا مــن المهــارات 
الفرعيــة، وقــد اســتخدمت هــذه المهــارات الفرعيــة كفئــات للتحليــل، والمهــارات الرئيســة هــي: 

أ مهارات التعلم والابداع.	.

مهارات الثقافة الرقمية.	.أ
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

أ مهارات الحياة. 	.

تحديــد وحــدة التحليــل، ويقصــد بهــا العنــاص التــي اســتند إليهــا الباحــث في عــد وحســاب فئــات التحليــل، وقــد اختــرت 
الفكــرة كوحــدات لتحليــل محتــوى كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة.

خطوات عملية التحليل:

أ قراءة محتوى كتاب اللغة العربية قراءة تحليلية متأنية للوقوف عى الأفكار الرئيسة في كل درس. 	.

تصنيف الأفكار حسب فئات التحليل )مهارات القرن الحادي والعشين الفرعية(. 	.أ

أ تفريــغ نتائــج التحليــل في الاســتمرة المعــدة لهــذا الغــرض، وحســاب التكــرارات لــكل فئــة مــن فئــات التحليــل، ثــم 	.
تحويلهــا إل نســبة مئويــة.

ثبــات أداة التحليــل: للتأكــد مــن ثبــات الأداة قــام الباحــث بتطبيــق أداة التحليــل لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن عــى 
كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر، باســتخدام طريقــة التحليــل وإعادتــه مــن الباحــث نفســه بفاصــل زمنــي مقــداره أربعــة 

أســابيع بــين المــرة الأول والثانيــة، وتــم حســاب معامــل الثبــات الــذي بلغتــه قيمتــه ) ( 

المعالجة الإحصائية:

استخدم الباحث الحصاء الوصفي لحساب مجموع تكرارات مهارات القرن الحادي والعشين ونسبتها ومرتبتها.

رصد النتائج وتحليلها:  .5

تفريع الموضوعات التي دونها المعلمون والمعلمت:   .6

نتائج البحث وتفسياتها:
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها: 

نــص الســؤال الأول عــى مــا يــل: مــا مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، التــي يجــب توافرهــا في كتــاب اللغــة العربيــة 
للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة؟

لقــد تــم الجابــة عــن هــذا الســؤال بعــد الاطــاع عــى الجهــود الســابقة مــن الأدب التربــوي والدراســات الســابقة ورســائل 
وأبحــاث علمية )شــلبي، 2014؛ عبدالقــادر، 2011؛(.

ــرن  ــارات الق ــارات رئيســة لمه ــاث مه ــة مــن )28( مــؤشًرا موزعــة في ث ــا النهائي ــارات بصورته ــت قائمــة المه ــد تكون وق
ــة، وهــي:  ــارات الفرعي ــارة عــى عــدد مــن المه ــن، وتشــمل كل مه الحــادي والعشي

مهارات التعلم والبداع.. 1

وتشــمل المهــارات الفرعيــة التاليــة: )مهــارة التفكــر الناقــد، مهــارة حــل المشــكات، مهــارة الاتصــال والمعلومــات، مهــارة 
الثقافــة العاميــة، مهــارة الابــداع والابتــكار(.

مهارات الثقافة الرقمية.. 2

وتشمل المهارات الفرعية التالية: )ثقافة الحوسبة، تقنية المعلومات، الاتصال، الثقافة العامية(.

مهارات الحياة والمهنية.. 3

وتشمل المهارات الفرعية التالية: )مهارة التعلم، مهارة المهنة، مهارة فهم الذات، مهارة فهم الثقافات المتعددة(.

أولً: مهارات التعلم والبداع، وهي:

الجدول رقم )1( لمهارات الفرعية لمهارة التعلم والابداع.

المهارة الفرعية م

التفكر الناقد 1

حل المشكات 2

مهارة الاتصال والمعلومات 3

الثقافة العامية 4

التعاون والعمل 5
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ثانيًا: مهارات الثقافة الرقمية، وهي: 

الجدول رقم )2( لمهارات الفرعية لمهارات الثقافة الرقمية 

المهارة الفرعية م

ثقافة الحوسبة 1

تقنية المعلومات 2

تقنية الاتصالات 3

الثقافة العامية 4

ثالثًا: مهارات الحياة والمهنية 

الجدول رقم )3( لمهارات الفرعية لمهارة الحياة والمهنية 

المهارة الفرعية م

مهارة المهنية 1

مهارة التعلم 2

مهارة فهم الذات 3

مهارة فهم الثقافات المتعددة 4

أولً – النتائج الإجالية: 

مــن خــال العــرض الســابق لقائمــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن يتضــح أن المهــارات الرئيســة والمــؤشرات الفرعيــة 
لــكل مهــارة تثــل في مجملهــا مــا ينبغــي أن يتضمــن كتــاب اللغــة العربيــة للصف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحدة. 
حيــث كان عــدد المهــارات الفرعيــة )28( مهــارة موزعــة عــى )ثــاث( مهــارات رئيســة. مــن الواضــح أن كتــاب اللغــة العربيــة 
احتــوى عــى المهــارات الأساســية لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن والتــي تــم تضمينهــا في كتــاب بشــكل كامــل والتــي 
تتناســب مــع الفئــة العمريــة للطــاب، وتتناســب أيضًــا مــع الوثيقــة المطــورة لمناهــج اللغــة العربيــة التــي أكــدت عــى أهميــة 

مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن ودورهــا في تنميــة قــدرات الطــاب. 

السؤال الثاني:

نــص الســؤال الثــاني عــى مــا يــل: مــا مــدى تضمــين كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة 
المتحــدة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن؟ 

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال، قــام الباحــث بتحليــل كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحدة بنــاء عى 
قائمــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن التــي تــم إعدادهــا، وبــين الجدول رقــم )7( تكــرارات المهــارات الفرعيــة ونســبتها المئوية. 

المرتبة النسبة التكرار المهارة الفرعية تسلسل

1 56% 28 التعاون والتعامل مع الآخرين 1

2 52% 26 تحديد المشكات وصياغة حلها 2

3 50% 25 المسؤولية الاجتمعية 3

4 46% 23 التواصل 4

5 42% 21 البداع والتطلع الفكري 5

5 42% 21 التفكر المنظم 6

6 40% 20 المعرفة الخاصة بالمعلومات والوسائط 7
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المرتبة النسبة التكرار المهارة الفرعية تسلسل

6 40% 20 التفكر النقدي 8

7 38% 19 التوجيه الذاتي 9

7 38% 19 تبادل المعلومات 10

8 34% 17 التفكر المنظومي 11

8 34% 17 التعاون من خال العمل الجمعي 12

9 32% 16 استثمر التكنولوجيا في البحث 13

9 32% 16 جمع المعلومات 14

10 30% 15 المسؤولية والقدرة عى التكيف 15

11 28% 14 الابتكار والابداع 16

12 16% 8 التواصل الاجتمعي وتبادل المعلومات 17

13 12% 6 التعاون والتواصل الثقافي 18

ياحــظ مــن الجــدول أن مهــارة )التعامــل والتعــاون مــع الآخريــن( كانــت مــن أكــر المهــارات الفرعية تكــراراً حيــث تكررت 
)28( مــرة بنســبة مئويــة بلغــت )%56( وكانــت مهــارة )التعــاون والتواصــل الثقــافي( الأقــل تكــرراً حيــث بلغــت نســبة كل منهــا 

)6( بنســبة )28%(.

ووردت مهــارة التعامــل والتعــاون مــع الآخريــن كأحــد المهــارات الفرعيــة لمهــارة الـــ   )( مــرة وبنســبة )56( ويرجــع الباحــث 
الســبب في ذلــك إل تركيــز محــاور المعــارف الأدبيــة والمفاهيــم اللغويــة التــي تضمنهــا كتــاب الصــف العــاشر.

)الجــزء الأول والجــزء الثــاني( حيــث ركــز المحتــوى عــى المهــارة التــي تتناســب مــع الفئــة العمريــة للطــاب مــن خــال 
قدرتهــم عــى اســتخدام التعــاون والتعامــل مــع الآخريــن.

وجــاءت مهــارة تحديــد المشــكات وصياغتهــا وحلهــا في المرتبــة الثانيــة مــن بــين مجمــوع المهــارات والبالــغ عددهــا )18( 
مهــارة، حيــث يكــن تفســر ذلــك مــن خــال تفســر الوثيقــة الوطنيــة لمــادة اللغــة العربيــة التــي اعتمدتهــا وزارة التربيــة 

والتعليــم، وقــد جــاءت هــذه النتائــج متوافقــة مــع دراســة )شــلبي، 2014؛(

أمــا مهــارة المســؤولية الاجتمعيــة التــي تكــررت )26( مــرة بنســبة )%52( مــن مجمــوع المهــارات الفرعيــة، ويرجــع الباحــث 
هــذا العــدد مــن هــذا التكــرار إل أهميــة هــذه المهــارة التــي تناســب الفئــة العمريــة التــي أعــد لهــا هــذا المنهــج.  

وقد جاءت مهارة )التواصل( في المرتبة الرابعة وبتكرار )23( وبنسبة مئوية )46%(

السؤال الثالث: 

نــص الســؤال الثالــث عــى مــا يــل: كيــف تــم توزيــع المهــارات الرئيســة والفرعيــة )مهــارات القــرن الحــادي والعشين( في 
كتــاب اللغــة العربيــة للصــف العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحدة؟

وللإجابــة عــى هــذا الســؤال قــام الباحــث بجمــع تكــرارات المهــارات الرئيســة والفرعيــة في كتــاب اللغــة العربيــة للصــف 
العــاشر في دولــة المــارات العربيــة المتحــدة وحســاب النســبة المئويــة لــكل مهــارة بــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن 

وقد لحظ الباحث ما يلي: 

مهــارة التعامــل والتعــاون مــع الآخريــن قــد حصلــت عــى المرتبــة الأول بتكــرار بلــغ )28( تكــراراً وجــاءت مهــارة تحديــد 
المشــكات وصياغتهــا وحلهــا في المرتبــة الثانيــة بتكــرار بلــغ )26( تكــراراً. وجــاءت مهــارة المســؤولية الاجتمعيــة في المرتبــة 
الثالثــة بتكــرار بلــغ )25( تكــراراً. وجــاءت مهــارة التواصــل في المرتبــة الرابعــة، وجــاءت مهــارة الابــداع والتطلــع الفكــري في 
المرتبــة الخامســة بتكــرار بلــغ )21( تكــرارًا. وجــاءت مهــارة التفكــر المنظــم في المرتبــة السادســة بتكــرار )21( وهــي تتســاوى 

مــع النســبة الســابقة كــم في الجــدول الســابق.
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كا لحظ الباحث أن أقل المهارات تضمينا ف كتاب اللغة العربية للصف العاش هي المهارات التالية: 

مهــارة الابــداع والابتــكار، وقــد حصلــت عــى المرتبــة قبــل الأخــرة بتكــرار بلــغ ســت مــرات، وجــاءت مهــارة المســؤولية 
والقــدرة عــى التكيــف بتكــرار بلــغ ثمــان مــرات. 

التوصيات والمقترحات: 
على ضوء النتائج يوصي البحث با يلي 

أ التوصيات: 	.

اســتخدام إطــار الشاكــة مــن أجــل مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن للأســباب التاليــة: أنــه إطــار قابــل للتطبيــق؛ لأنــه أكر . 2
توســعًا وتفصيــاً للمهــارات الفرعيــة )مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن(، واســتخدام هــذا الاطــار للعديــد مــن الدراســات 

حــول هــذا الموضــوع.

ــادي . 3 ــرن الح ــارات الق ــف مه ــث توظ ــورة بحي ــج المط ــن في المناه ــادي والعشي ــرن الح ــارات الق ــف مه ــع في توظي التوس
ــابقة.  ــب الس ــن النس ــى م ــبة أع ــن بنس والعشي

الاهتمم بالمهارات التي حصلت عى نسب متدنية في توظيفها في منهج العاشر. . 4

تعميم هذا الأمر عى منهج اللغة العربية في كل المراحل المختلفة كل حسب الفئة العمرية التي تناسبه.. 5

دمج مهارات القرن الحادي والعشين في معاير منهاج اللغة العربية في شتى فروعها. . 6

توفر برامج تدريبية للمعلمين تنمي لديهم طرق توظيف مهارات القرن الحادي والعشين.. 7

بناء أنشطة تعليمية مختلفة الأشكال توظف مهارات القرن الحادي والعشين.. 8

نش ثقافة القرن الحادي والعشين ومفردات المهارات الرئيسة والفرعية له.. 9

بناء أدوات لقياس وتقويم مهارات القرن الحادي والعشين في كل درس من دروس المنهج.. 10

المقترحات:  	.أ
وحتى تتم الفائدة يقترح البحث إجراء الأمور التالية: 

أنشطة مختلفة الأشكال لتنمية مهارات القرن الحادي والعشين. . 1

وضع إطار متكامل لمهارات القرن الحادي والعشين يلتزم بها واضعو المناهج بشكل عام ومنهج اللغة العربية بشكل خاص. . 2

ــا . 3 ــا وتوظيفه ــم متابعته ــي يجــب عــى المعل ــارات الت ــن يحــوي المه ــرن الحــادي والعشي ــارات الق ــب ســهل ومبســط لمه كتي
ــه. ــع طاب ــل م ــف الأمث التوظي
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المراجع العربية:  
 القرآن الكريم  -

البي، قاسم )2013(. درجة تضمين كتاب لغتنا العربية للصف السادس في الأردن.  -

البكر، فهد )2008(. مهارات التفكر البداعي في كتب النصوص الأدبية المقررة بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية. -

جروان، فتحي )2013(. تعليم التفكر: مفاهيم وتطبيقات الطبعة السادسة، دار الفكر عمن الأردن. -

ــات  - ــامية للدراس ــة الس ــة الجامع ــف الأول في الأردن. مجل ــة للص ــا العربي ــاب لغتن ــم كت ــب )2012( تقي ــة، أدي حمدن
ــد 20. ــية، المجل ــة والنفس التربوي

درويــش، عطــا وأبــو مهــادي، صابــر )2011(. مهــارات التفكــر الناقــد في منهــاج الفيزيــاء ومــدى اكتســاب الطلبــة لهــا.  -
مجلــة جامعــة الأزهــر سلســلة العلــوم النســانية 

ــاث  - ــة للأبح ــة الدولي ــطة المجل ــتقصاء في الأنش ــية لاس ــين الســمت الأساس ــتوى تضم ــعيد )2012(. مس ــمراني، س الش
ــدد 31: 151-122. ــارات الع ــة الم ــة، جامع التربوي

شــلبي، نــوال محمــد )2014(. إطــار مقــترح لدمــج مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في منهــاج العلــوم في مــص  -
ــد )3(. العــدد )10(. ــة التربويــة المتخصصــة المجل المجل

 رمــو، أحمــد )2011(. معنــى القــرن الحــادي والعشيــن تأليــف جيمــس مارتــن ترجمــة أحمــد رمــو منشــورات الهيئــة  -
العامــة الســورية للكتــاب وزارة الثقافــة – دمشــق.

 معهد اليونسكو للإحصاء )2012(، تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التعليم في مص والأردن وفلسطين. -

المراجع الأجنبية: 
 - THE MEANING OF THE 21ST CENTURY   JAMES MARTIN
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شِطِ فِي تَدْرِيسِ  مِ النَّ عَلُّ اتِ التَّ سْتِرَاتِيجِيَّ مَاتِ لِإِ مِينَ وَالمُعَلِّ دَرَجَةُ مُمَارَسَةِ المُعَلِّ

ائِفِ ةِ بِمُحَافَظَةِ الطَّ انَوِيَّ طَةِ وَالثَّ ةِ لِلمَرْحَلَتَيْنِ المُتَوَسِّ غَةِ العَرَبِيَّ ةِ اللُّ مَادَّ
 

الباحث/ ماجد بن جاّح بن حامد الغامدي
مشف اللغة العربية بمكتب التعليم بشق الطائف

majed0860@hotmail.com

الفصل الدراسي الثاني

440)هـ

مقدمة الدراسة:
الحمد لله رب العالمين، والصاة والسام عى أشرف خلق الله محمد صلى الله عليه وسلم وبعد.

فــإن أهميــة التعليــم مســألة لم تعــد اليــوم محــل جــدل في أي منطقــة مــن العــالم، فالتجــارب الدوليــة المعــاصة أثبتــت 
بمــا لا يــدع مجــالًا للشــك أن بدايــة التقــدم الحقيقيــة هــي التعليــم، بــل إن الــدول المتقدمــة نفســها تضــع التعليــم في أولويــة 

برامجهــا وسياســتها مــن حيــث المراجعــة والتطويــر المســتمرين.

ولعــل مــن أهــم المجــالات التــي شــملتها عملية التعلــم والتدريــس )إســتراتيجيات التعلــم النشــط( والتــي بــدأت وزارة التعليم 
في العمــل فيــه وتطبيقهــا منــذ أكــر مــن خمســة أعــوام بشــأن تفعيــل مبــادرة التعلــم النشــط بالمرحلــة الابتدائيــة ويشــمل 
بقيــة المراحــل في العــام 1434ه/1435ه، حيــث إنهــا جــاءت متناغمــة مــع الدراســات الحديثــة، ومنهــا النــشة الصــادرة مــن 
اليونســكو 2012م بعنــوان )التعلــم النشــط( والتــي تؤكــد عــى أن إســتراتيجيات التعلــم النشــط أصبحت ركيــزةً أساســية للتعليم 
حــول العــالم، وبحْــث مؤمنــة المطــري)1432ه( والــذي خــرج بنتائــج حــول تفــوق الطالبــات الــاتي تم  تدريســهن باســتخدام 
إســتراتيجيات التعلــم النشــط، وكذلــك وبحــث انتصــار عشــا )2012م( الــذي يؤكــد عــى أن إســتراتيجيات التعلــم النشــط لهــا 
أثــر كبــر في تنميــة الفاعليــة الذاتيــة والتحصيــل الأكاديــي لــدى الطــاب. كل مــا ســبق يؤكــد بشــكل كبــر عى أهميــة تفعيل 

وتطبيــق هــذه الســتراتيجية في عمليــة التعليــم.

مشكلة الدراسة:
لاشــك أن التعليــم واجهــة مهمــة، وتخضــع باســتمرار للتطويــر والانتقــاد، فالتعليــم العــام عمليــة معقــدة متعــددة الجوانــب 

والمســارات ومتنوعــة في مكوناتهــا والأنشــطة والعمليــات المتعلقــة بهــا.

حيــث ذكــر الــشاح  )٢٠٠٢م( أن »إشــكالية تجويــد التعليــم، ومحــاولات رفــع المســتوى التعليمــي للطــاب، والتي تثــل هدفاً 
أساســيًّا للنظــام التعليمــي قــد تعنــي ضورة الاهتــمم بمدخات العمليــة التعليميــة ذات الصلة المبــاشرة بالمتعلــم« )ص ٢١٧(.

وجــاء في الدليــل التطبيقــي للتعلــم النشــط الصــادر مــن وزارة التعليــم مــا ذكــره رفاعــي،2012م مــن أن التعلــم النشــط 
منظومــة إداريــة، وفنيــة تشــمل كل مكونــات الموقــف التعليمــي، وتوجــه فاعليتــه، بمــا فيهــا إســتراتيجية التعلــم والتدريــس، 

والتــي تــري جميــع الجوانــبِ )الجانــب المعــرفي، الوجــداني، المهــاري(.

وعليــه؛ فقــد تــم ماحظــة تبايــن في تطبيــق )إســتراتيجيات التعلــم النشــط( بشــكل واضــح لــدى المعلمــين والمعلــمت مــن 
خــال الزيــارات الشرافيــة لهــم، فجــاءت هــذه الدراســة لمعرفــة درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم 
النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلتــين المتوســطة والثانويــة بمحافظــة الطائــف، بشــكل علمــي وفق طــرق البحث 

العلمــي المتعــارف عليهــا ليتــم فيــم بعــد الانطــاق نحــو الخطــوات الأخــرى لتفعيــل هــذه الســتراتيجية.  
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

أسئلة  الدراسة:
تسعي الدراسة الحالية إلى الإجابة عن السؤال الرئيس التال:

مــا درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة 
والثانويــة بمحافظــة الطائــف؟

فرضية الدراسة:
لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة: )α  ≤ 0.05(   بــين أي من متوســطات اســتجابة عينة الدراســة 
حــول درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة 

والثانويــة تعــزى إل متغــر المرحلــة الدراســية، الجنــس، ســنوات الخــبة، والتفاعــل بينهم.

أهداف الدراسة:
التعــرف عــى درجــة ممرســة معلمــي ومعلــمت المرحلتــين المتوســطة والثانويــة لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مادة . 1

اللغــة العربيــة بمحافظــة الطائف.

ــطات . 2 ــين متوس ــة: )α ≤ 0.05( ب ــتوى الدلال ــد مس ــا، عن ــال وجوده ــة. في ح ــة الحصائي ــروق ذات الدلال ــن  الف ــف ع الكش
ــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة  ــة الدراســة حــول درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعل اســتجابة عين

ــم. ــس، ســنوات الخــبة، والتفاعــل بينه ــة الدراســية، الجن ــر المرحل ــزى إل متغ ــة تع ــة المتوســطة والثانوي ــة للمرحل العربي

أهمّية الدراسة:
ترجــع أهميــة الدراســة الحاليــة تبعًــا لأهميــة هــذا المــشوع الــوزاري وتكثيــف البامــج المصاحبــة لــه للحصــول عــى النتائج 
المرجــوة منــه، كونــه يقــدم تطــوراً مهــم تحتاجــه عمليــة التعلــم لمواكبــة العــص ومتطلباتــه، ولتكــون منســجمة مع رؤيــة المملكة 
2030 فيــم يخــص التعليــم، بالضافــة إل أن هنــاك فوائــد متعــددة ترجــع عــى الطــاب مــن حيــث تحقيــق فهــمٍ أشــمل 
وأفضــل للمــواد واكتســاب مهــارات متعــددة مــع مــرور الوقــت، وكذلك للمعلمــين لاســتفادة من تطوير أنفســهم في اســتخدام 
إســتراتيجيات التدريــس الحديثــة، وكذلــك للمشفــين في متابعــة تنفيــذ المعلمــين لهــا، وتطويــر إســتراتيجيات أخــرى متعــددة 
تســهم في تحقيــق الغايــة الأساســية مــن التعليــم، وأيضــا تقــدم هــذه الدراســة للمســؤولين في وزارة التعليــم تصــوراً كامــاً عن 

الوضــع الحــال لعينــة مــن المعلمــين في درجــة الممرســة للمعلمــين والمعلــمت.

حدود الدراسة:
اقتــصت هــذه الدراســة عــى درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة 
العربيــة للمرحلــة المتوســطة والثانويــة التابعــة لمكتــب تعليــم شرق الطائــف بنــين وبنــات بمدينــة الطائــف بالســعودية خــال 

الفصــل الــدراسي الثــاني مــن العــام الدراسي1440هـــ.

مصطلحات الدراسة:
ــم النشــط  ــادئ إســتراتيجيات التعل ــة بممرســة مب ــة العربي ــمت اللغ ــام معلمــي ومعل درجــة الممرســة: هــي مســتوى قي

ــاليبه. ــه وأس ــه وفاعليت وإجراءات

إسِــتراتيجية التعلــم النشــط: هــو التعلــم الــذي يتــم بمشــاركة المتعلــم في مختلــف الأنشــطة والقضايــا التعليميــة واندماجــه 
بطريقــة إيجابيــة بحيــث يتعــدى دوره مــن متلــقٍّ للمعلومــات إل مســتثمر ومحلــل لهــا عــن طريــق تفاعلــه مــع الخــبات مــن 

معــارف ومهــارات وقيــم واتجاهــات ويكتســبها مــن خــال ممرســته أكــب قــدر ممكــن مــن الحــواس والعمــل.   

الدراسات السابقة:
دراســة الرشــيدي )2015م( بعنوان:)درجــة ممرســة دور كل مــن المعلــم والطالــب في التعلــم النشــط في ضــوء بعــض المتغــرات . 1

مــن وجهــة نظــر معلمــي ومعلــمت وطــاب المرحلــة الثانوية في الكويــت( وكان عــدد أفــراد العينــة )95( معلــم و)105( ومعلمة 
ــح  ــة لصال ــم النشــط كانــت بدرجــة متوســطة، ووجــود فــروق إحصائي ــم للتعل ــال: درجــة ممرســة المعل ــج كالت وكانــت النتائ

الجنــس )النــاث(، عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة لمتغــر المؤهــل والخــبة.

دراســة رواشــدة )2015م( بعنــوان: )درجــة ممرســة التعلــم النشــط في تدريــس العلــوم في الباديــة الشــملية الشقيــة لــلأردن( وكان . 2
عــدد أفــراد العينــة )15( معلــمً، وكانــت النتائــج عــى النحــو التــال: كانــت ممرســة التعلــم النشــط للمعلمــين بدرجــة متوســطة، ووجود 
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فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تعــزى للمرحلــة الدراســية، ولا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تعــزى للمؤهــل والخــبة.

دراســة ســعادة وأشــكناني عــام )2013م( بعنــوان(: درجــة تطبيــق معلــمت ريــاض الأطفــال لعنــاص التعلــم النشــط في دولــة . 3
ــم النشــط مــن  ــق عنــاص التعل ــق الدراســة عــى: )250( معلمــة وكانــت النتائــج: كانــت ممرســة تطبي الكويــت(، وتــم تطبي
قبــل المعلــمت بدرجــة مرتفعــة، عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة تعــزى للمؤهــل العلمــي، ووجــود فــروق ذات دلالــة 

إحصائيــة تبعــا لســنوات الخــبة.

دراســة  الخلــف )2011م( بعنــوان: )تقويــم الأداء التدريــي لمعلــمت العلــوم في المرحلة المتوســطة في ضوء بعض إســتراتيجيات . 4
التعلــم النشــط( وكانــت عينــة الدراســة )65( معلمــة وجــاءت النتائــج عــى النحــو التــال: كانــت ممرســة تطبيق معلــمت العلوم 
لمهــارات تنفيــذ الــدروس في ضــوء بعــض إســتراتيجيات التعلــم النشــط بدرجــة متوســطة، وكانــت ممرســة تطبيــق معلــمت 

العلــوم لمهــارات تنفيــذ الــدروس غــر متحققة.

دراســة ســيفنز وآخــرون )2008م( scheyvens.at.al بعنــوان: )توظيــف إســتراتيجات التعلــم النشــط في تدريــس الجغرافيــة . 5
في أمريــكا( وكانــت النتائــج أن لهــا أثــراً كبــراً في الرفــع مــن مســتوى التحصيــل الطــاب بدرجــة عاليــة.

دراســة ويلــك )2003م( wilk  بعنــوان: )فاعليــة اســتخدام إســتراتيجية التعلــم النشــط مــن قبــل أســاتذة الجامعــة في تحفيــز . 6
الطــاب في مقــرر علــم الوظائــف البشيــة لغــر المتخصصــين( وطبقــت الدراســة عــى )441( طالبًــا وأكــدت الدراســة عــى 

فاعليتهــا في تحفيــز الطــاب.

التعقيب على الدراسات السابقة:
بعد مراجعة الدراسات السابقة والبحوث التي تم الطلع عليها لوحظ ما يلي:

هنــاك دراســات تناولــت درجــة الممرســة مثــل دراســة الرشــيدي )2015م( و دراســة رواشــدة )2015م( و دراســة ســعادة 
ــض  ــوء بع ــمت في ض ــي للمعل ــم الأداء التدري ــف )2011م( تقوي ــة الخل ــت دراس ــم تناول ــام )2013م(، بين ــكناني ع وأش

ــم النشــط. إســتراتيجيات التعل

وأمــا دراســة ســيفنز وآخريــن )2008م( كانــت حــول توظيــف إســتراتيجيات التعلــم النشــط في التدريــس ودراســة ويلــك 
)2003م( كانــت حــول فاعليــة اســتخدام إســتراتيجية التعلــم النشــط مــن قبــل أســاتذة الجامعــة في تحفيــز الطــاب، والتــي 

أظهــرت أثرهــا الكبــر عليهــم. 

ولذلــك تــأتي هــذه الدراســة لبيــان درجــة ممرســة المعلمــين والمعلمت بشــكل محــدد لســتراتيجيات التعلــم النشــط في مادة 
اللغــة العربيــة للمرحلتــين المتوســطة والثانوية بمحافظــة الطائف.

منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
تم اتباع المنهج الوصفي المسحي في هذه الدراسة.

مجتمع الدراسة:
تكــون مجتمــع الدراســة مــن )212( معلــمً و)233( معلمــةً مــن معلمــي اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة و)124( معلــمً 
و)177( معلمــة للمرحلــة الثانويــة بالمــدارس التابعــة لمكتــب شرق الطائــف بنــين وبنــات، خــال العــام الــدراسي 1440/1439ه 

الفصــل الــدراسي الثــاني.

عينة الدراسة:
تــم اســتخدام العينــة العشــوائية الطبقيــة كأســلوب معاينــة لاختيــار أفــراد عينــة الدراســة، وذلــك لوجود طبقتــين في المجتمــع وهم: 
المعلمــون والمعلــمت بأســلوب العينــة العشــوائية البســيطة، وقــد بلــغ عــدد أفــراد العينة الذيــن تــم اختيارهــم )35( معلــمً و)34( معلمة.

وصف عينة الدراسة:
رقم )1( يبين العدد الموزع، والعدد المستبعد والعدد النهائي الذي تت عليه عملية التحليل.
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 جدول )1( وصف عينة الدراسة تبعاً للجنس

النسبة المئويةالتكرارالجنس

50،7  %35ذكر

49،3  %34أنثى

100 %69المجموع

يتضح من الجدول رقم )1( أن عدد أفراد العينة من المعلمين والمعلمت متساو إل حد ما وهذا يعطي نتائج قريبة بشكل كبر في متغر الجنس. 

جدول )2( وصف عينة الدراسة تبعاً لسنوات الخبة

النسبة المئويةالتكرارسنوات الخبرة

15،9  %11أقل من عش سنوات

84،1  %58عش سنوات فأكر

100 %69المجموع

يتضح من الجدول رقم )2( أن نسبة المعلمين والمعلمت أصحاب الخبة الأعى هم الأكر وذلك لوقوع المدارس داخل محافظة الطائف

جدول )3( وصف عينة الدراسة تبعاً للمرحلة

النسبة المئويةالتكرارالمرحلة

47،8  %33المتوسطة

52،2  %36الثانوية

100 %69المجموع

يتضح من الجدول رقم )3( تنوع المراحل بشكل متمثل حتى يتم الحصول عى نتائج واقعية.

أداة الدراسة:
هدفــت الدراســة الحاليــة التعــرف عــى درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلم النشــط في تدريــس مادة 
اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة والثانويــة بمحافظــة الطائــف، لــذا تــم اســتخدام بطاقــة الماحظــة كأداة لهــذه الدراســة، 

وهــي مــن أكــر أدوات البحــث العلمــي اســتخدامًا. 

خطوات تصميم وتطوير بطاقة الملحظة:

ــة . 1 ــس التربوي ــث المقايي ــة بموضــوع الدراســة مــن حي ــة والدراســات الســابقة ذات الصل ــة الأبحــاث والرســائل العلمي مراجع
ــم النشــط. ــمت لســتراتيجيات التعل والنفســية المســتخدمة بمجــال درجــة ممرســة المعلمــين والمعل

الاطاع عى المراجع العلمية التي تناولت موضوع إستراتيجيات التعلم النشط. . 2

مراحل تطوير بطاقة الملحظة:
تحديــد الهــدف مــن أداة الدراســة الحاليــة مــن حيــث التعــرف عــى درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم . 1

النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة والثانويــة بمحافظــة الطائــف.

الاطــاع عــى الأدب النظــري والدراســات الســابقة كدراســة الرشــيدي )2015م( ودراســة رواشــدة )2015م( و دراســة ســعادة . 2
وأشــكناني )2013م(، و دراســة الخلــف )2011م(.

تكونت بطاقة الماحظة من )20( عبارةً منوعة تقيس مجالات تطبيق إستراتيجات التعلم النشط.. 3

4 . )Likert( تدريــج الاســتجابات للعبــارات: تــم تدريــج الاســتجابات عــى العبــارات لقيــاس درجــة الدراك باســتخدام مقيــاس  ليكــرت
الرباعــي لاســتجابات أفــراد مجتمــع الدراســة عــى النحــو الآتي:  )عاليــة -  متوســطة – منخفضــة– لا تــارس(.

صياغــة تعليــمت أداة الدراســة: تــم صياغــة تعليــمت أداة الدراســة لمســاعدة الماحــظ عــى قيــاس مهــارة تطبيــق إســتراتيجية . 5
التعلــم النشــط مــع مراعــاة وضــوح العبــارات وماءمتهــا. 
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ــة التدريــس المتخصصــين بجامعــة الطائــف والجامعــات . 6 تــم عــرض البطاقــة عــى مجموعــة مــن المحكمــين مــن أعضــاء هيئ
الأخــرى، ومجموعــة مــن المشفــين ورؤســاء الأقســام وعـــددهم )15( محكــمً حيــث طلــب منهــم إبــداء آرائهــم فيــم إذا كانــت 
العبــارات  تقيــس مجــالات تطبيــق إســتراتيجات التعلــم النشــط، وعــن مــدى وضــوح العبــارة والصياغــة اللغويــة، وذلــك للتأكد من 
مــدى مناســبة العبــارات ومــدى وضــوح الصياغــة اللغويــة وســامتها وإضافــة أي اقتراحــات أو تعديــات يرونهــا مناســبة، وقد تم 
إضافــة بعــض العبــارات وتعديــل البعــض وحــذف عــدة عبــارات، وخرجــت البطاقــة في صورتهــا النهائيــة مكونــة مــن )16( عبــارةً.

الصدق والثبات:

جدول )4( قيم معامل ارتباط برسون لحساب صدق الاتساق الداخل لأداة الدراسة )ن=30(

معامل الرتباطالعبارةمعامل الرتباطالعبارة

1* * 0،789* * 0،80

2* * 0،8510* * 0،77

3* * 0،7911* * 0،83

4* * 0،8812* * 0،89

5* * 0،7613* * 0،80

6* * 0،7214* * 0،76

7* * 0،6915* * 0،81

8* * 0،6816* * 0،60

** الارتباط دال عند مستوى )0،01(. 

يتضــح مــن الجــدول )4( أن قيــم معامــل ارتبــاط برســون لصــدق الاتســاق الداخــل بــين كل عبــارة ومجمــوع الأداة ككل 
تراوحــت بــين )0،60( و)0،89( وهــي قيــم مرتفعــة تؤكــد عــى صــدق الأداة والوثــوق بهــا في جمــع بيانــات الدراســة.

جدول )5( قيمة معامل ألفا كرونباخ لحساب ثبات أداة الدراسة )ن=30(

معامل الثباتعدد العبارات

160،94

يتضــح مــن الجــدول )5( أن قيمــة معامــل ألفــا كرونبــاخ لحســاب الثبــات لأداة الدراســة بلغــت )0،94(؛ مــم يــدل عــى تتع 
أداة الدراســة بثبــات عــالٍ يؤكــد صاحيتهــا لجمــع بيانات الدراســة.

الأساليب الإحصائية:
تم استخدام الأساليب الإحصائية التالية:

التكرارات والنسب المئوية لوصف عينة الدراسة.. 1

معامل ارتباط برسون )Pearson( لحساب صدق الاتساق الداخل لأداة الدراسة.. 2

معامل ألفا كرونباخ )Cronbach‘s Alpha( لحساب ثبات أداة الدراسة. . 3

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لترتيب فقرات الاستبيان.. 4

اختبار تحليل التباين ثاثي الاتجاه )Three-way ANOVA( لتحديد الفروق.. 5
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طريقة التفسي:
تم تفسر بيانات الدراسة حسب الآتي:

قيمة المتوسط الحسابمعيار الستجابة

من صفر إل أقل من 0،75لا تارس

من 0،75 إل أقل من 1،50منخفضة

من 1،50 إل أقل من 2،25متوسطة

من 2،25 إل 3عالية

إجابة السؤال الأول: 
ــط  ــم النش ــتراتيجيات التعل ــمت لس ــين والمعل ــة المعلم ــة ممرس ــا درج ــه: »م ــة الأول ونص ــؤال الدراس ــن س ــة ع للإجاب
ــابية  ــم حســاب المتوســطات الحس ــف؟« ت ــة بمحافظــة الطائ ــة المتوســطة والثانوي ــة للمرحل ــة العربي ــادة اللغ ــس م في تدري

ــدول )6(. ــم في ج ــا، ك ــا تنازليًّ ــور وترتيبه ــارات المح ــة لعب ــات المعياري والانحراف

جدول)6( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة حول درجة ممرسة المعلمين والمعلمت لستراتيجيات التعلم النشط 
في تدريس مادة اللغة العربية للمرحلة المتوسطة والثانوية بمحافظة الطائف.

م
رقم 

العبارة
العبارة

المتوسط 
الحساب

النحراف 
المعياري

الدرجة

منخفضة1،351،09يدرب الطاب عى المهارات المكتبية مثل مهارة الوصول للمعلومات والمصادر.19

منخفضة1،261،00يدرب المتعلمين عى تقويم نتائجهم ذاتيا.212

منخفضة1،220،87يحدد الأهداف لكل نشاط ويطوره باستمرار بحسب أنماط المتعلمين.37

منخفضة1،220،92يشجع الطاب عى طرح الأسئلة والوصول للحل النهائي.48

منخفضة1،201،02لديه معرفة باتجاهات وقدرات الطاب وميولهم من خال اختبارات تشخيصية سابقة.53

منخفضة1،140،94يربط مجال الأنشطة بمجالات الحياة الأخرى.611

منخفضة1،070،82يحدد وقت لكل نشاط.76

منخفضة1،060،87يوضح للطاب فكرة بناء الخارطة المعرفية والذهنية.82

منخفضة1،001،01يعد مواد تعليمية لازمة تقنية أو غرها ويستخدم مصادر التعلم.94

ينوع أدوات التقويم للمتعلمين )ملف إنجاز-السجل القصي- سجل وصف 1016
منخفضة0،990،62التعلم- دليل التوقع- سالم تقدير- قوائم شطب إلخ(

منخفضة0،970،83يوزع المهام عى الطاب قبل الدرس بوقت كاف.115

منخفضة0،930،84يقوّم المعلم بأداء المجموعات والأفراد.1213

منخفضة0،900،66يقدم المساعدة بشكل غر مباشر ويتدخل في الوقت لمناسب.1310

منخفضة0،810،77يوظف العمليات العقلية العليا)تحليل، تركيب، تقويم( الواردة في المنهج في الموقف الصفي.1414

لا تارس0،740،65يعد بيئة تعلم نشط صفية مناسبة للعمل.151

لا تارس0،670،61يستخدم أنواع التقويم )تشخيي- بنائي – تقويي(.1615

منخفضة1،030،65المتوسط العام

ــة  ــة للمرحل ــة العربي ــم النشــط في تدريــس مــادة اللغ يتضــح مــن الجــدول الســابق أن درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعل
ــغ )1،03(. ــت منخفضــة بمتوســط حســاب بل ــف كان ــة بمحافظــة الطائ المتوســطة والثانوي
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ــمت  ــين والمعل ــة المعلم ــف ممرس ــى ضع ــدل ع ــم ي ــن )0،67( إل )1،35( م ــابية م ــطات الحس ــت المتوس ــد تراوح وق
ــف. ــة الطائ ــة بمحافظ ــطة والثانوي ــة المتوس ــة للمرحل ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــط في تدري ــم النش ــتراتيجيات التعل لس

ــا وكانتــا بمتوســط حســاب )0،67( و)0،74(. ويعــود الســبب في ذلــك  ويتضــح كذلــك أن هنــاك عبارتــين لا تــارس نهائيً
غيــاب اســتخدام المعلمــين والمعلــمت لأنــواع التقويــم بالضافــة إل إهــمل إعــداد بيئيــة تعلــم نشــط صفيــة مناســبة للعمــل.

كــم اتضــح أن جميــع العبــارات الأخــرى كانــت منخفضــة وذلــك لأســباب متعــددة منهــا: عــدم وجــود قــدرة مــن المعلمــين 
والمعلــمت عــى توظيــف العمليــات العقليــة العليــا في الموقــف الصفــي، وغيــاب تنويــع أدوات تقويــم أداء المتعلمــين باســتمرار 

وعــدم المعرفــة بالوقــت الصحيــح لتقديــم المســاعدة والتدخــل بشــكل ســليم و إهــمل توزيــع المهــام عــى الطــاب.

وتتفــق هــذه النتائــج بشــكل جــزئي مــع دراســة الرشــيدي )2015م( ودراســة رواشــدة )2015م( و دراســة ســعادة وأشــكناني 
عــام )2013م( ولكنهــا كانــت بدرجــة متوســطة بينــم الدراســة الحاليــة بدرجة منخفضــة، بينم كانت دراســة الخلــف )2011م( 
تتفــق مــع الدراســة الحاليــة حــول ممرســة تطبيــق معلــمت العلــوم لمهــارات تنفيــذ الــدروس في ضــوء بعــض إســتراتيجيات 

التعلــم النشــط بأنهــا غــر متحققة.

إجابة السؤال الثاني: 
 )α≤0،05( ــة عند مســتوى الدلالة ــة إحصائي ــاني ونصــه: »هــل توجــد فــروق ذات دلال ــة عــن ســؤال الدراســة الث للإجاب
بــين أيٍّ مــن متوسطات اســتجابة عينــة الدراســة حول درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في 
تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة والثانويــة تعــزى إل متغــر الجنــس، والمرحلــة الدراســية، وســنوات الخــبة، 

والتفاعــل بينهــم؟

تم اختبار الفرض التال:
»لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عند مســتوى الدلالة )α≤0،05( بــين أي مــن متوسطات اســتجابة عينــة الدراســة 
حول درجــة ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة للمرحلــة المتوســطة 
والثانويــة تعــزى إل متغــر الجنــس، المرحلــة الدراســية، ســنوات الخــبة، والتفاعــل بينهــم«، باســتخدام تحليــل التبايــن ثــاثي 

الاتجــاه )Three-way ANOVA( كــم في الجدولــين التاليــين:

جدول )7( البيانات الوصفية لمتغرات الدراسة

النحراف المعياريالمتوسط الحسابالعددالمستوياتالمتغيات

الجنس
351،240،65ذكر

340،820،58أنثى

الخبرة
110،860،57أقل من عش سنوات

581،060،66عش سنوات فأكر

المرحلة الدراسية
330،770،62المتوسطة

361،270،59الثانوية

يتضــح مــن الجــدول )7( أن المتوســط الحســاب للذكــور بلــغ )1،24( وهــو أعــى مــن المتوســط الحســاب للإنــاث والــذي بلــغ )0،82( فقــط، كــم يتضــح 
أن المتوســط الحســاب لمــن خبتهــم عــش ســنوات فأكــر بلــغ )1،06( وهــو أعــى مــن المتوســط الحســاب لمــن خبتهــم أقــل مــن عــش ســنوات والــذي 
بلــغ )0،86(. وأخــرا بلــغ المتوســط الحســاب لمعلمــي ومعلــمت المرحلــة الثانويــة )1،27( وهــو أعــى مــن المتوســط الحســاب لمعلمــي المرحلــة المتوســطة 

والــذي بلــغ )0،77(. ولتحديــد دلالــة هــذه الفــروق تــم اســتخدام تحليــل التبايــن ثــاثي الاتجــاه )Three-way ANOVA( كــم يــل:
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جدول )8( نتيجة اختبار تحليل التباين ثاثي الاتجاه )Three-way ANOVA( لتحديد دلالة الفروق بين
استجابات عينة الدراسة تبعًا لمتغرات الجنس والخبة والمرحلة الدراسية والتفاعل بينهم.

الدللةقيمة “ف”متوسط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتالمصدر

10،01971،4314،6190،000النموذج المصحح

26،208126،20884،5850،000التقاطع

1،48811،4884،8040،032الجنس

0،00910،0090،0290،866الخبة

3،47913،47911،2300،001المرحلة

0،13810،1380،4460،507الجنس*الخبة

1،09411،0943،5310،065الجنس*المرحلة

0،26310،2630،8490،360الخبة*المرحلة

2،45412،4547،9210،007الجنس*الخبة*المرحلة

18،900610،310الخطأ

102،49269المجموع

28،91968المجموع المصحح

يتضــح مــن الجــدول )8( وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينة الدراســة حول 
ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة تبعًــا للجنــس لصالــح )الذكــور(؛ 
حيــث بلغــت قيمــة مســتوى الدلالــة )0،032(؛ وهــي قيمــة أصغــر مــن مســتوى الدلالــة )0،05( ودالــة إحصائيًــا، وتختلــف هــذه 

الدراســة مــع دراســة الرشــيدي )2015م( مــن حيــث هــذا المتغــر حيــث كان لصالــح النــاث في دراســة الرشــيدي.

كــم يتضــح عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة تبعًــا 
لســنوات الخــبة؛ حيــث بلغــت قيمــة مســتوى الدلالــة )0،866( وهــي قيمــة أعــى مــن مســتوى الدلالــة )0،05( وغــر دالــة 

إحصائيــاّ، وتتفــق هــذه الدراســة مــع دراســة فاطمــة جــمل الرشــيدي )2015م( ودراســة رواشــدة)2015م(.

ويتضــح أيضــاً وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينة الدراســة حول ممرســة 
المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة تبعًــا للمرحلــة لصالــح )المرحلــة الثانويــة(؛ 
ــا، وتتفــق في  حيــث بلغــت قيمــة مســتوى الدلالــة )0،001(؛ وهــي قيمــة أصغــر مــن مســتوى الدلالــة )0،05( ودالــة إحصائيًّ

هــذا مــع دراســة رواشــدة)2015م(.

ويظهــر الجــدول )8( أيضًــا عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينــة 
الدراســة حــول ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة تعــزى للتفاعــل 
ــة )0،507(، )0،065(،  ــم مســتوى الدلال ــة(؛ حيــث بلغــت قي ــة( و)الخــبة والمرحل بــين )الجنــس والخــبة( و)الجنــس والمرحل

ــا. )0،360( عــى التــوال؛ وهــي قيــم أكــب مــن مســتوى الدلالــة )0،05( وغــر دالــة إحصائيً

وأخــراً، يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول ممرســة 
المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة تعــزى للتفاعــل بــين )الجنــس والخــبة 
ــا. والمرحلــة(؛ حيــث بلغــت قيمــة مســتوى الدلالــة )0،007(؛ وهــي قيمــة أصغــر مــن مســتوى الدلالــة )0،05( ودالــة إحصائيً



361 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ملخص نتائج الدراسة:
ــان بمتوســط  ــارات بدرجــة منخفضــة تراوحــت بــين )0،81( و )1،35( بينــم جــاءت لم تــارس عبارت ــع العب جــاءت جمي

ــغ )0،67( و )0،74(. ــاب بل حس

ــة الدراســة حــول ممرســة المعلمــين . 1 ــراد عين ــين اســتجابات أف ــد مســتوى )0،05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال وجــود ف
ــور(. ــح )الذك ــس لصال ــا للجن ــة تبعً ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــم النشــط في تدري ــمت لســتراتيجيات التعل والمعل

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )0،05( بين استجابات أفراد عينة الدراسة تبعًا لسنوات الخبة.. 2

ــة الدراســة حــول ممرســة المعلمــين . 3 ــراد عين ــين اســتجابات أف ــد مســتوى )0،05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال وجــود ف
ــة(. ــة الثانوي ــح )المرحل ــة لصال ــا للمرحل ــة تبعً ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــم النشــط في تدري ــمت لســتراتيجيات التعل والمعل

عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0،05( بــين اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول ممرســة المعلمــين . 4
والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مــادة اللغــة العربيــة تعــزى للتفاعــل بــين )الجنــس والخــبة( و)الجنــس 

والمرحلــة( و)الخــبة والمرحلــة(.

ــة الدراســة حــول ممرســة المعلمــين . 5 ــراد عين ــين اســتجابات أف ــد مســتوى )0،05( ب ــة عن ــة إحصائي ــروق ذات دلال وجــود ف
ــة(. ــبة والمرحل ــس والخ ــين )الجن ــل ب ــزى للتفاع ــة تع ــة العربي ــادة اللغ ــس م ــط في تدري ــم النش ــتراتيجيات التعل ــمت لس والمعل

التوصيات:
البــدء بإعــادة تأهيــل المعلمــين والمعلــمت عــى كيفيــة القيــام بأنــواع التقويم )تشــخيي- بنــائي – تقويــي( وتنوع اســتخدمها . 1

حســب الموقــف التعليمي.

المساهمة في إعداد وتهيئة بيئة تعلم نشط صفية للمتعلمين تساعد عى النجاح.. 2

دعم توظيف العمليات العقلية العليا من قبل المعلمين والمعلمت في الموقف الصفي.. 3

ــم النشــط في . 4 ــق إســتراتيجيات التعل ــوم بتطبي ــن يق ــم مَ ــرورة تشــجيع وتكري ــوي ب ــه إدارة المدرســة والشراف الترب توجي
ــن يقــص فيهــا. التدريــس ومتابعــة مَ

اســتخدام بطاقــة مخصصــة لقيــاس ممرســة المعلمــين والمعلــمت لســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريس مــادة اللغــة العربية . 5
للمرحلــة المتوســطة والثانويــة  تواكــب هذه الســتراتيجية.
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المراجـع العربية:
ــة لــدى طالبــات الصــف الأول . 1 ــة المفاهيــم الفقهي ــم النشــط في تنمي المطــري، مؤمنــة )1432ه(. فاعليــة اســتراتيجيات التعل

الثانــوي بمدينــة الريــاض. رســالة دكتــوراه غــر منشــورة، جامعــة المــام محمــد بــن ســعود الســامية، الريــاض.

عشــا، انتصــار وآخــرون)2012م(. أثــر اســتراتيجيات التعلــم النشــط في تنميــة الفاعليــة الذاتيــة والتحصيــل الأكاديــي لــدى . 2
طلبــة كليــة العلــوم التربويــة التابعــة لوكالــة الغــوث الدوليــة. بحــث منشــور في مجلــة جامعــة دمشــق، مجلــد 28،العــدد 1،ســوريا.

فاعور، بسمة)2012م( التعلم النشط – إستراتيجية التعلم النشط. نشة صادرة من اليونسكو.. 3

الشاح، يعقوب)2002م(. التربية وأزمة التنمية البشية، الرياض، مكتب التربية العرب لدول الخليج.. 4

وزارة التعليم،)1434هـ( الدليل التطبيقي لتفعيل التعلم النشط في مدارس التعليم العام. نشة صادرة من وزارة التعليم.. 5

رواشــدة، إبراهيــم فيصــل)2015م(. درجــة ممرســة التعلــم النشــط في تدريــس العلــوم في الباديــة الشــملية الشقيــة مــن . 6
ــد13، العــدد3 العــام 2015م. ــم النفــس، المجل ــة لتربيــة وعل ــة اتحــاد الجامعــات العربي الأردن. بحــث علمــي منشــور في مجل

الرشــيدي، فاطمــة جمل)2015م(.درجــة ممرســة دور المعلــم والطالــب في التعلــم النشــط في ضــوء بعــض المتغــرات مــن وجهــة . 7
نظــر معلمــي المرحلــة الثانويــة وطلبتهــا في دولــة الكويــت. رســالة ماجســتر غــر منشــورة، جامعــة الــشق الأوســط، الأردن.

الخلــف، نــوال صالح)1432هـــ(. تقويــم الأداء التدريــي لمعلــمت العلــوم للمرحلــة المتوســطة في ضــوء بعــض إســتراتيجيات . 8
التعلــم النشــط. بحــث ماجســتر غــر منشــور في كليــة العلــوم الاجتمعيــة، الريــاض.

ســعادة، جــودة أحمــد وأشــكناني، مصطفــى )2013م( درجــة تطبيــق معلــمت ريــاض الأطفــال لهنــاص التعلــم النشــط في دولة . 9
الكويــت. بحــث منشــور في مجلــة العلــوم التربوية، مجلــد 40، ملحــق 4، الأردن.

المراجع الأجنبية:
1. Scheyvens،R.;Griffin، A.;Jocoy، C.; Liu Y.;Bradford، M، )2008(. Experimenting wit Active Learning 

in Geography: Dispelling the Myths that Perpetuate Resistance. Journal of Geography in Higher. 
Science Teaching، Vol )29( pp.1723
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غةِ  رِ اللُّ مَدَى تَضمينِ مَهاراتِ القَرْنِ الحَادِي وَالعِشْرِينَ فِي مُقَرَّ
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الملخص:
ــة  ــررات اللغ ــوى مق ــا في محت ــازم توافرهُ ــن ال ــرن الحــادي والعشي ــارات الق ــرف عــى مه ــت الدراســة إل التع هدف
العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة، والتعــرف عــى مــدى تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في 
محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة، اتبعــت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــل، ويتمثل 
ــل  ــةُ أداة تحلي ــتخدمت الباحث ــة )2015(، واس ــن طبع ــة البحري ــة بمملك ــة الابتدائي ــورة للمرحل ــة المط ــة العربي ــب اللغ في كت

المحتــوى كأداةٍ للدراســة.

ــات  ــة المعلوم ــبة وتقني ــة الحوس ــارات ثقاف ــؤشرات مه ــع م ــة: أن جمي ــا الدراس ــت إليه ــي توصل ــج الت ــم النتائ ــن أه  وم
والاتصــال متوافــرة في كتــاب اللغــة العربيــة المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة منخفضــةٍ، وأن جميــع 
مــؤشرات مهــارات المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى الــذات متوافــرة في كتــاب اللغــة العربيــة المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة 

البحرينيــة بدرجــة منخفضــة. 

وقــد أوصــت الدراســة بمــا يــل: يجــب أن يتضمــن المحتــوى مواقــف تتطلب توظيــف واســتخدام التقنيــات الحديثــة، ويجب 
أن يعــزز محتــوى مقــرر اللغــة العربيــة الاتجاهــات اليجابيــة نحــو التقنيــة، ويجــب أن يتضمــن المحتــوى مواقــف لاســتخدام 
التقنيــات الرقميــة للوصــول للمعلومــات وإدارتهــا ودمجهــا وتقويهــا، كــم أنــه يجــب أن يوضــح مقرر اللغــة العربيــة الأهداف 

للمتعلمــين، ويجــب أن يوجــه محتــوى مقــرر اللغــة العربيــة لدارة المشــاريع بكفاءة.

الكلمت المفتاحية: المدى، مهارات القرن الحادي والعشين، تحليل المحتوى، مقرر اللغة العربية، المرحلة الابتدائية.

Title:

The extent to which the 21st century skills are included in the Arabic language Curriculum 
for the primary stage in the Kingdom of Bahrain

 Abstract:

 The study aimed to identify the skills of the twenty-first century required in the content of Arabic 
language Curriculum in the primary stage in the Kingdom of Bahrain، and to identify the extent of the 
inclusion of the skills of the twenty-first century in the content of Arabic language Curriculum in the 
primary stage in the Kingdom of Bahrain، )2015(. In this study used the tool of content analysis as a 
tool for study. The most important findings of the study are that all indicators of the skills of computing 
culture and information and communication technology In the Arabic language book developed for 
the primary stage in the Kingdom of Bahrain at a low level، and that all indicators of vocational skills 
and self-learning are available in the Arabic language book developed for the primary stage in the 
Kingdom of Bahrain at a low grade. The study recommended that the content should include positions 
that require the recruitment and use of modern technologies، and the content of the Arabic language 
Curriculum should reinforce the positive attitudes towards technology. The content should include 
positions for the use of digital techniques to access، manage، integrate and evaluate information.  Yen 
and it must be brought to the content of the Arabic language Curriculum to manage projects efficiently.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

 Keywords: Distance، 21st Century Skills، Content Analysis، Arabic Language Curriculum، Elementary School.

المقدمة:
منــذ فجــر التاريــخ كان النســان عــى هــذه الأرض عــى موعــد مــع التطــور والحضــارة، ولم يدخــر أي جهــد لاكتشــاف 
عــالم مــلء بالغمــوض والتناقضــات، لتوضيــح الماحــم التاريخيــة التــي ميــزت حياتــه عى مــر العصــور، وأنَّ العصــور المظلمة 
في ذاكرتهــا تشُْــعِرُ بالانزعــاج بســبب جهلهــا وظامهــا؛ بــين العنــف الأول والضبــاب الأخــر للإنســان؛ فكافــح هــذا النســان 
مــن أجــل حلمــه الوحيــد بالتحــرر مــن جميــع أشــكال العبوديــة، فــكان صاعــه مــع الجهــل أكــر أشــكال الــصاع النســاني 
حيويــة. وشــهدت إنجــازات أبنــاء الحضــارة العربيــة في مجــال الكتابــة والعلــوم والطــب والفنــون والآداب منــذ آلاف الســنين 
أول حقائــق تثبــت أن النســان منــذ وجــوده الأول كان حريصًــا عــى التعلــم والتعليــم. وتؤكــد الرســائل اللهيــة هــذا النهــج 
التعليمــي مــن خــال التأكيــد عــى أهميــة العلــم ودور العلــمء في أي دولــة )محــي وجــب،2017(. ويتكــون العــالم المعــاص 
مــن خمســة متغــرات رئيســة: )المعرفــة والبحــث، والتكنولوجيــة، والاقتصادية، والسياســية، والثقافــة(، ويتضمن كل تغير نقاشًــا 
علميًــا وإيديولوجيًــا، وحتــى كل تغيــر في الآخــر، مــم يــؤدي في النهايــة إل تكويــن بيئة النظــام، ومكوناتــه، وأهمهــا: )المعلم( 
ــة، وأبرزهــا:  ــمِ التعليمي ــد منهــا مرتبــط بالنُّظُ ــة، والعدي ــاراً تعليمي ــة تفــرض آث ــه العميقــة، وهــذه المتغــرات العالمي ومحتويات
ــة،  ــة والثقافي ــة المعياري ــة، والتعددي ــة، والمواطن ــة، والديقراطي ــر للمعلومــات، والقــدرة التنافســية الاقتصادي البحــث والتطوي
والآثــار والتحديــات التــي تؤثــر عــى مكونــات وعنــاص النظــام التعليمــي في التأثــر. العوامــل الثقافيــة والتعليميــة: وهــذه 
هــي العوامــل التــي تتطلــب تحــركًا سريعًــا في التعامــل معهــا، وإدخــال التعديــات التعليميــة الأساســية عــى مســتوى السياســة 
ــم  ــر والمعل ــث والمبتك ــداد الباح ــة لع ــادات الازم ــة والرش ــائل التعليمي ــات والوس ــج والممرس ــط والبام ــداف والخط والأه
الرقمــي، المعلــم التنافــي، المعلــم الديقراطــي، المواطنــة والمــدَرِّس متعــدد الثقافــات، لا يقتــص التدريــب عى العمــل والمتابعة 

فقــط، بــل الاســتفادة مــن تطبيقــات وخــبات التعليــم العالمــي الناجحــة عــى مســتوى التعليــم العالمــي )حفنــي،2015(.

 ويعَُــدُّ اتجــاه مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن أحــد الاتجاهــات التــي بــدأت تجــذب انتبــاه المعلمــين مــن أجــل دعــم 
الطــاب في الجامعــة، والمهنــة مــن حيــث إتقــان المحتــوى والمهــارات. تــت الدعــوة للمهــارات في جميــع التخصصــات مــن 
ــات المتحــدة ومجموعــة مــن  ــم بالولاي ــي تأسســت بالشاكــة مــع وزارة التعلي ــن الت خــال شراكــة القــرن الحــادي والعشي
ــة للتعليــم، أصبحــت الشاكــة الآن واحــدة مــن الــشكات الرائــدة  الــشكات بمــا في ذلــك مايكروســوفت والرابطــة الوطني
في العــالم في القــرن الحــادي والعشيــن في مجــال قيــادة المهــارات والتنميــة، وفي عــام 2008، عــدت إل شراكــة مهــارات 
القــرن 21 بالتعــاون مــع خريطــة NSTA التابعــة للجمعيــة الوطنيــة للمعلمــين، والتــي توضــح كيفيــة دمــج مهــارات القــرن 21 

في تدريــس اللغــة العربيــة لابتــدائي ومنهــج K-1،2 )البــاز،2013(.

ويوفــر تعليــم المعلِّــم منصــةً للطــاب والمعلمــين لاكتســاب المعرفــة والمهــارات المطلوبــة، وتطويــر المواقــف والقيــم والمعتقدات 
اليجابيــة، ويكــن القيــام بذلــك بمســاعدة المنهــج المقــدم. وتعتمــد جــودة المعلــم المنتــج في أي مؤسســة عــى المناهــج المقدمــة 
لهــم خــال فــترة تدريبهــم، وأصبحــت عمليــة تطويــر المناهــج الدراســية غــر مركزيــة، وتكــون عمليــة صياغــة المناهــج وإعداد 
الكتــب المدرســية غــر مركزيــة لزيــادة مشــاركة المعلمــين في هــذه المهــام. فيجــب أن تعنــي الامركزيــة اســتقاليةً أكــب داخل 
 Jadhav( الدولــة؛ حيــث إن المنهــج هــو أفضــل وســيلة للتنميــة الشــاملة للطــاب، والمعلــم هــو الوســيط بــين المناهــج والطــاب
and Patankar، 2013(، وتعكــس المناهــج تطلعــات المجتمعــات، كــم أوضــح المعلمــون والباحثــون الذيــن أوضحــوا أهميــة الدور 
الــذي تلعبــه المناهــج في تربيــة الأجيــال وتعزيــز مجتمعاتهــم. وتطــور مفهــوم المنهــج يعكــس تطــور وتعقيــد مشــاكل الحيــاة 

والتحديــات في جميــع الجوانــب. لذلــك تباينــت النظريــات التــي تعاملــت مــع هــذا الجانــب )نســيمة وشــفيق،2005(. 

ومــن الجديــر بالماحظــة أن ثقافــة التغيــر والتَّكَيُّــف مــع متطلبــات التنميــة المعرفيــة، فقــد وصلــت في وقــت متأخــر ال 
ــاج العــرب بشــكل عاجــل إل إعــادة فحــص الوعــي بشــأن الدخــول في اكتســاب المعرفــة فهــو الســبيل  العــرب، حيــث يحت
الوحيــد للنجــاح في مواجهــة تحديــات العولمــة في العــص الحــال، فقــد أعــادت طــرح القضيــة في إطــار مــا يســمى )حــوار 
ــمء،  ــة والانت ــت نفســه تشــجيع تشــكيل الهوي ــم، وفي الوق ــل معه ــن والتعام الحضــارات(، والحاجــة إل الاعــتراف بالآخري
ــاة  ــرب ضورة للحي ــر الع ــة والفك ــن الثقاف ــر م ــرى الكث ــذي ي ــافي ال ــادل الثق ــال التب ــن خ ــداع م ــى الب ــاظ ع والحف
ــاتٍ  ــا تحدي ــة تواجــه حاليً ــة العربي ــول،2012(. وأشــار الرفاعــي )2007( إل أن اللغ ــة )مت ــة العربي ــد الهوي ــمء وتأكي والانت
تتطلــب تكامــلَ اللغويــين وعلــمء النفــس وعلــمء الاجتــمع وعلــمء تكنولوجيــا المعلومــات، فضــاً عــن جهــود وزارات التعليــم 
والجامعــات ومراكــز البحــوث والدراســات واللغــة العربيــة. فالمجموعــات في هــذه الحالــة تعــد اللغــة الوطنيــة أحــد المكونــات 

الأساســية للقوميــة العربيــة والهويــة الوطنيــة والانتــمء في أوقــات تحديــات العولمــة.
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ــه -ســبحانه  ــه -ســبحانه وتعــال-؛ إذ جعلهــا لغــة القــرآن الكريــم، الــذي حفظــه الل ــل الل واللغــة العربيــة كُرِّمَــت مــن قِبَ
ــرَ وَإنَِّــا لَــهُ لحََافِظُــونَ )9( ســورة الحجــر(، العمــل في مجــال اللغــة العربيــة هــو شرف كبــر  وتعــال- )إنَِّــا نحَْــنُ نزََّلنَْــا الذِّكْ
لأولئــك الذيــن هــم فعليًّــا يهتمــون بــه )التويجــري،2000(، ويذكــر الدبيــان وآخــرون )2011( أن اللغــة العربيــة هــي واحــدة 
مــن اللغــات القديــة التــي كانــت محــور اهتــمم العلــمء والباحثــين، واهتممهــم بمــرور الوقــت والعمــر، والبحــث، والتعليــم 
والتعلــم، ولا شــك في ذلــك؛ فهــي لغــة القــرآن الكريــم، وركيــزة الديــن الســامي، والهويــة الثقافيــة للأمــة، وذاكــرة الأمــة.

 واللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة لهــا أهميــة خاصــة لهــذه المرحلــة من تعليــم الكبــار في بقيــة المراحل التعليميــة، تثل 
هــذه المرحلــة، وخاصــة الصفــوف الأساســية، حجــر الزاويــة في النظــام التعليمــي بأكملــه. كل مــا يتعلمــه الطفــل خــال هــذه 
المرحلــة مــن المعرفــة والمهــارات المكتوبــة لــه تأثــر إيجــاب عــى المراحــل الاحقــة، والهــدف مــن تدريــس اللغــة العربيــة منــذ 
بدايــة المرحلــة الابتدائيــة هــو تكــين الطفــل مــن اكتســاب أدوات المعرفــة؛ من خــال تزويــده بالمهــارات الأساســية في القراءة 
والكتابــة والتعبــر، ومســاعدته عــى اكتســاب الصفــات الصحيحــة، وتطويــر هــذه المهــارات تدريجيًّــا خــال المراحــل التعليمية. 

واهتمــت مملكــة البحريــن بتأســيس الأجيــال ابتــداءً مــن مراحــل الطفولــة الأول التــي تســبق مرحلــة التعليم الابتــدائي من 
ــلَّم التعليمي النظامــي؛ حيث  خــال فــترة الحضانــة وفــترة ريــاض الأطفــال، ويخــرج التعليــم في هــذه المرحلــة عــن نطــاق السُّ
تتــم إدارتــه مــن قبــل القطــاع الخــاص، ومــع ذلــك تــشف وزارة التربيــة والتعليــم عــى ريــاض الأطفــال مــن خــال إدارة 
ريــاض الأطفــال التــي تــم اســتحداثها ضمــن الهيــكل التنظيمــي الجديــد للــوزارة الصــادر عــام 2006م. أمــا دور الحضانــة 
فهــي مــن مســئولية وزارة التنميــة الاجتمعيــة؛ فالتعليــم الأســاسي ينقســم إل مرحلتــين هــم: المرحلــة الابتدائيــة، وتشــمل 
الفئــات العمريــة مــن 6-12 ســنةً، وتتــد الدراســة بهــا لمــدة ســت ســنوات. والمرحلــة العداديــة، وتضــم الفئــة العمريــة مــن 

12-14 ســنة، ومــدة الدراســة بهــا ثــاث ســنوات )موقــع وزارة الخارجيــة بمملكــة البحريــن،2019(.

وعليــه؛ فــإن إدراك الباحثــة لمــدى أهميــة التربيــة الأخاقيــة وخطورتهــا في تشــكيل شــخصية المتعلــم الصغــر، هــو الــذي 
دفعهــا إل دراســة المضامــين والقيــم الأخاقيــة التــي تحــاول دول الخليــج العربيــة عامــة ودولــة البحريــن خاصــة غرســها في 
نفــوس أبنائهــا الصغــار، مــن خــال مناهــج التعليــم الابتــدائي، ولا ســيم كتــب اللغــة العربيــة في الصفــوف الثاثــة الأول، 

ولعلهــا وســيلتنا المثــى للتحقــق مــن توافــر تلــك المضامــين بالقــدر الــازم )الخليفــة،2011(.

مشكلة الدراسة:
شــهدت العمليــة التعليميــة تطــوراً سريعًــا في اســتخدام المــوارد والوســائل التعليميــة المتاحة؛ لذلــك ينبغي للمهتمــين بالقضايا 
التعليميــة أن يســلطوا الضــوء عــى اســتغالهم مــن خــال المشــاركة في بعــض التجــارب العلميــة التــي تجُْــرىَ في البلــدان 
المجــاورة، واختيــار التجــارب المناســبة لحــل المشــاكل التعليميــة. يجــب عليهــم نــش المنتجــات التعليمية التــي تم صنعها كأشــكال 
وصــور، أو غــر ذلــك مــن الوســائل والمــوارد المتاحــة في المعــارض العلميــة لدفــع عجلــة التطــور والتقــدم في العمليــة التعليمية.

ومــن خــال خــبة الباحثــة في مجــال تدريــس مــادة اللغــة العربيــة لســنوات طويلــة بمــدارس المرحلــة الابتدائيــة في دولــة 
البحريــن، فــإن الباحثــة قــد لاحظــت أن التدريــس يتــم -بشــكل عــام- بأســلوب التلقــين في مقابــل الحفــظ والاســتظهار لــدى 
طلبتــه، وهــذا يؤثــر تأثــراً ســلبيًّا عــى تعلمهــم ذاتيًّــا وتكويــن اتجاهــات ســلبية نحــو مــادة اللغــة العربيــة، كــم لاحــظ أيضًــا 
ــنِّيَّةِ للأطفــال، ولــي تكــون مواكبــة للتطــورات العصيــة مــن خــال  أن المناهــج تحتــاج إل تطويــر لــي تناســب الأعــمر السِّ

المجســمت والمصــورات وغرهــا مــن الوســائل التعليميــة بشــكل عــام؛ مــن أجــل تحقيــق الأهــداف التعليميــة المنشــودة. 

ونظــراً لأهميــة اكتســاب المتعلمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن للتكيــف مــع آخــر التطــورات، تبنــت وزارة التعليــم 
البحرينــي والتعليــم العــال فكــرة التطويــر المســتمر وتحديــث الكتــب المدرســية بشــكل عــام، بمــا في ذلــك كتــب اللغــة العربيــة 
ــة. هــذه  ــدارس البحريني ــع الم ــدة في جمي ــم مناهــج جدي ــم تقدي ــدراسي )2019/2018( ت ــام ال ــة الأساســية. وفي الع للمرحل
المناهــج بحاجــة إل تقييــم مــن جميــع جوانبهــا؛ لأنهــا حديثــة. وبذلــك فــإن هــذه الدراســة تسُْــهِمُ في تقييــم الكتــب المدرســية 

للصفــوف؛ مــن حيــث إدراجهــا لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن.

أهمية الدراسة:
تكمن أهمية الدراسة ف نقطتين رئيستين ها:

الأهمية النظرية:. 1

تكمــن أهميــة الدراســة لا في أســبقيتها أو ريادتهــا في مــدى تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في مقــرر اللغــة 
العربيــة للمرحلــة الابتدائيــة، بــل في حــدود مــا تصبــو إليــه، فمــن خــال هــذه الدراســة يكــن معرفــة مــدى تضمــين مهارات 
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القــرن الحــادي والعشيــن في مقــرر اللغــة العربيــة للمرحلــة الابتدائيــة بمملكــة البحريــن ومــن خالهــا يكن الاســتفادة منها 
مــن خــال الباحثــين في الجانــب النظــري والاســتعراض المرجعي.

الأهمية التطبيقية:. 2

تكمن الأهمية التطبيقية للدراسة ف عدة نقاط؛ أهمها ما يلي:

أ التوصــل إل نتائــج ربمــا يكــن الاســتفادة منهــا في التعــرف عــى مــدى تضمين مهــارات القــرن الحــادي والعشين 	.
)التفكــر الناقــد، وحــل المشــكلة، الابتــكار والبــداع، التعــاون والعمــل في الفريــق، القيــادة، فهــم الثقافــات المتعــددة، 
ثقافــة الاتصــال والمعلومــات والعــام، ثقافــة الحوســبة وتقنيــة المعلومــات والاتصــال، المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى 

الــذات( في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة وكيفيــة تطويرهــا. 

توجيــه أنظــار القائمــين في مجــال المناهــج وطــرق تدريــس اللغــة العربيــة النظريــة إل تقديــم نمــوذج تطبيقــي؛ من 	.أ
أجــل تغيــر الاتجاهــات والميــول لــدى المراحــل المختلفــة نحــو مــادة اللغــة العربية.

أ توجيــه الاســتجابة لاتجاهــات العالميــة الحديثــة نحــو تجســيد المــواد الدراســية النظريــة إل مــواد دراســية تطبيقيــة 	.
تقــوم عــى مبــدأ الممرســة العمليــة.

أ تعتب المشاركة في تحليل محتوى أي مقرر للتعليم العام هو أحد المشاركات النشطة في عملية التطوير.	.

أهداف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى ما يأتي:

التعــرف عــى مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن الــازم توافرهــا في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة . 1
ــة البحرينية. بالمملك

التعــرف عــى مــدى تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )التفكــر الناقــد وحــل المشــكلة، الابتــكار والابــداع، التعــاون . 2
والعمــل في الفريــق، القيــادة، فهــم الثقافــات المتعــددة، ثقافــة الاتصــال والمعلومــات والعام، ثقافة الحوســبة وتقنيــة المعلومات 
والاتصــال، المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى الــذات( في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة.

تساؤلت الدراسة:
انطاقًــا مــن المشــكلة البحثيــة أتــت تســاؤلاتُ الدراســةِ التــي مــن خالهــا تحــاول الدراســة الســعي للوصــول إل الجابــة 

عــن تلــك التســاؤلات، وقــد ترَكََّــزَ التســاؤل الرئيــس للدراســة في الآتي:

)ما مدى تضمين مهارات القرن الحادي والعشين في مقرر اللغة العربية المطور في المرحلة الابتدائية بالمملكة البحرينية؟(.

ويتفرع من السؤال الرئيس سابق الذكر عدةُ تساؤلت فرعية، وهي كالآتي:

ــة . 1 ــة الابتدائي ــة في المرحل ــة العربي ــوى مقــررات اللغ ــن الــازم توافرهــا في محت مــا هــي مهــارات القــرن الحــادي والعشي
بالمملكــة البحرينيــة؟

مــا مــدى تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )التفكــر الناقــد، وحــل المشــكلة، والابتــكار والابــداع، والتعــاون والعمــل . 2
ــة المعلومــات  ــددة، ثقافــة الاتصــال والمعلومــات والعــام، ثقافــة الحوســبة وتقني ــادة، فهــم الثقافــات المتع ــق، القي في الفري
والاتصــال، المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى الــذات( في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة؟

حدود الدراسة:
، وها كالآتي: تكمن حدود هذه الدراسة ف حدين رئيسَيْنِ

الحدود الزمنية: تم تطبيق الدراسة عى كتاب اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بالمملكة البحرينية عام 2015.. 1

الحدود الموضوعية: تكونت الحدود الموضوعية للدراسة من الآتي:. 2

أ تحليل محتوى كتاب اللغة العربية )الطالب والتمرين( في المرحلة الابتدائية بالمملكة البحرينية عام 2015.	.

ــن( في 	.أ ــب والتمري ــة )الطال ــة العربي ــاب اللغ ــازم توافرهــا في كت ــن ال ــارات القــرن الحــادي والعشي قائمــة بمه
ــة. ــة بالمملكــة البحريني ــة الابتدائي المرحل
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مصطلحات الدراسة:
تتكون هذه الدراسة من عدة مصطلحات أهمها ما يلي:

المــدى: هــو نظــام لدعــم المناهــج الدراســية يتــمشى تامًــا مــع المناهــج التــي تفرضهــا الدولــة والتــي صممــت لتوفــر لغــة . 1
.)Cicek and Tok، 2015( وعمليــة وهيــكل مشــترك لتطويــر المناهــج الدراســية

ويعرفــه John and Lang )2017( بأنــه عمــق واتســاع المحتــوى الــذي ســيتم تدريســه في مســتوى معــين مــن الصفــوف، 
وتطويــر المحتــوى عــب مســتويات الصفــوف الدراســية.

مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن: هــي مجموعــة مــن المهــارات الروريــة لضــمن اســتعداد المتعلمــين للتعلــم والابتــكار . 2
والحيــاة والعمــل والاســتخدام الأمثــل للمعلومــات والوســائط والتكنولوجيــا في القــرن الحــادي والعشيــن )شــلبي،2014(.

يتــم تصنيــف مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن تحــت ثاثــة عناويــن مثــل مهــارات التعلــم )التفكــر الناقــد، التفكــر 
ــائل  ــة لوس ــراءة والكتاب ــة الق ــات، معرف ــة المعلوم ــة )معرف ــراءة والكتاب ــارات الق ــل(، مه ــاون، التواص ــي، التع البداع
العــام، محــو الأميــة التكنولوجيــة( والمهــارات الحياتيــة )المرونــة، المبــادرة، المهــارات الاجتمعيــة، النتاجيــة والقيــادة( 

.)Gömleksiz and Pullu،2010(

ــا أو مجــالًا مــن . 3 ــا أكادييً ــي تشــكل تخصصً ــدراسي بــين مجموعــة المعرفــة الت ــدراسي: يــتراوح تعريــف المنهــج ال المنهــج ال
الممرســات المهنيــة، إل إنشــاء دورة دراســية منظمــة توضــح ضمنيًــا حقيقــة المعرفــة الأكــر أهميــةً، والطرق التــي قــد يتُوَقَّعُ من 
.)Ashwin and McVitty،2015( الطــاب مواجهتهــا إل مــا يفعلــه الطــاب ويفهمونــه فعــاً مــن خــال لقاءاتهــم مــع المعرفــة

ويعــرف )Rudy 2015(المنهــج الــدراسي بأنــه عبــارة عــن مجموعــة من الخطــط والترتيبــات المتعلقة بالغــرض والمحتوى 
والمــواد التعليميــة والأســاليب المســتخدمة لتوجيــه تنظيــم التعلــم؛ مــن أجل تحقيق أهــداف تعليميــة معينة.

تحليــل المحتــوى: هــو عبــارة عــن طريقــة بحــث يتــم تطبيقهــا مــن أجــل الوصــول إل وصــف كمــي هــادف ومـــنظم لمحتـــوى . 4
أســلوب الاتصــال )المدخــل، بــدون ســنة نــش(.

كــم يعــرف العمريــن )2010( تحليــل المحتــوى بأنــه: أحــد أســاليب البحــث العلمــي التي تســعى إلـــى وصـــف المحتـــوى 
الظاهــر أو المضمــون الصيــح للــمدة العاميــة وصفًــا موضوعيًّــا، منتظــمً وكميًّــا.

المقــرر: هــو ذلــك الجــزء مــن البنامــج، الــذي يتضمــن مجموعــة مــن المــواد التــي يتعــين عــى الطــاب دراســتها في فــترة . 5
ــا لخطــة محــددة. يرتبــط منهــج الدراســة  ــة وفقً زمنيــة محــددة، قــد يــتراوح بــين فصــل دراسي واحــد وســنة دراســية كامل
ــم،  ــد المعل ــث: تحدي ــذي يدرســه الطــاب مــن حي ــذي يشــر إل وصــف كامــل للبنامــج ال ــوم الخطــة الدراســية، وال بمفه
والمجموعــة الطابيــة المســتهدفة، ومجموعــة الأهــداف التعليميــة التــي يتعــين تحقيقهــا مــن خــال الموضوعــات التــي يغطيهــا 
البنامــج، وطــرق التقييــم التــي تهــدف إل الحكــم عــى مــدى تحقيــق أهدافهــا، وقائمــة مــن المراجــع التــي تدعــم تدريــس 

ــم البنامــج )صــبي،2009(. وتعل

المرحلــة الابتدائيــة: التعليــم الابتــدائي في معظــم البلــدان الناميــة هــو فــترة التعليــم الأســاسي مــن 6 إل 10 ســنوات، وهــي الفــترة . 6
اللزاميــة للحــد الأدن مــن التعليــم العــام التــي يكــن للحكومــات تأمينهــا عــى قـَـدَمِ المســاواة لجميــع أعضائهــا )بورغــداد،2011(.

الإطار النظري والدراسات السابقة:
في هــذا الجــزء قامــت الباحثــة باســتعرض الأدبيــات والدراســات الســابقة التــي وجهت في دراســة مهــارات القــرن الحادي 

والعشيــن خاصــةً في مقــرر اللغــة العربيــة للمرحلــة الابتدائيــة، وتكَــوَّنَ هــذا الجزء مــن الآتي:

أولً: الإطار النظري:

يشتمل الطار النظري عى جزئين هم: مهارات القرن الحادي والعشين، وتحليل المحتوى، وبيان كل منهم كالآتي:

الجزء الأول: مهارات القرن الحادي والعشرين:

مــن أهــم متطلبــات القــرن الحــادي والعشيــن مــن الأفــراد إتقــان مجموعــة مــن المهــارات والاعتــمد عــى مجموعــة مــن 
الركائــز. ويســتخدم مصطلــح القــرن الحــادي والعشيــن عــادة لتحديــد مــا يفــترض أن يعرفــه الطــاب ومــا الــذي يكنهــم 
فعلــه حتــى يتمكنــوا مــن الانخــراط في ســوق العمــل، واتخــاذ القــرارات في العــالم الحديــث. ويدافــع عــن هــذه الفكــرة أن 
ــهُ بالمعرفــة، بــدلاً مــن مجــرد اكتســاب المعرفــة  ــا بمــا يكــن للطــاب فِعلُ المناهــج الدراســية يجــبُ أن تكــون أكــرَ اهتممً

لمتطلبــات التعليــم في القــرن الحــادي والعشيــن )العيــد، 2019(.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

مفهوم مهارات القرن الحادي والعشرين:. 1

ــاب  ــا الط ــي يحتاجه ــارات الت ــن المه ــة م ــا:  مجموع ــن بأنه ــادي والعشي ــرن الح ــاراتِ الق ــدُ )2019( مه ــرِّفُ العي تعَُ
ــداع والعمــل  ــاة والعمــل: مهــارات التفكــر الناقــد، وحــل المشــكات، والب ــة الأساســية للنجــاح في المدرســة والحي في المرحل
الجمعــي، ومهــارات الاتصــال والتواصــل المعلومــاتي، والمهــارات الاحترافيــة وثقــة التعلــم بالنفــس، ومهــارات التفاهــم متعددة 
الثقافــات التــي حددتهــا الشاكــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن والتــي يكــن تطويرهــا مــن خــال منهــاج التكنولوجيا؛ 
اً عنهــا في الدرجــة التــي يتــم بهــا الطــاب في اختبــار مهــارات  كمنهــج دراسي لتلبيــة احتياجــات ومتطلبــات المتعلــم، معــبَّ

القــرن الحــادي والعشيــن، وتقــاس بمســتوى الكفــاءة ٪75 المحــدد في الدراســة. 

كــم تعَُرِّفهُــا العمــريُّ )2019( بأنهــا: عمليــة متعــددة الأوجــه لتغيــر المواصفــات والمعايــر ومســتعدة دائمـًـا للتطــور، بمــا في 
ذلــك الجوانــب الجديــدة والناشــئة للحيــاة، مــن أجــل تحقيــق التنميــة البشيــة وتطويــر معايــر الدرجــة المهنيــة.

 ويعرِّفهُــا كُلٌّ مــن الخزيــم، والغامــدي )2016( بأنهــا: مجموعــة مهــارات التعلم الناجحــة في القرن الحــادي والعشين؛ مثل 
التفكــر الناقــد وحــل المشــكات، والابتــكار والبــداع، والتعــاون والعمــل الجمعــي، والتفاهــم متعــدد الثقافــات، والاتصــالات، 
ــى  ــمد ع ــي، والاعت ــم الوظيف ــات والاتصــالات، والتعل ــا المعلوم ــبة، وتكنولوجي ــة الحوس ــام، وثقاف ــات والع ــة المعلوم وثقاف
الــذات، المهــارات مــن القــرن 21، والتــي يكــن تطويرهــا مــن خــال مناهــج اللغــة العربيــة، والتــي هــي واحــدة مــن المناهــج 

التعليميــة التــي تلبــي احتياجــات ومتطلبــات المتعلــم. 

ــكار، والعيــش  ــم والابت ــا شــلبي )2014( بأنهــا: مجموعــة مــن المهــارات الازمــة لضــمن اســتعداد المتعلمــين للتعل وتعُرِّفهُ
ــن. ــا في القــرن الحــادي والعشي والعمــل، وتحســين اســتخدام المعلومــات والوســائط والتكنولوجي

التعليم ف القرن الحادي والعشرين:. 2

يعــد تقييــم مــشوع القــرن الحــادي والعشيــن هــو مصــدر لتصميــم الفصــول الدراســية الملزمــة بالتركيــز عــى الطــاب 
الذيــن يرغبــون في تحســين تعليــم مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن. ويوفــر تقييــم مــشوع القــرن الحــادي والعشيــن 
وصفًــا لهــذه المهــارات في مجموعــة متنوعــة مــن الســياقات، وكيــف يكــن تعديــل التقييــمت المختلفــة ليســتخدمها المعلمــون 
ــا وتحدياتٍ لم يكــن ممكنًا  والطــاب لتقييــم تفكرهــم. ويواجــه الطــاب في ســن البلــوغ في القــرن الحــادي والعشيــن مهامًّ
تخيُّلهُــا مــن قبَْــلُ؛ بســبب توفــر الأجهــزة الرقميــة وكميــات كبــرة مــن المعلومــات، ويحتــاج الأفــراد في المجتمــع الحــال إل 

مهــارات واســتراتيجيات تيزهــم عــن أســافهم الســابقيين.

 وتتضمن مهارات القرن الحادي والعشرين مايلي )الكلثم،2013(:

المســؤوليات والتوافــق: التدريــب المرونــة والمســؤولية الشــخصية في مــكان العمــل والبيئــة الاجتمعية؛ تحديــد ومواءمة  	.أ
أعــى المهــارات، وتحديــد الأهــداف لنفــس الشــخص والآخريــن، والغمــوض.

	.أ مهــارات الاتصــال: فهــم وإدارة وإنشــاء الاتصــالات الشــفوية والمكتوبــة ومتعــددة الأبعــاد، وفعالــة في أشــكال متعــددة 
والسياقات.

البــداع والفضــول الفكــري: تطويــر الأفــكار الجديــدة وتنفيذهــا وربطهــا بأفــكار أخــرى، وتظــل متفتحــة الذهــن  	.أ
ــة. ــدة ومختلف ــات نظــر جدي وتســتجيب إل وجه

التفكــر الناقــد وفكــر النظــم: التدريــب عــى الفهــم الصحيــح والقيــام باختيــارات معقــدة وفهــم التواصــل  	.أ
بــين الأنظمــة.

ــول إل  ــن والوص ــم والتكوي ــل والتقيي ــل والدارة والتكام ــام: التحلي ــائل الع ــات ووس ــا المعلوم ــارات تكنولوجي مه 	.أ
ــة. ــائط مختلف ــكال ووس ــات في أش المعلوم

المهــارات الاجتمعيــة والتعاونيــة: إظهــار العمــل الجمعــي والقيــادة، التكيف مــع الأدوار والمســؤوليات المختلفــة؛ العمل  	.أ
بنجــاح مــع الآخريــن، تدريــب التعاطــف، واحــترام وجهــات نظــر مختلفــة.

مهارة تحديد المشكلة وصياغتها وتحليلها: القدرة عى تطوير وتحليل وحل المشكات. 	.أ
التوجيــه: مراقبــة فهــم الشــخص لاحتياجاتــه التعليميــة، وتحديــد المصــادر المناســبة، وتحويــل التعليــم مــن  	.أ

شــخص إل آخــر.

المســؤولية الاجتمعيــة: التــصف بمســؤولية مــع اهتممــات المجتمــع الأكــب؛ وإظهــار الســلوك الأخاقــي في مــكان  ط.أ
العمــل والبيئــة الاجتمعيــة.
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تحديات التعليم ف القرن الحادي والعشرين:. 3

يواجه التعليم في العص الحال العديد من التحديات، ومنها ما ذكره الطالب )2009( من خال النقاط التالية:

أ  التعليــم قبــل المــدرسي: تتخلــف البلــدان العربيــة كثــراً عــن بقيــة العــالم، بمــا في ذلــك البلــدان الناميــة، عــن معــدل 	.
ــاض الأطفــال في معظــم  ــة مهمــة بشــكل خــاص. تعامــل ري ــاض الأطفــال. هــذه المرحل ــوب في ري الالتحــاق المطل

الــدول العربيــة كمرحلــة تعليميــة. لدخــول المدرســة الابتدائيــة.

تــدني جــودة التعليــم العــرب: تشــر معظــم الدراســات الميدانيــة التــي أجريــت في بلــدان عربيــة مختلفــة إل تــدني 	.أ
نوعيــة التعليــم وضعــف الطالــب والمــدرس. وتتســبب نوعيــة التعليــم في ضعــف قــدرة التعليــم في عقــل وشــخصية 

الطالــب. فالعــالم صناعــي بشــكل خــاص، ولا يــزال التعليــم العــرب يهتــم بالكميــة، ويتجاهــل الجــودة والتطــور.

أ ــم الأســاسي موحــد 	. ــال؛ لأن التعلي ــوي والع ــم الثان ــرب نفــس البامــج: خاصــة في التعلي ــم الع ــع نظــام التعلي يتب
ومتشــابه للغايــة، لكــن المشــكلة تكمــن في التعليــم الثانــوي والعــال؛ إذ إن التعليــم الثانــوي خــال نصــف القــرن 
ــا في كل جامعــة أو كليــة،  المــاضي ليــس خــارجَ فــروع الفنــون والعلــوم. والتقســيمت الأكادييــة هــي نفســها تقريبً
فهــي متكــررة ومزدوجــة، تتوافــق هــذه التقســيمت الأكادييــة مــع واقــع المجتمــع العــرب في المــاضي، ولكــن هنــاك 
الآن حاجــة لتنويــع أفــراد أقســام التعليــم الثانــوي والجامعــي؛ حتــى يســتجيبوا للتطور الاجتمعــي والاقتصــادي؛ فإنه 
الآن -بشــكل أو بآخــر- تطــورت الحيــاة في المجتمــع العــرب وهيكلهــا الاقتصــادي؛ لذلــك مــن الروري إنشــاء شُــعَبٍ 
جديــدة، وأقســام أكادييــة تســتجيب لهيــكل المجتمــع الاقتصــادي العــرب، وفي الوقــت نفســه يكــن أن توفــر الأيدي 

العاملــة للتخصصــات الجديــدة وتقســيمت العمــل التــي ظهــرت في الحيــاة العربيــة المعــاصة.

أ ــب 	. ــة الجوان ــة وليــس عــى الجــودة، وهيمن ــزه عــى الكمي ــالم العــرب بالركــود وتركي ــز المنهــج في الع المنهــج: يتمي
ــة. ــب التطبيقي ــة دون الجوان النظري

أ طــرق التدريــس: طــرق التدريــس في العــالم العــرب تقليديــة وتركــز عــى الحفــظ والتلقــين والتكــرار، بعيــدة عــن 	.
الاهتــمم بمســتويات التفكــر العليــا في الفهــم والنقــد والتحليل والتطويــر. يقتــص دور الطاب في الحفــظ والتذكر، 
وإرجــاع مــا يســمعونه دون التعمــق في محتــواه وتلقــي المعلومــات وتخزينهــا دون وعــي، وتحويلهــا إل أدوات فارغــة 

يســتخدم فيهــا المعلــم كلمتــه، ويصبــح التعليــم نوعًــا مــن الودائــع.

أ الشراف التربــوي: يأخــذ مفهــوم الشراف التربــوي الــذي لا يــزال حتــى الآن تقليديًّــا في شــكل التفتيــش والمســاءلة 	.
والمفاجــأة، مــم يجعــل المعلمــين في حالــة توتــر مســتمر مــع المشفــين، الذين بــدلاً مــن أن يكونــوا مصدراً للمســاعدة 
ومســاعدة المعلمــين، أصبحــت مصــدر قلــق وخوف بالنســبة لهــم، ومســؤولياتهم وطبيعة مهمتهم، والأســس والأســاليب 

الحديثــة التــي يجــب أن يارســوا فيهــا مهنتهم.

أ النفــاق عــى التعليــم: مــن بــين التحديــات الرئيســة التــي تواجــه التعليــم العــرب بجميــع أشــكاله إيجــاد مصــادر 	.
التمويــل. ففــي الثمنينــات مــن القــرن المــاضي، ضمنــت الحكومــات العربيــة أن يتــم إنفــاق المال عــى التعليــم، ولكن 
اليــوم، مــع وجــود العديــد مــن العوامــل والظــروف، لم تعــد الحكومــات العربيــة قــادرة عى القيــام بذلــك. الحكومات 
ــط  ــة إذا أرادت فق ــدول العربي ــد أن ال ــم. وإني أعتق ــد عــى التعلي ــاق المتزاي ــة النف ــوال لمواجه ــع بأم ــة تدف العربي
الحفــاظ عــى المعــدلات الحاليــة لنــش التعليــم وجودتــه الحاليــة، يجــب أن تنظــر في مــوارد ماليــة جديــدة وتســتثمر 
فيهــا، وهنــاك العديــد مــن الدراســات، مثــل فــرض الرائــب والرســوم عــى الســلع الفاخــرة، تســتثمر دخلهــا في 
التعليــم العــال، وتشــجع القطــاع الخــاص عــى الاســتثمر في التعليــم، وأنــه مهــم كانــت جهــود ومصــادر التمويــل 
يجــب ألا تــترك التعليــم لقــوى الســوق وعوامــل الربــح، ولكــن يجــب التفكــر في نهــج تعــاوني لــلأسرة يشــمل الدولــة 
والقطــاع الخــاص والمجموعــات المحليــة، وربمــا حتــى المؤسســات المحليــة والدوليــة والصناعيــة والــزكاة والأوقــاف 

والأمــوال التــي تبعــت بهــا، والتبعــات مــن الأفــراد والمؤسســات العامــة والخاصــة.

أ مســألة القــدرة عــى تحمــل تكاليــف التعليــم: الغريــب أن هــذه القضيــة بــدأت تظهر مــع الخصخصــة وإعــادة الهيكلة؛ 	.
إذ لم يكــن في المــاضي بالطريقــة التــي يظهــر بهــا الآن، ففــي الثمنينــات كان التعليــم مجانيًّــا للجميــع، مهــم كانــت 

القــدرات والمســتويات الاقتصاديــة للأسرة. 

هــذه القضيــة قويــة وبطريقــة تؤثــر عــى انتشــار التعليــم والوصــول إليــه مــن قبــل الفئــات الفقــرة والمهمشــة وســكان 
الريــف والصحــارى والبــدو. في رأيــي، ســتؤدي هــذه المشــكلة إل زيــادة الفقــر وعــودة الأميــة إل البلــدان العربيــة،  مــع 

العلــم أن عــدد الأميــين في العــالم العــرب الآن يتجــاوز 65 مليونـًـا.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

أ الخلــل في العاقــة بــين التعليــم والتنميــة: هــذا الخلــل في غيــاب التنســيق والتكامــل بــين متطلبــات التنميــة المعــاصة، ط.
وجــودة التعليــم في المدرســة، وربمــا هــذا الخلــل الــذي أدى إل ارتفــاع معــدلات البطالــة في جميــع أنحــاء العــالم تقريبًــا.

الجزء الثاني: تحليل المحتوى:

تعــد المســتندات والســجات أدوات مهمــة في جمــع البيانــات لبعــض أنــواع البحــوث، لا ســيم البحــث التاريخي، بمــا في ذلك 
البحــث في تاريــخ التعليــم. يعــد تحليــل المســتندات جانباً رئيسًــا في بعــض الأبحاث النفســية أو التعليميــة )الســـردي، 2012(.

مفهوم تحليل المحتوى:. 1

عــرَّف كلٌّ مــن عبــارة وإســمعيل )2017( تحليــل المحتــوى بأنــه: عمليــة تحديــد المفاهيــم في محتــوى كتــاب اللغــة العربيــة 
للمرحلــة الابتدائيــة تحديــدًا موضوعيًّــا يــبز مــدى توفــر تلــك المفاهيــم وكيفيــة توزيعهــا في محتــوى الكتــاب. كــم عرفــاه 
أيضًــا بأنــه: أداة للبحــث العلمــي يكــن أن يســتخدمها الباحثــون في مجــالات بحــث متنوعــة لوصــف المحتــوى الظاهــر للمدة 

المــراد تحليلهــا؛ حيــث يكــن اســتخدامها في تحليــل كتــاب اللغــة العربيــة وغــره مــن الكتــب المدرســية. 

وتعرفــه خميســة )2015( بأنــه: إحــدى طــرق البحــث هــي العلــم الــذي مــن خالــه يتعــرف المصمــم عــى الأجــزاء التــي 
يتكــون منهــا المحتــوى مــن التعلــم، والنــمذج التــي تحتــوي عــى الجــداول والرســومات وغرهــا مــن المعلومــات التــي يجــب 

عــى الطالــب أن يتعلمهــا، أي عمليــة تفكيــك المحتــوى إل مكوناتــه، والمعلومــات التــي يحتــوي عليهــا.

كــم عرفــه كل مــن المليجــي والحديبــي )2006( بأنــه: أحــد أســاليب البحــث العلمــي الــذي يهــدف إل الوصــف الموضوعــي 
والمنظــم والكمــي للمضمــون الظاهــري، وقامــا أيضًــا بوضــع تعريفًــا آخــر وهــو أنــه: عمليــة يقوم بهــا الفــرد تهــدف إل قراءة 

محتــوى معــين قــراءة متانيــة لتعــرف مــا يتضمنــه مــن معــارف، ومهــارات، ووجدانيات.

خصائص تحليل المحتوى:. 2

يتســم كل علــم مــن العلــوم، مثــل الأســاليب والأدوات الأخــرى، لهــا مجموعــة متنوعــة مــن الخصائــص، تختلــف عــن العلوم 
وغرهــا مــن الأســاليب، وتحليــل المحتــوى هــو واحــد مــن أدوات البحــث العلمــي مــع خصائصــه الخاصة. 

ومن أهم خصائص تحليل المحتوى ما ذكره طعيمة )2004(:

أســلوب للوصــف: تهــدف طريقــة تحليــل المحتــوى إل الوصــف الموضوعــي للــمدة. الوصــف هنــا يعنــي: تفســر هــذه  	.أ
الظاهــرة عنــد حدوثهــا، وفي ضــوء القوانــين التــي تكننــا مــن التنبــؤ بهــا. يقتــص عمــل المقُيِّــم عــى تصنيــف المــواد 
ــا لمحتــواه،  التــي تــم تحليلهــا إل فئــات، وتســجيل كل فئــة مــن الخصائــص، وهــو يوفــر تفســراً دقيقًــا وموضوعيً
ويتــم وصفــه هنــا عــى أنــه ميــزة تحليــل المحتــوى، بينــم في نفــس الوقــت يثــل الحــدود التــي يقــف المحلــل. يجــب 
ــل. مــن الــروري عــدم لعــب دور المقــوم، وذلــك بإضافــة  ــج التحلي ــول نتائ ــا، وقب ــا حياديًّ أن يكــون الباحــث هن

انطباعاتــه الخاصــة عــن المــادة.

أســلوب موضوعــي: الموضوعيــة هــي ســمة أساســية لأي عمــل علمــي، وهــذا يعنــي بعُــد الــذات. لكــن مــاذا يعنــي  	.أ
بنصــف أداة تحليــل المحتــوى؟ ومعنــى ذلــك شــيئين:

أن هــذه الأداة تقيــس بكفــاءة مــا يتــم قياســه، أي أنهــا في هــذا المجــال تحلــل مــواد الاتصــال، وتحــدد اتجاههــا، وتســتخرج   -
ــات الصــدق. ــي متطلب ــاس، أداة تلب ــة القي ــز ظواهرهــا دون أي عمــل آخــر. هــذا هــو، في لغ ــي تي الخصائــص الت

ــن للباحــث إعــادة اســتخدامها  ــوى، ويك ــل المحت ــن لتحلي ــين آخري ــل باحث يكــن اســتخدام هــذه الأداة مــن قِب  -
لتحليــل المــواد نفســها، ويتوصــل الباحثــون في جميــع هــذه الحــالات إل درجــة عاليــة مــن التوافــق فيــم بينهــم في 

نتائــج هــذا التحليــل. وبعبــارة أخــرى، فــإن الصــك في لغــة القيــاس لديــه شرط الاســتقرار.

أســلوب منظــم: تعنــي )المنظــم( هنــا أن التحليــل يتــم في ضــوء خطــة البحــث العلمــي والفرضيــات العلميــة التــي  	.أ
توضــح الخطــوات التــي اتخذهــا التحليــل إل أن يصــل الباحــث إل النتائــج. وتعنــي النظــم أيضًــا: تطويــر إطــار عام 
يتــم فيــه كل فئــة مــن فئــات التحليــل، ويتــم تقديــم هــذه الفئــات بطريقــة تتفــق مــع طبيعــة المقالــة والهــدف مــن 

التحليــل، أي أن المهــم في كل هــذا هــو أن التحليــل يحكــم خطــة علميــة واضحــة تحــدد خطــوات الباحــث.

أســلوب كمــي: هــذه النوعيــة هــي التــي تزيــد مــن جــدوى البحــث لهــذه الطريقــة؛ فــإن تبنــي تحليــل المحتــوى  	.أ
كأســاس للدراســة هــو أهــم شيء ييــزه عــن العديــد مــن طــرق دراســة مــواد الاتصــال. يقــوم الباحــث بترجمــة 
ماحظاتــه إل طــرق رياضيــة وإحصائيــة أو أعــداد رقميــة أو تقديــرات كميــة، قليــل أو كثــر أو يراقــب تواتــر كل 
ــن التقديــر الكمــي المشــار إليــه أعــاه مــن التحقــق مــن صحــة  ظاهــرة تظهــر لــه في الكتــب قيــد الدراســة. يُكٍّ



371 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ــة والأوزان النســبية. ــرات العددي ــمد عــى التقدي ــه إل الاعت ــة إعادت ــك إمكاني ــل واســتقراره، وكذل التحلي

أسلوب علمي: تتميز طريقة تحليل المحتوى بالعديد من خصائص المنهج العلمي، بما في ذلك: 	.أ
تهــدف طريقــة تحليــل المحتــوى -مــن خــال دراســة ظواهــر المحتــوى- إل تطويــر قوانــين لتفســرها، والكشــف عــن العاقات   -

بينهــا وبــين بعضهــا.

يتم وضع تعريف إجرائي محدد لفئات التحليل المطلوب استخدامها.  -
تهتم طريقة تحليل المحتوى بوصف وتنسيق النقاط الواردة في مادة الاتصال، والتي يسهل فهمها والحكم عليها.  -

يتنــاول الشــكل والمضمــون: تحليــل المحتــوى عــى مســتويين. المســتوى الأول: يتعلــق بمحتوى الأفــكار والقيــم والمواقف  	.أ
والمعرفــة والحقائــق. فعــى ســبيل المثــال، الحديــث عــن المحتــوى عنــد تحليــل كتــب اللغــة العربيــة يعنــي التعامــل مــع 
المحتــوى اللغــوي والثقــافي الــذي تحتويــه الكتــب. أمــا المســتوى الثــاني: يتعلــق بالشــكل، وشــكل الكتــاب، وعمليــة 

إنتاجــه، والطريقــة التــي قدمــت بهــا المــادة العلميــة.

يتعلــق بظاهــر النــص: يرتبــط مــا يســمى بتحليــل المحتــوى بشــكل أوثــق بالســطح، وذلــك بســبب التبســيط الزائــد  	.أ
ــق في  ــة العم ــج، أو قل ــي في النتائ ــاف الهام ــدودة أو الاخت ــة المح ــات الحصائي ــة، والمعالج ــراءات التحليلي للإج

ــر. ــداد الظواه ــرد تع ــج، أو مج النتائ

يســتخدم في مجــال العلــوم الاجتمعيــة: يتفــق الباحثــون عــى أنــه نشــأ في حضــن الصحافــة والعــام، الــذي يقــع  	.أ
في قلــب العلــوم الاجتمعيــة، لكنــه سرعــان مــا انتقــل إل مجــالات أوســع، بمــا في ذلــك مجــالات النســان والنفســية 
والتاريخيــة والسياســية والأدبيــة والتعليميــة، إل غــر ذلــك. اشــتمل تحليــل المحتــوى عــى كتــب ومذكــرات وصــور 
فوتوغرافيــة وأبحــاث ورســومات وشرائــح، ويكــن تحليــل التفاعــل اللفظــي. وقــد تــم توســيع القســم بمــرور الوقــت 

ليشــمل العــام والموســيقى والمقابــات، والفيزيــاء والموســيقى والبيولوجيــا والرياضيــات ومعظــم العلــوم الطبيعيــة.

يرتبــط بالبحــث الأســاسي: طريقــة تحليــل المحتــوى، وهــي طريقــة بحثيــة تســاعد عــى حــل مشــكلة معينــة؛ لذلــك  ط.أ
يتــم تحديــد خصائــص هــذه الطريقــة العلميــة في ضــوء المشــكلة التــي تعالــج حلهــا. وهــذا مــا يبــين أن هنــاك عاقةً 

وثيقــة بــين تحليــل المحتــوى ومشــكلة الدراســة.

شــكل مــن أشــكال علــم الدلالــة: الوحــدات التــي تــم تحليلهــا ليســت هــي الكلــمت، ولكــن معنــى هــذه الكلــمت  ي.أ
ــة. ــل، وليــس بنفــس الطريق ــك هــو في التحلي ــا؛. لذل ــي تحمله والمعــاني الت

أســلوب مبســط: قــد يكــون هــذا هــو الســبب وراء تصفاتهــا والوصــول السيــع إل النتائــج، لا يشــمل تحليــل المحتوى  ن.أ
تقنيــات وآليــات العمــل، بينــم طــرق البحــث الأخــرى قــد تنطــوي عــى تعقيــد أو إجــراءات متعــددة.

خطوات تحليل المحتوى:. 3

عمليًّا يتم إجراء تحليل المحتوى وفقًا للمراحل الآتية )طبة،2015(:

أ تحديد إشكالية الدراسة وسؤالها.	.

ضبط فرضيات الدراسة، متغراتها الأساسية ومؤشراتها.	.أ

أ ضبط أهداف ونطاق وحدود الدراسة.	.

أ إعدادات المجتمع وعينة للدراسة.	.

أ ضبط الفئات الأساسية والفرعية للتحليل والمؤشرات.	.

أ ضبط وحدات للتحليل والتعريف.	.

أ إجراءات الصدق والاتساق.	.

أ ترميز وتحليل البيانات واستخراج النتائج.	.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ثانيًا: الدراسات السابقة:
من أهم الدراسات التي تطابقت في جزء أو كل لهذه الدراسة ما يل:

هدفــت دراســة العيــد )2019( إل تحليــل محتــوى كتــب التكنولوجيــا للمرحلــة الأساســية في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي 
والعشيــن، والتعــرف عــى مــدى اكتســاب طلبــة الصــف العــاشر لهــا، واســتخدمَ -كأداة للدراســة- قائمــةَ تحليــل محتــوى 
كتــب التكنولوجيــا في ضــوء مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن الواجــب تنميتهــا لــدى طلبــة المرحلــة الأساســية، واختبــاراً 
لقيــاس مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن لطلبــة الصــف العــاشر )مــن إعــداد الباحثــة(، وتكونــت عينــة الدراســة مــن كتــب 
التكنولوجيــا للمرحلــة الأساســية مــن الصــف )5-9( في فلســطين؛ حيــث تــم تحليــل الكتــب كامــاً في الفصلــين الدراســيين 
ــغ عــدد الطــاب منهــم  ــا وطالبــة، بل ــغ المجمــوع الــكل لعينــة الدراســة )466( طالبً للعــام الــدراسي 2019/2018م، وقــد بل
ــع  ــة الصــف العــاشر في محافظــة رفــح للعــام الــدراسي )2019/2018م(، وتــم توزي ــة، مــن طلب ــا و)232( طالب )234( طالبً
الاختبــار عــى أفــراد العينــة بنســبة )%10( مــن أفــراد المجتمــع الأصــل والبالــغ عددهــم )4625( طالبًــا وطالبــة مــن طلبــة 

الصــف العــاشر بمحافظــة رفــح. 

واعتمــدت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــل والــذي جــاء مــن أجــل تحقيــق الدراســة هدفهــا، وللإجابــة عــن تســاؤلاتها. 
ومــن أهــم نتائــج الدراســة: اتســقت نتائــج التحليــل بــين كتــب التكنولوجيــا للمرحلة الأساســية مــن حيث تقــارب النســب المئوية، 
حيــث بلــغ متوســط النســبة المئويــة لتوافــر المهــارات في محتــوى كتــب التكنولوجيــا للمرحلــة الأساســية )%20(، وعــدم ارتقــاء 
مســتوى اكتســاب الطلبــة لمهــارات القــرن الحــادي والعشيــن إل مســتوى التقان المحــدد بالدراســة )%75(، كم أظهــرت نتائج 

الدراســة عــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة 0.05 تعُــزى لمتغــر الجنــس )طالــب، طالبــة(.

كــم هدفــت دراســة العمــري )2019( إل: التعــرف عــى دور المشفــات التربويــات في تنميــة مهــارات التفكــر العليــا في 
ضــوء رؤيــة 2030، واســتخدمت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــل، وشــملت أداة الدراســة الاســتبانة، وقــد تــم تطبيقهــا عــى 
عينــة مكونــة مــن )160( معلمــة مــن معلــمت الصفــوف الأوليــة، بعــد المعالجــة الحصائيــة أظهــرت نتائــج الدراســة وجــود دور 
للمشفــات في تنميــة مهــارات التفكــر العليــا؛ حيــث جــاءت مهــارات )إدارة المهــارات الحياتيــة، إدارة قــدرات الطالــب، دعــم 
الاقتصــاد المعــرفي، إدارة تكنولوجيــا التعليــم(، بدرجــة انطبــاق )متوســطة(، وجــاءت مهــارات(إدارة فــن التعليــم، إدارة منظومة 

التقويــم( بدرجــة انطبــاق )كبــرة(.

واســتهدفت دراســة حجــة )2018( إل: اســتقصاء مــدى تضمــين كتــب العلــوم للمرحلــة الأساســية للصفــوف مــن )7-9( في 
فلســطين لمهــارات القــرن 21 الرئيســية والفرعيــة، وتــم تطويــر أداة تحليــل هــي اســتمرة تحليــل للمحتــوى، تتضمــن مهــارات 
القــرن، وتــم تحديــد وجــود المهــارات في المحتــوى مــن خــال مــا تشــر إليــه كل مــن الأهــداف وفقــرات المحتــوى، والأنشــطة 
العمليــة والنظريــة، وأســئلة التقويــم إل أي مــن المــؤشرات الــواردة في اســتمرة التحليــل التــي يكــن اســتخدامها للدلالــة 
عــى وجــود المهــارات، وتــم حســاب النســبة المئويــة لهــا مــن إجــمل قائمــة المــؤشرات الــواردة في اســتمرة التحليــل. وقــد 
أشــارت النتائــج إل تــدني تضمــين كتــب العلــوم لمهــارات القــرن 21 الرئيســة والفرعيــة، وعــدم تضمينها لمهــارات أخــرى منها: 

اســتخدام التكنولوجيــا والمبــادرة والتوجــه الــذاتي، والقيــادة والمســؤولية.

كــم هــدف بحــث المالــي )2018( إل التعــرف عــى مــدى فاعليــة تدريــس العلــوم بوحــدة الأنظمــة البيئيــة وفــق مدخــل 
ســتيم STEM في تنميــة مهــارات البحــث العلمــي بمعايــر أنمــوذج ISEF Intel لــدى طالــب الصــف الخامــس الابتــدائي في 
جــدة، وذلــك للوقــوف عــى مــدى إيفــاء تعليــم مناهــج العلــوم بالمرحلــة الابتدائيــة بالطموحــات الوطنيــة في إكســاب طالــب 
المرحلــة الابتدائيــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن، وبخاصــة مهــارات البحــث العلمــي. وقــد تــم اتبــاع التصميــم شــبه 
التجريبــي لمجموعتــين )تجريبيــة وضابطــة( أجُــري عليهــم القيــاس القَبــل والبعــدي باســتخدام اختبــار )وحــدة الأنظمــة 
ــا  ــة( 35 طالبً ــة التجريبي ــب المجموع ــث درس طال ــر مســابقة ISEF Intel، حي ــق معاي ــي وف ــارات البحــث العلم ــة مه البيئي
باســتخدام دليــل المعلــم بمدخــل STEM لتنميــة مهــارات البحــث وفــق معايــر إنتــل أيســف ISEF Intel، بينــم درس طالــب 
ــا، وأظهــرت النتائــج مــا يــل وجــود  المجموعــة )وحــدة الأنظمــة البيئيــة بالأســاليب التدريســية المعتــادة الضابطــة( 35 طالبً
ــة وطــاب المجموعــة  ــد مســتوى 0.05 بــين متوســطي درجــات طــاب المجموعــة التجريبي ــة عن ــة إحصائي فــروق ذات دلال
الضابطــة في التطبيــق البَعــدي لاختبــار مهــارات البحــث العلمــي وفــق معايــر مســابقة  ISEF Intelوذلــك لصالــح المجموعــة 
ــة الكبــرة لمدخــل  ــة التأثري ــا 0.75 وهــى نســبة تشــر إل الفاعلي ــع إيت ــة مرب ــغ حجــم الأثــر حســب معادل ــة، وبل التجريبي
STEM في تنميــة مهــارات البحــث العلمــي وفــق معايــر مســابقة ISEF Intel لــدى طــاب الصــف الخامــس الابتــدائي بجــدة 
الذيــن درســوا وحــدة الأنظمــة البيئيــة وفــق مدخــل  STEM، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 0.05 
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بــين متوســطات معــدل التحســن في مهــارات البحــث العلمــي لــدى طــاب المجموعــة التجريبيــة ذوي المســتويات المهاريــة 
المتباينــة )مرتفــع، متوســط، منخفــض(، مــم يشــر إل فاعليــة دراســة وحــدة الأنظمــة البيئيــة بمدخــل STEM  في تنميــة 

مهــارات البحــث العلمــي بمعايــر ISEF Intel لــدى الطــاب ذوي المســتويات المهاريــة المتباينــة. 

ــوم  ــرر العل ــن لمق ــادي والعشي ــرن الح ــارات الق ــين مه ــدى تضم ــى م ــرف ع ــبحي )2016( إل التع ــة س ــت دراس هدف
المطــور للصــف الأول المتوســط بالمملكــة العربيــة الســعودية، ولتحقيــق هــذا الهــدف اســتغلت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليل 
باســتخدام اســتمرة تحليــل المحتــوى معدلــة مــن قِبَــل الباحثــة؛ حيــث اشــتملت الأداة 21 صورتهــا الأوليــة عــى )۵۲( مــوشًرا، 
موزعــةً عــى )۷( مجــالات وهــي: التفكــر الناقــد وحــل المشــكلة- الابتــكار والبــداع - التعــاون والعمــل في فريــق - القيــادة 
- فهــم الثقافــات المتعــددة – ثقافــة الاتصــالات والمعلومــات والعــام -ثقافــة الحوســبة وتقنيــة المعلومــات والاتصــال - المهنــة 
والتعلــم المعتمــد عــى الــذات، كــم تثلــت عينــة الدراســة في مقــررات العلــوم المطــورة للصــف الأول المتوســط للفصلــين لعــام 

1436 - 1437هـــ، وعددهــا )6(.

 وقــد أظهــرت نتائــج الدراســة انخفــاض مســتوى تضمــين مقــررات العلــوم المطــورة المهــارات القــرن الحــادي والعشيــن 
بنســبة بلغــت 22.86 حيــث بلغــت نســبة تنــاول المقــررات لبعــض المهــارات الحياتيــة صفــراً. 

هــدف بحــث الخزيــم والغامــدي )2016( إل التعــرف عــى درجــة توافــر مهــارات القــرن 21 في محتــوى كتــب الرياضيات 
للصفــوف العليــا للمرحلــة الابتدائيــة. ولتحقيــق ذلــك اســتخدم الباحثــان المنهــج الوصفــي التحليــل، متمثــاً في أســلوب تحليل 
المحتــوى؛ إذ تــم تحليــل محتــوى كتــب الرياضيــات للصفــوف العليــا للمرحلــة الابتدائيــة، وأعــدّت لهــذا الغــرض أداة تحليــل 
المحتــوى، التــي تــم بناؤهــا في ضــوء مهــارات القــرن21 المحكمــة، والتــي بلــغ عددهــا 53 مهــارةً توزعّــت عــى ســبعة مجــالات 

 . رئيسة

وقــد توصــل البحــث إل النتائــج الآتيــة:  اتســقت نتائــج تحليــل المحتــوى بصــورة عامــة بــين كتــب الصفــوف العليــا للمرحلة 
الابتدائيــة، مــن حيــث تقــاربُ النســب المئويــة لتوافــر مهــارات القــرن 21 في المحتــوى لــكل مجــال مــن مجــالات المهــارات 
الرئيســة. وبلــغ متوســط النســبة المئويــة لتوافــر مهــارات القــرن 21 في محتــوى كتــب الرياضيــات للصفــوف العليــا للمرحلــة 
الابتدائيــة %41 وتوافــر بدرجــة متوســطة، وتــوزع بنســب متفاوتــة عــى ســبعة مجــالات رئيســة، هــي: مهــارات التفكــر الناقــد 
وحــل المشــكات بنســبة بلغــت %78.3، ومهــارات المهنــة والتعلــم الــذاتي بنســبة بلغــت %58.6، ومهــارات الابتــكار والبــداع 
بنســبة بلغــت %57.8، ومهــارات ثقافــة الاتصــالات والمعلومــات والعــام بنســبة بلغــت %36.5، ومهــارات التعــاون والعمــل 
في فريــق القيــادة بنســبة بلغــت %32.3، ومهــارات فهــم الثقافــات المتعــددة بنســبة بلغــت %19.4، ومهــارات ثقافــة الحوســبة 

وتقنيــة المعلومــات الاتصــال بنســبة بلغــت 4،3%. 

هدفــت دراســة شــلبي )2014( إل تحديــد مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن التــي يكــن دمجهــا في مناهــج العلــوم 
بمرحلــة التعليــم الأســاسي بمــص، وتقويــم محتــوى كتــب العلــوم الحاليــة في هــذه المرحلــة في ضــوء توافــر هــذه المهــارات، 
ــوم. ولتحقيــق هــذه الأهــداف اســتخدمت الدراســة المنهــج الوصفــي  ــة دمــج هــذه المهــارات في مناهــج العل ووصــف لكيفي
التحليــل للوصــول إل قائمــة مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن الأساســية والفرعيــة، ثم اســتخدمت أســلوب دلفــاي - كأحد 
أســاليب الدراســات المســتقبلية - مــن خــال ثاثــة جــولات مــع عــدد )15( مــن الخــباء، واســتخدم تحليــل المحتــوى لتحليــل 

محتــوى كتــب العلــوم بالتعليــم الأســاسي والتــي بلــغ عددهــا )6( كتــب دراســية. 

ــارات أساســية  ــا مه ــكل منه ــارات، ل ــن المه ــة مجموعــات م ــون مــن ثاث ــترح يتك ــت الدراســة إل إطــار مق ــد توصل وق
وفرعيــة، فضــاً عــن العبــارات الجرائيــة التــي تعــب عــن آداءات المتعلمــين المتوقعــة. كــم توصلــت الدراســة أيضًــا إل أن 
هنــاك تدنيًِــا واضحًــا في تنــاول هــذه المهــارات في كتــب العلــوم، وبنــاء عــى ذلــك أعــدت الدراســة مصفوفتــين لمــدى وتتابــع 

هــذه المهــارات لــكل مــن المرحلــة الابتدائيــة والعداديــة بالتعليــم الأســاسي.

إجراءات الدراسة:
وتكونت إجراءات الدراسة من عدة محاور، وهي كالآتي:

أولً: منهج البحث:

اتبعــت الباحثــة المنهــج الوصفــي التحليــل، وهــو الــذي يهتــم بتحديــد الواقــع وجمــع الحقائــق عنــه وتحليــل بعــض جوانبــه، 
وبالتــال المســاهمة في العمــل عــى تطويــره )أبــو النــص، 2004م(.
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إعـداد معلـم اللغة العربية فـي القــرن الحادي والعشرينالمحور الثاني

ثانيًا: مجتمع وعينة البحث:

وتتكون من:

مجتمع البحث: يتمثل في كتب اللغة العربية المطورة للمرحلة الابتدائية بمملكة البحرين، طبعة )2015(.. 1

عينــة البحــث: تتمثــل في كتــاب اللغــة العربيــة المطــور للصــف الرابــع الابتــدائي، وتشــكل كتــاب الطالــب، وجــزئي التدريبــات . 2
اللغويــة طبعــة )2015(.

ثالثًا: أداة الدراسة: 

وتتمثــل في أداة تحليــل المحتــوى للخزيــم والغامــدي )2015( معدلــة مــن قبــل الباحثــة بحيــث تناســب مجــال اللغــة العربية، 
وقــد اشــتملت الأداة في صورتهــا الأوليــة عــى 52 مــؤشًرا موزعــه عــى 7 مجــالات.

وتم التحقق من الأداة من خلل:

صدق أداة البحث:. 1

تــم تقديــم الأداة إل عــدد مــن المحكمــين لبــداء آرائهــم حــول هــذا الموضــوع، مــن حيــث ســامة اللغــة ووضــوح الكلــمت، 
ومــدى ماءمــة المهــارات لموضــوع الدراســة ومــدى ماءمتهــا إل المرحلــة العمريــة، تــم إجــراء بعــض التعديــات، وأصبحــت 

الأداة في الصــدار الأخــر مــن 47 مــؤشًرا موزعــة في ســبعة مجــالات رئيســة كــم هــو ممثــل في الجــدول التــال )1(.

جدول )1(: توزيع مجالات وأدوات أداة تحليل المحتوى

عدد المهارات الفرعيةمجال المهارةم

9التفكر الناقد وحل المشكات1

5الابتكار والبداع2

8التعاون والعمل في فريق والقيادة3

8ثقافة الاتصالات والمعلومات والعام4

4ثقافة الحوسبة وتقنية المعلومات والاتصال5

8المهنة والتعلم المعتمد عى الذات6

4فهم الثقافات المتعددة7

46المجموع

ثبات أداة البحث:. 2

 لحســاب معامــل الثبــات تــم تحليــل محتــوى وحــدة عشــوائية مــن كتــاب اللغــة العربيــة عينــة الدراســة، وبتطبيــق معادلــة 
هولســتي وجــد أن قيمــة معامــل الثبــات بلغــت )0.84( وهــو معامــل ثبــات عــالٍ يســمح بالوثــوق في نتائــج التحليــل.

رابعًا: ضوابط التحليل:

بعد أن تحققت الباحثة من صحة وثبات الأداة المذكورة سابقًا، تم استخدام الأداة وفقًا لما يل:

الهــدف مــن التحليــل: تهــدف عمليــة التحليــل إل تحديــد مــدى توفــر مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن المطلوبــة في كتــب . 1
اللغــة العربيــة للصــف الرابــع الابتــدائي بمملكــة البحريــن.

عينــة التحليــل: تألفــت مــن جميــع المواضيــع في جميــع كتــب اللغــة العربيــة للصــف الرابع الابتــدائي بمملكــة البحريــن )الطاب . 2
والتمريــن( مــع الأخــذ في الاعتبــار أنه:

تم إجراء تحليل في إطار المحتوى العلمي للكتب، باستثناء الظرف وإدخال القات والزهور. 	.أ
تم إجراء تحليل في ضوء قائمة مهارات القرن الحادي والعشين وآثارها. 	.أ

فحــص أســئلة الاختبــار في منتصــف ونهايــة فصــول الجملــة، والاختبــارات التراكميــة، وجميــع الرســومات والأشــكال  	.أ
والصــور والأنشــطة الــواردة في المحتــوى.
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يعتب السؤال الرئيس أو التمرين أو النشاط عنصاً فرعياً واحدًا؛ لأنه يحتوي غالباً عى فكرة واحدة.. 3

المجموعات التحليلية التي تم اعتمدها عى النحو التال:

الفئات التحويلية الرئيسة: مجالات المهارات السبعة الرئيسية لطار التعلم للقرن الحادي والعشين. 	.أ
فئــات التحليــل الجــزئي: تتمثــل في المــؤشرات المحــددة الــواردة في مجــالات المهــارات الســبعة في إطــار التعلــم للقرن  	.أ

ــادي والعشين. الح

وحدة التحليل: تم اختيار وحدة الفكرة وحدة للتحليل؛ لماءمتها طبيعة الدراسة الحالية وأهدافها.. 4

وحدة التسجيل: تم اعتمد الشواهد وحدة تسجيل.. 5

خامسًا: المعالجة الإحصائية:

اســتخدمت الباحثــة عــددًا مــن الطــرق الحصائيــة للتعامــل مــع البيانــات مــن أجــل الجابــة عــى أســئلة الدراســة بالطــرق 
ــة التالية: الحصائي

التردد والنسب المئوية.. 1

معادلة هولستي لاستقرار أداة الدراسة وفقًا لاتفاق بين المحللين.. 2

ظهــر معيــار تحديــد مــدى توفــر مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن في عينــة الدراســة، التــي بنيــت في ضــوء أدب ييــل . 3
ــا لمــا يــل للجــدول )2(: ومحتــواه، وفقً

جدول )2( ضوابط الحكم عى درجة توافر مهارات القرن الحادي والعشين

النسبة المئوية
درجة التوافر

إلىمن

متوفر بدرجة منخفضة0%33%

متوفر بدرجة متوسطة%66 أكب من 33%

متوفر بدرجة عالية%100 أكب من 66%

تحليل نتائج الدراسة وتفسيها:
أتت هذه الدراسة للإجابة عى سؤالين رئيسين وهم:

الجابة عى السؤال الأول:. 1

ــة في  ــة العربي ــوى مقــررات اللغ ــن الــازم توافرهــا في محت وينــص عــى: »مــا هــي مهــارات القــرن الحــادي والعشي
ــة؟«. ــة بالمملكــة البحريني ــة الابتدائي المرحل

وتتمثــل الجابــة في مجــالات ومــؤشرات أداة التحليــل بعــد عرضهــا عــى المحكمــين، وهــذه المهــارات التــي تــم اعتمدهــا 
ضمــن أداة التحليــل )ملحــق رقــم 1(.

الجابة عى السؤال الثاني:. 2

وينــص عــى: »مــا مــدى تضمــين مهــارات القــرن الحــادي والعشيــن )التفكــر الناقــد وحــل المشــكلة، الابتــكار والابــداع، 
التعــاون والعمــل في الفريــق، القيــادة، فهــم الثقافــات المتعددة، ثقافــة الاتصــال والمعلومات والعام، ثقافة الحوســبة وتقنيــة المعلومات 

والاتصــال، المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى الــذات( في محتــوى مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينية؟«.

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم تحليــل محتــوى كتــاب اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة باســتخدام 
أداة التحليــل، وتــم حســاب التكــرارات والنســب المئويــة عينــة الدراســة كالاتي:
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جدول )3( نتائج تحليل كتاب اللغة العربية المطور للمرحلة الابتدائية بالمملكة البحرينية

مجموع الفكاركتاب اللغة العربية عينة التحليل

120كتاب الطالب

80كتاب التدريبات الجزء الأول

88كتاب التدريبات الجزء الثاني

288المجموع

أولً: نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات التفكي الناقد وحل المشكلت:

يوضــح الجــدول )4( أن جميــع مــؤشرات مهــارات التفكــر الناقــد وحــل المشــكات متوافرة في كتــاب اللغة 
العربيــة المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة عاليــة بنســبة %70.3 في كل مــن )كتــاب الطالــب، 
كتــاب التدريبــات الجــزء الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة عاليــة في 
الثــاث كتــب، وحصــل مــؤشر يوجــه محتــوى مقــرر اللغــة العربيــة المنظــم لتفســر الأفــكار وتوضيحهــا، وحصــل 

مــؤشر يعطــي فرصــة للحكــم عــى الجابــات المختلفــة عــى أدن تكــرار.

جدول )4( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات التفكر الناقد وحل المشكات

كتاب الطالبالمهارات الفرعيةم
كتاب 

التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

35171163يوجه محتوى مقرر اللغة العربية المتعلم لكتابة عبارات تبين رأيه.1

1304822200يوجه محتوى مقرر اللغة العربية المنظم لتفسر الأفكار وتوضيحها.2

142016يتضمن محتوى مقرر اللغة العربية مواقف التنمية مهارات اتخاذ القرار.3

151016يتضمن محتوى مقرر اللغة العربية تحليل بدائل وجهات النظر4

6611885ينمي مهارات تفسر المعلومات والآراء والأحداث5

884534167يتضمن فرصًا لحل المسائل بشكل مستقل.6

7007يعطي فرصة للحكم عى الجابات المختلفة.7

214227يتضمن أنواعًا مختلفةً من المشكات والمواقف غر المألوفة8

156526يتضمن أسئلة توضح وجهات النظر المتنوعة9

المجموع
39113482

607
70.3%
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ثانيًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال البتكار والإبداع:

يوضــح الجــدول )5( أن جميــع مــؤشرات مهــارات الابتــكار والبــداع متوافــرة في كتــاب اللغــة العربيــة المطــور للمرحلــة 
الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة متوســطة بنســبة %65.4 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب التدريبــات الجــزء الأول، 
كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة متوســطة في الثــاث كتــب وحصــل مــؤشر »يقــدم 
المحتــوى طرقـًـا مختلفــة لابتــكار الأفــكار )كالعصــف الذهنــي(«، وكذلــك مــؤشر »بحــث المحتــوي عــى إضافــة تفاصيــل جديدة 

ومتنوعــة لفكــرة مــا« عــى أدن تكــرار.

جدول )5( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات الابتكار والبداع

كتاب الطالبالمهارات الفرعيةم
كتاب 

التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

1007678254يقدم المحتوى طرقاً مختلفةً لابتكار الأفكار )كالعصف الذهني(1

623754153يحث المحتوى عى بناء الأفكار وتوسيعها2

2002يحث المحتوي عى إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة ما3

74516يتطلب تفسرات غر مألوفة للبيانات والأشكال4

543947140يحث عى تنظيم المعلومات وفق أفكار جديدة5

المجموع
225156184

565
65.4%

ثالثًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال التعاون والعمل ف فريق والقيادة:

يوضــح الجــدول )6( أن جميــع مــؤشرات مهــارات التعــاون والعمــل في فريــق والقيــادة متوافــرة في كتــاب اللغــة العربيــة 
المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة متوســطة بنســبة %37.2 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب التدريبات 
الجــزء الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة متوســطة في الثــاث كتــب وحصــل 
ــدة  ــل جدي ــوى عــى إضافــة تفاصي ــك مؤشر»يحــث المحت ــة« وكذل ــة بالمشوعــات الجمعي مــؤشر »يتضمــن مواقــف تعلمي

ومتنوعــة لفكــرة مــا« عــى أدن تكــرار.

جدول )6( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات التعاون والعمل في فريق والقيادة

كتاب الطالبالمهارات الفرعيةم
كتاب 

التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

90110يعزز مقرر اللغة العربية الاتجاهات الايجابية نحو العمل التعاوني1

124622يوجه إل استثمر نقاط القوة في الآخرين2

2002يتضمن مواقف تعلمية بالمشوعات الجمعية3

3813960يركز عى قضايا المجتمع ومصالحه4

2103يتضمن مواقف تحث عى المبادرة والقيادة5

49202796يوجه السلوك النساني نحو الاستقامة6

6006ينمي المشاركة والتعاون بفاعلية7

653027122يوجه السلوك بأسلوب مهني8

المجموع
1836870

321
37.2%
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رابعًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال ثقافة التصالت والمعلومات والإعلم:

ــة  ــة العربي ــاب اللغ ــارات ثقافــة الاتصــالات والمعلومــات والعــام متوافــرة في كت ــع مــؤشرات مه يوضــح الجــدول )7( أن جمي
المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة عاليــة بنســبة %68.4 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب التدريبــات الجــزء 
الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة عاليــة في الثــاث كتــب، وحصــل مــؤشر »يحــث 
عــى اســتخدام المعلومــات بشــكل دقيــق« وأيضًــا المــؤشرات التاليــة »يتضمــن مواقــف ترتبــط بجمــع المعلومــات مــن مصدرهــا، ينمــي 
ــا نقديًّــا، يوجــه المحتــوى لمــا ينــش في العــام والاســتفادة منــه، يحــث عــى اســتخدام وســائل وتقنيــات  تقويــم المعلومــات تقويً

إعاميــة متعــددة، يحــث عــى إصــدار الأحــكام عــى كافــة الوســائل والتقنيــات العاميــة المعــددة« عــى أدن تكــرار.

جدول )7( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات ثقافة الاتصالات والمعلومات والعام

كتاب المهارات الفرعيةم
الطالب

كتاب 
التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

604033133يتضمن مقرر اللغة العربية لتنمية مهارات الاتصال الشفهي1

906645201يساعد المحتوى عى الوصول للمعلومات بكفاءة الوقت وفعالية المصدر2

0000يتضمن مواقف ترتبط بجمع المعلومات من مصدرها3

1008176257يحث عى استخدام المعلومات بشكل دقيق4

0000ينمي تقويم المعلومات تقوياً نقديًّا5

0000يوجه المحتوى لما ينش في العام والاستفادة منه6

0000يحث عى استخدام وسائل وتقنيات إعامية متعددة7

0000يحث عى إصدار الأحكام عى كافة الوسائل والتقنيات العامية المعددة8

المجموع
250187154

591
68.4%

خامسًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال ثقافة الحوسبة وتقنية المعلومات والتصال:

يوضــح الجــدول )8( أن جميــع مــؤشرات مهــارات ثقافــة الحوســبة وتقنيــة المعلومــات والاتصــال متوافــرة في كتــاب اللغــة 
العربيــة المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة منخفضــة بنســبة %2.1 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب 
التدريبــات الجــزء الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة منخفضــة في الثــاث كتــب. 
وحصــل مــؤشر »يحــث محتــوى مقــرر اللغــة العربيــة عى إصــدار الأحــكام عى نوعيــة مصــادر المعلومــات« وكذلــك المؤشرات 
التاليــة »يتضمــن مواقــف تتطلــب توظيــف واســتخدام التقنيــات الحديثــة، يتضمــن مواقــف لاســتخدام التقنيــات الرقميــة 

للوصــول للمعلومــات وإدارتهــا ودمجهــا وتقويهــا« عــى أدن تكــرار.

جدول )8( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات ثقافة الحوسبة وتقنية المعلومات والاتصال

كتاب المهارات الفرعيةم
الطالب

كتاب 
التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

6208يعزز محتوى مقرر اللغة العربية الاتجاهات اليجابية نحو التقنية1

0000يتضمن مواقف تتطلب توظيف واستخدام التقنيات الحديثة2

يتضمن مواقف لاستخدام التقنيات الرقمية للوصول للمعلومات وإدارتها 3
0000ودمجها وتقويها

يحث محتوى مقرر اللغة العربية عى إصدار الأحكام عى نوعية مصادر 4
82010المعلومات

المجموع
1440

18
2.1%
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سادسًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال المهنة والتعلم المعتمد على الذات:

يوضــح الجــدول )9( أن جميــع مــؤشرات مهــارات المهنــة والتعلــم المعتمــد عــى الــذات متوافــرة في كتــاب اللغــة العربيــة 
المطــور للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة منخفضــة بنســبة %31.8 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب التدريبات 
الجــزء الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة منخفضــة في الثــاث كتــب وحصــل 
مــؤشر »ينمــي الشــعور بالمســؤولية وتحمــل النتائــج«، وحصلــت المــؤشرات التاليــة »يوضــح مقــرر اللغــة العربيــة الأهــداف 

للمتعلمــين، يوجــه محتــوى مقــرر اللغــة العربيــة لدارة المشــاريع بكفــاءة« عــى أدن تكــرار.

جدول )9( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات المهنة والتعلم المعتمد عى الذات

كتاب المهارات الفرعيةم
الطالب

كتاب 
التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

25310ينمي تكييف المتعلم لأدوار ومسؤوليات متنوعة1

16212663يوجه إل استثمر التغذية الراجعة بفعالية2

106420يتضمن مواقف تعليمية بمشوعات تزداد تعقيدًا بالتدريج3

0000يوضح مقرر اللغة العربية الأهداف للمتعلمين4

0000يوجه محتوى مقرر اللغة العربية لدارة المشاريع بكفاءة5

54312يحفز المحتوى المتعلمين عى التساؤل الذاتي6

يعطي فرصة لتجاوز متطلبات المنهج إل استكشاف وتوسيع التعلم 7
30222375الشخي

38273095ينمي الشعور بالمسؤولية وتحمل النتائج8

المجموع
1018589

275
31.8%

سابعًا: نتائج التحليل بالنسبة لمجال فهم الثقافات المتعددة:

ــة المطــور  ــة العربي ــاب اللغ ــع مــؤشرات مهــارات فهــم الثقافــات المتعــددة متوافــرة في كت يوضــح الجــدول )10( أن جمي
للمرحلــة الابتدائيــة بالمملكــة البحرينيــة بدرجــة منخفضــة بنســبة %22.6 في كل مــن )كتــاب الطالــب، كتــاب التدريبــات الجزء 
الأول، كتــاب التدريبــات الجــزء الثــاني(، مــم يــدل عــى أنهــا متوافــرة بدرجــة منخفضــة في الثــاث كتــب وحصــل مــؤشر 
»يشــجع الاســتجابة للقيــم الاجتمعيــة المختلفــة«، وحصلــت المــؤشرات التاليــة »يشــر إل مــا ييــز ثقافــات البلــدان المختلفــة« 

عــى أدن تكــرار.

جدول )10( نتائج التحليل بالنسبة لمجال مهارات فهم الثقافات المتعددة

كتاب المهارات الفرعيةم
الطالب

كتاب 
التدريبات 
الجزء الأول

كتاب 
التدريبات 
الجزء الثاني

المجموع

63312يعزز الاتجاهات نحو الثقافات الاخرى1

30121557يتضمن مواقف لتنمية مهارات التفاعل مع الآخرين )كالصغاء والتحدث(2

403633109يشجع الاستجابة للقيم الاجتمعية المختلفة3

68317يشر إل ما ييز ثقافات البلدان المختلفة4

المجموع
825954

195
22.6%
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التوصيات والمقترحات:
ف ضوء ما توصلت إليه الباحثة من نتائج آلت إلى مجموعة من التوصيات، أهمها ما يلي:

بالنسبة لمهارات التفكر الناقد وحل المشكات:. 1

يجب أن يحتوي محتوى مقرر اللغة العربية مهارات تساعد الطاب عى اتخاذ القرار. 	.أ
يجب أن يتضمن محتوى مقرر اللغة العربية آليات للتعرف عى وجهات النظر للطاب. 	.أ

يجب إعطاء الفرصة للطاب داخل المنهج للحكم عى الجابات المختلفة. 	.أ
بالنسبة لمهارات الابتكار والبداع:. 2

يجب أن يحث المحتوى عى إضافة تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة ما. 	.أ
يتطلب وضع تفسرات غر مالوفة من البيانات والأشكال. 	.أ

بالنسبة لمهارات التعاون والعمل في فريق والقيادة:. 3

يجب أن يتضمن المقرر مواقف تعلمية بالمشوعات الجمعية. 	.أ
يجب أن يتضمن المقرر مواقف تحث عى المبادرة والقيادة. 	.أ

يجب أن ينمي المقرر المشاركة والتعاون بفاعلية. 	.أ
بالنسبة لمهارات ثقافة الاتصالات والمعلومات والعام:. 4

يجب أن ينمي المقرر التفكر النقدي للطاب. 	.أ
يجب أن يوجه المحتوى لما ينش في العام والاستفادة منه. 	.أ

يجب أن يحث المحتوى عى استخدام وسائل وتقنيات إعامية متعددة. 	.أ
بالنسبة لمهارات ثقافة الحوسبة وتقنية المعلومات والاتصال:. 5

يجب أن يتضمن المحتوى مواقف تتطلب توظيف واستخدام التقنيات الحديثة. 	.أ
يجب أن يعزز محتوى مقرر اللغة العربية الاتجاهات اليجابية نحو التقنية. 	.أ

يجب أن يتضمن المحتوى مواقف لاستخدام التقنيات الرقمية للوصول للمعلومات وإدارتها ودمجها، وتقويها. 	.أ
بالنسبة لمهارات المهنة والتعلم المعتمد عى الذات:. 6

يجب أن يوضح مقرر اللغة العربية الأهداف للمتعلمين. 	.أ
يجب أن يوجه محتوى مقرر اللغة العربية لدارة المشاريع بكفاءة 	.أ

بالنسبة لمهارات فهم الثقافات المتعددة:. 7

يجب أن يعزز محتوى مقرر اللغة العربية الاتجاهات نحو الثقافات الأخرى. -
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يتضمن محتوى مقرر اللغة العربية مواقف التنمية مهارات اتخاذ القرار
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رقم البحث
الصفحة

المحور الثالث : اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربية.

عــفِ القــرائي لــدى طلبــة الحلقــةِ الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب الباطنــة كــا  مظاهــرُ الضَّ

يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة
393

409انعِْكَاسِيَّةُ القِسْمِ اللَّفْظِيِّ فِي اخْتِبَارِ القُدْرَاتِ عَلَ طَرِيقَةِ التَّدْرِيسِ

419»تعَْليِمُ العَرَبِيَّةِ تحَْتَ مِجْهَرِ التَّجْرِيدِيَّةِ وَالتَّحْلِيلِيَّةِ«

رٌ مُقْــتَرحٌَ لِتَطْوِيــرِ أسََــالِيبِ التَّقْوِيــمِ فِي بَراَمِــجِ تعَْليِــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ النَّاطِقِــنَ بِلُغَــاتٍ أخُْــرَى عَــلَ ضَــوْءِ  تصََــوُّ

ــوْدَةِ. مَعَايِيرِ الجَ
431

ــةِ  ــيرِ الوَطَنِيَّ ــعَ المعََايِ ــعُودِيَّة مَ ــةِ السُّ ــةِ العَرَبِيَّ ــةِ في الممَْلَكَ ــوفِ )1-3( المطَُبّقَ فُ ــي لِلصُّ ــبِ لُغَتِ ــاقِ كُتُ ــتَوَى اتِّسَ مُسْ

ــةٌ ــةٌ تحَْلِيلِيَّ ــمِ: دِرَاسَ ــجِ التَّعْلِي لِمَنَاهِ
455

477إسِْتِراَتيِجِيَّاتُ تقَْوِيمِ الجَوَانِبِ المعَْرفِِيَّةِ وَالمهََارِيَّةِ وَالوِجْدَانِيَّةِ فِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ بَنَْ الوَاقِعِ وَالمأَمُْولِ

ةِ التَّدْرِيسِيَّةِ الوَاحِدَةِ وَتأَثِْيرهُُ فِي ترَْسِيخِ قَوَاعِدِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ   بَْوِيُّ فِي الحِصَّ 489التَّقْوِيمُ الترَّ

497مُشْكِلَتُ تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِغَيْرِ النَّاطِقِنَ بِهَا: الأسَْبَابُ وَطُرقُُ العِلَج دِرَاسَةٌ وَصْفِيَّةٌ تحَْليِلِيَّةٌ

بِْيَةِ وَالتَّعْليِمِ 507الِتِّجَاهَاتُ الحَدِيثَةُ فِي مَجَالِ الترَّ

515الموَْضُوعَاتُ الَّتِي نقََدَهَا أصَْحَابُ تيَْسِيرِ النَّحْوِ العَرَبِِّ.

تطَْوِيــرُ عَمَلِيَّــاتِ تقَْوِيــمِ مِنْهَــاجِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ لِلمَرحَْلَــةِ الثَّانوَِيَّــةِ بِدَوْلَــةِ الإمَِــارَاتِ فِي ضَــوْءِ مَعَايِــيرِ التَّعَلُّــمِ 

كِِّ بَــنَْ الوَاقِــعِ وَالمأَمُْــولِ الــذَّ
523

المحور الرابع : إستراتيجيات تدريس اللغة العربية.

541المشَْهَدُ اللُّغَوِيُّ في فُصولِ تعَْليمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ

555إسْتراتيجياتُ تعَليمِ اللُّغةِ اتصاليًّا

567تعليمُ القواعِدِ النَّحْويةِ بالعتادِ عل أمثلةِ المدوناتِ اللُّغويَّةِ )المفعولُ لأجلهِ نموذجًا(

بِ  تطَْبِيــقُ إسِْــتِراَتيِجِيَّاتِ التَّــآزُرِ البَــرَيِِّ الحَــرَكِِّ لِتَطْوِيــرِ المهََــارَاتِ اللُّغَوِيَّــةِ الأسََاسِــيَّةِ لَــدَى عَيِّنَــةٍ مِــنَ الطُّــلَّ

أصَْحَــابِ الهِمَــمِ
583

ورةَِ أنُْموُذَجًا 593إستراتيِجِيَّاتُ تعَْليِمِ وَتعََلُّمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي ضَوْءِ التَّطَوُّرَاتِ الرَّقَمِيَّةِ اسْتِخْدَامُ إستراتيِجِيَّةِ الصُّ



رقم البحث
الصفحة

أثــر المعنــى عــل المقطــع الصــوتي في فــن الإلقــاء الشــعري  دراســة صرفيــة صوتيــة مقارنــة بــن المقطــع الصــوتي 

العــروضي والمقطــع الصــوتي الناتــج عــن المعنى 
605

ةِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي التَّعْليِمِ الأسََاسِيِّ بِدَوْلَةِ الإمَِارَاتِ العَرَبِيَّةِ المتحدة«   613»أثَرَُ مَنْهَجٍ إثِرْاَئِيٍّ عَلَ أدََاءِ الطَّلَبَةِ المتَُمَيِّزِينَ بِماَدَّ

ــةِ   ــةِ الوَظِيفِيَّ ــارَاتِ الكِتَابَ ــةِ مَهَ ــةِ  لِتَنْمِيَ ــاتِ الكِتَابَ ــلِ عَمَلِيَّ ــلَ مُدْخِ ــةٍ عَ ــةٍ قَائَِ ــتِراَتيِجِيَّةٍ مُقْتَرحََ ــةُ إسِْ فَاعِلِيَّ

ــةِ ــيْرِ العَرَبِيَّ ــنَ بِغَ لِلنَّاطِقِ
623

يَّةُ حِفْظِ القُرآْنِ الكَرِيمِ، وَدَوْرهُُ فِي تحَْسِنِ وَتطَْوِيرِ مَهَارَاتِ التَّعَلُّمِ 639أهََمِّ

647الوَعْيُّ الإمِْلَئِيُّ  فِي العَرَبِيَّةِ: مَفْهُومُهُ وَأنَوَْاعُهُ وَقُدْرَاتهُُ

فَاعِلِيَّــةُ اسْــتِخْدَامِ نَمـُـوذَجِ هِنْــدِي رُبَاعِــيِّ المرَاَحِــلِ )Hendy`s  4Cs Model(  فِي تدَْرِيــسِ القَوَاعِــدِ النَّحْوِيَّــةِ عَــلَ 

بِ المرَحَْلَــةِ الثَّانوَِيَّــةِ تنَْمِيَــةِ بَعْــضِ المهََــارَاتِ النَّحْوِيَّــةِ وَبَقَــاءِ أثَـَـرِ التَّعَلُّــمِ لَــدَى طُــلَّ
657

671توَْظِيفُ تِقْنِيَّةٍ ثثلَُثِيَّةِ الأبَْعَادِ لِتَعْليِمِ أصَْوَاتِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ

679تعَْليِمُ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ وَفْقَ مُقَارِبَاتِ التَّدْرِيسِ الحَدِيثَةِ المقَُارِبَةِ بِالأنَشِْطَةِ وَالمهََامِّ أنُْموُذَجًا

 أثََــرُ التَّدْرِيــسِ بِاسْــتِخْدَامِ إســتراتيجيَّةِ »تنََــالُ القَمَــرَ« وَ»الجــدول الــذاتي« عَــلَ تنَْمِيَــةِ الفَهْــمِ القِــراَئِيِّ لَــدَى 

ــطَةِ بِ المرَحَْلَــةِ المتَُوَسِّ طُــلَّ
691

رَاتِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي مَدَارسِِ الهَيْئَةِ المثَلَكِيَّةِ مِنْ وِجْهَةِ نظََرِ المعَُلِّمِنَ بَاعِيِّ فِي تدَْرِيسِ مُقَرَّ 709فَاعِلِيَّةُ النَّمُوذَجِ الرُّ

ةَ طَةِ بِجدَّ مْعِيِّ بِالمرَحَْلَةِ المتَُوَسِّ مْجِ السَّ 721فَاعِلِيَّةُ الألَْعَابِ التَّفَاعُلِيَّةِ في إثرْاءِ المعَْرفَِةِ اللُّغَوِيَّةِ لِطَالِبَاتِ الدَّ
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عفِ القرائي لدى طلبة الحلقةِ الثانية من التعليم  مظاهرُ الضَّ
الأساسي بمحافظة جنوب الباطنة كما يراها معلمو اللغة العربية

THE READING WEAKNESSES ASPECTS AMONG SECOND CYCLE 
STUDENTS IN AL BATINAH SOUTH GOVERNORATA ACCORDING 

ARABIC LANGUAGE TEACHERS VIEWS.

د. محمد بن صالح بن محمد العجمي
جامعة صُحار- سلطنة عمان
Majmi3@su.edu.om

الباحثة / آمنة بنت سلان بن صالح البريكية
وزارة التربية والتعليم - بسلطنة عمان

amnaalbreike2005@gmail.com

الملخص 
هدفــت الدراســة الحاليــة إلى الكشــف عــن مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة بمحافظــة جنــوب الباطنة 

كــما يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة، ولتحقيــق ذلــك ســعت الدراســة للإجابــة عــن الســؤالين الآتيين:      

ما مظاهر الضعف القرائي لدى طلبة الحلقة الثانية بمحافظة جنوب الباطنة كما يراها معلمو اللغة العربية؟. 1

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( لاســتجابات معلمــي اللغــة العربيــة بخصــوص مظاهــر الضعــف . 2
القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة بمحافظــة جنــوب الباطنــة تعــزى إلى النــوع الاجتماعــي؟ 

مَــت اســتبانةٌ كأداة للدراســة تضمنــت محوريــن: أولهــما:  ولتحقيــق هــذا الهــدف وَظَّفَــت الدراســة المنهــجَ الوصفــي، وصُمِّ
مظاهــر الضعــف في القــراءة الجهريــة، وتكــون مــن )15( فقــرة خصصــت للمظاهــر المتعلقــة بقــراءة الكلــمات والجمــل، أمــا 
المحــور الثــاني فاختــص بمظاهــر الضعــف في الفهــم القــرائي، وتكــون مــن )15( فقــرة. وطبقــت الاســتبانة عــى عينــة طبقيــة 
مــن المعلمــين والمعلــمات الذيــن يدرســون الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب الباطنــة، قوامهــا )157( 

معلــمًا ومعلمــة. وبعــد إجــراء المعالجــة الإحصائيــة خرجــت الدراســة بالنتائــج التاليــة: 

إن تقديــرات المعلمــين والمعلــمات لدرجــات شــيوع مظاهــر الضعــف القــرائي المتعلقــة بقــراءة الكلــمات والجمــل كانــت ضعيفــةً . 1
حســب التقدیــر الــذي حددتــه الدراســة.

ــا حســب . 2 إن تقديــرات المعلمــين والمعلــمات لدرجــات شــيوع مظاهــر الضعــف القــرائي المتعلقــة بالفهــم القــرائي كان ضعيفً
ــه الدراســة. ــر الــذي حددت التقدی

ــي أن هــذه . 3 ــة 0.05، وهــذا يعن ــد مســتوى دلال ــة عن ــراد العين ــين اســتجابات أف ــة ب ــة إحصائي عــدم وجــود فــروق ذات دلال
ــة. ــوب الباطن ــة بمحافظــة جن ــة العربي ــوع الاجتماعــي لمعلمــي اللغ ــاف الن ــف باخت المظاهــر لا تختل

وفي ضوء تلك النتائج، أوصت الباحثة بعدد من التوصيات، منها:. 4

تكثيــف التدريبــات والأنشــطة في كتــب اللغــة العربيــة للحلقــة الثانيــة، بحيــث يتــم التركيــز عــى تنمية مهــارات الفهــم القرائي؛ . 5
بهــدف إنهــاء ظاهــرة الضعــف القرائي.

التواصــل الفاعــل بــين المدرســة والأسرة؛ لتعريــف الأسرة بأدوارهــا اتجــاه أبنائهــا الطلبــة في مجــال إتقــان قــراءة الكلــمات . 6
والجمــل، والفهــم القــرائي.

وقد قدمت الدراسة بعض المقترحات، ومنها:. 7
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تشــجيع معلمــي اللغــة العربيــة لإجــراء مزيــد مــن الداراســات والبحــوث ذات العلقــة بالقــراءة؛ للســتفادة . 1
منهــا في الحقــل التربــوي.

المقدمة
ــر عــن مشــاعره  ــن مــن التعب ــق هــذا الاتصــال يتمك ــاة الإنســان وســيلته في الاتصــال، وعــن طري ــة في حي ــل اللغ تمث
وأفــكاره. وفي ضــوء ذلــك تعــد اللغــة مــن أهــم الســمات التــي تميّــز بهــا النــوع البــري؛ حيــث تعينــه عــى تحقيــق إنســانيته 
)قنديــل & الطحــان، 2010(. واللغــة العربيــة إحــدى اللغــات الحيــة، ومــما أعانهــا عــى حيويتهــا ارتباطهــا بكتــاب اللــه -عــز 
وجــل-، ونزولهــا بلســان عــرب مبــين؛ لقولــه تعــالى: }نـَـزلََ بِــهِ الــرُّوحُ الأمَِــيُن عَــىَ قلَبِْــكَ لتِكَُــونَ مِــنَ المُْنْذِرِيــنَ بِلِسَــانٍ عَرَبٍِّ 
مُبِــيٍن{، فأخــذت عــى عاتقهــا حمــل الرســالة الســماوية، ومهمــة تبليغهــا للبريــة جمعــاء، ومــن منطلــق كونهــا وســيلة مــن 

وســائل التواصــل اللغــوي تتضــح أهميــة القــراءة كوســيلة أساســية للتعلــم )الموســوي، 2014(.

ــرأَْ{، وهــذا تنويــه منــه -ســبحانه  وكانــت أول كلمــة أنزلهــا اللــه عــى رســوله الكريــم )عليــه الصــاة والســام( كلمــة }اقْ
وتعــالى- عــى أهميــة القــراءة في حيــاة الفــرد. فالقــراءة مــن أهــم مجــالات النشــاط اللغــوي للفــرد والمجتمــع؛ باعتبــار أنهــا 
وســيلة مــن وســائل اكتســاب المعــارف والعلــوم والثقافــة. فعــن طريــق القــراءة يتمكــن الفرد مــن إغناء فكــره وعواطفــه وتنمية 
مهاراتــه وقدراتــه، وبالقــراءة ينطلــق الفــرد في التعليــم الــذي أصبــح ضرورة مــن ضرورات الحيــاة، خاصــةً في عــر العولمــة 
ــة  ــالم في ترقي ــق واضــح المع ــراءة طري ــي )2015( مــن أن الق ــه الكمي ــا ذكرت ــة )الكحــالي،2011(. وهــذا م ــورة العلمي والث
الأفــراد وتقــدم المجتمعــات، فمــن خــال القــراءة يطلــع الفــرد عــى تــراث أمتــه فيعتــز بتاريخهــا كــما تجعلــه يتصــل بعالمــه 
الخارجــي؛ لذلــك تمثــل القــراءة مكانــة عظيمــة في حيــاة الإنســان، فهــي تســاعد الإنســان في بنــاء شــخصيته، وتعينــه عــى 
تطبيــق الأســلوب العلمــي لحــل مشــكاته، فضــاً عــن كونهــا الأداة الرئيســة لعمليتــي التعليــم والتعلــم للمجتمعات البريــة، ولا 
يخفــى دورهــا في كونهــا بوابــة الإنســان الأولى لتلقــي العلــوم المتنوعــة والمختلفــة، فهــي تفتــح آفاقـًـا واســعة لانتقــال المعرفــة. 
وتظهــر أول مدلــولات القــراءة أنهــا مهــارة آليــة بســيطة؛ بمعنــى أنهــا نشــاط يبــدأ اعتــماده عــى البر وينتهــي بتعــرف المواد 
المطبوعــة، وقــد تطــور هــذا المفهــوم في القــرن الحــالي، فأصبحــت القــراءة عمليــة نفســية لغويــة يقــوم بواســطتها القــارئ 

بإعــادة بنــاء صــورة الرمــوز المكتوبــة التــي عــر عنهــا الكاتــب في النــص المقــروء )ســليمان، 2008م(.

وبمــا أن القــراءة مــن المهــارات الأساســية في تعليــم المرحلــة الابتدائيــة، فهــي مطلــب للتحصيــل الجيــد في المــواد الدراســية 
التــي يتعلمهــا الطالــب، فعــن طريقهــا يكمــل الطالــب تعلمــه، ويتابــع دروســه في المــواد الدراســية الأخــرى، فيتوقــف عليهــا 
تحصيلــه الــدراسي )Hulme & Snowling ،2011(. فــإذا أتقــن الطالــب مهــارات القــراءة تقــدم في دروســه، وإذا أخفــق في 
مهاراتهــا فســيترتب عليــه ضعــف تقدمــه في المــواد التــي يدرســها؛ فتنجــم عنــه مشــكلة دراســية قــد تســبب رســوب الطالــب أو 
تسربــه مــن المدرســة. وبنــاء عليــه؛ فــإن الخلــل في إتقــان مهــارات القــراءة يــؤدي بــدوره إلى وجــود ظاهــرة الضعــف القــرائي 
والــذي عرفــه عــوض )2012، ص.479(: )قصــور في قــدرة القــارئ عــى فــك الرمــوز المكتوبــة وتحويلهــا إلى أصــوات منطوقة 
وبنــاء المعنــى منهــا. وعرفــه عيــد )2011، ص. 61(: )القصــور في تحقيــق أهــداف القــراءة مــن حيــث فهــم المقــروء، والتفاعــل 
معــه، وإدراك مــا فيــه مــن معــان وأفــكار(. ومــن خــال هــذه التعريفــات يتضــح أن المتعلمــين ليســوا عــى تلــك الدرجــة 
مــن إتقــان مهــارات القــراءة. ويبــدأ الضعــف لــدى الطلبــة متمثــاً في حــل الرمــوز المكتوبــة والقــدرة عــى ترجمتهــا وربطهــا 
بدلالتهــا الذهنيــة منــذ الأشــهر الأولى مــن الصــف الأول، ولكــن الطالــب لســبب أو لآخــر ينــى قــراءة الحــروف والجمــل التي 
تعلمهــا ســابقًا؛ فيكــون مــن الصعــب عليــه تلقــي خــرات جديــدة. وهنــا تتزايــد المشــكلة فينجــم عنهــا ضعــف القــدرة عــى 

تكويــن أفــكار النــص وتسلســلها، وفهــم مواطــن جمالهــا، وهــذا بــدوره يــؤدي إلى الضعــف القــرائي لديــه. 

ــراءة الحــروف  ــق بق ــرف والنطــق وهــذا يتعل ــارة التع ــق بمه ــا يتعل ــا م ــين: منه ــرائي مظاهــر تتجــى في جانب ــف الق وللضع
والكلــمات والجمــل، الــذي قــد يظهــر في ضعــف قــدرة الطلبــة عــى التمييــز بــين الحــروف الهجائيــة المتشــابهة، وإضافــة أصوات 
للكلمــة المقــروءة، ونطقهــا وحــذف بعــض أحــرف الكلمــة أثنــاء قراءتهــا، وإبــدال حــرف بآخــر أو كلمــة بكلمــة أخــرى، وتكــرار 
ــمات وأواخرهــا )الهاشــمي، البوســعيدي، الموســوي،  ــة الكل ــف النطــق لحــركات بني ــة إلى ضع ــراءة، بالإضاف ــاء الق ــمات أثن الكل
كاظــم، الخائفــي، 2016(. وقــد أشــارت العــي )2007( إلى مجموعــة مــن مظاهــر الضعــف القــرائي التــي تتعلــق بقــراءة الحروف 
والكلــمات، والتــي تتمثــل فيــما يــي: ضعــف القــدرة عــى تكويــن كلــمات تــؤدي إلى معــان صحيحــة، وضعــف القــدرة عــى ترجمــة 
الكلــمات إلى أصــوات تتفــق مــع صورهــا الرمزيــة، والضعــف في ضبــط الحــركات، والتــآزر الحــركي أثنــاء القــراءة، كذلــك ضعــف 
القــدرة عــى التمييــز بــين الكلــمات المتشــابهة، كــما يعــاني بعــض الطلبــة مــن ضعــف القــدرة عــى تتبــع مــكان الوصــول في 

القــراءة، وإصابتهــم بالارتبــاك عنــد الانتقــال مــن نهايــة الســطر الأول إلى بدايــة الســطر الثــاني في النــص المقــروء.
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ــا إدخــال بعــض الكلــمات غــر الموجــودة في الســياق مــع تكــرار بعــض الكلــمات أو الجمــل   ومــن جملــة هــذه المظاهــر أيضًّ
التــي تصادفهــم في القــراءة ولا يتمكنــون مــن قراءتهــا، كــما ييــل بعــض الطلبــة إلى قــراءة بعــض الكلــمات بصــورة عكســية. 
ومنهــا مظاهــر متعلقــة بفهــم المقــروء التــي تشــمل: ضعــف القــدرة عــى اســتخراج أفــكار النــص وتصنيفهــا، واســتنتاج معــاني 
المفــردات، وتصنيــف المعلومــات وترتيبهــا، والتفريــق بــين أســاليب الأمــر والنهــي والتعجــب والاســتفهام )الظنحــاني،2011(. 
كــما تتضــح مظاهــر فهــم المقــروء في ضعــف قــدرة الطلبــة عــى اســتنتاج المعنــى العــام للــمادة المقــروءة، وضعــف القــدرة 
ــا، كــما يظهــر هــذا الضعــف في  ــم الأفــكار وتصنيفه ــع أفــكار النــص المقــروء، وضعــف القــدرة عــى تنظي عــى فهــم تتاب
تمثيــل المعنــى وانخفــاض المخــزون اللغــوي لــدى الطلبــة، وضعــف قــدرة الطلبــة عــى الربــط بــين معلومــات النــص المقــروء 
وخراتهــم الســابقة )الرمحــي، 2017(. وفي هــذا الصــدد أكــدت دراســة الكــوري )2012( التــي أجراهــا عــى طلبــة الرابــع 
والخامــس في اليمــن عــى وجــود ضعــف في التنغيــم الصــوتي في قــراءة الكلــمات والجمــل حســب معناهــا، والتعــر في نطــق 
حــركات المــد وحــركات التنويــن. ويؤكــد أبــو الضبعــات )2007( أن مشــكلة الضعــف القــرائي تكمــن في ضعــف قــدرة الطلبــة 
عــى تخطــي المرحلــة الأولى لإتقــان مهــارة اللفــظ، وهــذا الضعــف لا يتمثــل في الأخطــاء اللفظيــة فحســب، وإنمــا يتعــداه 
إلى التمثيــل والتعبــر؛ انطاقـًـا مــن كــون القــراءة مفتاحًــا للمعرفــة مــن جميــع جوانبهــا غــر معتمــدة عــى الجانــب اللفظــي 
فقــط. واســتنادًا عــى مــا ســبق فإنــه يكــن رســم المامــح الأولى لوجــود مشــكلة الضعــف القــرائي والتــي أشــار إليهــا الأدب 
ــوان: الضعــف القــرائي في الحلقــة الأولى مــن  ــت بعن ــي كان ــم )2005( الت ــة والتعلي ــا دراســة وزارة التربي ــوي، وأكدته الترب
التعليــم الأســاسي بســلطنة عــمان، ووقوفًــا عــى مشــكلة الضعــف القــرائي طبقــت دراســة وزارة التربيــة والتعليــم في ســلطنة 
عــمان خمــس أدوات، واختباريــن للقــراءة الجهريــة والقــراءة الصامتــة. وقــد خرجــت بمجموعــة توصيــات منها: تحديــد رصيد 
الطفــل اللغــوي مــا قبــل المدرســة بالســلطنة، ووضــع عــدة معايــر لاختبــار النصــوص القرائيــة لطلبــة الحلقــة الأولى، وتقويــم 
دور المجتمــع الأسري لعــاج الضعــف القــرائي، مــع إعــداد بعــض الرامــج العاجيــة، وتجربــة مــدى فاعليتهــا لطلبــة الحلقــة 

الأولى مــن التعليــم الأســاسي.  

كــما أن الأســباب التــي تقــف وراء هــذه الظاهــرة متنوعــة ومتعــددة، وأن الضعــف القــرائي في مجملــه لا يكــن إرجاعــه 
إلى عامــل واحــد، بــل إلى عــدة عوامــل متداخلــة تســاعد عــى شــيوع الضعــف القــرائي. بينــما تشــر وزارة التربيــة والتعليــم 
)2005( إلى أن هنــاك عوامــل تــؤدي إلى ظهــور الضعــف القــرائي، وتتمثــل في ضعــف بعــض المعلمــين في توظيــف التقانــات 
الحديثــة، وطرائــق التدريــس المناســبة لتعليــم القــراءة، وإهــمال بعــض المعلمــين لتصويــب بعــض الأخطــاء التــي يقــع فيهــا 
الطلبــة؛ وهــذا بــدوره يــؤدي إلى فقــدان الطلبــة للنمــوذج الســليم في عمليــة القــراءة؛ لــذا أوصــت نــدوة اللغــة العربيــة الثانيــة 
التــي نظمتهــا وزارة التربيــة والتعليــم )2011( المعلمــين بــرورة التعــرف عــى طرائــق تدريــس اللغــة العربيــة الحديثــة؛ إذ إن 
الطلبــة الذيــن يعانــون مــن الضعــف القــرائي كثــراً مــا يعانــون أثنــاء مراجعتهــم اليوميــة وتحضرهــم لدروســهم، وبالتــالي 
يكــون تحصيلهــم أقــل؛ فيــؤدي إلى عجــز هــؤلاء الطلبــة عــن مســايرة أقرانهــم في التحصيــل الــدراسي؛ فتنجــم عــن ذلــك 
كلــه مشــكلة التأخــر الــدراسي. كــما يشــر »Myers،  “Bottingمايــزر وبوتينــغ )2008( إلى أســباب أخــرى تكمــن وراء مشــكلة 
ــل:  ــة في مث ــود لبعــض التأثــرات الخارجي ــد المتعلمــين أنفســهم، وأخــرى تع ــة عن الضعــف القــرائي تعــزى لعوامــل جوهري
المقــدار المخصــص لممارســة القــراءة؛ حيــث إن الوقــت غــر الــكافي يؤثــر عــى الطلبــة ذوي القــدرات المتدنيــة عــى ممارســة 
القــراءة. بينــما تــرى دراســة »Blanton، Wood، Taylor« بانتــون وود وتايلــور )2007( أن اســتجابة الطلبــة للفشــل من أهم 
العوامــل وراء ظهــور مشــكلة الضعــف القــرائي؛ وذلــك لارتباطهــا بالآثــار العاطفيــة للفشــل الــذي قــد يتعــرض له بعــض الطلبة، 
وأن الإخفــاق في تحقيــق النجــاح يقلــل مــن الدافعيــة، ويســبب الإحبــاط الــذي بــدوره يــؤدي إلى ابتعــاد الطلبــة عــن التعلــم. 

واســتنادًا عــى مــا ســبق فإنــه يكــن تقريــر حاجــة مــدارس ســلطنة عــمان، إلى الوقــوف عــى ظاهــرة الضعــف القــرائي 
ــاء الأمــور؛ لذلــك  ــة، والمعلمــين، والمرفــين، وإدارات المــدارس، وأولي ــل في الطلب ــي تامــس المجتمعــات المدرســية، وتتمث الت
جــاءت هــذه الدراســة لتقــي مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب 

الباطنــة كــما يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة. 

مشكلة الدراسة:
تشــكل ظاهــرة الضعــف القــرائي مشــكلة كبــرة لــدى القائمــين عــى العمليــة التربويــة والمهتمــين بتطويــر مناهــج التعليــم 
في ســلطنة عــمان لتواكــب هــذه المناهــج عــر المعلومــات والثــورة العلميــة، وتعمــل عــى تذليــل الصعــاب التــي مــن شــأنها 
ــم في  ــة والتعلي ــه وزارة التربي ــذي أولت ــمام ال ــة، وهــذا يتضــح مــن الاهت ــة التعليمي ــق العملي أن تقــف حجــر عــرة في طري
ســلطنة عــمان في بنــاء مناهجهــا وخاصــة مناهــج اللغــة العربيــة؛ باعتبارهــا ركيــزة أساســية مــن ركائــز التعليــم والتعلــم، إذ 
اســتند منهــج اللغــة العربيــة إلى مجموعــة أســس تنبثــق مــن فلســفة التربيــة والتعليــم في الســلطنة، قائمــة عــى أســس نفســية 
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واجتماعيــة ومعرفيــة وفلســفية، وانطاقـًـا مــن أهــداف تدريــس القــراءة لطلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليم الأســاسي والــواردة 
في دليــل المعلــم لمــادة اللغــة العربيــة للصــف الخامــس الأســاسي )2013( التــي تهــدف إلى: أن يصبــح الطالــب العــماني طالبًــا 
قارئـًـا جيــدًا، وأن يوظــف اللغــة العربيــة في تعرفــه عــى تاريخــه العــماني وحضارتــه العريقــة والحضــارة الإســامية؛ لرســخ 
ــا عــن مجــالات  ــة، وأســاليب التعبــر؛ فيكــون مفصحً ــه مــن اســتخدام الأنمــاط اللغوي ــزازه بهــما، وأن يرقــى في تمكن اعت
الحيــاة الاجتماعيــة والعلميــة والفكريــة )وزارة التربيــة والتعليــم، 2013(. وتــأتي مشــكلة هــذه الدراســة مــن ضعــف امتــاك 
طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي لمهــارات القــراءة، التــي تعينهــم عــى قــراءة الحــروف والكلــمات، وعــى الفهــم 
ــم  ــة مــن التعلي ــة الحلقــة الثاني ــدى طلب ــح للمعلمــين القــدرة عــى تشــخيص مشــكلة الضعــف القــرائي ل القــرائي؛ مــما يتي
الأســاسي، والوقــوف عــى تفاصيلهــا. ومــن خــال الخــرة في الحقــل التربــوي، وأثنــاء تطبيــق برنامج )أقــرأُ وأفكــر( لطالبات 
ــم رصُــدت بعــض  ــارات القــراءة في الصفــوف الدراســية، ومــن ث ــات لمه الصــف الخامــس، لوحــظ ضعــف امتــاك الطالب
مظاهــر الضعــف القــرائي في جوانــب عــدة: حــذف بعــض أصــوات الكلمــة بــدلًا مــن نطــق كلمــة )أوطــان( بألــف المــد نطقهــا 
)أوطــن(، وحــذف كلمــة أو أكــر مــن الجملــة المقــروءة، وضعــف التمييــز بــين الحــروف المتشــابهة في النطــق في مثــل )تَ، دَ، 
طَ(، والضعــف في ضبــط حــركات بنيــة الكلمــة، والضعــف في فهــم المقــروء؛ لذلــك يعــد تشــخيص مظاهــر الضعــف القــرائي 
ســواء أكانــت في الأداء أو الفهــم مــن الخطــوات المهمــة للوقــوف عــى تفاصيــل هــذه المشــكلة وعناصرهــا المهمــة، ومــن ثــم 
العمــل عــى الحــد منهــا، ويقــع الجــزء الأكــر مــن هــذه المهمــة عــى المعلــم؛ فهــو مــن يســتطيع وضــع يــده عــى المســببات 
التــي تســاعد الطالــب عــى النجــاح في عمليــة القــراءة؛ لذلــك يكــن القــول بــأن عمليــة التشــخيص خطــوة في غايــة الأهميــة 
لتحديــد بعــض جوانــب الضعــف القــرائي؛ فهــي تقــدم للمعلمــين فكــرة وصــورة واضحــة عــن العلــل التــي تقــف وراء ظاهــرة 
الضعــف القــرائي التــي قــد تكــون مــن أســباب إخفــاق الطالــب في عمليــة القــراءة. وهــذا مــن شــأنه أن يســاعد عــى فهــم 

أكــر للمشــكلة والعمــل عــى معالجتهــا.

ــمي،  ــمي، الهاش ــة الهاش ــرائي: كدراس ــف الق ــكلة الضع ــت مش ــي تناول ــات الت ــن الدراس ــد م ــات العدي ــى توصي ــاءً ع وبن
البوســعيدي، الموســوي، كاظــم، الخائفــي )2016(، ودراســة الرمحــي )2017(، بإجــراء الدراســات الهادفــة إلى تشــخيص مشــكلة 
الضعــف القــرائي والتعــرف عــى مظاهــره، وخاصــة فيــما يتعلــق بالحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي، تــأتي هــذه الدراســة 
لتستكشــف مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة كــما يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة في محافظــة جنــوب الباطنة؛ 
باعتبارهــم المعنيــين بتعليــم القــراءة لطلبــة الحلقــة الثانيــة، ولديهــم مــن الخــرة مــا يكفــي لمعرفــة هــذه المظاهــر؛ لاطاعهم عى 

مســتوى الطلبــة مــن خــال تطبيــق الأنشــطة الصفيــة، والاختبــارات التــي تقــدم للطلبــة في كافــة جوانــب القــراءة.

ونتيجــة لمــا ســبق تــأتي أهميــة هــذه الدراســة مــن كــون اللغــة العربيــة تعكــس مــدى الاهتــمام بثقافــة الشــعوب، وارتبــاط 
موضــوع الضعــف القــرائي بالتحصيــل الــدراسي للطلبــة، ولقلــة الدراســات العمانيــة في دراســة موضــوع الضعــف القــرائي 
ــدد في  ــة تتح ــة الحالي ــكلة الدراس ــإن مش ــمان. ف ــلطنة ع ــدراس س ــكلة في م ــذه المش ــود ه ــة، ولوج ــة الثاني ــبة للحلق بالنس

الســؤالين الآتيــين:   

مــا مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب الباطنــة كــما يراهــا معلمــو . 1
ــة العربية؟ اللغ

هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( لاســتجابات معلمــي اللغــة العربيــة بخصــوص مظاهــر الضعــف . 2
القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة بمحافظــة جنــوب الباطنــة تعــزى إلى النــوع الاجتماعــي؟

أهداف الدراسة:
التعــرف عــى مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب الباطنــة كــما . 1

يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة.

الكشــف عــمّا إذا كانــت هنــاك فــروق لاســتجابات معلمــي اللغــة العربيــة بخصــوص مظاهــر الضعــف القــرائي ومتغــر النــوع . 2
الاجتماعــي )ذكــور، وإنــاث(.
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أهمية الدراسة:
رصدت هذه الدراسة مظاهر الضعف القرائي لدى طلبة الحلقة الثانية بمحافظة جنوب الباطنة.. 1

إفــادة القائمــين عــى بنــاء مناهــج اللغــة العربيــة؛ لجعــل موضــوع الضعــف القــرائي نصــب أعينهــم عنــد تخطيــط مناهــج . 2
اللغــة العربيــة.

إفــادة مــرفي اللغــة العربيــة في إعــداد الــدورات التدريبيــة للإنمــاء المهنــي للمعلمــين والمعلــمات؛ لرصــد مظاهــر الضعــف . 3
القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي وعاجهــا. 

حدود الدراسة:
الحدود البرية: معلمو اللغة العربية في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في محافظة جنوب الباطنة.. 1

الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 2019/2018.. 2

الحدود المكانية: مدارس الحلقة الثانية من التعليم الأساسي في محافظة جنوب الباطنة.. 3

الحــدود الموضوعيــة: مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي؛ لأن تشــخيص مظاهر . 4
الضعــف القــرائي خطــوة مهمــة للوقــوف عــى تفاصيــل هــذه المشــكلة ومــن ثــم العمــل عــى عاجها.  

مصطلحات الدراسة:
الضعــف القــرائي: ضعــف قــدرة طلبــة الحلقــة الثانيــة عــى قــراءة الكلــمات والجمــل، وضعــف قدرتهــم عــى الفهــم . 1

القــرائي، مــما يــؤدي بــدوره إلى ضعــف تحقيــق أهــداف القــراءة المتعلقــة بالقــراءة الجهريــة وفهــم المقــروء والتعبــر 
عنــه مــع إدراك معانيــه.

طلبــة الحلقــة الثانيــة: هــي المرحلــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي في ســلطنة عــمان، وتتضمــن الصفــوف مــن الخامــس . 2
إلى العــاشر الأســاسي.

محافظة جنوب الباطنة: إحدى المحافظات التعليمية في سلطنة عمان، وهي من المحافظات ذات الكثافة التعليمية العالية.. 3

تصميم الدراسة والمنهجية:
منهج الدراسة: 

اتبعــت هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي، مــن حيــث تحديــد الظاهــرة ووصفهــا دون أن تتأثــر بعوامــل أخــرى، ومــن ثــم 
تحليلهــا، وتفســرها؛ للحصــول عــى النتائــج، ووضــع المقترحــات.

مجتمع الدراسة وعينتها

تكــون مجتمــع الدراســة مــن جميــع معلمــي اللغــة العربيــة الذيــن يدرســون الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمــدارس 
محافظــة جنــوب الباطنــة للعــام الــدراسي )2019/2018(، البالــغ عددهــم )314( معلــما ومعلمــة، موزعــين عــى )36( مدرســة 
مــن مــدارس محافظــة جنــوب الباطنــة، موزعــة عــى المناطــق الســاحلية والجبليــة، وذلــك حســب إحصــاءات قســم الإحصــاء 
ــة  ــوب الباطن ــم بمحافظــة جن ــة والتعلي ــة العامــة للتربي ــة بالمديري ــط الاحتياجــات التعليمي ــرة تخطي ــع لدائ والمــؤشرات التاب
)المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنــوب الباطنــة، 2018(. بينــما تكونــت عينة الدراســة مــن )157( معلــمًا ومعلمة، 
بواقــع )63( معلــمًا، و)94( معلمــة مــن معلمــي اللغــة العربيــة في مــدارس الحلقــة الثانيــة مــن التعليم الأســاسي، وشــكلت العينة 

مــا نســبته )%05( مــن مجتمــع الدراســة، وتــم اختيــار العينــة بطريقــة العينــة الطبقيــة.

أداة الدراسة:

تــم بنــاء الأداة واشــتقاقها وصياغــة بنودهــا المناســبة مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة التــي تناولــت مظاهــر الضعــف 
في القــراءة الجهريــة ومظاهــر الضعــف في فهــم المقــروء مثــل: دراســة وزارة التربيــة والتعليــم، )2005(، ودراســة الكــوري، 
)2012(، ودراســة الكثريــة )2014(، ودراســة الهاشــمي، البوســعيدي، الموســوي، كاظــم، الخائفــي )2016(، والجــدول )1( يبــين 

أداة الدراســة في صورتهــا النهائيــة.  
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

جدول )1( أداة الدراسة في صورتها النهائية

الفقراتم

مستويات الستجابة

موافق 
بشدة

محايدموافق
غير 
موافق
بشدة

غير 
موافق

المحور الأول: المظاهر المتعلقة بقراءة الكلمات والجمل.

إضافة حروف غر موجودة في الكلمة.1

إضافة أصوات غر موجودة في الكلمة.2

إضافة كلمات غر موجودة في النص المقروء.3

حذف كلمات من النص المقروء.4

إبدال كلمة بأخرى من النص المقروء.5

تكرار بعض الكلمات بعد قراءتها لأول مرة.6

الضعف في قراءة كلمات لم يسبق رؤيتها)جديدة(.7

ضعف القدرة عى قراءة كلمات بها أحرف تنطق ولا تكتب.8

ضعف القدرة عى قراءة كلمات بها أحرف تكتب ولا تنطق.9

الخطأ في نطق حركة آخر الكلمة.10

ضعف القدرة عى نطق حركات التنوين في آخر الكلمة.11

ضعف القدرة عى قراءة حروف المد بطريقة صحيحة.12

ضعف القدرة عى التمييز بين همزتي القطع والوصل.13

تكرار بعض الجمل أثناء القراءة.14

قراءة الجملة كلمة كلمة )متقطعة(.15

المحور الثاني: المظاهر المتعلقة بالفهم القرائي.

ضعف القدرة عى فهم معاني المفردات.16

ضعف القدرة عى استنتاج الفكرة العامة للنص.17

ضعف القدرة عى استنباط الأفكار الجزئية للنص.18

ضعف القدرة عى ترتيب الأفكار والأحداث حسب ورودها في النص.19

ضعف القدرة عى صياغة بعض الأفكار بأسلوب الطالب الخاص.20

ضعف القدرة عى التمييز بين الأساليب مثل: الأمر والنهي، والاستفهام والتعجب،...21

ضعف القدرة عى الربط بين معلومات النص المقروء والمعارف السابقة.22

ضعف القدرة عى استخراج معلومات من النص.23

انخفاض المخزون اللغوي لدى الطالب.24

ضعف القدرة عى فهم المادة المقروءة.25

التردد في القراءة بما يؤثر عى مستوى الفهم القرائي.26

ضعف القدرة عى تلخيص المادة المقروءة.27
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الفقراتم

مستويات الستجابة

موافق 
بشدة

محايدموافق
غير 
موافق
بشدة

غير 
موافق

ضعف القدرة عى التمييز بين الحقيقة والخيال.28

ضعف القدرة عى اقتراح عنوان مناسب للنص.29

ضعف القدرة عى التنغيم الصوتي.30

صدق أداة الدراسة وثباتها:

للتحقــق مــن صــدق محتــوى أداة الدراســة عُرضــت عــى مجموعــة مــن المحكمين مــن ذوي الخــرة والاختصــاص في وزارة 
التربيــة والتعليــم، وفي المديريــة العامــة لتطويــر المناهــج، وأســاتذة مــن جامعــة الســلطان قابــوس، وكليــة التربيــة بالرســتاق، 
وبعــض المرفــين التربويــين، والمعلمــين الأوائــل في المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنــوب الباطنــة؛ وقــد طلــب 
منهــم إبــداء آرائهــم؛ مــن جهــة: الســامة اللغويــة في صياغــة الفقــرات، ومــدى مناســبة بنــود الأداة للكشــف عــن مظاهــر 
الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة جنــوب الباطنــة، وفي ضــوء هــذه الآراء تــم 
الاعتــماد عــى مــا أجمــع عليــه غالبيــة المحكمــين بقبــول أو حــذف أو تعديــل أيٍّ مــن الفِقْــرات. أمــا بالنســبة للثبــات فقــد تــم 
تطبيــق الأداة عــى عينــة مــن خــارج عينــة الدراســة بلــغ حجمهــا )30( معلــمًا ومعلمــة، وتــم قيــاس الثبــات مــن خــال إدخــال 
بيانــات المســتجيبين في الرنامــج الإحصــائي)SPSS(، وقــد تــم اســتخراج قيمــة معامــل الثبــات والاتســاق الداخــي لبنــود 

الاســتبانة باســتخدام معامــل Cronbach’s alpha”« ألفــا كرونبــاخ. ويوضــح الجــدول 2 قيمــة معامــل الثبــات لاســتبانة.  

جدول2 قيمة معامل الثبات لاستبانة

معامل ألفا كرونباخعدد الفقرات

30r = .90

المعالجة الإحصائية للدراسة:

تمت معالجة البيانات باستخدام الرنامج الإحصائي Spss، ومن المعالجات الإحصائية المستخدمة: 

اختبار معامل الثبات Cronbach’s alpha؛ للتحقق من ثبات فقرات الاستبانة.. 1

حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والرتــب لتقديــرات معلمــي اللغــة العربيــة لدرجة شــيوع مظاهــر الضعف . 2
القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليم الأســاسي.

3 ..)Independent Samples Test( للعينات المستقلة t-test حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار

نتائج الدراسة ومناقشتها:

الإجابة عن السؤال الأول:. 1

للإجابــة عــن الســؤال الأول الــذي نصــه: )مــا مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي 
بمحافظــة جنــوب الباطنــة كــما يراهــا معلمــو اللغــة العربيــة؟( تــم حســاب المتوســط الحســاب والانحــراف المعيــاري لدرجــات 
تقديــرات معلمــي اللغــة العربيــة لدرجــة شــيوع مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى الطلبــة، لمحــاور مظاهــر الضعــف المتعلقــة 

بالقــراءة. ويتضــح ذلــك مــن خــال جــدول 3
جدول 3

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات شيوع مظاهر الضعف في القراءة بشكل عام لدى طلبة الحلقة الثانية
من التعليم الأساسي من وجهة نظر معلمي اللغة العربية.

درجة شيوع مظاهر الضعفالنحراف المعياريالمتوسط الحسابالمحورم

ضعيفة2.100.57المظاهر المتعلقة بقراءة الكلمات والجمل1

ضعيفة1.940.62المظاهر المتعلقة بالفهم القرائي2

ضعيفة2.020.54المجموع
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

اتضــح مــن الجــدول 3 أن المتوســطات الحســابية لتقديــرات المعلمــين والمعلــمات لمظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة 
متقاربــة بــين محــوري الأداة، فقــد حصــل المحــور الأول المتعلــق بقــراءة الكلــمات والجمــل عــى درجــة شــيوع ضعيفــة بمتوســط حســاب 
مقــداره 2.10(( عــى ســلم تقديــرات مقيــاس ليكــرت الخــماسي، وانحــراف معيــاري مقــداره )0.57(، أمــا المحــور الثــاني المتعلــق بالفهــم 
القــرائي فقــد حصــل عــى متوســط حســاب مقــداره 1.94((، وانحــراف معيــاري مقــداره ).620(، بينــما بلــغ المتوســط العــام)2.02(، وهذا 
يــدل عــى تقــارب اســتجابة أفــراد العينــة، وهــي جميعًــا في مســتوى ضعيــف عــى ســلم تقديــرات مقيــاس ليكــرت الخــماسي. ويكــن 
تريــر هــذه النتيجــة بــدور وزارة التربيــة والتعليــم في الاهتــمام بمشــكلة الضعــف القــرائي، والــذي تجــى في عــدة اهتمامــات، ومنهــا 
دراســة الــوزارة )2005(، والتــي خرجــت بمجموعــة مــن التوصيــات المتمثلــة بإعــداد اختبــارات وطنيــة يتــم مــن خالهــا تحديــد مســتوى 
الطلبــة في مهــارات القــراءة، والعمــل عــى إعــداد بعــض الرامــج التــي تعــين عــى معالجــة الضعــف القــرائي، كذلــك توفــر المــواد 
القرائيــة بمركــز مصــادر التعلــم والعمــل عــى تطويرهــا، وتقويــم دور الأسرة في معالجــة الضعــف القــرائي. وقــد يعــزى إلى تنفيــذ وزارة 
التربيــة والتعليــم بعــض المشــاريع التطويريــة، كتطويــر بعــض الكتــب المدرســية، مثــل كتــاب )أحــب لغتــي( للصــف الخامــس في جزأيــن: 
ــة التــي كانــت  مهــاراتي في القــراءة، ومهــاراتي في الكتابــة. كذلــك عقــد بعــض النــدوات ذات العاقــة بالقــراءة كنــدوة اللغــة العربي
بعنــوان: )القــراءة تعليــمًا وتعلــمًا، 2010(، ويتمثــل هــذا الــدور كذلــك في تشــكيل لجنــة تطويــر الأداء اللغــوي، حيــث تقــوم هــذه اللجنــة 
بمتابعــة كل مــا لــه عاقــة بــالأداء اللغــوي، وتطبيــق بعــض الرامــج كتطبيــق برنامــج )أقــرأ وأفكــر(. وربمــا تعــزى هــذه النتيجــة كذلــك 
إلى جهــود المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنــوب الباطنــة المتمثلــة في العديد مــن المشــاريع والمبــادرات والرامــج التعليمية، 
كمــروع الحقيبــة التعليميــة، وتطبيــق برنامــج )أقــرأ وأفكــر(، وتنفيــذ العديــد مــن المســابقات عى مســتوى المحافظــة التعليمية، كمســابقة 
وثيقــة القــراءة، ومســابقة التحــدث بالفصحــى. وفي ضــوء هــذه النتيجــة تــم إجــراء مقابــات شــخصية مــع بعــض ذوي العاقــة، حيــث 
أشــار محمــد العــري )مــرف اللغــة العربيــة( بمحافظــة جنــوب الباطنــة )مقابلــة شــخصية، مايــو8، 2018( إلى الــدور الفاعــل لجهــود 
المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنــوب الباطنــة متمثلــة في قســم العلــوم الإنســانية، )وحــدة اللغــة العربيــة( في تطبيــق 
برنامــج الضعــف القــرائي مــن خــال مــروع الحقيبــة التعليميــة التــي اشــتملت عــى العديــد مــن الأنشــطة والوســائل التعليمــة، والتــي 
تخــدم تنميــة مهــارات القــراءة، ثــم تطبيــق كتــاب )أقــرأ وأفكــر(، كــما أكــد ذلــك عــى المتابعــة المســتمرة مــن المرفــين والمعلمــين الأوائل 
الذيــن يرفــون عــى الطلبــة الضعــاف قرائيًّــا، وأشــاد بــدور المعلمــين والمعلــمات في وضــع الخطــط العاجيــة، وتشــجيع الطلبــة عــى 
المشــاركة في نشــاط الإذاعــة؛ لدورهــا الفاعــل في تنميــة مهــارات القــراءة، كذلــك تشــجيع الطلبــة عــى المشــاركة في المســابقات التــي 
تطرحهــا المحافظــة كمســابقة وثيقــة القــراءة ومســابقة التحــدث بالفصحــى. وكــما أجريــت مقابلــة أخــرى مــع فاطمــة الحلحليــة )المعلمــة 
الأولى بمدرســة ســلمى بنــت قيــس(، )مقابلــة شــخصية، مايــو8، 2018( والتــي أشــارت إلى مجموعــة مــن الأســباب، ومنهــا مــا يتعلــق 
باهتــمام المعلمــين والمعلــمات مــن خــال تفعيــل بعــض المشــاريع المتنوعــة، مثــل: مــروع )أمــرة القــراءة(، ومــروع )أمــرة التحــدث(، 
و)مشــاركتي سر تفوقــي(، وكتيــب الأنشــطة، بالإضافــة إلى تطبيــق بعــض الأنشــطة الإثرائيــة حــول تنميــة مهــارات فهْــم المقــروء، وربمــا 
يعــود إلى وعــي أوليــاء الأمــور بأهميــة القــراءة، ويتجــى ذلــك مــن خــال إلحــاق أبنائهــم بمــدارس ريــاض الأطفــال، واســتغال الإجــازة 
الصيفيــة للطلبــة في إلحــاق الطلبــة بمــدارس تحفيــظ القــرآن، كــما أشــادت باهتــمام المديريــة العامــة للتربيــة والتعليــم بمحافظــة جنوب 

الباطنــة في تفعيــل المســابقات التــي عــززت أهميــة القــراءة في نفــوس الطلبــة والمجتمــع ككل.

وفيــما يــي تقديــرات المعلمــين والمعلــمات لدرجــة شــيوع مظاهــر الضعــف لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة في كل محــور عــى حــدة؛ 
إذ يتضمــن الجــدول 4 المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والرتــب لتقديــرات معلمــي اللغــة العربيــة لدرجــة شــيوع مظاهــر 

الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن وجهــة نظــر معلمــي اللغــة العربيــة في محــور قــراءة الكلــمات والجمــل.

جدول 4
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لدرجات شيوع مظاهر الضعف في قراءة الكلمات والجمل، لدى طلبة الحلقة الثانية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية.

المحور الأول: المظاهر المتعلقة بقراءة الكلات والجمل.

الرتبةالشيوعالنحراف المتوسط الحسابالفقرةم

7ضعيفة2.211.18إضافة حروف غر موجودة في الكلمة.1

4ضعيفة2.351.18إضافة أصوات غر موجودة في الكلمة.2

2متوسطة2.711.34إضافة كلمات غر موجودة في النص المقروء.3
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المحور الأول: المظاهر المتعلقة بقراءة الكلات والجمل.

الرتبةالشيوعالنحراف المتوسط الحسابالفقرةم

3ضعيفة2.411.23حذف كلمات من النص المقروء.4

6ضعيفة2.341.11إبدال كلمة بأخرى من النص المقروء.5

5ضعيفة2.341.08تكرار بعض الكلمات بعد قراءتها لأول مرة.6

ا1.680.90الضعف في قراءة كلمات لم يسبق رؤيتها)جديدة(.7 15ضعيفة جدًّ

ا1.740.90ضعف القدرة عى قراءة كلمات بها أحرف تنطق ولا تكتب.8 12ضعيفة جدًّ

ا1.720.89ضعف القدرة عى قراءة كلمات بها أحرف تكتب ولا تنطق.9 13ضعيفة جدًّ

11ضعيفة1.820.90الخطأ في نطق حركة آخر الكلمة.10

8ضعيفة2.000.92ضعف القدرة عى نطق حركات التنوين في آخر الكلمة.11

9ضعيفة1.900.88ضعف القدرة عى قراءة حروف المد بطريقة صحيحة.12

ا1.680.88ضعف القدرة عى التمييز بين همزتي القطع والوصل.13 14ضعيفة جدًّ

1متوسطة2.771.22تكرار بعض الجمل أثناء القراءة.14

10ضعيفة1.870.95قراءة الجملة كلمة كلمة )متقطعة(.15

-ضعيفة2.10.570المجموع

ــه: »المظاهــر المتعلقــة بقــراءة الكلــمات والجمــل« حصــل عــى مســتوى  ياحــظ مــن الجــدول 4 أن المحــور الأول وعنوان
ــم  ــرف والنطــق والفه ــل في التع ــي تتمث ــراءة الت ــارات الأساســية للق ــة المه ــاك الطلب ــك إلى امت ــزى ذل ــف، وربمــا يع ضعي
للكلــمات والجمــل، وربمــا يعــود إلى اهتــمام الطلبــة بالقــراءة؛ بســبب تشــجيع الوالديــن في المنــزل وتزويدهم بقصــص إثرائية، 
أو قــد يعــود إلى اهتــمام المعلمــين في المــدارس بتنميــة القــراءة لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن خــال التركيــز عــى القــراءة 
ــةً  يَّ في حصــص القــراءة، واســتخدامهم تقنيــات التعليــم الحديثــة، وتزويدهــم بتدريبــات وأنشــطة مكثفــة ســواء أكانــت صَفِّ
أو منزليــة، كذلــك وضــع خطــط عاجيــة، واســتعمال بعــص الكلــمات والجمــل مــع ربطهــا ببعــض المعــاني الحســية كالصــور 
والمجســمات التــي تعــين الطلبــة عــى إدراكهــا، وربمــا يعــزى ذلــك أيضًــا إلى تطبيــق برنامــج  )أقــرأ وأفكــر(. أو ربمــا يعــزى 
إلى دور المرفــين التربويــين وزياراتهــم الميدانيــة لمــدارس المحافظــة التعليميــة، وتواصلهــم مــع المعلمــين الأوائــل فيــما يتعلــق 
بتشــخيص حــالات الضعــف القــرائي ووضــع الخطــط العاجيــة، والتعــرف عــى بعــض المشــاريع والإســتراتيجيات التــي يطبقهــا 

المعلمــون والمعلــمات للحــد مــن ظاهــرة الضعــف القــرائي.

ويتضــح مــن خــال الجــدول 4 أن متوســطات الفقــرات المتعلقــة بقــراءة الكلــمات والجمــل تراوحــت بــين ))2.77 و)1.68(، 
ــة الأولى  ــت عــى الرتب ــث حصل ــراءة(، حي ــاء الق ــرار بعــض الجمــل أثن ــرة )14( وهــي: )تك ــث كان أعاهــا شــيوعًا الفق حي
ــك إلى وجــود  ــاري مقــداره )1.22(، وربمــا يعــزى ذل بمســتوى متوســط، بمتوســط حســاب مقــداره ))2.77، وانحــراف معي
مشــاكل نمائيــة لــدى بعــض الطلبــة كالارتبــاك والتوتــر الانفعــالي والخــوف، وقلــة الانتبــاه أثنــاء القــراءة، أو اضطــراب في 
حركــة العــين أثنــاء القــراءة. وربمــا يعــود إلى مشــاكل معرفيــة لــدى بعــض الطلبــة تتمثــل في: صعوبــة الجملــة التــي يقرؤهــا 
الطالــب؛ فيضطــر إلى تكرارهــا أثنــاء قراءتــه، وربمــا تكــون كلــمات الجملــة جديــدةً عــى الطالــب؛ فيقــرأ الجملــة مكــررة، 
وكذلــك بــطء التعلــم لــدى بعــض الطلبــة لمفــردات جديــدة ليســت في حصيلــة الطلبــة اللغويــة، أو ربما لاســتخدام بعــض الطلبة 
الحاســة الســمعية دون البريــة. كــما يكــن إرجــاع ذلــك إلى حفــظ بعــض الطلبــة المــادة المقــروءة غيبًــا، وقــد يكــون بســبب 
حداثــة الجملــة بالنســبة لبعــض الطلبــة، وربمــا بســبب صعوبــة الجملــة التــي تليهــا في النــص المقــروء. وقــد اختلفــت هــذه 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ا. النتيجــة مــع دراســة الكــوري )2012(؛ حيــث أظهــرت نتائــج الكــوري شــيوعَ خطــأِ تكــرار القــراءة بنســبة عاليــة جــدًّ

وحصلــت الفقــرة )3( وهــي: )إضافــة كلــمات غــر موجــودة في النــص المقــروء( عــى الرتبــة الثانيــة بمتوســط حســاب 
مقــداره )2.71(، وانحــراف معيــاري ومقــداره )1.34( وهــي درجــة متوســطة، ويكــن تفســر ذلــك بــأن هــذه الصعوبــة تتعلــق 
بالطالــب نفســه التــي قــد تعــود إلى مشــاكل بريــة كأن يعــاني الطالــب مــن ضعــف النظــر، وربمــا يعــود إلى ضعــف التناســق 
البــري والســمعي لــدى الطالــب، وقــد يكــون بســبب قلــة الوعــي الــذاتي لــدى بعــض الطلبــة، وضعــف التركيــز والانتبــاه 
أثنــاء القــراءة. وربمــا يعــزى إلى الانطــواء والخجــل، وهــذا مــا أشــارت إليــه دراســة الكثــري )2014(، حيــث احتــل الخجــل 
والانطــواء المرتبــة الثانيــة كســبب مــن أســباب الضعــف القــرائي. وقــد يعــزى ذلــك إلى الحفــظ الآلي للكلــمات غــر المقــترن 
بفهــم المعنــى. وربمــا بســبب الإسراع مــن قِبَــل بعــض الطلبــة في القــراءة الجهريــة. كذلــك قــد يرجــع الســبب إلى عــدم التفات 
الطالــب الــكافي إلى المحتــوى الفكــري للنــص المقــروء. واختلفــت هــذه النتيجــة مــع دراســة وزارة التربيــة والتعليــم )2005(؛ 
حيــث أظهــرت نتائــج هــذه الدراســة شــيوع خطــأ الإضافــة بنســبة عاليــة. وكذلــك اختلفــت هــذه النتيجــة مــع دراســة الحوامدة 
)2010(، ودراســة الكــوري )2012( فاحتــل خطــأ الإضافــة في هاتــين الدراســتين المرتبــة الثالثــة مــن بــين الأخطــاء القرائيــة 

التــي يقــع فيهــا طلبــة الصــف الثالــث، وطلبــة الحلقــة الثانيــة في هاتــين الدراســتين عــى التــوالي.

كــما ياحــظ مــن خــال الجــدول 4 أن أدنى المتوســطات كانــت مــن نصيــب الفقــرة )7( وهــي: )الضعــف في قــراءة كلــمات 
لم يســبق رؤيتهــا )جديــدة((، والفقــرة )13( وهــي: )ضعــف القــدرة عــى التمييــز بــين همــزتي القطــع والوصــل(. حيــث حصلتا 
عــى المتوســط الحســاب نفســه، ومقــداره )1.68(، ولعــل ذلــك يعــود إلى أن الفقــرة )7( وهــي )الضعــف في قــراءة كلــمات لم 
يســبق رؤيتها)جديــدة(( قــد حصلــت عــى متوســط حســاب مقــداره )1.68( وانحــراف معيــاري ومقــداره )900.(، ولعــل ذلــك 
يعــود إلى المناهــج العمانيــة المقــرر دراســتها عــى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي، حيــث طــورت المناهج الدراســية 
بمــا يتضمــن أســاليب التعليــم والتعلــم بصــورة إبداعيــة، وربمــا لأن هــذه المناهــج العمانيــة للغــة العربيــة تشــتمل عــى العديــد 
مــن النصــوص القرآنيــة والنصــوص القرائيــة والأدبيــة التــي مــن شــأنها تطويــر مهــارات القــراءة لــدى الطلبــة، وربمــا يعــود 
الســبب لمســابقة الوثيقــة القرائيــة؛ حيــث تتيــح للطلبــة تكويــن حصيلــة لغويــة في العبــارات والأســاليب والمفــردات والتراكيــب. 
أمــا عــن حصــول الفقــرة )13( وهــي: )ضعــف القــدرة عــى التمييــز بــين همــزتي الوصــل والقطــع( عــى أدنى متوســط أيضًــا 
ــود  ــود إلى الجه ــون أســباب هــذه النتيجــة تع ــداره )880.(، فربمــا تك ــاري ومق ــداره )1.68( وانحــراف معي ــذي كان مق وال
ــه،  ــم بالمســتوى القــرائي لطلبت ــة، وذلــك ربمــا بســبب اهتــمام المعل ــة المدرســية بنســبة عالي ــم والبيئ ــل المعل ــة مــن قِبَ المبذول
وتزويدهــم بمــواد قرائيــة إثرائيــة تنمــي مهاراتهــم القرائيــة، وقــد يرجــع إلى اهتــمام بعــض المعلمــين باســتخدام الوســائل 
التعليميــة مثــل: اســتخدام التلفــاز التعليمــي، وجهــاز عــرض الرائــح، والصــور المتحركــة، والنــماذج والمجســمات؛ وذلــك لمــا 
لهــا مــن قــدرة عــى تبســيط المصطلحــات وتوضيــح المفاهيــم لــدى الطلبــة. وقــد يرجــع ســببه للبيئــة المدرســية المتمثلــة في قلــة 
أعــداد الطلبــة في الفصــول الدراســية وخاصــة في المــدارس الجبليــة؛ لقلــة عــدد الســكان؛ فيتيــح الفرصــة للمعلــم للتركيــز عى 
مهــارة التمييــز بــين همــزتي القطــع والوصــل، وكذلــك ربمــا يعــزى لاهتــمام بعــض إدارات المــدارس في إثــارة شــغف بعــض 
الطلبــة للقــراءة مــن خــال تزيــين الصفــوف والممــرات والجــدران بالرســومات المشــوقة للقــراءة، وتشــجيع الطلبــة عــى ارتياد 
مركــز مصــادر التعلــم مــن خــال توفــر بعــض المــواد القرائيــة المناســبة لطلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي، وتنفيــذ 

بعــض المشــاريع المتعلقــة بالقــراءة مثــل: مــروع )أمــي معلمتــي(، ومــروع )المعلــم الصغــر(.

ويتضمــن الجــدول 5 المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والرتــب لتقديــرات معلمي اللغــة العربية لدرجة شــيوع مظاهر 
الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن وجهــة نظــر معلمي اللغــة العربيــة في محــور الضعــف في الفهــم القرائي.

جدول 5
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لدرجات شيوع مظاهر الضعف في الفهم القرائي لدى 

طلبة الحلقة الثانية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية.

المحور الأول: المظاهر المتعلقة بقراءة الكلات والجمل.

الرتبةالشيوعالنحراف المتوسط الحسابالفقرةم

15ضعيفة جدًا1.650.77ضعف القدرة عى فهم معاني المفردات.1

9ضعيفة1.850.98ضعف القدرة عى استنتاج الفكرة العامة للنص.2
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المحور الأول: المظاهر المتعلقة بقراءة الكلات والجمل.

الرتبةالشيوعالنحراف المتوسط الحسابالفقرةم

7ضعيفة1.901.05ضعف القدرة عى استنباط الأفكار الجزئية للنص.3

4ضعيفة2.020.99ضعف القدرة عى ترتيب الأفكار والأحداث حسب ورودها في النص.4

13ضعيفة جدا1.800.99ضعف القدرة عى صياغة بعض الأفكار بأسلوب الطالب الخاص.5

5ضعيفة1.970.92ضعف القدرة عى التمييز بين الأساليب مثل: الأمر والنهي، والاستفهام والتعجب6

11ضعيفة1.830.75ضعف القدرة عى الربط بين معلومات النص المقروء والمعارف السابقة.7

3ضعيفة2.160.98ضعف القدرة عى استخراج معلومات من النص.8

14ضعيفة جدا1.650.85انخفاض المخزون اللغوي لدى الطالب.9

12ضعيفة1.820.88ضعف القدرة عى فهم المادة المقروءة.10

8ضعيفة1.900.86التردد في القراءة بما يؤثر عى مستوى الفهم القرائي.11

10               ضعيفة1.850.91ضعف القدرة عى تلخيص المادة المقروءة.12

2ضعيفة2.311.09ضعف القدرة عى التمييز بين الحقيقة والخيال.13

1ضعيفة2.481.17ضعف القدرة عى اقتراح عنوان مناسب للنص.14

6ضعيفة1.920.99ضعف القدرة عى التنغيم الصوتي.15

-ضعيفة1.940.62المجموع

ياحــظ مــن الجــدول 5 حصــول المحــور الثــاني عــى متوســط حســاب مقــداره )1.94(، وانحــراف معيــاري مقــداره )0.62(، 
ــة في تحديــد  وهــي نســبة ضعيفــة، ولعــل الســبب يعــود إلى تدريــب المعلمــين للطلبــة عــى مهــارات الفهــم القــرائي المتمثل
المعــاني المناســبة لمفــردات النــص، وتحديــد الأفــكار الرئيســة والفرعيــة، وتمييــز الطالــب بــين الحقيقــة والخيــال، وتحديــد 
بعــض الأســاليب الباغيــة كالأمــر والنهــي، كــما تشــتمل القــدرة عــى اقــتراح حلــول جديــدة لمشــكلة وردت في النــص، وقــد 
يعــود لتدريــب المعلمــين للطلبــة عــى اســتخدام المعاجــم اللغويــة، وربمــا يرجــع لامتــاك الطلبــة القــدرة عــى إدراك العاقــات 
بــين فقــرات النــص المقــروء، وربمــا يعــزى ذلــك إلى اســتخدام بعــض المعلمــين بعــض الوســائط التعليميــة في عــرض النــص 
المقــروء، كالأفــام المتحركــة. واختلفــت هــذه النتيجــة مــع دراســة الهاشــمي، وآخريــن )2016(، حيــث جــاءت درجــة شــيوع هذه 

المهــارات متوســطة.

في حــين حصلــت الفقــرة )29( وهــي: )ضعــف القــدرة عــى اقــتراح عنــوان مناســب للنــص( عــى أعــى متوســط حســاب 
بالرتبــة الأولى في هــذا المحــور ككل، ومقــداره )482.(، وانحــراف معيــاري ومقــداره )1.17(، بدرجــة شــيوع ضعيفــة، وتعــزى 
هــذه النتيجــة إلى كفايــة التدريــب عــى هــذه المهــارة، أو ربمــا لقــدرة الطالــب عــى  التمييــز بــين الفكــرة العامــة والعنــوان 
المناســب للنــص المقــروء، وقــد يرجــع لقــدرة الطالــب عــى فهــم النــص والحكــم عليــه مــن خــال تحليلــه واســتنتاج أفــكاره، 
وقــد يعــود إلى أســلوب بعــض المعلمــين في عــرض النــص المقــروء الــذي يتــاءم مــع قــدرات الطلبــة واســتعدادهم للقــراءة. 
وحصلــت الفقــرة )28( وهــي: )ضعــف القــدرة عــى التمييــز بــين الحقيقــة والخيــال( عــى الرتبــة الثانيــة بمتوســط حســاب 
مقــداره )2.31(، وانحــراف معيــاري ومقــداره )1.09(، بدرجــة شــيوع ضعيفــة، ويعــزى ذلــك إلى امتــاك الطلبة مســتوى الفهم 
النقــدي والــذي ينــدرج ضمنــه التمييــز بــين الحقيقــة والمجــاز، ولعــل الســبب وراء ذلــك قــدرة الطلبــة عــى الربــط بــين النص 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

المقــروء وخراتهــم الســابقة. وقــد يعــزى إلى اهتــمام المعلمــين بتنميــة القــراءة وتطويرهــا مــن خال اســتعمال بعــض الكلمات 
وربطهــا ببعــض المعــاني الحســية كالمجســمات. وكــما ياحــظ مــن الجــدول 5 حصــول الفقرتــان: )16( و)24(، وهــما: )ضعــف 
القــدرة عــى فهــم معــاني المفــردات(، و)انخفــاض المخــزون اللغــوي لــدى الطالــب( عــى المتوســط الحســاب نفســه، ومقــداره 
)1.65(، ولربمــا تعــود هــذه النتيجــة إلى ارتبــاط الفقرتــين فيــما بينهــما؛ حيــث تربــط بينهــما العاقــة الســببية. ففقــرة )ضعف 
القــدرة عــى فهــم معــاني المفــردات(، ســبب لفقــرة )انخفــاض المخــزون اللغوي لــدى الطالــب(. ويكــن إرجاع أســباب حصول 
الفقــرة )16( وهــي: )ضعــف القــدرة عــى فهــم معــاني المفــردات( عــى أدنى متوســط حســاب ومقــداره )1.65(، وانحــراف 
معيــاري ومقــداره )0.77(، وذلــك قــد يعــود إلى قــدرة الطلبــة عــى القــراءة الصحيحــة، أو بســبب توافــر المخــزون اللغــوي لدى 
الطلبــة، والســامة اللغويــة للنــص المقــروء، وصلــة المــادة المقــروءة بخــرات الطالــب، وماءمتهــا لقــدرات الطلبــة العقليــة، وقد 
تعــود أســبابه إلى ســهولة المفــردات التــي يحتويهــا النــص المقــروء، ودلالتهــا عــى أشــياء محسوســة. وقــد ترجــع أســباب ذلــك 
إلى اســتخدام المعلمــين بعــض الوســائل التعليميــة المعينــة كاســتخدام الصــور المتحركــة والرســومات، والبطاقــات، وكذلك تطبيق 
بعــض الاســتراتيجيات كالتعلــم التعــاوني، والتعلــم باللعــب، والتعلــم الــذاتي؛ فهــي تثــر دافعيــة الطلبة للتعلــم. وقد يعــزى ذلك 
إلى قــدرة الطلبــة في الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي عــى كيفيــة التعامــل مــع المعاجــم، وخاصة عنــد تحضر الــدروس، 
وامتاكهــم مهــارات التحــدث والتعبــر. كــما تفــسر هــذه النتيجــة لاســتخدام بعــض الوســائل البرية كاســتخدام اســتراتيجية 
البطاقــات الخاطفــة، وهــذا مــا أشــارت إليــه دراســة أبــو جامــوس )2009(، إلى أثــر البطاقــات الخاطفــة في تنميــة مهــارة 
تعــرف الكلــمات. واختلفــت نتيجــة هــذه الفقــرة مــع دراســة محيميــد، )2012(، حيــث حصلــت عــى نســبة مرتفعــة لــدى طلبــة 
قســم اللغــة العربيــة في كليــة التربيــة بجامعــة بابــل في درجــة شــيوع الأخطــاء المتعلقــة بهــذه المهــارة. أمــا عــن حصــول الفقرة 
)24( وهــي: )انخفــاض المخــزون اللغــوي لــدى الطالــب( عــى أدنى متوســط أيضًــا والــذي كان مقــداره )1.65(، وانحــراف 
معيــاري ومقــداره )0.85(، فترجــع أســباب ذلــك إلى مجموعــة مــررات منهــا: كــرة القــراءة والمطالعــة، وارتيــاد مركــز مصادر 
ــه  ــة. وربمــا لقــدرة الطالــب عــى الاســتيعاب والفهــم، وإتقان ــذي قــد يعــزى إلى تشــجيع بعــض المعلمــين للطلب ــم، وال التعل
مهــارات الفهــم القــرائي، وربمــا لطرائــق التدريــس التــي يســتخدمها المعلــم؛ حيــث تتيــح للطلبــة مهــارة القــدرة عــى تحليــل 
فقــرات النــص المقــروء، وإعــادة تراكيبــه؛ لفهــم المعنــى العــام، واســتنتاج الأفــكار الرئيســة والفرعيــة، وربمــا يعــزى لاشــتراك 
الطلبــة في مســابقات المحافظــة التعليميــة لمســابقة وثيقــة القــراءة، والتحــدث بالفصحــى. وربمــا يعــود إلى دور لجنــة تطويــر 
الأداء اللغــوي الــذي يتمثــل في توزيــع حقيبــة الأسرة القرائيــة لعــدد مــن الطلبــة المجيديــن في القــراءة ضمن اســتراتيجية نر 
الوعــي القــرائي؛ بهــدف تحســين أداء الطلبــة القــرائي، وزيــادة دافعيــة الطلبــة للقــراءة. وقــد يرجــع لتــاوة الطالــب وحفظــه 
القــرآن الكريــم، حيــث ياحــظ في المجتمعــات العمانيــة إلحــاق أوليــاء الأمــور أبناءهــم في مــدارس تعليــم وتحفيــظ القــرآن. 

2 – الإجابة عن السؤال الثاني:

للإجابــة عــن الســؤال الثــاني والــذي نصــه: )هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( لاســتجابات 
معلمــي اللغــة العربيــة بخصــوص مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي بمحافظــة 
جنــوب الباطنــة تعــزى إلى النــوع؟( فقــد تــم حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة لاســتجابات أفــراد العينــة 

حســب النــوع الاجتماعــي، وهــذا مــا يوضحــه جــدول6 

جدول 6

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد العينة حسب النوع الاجتماعي.

النوع الجتاعي العدد المتوسط الحساب النحراف المعياري الخطأ المعياري

المجموع
ذكر 63 2.0545 0.55259 0.06962

أنثى 94 1.9993 0.54332 0.05604

أظهــرت نتائــج الجــدول 6 أن المتوســط الحســاب للذكــور 2.05، بينــما هــو للإنــاث 1.99، في حــين أن الانحــراف المعيــاري 
 ،)Independent Samples Test( للعينــات المســتقلة )للذكــور 0.55، بينــما هــو للإنــاث 0.54، وهــذا يتطلــب إجــراء اختبــار)ت

والجــدول 7 يوضــح تفاصيــل ذلــك.          
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جدول 7

.)Independent Samples Tes( للعينات المستقلة )اختبار )ت

اختبار للتساوي بن المتوسطات
اختبار ليفن للمساواة 

في الفروق

يفترض تساوي الفروق
لا يفترض تساوي الفروق

%95  فاصل الثقة من 

الفرق

الفرق في 

الخطأ 

المعياري

متوسط 

الفرق

Sig.

(2-tailed)

مستوى 

الحرية

ت 

المحسوبة

مستوى 

الدللة

تكافؤ 

التباين
أعلأدنى

.23116

.23200
-.12074-
-.12158-

.08907

.08937
.05521
.05521

.536

.538
155

131.553
.620
.618.691.159

 F=.159> :؛ لاختبــار التبايــن بــين المجموعتــين، واتضــح أنLeven مــن خــال بيانــات جــدول 7 تــم اســتخدام اختبــار
ρ، وتبــين مــن خــال قيمــة ρ أنهــا أعــى مــن مســتوى الدلالــة )0.05(، وهــذا يــدل عــى أنــه لا يوجــد   0.05، =.691> 0.05
ــا، وبنــاء عــى ذلــك نأخــذ بيانــات الصــف الأول؛ إذ  تبايــن بــين الذكــور والإنــاث، كــما أن اختبــار Leven غــر دال إحصائيًّ
إن: ρ، df=155، t=.620=.536، وهــذا يعنــي أنــه لا توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى الدلالــة )0.05( بــين الذكــور 
والإنــاث، وبالتــالي تقبــل الفرضيــة الصفريــة التــي تنــص عــى أنــه: لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين اســتجابات 
 )α ≤0.05( أفــراد العينــة في مظاهــر الضعــف القــرائي لــدى الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي عنــد مســتوى الدلالــة
تعــزى للنــوع الاجتماعــي. ويكــن تفســر هــذه النتيجــة بتقارب الخــرات التدريســية والــدورات التدريبيــة المقدمــة إلى معلمي 
اللغــة العربيــة، وربمــا يعــزى إلى المناهــج الموحــدة التــي يدرســها هــؤلاء المعلمــين، وقــد يعــود إلى دور الإشراف التربــوي، حيث 
يــرف عليهــم مرفــون مــن ذوي الخــرة والاختصــاص؛ فركــزون عــى وضــع خطــط عاجيــة لطلبــة الضعــف القــرائي 
للحلقــة الثانيــة، وربمــا يعــزى لأن طلبــة الحلقــة الثانيــة مــن التعليــم الأســاسي في المحافظــة التعليميــة يتلقــون دروس القــراءة 
مــن خــال إســتراتيجيات وطــرق تدريــس متقاربــة، مــن معلمــين ذوي خــرات متقاربــة؛ إذ انعكــس مســتوى الخــرة الجيــدة 

عــى مظاهــر الضعــف القــرائي.

توصيات الدراسة:
العنايــة بالنصــوص القرائيــة المقــرر دراســتها لطلبــة الحلقــة الثانيــة، بحيث تشــمل مهــارات التفكــر العليا)التحليل، والاســتنتاج، . 1

والنقــد( بصــورة أفضــل مــما هــي عليــه الآن.

تكثيــف التدريبــات والأنشــطة في كتــب اللغــة العربيــة للحلقــة الثانيــة، بحيــث يتــم التركيــز عــى تنمية مهــارات الفهــم القرائي؛ . 2
لإنهــاء ظاهــرة الضعــف القرائي.

التواصل الفاعل بين المدرسة والأسرة؛ لتعريفهم بأدوارهم تجاه أبنائهم الطلبة في مجال إتقان قراءة الكلمات والجمل والفهم القرائي.. 3

مقترحات الدراسة:
تشجيع معلمي اللغة العربية لإجراء مزيد من الداراسات والبحوث ذات العاقة بالقراءة؛ لاستفادة منها في الحقل التربوي.. 1

عمــل دراســات تجريبيــة مــن قبــل وزارة التربيــة والتعليــم في الحلقــة الثانيــة؛ للبحــث في ظاهــرة الضعــف القــرائي والعمــل . 2
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دْرِيسِ يقَةِ التَّ فْظِيِّ فِي اخْتِبَارِ القُدْرَاتِ عَلَى طَرِ ةُ القِسْمِ اللَّ انْعِكَاسِيَّ

د. محمد بن براك الزعيلي العنزي
جامعة الإمام محمد بن سعود الإسامية

mohammed.alonazi@gmail.com

الباحثة / ختمة بنت سمر العنزي
جامعة الطائف – مركز اللغة الإنجليزية

مستخلص البحث: 
هــدفَ هــذا البحــث لمعرفــة انعكاســية القســم اللفظــي في اختبــار القــدرات عــى طريقــة التدريــس، وطبُقــت عــى بعــض 
المــدارس الثانويــة بمدينــة الريــاض. اســتخُدمت الاســتبانة، والمقابلــة؛ لتحقيــق هــدف الدراســة، حيــث تــم توزيع )35( اســتبانة، 

ومقابلــة )12( معلــمًا. 

ومن أهم النتائج التي توصل لها البحث:  ●

أن هناك انعكاسيةً سلبيةً للقسم اللفظي في اختبار القدرات عى طريقة التدريس.  -

هناك اتجاه إيجاب لدى المعلمين نحو الاختبار.  -

مواجهة المعلمين لبعض الصعوبات كضيق الوقت، وقلة الإلمام بالاختبار.  -

وقد أوصت الدراسة متخذي القرار بالاستفادة من الاختبارات في توجيه وتصحيح التعليم. ●

إشراك المعلمين في القرارات المستقبلية.  -

الاستفادة من التوجه الإيجاب للمعلمين نحو الاختبارات الوطنية.  -

بناء اختبارات متدرجة بحيث تشمل مهارات تفكر عُليا.  -

مقدمة:
يعتــر تأثــر الاختبــارات عــى التعّليــم والتعّلــم مــن الموضوعــات الـــمُثارة في التربيــة منذ فــترة طويلــة، وقد لقيــت اهتمامًا 
ــال في إصــاح وتغيــر التعليــم في  ــاع القــرار، وذلــك لدورهــا المهــم والفعّ كبــراً مــن قبــل المســؤولين، والأكادييــين، وصنَ
كثــر مــن أنحــاء العــالم، وقــد عُــرف هــذا التأثــر في الدراســات الغربيــة بمصطلــح Washback وهــو التأثــر الــذي تحُدثــه 
الاختبــارات الهامــة عــى التعّليــم والتعّلــم )Wall & Alderson, 1993( وفي مجــال اللغويــات التطبيقيــة وتحديــدًا في القيــاس 
 Cheng,1997( والتقويــم اللغــوي فهــو مــن الموضوعــات الحديثــة نســبيًّا، حيــث ظهــر الاهتــمام بهــا قبــل ربــع قــرن تقريبًــا
Andrews, 2004;(. نقََــل هــذا المصطلــح الحديــث للعربيــة الدكتــور الدامــغ عندمــا تنــاول موضــوع الانعكاســية والاختبــارات 

الاتصاليــة وأثرهــا في الرامــج التعليميــة )الدامــغ، 2011(.

وقــد تنــاول كثــر مــن الباحثــين موضــوع الانعكاســية وبالتحديــد انعكاســية الاختبــارات المهمــة عــى تعليــم وتعلــم اللغــة 
الإنجليزيــة، حيــث ركــزوا عــى تأثــر الاختبــارات المهمــة مثــل: التوفــل والأيلتــس أو الاختبــارات الوطنيــة المصريــة مثل شــهادة 
اختبــارات التربيــة في هونــج كونــج )Hong Kong Certificate of  Education Examination» )Cheng, 2005». غــر 
أن تطبيقاتهــا عــى اللغــة العربيــة لم تنــل الاهتــمام نفســه؛ لــذا يحــاول هــذا البحــث ســد هــذه الفجــوة مــن خــال تناولــه 
لموضــوع الانعكاســية مــن ناحيــة، وأثــر أحــد الاختبــارات اللغويــة المهمــة عــى تعليــم اللغــة العربيــة، وتحديــدًا تأثــر القســم 

اللفظــي في اختبــار القــدرات عــى طريقــة تدريــس اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة في المملكــة العربيــة الســعودية.

الإطار النظري:
ركــزت كثــر مــن الدراســات عــى تأثــر الاختبــارات عــى التعليــم ودورهــا في إصاحــه؛ وبذلــك انتقلــت الاختبــارات مــن 
كونهــا أداة تقيــس معرفــة الطالــب بعــد دراســته فــترة معينــة إلى أداة إصــاح وتغيــر، وقــد بــدأ الاهتــمام بهــذا المفهــوم منــذ 
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الثمانينيــات حــين أشــار )Kellaghan ,1982( لتأثــر الاختبــارات المقُننــة )The Effects Of Standardized Test(، أمــا فيــما 
يخــص اختبــارات اللغــة وتأثرهــا فيعُتــر )Alderson ,1986( أول مــن تطــرق لأهميــة اختبــارات اللغــة ودورهــا في تجويــد 
وتحســين عمليــة تدريــس وتعلــم اللغــة )Hoque, 2011(. وقــد ذكــر كل مــن 1996 )Wigglesworth & Elder,( أن العاقــة 
بــين الاختبــارات ومــا يحــدث داخــل قاعــة الــدرس أصبحــت مــن القضايــا الصعبــة التــي يتصــدى لهــا الباحثــون مــما فتــح 
المجــال لتنــاول الدراســات لجوانــب تأثــر الاختبــارات عــى التعليــم، ولكــن أول مــن أشــار لهــذا المفهــوم بشــكل مبــاشر هــو 
ــوان »هــل الانعكاســية موجــودة؟«  Alderson & Wall( )1993, في دراســة لهــما حــين تســاءلا عــن وجــود الانعكاســية بعن
‘’Does Washback Exist’’ وفي هــذه الدراســة حــددا فرضيــات الانعكاســية التــي انطلقــت منهــا معظــم الدراســات الاحقــة.

النعكاسية:
ــه  ــذي تحُدث ــر ال ــر للتأث ــي تشُ ــة، والت ــات التطبيقي ــتخدمة في اللغوي ــدة المس ــم الجدي ــن المفاهي ــية م ــوم الانعكاس مفه
ــه في  ــدراسي كقبول ــتقبله ال ــد مس ــب، وتحَدي ــا مصــر الطال ــدد نتائجه ــي تحُ ــارات الت ــك الاختب ــا تل ــارات وخصوصً الاختب
الجامعــة، أو في تخصــص معــين، وقــد يكــون هــذا التأثــر جــزئي داخــل الفصــل، أو شــامل لجميــع عنــاصر العمليــة التعليميــة 
مــن معلمــين وطــاب وأوليــاء أمــور وصنــاع القــرار والجهــات المســتفيدة مــن الاختبــار )Swain,1985(؛ لــذا فــإن تعريــف 
الانعكاســية ينطلــق مــن مســتوى هــذا التأثــر حيــث عرفهــا )Alderson & Wall  1993( عــى أنهــا »قــوة الاختبــارات التــي 
تؤثــر في مــا يحــدث داخــل الفصــل« بينــما عرفهــا آخــرون عــى أنهــا: »تأثــر الاختبــارات عــى الطــاب والمدرســين، ومــا 

 .;Hughes, 2003; Biggs,1995 )Cheng, 2004( »ــة والمجتمــع بشــكل عــام ــة التعليمي ينعكــس عــى العملي

ــون  ــا يك ــلبية عندم ــية الس ــة.)Cheng, 1997( فالانعكاس ــلبية، والإيجابي ــية الس تنقســم الانعكاســية إلى قســمين: الانعكاس
الاختبــار ليــس جيــدًا، ولا يرُاعــى فيــه بنــاء الاختبــار الجيــد، وبالتــالي لا يحُــدث أي تغيــر أو ربمــا يحــدث تغيــراً ســلبيًا، كأن 

.)Spratt, ,2005; Brown,2002( ــم والطالــب عــى الاختبــار فقــط يرُكــز المعل

ــع أطــراف  ــوم لجمي ــا وفــق هــدف واضــح ومفه ــار عليه ــى الاختب ــي يجــب أن يبن ــة، وهــي الت ــا الانعكاســية الإيجابي أم
الاختبــار، وبالتــالي يدفــع الاختبــار الطالــب لمزيــد مــن التقــدم، والمعلــم مســاعدًا للطالــب بهــذا التقــدم، وصاحــب القــرار 
 Cheng, 2005( ;Pearosn,يجعــل مــن هــذا الاختبــار وســيلة وســلطة للتصحيــح والتغيــر نحــو الأفضــل في العمليــة التعليميــة

.)1988; Hoque, 2011

فرضيات النعكاسية:
تنطلــق الانعكاســية مــن عــدة فرضيــات تربــط بــين الاختبــار والتعليــم، حيــث تحــاول هــذه الفرضيــات أن تكــون العاقــة 
بينهــما عاقــة تكامليــة؛ فالتعليــم والاختبــارات لا توجــد بينهــما أي فواصــل حتــى يكــون الاختبــار جــزءًا مــما يقوم بــه المدرس، 
 Alderson & wall .وذلــك مــن خــال التأثــر التــي يحُدثــه الاختبــار في العمليــة التعليميــة بشــكل مبــاشر أو غــر مبــاشر
في عــام 1993 وضعًــا مجموعــة مــن الفرضيــات التــي تنطلــق منهــا الانعكاســية، والتــي اعتمــدت عليهــا الدراســات الاحقــة، 

وهــذه الفرضيــات هــي:

الاختبار سيؤثر في التدريس، فالاختبار له تأثر عى عمل المدرس داخل قاعة الدرس. ●

الاختبــار ســيؤثر في التعليــم، أي أن الاختبــار لــه تأثــر عــى مجمــل العمليــة التعليميــة، وأن التعليــم ســيتجه نحــو طريقــة  ●
ــار، ومتطلباته. الاختب

الاختبار سيؤثر عى التعلمّ، فالاختبار سيجعل الطاب يتعلمون بما يتناسب مع الاختبار. ●

الاختبار سيؤثر عى كيفية تدريس المدرسين، المعلمون سيختارون الكيفية والإستراتيجيات التي تتناسب مع الاختبار. ●

الاختبار سيؤثر عى كيفية تعلم الطاب، الطاب سيختارون الكيفية وإستراتيجيات التي تناسب الاختبار. ●

الاختبار سيؤثر عى ماذا يتعلم الطاب، فالاختبار يجعل الطالب يختار ما يتناسب مع الاختبار ليتعلمه. ●

الاختبــار ســيؤثر عــى عمــق ودرجــة التعليــم، فالاختبــار الــذي يعتمــد عــى مهــارات عليــا مثــل التفكــر الناقــد ســيجعل  ●
المعلــم يعلــم بعمــق.

ــل التفكــر الناقــد  ● ــا مث ــذي يعتمــد عــى مهــارات علي ــار ال ــم، فالاختب ــر عــى عمــق ودرجــة التعل ــار ســوف يؤث الاختب
ــم بعمــق. ســيجعل الطالــب يتعل

الاختبــار ســيؤثر عــى الاتجاهــات نحــو المحتــوى، وطريقــة التدريــس، وانعكاســية الاختبــار مرتبطــة بأهميته، فكلــما زادت  ●
أهميــة الاختبــار كانــت انعكاســيته عــى التعليــم والتعلــم أكــر، بينــما الاختبــار الأقــل أهميــة تكــون انعكاســيته أقــل.
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الاختبارات غر المهمة لا يوجد لها انعكاسية. ●

الاختبــار ســيكون لــه انعكاســية عــى جميــع الطــاب والمعلمــين، فتأثــر الاختبــار لا يتوقــف عــى الطــاب فقــط، بــل  ●
المعلمــين أيضًــا.

الاختبار سيكون له انعكاسية عى بعض المدرسين، وبعض الطاب وليس جميعهم. ●

 اختبار القدرات العامة: 
اختبار يقيس القدرة التحليلية والاستدلالية لدى الطالب، وينقسم إلى قسمين:

كمي: ويشمل أسئلة رياضية، ويركز عى القياس والاستنتاج وحل المسائل ويتطلب معلومات أساسية، وينقسم إلى:

لفظي:  -

وهو اختبار لغوي )اللغة العربية( يتضمن الأسئلة التالية: 

استيعاب المقروء: ويتطلب فهم نصوص القراءة وتحليلها. ●

إكمال الجمل: ويتطلب فهم صيغ النصوص القصرة الناقصة، واستنباط تتمتها؛ لتصبح جماً مفيدة. ●

التناظر اللفظي: وهو إدراك العاقة بين زوجين من الكلمات، وقياسها عى نظائر معطاه. ●

الخطأ السّياقي: ويتطلب فهم المعنى العام للجملة، ومن ثم تحديد الكلمة التي تنافي مدلول هذا المعنى. ●

الارتباط والاختاف: وهو إدراك العاقة بين ثاثة اختيارات، وتحديد الاختيار المختلف. ●

كمي:  -

يشــتمل عــى أنــواع الأســئلة الرياضيــة المناســبة لاختبــار القــدرات وفقًــا للتخصــص في الثانويــة العامــة: )علمــي - أدب( 
ويركــز عــى القيــاس، والاســتنتاج، وحــل المســائل الرياضيــة)1(.

الدراسات السابقة:
اعتمــدت هــذه الدراســة عــى دراســات ســابقة تناولــت الانعكاســية باللغــة الإنجليزيــة؛ لنــدرة الدراســات العربيــة في هــذا 
المجــال، وقــد ركــزت هــذه الدراســات في كثــر مــن بلــدان العــالم وخصوصًــا الــدول الناميــة عــى الاختبــارات العالميــة مثــل 
التوفــل، والأيلتــس. وتعتــر دراســة )Madaus & Kellaghan 1982( أول دراســة تناولــت تأثــر الاختبــارات المقننــة والموحــدة 
في المــدارس الابتدائيــة الإيرلنديــة عــى التعليــم، حيــث قامــا بدراســة الآثــار التعليميــة والنفســية المترتبــة عــى إدخــال اختبــار 
ــوا  ــين كان ــا الدراســة أن المعلم ــت له ــي توصل ــج الت ــم النتائ ــن أه ــدا، وم ــدائي في إيرلن ــم الابت ــدرة والإنجــاز في التعلي الق

متحيزيــن بعــض الــيء للطــاب.

 أمــا فيــما يخــص الاختبــارات العالميــة فقــد أجــرى  Alderson وHamp-Lyons )1996( دراســةً عــى عينــة مــن المدرســين 
والطــاب هدفــت لمعرفــة مــا إذا كان اختبــار اللغــة الإنجليزيــة التوفــلTOFEL يسُــبب تأثــراً عــى تدريــس المعلمــين، وذلــك 
باتبــاع المنهــج التجريبــي مــن خــال مجموعتــين: ضابطــة )تــدرس لاختبــار التوفــل(، وتجريبيــة )تــدرس مهــارات لغويــة(. وقد 

توصــا إلى أن الاختبــار لــه تأثــر عــى مــا يدُرســه المعلــم كاختيــار المحتــوى وكيفيــة تدريســه. 

وفي 1997أجــرت Cheng دراســةً عــى طــاب ومعلمــي المــدارس الثانويــة في هونــج كونــج هدفــت لمعرفــة أثــر الاختبــار 
عــى التدريــس باســتخدام الاســتبانة والماحظــة وإجــراء المقابــات، ومــن أهــم نتائــج دراســتها أن هنــاك انعكاســية إيجابيــة 
عــى طريقــة التدريــس، ولكنهــا بطيئــة بســبب نظــام التعليــم، كــما توصلــت الدراســة -أيضًــا- إلى أن الانعكاســية عــى المــواد 
التعليميــة أسرع منهــا عــى النواحــي التعليميــة الأخــرى، وذلــك بســبب عوامــل اقتصاديــة. كــما أجــرت Chin في 2002 دراســةً 
في تايــوان لمعرفــة أراء معلمــي اللغــة الإنجليزيــة حــول تأثــر اختبــارات الثانويــة العامــة عــى طريقــة تدريســهم. وتوصلــت 
الباحثــة إلى أن لاختبــار تأثــراً عــى مــا يـُـدرس المعلمــون، وليــس كيــف يدُرِّســون، أي أن المدرســين يهتمــون بمحتــوى المــادة 

ومــا يجــب أن يشــتمل عليــه المنهــج لاجتيــاز ذلــك الاختبــار.

 )IELTS( ــس ــي الأيلت ــار العالم ــر الاختب ــة تأث ــدا لمعرف وفي ســياق آخــر، أجــرى Read وHaye )2003( دراســة في نيوزلن
عــى اســتعداد الطــاب الدوليــين لدراســتهم الجامعيــة. مــن خــال توزيــع اســتبانة لـــ٩٦ مُدرسًــا ومُدرســة لغــة، ومقابلــة ٢٣ 
معلــمًا يدرســون الطــاب عــى اختبــار الأيلتــس. توصلــت الدراســة إلى أن هنــاك انعكاســيةً ســلبية تتمثــل في تدريــس المعلمــين 

الطــاب وإعدادهــم لاجتيــاز الاختبــار فقــط وليــس للتمكــن مــن اكتســاب المهــارات اللغويــة المطلوبــة.

)1(  الموقع الالكتروني للمركز الوطني للقياس والتقويم
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أمــا فيــما يخــص الاختبــارات الوطنيــة فقــد قــام )Ferman ,2004( بدراســة هدفــت لمعرفــة انعكاســية الاختبــار الشــفهي 
ــمًا مــن  ــات مــن ١٨ معل ــع بيان ــام الباحــث بجم ــد ق ــة. وق ــارات اللغ ــس مه ــة تدري ــة عــى المناهــج، وطريق ــة الإنجليزي للغ
معلمــي اللغــة الإنجليزيــة، و٤ موجهــين للغــة الإنجليزيــة باســتخدام الاســتبانة والمقابلــة وتحليــل الوثائــق. توصــل الباحــث إلى 
أن لاختبــار انعكاســيةً إيجابيــة عــى طريقــة التدريــس عــن طريــق اســتخدام إســتراتيجيات جديــدة مــن قبــل المعلمــين مــما 
ســاعد عــى التركيــز عــى المهــارات التواصليــة )الــكام(، وتعريــف الطــاب بشــكل الأســئلة وتدريبهــم عليهــا في الفصــل، كــما 

بينــت الدراســة أن هنــاك انعكاســيةً ســلبية لهــذا الاختبــار تمثلــت في القلــق مــن الاختبــار بــين الطــاب والمعلمــين. 

كــما أجــرى ))Tsagari ,2011دراســةً حــول تأثــر الاختبــار عــى طريقــة التدريــس توصــل مــن خــال مقابلــة ١٥ معلــمًا إلى 
أن هنــاك انعكاســية لاختبــار عــي مــا يدُرســه المعلمــون وكيفيــة تدريســهم، حيــث ركــزوا عــى تدريــس المهــارات التــي تــأتي 

في الامتحــان مثــل القواعــد وكيفيــة تمكــين الطــاب مــن معرفتهــا. 

وفي دراســة موســعة أجراهــا )Ahmad& Rao 2012( لمعرفــة أثــر انعكاســية اختبــارات الثانويــة العامــة في باكســتان عــى 
طريقــة التدريــس، حيــث جمُعــت البيانــات مــن ١٢٨ معلــمًا عــن طريــق تحليــل الوثائــق والاســتبانة والمقابلــة والماحظــة، ومــن 
أهــم النتائــج التــي توصلــت لهــا الدراســة أن الاختبــار لــه تأثــر مبــاشر عــى اختيــار طريقــة التدريــس بــين المدرســين، ولكــن 
هــذا التأثــر كان ســلبياً، حيــث إن المعلمــين يدُرســون لاختبــارات وإعــداد الطــاب لهــا فقــط، وليــس لتمكينهــم مــن اكتســاب 

اللغــة، وأن جميــع الأنشــطة الفصليــة تــدور حــول الاختبــارات نفســها.

ــة عــى  ــارات العامــة اللغــة الإنجليزي وفي الســياق نفســه قــام Adnan & Mahmood( 2014( بدراســة انعكاســية الاختب
طريقــة التدريــس في المرحلــة المتوســطة، وبينــت النتائــج أن الانعكاســية ســلبية، حيــث إن المعلمــين يهتمــون بمســاعدة طابهــم 

لاجتيــاز الاختبــار وحصولهــم عــى درجــات عاليــة. 

يتضــح مــن اســتعراض الدراســات الســابقة أن الاختبــارات تسُــهم وبشــكل واضــح في تغيــر وتوجيــه التعليــم، وهــذا يتطلــب 
الاســتفادة مــن الاختبــارات المهمــة بشــكل عــام، والاختبــارات الوطنيــة بشــكل خــاص في تجويــد العمليــة التعليميــة، وهــذا مــا 

ترمــو لــه هــذه الدراســة.

هدف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى معرفة انعكاسية القسم اللفظي في اختبار القدرات عى طريقة تدريس اللغة العربية.

أسئلة الدراسة:
حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

ما انعكاسية القسم اللفظي في اختبار القدرات عى طريقة تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية؟ ●

مجتمع وعينة الدراسة:
تكــون مجتمــع الدراســة مــن معلمــي اللغــة العربيــة بالمــدارس الثانويــة بمدينــة الريــاض. أجريــت هــذه الدراســة عــى عينة من 
معلمــي اللغــة العربيــة الذيــن يدُرســون المرحلــة الثانويــة في بعــض مــدارس الريــاض بالمملكــة العربيــة الســعودية، والبالــغ عددهم 
ــين ٣٠ و٤٥ ســنة،  ــتراوح أعمارهــم ب ــة الدراســة ت ــمًا مــن أفــراد عين ــة ١٢ معل ــم اختيارهــم عشــوائيًّا، وتمــت مقابل ــمًا ت ٣٥ معل
وجميعهــم يدُرســون اللغــة العربيــة، اختلفــت مــدة خــرات المعلمــين بــين ٤ إلى١٥ ســنة، يحمــل جميعهــم مؤهــات جامعيــة وأعــى.

أدوات البحث:
اعتمــدت هــذه الدراســة عــى المنهــج الوصفــي التحليــي، وتــم جمــع البيانــات باســتخدام الاســتبانة والمقابلــة؛ لأنهــما الأكر 
شــيوعًا في هــذا المجــال )Mackay & Bass, 2005; Chang, 1997( ولكونهــما أفضــل الأدوات لتعميــم نتائــج مثــل هــذه 
الدراســات، ولأن هــذه الدراســة تتعلــق بالترفــات والســلوك البــري فقــد تــم اختيــار المقابلــة للحصــول عــى معلومــات أكر 
عمقًــا وتفصيــاً. وقــد تــم التأكــد مــن صاحيــة وثبــات الاســتبانة قبــل توزيعهــا للتمكــن مــن تصحيحها قبــل تطبيقهــا والوثوق 

في نتائجهــا حــين التحليــل، وذلــك بعــد عرضهــا عــى المحكمــين.

 تحليل البيانات:
حللــت بيانــات الاســتبانة باســتخدام برنامــج التحليــل الاحصــائي للعلــوم الاجتماعيــة )SPSS(. أمــا بالنســبة لتحليــل المقابلة 
فقــد تــم تحويــل الملفــات الصوتيــة إلى نصــوص مكتوبــة، ثــم تحليلهــا طبقًــا لأســئلة البحــث وأهدافــه، واتبعنــا في التعامــل مــع 

هــذه البيانــات طريقــة ),Gibbs 2008( التــي اقترحهــا لتحليــل البيانــات الكيفيــة، وعرضهــا عــى النحــو التــالي:
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أولًا: تقليــص البيانــات: وهــي المرحلــة التــي تــمَّ فيهــا تقليــص البيانــات؛ حيــث اســتبُْعِدت البيانــات غــر المهُمة، وتــم التركيز 
عــي البيانــات المتعلقــة بأهــداف البحث.

ثانيًا عرض البيانات: وتمت خالها عرض البيانات بطريقة منظمة كاستخدام الجداول.

 ثالثَــا اســتخاص النتائــج: وتــم فيهــا اســتخاص النتائــج مــن البيانــات في شــكلها النهــائي ودعمهــا  باستشــهادات مــن 
أقــوال عينــة الدراســة. وللحفــاظ عــى خصوصيــة المشــاركين فقــد أعطــي رمــزاً بــدلًا عــن أســماء المبحوثــين. 

حدود الدراسة:
الحدود الموضوعية: اقترت هذه الدراسة عى انعكاسية القسم اللفظي في اختبار القدرات عى طريقة التدريس.

الحــدود المكانيــة: بعــض المــدارس الثانويــة في مدينــة الريــاض، وقــد شــملت الدراســة )15( مدرســةً مــن مــدارس الريــاض، 
وتوزعــت عينــة الدراســة عــى تلــك المــدارس، وبلغــت العينــة )35( معلــمًا تــم تطبيــق أداة الدراســة الأولى )الاســتبانة( عليهــم 

بينــما تمــت مقابلــة )12(.

الحدود الزمانية: غطت هذه الدراسة الفصل الدراسي الثاني 1438-1440 هـ.

نتائج الدراسة: 
ــل  ــدرات ع ــار الق ــي في اختب ــم اللفظ ــية القس ــول انعكاس ــتبانة ح ــن الس ــتخلصة م ــج المس أولً: النتائ

ــس: ــة التدري طريق

ســنقوم في هــذا الجــزء مــن البحــث بعــرض النتائــج المســتخلصة مــن الاســتبانة المتعلقة بانعكاســية القســم اللفظــي في اختبار 
القــدرات عــى طريقــة التدريــس عــى شــكل نســب مئويــة، ثــم تلتهــا النتائــج المســتخلصة مــن المقابلــة لتدعــم هــذه النتائج.

)الجدول ١( تأثر انعكاسية القسم اللفظي في اختبار القدرات عى طريقة التدريس:

دائاً ٪ أحياناً ٪ نادرًا ٪ العنر  الرقم

31 29 40 غرت في طريقة تدريسي بعد معرفة نتائج طاب في اختبار القدرات. 1

22.8 40 37.2 أربط بين موضوع الدرس واختبار القدرات. 2

51.4 34.3 14.3 أعطي أمثلة من اختبارات القدرات السابقة. 3

48.5 31.4 20 أبينِّ للطاب أهمية اختبار القدرات. 4

34.3 54.3 11.5 أركز عى شرح المفردات التي قد ترد في اختبار القسم اللفظي. 5

20 5.7 74.3 هناك دعم من الإدارة يسُاعدني عى تدريس طاب بالطريقة التي تفُيدهم 
عى اجتياز اختبار القدرات. 6

17.2 8.6 74.3 الوقت يكفي لمساعدة طاب في الإعداد لاختبار القدرات. 7

يتضــح مــن بيانــات الجــدول أعــاه أن هنــاك تفاوتـًـا بــين ردود أفعــال المعلمــين فيــما يتعلــق بتغيــر طريقــة تدريســهم بعــد 
معرفــة نتائــج طابهــم في اختبــار القــدرات العامــة، فالنســبة الأكــر مــن عينــة الدراســة )%40( ذكــروا أنهــم نــادراً مــا غروا 
بطريقــة تدريســهم، تليهــا بنســبة %31 ذكــروا أنهــم دائمـًـا يغــرون بطريقــة التدريــس، ثــم ذكــر البقيــة )%29( أنهــم أحيانـًـا 

يغــرون في طريقــة تدريســهم بمــا يتناســب مــع الاختبــار.

  كــما يتبــين لنــا مــن الجــدول أيضًــا الطريقــة التــي اتبعهــا المدرســون لمســاعدة طابهــم في اختبــار القــدرات. تمثــل التغير 
في عــدة طــرق منهــا الربــط بــين موضــوع الــدرس والاختبــار، حيــث بــين الجــدول أن )%40( مــن المعلمــين يربطــون أحيانـًـا 

بــين الــدرس والاختبــار، وذلــك عــن طريــق: 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

أولً: 

إعطــاء أمثلــة مــن اختبــارات القــدرات الســابقة، حيــث إن النســبة الكبــرة مــن المعلمــين )%51( ذكــروا أنهم دائمـًـا يقدمون 
أمثلــة مشــابهةً لاختبــارات قــدرات الســابقة، و)%34( منهــم ذكــروا أنهــم أحيانًــا يتطرقــون لمثــل هــذه الأســئلة، وذكــر)14%( 

فقــط أنهــم لا يعطــون طابهــم أمثلــةً مــن اختبــار قــدرات في الفصــل.

ثانيًا: 

ــا يبينــون أهميــة الاختبــار لطابهــم في الفصــل، و)%31( أنهــم أحيانًــا  ــا )%48( أنهــم دائمً ذكــر نصــف المدرســين تقريبً
يفعلــون ذلــك لتوعيــة طابهــم بأهميــة اختبــار القــدرات، و)%20( لم يتطرقــوا لاختبــار اثنــاء الــدرس.

ثالثًا: 

ــار القــدرات؛ حيــث  يتبــين مــن )الجــدول1( أن معظــم المدرســين يركــزون عــى شرح المفــردات التــي قــد تــرد في اختب
أجــاب )%54( منهــم بأنــه أحيانًــا يــرح المفــردات و)%34( أنهــم دائمًــا يقومــون بذلــك، أمــا النســبة الأقــل في نتائــج هــذا 
العنــر وقعــت ضمــن فئــة »نــادراً« حيــث ذكــر)%11( فقــط مــن المدرســين أنهــم نــادراً مــا يركــزون عــى شرح المفــردات 

أثنــاء الــدرس.

يتضــح أيضًــا مــن نتائــج الاســتبانة في الجــدول أعــاه بعــض الأســباب التــي تعيــق المدرســين عــن التطــرق لاختبــار أثنــاء 
الــدرس، أو التغيــر بطريقــة تدريســهم بمــا يتناســب مــع الاختبــار، ومــن تلــك الأســباب:

أولً:

قلــة الدعــم مــن الإدارة لمســاعدة الطــاب في اجتيــاز الاختبــار؛ حيــث ســجلت النســبة الأكــر )%74( لفئــة »نــادراً«، أي 
أنهــم نــادراً مــا يتلقــون دعــم مــن الإدارة.

ثانيًا:

ــين  ــط ب ــار أو الرب ــن الاختب ــة والتحــدث ع ــت غــر كافٍ لمناقش ــر معظــم المدرســين )%74( أن الوق ــت، ذك ــق الوق ضي
ــدرس. ــوع ال ــار وموض الاختب

ثانيًــا: عــرض النتائــج المسُــتخلصة مــن مقابلــة أفــراد عينــة الدراســة حــول انعكاســية اختبــار القــدرات 
عــل طريقــة تدريســهم:

ــار ونتائجــه عــى مســتقبل الطــاب، ومــن  ــة الاختب ــة أن المدرســين يدركــون أهمي ــج المســتخلصة مــن المقابل بينــت النتائ
ــم )3 و5(. ــمان رق ــه المعل ــا قال ــذا الصــدد م ــي وردت به ــوال الت الأق

معلــم 3: »اختبــار القــدرات مــن الاختبــارات المهمــة، وهــو فكــرة عبقريــة ورائعــة للتمييــز بــين الطاب، ومــع ذلــك، الاختبار 
عليــه بعض الماحظــات...«.

معلــم 5: »اختبــار قيــاس مــن الاختبــارات المهمــة؛ لأنــه ييــز بــين الطــاب خصوصًــا بعــد إلغــاء اختبــار الثانويــة. حتــى 
لــو شــكا منــه الكثــر مــن الطــاب، وربمــا تكمــن مشــكلته في صياغــة الأســئلة، فتجــد فيــه أســئلةً تحتمــل أكــر مــن إجابــة«.

و لكنهم لم يغروا طريقة تدريسهم بما يتناسب مع اختبار القسم الفظي في الفصل كما بين المعلمانِ رقم )٣ و٤(.

معلم 3: »أنا صراحة لم أجرب، ولم أحاول أن أغر طريقتي بناء عى الاختبار«.

معلــم 4: »أفضــلُ طريقــةٍ هــي محاولــة تطبيــق نمــاذج في اختبــار القــدرات وإدخالهــا في الــدروس، لكــن صراحــة 
لم أطبقهــا«.

وقد ذكر المعلمون أسباب عدم التغير في طريقة تدريسهم في الأسباب التالية: 

أولًا: ذكــر كثــر مــن المعلمــين أن الوقــت لا يســاعدهم عــى تغطيــة المنهــج والتطــرق لاختبــار في نفــس الوقــت، كــما عروا 
عــن ذلــك بالعبــارات التالية: 

معلــم 1:«أحــد الأســباب التــي تعيقنــي مــن التطــرق لاختبــار في الفصــل هــو ضيــق الوقــت... أضع خطــة في بدايــة الفصل 
الــدراسي، وأضــع اختبــارَ القــدرات في حســباني، لكــن في النهايــة لا أســتطيع تحقيــق ذلك«. 

معلم 7: »اختبار القدرات يصعب أن يدخل ضمن الدرس، وذلك لضيق الوقت...«.

معلم 8: »من المعوقات لتناول مواضيع الاختبار في الفصل هي عدم وضوح الاختبار، وعدم وجود وقت كاف...«.

ثانيًــا: ذكــر معظــم المعلمــين أن الاختبــار غــر واضــح لهــم، ولا يعرفــون طريقــة أســئلته أو كيفيــة التعامــل معــه؛ لذلــك لا 
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يســتطيعون تدريســه. ذكــره معلــم 5، معلــم 6، معلــم 8: 

 معلم 5: »أسئلة الاختبارات ليست واضحة، وكذلك طريقة الاختبار؛ ولذلك لا نستطيع أن نتعامل معه«.

معلم 6: »نمط الأسئلة وطريقتها لا نعرفها، ولا نعرف كيف نتعامل معها. وربما يكون الطاب أكر فهمًا منّا في هذا الاختبار...«.

 كما ذكر معلم ٨ أن:

»اختبار القدرات ليس واضحًا للمعلم، ويحتاج لجهد حتى لو دخلت عى الاختبار لا أعرف إجابته، فما بالك بتدريسه«.

كــما وضــح معلــم 12 أن هــذا الاختبــار يحتــاج تأسيسًــا منــذ الســنوات الدراســية الأولى للطالــب، وأن المعلم لا يعــرف طريقة 
الاختبــار لــي يتمكــن مــن تدريســه، كــما قال: 

»اختبــار قــدرات لا تفيــد معــه طريقــة تدريــس معينــة، ويحتــاج لجهــد وتأســيس مــن البدايــة، ونحــن لا نعــرف طريقــة 
الاختبــار حتــى نعــرف طريقــة تدريــس لــه«.

ثالثـًـا: شــعور المعلــم بعــدم المســؤولية تجــاه الاختبــار ونتائجــه، فقــد بــين بعــض أفــراد عينــة الدراســة أن مســؤولية نتائــج 
الطــاب في اختبــار القــدرات لا تقــع مســؤولياته عليهــم، فهــم ليســوا طرفـًـا في إعــداده، ولا تصحيحــه، ولا يعرفــون طريقــة 

بنائــه، ومــن أقوالهــم التــي تؤكــد عــدم المســؤولية عــن نتائــج الاختبــار:

ــرر  ــن المق ــي م ــا أن ننته ــك علين ــسي، ولذل ــة تدري ــار وطريق ــين الاختب ــة ب ــد أي عاق ــه »لا توج ــم 3 أن ــر معل ــد ذك فق
ــؤولياتي«.  ــن مس ــل ضم ــا تدخ ــدرات ف ــا الق ــدراسي، أم ال

 كــما ذكــر معلــم 8: »...والمشــكلة الثانيــة أننــا نحــن كمعلمــين لا نســتطيع مســاعدتهم بســبب التزامنــا بالمنهــج، وكذلــك جهلنا 
لبعــض آليــات هــذا الاختبــار. كــما أننــا لســنا مطالبــين بحصــول الطــاب عــى درجــة جيــدة في الاختبــار قــدر مــا نحــن 

مســؤولين عــن الانتهــاء مــن المقــرر في نهايــة الفصــل...«.

يعتقــد معلــم 11 أن »نتيجــة اختبــار القــدرات والتحصيــي مهمــة كيــف لا؟! وعليهــا وزن يتجــاوز النصــف في القبــول في 
الجامعــات، وشــكوى الطــاب متكــررة، ولكــن المســؤولية تقــع عــى مَــن وضــع هــذا الاختبــار...«.

رابعًــا: بنــاء الاختبــار عــى مهــارات تفكــر عُليــا بــين عــدد مــن المعلمــين، وأن اختبــار القــدرات مبنــي عــى التــدرج وفــق 
هــرم بلــوم في التعلــم، والــذي يبــدأ في أدنى درجاتــه بالحفــظ، وينتهــي بالتحليــل والابــداع، بينــما الأســئلة التــي اعتادهــا 
الطــاب في المدرســة هــي أســئلة تعتمــد عــى الحفــظ في غالبهــا، أي أدنى درجــات هــرم بلــوم، حيــث ذكــر بعــض أفــراد عينــة 

الدراســة ذلــك مــن خــال أقوالهــم:

»أعتقــد أن تعاملنــا مــع الاختبــار فيــه مشــكلة، فالاختبــار يحتــاج إلى مهــارات في التفكــر عاليــة، وهــو مــا يفتقــده طابنــا؛ 
حيــث لم يعتــادوا عــى مثــل هــذا النــوع مــن الأســئلة التــي تــرد في اختبــار القــدرات. فــا المنهج يســاعد، ولا المعلــم، ولا المدرســة، 
ولا طريقــة الأســئلة التــي يضعهــا المــدرس عــادةً خــال الســنة الدراســية. فالمنهــج لم يعَُــدَّ ليَِتعامــل مــع مهــارات تفكــر عاليــة. 
والمعلــم كذلــك لم يؤهــل ليســاعد الطالــب عــى تلــك المهــارات. وكذلــك المدرســة. والأســئلة التــي يضعهــا المعلــم وقــد اعتــاد عليهــا 
الطالــب هــي تخاطــب مهــارات التذكــر والحفــظ، بينــما اختبــار قــدرات يتطلــب مهــارات عاليــة مثــل التحليــل، ولذلــك يخفــق 

كثــر مــن الطــاب في اختبــار القــدرات، بينــما يحصلــون عــى درجــات مرتفعــة في اختبــارات الثانويــة« )معلــم7(.

»الــذي يضــع أســئلة الاختبــار يتوقــع أن الطالــب مــرت عليــه هــذه الطريقــة مــن الأســئلة، والحقيقــة غــر ذلــك، فالتدريــس 
لا يتناســب مــع الاختبار«)معلم11(.

»لا أعتقــد أن هنــاك تاؤمًــا بــين التدريــس والاختبــار، فأســئلة الاختبــار تحتــاج إلى مهــارات تفكــر، وأســئلتنا في المدرســة 
لا تحتــاج إلى ذلــك. بــل قائــم عــى المعلومــة، فأســتطيع أن أقــول المعلومــة المعلبــة، وفي بعــض الأحيــان، أســئلة القــدرات تكــون 

بــين الســطور وأســئلتنا واضحــة« )معلــم٩(.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

تحليل ومناقشة النتائج:
 نســتنتج مــن بيانــات الجــدول )1( أن هنــاك بعــض التغيــر في طريقــة التدريــس مــن قبــل بعــض المعلمــين بنســبة )31 %( 
اختــاروا فئــة »دائمـًـا«، و)29 ٪( »أحيانـًـا«، وبذلــك تكــون نســبة التغيــر الكليــة )%60( وذلــك بعــد معرفــة نتائــج طابهــم في 
اختبــار القــدرات. تمثــل هــذا التغيــر في: الربــط بــين موضوعــات الــدروس واختبــار القــدرات. وإعطــاء الطــاب أمثلــةً تتعلق 
باختبــار القــدرات، وهــي طريقــة قــد يلجــأ لهــا المعلــم لمســاعدة الطــاب مــن خــال عــرض بعــض الأمثلــة مــن الاختبــارات 
الســابقة، والتركيــز عــى شرح المفــردات التــي قــد تــرد في اختبــار القســم اللفظــي، وقــد يرجــع الســبب لمثــل هــذه الممارســات 
إلى محاولــة المعلمــين تقديــم بعــض المعلومــات عــن الاختبــار في ثنايــا دروســهم، وهــذه المعلومــات قــد تكــون مُســتقاةً مــن 
اطِّــاع المعلمــين عــى اختبــارات ســابقة. أو قــد يكــون الســبب في ذلــك هــو استشــعار المعلمــين لأهميــة الاختبــار عى مســتقبل 
طابهــم؛ مــما يجعلهــم يحاولــون مســاعدتهم عــن طريــق الأمثلــة القريبــة مــن أســئلة الاختبــار، وهــذه النتيجــة تتفــق مــع 
النتائــج التــي توصــل لهــا Ahmad & Rao, 2012( )و التــي توصلــت إلى أن وعــي المعلمــين بأهميــة الاختبــار يجعلهم يدرســون 

لاختبــار مــن خــال التحــدث عنــه، أو اســتخدام أنشــطة تســاعد الطــاب عــى فهــم كيفيــة الاختبــار.

 كــما نســتنج مــن ذلــك أن الاختبــار لــه حضــور في أذهــان المعلمــين، وهــذا مــا تنــص عليــه إحــدى فرضيــات الانعكاســية 
 Alderson & Wall( , كــما تتفــق نتائــج هــذه الدراســة مــع دراســة ،)الاختبــار يحــدد مــاذا يـُـدرس المدُرســون، وكيــف يدرســون(

 2993 Read , Haye )2003

وبذلــك نســتنتج أن المعلمــين بتناولهــم لمثــل هــذا الممارســات يدرســون لاختبــار، وليــس لإكســاب الطــاب مهــارات لغويــة، 
مــما يجعــل انعكاســية الاختبــار انعكاســية ســلبيةً. 

كــما أظهــرت النتائــج أيضًــا أن هنــاك نســبةً مــن عينــة الدراســة، وهــي )40 ٪( أكــدوا أنهــم لم يغــروا أبــدًا في طريقــة 
تدريســهم، وذكــروا أن عــدم التغيــر كان لبعــض العوائــق التــي تحــول دون التغيــر، وهــي:

 أولً:

 ضيــق الوقــت، حيــث أجــاب نســبة عاليــة مــن المعلمــين )74 ٪( أن ضيــق الوقــت هــو أحــد الأســباب التــي تحــول دون تغير 
طريقــة التدريــس بمــا يتناســب مــع الاختبــار، وهــذا مــا أكدتــه النتائــج المســتخلصة مــن المقابلــة، حيــث عــر معظــم المعلمــين 
أن الوقــت يشــكل حائــاً دون التطــرق لاختبــار القــدرات وإدخالــه ضمــن طريقــة تدريســهم، ويــرون أن التزاماتهــم تنحــر 

فقــط في تغطيــة المقــرر الــدراسي في الوقــت المحــدد.

ثانيًا:

 أظهــرت نتائــج المقابلــة أن شــعور المعلمــين بخُلــوِّ المســؤولية تجــاه اختبــار القــدرات هــو أحــد المعوقــات لتطبيــق الاختبــار 
ضمــن الــدرس، فقــد وضــح عــدد مــن المعلمــين أنهــم غــر مســؤولين عــن تدريــس الطــاب أو إعدادهــم لاختبــار، وأنهــم 
غــر مســؤولين عــن نتائــج طابهــم في اختبــار القــدرات، فهــم ليســوا طرفـًـا في إعــداد الاختبــار، ولا تصحيحــه، ولا يعرفــون 

طريقــة بنائــه.

ثالثًا:

ضبابيــة الاختبــار، وأنــه غــر واضــح للمعلــم، حيــث أظهــرت نتائــج المقابلــة أيضًــا أن عــدم إلمــام المعلمــين بجوانــب الاختبــار 
قــد أســهم في عــدم تغيــر طريقــة تدريســهم بمــا يتناســب مــع الاختبــار المتمثــل في عــدم فهــم أســئلة الاختبــارات، وبنائهــا، 
وطريقــة الحــل، وبذلــك فهــم غــر قادريــن عــى تضمينــه أو تدريســه في الفصــل. ويــرى بعضهــم أن اختبــار القــدرات يحتاج 

لجهــد وتأســيس مــن المرحلــة الابتدائيــة، ولا يكــن أن يختــر الاهتــمام بــه في المرحلــة الثانويــة فقــط.

رابعًا:

 اختبــار القــدرات مبنــيٌّ عــى التــدرج وَفــق هــرم بلــوم في التعلــم، والــذي يبــدأ في أدنى درجاتــه بالحفظ وينتهــي بالتحليل 
والإبــداع، بينــما الأســئلة التــي اعتادهــا الطــاب هــي أســئلة تعتمــد عــى الحفــظ في غالبهــا أي أدنى درجــات هــرم بلــوم، 
وقــد أكــدت الدراســة التــي أجراهــا الحــرب )2013( عــى أن درجــات الطــاب في اختبــار القــدرات ترتفــع كلــما اتجهنــا في 
هــرم بلــوم نحــو الحفــظ والتذكــر، وتقــل كلــما اتجهنــا نحــو التحليــل والتطبيــق والإبــداع، وهــذا يثبــت دور طريقــة التدريــس 

في مســاعدة الطــاب عــى اكتســاب المهــارات التــي تســاعد في الحصــول عــى درجــات مرتفعــة في الاختبــارات الوطنيــة. 
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نستخلص ما سبق أن هناك اتجاهن للمعلمن:
الأول: يحــاول التغيــر في طريقــة تدريســه للتناســب مــع الاختبــار. الثــاني: لم يغــر بطريقــة التدريــس. بينــت النتائــج أن 
المعلمــين الذيــن حاولــوا التغيــر يعَُــون أهميــة مثــل هــذا النــوع مــن الاختبــارات، ومــا تمثلــه نحــو التوجــه العــام للتغيــر في 
التعليــم، وهنــاك محــاولات للتغــر في طريقــة تدريســهم لتتناســب مــع الاختبــار، ولكــن هذه المحــاولات محــاولات ســلبيةٌ؛ كونها 
تتنــاول مواضيــع للإعــداد لاختبــار فقــط وليــس لاكتســاب مهــارات لغويــة أساســيةٍ تســاعد الطالــب عــى اجتيــاز الاختبــار. كما 
بينــت النتائــج أن بعــض المعلمــين لم يغــروا بطريقــة تدريســهم، وذلــك لمواجهتهــم لبعــص الصعوبــات المتمثلــة في ضيــق الوقت، 
والالتــزام بالمقــرر الــدراسي، وعــدم مســؤولية المعلــم عــن نتيجــة طابــه في الاختبــار، وعــدم وضــوح الاختبــار لــدى المعلمــين.

التوصيات:
بناء عل النتائج التي توصلت لها الدراسة، فهي توصي بالآتي:

الاستفادة من الاتجاه الإيجاب للمعلمين المتمثل في استشعارهم لدورهم في توجيه وإصاح التعليم. ●

إشراك المدرسين في صنع القرارات التي تتعلق بالتعليم. ●

محاولة الربط بين القرارات والمناهج الدراسية خاصة طريقة التدريس وطريقة الاختبار. ●

تشجيع المعلمين عى بناء اختبارات فصلية، تعتمد عى مهارات تفكر عليا. ●

الاستفادة من قوة وسلطة اختبار القدرات في توجيه وتطوير التعليم. ●
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المقُدمة:
بــادئ ذي بــدء، إنّ مــا دفعنــي إلى كتابــة هــذا البحــث حالــة الجمــود القابعــة فيهــا المناهــج العربيــة مــذّ مئــات الســنين، 
فالمصــادر والمراجــع التــي نشــأنا عليهــا باتــت منضويــة إلى الكتــب التراثيــة التــي يشــدو بهــا معظــم دراسي اللغــة العربيــة دون 
التطــرق إلى مــا بهــا مــن رؤى وأفــكار قــد تطــرق إليهــا أســافنا مــن العلــماء، حيــث اســتطاع هــؤلاء بدراســاتهم الجــادة فتــح 
بــاب البحــث والاطــاع عــى مراعيــه مــن بعدهــم، عــاوة عــى ضرورة التنويــه إلى أنّ ماهُمّــش مــن نظريــات ومنهجيــات 
في جــل الدراســات الرائــدة  قاطبــة لا تعَُــدُّ بالــرورة نقــص في هــذا الكتــاب أو ذاك، وإنّمــا يعَُــدُّ هــذا الكتــاب صاحــب فضل 
وأثــر عظيــم في إثــراء الحركــة العلميــة الخاصــة بتلــك النظريــة، حيــث ســمح للباحثــين بعــد إمعــان النظــر وتنــاوب اســتقراء 
تلــك الأعــمال إلى اســتقطاب مــا هُمّــش فيهــا؛ مــمّا قــد ترتـّـب عــى إثــر ذلــك اســتدراك كل مــا هــو جديــد واستشــكاله عــر 
تلمّــس تلــك النقــاط البحثيــة المهُمّشــة، ومِــنْ ثـَـمَّ فــإنَّ الرغبــة التــي تلــحّ عــيّ بــين كل حــيٍن وآخــر هــي تطلــع ذهنــي إلى 
ــة ســواءً أكان للناطقــين بهــا أم للناطقــين بغرهــا، والعمــل عــى تطبيــق تلــك المناهــج  تطويــر مناهــج تعليــم اللغــة العربي
ــا  ــا مــن النــص أولًا، إذْ أخــذ يتثاقــل عــى كاهلنــا ذلــك الثبــات المنهجــي المسُتشــكَل في عــر بــات نمطيً وإرســائها انطاقً
مقارنــة بتكنولوجيــا العــر الحديــث القائمــة عــى وســائل تعليــم مســتحدثة تصبــو إلى مركزيــة العمليــة التعليميــة نحــو المتعلم 
كمحاولــةٍ لاســتفادة مــن قدراتــه العقليــة المسُتشــكلة مــن مســتجدات العــر الحديــث، وِمــنْ ثـَـمَّ فقــد أســفر هــذا التثاقل عن 
إخــراج هــذا البحــث ليكــون حجــر أســاس في بنيــة تحتيــة تحتــاج مــن يدعمهــا ويضيــف عليهــا بعديــد مــن الــرؤى والفِكَــر 
التــي تســهم هــي الأخــرى في اكتــمال بنايــة تــرّ مخيلتــي أن تــراه واقعًــا يــأوي متعلمــي اللغــة العربيــة ويطــوّع مناهجهــا 

مــع مســتجدات العــر الحديــث ومتطلباتــه.

اللغة والتصال:
لقــد ميّــز اللــه الإنســان عــن ســائر المخلوقــات بالعقــل المتُدبّــر لجميــع الظواهــر الكونيــة قاطبــة، وكانــت مــن بــين هــذه 
الظواهــر اللغــة المازمــة للفكــر الإنســاني، ومِــنْ ثـَـمَّ تشــكّلت المجتمعــات الإنســانية باختــاف ثقافتهــا مــن خــال الاتصال بين 

أفــراد تلــك المجتمعــات عــر لغاتهــا المتباينــة وهــذا مــا أســفر عــن إقامــة الحضــارة. 

فاللغــة إذن سُربِلــت بعبــق الزمــان إذْ انبثقــت مــن العقــل كــما انبثقــت حــواء مــن ضلــع آدم، فالإنســان منــذ بــدء الخليقــة 
ــا  لا يحتــاج ســوى الــكام في حياتــه اليوميــة كي يتســنّى لــه التواصــل مــع المجتمــع الــذي يعيــش فيــه وهــذا مــا يفــسّر لن
لجــوء الصــمّ والبكــم إلى اعتــماد ثلّــة مــن الرمــوز والإشــارات يســتخدمونها مــع أفــراد المجتمــع الــذي يعيشــون فيــه لتحقيــق 
ــسّر إلا للمجتمعــات  ــن اللغــات لم يتي ــر بالذكــر أنّ تدوي ــم عليهــا المجتمعــات الإنســانية، ومــن الجدي ــة القائ ــدأ التواصلي مب
التــي وصلــت إلى أعــى درجــات مــن الرقــي الحضــاري، والتــي كانــت منهــا عــى ســبيل المثــال مــر في تدويــن حضارتهــا 
الفرعونيــة، ومِــنْ ثـَـمَّ فاللغــة طبيعــة مــن طبائــع الخلــق التــي انفطــر الإنســان عليهــا، فكما تعــددت أجنــاس الإنســان واختلفت 
تعــددت أيضًــا لغاتــه، بــل لا أتــوارى مــن الخجــل حــين أقــول بــأنّ تعدديــة اللغــة وتباينهــا مــا بــين شــعبٍ وآخــر وبلــدة وأخــرى 
ــي  ــة فه ــة أم غــر مكتوب ــت مكتوب ــة إذن ســواءً أكان ــا، فاللغ ــا عليه ــي انفطرن ــة الت ــة والعرقي ــات الفكري ــة الاختاف كتعددي

موجــودة منــذ أن وَطِئَــتْ قدمــا الإنســان ســطحَ الأرض.

واللغــة كــما عرفهــا )ابــن جنــي ت ٣٩٢ه( هــي »أصــوات يعــر بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم« وهــذا التعريــف يتضمــن 
الســمات الأساســية المنضويــة إليهــا أيّ لغــة مــن اللغــات والتــي تتجــىّ في كونهــا أصــوات، فمــن خــال هــذا التعريــف أزال 
ابــن جنّــي مــا في اللغــة مــن لغــط شــائع يكمــن في التوصيــف الجوهــري للغــة عــى أنــه كان مكتوبًــا، هــذا بالإضافــة إلى 

إبــراز الجانــب الوظيفــي الأســمى مــن اللغــة وهــو الاتصــال.
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علم اللغة التطبيقي ودوره في تخطيط المحتوى وتنظيمه:
ــا  ــي مــن أجله ــة الت ــة مــن هــذه الدراســة سنســتهلّ بالغاي ــا البحثي ــا عــن مقاصدن ــأى بن وكي لا نســهب في مقدمــات تن
ــة تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بهــا  شَرعَْــتُ في كتابــة تلــك الدراســة ألا وهــي الاســتناد عــى النــص والانطــاق منــه بغُْيَ
ــا، واســتنادًا إلى المذكــورِ لا منــاص مــن اللجــوء إلى علــم اللغــة التطبيقــي كمنهــجٍ اتــكأت عليــه  أولّا وللناطقــين بغرهــا ثانيً
لتحقيــق مــآرب مــن خــال تلــك الدراســة انطاقـًـا مــن إيــاني التــام باســتيفاء علــم اللغــة التطبيقــي لــكل العلــوم والمعــارف 
المتصلــة بتعليــم اللغــة ليســت العربيــة فحســب، بــل لجميــع لغــات العــالم قاطبــة، إذ ينضــوي تحــت نســق علــم اللغــة التطبيقــي 
كل المناهــج التــي لهــا مــن الصلــة بتعليــم اللغــات مــا يؤهلهــا إلى أن تكــون مُســلمات ينبغــي الانطــاق منهــا أولًا، فــا منــاص 
مــن اعــتراف بــأنّ علــم اللغــة لم يقتــر عنــد حــدود عــدد مــن المناهــج بعينهــا، وذلــك لأنّ اللغــة ينبثــق منهــا النشــاط المعرفي 

للإنســان؛ وهــذا مــا أدى إلى ســطوع الدراســات البينيــة )1( الداعمــة للتكامــل المعــرفي.

ومــما تجــدر الإشــارة إليــه أنّــه طالمــا انطلقــت هــذه الدراســة مــن مقصديــة تطويــر مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة متخــذًا 
مــن النــص منــراً يرشــدني إلى الــدرب الصحيــح والمائــم لتعليــم اللغــة العربيــة بمــا يتفــق مــع مســتجدات العــر الحديــث 
مــن متطلبــات، فهــذا يعنــي أننــا بصــدد مشــكلة تجابهنــا مــذ ســنوات عديــدة إلى أن تفاقمــت هــذه المشــكلة في الآونــة الأخرة 
لاســيّما عقــب عــزوف أبنائنــا عــن تعلــم اللغــة العربيــة وشــيوع الأخطــاء الكتابيــة إلى أن باتــت تلــك الأخطــاء متأصّلــة عنــد 
ــة، فضــاً عــن العجــز الإنتاجــي المســتري في جــل المتعلمــين؛ مــما دفعهــم إلى حفــظ  ــا مــن قواعــد العربي العــوام وكأنهّ
نصــوص بعينهــا يســتدعونها كلــما طلُِــب منهــم التكلــم في إحــدى المواضيــع بشــكل أكاديــي، وتلــك المظاهــر لا تعَُــدُّ بــأيّ حــالٍ 
مــن الأحــول ادعــاءات الغــرض منهــا إســناد الدراســة عــى تلــك الإشــكالية، إذْ إنّ تلــك المشــكلة لا منــاص مــن الاعــتراف 
بهــا؛ وذلــك لأنّ الاعــتراف ســيكون أول طريــق نحــو الاستشــفاء، وهــذا الاعــتراف خــر مــن الترويــج إلى أن تلــك الإشــكالية 
متمخضــة مــن طبيعــة اللغــة نفســها بوصفهــا ســبب الأزمــة، فاللغــة العربيــة كأي لغــة وتلــك الإشــكالية لم تتجــلَ إلا بســبب 

التقاعــس عــن تطويــر مناهجنــا التعليميــة والاعتــماد عــى المــوروث منهــا عــر ســنوات عديــدة.

وبنــاء عــى مــا ذكُِــر آنفــا فقــد ارتأينــا في علــم اللغــة التطبيقــي وفقًــا لتعــدده وتشــعّب روافــده دربًــا ينبغــي ســلكه لحــل 
تلــك الإشــكالية ســالفة الذكــر و اختيــار النصــوص العربيــة والاشــتباك معهــا وفــق المصــادر الأساســية المتفــق عليهــا مــن قِبّــل 

واضعــي علــم اللغــة التطبيقــي ألا وهــي:

علم اللغة. 1

علم اللغة النفسي. 2

علم اللغة الاجتماعي. 3

علم التربية)2(.. 4

ومــن الجديــر بالذكــر أنّ رصــد تلــك العلــوم اللغويــة المشــكّلة لعلــم اللغــة التطبيقــي وإدراجهــا ضمــن محتوى متن الدراســة 
ــا وإنّمــا أتيــتُ بتلــك العلــوم بمقصديــة ينبثــق منهــا كيفيــة اختيــار النصــوص والمــواد التعليميــة  ــا أو عفويً لم يكــن اعتباطيً
المائمــة لمتعلمــي اللغــة مــن جهــة، وكمحاولــة في إرســاء منهجيــة يعــوّل عليهــا نظريًــا وتطبيقيًــا مــن جهــةٍ ثانيــة، ومِــنْ ثـَـمَّ 
ســنعرض في عُجالــة غــر مخلـّـة للعلــوم الأربعــة كمدخــلٍ يتســنّى لي مــن خالــه تحديــد واســتقطاب جــل الآليــات المعمــول بها 

في اختيــار النصــوص والمــواد التعليميــة صــدد الدراســة لــكل المراحــل التعليميــة قاطبــة.

أولً: علم اللغة)3(:
وعنــد الحديــث عــن علــم اللغــة بشــكل عــام، فثمّــة تنويــه ينبغــي تســليط الضــوء عليــه قبيــل التطــرق إلى الحديــث عنــه، 
وهــو أننــا لســنا في حاجــة إلى تأصيلــه أو التعريــف بــه، وإنّمــا نحــن بحاجــةٍ إلى تبيــان أثــر علــم اللغــة في العمليــة التعليميــة 
ــة وتســيّد القواعــد عــى النصــوص هــي مــا دفعــت  ــم العربي ــة في تعلي ــة المعياري ــا، إذْ إنّ غلب ــة وتعلمه ــم اللغ لاســيّما بتعلي
ــة الرجــوع إلى الوصــف المغــزى الرئيــس وبيــت القصيــد  ــة بغُْيَ ــة إلى اســتقراء المصنفــات التراثي الدراســات اللغويــة الحديث
الــذي اســتمد اللغويــون القدامــى منــه قواعدهــم غاضــين الطــرف عــن مــادة اللغــة مســتأثرين الامتــداد التقعيــدي المسُتشــكَل 
مــن قِبَــل الســلف، ومنهــم عــى ســبيل المثــال عبــد القاهــر الجرجــاني في كتابيــه »أسرار الباغــة« و«دلائــل الإعجــاز« بحجــة 

)1(  الدراســات البينيــة: هــي تقاطــع العلــوم والتخصصــات، وتداخلهــا، والتكامــل المعــرفي فيــما بينهــا، وهــدم الأســوار الفاصلــة بــين تخصــص وآخــر؛ 
لأن اقتصــار كل علــم عــى حــدوده المعرفيــة يــؤدي إلى الجمــود.

)2(  عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ١٩٩٥، ص١٧.
)3(  De Saussure, F, Course general linguistics, London, 1956.
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إتمــام الأســاف لعمليــة الاســتقراء؛ وإنــه لم يعَــد ثمـّـة مــكان يتســنّى لهــم مــن خالــه التجديــد في تلــك الشــواهد المســتقطبة 
مــن قِبَــل الســلف، ومِــنْ ثـَـمَّ اســترت التمرينــات المشــكّلة للقواعــد النحْويــة والمســاهمة في تركيــب الجمــل وبنائهــا، ومــن هنا 
احتــلّ التقعيــد المكانــة والســيادة محققًــا أعــى المعــدلات مــن الحفــظ مــن قِبَــل المتعلمــين، ولكنــه حفــظ في أغلبــه بمنــأى عــن 
الفهــم وبمعــزل عــن ســياق الحــال المســتخدم لتلــك القواعــد؛ وهــذا مــا أدى إلى تســيّد معياريــة اللغــة عــى وصفهــا)1(، ولكــن 
الســؤال الــذي يلــحّ عــى ذهنــي مــذ أنْ شَرعَْــتُ في كتابــة تلــك الدراســة، وهــو: هــل يتطلــب مــن المتعلــم أنْ يكــونَ باحثًــا 
يســتقرئ أســس الاســتعمال اللغــوي؟ فلقــد بــدا لي أن المطالبــة بالتخــيّ عــن المعياريــة نــوع مــن أنــواع تبــادل الأدوار بــين كلٍّ 
مــن الباحــث والــدارس، وذلــك لأنّ مــا يتمتــع بــه الــدارس والمتعلــم مــن صفــات وملــكات ذهنيــة وعقليــة محــدودة إلى حــد 
مــا تكبــح مــن قدرتــه عــى أداء مثــل هــذه الأدوار، ومِــنْ ثـَـمَّ يختــص الــدارس بوظيفــة الاســتعمال اللغــوي والباحــث مختــص 
ببحــث وتقــي أســس هــذا الاســتعمال، وهنــا تنفــرج العقــدة وتســتوضح الإشــكالية فــما عــى الباحثين إلا أن يســتقصوا أســس 
ع إلى الدراســين في شــكل أدوات يســتقطبونها عنــد الأداء الإنتاجــي للغــة )الكتابة، التحــدث(، هذه  الاســتعمال اللغــوي كي تطُــوَّ
الأدوات لم ولــن تكــون بــأي حــال مــن الأحــوال عــى هيئــة ثلـّـة مــن القواعــد، وإنمــا ســتكون مرتبطــة بســياق الحــال وهــو كل 

مــا يتعلــق ويحيــط بالأفــراد أو جملــة العنــاصر المشــكّلة والمكوّنــة لمواقــف كاميــة بعينهــا. 

واســتنادًا إلى المذكــور، يحســن ب أن أدرج في هــذا الصــدد النظريــة الوظيفيــة للغــة، حيــث تنطلــق هــذه النظريــة مــن منظــورٍ 
منهجــيِّ يتكــئ عــى الأنشــطة الفعليــة للإنســان التــي لا يكــن أن تتعــين إلا لكونهــا تواصــاً مــع الــذات أو مــع الآخــر، ومِــنْ ثـَـمَّ 
فاللغــة في نظــر الوظيفيــة تنطلــق مــن منظــورٍ مُفــاده عدميــة جمــود اللغــة في صــورةٍ واحــدةٍ، بــل ينبغــي مواكبــة تطورها ومــا يلحق 
بهــا مــن تنــوعٍ وتعــددٍ لخدمــة الأهــداف الوظيفيــة التــي تمكّــن أفــراد المجتمــع مــن التواصــل عنــد اســتخدامهم لهــا، »فالاتجــاه 
الوظيفــي مدرســة مــن مــدارس الفكــر اللغــوي المعــاصر، وهــو يعنــي بكيفيــة اســتخدام اللغــة وبالقيمــة الاتصاليــة للغــة«)2(، وهــذا مــا 
أدى إلى تشــابك علــم اللغــة وتشــعّبه مــع جــل العلــوم والمعــارف المتصلــة بالــذات الإنســانية والمكونــة لــكل المجتمعــات قاطبــة، ومــما لا 
مريــة فيــه أن مــا خُــطّ في النظريــة الوظيفيــة مــن اتجاهــات لم تكــن محــض صدفــة بطبيعــة الحــال، وإنمــا جــاءت تلــك النظريــة 
عقــب اســتقرائها لنظريــات لغويــة عديــدة كانــت منهــا عــى ســبيل الذكــر لا الحــر، النظريــة البنائيــة القائمــة عــى الاســتقراء 

والوصــف، ونظريــة تشومســي القائمــة عــى الاســتدلال بإبــراز العاقــة بــين اللغــة والعقــل.

واســتكمالًا لمــا أولينــاه مــن منهجيــة ســنكتفي بهــذا الإجــمال غــر المفصّــل لعلــم اللغــة؛ لــرى بعــد ذلــك تأثــر علــم اللغــة 
فيــما هــو قــادم مــن علــوم.

ثانيًا: علم اللغة النفسي)3(:
ويبنــى ذلــك العلــم عــى الســلوك اللغــوي القائــم عــى اتجاهــين، الأول يتمثــل في ظاهــرة الاكتســاب اللغوي، ويكــن القول 
بأنــه ثمــة أســباب تعــود إلى هــذه الظاهــرة انشــطر عــى إثرهــا وجــود اتجاهــين يفــسران ظاهــرة اكتســاب اللغــة، الأول يدعــم 
الخــرة وهــي التــي تتكــون مــن مفهومــات موروثــة وعامــة عــن كل اللغــات الإنســانية قاطبــة، ومِــنْ ثـَـمَّ يطبّــق الطفــل هــذه 
المفهومــات المكونــة مســبقًا عــى مــا يتعــرض لــه مــن لغــة. والثــاني يدعــم الخــرة التــي تتجــىّ في تجميــع الطفــل لمــا يتعــرض 

لــه مــن لغــة، ثـُـمّ يقــوم بتخزيــن تلــك المثــرات المدُخلــة ليقــوم باســتدعائها في المواقــف الحياويــة المتباينــة.

ومــن الجديــر بالذكــر أنّ كاً مــن الاتجاهــين هــما في الحقيقــة داعــمان لظاهــرة الاكتســاب اللغــوي ســواءً أكان هــذا 
الاتجــاه ينضــوي إلى الفطــرة أم إلى الخــرة، فكاهــما يفــي إلى نتيجــةٍ واحــدةٍ تتمثــل في ظاهــرة الاكتســاب اللغــوي وإن 
ــة  ــم لغوي ــم عــى اســتدعاء واســتدلال مفاهي ــه قائ ــل إلى الاتجــاه الداعــم لظاهــرة الاتجــاه الفطــري، وذلــك لأن كنــت أمي
انفطرنــا عليهــا، وكي نزيــل مغاليــق التنظــر ســأضرب مثــالًا في هــذا الصــدد بغُْيَــة اســتبيان مــا قيــل، فالطفــل العــرب الــذي 
ــه  ــة عــى الرغــم مــن أصل ــة نابعــة مــن اللغــة الإنجليزي ــة ســتكون جــذوره اللغوي ــة أمريكي ينشــأ في مجتمــع أمريــي وبيئ
العــرب، وهــذا وإن دلّ عــى شيء فــا يــدل إلا عــى وجــود المفاهيــم العامــة للغــة المذكــورة ســالفًا في عقــل الطفــل مســبقًا 

مــما يكّنــه مــن اكتســاب أيّ لغــة تعُْــرضَ عليــه حتــى وإن كانــت بمنــأى عــن عرقيتــه.

ومــن الــروري أن نفــرقّ في هــذا الصــدد بــين مصطلحــي الاكتســاب والتعلـّـم، فاكتســاب اللغــة فطــريّ أمّــا تعلـّـم اللغــة 
فهــو يتطلــب دخــول عنــر مســاعد يتمثــل في المعلــم والمــادة التعليميــة وبيئــة التعلّــم وحينهــا تكــون العمليــات العقليــة قــد 

نضجــت أو قاربــت عــى النضــج، ويتســنّى لهــا أن تميّــز بصــورة جليّــة اســتخدام اللغــة وفــق ســياقاتها المناســبة.

)1(  ينظر تمام حسّان، اللغة بين المعيارية والوصفية، عالم الكتب، القاهرة، الطبعة الرابعة، ٢٠٠٠، ص ١٢.
)2(  يحيى أحمد، الاتجاه الوظيفي ودوره في تحليل اللغة، مجلة عالم الفكر، المجلد العرين، العدد الثالث، ص٧١

)3(  ينظر جال شمس الدين، علم اللغة النفسي، الجزء الأول، المناهج والنظريات، توزيع مؤسسة الثقافة الجامعية، الإسكندرية، ص ١.١.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ــر بالذكــر أنّ الأداء اللغــوي ينشــطر إلى  ــل في الأداء اللغــوي، ومــن الجدي ــم اللغــة النفــسي، يتمث ــاني لعل ــا المجــال الث أمّ
نوعــين، الأداء الإنتاجــي ويتجــىّ في الجانــب المنطــوق أو الكتــاب، والثــاني اســتقبالي حــين يســتقبل الإنســان اللغــة أي حــين 
يكــون قارئـًـا أو مســتمعًا، ونجــد أنّ الأداء الاســتقبالي أقــرب مــن الاكتســاب منــه إلى الأداء، حيــث يتمظهــر ذلــك في تخزيــن 
قوائــم الكلــمات والروابــط والعبــارات المكونــة مــن الأصــوات نفســها والموجــودة مســبقًا منــذ اكتســاب الطفــل للغــة، ولا مريــة 
ــة أم أخطــاء  ــت هــذه الأخطــاء أخطــاءً إنتاجي ــوي ســواءً كان ــدرس أســباب أخطــاء الأداء اللغ ــة النفــسي ي ــم اللغ في أنّ عل

اســتقبالية، ومِــنْ ثـَـمَّ يتــمّ تقــيّ العوامــل والأســباب النفســية وراءهــا.

ثالثًا: علم اللغة الجتاعي:
أولًا وقبــل كل شيء، إنّ علــم اللغــة الاجتماعــي يعُّــدُّ أحــد أبــرز العلــوم اللغويــة المشــكِّلة لعلــم اللغــة التطبيقــي، إذ يتبدى ذلك 
بصــورة جليّــة مــن خــال تفــرّع علــم اللغــة الاجتماعــي وانضــواء عــدة اتجاهــات إلى نســقه؛ مــما أدى إلى ازدهــار الأفــرع 
المختلفــة لعلــم اللغــة الاجتماعــي خاصــة في الآونــة الأخــرة والتصــاق الجانــب الوظيفــي باللغــة والــذي يــرز وظائــف اللغــة 

التواصليــة ويؤيدهــا عــر ثقافاتهــا المتباينــة وتنوعاتهــا المتعــددة في إطــار المجتمــع المنبثــق منــه اللغــة. 

واســتكمالًا لمــا انطلقنــا مــن منهجيــة أتى عــى إثرهــا الحديــث عــن علــم اللغــة التطبيقــي، بدهــيّ أن يكــون الســؤال القابــع 
في أذهاننــا: مــا دور علــم اللغــة الاجتماعــي وكيفيــة توظيفــه في تطويــر تعليــم اللغــة العربيــة؟ 

والإجابــة عــن هــذا الســؤال تتطلــب منّــا اســتدعاء أهــم المســارات المشــكِّلة لعلــم اللغــة الاجتماعــي بصفــة عامــة وتتصــل 
اتصــالًا وثيقًــا بمجــال تعليــم اللغــة بصفــة خاصــة. 

أ اللغة والثقافة: 	.

بــادئ ذي بــدء، إن الثقافــة لهــا مــن الأهميــة مــا يحيلنــا إلى قــول: إنّ أي مجتمــع إنســاني يتشــكّل ويتكــون مــن ثقافتــه، 
والمقصــود مــن الثقافــة في هــذا الصــدد هــي العــادات والتقاليــد الســائدة في المجتمعــات قاطبــة والتــي تختلــف مــن مجتمــع 
ــنْ ثَــمَّ فاللغــة هــي الــيء الوحيــد والأوحــد المأصّــل لهــذه  إلى آخــر باختــاف الأجنــاس البريــة وتعــدد مرجعياتهــم، ومِ
الثقافــات ســواء أكان عــر تدوينهــا عــى الجــدران كــما هــو الحــال في الحضــارة الفرعونيــة مــما آل إلى تــوارث تلــك العادات 
منــذ آلاف الســنين وحتــى يومنــا هــذا أم مــن خــال الاتصــال اللغــوي عــر تواتــر الأجيــال، ومنهــا عــى ســبيل المثــال الشــعر 

العــرب الجاهــي الــذي اســتمر تداولــه بــين النــاس لمائتــي عــام.

ولا مريــة في أنّ إدراج الثقافــة ضمــن المحتــوى التعليمــي أمــر بالــغ الأهميــة لدرجــة يقتــى بهــا اســتحالة تدريــس محتوى 
ــة تطويــع الثقافــة  ــا يتعــين عــى مطــوري المــواد التعليمي ــه، ومــن هن تعليمــي بمنــأى عــن ثقافــة المجتمــع الموجــودة بداخل
بصورهــا المتباينــة في المــواد التعليميــة ســواء كان هــذا المحتــوى التعليمــي ســيقُدم للناطقــين بالعربيــة أم للناطقــين بغرهــا، 

فتعلــم اللغــة وتفهمهــا ينبــع مــن فهــم ثقافــة المجتمــع أولًا. 

ومــن الجديــر بالذكــر أن اللغــة في المجتمــع قــد تكــون موحــدة في كل البلــدان والمحافظــات، ومــع ذلــك توجــد اختافــات 
ثقافيــة كبــرة، ويتبــدّى ذلــك بصــورة جليــة في المجتمعــات العربيــة، إذْ إنّ اللغــة الرســمية في كل المجتمعــات العربيــة قاطبــة 
هــي اللغــة العربيــة باســتثناء المغــرب العــرب التــي تقاســم عربيتهــا اللغــة الأمازيغيــة إلا أن كل مجتمــع مــن تلــك المجتمعــات 

لــه ثقافتــه التــي تميــزه.

 ومــا تجــدر الإشــارة إليــه أنــه قــد يتجــى هــذا الاختــاف الثقــافي في الــدول ذات المســاحات الشاســعة، ومنهــا عــى ســبيل 
المثــال مــر، إذ تتمظهــر الاختافــات الثقافيــة في مــر بــين كل محافظــة وأخــرى، ومنهــا عــى ســبيل الذكــر منطقــة ســيوة 

والنوبــة وصعيــد مــر وغرهــا مــن المحافظــات )1(.

واســتنادًا إلى الــكام المذكــور، فــإنّ لــكل مجتمــع مــن المجتمعــات نظــام خــاص يتصــل مــن خالــه أفــراد تلــك المجتمعــات 
ببعضهــم البعــض، ومِــنْ ثـَـمَّ فالثقافــة إذن لم تتشــكّل إلا عــر وســائل اللغــة الاتصاليــة)2(، وهــذا خــر دليــل عــى أن تعليــم 
اللغــة ينبغــي أن يقــدم في إطــار منهــج تواصــي)3( كي يحــاكي مــا في اللغــة مــن طبيعــة انفطــر الإنســان عليهــا. فــما طبيعــة 

)1(  ينظر محمود فهمي حجازي، مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للنر والتوزيع، ص ٢٧
)2(  ينظر، محمد العبد، النص والخطاب والاتصال، الأكاديية الحديثة للكتاب الجامعي، القاهرة، ٢٠١٤، ص ٥٩

)3(  المنهــج التواصــي: هــو منهــج متبــع بغُيــة تطويــر المهــارات اللغويــة لــدى المتعلمــين، فالمنهــج التواصــي هــو أســلوب يســتخدم في تدريــس اللغــات 
الأجنبيــة، وقــد ظهــر هــذا المنهــج في ســبعينات القــرن المــاضي كــرد فعــل إزاء الطرائــق والمناهــج الأخــرى التــي تســبقه، منهــا عــى ســبيل الذكــر لا 
الحــر الترجمــة الحرفيــة والأســلوب المبــاشر وغرهــا، حيــث أثبتــت تلــك الطرائــق عــدم كفاءتهــا في تدريــس اللغــات؛ لذلــك ومــن منطلــق علمــي 
رأى علــماء اللغــة التطبيقيــة الحاجــة الروريــة لتطبيــق منهــج جديــد، وهــذا المنهــج يجــب أن يكــون منبثقــا مــن وظيفــة الاتصــال التــي انفطــرت 

عليهــا اللغــة، وذلــك عــن طريــق التفاعــل وتطويــر المهــارات التواصليــة عــاوة عــى الكفــاءة الوظيفيــة.
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ذلــك في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بهــا أو للناطقــين بغرهــا؟ وهــذا الســؤال الإجابــة عنــه غــر مجديــة، وذلــك لكونهــا 
إجابــة قائمــة بــا ســند ميــداني تتكــئ عليــه الإجابــة؛ وذلــك لأنّ الإقــرار بصحــة المنهــج التواصــي وأحقيتــه في تعليــم اللغــات 
انطاقـًـا مــن الوظيفــة التواصليــة للغــة، أمــر بالــغ الخطــورة، لأنــه لا ينــمّ إلا عــن انحيــاز وذاتيــة بمنــأى عــن المنهجيــة فــا 
يصَــحُّ بــأيّ حــالٍ مــن الأحــوال الإقــرار بأحقيــة منهــج عــى حســاب الآخــر إلا بوجــود دراســة ميدانيــة عــى أرض الواقــع 
انطلقــت مــن منهــج مقــارن للمناهــج المتباينــة، ثــمّ تذييــل تلــك الدراســة باســتطاع رأي للمتعلمــين يتضــح مــن خالــه أفضلية 

أي منهــج عــى حســاب الآخــر.

الوظائف اللغوية)1(:	.أ

ومــن الجديــر بالذكــر أن لــكل حَــدَثٍ كامــيّ دليــل عــى وظيفــة لغويــة وكل اللغــات تتحــد في عــدّة وظائــف يتطلــب مــن 
ــة يحــاول اكتســابها  ــه الأم أم لغــة ثاني المتعلمــين فهــم واســتيعاب الأداء الاســتقبالي والأداء الإنتاجــي لهــا ســواء أكانــت لغت
وتعلمهــا، ومنهــا عــى ســبيل الذكــر لا الحــر وظائــف كالوصــف والــسرد في الأزمنــة المختلفــة وإبــداء الــرأي وتفنيــده ومــا 
إلى آخــره، ولكــن هنــاك أيضًــا وظائــف خاصــة بــكل لغــة لا تنــدرج ضمــن الســلوكيات الكونيــة الموحــدة للتواصل والتــي تختلف 
باختــاف ثقافــة المجتمــع المنبثــق منهــا اللغــة، ومنهــا عــى ســبيل المثــال »وظائــف الإحالــة والإبــاغ والمجاملــة ليســت واحــدة، 

كــما أن لغــة التحيــة والشــكر لا تــؤدي وظائــف واحــدة في المجتمعــات الإنســانية« )2(. 

أ تعددية اللغة:	.

ــة مــن المعايــر  ــة وفــق ثلّ ــوع كل اللغــات قاطب ــة واحــدة، إذ تتن ــة عــى نمــط وهيئ ــه لا توجــد لغ ــان أن ــي عــن البي وغن
تتمظهــر في تبايــن لهجــات اللغــة الواحــدة في أقاليــم عــدّة، هــذا بالإضافــة إلى تغــر اللغــة التراثيــة عــن اللغــة الحاليــة كــما 
هــو الحــال في اللغــة العربيــة التراثيــة الفصيحــة والعربيــة الفصيحــة المعــاصرة فضــا عــن الظهــور الجــيّ لعاميــة المثقفــين، 
وأيضــا إذا مــا تطرقنــا إلى اللغــة الإنجليزيــة فنجــد أن الأمــر أشــد ضراوة، إذ كانــت اللغــة التراثيــة في الحضــارة الأوروبيــة 
بمنــأى عــن الإنجليزيــة فكانــت لاتينيــة، واللغــة المتداولــة الآن هــي اللغــة الإنجليزيــة، وتجــد الانجليزيــة هــي الأخــرى تعدديــة 
في لهجاتهــا فالأمريــكان يتحدثــون بلهجــة مغايــرة عــن الإنجليــز، وكــذا هــو الحــال في اســتراليا يتحدثــون بلهجة خاصــة بهم، 
وهكــذا دواليــك في معظــم الأقطــار، ومــما تجــدر الإشــارة إليــه أن كل مجــال علمــي لــه لغتــه الخاصّــة بــه؛ فالطــب يختلــف 
عــن الحقــوق يختلــف عــن الهندســة ومــا لــه إلى آخــره مــن المجــالات المختلفــة، ونســتطيع أن نــرب في هــذا الصــدد مثــالًا 
نســتوضح مــن خالــه مــا نقــول، ومنــه عــى ســبيل الذكــر تطــور كلمــة )حيــث( مــن ظــرف للمــكان في فصيحــة الــتراث إلى 
أن أصبحــت مــع مــرور الوقــت رابطـًـا يســتخدم للســبيبة ولدلالــة الــرط، هــذا بالإضافــة إلى اشــتقاق كلمــة »حيثيــات« منهــا 

المتداولــة في المجــال الحقوقــي وســن القوانــين )3(. 

واســتكمالًا للتنــوع اللغــوي ينبغــي أنْ ننــوّه إلى مــا في الأقطــار العربيــة من ازدواجيــة تتجــىّ في العامية المريــة والدارجة 
المغربيــة والشــامية بالإضافــة إلى الخليجيــة، فــكل هــذه اللهجــات قاطبــة تعــود إلى أصــل لغــوي واحــد وهــي اللغــة العربيــة، 
ومِــنْ ثـَـمَّ فعنــد تقديــم المحتــوى التعليمــي وتطويــر المــواد التعليميــة ينبغــي مراعــاة تلــك التعدديــة مــع مراعــاة المــكان المطُــور 
لــه المحتــوى التعليمــي كي يكــون المتعلمــون قادريــن عــى الاتصــال مــع أفــراد ذلــك المجتمــع ولا يقتــر أداؤهــم الإنتاجــي في 
الصــورة الأكادييــة فقــط لا غــر، وذلــك لأن »كل متكلــم بالفصحــى لابــد أن تجــد في كامــه شــيئاً مــن العامــي، والعكــس 

صحيــح عنــده، كل متحــدث بالعاميــة في كامــه شيء مــن الفصيــح قــل أو كــر، كــر أو قــل«)4(.

ونســتنتج مــن المذكــور آنفًــا مــدى العاقــة الوطيــدة بــين كل مــن العربيــة الفصيحــة والعاميــة في مــر، ومــن الجديــر 
بالذكــر أن الأمــر لم يقتــر عــى العاميــة المريــة فحســب، بــل يتــد ليشــمل الدارجــة المغربيــة والشــامية والخليجيــة.

رابعًا:علم التربية:
لقــد جــاءت تلــك الدراســة الماثلــة بــين أيديكــم لتعليــم اللغــة العربيــة، ومِنْ ثـَـمَّ فبدهــيٌّ أن يكون الســؤال المتمركــز في عقي 
هــو كيــف نعلّــم اللغــة العربيــة في ضــوء تعــالي الأصــوات المناديــة بــرورة تطويــر تعليــم اللغــة العربيــة بمعــزل عــن الضيــق 
ــا يحتــاج إلى تفكــر مــيّ إذا أردنــا فعــا الخــروج مــن  والتذمــر الــذي يعــتري جــل أبنائنــا مــن متعلمــي العربيــة؟ والأمــر حقًّ

)1(  انظر بالتفصيل في htps://www.actfl.org/publications-and-manuals/actfl-proficiency-guidelines-2012/Arabic/  الكام ص1 إلى 7
)2(  عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، ص٢٦.

)3(  ينظــر، عــودة خليــل أبــو عــودة، »»حيــث« بــين ثبــات قواعــد اللغــة العربيــة وتطــور صــور الاســتعمال«، مجلــة جامعــة دمشــق، المجلــد ٢٤، العــدد 
ــاني، ٢٠٠٨، ص٣٧. الأول والث

)4(  أحمد مصطفى أبو الخر، علم اللغة التطبيقي، دار الأصدقاء، المنصورة، مر، ٢٠٠٦، ص٧
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هــذا الصنــدوق المتعتــم أركانــه منــذ ســنوات عديــدة، فقــد تعالــت الأصــوات المنــددة بصعوبة تعليــم اللغــة العربية وتعلمّهــا دون 
جــدوى، وفي الحقيقــة إن الخــروج مــن هــذه الدائــرة يتطلــب جهــدًا كبــراً في اســتقصاء كل مناهــج التعليــم قاطبــة والأمــر لم 
يقتــر عــى المناهــج التعليميــة فحســب، بــل ينبغــي أن نراعــي عنــد اختيــار المناهــج عــدة أشــياء والتــي عــى إثرهــا ســنعمد 
إلى اختيــار المنهــج المناســب لتعليــم اللغــة، ومــن هــذه الأشــياء نظريــة التعلـّـم، إذ إنّ التعلـّـم كــما رأينــا في علــم اللغــة النفــسي 
يــأتي عقــب الاكتســاب حــين يدنــو العقــل مــن مرحلــة النضــوج المميــز لاســتخدام الكلــمات المناســبة في ســياقاتها المناســبة 
وهنــا نســتدعي مــا قالــه كانــط في كتابــه »نقــد العقــل الخالــص« حــين رد التفســر العلمــي عــى مبدأيــن أحدهــما يقــوم عى 

المشــابهة والآخــر يقــوم عــى الاختــاف)1(.

ويبــدو أن اللغــة فيهــا مــن المشــابهة والاختــاف، إذ تتبــدى المشــابهة في اكتشــاف »الإنســان للتعابــر الرمزيــة الكتابيــة لــكل 
اللغــات عامــاً مشــتركا في كل الأفعــال الحضاريــة، أي في الأســطورة والشــعور واللغــة والديــن والعلــم«)2(.

ولا مريــة في أن هــذه الأفعــال تتميــز باختافاتهــا الكثــرة وإن كانــت تتوحــد وتتشــابه جميعهــا في تموضعهــا في مدركاتنــا 
الحســية مســبقًا، ويتجــى الاختــاف في التعبــر اللغــوي في صورتــه الجديــدة، وهــذا مــا يدفعنــا إلى اســتخدام عــدّة أشــياء 
منهــا المحــاكاة والتعزيــز والتكــرار كعوامــل خارجيــة تعــين المتعلمــين في اكتســاب اللغــة مــن جهــة وتعلمهــا فيــما بعــد بمنــأى 
عــن الاعتــماد عــى المحــاكاة ولكــن بالاســتقراء والاســتدلال وإعــادة الإنتــاج مــن قبــل المتعلمــين مــن جهــة ثانيــة مــع الإبقــاء 

عــى التعزيــز كمكــونٍ رئيــس مــن مكونــات عمليــة اكتســاب اللغــة وتعلمهــا.

أمّــا فيــما يخــصّ المتعلمــين أنفســهم، فهنــاك عــدة خصائــص تــازم المتعلمــين للدرجــة التــي تحيلنــا إلى عدميــة اســتخدام 
مقــرر تعليمــي لا يضــع خصائــص المتعلمــين تحــت مجهــره، ومنهــا عــى ســبيل المثال اختــاف العمــر ودرجــة اســتعداد الطاب 
لتعلــم اللغــة هــذا بالإضافــة إلى القــدرات المعرفيــة، وتعَُــدُّ تلــك الخصائــص مــن المؤثــرات المبــاشرة عــى العملية التعليميــة، وكي 
تتســم بيئــة التعلــم اللغــوي ببيئــة ناجحــة لابــد مــن وضــع عــدة إجــراءات تعليميــة في عــين الاعتبــار ومنهــا عــى ســبيل المثــال 
أعــداد المتعلمــين داخــل الصــف الواحــد وقاعــة الــدرس المؤهلــة لبيئــة تعليميــة جيــدة مــن حيــث إمكانيــة التواصــل بــين المعلــم 

والمتعلــم وبــين المتعلمين أنفســهم.

وعنــد الحديــث عــن خصائــص المتعلمــين وقدراتهــم المعرفيــة، لا ســبيل مــن الحديــث عــن التدريــج التعليمــي القائــم عليــه 
ــوم عــى إعطــاء كل  ــج دوري، والأول يق ــج طــولي وتدري ــا وينشــطر إلى تدري ــى نهايته ــا حت ــذ بدايته ــة من ــة التعليمي العملي
المعلومــات عــى ســبيل المثــال عــن كلمــة أو قاعــدة نحْويــة دفعــة واحــدة للمتعلــم، ومــما لا شــكّ فيــه أن اتبــاع هــذا النــوع 
التدريجــي في التعليــم لــه العديــد مــن الآثــار الجانبيــة والتــي قــد تســبب في إلحــاق أضرار بالغــة الخطــورة للعمليــة التعليمية، 
فإثقــال كاهــل المتعلمــين بمــا لا يتناســب مــع خصائصهــم التعليميــة المذكــورة ســالفًا ســيؤدي إلى عــزوف الطــاب عــن تعلـّـم 
اللغــة لاســيّما في بدايــة العمليــة التعليميــة، فكيــف يكــون المتعلــم في بدايــات المراحــل التعليميــة وكشــف النقــاب عــن بعــض 
الظواهــر اللغويــة أدفعــه للتوغّــل في أزقتهــا؛ حتــمًا ســيتوه لا محالــة، فالأمــر أشــبه بزائــر ســياحي لبلــدة مــا، ثــمّ وجــد نفســه 
أمــام حــي مفعــم بالأزقــة ويريــد أن يذهــب مــن حيــث أتى، فكيــف ســيتحقق لــه هــذا الذهــاب وهــو مــازال حديــث النشــأة 

في هــذه البلــدة؟!

ــوّ مــن الــكل، ولا  والثــاني هــو التدريــج الــدوري، ويقــوم هــذا النــوع عــى التعــرض إلى أجــزاء مــن اللغــة بغــرض الدن
مريــة في أنّ الوصــول إلى درجــة الكــمال في معرفــة اللغــة بصفــة عامــة والعربيــة بصفــة خاصــة أمــر يــكاد يكــون مســتحياً 
نظــرا للطبيعــة التــي نتحــى بهــا وانفطرنــا عليهــا، فبدهــيّ أن يكــون كل مــا درســناه مــن علــوم بعضــه عُرضــةً للنســيان نتيجــة 
لدراســة أشــياء أخــرى، وهــذا مــا يفــسر انــزلاق الــكل -ولــن أقول البعــض- في أخطــاء لغويــة في كل الكتــب الأكادييــة بعضها 
يكــون ســهوًا والبعــض الآخــر أخطــاء شــائعة أصبحــت دارجــة في لغتنــا العربيــة، وهــذا مــا يدعــو كل صاحــب مصنــف الاعتذار 
إلى القــراّء مســبقًا عــمّا ســقط في مصنفــه مــن أخطــاء وعــدم اكتــمال، ومِــنْ ثـَـمَّ فاتبــاع هــذا التدريــج في العمليــة التعليميــة 
هــو أســاس نجــاح العمليــة التعليميــة، وهــذا هــو المتبــع بالفعــل في معظــم الأقطــار العربيــة، وهنــا ينبغــي أن نراعــي احتياجات 

الطــاب مــن اللغــة العربيــة وتعلمهــا ســواءً أكان للناطقــين بهــا أم للناطقــين بغرهــا.

ــوى تعليمــي مــع مراعــاة خصائــص المتعلمــين  ــا أن نحــدد المســتوى والأهــداف مــن كل محت ــا، علين ــاء عــى المذكــور آنفً وبن
المذكــورة آنفًــا، وهــذا مــا يســتدعي إلى بنــاء المــادة التعليميــة بنــاءً تدريجيــا بدايــة مــن أول وحــدة حتــى نهايتهــا، ومِــنْ ثمََّ ســيكون 

هــذا التدريــج معمــمًا عــى كل علــوم اللغــة العربيــة مــن أســلوب كامــي ومفــردات عــاوة عــى الوظائــف المــؤداة مــن اللغــة.

)1(  ينظر، كانط: نقد العقل الخالص، ترجمة ماكس موللر، لندن، ماكيان، ١٨٨١، الجزء الثاني،
)2(  ينظــر، كاســر أرنســت، الدولــة والأســطورة، ترجمــة أحمــد حمــدي محمــود، مراجعــة أحمــد خــاكي، الهيئــة العامــة للكتــاب، القاهــرة، مــر، الطبعة 

الأولى، ١٩٧٥، ص ٦٩
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وتــأتي الوســائل التعليميــة كنهايــة مطــاف العمليــة التعليميــة المنبثقــة مــن علــوم التربيــة ولا منــاص مــن اعــتراف بــأن 
الاعتــماد عــى الوســائل التعليميــة الحديثــة قــد أدى إلى تيســر العمليــة التعليميــة وتحقيــق مآربهــا بســهولة ويــسر، إذ أدت 
الوســائل التعليميــة الحديثــة ومنهــا عــى ســبيل المثــال الحاســوب وبرامج الإنترنــت المختلفــة، هذا بالإضافــة إلى ظهــور المعامل 
اللغويــة التــي كان لهــا عظيــم الأثــر في ضبــط مخــارج الحــروف طبقًــا لأصواتهــا الصحيحــة إلى توفــر جهــد كبــر كان يقوم 
بــه كلٌّ مــن المعلــم والمتعلــم، عــاوة عــى تنميــة القــدرة الإنتاجيــة للمتعلمــين مــن خــال خلــق جــو مــن المنافســة القائمــة عــى 

برامــج الإنترنــت والتــي منهــا عــى ســبيل الذكــر لا الحــر تطبيــق برنامــج Socrative)1( واســتخدامه في صفــوف اللغــة.

وطالمــا جــاء الحديــث عــن تعليــم اللغــة لا بــد مــن اســتخدام مناهــج تتفــق مــع مبــدأ التشــابه والاختــاف القائــم عليــه 
التفكــر العقــي للإنســان المتحــدث عنــه كانــط والمعــروض ســالفا، ومِــنْ ثـَـمَّ فــإنَّ اســتخدام المنهــج التقابــي والمنهــج المقــارن 
)2( في تعليــم اللغــة العربيــة ســواء أكان للناطقــين بهــا أم للناطقــين بغرهــا أمــر في غايــة الــرورة، وتتجــىّ ضرورتــه في 

التنــوع اللغــوي المتمخــض مــن اللغــة الواحــدة كــما عرضنــا ســالفا والاختــاف اللغــوي للمتعلــم الأجنبــي مــا بــين اللغــة الأم 
واللغــة الثانيــة المنتــوي تعلمهــا مــن قِبَــل المتعلــم الأجنبــي.

تحليل النص وتجريده:
ــة  ــل اللغ ــة القائمــة عــى تحلي ــي المنهجي ــمًا لرؤيت ــرآني تدعي ــص الق ــار الن ــدت إلى اختي ــة عم وفي هــذه النقطــة البحثي

ــة. ــة ثاني ــرآني مــن جه ــص الق ــا بالن ــا وثيقً ــة ارتباطً ــة العربي ــاط اللغ ــة، وارتب ــص مــن جه ــا مــن الن وتجريدهــا انطاقً

وقــد عمــدت إلى اختيــار فــرع أصيــل مــن فــروع اللغــة العربيــة ألا وهــو النحْــو العــرب لمــا فيــه مــن عيــوب واضحــة 
قــد ارتأيتهــا في المناهــج التعليميــة المســترية في معظــم المــدارس العربيــة والتــي نصبّــت جــل اهتماماتهــا في التعليــم عــى 
القواعــد النحْويــة غاضــين الطــرف عــن قواعــد الاســتعمال؛ وهــذا مــا يــؤدي إلى عجــز المتعلمــين عــن التواصــل بــالأداء 
الإنتاجــي للغــة بمنــأى عــن اللغــط، فــا منــاص مــن اعــتراف بــأن التركيــز عــى التقعيــد قــد أفــى إلى تمركــز دراســة اللغــة 
العربيــة عــى التقعيــد النحْــوي مــن منظــورٍ مفــاده أن النحــو العــرب هــو بيــت القصيــد والخلــل فيــه يــؤدي إلى خلــل الأداء 
الإنتاجــي برمتــه، وهــذا أمــر بالــغ الــرورة ونقــرّ بــه ولا ينبغــي أن نتنكّــر منــه، ولكــن يظــل في النهايــة جانبًــا واحــدًا مــن 
جوانــب اللغــة التــي ينبغــي تعلمهــا، إذْ إنّ الالتــزام بالقواعــد في إنتــاج الجملــة لا ينبغــي أن يكــون مــن خــال اقتفــاء الطالــب 
آثــاره والســر عــى وترتــه بمنــأى عــن دلالتــه الناجمــة عــن نحــو النــص؛ مــما يــؤدى إلى اســتخدام تلــك القواعــد بــيء 
مــن الفهــم، ومــن المعــروف أنــه كلــما فهُِمــت ظاهــرة معينــة تيــسّر تطبيقهــا كــما هــو الحــال في حفــظ أشــعار الأدب العــرب 
الجاهــي بمنــأى عــن فهمــه، فمحصلتــه تــكاد تكــون غــر موجــودة بعــد انتهــاء الطــاب لمراحلهــم الدراســية؛ لأنــه كان حفظـًـا 
بمنــأى عــن الفهــم، الغــرض منــه تحصيــل أكــر المعــدلات مــن الدرجــات في الامتحــان النهــائي ليــس إلا، وهــذا مــا أدى إلى 
عــدم فهــم الــتراث وإهالــة تــراب العتمــة الفكريــة عليــه، حيــث قوبــل بنظــرة تشــاؤمية مــن قِبَــل المتعلمــين مــن خــال عرضه 

بطريقــة غــر مائمــة لخصائــص المتعلمــين.

وكي لا نخــوض في مقدمــات نظريــة تنــأى بنــا عــن إتمــام رؤيتنــا التنظريــة تطبيقيًــا ســنرع في تطبيــق بعــض القواعــد 
التــي ارتأينــا فيهــا حفــظ الطــاب لتلــك القواعــد بمعــزلٍ عــن فهــم مدلولهــا في إنتــاج النــص، وكان الغــرض مــن هــذا ليــس 
ــا أم  ــة إنتــاج المتعلمــين مــا فهمــوه في أدائهــم الإنتاجــي بعــد ذلــك ســواءً أكان هــذا الإنتــاج كتابيً الفهــم فقــط، وإنمــا بغُْيَ

شــفهيًا. فالاتــكاء عــى نحــو النــص نــوع مــن أنــواع »تفصيــل العاقــة بــين المــادة اللغويــة وبــين عــالم النــص«)3(.

وأود أن أنــوه بالطبــع إلى أن الانطــاق مــن النــص لا يعنــي أن نشــيع جثــمان النحــاة ومــا بذلــوه مــن فكــر تبــدّى لنــا في 
التقعيــد، ولكــن يظــل التقعيــد هــو البنيــة التحتيــة واللبنــة الأساســية في تركيــب البنيــة الداخليــة للجملــة. )4(، لذلــك فالبدايــة 
ــة إنتــاج جملــة ســليمة وبــا عــوار قــدر الإمــكان، أمــا الانطــاق مــن النــص فنحــن لا نفعــل شــيئاً  تكــون مــن الجملــة بغُْيَ
جديــدًا، فــما هــو إلا نــوع مــن أنــواع المحــاكاة البســيطة التــي اســتخدمها النحْويــون عنــد تقعيدهــم للنحــو العــرب، فقــد 
انطلقــوا مــن النــص وانتهــوا بالتقعيــد، ونحــن ســنتكئ عــى التقعيــد أولًا بغُْيَــة إنتــاج نــص مشــابه متكئين عــى الأدوات نفســها 

)1(  هو أحد التطبيقات التي تمكن المعلم من إنشاء أسئلة للحصول عى استجابات مباشرة من الطاب، مع إمكانية إرسالها عى الريد الإلكتروني.
)2(  المنهج التقابي: هو دراسة للغتين أو أكر أو للهجتين مختلفتين من لغة معينة بهدف إيجاد أوجه الاختاف.

المنهــج المقــارن: هــو ذلــك المنهــج الــذي يعتمــد عــى المقارنــة في دراســة اللغــة الواحــدة بهــدف إبــراز أوجــه الشــبه والاختــاف بينهــا والتــي منهــا   
عــى ســبيل المثــال المقارنــة بــين اللغــة العربيــة التراثيــة الفصيحــة واللغــة العربيــة الفصيحــة المعــاصرة.

)3(  رانيا فوزي عيى، علم اللغة الني رسائل الجاحظ نموذجًا، دار المعرفة الجامعية، إسكندرية، مر، ٢٠١٦، ص١٥.
)4(  انظر تفصيل ذلك في، ماريو باي، أسس علم اللغة، ترجمة أحمد مختار عمر، عالم الكتاب، القاهرة، ١٩٩٨. 

حلمي خليل، الكلمة دراسة لغوية معجمية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مر، الطبعة الثانية، ١٩٩٣  
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

للنصــوص صــدد الدراســة ثانيًــا، فــا يوجــد نــصٌّ خُلِــقَ مــن عــدم في جميــع فــروع اللغــة العربيــة قاطبــة، فالقواعــد ســبق 
تطبيقهــا وكــذا الحــال في المفــردات يبقــى ســياق الحــال هــو المختلــف، وهــذا مــا يســتدعي الأفــكار الجديــدة بنصــوص جديدة 

فكريـًـا منبثقــة مــن نصــوص قديــة.

ومــن الجديــر بالذكــر أنــه في هــذا الصــدد لا أريــد أن أثقــل عــى كاهــل القــارئ بتعريفــات أجزاء النحــو النــي وتفاصيله 
القائــم عليهــا النصــوص المختــارة، إذْ إنَّ الغــرض مــن هــذا التطبيــق هــو تعليــم اللغــة العربيــة بالاعتــماد عــى نحــو النــص 
بمنــأى عــن عــرض جزئياتــه وتفاصيلــه)1(، وذلــك لأن الحديــث عــن النحــو النــي يتطلــب أطروحــة لعرضــه وبيــان مقاصــد 
كل جــزء مــن جزئياتــه، فــما هــذا التطبيــق الــذي نحــن بصــدد دراســته إلا اختيــار عفــوي للقواعــد النحْويــة المحفوظــة لتبيــان 

أهميتهــا الدلاليــة في الأداء الإنتاجــي.

الأهمية الدللية لأداة الربط المباشر )حرف العطف »واو«(

وأول مــا يكــن أن نســتهلّ بــه الربــط المبــاشر المتمثــل في حــروف العطــف، والــذي قــد يظــنّ البعــض أن فوائــده قليلــة، وكــما ارتبط في 
القواعــد النحْويــة في معظــم المــدارس العربيــة أنــه يتَبَْــع مــا يســبقه في الحالــة الإعرابيــة، وقــد ارتأيــت أنّ في تقعيــده تــمّ التركيــز عــى 
الحركــة الإعرابيــة فقــط لا غــر بمنــأى عــن الدلالــة ولــو أننــا اتكأنــا عــى الدلالــة مــع الحركــة الإعرابيــة لــكان أفضــل؛ وذلــك لأنّ الربــط 
المبــاشر يربــط بــين جملتــين عــى الأرجــح ذات دلالــة مختلفــة، ومنهــا أن تكــون مثــاً الجملــة الأولى ذات ســياق معنــوي والآخــر حــسي 

ونســتطيع أن نــرب في هــذا الصــدد مثــالًا، كي نســتوضح مــن خالــه مــا قيــل ومنــه عــى ســبيل الذكــر:

البنت جميلة وجسمها رشيق -

البنت جميلة وتذهب إلى المدرسة -

 فتقــيّ الجملــة الأولى مــع أداة الربــط المســتخدمة حــرف العطــف )واو( أعطــت بعــض الثقــل عــى النــص؛ لأنّ الســياق 
الــدلالي واحــد فــإذا حُذفِــت لــن تتأثــر الجملــة، أمّــا في الجملــة الثانيــة فــإذا حُذفِــت أداة الربــط نشــعر بالخلــل في الجملــة، 
ومِــنْ ثـَـمَّ إذا أدرك المتعلــم هــذه الوظيفــة الدلاليــة وطلُِــب منــه إنتــاج غــر جملــة باســتخدام أداة الربط نفســها ســيقدم ســياق 

متماســك عــى الرغــم مــن ابتعــاد الســياق الــدلالي للجملــة الأولى عــن الســياق الــدلالي للجملــة الثانيــة. 

وبنــاء عــى مــا ذكــر آنفًــا، سنســتقطب مــا في آي الذكــر الحكيــم مــن شــواهد نســتدلّ مــن خالهــا مــا تــم عرضــه مــن 
ئـْـبُ وَأنَتُــمْ  فِكَــر، ومنهــا عــى ســبيل المثــال قولــه تعــالى: }قَــالَ إنِِّ لَيَحْزنُنُِــي أنَ تذَْهَبُــوا بِــهِ وَأخََــافُ أنَ يَأكُْلـَـهُ الذِّ

عَنْــهُ غَافِلُــونَ )13({ ســورة يوســف الآيــة رقــم ١٣.

فقد تم ربط الآية الكرية بأداة الربط نفسها في غر جملة في سياقات دلالية مختلفة.

مَةً  سَــوَّ وكــذا الحــال في هــذه الآيــة الكريــة فقــد تــم الربــط بــين الآيتــين بــأداة الربــط ذاتهــا، ويتجىّ ذلــك في قولــه: }مُّ
ــهَ مَــا  ــا قَــوْمِ اعْبُــدُوا اللَّ ــنَ أخََاهُــمْ شُــعَيْبًا قَــالَ يَ ــكَ وَمَــا هِــيَ مِــنَ الظَّالِمِــنَ بِبَعِيــدٍ )83( وَإلَِٰ مَدْيَ عِنــدَ رَبِّ
ــوْمٍ  ــذَابَ يَ ــمْ عَ ــافُ عَلَيْكُ ــيْرٍ وَإنِِّ أخََ ــم بِخَ ــزاَنَ إنِِّ أرََاكُ ــالَ وَالْمِي ــوا الْمِكْيَ ــيْرهُُ وَلَ تنَقُصُ ــهٍ غَ ــنْ إلَِٰ ــم مِّ لَكُ

حِيــطٍ )84({ ســورة هــود. مُّ

وفي الآيتــين الكريتــين تــمّ اســتخدام أداة العطــف نفســها صــدد الدراســة في غــر جملــة، ولكــن تتبــدّى حالــة اختــاف 
الســياق الــدلالي بصــورة جليــة في الربــط بينهــما، عــاوة عــى اعتــماد الآيــة الثانيــة عــى أداة الربــط ذاتهــا في غــر جملــة؛ 

مــما أدى إلى إنتــاج نــص متماســك عــى الرغــم مــن اختــاف الســياق الــدلالي.  

وبنــاء عــى المذكــور آنفًــا، فعنــد تعليــم الطــاب أداة الربــط المبــاشر لا نكتفــي بالحركــة الإعرابيــة فقــط لا غــر؛ وذلــك لأنه 
ســيؤدي إلى تعليــم تقعيــدي بمنــأى عــن الاســتعمال الــدلالي لتلــك القواعــد، ومِــنْ ثـَـمَّ فــــ »إن المتأمــل للغــة يراهــا صــورة من 
نظــام متشــابك، تتوقــف صاحيــة هــذا النظــام عــى تكافــل أركانــه للوصــول إلى كيفيــة تفيــد المتلقــي، حيــث تتكافــل الأنظمــة 
الداخليــة مــع الأنظمــة الخارجيــة للوصــول إلى صــورة ترتبــط فيهــا المفاهيــم وتتعالــق الأجــزاء وتتواصــل الدلالــة في تفاعــل 
ومنطقيــة. ولهــذا ينبغــي علينــا أن نحــاول - ونحــن في ســبيل الــكام عــن وســائل الربــط توضيــح صــور هــذا الترابــط الــذي 

يصــل بالمتلقــي إلى هدفــه« )2(.

)1(  انظر تفصيل ذلك في فولفجانج هاينه مان، ديتر فيهفجر، ترجمة سعيد حسن بحري، مكتبة زهراء الرق، القاهرة، الطبعة الأولى، 2004.
.Harris, Zellig, Discourse Analysis, Mouton, 1960  

.Widdowson, Text, Context and Pretext, Critical issues in discourse analysis, H.G, Black Well publishing, 2005  
ســعد مصلــوح، العربيــة مــن نحــو »الجملــة« إلى »نحــو النــص«، الكتــاب التــذكاري لقســم اللغــة العربيــة، جامعــة الكويــت، عبــد الســام هــارون   

ــدوي، 1990.  ــده ب ــة النجــم وعب ــا، إعــداد وديع ــا ومحقً ــمًا ومؤلفً معل
)2(  أحمد عفيفي، نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحْوي، مكتبة زهراء الرق، القاهرة، الطبعة الأولى، ٢٠٠١، ص١٠٣.
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الأهمية الدللية للضائر:

وثــاني القواعــد التــي ارتأينــا فيهــا حفظًــا مــن قبــل المتعلمــين بغــض النظــر عــن دلالتهــا داخــل الســياق هــي الضمائــر 
عــى الرغــم مــن تنــاول العديــد مــن المصنفــات النحْويــة تعريفــات كثــرة لهــا، ولم تغفــل الســياق الــدلالي، بــل اعتــدت بــه.

ونذكر منها ما قاله الرضي الاستراباذي بأنه »ما وضع لمتكلم أو مخاطب أو غائب تقدم ذكره لفظاً أو معنى أو حكمًا«)1(.

فالضمــر يــأتي في اللغــة العربيــة -كــما قرأنــا في التعريــف ســالف الذكــر- للإحالــة عــى شيء تــم ذكــره مــما يــؤدي إلى 
تماســك النــص، ومِــنْ ثـَـمَّ يعَُــاد إنتاجــه عــى النســق نفســه بنــاء عــى فهــم الطــاب لســياقه الــدلالي، ويتبــدى ذلــك بصــورة 
جليــة في آيــات مــن القــرآن الكريــم اســتقطبتها مــن ســورة البقــرة لتبيــان صحــة مــا أقــول مــن خــال قولــه ســبحانه وتعالى: 
}وَمِــنَ النَّــاسِ مَــن يَقُــولُ آمَنَّــا بِاللَّــهِ وَبِالْيَــوْمِ الْآخِــرِ وَمَــا هُــم بِمؤُْمِنِــنَ )8( يُخَادِعُــونَ اللَّــهَ وَالَّذِيــنَ آمَنُــوا 
ــمٌ  ــذَابٌ ألَيِ ــمْ عَ ــا وَلَهُ ــهُ مَرضًَ ــمُ اللَّ ــرضٌَ فَزاَدَهُ ــم مَّ ــعُرُونَ )9( فِي قُلوُبِهِ ــا يَشْ ــهُمْ وَمَ ــونَ إلَِّ أنَفُسَ ــا يَخْدَعُ وَمَ
ـَـا نحَْــنُ مُصْلِحُــونَ )11( ألََ إنَِّهُــمْ هُــمُ  بِمـَـا كاَنـُـوا يَكْذِبُــونَ )10( وَإذَِا قِيــلَ لَهُــمْ لَ تفُْسِــدُوا فِي الْأرَضِْ قَالُــوا إنِمَّ
ــفَهَاءُ  لََ  الْمُفْسِــدُونَ وَلَٰكِــن لَّ يَشْــعُرُونَ )12( وَإذَِا قِيــلَ لَهُــمْ آمِنُــوا كَــاَ آمَــنَ النَّــاسُ قَالـُـوا أنَؤُْمِــنُ كَــاَ آمَــنَ السُّ
ــفَهَاءُ وَلَٰكِــن لَّ يَعْلَمُــونَ )13( وَإذَِا لَقُــوا الَّذِيــنَ آمَنُــوا قَالُــوا آمَنَّــا وَإذَِا خَلَــوْا إلَِٰ شَــيَاطِينِهِمْ قَالُــوا  إنَِّهُــمْ هُــمُ السُّ
هُــمْ فِي طُغْيَانِهِمْ يَعْمَهُــونَ )15( أوُلَٰئِــكَ الَّذِينَ  ـَـا نحَْــنُ مُسْــتَهْزئِوُنَ )14( اللَّــهُ يَسْــتَهْزئُِ بِهِــمْ وَيَدُُّ إنَِّــا مَعَكُــمْ إنِمَّ

لَلَــةَ بِالْهُــدَىٰ فَــاَ رَبِحَــت تِّجَارتَهُُــمْ وَمَــا كَانـُـوا مُهْتَدِيــنَ )16({ ســورة البقــرة. اشْــتَروَُا الضَّ

 وبتقــيّ الضمائــر المســتترة والمذكــورة في تلــك الآيــات وجدتهــا كالتــالي: »هــم، أنفســهم، قلوبهــم، فزادهــم، لهــم، لهــم، 
إنهــم هــم، إنهــم هــم، شــياطينهم، معكــم، نحــن، بهــم، يدهــم، طغيانهــم، تجارتهــم«

     هــذا بالإضافــة إلى واو الجمــع المتصلــة بالعديــد مــن الأفعــال، وجــل هــذه الضمائــر عائــدة عــى فئــة معينــة مــن النــاس 
ذكُِــرت في أول الآيــات المســتقطبة، ومِــنْ ثـَـمَّ فعنــد تقديــم الضمائــر لا نكتفــي فقــط بذكرهــا للمتعلمــين بغــض الطــرف عــن 
ماهيــة دلالتهــا داخــل الســياق فقــد قامــت آي النــص القــرآني المســتقطب عــى اســتخدام الضمائــر ســواءً أكانــت منفصلــة أم 
متصلــة مــما أدى إلى ربــط الفكــرة المنطلــق منهــا )ومــن النــاس( في إطــار عائقــي توشــيجي مــن خــال وصــف تلــك الفئــة 

مــن النــاس عــر آيــات النــص القــرآني المســتقطب برمتــه.

وكي لا نــسرف مزيــدًا مــن الوريقــات في إثبــات رؤيتنــا البحثيــة مــن النــص القــرآني أودّ أن أنـّـوه إلى ومضة ينبغــي الرجوع 
إليهــا لمــا ارتأيــت فيهــا ثلّــة مــن القواعــد النحْويــة المحفوظــة أيضًــا بمنــأى عــن دلالتهــا، ومنهــا عــى ســبيل المثــال: الأســماء 
الموصولــة، وأســماء الإشــارة، حيــث جــاء اســتخدامها في غــر موضــع في القــرآن الكريــم كامتــداد لدلالــة التماســك النــي 

المنبثقــة مــن أدوات الربــط المبــاشر والضمائــر المعروضــة ســالفُا.

استقطاب المفردات وتبيان دللتها من النص. 

أمّــا فيــما يخــص مفــردات النــص والتــي يتحــدد عــى إثرهــا المســتوى الكامــي للنــص فــا منــاص مــن اعــتراف بالــدور 
القــوي والفعّــال الــذي تقــوم بــه المفــردات لاســيّما في تنظيــم النــص، ومِــنْ ثـَـمَّ يتعــيّن عــى مطــوري المــواد التدريــج الــدوري 
للمفــردات ابتــداءً مــن أول وحــدة في المقــررات التعليميــة مــروراً بآخــر وحــدة، ولكــن ثمـّـة اســتراتيجيات ينبغــي اتباعهــا بغُْيُــة 

فهــم مفــردات النــص وكيفيــة اســتخدامها داخــل الســياقات المختلفــة.

ومــن الجديــر بالذكــر أنـّـه يكــن فهــم هــذه المفــردات مــن خــال النــص عــر عــدّة ســبل منهــا عــى ســبيل المثــال تجّريــد 
المفــردة مــن زوائدهــا إلى جذرهــا في العربيــة، فتعــدد أوزان اللغــة العربيــة انطاقـًـا مــن جذرهــا يعمــل عــى زيــادة المحصلــة 
اللغويــة لــدى المتعلمــين مــن خــال فهــم الســياق الــدلالي لمعظــم أوزان العربيــة مــما يكّــن الطــاب مــن ضبــط أدائهــم 
الإنتاجــي باســتخدام المفــردة بأوزانهــا المختلفــة في ســياقاتها المناســبة ومنهــا عــى ســبيل المثــال )فتــح ــــ أفتــح ــــ انفتــح ــــ 
ـــ افتتــاح( فــكل هــذه الأوزان قاطبــة منبثقــة مــن الجــذر الأكــر شــيوعًا )فتــح( ومِــنْ  ــــ مفتــوح ـ ــــ فتّــاح ـ ـــ فاتــح ـ اســتفتح ـ
ثـَـمَّ حينــما يعُــرضَ عــى المتعلمــين أي نــص يحتــوي عــى وزنٍ مــن الأوزان ســالفة الذكــر ســيتعرف عليهــا في ســياقها الــدلالي 
الجديــد متخــذًا مــن الجــذر الأول مدخًــا لفهــم المفــردة، هــذا بالإضافــة إلى التضاد والتكــرار والتازمــات اللفظيــة والترادف. 

ونســتطيع أن نــرب في هــذا الصــدد مثــالُا نســتوضح مــن خالــه مــا قيــل في عُجالــةٍ غــر مُخلّــة، حيــث يتبــدّى ذلــك 
كَــرَ وَالْأنُثَــىٰ  ٰ )2( وَمَــا خَلَــقَ الذَّ بصــورة جليّــة في قولــه ســبحانه وتعــالى: }وَاللَّيْــلِ إذَِا يَغْــىَٰ )1( وَالنَّهَــارِ إذَِا تجََــلَّ

)1(  الرضي الاستراباذي، شرح الكافية في النحو العرب، الجزء الثاني، دار الكتب العلمية، بروت، لبنان، ص٣.
وانظر كذلك، محمد عبدالله، الضمائر في اللغة العربية، دار المعارف، الإسكندرية، ١٩٨٠  

مهدي المخزومي، في النحو العرب - قواعد وتطبيق، الحلبي، القاهرة، ١٩٦٧.  
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ــا مَــن  هُُ لِلْيُــرَْىٰ )7( وَأمََّ قَ بِالْحُسْــنَىٰ )6( فَسَــنُيَرِّ ــا مَــنْ أعَْطَــىٰ وَاتَّقَــىٰ )5( وَصَــدَّ )3( إنَِّ سَــعْيَكُمْ لَشَــتَّىٰ )4( فَأمََّ
بَ بِالْحُسْــنَىٰ )9( فَسَــنُيَرّهُُ لِلْعُــرَْىٰ )10({ ســورة الليــل. بَخِــلَ وَاسْــتَغْنَىٰ )8( وَكَــذَّ

ونســتنتج مــن النــص القــرآني المســتقطب اعتــماده عــى ظاهــرة التضــاد، ونلحــظ ذلــك في )الليــل، النهارــــ الذكــر، والأنثــى 
ــــ يــسرى، عــسرى(، ومِــنْ ثـَـمَّ يكــن الاعتــماد عــى هــذا الســياق الــدلالي كمُدخَــلٍ للمتعلمــين نتمكــن من  ــــــ صــدق، كــذب ـ

خالــه اســتقطاب المفــردات الجديــدة عــر الأضــداد الموجــودة بالنــص.

خاتمة بأهم نتائج البحث

وفي نهايــة مطــاف تلــك الرحلــة الدراســية يتعــين عــيّ أن أعــرض عــدة نتائــج قــد تلمســتها عقب 
الانتهــاء مــن الدراســة في مجموعــة مــن النقــاط التالية:

ينبغــي عــى مطــوري المــواد التعليميــة تطويــع الثقافــة بصورهــا المتباينة في المــواد التعليميــة ســواء كان هذا المحتــوى التعليمي  ●
ســيقُدم للناطقــين بالعربيــة أم للناطقــين بغرهــا، فتعلــم اللغــة وتفهمهــا ينبــع مــن فهــم ثقافــة المجتمــع أولًا، عــاوة عــى 
مراعــاة التعدديــة المتســمة بهــا كل اللغــات قاطبــة مــع مراعــاة المــكان المطُــور لــه المحتــوى التعليمــي؛ كي يكــون المتعلمــون 

قادريــن عــى الاتصــال مــع أفــراد ذلــك المجتمــع ولا يقتــر أداؤهــم الإنتاجــي عــى الصــورة الأكادييــة فقــط لا غــر.

إن كل مجــال علمــي لــه لغتــه الخاصّــة بــه؛ فالطــب يختلــف عــن الحقــوق يختلــف عــن الهندســة ومــا إلى آخــره مــن  ●
المجــالات المختلفــة، وقــد اســتبينا ذلــك في مــتن الدراســة مــن خــال الاستشــهاد بتطــور كلمــة )حيــث( مــن ظــرف للمكان 
في فصيحــة الــتراث إلى أن أصبحــت مــع مــرور الوقــت رابطًــا يســتخدم للســببية ولدلالــة الــرط، هــذا بالإضافــة إلى 

اشــتقاق كلمــة »حيثيــات« منهــا المتداولــة في المجــال الحقوقــي وســن القوانــين.

توفــر البيئــة التعليميــة الجيــدة، ومنهــا عــى ســبيل المثــال قاعــة الــدرس والجلســة التــي تســهم في تحقيــق التواصــل بين  ●
المعلــم والمتعلــم وبــين المتعلمــين أنفســهم تعمــل عــى إثــراء العمليــة التعليميــة للغــة؛ وذلــك لأنهــا تعَُــدّ بصــورة أو بأخــرى 

امتــدادًا للوظيفــة المنبثقــة مــن اللغــة وهــي وظيفــة الاتصــال.

ــه كانــط  ● ــه التفكــر العقــي للإنســان المتحــدث عن ــم علي ــدأ التشــابه والاختــاف القائ اســتخدام مناهــج تتفــق مــع مب
ــة  ــم اللغ ــمَّ فــإنَّ اســتخدام المنهــج التقابــي والمنهــج المقــارن في تعلي ــنْ ثَ ــوى الدراســة، ومِ والمعــروض ســالفًا في محت

ــة الــرورة. ــا أم للناطقــين بغرهــا أمــر في غاي ــة ســواء أكان للناطقــين به العربي

النصــوص لم تخُلـَـق مــن عــدم، فجميــع فــروع اللغــة العربيــة قاطبــة ســواءً أكانــت قواعــد ســبق تطبيقهــا أم مفــردات تــم  ●
تداولهــا في نصــوص كثــرة يبقــى ســياق الحــال هــو المختلــف، وهــذا مــا يســتدعي الأفــكار الجديــدة بنصــوص جديــدة 

فكريـًـا منبثقــة مــن نصــوص قديــة، لــذا فالنــص دائمـًـا هــو المدخــل لتعلــم اللغــة لتجــدد ســياقاته وتباينهــا.

التركيــز عــى التقعيــد قــد أفــى إلى تمركــز دراســة اللغــة العربيــة عــى التقعيــد النحْــوي مــن منظــورٍ مفــاده أن النحــو  ●
العــرب هــو بيــت القصيــد والخلــل فيــه يــؤدي إلى خلــل الأداء الإنتاجــي برمتــه، لذلــك فعنــد تعليــم الطــاب القواعــد 
النحْويــة لا نكتفــي بالحركــة الإعرابيــة فقــط لا غــر؛ وذلــك لأنــه ســيؤدي إلى تعليــم تقعيــدي بمنــأى عــن الاســتعمال 

الــدلالي لتلــك القواعــد.

الاعتــماد عــى الســياق الــدلالي في النــص كمُدخَــلٍ للمتعلمــين نتمكــن مــن خالــه اســتقطاب المفــردات الجديــدة عــر  ●
الأضــداد الموجــودة بالنــص بمنـــأى عــن وضعهــا في جمــل محنطــة ليســت ذات صلــة بالمجتمــع المعُــاش.
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قائة المصادر والمراجع
أولً: المصادر والمراجع العربية 

أحمد عفيفي، نحو النص اتجاه جديد في الدرس النحْوي، مكتبة زهراء الرق، القاهرة، الطبعة الأولى، ٢٠٠١.. 1

أحمد مصطفى أبو الخر، علم اللغة التطبيقي، دار الأصدقاء، المنصورة، مر، ٢٠٠٦.. 2

تمام حسن، اللغة بين المعيارية والوصفية، عالم الكتب، القاهرة، الطبعة الرابعة، ٢٠٠٠.. 3

جال شمس الدين، علم اللغة النفسي، الجزء الأول، المناهج والنظريات، توزيع مؤسسة الثقافة الجامعية، الإسكندرية.. 4

حلمي خليل، الكلمة دراسة لغوية معجمية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مر، الطبعة الثانية، ١٩٩٣.. 5

رانيا فوزي عيى، علم اللغة الني رسائل الجاحظ نموذجًا، دار المعرفة الجامعية، إسكندرية، مر، ٢٠١٦.. 6

الرضي الاستراباذي، شرح الكافية في النحو العرب، الجزء الثاني، دار الكتب العلمية، بروت، لبنان.. 7

ســعد مصلــوح، العربيــة مــن نحــو »الجملــة« إلى »نحــو النــص«، الكتــاب التــذكاري لقســم اللغــة العربيــة، جامعــة الكويــت، عبد . 8
الســام هــارون معلــمًا ومؤلفًــا ومحقًــا، إعــداد وديعــة النجم وعبــده بــدوي، 1990. 

عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، ١٩٩٥.. 9

محمد العبد، النص والخطاب والاتصال، الأكاديية الحديثة للكتاب الجامعي، القاهرة، ٢٠١٤.. 10

 محمد عبدالله، الضمائر في اللغة العربية، دار المعارف، الإسكندرية، ١٩٨٠.. 11

محمود فهمي حجازي، مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للنر والتوزيع.. 12

مهدي المخزومي، في النحو العرب - قواعد وتطبيق، الحلبي، القاهرة، ١٩٦٧.. 13

ثانيًا مصادر ومراجع أجنبية مترجمة:

فولفجانج هاينه مان، ديتر فيهفجر، ترجمة سعيد حسن بحري، مكتبة زهراء الرق، القاهرة، الطبعة الأولى، 2004.. 1

كاســر أرنســت، الدولــة والأســطورة، ترجمــة أحمــد حمــدي محمــود، مراجعــة أحمــد خــاكي، الهيئــة العامــة للكتــاب، القاهــرة، . 2
مــر، الطبعــة الأولى، ١٩٧٥.

كانط نقد العقل الخالص، ترجمة ماكس موللر، لندن، ماكيان، ١٨٨١، الجزء الثاني.. 3

ماريو باي، أسس علم اللغة، ترجمة أحمد مختار عمر، عالم الكتاب، القاهرة، ١٩٩٨. . 4

ثالثًا: مصادر ومراجع أجنبية

1. De Saussure, F, Course general linguistics, London,1956.

2. Harris Zellig, Discourse Analysis, Mouton, 1960.

3.  Widdowson, Text, Context and Pretext, Critical issues in discourse analysis, H.G, Black Well 
publishing, 2005.

رابعًا: الدوريات العلمية:

عــودة خليــل أبــو عــودة، »»حيــث« بــين ثبــات قواعــد اللغــة العربيــة وتطــور صــور الاســتعمال«، مجلــة جامعــة دمشــق، المجلــد . 1
٢٤، العــدد الأول والثــاني، ٢٠٠٨.

يحيى أحمد، الاتجاه الوظيفي ودوره في تحليل اللغة، مجلة عالم الفكر، المجلد العرين، العدد الثالث.. 2

خامسًا: مواقع الإنترنت:

1. htps://www.actfl.org/publications-and-manuals/actfl-proficiency-guidelines-2012/Arabic/  
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غَةِ  قْوِيمِ فِي بَرَامِجِ تَعْلِيمِ اللُّ رٌ مُقْتَرَحٌ لِتَطْوِيرِ أَسَالِيبِ التَّ تَصَوُّ

اطِقِينَ بِلُغَاتٍ أُخْرَى عَلَى ضَوْءِ مَعَايِيرِ الجَوْدَةِ. ةِ النَّ العَرَبِيَّ

د. أحمد بن محمد بن أحمد شيخ
معهد تعليم اللغة العربية

الجامعة الإسامية بالمدينة المنورة
Dr.ahsheikh@gmail.com

هــدف البحــث إلى وصــف واقــع أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــاتٍ أخــرى، والتوصــلِ إلى 
تصــور مقــترح لتطويرهــا وَفــق معايــر الجــودة، وقــام الباحــث بعمــل قائمــة لحــر أســاليب التقويــم اللغــوي المتوافقــة مــع 
ــم اللغــة التطبيقــي والمناهــج وطرائــق التدريــس؛  متطلبــات الجــودة ومعايرهــا، ومــن ثَــمَّ عرضهــا عــى المختصــين في عل
لتحكميهــا وإبــداء الــرأي فيهــا، وبعــد ذلــك قــام الباحــث بعمــل اســتبانة خماســية الاســتجابة عرضــت عــى منســوب معهــد 
ــم  ــاليب التقوي ــع أس ــل إلى واق ــورة للتوص ــة المن ــامية في المدين ــة الإس ــا بالجامع ــين به ــر الناطق ــة لغ ــة العربي ــم اللغ تعلي
المســتخدمة في المعهــد، وعــى ضوئهــا قــام الباحــث بعمــل التصــور المقــترح الــذي يســتهدف  لتطويــر أســاليب التقويــم في 
برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى ضــوء معايــر الجــودة، ثــم قــدم عــددًا مــن التوصيــات والمقترحات 

المرتبطــة بنتائــج البحــث.

يعــد المتعلــم مــن المحــاور الأساســية في العمليــة التعليمــة، وهــو العنــر المهــم الــذي تســعى الجــودة وتهــدف لنيــل رضــاه 
عــن كافــة محــاور العمليــة التعليميــة، وتــدور كثــر مــن خطــط التحســين والتطويــر فيــما تقدمــه مــن ملحوظــات وآراء عــن 
العمليــة التعليمــة والبيئــة التــي يتعلــم فيهــا؛ لأن المتعلــم هــو المخــرج النهــائي الــذي سيســتفيد منــه المجتمــع، ويكــون لبنــةً مــن 
لبنــات بنائــه وتطــوره ونهضتــه، لأجــل ذلــك ينبغــي أن يكــون هنــاك تقويًــا مســتمراً للعمليــة التعليميــة والتأكــد مــن تحقيقهــا 

لأهدافهــا، والوقــوف عــى جــودة التعليــم مــن فــترة لأخــرى.

والعاقــة بــين التقويــم وضــمان جــودة التعليــم عاقــة قويــة، فقــد أشــار عــام )2003، 109( إلى أن التقويــم يــؤدي دوراً 
مهــماًّ في نظــام الجــودة، كــما أشــار الحكمــي )2010، 78( إلى أن الهــدف الرئيــس للتقويــم هو ضــمان جودة العلميــة التعليمية 
ونواتجهــا؛ ذلــك لأن الغــرض مــن جهــود المؤسســات التعليميــة هــو اكتســاب المتعلمــين العلوم والمعــارف والمهــارات والســلوكيات 
والاتجاهــات التــي ســبق تحديدهــا بوضــوح مــن خــال السياســات التعليميــة والخطــط الدراســية والمناهــج والرامــج المختلفة؛ 

لذلــك فــإن التقويــم يركــز عــى جــودة النتائــج والمخرجات.

وفي ظــل التطــور الحديــث في التكنولوجيــا وتقنيــة المعلومــات واســتخدامها في العمليــة التعليميــة عــن طريــق الوســائل 
والأســاليب التدريســية المختلفــة، كان لزامًــا أن يكــون هنــاك تطويــر وتحديــث في أســاليب التقويــم وأدواته وتنوعهــا ومواكبتها 

لهــذا التطــور والتغيــر الحاصــل في العمليــة التعليميــة.

وهناك قرارات عدة تخدمها الاختبارات كما أشار إليها روبرت ثورانديك )قاسم والحديبي والظنحاني، 2016، 15(، منها: 

قرارات تدريسية: مثل: هل تمكن الطالب من إتقان مهارة معينة؟ ●

قرارات تشخيصية: مثل: هل يعاني الطالب صعوبةً في تعلم مفاهيم معينة لأحد المقررات الدراسية؟ ●

قرارات انتقائية: مثل: هل يكن قبول الطالب في دراسة أو برنامج معين؟ ●

قرارات تسكينية: مثل: ما المستوى الدراسي الذي يجب أن يوضع فيه الطالب؟ ●

قرارات تصنيفية: مثل: هل يكن انتقال الطالب إلى صفٍّ أعى أو إعادته؟ ●

قرارات توجيهية أو إرشادية: مثل: أي الرامج أو التخصصات ينبغي أن يوجه إليها الطالب؟ ●

لذلــك مــن المهــم رصــد ووصــف واقــع أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى، والتوصل 
إلى تصــور مقــترح لتطويرهــا وفــق معايــر الجــودة، وتدريــب المعلمــين عــى التوجهــات الحديثــة في أســاليب التقويــم؛ لقياس 

. أداء المتعلمــين بشــكل حقيقــي وواقعيٍّ



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة432

اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

تحديد مشكلة البحث:
ومــن ثــم يكــن القــول إن مشــكلة البحــث تتحــدد في عــدم وجــود تصــور مقــترح لتطويــر أســاليب التقويــم في برامــج 
تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى ضــوء معايــر الجــودة، مــما يجعــل طــرق وأســاليب وأدوات تقويــم متعلمي 

اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى موحــدة في أغلــب الرامــج، ومعتمــدة عــى أســلوب الاختبــارات بشــكلٍ كبــرٍ.

لذلــك مــن الــروري وجــود تطويــر لأســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخرى عــى ضوء 
ــر الجودة. معاي

مشكلة البحث:
وقد توصل الباحث إل مشكلة البحث من خلل عدة أمور:

خــرة الباحــث مــن خــال عملــه في تدريــس اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر  -
الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة، واطاعــه عــى أســاليب التقويــم المســتخدمة.

قلة البحوث والدراسات التي تناولت موضوع أساليب التقويم في برامج تعليم اللغة الناطقين بلغات أخرى. -

عدم وجود معاير محددة وواضحة لكتابة أساليب التقويم في برامج تعليم اللغة الناطقين بلغات أخرى. -

ضرورة تقديم أفكار حديثة في مجال التقويم في برامج تعليم اللغة الناطقين بلغات أخرى. -

ومــن ثــم يكــن القــول: إن مشــكلة البحــث تتحــدد في عــدم وجــود أســاليب تقويــم حديثــة تــم تجربتهــا واســتخدامها 
قدمتهــا دراســات أو بحــوث ســابقة في برامــج تعليــم اللغــة الناطقــين بلغــات أخــرى، مــما يجعــل أســاليب التقويــم المســتخدمة 

في برامــج تعليــم اللغــة الناطقــين بلغــات أخــرى عمليــة اجتهاديــة.

لذلــك كان مــن الــروري وجــود تصــور لتطويــر أســاليب التقويــم المســتخدمة في برامــج تعليــم اللغــة الناطقــين بلغــاتٍ 
أخــرى عــى ضــوء معايــر الجــودة. 

أسئلة البحث:
حاول البحث الإجابة عن الأسئلة الآتية:

س1: ما أساليب تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى؟

س2: ما واقع أساليب تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى؟

س3: مــا التصــور المقــترح لتطويــر أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى ضــوء 
معايــر الجــودة؟

أهداف البحث:
هدف هذا البحث إل:

إعداد قائمة بأساليب التقويم لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. -

معرفة واقع أساليب تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. -

وضــع تصــور مقــترح لتطويــر أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى ضــوء  -
معايــر الجــودة.

حدود البحث الحالي:
حدد البحث التالي بالحدود الآتية:

ــي  - ــواردة في دراســة محمــد قاســم وعــي الحديب ــات أخــرى ال ــة الناطقــين بلغ ــة العربي ــم لمتعلمــي اللغ أســاليب تقوي
ــد الظنحــاني. ومحم

معلمو معهد تعليم اللغة العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية بالمدينة المنورة. -

العام الجامعي 1440/1439هـ الموافق 2019/2018م، لتطبيق أداة البحث. -
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أدوات البحث:
استبانة أساليب تقويم لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. -

بطاقــة رصــد واقــع أســاليب التقويــم لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة  -
بالجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة.

مصطلحات البحث:
أســاليب التقويــم: مجموعــة مــن الأنشــطة يؤديهــا متعلمــو اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى، وتهــدف إلى التأكــد من 

تحقــق مهــارةٍ أو هــدف معــين محــدد مســبقًا.

برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى: الرامــج المقدمــة لتعليــم مهــارات اللغــة العربيــة الأربعــة: الاســتماع، 
والتحــدث، والقــراءة، والكتابــة؛ لاكتســاب اللغــة العربيــة وتنظيمهــا، وتخزينهــا. 

معاير الجودة: وهي عبارة عن هيكل تنظيمي، ومهام، وإجراءات، وعمليات، ومصادر تطبيق، وممارسة إدارة الجودة.

أهمية البحث:
تنبع أهمية هذا البحث ما يأتي:

أهمية أساليب التقويم لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى؛ لتجويد العملية التعليمية. -

تسليط الضوء عى أساليب التقويم الحديثة في برامج تعليم اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. -

يتوصــل هــذا البحــث إلى وســائل موضوعيــة تســاعد في وضــع تصــور مقــترح لأســاليب تقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة  -
الناطقــين بلغــات أخــرى.

يفتــح المجــال أمــام باحثــين آخريــن لإجــراء بحــوث تطبيقيــة لأســاليب التقويــم الحديثة لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقين  -
بلغــات أخــرى، وقيــاس مــدى فعاليتهــا وكفاءتها.  

الإطار النظري للبحث:
التقويــم في اللغــة العربيــة: مــن مــادة ق و م: أقمــت الــيء وقوَّمتــه، بمعنــى اســتقام واعتــدل واســتوى في معجــم لســان  ●

العــرب، وفي المعجــم الوســيط بمعنــى أزال العــوج عنــه، وقــوَّم الســلعة: قدرهــا وثمنها.

لذلك فإن المعنى اللغوي للتقويم يدور حول المعان التالية:

إعطاء لليء قيمةً وثمنًا. -

تعديل اليء واستقامته. -

إصاح ما في اليء من خلل واعوجاج وقصور. -

التقويــم في الاصطــاح: وردت تعريفــات عــدة للتقويــم التربــوي، اختلفــت فيــما بينهــا مــن حيــث الهــدف مــن التقويــم  ●
ومجــال التقويــم، مــن بــين تلــك التعريفــات: تعريــف النجــار )2010، 16( بأنــه »عمليــةٌ منظمــةٌ لجمــع المعلومــات وتحليلها 
ــة واتخــاذ قــرارات بشــأنها لمعالجــة جوانــب الضعــف، وتوفــر النمــو  ــق الأهــداف التربوي ــد درجــة تحقي بغــرض تحدي

الســليم المتكامــل مــن خــال إعــادة تنظيــم البيئــة التربويــة«.  

ــا الفــرد أو الجماعــة؛ لمعرفــة مــدى  ــي يقــوم به ــة الت ــه: »العملي ــوي بأن ــم الترب ــل )2005، 162( فعــرف التقوي أمــا الوكي
ــه«. ــد نقــاط القــوة والضعــف في ــق الأهــداف العامــة للمنهــج وتحدي النجــاح أو الفشــل في تحقي

ويلخصه الحمادي )2001، 18( بأنه: »إصدار حكم عى مدى تحقق الأهداف التربوية«.

ومن خلل هذه التعريفات نستنتج ما يأتي:

التقويم عملية منظمة، تقوم عى أسس علمية. -

الهدف من التقويم إصدار أحكام عى مدى تحقق الأهداف، وجودتها. -

وجود خطة تحسينية وتطويرية بناء عى الأحكام الصادرة خال عملية التقويم؛ لتحقيق الجودة. -

التقويم يشمل المدخات والعمليات والمخرجات. -

التقويم عملية مستمرة. -
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ــم  ــد أســاليب التقوي ــة منظمــةٌ، الهــدف منهــا تحدي ــة علمي ــه عملي ــة: بأن ــا وَفــق الدراســة الحالي ويعرفــه الباحــث إجرائيًّ
المســتخدمة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا بالجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة عــى ضــوء معايــر 

ــة للناطقــين بغرهــا. ــة العربي ــم اللغ ــم في برامــج تعلي ــر أســاليب التقوي ــة وضــع تصــور مقــترح لتطوي الجــودة؛ بغي

مميزات استخدام أساليب التقويم في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: الحديبي )1434، 23(

 تنشيط الطالب وحفزه عى الإنجاز وتقليل قلق الاختبار وتعزيز مفهوم الذات لديه. -

 يستخدم مع كافة أنواع الطاب مهما اختلفت أعمارهم وخلفياتهم الثقافية والاجتماعية وقدراتهم العقلية. -

 ينمي مهارات التفكر العليا لدى الطاب. -

 ينمي الاتجاهات الإيجابية نحو المدرسة ونحو التعلم. -

 يزود المعلم بمعلومات تقويية مفيدة عن النمو الدراسي للطالب. -

 ينمي مهارات التعاون بين الطاب. -

 ينمي مهارات المواطنة المسئولة. -

 يشخص عملية تقويم الطاب؛ فيقارن أداء الطاب ببلوغه مستوى الأداء المقبول وليس بمقارنته بأداء زمائه في الصف. -

 مرن وقابل للتكيف والتعديل وَفق ظروف مواقف التعليم والتعلم. -

 يحقق مبدأ التقويم المستمر للمتعلم. -

ــة  ● ــي نتعــرف مــن خالهــا عــى مســتوى الطلب ــة الت ــه: »العملي ــم اللغــوي: عرفــه المــوسى وآخــرون )1993،..( بأن التقوي
ــة«. ــارات اللغوي ــة أدائهــم، ومواطــن قوتهــم ونقــاط ضعفهــم في المه ومقــدار تحصيلهــم وكفاي

وعرفــه قاســم وآخــرون )2016، 26( بأنــه: »عمليــة جمــع بيانــات ومعلومــات عــما يتلكــه الطــاب بالفعــل مــن معــارف 
ومهــارات لغويــة بهــدف إصــدار حكــم عــى مــدى تمكنهــم اللغــوي عــن طريــق قيامهــم بمهــمات لغويــةٍ أدائيــة أو إنجازهــم 

لمنتجــات لغويــة في ضــوء معايــر أداء موضوعيــة«.

أنواع التقويم اللغوي:
يصنف التقويم اللغوي لعدة أنواع:

بحسب الغرض من التقويم: تشخيي، وعاجي، ووقائي. ●

بحسب توقيت التقويم: قبي )تمهيدي(، وبنائي )تكويني(، وختامي. ●

بحسب نوع المحك: تقويم محي المرجع، تقويم معياري المرجع. ●

تطبيقات التقويم اللغوي:
يتم تقويم أساليب تعلم الطلبة في اللغة العربية بحسب الأهداف التربوية واللغوية إل ثلثة:

الجانب المعرفي )تقويم المعارف اللغوية(. ●

الجانب المهاري )تقويم المهارات اللغوية(. ●

الجانب الوجداني )تقويم الميول والاتجاهات والقيم اللغوية(. ●

معايير التقويم الجيد في تعليم اللغة:
من المعاير العامة للتقويم الجيد، يكن الاستفادة منها في تقويم تعليم اللغة العربية، وهي:

شــمولية التقويــم: حيــث يتــم تقويــم المجــالات اللغويــة كاملــة )المعــرفي، والمهــاري، والوجــداني(، دون الاقتصــار عــى مجــال . 1
واحــد، وكذلــك يتــم تقويــم مســتويات التفكــر العليــا كالتحليــل والتركيــب والتقويــم وعــدم الاكتفــاء بالمســتويات الدنيــا كالتذكــر.

اســتمراية التقويــم: حيــث يتــم تقويــم جميــع مراحــل تعلــم وتعليــم اللغــة العربيــة، التقويــم القبــي والتقويــم البنــائي والتقويــم . 2
الختامــي، قبــل تعلــم المهــارة اللغويــة وأثنــاء التعلــم والتأكــد بعــد الانتهــاء مــن التعلــم مــن إتقانهــا.

التنــوع: حيــث يتــم اســتخدام أســاليب وأدوات متنوعــة في التقويــم؛ كإعطــاء مهــام للطــاب، بجانــب اســتخدام الاختبــارات . 3
المقاليــة والموضوعيــة، والاختبــارات الشــفوية، واســتخدام طــرق الماحظــة والمقابلــة والاســتبانة.

الموضوعيــة: حيــث يتــم اتبــاع الأســاليب العلميــة في بنــاء أدوات التقويــم وأســاليبه مــن حيــث توافــر الصــدق والثبــات، وفي . 4
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جمــع البيانــات والمعلومــات، ومــن ثــم رصدهــا وتحليلهــا، وإصــدار النتائــج.

التمايــز: حيــث نتوصــل مــن خــال عمليــات التقويــم إلى معرفــة الفــروق الفرديــة في المهــارات اللغويــة بــين الطاب، وتكشــف . 5
لنــا مســتوياتهم مــن خــال حصولهــم عــى التقديــرات المختلفــة والمتباينة.

التجاهات الحديثة في تقويم التعلم اللغوي:
يؤكــد واقــع تعليــم اللغــة العربيــة الحاجــة الملحــة إلى إصــاح منظومــة منهــج اللغــة العربية بــكل عنــاصره: الأهــداف، والمحتوى، 
وطرائــق التدريــس، وأســاليب التقويــم. قاســم والحديبــي والظنحــاني )2016، 35(، حيــث شــاع أســلوب التقويــم التقليــدي منــذ 
ــل في  ــرى، والمتمث ــات أخ ــين بلغ ــة الناطق ــة العربي ــي اللغ ــوي لمتعلم ــم الأداء اللغ ــد في تقوي ــلوب وحي ــن كأس ــن الزم ــترة م ف
الاختبــارات التحريريــة والشــفوية في نهايــة مراحــل تعلــم اللغــة العربيــة، وانتقــدت هــذه الطريقــة كثــراً في عــدد مــن النقــاط:

أنها لا تقيس قدرات متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى بمختلف جوانبها.. 1

تفتقر إلى الموضوعية والصدق والثبات، وتصمم بطريقة عشوائية وغر متسقة مع أهداف المحتوى.. 2

ركــزت هــذه الاختبــارات عــى مهــارات التفكــر الدنيــا لــدى متعلمي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغات أخــرى كالتذكــر، والحفظ، . 3
والتلقــين، وأهملــت المهــارات العليا كالتحليــل والتركيب.

ركــزت هــذه الاختبــارات عــى قيــاس الجانــب المعــرفي لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى، وأهملــت قيــاس . 4
الجوانــب الأخــرى )المهــاري، والوجــداني(.

لذا كان من المهم الأخذ بتقويم الاتجاهات الحديثة والتي تركز عى:

ثقافة الإتقان والجودة في التقويم. -

الشخصية المتكاملة للمتعلم وتطويرها كهدف للتقويم. -

مفهوم التعلم )لتعرف، لتعمل، لتعيش مع الآخرين، لتكون، من خال التقويم(. -

ــر  ــة المعاي ــرت حرك ــاصره، ظه ــه وعن ــكل مكونات ــم ب ــة التعلي ــات والدعــوات لإصــاح منظوم  وفي ظــل كل هــذه المطالب
التــي هدفــت لاهتــمام بمحتــوى التعليــم والمســتويات والتوقعــات لأداء الطــاب، وحركــة مخرجــات التعليــم والتــي نــادت إلى 
ضرورة وجــود نواتــج للتعلــم يســتطيع المتعلمــون إظهارهــا بوضــوح عنــد نهايــة التعلــم، كحــركات مؤثــرة في إصــاح التعليــم، 
ثــم ظهــرت فكــرة التقويــم البديــل للتقويــم التقليــدي الــذي يركــز عــى الأنشــطة والمهــارات التــي يتعلمهــا المتعلمــين داخــل 
الصــف الــدراسي، وتربــط المتعلمــين بالحيــاة خارجــه، ويــارس فيهــا الطلبــة مهــارات التفكــر العليــا، ويتعلمون كيفيــة إصدار 
الأحــكام، واتخــاذ القــرارات، وحــل المشــكات الحياتيَّــة التــي يعيشــونها، ويطلــق عــى التقويــم البديــل التقويــم القائــم عــى 
الأداء أو تقويــم الأداء؛ لأنــه يتضمــن قيــام الطلبــة بمجموعــة مــن الأســاليب والأدوات التــي تشــمل مهــامَّ أدائيــةً أصيلــةً أو 

واقعيــةً، ومحــاكاةً، وملفــاتِ أعــمال، ومروعــاتٍ جماعيــةً وغــر ذلــك. 

إذن؛ فالتقويم القائم عى الأداء يركز عى بناء المعرفة، واستخدامها واقعيًا، وحصول التكامل بين الخرات؛ لاتخاذ القرارات. 

وتقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى في ظــل النظريــة البنائيــة مــن ضمــن الاتجاهــات الحديثــة في 
التقويــم؛ حيــث إنَّ عــى المتعلمــين أن يكتســبوا القــدرة عــى التجريــب والاستكشــاف والتريــر والدعــم، وخلــق التفاعــل بــين 

القديــم والجديــد، والمهــارة في تطبيــق المعرفــة.

ومــن ضمــن الاتجاهــات الحديثــة في تقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــاتٍ أخــرى التقويــم اللغــوي والــذكاءات 
المتعــددة؛ حيــث يتــم وضــع الفــروق الفرديــة بــين المتعلمــين وخصائصهــم الشــخصية وقدراتهــم ومــا يتلكونــه مــن معــارف 
ــم، واتجاهــات خاصــة، وأنهــم ينتمــون إلى ثقافــات متعــددة ومختلفــة عــن بعضهــم البعــض- في  ــم ومهــارات وقي ومفاهي

الاعتبــار عنــد تطويــر أســاليب التقويــم وأدواتــه المختلفــة. 

وقــد حــدد جاردنــر )قاســم والحديبــي والظنحــاني )2016، 43( ســبعة أنــواع مــن الــذكاءات في كتابــه أطــر العقــل الــذي 
ــذكاء المنطقــي  ــذكاء اللفظــي اللغــوي، ال ــواع هــي: ال ــواع أخــرى لهــا، وهــذه الأن ــة أن نــر في عــام 1983م، وأضــاف ثاث
ــذكاء  ــي، ال ــذكاء الاجتماع ــركي، ال ــدني الح ــذكاء الب ــي، ال ــيقي الإيقاع ــذكاء الموس ــكاني، ال ــري الم ــذكاء الب ــاضي، ال الري

ــذكاء الروحــي. ــذكاء الوجــودي، ال ــذكاء الطبيعــي، ال الشــخي، ال

ــذكاءات المتعــددة في التقويــم اللغــوي مــن خــال أنشــطة تقويــم الاســتماع، وتقويــم التعبــر  ــواع ال ويكــن توظيــف أن
الشــفوي، وتقويــم القــراءة، وتقويــم الكتابــة، وتقويــم المفاهيــم اللغويــة، وتقويــم العاقــات المنطقيــة بــين الأفــكار والجمــل 
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ــل  ــد وتحلي ــات، ونق ــدوات والفعالي ــوار في المحــاضرات والن ــام بالح ــة، والقي ــعار والنصــوص الأدبي ــاء الأش ــمات، وإلق والكل
ــد والموضوعــات الشــعرية، وغرهــا. القصائ

ومــن ضمــن الاتجاهــات الحديثــة في تقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغاتٍ أخــرى التقويــم الذاتي اللغــوي؛ حيث 
يقــوم المتعلــم بتنظيــم المعرفــة الخاصــة بــه، ويراقــب مــدى تقدمــه نحــو فهــم المحتــوى اللغــوي ومــدى تحقيقــه لأهدافــه في 
تعلــم اللغــة، ومــدى قدرتــه عــى فهــم النــص اللغــوي مــن خــال أســئلة يجُِيــب عليهــا، وهــل الاســتراتيجيات التــي يســتخدمها 

في التعلــم صحيحــةً أم خاطئــةً تســتوجب الاســتمرار أم تغيــر الطريقــة بنــاء عــى ذلــك.

إن ممارســة المتعلمــين للتقويــم الــذاتي في اللغــة العربيــة تتيــح لهــم فرصًــا جديــدة ليصبحــوا متعلمــين أكــر وعيًــا وقــدرةً 
ــمٍ جديــدة، فحيــث يقــوم المتعلمــون بتقويــم أنفســهم يكتشــفون أفضــل مــا لديهــم  عــى تطبيــق مــا تعلمــوه في مجــالات تعلُّ
ــةً وأكــر  ــم أكــر فاعلي ــل التعل ــم تجع ــدةً للتقوي ــم أدواتٍ جدي ــه، وتطــور له ــما يتعلمون ــم التفكــر في ــح له ــدرات تتي مــن ق
متعــةً )الديــب، 2009(، وتتحــدد إجــراءات التقويــم الــذاتي للمعرفــة بالمعرفــة بالأنشــطة، والعمليــات الذهنيــة، وأســاليب التحكــم 
الــذاتي؛ بهــدف تحقيــق التذكــر، والفهــم، والتخطيــط، والإدارة، وحــل المشــكات وغرها مــن العمليــات المعرفية )بهلــول، 2004(.            

إجــراءات البحــث: يســتعرض الباحــث في هــذا المحــور منهــجَ البحــث، وخطواتـِـه، ومجتمعَــه، وإجــراءات إعــداد اســتبانة 
واقــع أســاليب التقويــم المســتخدمة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعة الإســامية بالمدينــة المنورة، 

والصعوبــات التــي واجهــت الباحــث عنــد إعــداد البحث.     

منهــج البحــث: اســتخدم البحــث الحــالي المنهــج الوصفــي التحليــي بهــدف إعــداد اســتمارة تحــدد وتصــف واقع أســاليب 
التقويــم المســتخدمة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة، ومــن ثــم 
يتــم وضــع التصــور المقــترح الــذي يســتهدف تطويــر أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقين بلغــات أخرى 

عــى ضــوء معايــر الجــودة، ويتــم تحديــد النتائــج والتوصــل إلى التوصيــات والمقترحــات. 

مجتمع البحث: يتمثل مجتمع البحث في معلمي برامج تعليم اللغة العربية الناطقين بلغاتٍ أخرى.

عينــة البحــث: تمثلــت عينــة البحــث في معلمــي معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية 
بالمدينــة المنــورة جميعهــم، وبلــغ عددهــم 93 معلــمًا وعضــوَ هيئــةِ تدريــسٍ ومَــن في حكمهــم، وتــم اســتخدام معادلــة ســتيفن 

ثامبســون لحســاب العينــة.

إجراءات بناء استبانة واقع أساليب التقويم في برامج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغاتٍ أخرى:
اعتمــد الباحــث قائمــة أســاليب التقويــم الحديثــة في اللغــة العربيــة التــي وردت في دراســة الأســتاذ الدكتــور محمــد جابــر 
قاســم، والدكتــور عــي عبــد المحســن الحديبــي، والدكتــور محمــد عبيــد الظنحــاني والتــي كانــت بعنــوان: »أســاليب تقويــم 

الطلبــة في اللغــة العربيــة )الواقــع والمأمــول(«. 

ــر  ــة لغ ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي ــم في معه ــع أســاليب التقوي ــد واق ــا إلى اســتمارة لتحدي ــام الباحــث بتحويله ــم ق ومــن ث
الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة، حيــث قــام الباحــث بإعــداد اســتمارة بيانــات يــدون فيهــا كل معلــم 

بياناتــه الخاصــة، وتضمنــت هــذه الاســتمارة )ملحــق( مــا يــي:

تعليمات بدقة ملء بيانات الاستمارة. -

الإشارة إلى أن البيانات لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي. -

ما طلب من المعلمين وأعضاء هيئة التدريس تعبئته وهو: -

الاسم ●

الوظيفة. ●

الدرجة العلمية. ●

عدد سنوات الخرة. ●

نتائج الدراسة:
يتنــاول هــذا المحــور عرضًــا للنتائــج التــي تــم التوصــل إليهــا، وفقًــا للإجابــة عــن الأســئلة التــي تــم تحديدهــا، 

وفيــما يــأتي توضيــح لــك.
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الإجابــة عــن الســؤال الأول مــن أســئلة الدراســة: الــذي نصــه:« مــا أســاليب تقويــم متعلمــي 
اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى؟«

قــام الباحــث باعتــماد قائمــة أســاليب التقويــم الحديثــة في اللغــة العربيــة التــي وردت في دراســة أ. د. محمــد جابر قاســم 
ــة )الواقــع والمأمــول(«. ومــن ثــم قــام الباحــث  ــوان: »أســاليب تقويــم الطلبــة في اللغــة العربي وآخــرون، والتــي كانــت بعن
بتحويلهــا إلى اســتمارة لتحديــد واقــع أســاليب التقويــم معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقين بهــا في الجامعة الإســامية 

بالمدينــة المنــورة.

الأسلوب 
وصف لأسلوب التقويمالأساليب الفرعيةالرئيس

الأسئلة 
الموضوعية

ضع عامة )صح( أما العبارة الصحيحة، وعامة )خطأ( أما العبارة الخطأ.أسئلة الصواب والخطأ

اختر الإجابة الصحيحة مما يأتي:أسئلة الاختيار من متعدد

صل العبارة التي في القائمة الأولى، بما يناسبها من القائمة الثانية.أسئلة المزاوجة )التوصيل(

اكتب سطرين عن....أسئلة الإجابات القصرة

أكمل ما يأتي بكلمة مناسبة.أسئلة التكملة

أعد كتابة الجمل التالية مبتدئاً بالكلمات المعطاة.أسئلة التحويل

حول الجملة الاسمية إلى فعلية.أسئلة تغير نمط الجملة
حول الأسلوب الخري إلى إنشائي.

يطلب من المتعلم إضافة كلمة أو تركيب إلى جملة معينةٍ.أسئلة الإضافة

يقدم للمتعلم عدد من معلوماتٍ لغويةً أو كلماتٍ غر مرتبة ويطلب منه ترتيبها أسئلة إعادة الترتيب
ترتيبا صحيحًا.

يقدم للمتعلم معلوماتٍ أو كلماتٍ لغويةً، ويطلب منه تمييز الخطأ.أسئلة التمييز

يقدم تعريف للمتعلم ويطلب منه ذكر المفهوم اللغوي الدال عليه.أسئلة ذكر المفهوم اللغوي

تقدم فقرة أو موضوع للمتعلم، ويطلب منه استخراج أمور محددة.أسئلة الاستخراج من الفقرة

يطلب من المتعلم إعراب كلمة أو جملة محددة.أسئلة الإعراب

الأسئلة 
المقالية

يطُلب من المتعلم أن يرح شيئا محددًا درسه )اشرح...(.أسئلة الرح

يطُلب من المتعلم أن يذكر مكونات شيء )اذكر مكونات قصة – حوار... إلخ(.أسئلة ذكر المكونات

يطُلب من المتعلم أن يذكر أسباب شيء وردت في موضوع درسه )اذكر سبب...(.أسئلة ذكر الأسباب

يطُلب من المتعلم أن يكتب شيئاً بأسلوبه وفقا لمستواه العمري واللغوي )اكتب أسئلة الكتابة بأسلوب المتعلم
جملة عن...، اكتب فقرة عن....، اكتب موضوعًا عن.....(. 

المهمات 
اللغوية

استخدام مهام العمليات في الاستماع، والتحدث، 
والقراءة.

مثل: قراءة نص معلوماتي أو أدبٍّ، إلقاء نص شعري توضيحي )شفوي أو 
عمي(؛ لتوضيح مفهوم أو فكرةٍ في اللغة العربية. أو مناظرة بين المعلم والمتعلم، 

أو مناظرة بين المتعلمين.

مثل: كتابة قصة، كتابة مقال بروط محددة، كتابة رسالة أو دعوة أو تلخيص موضوع.استخدام مهام المنتجات في الكتابة.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

الأسلوب 
وصف لأسلوب التقويمالأساليب الفرعيةالرئيس

ملفات 
الإنجاز

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجازٍ متكامل يضع فيه كل ما يخص مهارات الاستماع التي يتعلمها.ملف إنجاز مهارة الاستماع.

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجاز متكامل يضع فيه كل ما يخص مهارات التحدث ملف إنجاز مهارة التحدث.
التي يتعلمها.

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجاز متكامل يضع فيه كل ما يخص مهارات القراءة ملف إنجاز مهارة القراءة
التي يتعلمها.

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجاز متكامل يضع فيه كل ما يخص مهارات الكتابة ملف إنجاز مهارة الكتابة
التي يتعلمها.

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجاز متكامل يضع فيه كل ما يخص التراكيب ملف إنجاز التراكيب والقواعد النحوية
والقواعد النحوية التي يتعلمها.

يقوم المتعلم بإعداد ملف إنجاز متكامل يضع فيه كل ما يخص المفاهيم اللغوية ملف إنجاز المعارف والمفاهيم اللغوية
التي يتعلمها.

مقياس 
تقدير 
الأداء

مقياس تقدير الأداء التحليي
يتم فيه تحديد محكات الأداء أي جوانب التقويم، ومستويات الأداء مثل: 

)متميز، فعال، أساسي، غر مُرضٍ(، ويتم وصف مستوى الأداء في كل محك 
 .Rubrics من محكات التقويم، ويسمى قواعد التصحيح

فيه يتم تحديد محكات الأداء، ووصف أداء الطالب في كل محك بصورة كلية مقياس تقدير الأداء الكي
دون التركيز عى مستويات محددة، فهو يقدم نظرةً كليةً لأداء الطالب.

مقياس تقدير الأداء ذو السمة الرئيسة
مثل: عند تدريب المتعلمين عى فهم المقروء، يكن تقسيمه إلى عدد من 

المهارات الفرعية، ويذكر المعلم للمتعلمين أن التركيز في هذا الدرس يكون عى 
مهارة )الفهم الناقد(.

مقياس تقدير الأداء متعدد السمات
مثل: عند تدريب المتعلمين عى فهم المقروء، يكن تقسيمه إلى عدد من 

المهارات الفرعية، ويذكر المعلم للمتعلمين أن التركيز في هذا الدرس يكون عى 
مهارات )الفهم الحرفي- الفهم الاستنتاجي- الفهم الناقد(.

الماحظة

ماحظة الأداء اللغوي باستخدام السجات 
القصصية

بطاقة فيها وصف أداء المتعلم المهاري أو سلوكه الوجداني، كما يدون تاريخ 
القيام بالأداء أو السلوك، ويتم الاحتفاظ به كسجل دقيق.  

ماحظة الأداء اللغوي للمتعلم باستخدام قوائم 
الشطب

تستخدم لرصد أداء أو سلوك محدد مسبقًا، ويقوم المعلم بتحديد الأداءات التي 
يتم ماحظتها بوضع إشارة )صح( أمام السلوك أو الأداء الذي تم ماحظته، 
وهي نوعان: قوائم عامة: ويتم فيها ماحظة سلوكيات عامة يكن ماحظتها 
في أي وقت لكل التاميذ، وقوائم محددة: ويتم فيها تحديد سلوكيات خاصة 

بموضوع معين مثل: التعاون مع المجموعات، وتخصص بطاقة لكل تلميذ.

ماحظة الأداء اللغوي للمتعلم باستخدام سالم 
التقدير

بطاقة يستخدمها المعلم لماحظة الأداء أو السلوك ويحدد فئةً أو عدد مرات 
الأداء، مثل: دائماً )3(، أحياناً )2(، نادراً )1(.

التقويم 
الذاتي

ا يقوّم المتعلم ذاته  في القراءة يتم تحديد مهارات القراءة المطلوب من المتعلم إتقانها، ويطلب منه أن يقرأ نصًّ
محددًا، ويقوّم أداءه بنفسه بناءً عى ما تم تحديده من مهارات.

يتم تحديد مهارات الكتابة المطلوب من المتعلم إتقانها، ويطلب منه أن يكتب يقوّم المتعلم ذاته  في الكتابة
فقرةً، ويقوّم أداءه بنفسه بناء عى ما تم تحديده من مهارات.

يقوّم المتعلم ذاته  في التعبر الشفوي 
يتم تحديد مهارات التعبر الشفوي المطلوب من المتعلم إتقانها، ويطلب منه أن 
يتحدث شفويًّا )ويقترح أن يسجل لنفسه ما قاله(، ويقوّم أداءه بنفسه بناء عى 

ما تم تحديده من مهارات.

يتم تحديد مهارات الإعراب المطلوب من المتعلم إتقانها، ويطلب منه أن يعرب يقوّم المتعلم ذاته  في إعراب كلمة أو جملة
كلمةً أو جملة، ويقوّم أداءه بنفسه بناء عى ما تم تحديده من مهارات.

يصوغ المتعلم عددًا من الأسئلة حول دروس اللغة 
العربية ويجيب عنها

يطلب من المتعلم أن يصوغ عددًا من الأسئلة في دروس اللغة العربية، ويطلب 
منه أن يجب عن هذه الأسئلة، ويصوبها.
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الأسلوب 
وصف لأسلوب التقويمالأساليب الفرعيةالرئيس

تقويم 
الأقران

يصوب المتعلم خطأً في قراءة زميله
يتم تحديد مهارات القراءة المطلوب من المتعلم إتقانها، ويتم اختيار أحد 

الطاب أو أكر, ويطلب منه متابعة قراءة زميل له، ويقوّم أداء زميله بناءً عى 
ما تم تحديده من مهارات.  

يصوب المتعلم خطأً في كتابة زميله
يتم تحديد مهارات الكتابة المطلوب من المتعلم إتقانها، ويتم اختيار أحد الطاب 

أو أكر، ويطلب منه متابعة كتابة زميل له، ويقوّم أداء زميله بناءً عى ما تم 
تحديده من مهارات.  

يصوب المتعلم خطأ زميله في التعبر الشفوي
يتم تحديد مهارات التعبر الشفوي المطلوب من المتعلم إتقانهُا، ويتم اختيار 
أحد الطاب أو أكر ويطلب منه متابعة قراءة زميل له، ويقوّم أداء زميله بناءً 

عى ما تم تحديده من مهارات.  

يصوب المتعلم خطأ زميله في إعراب كلمةٍ أو جملةٍ
يتم تحديد مهارات الإعراب المطلوب من المتعلم إتقانهُا، ويتم اختيار أحد 

الطاب أو أكر ويطلب منه متابعة إعراب زميل له لكلمة أو جملة، ويقوّم أداء 
زميله بناء عى ما تم تحديده من مهارات.  

يصوغ عدد المتعلمين عددًا من الأسئلة حول دروس 
اللغة العربية ويطلب من زميله الإجابة عنها

يطلب من أحد المتعلمين أن يصوغ عددًا من الأسئلة في دروس اللغة العربية، 
ويطَلب منه أحد زمائه الإجابة عن هذه الأسئلة، ويصوبها.

خرائط 
المفاهيم

يعرض المعلم خريطةَ مفاهيمَ لأحد دروس اللغة، وتتضمن هذه الخريطة خطأً تصويب خطأ في خريطة مفاهيم
أو أكر، ويطلب من المتعلم تصويب الخطأ.

يعرض المعلم خريطة مفاهيم لأحد دروس اللغة، وتتضمن هذه الخريطة مكاناً إكمال خريطة مفاهيم بها بعض الفراغات
فارغًا أو أكر، ويطلب من المتعلم إكمال الناقص.

يطلب من المتعلم أن يصمم خريطة مفاهيم يجيب بها عن بعض الأسئلة، أو تصميم خريطة مفاهيم للإجابة عن بعض الأسئلة
يلخص فيها درسًا من دروس اللغة.

تعرض عى المتعلم خريطتان من خرائط المفاهيم تتشابهان في بعض الأمور، يقارن بين محتوى خريطتي مفاهيم
وتختلفان في بعض الأمور، ويطلب من المتعلم المقارنة بينهما.

تمثيل 
الأدوار

يقُدم نص حواري متكامل محدد فيه شخصيات الحوار، ويطلب من المتعلمين تمثيل دور في نص حواري
تمثيل أدوار شخصيات هذا الحوار)وفقا للعدد الموجود في الحوار(.

تقُدم قصة مناسبة للمتعلم تتضمن عددًا من الشخصيات، ويطُلب من المتعلمين تمثيل دور في نص غر حواري )قصة(
تمثيل أدوار شخصيات، هذه الشخصيات )وفقا للعدد الموجود في القصة(.

يختار المتعلم أو مجموعة من المتعلمين موقفا من مواقف الحياة، ويقومون تمثيل دورٍ حرٍّ
بتمثيله.

دراسة 
الحالة

يتابع المعلم المتعلم الضعيف لغويًّا، ويحدد مظاهر الضعف اللغوي لديه، ويعمل تشخيص جوانب  الضعف اللغوي
عى عاجه

يتابع المعلم المتعلم ذا الصعوبة اللغوية، ويحدد أسباب الصعوبة، ويعمل عى تشخيص جوانب الصعوبات اللغوية
عاجها.

يتابع المعلم المتعلم الموهوب لغويًّا، ويحدد مظاهر موهبته، ويعمل عى تعزيزها الكشف عن المواهب اللغوية
ودعمها.

الاستبانات

يتم بناء استبانة عن الميول نحو اللغة العربية، ويطلب من المتعلم الإجابة عن استبانات الميول والاتجاهات نحو اللغة العربية
بنودها.

يتم بناء استبانة عن القيم التربوية، والتذوق الجمالي في النصوص، ويطلب استبانات القيم والتذوق الجمالي
من المتعلم الإجابة عن بنودها.

يتم بناء استبانة عن ميول القراءة، ويطلب من المتعلم الإجابة عن بنودها.استبانات الميول القرائية
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الإجابــة عــن الســؤال الثــان مــن أســئلة الدراســة: الــذي نصــه: مــا واقــع أســاليب تقويــم 
متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى؟

للإجابــة عــن هــذا الســؤال تــم توزيــع الاســتبانة التــي تــم إعدادهــا )اســتبانة واقــع أســاليب التقويــم المســتخدمة في معهــد 
تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة(، وبعــد تطبيــق هــذه الاســتبانة عــى عينــة 
البحــث مــن أعضــاء هيئــة التدريــس ومَــن في حكمهــم والمعلمــين، تــم تفريــغ الاســتجابات التــي تــم الحصــول عليهــا ومعالجتهــا 
إحصائيًّــا؛ لتحديــد درجــة واقــع كل أســلوب مــن أســاليب التقويــم، ســواء كل أســلوب بصــورة عامــة، أو كل أســلوب عــى حــدة. 

ا، بدرجــة كبــرة، بدرجــة  ونظــراً إلى أنــه طلــب مــن كل مســتجيب أن يبــدي رأيــه، وفقًــا لتــدرج خــماسي )بدرجــة كبــرة جــدًّ
متوســطة، بدرجــة ضعيفــة، لا يســتخدم( أمــام كل أســلوب فرعــي لدرجــة اســتخدام كل أســلوب مــن أســاليب التقويــم في الواقع، 
فقــد تــم تحديــد طــول الخايــا للتــدرج ذي الأبعــاد الخمســة المســتخدم في محــاور أداة البحــث، تــم حســاب المــدى )5-1=4(، ثم 
تقســيمه عــى عــدد خايــا المقيــاس للحصــول عــى طــول الخليــة الصحيــح أي )5/4=0.8(. بعــد ذلــك تمــت إضافــة هــذه القيمــة 
إلى أقــل قيمــة في المقيــاس )أو بدايــة المقيــاس، وهــي الواحــد الصحيــح(؛ وذلــك لتحديــد الحــد الأعــى لهــذه الخليــة. وهكــذا 

أصبــح طــول الخايــا وتفســر المتوســط الحســاب المــوزون )المرجــح( عــى النحــو الآتي )بــدران العمــر، 2002، 322(:

ا(. - )من 4.21 إلى 5(: يدل عى أن أسلوب التقويم يستخدم )بدرجة كبرة جدًّ

)من 3.41 إلى 4.20(: يدل عى أن أسلوب التقويم يستخدم )بدرجة كبرة(. -

)من 2.61 إلى 3.40(: يدل عى أن أسلوب التقويم يستخدم )بدرجة متوسطة(. -

)من 1.81 إلى 2.60(: يدل عى أن أسلوب التقويم يستخدم )بدرجة ضعيفة(. -

)من 1 إلى 1.80(: يدل عى أن أسلوب التقويم )لا يستخدم(. -

وفيــما يــأتي عــرض لواقــع اســتخدام أســاليب التقويــم في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعــة 
الإســامية بالمدينــة المنــورة.

واقع استخدام الأسئلة الموضوعية:. 1

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )1(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام الأسئلة الموضوعية في معهد تعليم اللغة 
العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

أسئلة 
الصواب 
والخطأ

بدرجة 945.00525.00630.0000.0000.004.15
2 كبرة 

أسئلة 
الاختيار 
من متعدد

بدرجة 1050.00525.00420.0015.0000.004.20
 1كبرة 

أسئلة 
المزاوجة 
)التوصيل(

بدرجة 525.00840.00630.0015.0000.003.85
3 كبرة 

أسئلة 
الإجابات 
القصرة

بدرجة 315.00630.00630.00420.0015.003.25
5 متوسطة 

أسئلة 
بدرجة 525.00630.00840.0015.0000.003.75التكملة

4 متوسطة 
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الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

أسئلة 
بدرجة 315.00315.00525.00630.00315.002.71التحويل

10متوسطة 

أسئلة 
تغير نمط 

الجملة
بدرجة 315.0015.00840.00630.00210.002.76

9متوسطة 

أسئلة 
بدرجة 315.0015.00840.00735.0015.002.85الإضافة

8متوسطة 

أسئلة 
إعادة 
الترتيب

بدرجة 210.00525.00735.00630.0000.003.15
6 متوسطة 

أسئلة 
بدرجة 315.0000.00735.00840.00210.002.61التمييز

11 متوسطة 

أسئلة ذكر 
المفهوم 
اللغوي

بدرجة 315.0000.00525.00945.00315.002.41
12 ضعيفة 

أسئلة 
الاستخراج 
من الفقرة

بدرجة 315.00420.00630.00735.0000.003.15
6 متوسطة 

أسئلة 
بدرجة 315.0015.00735.00945.0000.002.90الإعراب

7 متوسطة 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام الأســئلة الموضوعيــة تراوحــت بــين )2.41( و)4.20(.

هناك ثاثة بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة كبرة(، جاءت مرتبة تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

أسئلة الاختيار من متعدد. -

أسئلة الصواب والخطأ. -

أسئلة المزاوجة )التوصيل(. -

هناك تسعة بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة متوسطة(، جاءت مرتبة تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

أسئلة التكملة. -

أسئلة الإجابات القصرة. -

أسئلة إعادة الترتيب، أسئلة الاستخراج من الفقرة. -

أسئلة الإعراب. -

أسئلة الإضافة. -

أسئلة تغير نمط الجملة. -

أسئلة التحويل. -

أسئلة التمييز. -

أسئلة ذكر المفهوم اللغوي. -

ا(، أو )بدرجة ضعيفة(، أو )لا تستخدم(. ● لا توجد بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة كبرة جدًّ
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واقع استخدام الأسئلة المقالية:. 2

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )2(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام الأسئلة المقالية في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

أسئلة 
بدرجة 15.00420.00840.00525.00210.002.76الرح

4متوسطة 

أسئلة ذكر 
بدرجة 315.00420.00630.00525.00210.002.96المكونات

2متوسطة 

أسئلة ذكر 
بدرجة 15.00315.001155.00420.0015.002.90الأسباب

3متوسطة 

أسئلة 
الكتابة 
بأسلوب 

المتعلم

بدرجة 15.00525.00735.00735.0000.003.00
1متوسطة 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهد تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقع اســتخدام الأســئلة المقاليــة تراوحــت بــين )2.76( و)3.00(.

هناك أربعة بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة متوسطة(، جاءت مرتبة تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

أسئلة الكتابة بأسلوب المتعلم. -

أسئلة ذكر المكونات. -

أسئلة ذكر الأسباب. -

أسئلة الرح. -

ا(، أو )بدرجة كبــرة(، أو )بدرجــة ضعيفة(،  ● لا توجــد بنــود يشــر متوســطها المــوزون إلى أنهــا تســتخدم )بدرجــة كبــرة جــدًّ
أو )لا تستخدم(.

واقع استخدام المهات اللغوية:. 3

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:
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جدول )3(
التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام المهمات اللغوية في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

استخدام 
مهام 

العمليات 
في 

الاستماع 
والتحدث 
والقراءة

بدرجة 15.00630.00420.00630.00315.002.66
2 متوسط 

استخدام 
مهام 

المنتجات 
في الكتابة

بدرجة 210.00420.00630.00525.00315.002.71
1 متوسط 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام المهــمات اللغويــة تراوحــت بــين )2.66( و)2.71(.

البندان يشر متوسطهما الموزون إلى أنهما يستخدمان )بدرجة متوسطة(، جاء ترتيبهما تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

استخدام مهام المنتجات في الكتابة. -

استخدام مهام العمليات في الاستماع والتحدث والقراءة. -

ا(، أو )بدرجة كبــرة(، أو )بدرجــة ضعيفة(،  ● لا توجــد بنــود يشــر متوســطها المــوزون إلى أنهــا تســتخدم )بدرجــة كبــرة جــدًّ
أو )لا تستخدم(.

 واقع استخدام ملفات الإنجاز:. 4

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )4(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام ملفات الإنجاز في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

ملف 
إنجاز 
مهارة 
الاستماع

لا 00.0000.00315.00315.001470.000.80
4 يستخدم

ملف 
إنجاز 
مهارة 

التحدث 

لا 00.0000.00210.00420.001470.000.75
5 يستخدم
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الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

ملف 
إنجاز 
مهارة 
القراءة

لا 00.0000.00210.00630.001260.000.94
3 يستخدم

ملف 
إنجاز 
مهارة 
الكتابة

لا 00.0000.00315.00525.001260.000.99
2 يستخدم

ملف 
إنجاز 

التراكيب 
والقواعد 
النحوية

لا 15.0000.00210.00525.001260.001.09
1 يستخدم

ملف 
إنجاز 

المفاهيم 
اللغوية

لا 00.0000.00315.00315.001470.000.80
4 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهد تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام ملفات الإنجــاز تراوحــت بــين )0.75( و)1.09(.

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها )لا يستخدم(، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

ملف إنجاز التراكيب والقواعد النحوية. -

ملف إنجاز مهارة الكتابة. -

ملف إنجاز مهارة القراءة. -

ملف إنجاز المفاهيم اللغوية. -

ملف إنجاز مهارة الاستماع. -

ملف إنجاز مهارة التحدث. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــة(. ــة ضعيف ــطة(، أو )بدرج متوس

واقع استخدام مقياس تقدير الأداء:. 5

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:
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جدول )5(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام مقياس تقدير الأداء في معهد تعليم اللغة 
العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

مقياس 
تقدير 
الأداء 
التحليي

بدرجة 15.0015.00315.00210.001365.001.14
4 ضعيفة 

مقياس 
تقدير 
الأداء 
الكي

بدرجة 210.0015.00210.00315.001260.001.34
2 ضعيفة 

مقياس 
تقدير 

الأداء ذو 
السمة 
الرئيسة

بدرجة 15.0015.00210.00525.001155.001.29
3 ضعيفة 

مقياس 
تقدير 
الأداء 
متعدد 
السمات

بدرجة 15.0015.00210.00735.00945.001.48
1 ضعيفة 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهد تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقع اســتخدام مقيــاس تقديــر الأداء تراوحــت بــين )1.14( و)1.48(.

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة ضعيفة(، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

مقياس تقدير الأداء متعدد السمات. -

مقياس تقدير الأداء الكي. -

مقياس تقدير الأداء ذو السمة الرئيسة. -

مقياس تقدير الأداء التحليي. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
متوســطة(، أو )لا تســتخدم(.

واقع استخدام الملحظة:. 6

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:
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جدول )6(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام الماحظة في معهد تعليم اللغة العربية 

لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

ماحظة 
الأداء 
اللغوي 

باستخدام 
السجات 
القصصية

لا 00.0000.00210.00630.001260.000.94
1 يستخدم

ماحظة 
الأداء 
اللغوي 
للمتعلم 

باستخدام 
قوائم 
الشطب

لا 00.0000.0015.00630.001365.000.79
2 يستخدم

ماحظة 
الأداء 
اللغوي 
للمتعلم 

باستخدام 
سالم 
التقدير

لا 00.0000.0015.00420.001575.000.60
3 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

ــة لغــر  ● ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي ــة مــن معلمــي معه ــة الدراســة الإجمالي ــة لاســتجابات عين المتوســطات الحســابية الموزون
ــين )0.60( و)0.94(. ــت ب ــة تراوح ــتخدام الماحظ ــع اس ــول واق ــورة ح ــة المن ــامية بالمدين ــة الإس ــا في الجامع ــين به الناطق

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها )لا تستخدم(، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

ماحظة الأداء اللغوي باستخدام السجات القصصية. -

ماحظة الأداء اللغوي للمتعلم باستخدام قوائم الشطب. -

ماحظة الأداء اللغوي للمتعلم باستخدام سالم التقدير. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــة(. ــة ضعيف ــطة(، أو )بدرج متوس

واقع استخدام التقويم الذاتي:. 7

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:
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جدول )7(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام التقويم الذاتي في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

يقُوِّم 
المتعلم 

ذاته في 
القراءة

لا 00.00420.00315.00420.00945.001.68
2 يستخدم

يقوم 
المتعلم 

ذاته في 
الكتابة

لا 15.00525.0015.00315.001050.001.73
1 يستخدم

يقوم 
المتعلم 

ذاته في 
التعبر 
الشفوي 

ذاتيًا

لا 15.0000.00525.00420.001050.001.43
3 يستخدم

يقوم 
المتعلم 

ذاته في 
إعراب 
كلمة أو 

جملة

لا 15.00210.0015.00630.001050.001.43
3 يستخدم

يصوب 
المتعلم 

عددًا من 
الأسئلة 
حول 

دروس 
اللغة 

العربية، 
ويجيب 

عنها

لا 15.0015.00210.00525.001155.001.29
4 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقين بها  ●
في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام التقويــم الــذاتي تراوحــت بــين )1.29( و)1.73(.

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها )لا تستخدم(، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

يقُوِّم المتعلم ذاته في الكتابة. -

يقوم المتعلم ذاته في القراءة. -

يقوم المتعلم ذاته في التعبر الشفوي ذاتيًا. -

يقوم المتعلم ذاته في إعراب كلمة أو جملة. -

يصوب المتعلم عددًا من الأسئلة حول دروس اللغة العربية ويجيب عنها. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــة(. ــة ضعيف ــطة(، أو )بدرج متوس
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واقع استخدام تقويم الأقران:. 8

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )8(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام تقويم الأقران في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

يصوب 
المتعلم 

خطأً في 
قراءة 
زميله

بدرجة 15.0015.00735.00420.00735.001.92
 1ضعيفة 

يصوب 
المتعلم 

خطأً في 
كتابة 
زميله

لا 15.0015.00420.00735.00735.001.77
3 يستخدم

يصوب 
المتعلم 

خطأً في 
التعبر 
الشفوي

بدرجة 15.0015.00735.00315.00840.001.83
2 ضعيفة 

يصوب 
المتعلم 

خطأَ زميله 
في إعراب 
كلمة أو 

جملة

بدرجة 15.00210.00525.00420.00840.001.83
2 ضعيفة 

يصوغ 
أحد 

المتعلمين 
عددًا من 
الأسئلة 
حول 

دروس 
اللغة 

العربية 
ويطلب 

من زميله 
الإجابة 

عنها

لا 15.0000.00420.00735.00840.001.58
4 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهد تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام تقويم الأقــران تراوحــت بــين )1.58( و)1.92(.

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة ضعيفة (، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

يصوب المتعلم خطأً في قراءة زميله. -
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يصوب المتعلم خطأً في التعبر الشفوي. -

يصوب المتعلم خطأَ زميله في إعراب كلمة أو جملة. -

البندان اللذان يشر متوسطهما الموزون إلى أنهما )لا يستخدمان(، جاء ترتيبهما تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

يصوب المتعلم خطأً في كتابة زميله. -

يصوغ أحد المتعلمين عددًا من الأسئلة حول دروس اللغة العربية، ويطلب من زمليه الإجابة عنها. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــطة(. متوس

واقع استخدام خرائط المفاهيم:. 9

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )9(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام خرائط المفاهيم في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

تصويب 
خطأٍ في 
خريطة 
مفاهيم

لا 15.0015.00210.00630.001050.001.38
2 يستخدم

إكمال 
خريطة 
مفاهيم 
بها بعض 
الفراغات

لا 15.0015.0015.00840.00945.001.43
1 يستخدم

تصميم 
خريطة 
مفاهيم 
للإجابة 

عن بعض 
الأسئلة

لا 00.0015.00210.00735.001050.001.23
3 يستخدم

يقارن بين 
محتوى 
خريطتي 
مفاهيم

لا 00.0015.0015.00735.001155.001.09
4 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

المتوســطات الحســابية الموزونــة لاســتجابات عينــة الدراســة الإجماليــة مــن معلمــي معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقين  ●
بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام خرائــط المفاهيــم تراوحــت بــين )1.09( و)1.43(.

البنود التي يشر متوسطها الموزون إلى أنها )لا تستخدم(، جاءت ترتيبها تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

إكمال خريطة مفاهيم بها بعض الفراغات. -

تصويب خطأ في خريطة مفاهيم. -

تصميم خريطة مفاهيم للإجابة عن بعض الأسئلة. -

يقارن بين محتوى خريطتي مفاهيم. -
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ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــة(. ــة ضعيف ــطة(، أو )بدرج متوس

واقع استخدام تمثيل الأدوار:. 10

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )10(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام تمثيل الأدوار في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

تمثيل دور 
في نص 
حواري

بدرجة 210.00210.00315.00525.00840.001.88
 1ضعيفة 

تمثيل 
دور في 
نص غر 
حواري 
)قصة(

لا 15.00210.00315.00630.00840.001.73
2 يستخدم

تمثيل دور 
لا 15.00315.00210.00525.00945.001.68حر

3 يستخدم

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

ــة لغــر  ● ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي ــة مــن معلمــي معه ــة الدراســة الإجمالي ــة لاســتجابات عين المتوســطات الحســابية الموزون
الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام تمثيــل الأدوار تراوحــت بــين )1.68( و)1.88(.

البند الذي يشر متوسطه الموزون إلى أنه  يستخدم )بدرجة ضعيفة(، جاء عى النحو الآتي: ●

-  . تمثيل دور في نصٍّ حواريٍّ

البندان اللذان يشران متوسطهما الموزون إلى أنهما )لا يستخدمان(، جاء ترتيبهما تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

تمثيل دور في نص غر حواري )قصة(. -

- . تمثيل دورٍ حرٍّ

ا(، أو )بدرجة كبرة(، أو )بدرجة متوسطة(. ● لا توجد بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة كبرة جدًّ

واقع استخدام دراسة الحالة:. 11

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:
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جدول )11(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام دراسة الحالة في معهد تعليم اللغة 

العربية لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

تشخيص 
جوانب 
الضعف 
اللغوي 

بدرجة 15.00315.00210.00735.00735.001.87
1 ضعيفة 

تشخيص 
جوانب 

الصعوبات 
اللغوية

بدرجة 15.00210.00420.00630.00735.001.87
1 ضعيفة 

الكشف 
عن 

المواهب 
اللغوية

لا 15.0015.00315.00735.00840.001.63
2 يستخدم 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

ــة لغــر  ● ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي ــة مــن معلمــي معه ــة الدراســة الإجمالي ــة لاســتجابات عين المتوســطات الحســابية الموزون
الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام تمثيــل الأدوار تراوحــت بــين )1.63( و)1.87(.

البندان اللذان يشران متوسطهما الموزون إلى أنهما يستخدم )بدرجة ضعيفة(، جاء ترتيبهما تنازليًّا عى النحو الآتي: ●

تشخيص جوانب الضعف اللغوي. -

تشخيص جوانب الصعوبات اللغوية. -

البند الذي يشر متوسطه الموزون إلى أنه  )لا يستخدم(، جاء عى النحو الآتي: ●

الكشف عن المواهب اللغوية.  -

ا(، أو )بدرجة كبرة(، أو )بدرجة متوسطة(. ● لا توجد بنود يشر متوسطها الموزون إلى أنها تستخدم )بدرجة كبرة جدًّ

واقع استخدام الستبانات:. 12

تــم حســاب التكــرارات، والنســب المئويــة، والمتوســطات الحســابية الموزونــة، ودلالــة العبــارة، وترتيبهــا وفقًــا لآراء المســتجيبين 
حــول بنــود الاســتبانة، وهــذه مــا يوضحــه الجــدول الآتي:

جدول )12(

التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية الموزونة، ودلالة العبارات لاستجابات العينة عى واقع استخدام الاستبانات في معهد تعليم اللغة العربية 

لغر الناطقين بها في الجامعة الإسامية.

الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

استبانات 
الميول 

نحو اللغة 
العربية

لا 00.00315.0015.00420.001260.001.19
1 يستخدم 
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الأسلوب 

الفرعي

ا المتوسط ل يستخدمبدرجة ضعيفةبدرجة متوسطةبدرجة كبيرةبدرجة كبيرة جدًّ

الموزون

دللة 

العبارة
الترتيب

%ت%ت%ت%ت%ت

استبانات 
القيم 

والتذوق 
الجمالي 

لا 00.00210.00210.00420.001260.001.14
2 يستخدم 

استبانات 
الميول 
القرائية

لا 00.00210.00210.00420.001260.001.14
2 يستخدم 

يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

ــة لغــر  ● ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي ــة مــن معلمــي معه ــة الدراســة الإجمالي ــة لاســتجابات عين المتوســطات الحســابية الموزون
الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية بالمدينــة المنــورة حــول واقــع اســتخدام تمثيــل الأدوار تراوحــت بــين )1.14( و)1.19(.

البنود التي تشر متوسطه الموزون إلى أنها  )لا تستخدم(، جاءت عى النحو الآتي: ●

استبانات الميول نحو اللغة العربية.  -

استبانات القيم والتذوق الجمالي. -

استبانات الميول القرائية. -

ــة  ● ــرة(، أو )بدرج ــة كب ا(، أو )بدرج ــدًّ ــرة ج ــة كب ــتخدم )بدرج ــا تس ــوزون إلى أنه ــطها الم ــر متوس ــود يش ــد بن لا توج
ــة(. ــة ضعيف ــطة(، أو )بدرج متوس

بنــاء عــى النتائــج التــي توصلــت إليهــا الدراســة الميدانيــة، وفي ضــوء أدبيــات الدراســات الســابقة، يكــن تقديــم تصــور 
مقــترح لتطويــر أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى ضــوء معايــر الجــودة. 

وللإجابــة عــن الســؤال الثالــث مــن أســئلة الدراســة الــذي نصــه: مــا التصــوُّر المقــترح لتطويــر أســاليب 
التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى عــل ضــوء معايــير الجــودة؟

وعنــد الإجابــة عــن هــذا الســؤال، تجــدر الإشــارة إلى أن التصــور المقــترح جــاء لتعزيــز نقــاط القــوة التــي كشــفت الدراســة 
الحاليــة توافرهــا في أســاليب التقويــم المســتخدمة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا بالجامعــة الإســامية 

بالمدينــة المنــورة، وتحســين وتدعيــم جوانــب الضعــف وعاجهــا.

وتمثلــت نقــاط القــوة في وجــود أســاليب تســتخدم في تقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى ســواء بدرجة 
ا أو بدرجــة كبــرة، أمــا النقــاط التــي تحتــاج إلى تحســين فهــي تلــك التــي حصلــت عــى درجــة متوســطة أو درجــة  كبــرة جــدًّ

ضعيفة أو لا تســتخدم.

ضبط التصور المقترح: 
وللتأكــد مــن صاحيــة التصــور؛ لتحقيــق مــا وضــع لــه، تــم عرضــه عــى مجموعــة مــن المحكمــين مــن ذوي الاختصــاص، 
فأكــدوا جميعهــم صاحيــة التصــور لتطويــر أســاليب التقويــم في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى عــى 

ضــوء معايــر الجــودة، وأنــه يحقــق أهدافــه، وينفــق مــع الأســس العلميــة المتعــارف عليهــا.  

وفيا يأتي عرض للتصور المقترح في صورته النهائية:

رؤية التصور: 

التميز في تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. 

رسالة التصور:

تقديــم خطــوات إجرائيــة لتقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى؛ ليصبــح تقويــم التعلــم اللغــوي حقيقيًّــا 
وموضوعيًّــا.
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أهداف التصور:
يهدف التصور إل ما يأتي:

تطويــر أســاليب تقويــم متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــين بلغــات أخــرى، والتــي مــن أهمهــا: الأســئلة الموضوعيــة، الأســئلة  ●
المقاليــة، المهــمات اللغويــة، ملفــات الإنجــاز، مقيــاس تقديــر الأداء، الماحظــة، التقويــم الــذاتي، تقويــم الأقــران، خرائــط 

المفاهيــم، تمثيــل الأدوار، دراســة الحالــة، الاســتبانات.

تطوير تصميم أوراق اختبارات برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. ●

تقويم المفاهيم اللغوية. ●

تقويم المهارات اللغوية )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(. ●

تقويم الوعي الثقافي )الثقافة المحلية، الثقافة العربية، الثقافة الإسامية، الثقافة العالمية(. ●

تقويم مهارات التواصل اللغوي )الاستقبال اللغوي، الإرسال اللغوي(. ●

تقويم مهارات التفكر اللغوي. ●

تقويم الاتجاه نحو اللغة العربية )طبيعتها، أهميتها، تعلمها، معلمها، ناطقوها(. ●

جعل عملية تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى عمليةً مستمرةً. ●

جعل عملية تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى عمليةً شاملةً. ●

عاج المشكات التي تواجه المعلمين في تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

مواكبة أساليب التقويم الحديثة والتحسين المستمر لتعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. ●

ــم  ● ــة للناطقــين بلغــات أخــرى في جانــب تقويــم تعل ــم اللغــة العربي ــة في برامــج تعلي رفــع كفــاءة معلمــي اللغــة العربي
ــا. ــا حقيقيًّ ــا صحيحً ــة الناطقــين بلغــات أخــرى تقويً متعلمــي اللغــة العربي

منطلقات التصور المقترح:
تتحدد أهم المنطلقات التي تحكم بناء التصور المقترح فيا يأتي:

وجــود معلــم فاعــل قــادر عــى اســتخدام أســاليب التقويــم الحديثــة، وتطويــر أســاليب التقويــم المســتخدمة لنجــاح عملية  ●
ــم اللغوي. التقوي

أساليب التقويم الحديثة تسهم في قياس جوانب التعلم اللغوي المختلفة. ●

يسهم التقويم اللغوي الصحيح في تطوير عملية التعلم إجمالًا. ●

يترتــب عــى التقويــم اللغــوي الصحيــح قــرارات صحيحــة عــى بقيــة مكونــات منظومــة تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين  ●
بلغــات أخــرى.

يقع عبء تطبيق أساليب التقويم الحديثة عى المعلم وبقية أركان المنظومة التعليمية من إدارة، وأكادييين، وإداريين. ●

يسهم التقويم اللغوي الصحيح في التركيز عى نواتج التعلم المتحققة لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

مسوغات التصور المقترح:
هناك مسوغات عديدة لتطوير أساليب تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى، من أهمها:

التركيز عى تقويم جوانب التعلم اللغوي )المعارف، المهارات، القيم والوجدانيات(، بصورة متوافقة ومتكاملة. ●

ــة(، ومــا يرتبــط بهــا مــن عنــاصر اللغــة  ● ــة )الاســتماع، التحــدث، القــراءة، الكتاب ــز عــى تقويــم المهــارات اللغوي التركي
ــةٍ. ــةٍ متكامل ــورةٍ متوازن ــب( بص ــردات، التراكي ــوات، المف )الأص

اتباع الإجراءات الصحيحة في بناء أدوات تقويم التعلم اللغوي، والاختبارات اللغوية. ●

مواكبة التطورات الحديثة في أدوات التقويم بصورةٍ عامةٍ، وتقويم التعلم اللغوي بصورة خاصة. ●

تسهيل قياس نواتج التعلم لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

مراعاة معاير الجودة في تقويم برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى. ●
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

متطلبات نجاح التصور المقترح:
يتطلب نجاح تطبيق هذا التصور إل ما يأتي:

متطلبــات بريــة: مدربــين متميزيــن، معلمــين لديهــم الرغبــة  في تطويــر قدراتهــم وكفاءاتهــم، متخــذي قــرار لديهــم  ●
الرغبــة في تطويــر أســاليب تقويــم برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بلغــات أخــرى.

ــة  ● ــة والتقني ــات المادي ــات أخــرى بالإمكان ــة للناطقــين بلغ ــة العربي ــم اللغ ــج تعلي ــد برام ــة: تزوي ــة وتقني ــات مادي متطلب
ــات أخــرى. ــة الناطقــين بلغ ــة العربي ــي اللغ ــم متعلم ــق أســاليب تقوي ــة لتطبي الحديث

ــذوي  ● ــوة ل ــب الق ــراز جوان ــا، وإب ــب الكشــف عــن الأخطــاء وعاجه ــافي يتطل ــر ثق ــاج إلى تغي ــة: يحت ــات ثقافي متطلب
ــا وتعزيزهــا.   ــة لدعمه العاق

النتائج المتوقعة بعد تطبيق التصور المقترح:
مــن المتوقــع بعــد تطبيــق التصــور المقــترح الخــروج بنتائــج تعــود بالفائــدة عــل أســاليب تقويــم متعلمي 

اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى، منها:

استخدام أساليب حديثة في تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

تصميم الاختبارات في ضوء معاير الجودة، والاختبار اللغوي الجيد. ●

استخدام أساليب تقويم حقيقة تعكس المستوى الحقيقي لمتعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

استخدام أساليب متنوعة تسهم في تقويم جوانب تعلم اللغة العربية المختلفة. ●

وجود معلمين أكفاء لديهم القدرة عى استخدام أساليب متنوعة في تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

وجود برامج تدريبية متنوعة عى أساليب تقويم متعلمي اللغة العربية الناطقين بلغات أخرى. ●

المصادر والمراجع
ــة . 1 ــع عــر للجمعي ــنوي الراب ــاء الس ــة للق ــة مقدم ــم، ورق ــوي وضــمان جــودة التعلي ــم الترب ــق، التقوي ــي: عــي صدي الحكم
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الحديبــي: عــي عبــد المحســن، التقويــم الأصيــل في التعليــم اللغــوي، ورشــة عمــل في معهــد تعليــم اللغــة العربية لغــر الناطقين . 3
بهــا، الجامعة الإســامية، المدينة المنــورة، خــال الفترة1434/4/21هـ.

الحكمي: عي صديق، التقويم التربوي وضمان جودة في التعليم، مجلة التربية، السنة 8، العدد 28، البحرين، 2010م.. 4

الحمادي: يوسف ظافر، التدريس في اللغة العربية، دار المريخ للنر والتوزيع، الرياض، 2001م.. 5

شــيخ: أحمــد محمــد، تقويــم مقــررات العلــوم الرعيــة بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا بالجامعــة الإســامية . 6
ــة  ــة، الجامع ــوراه غــر منشــور، قســم التربي ــم تصــور مقــترح لتطويرهــا، بحــث دكت ــر الجــودة مــع تقدي عــى ضــوء معاي

الإســامية، 1436-1437هـــ. 

شــيخ: أحمــد محمــد، مقــررات القــراءة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــر الناطقــين بهــا في الجامعــة الإســامية في ضــوء . 7
معايــر الجــودة )دراســة تقوييــة(، بحــث ماجســتر غــر منشــور، قســم التربيــة، الجامعــة الإســامية، 1433-1434هـــ.  

عــام: صــاح الديــن محمــود،  القيــاس والتقويــم التربــوي والنفــسي: أساســاته، وتطبيقاتــه وتوجهاتــه المعــاصرة، دار الفكــر . 8
العــرب، القاهــرة، 2003م.

قاســم: محمــد جابــر والحديبــي: عــي عبــد المحســن والظنحــاني: محمــد عبيــد، أســاليب تقويــم الطلبــة في اللغــة العربيــة . 9
ــج، 2016م. ــدول الخلي ــة ل )الواقــع والمأمــول(، المركــز التربــوي للغــة العربي

الوكيل: حلمي أحمد والمفتي: محمد أمين، أسس بناء المناهج وتنظيماتها، دار المسرة للنر والتوزيع، عمان، 2005م. . 10

الموسى: نهاد، اللغة العربية وطرائق تدريسها، منشورات جامعة القدس المفتوحة، الأردن، 1993م.. 11
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ةِ  فُوفِ )1-3( المُطَبّقَةِ في المَمْلَكَةِ العَرَبِيَّ سَاقِ كُتُبِ لُغَتِي لِلصُّ مُسْتَوَى اتِّ

ةٌ عْلِيمِ: دِرَاسَةٌ تَحْلِيلِيَّ ةِ لِمَنَاهِجِ التَّ ة مَعَ المَعَايِيرِ الوَطَنِيَّ عُودِيَّ السُّ

د. فواز بن صالح بن جبارة السلمي
كلية التربية بجامعة أم القرى – المملكة العربية السعودية

fssulami@uqu.edu.sa

المقدمة
بــويّ قضيّــةً مُلحّــةً تشــغل هاجــس الأنظمة التربويــة المعــاصرة الســاعية إلى الارتقاء بمســتوى جودتها،  يشــكّل الإصــاحُ الترَّ
ومواجهــة التحديــات والضغوطــات المتزايــدة التــي تهــدّد مســرة تقدّمهــا ونموّهــا. ويعَُــدّ الإصــاح القائم عــى المعايــر توجّهًا 
مُهــماًّ اســتقطب اهتــمام كثــرٍ مــن التربويــين في العــالم عــى مــدار الســنوات الماضيــة، وارتبطــت بــه كثــرٌ مــن الرامــج 
والمشــاريع التّربويــة عــى المســتوى الــدولي؛ لاســتناده عــى رؤًى واضحــةٍ، ومشــاركةٍ فاعلــةٍ، وإجــراءاتٍ منظمــةٍ، تســتهدف 

الارتقــاء بكفــاءة النظــام التعليمــي وزيــادة فاعليتــه.

وتُمثـّـل مناهــج التعليــم العــامّ العنــر الرئيــس في مكوّنــات أيّ نظــام تربــوي يـُـرادُ إصاحــه وتطويــره، إذ هــي الوســيلة 
الفاعلــة لتحقيــق الغايــات والمســتهدفات، مــن هنــا فــإنّ الاهتــمام بصياغــة معايــر خاصــة لمناهــج التعليــم العــامّ يعَُــدُّ ضمانةً 
رئيســةً في ســبيل تحقيــق التنميــة البريــة الشــاملة بمختلــف أبعادهــا ومراميهــا، إذ تقــود معايــر المناهــج -بوضــوح- إلى 
تحديــد العنــاصر الأكــر أهميــةً في مختلــف المســتويات والصفــوف الدراســية، الأمــر الــذي يســهم في توجيــه الجهــود نحــو 
تحقيــق المعايــر، والتقّليــل مــن عمليّــة الهــدر، وإغــراق المناهــج بمحتويــاتٍ موســعةٍ لا ترتبــطُ بحاجــات الطــاب ومتطلبّــات 
ــح مــا ينبغــي عليهــم القيــام بتدريســه، بمــا  ــاتٍ توضِّ التنميــة، فضــاً عــن أنّ تحديــد تلــك المعايــر يُــزوّد المعلمّــين بمرجعيّ

يســهم في رفــع جــودة مناهــج التعليــم والارتقــاء بمخرجاتهــا  )الســعدوي والشــمراني،1437هـ(.

وانســجامًا مــع تلــك التوّجهــات، وفي إطــار ســعي المملكــة العربيــة الســعودية الحثيــث لتحديــث نظامهــا التعليمــي وتحســين 
مخرجاتــه، اســتجابةً لمتطلبــات الرؤيــة الوطنيــة الطموحــة )2030م( التــي اســتهدفت في إحــدى مبادراتهــا تطويــر المناهــج 
الدراســية، وافــق مجلــس الــوزراء الموقــر عــى مــروع بنــاء معايــر وطنيــة لمناهــج التعليــم العــام، وأسُــنِدَ لهيئــة تقويــم 
التعليــم والتدريــب مســؤولية بنائهــا واعتمادهــا، ومتابعــة تطبيقهــا، وتحديثهــا بشــكلٍ دوري في ضــوء ما يســتجدّ مــن متغرّاتٍ 

)هيئــة تقويــم التعليــم والتدريب،1439هـ(.

وتطبيقًــا لمضامــين القــرار الســامي؛ شرعــتْ الهيئــة في تنفيــذ برنامــج المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم العــام، مســتهدفةً 
توطــين صناعــة معايــر المناهــج مــن خــال بنــاء مرجعيّــات علميّة لمناهــج التعليــم تحُــدّد توجّهاتهــا ومكوّناتهــا، وتُمكّــن -من 
جهــةٍ أخــرى- صنــاعَ القــرار مــن اســتخدامها للحكــم عــى جــودة برامــج التعليــم والتعلــم، وجــودة المقــررات وتحســينها )هيئة 
تقويــم التعليــم والتدريب،1439هــــ(، حيــث إنّ عمليــة تقويــم المناهــج القائمــة وتطويرهــا بشــكلٍ مســتمرٍ في ضــوء معايــر 
ــاة ووظائــف  ــة، وإعدادهــم للحي ــك المناهــج عــى إكســاب المتعلمــين النواتــج المرغوب محــددةٍ ترفــع مــن مســتوى قــدرة تل
ــات المناهــج  ــاق محتوي ــةٍ أخــرى- صــورةً واضحــةً عــن مــدى اتسّ ــا، كــما تعطــي – مــن جه المســتقبل بشــكلٍ أكــر ارتباطً
)Curriculum Alignment( ومضامينهــا مــع مرجعيــات ومعايــر معتــرَة تنبثــق مــن السياســات التربوية للــدول، ومتطلبّاتها 
Glatthorn, Boschee, Whitehead & Boschee )2018( .التنمويــة، ورؤاهــا، وتوجهاتهــا، وثقافتهــا، وحاجــات متعلمّيهــا

ومــمّا ســبق؛ تتضــح أهمّيــة إجــراء مراجعــات مســتمرةّ للمناهــج المنفّــذة في الميــدان التربــوي، من خــال تحليــل محتوياتها 
ومضامينهــا، والكشــف عــن مــدى ارتباطهــا بمعايــر محــددة، حيــث تكشــف عمليّــة التحليــل عــن مكونــات المــادة التعليميّــة 
ــا في آنٍ واحــد، يــؤدّي إلى تقــيّ مكامــن الضعــف  المــراد تعلمّهــا وأنشــطتها، وهــي بذلــك تعَُــدّ تقويًــا تشــخيصيًّا وعاجيًّ
وعاجهــا، وتحســين كفــاءة المنهــج القائــم مــن خــال عمليّــات الحــذف والإضافــة والتعديــل، وتعميــق فهــم المعلمّــين لمحتــوى 

.)Squires, 2012( الكتــب الدراســية، وكيفيّــة تدريســها

ــةٍ  ــةٍ وثقافي ــاراتٍ ديني ــرةٍ لاعتب ــأدوارٍ مؤث ــة –عــن غرهــا مــن المناهــج الدراســية- ب ــة العربي ــم اللغ وتنفــرد مناهــج تعلي
وحضاريــةٍ تجعــل مــن اللغــة أداةً فاعلــةً مــن أدوات التفكــر والتوّاصــل والتعبــر، واكتســاب أساســيّات المعرفــة في مختلــف 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ــه؛ فالمســرة  ــدرسّي في عموم ــم الم ــاتِ التعلي ــن فعالي ــويُّ م ــمُ اللغ ــزّز التعلي ــما يعُ ــي،2016م(. ك المجــالات )قاســم والحديب
الصّحيحــة في تعليــم اللغــة تـُـؤدي بالــرورة إلى مســرةٍ صحيحــةٍ في تعليــم المــوادّ الدراســية الأخــرى، فالتمّكــن مــن المهارات 
اللغويــة يحقّــق قــدراً مــن الكفــاءة اللغويــة التــي تســاعد عــى الإلمــام بمختلــف المــواد الدراســية الأخــرى والتفّــوّق في الحيــاة 
الدراســيّة والعمليّــة والاجتماعيّــة، كــما أثبتــت ذلــك دراســة يونــس )2011م(، واستشــعاراً لتلــك الأدوار، دعــا الربعــي )2010م( 
والدبيــان وحافــظ ومختــار )2011م( إلى ضرورة الاهتــمام بتطويــر مناهــج اللغــة العربيــة في مراحــل التعليــم العــام؛ مــن 

خــال تحليلهــا في ضــوء معايــر محــدّدة، تكــون مرتكــزاً لــكلّ عمليــاتِ التطويــر المســتقبليةّ.

ــكل  ــةً خاصّــة؛ لكونهــا القاعــدة الرئيســة ل ــة بالصفــوف )1-3( أهمي وبالإضافــة إلى مــا ســبق، فــإنّ لمناهــج اللغــة العربي
عمليّــات التخّطيــط الواعــي الــذي يكــن أن يشــكّل دعامــةً حقيقيــةً لتفعيــل برامــج التنميــة اللغويــة وفــق خطــطٍ تراكميــة، 
تؤســس لبنــاءٍ لاحــقٍ في المراحــل الدراســية )طعيمــة،2007م(. وتوُجِــب هــذه الأهمّيّــة المتزايــدة قــدراً مــن العنايــة والاهتــمام 
بتلــك المناهــج، خصوصًــا فيــما يتعلّــق بالكتــب والمقــرّرات القائمــة، مــن خــال تعهّدهــا بالتحّليــل والنّقــد والمراجعــة؛ فتلــك 
ــة  ــر المحــددة؛ بغي ــاقها مــع المعاي ــب، والكشــف عــن مــدى اتسّ ــك الكت ــة؛ للوقــوف عــى مضامــين تل ــةٌ ملِحّ ضرورةٌ تربوي
تطويرهــا وتحســينها، وتقديــم التغّذيــة الراجعــة حيالهــا، خصوصًــا في ظــلّ حداثــة المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم في المملكة 

العربيــة الســعودية.

مشكلة الدراسة
في ظــلّ الجهــود الــذي تبذلهــا هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب مــن خــال برنامــج المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم العــام 
في المملكــة العربيــة الســعودية، والتــي أســفرت عــن بنــاء إطــارٍ عــامٍ لمعايــر مناهــج التعلــم العــام، وإطــارٍ تخصــي لمعايــر 
ــق أحــدث الممارســات والتجــارب  ــوف وف ــتويات والصف ــر المس ــر ع ــن المعاي ــة م ــوعٍ بمصفوف ــة، متب ــة العربي ــج اللغ مناه
ــمّ بإجــراء دراســات علميــة مرتبطــة بالمعايــر  التربويــة، ورغبــةً في مســايرة التوّجهــات الدوليــة في هــذا المجــال التــي تهت
الوطنيــة؛ للكشــف عــن درجــة اتسّــاقها مــع المقــررات القائمــة؛ تتزايــد الحاجــة الملحّــة إلى إجــراء دراســة علميــة تقــفُ عــى 
كتــب اللغــة العربيــة المطبّقــة في الميــدان التربــوي؛ بغيــة الكشــف عــن مســتوى اتسّــاقها مــع المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم؛ 
لتحديــد جوانــب الاختــاف وحجــم الفجــوة، وكيفيــة معالجتهــا وفــق أســسٍ علميــةٍ، وتقديــم تغذيــةٍ راجعــةٍ متعــدّدة الاتجّاهات، 
يؤمّــل أن تســهمَ في تحســين تلــك الكتــب وتطويرهــا، خصوصًــا في ظــل إشــارة بعــض التقّاريــر الرسّــميّة الصــادرة عــن وزارة 
التعليــم إلى تــدنّي نتائــج الطــاب الســعوديين في الاختبــارات والمســابقات اللغويـّـة الدوليّــة القائمة عــى معاير معتــرة )وزارة 
التعليــم،2019م( وإشــارة عــدد مــن الدراســات الســابقة )عطيــة، 2009م؛ الحريــي،2014م؛ الحميــي، 1436هـــ؛ القصــر، 
2016م؛ الحــرب، 2016م؛ الجديــع، 2017م؛ مصطفــى،2019م( إلى ضرورة مراجعــة الكتــب اللغويــة للصفــوف)1-3( في ضــوء 

مجموعــة مــن المعايــر اللغويــة.

أسئلة الدراسة
في ضوء طبيعة المشكلة السابقة، تسعى الدراسة الحاليّة للإجابة عن السؤالين الرئيسين الآتيين:

الســؤال الرئيــس الأول: مــا مســتوى اتســاق كتــب اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3( في المملكــة العربيــة الســعودية مــع المعايــر 
الوطنيــة لمناهــج التعليــم؟ ويتفــرّع عــن هــذا الســؤال الرئيــس الأســئلةُ الفرعيَّــةُ الآتية:

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الأول الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 1

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الثاني الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 2

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الثالث الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 3

السؤال الرئيس الثاني: ما التصور المقترح لتطوير كتب لغتي بالصفوف )1-3( في ضوء مستوى اتساقها مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟

أهداف الدراسة
هدفت الدراسة الحالية إل تحقيق ما يأتي:

الكشف عن مستوى اتساق كتب لغتي للصفوف )1-3( المطبقّة بالمملكة العربية السعوديةّ مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم.. 1

تقديــم تصــور مقــترح لتطويــر كتــب لغتــي للصفــوف )1-3( المطبقــة بالمملكــة العربيــة الســعودية في ضــوء المعايــر الوطنيــة . 2
لمناهــج التعليــم. 
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أهمية الدراسة
تكمــن أهميــة الدراســة الحاليّــة في ارتباطهــا الوثيــق بمســتهدفات رؤيــة المملكــة العربيــة الســعودية )2030م( في مبادرتــين 
رئيســتين نصّــت عليهــما وثيقــة الرؤيــة، هــما: معايــر المناهــج الدراســية، وتطويــر تعليــم اللغــة العربيــة )مجلــس الشــئون 
الاقتصاديــة والتنميــة، 2016م(، كــما أنهــا ترتبــط بمــروع المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم، الــذي يعَُدُّ أحــد المشــاريع الرائدة 
التــي تبنّتهــا هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب عــى المســتوى الوطنــي. ومــن المأمــول أن تشــكل الدراســة الحاليــة رافــدًا مهــماًّ 

يســهم في توجيــه الجهــود نحــو تحقيــق الأهــداف المرجــوة مــن خــال خدمــة الفئــات الآتيــة:

صانعــي القــرار والقائمــين عــى تطويــر مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة: حيــث تقــدم لهــم الدراســة الحاليــة صــورة واقعيــة حــول . 1
مســتوى اتســاق الكتــب القائمــة للصفــوف )1-3( مــع المعايــر الوطنيــة، وحجــم التطويــر التــي تحتاجــه هــذه الكتــب، مــن 

خــال تحديــد مواطــن القــوة والقصــور.

معلمــي اللغــة العربيــة: حيــث تبُــيّن لهــم الدراســة الحاليّــة حجْــم الفجــوة في كتــب اللغــة العربيــة بالصفــوف )1-3( ومقــدار . 2
التطويــر، ومــن المؤمّــل أنْ يســاعدَهم ذلــك عــى الارتقــاء بأدائهــم التدّريــسي.

البحــث العلمــي والباحثــين: حيــث تقــدّم الدراســة الحاليــة إســهامًا في بنــاء أدوات لتحليــل كتب اللغــة العربية بالصفــوف )3-1( . 3
في ضــوء المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم، مــزوّدة بأدلــةٍ تطبيقيــةٍ؛ ليســتفيد منهــا الباحثــون، ولتكــونَ مرجعًــا في الدّراســات 

التقّوييــة للمناهج الدراســية.

حدود الدراسة
اقتــرت الدراســة عــى تحليــل كتــب الطالــب في مجــال اللغــة العربيــة للصفــوف )1 – 3( المطبقــة في مــدارس التعليــم 
العــام بالمملكــة العربيــة الســعودية عــام 1439-1440هـــ، واقتــرت فئــات التحليــل عــى معايــر المحتــوى والأداء لمجــال تعلـّـم 
اللغــة العربيــة، ومــا انبثــق عنهــا مــن نواتــج، وفقًــا لمعايــر مناهــج التعليــم العــام )الإصــدار الأول( الصــادرة عــن هيئــة تقويــم 

التعليــم والتدريــب، وفي ضــوء مــؤشّرات التحّقّــق المنصــوص عليهــا في بطاقــات التَّحليــل.

مصطلحات الدراسة
تعُرَّف مصطلحات الدراسة إجرائيًّا وفق ما يأتي:

ــمّ . 1 ــي ت ــة الت ــة العربي ــب اللغ ــات كت ــم( وموضوع ــج التعل ــر ونوات ــات )المعاي ــين التوّقعّ ــاق ب ــة الاتف ــاق: درج ــتوى الاتسّ مس
تحليلهــا، التــي تعمــل معًــا عــى إرشــاد وتوجيــه النظــام نحــو تعلــم المتعلمــين، ومــا يجــب أن يتعلمّــوه ويفعلــوه. ويقَُــاس إجرائيًــا 

بالمتوســطات الحســابية والنِّســب المئويّــة.

المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم: هــي المعايــر المرتبطــة بمجــال اللغــة العربيــة للصفــوف مــن )1- 3(، في مجــال اســتقبال . 2
اللغــة وعلــوم اللغــة وإنتاجهــا، وتنقســم بحســب هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب )1440هـــ/أ( إلى معايــر محتوى: وهــي معاير 
تصــف مــا يجــب أن يعرفــه المتعلــم ويفهمــه ويســتطيع أداءه بعــد دراســة مجــال اللغــة العربيــة، ومعاير أداء مشــتقّة مــن معاير 

المحتــوى، تقــدّم وصفًــا محــددًا لمســتوى الإنجــاز المتوقــع مــن المتعلــم بعــد دراســة مجــال اللغــة العربيــة.

منهج الدراسة: 
اتبّعــت الدراســة الحاليــة المنهــج الوصفــي المعتمــد عــى طريقــة تحليــل المحتــوى )Content Analysis( الــذي 
عرفّــه )Hsieh & Shannon )2005 بأنــه طريقــة علميــة تســتخدم مجموعــة مــن الإجــراءات المنظمــة وفق أســسٍ 
منهجيــةٍ تكشــف عــن اتجاهــات الظاهــرة المــراد تحليلهــا، والوقــوف عــى خصائصهــا، وتســاعد هــذه الطريقــة 
ــع  ــى واق ــرف ع ــهم في التع ــةٍ تس ــتنتاجاتٍ علمي ــتدلالاتٍ واس ــل إلى اس ــى التوّصّ ــب )George )2009 ع بحس

الظاهــرة المدروســة، واتخّــاذ التدّابــر المناســبة لتحســينها.

مجتمع الدراسة وعيّنتها
تكــوَّن مجتمــع الدراســة مــن جميــع كتــب اللغــة العربيــة )كتــب الطالــب( للصفــوف )1-3( للفصلــين الدراســيين الأول والثاني، 
المطبقــة بالمملكــة العربيــة الســعودية في العــام الــدّراسي )1439هـــ/ 1440هـــ(. وعددهــا )6( كتــب، وشــملت عيّنــة الدراســة جميع 

أفــراد المجتمــع، مــمّا يعنــي أنــه تــمّ الاعتــماد عــى أســلوب الحــر الشــامل، ويوضــح الجــدول )1( خصائــص العينــة:
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جدول )1(

خصائص عينة الدراسة

عدد الصفحاتعدد الكتبالطبعةكتاب لغتيالصف

1
1440/14391192هـالفصل الأول

1440/14391166هـالفصل الثاني

2
1440/14391154هـالفصل الأول

1440/14391162هـالفصل الثاني

3
1440/14391142هـالفصل الأول

1440/14391184هـالفصل الثاني

أدوات الدراسة
اسُــتخُدِمَت في الدراســة الحاليــة )3( بطاقــات لتحليــل محتــوى كتــب اللغــة العربيــة المطبقــة بالمملكــة العربيــة الســعودية 
في العــام الــدراسي )1440/1439ه( بواقــع بطاقــة لــكل صــف؛ وذلــك للكشــف عــن مســتوى اتسّــاق تلــك الكتــب مــع المعايــر 
الوطنيــة لمناهــج اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3(، وتــمَّ إعــداد بطاقــات التحليــل في ضــوء المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم 
العــامّ، اســتنادًا إلى مجموعــةٍ مــن الاعتبــارات الــواردة في عــدد من الأدبيــات )العســاف،1427هـ؛ الهاشــمي وعطيــة،2014م(، 

ويكــن إيضاحهــا فيــما يــأتي:

تحديد الهدف من البطاقة
يتلخّص هدف البطاقة في رصد تكرارات مستوى تحقق المعاير في مقررات اللغة العربية للصفوف من )3-1(.

تحديد خطوات إعداد بطاقة التحليل
تمّ إعداد البطاقة في ضوء الخطوات العلمية المتعارف عليها لإعداد بطاقات تحليل المحتوى، وهي:

الاطاّع عى الأدبيّات والدّراسات السّابقة التي تناولت موضوع الدّراسة الحالية. -

الاطّــاع عــى مصفوفــة معايــر مناهــج التعليــم العــام )معايــر المحتــوى والأداء( في مجــال اللغــة العربيــة )الإصــدار  -
ــزةً، إذ تَــمّ الاعتــماد عليهــا عنــد بنــاء الأداة. ــةً ومركّ الأول(، وقراءتهــا قــراءةً متأنيّ

تصنيــف المحتويــات الــواردة في بطاقــة التحليــل وفقًــا لفــروع مجــال اللغــة العربيــة المنصــوص عليهــا في وثيقــة المعايــر  -
الوطنيــة، وهــذه الفــروع: )1( اســتقبال اللغــة، )2( علــوم اللغــة، )3( إنتــاج اللغــة.

تحليــل معايــر الأداء إلى نواتــج تعلــم؛ ليســهل تتبّعهــا في كتــب اللغــة العربيــة، مــع الالتــزام بالمحــددات الآتيــة: اشــتقاق  -
نواتــج تعلـّـم تــتراوح مــا بــين )2 5-( مــن كل معيــار أداء مــا أمكــن، حســب عمْــق المعيــار وطبيعة المجــال، وحــرص الباحث 
ــاغ بوضــوح،  ــدأَ بمصــدرٍ، وتصَُ ــار الأداء، وأنْ تب ــوى معي ــاط بمحت ــج المشــتقّة محــددةً، وذات ارتب عــى أن تكــونَ النوات

وتكــونَ قابلــةً للقيــاس؛ بحيــث يســهل تتبّعهــا في الكتــب المســتهدفة بالتحليــل.

تحديد فئات التّحليل ووحداته
ــؤشرات  ــم( و)م ــج التعّل ــن )نوات ــة، وتتضمَّ ــة العربي ــج اللغ ــر مناه ــل في معاي ــاتُ التحّلي دت فئ ــدِّ ــل: حُ ــات التحلي فئ

ــاور الأداة. ــة في مح ــق( المتضمن التحق

ــة أو فكــرة تــدور حــول  دتْ وحــدات التحّليــل في الموضــوع أو الفكــرة »Theme«، وهــي جمل ــدِّ وحــدات التحليــل: حُ
محــور محــدد، وذلــك حسْــب متطلبّــات نواتــج التعلــم )طعيمــة،2004م( وقــد تنوّعــت وحــدات التحليــل مــا بــين جمــلٍ وفقراتٍ 

وأفــكارٍ، حســب طبيعــة المحتــوى المــراد تحليلــه. 

دليل تطبيق أداة التحليل:

تــمّ إعــداد دليــل إرشــادي لتطبيــق الأداة، يوضّــح الخطــوات الإجرائيــة التــي يكــن اتبّاعهــا عنــد عمليّــة التحّليــل، وعقــد لهــذا 
الغــرض )3( ورش عمــل مــع المحللــين، وبعــد مناقشــاتٍ مســتفيضةٍ تــمّ التوّصّــل إلى إعــداد دليــل إرشــادي اشــتمل عــى مــا يــأتي:
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تحديد خطوات التحليل الإجرائية: حدّد دليل التطبيق الخطوات الإجرائية الازم اتبّاعها عند تحليل الكتب، المتمثلّة فيما يأتي:

الاطاع عى بطاقة التحليل وقراءتها بعنايةٍ.

الاطاع العام عى كتب اللغة العربية للصفوف )-1 3( المستهدفة بالتحليل؛ لتكوين فكرةٍ شاملةٍ عن طبيعة محتوياتها ومضامينها.

ــم( مــع محتــوى كتــب الطالــب في ضــوء مــؤشرات التحقــق )أهــداف، محتويــات، منظــمات بريــة،  مقارنــة المعايــر )نواتــج التعل
أنشــطة تقوييــة( مــن خــال تحديــد مــدى اســتهداف النواتــج في الكتــب، وذلــك بحــر تكــرار الشــواهد حــراً كمّيًــا، ثــم الحكــم عــى 
درجــة تحقــق نواتــج التعلــم بنــاءً عــى مســتوى توافــر الشــواهد حكــمًا كيفيًّــا بالرجــوع إلى عنــاصر المحتــوى، والعُمْــق المســتهدف للمعيــار.

آليّة الحكم عل توفّر نواتج التعلم ومستويات التّحقق: 
يتــمّ الحكــم عــى توفــر ناتــج التعلــم بالنَّظــر إلى توفّــر الشــواهد في الكتــب بشــكل صريــح وفــق الآتي: )1( الأهــداف أو 
نواتــج التعلّــم )2( المحتويــات المبــاشرة )مثــال، تعريــف، فقــرة شــارحة(. )3( المنظّــمات البريــة )خرائــط، جــداول، أشــكال، 
ــة  ــب اللغ ــم في كت ــج التعّل ــق نوات ــم عــى مســتوى تحقُّ ــة(. وللحك ــة، ختامي ــة، تكويني ــة )قبلي صــور(. )4( الأنشــطة التقوييّ

العربيــة، تــم الأخــذ بالتصنيــف الرباعــي الموضــح في الجــدول )2(:

جدول )2(

آلية الحكم عى مستوى تحقق نواتج التعلم

المستوى الرقميالتوصيف الإجرائيمستوى التحقق

3إذا ورد ناتج التعلم في جميع فئات التحليل )هدف/محتوى/منظم بري/أساليب تقويم(.تحقّق كي

2إذا ورد الناتج في ثاث أو اثنتين من فئات التحليلتحقّق متوسط

1إذا ورد الناتج في فئة واحدة من فئات التحليلتحقّق منخفض

0إذا لم يرد الناتج في أيٍّ من فئات التحليلغر متحقق

تمّ حساب المدى لمستويات تقدير درجة التحقق، وفقًا للمعادلة التالية: المدى = أعى درجة - أدنى درجة =   3 - 0 =   3 -

تمّ تحديد طول الفئة في كل تدريج، وفقًا لما يي: طول الفئة = المدى ÷ عدد الفئات= 3 ÷ 4 = 0.75  -

تمّ تحديد فئات مستوى تحقق المعيار، كما هو موضح في الجدول )3(:   -

جدول )3(

مقياس تقدير مستوى تحقق معاير الأداء في كتب اللغة العربية

منخفض جدًا/غير متحققمنخفضمتوسطمرتفعمستوى التحقق

 0 - أقل من 0.750.75 - أقل من 1.501.50 - أقل من 2.252.25 -  3قيمة المتوسط

%0 - أقل من %25%25 - أقل من %50%50 - أقل من %75-%75 %100النسبة المئوية

حساب المتوسط الحساب لكل معيار أداء من خال المعادلة: )مجموع قيم نواتج التعلم÷ عدد نواتج التعلم للمعيار(. -

 حساب النسبة المئوية لمعيار الأداء: )المتوسط الحساب×100( ÷ 3 -

حساب المتوسط الحساب لمعيار المحتوى: )مجموع معاير الأداء ÷ عدد معاير الأداء(. -

حساب النسبة المئوية لمعيار المحتوى = )المتوسط الحساب لمعيار المحتوى × 100( ÷ 3 -

حساب المتوسط الحساب لكل فرع في مجال اللغة العربية: )مجموع قيم معاير المحتوى في كل فرع ÷ عدد معاير المحتوى(. -

حساب النسبة المئوية لكل فرع في مجال اللغة العربية= )المتوسط الحساب لكل فرع × 100( ÷ 3 -

ضبط بطاقة التحليل
ــاء الأداة  ــاط بن ــدى ارتب ــه م ــد ب ــاء )Construct Validity(: ويقُصَ ــدق البن ــال ص ــن خ ــل م ــة التحلي ــط بطاق ــمّ ضب ت
بالأســاس النظــري المشــتقّ منــه، )أبــو عــام،2011م(. وبالنّظــر إلى طبيعــة الأداة وارتباطهــا بوثيقــة المعايــر الوطنيــة لمناهــج 
ــورش  ــة -ســواءً في ال ــة العربي ــم اللغ ــال تعلي ــل الخــراء في مج ــن قب ــدّدة م ــات متع ــت لمراجع ــي خضع ــة الت ــة العربي اللغ
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التطويريــة التــي عقدتهــا هيئــة تقويــم التعليــم والتدريــب مــع الخــراء، أو في الــورش الموسّــعة التــي نفّذتها الهيئــة في المناطق 
التعليميــة بمشــاركة الممارســين في الميــدان التربــوي مــمّا يــدل عــى تحقّــق صــدق البنــاء في أداة الدراســة الحاليــة، كــما تــمَّ 
عرضُْهــا عــى عــددٍ مــن المحكمــين؛ لإبــداء الــرأّي في مــدى وضــوح فئــات التحليــل، وقابليتهــا للقيــاس في ضــوء مســتويات 

ــكل التنظيمــي العــامّ لبطاقــة التحّليــل. القيــاس المســتهدفة، ومــدى مناســبة الشَّ

وتــمّ التأكــد مــن ثبــات التحّليــل مــن خــال اختيــار )3( كتــب بصــورة عشــوائية، بواقــع كتــاب لكل صــف، وتــمَّ تحليــل وِحْدة 
مــن كلّ كتــاب، مــن قِبَــل محللّــين اثنــين، في ضــوء الإجــراءات المحــددة أعــاه، وبعــد الانتهــاء مــن التحليــل، تمَّ حســاب نســبة 

الاتفــاق باســتخدام معادلــة كوبــر، التــي أشــار لهــا طعيمــة )2004م( الموضحة فيــما يأتي:

=معامل الاتفاق
عدد مرات الاتفاق

)عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(

ويوضح الجدول )4( قيم معامل الثبات لكل أداة من أدوات الدراسة:

جدول )4(

معامات الثبات لبطاقات تحليل محتوى كتب اللغة العربية بمختلف المستويات

معامل الثباتالصفوف

0.86الصف )1(

0.83الصف )2(

0.81الصف )3(

ــل للصفــوف )1-3( قــد تراوحــت مــا بــين  ــات بطاقــات التحلي ــم معامــات ثب تشــر النتائــج في الجــدول )4( إلى أن قِيَ
ــع  ــة جمي ــتْ مراجع ــق أهــداف الدراســة، وتمَّ ــا لتحقي ــماد عليه ــة، يكــن الاعت ــات مقبول )0.81 - 0.86(، وهــي معامــات ثب
ــر،  ــين في صــور ورود بعــض المعاي ــاف بعــض المحللّ ــن راجــع إلى اخت ــين، ولوحــظ أن التبّاي ــاف بــين المحلل نقــاط الاخت
وكيفيــة حســاب مســتوى التحقــق، وقــد تــمّ إعــادة شْرح إجــراءات اســتخدام بطاقــة التحّليــل. وبعــد القيام بسلســلة الإجــراءات 

الســابقة، تــم التوصــل إلى الصــورة النهائيــة لبطاقــات التحليــل للصفــوف )3-1(.

إجراءات الدراسة
اتُبّعت الإجراءات الآتية لتحقيق أهداف الدراسة:

بناء أداة التحليل وفقًا لمعاير المحتوى والأداء للصفوف )1-3( في مجال اللغة العربية وتحكيمها والتحقق من صدقها وثباتها.. 1

2 . )Coding( ــن تحديــد المــادة المراد تحليلهــا، وفئــات التحليل وترميــز الفئــات بنــاء دليــل إرشــادي لتطبيــق أدوات التحليــل، يتضمَّ
ووحــدة التحليل.

إجــراء التطبيــق التجريبــي لــأداة، وتحليــل عيّنــة مــن كتــب اللغــة العربيــة، من خــال ورش عمــلٍ مركــزةٍ لتطبيــق الأداة، وشرح . 3
كيفيــة اســتخدام الدليــل وتطبيــق الأداة، واتخــاذ القــرار.

حساب ثبات النتائج بين المحللين، باستخدام معادلة كوبر.. 4

تطبيق أداة البحث.. 5

التوصــل للنتائــج ومناقشــتها، واتخّــاذ القــرار حــول مســتوى تحقــق كل معيــار، وتحليل النتائــج وتفســرها، ثم تقديــم التوصيات . 6
والمقترحــات في ضــوء النتائــج التــي تــمّ التوصــل إليها.
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الأساليب الإحصائية
تمّ اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة الدراسة الحالية وأهدافها، وتتمثل فيا يأتي:

معامل الاتفاق بين المحللين لكل كتاب، باستخدام معادلة كوبر:. 1

=معامل الاتفاق
عدد مرات الاتفاق

)عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(

التكرارات والمتوسطات الحسابية والنسب المئوية وفقًا للمعادلات التالية: . 2

حساب المتوسط الحساب لكل معيار أداء من خال المعادلة = )مجموع قيم نواتج التعلم÷ عدد نواتج التعلم للمعيار(.. 3

حساب النسبة المئوية لمعيار الأداء = )المتوسط الحساب×100( ÷ 3 -

وتــمّ حســاب المتوســط الحســاب المــوزون والنســب المئويــة لنتائــج التحليــل التراكميــة لــكل مواصفــة أو محــور مــن خــال  -
ــادلات التالية: المع

حساب معيار المحتوى: حساب المتوسط الحساب الموزون لمعيار المحتوى= )مجموع معاير الأداء ÷ عدد معاير الأداء(. -

النسبة المئوية لمعيار المحتوى = )المتوسط الحساب لمعيار المحتوى × 100( ÷ 3 -

)عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها(
عُرضــت نتائــج مســتوى اتســاق كتــب اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3( المطبقــة في المملكــة العربيــة الســعودية مــع المعايــر 

الوطنيــة لمناهــج التعليــم، مــن خــال الإجابــة عــن السّــؤالين الرئيســين للدراســة، وفيــما يــأتي توضيــح ذلــك:

أولً: الإجابة عن السؤال الرئيس الأول.
ــؤال الرئيــس الأول للدّراســة عــى: »مــا مســتوى اتســاق كتــب اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3( المطبقــة في المملكــة  نـَـصَّ السُّ
ــؤال؛ الإجابــة عــن الأســئلة  العربيــة الســعودية مــع المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم؟« وقــد تطلبــت الإجابــة عــن هــذا السُّ

الفرعيــة المرتبطــة بــه، والتــي جــاءت عــى النحــو التــالي:

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الأول الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 1

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الثاني الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 2

ما مستوى اتساق كتب لغتي للصف الثالث الابتدائي مع المعاير الوطنية لمناهج التعليم؟. 3

أولً: نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الأول:
للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الأول، ونصّــه: »مــا مســتوى اتســاق كتــب لغتــي للصــف الأول الابتــدائي مــع المعايــر الوطنية 
لمناهــج التعليــم؟«  تــمّ تحليــل كتــابَْ الطالــب للفصلــين الدراســيين الأول والثــاني، وتــمّ حســاب المتوســط الحســاب والنســبة 

المئويــة لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء وفقًــا لفــروع المجــال، التــي يوضّحهــا الجــدول )5( فيــما يــأتي:

جدول )5(

مستوى تحقق معاير المحتوى والأداء في كتب لغتي بالصف الأول الابتدائي

أولً:  فرع استقبال اللغة

مستوى التحقق النسبة المئوية المتوسط
معيار المحتوى  1.1.1.2 استقبال الرسالة السمعية، ومتابعة موضوع المسموع، وتطبيق آداب 

الستاع، وتذكر محتوى المسموع.

منخفض 33.33% 1 معيار الأداء 1. استقبال الرسالة السمعية بحواسه، ومتابعة موضوع المسموع، واستيعابه.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. تطبيق آداب الاستماع، والجلوس المعتدل، وإظهار الاهتمام بمضمون النص المسموع

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3. تذكر أصوات الحروف )الطويلة والقصرة(، وربطها برسومها في النص المسموع.

ا منخفض جدًّ 9.52% 0.28 مستوى تحقق معيار المحتوى
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معيار المحتوى 2.1.1.2 تمييز الأصوات في النص المسموع، وتفسر معاني الكلمات، وتحليل مكونات الكلمات والجمل المسموعة، واستنتاج الأفكار، 
وتقويم المسموع.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1. تمييز أصوات الحروف وأسمائها، والصوائت القصار والطوال في النص المسموع. 
ومحاكاة الأصوات اللغوية.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. تفسر معاني بعض الكلمات في النص المسموع بوضعها في سياق آخر معر عن 
معناها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3. تحليل مكونات كلمات مسموعة إلى حروف في جداول محددة بمحاكاة مثال 
معطى.

منخفض 33.33% 1 معيار الأداء 4. استنتاج الفكرة العامة للنص المسموع.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 5.  تقويم السلوك في النص المسموع، ووصفه.

ا منخفض جدًّ 4.76% 0.14 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.2.1.2 قراءة كلمات وجمل ونصوص قصرة في موضوعات متنوعة قراءة صحيحة بأصواتها وحركاتها وظواهرها الصوتية الأساسية، وتحقيق قدر 
من الطاقة في القراءة.

ا منخفض جدًّ 16.67% 0,50 معيار الأداء 1. تهجئة الكلمات وقراءتها بحركاتها ومدودها، وتمييز الظواهر الصوتية الأساسية 
فيها )الحركات، المدود، التنوين، الشدة، ال الشمسية والقمرية(.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 2.  قراءة الحروف مفردة ومركبة )أول الكلمة، وسط الكلمة، آخر الكلمة( ونطقها 
بأصواتها وحركاتها الصحيحة.

متوسط 55,55% 1,67 معيار الأداء 3.  قراءة الكلمات بطاقة، وضبطها بالشكل، وتتبع اتجاهها من اليمين إلى اليسار.

منخفض 47.6% 1.42 مستوى تحقق معيار المحتوى

معيار المحتوى 2.2.1.2 اكتساب مفردات جديدة، وفهم معانيها، وإيجاد أضدادها، واستخدامها، وتوظيف مصادر المعلومات المختلفة لاكتسابها.

ا منخفض جدًّ 16,66% 0,5 معيار الأداء 1.  توضيح معاني المفردات، وتصنيفها حسب معانيها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. تمييز المفردات بحسب حركات حروفها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3.  استخدام المفردات في جمل مفيدة.

ا منخفض جدًّ 8.33% 0.25 مستوى تحقق معيار المحتوى

معيار المحتوى 3.2.1.2 فهم الأفكار والمعاني للنصوص المقروءة وتحليلها واستنتاجها وتقويها.

متوسط 66,66% 2 معيار الأداء 1.  طرح أسئلة بسيطة حول النص المقروء، والإجابة عنها بأسلوبه.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.  توضيح الهدف العام للنص المقروء، والتعليق عى الصور المصاحبة.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3.  وضع عنوان مناسب للنص المقروء من خيارات معطاة.

متوسط 66.67% 2 معيار الأداء 4.  إبداء الرأي حول النص المقروء أو جزء من مضمونه.

منخفض 33.33% 1 مستوى تحقق معيار المحتوى

ا منخفض جدًّ 17.20% 0.51 مستوى تحقق المعاير – فرع استقبال اللغة

ثانيًا: فرع علوم اللغة

مستوى التحقق النسبة المئوية المتوسط
معيار المحتوى 1.3.1.2 استخدام بعض الضائر، وأساء الإشارة، والأساء الموصولة، وظرفي الزمان 

والمكان، وبعض الحروف وأدوات الستفهام، وتمييز أقسام الكلمة وأنواع السم من حيث الجنس والعدد.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 1.   استخدام ضمائر المتكلم والمخاطب للمفرد والجمع )أنا، نحن، أنتَ، أنتِ، أنتم، 
أنتن(.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 2.   صياغة جمل قصرة متضمنة أسماء الإشارة للمفرد والمثنى والجمع )هذا، هذه، 
هذان، هاتان، هؤلاء(.
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منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 3.   صياغة أسئلة صحيحة تبدأ بأدوات الاستفهام )هل، من، ما، أين، متى، كم(.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 4.   استخراج بعض الأسماء المذكرة والمؤنثة من جمل ونصوص قصرة.

منخفض 41.67% 1,25 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.4.1.2 قراءة نصوص مناسبة من القرآن الكريم والحديث الريف والأناشيد وقصص من أدب الأطفال، وفهم معانيها، 
ووصف شخصيات القصة، وإعادة سرد أحداثها. معيار المحتوى

ا منخفض جدًّ 16,67% 0,50 معيار الأداء 1. قراءة أناشيد قصرة مبسطة وحفظها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. استنتاج المعنى العام للنشيد، وذكر معاني مفرداته.

ا منخفض جدًّ 8.33% 0,25 مستوى تحقق معيار المحتوى

منخفض 25% 0.75 مستوى تحقق المعاير – فرع علوم اللغة

مستوى التحقق النسبة المئوية المتوسط ثالثًا: مجال إنتاج اللغة

1.6.1.2 استخدام عبارات التحدث والأساليب اللغوية المناسبة، والتحكم بلغة الجسد ونرة الصوت، والتزام الوقت، وإجراء 
الحوارات مع الآخرين، واحترام وجهة نظرهم وتقبلها. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1. استخدام بعض عبارات التحية والاستئذان والتقدير للكبار، ومحاكاة أساليب لغوية

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. تطبيق آداب التحدث والحوار، واستخدام الإشارات ونرات الصوت المناسبة، 
والتزام الوقت المخصص للتحدث، واحترام وجهات نظر الآخرين وتقبلها.

غر متحقق 0% 0 مستوى تحقق معيار المحتوى

2.6.1.2 التخطيط لعرض ما يتحدث عنه، والتعبر عن أفكاره، ووصف آرائه ومشاعره وعاقاته بالأشخاص والكائنات 
والأشياء والأماكن، ومراعاة الصحة اللغوية، وتوظيف التقنية المناسبة لعرض محتوى التحدث. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1. التخطيط للتحدث أمام زمائه، وتوضيح غرض التحدث.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2. التعبر عن ذاته، ووصف مشاعره، وعاقاته بمن حوله.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3. توظيف مجموعة مفردات درسها في حديثه، وإخراج أصوات الحروف من 
مخارجها الصحيحة.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 4.  استخدام رسوم، أو صورمن الكتاب المدرسي عند التحدث، والتزام مناسبتها 
لموضوعه.

غر متحقق 0% 0 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.7.1.2 كتابة الحروف والكلمات والجمل كتابةً صحيحةً واضحةً، وتطبيق أساسيات خط النسخ وقواعد الإماء الأساسية. معيار المحتوى

منخفض 33.33% 1 معيار الأداء 1. الكتابة بخط مقروء، وترك مسافات بين الكلمات والجمل. وتطبيق الرسم الصحيح 
للحرف، والاتجاه الصحيح للكتابة.

مرتفع 100% 3 معيار الأداء 2. كتابة الحروف والكلمات بحركاتها القصرة والطويلة.

متوسط 50% 1.50 مستوى تحقق معيار المحتوى.

2.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة، واستخدام عمليات الكتابة، وتنظيم عناصر الكتابة الأساسية، بصورة تعكس جودة المنتج 
الكتاب من حيث تنظيمه بأسلوب واضح. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1. استخدام عمليات الكتابة )التخطيط للكتابة(، وكتابة جمل قصرة واضحة 
ومتماسكة تعر عن فكرة مركزية محددة.
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مستوى التحقق النسبة المئوية المتوسط ثالثًا: مجال إنتاج اللغة

ا منخفض جدًّ 22.22% 0.66
معيار الأداء 2. كتابة الكلمات المنفردة كتابة صحيحة، وترتيب الجمل، وملء الفراغات والبطاقات 
بكلمات مناسبة وخط مقروء، واستخدام عناصر الكتابة )تنظيم الكتابة، اختيار الكلمات المناسبة 

لموضوع النص المكتوب(.

ا منخفض جدًّ 13.33% 0,4 مستوى تحقق معيار المحتوى.

3.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة في مواقف حياتية متنوعة من محيطه، وتطبيق قواعد الكتابة الصحيحة. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1. كتابة جمل قصرة من كلمتين أو ثاث كلمات في مجالات متنوعة )التحية، الشكر، الاعتذار(.

غر متحقق 0% 0 مستوى تحقق معيار المحتوى

ا منخفض جدًّ 12.69% 0.38 مستوى تحقق المعاير – فرع إنتاج اللغة

يتضّح من الجدول )5( أنّ مستوى تحقّق المعاير جاء عى النحو الآتي:

فيــما يتعلــق بمعايــر اســتقبال اللغــة، تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.1.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عى متوســط . 1
حســاب قــدره )0.28( ونســبة مئويــة قدرهــا )%9.52(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.1.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث 
حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.14( ونســبة مئويــة قدرهــا )%4.76(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.2.1.2 بمســتوى 
منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )1.42( ونســبة مئويــة قدرهــا )%47.6(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.2.1.2 بمســتوى 
منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.25( ونســبة مئويــة قدرهــا )%8.33(، وتحقــق معيــار المحتــوى 
رقــم 3.2.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )1( ونســبة مئويــة قدرهــا )%33.33(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى 
تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع اســتقبال اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الأول الابتــدائي يتبــين أنهــا تحققــت 

بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصلــت عــى متوســط حســاب قــدره )0.51( ونســبة مئويــة قدرهــا )17.20%(.

وفيــما يتعلــق بمعايــر علــوم اللغــة، تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.3.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )1.25( . 2
ا،؛ حيــث حصــل عــى متوســط  ونســبة مئويــة قدرهــا )%41.67(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.4.1.2 بصــورة منخفضــة جــدًّ
حســاب قــدره )0.25( ونســبة مئويــة قدرهــا )%8.33(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء 
)فــرع علــوم اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الأول الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى  )منخفــض( بمتوســط حســاب 

قــدره )0.75( ونســبة مئويــة قدرهــا )25%(.

وفيــما يتعلــق بمعايــر إنتــاج اللغــة، لم يتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.6.1.2  ومعيــار المحتــوى رقــم 2.6.1.2 ومعيــار المحتــوى رقــم  . 3
3.7.1.2،؛ حيــث حصــل كل منهــم عــى متوســط حســاب قــدره )0( ونســبة مئويــة قدرهــا )%0(، أمــا معيــار المحتــوى رقــم 1.7.1.2 
فتحقــق بمســتوى متوســط، بمتوســط حســاب قــدره )1.50( ونســبة مئويــة قدرهــا )50 %(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.7.1.2 
ا،؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.4( ونســبة مئويــة قدرهــا )%13.33(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا  بصــورة منخفضــة جــدًّ
لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع إنتــاج اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الأول الابتــدائي يتبــين أنهــا تحقّقــت 

ا، وحصلــت عــى متوســط حســاب قــدره )0.38( ونســبة مئويــة قدرهــا )12.69%(.  بصــورة منخفضــةٍ جــدًّ
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نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الثان:
للإجابــة عــن الســؤال الفرعــي الثــاني، ونصّــه: »مــا مســتوى اتســاق كتــب لغتــي للصــف الثــاني الابتــدائي مــع المعايــر 
الوطنيــة لمناهــج التعليــم؟«  تــمّ تحليــل كتــابَْ الطالــب للفصلــين الدراســيين الأول والثــاني، وتــمّ حســاب المتوســط الحســاب 
والنســبة المئويــة لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء وفقًــا لفــروع المجــال، التــي يوضّحهــا الجــدول )6( فيــما يأتي:

جدول )6( 
تحقق معاير المحتوى والأداء )فرع استقبال اللغة( في كتب لغتي بالصف الثاني الابتدائي

مستوى 

التحقق
النسبة المئوية المتوسط أولً: فرع استقبال اللغة:

1.1.1.2 استقبال الرسالة السمعية، ومتابعة موضوع المسموع، وتطبيق آداب الاستماع، 
وتذكر محتوى المسموع والتعليق عليه. معيار المحتوى

متوسط 50% 1,5 معيار الأداء 1.  استقبال الرسالة السمعية بحواسه، ومتابعة موضوع المسموع، والتعليق عليه.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.  تطبيق آداب الاستماع، وإظهار الاهتمام والتركيز في مضمون النص المسموع.

منخفض 
ا جدًّ 22.33% 0,67 معيار الأداء 3.  تذكر وتسميع بعض الكلمات الواردة في النص المسموع، والتزام الظواهر 

الصوتية الأساسية )الحركات، المدود، التنوين، الشدة، ال الشمسية والقمرية(.

منخفض 
ا جدًّ 23.80% 0,71 مستوى تحقق معيار المحتوى

2.1.1.2 تمييز الأصوات في النص المسموع، وتفسر معاني الكلمات، وتحليل مكونات 
الكلمات والجمل المسموعة، واستنتاج الأفكار، وتقويم المسموع. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1.  تمييز الأصوات المتقاربة النطق في المخرج والتنوين في النص المسموع.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.  تفسر مجموعة من الكلمات في النص المسموع، وذكر ضدها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3.  تحليل مكونات جملة مسموعة إلى كلمات، والكلمات إلى حروف في جداول 
محددة بمحاكاة مثال معطى.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 4.  استنتاج الفكرة العامة للنص المسموع، وإضافة أفكار أخرى.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 5.  تقويم السلوك الخطأ في النص المسموع، ووصفه، واستنتاج بعض الاحتمالات 
لسبب الخطأ.

غر متحقق 0% 0 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.2.1.2 قراءة كلمات وجمل ونصوص قصرة في موضوعات متنوعة قراءة صحيحة 
بأصواتها وحركاتها وظواهرها الصوتية الأساسية، وتحقيق قدر من الطاقة في القراءة. معيار المحتوى

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 1.   قراءة كلمات جديدة مشتملة عى الظواهر الصوتية الأساسية )الحركات، 
المدود، التنوين، الشدة، ال الشمسية والقمرية(.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.   قراءة كلمات مألوفة تحوي حروفاً تنطق ولا تكتب.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 3.   قراءة الجمل القصرة بطاقة، وضبط كلماتها بالشكل، وتطبيق عامات الوصل 
والوقف.

منخفض 26.66% 0.8 مستوى تحقق معيار المحتوى

2.2.1.2 اكتساب مفردات جديدة، وفهم معانيها، وإيجاد أضدادها، واستخدامها، وتوظيف 
مصادر المعلومات المختلفة لاكتسابها. معيار المحتوى

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 1.  ذكر المترادفات لبعض المفردات في النصوص، وتصنيفها حسب معانيها.

منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 2.  تمييز المفردات بحسب حركات حروفها وبعض خصائصها.
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غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 3.  استخدام المفردات ومرادفاتها في جمل مفيدة.

منخفض 33,33% 1 مستوى تحقق معيار المحتوى

3.2.1.2 فهم الأفكار والمعاني للنصوص المقروءة وتحليلها واستنتاجها وتقويها. معيار المحتوى

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 1.  طرح أسئلة مناسبة حول النص المقروء، والإجابة عنها بأسلوبه.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.   توضيح الهدف العام للنص المقروء، وتحديد الأفكار الرئيسة فيه، وتفسرها.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 3.   استنتاج بعض الأحداث الواردة في النص المقروء، وتمثيلها بالصور بحسب 
تسلسلها.

منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 4.   إبداء الرأي حول وجهات النظر المختلفة في النص المقروء ومضمونه.

منخفض 37,5% 1.12 مستوى تحقق معيار المحتوى

منخفض 23.42% 0.70 مستوى تحقق المعاير – فرع استقبال اللغة

مستوى 

التحقق
النسبة المئوية المتوسط ثانيًا: فرع علوم اللغة

1.3.1.2 استخدام بعض الضمائر، وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة، وظرفي الزمان والمكان، 
وبعض الحروف وأدوات الاستفهام، وتمييز أقسام الكلمة وأنواع الاسم من حيث الجنس والعدد. معيار المحتوى

مرتفع 100% 3 معيار الأداء 1.    استخدام ضمائر المتكلم والمخاطب والغائب للمفرد والمثنى والجمع )أنا، نحن، 
أنتَ، أنتِ، أنتما، أنتم، أنتن، هو، هي، هما، هم، هن(.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 2.    صياغة جمل قصرة متضمنة الأسماء الموصولة للمفرد والمثنى والجمع )الذي، 
التي، اللذان، اللتان، الذين، الاتي(.

متوسط 66,67% 2 معيار الأداء 3.    تكوين جمل تتضمن بعض ظروف الزمان والمكان )صباح، مساء، أمام، خلف، 
بعد، قبل، فوق، تحت(.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 4.    استخراج حروف جر )من، إلى، عن، في( من جمل ونصوص قصرة، وتحديد 
حركة الاسم المجرور بعدها.

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 5.  تكوين جمل متضمنة حرف النداء )يا(.

منخفض 27,77% 0.83 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.4.1.2 قراءة نصوص مناسبة من القرآن الكريم والحديث الريف والأناشيد وقصص 
من أدب الأطفال، وفهم معانيها، ووصف شخصيات القصة، وإعادة سرد أحداثها. معيار المحتوى

منخفض 44,33% 1,33 معيار الأداء 1. قراءة نصوص من الأحاديث الريفة، ومن الأناشيد قراءة صحيحة، وحفظها.

ا منخفض جدًّ 22,33% 0,67 معيار الأداء 2. استنتاج المعنى العام، واستخراج الأفكار الرئيسة من الأحاديث الريفة 
والأناشيد، وذكر معاني مفرداتها

منخفض 33,33% 1 مستوى تحقق معيار المحتوى

منخفض 30.55% 0.91 مستوى تحقق المعاير – فرع علوم اللغة

مستوى 

التحقق
النسبة المئوية المتوسط ثالثًا: مجال إنتاج اللغة:

1.6.1.2 استخدام عبارات التحدث والأساليب اللغوية المناسبة، والتحكم بلغة الجسد ونرة الصوت، والتزام 
الوقت، وإجراء الحوارات مع الآخرين، واحترام وجهة نظرهم وتقبلها. معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1.  استخدام أساليب لغوية محددة للحصول عى معلومات تهمه، ولعرض مشكات، 
وتقديم توجيهات.
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غر متحقق 0% 0
معيار الأداء 2.  تطبيق آداب التحدث والحوار بطاقة، ومراعاة التوافق بين لغة الجسد ونرة 
الصوت المستخدمة، والتزام الوقت المخصص للتحدث، واحترام وجهات نظر الآخرين وتقبلها، 

وعدم مقاطعتهم في أثناء تحدثهم.

غر متحقق 0% 0 مستوى تحقق معيار المحتوى

2.6.1.2 التخطيط لعرض ما يتحدث عنه، والتعبر عن أفكاره، ووصف آرائه ومشاعره 
وعاقاته بالأشخاص والكائنات والأشياء والأماكن، ومراعاة الصحة اللغوية، وتوظيف 

التقنية المناسبة لعرض محتوى التحدث.
معيار المحتوى

غر متحقق 0% 0 معيار الأداء 1.  التخطيط للتحدث أمام زمائه، وتحديد عنوان مناسب لعناصر حديثه.

منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 2.  التعبر عن ذاته، ووصف ميوله، والتزام معاير صدق ما يتحدث عنه.

منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 3.  توظيف مجموعة مفردات وجمل قصرة درسها تشكل فقرة واحدة، وإلقائها 
بشكل صحيح.

منخفض 33,33% 1 معيار الأداء 4. استخدام رسوم، أو صورمن الكتاب المدرسي، أو الوسائل التقنية المناسبة 
لإمكاناته عند التحدث، والتزام مناسبتها لموضوعه.

منخفض 25% 0,75 مستوى تحقق معيار المحتوى

1.7.1.2 كتابة الحروف والكلمات والجمل كتابة صحيحة واضحة، وتطبيق أساسيات 
خط النسخ وقواعد الإماء الأساسية. معيار المحتوى

مرتفع 100% 3 معيار الأداء 1. كتابة الكلمات بحركاتها بخط النسخ وبمحاكاة نمط، وتطبيق الرسم الصحيح 
للحرف وموقعه من السطر، واتجاه الكتابة وتناسق الكلمات.

مرتفع 100% 3 معيار الأداء 2. كتابة الكلمات والجمل القصرة المشتملة عى )الحركات، المدود، التنوين، الشدة، 
ال الشمسية والقمرية(.

مرتفع 100% 3 مستوى تحقق معيار المحتوى

2.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة، واستخدام عمليات الكتابة، وتنظيم عناصر الكتابة 
الأساسية، بصورة تعكس جودة المنتج الكتاب من حيث تنظيمه بأسلوب واضح معيار المحتوى

منخفض 44.33% 1 معيار الأداء 1.  استخدام عمليات الكتابة )التخطيط للكتابة( لجمع الأفكار ذات العاقة في 
مكان واحد في الفقرة المكتوبة، ومراعاة التركيز والترابط.

منخفض 33,33% 1,33
معيار الأداء 2.  كتابة العناوين كتابة صحيحة، وترتيب الجمل، وملء الفراغات بجمل قصرة 
وخط واضح، وتطبيق عناصر الكتابة )تنظيم الكتابة، اختيار الكلمات المناسبة لموضوع النص 

المكتوب(.

منخفض 40% 1,2 مستوى تحقق معيار المحتوى

3.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة في مواقف حياتية متنوعة من محيطه، وتطبيق 
قواعد الكتابة الصحيحة. معيار المحتوى

منخفض 44.33% 1,33 معيار الأداء 1.  كتابة جمل قصرة حول موضوع يهمه، وإكمال المقدمة والخاتمة، واستخدام 
الجمل والعبارات المناسبة في المناسبات والمواقف المختلفة.

منخفض 44.33% 1,33 مستوى تحقق معيار المحتوى

منخفض 33.33% 1 مستوى تحقق المعاير – فرع إنتاج اللغة

يتضّح من الجدول )6( أنّ مستوى تحقّق المعاير جاء عى النحو الآتي: 

بخصــوص معايــر اســتقبال اللغــة، تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.1.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط . 1
حســاب قــدره )0.71( ونســبة مئويــة قدرهــا )%23.80(، ولم يتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.1.1.2؛ حيــث حصــل عــى متوســط 
حســاب قــدره )0( ونســبة مئويــة قدرهــا )%0( وبخصــوص معايــر الأداء المنبثقــة منــه جــاءت متماثلــة،؛ حيــث حصلــت عــى 
متوســط حســاب )0( ونســبة مئويــة قدرهــا )%0(، بينــما تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.2.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط 
حســاب قــدره )0.8( ونســبة مئويــة قدرهــا )%26.66(، بينــما تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.2.1.2 بمســتوى منخفض، بمتوســط 
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ــم 3.2.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط  ــوى رق ــار المحت ــق معي ــا )%33.33(، وتحق ــة قدره ــدره )1( ونســبة مئوي حســاب ق
حســاب قــدره )1.12( ونســبة مئويــة قدرهــا )%37.50(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء 
)فــرع اســتقبال اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الثــاني الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى  )منخفض( بمتوســط حســاب 

قــدره )0.70( ونســبة مئويــة قدرهــا )23.42%(.

ــوى رقــم 1.3.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )0.83( . 2 ــار المحت ــة، تحقــق معي ــوم اللغ بخصــوص معايــر عل
ــدره )1(  ــم 1.4.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب ق ــوى رق ــار المحت ــق معي ــا )%27.77(، وتحق ــة قدره ونســبة مئوي
ونســبة مئويــة قدرهــا )%33.33(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع علــوم اللغــة( 
في كتــابَْ لغتــي بالصــف الثــاني الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى  )منخفــض( بمتوســط حســاب قــدره )0.91( ونســبة 

مئويــة قدرهــا )30.55%( 

وبخصــوص مســتوى تحقــق معايــر )فــرع إنتــاج اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الثــاني الابتــدائي، يتضّح مــن الجــدول )6( أنّ . 3
مســتوى تحقّــق المعايــر جــاء عــى النحــو الآتي: لم يتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.6.1.2؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب 
قــدره )0( ونســبة مئويــة قدرهــا )%0(، بينــما تحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.6.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره 
)0.75( ونســبة مئويــة قدرهــا )%25(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.7.1.2 بمســتوى مرتفــع، بمتوســط حســاب قــدره )3( 
ونســبة مئويــة قدرهــا )%100(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.7.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قدره )1.2( ونســبة 
ــوى رقــم 3.7.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )1.33( ونســبة  ــار المحت ــة قدرهــا )40 %(، وتحقــق معي مئوي
مئويــة قدرهــا )%44.33(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع إنتــاج اللغــة( في كتــب 
لغتــي بالصــف الثــاني الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى  )منخفــض( بمتوســط حســاب قــدره )1( ونســبة مئويــة قدرهــا 

.)33.33%(

نتيجة الإجابة عن السؤال الفرعي الثالث:
ــدائي مــع المعايــر  ــي للصــف الثالــث الابت ــه: »مــا مســتوى اتســاق كتــب لغت ــة عــن الســؤال الفرعــي الأول، ونصّ للإجاب
الوطنيــة لمناهــج التعليــم؟«  تــمّ تحليــل كتــابَْ الطالــب للفصلــين الدراســيين الأول والثــاني، وتــمّ حســاب المتوســط الحســاب 
والنســبة المئويــة لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء وفقًــا لفــروع المجــال، التــي يوضّحهــا الجــدول )7( فيــما يأتي 

جدول )7(

مستوى تحقق معاير المحتوى والأداء )فرع استقبال اللغة( في كتب لغتي بالصف الثالث الابتدائي

أولً: فرع استقبال اللغةالمتوسطالنسبةمستوى التحقق

1.1.1.2 استقبال الرسالة السمعية، ومتابعة موضوع المسموع، وتطبيق آداب الاستماع، 
معيار المحتوىوتذكر محتوى المسموع

معيار الأداء 1.   استقبال الرسالة السمعية بحواسه، ومتابعة موضوع المسموع، وإبداء رأيه فيه.2%66,7متوسط

معيار الأداء 2.   تطبيق آداب الاستماع بإنصات؛ لتعرف تتابع الأحداث في النص المسموع.0%0غر متحقق

معيار الأداء 3.   تذكر وتسميع نصوص سماعية من القرآن الكريم والحديث الريف، والأناشيد الواردة في 0%0غر متحقق
النص المسموع. والتزام الظواهر الصوتية المدروسة وظواهر أخرى )التاء المبسوطة “المفتوحة “ والمربوطة(.

ا مستوى تحقق معيار المحتوى0,67%22.3منخفض جدًّ

2.1.1.2 تمييز الأصوات في النص المسموع، وتفسر معاني الكلمات، وتحليل مكونات 
معيار المحتوىالكلمات والجمل المسموعة، واستنتاج الأفكار، وتقويم المسموع.

معيار الأداء 1.   تمييز معاني المفردات الناتجة من تغير الصوائت القصار في النص المسموع.0%0غر متحقق

معيار الأداء 2.   تفسر مجموعة من الكلمات في النص المسموع، وذكر ضدها ومرادفها.0%0غر متحقق

معيار الأداء 3.   تحليل مكونات جمل مسموعة إلى كلمات، والكلمات إلى أقسامها )اسم، فعل، حرف(.0%0غر متحقق

معيار الأداء 4.   استنتاج الفكرة العامة للنص المسموع، وتوليد أفكار مبتكرة ومختلفة.1%33,33منخفض
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أولً: فرع استقبال اللغةالمتوسطالنسبةمستوى التحقق

ا معيار الأداء 5.   تقويم السلوك الخطأ في النص المسموع، واستنتاج بعض الاحتمالات لسبب الخطأ، 0,67%22,33منخفض جدًّ
واقتراح بعض المعالجات له.

ا مستوى تحقق معيار المحتوى0,36%12,12منخفض جدًّ

1.2.1.2 قراءة كلمات وجمل ونصوص قصرة في موضوعات متنوعة قراءة صحيحة بأصواتها 
معيار المحتوىوحركاتها وظواهرها الصوتية الأساسية، وتحقيق قدر من الطاقة في القراءة.

معيار الأداء 1.    قراءة جمل تحوي كلمات تمثل الظواهر الصوتية المدروسة وظواهر أخرى )التاء 3%100مرتفع
المبسوطة “المفتوحة“ والمربوطة(.

معيار الأداء 2.    قراءة كلمات مألوفة تحوي حروفاً تكتب ولا تنطق.2%66,7متوسط

معيار الأداء 3.    قراءة النصوص القصرة بطاقة، وضبط كلماتها بالشكل، وتطبيق عامات الوصل 1,33%44,33منخفض
والوقف ونرات الصوت وفق المعنى.

مستوى تحقق معيار المحتوى1.8%60متوسط

2.2.1.2 اكتساب مفردات جديدة، وفهم معانيها، وإيجاد أضدادها، واستخدامها، 
معيار المحتوىوتوظيف مصادر المعلومات المختلفة لاكتسابها.

معيار الأداء 1.   ذكر بعض المترادفات والأضداد للمفردات الجديدة في النصوص، وتصنيفها حسب 2%66,67متوسط
معانيها.

معيار الأداء 2.   تمييز المفردات بحسب معانيها ونوعها )مفرد، مثنى، جمع(.1%33,33منخفض

معيار الأداء 3.   استخدام المفردات ومرادفاتها وأضدادها في جمل مفيدة، وتوضيح معانيها.0%0غر متحقق

معيار الأداء 4. استخدام المصادر المختلفة؛ للوصول إلى معاني المفردات الجديدة.0%0غر متحقق

مستوى تحقق معيار المحتوى.0,85%28.57منخفض

معيار المحتوى3.2.1.2 فهم الأفكار والمعاني للنصوص المقروءة وتحليلها واستنتاجها وتقويها.

معيار الأداء 1.   طرح أسئلة تتطلب إجابات تذكرية حول النص المقروء، والإجابة عنها بأسلوبه.1%33,33منخفض

ا معيار الأداء 2.    استنتاج الهدف العام للنص المقروء، وتحديد الأفكار الرئيسة والفرعية فيه، وإعادة 0,50%16,67منخفض جدًّ
تنظيمها.

معيار الأداء 3.    استنتاج الهدف العام من النص المقروء من عدة خيارات0%0غر متحقق

معيار الأداء 4.   إبداء الرأي حول النص المقروء ومضامينه، والتعليل لرأيه.1%33,33منخفض

ا مستوى تحقق معيار المحتوى0,625%20.83منخفض جدًّ

مستوى تحقق المعاير – فرع استقبال اللغة0.75%25.22منخفض

ثانيًا: فرع علوم اللغة

1.3.1.2 استخدام بعض الضمائر، وأسماء الإشارة، والأسماء الموصولة، وظرفي الزمان والمكان، وبعض 
معيار المحتوىالحروف وأدوات الاستفهام، وتمييز أقسام الكلمة وأنواع الاسم من حيث الجنس والعدد.

غر متحقق
معيار الأداء 1.  استخدام ضمائر المتكلم والمخاطب والغائب للمفرد والمثنى والجمع، وبعض الضمائر 
المتصلة )أنا، نحن، أنتَ، أنتِ، أنتما، أنتم، أنتن، هو، هي، هما، هم، هن، تاء المتكلم، ألف الاثنين، واو 

الجماعة، نون النسوة(.

معيار الأداء 2. التمثيل لأنواع الاسم من حيث العدد )مفرد، مثنى، جمع(.غر متحقق

معيار الأداء 3. تحليل كلمات الجملة إلى أقسامها )اسم، فعل، حرف(.غر متحقق
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أولً: فرع استقبال اللغةالمتوسطالنسبةمستوى التحقق

معيار الأداء 4. استخراج حروف العطف )الواو، الفاء، ثم( من جمل ونصوص قصرة، وماحظة غر متحقق
مطابقة حركة ما بعدها لما قبلها.

معيار الأداء 5. تكوين جمل متضمنة حرف الاستثناء )إلا(.متوسط

ا مستوى تحقق معيار المحتوىمنخفض جدًّ

1.4.1.2 قراءة نصوص مناسبة من القرآن 
الكريم والحديث الريف والأناشيد وقصص 

من أدب الأطفال، وفهم معانيها، ووصف 
شخصيات القصة، وإعادة سرد أحداثها

معيار المحتوى

معيار الأداء 1.  قراءة نصوص متنوعة من القرآن الكريم والأحاديث الريفة، ومن الأناشيد قراءة منخفض
صحيحة، وحفظها.

معيار الأداء 2.  استنتاج المعنى العام، واستخراج الأفكار الرئيسة والفرعية من النصوص القرآنية غر متحقق
والأحاديث الريفة والأناشيد، وتوضيح معاني مفرداتها.

معيار الأداء 3.  قراءة قصص قصرة من أدب الأطفال، وسرد أحداثها، ووصف شخصياتها.غر متحقق

ا مستوى تحقق معيار المحتوىمنخفض جدًّ

ا مستوى تحقق المعاير – فرع علوم اللغةمنخفض جدًّ

ثالثاً: فرع إنتاج اللغة.

1.6.1.2 استخدام عبارات التحدث والأساليب 
اللغوية المناسبة، والتحكم بلغة الجسد ونرة 

الصوت، والتزام الوقت، وإجراء الحوارات مع 
الآخرين، واحترام وجهة نظرهم وتقبلها.

معيار المحتوى

معيار الأداء 1.   استخدام عبارات التحدث والأساليب اللغوية المناسبة في مواقف اجتماعية محددة.غر متحقق

غر متحقق
معيار الأداء 2.   تطبيق آداب التحدث والحوار بطاقة، والتحكم في لغة الجسد ونرة الصوت 
المستخدمة، والتزام الوقت المخصص للتحدث، واحترام وجهات نظر الآخرين وتقبلها، وعدم 

مقاطعتهم في أثناء تحدثهم.

مستوى تحقق معيار المحتوىغر متحقق

2.6.1.2 التخطيط لعرض ما يتحدث عنه، 
والتعبر عن أفكاره، ووصف آرائه ومشاعره 

وعاقاته بالأشخاص والكائنات والأشياء 
والأماكن، ومراعاة الصحة اللغوية، وتوظيف 

التقنية المناسبة لعرض محتوى التحدث.

معيار المحتوى

معيار الأداء 1.   التخطيط للتحدث أمام زمائه، واختيار مقدمة مناسبة لغرض حديثه.غر متحقق

معيار الأداء 2.   التعبر عن أفكاره، ووصف عاقته ببيئته، وذكر معلومات حولها.غر متحقق

معيار الأداء 3.   توظيف بعض الأساليب اللغوية التي درسها )أسلوب الاستفهام، والاستثناء( في تعبره غر متحقق
عن فكرة ما في فقرة أو فقرتين.

معيار الأداء 4.  استخدام صور ومقاطع فيديو بمواصفات محددة عند التحدث، والتزام مناسبتها منخفض
لموضوعه.

ا مستوى تحقق معيار المحتوىمنخفض جدًّ

1.7.1.2 كتابة الحروف والكلمات والجمل 
كتابة صحيحة واضحة، وتطبيق أساسيات خط 

النسخ وقواعد الإماء الأساسية.
معيار المحتوى
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أولً: فرع استقبال اللغةالمتوسطالنسبةمستوى التحقق

منخفض
معيار الأداء 1.  كتابة الكلمات بحركاتها بخط النسخ وبمحاكاة نمط، وتطبيق قواعد خط النسخ 

الأساسية في رسم الحروف، والتمييز بين الحروف المتشابهة مع ترك هوامش عن يين الصفحة 
ويسارها.

معيار الأداء 2.  كتابة كلمات وجمل قصرة مضبوطة بالشكل، وإدخال بعض الحروف عى الكلمات متوسط
)الباء والام والفاء(، والتمييز بين كتابة التاء المبسوطة “المفتوحة“ والمربوطة.

مستوى تحقق معيار المحتوىمنخفض

2.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة، 
واستخدام عمليات الكتابة، وتنظيم عناصر 
الكتابة الأساسية، بصورة تعكس جودة المنتج 

الكتاب من حيث تنظيمه بأسلوب واضح.

معيار المحتوى

معيار الأداء 1.   استخدام عمليات الكتابة )التخطيط للكتابة( لإنشاء فقرة، وتطوير فكرة رئيسة منخفض
تتضمن تفاصيل وحقائق وأمثلة تدعم الفكرة.

ا منخفض جدًّ
معيار الأداء 2.   كتابة الفقرة كتابة صحيحة، وتحديد الفكرة الرئيسة والفرعية وتوسيعها، واستخدام 
عناصر الكتابة )تنظيم الكتابة، اختيار الكلمات المناسبة لموضوع النص المكتوب، كتابة الأفكار بشكل 

متتابع(.

مستوى تحقق معيار المحتوىمنخفض

3.7.1.2 كتابة جمل وفقرات قصرة في 
مواقف حياتية متنوعة من محيطه، وتطبيق 

قواعد الكتابة الصحيحة.
معيار المحتوى

معيار الأداء 1.   كتابة فقرة قصرة عن مشاهداته اليومية، والتعليق عى الصور والرسومات.متوسط

مستوى تحقق معيار المحتوى.متوسط

ا مستوى تحقق المعاير – فرع إنتاج اللغة.منخفض جدًّ

يتضّح من الجدول )7( أنّ مستوى تحقّق المعاير جاء عى النحو الآتي:

بخصــوص مســتوى تحقــق معايــر )فــرع اســتقبال اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الثالــث الابتــدائي، يتضّــح مــن الجــدول )7( . 1
أنّ معيــار المحتــوى رقــم 1.1.1.2 تحقّــق بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.67( ونســبة 
مئويــة قدرهــا )%22.3(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.1.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب 
قــدره )0.36( ونســبة مئويــة قدرهــا )%12.12(، وتحقّــق معيــار المحتــوى رقــم 1.2.1.2 بمســتوى متوســط بمتوســط حســاب 
قــدره )1.8( ونســبة مئويــة قدرهــا )%60(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.2.1.2 بمســتوى منخفــض بمتوســط حســاب قــدره 
)0.85( ونســبة مئويــة قدرهــا )%28.57(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 3.2.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى 
متوســط حســاب قــدره )0.625( ونســبة مئويــة قدرهــا )%20.83(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى 
ومعايــر الأداء )فــرع اســتقبال اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الثالــث الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى )منخفــض( 

بمتوســط حســاب قــدره )0.75( ونســبة مئويــة قدرهــا )25.22%(.

ــار . 2 ــوم اللغــة( في كتــب لغتــي، يتضــح مــن الجــدول )7( تحقــق معي وبخصــوص مســتوى تحقــق معايــر المحتــوى )فــرع عل
ــة قدرهــا  ــوى رقــم 1.3.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.33( ونســبة مئوي المحت
)%11.11( وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.4.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0.22( 
ونســبة مئويــة قدرهــا )%7.40(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع علــوم اللغــة( 
في كتــب لغتــي بالصــف الثالــث الابتــدائي يتبــين أنهــا لم تحققــت بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصلــت -بشــكل عام-عــى 

متوســط حســاب قــدره )0.26( ونســبة مئويــة قدرهــا )8.88%(.

وبخصــوص مســتوى تحقــق معايــر المحتــوى والأداء )فــرع إنتــاج اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف الثالــث الابتــدائي يتضّــح من . 3
الجــدول )7( أنّ معيــار المحتــوى رقــم 1.6.1.2 لم يتحقّــق،؛ حيــث حصــل عــى متوســط حســاب قــدره )0( ونســبة مئويــة قدرهــا 
)%0(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.6.1.2 بمســتوى منخفــض جــدًا؛ حيــث حصل عى متوســط حســاب قــدره )0.16( ونســبة 
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مئويــة قدرهــا )%5.55(، في حــين تحقــق معيــار الأداء رقــم )4( بمســتوى منخفــض بمتوســط حســاب )1( ونســبة مئويــة قدرها 
)%33.33(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 1.7.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )0.83( ونســبة مئويــة قدرهــا 
)%27.77(، وتحقــق معيــار المحتــوى رقــم 2.7.1.2 بمســتوى منخفــض، بمتوســط حســاب قــدره )0.80( ونســبة مئويــة قدرهــا 
ــة قدرهــا  ــار المحتــوى رقــم 3.7.1.2 بمســتوى متوســط، بمتوســط حســاب قــدره )1.5( ونســبة مئوي ــق معي )%26.66(، وتحقّ
)%50(، وبصــورةٍ أكــر شــمولًا لمســتوى تحقــق معايــر المحتــوى ومعايــر الأداء )فــرع إنتــاج اللغــة( في كتــب لغتــي بالصــف 
الثالــث الابتــدائي، يتبــين أنهــا تحققــت بمســتوى منخفــض جــدًا،؛ حيــث حصلــت عــى متوســط حســاب قــدره )0.72( ونســبة 

مئويــة قدرهــا )24%(.

وبنظــرة شــاملة عــى مســتوى اتســاق كتــب اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3( مــع المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم، يلخــص 
الجــدول )8( مســتوى تحقــق تلــك المعايــر في جميــع كتــب لغتــي بالصفــوف )1-3( في جميــع فــروع المجــال )اســتقبال اللغــة، 

علــوم اللغــة، إنتــاج اللغــة(. 

جدول )8( 
مستوى تحقق معاير المحتوى والأداء في جميع كتب لغتي للصفوف )1-3( بجميع فروع المجال

المجموعإنتاج اللغةعلوم اللغةاستقبال اللغةفروع المجال
مستوى التحقق

%متوسط%متوسط%متوسط%متوسطالصفوف

الصف الأول 
ا%0.5418.22%0.3812.69%0.7525%0.5117.20الابتدائي منخفض جدًّ

الصف الثاني 
منخفض%0.8729%133.33%0.9130,55%0.7023.42الابتدائي

الصف الثالث 
ا%240.5719.22 %0.72%25.220.268.88 %0.75الابتدائي منخفض جدًّ

ا%0.6622.11%0.723.33%0.6421.33%0.6521.77المجموع منخفض جدًّ

امستوى التحقق امنخفض جدًّ امنخفض جدًّ امنخفض جدًّ منخفض جدًّ

تفسير نتائج الدراسة ومناقشتها:
يكن تفسير النتائج التي تمّ التوصل إليها في ضوء ما يأتي:

معالجــة بعــض نواتــج التعلــم في كتــب لغتــي للصفــوف )1-3( لم تتســق مــع مــا تتطلبّــه طبيعــة تلــك النواتــج من شــمولية  -
في الطــرح والمعالجــة، بمــا يســتلزم ضرورة تحديدهــا ابتــداءً، بوصفهــا نواتــج  مســتهدفة بالتنميــة تتطلَّب محتــوًى مباشًرا 
ــات عــى أنّ  ــج التحلي ــت نتائ ــج، ودلّ ــك النوات ــاس تل ــة تســتهدف قي ــةً وصــولًا إلى أســاليب تقويي ومنظــماتٍ بري
معالجــة هــذه النواتــج جــاءت مختزلــةً ومبتــورة ومقتــرة عــى جانــبٍ واحــدٍ مــن جوانــب المعالجــة في أغلــب المواطــن. 
حيــث ركّــز الكتــب التــي تــمَّ تحليلهــا عــى المنظــمات البريــة، وبالأخــص الصــور، في مقابــل إهــمال الجوانــب الأخرى، 
كــما أن مســتوى العنايــة بمعايــر )الاســتماع( في الكتــب التــي تــم تحليلهــا كان دون المســتوى المأمــول، فليــس هنــاك 
فقــرة شــارحة تذكــر المتعلــم بــآداب الاســتماع للآخريــن والإنصــات لهــم، وتلفــت انتباهــه للمعلومــات الــواردة في النــص 
المســموع، كجلــوس المتعلــم بشــكلٍ جيــدٍ وانتباهــه لمــا سيســتمع إليــه، ومــا ســيُذكرَ لــه مــن معلومــاتٍ وأهــداف النصــوص 
الــواردة في الكتــب، ويكــن القــول إنّ انحســار تحقــق معظــم المعايــر في فئــة واحــدة مــن المنظــمات البريـّـة يقلـّـص 
مــن فــرص تحققهــا في بقيــة المحتــوى اللغــوي المبــاشر أو الأنشــطة التقوييــة، مــمّا يفــسّر انخفــاض مســتوى التحقــق.

ــا الأنشــطة اللغويــة، حيــث لم تســبق  - ــا في ثناي ــجْ معالجــةً صريحــةً، إنمــا وردت ضمنً ــم لم تعُالَ كثــر مــن نواتــج التعل
الأنشــطة اللغويــة بمحتــوى مبــاشر )فقــرة شــارحة، تعريــف، مثــال( ولا بمنظــم بــري )خريطــة، جــدول، شــكل، صــورة( 
يعالــج نواتــج التعلــم بشــكل صريــح وواضــح، ويقتــي التدريــب اللغــويّ الســليم أن تتــمّ الإشــارة إلى النتائــج أو الأهداف 
اللغويــة المــراد تحقيقهــا في مســتهلّ الــدرس اللغــوي؛ حتــى يكــونَ كلٌ مــن المعلــم والمتعلــم عــى وعــيٍ تــام بذلــك، وأنْ تتمّ 

معالجتهــا بصــورة متناميــة وواعيــة.

قلــة المواقــف اللغويــة المقصــودة التــي تـُـدرِّبُ المتعلمــين عــى بعــض المهــارات، مثــل: الاســتماع والتحــدث، ويعضــد هــذا  -
التفســر نتائــج عــدد مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة )الدبيــان وعطيــة وحافــظ، 2011م؛ الحــرب؛ 2016م؛ قاســم 
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والحديبــي،2016م؛ مصطفــى، 2019م( التــي أشــارت -في مجملهــا- إلى إهــمال التدّريــب عــى المهــارات اللغويــة بصــورة 
عمليــة في المقــررات اللغويــة.

مــن أســباب انخفــاض مســتويات تحقّــق المعايــر: تبايــن مجــال معالجــة عنــاصر المحتــوى اللغــوي وارتباطهــا بفكــرة  -
ــط بتفســر  ــار الاســتماع المرتب ــث- معي ــق -في الصــف الثال ــال لم يتحقّ ــى ســبيل المث ــكار أخــرى، فع ــة دون أف محوري
مجموعــة مــن الكلــمات في النــص المســموع، وذكــر ضدهــا ومرادفهــا؛ لاقتصــار معالجــة هــذا المعيــار في الكتــب المقــررة 
عــى النصــوص القرائيــة، ومــا يرتبــط بهــا مــن أنشــطة لغويــة، بعيــدًا عــن ســياقات النــص المســموع، ومــن هــذا التبّايــن 

في مجــال المعالجــة يكــن تفســر مســتوى عــدم التحّقــق والانخفــاض لكثــر مــن المعايــر.

لم تعُالَــج بعــض المعايــر في كتــب لغتــي التــي تــمّ تحليلهــا بالشــكل الأمثــل، حيــث تظهــر المعالجــة بصــورة أفضــل في  -
صفــوف أخــرى، ومعايــر اللغــة العربيــة تؤكــد عــى مبــدأ التكامــل الأفقــي والــرأسي بــين جميــع عناصرهــا وجميــع 
المراحــل الدراســية، وهــذا المبــدأ لم يتــمّ تحقيقــه بصــورة مُثــى، ومــن الشــواهد عــى ذلــك:  المعيــار الــذي ينــص عــى 
قــراءة أناشــيد قصــرة مبســطة وحفظهــا، حيــث لم يتحقّــق في الصــف الأول الابتــدائي، وإنمــا تحقــق في الصــف الثــاني 
ــن الشــواهد عــى  ــري )صــورة( في 4 مواضــع، وم ــال( في )8( مواضــع، وبصــورة منظــم ب ــدائي وبصــورة )مث الابت
ذلــك:  المعيــار الــذي ينــص عــى ذكــر معــاني مفــردات الأحاديــث الريفــة والأناشــيد. حيــث لم يتحقــق في الصــف الأول 
الابتــدائي، وإنمــا تحقّــق في الصــف الثــاني الابتــدائي وبصــورة منظــم بــري )جــدول( في )7( مواضــع؛ مــما يفــسر 
انخفــاض مســتوى التحقــق. ويعضــد هــذا التفســر نتائــج عــدد مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة عــى نحــو ما أشــارت 
إليــه دراســة كل مــن عطيــة )2009م( وعبــد النبــي )2014م( مــن ضعــف تمثيــل المعايــر في محتــوى مقــررات اللغــة 
العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة، وافتقــاد المتوافــر منهــا للتكامــل والشــمول والترابــط نظــراً لتذبذبهــا وعــدم انتظامها من 
صــف لآخــر. وأظهــرت دراســة )الحريــي 2014م( و)القصــر،2016م( و)الحميي،1436هـــ( تــدنّيَ تحقّــق معيــار أدب 

الطفــل في كتــب لغتــي للصفــوف)3-1(.

هنــاك أســباب قــد تعــود إلى طبيعــة العمليــات العقليــة وتباينهــا في المقــررات القائمــة عــن مســتوى عمقهــا في المعايــر،  -
حيــث ركَّــزت الكتــب التــي تــمّ تحليلهــا عــى مســتويات عقليــة دنيــا، وقــلّ اهتمامُهــما بالمســتويات العليــا، فثمــة فجــوةٌ 
واضحــةٌ بــين مــا اســتهدفته المعايــر وبــين مــا عالجتــه الكتــب التــي تــمّ تحليلهــا، إذ اتسّــمت المعايــر الموجّهــة لطــاب 

الصــف الأول بالعمــق، الــذي لم يقابلــه مســتوى مماثــل لــه في الكتــب التــي تــمّ تحليلهــا.

قــد يعــود انخفــاض تحقّــق معايــر مســتوى التأســيس )1-3( إلى دقــة معايــر مناهــج التعليــم العــام في مجــال اللغــة  -
العربيــة ودقــة محدداتهــا، وعمــق مســتواها وامتدادهــا عــر الصفــوف الثاثــة، وهــذا مــا لم يتوفـّـر في الكتــب التــي تــمّ 

تحليلهــا، إذ اتضّــح تفــاوت تحقّــق بعــض المعايــر مــن صــفٍّ لآخــر بمســتوى التأســيس.

ومــما يفــسّر انخفــاض مســتوى تحقــق معايــر مســتوى التأســيس )1-3( هــو تفتيــت المعالجــة اللغوية لعلــوم اللغــة )النحو  -
والنصــوص الأدبيــة( في الكتــب التــي تــمّ تحليلهــا للصفــوف )1-3(، فعــى ســبيل المثــال لم يتــمّ ربــط المعايــر المتوفــرة 
في الصــف الأول بمســتوى أعمــق في صفــوف أعــى منهــا، فضــاً عــن انحســارها في الجانــب المعــرفي، وافتقــار ربطهــا 
بواقــع المتعلــم وبيئتــه وحياتــه ومجتمعــه؛ يــؤدي إلى تجزئــة المعرفــة وتفتيتهــا، والمعرفــة وحدهــا لا تكفــي لإرســاء دعائــم 
الممارســة اللغويــة الســليمة، إضافــة إلى أن بعــض معايــر القواعــد النحويــة والنصــوص الأدبيــة لم تعُالـَـج في كتــب الصف 
الثالــث التــي تــم تحليلهــا بالشــكل الأمثــل، حيــث تظهــر المعالجــة بصــورة أفضــل في صفــوف أخــرى. وتؤكّد معايــر اللغة 
العربيــة عــى مبــدأ التكامــل الأفقــي والــرأسي بــين جميــع عناصرهــا وجميــع المراحــل الدراســية، وهــذا المبــدأ لم يتــم 

تحقيقــه بصــورة مثــى في الكتــب التــي تــم تحلليهــا.

ومــن الأســباب التــي تفــسرِّ انخفــاض مســتوى تحقّــق المعايــر في كتــب لغتــي للصفــوف )1-3( أنّ عــددًا مــن المعايــر  -
ــة  المنصــوص عليهــا عولجــت في كتــاب صــفٍ آخــر يختلــف عــن الصــفّ المنصــوص عليــه في مصفوفــة المعايــر، فثمّ
ــت عليــه المعايــر، فعــى ســبيل المثــال، عُولجِــت معايــر الكتابــة المحددة  تبايــن بــين موضوعــات الكتــب القائمــة ومــا نصَّ
في مصفوفــة المعايــر لطــاب الصــف الثالــث في الكتــب القائمــة في الصــف الثــاني، ومــن هــذا التبّايــن يكــن تفســر 

انخفــاض مســتوى التحّقــق لعــددٍ مــن المعايــر.

ثانيًا: الإجابة عن السؤال الرئيس الثان:
ــؤال الرئيــس الثــاني للدّراســة عــى: »مــا التصــور المقــترح لتطويــر كتــب لغتــي بالصفــوف )1-3( في ضوء مســتوى  نـَـصَّ السُّ
ــؤال الوقــوف عــى المعايــر التــي لم  اتســاقها مــع المعايــر الوطنيــة لمناهــج التعليــم؟« وقــد تطلبــت الإجابــة عــن هــذا السُّ
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ــم  ــمّ تنظي ــة المعايــر، وقــد ت ــه طبيع ــا، والســعي لاســتهدافها، بمــا تتطلبّ ــا جــدًا أو منخفضً تتحقــق أو كان تحققهــا منخفضً
التصــور المقــترح في بعُْديــن: البُعْــد الأول: ويتنــاول مقترحــات عامــة لتطويــر كتــب لغتــي للصفــوف )1-3(، والبُعْــد الثــاني: 
تضمّــن مقترحــات أكــر خصوصيــةً، حيــث تــمّ ربطهــا بفــروع مجــال اللغــة العربيــة )اســتقبال اللغــة- علــوم اللغــة– إنتــاج 
اللغــة(، استئناسًــا بمحــدّدات أداة التحّليــل، وبالدراســات السّــابقة ذات الصلــة ببنــاء كتــب تعليــم اللغــة العربيــة وتطويرهــا، 

وفقًــا لمــا يوضّحــه الجــدول )9(:

جدول)9(

التصور المقترح لتطوير كتب لغتي بالصفوف)3-1(

مقترحات عامة لتنظيم كتب لغتي للصفوف )3-1(

1. الاهتمام بتحديد الأهداف والنواتج المستهدفة بوضوحٍ ودقة لتساعد 
في تحديد مخرج التعلم المستهدف من كل )درس/موقف لغوي(.

2. تنويع أنشطة التعليم والتعلم لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين، 
وأنماط تعلمهم، ومستويات ذكائهم المتباينة وحاجاتهم.

3. توفر سياقات وخرات تعليمية منوعة داخل المدرسة وخارجها تسمح 
للمتعلمين باكتساب المهارات اللغوية وممارستها بما يؤدي إلى تنمية 

معارفهم ومهاراتهم.

4. إعادة تنظيم الترابط الأفقي والترابط الرأسي بين الوحدات الدراسية 
سواء بين موضوعات الكتاب الواحد، أو فيما بين الصفوف الدراسية، 
والاهتمام بما تتناوله من مضامين ومعلومات ومعارف والعمل عى 

تدرجها وتعميقها من مستوى لآخر.

5. العمل عى تحقيق الترابط الأفقي والامتداد الرأسي للمهارات اللغوية 
والقيم والأفكار المحورية والرئيسة لصفوف مستوى التأسيس. ويكون 

مرتبطاً في محتواه وأنشطته بحياة المتعلم وحاجاته وخصائصه النمائية، 
واستحضار حاجات المتعلمين وميولهم وقدراتهم وخصائصهم النمائية 

عند تأليف كتب لغتي.

6. الموازنة بين فروع مجال اللغة العربية )استقبال اللغة – علوم اللغة – 
إنتاج اللغة( وعدم طغيان فرع عى حساب فرع آخر وفقًا لنسب التناول 

التي حدّدتها المعاير، ليتحقق الترابط المستهدف؛ ذلك أن )استقبال 
اللغة( يسهم في زيادة الحصيلة المعرفية واللغوية للمتعلمين التي تؤثر 

بشكل مباشر أو غر مباشر في )إنتاجهم اللغة(، ولكن ذلك لا يكن أن 
يتحقق عى أكمل وجه دون تنمية معارفهم ومفاهيمهم اللغوية وإثرائها 

عن طريق تدريسهم )علوم اللغة(.

مقترحات اتساق كتب لغتي للصفوف )1-3( وفقًا لفروع المجال

مقترحات فرع إنتاج اللغةمقترحات فرع علوم اللغةمقترحات فرع استقبال اللغة

1. التوّسع في استخدام الوسائط 
الرقمية قبل عرض النص المسموع، 

واستخدام أسلوب النمذجة 
والمحاكاة لتطبيق أنشطة الاستماع.

1. استخدام المنظمات البرية )خريطة مفاهيم – جدول – شكل – 
صورة( لتصنيف الضمائر، وزيادة مستوى فهم المحتوى المتعلق بها.

1. إعادة صياغة مواقف التحدث 
بصورة تواصلية بحيث يتحقق 

فيها مستوى مقبول من إشراك 
المتعلمين بطريقة جماعية.

2. وضع أسئلة عن النص المسموع 
يستطيع من خالها المتعلم الإجابة 
عليها، وبأنماط متنوعة من الأسئلة 

المقالية والموضوعية.

2. تضمين كتب لغتي تدريبات متنوّعة تستهدف تطبيق قواعد النحو 
عمليًّا، واستخدام الضمائر في جملٍ مفيدةٍ.

2. التوسع في الأنشطة اللغوية 
الموجهة للتحدث، مع ضرورة 

ارتباط المضامين المراد التحدث 
حولها بالعلوم والمعارف الحديثة 
ذات الصلة بروح العر )التقني(.

3. تكوين قاموس لغوي متدرج 
للمتعلم، والحرص عى توظيفه من 
خال الأنشطة القرائية الواردة في 

كتاب لغتي.

3. تنويع الأنشطة التي تستهدف القواعد النحوية ما بين تشخيصية 
وبنائية وختامية.

3. استخدام الوسائط الرقمية 
كعنر من عناصر عرض محتوى 

التحدث.

4. زيادة الأنشطة الموجهة لمعالجة 
المفردات اللغوية، ومن الأساليب 
المقترح استخدامها: المترادفات 
والمتضادات والنمذجة والتداعي.

4. معالجة الأناشيد صوتيًّا، من خال إضافة روابط )باركود( في كتاب 
لغتي، بحيث يستمع المتعلم لأناشيد بما يساعده عى قراءتها وحفظها.

4. تدريب المتعلمين عى التحدث 
من خال استخدام أسلوب 

النمذجة والمحاكاة لنماذج راقية 
يكن للطالب محاكاتها.

5. تطعيم كتاب لغتي بمفردات 
شائعة من قاموس المتعلمين ومما 

يناسب مستواهم عر أنشطة 
وتدريبات لغوية وبأنماط متنوعة.

5. الاهتمام بعنر المكونات البرية خاصة فيما يتعلق بتنظيم المفاهيم 
اللغوية )الواردة في النصوص الأدبية( من خال تنظيمها في صور 

ورسومات أو جداول وأشكال.

5. تكثيف الأنشطة اللغوية الازمة 
لتنمية الأداء الكتاب مثل: أنشطة 

التخطيط للكتابة، وأنشطة التأليف، 
وأنشطة المراجعة، والكتابة النهائية.
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مقترحات عامة لتنظيم كتب لغتي للصفوف )3-1(

6. التوّسع في تبنّي تدريبات 
وأنشطة لغوية تدربّ المتعلم عى 

استخدام المفردات ومرادفاتها في 
سياقات لغوية ذات معنى.

6. إعادة النظر في النصوص الأدبية التي تضمّنها كتاب لغتي وضرورة 
اختيارها في ضوء المعاير التي تستند إلى عدد من الاعتبارات المرتبطة 

بالفكرة، واللغة، والأسلوب، وتوافقها مع خصائص الأطفال وميولهم.

6.. التوسع في استخدام المنظمات 
البرية )خرائط مفاهيم– أشكال 
– صور( كعناصر محفزة لعملية 

الكتابة.

7. تطعيم كتب لغتي بمفردات 
جديدة في النصوص القرائية 

تستدعي الاستعانة بمصادر مختلفة 
)ورقية – إلكترونية( لتتيح للطالب 
الوصول للمعنى، وتحقيق جوانب 

أخرى كتنمية المهارات التقنية 
والتعّلمّ الذّاتي

7. تضمين كتب لغتي قصص قصرة من أدب الأطفال تستهدف تطبيق 
قواعد النصوص الأدبية عمليًّا.

ربط محتوى الموضوعات المراد الكتابة عنها بواقع حياة المتعلم.

7. إتاحة مساحة كافية في كتاب 
لغتي لتطبيق الأنشطة والتمارين 
المتعلقة بمجال النسخ والكتابة، أو 
التعبر كتابيًّا عن الصور وغرها.

8. ربط محتوى الموضوعات المراد 
الكتابة عنها بواقع حياة المتعلم.

التوصيات: في ضوء ما أسفرت عنه الدارسة الحالية من نتائج، يكن تقديم التوصيات الآتية:
تضمــين كتــب اللغــة العربيــة الحاليــة في مســتوياتها المختلفــة نواتــج التعلــم الــواردة ضمــن معايــر الأداء، التــي لم تتحقــق أو . 1

كان مســتوى تحقّقهــا منخفضًــا.

إعــادة معالجــة بعــض نواتــج التعلــم الــواردة في كتــب اللغــة العربيــة للصفــوف )1-3(؛ مــن أجــل الرفــع مــن مســتوى تحقيقهــا . 2
للمعايــر، وذلــك مــن خــال اســتهدافها في كل فئــات التحليــل التــي اعتمدتهــا الدراســة الحاليــة: الأهــداف أو نواتــج التعلـّـم، 
ــطة  ــور(، الأنش ــكال، ص ــداول، أش ــط، ج ــة )خرائ ــمات البري ــارحة(، المنظّ ــرة ش ــف، فق ــال، تعري ــاشرة )مث ــات المب المحتوي

التقوييّــة )قبليــة، تكوينيــة، ختاميــة(.

الاهتــمام بمســتوى العمليــات العقليــة في الكتــب اللغويــة -التــي تــم تحليلهــا- واســتهدافها بشــكل ممنهــجٍ ومتنــامٍ عــر مختلــف . 3
ــية.  الصفوف الدراس

ــة في كتــب لغتــي للصفــوف )1-3( التــي تحــاكي الواقــع، والابتعــاد قــدر الإمــكان عــن التدريبــات . 4 تكثيــف الأنشــطة الاتصاليّ
والأنشــطة الآليــة والأمثلــة المبتــورة التــي لا تدعــم البُعْــد النّــيّ المتكامــل.

المقترحات: في ضوء ما تقدم، يُكن تقديم المقترحات البحثية التالية: 
بناء تصوّر مقترح لتعميق معيار التكامل بين فروع اللغة العربية ومجالاتها في كتب لغتي للصفوف)3-1(.. 1

ــم، . 2 ــل المعل ــا )دلي ــة المدرســية للصفــوف )1-3( بأنواعه ــة العربي ــب اللغ ــة وكت اســتكمال دراســة الاتســاق بــين المعايــر الوطني
ــم(. ــة التقوي ــة، وأدلّ ــم لأنشــطة الصفي ومصــادر المعل
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ةِ فِي  ةِ وَالوِجْدَانِيَّ يَّ ةِ وَالمَهَارِ اتُ تَقْوِيمِ الجَوَانِبِ المَعْرِفِيَّ إِسْتِرَاتِيجِيَّ

ةِ بَيْنَ الوَاقِعِ وَالمَأْمُولِ غَةِ العَرَبِيَّ اللُّ

د. لخضر بن عيسى ذيب
جامعة عمار ثليجي الأغواط – الجزائر

dib.lakhder@yahoo.fr

يعتــر التحصيــل الــدراسي مــن المــؤشرات المهمــة التــي تؤثــر في حيــاة الفــرد وتنمــي قدراتــه العقليــة  مــما يعمــل عــي 
الانســجام  بــين ســلوك الفــرد وانفعالاتــه، ويتبــين ذلــك مــن  خــال درجــة التحصيــل لــدى الفــرد. التحصيــل الــدراسي يعتمــد 
بالدرجــة الأولى عــي قــدرة الطالــب ومــا لديــه مــن خــرة ومهــارة وتدريــب، ومــا يحيــط بــه مــن الظــروف؛ حيــث لا يكــن 
أن نــؤتى ثمارهــا ونتائجهــا في ميــدان التحصيــل والإنجــاز والأداء إلا  إذا اقترنــت بدوافــع قويــة، فالدافــع القــوي يســتطيع 
أن يدفــع بالطالــب نحــو تحقيــق أعــى درجــات مــن الإنجــاز والتحصيــل، ولأهميتــه فقــد ظــل الاهتــمام  عليــه مركــزاً لفــترات 
طويلــة؛ لأنــه -أي التحصيــل- لا يتعلـَـق بالمؤسســات التربويــة فحســب؛ بــل يرتبــط بالفــرد ارتباطـًـا وثيقًــا؛ لمــا لــه مــن دور في 
ــن لــه الارتقــاء العلمــي والاجتماعــي، ويحقــق لــه تقديــراً مهــماًّ للــذات؛  تقييمــه مــن الناحيــة الاجتماعيــة والعلميــة، وهــو يؤمِّ
مــما يدفعــه للمزيــد مــن المعرفــة العلميــة التــي تعــد أســاس تقــدُم الأمــم والمجتمعــات البريــة. لكــن التحصيــل الــدراسي لا 
يكــن أن يثبــت نجاعتــه إلا بعــد أن يتبعــه تقويــم ســليم يبنــى عــى بيانــات ومعلومــات، فالتقويــم مقوِّم أســاسي مــن مقومات 
ــا ســلوكيًّا للإنســان في نواحــي حياتــه المختلفــة، فالإنســان يقــوّم أعمالــه  العمليــة التربويــة والتعليميــة، كــما أنــه يثــل نمطً

وســلوكياته، ويقــوّم أوضاعــه وظروفــه الاقتصاديــة والاجتماعيــة والنفســية.

وحيــث إن مجــالات تقويــم المتعلــم تتســع لتشــمل جميــع جوانــب النمــو في الأبعــاد الجســمية والصحيــة والعقليــة والمعرفيــة والاجتماعيــة، 
فــإن أدوات التقويــم والقيــاس التــي تســتخدم في تقويــم المتعلــم لابــد أن تتنــوع بحســب أغــراض التقويــم وتعــدد مجالاتــه.

أهداف البحث: تنحر أهداف الدراسة في التعرف إل:
التعرف إلى درجة استخدام معلمي اللغة العربية لإستراتيجيات التقويم  وأدواته. -

تحديــد درجــة اســتخدام معلمــي اللغــة العربيـــة لإســتراتيجيات التقـــويم وأدواتــه تبعًــا لعــدد مــن المتغــرات كالتخصــص،  -
وســنوات الخبـــرة، والــدورات التدريبية.

مدى فاعلية استخدام إستراتيجيات التقويم وأدواته. -

أهمية البحث: تكمن أهمية هذه الدراسة فيا يلي: 
 تفيــد الدراســة الحاليــة المعلمــين عامــة، ومعلمــي اللغـــة العربيـــة خاصــة، وذلــك بتحديــد أهــم إســتراتيجيات التقويــم  -

وأدواتــه التــي يســـتخدمونها فـــي تقويــم العمليــة التعليميــة التعلمّيــة، وانعــكاس ذلــك عــى درجــة اســتخدامهم لهــا. 

تزويــد الجهــات المختصــة في وزارة التربيــة والتعليــم )المرفــين، إدارة المنـــاهج، إدارة الاختبــارات والتقويــم( بصــورة  -
واضحــة وحقيقيــة عــن واقــع اســتخدام معلمــي اللغة العربيـــة لإســتراتيجيات التقـــويم وأدواتـــه فـــي الجزائر، وتحديـــد 

الإســتراتيجيات الأقــل اســتخداما ليتــم التركيــز عليهــا، وأخذهــا بعــين الاعتبــار فـــي بـــرامج تدريــب المعلمــين.

اســتقصاء أثــر عــدة متغــرات خاصـــة بـــالمعلمين حـــول درجـــة اســتخدامهم لإســتراتيجيات التقويــم، ومنهــا: التخصــص، ســنوات  -
الخــرة، والـــدورات التدريبيــة. ولمــا هــذه المتغــرات مــن عاقــة حــول درجــة اســتخدام المعلمــين لإســتراتيجيات التقويــم وأدواتــه.

عناصر البحث:
ماهية التقويم. -

العاقة بين المتعلم والتقويم. -

إستراتيجيات التقويم المعتمدة في مناهج اللغة العربية: إستراتيجيات التقويم التقليدية - إستراتيجيات التقويم الحديثة. -
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

أدوات التقويم المعتمدة في مناهج اللغة العربية -

واقع تنفيذ إستراتيجيات التقويم في الميدان. -

الإطار النظري:
مقدمة: 

يــدرك المختصــون في الشــأن التعليمــي والتربــوي أن عمليــة التعلــم لا تتــم فقــط عــن طريــق الاســتماع أو 
المشــاهدة أو الإحســاس، وإنمــا عــن طريــق تطويــر البنــى المعرفيــة للمتعلــم التــي تتغــر عــى أســاس تطــوره 
وتطــور خراتــه، فــما يتعلمــه الطالــب يرتكــز بشــكل نهــائي عــى البيئــة التعليميــة التــي يتعلــم بهــا وعــى 
صفــة المعلومــة الجيــدة أو طبيعتهــا. ولذلــك لابــد أن نصــل إلى طريــق للحيــاة التــي تهتــم بقيمــة الأفــراد 

الذيــن نعلمّهــم ونحــترم مقدرتهــم عــى النمــو والنضــج وعــى التفكــر في مســتقبلهم.
ومعنــى ذلــك أن المســتخدم للوســيلة التعليميــة عليــه الإلمــام الجيــد بالأهــداف ومحتــوى المــادة الدراســية 
وطريقــة التدريــس وطريقــة التقويــم؛ حتــى يتســنى لــه الأنســب والأفضــل للوســيلة الناجحــة لإحــداث تغيرات 
ــال  ــة للآم ــر المحقق ــم والتطوي ــات التقوي ــه في عملي ــع  بكامل ــة لإشراك المجتم ــات فاعل ــاد آلي ــة وإيج هيكلي
والتطلعّــات، وذلــك بوضــع منهــج واضــح للمتابعــة والتقويــم، مــن خالــه يكــن معرفــة مــدى ومســتوى نجــاح 

أو فشــل العمليــة التعليميــة، وذلــك بهــدف إصــاح التعليــم وتحســين منتجــه والعمــل عــى تطويــره. 
ــر بعضهــا في بعــض  ــة يؤث ــاصر المرتبطــة والمتفاعل ــة مجموعــة مــن العن ــة التعلمي ــة التعليمي ولأن العملي
وأي خلــل في أحــد العنــاصر يكــون لــه أثــره في المكونــات الأخــرى، فــإن التقويــم في إســتراتيجية التعليــم 
يعــد عنــراً مــن عنــاصر النســق التربـــوي لفعــل التعليــم والتعلــم، بــل بمثابة جهــاز التحكم في المنظومــة 
ــارف  ــاب المعـ ــي باكتس ــم، ولا تكتفـ ــاملة للمتعل ــة الش ــى التنمي ــا ع ــز بدوره ــي ترتك ــا، والت التعليمية كله
فحســب، بــل تعتمــد بيداغوجيــا اندماجية تكســب المتعلم كفاءات مســتدامة يســـتخدمها فـــي حياتـــه لمواجهة 

الوضعيــات المشــكلة. 

مفهوم التقويم:
التقويــم  عنــد )كرونبــاخ Cronbach(: »هــو عمليــة الحصــول عــى المعلومــات بالاســتفادة منهــا في عمليــة اتخــاذ القــرار 

المناســب فيــما يتعلــق بالرنامــج التعليمــي والتربــوي«، )كرونبــاخ، 1983، ص 163(.

وعرفــه )غرونلنــد، Grondlund( بأنــه »عمليــة منهجيــة، تحــدد مــدى مــا تحقــق مــن الأهــداف التربويــة مــن قبــل الطلبــة، 
وأنــه يتضمــن وصفًــا كميًّــا وكيفيًّــا، بالإضافــة إلى إصــدار حكــم عــى القيمــة«، )مصطفــى نمــر دعمــس، 2008، ص12(. 

وقيــل: إن التقويــم هــو »عمليــة إصــدار حكــم عــى الــيء أو الشــخص في ضــوء درجــة القيــاس وفي ضــوء الأهــداف 
المحــددة، وفي ضــوء المعلومــات الأخــرى التــي يتــم الحصــول عليهــا مــن مصــادر مختلفــة«، )نــوار الشــامخ، 2018، ص08(.

وهنــاك مــن عــد التقويــم هــو تلــك العمليــة المنظمــة التــي يتــم فيهــا جمــع البيانــات ســواء كانــت كميــة أم كيفيــة باســتخدام 
الأدوات المناســبة، بهــدف تحديــد نقــاط القــوة والضعــف في الــيء المــراد تقويــه، لعــاج نقــاط الضعــف وتنميــة نقــاط القــوة.

)عصام محمد عبد القادر، 2017، ص 286(.

ويــرى  آخــرون  أن التقويــم هــو: »تحديــد مــا بلغنــاه مــن نجــاح في تحقيــق الأهــداف التــي نســعى إلى تحقيقهــا بحيــث 
ــا لنــا عــى تحديــد المشــكات وتشــخيص الأوضــاع ومعرفــة العقبــات والمعوقــات بقصــد تحســين العمليــة ورفــع  يكــون عونً

مســتواها وتحقيــق الأهــداف«، )رشــيد أحمــد طعيمــة،2008، ص64(. 

وفي مجــال التربيــة والتعليــم يعتــر التقويــم هــو العمليــة التــي ترمــي إلى معرفــة مــدى النجــاح أو الفشــل في تحقيــق 
ــرارات  ــودة...لاتخاذ ق ــداف المنش ــى يكن تحقيق الأه ــه، حت ــف ب ــوة والضع ــاط الق ــك نق ــج، وكذل ــة للمنه ــداف العام الأه

ــوار الشــامخ، 2018، ص08(. ــم، )ن ــم والتعل ــات التعلي ــة بالمعلومــات عــن عملي موجه

وأيضــا: »التقويــم يقصــد بــه تلــك العمليــة المنهجيــة التــي تتضمــن جمــع المعلومــات عــن ســمة معينــة بالقيــاس الكمــي أو 
غــره، ثــم اســتخدام تلــك المعلومــات في إصــدار حكــم عــى تلــك الســمة في ضــوء أهــداف محــددة ســلفًا للتعــرف عــى مدى 

كفايتهــا«، )عزيــز ســمارة وآخــرون، 1988، ص12(.

مــن خــال التعريفــات الســابقة الذكــر، يتبــين لنــا أن مصطلــح التقويــم مــن المصطلحــات التــي يصعــب وضــع تعريــف محــدد 
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لهــا، لمــا يثــار حولهــا مــن الجــدل بســبب ارتبــاط الكلمــة بالعديــد مــن فــروع المعرفــة، فالتقويــم مفهــوم مفتــوح، كــما أن الأعــمال 
ســواء كانــت فكريــة أم مهاريــة أم مرتبطــة بالجانــب الوجــداني تختلــف عــن بعضهــا البعــض، وتتغــر مــن جيــل إلى آخــر.

ــا  ــم وفقً ــة التعلي ــه عملي ــه إلي ــي تتوج ــة الت ــة التعليمي ــم محــور العملي ــد المتعل ــم:  يع ــم والتقوي ــن المتعل ــة ب العلق
لخصائصــه المعرفيــة والوجدانيــة والفرديــة، بحيــث يشــارك فيهــا بفعاليــة، والتقويــم يشــكل قــوة محركــة لنشــاط التاميــذ مــن 
خــال تعريفهــم بمــدى التقــدم الــذي حققــوه مــما يقــدم لهــم تغذيــةً راجعــةً تفيدهــم في المســتقبل، كــما أن للتقويــم أهميــةً 
كــرى في توجيــه وإرشــاد التاميــذ في حياتهــم الدراســية واختيارهــم المجــال المهنــي أو العلمــي طبقًــا لقدراتهــم وميولهــم 

واتجاهاتهــم، وكذلــك مســتوى الطمــوح لديهم.)أمــين عــي محمــد ســليمان، 2010، ص101(.

مــن خــال التقويــم التربــوي يســتطيع كل متعلــم معرفــة مســتوى أدائــه الــدراسي، فيقــارن بــين هــذا المســتوى، ومــا بذلــه 
مــن جهــود خــال فــترة معينــة، مــما قــد يدفعــه إلى المزيــد مــن التحصيــل والتقــدم في المجــال المعــرفي والســلوكي، فالتقويــم 
يثــل للمتعلــم حافــزاً يــدرك مــن خالــه موقعــه بين زمائه في القســم، وقــد يدفعه هــذا إلى تحســين عمله الــدراسي وتنظيمه 
 أكــر، خاصــة إذا كان التقويــم يتصــف بالصــدق والموضوعيــة من طرف واضعيــه من خــال أدوات القياس؛ كالاختبــارات مثاً.

)رفيق ميلود، 2012، ص 21(.

يبــدو أن عمليــة تقويــم المتعلــم  ذات أهميــة خاصــة مــن بــين باقــي العنــاصر المكونــة للعمليــة التعليميــة مــن عنــاصر مادية 
وبريــة؛ إذ بالرغــم مــن أن المتعلــم أحــد هــذه العنــاصر إلا أنــه في واقــع الحــال محــور العمليــة التعليميــة بأجمعهــا وأساســها 
وغايتهــا، ويجــب أن يكــون التقويــم مرتبطًــا بأهــداف العمليــة التعليميــة، ولذلــك أصبــح التركيــز ليــس فقــط عــى الجانــب 

المعــرفي، وإنمــا الاهتــمام بالجوانــب الأخــرى، ولكــن  الســؤال الأكــر دورانـًـا فيــما يتعلــق بهــذا العنــر خاصــة هــو الآتي: 

ما الذي نقومه لدى المتعلم؟
مُ ما يلي: والإجابة هي كالآتي: نقَوِّ

المجال الانفعالي الوجداني: )الاتجاهات والميول والقيم(.. 1

المجال النفسي حركي: المهارات العملية )اليدوية( التي أتقنها المتعلم نتيجة التعلم.. 2

المجال المعرفي: اختبارات التحصيل بأنواعها.. 3

إستراتيجيات التقويم المعتمدة في تقويم تعليم اللغة العربية:
إســتراتيجيات التقويــم التقليديــة: لقــد ظلــت التربيــة في العصــور القديــة تنظــر إلى اللغــة عى أنهــا مادة دراســية 
تعلــم لذاتهــا، وقــد غالــت تلــك التربيــة القديــة التقليديــة في هــذه النظــرة، وأهملت كثــراً مــن النواحــي الوظيفية للغــة، وقد 
نشــأ عــن هــذه النظــرة القديــم كثر مــن الأخطاء يرجــع بعضهــا إلى المناهج الدراســية، وبعضهــا إلى طرائق التدريــس، وبعضها 
إلى تحديــد الغايــة مــن درس اللغــة، فضــاً عــن كون المعلم هــو مركز أو محــور الدائرة في العمليــة التعليمية، أمــا موقف المتعلم  
فهــو ســلبي للغايــة، وهــذا النظــام يخضــع لمنظومــة خطيــة، فالمكــون الأول وهــو الأهــداف التعليميــة يتلوه مكــون تنفيــذ العملية 
التعليميــة، ثــم مكــون الحكــم عــى نجاح العمليــة التعليمية بالنجاح أو الفشــل، وهذا يجعــل التقويم لا يحقق أهدافه في تحســين 
التعليميــة، لكونــه يقتــر عــى الامتحانــات النهائيــة أو الاختبــارات والحكــم عليــه، ونظــم الامتحانات أصبحــت باليــةً وقديةً؛ 
 حيــث إنهــا تقيــس قــدرات الطالــب في لحظــة معينــة أو تقيــس قــدرة واحــدة مــن قدراتــه، أو جانبًــا واحــدًا من جوانــب التعلم
 )المعــرفي: تذكــر - حفــظ( وتتجاهــل أنواعًــا وجوانــبَ وقــدراتٍ أخــرى لــدى المتعلــم )قــدرة المتعلــم عــى تطبيق فهمــه ومعارفه 
ومعلوماتــه في مواقــف حياتيــة(؛ لأن اللغــة العربيــة كــمادة دراســية تهــدف أساسًــا إلى الوصــول بالمتعلــم إلى الأداء اللغــوي 
ــا أم اســتماعًا، وتوظيــف هــذه  ــةً أم حديثً ــه مــن مهــارات،  ســواء أكانــت قــراءةً أم كتاب الســليم تعبــراً وفهــمًا بمــا يتضمن
ــم،  ــة في التقوي ــات عــى الأســاليب التقليدي ــت الدراســات أن الثب ــا، وقــد »أثبت ــا موفقً ــة توظيفً ــاة العملي المهــارات في الحي
والركــون إلى الأنمــاط الشــائعة مــن الاختبــارات المقاليــة وحدهــا، والعجــز عــن وضــع تصــور متكامــل لقيــاس مختلــف أهداف 
منهــج اللغــة العربيــة عــن الطــاب... كل هــذا كان كفيــاً بــأن يحــد مــن فعاليــة التقويــم كبعــد رئيسٍ مــن أبعــاد المنهــج، وكأداة 

رئيســة مــن أدوات التطويــر«، )طعيمــة، رشــدي أحمــد، 2003، ص24(.

وبذلــك فــإن الاعتــماد عــى إســتراتيجيه الورقــة والقلــم في التقّويــم اللّغــوي غــر مجــد لا ســيما مــع بعــض المهــارات التــي 
تتطلــب توظيــف الجانــب الأدائي فيهــا، كالاســتماع والتحّــدث والقــراءة وبعــض مهــارات الكتابــة.

فــما »يجــري في المــدارس الجزائريــة مــن اختبــارات وامتحانــات، ومــا يســمى فروضًــا ليســت تقويًــا؛ نظــراً لمــا يخضــع 
إليــه التقويــم مــن شروط أولهــا الانطــاق مــن الأهــداف العامــة للرنامــج المــدرسي، وتحديــد الهــدف مــن عمليــة التقويــم، 
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وليســت مراقبــة بالمعنــى الصحيــح؛ نظــراً لغيــاب الهــدف الدقيــق مــن إجرائهــا، ونظــراً لغيــاب أهــم عنــر فيهــا وهــو تحديــد 
العجــز أو النقــص، وبنــاء إســتراتيجيه خاصــة لعاجــه حســب الفــروق الفرديــة »)محمــد مقــداد وآخــرون، 1998، ص299(.

التقويم

امتحان التحصيل 
النهائي

المتعلم

راسبناجح

فالمتعلمــون أثنــاء فــترة الامتحانــات يعتمــدون عــى قدرتهــم الفائقــة عــى الحفــظ، وهــذه الطريقــة قــد تــؤدي إلى توتــر 
المتعلــم وأوليــاء الأمــور والمجتمــع مــما يــؤدي إلى ظهــور ممارســات غــر مروعــة منهــا غــش المتعلــم )لأن الامتحان هــو الذي 

يحــدد مصــره( وهــذا ينجــم عنــه نتائــج اجتماعيــة مدمــرة.  

النسبة المئوية التكرارالحتالت 

%3398نعم

%302لا

%36100المجموع

الحتالت في الجدول هي إجابات لسؤال طرح عل عينة من المعلمن )33 معلاً(.

التكرار في الجدول بمعنى عدد المعلمن.

السؤال مفاده: هل يعتمد المتعلمون عل الحفظ أثناء فترة المتحانات؟ 

من خــال الجدول تبــين لنــا أن نســبة التاميــذ الذيــن يعتمــدون عــى الحفــظ أثنــاء فــترة الامتحانــات بلغــت %98 وهــي 
نســبة مرتفعــة جــدًا ومردهــا إلى طبيعــة الأســئلة التــي تتطلــب اســتظهار المعلومات والمعــارف وذكــر المكتســبات القبليــة التــي 

تلقاهــا المتعلــم أثنــاء التحصيــل الــدراسي.

الحقيقــة أن الاختبــارات التقليديــة، تتاعــب بثقافــة التعليــم؛ لأنهــا تكــرس مبــدأ التنافســية، فيصبــح الشــغل الشــاغل للمعلــم 
هــو رفــع مســتوى المتعلــم لاجتيــاز الامتحانــات المعياريــة بــدلًا مــن تطويــر مهــارات التفكــر النقــدي لديــه وتشــجيعه؛ ليغــدوَ 

عضــوًا منتجًــا في المجتمــع، وبالتــالي يتحــول الامتحــان إلى معــول هــدم للإبــداع والعطــاء.

إستراتيجيات التقويم الحديــثة:
تبنــت التربيــة الحديثــة معطيــات مفادهــا أن عرنــا هــو عــر تفجــر المعرفــة، عــر العلــم والتكنولوجيــا، فعمــدت إلى 
اســتخدام الوســائل المعينــة في تدريــس اللغــة، وذلــك بتدريــب المتعلــم عى فنــون اللغة الأربعــة: التحــدث، والكتابة، والاســتماع، 
والقــراءة، فيصبــح المتعلــم بذلــك قــادراً عــى الــكام للتعبــر عــما في نفســه تعبــراً صحيحًــا، ومحســنًا لاســتماع لفهــم مــا 
يلقــى عليــه، ومتمكنًــا مــن آليــات التعبــر الكتــاب الســليم بغيــة الإفهــام، وقــادراً عــى القــراءة للفهــم ونــر هــذا الفهــم في 
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أدب الحــي. )حســيب عبــد الحليــم شــعيب، 2015، ص17(.

وعــى ضــوء هــذه التغيــرات  شــهدت الســنوات الأخــرة ثــورة في مفهــوم التقويــم وأدواتــه، إذ أصبــح للتقويــم أهــدافٌ 
ــة  ــكل درس أهــداف عالي ــد عــى أن يكــون ل ــي تؤك ــد اقتــى التحــول مــن المدرســة الســلوكية - الت ــدة ومتنوعــة، فق جدي
التحديــد مصبوغــة بســلوك قابــل للماحظــة والقيــاس - إلى المدرســة المعرفيــة التــي تركــز عــى مــا يجــري بداخل عقــل المتعلم 
مــن عمليــات عقليــة تؤثــر في ســلوكه، والاهتــمام بعمليــات التفكــر وبشــكل خــاص عمليــات التفكــر العليا مثــل بلــورة الأحكام 
واتخــاذ القــرارات، وحــل المشــكات باعتبارهــا مهــارات عقليــة تمكّــن الإنســان مــن التعامــل مــع معطيــات عــر المعلوماتيــة، 
وتفجــر المعرفــة، والتقنيــة المتســارعة التطــور. وبذلــك أصبــح التوجــه لاهتــمام بنتاجــات تعلــم أساســية، مــن الصعــب التعبــر 
عنهــا بســلوك قابــل للماحظــة والقيــاس يتحقــق في موقــف تعليمــي محدد.) عبــد الســام الشــيباني خليفــة،2014، ص 485(.

ولم يعــد التقويــم مقصــوراً عــى قيــاس التحصيــل الــدراسي للمــواد المختلفــة، بــل تعــداه إلى قيـــاس مقومــات شــخصية 
الطالــب مــن شــتى جوانبهــا، وبذلــك اتســعت مجالاتــه وتنوعــت طرقــه وأســاليبه وإســتراتيجياته، وأصبــح التقويــم مهتــماًّ 

بالعمليــات العقليــة العليــا والتفكــر الناقــد والإبــداع.

وفى ضــوء هــذه الانتقــادات والاتجاهــات وفى ضــوء مــا توصلــت لــه العديــد مــن الدراســات في مجــال تقويــم الطالــب إلى 
ــذي  ــم، الأمــر ال ــر نظــام التقوي ــم وتطويرهــا هــو الســعي إلى تغيــر وتطوي ــات التعل ــأن أسرع الســبل إلى تغيــر عملي قناعــة ب
ســيؤدى حتــمًا وبالــرورة إلى تطويــر عمليــات التعلــم وطــرق التدريــس وتمتــد إلى تطويــر أهــداف العمليــة التعليميــة، وقــد دعــت 
التوجهــات الحديثــة في مجــال القيــاس والتقويــم التربــوي إلى نــوع مــن التقويــم يعــرف بالتقويــم البديــل يتــم فيــه اســتخدام 

الأســاليب غــر التقليديــة في الحكــم عــى إنجــاز الطالــب وأدائــه، ويعتمــد عــى مجموعــة مــن الإســتراتيجيات نذكــر منهــا:

إستراتيجية تقويم الجانب المعرفي: ●

ويشــمل الأهــداف التــي تعــر عــن الجوانــب المعرفيــة التــي تتضمنهــا العمليــة التعليميــة التعلُّميــة في التدريــس، وتمثــل 
نتاجــات التعلــم المعرفيــة أهــم الجوانــب التــي تســعى التربيــة إلى تعهدهــا وإنمائهــا في شــخصية المتعلــم؛ لذلــك فقــد تــم 
التركيــز عليهــا بصــورة ملحوظــة في الممارســات التربويــة منــذ القــدم، بــل إن أقــدم المناهــج الدراســية وهــو منهــج المــواد 
الدراســية قائــمٌ عليهــا محتــفٍ بهــا، وقــد ترتــب عــى هذا الاهتــمام أن ابتكــر لهــا التربويــون أدوات وأســاليب عديدة لقياســها 
وتقويهــا ومتابعــة نموهــا في المتعلــم. ومــن أهــم الأســاليب التقوييــة وأكرهــا ممارســة وشــهرة في مدارســنا الاختبــارات 

التحصيليــة بأنماطهــا المتعــددة ونلخصهــا في المخطــط الآتي: 

اختبارات
المقال

الصواب
والخطأ

الختيار
التكملةمن متعدد

الختبارات 
الموضوعية 

المزاوجة 

الختبارات 
الشفهية

الختبارات 
التحريرية

الختبارات 
التحصيلية
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تعــد الاختبــارات التحصيليــة Achievement test مــن أهــم الوســائل التــي يلجــأ إليهــا المعلمــون لتقويــم التحصيــل الــدراسي وهــي 
ــاس للتحقــق مــن وجــود  ــة التقويــم، فهــي أداة للقي ــك الوســائل المســتخدمة في عملي الوســيلة الأكــر شــيوعًا وانتشــاراً مــن بــين تل
الســلوك المتوقــع واكتشــاف درجــة إتقــان هــذا الســلوك، وتتمثــل في مجموعــة مــن الأســئلة تقــدم للطلبــة ليجيبــوا عنهــا، وتنقســم إلى:

:oral Tests الختبارات الشفهية

عــى  المتعلــم  قــدرة  لتقــوم  وتســتخدم  التحصيــل،  تقويــم  في  عنهــا  غنــى  لا  تقوييــة  وســيلة  تعــد 
أنهــا  كــما  والمحادثــة،  والتعبــر  الدراســية،  المــواد  لجميــع  الســليم  والنطــق  الصحيحــة،  القــراءة 
المــروح. الــدرس  جوانــب  عــن  للســؤال  درس  لــكل  العــرض  مرحلــة  مــن  الانتهــاء  بعــد   تســتخدم 

 وكذلــك في مجــال الحكــم عــى مــدى اســتيعابه للحقائــق والمفاهيــم، كــما يكــن عــن طريــق الاختبــارات الشــفهية الكشــف 
عــن أخطــاء المتعلمــين وتصحيحهــا في الحــال، ويســتطيع المتعلمــون الاســتفادة مــن إجابــات زمائهــم؛ لأن الأســئلة فيهــا توجه 

إلى المتعلــم مشــافهة وتســتعمل في مجــالات معينــة مــن التحصيــل.

الختبارات التحريرية: تقدم الأسئلة  للمتعلم مكتوبة ويجيب عنها كتابة، وتنقسم بدورها إل نوعن:

ــب  ــب، تتطل ــة الحــرة للطال ــي تعتمــد عــى الإجاب ــوع مــن الأســئلة الت الختبــارات المقاليــة Essay Tests: فهــي ن
ــة. ــم الاسترســال في الإجاب ــة فقــرة أو عــدة فقــرات، ويســمح للمتعل ــة عــن الســؤال كتاب الإجاب

الختبــارات الموضوعيــة Objective Tests: وســميت كذلــك لأن تصحيحهــا يتــم بطريقــة موضوعيــة، فــا تؤثر ذاتية 
المعلــم  في تصحيحهــا؛ لأن إجاباتهــا محــددة ومعروفــة، وبالتــالي لا تختلــف الدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب باختــاف 
المصححــين، وتتطلــب الإجابــة عــى الأســئلة الموضوعيــة أن يقــوم الطالــب باختيــار الإجابــة الصحيحــة مــن بــين عــدة بدائــل، 

أو يضــع إشــارة عــى العبــارة الصحيحــة، أو يكمــل جملــة أو عبــارة ناقصــة، ومــن أمثلــة الاختبــارات الموضوعيــة، نذكــر:

أسئلة الاختيار من متعدد: وهذه الطريقة من أكر الطرق الموضوعية انتشاراً واستخدامًا من المعلمين لأهميتها، وتتكون من: ●

المتن )الأرومة- الأصل(: ويكون عى شكل سؤال أو جملة ناقصة. -

المموهات )البدائل(: وتكون البدائل ثاثة أو أربعة أو خمسة. -

أســئلة الصــواب والخطــأ: تقــدم للمتعلــم مجموعــة مــن العبــارات ويطلــب منــه، تحديــد مــا إذا كانــت المعلومــة صحيحة أو  ●
خاطئــة، بوضــع إشــارة معينــة في المــكان المناســب، وأحيانـًـا يطلــب منــه تصحيــح الإجابــة الخاطئة.

أســئلة المزاوجــة )المقابلــة(: يقــدم للمتعلــم قائمتــين تتضمــن كل قائمــة مجموعــة مــن البنــود،  ويطلــب منــه ربــط كل بنــد  ●
في القائمــة الثانيــة بالبنــد الــذي يناســبه في القائمــة الأولى.  

أسئلة التكملة )الفراغات(: يقدم للمتعلم عبارة ناقصة، ويطلب منه تكملة العبارة بالكلمة المناسبة. ●

وحســب تصنيــف بلــوم لأهــداف في المجــال المعــرفي، والتــي تتكــون مــن ســتة مســتويات، فــإن هذه المســتويات تشــبه الســلم، 
فعــى المتعلــم أن يــر عليهــا تصاعديًّــا مــن درجــة إلى أخــرى؛ لأن كل مســتوى يفــرض وجــود المســتوى الــذي يســبقه:

وهي كالآتي:

المعرفة

الفهم

التطبيق

التحليل

التركيب

التقويم



483 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ــمات،  ● ــن الكل ــترجاع كل م ــى اس ــين ع ــدرة المتعمم ــة ق ــن تنمي ــد م ــى التأك ــر(: بمعن ــظ والتذك ــة )الحف ــتوى المعرف مس
والجزئيــات والعمليــات، والأنمــاط وكافــة النشــاطات الذهنيــة التــي تتعمــق بالحفــظ والتذكــر، )ســهيلة محســن كاظــم 

الفتــاوي، 2005، ص69(.      

ــة )المعلومــات التــي       درســها ســابقًا(، هنــاك بعــض  ويقتــي عــى الطالــب في هــذا المســتوى اســترجاع المكتســبات القبلي
الأفعــال الســلوكية التــي تدلــل عــى هــذا المســتوى: أن يعــرف  أن يصــف، أن يحــدد، أن يذكــر، أن يعــدد، أن يصــف، أن يســترجع.

مســتوى الفهــم: أي اســتيعاب المحتــوى التعليمــي أو الموضــوع الــدراسي وتنميــة القــدرة عــى إعطاء تفســرات وتعريفــات للمفاهيــم والأفكار  ●
التــي يتعامــل معهــا المتعلــم...أي النشــاط الذهنــي الــذي يعر عــن إدراك المتعمم، )ســهيلة محســن كاظــم الفتــاوي، 2005، ص69(. 

يقــوم المتعلــم في هــذا المســتوى بترجمــة المعلومــات المقدمــة لــه وتفســرها واســتنتاجها بالاعتــماد عــى بعــض الأفعــال 
ــل، أن يلخــص. ــل، أن يث ــز، أن يعل الســلوكية: أن يفــسر، أن يــرح، أن يلخــص، أن يترجــم، أن يوضــح، أن يفــرق، أن يي

مســتوى التطبيــق: وهــو النشــاط الذهنــي الــذي يعــر عــن القــدرة في توظيــف النظريــات والأفــكار المجــردة في مواقــف  ●
ماديــة محسوســة. )ســهيلة محســن كاظــم الفتــاوي، 2005، ص69(.

بمعنــى اســتخدام وتوظيــف المعلومــات والنظريــات التــي تلقاهــا في مواقــف جديــد، ومثــال ذلــك أن يطلــب مــن الطالــب إعــراب 
جمــل جديــدة اســمية أو فعليــة لم يتعــرض لهــا مــن قبــل، بعــد أن تعلــم قاعــدة الإعــراب، يريــد أن يطبــق ويوظــف القاعــدة الإعرابيــة.

ــق، أن يســتخدم، أن يحســب، أن يرهــن، أن  ــي تســتخدم في هــذا المســتوى، نذكــر: أن يطب ــال الســلوكية الت ومــن الأفع
ــين، أن يرســم. ــرب، أن يب يســتخرج، أن يع

مســتوى التحليــل: أي القــدرة عــى تجزئــة المركــب والمعرفــة أو الموقــف إلى عنــاصره وتحميــل الــكل إلى الأجــزاء التــي  ●
يشــتمل عليهــا، مــع إدراك العاقــة بينهــا والقــدرة عــى رؤيــة التفاصيــل والعاقــات التــي تربــط فيــما بينهــا، كأن يحلــل 
مكونــات موقــف تعليمــي معــين إلى عنــاصره الأوليــة، أن يبــين بعــض الخصائــص لأفعــال معينــة، أن يحقــق القصيــدة إلى 

ــان دروزة، 2011، ص2563(. أفكار.)أفن

ومن الأفعال السلوكية التي تستخدم في هذا المستوى، نكر: أن يحلل، أن يدعم، أن يستشهد، أن يحدد النتائج والأسباب....

مســتوى التركيــب: وهــو عكــس التحليــل، وهــو القــدرة عــى تجميــع الأجــزاء في كل متكامــل وفــق مبــدأ معــين، ورؤيــة  ●
النســق الــذي يحكــم بــين الأجــزاء في وحدة.)أفنــان دروزة، 2011، ص2563(. وفي الغالــب يــأتي المتعلــم في هــذا المســتوى 

بأفــكار أو خــرات جديــدة، كأن يقــدم حــاًّ لمشــكات مختلفــة، أو أن يركــب، أو يقــترح.

مســتوى التقويــم: وهــو أعــى مســتويات المعرفــة عنــد بلــوم؛ حيــث يكــون المتعلــم قــادراً عــى وصــف الأشــياء، وتثمينهــا،  ●
وتقويهــا والحكــم عليهــا، وإبــداء الــرأي فيهــا، مــن خــال الرجــوع إلى محكــمات ومعايــر معينــة صادقــة وموضوعيــة، 

ــان دروزة، 2011، ص2563(. ومن ثم اتخاذ القرار بشأنها.  )أفن

ومن الأفعال السلوكية التي تستخدم في صياغة أسئلة التقويم: أن ينقد، أن يقترح، أن يقدم، أن يعر عن وجهة نظر.........

وتمثل نواتج التعلم لهذا المجال أعى مستويات التعلم في المجال المعرفي؛ لأنها تتضمن عناصر من كافة المستويات السابقة.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

يثل الشكل متوسطات المستويات العقلية التي يراعيها المعلمون لدى وضعهم الأهداف المعرفية في خططهم الدراسية.

ويظهــر الشــكل، أن أكــر الأهــداف التــي يراعيهــا المعلمــون أثنــاء تخطيطهــم للــدروس هي أهــداف المعرفــة، ويليهــا أهداف 
الفهــم، فأهـــداف التطبيــق، ثــم أهـــداف التحليــل والتركيب عــى التوالي، وأخــراً أهــداف التقويم.

إستراتيجية تقويم الجانب المهاري )النفسحركي(:  ●

ــة، وهــي  وتشــمل هــذه الإســتراتيجية الأهــداف التــي تعــر عــن الجوانــب المرتبطــة بالعمــل والمهــارات اليدويــة والحركي
تعالــج المهــارات التــي تتطلــب اســتخدام عضــات الجســم في العمــل والبنــاء، كالســباحة والرمــي، والقــدرة عى تنــاول الأدوات 
ــب التناســق  ــين يتطل ــدرة عــى أداء مع ــارة: هــي الق ــزة، فالمه ــم الأجه ــر وتصمي ــزة، كاســتخدام الكمبيوت واســتخدام الأجه
الحــركي والنفــسي والعصبــي بدقــة وسرعــة، وفي وقــت محــدد بــدون أخطــاء، وتحــوي هــذه الإســتراتيجية ســبعة مســتويات 

حســب تصنيــف إليزابيــث سمبســون )Simpson Elizabeth(، نلخصهــا في الشــكل الآتـــي: 

مستويات أهداف المجال المهاري 

التكيف أو التعديل

الإبداع أو الأصالة

الستجابة الموجهة

الستجابة المعقدة

الميل أو الستعداد

الآلية أو التعويد

الإدراك الحسي

مستوى أعل

مستوى أدنى

تتناول أهداف هذا المجال
الأفعال العضلية 
والعصبية وتآزرها

إستراتيجية تقويم الجانب الوجداني )الانفعالي(:  ●

وشــخصية  عــام  بشــكل  الفــرد  شــخصية  في  المهمــة  الجوانــب  أحــد  الوجــداني  الجانــب  يثــل 
في  الأهــداف  وتهتــم  التعليميــة،  العمليــة  في  عليــه  التركيــز  يســتدعي  مــما  خــاص،  بشــكل  المتعلــم 
والمشــاعر القيــم  في  والمتمثــل  المتعلــم  لــدى  والاجتماعيــة  الانفعاليــة  الجوانــب  بتطويــر  المجــال   هــذا 
ــول )Krathwohl( أهــداف المجــال الوجــداني أو  ــد. وقــد صنــف كراث ــادات والتقالي ــول والاتجاهــات والع والاتجاهــات والمي
الانفعــالي في خمســة مســتويات في ترتيــب هرمــي، تبــدأ بالســهل اليســر، وتنتهــي بالمعقــد والصعــب. والشــكل الآتي يظهــر 

تصنيــف كراثــول لمســتويات المجــال الوجــداني.
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تصنيف كراثول لمستويات المجال الوجداني

 

التكيف أو التعديل

الستجابة

الترتيب القيمي

الستقبال

التقييم/العتزاز

مستوى أعل

مستوى أدنى

تتناول أهداف هذا المجال
التجاهات والميول والقيم

أدوات التقويم المعتمدة في مناهج اللغة العربية:
يوجــد أدوات تقويــم مختلفــة ومتنوعــة يتــم مــن خالهــا تقويــم التحصيــل الــدراسي للمتعلــم، ويعتمــد اختيــار الأداة المناســبة 
عــى أســلوب التقويــم المتبــع، ويعتمــد أيضًــا عــى المعلــم نفســه )نــورا الشــامخ، 2018، ص10(، ويكــن تصنيــف التقويــم إلى فئتــين:

الفئــة الأول: تضــم أدوات التقويــم الاختباريــة التــي تســتند إلى الاختبــارات بكافــة أنواعهــا في عمليــة القيــاس، وتشــمل 
هــذه الفئــة الاختبــارات المقنّنــة، مثــل: الاختبــارات التحصيليةّ.

الفئــة الثانيــة: تضــم أدوات ووســائل التقويــم غــر الاختباريــة، أي التــي لا تســتند عــى الاختبــارات في عمليــة القيــاس. 
وتشــمل هــذه الفئــة أدوات التقويــم التقديريــة التــي تعتمــد عــى التقديــر في عمليــة القيــاس، ومــن أهمهــا: قوائــم الماحظــة، 

قوائــم الرصــد، قوائــم التقديــر، الســجل القصــي، ســجل وصــف ســر التعلــم )نــورا الشــامخ، 2018، ص10(.

فالمقــررات الجديــدة في اللغــة العربيــة تؤكــد عــى أهميــة تنــوّع أدوات التقويــم وتعددهــا؛ لأن ذلــك  عــى قيــاس مســتوى 
تفاعــل الطالــب وردود فعلــه وســلوكه أثنــاء المواقــف التعليميــة وبالتــالي تقديــم التوجيــه المناســب لــه، غــر أن أبــرز أدوات 

التقويــم المعتمــدة في مناهــج اللغــة العربيــة القائمــة عــى اقتصــاد المعرفــة، فهــي:

●  :Check List )قائمة الرصد )الشطب

وتعــد مــن الأدوات المناســبة لقيــاس مــدى تحقــق النتاجــات التعليميــة لــدى الطلبــة ويســتجاب عــى فقراتهــا باختيــار أحــد 
التقديريــن مــن الأزواج الآتيــة: )صــح- خطــأ(، )مــرض- غــر مــرض(، )نعــم - لا(، )موافــق – غــر موافــق(.

●  Rating Scale :سلم التقدير

مــن الطــرق التحليليــة في تقديــر مكونــات الأداء كل عــى حــدة، بحيــث لا يؤثــر تقديــر أي مكــون مــن مكونــات الأداء عــى 
تقديــر بقيــة المكونــات. ويتــم تقديــر كل مكــون عــى متصــل أو ســلم تقديــر يشــتمل عــى أقســام أو نقــاط متدرجــة، وليســت 
ثنائيــة كــما في قوائــم الشــطب، وهــو عبــارة عــن أداة مؤلفــة مــن عــدة فقــرات، كل فقــرة تعــر عــن ســلوك بســيط يخضــع 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

إلى تــدرج مــن عــدة مســتويات، يتــم تحديدهــا مســبقًا بمــا يتــاءم مــع الســمة المقاســة والمرحلــة العمريــة للماحظــة، ومصادر 
الأخطــاء المحتملــة، ويســتجاب عــى فقراتهــا برقــم أو لفــظ يعــر عــن مــدى تــدني أو ارتفــاع مهــارة التحصيــل، وتوجــد أنــواع 

متعــددة مــن ســالم التقديــر.

●  :Learning Log سجل وصف سر التعلم

عبــارة عــن ســجل يكتبــه الطالــب خــال فــترة مــن الزمــان أثنــاء قيامــه بواجــب محــدد )مواضيــع إنشــائية، عبــارات حــول 
بعــض الأشــياء التــي قرأهــا وتعلمهــا أو شــاهدها أو مــر بهــا  خــال دراســته لمســاق دراسي أو في حياتــه الخاصــة(، ويكنــه 
التعبــر عــن آرائــه بــكل حريــة في هــذا الســجل، ويتطلب مــن الطالــب أن يكــون عملــه منظــما، وأن يقــوم بإدخــال المعلومــات 

في هــذا الســجل بانتظــام، ليتســنى لــكل مــن المعلــم والطالــب ماحظــة التقــدم الحاصــل.

السجل القصي)سجل المعلم(:  ●

الســجل القصــي: وهــو يشــبه إلى حــد مــا ســجل وصــف ســر التعلــم، ولكنــه ســجل يحتفــظ بــه المعلــم )ويكون لديه ســجل 
خــاص منفــرد لــكل متعلــم(، ويســجل فيــه مــا يفعلــه المتعلــم والحالــة التــي تمــت عندهــا الماحظــة، ويحتــوي الســجل عــى 
ماحظــات المعلــم عــن ســلوك المتعلــم وفروضــه المدرســية وماحظاتــه عــن الأنمــاط المتكــرّرة لديــه مبيّنــة بالمــكان والتاريــخ، 
ويتــم تســجيل الأحــداث فيــه بطريقــة وصفيــة. ويعُــدّ الســجل القصــي أداة تقويــم حديثــة تســاعد عى تقويــم المتعلــم تقويًا 
ــا يشــمل جميــع النواحــي المختلفــة لتحصيلــه المعــرفيّ، ويكــن اســتخدامه لأغــراض تنبئيــة أو إرشــادية أو غرهــا مــن  واقعيًّ
الأغــراض. وتجــدر الإشــارة إلى أنّ هــذا الســجل يأخــذ وقتًــا في الإعــداد؛ حيــث يتــم عملــه عــى مــدى فصــل دراسي كامــل، 

ولا يكــن اســتخدامه في عمــل تقويــم سريــع وآني للمتعلــم.

ولاســتخدام أدوات التقويــم- الســالفة الذكــر- بأفضــل طريقــة ممكنــة، يجــب عــى المعلــم أن يجــزئ المهــارة أو المهمــة إلى 
مجموعــة مــن المهــارات أو المهــام الأصغــر حيــث يتــم تقويــم وقيــاس كل منهــا عــى حــدة بشــكل دقيــق.

واقع تنفيذ إستراتيجيات التقويم في تعليم اللغة العربية:

تــم إجــراء البحــث عــى عينــة قوامهــا 36 أســتاذاً وأســتاذةً في مــادة اللغــة العربيــة يختلفــون باختــاف جنســهم، نــوع 
تكوينهــم، ســحبت مــن مجتمــع قــدره 545 أســتاذاً للتعليــم المتوســط.

أجريــت الدراســة بأربــع إكماليــات تربويــة )للتعليــم المتوســط( تقــع بولايــة الأغــواط وهـــي إكماليــة شراك عبــد القــادر، 
إكماليــة الإخــوة الــرش، إكماليــة محمــود بــن عمــر، إكماليــة خديجــة أم المؤمنــين. وقــد تــم اختيــار هــذه الإكماليــات بطريقــة 

عشــوائية، حيـــث شــملت مجموعــة مــن أســاتذة اللغــة العربيــة والذيــن يثلــون عينــة البحــث للإجابــة عــن الســؤال الآتي.

ما هو الجانب الذي يحظى باهتمام كبر أثناء عملية التقويم من بين الجوانب الآتية 

الجانب المعرفي – الجانب النفسحركي – الجانب المهاري؟

فجاءت النتائج عى الشكل الآتي:

الغرض من السؤال: معرفة مدى تنفيذ إستراتيجيات التقويم الشامل )الجانب المعرفي – الجانب المهاري – الجانب الوجداني(.

التحليــل: يتبــين مــن خــال الجــدول أن هنــاك تفاوتـًـا بــين الإكماليــات التربويــة )عينــة البحــث( في تنفيــذ إســتراتيجيات 
التقويــم الشــامل، فقــد حظــي تقويــم الجانــب المعــرفي بنســبة عاليــة في إكماليــة شراك عبــد القــادر، وإكماليــة محمــود بــن 
عمــر ثــم تليهــما إكماليــة الأخويــن الــرش، وفي الأخــر إكماليــة خديجــة أم المؤمنــين،  ويرجــع ذلــك إلى أن الجانــب المعــرفي 
غالبًــا مــا يقــاس بالامتحانــات الكتابيــة والتــي تســاعد المعلــم عــى رصــد التطــورات اللغويــة والفكريــة للمتعلــم، أمــا الجانــب 
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المهــاري  )النفــس حــركي( فقــد حصــد نســبةً عاليــةً لــدى أســاتذة إكماليــة خديجــة أم المؤمنــين، ومــرد ذلــك إلى أن أســاتذة 
اللغــة العربيــة في هــذه الإكماليــة مــن حملــة شــهادة علــم النفــس التربــوي ويدركــون أن  الجانــب المهــاري  مــن الجوانــب 

الهامــة التــي تســهم في النمــو الســليم والصحيــح للمتعلــم، فضــاً عــن عاقــة هــذا الجانــب بالتحصيــل الــدراسي.

أمــا المفاجئــة الحقيقيــة فهــي التــي ظهــرت في متوســطة إكماليــة محمــود بــن عمــر حيــث بلغــت نســبة الاهتــمام بالجانــب 
الوجــداني نســبةً كبــرةً مقارنــةً بالجانبــين الآخريــن، مــع أن هــذا الجانــب – عــادة – لا يلقــى اهتمامًــا ملحوظـًـا لــدى المعلمين 
لاعتبــارات خاطئــة، مــع أنــه لا يقــل أهميــةً عــن الجانــب المعــرفي والجانــب المهــاري، بــل حتــى يفوقهــما، ومــرد هــذه النســبة 
الكبــرة للجانــب الوجــداني في هــذه الإكماليــة كــون أســاتذة اللغــة العربيــة هــم أســاتذة الريعــة الإســامية، والتعليــم في 

بادنــا قائــم عــى أســس متينــة مســتمدة مــن شريعتنــا الإســامية الســمحاء )شريعــة تخاطــب العقــل والقلــب معــا(.

توصيات البحث:
في ضــوء مــا تــم عرضــه، فــإن الباحــث يقــدم مجموعــة مــن التوصيــات التــي مــن شــأنها أن تفيــد صنــاع القــرار في 
ــة  ــم والعملي ــة التقوي ــق بعملي ــما يتعل ــين والتطوير لأفضل في ــراض التحس ــل أغ ــن أج ــوي لاتخاذ القرارات م ــال الترب المج

التعليميــة بصفــة عامــة، لتواكــب التطــورات العالميــة المعــاصرة:

ــا  ● نــوصى خــراء ومختصــون بــرورة الاهتــمام بالتقويــم التربــوي في مؤسســاتنا التربويــة بشــكل أكــر باعتبــاره ركنً
أساســيًّا مــن أركان العمليــة التعليميــة.

إعــادة النظــر في  النظام التقليــدي للتقويــم الــذي تبــين عــدم كفايتــه في تقويــم تعلــم المتعلــم، وفي تشــخيص أدائــه  ●
والحكــم عــى كفاءاتــه.

إعادة النظر في أغراض وأدوات التقويم وربط التقويم بالحياة من خال تبني أساليب التقويم الحديثة. ●

الجوانــب  ● جميــع  عــى  يركــز  المتعلمــين،  لتقويــم  الأبعــاد  متعــدد  وجديــد  بديــل  تقويــم   تبنــي 
)المعرفية – المهارية – الوجدانية(، والتي من شأنها أن تكشف عن قدرة المتعلم عى ابتكار نتاجات واقعية.

إعداد دليل للمعلم لاستخدام أساليب التقويم الحديثة في جميع المراحل التعليمية. ●

ضرورة تكوين المعلم في مجال التقويم التربوي، وكيفية التطبيق الجيد لإستراتيجيات التقويم الحديثة. ●

 إعــداد المعلــم فنيًّــا مــن خــال عقــد المزيــد مــن الــدورات والنــدوات للتعريــف بأســاليب التقويــم الحديثــة، والتعــاون مــع  ●
مؤسســات  التعليــم العــالي في هــذا المجــال خاصــة في كليــات وأقســام التربيــة.

ــة  ● ــق هــذه الأســاليب التقويــة الحديث ــم مــن تطبي ــن المعل ــدرسي ليتمك ــص عــدد المتعلمــين في الصــف الم ضرورة تقلي
ــد والوقــت. ــر مــن الجه ــب الكث ــدة تتطل ــم الجدي ــة التقوي ــةً، لأن طريق ــى يكــون عندهــا أكــر مصداقي ــة، وحت بأريحي

ضرورة تحويــل التقويــم إلى عمليــة ممتعــة وعادلــة وشــمولية تختــر مــا يعرفــه المتعلــم فعــاً كــما تختــر كيفيــة أدائهــم  ●
وتعمــل عــى تنميــة مهــارات التعلــم وتحقيــق الــذات.

خاتمة:
ا في ميــدان التربيــة والتعليــم، ونظــراً لأهميــة أســاليب التقويــم يظهــر  ● يعتــر التقويــم التربــوي مــن المواضيــع المهمــة جــدًّ

تأثرهــا عــى تحصيــل التاميــذ، والأســاليب التقوييــة متنوعــة لكــن المعلــم هــو الــذي يتلــك المهــارات والقــدرات التــي 
تؤهلــه لاختيــار الإســتراتيجية الأنســب لتقويــم تحصيــل تاميــذه ومعرفــة نقــاط ضعفهــم وقوتهــم، في جانــب مــن جوانب 

التقويــم الشــامل )الجانــب المعــرفي، الجانــب المهــاري، الجانــب الوجــداني(.

نســبة كبــرة مــن المعلمــين لا تــزال تطبــق إســتراتيجيات التقويــم القديــم القائــم عى تشــخيص الجانــب المعــرفي وإهمال  ●
الجوانــب الأخــرى، وذلــك بالتركيــز عــى الامتحانــات الكتابية.

تركيز المعلمين عى المجال المعرفي والسلوكي دون غرهما أدى إلى خلق فجوة بين المجالات الثاث. ●

ــم  ● ــق إســتراتيجيات التقوي ــم مــن تطبي ــان المعل ــدراسي تمنع ــة الرنامــج ال ــدرس بالمتعلمــين، وكثاف اكتظــاظ قاعــات ال
ــاً.  ــا طوي ــب جهــدًا كبــراً ووقتً ــة والتــي تتطل الحديث

ــة الخــرة، هــذه الأخــرة تــؤدي دوراً مهــماًّ في تطبيــق إســتراتيجيات التقويــم الحديثــة فضــاً عــن عــدم خضــوع  ● قل
المعلمــين لــدورات تكوينيــة في هــذا المجــال.

قلــة توفــر الوقــت الــكافي لمعلــم اللغــة العربيــة لتنميــة الجوانــب الوجدانيــة داخــل الفصــل. حيــث إن عــدم توفــر وقــت  ●
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غــر وقــت الحصــة يــؤدي إلى إهــمال هــذه الجوانــب الوجدانيــة.

خلو المفاهيم الحديثة في عر العولمة من القيم الوجدانية، لكونها مرتبطةً بالجانب العقائدي. ●

قائة المصادر والمراجع:
الكتب:

إســماعيل، كــمال عبــد الحميــد، رضــوان، محمــد نــر الديــن)1994(. مقدمــة التقويــم في التربيــة الرياضيــة. القاهــرة،  ●
دار الفكــر العــرب.

خليفــة، عبــد الســام الشــيباني )2014(. الاتجاهــات المعــاصرة في التقويــم التربــوي ودورهــا في تطوير العمليــة التعليمية.  ●
مــر، دار المنظومة.

دعمس، مصطفى نمر)2008(. إستراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته.عمان، الأردن، دار غيداء للنر والتوزيع. ●

ســليمان، أمــين عــي محمــد )2009(. القيــاس والتقويــم في العلــوم الإنســانية، أسســه وأدواتــه وتطبيقاتــه. القاهــرة، دار  ●
الكتــاب الحديــث.

سمارة،عزیز)1988(. مبادئ القیاس والتقویم في التربیة، الأردن، دار الفكر للنر. ●

الشامخ، نوار)2018(. التقويم في التعليم. المملكة العربية السعودية، شبكة الألوكة، قسم الكتب. ●

شــعيب، حســيب عبــد الحليــم)2015(. مرجــع المعلــم في طرائــق تدريــس اللغــة العربيــة في المراحــل الابتدائيــة والمتوســطة.  ●
ــب العلمية.  دار الكت

طعيمة، رشيد أحمد )2008(. تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية، مفهومه، أسسسه، استخداماته. القاهرة، دار الفكر العرب. ●

عصام، محمد عبد القادر)2017(. مناخ تعليمى فعال: الحقيبة التدريبية السادسة. الإسكندرية، القاهرة، دار التعليم الجامعى.  ●

الفتاوي، سهيلة محسن كاظم )2005(. المنهاج التعليمي والتدريس الفعال، دار الروق للنر والتوزيع. ●

مقداد، محمد وآخرون )1998(. قراءات في التقويم التربوي. الجزائر، جمعية الإصاح. ●

ميلود، رفيق )2012(.التقويم التربوي وعاقته بالتحصيل الدراسي. الجزائر، منشورات أنوار المعرفة. ●

المجلت والدوريات:

ــدى  ● ــة ل ــوم لأهــداف المعرفي ــة لمســتويات بل ــان نظــر)2011(. درجــة مراعــاة المعلمــين في محافظــة قلقيلي دروزة، أفن
ــد 25، العــدد 10.  ــوم الإنســانية، المجل ــة النجــاح لأبحــاث في العل تخطيطهــم للتدريــس. مجل
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ةِ يسِيَّ دْرِ ةِ التَّ رْبَوِيُّ فِي الحِصَّ قْوِيمُ التَّ التَّ

ةِ   غَةِ العَرَبِيَّ الوَاحِدَةِ وَتَأْثِيرُهُ فِي تَرْسِيخِ قَوَاعِدِ اللُّ

د. بلخـــــــير شنــــــيــــــن
جامعة قاصدي مرباح ورقلة – الجزائر

cheninebel@gmail.com

تقديم:
يعُــد التقويــم التربــوي أداةً فعّالــة في المدرســة الحديثــة؛ لأنـّـه يسُــهم في إنجــاح العمليــة التعليميــة، ويصلح، ويعُــدّل الإخال 
الــذي قــد يعــترض ســبيلها، لهــذا اهتمــت بــه المدرســة، وطالــب التربويــون باســتخدامه في جميــع عمليــات التعليــم مــن بدايته 
إلى نهايتــه، وأصبــح يرُكَّــز عليــه في تدريــس جميــع المــواد التعليميــة، هــذا الــذي جــاء هــذا البحــث مــن أجلــه؛ ليبــيّن قيمتــه 
في الحصــة الواحــدة مــن التدريــس، فــكان عنوانــه: »التقويــم التربــوي في الحصــة التدريســية الواحــدة، وتأثــره في ترســيخ 
قواعــد اللغــة العربيــة«، منطلقًــا مــن إشــكالٍ مفــادُه: مــا دور التقويــم التربــوي في الحصــة التدريســية الواحــدة في ترســيخ 
قواعــد اللغــة العربيــة؟ وتفــرّع عنــه تســاؤلات، هــي كالآتي: متــى ظهــر التقويــم التربــوي؟ ومــا هو هــذا التقويــم؟ ومــا أنواعه 

في الحصــة الواحــدة؟ ومــا دوره في ترســيخ قواعــد اللغــة العربيــة؟ 

وللإجابــة عــن هــذه التســاؤلات كانــت الخطــة كالآتي: تمهيــد يحمــل نبــذة عــن تاريــخ ظهــور التقويم، يليــه تعريــف التقويم 
التربــوي، ثــمّ الحديــث عــن أنــواع التقويــم في الحصــة الواحــدة، ثــمّ التطــرق إلى طريقــة تدريــس القواعــد النحْويــة المعتمدة 
ــق بعــض دروس  ــا، هــذا عــن الجانــب النظــري، أمــا الجانــب التطبيقــي، فتطب ــم به ــة، وعاقــة التقوي في المدرســة الحديث

القواعــد النحويــة عــى أنــواع التقويــم في الحصــة الواحــدة، وينهــى البحــث بخاتمــة تجمــل النتائــج المتوصــل إليهــا.  

تمهيد: نبذة تاريخية عن ظهور التقويم.
لقــد ظهــر التقويــم بصفــة عامــة منــذ زمــن قديــم؛ حيــث يقُــال: إنَّ الصينيــين اســتعملوه قبــل أكــر مــن)3000( ســنة، إذ 
اســتخدموا تعابــر تحريريــة للطلبــة المتقدمــين لاجتيــاز امتحــان الاختيــار لمـَـن يصلــح أن يكــون الحاكــم، أو لاختيــار الإداريين 
في المقاطعــات والمــدن)1(، كــما اســتعمله اليونانيــون: أمثــال ســقراط وأفاطــون، وغرهــم؛ حيــث كانــوا يســتعملون وســائل 
تقوييــةً متعــددةً؛ لكونهــا جــزءًا لا يتجــزأ مــن عمليــة التعليــم)2(، وكذلــك طبقَــهُ العثمانيــون في الدولــة الإســامية عندمــا كانوا 
ينتقــون الموهوبــين مــن المــدارس المختلفــة ليدخلوهــم مراكــز خاصــةً ذاتَ طابــع عســكري، وتخصــي؛ بغــرض إعدادهــم 
لوظائــف خاصــة بالدولــة، إذ يخضــع مَــن تــمّ انتقاؤهــم للتقويــم المســتمر منــذ بــدء الانتقــاء، وحتــى ســنوات الإعــداد، وانتهــاءً 
ــام 1599م،  ــر رســمياً ع ــرن الســادس عــر، وظه ــي في الق ــم التعليم ــدأ التقوي ــد ب ــين، فق ــد الأوروبي ــا عن بالتخــرج)3(، أم
، إذ كان يعتمــد عــى طــرح مجموعــة مــن  فأخــذ أســلوب التقويــم التربــوي وحتــى فــترة متأخــرة طابــعَ التقويــمَ الشــفهيَّ
الأســئلة، تتبعهــا اســتجابات الممتحــن)4(، كــما »ظهــرت أول بــادرة للتقويــم في بريطانيــا عــام 1864م، عــى يــد جــورج فيــر 
عندمــا قــام بتأليــف كتابــه »الميــزان«؛ إذ يعــد أول مَــن أدخــل الاختبــارات المقننــة في عمليــة التعلــم«)5(، أمــا في الولايــات 
المتحــدة الأمريكيــة، فــإنّ أول محاولــة للتقويــم بــدأت عــام 1845م عندمــا نــادى هورســمان بــرورة إدخــال الإصاحات عى 
الأســلوب الســائد في تقويــم التاميــذ)6(، وظهــر بشــكل حقيقــي عــام 1907م، عندمــا ارتبطــت بســياقات بعيــدة عــن الجانــب 
الأكاديــي، فأضافــت بعُــدًا جديــدًا لحركــة القيــاس، وهــي اختبــارات الــذكاء التــي أعدّهــا بينيّــة في فرنســا، وتــمّ تطويرهــا 
ــة)7(. أمــا العــرب فلــم  يظهــر عندهــم إلاَّ في عــام  في جامعــة ســتانفورد عــام 1916م فســميت اختبــارات ســتانفورد/ بينيّ

)1(  ينُظر الزهري، حيدر عبد الكريم محسن، )2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة. ط1، مؤسسة حمادة للدراسات الجامعية والنر والتوزيع.ص 449.
)2(  ينظر المرجع نفسه. 

)3(  ينظر الزند، وليد خر، و عبيدات، هاني حتمل، )2010(، المناهج التعليمية، تصميمها تنفيذها تقويها تطويرها. ط1. عالم الكتاب الحديث.ص316.
)4(  ينظر الزند، وليد خر، وعبيدات، هاني حتمل، )2010(، المناهج التعليمية، تصميمها تنفيذها تقويها تطويرها، ص317.

)5(  الزهري، حيدر عبد الكريم محسن، )2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة. ص449.
)6(  المرجع نفسه، ص450.

)7(  ينُظر الزند،  وليد خر، وعبيدات، هاني حتمل)2010(، المناهج التعليمية، تصميمها تنفيذها تقويها تطويرها. ص317.
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1937م، حيــث بــرز أوّل اهتــمام لاختبــارات، عندمــا ترجــم الأســتاذ إســماعيل القبــاني مقيــاس ســتانفورد بينيّــة للــذكاء إلى 
اللغــة العربيــة في مــر، ثــم شــهدت الســتينيات والســبعينيات حركــةً واســعةً لبنــاء أنــواع مختلفــة مــن الاختبــارات)1(. ومنــه 

ننتقــل إلى تعريفــه، فــما هــو التقويــم؟

جــاء في لســان العرب:»أقمــت الــيء وقوّمتــه فقــام بمعنــى اســتقام، قــال: والاســتقامة اعتــدال الــيء واســتواؤه... والقيمــة: ثمــنُ 
الــيء بالتقويــم... والاســتقامة: التقويــم«)2(، ومنــه فالتقويــم لغــة هــو: الاســتقامة والاعتــدال، والإصــاح، والتثمــين والتقديــر.

وأمــا التقويــم اصطاحًــا فعُــرف عــدّة تعريفــات، نذكــر منهــا: »التقويــم يعنــي اختبــار تحصيــل الطلبــة باســتعمال أدوات 
معياريــة مــع التركيــز عــى أهــداف أداء الطالــب، حتـّـى تكــون عمليــة الاختبــار أكــر تحديــدًا، للوقــوف عــى نوعيــة أو جــودة 
ــاس،  ــم الحصــول عليهــا مــن أداء القي ــي يت ــة تشــخيص، تتــم في ضــوء المعلومــات الت ــه: »عملي ــرفّ بأنّ التدريــس...«)3(، وعُ
يترتــب عليهــا إصــدار أحــكام في ضــوء معايــر محــددة مســبقًا، ومتفــق عليهــا«)4(، وقيــل عنــه: »ســرورة تهــدف إلى تقديــر 
المردوديــة والتحصيــل الــدراسي، بكيفيــة موضوعيــة؛ مــن أجــل اتخّــاذ القــرارات المناســبة«)5(، وعُــرف بكونــه: »إصــدار حكــم 

عــى الأشــكال والحلــول، وطرائــق التدريــس، وكل المــواد التعليميــة، باســتخدام أدوات القيــاس«)6(.

ــم مــن خالهــا إصــدار أحــكام حــول  ــة تشــخيصية يت ــم التربــوي هــو: »عملي ومــن هــذه التعريفــات نســتنتج أنّ التقوي
ــدة«.  ــارف الجدي ــم للمع ــل المتعلّ تحصي

هذا عن تعريف التقويم التربوي، فما أهميته؟ وما أنواعه في الحصة التدريسية الواحدة؟

قيمة التقويم التربوي
للتقويم التربوي أهمية كبيرة، يكن أن نوجزها فيا يلي:

يحقق للمتعلمّ التغذية الراجعة، ويعرفّهم عى إتقانهم للمعارف والمهارات والخرات التي تعلمّوها)7(.. 1

يحــدّد مَواطــنَ القــوة والضعــف لــدى المتعلمّــين؛ مــما يجعــل المــدرس يعيــد النظــر في أســاليبه التعليميــة، والتعــرفّ عــى تأثــر . 2
المــواد الدراســية)8(.

يثر دافعية المتعلمّ ليستثمر قدراته، واستعداداته؛ ليزيد من كفاءة عملية التدريس، ويحُسّن النتائج النهائية)9(.. 3

يسمح بإعطاء صورة عما تحققه المدرسة من  الأهداف التربوية العامة، ويسهم في توجيه وإرشاد المتعلمّ إلى قرارات معيّنة)10(.. 4

ــه يعرفّنــا عــى مَواطِــن الضعــف لنعمــل عــى تقويتهــا، ويســمح لنــا بــأنْ نأخــذ فكــرة كافيــة  فالتقويــم التربــوي لــه قيمــة كبــرة؛ لأنّ
لتوجيــه الطــاب وإرشــادهم، والعمــل عــى جعلهــم يســتثمرون قدراتهــم لتحســين تعلمّاتهــم. هــذا عــن أهميــة التقويــم،  فــما  هــي أنواعــه؟

أنواع التقويم التربوي:
إنّ عمليــة التقويــم التربــوي لا تتــم بشــكل فوضــوي، فإنهّــا تخضــع للتخطيــط، والإعــداد، والمــدة الزمنيــة، 
والأســئلة المقصــودة المرتبطــة بالــدرس المطلــوب، أو الوحــدة المدرسّــة، إلاَّ أنّ مــا يهمّنــا في هــذا البحــث هــو 
»الســرورة المتبّعــة في الــدرس الواحــد، خاصــة درس القواعــد النحويــة«، لذلــك ســنخصص الــكام عــن 

أنــواع التقويــم التربــوي في الحصــة الواحــدة، وكيفيــة تسلســلها المنطقــي لمراحــل ســر الــدرس. 
لقد تحدّث المهتمون بالتربية عن ثلثة أنواع للتقويم التربوي، وهي كالآتي:

التقويــم التشــخيصي: وهــو الــذي يســاير وضعيــة الانطــاق لــدرس أو وحــدة، يقصــد بــه فحــص معــالم وضعيــات الــدروس . 1
ــمات  ــم، أو التعلّ ــاذ قــرارات حــول التعلّ ــن مــن اتخّ ــات، تمكّ الســابقة، وتشــخيصها بهــدف الحصــول عــى معلومــات ومعطي

)1(  ينُظر المرجع نفسه، ص318.
)2(  ابن منظور، )د ت ن(، لسان العرب، دار المعارف، القاهرة. مادة)قوم(.

)3(  الزهري، حيدر عبد الكريم محسن، )2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة.  ص454.
)4(  ينُظر المرجع نفسه، ص454.

)5(  ينُظــر اســليماني، العــرب، )2015(، المعــين في التربيــة مرجــع لامتحانــات المهنيــة ومباريــات التفتيــش والمراكــز الجهويــة، ط8، المطبعــة والوراقــة 
الوطنيــة، مراكــش، ص235.

)6(  ينٌظر هنّي، خر الدين، )2005(، مقاربة التدريس بالكفاءات، ط1. مطبعة:ع/بن. ص176.
)7(  ينُظر الزهري، حيدر عبد الكريم محسن)2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة، ص469.

)8(  ينظر الدريج، محمد، )2004(، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين، ط2، منشورات سلسلة المعرفة للجميع. الرباط، ص182.
)9(  ينُظر الزهري، حيدر عبد الكريم محسن، )2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة،  ص469.

)10(  ينظر الدريج، محمد، )2004(، تحليل العملية التعليمية وتكوين المدرسين. ص183.
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الاحقــة)1(. فالتقويــم التشــخيي هــو الــذي يسُــتعمل عنــد انطــاق الــدرس، للتعــرف عــى المعلومــات التــي يتلكهــا المتعلّــم، 
ــدّ تشــخيصيًا لمنطلقــات عمليــة التدريــس، ومــدى اســتعداد التاميــذ  والتــي تبُنــى عليهــا معلومــات الــدرس الجديــد، فهو»يعُ
والتلميــذات، وتأهلهــم للمــرور بــكلّ ساســة وســهولة للتعلـّـمات المقبلــة«)2(، وهــو كذلــك يســاعد عــى معرفــة الصعوبــات التــي 
تواجــه التاميــذ في قــدرة التحكــم، مــع تحديــد أســباب هــذه الصعوبــات لمعالجتهــا بواســطة إجــراءات عمليــة لحــلّ المشــكلة 

التــي عــى أساســها تتــمّ عمليــة الانطــاق في الوضعيــة الجديــدة)3(.

فالتقويــم التشــخيي إذن دوره هــو: أن يشــخّص لنــا معــارف المتعلـّـم الســابقة التــي لهــا عاقــة بالــدرس الجديــد، ولهــذا 
لا بــدّ مــن القيــام بهــا؛ لأنّــه يعمــل عــى تزويدنــا بمــا يتلكــه هــذا التلميــذ، وهــو الــذي يســمح لنــا بتقديــم المعــارف 
الجديــدة إذا كانــت المعلومــات الســابقة راســخة في أذهــان المتعلمّــين، أمــا إذا لم نجدهــا كذلــك فــا يجــوز لنــا أن نقــدّم 
المعــارف الجديــدة، ولكــن يتحتـّـم علينــا أن نرســخ المــادة التــي قدّمــت ســابقًا، لأنهّــا مــا زالــت هشــةً في أذهانهــم، هــذا 

عــن التقويــم التشــخيي، فــما هــو التقويــم الــذي يليــه؟

التقويــم التكوينــي: ويســمى التقويــم البنــائي: »وهــو ذلــك التقويــم الــذي يتابــع عمليــة التعليــم في الحصــة الواحــدة، . 2
ــمات  ــاء التعلّ ــة بن ــاير مرحل ــذي يس ــو ال ــوات الأوان«، فه ــل ف ــه قب ــه ليعالج ــل في وقت ــيّن الخل ــدة، ويب ــدة الواح أو الوح
ــة التــي رســمها  ــم للخطــة المنهجي ــة التعلّ ــه هــو الوقــوف عــى مــدى مســايرة عملي الجديدة)معالجــة الــدرس(، والهــدف من
المعلـّـم، وهــو بهــذه الكيفيــة يشُــكّل تغذيــة راجعــة)4(. ولقــد قيــل عنــه أيضًــا: وهــو نــوع الإجــراءات والأســاليب التدقيقيــة التــي 
ترافــق عمليــة تنفيــذ التدريــس بمراحلــه المختلفــة، وأهــم غــرض لــه هــو ضمانــه أن العمــل يجــري وفــق مــا خُطــط لــه، ويسُــهم 
ــم  عــادةً في تقليــص حجــم الخســائر، ويضمــن تحقيــق كفــاءة عاليــة في الأداء، وتحقيــق الأهــداف)5(. وهدفــه »إخبــار المتعلّ
والمــدرسّ حــول درجــة التحكــم المحصّــل عليهــا، واكتشــاف مواطــن الصعوبــات التــي يصادفهــا التلميــذ خــال تعلمّــه، وذلــك 
بغــرض جعلــه يكتشــف اســتراتيجيات تمكّنــه مــن متابعــة ســرورة التعلـّـم في شــكلها التصاعــدي«)6(. ومــن خالــه تتــمّ عمليــة 
الاســتمرار في العمــل إذا كانــت النتائــج  جيّــدة، أو القيــام بتعديــل الطريقــة، أو تغيرهــا إذا رأى اضطرابـًـا لــدى أغلبيــة التاميذ 
في تعلمّاتهــم)7(. ويصفــه أحدهــم بالإجــراء العمــي الــذي يصحّــح مســار التعليــم، فيقول:»ويعُــدّ التقييــم التكويني إجــراءً عمليًّا، 
يكّــن مــن التدخــل لتصحيــح مســار التعليــم والتعلّــم بواســطة إجــراءات جزئيــة؛ ولذلــك فــإنّ وظيفتــه الأساســية تســعى إلى:

إخبار المدّرس والتلميذ بدرجة تحكّمها في تعليم معيّن.  -

كشف صعوبات التعلمّ.  -

كشــف وســائل تجــاوز هــذه الصعوبــات«)8(. وكذلــك هــو يقيــس التعليــم أثنــاء القيــام بــه، إذ يســر جنبًــا إلى جنــب مــع  -
عميلــة التدريــس، فهــو يـُـزوّد المعلّــم والطالــب )بالتغذيــة الراجعــة( المتعلقــة بالنجــاح والفشــل، فالطالــب يشــعر بنجاحــه 
ــم يعــدّل خططــه عــى ضــوء النتائــج، وهكــذا فــإنّ الهــدف الأســاسي مــن هــذا  ــه، والمعلّ مــن خــال تصحيــح أخطائ

التقويــم هــو توجيــه تنفيــذ عمليــة التعلّــم)9(. 

ونســتنتج مــن هــذه الأقــوال: أنّ التقويــم التكوينــي هــو تلــك الأســئلة التــي يطرحهــا المــدرسّ بعدمــا يــدرسّ عنــراً مــن 
عنــاصر الــدرس المقــدم في تلــك الحصــة، والتــي مــن خالهــا يتعــرفّ عــى مــدى نجــاح عمليــة التعليــم في ذلــك الجزء، 
أو فشــله، فــإن نجــح واصــل تقديــم جزئيــات الــدرس المحــرّ، وإن فشــل أعــاد تقديــم ذلــك العنــر بطريقــة أخــرى 
مخالفــة للطريقــة الأولى، تمكّنــه مــن تفهيــم التاميــذ، وبهــذا التقويــم لا يحــقّ للمعلـّـم أن يــرّ إلى معــارف جديــدة قبــل 

تحقّقــه مــن ترســيخ المعــارف المقدمــة للمتعلمّــين. 

أما النوع الثالث من أنواع التقويم في الحصة الواحدة فهو:

التقويــم التحصيــلي: ويســمى أيضًــا التقويــم الختامــي، النهــائي، والإجــمالي: وهــو الــذي يقــع بعــد نهايــة حصــة دراســية، . 3
ــان  ــارة عــن إصــدار حكــم نهــائي عــى درجــة الإتق ــو عب ــاءات المقصــودة، فه ــك الكف ــرفّ عــى درجــة تملّ يهــدف إلى التع

)1(  ينُظر غريب، عبد الكريم، )2014(، البيداغوجيا الناجعة المتأسسة عى التعلمات البسيطة والمعقدة، ط1.مطبعة النجاح الجديد، الدار البيضاء، ص151.
)2(  ينُظر المرجع  نفسه، ص151.

)3(  ينُظر هنّي، خر الدين، )2005(، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص197.
)4(  ينظر المرجع نفسه، ص 197.

)5(  ينُظر الزند، وليد خر، وعبيدات، هاني حتمل، )2010(، المناهج التعليمية، تصميمها تنفيذها تقويها تطويرها، ص318.
)6(  غريب، عبد الكريم، )2014(، البيداغوجيا الناجعة المتأسسة عى التعلمات البسيطة والمعقدة، ص153.

)7(  ينُظر هنّي، خر الدين، )2005(، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص 197.
)8(  غريب، عبد الكريم، )2014(، البيداغوجيا الناجعة المتأسسة عى التعلمات البسيطة والمعقدة، ص 154.

)9(  ينظر الزهري، حيدر عبد الكريم محسن، )2015(، المناهج وطرائق التدريس المعاصرة، ص465.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

المتوخــاة مــن أهــداف التعلّــم)1(. ويصفــه غريــب بأنّــه يســهم في اتخّــاذ قــرار التطويــر والتعديــل، فيقــول: »ويعُتــر التقييــم 
الإجــمالي أساســيًّا في اتخّــاذ قــرارات التطويــر والتعديــل بالنســبة لمناهــج ووســائل التعليــم، فهــو إجــراء عمــي نقــوم بــه عنــد 

نهايــة التدريــس مــن أجــل التأكــد مــن أنّ النتائــج المرجــوة مــن عمليــة التدريــس قــد تحققــت فعــاً«)2(. 

مــن التعريفــين نقــول: إنّ التقويــم التحصيــي هــو تلــك الأســئلة التــي تطُــرح عقــب نهايــة الــدرس، وتكشــف لنــا عــن مــدى 
امتــاك المتعلمّــين للمعــارف الجديــدة مــن الــدرس المقــدّم لهــم في تلــك الحصــة، كــما يبــيّن لنــا مــا ترســخ مــن معلومــات في 

أذهانهــم في نهايــة وحــدة تعليميــة، وغرها. 

ــة  ــواع، والتــي هــي: التشــخيي في بداي ــواع التقويــم في الحصــة الواحــدة، نســتنتج أنّ هــذه الأن ــا عــى أن ومــن تعرفّن
الحصــة، والتكوينــي أثنــاء الحصــة، والتحصيــي في نهايــة الحصــة، إذا دُرسَّــتْ بهــذا المفهــوم، وبالكيفيــة التــي قدّمناهــا، فــإنّ 
التعليــم يكــون ناجحًــا نجاحًــا باهــراً، ويرسّــخ المعــارف في أذهــان المتعلمّــين إذا وُجــد المعلـّـم الحــاذق الــذي يســتعمله بروطــه 

وآلياتــه المعتمــدة في التدريــس بالكفــاءات المطبقــة في مدارســنا في الوقــت الراهــن.

بعــد مــا تعرفنــا عــى أنــواع التقويــم التربــوي في الحصــة الواحــدة، ســنبحث عــن كيفيــة تطبيقهــا في حصــة تدريســية 
لــدرس القواعــد النحويــة، ونبــدأ بالتعــرف عــى طريقــة تدريــس القواعــد النحويــة المعتمــدة في معظم مــدارس الــدول العربية 

التــي تســمى بـ»طريقــة النــص الأدب«، فــما هــي هــذه الطريقــة؟

طريقة النص الأدب )الطريقة المعدلة(. وتسمى بالأسلوب المتصل:
مــا ناحظــه مــن خــال التســمية أنهّــا تعتمــد في تدريــس القواعــد النحويــة عــى النــص الأدب، وأنهّــا تعديــل للطريقــة 
ــة بالــدرس، والأســاس العلمــي  ــا متكامــاً، يشــتمل عــى الأســاليب المتصلّ ــم فيهــا نصًّ الاســتنباطية، فهــي التــي يعَــرض المعلّ
والتربــوي)3(. وتقــوم عــى عــرض النــصّ الأدب المترابــط الأفــكار، أمــام التاميــذ مــع كتابــة الأمثلــة المرغــوب في دراســتها 
بخــط مميّــز، وبعــد أن يقرأهــا التاميــذ، تناقــش هــذه الأمثلــة المميّــزة حتىّ يســتنبطوا  القاعــدة المطلوبــة)4(، لأنّ عــرض الأمثلة 
مــن خــال نــصّ أدب عــرضٌ لهــا في إطــار كيّ لا في شــتات متفــرقّ لا روابــط بــين أفــكاره واتجّاهاتــه)5(، ولأنّ»القواعــد 
النحويــة ظواهــر لغويــة، وأنّ الوضــع الطبيعــي لدراســتها إنّمــا يكــون في ظــلّ اللغــة«)6(. وتعتمــد عــى تدريــس القواعــد في 
ظــال نصــوص اللغــة، ومأثــور القــول، فتوفــر أكــر قــدر ممكــن مــن الطبيعــة في الســياق الــذي تعــرض فيــه التراكيــب المراد 
فحصهــا)7(. وتمتــاز بإخــراج القواعــد باللغــة نفســها، وتعالجهــا في ســياق لغــوي علمــي، وأدائي متكامــل، وبهــذا تقلــل مــن 
الإحســاس بصعوبــة النحــو، وتظهــر قيمتــه في فهــم التراكيــب، وتجعلــه وســيلة لأهــداف أكــر هــي الفهــم والموازنــة والتفكــر 

المنطقــي المرتــب)8(. 

ــز عــى تدريــس القواعــد النحويــة في إطارهــا الطبيعــي الــذي اســتخُرجِت  ومــا نســتنتجه مــن هــذه الطريقــة: أنهــا تركّ
منــه، وهــو النــصّ اللغــوي العــرب، ومــن خــال فهــم هــذا النــصّ الأدب بعــد قراءتــه، وتحليلــه، ومناقشــته، تسُــتخرج الأمثلــة 
المقصــودة التــي تبنــى منهــا القاعــدة، وبعــد ترســيخها في أذهــان التاميــذ، تســتنبط منهــا القاعــدة النحويــة، أي نعلـّـم التلميــذ 
الظواهــر النحويــة مــمّا أصبــح في ذاكرتــه، ولكــن يشــترط في النــصّ الأدب أن يحمــل كل الأمثلــة التــي تبنــى منهــا أجــزاء 
القاعــدة، فــإذا نقــص بعــض الأمثلــة يضطــر المــدرس أن يكملهــا، وبهــذا يعــود إلى الطريقــة الاســتقرائية، أي يجلــب لنــا مثــالًا 
لم يعرفــه المتعلـّـم في النــصّ المــدروس في تلــك الحصــة،  وبهــذا يســهل عليــه فهــم هــذه القواعــد. وإذا بحثنــا عــن مزايــا هــذه 

الطريقــة ســنجدها تتلخــص في نقــاط.

مزايا طريقة النصّ الأدب:
يشــعر التلميــذ باتصّــال القواعــد النحويــة بلغــة الحيــاة التــي يتكلـّـم بهــا، هــذا مــا يجعلــه يحُــبّ هــذه القواعــد، ولا ينفــر  -

منهــا، ويتعلمّهــا بشــكل ســلس دون عنــاء)9(.

)1(  ينظر هنّي، خر الدين، )2005(، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص198.
)2(  غريب، عبد الكريم، البيداغوجيا الناجعة المتأسسة عى التعلمات البسيطة والمعقدة، ص155.

)3(  ينُظر إسماعيل، زكريا، )2005(، طرق تدريس اللغة العربية، ط1، دار المعرفة الجامعية، شركة قناة سويس الشاطبي،  ص228.
)4(  ينظر الساموك، سعدون محمود، )2005(، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، ط1، دار وائل للنر، عمان، ص229.

)5(  ينظر ظافر، محمد إسماعيل، والحمادي، يوسف، )1974(، التدريس في اللغة العربية، ط1، دار المريخ، الرياض، ص279.
)6(  ظافر، محمد إسماعيل، والحمادي، يوسف، )1974(، التدريس في اللغة العربية، ط1، دار المريخ، الرياض، ص279.

)7(  ينظر الدليمي، طه عي حسين، والوائي، سعاد عبد الكريم، )2009(، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة  العربية، عالم الكتب الحديثة، عمان، ص223.
)8(  ينُظر المرجع نفسه، ص224.

)9(  ينُظر الدليمي، طه عي حسين، والوائي، سعاد عبد الكريم، )2009(، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة  العربية، ص 224.
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تعالجُ القواعد النحوية في سياق لغوي علمي وأدائي متكامل، وتجَعل تذوّقَ النصّ الأدب مجالًا لفهم القواعد النحوية. -

 مزج النحو بالتعبر الصحيح)1(. -

رغم كلّ هذه المزايا، فهل هي خالية من النقائص؟ 

عيوب طريقة النصّ الأدب:

لا شكّ أنّ التطبيق في الواقع يكشف لنا عن بعض الهنات، وسنجملها في نقاط، هي:

يصعب الحصول عى نصّ متكامل يحمل كلّ الأمثلة المطلوبة التي تستنبط منها القاعدة كاملة)2(. -

يضيع الوقت في القراءة والتحليل، ويشُغل المعلمّ عن الهدف الأساس الذي هو القواعد)3(. -

ــاه  - ــب انتب ــؤدي إلى جل ــذا لا ي ــاع، وله ــف والاصطن ــة عــادة بالتكلّ ــس القواعــد النحوي ــصّ المخصــص لتدري يتصــف الن
ــة، وهــم يدرســونه.  ــه متع ــم لا يجــدون في ــذ، لأنهّ التامي

وإذا قارنــا بــين الطريقــة الاســتنباطية وطريقــة النــص الأدب، فإننّــا لا نجــد بينهــما فروقـًـا كثــرة إلا في اســتخراج الأمثلــة 
التــي تبنــى منهــا القاعــدة، ففــي الطريقــة الأولى المعلـّـم هــو الــذي يختــار الأمثلــة مــن نصــوص مختلفــة لا يعرفهــا المتعلـّـم، 

لكــنّ الطريقــة الثانيــة الأمثلــة موجــودة في النــصّ المــدروس مــن الكتــاب المــدرسي في حصــة القــراءة. 

خطوات تدريس طريقة النص الأدب)4(.

التمهيد: مراجعة درس القواعد النحوية السابق الذي له عاقة بالدرس الجديد. -

العرض: قراءة النصّ الأدب المدروس في حصّة القراءة من طرف المعلمّ، ثمّ التاميذ. -

اســتخراج الأمثلــة: يطــرح المعلّــم أســئلة عــى التاميــذ حتّــى يســتخرجوا مــن خالهــا الأمثلــة المقصــودة، وتســجل عــى  -
الســبورة مرتبَّــةً حســب أجــزاء القاعــدة.

اســتنتاج القاعــدة: مناقشــة الأمثلــة مــع التاميــذ مثــالًا مثــالًا حســب تسلســلها حتّــى يتوصلــوا إلى بنــاء أجــزاء القاعــدة  -
كاملــة، ثــمّ تــدوّن عــى الســبورة بخــط واضــح.

التطبيق: مطالبة التاميذ بالإتيان بأمثلة من إنشائهم مطابقةً للقاعدة، أو إعراب بعض الألفاظ الموجود في القاعدة. -

الجانب التطبيقي:
بعــد التعــرف عــى الطريقــة المعتمــدة حاليًــا لتدريــس القواعــد النحويــة في معظــم الــدول العربية، فإننّــا ســنحاول أن نطبق 
عليهــا أنــواع التقويــم التربــوي في الحصــة الواحــدة، لنبحــث عــن مــدى ترســيخها للقواعــد النحويــة في أذهــان التاميــذ، 
وســنعتمد عــى كتــاب اللغــة العربيــة للســنة الثالثــة المتوســط في الجزائــر، نطبــق عليــه، وســنأخذ درســين أو ثاثــة، ومثالــين 
للتوضيــح. فســنتناول درس القواعــد في الكتــاب المذكــور، والمســمى بـ»أفعــال المقاربــة«، والــذي قدّمت أمثلته في نــص )عواقب 
الكراهية()5()مــر، والأمثلــة المأخــوذة مــن النــص تبنــى منهــا القاعــدة، هــي: )كاد العــالُم يــزول(، و)أوشــكت البريــةُ أن تفنى(. 
وســنطبق عليهــا أنــواع التقويــم الثاثــة التــي ذكرناهــا في البحــث، وســنبدأ بالتقويــم التشــخيي، ويكــون التقويــم بطــرح 
الأســئلة الآتيــة عــى التاميــذ: مــاذا نســمي كان وأخواتهــا؟ ومــا عمــل كان وأخواتهــا؟ هــات مثــالًا عــن هــذه الأفعــال الناقصة، 
فــإذا كانــت الأجوبــة صحيحــةً مــن التاميــذ، فهــذا يعنــي أنّ المعــارف التــي يبنــى عليها الــدرس الجديــد مرســخةٌ في أذهانهم، 
والمعلـّـم يحــقّ لــه أن يقــدم الــدرس الجديــدَ، وعليــه ينتقــل إلى العنــر الأول، وهــو مناقشــة التاميــذ لاســتخراج الأمثلــة مــن 
النــصّ. وبعــد اســتخراج الأمثلــة مــن أفــواه التاميــذ، وتســجيلها عــى الســبورة، وهــي )كاد العــالمُ يــزول(، و)أوشــكت البريــةُ 
أن تفنــى(، يــرع المعلـّـم في مناقشــة الأمثلــة مــع تاميــذه، قائــا: مــمّ تتكــون الجملــة الأولى؟ ثــمّ يواصــل المناقشــة، قائــا: 
ــة:  ــك الحــال مــع جمل ــالم. وكذل ــدل عــى قــرب زوال الع ــدل إذن؟ ي ــالم؟ فعــامَ ي ــب عــى زوال الع ــدلّ هــذا التركي هــل ي
)أوشــكت البريــةُ أن تفنــى(؛ إذن عــامَ يــدلّ الفعــل)كاد وأوشــك(؟ مــاذا نســمي الأفعــال التــي تــدل عــى أنّ العمــل الواقــع 
بعدهــما قريــب الوقــوع؟ نســميها: أفعــال المقاربــة. بعــد تقديــم العنــر الأول مــن الــدرس الجديــد، وهــو التعــرفّ عــى أفعال 
المقاربــة )كاد وأوشــك(، يبــدأ التقويــم التكوينــي، وهــذا بطــرح أســئلة عــى التاميــذ حــول هــذا العنــر. مــا هــي أفعــال 

)1(  ينُظر الدليمي، طه عي حسين، والوائي، سعاد عبد الكريم، )2009(، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة  العربية، ص-224 225.
)2(  ينظر المرجع نفسه، ص225.

)3(  ينظر فضل الله، محمد رجب، )1998(، الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية، ط1، دار عالم الكتب الحديثة، عمان الأردن، ص192.
)4(  ينظر الدليمي، طه عي حسين، والوائي، سعاد عبد الكريم، )2009(، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة  العربية، ص226-225.

)5(  مريبعي، الريف، )2011-2012(، كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ص67.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة494

اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

المقاربــة؟ ثــمّ هــات جمــاً فيهــا أفعــال المقاربــة، فــإذا لاحــظ المعلـّـم أنّ التاميــذ اســتوعبوا هــذه الأفعــال انتقــل إلى العنــر 
المــوالي الــذي هــو عمــل هــذه الأفعــال، فــما الــذي تدخــل عليــه؟ عندمــا نحــذف)كاد(، مــاذا نســمي الجملــة؟ تصبــح الجملــة 
اســمية مكوّنــة مــن مبتــدأ وخــر. إذن مــاذا حــدث للجملــة الاســمية بعــد دخــول أفعــال المقاربــة عليهــا؟ عــى مــاذا تدخــل هذه 
الأفعــال؟ إذن؛ عملهــا كعمــل كان وأخواتهــا. كيــف جــاء الاســم بعــد أفعــال المقاربــة؟ مــاذا نســمي الاســم الــذي يــأتي بعدهــا 
مبــاشرة؟ كيــف يكــون هــذا الاســم مــن حيــث الإعــرابُ؟ بعــد التعــرف عــى هــذا العنــر، وترســيخه في أذهــان التاميــذ 
بواســطة أســئلة التقويــم التكوينــي، ينتقــل المعلـّـم إلى العنــر المــوالي الــذي يعرفّهــم عــى خــر هــذه الأفعــال، مــاذا نســمي 
الاســم الثــاني المنصــوب بعــد كان وأخواتهــا؟ إذا كان الاســم المرفــوع بعــد أفعــال المقاربــة يســمى اســمها مثــل كان، فــماذا 
نســمي الجملــة التــي بعــد اســمها؟ فكيــف جــاء خــر أفعــال المقاربــة؟ إذن؛ خــر أفعــال المقاربــة جملــة فعليــة، مــا زمــن فعــل 
هــذه الجملــة؟ إذن نقــول: خــر أفعــال المقاربــة جملــة فعليــة فعلهــا مضــارع. لاحظــوا الجملتــين: )كاد العــالم يزول( و)أوشــكت 
البريــة أن تفنــى( هــل يوجــد اختــاف في الجملــة الفعليــة التــي بعدهــما؟ إذن؛ خــر كاد جملــة فعليــة مجــردة مــن أن، فــإنّ 
خــر »أوشــك« جملــة فعليــة مقرونــة بـــ»أن«. وبالتقويــم التكوينــي الــذي يغطــي كل عنــاصر أجــزاء القاعــدة النحويــة بحيــث 
إنــه كلــما درِّس جــزء مــن القاعــدة ختــم هــذا الجــزء بطــرح أســئلة حولــه، وبهــذا لا ينتقــل المعلــم إلى تدريــس الجــزء المــوالي 
ــخ في أذهــان التاميــذ. وبعــد اختتــام الــدرس نصــل إلى التقويــم التحصيــي الــذي يكــون  إلاَّ إذا لاحــظ أنّ هــذا الجــزء قــد رسُِّ
مــت في ذلــك الــدرس، مثــل مــا هــي  عبــارة عــن أســئلة تكشــف عــن مــدى تمكّــن التاميــذ مــن القاعــدة النحويــة التــي قدِّ
أفعــال المقاربــة؟ وعــامَ تدخــل أفعــال المقاربــة؟ مــا إعــراب اســم أفعــال المقاربــة؟ كيــف يكــون خــر أفعــال المقاربــة؟ هــات 

جُمــاً فيهــا أفعــال المقاربــة. أعــرب العبــارة الآتيــة: )كاد الفقــرُ يكــون كفــراً(.

ويكــن أن نطبــق أنــواع التقويــم التربــوي عــى درس)ظــنّ وأخواتهــا( بنفــس الطريقــة، وكذلــك عــى درس)الاســتثناء(، 
لنصــل في النهايــة إلى القــول: إنّ التقويــم التربــوي إذا طبــق عــى دروس القواعــد النحويــة بالكيفيــة التــي قدمناهــا، فــإن 

هــذه القواعــد النحويــة ترسّــخ في أذهــان المتعلمــين بســهولة ويــسر. 

خاتمة:
بعــد هــذه الجولــة العلميــة في دراســة التقويــم التربــوي ودوره في ترســيخ القواعــد النحويــة، يكــن أن نجمــل النتائــج التي 

توصلــت إليهــا هــذه الدراســة في النقــاط الآتية: 

النظام المستعمل في التدريس في معظم الدول العربية في العر الحاضر هو التدريس بالكفاءات.. 1

للتقويم التربوي أهمية كبرة في التدريس بالكفاءات.. 2

أنواع التقويم التربوي في تدريس الحصة الواحدة هو: التقويم التشخيي، والتقويم التكويني، والتقويم التحصيي.. 3

الطريقة المعتمدة في تدريس القواعد النحوية في معظم الدول العربية حاليًا هي طريقة النصّ الأدب.. 4

لأنواع التقويم التربوي دور فعّال في ترسيخ القواعد النحوية في أذهان المتعلمّين إذا درسّت بطريقة النصّ الأدب.. 5
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اطِقِينَ بِهَا: الَأسْبَابُ وَطُرُقُ العِلَجِ ةِ لِغَيْرِ النَّ غَةِ العَرَبِيَّ مُشْكِلَتُ تَعْلِيمِ اللُّ

ةٌ ةٌ تَحْلِيلِيَّ دِرَاسَةٌ وَصْفِيَّ

د. محمّد عدنان الصّاديّ
وزارة التّربية والتعّليم – دولة الإمارات العربية المتحدة

mohammadsmadi63@yahoo.com

مقدّمة
الحمد لله ربّ العالمين، والصّاة والسّام عى المبعوث رحمة للعالمين، سيدنا محمّد وعى آله وأصحابه إلى يوم الدّين. 

أمّا بعد.

ــة لتصــل إلى أصقــاع الأرض جميعهــا، مدفوعــة  ــة بألفاظهــا وتراكيبهــا حــدود الجزيــرة العربيّ ــة العربيّ ــت اللغّ فقــد تخطّ
ــة  ــم العلميّ ــرب وإنجازاته ــا، وإدراكًا لحضــارة الع ــة الإســاميّة بأبعادهــا كلهّ ــمًا للرّيع ــال الأعاجــم عــى دراســتها؛ فه بإقب

ــة.  والأدبيّ

ولمـّـا كان هــذا الإقبــال الكبــر عــى العربيّــة تعلّــمًا ودرايــة، كان مــن واجــب أهلهــا أنْ يوصلوهــا لطالبيهــا بأيــسر الطّــرق 
وأســهلها، وأنْ يهّــدوا السّــبيل لنرهــا في دول العــالم عــى اختــاف ألســن النّــاس. وكــما واجــه بعــض النّاطقــين بالعربيّــة 
صعوبــة في فهْــم لغتهــم، وتصــدّى بعــض العلــماء لهــذه الصعوبــة بدعــوات لتيســر العربيّــة وتبســيطها، عى شــاكلة ابــن مضاء 
القرطبــيّ وهجومــه عــى المــدارس النّحويــة الرّقيّــة ومعارضــة كثــر مــمّا نــادت بــه مــن مســائل نحويـّـة ولغويـّـة؛ محاولــة منه 
لتيســر كثــر مــن القواعــد النّحويـّـة ووضعهــا بــين يــديّ طلبــة العلــم في أبســط صــورة ممكنــة. وفي العــر الحديــث نــرى 
طائفــة مــن الباحثــين والدّارســين ممّــن ينــادون بتســهيل القواعــد النّحويـّـة عــى أبنائهــا، كالدكتــور شــوقي ضيــف، والدكتــور 

نهــاد المــوسى. 

فــإذا كان أبنــاء العربيّــة يواجهــون تحدّيــات ومشــكات في فهــم لغتهــم ودراســتها، فكيــف بغــر النّاطقــين بهــا؟! ومــن هذا 
المنطلــق فــإنّ هــذا البحــث العلمــيّ يســعى إلى دراســةِ أهــمّ المشــكاتِ التــي تعْــتري عمليّــة تعليــم اللغّــةِ العربيّــة وتعلمّهــا عنــدَ 

النّاطقــين بغــر العربيّــة، وطــرقِ العــاج التــي يكــن أنْ تطُبّــق عــى أرضِ الواقــع.

إشكاليّة البحث
لا يختلــف اثنــان عــى أنّ تعليــم العربيّــة وتعلمّهــا لغــر النّاطقــين بهــا يعتريــه كثــر مــن الصعوبــات التــي تحتــاج إلى تذليل 
ــة السّــابقة، والكتــب المصنّفــة في هــذا الميــدان –عــى قيمتهــا  وتســهيل،   وعــى الرغّــم مــن أنّ الدّراســات والأبحــاث العلميّ
الكبــرة– قــد أغفلــت جانبًــا مهــماًّ -هــو في رأي الباحــث البــؤرة التــي تحــوم حولهــا معظــم المشــكات-، وإنْ تطرقــت إليــه 
أبحــاث قليلــة بنــزرٍ يســر مــن الــكام، ألا وهــو عــدم وجــود مظلّــة تربويّــة جامعــة عــى مســتوى العــالم العــربّ، تنضــوي 

تحتهــا المراكــز والمعاهــد والمؤسســات التــي تعُنــى بتدريــس العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا. 

إنّ إعــادة الألــق للغــة الضّــاد في عيــون أبنائهــا وغــر أبنائهــا يســتلزم قــراراً سياســيًّا حازمًــا من أعــى المســتويات في العالم 
ــة وتعلمّهــا لغــر النّاطقــين بهــا. وعــدم تــرك الجهــود والمبــادرات  ــة في ميــدان تعليــم اللغّــة العربيّ العــربّ، بتوحيــد المرجعيّ
مبعــرة هنــا وهنــاك. ونحــن نــرى بــأمّ أعيننــا كيــف أصبــح للغّــة الإنجليزيةّ امتحــان عالمــيّ واحــد، بمرجعيّــة أكادييّــة واحدة، 

يشــهد لهــا القــاصي والــدّاني بتفوّقهــا وتميّزهــا. وهــذا مــا نرجــوه مــن أبنــاء العربيّــة. 

وتتركّــز إشــكاليّة البحــث في الإجابــة عــن النتائــج العلميّــة الصّادمــة التــي توصّــل إليهــا الباحــثُ المتمثلّــة بانتشــار مواطــن 
ــم، والطاّلــب، والمنهــاج، والأســاليب  ــع المســتويات: المعلّ ــة وتعلمّهــا لغــر النّاطقــين بهــا عــى جمي ــم العربيّ الضّعــف في تعلي
التعليميّــة، والبيئــة التدريســيةّ، والقوانــين النّاظمــة. وهــذا التشّــعب الكبــر في مواطــن الضعــف دفــع البّاحــث لاختــزال الأفكار 

ومناقشــة المشــكات بــيء مــن الإيجــاز، واقــتراح طــرق علميّــة للحــلّ بعيــدًا عــن الحشــو عديــم الفائــدة. 

فالإطالة والتفّصيل تحتاج كتبًا منفردة تناقش هذه المسائل بأبعادها كافة.   
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

أسئلة البحث
يحــاول الباحــث الإجابــة عــن مجموعــة مــن الأســئلة التــي تبلــورت في فكــره أثنــاء رســم الخطــوط العريضــة لهــذا البحــث، وقــد اتسّــعت 
هــذه الأســئلة بعــد أنْ كانــت تــدور في فلَــك المنهجيّــة العامــة التــي يتلقّــى فيهــا الطاّلــبُ غــرُ النّاطــق بالعربيّــة المــادةَ التعليميّــة من أســتاذه.

كانــت الدّراســات العلميّــة السّــابقة تجيــب عــن أســئلة مبــاشرة تختــصُّ بأهــم المشــكات التــي تواجــه عمليــة تعليــم اللغّــة 
ــة لغــر النّاطقــين بهــا، وهــي أســئلة جديــرة بالسّــعي للإجابــة عنهــا وتمهيــد الســبيل نحــو تحقيــق فعــيّ لمخرجاتهــا،  العربيّ

بعيــدًا عــن الاكتفــاء بالقــول دون الفعــل. 

ويتابع هذا البحثُ الجهود السّابقة، مضيفًا إليها جملة من الأسئلة المحوريّة التي تتلخص في: 

ما الدوافع التي جعلت الإقبالَ عى تعلمّ العربيّة يزدادُ شيئاً فشيئاً من قِبل النّاطقين بغرها؟. 1

ما الأسباب الحقيقيّة الكامنة وراء ضعف المهارات اللغّويةّ عند الطلّبة غر النّاطقين بالعربيّة؟. 2

هل يلُقى بالائمة عى المعلمّ وحده في ضعف مهارات الطلّبة غر النّاطقين بالعربيةّ؟ . 3

كيف أثرّتِ الجهود التعليميّة المتفرقّة هنا وهناك بصورة سلبيّة عى العربيّة في عيون النّاطقين بغرها؟. 4

ما دور المؤسسات الرسّمية في رعاية اللغّة العربيّة والأخذ بها نحو مزيد من الانتشار الإيجابّ حول العالم؟ . 5

من أين نبدأ في عاج مشكات تعليم العربيّة وتعلمّها عند النّاطقين بغرها؟. 6

منهجيّة البحث
ــخصيّة  ــه الشّ ــا ماحظات ــع فيه ــات ورق جم ــا في قصاص ــم ترجمه ــث، ث ــن الباح ــة في ذه ــث بداي ــرة البح ــت فك قام
التــي تأتـّـت لــه مــن واقــع خرتــه في تدريــس العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا، ومــن خــال الاســتعانة بــآراء جملــة مــن أهــل 
الاختصــاص والخــرة، وبالرجّــوع إلى مجموعــة مــن أمّهــات كتــب المراجــع في هــذا الميــدان؛ فقــد ظهــر للباحــث أنّ المنهــج 
السّــليم الــذي يتسّــم وأهــداف هــذا البحــث هــو المنهــج الوصفــيُّ التحّليــيّ، إذ لا غنــى عــن هــذا المنهــج في دراســة جملــة مــن 
مشــكات تمــسُّ الواقــع التعّليمــيّ بصــورة مبــاشرة. فالدّارســون والباحثــون في الميــدان التّربــويّ لا ينفكــون عــن اللجــوء لهــذا 
المنهــج؛ لأنـّـه يصــفُ الواقــع ويشــخّصه كــما هــو بأســلوب منهجــيّ واضــح، ويحلـّـل مجموعــة الأســباب التــي أدّت إلى صياغــة 
الأســئلة العامــة التــي يجيــبُ عنهــا أيُّ بحــث؛ ليخــرجَ بطائفــة مــن التوّصيــات والنّتائــج والاقتراحــات التــي – إنْ نفُّــذت – فإنّ 

الحيــاة التّربويـّـة ســتقف عــى عــاج ظاهــرة لطالمــا أرقّــت الباحثــين وأهــل الاختصــاص.  

  وهــذا البحــثُ هــو محاولــة علميّــة جــادّة تســعى لإيجــاد حلــول منطقيّــة عمليّــة لأســئلة التــي طرحهــا الباحــث، مســتعينًا 
عــى ذلــك كلـّـه باللــه – ســبحانه وتعــالى -.

وقد جاء هذه الدّراسة في مقدمة وثلثة فصول، وهي: 

الفصل الأول: اللّغة العربيّة ومكانها بن اللّغات.
المبحث الأول: العربيّة في عيون أهلها.

المبحث الثّان: العربيّة في عيون غر النّاطقين بها.

الفصل الثّان: مشكلت تعليم اللّغة العربيّة لغير النّاطقن بها.
المبحث الأول: المشكات المتعلقّة بالمعُلِّم.

المبحث الثّان: المشكات المتعلقّة بأساليب التدّريس.

المبحث الثّالث: المشكات المتعلقّة بالمنهاج.

المبحث الراّبع: المشكات المتعلقّة بصنّاع القرار السّياسّي. 

الفصل الثّالث: مشكلت تعلّم اللّغة العربيّة عند غير النّاطقن بها »الطّالب«. 
التوصيات والنتائج.  

ثبت المصادر والمراجع. 
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الفصل الأول: اللّغة العربيّة ومكانها بين اللّغات.
المبحث الأول: العربيّة في عيون أهلها.

اكتســبت اللغّــة العربيّــة اهتمامًــا مــن أهلهــا قلـّـما تجــدُ لــه نظــراً بــين اللغّــات؛ ذلــك أنّ إدراك الأحــكام الرّعيّــة وفهْــمَ 
ــا حفــظ للغّــة  ــة للغّــة، ولذلــك لا تجــدُ مصــدراً لغويًّ مــراد اللــه تعــالى مــن القــرآن الكريــم منــوط بــإدراك المعــاني الحقيقيّ

فصاحتهــا كالقــرآن الكريــم. 

ومــن هــذا البــاب فقــد انطلــق العــربُ منــذ القــرون الهجريـّـة الأولى إلى يومنــا هــذا في ســباق لا نهايــة لــه لدراســة اللغّــة 
ــات وإبــداع، وقــد رافــق تلــك الجهــود التعــرضُّ لمجموعــة مــن المشــكات التــي تصــدّى  ــة بــكلّ مــا فيهــا مــن جماليّ العربيّ
لهــا العلــماءُ منــذ القِــدم، فرســموا حــدود المشــكلة ووضعــوا لهــا حلــولًا لاقــت قبــولًا عنــد بعضهــم، ورفضًــا عنــد آخريــن. ومــا 
محــاولات ابــن مضــاء القرطبــيّ إلّا إشــارات واضحــة عــى محــاولات حثيثــة لتســهيل العربيّــة عــى أبنائهــا. ونحــن نــرى في 
العــر الحديــث طائفــةً مــن العلــماء والباحثــين الذيــن تبنّــوا فكــرة تيســر اللغّــة، كالدكتــور شــوقي ضيــف، والدكتــور نهــاد 

المــوسى، وغرهــم. 

و: »يحــاول المشــتغلون بتعليــم اللغّــات الحيّــة دائمـًـا البحــث عــن أيــسر الطرق وأســهلها لإيصــال أهدافهــم اللغّويـّـة في أسرع 
« )1(. وتطبيــق ذلــك أنّــك تــرى  وقــت ممكــن، لــذا فــإنّ أيّ شيء يقــف في طريقهــم يعدّونــه مشــكلة حتــى يجــدوا لــه حــاًّ
انتشــار الاصطاحــات الدّالــة عــى التيســر في مصنّفــات المحُدثــين، عــى شــاكلة: النّحــو الميــسر، وتبســيط النّحــو. بــل تجــاوز 
الأمــر ذلــك إلى منــاداة بعضهــم بعــدم الحاجــة إلى بعــض المســائل النّحويـّـة في الــدّرس الحديــث، كالاشــتغال، والممنــوع مــن 

الــرّف، والإعــراب بالحــروف. 

 وعــى الرغّــم مــن الضّعــف العــام الــذي يعــتري اللغّــة العربيّــة في بيئتهــا الحاضنــة لهــا، إلّا أنهّــا تحظــى بقدســيّة عنــد أهلهــا، 
وهــذا انعكــس في صــورة الاهتــمام الواضــح بإرجــاع العربيّــة إلى المكانــة التــي تســتحقها؛ فأنُشــئت الجامعــات والمعاهــد والمجامــع 
التــي صبّــت جهودهــا في خنــدق خدمــة العربيّــة عــى الصّعيديــن: العــربّ والعالمــيّ. وكان نتاجًــا لاتسّــاع دائــرة هــذا الاهتــمام أنْ 

توجّــه جــزء كبــر مــن هــذه الجامعــات والمعاهــد لإنشــاء مراكــز مختصّــة بتدريــس اللغّــة العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا.  

المبحث الثّان: العربيّة في عيون غير النّاطقن بها.
اتسّــعت دائــرة الاهتــمام العالمــي باللغّــة العربيّــة، وظهــر ذلــك جليًّــا في اعتمادهــا لغــة رســميّة عالميّة عــام 1973 م مــن قِبل 
الأمــم المتحّــدة. ومــع تطــورات الأحــداث العالميّــة في القــرن الواحــد والعريــن وتأثراتهــا المبــاشرة عــى العــالم العربّ بشــكل 
مخصــوص، فقــد أقبلــت أعــدادٌ كبــرة مــن الأعاجــم عــى تعلـّـم اللغّــة العربيّــة، أخــصُّ منهــم عــى وجــه التحّديــد المســلمين. 
وكان الدّافــع الأســاسيُّ مــن هــذا الإقبــال إدراك كلّ مــا يتعلـّـق بالثقّافــة الإســاميّة، كقــراءة القــرآن وفهْــم معانيــه، والاطـّـاع 

عــى السّــرة النّبويـّـة والــتّراث العــربّ. كــما أنّ الدّوافــع التجّاريـّـة والعلميّــة مــن أســباب الإقبــال عــى تعلـّـم العربيّــة )2(. 

ــة في أصقــاع الأرض  ــم العربيّ ــي تعلّ ــة انتشــار المراكــز والمعاهــد الت ــم العربيّ ــلّ أهــمّ مظاهــر اهتــمام الأعاجــم بتعلّ ولع
ــا وألمانيــا وبريطانيــا والولايــات المتحّــدة وتشــيي  ــا، فتجــد مراكــز في الصّــين وكازاخســتان وأندونيســيا وماليزيــا وتركيّ كلهّ

ــة.   ــة في دول عربيّ ــون العربيّ ــن يتعلمّ ــة الأعاجــم الذي ــة إلى الطلب ــل....  بالإضاف والرازي

ــة مــن غــر النّاطقــين بهــا يضــعُ أهــل اللغّــة في تحــدٍّ أمــام لغتهــم؛ فواجبهــم يقتــي أنْ  ــم العربيّ إنّ هــذا الإقبــال الكبــر عــى تعلّ
ــا لإيصــال هــذه اللغّــة - التــي فاقــت نظراتهــا مــن اللغّــات الأخــرى – إلى كلّ مَــنْ تصبــو نفســه أنْ يتعلمّهــا.   يتكاتفــوا جميعً

الفصّل الثّاني: مشكلت تعليم اللّغة العربيّة لغير النّاطقين بها.
المبحث الأول: المشكلت المتعلّقة بالمعلّم

يرتكــزُ الجهــد الأكــر في تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا عــى المعلـّـم؛ فهــو المتحكّــم بالموقــف التعليمــيّ كلـّـه )3(، والطلبّة 
غــر مؤثرّيــن بصــورة واضحــة بســر التعليــم، ذلــك أنهّــم في مســتوياتهم كافـّـة مدركــون أنهّــم غــر ناطقــين بالعربيّــة، وأنّ 
مــا يقولــه المعلـّـم هــو الصحيــح. إلّا أنّ هــذا الأمــر قــد فهمــه كثــر مــن المعلمّــين بصــورة خاطئــة، وهــذه الحقيقــة أدركتهــا من 

)1(  تعليم العربيّة للنّاطقين بغرها: مشكات وحلول. الجامعة الأردنيّة نموذجًا. خالد أبو عمشة وعوني الفاعوري. الجامعة الأردنيّة )ص 2(. 
 )2( انظــر تفصيــل ذلــك في:كيــف نعلــم مهــارتي القــراءة والكتابــة لغــر الناطقــين بالعربية.نجــوى خصاونــة. المركــز القومــي للنــر.الأردن.ط1.2008 

  )المقدمة وما بعدها(.  
)3(  “ إنّ المعلمّ هو حجر الزاّوية في العمليّة التعليميّة، لذا يقع عى عاتقه النّصيب الأكر من تحقيق أهداف تعليم العربيةّ لغر النّاطقين بها “.  

مشكات تعليم العربيّة لغر النّاطقين بها وطرق حلهّا. كريم الخولّي. جامعة Selcuk. تركيّا. 2001. )ص 188(.   
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

خــال الخــرة الشّــخصية ومــمّا فاضــت بــه الكتــبُ المتخصّصــة بهــذا المجــال، منهــا عى ســبيل المثــال »إشــكاليّة وجــود المدرسّ 
المتخصّــص الــذي يتمتـّـع بصفــات توهّلــه للقيــام بهــذه المهمّــة عــى أكمــل وجــه«)1(. 

إلّا أنّ تحديــد المشــكات المتعلقّــة بالمعلـّـم يســاعد في الاعــتراف بوجودهــا، ويضمــن حلــولًا واقعيّــة. وتــرز لنــا مجموعــة من 
هــذه المشــكات، وفي مقدّمتها:

الاندفــاع لتعليــم غــر النّاطقــين بالعربيّــة مــن قِبــل معلمــي العربيّــة غــر المخّتصــين في هــذا المجــال، بــل تجــاوز الأمــر ذلــك . 1
ــين بالعربيّــة مــن تخصّصــات أخــرى بحجّــة أنّ هــذا الميــدان ســهل يســر لا يحتــاج إلى مؤهّــل أو خــرة.  لدخــول غــر المخْتصِّ

وهــذا الأمــر كان وبــالًا عــى اللغّــة.

 ضعــف التأّهيــل التّربــويّ للمعلمّــين؛ فكثــرٌ مــن المعلمّــين يعتمــد عــى خرتــه الشّــخصيةّ ويتابــع المقاطــع المصــوّرة في شــبكة . 2
المعلومــات، ويعَــدُّ هــذا كافيًــا لــه. فالنّظــرة التقوييّــة الذّاتيــة مــن جهــة المعلــم يعتريهــا النّقــص والضّعــف بــأنْ ينُصّــب نفســه 
شــخصًا مؤهّــاً لتعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا دون الخضــوع لــدورات متخصّصــة تعتمــد عــى التـّـدرّج والبنــاء المعــرفّي 
مــن القــاع إلى القمّــة. وقــد ناقــش المختصّــون هــذه المســألة منــذ ســنوات خلــتْ، وخرجــوا بتوصيــات مهمّــة )2(، إلاّ أنّ معظمهــا 

ظــلّ حبيــس الأدراج ولم يــرَ النــور إلّا في مراكــز قليلــة عــى مســتوى العــالم العــربّ. 

ابتعــاد بعــض المعلمّــين عــمّا يصلنــا مــن نظريــات وأبحــاث جديــدة مــن الغــرب)3(؛ فهــم ينفــرون دائًمــا مــن كلّ مــا هــو جديــد، . 3
ويلُقــون بظــال ذلــك عــى الطلّبــة الذيــن يحُرمــون مــن تنــوّع مصــادر المعرفــة. وهــذا النّفــور مرجعــه تقديــس كلّ مــا يــأتي 

مــن العــرب، وكأنـّـه مُســلمّ بــه ولا يخضــع للنّقــد، وتــركْ مــا هــو غــربّ.

الضّعــف الواضــح عنــد معلمّــي العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا في اللغّــة الإنجليزيـّـة، وهــذا الضّعــف ياخــذ جــزءًا غــر يســر مــن . 4
المشــكات، ذلــك أنّ الإنجليزيـّـة هــي اللغّــة الرسّــميّة الأولى عالميًّــا، وهــي لغــة التخّاطــب عــر وســائل التوّاصــل الاجتماعــيّ، و 
80 % مــن علــوم العــالم مكتوبــة بالإنجليزيـّـة، وكثــر مــن الطلّبــة الدّارســين هــم مــن النّاطقــين بالإنجليزيـّـة كلغــة أمّ. وهــي 
اللغّــة الوســيطة بــين المعلـّـم والطاّلــب بنســبة كبــرة. فكيــف نقلـّـل مــن حجــم المشــكات التعليميّــة إنْ كان جُــلّ معلمّــي العربيّــة 
ضعفــاء في الإنجليزيّــة؟! وهــذا الضّعــف يقــف حائــاً بــين المعلّــم وبــين النّظريــات التّربويّــة الحديثــة التــي يكُتــب معظمهــا 

بالإنجليزيـّـة. ومــا أنْ تصــلَ ترجمــة هــذه النّظريـّـات للمعلـّـم حتــى توضــع نظريـّـات تربويـّـة جديــدة.  

وأقتبــسُ هنــا كامًــا يثـّـل خطــراً عــى تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا. وجــاء فيــه: »إنّ الوضــع الأمثــل هــو أنْ يتصّــفَ 
المعلـّـم بكفــاءات لغويـّـة عاليــة، فهــمًا وكامًــا وقــراءة وكتابــة وثقافــة وأســاليب. ولكــنّ التجّــارب تــدلّ عــى أنّ المعلمــين ذوي 
الكفــاءة المتوسّــطة في اللغّــة العربيّــة يكــن أن يقومــوا بتدريــس اللغّــة بصــورة مقبولــة بــيء مــن التوّجيــه الــذي يتلقّونــه في 
دورات التدّريــب« )4(. فــالأولى فيــما أراه ألاّ يــوكلَ أمــر التدّريــس إلاّ للمعلّــم الماهــر المتقــن المؤهّــل تربويًّــا، وليــس لمعلّــم ذي 

مهــارات متوسّــطة أو متدنيّــة. 

أضــف إلى ذلــك أنّ الميــدان التّربــويّ يشــهد عــى أنّ مخرجــات تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا ضعيفــة وركيكــة في 
مســارات متشــابكة مــن المعلّــم والمنهــاج وأســاليب التدّريــس. ومــردّ ذلــك موجّــهٌ بالدّرجــة الأولى للمعلّــم؛ لأنّ المعلّــم الخبــر 
عًــا إيـّـاه لطلبتــه الذيــن يجــدون في معلمّهــم أنموذجًــا يحتــذى بــه  الماهــر يقــود طلبتــه باقتــدار، مُمســكًا بعَنــان المنهــج، ومطوِّ

في أســاليب التدّريــس وعــرض المنهــاج بالطرّيقــة المثــى.  

ظهــرتْ لنــا مشــكاتٌ أخــرى قــد تكــون أقــلّ أهميّــة مــمّا ســبق ذكــره. وأذكــر هاهنــا باختصــار؛ لأنّ المراجــع والدّراســات التّــي تحدّثــت . 5
عــن واقــع تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا قــد أفاضــت القــول وفصّلتــه في هــذه المشــكات. ومنهــا عــى ســبيل المثــال لا الحــر:     

اســتخدام اللهّجــة العاميّــة بصــورة تطغــى عــى الفصيحــة، فــإذا توجّــه الطاّلــب لقــراءة القــرآن الكريــم أو دراســة التّراث  -
العــربّ الإســاميّ لم يجــد شــيئاً مــن هــذه الألفــاظ إلّا نــزراً يســراً.

الإكثــار مــن الشّــواهد الإســاميّة في التعّليــم. وهــذا أمــرٌ قوبــل بالرفّــض مــن بعــض الطلّبــة، حتّــى إنّ بعضهــم رفــض  -
اســتخدام كلمــة »السّــام عليكــم«، وأصّر عــى اســتخدام كلمــة »مرحبًــا«.                                                                       

)1(  تعليم العربيّة للنّاطقين بغرها: مشكات وحلول. خالد أبو عمشة وعوني الفاعوري. )ص 4(.
)2(   منهــج الإيسيســكو لتدريــب معلمــي اللغّــة العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا، إســحاق الأمــين، منشــورات المنظمــة الإســاميّة للتّربيــة والعلــوم والثقّافــة، 1997. ومــمّا 

جــاء فيــه أنّ طــرق إعــداد المعلـّـم تمــرَ بمراحــل متسلســلة، وهــي: مشــاهدة معلمــين ذوي خــرة وهــو يعلمّــون العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا. 
ومــن ثــمّ يقــوم المعلـّـم المتــدربّ بإعــداد جزئيّــة مــن المــادة ويقدّمهــا أمــام الخــراء. ومــن الطرّق مــا يسُــمّى بالتدّريــس المصغّــر، والتدّريــس بمراقبة   

المــرف. )ص 10 – 12(. )ص 17(.  
)3( إضاءات لمعلمي اللغّة العربيّة لغر النّاطقين بها. عبدالرحمن فوزان. الرياض. 2015. )ص 149(. 

)4(  منهج الإيسيسكو لتدريب معلمي اللغة العربية لغر الناطقين بها )ص 17(. 
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الفوضى في التخّطيط للدّرس؛ وهنا تظهر لنا الأهواء الشّخصيّة للمعلمّ وانتفاء الموضوعيّة.   -

ومــن خــال خــرتي الشّــخصيّة في تدريــس العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا فقــد وجــدتُ أنّ نســبة غيــاب الطلّبــة ترتفــعُ بعــد 
اللقّــاء الأوّل بالمعلـّـم. وعنــد ســؤالي الطلّبــة عــن ســبب ذلــك أجابــوا عن ذلــك بإجابتــين: الأولى أنّ أســلوب المعلـّـم في التدّريس 
ــن.  لا يجذبهــم للغّــة ولا يشــجّعهم عــى الاســتمراريةّ. وهــذا مــردّه إلى اعتبــارات كثــرة، منهــا: بعــض المعلمّــين كبــار في السِّ

وعــدم تفــرّغ المعلـّـم، وانشــغاله بعمــل آخــر.

   أمّــا الإجابــة الثاّنيــة، فكانــت الضعــف الشّــديد الــذي يعانيــه المعلـّـم في اللغّــة الإنجليزيـّـة، وهــذا يجعــل الهــوّة تــزداد بينهم 
وبــين المعلـّـم؛ إذ يحتــاج الطلبّــة خصوصًــا في المســتوى الأوّل لاســتخدام الإنجليزيـّـة مــع معلمّهــم. وهنــا ينبغــي عــى أصحــاب 
ــى يقفــوا عــى  ــة وامتحــان؛ حت ــة لغــر النّاطقــين بهــا إلى مقابل ــذي يتقــدّم لتدريــس العربيّ ــم ال القــرار أنْ يخُضعــوا المعلّ
حقيقــة أهّليّتــه للتدّريــس. ولعــيّ أتحــدثُ في المبحــث الراّبــع عــن دور أصحــاب القــرار السّــياسّي والتّربــويّ في حــل مجموعــة 

المشــكات التــي تعــتري عمليّــة تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا. 

أظهــرتْ دراســة علميّــة )1( أنّ 49 % مــن أســاتذة جامعــة عربيّــة لا يجيــدون اللغّــة العربيّــة، وهــي لغتهــم الأم. فكيــف الحــال 
بمعلمــي العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا وهــم في غالبهــم لا يحملــون شــهادات عليا! 

المبحث الثّان: المشكلت المتعلّقة بأساليب التّدريس
ــذُ لهــذه  ــل يدفــعُ بأســاليب التدّريــس إلى مزيــد مــن الضّعــف؛ فهــو المنفِّ ــم غــر المؤُهّ ــه أنّ وجــود المعلّ مــمّا لا شــكّ في
الأســاليب، وإنْ لم يكــن مقتنعًــا بهــا بدايــة فــا نفــعَ يرُجــى مــن الطلّبــة؛ فــــــ« إنّ الــدّارس يتلقّــى مــن المحيــط القوالــب، 

ــويّ«)2(.  ــلوك اللغّ ــتُ السّ ــمّ تثبّ ــن ث ــرات، والدّوافــع، والمكافــأة، والعقــاب، وهــي عوامــل تحــدّد التكّوي والمؤثّ

 ولعلّ أهم مشكلة تواجه الطلّبة في أساليب التدّريس – وكلهّا ترُدّ للمعلمّ – هي:

الخلــط الواضــح بــين تعليــم العربيّــة لأبنائهــا وتعليمهــا لغــر أبنائهــا. وشــتاّن مــا بــين الاتجّاهــين؛ فالعــربّ بمفرداتــه  -
التــي اكتســبها مــن البيئــة يتلــك جــزءًا كبــراً مــن ناصيــة اللغّــة، كــما أنّ المحيــط اللغّــويّ يغُــذّي ذاكرتــه باســتمرار. بينما 

يفِــدُ غــر العــربّ بمخــزون لغُــويّ متواضــع. ولعــلّ بعــض المناهــج في السّــعوديةّ ومــر دليــلٌ عــى ذلــك)3(. 

ومــن مشــكات أســاليب التدّريــس تســليط الضّــوء عــى اللغّــة الفصيحــة بشــكل مكثـّـف وإهــمال العاميّــة باعتبــار أنهّــا  -
لغــة أو لهجــة مصطنعــة مــن ألســنة النّــاس ولا عاقــة لهــا بالفصيحــة، مــع أنّ العاقــة بــين الألفــاظ الفصيحــة والعاميّــة 
ا مــن الألفــاظ العاميّــة تحتــاج إلى ضبــط وتحريــك حتــى تلحــق بالفصيحــة« وهــذا مثبــت  عاقــة اشــتقاقيّة؛ فكثــر جــدًّ

في دراســات علميّــة كثــرة »)4(. 

قلّــة وســائل التعّليــم المســاندة؛ فقــد زرتُ تســعة مراكــز متخّصّصــة بتعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا، فلــم أجــد في  -
أيٍّ منهــا مختــرَ حاســوب يعُــين الطاّلــبَ عــى هضْــم المنهــاج واســتيعابه. وبعــض هــذه المراكــز تفتقــرُ لقاعــات مجهّــزة 

بوســائل العــرض المناســبة. ولعــلّ التكّلفــة الماديّــة العاليــة تحــول دون ذلــك. 

كــرة طرائــق التدّريــس التــي بعــرت جهــود المعلّــم وجعلتــه حائــراً؛ فأنــت تــرى مســميّات كثــرة لطــرق التدّريــس، ولا  -
تســتطيع أنْ تقــف عــى حــدٍّ فاصــل بينهــا، كالطرّيقــة المبــاشرة، والطرّيقــة الســيكولوجيةّ، والطرّيقــة التوّليفيّــة، والطرّيقــة 

الشــفهيةّ المكثفّــة )5(....

وبالمجُمــل فــإنّ الاعتــماد عــى الذّاكــرة الشّــخصيّة للمعلـّـم – أي: مــا اكتســبه مــن أســاليب تدريســيّة قدية-  لن يســاعده في 
مواكبــة الاســتراتيجيّات الحديثــة في تعليــم العربيــة لغــر النّاطقــين بهــا، وهــذا يصــبُّ في تراجــع مســتوى الطلّبــة الدّارســين، 

بــل يدفــعُ العربيّــة إلى مزيــد مــن الإهــمال ممّــن لا ينطقــون بهــا كلغــة أمُّ.  

المبحث الثّالث: المشكلت المتعلّقة بالمنهاج
الحديــثُ عــن مشــكات تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا المتعلقّــة بالمنهــاج حديــثٌ يطــول ولــه امتــداداتٌ كثــرة. وفي 
هــذا البحــث ســأحرص عــى الإحاطــة بمعظــم الجوانــب المتعلقّــة بمشــكات المنهــاج التعليمــيّ الموجّه للطلّبــة. فنقطــة الانطاق 

)1(  بحوث في اللغة والتربية. محمد العمايرة. دار وائل للنر. عمان. ط1. 2002 )ص 58(.
)2( نظريات اكتساب اللغة الثانية في الفكر اللغوي وتطبيقاتها المعاصرة. خالد أبو عمشة. دار كنوز المعرفة للنر. عمان. ط1. 2018 )ص 66(. 

)3( إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغر الناطقين بها )ص 152(.
)4( المرجع السابق )ص 156(. 

)5( المرجع المعاصر في تعليم اللغة العربية للناطقين بغرها. محمود الناقة. دار الفكر العرب. القاهرة. ط1. 2017 )ص 65 – 66(. 
وانظر: الندوة الدولية بالمعهد العرب للدراسات الإسامية في مدريد عام 1959 )ص 47(.  
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

، فــإنْ  في هــذا المبحــث يتمحــور في كــوْن الدّافــع الأســاسّي لتأليــف المنهــج هــو الحاجــة الفعليّــة للكتــاب، وليــس النّفــع المــاديَّ
طغــت النّزعــة الماديـّـة فــا طائــل مــن هــذا الكتــاب. ويكــن تلخيــص مشــكات المنهــج بمــا يــأتي: 

بعض المناهج تذكر الأصوات العربيّة تباعًا، وليس الأمر كذلك. وإنّما الاتجّاه الصّواب أنْ تقُسّم الأصوات إلى: -

أصوات مشتركة مع لغات أخرى لاسيّما الإنجليزيةّ: كالباء والتاّء والجيم والاّم والنّون والياء. -

أصوات تتقارب في المخرج مع أصوات أخرى: كالشّين والثاّء والخاء والصّاد. -

أصواتٌ تمثلّ معضلة عند الدّارسين، وتحتاج مراناً مكثفًّا، كالحاء والعين والقاف.  -

ذِكْــر بعــض الألفــاظ العاميّــة في بعــض المقــرّرات. وهــذا أمــر غــر مستحســنٍ؛ لأنّ العاميّــة تختلــف باختــاف البيئــة؛  -
فاللهّجــة العاميّــة في مــر تختلــف عــن الأردنّ عــى ســبيل المثــال. ولا ســبيل لتفــادي هــذه المشــكلة إلّا بالاعتــماد عــى 
الفصيحــة، »فالدّراســات والإحصــاءات تــدلّ عــى أنّ الهــدف الأســاسّي مــن تعلـّـم العربيّــة مــن غــر النّاطقــين بهــا ينُجز 

باللغّــة الفصيحــة، كتعلـّـم القــرآن والحديــث والثقّافــة الإســاميّة، وقــراءة الكتــب والمواقــع الإلكترونيّــة«)1(. 

ــة، وبــين البالغــين في كتــاب واحــد؛ لاعتقــاد  - ــي تُــدرسّ لأطفــال غــر النّاطقــين بالعربيّ المــزجْ بــين الموضوعــات التّ
المؤلـّـف أنّ كليهــما ينطلــق مــن قاعــدة معرفيّــة واحــدة، وأنّ القــدرات العقليّــة متقاربــة. وذهب آخــرون إلى تفــوّق الصّغار 
في تعلّــم العربيّــة عــى الكبــار لصفــاء ذهنهــم وعــدم مناكفتهــم لأعبــاء الحيــاة. وهــذا صحيــحٌ في بعــض الحــالات إذا 
أخذنــا بعــين الاهتــمام طبيعــة البيئــة المحيطــة بالطفّــل ومــدى تأثرهــا في معجمــه اللغّــويّ العــربّ. يقــول تشومســي:« 
إنّ الطفّــل يلــك قــدرات فطريـّـة تســاعده عــى اســتقبال المدُخــات التــي ســتؤهّله فيما بعــد إلى إنتــاج التّراكيــب اللغّويةّ 

وتكوينهــا... وهنــا تتضافــرُ الجوانــب المعرفيّــة بالجوانــب البيئيـّـة في اكتســاب اللغّــة »)2(.

بعــض المناهــج تفتقــر إلى اختبــارات تقوييّــة للمهــارات الأربعــة: الاســتماع، والمحادثــة، والقــراءة، والكتابة. فجُــلّ تركيزها  -
عــى مهــارة المحادثــة. وهــذا يعطــي تصــوّراً مقبــولًا أنّ اهتــمام الطلّبــة يــدور حــول مهــارة المحادثــة دون غرهــا، وهــذا 

يدفــع باتجّــاه الضّعــف الواضــح في تعلـّـم العربيـّـة، إذ المهــارات متكاملــة. 

ــا منهــا أنّ ذلــك يعُــزّز المفاهيــم في عقــول الطلّبــة  - تلجــأ بعــض المناهــج إلى التّرجمــة أو اســتعمال اللغّــة الوســيطة؛ ظنًّ
الدّارســين، وهــذا منهــج مرفــوض بالجملــة في رأي بعــض الدّارســين؛ لأنـّـه يضُعــف الجانــب التوّاصــيّ، إلّا أنـّـه قــد يكون 

مقبــولًا ضمــن إطــار ضيّــق حــال تعــذّر إيصــال المصطلــح أو المعنــى للطلّبــة.

 تفتقــرُ كثــر مــن المناهــج في الــدّول العربيــة وغــر العربيّــة لمهــارة اســتخدام المعجــم اللغّــويّ، وهــذه المهــارة تســبقها  -
ــا وجهــدًا  مهــارات كمعرفــة الجــذور وترتيــب حــروف المعجــم وطريقــة اســتعماله. وتعليــم هــذه المهــارات يســتلزم وقتً

ــة.  ونفقــات، وهــذه الأمــور الماديّــة تقــف عائقًــا وتحدّيًــا أمــام المراكــز التعليميّ

اســتخدام الصّــورة المناســبة في المنهــج لــه دور واضــح في تعليــم غــر النّاطقــين بالعربيّــة، فهــي »تنمّــي حبّ الاســتطاع، وتثبّــت المادة  -
الجديــدة في ذهــن المتعلـّـم، وتحــرّر المعلـّـم مــن دوره التقّليــديّ »)3(. إلاّ أنّ بعــض المناهــج التــي أخــذت صــدى واســعًا بــين الطلّبة تعاني 

ضعفًــا واضحًــا في توظيــف الصّــورة توظيفًــا صحيحًــا بمــا يتاءم مــع مســتويات الطلّبة.

 وعل سبيل المثال ل الحر:

ــز  ● ــر مرك ــو أك ــام 2007، وه ــة للع ــة الأردنيّ ــات في الجامع ــز اللغّ ــع لمرك ــا التاّب ــين بغره ــة للنّاطق ــة العربيّ ــاب اللغّ كت
متخصّــص في تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا في الأردّنّ، وأقدمهــا عــى مســتوى الوطــن العــربّ. عــانى هــذا المركــز 
مــن مشــكات واضحــة في توظيــف الصّــورة؛ فقــد »عُنــي بالجانــب اللفّظــيّ دون التّركيــز عــى الجانــب البــريّ بمــا 

ــة وشــكليّة، كــما أنّ حضــور الصّــورة في دروســه الســتة عــرة كان محــدودًا«)4(. يحويــه مــن جوانــب فنيّ

ــه الدّراســيّة عــى أيّ  ● ــو في وحدتــين مــن وحدات ــاب »لم يحت ــذا الكت ــط »)5(. فه ــم، المســتوى المتوسّ ــون والقل ــاب »ن كت
صــورة تســاند نــصّ الوحــدة »)6(. كــما احتــوت الوحــدة الخامســة عــى نــصّ بعنــوان »الكتــاب«. وتحــدّث أنّ الكتاب وســيلة 
تواصــل بــين النّــاس، وهــو الوعــاء الــذي يحفــظ تــراث الأمــم والشّــعوب وعلومهــم... ولم يضــع المؤلفــون أيّ صــورة لتلــك 

)1( منهج الإيسيكسو لتدريب معلمي اللغة العربية )ص 164(. 
)2( مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة. ميشيل زكريا. المؤسسة الجامعية للدراسات والنر. 1985. )ص 66(. 

)3( وظيف الصورة في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغرها. محمود الشاقلدي. دار زهدي للنر. عمان. ط1. 2017.)ص 39 – 40(.
)4( المرجع السابق )ص 90 – 100(. تضمن هذا المرجع أمثلة من الصور التي وُظفت بصورة غر مناسبة لتعليم غر الناطقين بالعربية. 

)5(  تأليف د.محمود الشافعي و د. وليد العناتي. ط4. 2012.
)6( المرجع السابق )ص 124(. 
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الأفــكار العظيمــة التــي يشــملها الــدّرس)1(. 

كتــاب العربيّــة لغــر أبنائهــا في الجــزء الأوّل والثـّـاني)2( صــوّر مخــارج الحــروف بصــورة رديئــة غــر واضحــة. كــما أنـّـه قد  ●
كتــب تنويــن الفتــح عــى الحــرف الأخــر عــى خــاف معظــم المناهــج العربيّــة التــي تكتبهــا فــوق الحــرف قبــل الأخر. 

كتــاب تعليــم اللغّــة والثقّافــة للنّاطقــين بغــر العربيّــة )3(. فقــد احتــوى هــذا الكتــاب عــى نصــوص تراثيّــة تصَْعــب عــى  ●
ابــن العربيّــة. فكيــف بغــره؟! مــن أمثلــة ذلــك قصــص عــن ســيدنا عثــمان بــن عفّــان –رضي اللــه عنــه-، وكام للجاحــظ، 
وقصيــدة لأحمــد شــوقي. وفي هــذه النّصــوص ألفــاظ صعبــة ونــادرة تحتــاج لمعجــم لغــويّ. وترتفــع حــدّة الأســئلة شــيئاً 
ــة  ــة وأهميّ ــة لا غــره. نحــو: اكتــب فقــرة عــن اللغّــة العربيّ فشــيئاً عــى الطاّلــب، وتغطــي مهــارات تناســبُ ابــنَ العربيّ

تعلمّهــا، وضرورة الحفــاظ عليهــا، مدعّــمًا مــا تكتــب ومستشــهدًا بأحــد أبيــات القصيــدة.  

الإخــراج الفنّــيّ لمعظــم المناهــج والكتــب غــر جــاذب؛ فالمؤلفّــون يتوجّهــون للتوّفــر المــاديّ عــى حســاب جــودة الشّــكل  ●
الفنّــي الخارجــيّ للكتــاب؛ فالمظهــر الخارجــيّ للكتــاب يلفــت الأنظــار ويدفــع الطلّبــة لرائــه وقراءتــه.  

ولعــلّ المتصفّــح للكتــب المتخصّصــة في تعليــم العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا يجــدُ أمثلــةً كثــرةً عــى تواضــع مســتوى توظيــف 
الصّــورة في المنهــاج. وهــذا يظُهــر بوضــوح أنّ هــذه الكتــب قــد وُضعــت عــى عَجَــل، ولم تعُــرض عــى متخصّصــين في مجــال 

التوّظيــف الصحيــح للصّــورة. وتظهــر الدّوافــع الماديـّـة مــن وراء ذلــك كلـّـه.   

ــة دون اقترانهــا بصــورة واضحــة  - اســتخدمت بعــض المناهــج الموجّهــة للمرحلتــين: الأولى والمتوسّــطة، التّراكيــبَ المجازيّ
الدّلالــة أو بمقاطــع صوتيّــة تعُــين عــى فهــم المعنــى. عــى شــاكلة: فــانٌ لســانه طويــل. كــما تجــدُ المناهــج ذاتهــا تلجــأ 
لاســتخدام صــور غــر مناســبة للمرحلــة العمريـّـة، أو صــور تحمــل أكــر مــن دلالــة واحدة. وهــذا الأســلوب يوقــع الطاّلب 

في المرحلتــين: الأولى والمتوســطة، في حــرة وضيــاع.

لم أقــف عــى منهــاج مرتبــط بموقــع إلكــترونّي بحيــث يرجــع الطاّلــب للموقــع الإلكــترونّي لاطـّـاع عــى الــدّرس حــال  -
غيــاب المعلـّـم، أو لمزيــد مــن التوّضــح والتدّريبــات والأنشــطة الإثرائيّــة.  

وأختــم هــذا المبحــث بــكام جميــل فيــه نقــدٌ جميــل للمناهــج التعليميّــة لغــر النّاطقــين بالعربيـّـة: »قضيّــة الكفــاءة بمعنــى 
ــة بمهاراتهــا المختلفــة: حديــث، واســتماع، وقــراءة، وكتابــة. والّــذي نســعى بالمتعلّــم  المســتوى النّهــائّي في إتقــان اللغّــة العربيّ
الأجنبــيّ الجــادّ الــذي يسُــلمّ نفســه كليّــة لنــا إلى الوصــول إليــه، هــذه القضيّــة لم نتناولهــا بالفحــص لا عنــد كتابة الكتــب التّي 

ألفناهــا، ولا عنــد إقامــة المناهــج التّــي وضعناهــا لتعليــم هــذا الطاّلــب«)4(.

المبحث الرابع: المشكلت المتعلّقة بصنّاع القرار السّياسي
:« إنّ اللــه ليَــزَع بالسّــلطان مــالا يــزع بالقــرآن«، جملــة مشــهورة مــا زالــت شــائعة عــى ألســن النّــاس حتّــى يومنــا هــذا. 
ولعلهّــا تصيــب كبــد الحقيقــة في الــدّور الأســاسّي المنــوط بأصحــاب القــرار السّــياسّي والتّربــويّ لحمايــة اللغّــة العربيّــة. إنّ 
القــرارات السّياســيّة والتّربويـّـة التــي ضمنــت للغّــة حمايتهــا وصونهــا عــن اللحّــن لا تكفــي طالمــا تفتقــرُ لإجــراءات عمليّة عى 
أرض الواقــع. فأنــت لا تــكاد تســمع نــرة إخباريـّـة أو تقــرأ صحيفــة أو مجلــة أو إعانـًـا إلّا وتجــد فيــه مــن الأخطــاء ما يضعك 

في تصــوّر أنّ هــذا الإعــان قــد غُيِّــب عــن عيــون أهــل اللغّــة المتخصّصــين.              

   فــالإرادة السّياســيّة لحمايــة العربيّــة موجــودة مــن خــال قوانــين خاصّــة باللغّــة العربيّــة شرعّتهــا الحكومــات العربيّــة، 
وســعت إلى تطبيقهــا، ونرهــا بــين النّــاس وبيــان ضرورة الالتــزام بهــا، إلّا أنّ الواقــع يــرخ بغــر ذلــك؛ فالضّعــف ظاهــر 
ــة لرأينــا كثــراً مــن المعلمّــين عــى  ــب. ولــو طبُِّقــت قوانــين حمايــة العربيّ لا يخفــى، والتطّبيــق الفعــيّ لهــذه القوانــين مُغيّ
اختــاف مســتوياتهم الأكادييّــة قــد غــادروا مناصبهــم التّــي اســتقروا فيهــا مــن ســنين. ولعــلّ حضــوري لإحــدى النّقاشــات 
المتخّصّصــة باللغّــة العربيّــة العــام المــاضي التّــي كان يترأســها أســتاذ دكتــور في الدّراســات اللغّويـّـة، وقــد أحصيــتُ لــه ســبعة 

أخطــاء نحْويـّـة في مــدّة لا تتجــاوز نصــف ســاعة دليــلٌ عــى الواقــع الأليــم الــذي تعيشــه لغتنــا العربيّــة. 

 ينبغــي أنْ يقــف النّــاس جميعًــا وفي مقدّمتهــم صنّــاع القــرار السّــياسي لإعــادة بلــورة قانــون يصــون اللسّــان مــن اللحّــن، 
ويرُجــع للعربيّــة هيبتهــا. ومــن أهــم الخطــوات في هــذا المجال إخضــاع جميــع المتقدّمين لمــلء الوظائــف الأكادييّــة والمناصب 

العليــا لامتحــان في مهــارات اللغّــة العربيّــة، ولا يقُبــل فيهــا إلّا مَــن تجــاوز الامتحــان بكفــاءة. 

)1( المرجع السابق )ص 125(. 
)2(  من تأليف الدكتور نزار أباظة. دار الثقافة. دمشق. ط4. 2010. 

)3(  من تأليف د.أحمد عي همام. دار الكتب العلمية. بروت. ط1. 2015م.
)4(  علم النفس في القرن العرين. بدر الدين عامود. منشورا اتحاد الكتاّب العرب. دمشق. 2001. )ص 432(. 
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ــة في المــرق  ــة، وكأنّ العربيّ وهنــا تــرز مشــكلة أخــرى وهــي تفــردّ كلّ دولــة بقانــون خــاصّ فيهــا لحمايــة اللغّــة العربيّ
ــة وعــدم التئامهــا تحــت ســقف واحــد لا يخــدم لغتنــا بــأيّ حــال.  تختلــف عــمّا هــو في المغــرب. إنّ تشــتتّ الجهــود العربيّ

الفصل الثّالث: مشكلت تعلّم اللّغة العربيّة عند غير النّاطقين بها
ــن  ــة الذي ــة. والطلّب ــاد العربيّ ــة في الب ــون العربيّ ــن يدرس ــة الذي ــين: الطلّب ــة في اتجاه ــد الطلّب ــكات عن ــور المش تتمح
ــة؛ لأنهّــم ضيــوف في  ــة. وييــل الباحــث لذكــر مشــكات الطلّبــة في البــاد العربيّ يدرســونها في بــاد غــر ناطقــة بالعربيّ
بادنــا، وبعــد الانتهــاء مــن التعلـّـم يصبحــون ســفراء للعربيّــة في بادهــم. فــإنْ أنهــوا دراســتهم في ضعــف، فــإنّ هــذا الضّعف 

ســينتقل إلى بــاد كثــرة حــول العــالم. 

ــك أحــد الباحثــين  ــصّ عــى ذل ــب. وقــد ن ــة للطاّل ــاءة اللغّويّ ــة المحيطــة في رفــع مســتوى الكف ــة البيئ ــا أهميّ وتظهــر لن
المعاصريــن بقولــه: »ومــمّا يزيــد في تعقيــد أمــر اللغّــة الثاّنيــة، أنّ اللغّــة ليســت نظامًــا محايــدًا أو أداة ينُتفــع بهــا في حينهــا، 
أو في جيــل معــيّن وينتهــي الأمــر، بــل هــي لغــة لهــا تراثهــا وبريقهــا وجاذبيتهــا. وكلّ هــذا يســهم في تشــكيل شــخصيّة المتعلـّـم 

الجديــد الوافــد في اللغّــة«)1(.

 وقــد ظهــر للباحــث أنّ بعــض الرامــج الموجّهــة للطلّبــة غــر النّاطقــين بالعربيّــة غــر إلزاميّــة، بــل يتمتـّـع الطاّلــب فيهــا 
ــة الطلبّــة للتعلّــم ويعــززّ الاســتهتار. كــما أنّــه مــن الماحــظ الإقبــال الكبــر  بحُريّــة الحضــور، وهــذا الأمــر يقُلّــل مــن دافعيّ
ــا، بينــما تنخفــض الأعــداد مــن أمريــكا؛ لأنّ  ــة مــن الأوروبيّــين الذيــن يحاولــون التقّــارب مــع العــرب ثقافيًّ لدراســة العربيّ
ــة ولــو كان الطاّلــب في بيئــة  ــة للغّ ــة الممارســة الفعليّ ــم قلّ التقّــارب هدفــه الاقتصــادُ بالدّرجــة الأولى. ومــن مشــكات التعلّ
ــة الاكتســاب اللغّــوي في القاعــة أكــر مــن النــزول بــين النّــاس وتبــادل الحــوار  ــة؛ لأنّ الطاّلــب يهتــمّ بعمليّ ناطقــة بالعربيّ
ــع  ــة مــن المجتم ــي خــوف الطلّب ــب. ولا نخف ــي تراعــي هــذا الجان ــة الت ــة الرامــج التعليميّ ــود لقلّ ــك يع ــلّ ذل معهــم)2(. ولع

وخجلهــم مــن التحّــدث بلكنــة ضعيفــة تعرضهــم للسّــخرية.                                                                             

   كــما أنّ المشــكات التّركيبيّــة لهــا حضــور واضــح عنــد الطلّبــة، مردّهــا الخــوف والسّرعــة والاضطــراب وقلّــة الممارســة. 
عــى شــاكلة قولهــم: »الباريــس المدينــة الجميلــة«. و« غضــب الرّطــيّ إلى السّــائق«. و« أنــا عمــري ثاثــون وخمس ســنوات«. 
والتغّذيــة الراّجعــة السّــلبية التــي يارســها الطلّبــة عــن العربيّــة في بادهــم، ويرُجعــون ذلــك لأســباب منهــا: أســلوب المعلّــم 
ــر والمؤنّــث.... وهــذه الانتقــادات السّــلبيّة لا تشــجّع طلبــةً  غــر الجــاذب. وكــرة التفّريعــات اللغّويّــة كأنــواع الضّمائــر والمذكّ

جــددًا عــى تعلـّـم العربيّــة.

التّوصيات
نقطــة البدايــة في حــلّ مشــكات تعليــم اللغّــة العربيّــة وتعلمّهــا عنــد غــر النّاطقــين بهــا هــي بإنشــاء مظلـّـة تربويـّـة موحّــدة . 1

عــى مســتوى الــدّول النّاطقــة بالعربيّــة، بحيــث تتوّحــد الجهــود والمناهــج والرامــج التدريبيّــة لــكا الطرّفــين: المعلّــم والطاّلــب. 

تدخّــل أصحــاب القــرار السّــياسّي والتّربــوي بقــوّة لحمايــة اللغّــة مــن الضيــاع والضّعــف، وتفعيــل القوانــين والأنظمــة بصــورة . 2
صارمة. 

ــة لغــر النّاطقــين بهــا، وحــرْ ذلــك بأهــل الاختصــاص المؤهّلــين الحاصلــين عــى . 3 منْــع الدّخــاء عــى مهنــة تعليــم العربيّ
شــهادة معــترف بهــا بشــكل واســع. 

تكثيف الرقّابة عى المراكز والمعاهد التعليميّة التي باتت منترة بصورة لا يقبلها العقل. . 4

ــة وتعلمّهــا لغــر . 5 ــة تعليــم العربيّ ــة مــن أهــل الخــرة لحــر المشــكات الأساســيّة التــي تواجــه عمليّ القيــام ببحــوث إجرائيّ
ــة.  النّاطقــين بالعربيّ

ابتعــاث عــدد مــن المختصّــين والباحثــين لدراســة اللغّــات الأجنبيّــة وخصوصًــا الإنجليزيـّـة لاســتفادة مــمّا كُتــب مــن أبحــاث، . 6
وكتــب بلغــات غــر العربيّــة، وترجمــة هــذه الأبحــاث والكتــب للعربيّــة. 

ــة عــى نطــاق عالمــيّ وإيصالهــا لمـَـنْ لا يســتطيع دراســتها في . 7 إنشــاء موقــع إلكــترونيّ بلغــات العــالم المشــهورة؛ لنــر العربيّ
ــة.  دولــة عربيّ

ــا . 8 ــدّول تضــع شروطً ــض ال ــالم؛ فبع ــا حــول الع ــين بغره ــر النّاطق ــة لغ ــم العربيّ ــين بتعلي ــاتذة المختصّ ــة الأس ــهيل حرك تس
ــين.  ــين المختصّ ــيّ ب ــادل العلم ــق التبّ ــذا يعي ــا، وه لدخوله

)1(   بحوث في اللغة والتربية )ص 50(. 
)2(   النحو الغائب. عمر عكاشه. المؤسسة العربية للدراسات والنر. بروت. ط1. 2003 )ص 85(.
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النّتائج
المعلـّـم هــو حجــر الزاويــة في عمليّــة تعليــم اللغّــة العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا، وعليــه تقــع المســؤوليّة في إيصــال المــادة اللغّويةّ . 1

بأيــسر الطرّق وأســهلها.

ــة، وجعــل الحلــول أكــر . 2 ــة لغــر النّاطقــين بهــا زاد مــن المشــكات التعليميّ وجــود اشــخاص غــر مختصّــين في تعليــم العربيّ
صعوبــة.

تعاني المناهج من ضعف عام في طرح المادة وتسلسلها ومناسبتها للفئة العمريةّ ومستوى الطلّبة. . 3

يلجأ كثر من المعلمّين إلى أساليب تدريس عقيمة لا جاذبيّة فيها ولا تشويق. . 4

كثــر مــن المعاهــد والمراكــز التّربويـّـة غــر مؤهلـّـة بالكــوادر البريـّـة المدرّبة، وفقــرة بالوســائل التعليميـّـة المســاندة كمخترات . 5
الحاســوب والصّوتياّت. 

ضعف الرقّابة الحكوميّة عى المعاهد والمراكز. وعدم الرّامة في تطبيق قانون اللغّة العربيّة عى المخالفين. . 6

السّعي نحو الربح الماديّ عى حساب جودة المخرجات أضعف اللغّة في عيون أهلها وغر أهلها. . 7

ــد مــن الاســتهتار وعــدم . 8 ــة إلى مزي ــة في المعاهــد والمراكــز والجامعــات أدّى بالطلّب ــة للطلّب ــة الرامــج التعليميّ  عــدم إلزاميّ
ــم.  ــة في التعلّ الجدّي

لا تتابع أغلب الجامعات والمراكز طابها بعد الانتهاء من التعلمّ، وتنقطع قنوات التوّاصل بينهم. . 9

عــدم كفايــة الكــوادر المؤهّلــة مــن الجنســين لتدريــس العربيّــة لغــر النّاطقــين بهــا، وهــذا فتــح البــاب عــى مراعيــه لــكلّ . 10
شــخص غــر متخصّــص يطمــع في الرّبــح المــاديّ. 
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عْلِيمِ رْبِيَةِ وَالتَّ جَاهَاتُ الحَدِيثَةُ فِي مَجَالِ التَّ الِتِّ

– البيداغوجية الفارقية أُنْموذَجًا-

د. حاج محمّد الحبيب
جامعة تلماس – الجزائر

habibhadj@hotmail.com

ملخص:
كثــراً مــا يشــتي الأســاتذة، وبخاصــة الذّيــن تنقصهــم الخــرة في مجــال التربيــة والتعليــم، مــن الأقســام 
المتباينــة في مســتويات تعليميــة عديــدة، ولهــذا وبدايــة مــن ســنة 1970 عكــف مجموعــة مــن الأكادييــين 
ــم والمتعلــم عــى حــدّ  والباحثــين، عــى دراســة هــذه الإشــكالية لمحاولــة إِيجــاد حلــول ناجعــة، تخــدم المعلّ
ســواء، فظهــرت مقاربــات عديــدة تحــت مســمّيات مختلفــة، نذكــر مــن ضمنهــا »البيداغوجيــا الفارقيــة«، 
والتعليــم الفارقــي إلى غــر ذلــك. وكلهّــا كانــت تســعى إلى الحد مــن الإخفاق المــدرسي والتــسرب، وانخفاض 
معــدلات الإنتــاج. ولهــذا طرحــت إشــكالية المقاربــة الفارقيــة مــن منظــور الممارســين لهــا في القســم، دونمــا 
النظــر إلى ذلــك العــارض الذّهنــي الّــذي قــد يوحــي بأنهّــا تفــرقّ بــين تاميــذ القســم الواحــد. فالهــدف 
الأســمى لم يكــن التمييــز بــين التاميــذ، بــل ضرورة مرافقتهــم في مســارهم التعلمّــي. ولهــذا؛ الفارقيــة قــد 
تفهــم عــى المســتوى الشــامل، كفارقيــة عموديــة تقتــي توزيــع التاميــذ عــى أســاس حكــم عــام مرتبــط 
بقــدرات التاميــذ، أو كفارقيــة أفقيــة تكــون فيها التخصصــات متازمــة ومترابطة. كــما أنّ الفارقيــة أوُجِدَتْ 
أساسًــا لخدمــة التاميــذ الذّيــن لهــم احتياجــات معيّنــة، ولهــذا نجــد مؤسســات تعليميــة كثــرة تعــر أهميــة 
لهــذه الفئــة، مــن خــال إدمــاج إشــكالاتهم ضمــن رؤيــة تربويــة وتعليميــة شــاملة، وهــذا كإجــراء احــترازي 
للحــد مــن القــدرة عــى عــدم التأقلــم المبكــر مــع المحيــط البيداغوجــي، كــون البيداغوجيــا الفارقية بالنســبة 
لبعــض البيداغوجيــين، هــي آليــة للتقويــم ســواء عــى المســتوى الفــردي، أو الجماعــي المحــدود، وقــد تــؤدّي 
بالمعلــم إلى الابتعــاد عــن العلــوم العامــة والمشــتركة في القســم، ولهــذا احتــمال تيــهِ التاميــذ، وعجزهِــم عــن 

الاســتيعاب واردٌ، وبخاصــة فئــة الضعفــاء منهــم.

الكلات المفتاحية: البيداغوجية الفارقية- المثلث البيداغوجي-العقد البيداغوجي- تعليمية اللغة العربية

مقدّمة:
إنّ البحــوث الأكادييــة الحديثــة المهتمــة بالدّراســات البيداغوجيــة، وبخاصــة تلــك التّــي تشــتغل في حقل اللغّويــات، توصّلت 
ــد بعــض  ــةً شــتى، ســمحت بإعــادة تحدي ــا بحثي ــا فتحــت آفاقً ــة معــاصرة، قائمــة بذاته ــة كآلي ــة الفارقي إلى الإقــرار بأهمّي
المفاهيــم، التــي لهــا عاقــة بالعمليــة التواصليــة والتفّاعليــة، بــين المرســل والمتلقــي في الوســط المــدرسي. ولعــلّ تعليــم اللغّــة 
ــا في  ــه أن يســهم إيجابً ــذي نأمــل مــن ورائ ــه نصيــب وافــر مــن الاهتــمام ضمــن هــذا الإطــار الحــداثي، والّ ــة نال العربي
تعزيــز ســبل تعليمهــا، وتعلمّهــا بطــرق عريــة، مــن شــأنها رأب تلــك الفجــوة الســحيقة بــين الأجيــال السّــابقة، والاحّقــة. 
فالبيداغوجيــة الفارقيــة كآليــة تربويــة تعــدّ مــن ضمــن الأدوات الفعالــة، التــي أســهمت في تيســر اســتيعاب اللغــة العربيــة، 
كلغــة أم ولغــة ثانيــة. ولهــذا مــن الــروري بمــكان تفعيــلُ هــذه المقاربــة في المؤسســات التربويــة التعليميــة، بمــا يعــود عــى 

المتمدرســين بالإيجــاب والمنفعــة.

مفهوم البيداغوجية الفارقية:. 1

إذا مــا حاولنــا التركيــز عــى إشــكالات العمــل الفــردي للتلميــذ وعــى التقويــم،  والحــد مــن الفــروق المدرســية 
إلى غــر ذلــك، يتبــين لنــا مــع مــرور الوقــت تكــرار عنريــن أساســيين، هــما التكويــن الجيّــد للمعلمــين حــول 
مختلــف المواضيــع، والقيمــة التّــي تضفيهــا البيداغوجيــة الفارقيــة، والتــي هــي بمثابــة جــواب عــى التمايــز الــذي 
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يعيــق العمــل التعليمــي، وهــذا حتــى يتــم تجــاوز الفــروق بــين التاميــذ الذّيــن هــم في صعوبــة، أو النوابــغ منهــم، 
وباقــي التاميــذ الآخريــن، وللإجابــة كذلــك عــن تلــك الإرادة والرغبــة التــي تركــز عــى التلميــذ، أكــر منــه عــى 
المعرفــة، ومــن وجهــة نظــر أخــرى عــوض أن تكــون كإجابــة عــن تلــك الحالــة الســلبية )التمايــز قــد يثل إشــكالًا( 
فقــط، يكــن أن تطــرح كبديــل إِيجــاب، وهــذا مــن دون شــك رأي بعــض البيداغوجــين، الذيــن يوظفــون عبــارة 

»البيداغوجيــة الفارقيــة« للدّلالــة عــى التعليــم الــذي يركــز عــى احتياجــات التاميــذ)1(.

البيداغوجية الفارقية وتعليمية اللّغة العربية:. 2

مــن المعلــوم أنَّ اللغّــة في مفهومهــا العــام وســيلة هامّــة، مــن ضمــن الوســائل المتعــددّة والمتنوّعــة التــي تحكــم العاقــات 
بــين المرســل، والمتلقــي في المنظومــة التواصليــة المعقّــدة)2(. ومــن خالهــا يعــرّ عــن مختلــف الاحتياجــات الآنيــة، والمســتقبلية، 
فهــي أداة مــن أدوات الحيــاة العامــة تســاعد النــاس فيــما هــم فيــه، ومــا هــم مقبلــين عليــه. وفي ذلــك يقــول العامّــة ابــن 
الجنــي: »اللغّــة أصــوات يعــرّ بهــا كلّ قــوم عــن أغراضهــم«)3(. وقــد توظـّـف اللغّــة بطــرق مختلفــة، وتتبايــن مســتوياتها لــدى 
مســتعمليها، ســواء في الجانــب الشــفهي، أو الكتــاب. وذلــك بحســب حســن، أو ســوء اســتغال القواعــد التّــي تحكمهــا. واللغّــة 
العربيــة بوصفهــا ظاهــرة اجتماعيــة بــارزة، مؤديــة لمختلــف الوظائــف، ولاســيما الوظيفــة المحوريــة – الفهم والإفهــام - تقتي 
مــن المتكلـّـم احــترام جملــة مــن النّواميــس اللغّويــة، التّــي تحتــلّ مــن تفكــره محــلّ الأســاس الــروري لــكلّ عمليّــة تواصــل 

لغــوي مهــما كان مســتواها. فالمنطــق والنّحــو -اللـّـذان هــما أســاس صحّــة الــكام ودقتــه- قِوامــا تلــك العمليــة)4(.

إنّ أبســط تعريــف للغّــة العربيــة الميــسّرة، هــو أنهّــا لغــة تحتــل مكانــةً مــا بــين اللغّــة الفصحــى، والعاميــة. ظاهرهــا كباطنهــا 
البســاطة في التراكيــب النّحويــة، والرّفيــة. وبنيتهــا الدّلاليــة السّــطحية، والعميقــة ســواء كالصّفحــة البيضــاء ذات الوجهــين. 
فهــي لا تقتــي جهــدًا كبــراً في تعلمّهــا، ولا يترتــب عــن اســتعمالها نصََــبٌ، وعــن فهْــمِ مضامــين مفرداتهــا تعَــبٌ)5(. وهــي 
في نظــر الكثــر مــن اللغّويــين، واللسّــانين المعاصريــن المخــرج الـّـذي يســهم إيجابـًـا في تطويــر اللغّــة العربيــة، ويجعــل منهــا 
لغــةً حديثــةً يتكلـّـم بهــا المثقفــون مــن تقنيــين، وأطبــاء، ومهندســين، وفنيــين، ورجــال السّياســة وغرهــم ممّن ليســوا مــن أهل 
الاختصــاص اللغّــوي بطاقــة كلّ في مجالــه، موظفيهــا بذلــك في خطاباتهــم اليوميــة، وحتــى الرسّــمية منهــا. وهــي بالإضافــة 
إلى مــا ســبق ذكــره مــاذُ غــرِ الناطقــين بهــا، مــن أجانــب اختاروهــا لأغــراض خاصــة بمجالاتهــم. ولعــلّ القناعــة بهــذا 
الاختيــار مردّهــا بحســب أصحــاب هــذه الفكــرة إلى سرعــة التطــور العلمــي التكّنولوجــي الـّـذي يعرفــه العــالم المعــاصر. وهــم 
ينصحــون بــأن يتــم تطويرهــا عــر مراحــل)6(. فآليــات تطويــر اللغّــة العربيــة الميــسرةّ، تختلــف مــن رقعــة جغرافيــة إلى أخــرى. 
ومــردّ هــذا الاختــاف الطبّيعــي بالأســاس إلى شســاعة الوطــن العــرب، المشــتمل عــى اثنتــين وعريــن دولــة عربيــةً، وكذلــك 
نســبة المتكلمّــين بالعربيــة التّــي تتعــدى الأربعــة مائــة مليــون نســمة عــر العــالم. وهــذا التمّايــز في الآراء والأســاليب المنتهجــة 
ــهِم بالإيجــاب في إثــراء مناهــج تعليــم العربيــة  ــلبي كــما يعتقــد الكثــرون. وإنّمــا قــد يسُْ مــن طــرف كلّ دولــة ليــس بالسّ
الميــسّرة للناطقــين بهــا وغرهــم مــن الأجانــب، وذلــك مــن خــال تبــادل الخــرات مــا بــين اللسّــانين، واللغّويــين العــرب 

والغربيــين مــن المهتمــين بهــذا الجانــب العلمــي؛ لأنّ الهــدف واحــد ومشــترك، وهــو تحريــر اللغّــة العربيــة مــن ركوضهــا.

الفاعلون في البيداغوجية الفارقية:. 3

إنّ البيداغوجيــة الفارقيــة في القســم، تقتــي التركيــز عــى إشــكالية الفاعلــين المباشريــن المعنيــين بالعمليــة، وهــم المعلـّـم 
)كيــف يســرّ قســمه وعمليــة التعليــم؟ مثــل مرافقــة التاميــذ، والوســائل الموظفــة، والمناهــج...( وكذلــك المتعلـّـم )كيــف يتعلـّـم؟ 
ومــا الـّـذي يحفــزه في نشــاط تعلمّــي معــين؟ وكيــف يكــن تفعيــل إسِــتراتيجيات التعلـّـم؟ وماهــي المصــادر المتاحــة في القســم 

وخارجــه التّــي تســمح بالتعلـّـم؟...(.

ــا لوصــف الفــروق بــين  التلميــذ والفارقيــة: إنّ المســلمّات التّــي قدّمهــا بــورن Burns، هــي التّــي تعتمــد غالبً 	.أ
ــي كالآتي: ــذ، وه التامي

لا يوجد متعلمّان يتطوّران بنفس الوترة. ●

)1(  Bissonnette Steve et al. )2005(. Interventions pédagogiques, efficaces et réussite scolaire des élèves. Provenant 
de milieux défavorisés. Revue française, de pédagogie, n° 150, p. 87–141.

)2(  أحمد حساني، مباحث في اللسانيات، ديوان المطبوعات الجامعية 1993 ص 45-44
)3(  ابن جني الخصائص، دار الكتب بروت ص 33/1  

)4(  خديجة محمد الصافي، نسخ الوظائف النحوية في  الجملة العربية دار السّام مكتبة مبارك العامة الطبّعة الأولى 2008 ص 45.
)5(  نصرة زيتوني، واقع اللغّة العربية في الجزائر، مجلةّ جامعة النجاح لأبحاث المجلد 27 / 2013 ص 2160

)6(  مرتاض عبد الجليل، تجارب عربية في تفصيح العامية مجلة اللغة العربية المجلس الأعى للغة العربية العدد 10 ص58.
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لا يكونان عى استعداد في نفس الوقت للتعّلم. ●

لا يستعمان نفس التقنيات في التعلمّ. ●

لا يحلان المسائل والمشكات بنفس الطريقة. ●

ليس لهما نفس السلوكيات. ●

لا يلكان نفس الاهتمامات. ●

لا يحفزان بنفس الدّرجة لبلوغ الأهداف. ●

ولهــذا؛ فــإنّ أي عمليــة فارقيــة تقتــي النظــر إلى تلميــذ كفــرد لــه مؤهــات ثقافيــة، وتصــوّرات، وأشــكال تعبــر، ولــه 
مشــاكل ماديــة، ولكــن عــى مســتوى التعلـّـم لــه احتياجــات، وطــرق اســتيعاب. إنّ فهــم الأوامــر هــو مثــال غالبًــا مــا يوظــف 
لــرح مختلــف اهتمامــات التاميــذ، وهــو ضروري لتحفيــز تعلمّاتهــم، فإعطاؤهــم أوامــر واضحــةً وإعــادة شرحهــا أثنــاء 
النشــاط، وفحــص فهمهــم ينــدرج ضمــن البيداغوجيــا الفارقيــة. إنّ الفــروق بــين التاميــذ ليــس لهــا عاقــة دائمـًـا بالفــروق 
القائمــة عــى الأداء، أو النجاعــة في التعلـّـمات، إنّمــا يكــن أن تكــون ناتجــةً عــن عــدم تأقلــم التلميــذ في عاقتــه مــع الثقافــة 
المدرســية، بمعنــى أنـّـه لا يــرى مــا هــو مهــم في هــذه الثقافــة، ولا يكنــه فهــم الفائــدة منهــا، بــل إنـّـه ينظــر لهــا كتهديــد في 
فــترة مراهقتــه. وهنــا نكــون أمــام معــارف عاديــة تنفّــر التاميــذ، وتصطــدم مــع اهتماماتهــم الحقيقيــة. فيصبــح مــن الصعب 

احتــواء هــذه الوضعيــة بمنهجيــات وبيداغوجيــا حقّقــت نجاحــات في مناخــات، وســياقات أخــرى مختلفــة)1(.

المعلّمــون والفارقيــة: في بدايــة ســنة 2000، أكدالعديــد مــن الباحثــين أنّ الأســاتذة في القســم لا يعتمــدون كثــراً  	.أ
التفريــق، وعــى ســبيل المثــال لا الحــر فــإنّ التحقيــق الميــداني الموســوم »طاليــس« ســنة 2013، بــيّن أنّ الأســاتذة 
الفرنســين يوظفــون بشــكل ضئيــل المناهــج النشــطة، أي العمــل الجماعــي المبنــي عــى المشــاريع، واســتعمال الرقّمنــة، 
وأنّ 22 % منهــم يقومــون بفارقيــة ترتكــز عــى مســتوى التاميــذ مقارنــة بـــ44 % مــن متوســط معــدل الأســاتذة 
المعنيــين بهــذا التحقيــق. وقــد تبــيّن أنّ فرنســا، وفلنــدا، والبلــدان المنخفظــة، جــاءت إجاباتهــم متقاربة بمســألة تقديم 
أعــمال التاميــذ، الذّيــن يعانــون صعوبــة  في التعلـّـم، أو الذّيــن يتعلمّــون بسرعــة. فهنــاك مقاربــة بيداغوجيــا، تــرى 
أنـّـه إذا كانــت الصعوبــات ينظــر إليهــا كخاصيــة لهــا عاقــة بــكلّ تلميــذ )التفريــد(، فــإنّ الديداكتيــك )التعليميــة( في 
حالــة التعليــم والتعلّــم، وتحليــل المعــارف الروريــة، وتحديــد العراقيــل، قــد تســاعد عــى ضبــط الحالــة التعلمّيــة، 

وتحفّــز التاميــذ عــى التقــدّم.

إنّ عــدم توظيــف البيداغوجيــا الفارقيــة، يكــون ناتجًــا بالأســاس عــن غيــاب مفهومهــا لــدى الأســاتذة، وبالتــالي غمــوض 
الــرّأي لديهــم أثنــاء التحقيــق معهــم حــول الموضــوع. ولهــذا قــد ينظــر إلى هــذه البيداغوجيــا كبديــل وتفريــد التعليــم، وقــلّ ما 
تذكــر في القســم. وبحســب برنــو Perrenoud،لا يكــن لأســتاذ معاملــة تلميذيــن بنفــس الطريقة، كــما أنّ بــرانPerrin، حاول 
ايجــاد نقــاط مشــتركة بــين مســلمّات Burns بــارن، وتصــوّرات بعــض الأســتاذة الســويسرين في مرحلــة التعليــم الابتــدائي، 
حينــما أثــاروا فكــرة ســر عمــل التاميــذ ووتــرة الفهــم، ومزاجهــم وســنّهم. كــما أنّ بعضهــم أثــار قضيــة الصفــات الجســدية 
والثقافيــة، وقلّــما يتــمّ الحديــث عــن الفــروق التّــي تحيــل إلى إســتراتيجيات التعلّــم مثــل )حــل المشــاكل التقنيــة، والعلميــة...

إلى غــر ذلــك(. فحينــما يقــوم الأســاتذة بالبيداغوجيــا الفارقيــة يكــون ذلــك عــن قناعــة، بمعنــى العمــل عــى إنجــاح كافــة 
التاميــذ، أو مســاعدة الضعــاف منهــم، ولكــن يبقــى الهــدف الأســمى هــو إنجــاح عــدد كبــر منهــم. فقــد صّرح مجموعــة مــن 
الأســاتذة البلجكيــون، عــن رغبتهــم في تفضيــل البيداغوجيــا الفارقيــة عــى التقويــم، بمعنــى الإعــام بالخلــل القائــم عــوض 
تقويــه، غــر أنهّــم يوظفــون كلتــا الطريقتــين، وقــد أكّــدوا عــى النقــاط الإيجابيــة التاليــة: النجاعــة البيداغوجيــا والتنظيــم 
داخــل المدرســة، والارتيــاح المــدرسي الـّـذي يجــب التشــجيع عليــه، ولكــن كذلــك النقاط الســلبية مثل نشــاط الأســاتذة، والمشــاكل 
ــة تســر الصدامــات، وتســر المجموعــات،  ــل طريق ــق مث ــذ، وخطــر التفري ــاء التامي ــا عاقــة مــع الزمــاء، وأولي ــي له التّ

والنعــوت المختلفــة، وطــرق تجنبهــا...إلى غــر ذلــك. 

شروط الفارقية:. 4

ماذا يكن أن نفرق في القسم؟ -

ــع مســتلزمات  - ــا أرب ــة تمخــض عنه ــات العلمي ــم أو خطــاب الأســاتذة، فالكتاب بغــض النظــر عــن الاهتمامــات بالمفاهي

)1(  Forget Alexia &Lehraus Katia )2015(. La différenciation,en classe: qu’en est-il des pratiques réellesdes 
enseignant.es ? Formation et profession ,vol. 23, n° 3, p. 7082-.
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للفارقيــة، تحيــل إلى العنــاصر الآتيــة: المضمــون، والمســارات، وإنتــاج التاميــذ، والبنــاءات، والمســارات،  تتــمّ بتطبيقات في 
أوقــات مختلفــة، وذلــك  بحســب النــماذج التــي توافــق احتياجــات التاميــذ.

أ تنويــع المضامــن: إنّ الرغبــة في تنويــع المضامــين التعلميــة، يقتــي الاهتــمام بمــا يتعلمــه التاميــذ وكيــف يفعلون 	.
ذلــك، فمــن الواجــب في هــذا المقــام اقــتراح مضامــين تعليميــة تتــاءم مــع الصفــات الخاصــة بالتاميــذ كلهّــم أو 
بعيّنــة منهــم، مــع أنّ هــذا لا يعنــي تقليــص المتطلبــات الخاصــة بالمعــارف، والكفــاءات المرتقبــة. هــذا التوافــق ينطلــق 
مــن برنامــج خــاص، يســمح للتلميــذ بنســج عاقــات بــين المضامــين. فقــد وضــع مجموعــة مــن الباحثــين الأمريكيين 
»مثلــث تخطيــط« يســمح للمعلــم ربــط المضامــين باحتياجــات التاميــذ، انطاقـًـا مــن خمــس مدخــات هــي كالآتي: 
الموضــوع، والتلميــذ، والسّــياق في القســم، والأســتاذ، والمنهجيــة البيداغوجيــة المائمــة. هــذه الطريقــة أطلــق عليهــا 
الكنديــون »الرنامــج الإطــار« وهــي طريقــة تقــوم عــى قاعــدة درس يحمــل التعلـّـمات الأساســية، والمعــارف المتعلقّــة 
بالتجــارب القبليــة، مــع المـّـادة التّــي يتــم تدريســها. ومــن بــين الاقتراحــات العمليــة: تقديم نصــوص في مــادّة القراءة 
عــى عاقــة بمســتوى التاميــذ، تقديــم أجهــزة إضافيــة، تقديــم مراجــع ووســائل تنظيميــة، اســتثمار التنــوع المعــرفي 
والمفهومــي، تشــجيع اســتعمال الرقمنــة، تقديــم فــرص العمــل الجماعــي، تدريــس وتثمــين المفاهيــم القاعديــة، تبعــا 

للتقويــم التشــخيي، عــرض العمــل بالأجهــزة المختلفــة مــن أجــل نفــس المهمــة.

الفارقية في المسارات التعلمّية:	.أ

لاحظنــا مــن قبــل أنّ البيداغوجيــة تعــرفّ غالبًــا عــى أنهّــا مســار، أو مجموعــة مســارات فارقيــة لاكتســاب  المعــارف، إنهّــا 
الوســائل الموظفــة مــن لــدن التاميــذ لفهــم المضامــين التّــي يــراد الوصــول إليهــا، فالعمــل في الورشــات، والمرافقــة، والوصاية 
هــي كلهّــا مقاربــات للمســاعدة المنهجيــة المختلفــة، التــي تعتمــد عــى وتــرة تعلــم التلميــذ، وفيهــا يتــم التحفيــز عــى اكتســاب 
المعلومــة، والـــتأهيل مــن أجــل الإفهــام، لأنّ الفــوارق بــين المتعلمّــين هــي حقائــق يجــب اعتمادهــا، ولهــذا الكثــر مــن الطــرق 
يجــب أن تكــون متاحــة لمجموعــة مــن التاميــذ بحســب ملمحهــم البيداغوجــي. فالأعــمال البحثيــة واختيــارات الممارســين 
تختلــف مــن بلــد لآخــر، ومــن قناعــة بيداغوجيــة لأخــرى، عــى الأقــل في المصطلحــات الموظفــة، ولهــذا نجــد في الممارســات 
مقترحــات تحيــل إلى أســاليب التعلـّـم أو التعليــم الواضــح، وعليــه لا يجــب التفريــق في التطبيقــات التعلمّيــة حســب التاميــذ 
فقــط، وإنّمــا يتعــدى ذلــك إلى الأســاتذة وتوظيفهــم لإســتراتيجية التعلـّـم، فالفارقيــة تقتــي قبــول اســتعمال وســائل مختلفــة، 
للســماح للتاميــذ بالتطّــور بشــكل إيجــاب مــن منطلــق مــوارده الداخليــة، وباســتيعاب المعــارف البيداغوجيــة التّــي لم تكــن 
معروفــة أو مهمّشــة. فالجــواب عــى الفــروق الفرديــة بــين التاميــذ، لا بــدّ مــن أن يكــون مــن خــال الفــروق الاســتراتيجية 
التعلمّيــة، مثــل الاســتراتيجية الاجتماعيــة البنائيــة )المــروع، والتعلـّـم التعــاوني، والوصايــة(، والاســتراتيجية التفاعليــة )الحوار، 
ــتراتيجيات  ــالات(، والاس ــة الح ــائل، ودراس ــق المس ــن طري ــم ع ــردي )التعلّ ــل الف ــتراتيجية العم ــة( وإس ــات المحادث ومجموع

بالمحــاضرات )العــروض التوضيحيــة()1(.

أ تنويع إنتاجات التلميذ:	.

ــي، ووســيلة تســاعد عــى  ــوه خــال مســارهم التعلمّ ــا فهم ــم، أو م ــار عــى تعلمّاته ــة آث ــذ هــي بمثاب إنّ أعــمال التامي
الطريقــة التّــي مــن خالهــا يســتعملون، ويشــكّلون تعلمّاتهــم لمعــارف إجرائية، فالفارقيــة تقتــي تقديــم اختيــارات خاصــة 
ــوغ الهــدف المحــدّد، واكتســاب  ــذ مــن بل ــوع النشــاطات، فالهــدف هــو أن يتمكــن التامي ــم، والوســائل، بحســب ن بالدّعائ
المعــارف، والكفايــات المحتملــة. ولعــلّ مــن بــين الاقتراحــات العمليــة تحديــد أهــداف محــدّدة لبلوغهــا )كتابــة نــص أو موضوع 
حــر(، والسّــماح بإنتاجــات متنوعــة في مســتويات، وحــالات معقــدة ومختلفــة مــع تقديــم إمكانيــة للتلميــذ، تســمح لــه بإبــراز 
فهمــه عــن طريــق أشــكال مختلفــة )عــرض شــفهي، أو حــوار(، والســماح بعــرض تعلـّـمات التلميــذ، عــن طريــق دعائــم متنوعة 
)عــرض ســمعي بــري، أو عــرض في الصبــورة(، بالإضافــة إلى السّــماح بإنتاجــات فرديــة، أو في مجموعــات صغــرة بحســب 

عــدد الأفــراد، وتوظيــف نمــاذج التقييــم مــن خــال تــدرج الكفايــات.

أ تنويع بناءات العمل داخل القسم:	.

إنّ بيئــة العمــل تحفــز عــى الفارقيــة، ويحــدث ذلــك بتنظيــم الوقــت، والمجــال، وتهيئــة قاعــة القســم، وتيســر الوصــول إلى 
المصــادر لتســهيل العمــل الفــردي والجماعــي، عــن طريــق وضــع أجنــدة خاصــة بالنشــاطات التطوريــة، والمائمــة، فالفارقيــة 
ــم. فتعــدّد الوســائط البنائيــة  الخاصــة بالبنــاءات التعلمّيــة، تقــترح  أن يكــون تلميــذ ضمــن بيئــة خصبــة تســاعد عــى التعلّ

)1(  Girouard-Gagné Myriam )2015(. Différencier les pratiques pédagogiques pour tenir compte de l’hétérogénéité,: une 
question de compétence en gestion, de classe ? Canadian Journal for New Scholars in Education, Hors série, août.
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يســمح بالحــدّ مــن التجــاوز في الفــوراق والتجانــس عــى حــدّ ســواء مثــاً )مجموعــة الاحتياجــات، مجموعــة مســتوى المــادة، 
مجموعــة منســجمة، مجموعــة ذات فــوراق، عمــل فــردي...إلى غــر ذلــك(، فالتجميــع بســبب الاحتيــاج هــو نــوع مــن التوزيــع 
يســمح للتاميــذ العمــل مــن أجــل المهــم في مجموعــات غــر متجانســة، وظرفيًّــا في مجموعــات منســجمة في مــواد تعليميــة 
بعينهــا مثــل تعلّــم اللغّــات. كــما أنّ التوزيــع بــين المجموعــات يرتكــز عــى التطــور في المــادّة التعليميــة المعيّنــة، وليــس عــى 
المكتســبات المدرســية العامــة، فالفائــدة مــن هــذه المجموعــات المحتاجــة ظرفيًّــا، هــو القــدرة عــى مائمــة المضامــين التعلمّيــة 
ــى أساســيًّا في نظــر الأســاتذة،  ــس لأقســام يبق ــم غــر المتجان ــة. إنّ التنظي ــادّة المعني ــذ في الم ــق تطــور التامي ــي تراف التّ
والفاعلــين في مجــال التدريــس بشــكل عــام، بيــد أنّ التوزيــع بحســب المســتويات يدافــع عنــه باســم الفاعليــة. فتنظيــم العمــل 
في القســم يكــون أحيانـًـا عــن طريــق ورشــات بالمعنــى الــذي نفهمــه في مرحلــة مــا قبــل التمــدرس، والـّـذي يقتــي تنظيــم 
القســم في شــكل فضــاءات تســمح بتقســيم التعلــم، والانشــغالات في وقــت إلى حــدّ مــا قصــر، وفي وقــت لاحق هذه الورشــات 
تحيــل إلى تجمّعــات خاصــة بالتاميــذ، ويســمى هــذا العمــل بالتجزئــة مــا دام أنّ الفضــاء قســم، ليعــود تركيبــه مــن جديــد 
وهــذا مــن أجــل نشــاط مشــترك في القســم، أو نشــاطات متباينــة، فالأســتاذ يكــن أن يســتعين بالورشــات لتهيئتهــا في شــكل 
مجموعــات مســاعدة في مواضــع التماريــن، والدّعــم، والتعديــل)1(. إن الفارقيــة مــن خــال البنــاءات تفتــح البــاب لثــاث 
معــدّات أساســية )المضامــين، والانتاجــات، والمســارات(، فهــي تتضمــن التعلـّـمات، والجــو المنظــم، والمضمــون المحكــم، والتنظيم 
ــة  ــذي يترجــم الصعوب ــا، وتســر القســم ال ــة البيداغوجي ــل الفارقي ــين يحرصــون عــى فع ــر مــن الفاعل في القســم، فالكث
التــي يتصورهــا الأســاتذة حــين الممارســة، والتــي مــن المحتمــل أن تقلــب الموازيــن في جــو مــن التعلــم الهــش داخــل  القســم، 
فأدبيــات البحــث العلمــي تقتــي الانســجام بــين الإحســاس بالفاعليــة الفرديــة في تيســر شــؤون القســم، والأداء الفارقــي 
أثنــاء الممارســة الفعليــة لعمليــة التعلـّـم. ومــن ضمــن الاقتراحــات العمليــة معرفــة المكتســبات القبليــة التاميــذ، وعــدم التركيــز 
فقــط عــى التاميــذ الضعفــاء، ومعرفــة الدّعائــم الأساســية للفارقيــة، فالاختبــار يكــون مقــرون برغبــة الأســتاذ واحتياجــات 
التلميــذ، والتمكــن مــن الرنامــج التكوينــي )الفارقيــة في المضامــين(، مــع تقديــم النّصــوص التّــي تعكــس التنويــع الثقــافي، 
والنــماذج المعتــادة مــع العمــل الجماعــي، في فــترات طويلــة المــدى، وتهيئــة المجــال الهــادئ الّــذي يســمح بالعمــل التعــاوني، 

مــن خــال تحديــد النــماذج الخاصــة بالعمــل الفارقــي والسّــماح للتاميــذ بالتحــركّ أو البقــاء هادئــين بحســب حالاتهــم. 

البيداغوجيا الفارقية المتتابعة والمتزامنة:. 5

إنّ الفارقيــة يكــن أن تكــون متتابعــة، فالأســتاذ مــن أجــل بلــوغ هــدف بعينــه يقــترح العديــد مــن الوســائل، والمناهــج، 
والحــالات، ففــي المجــال الــسردي عــى ســبيل المثــال، اســتعمال الرســوم، والوســائل التقنيــة، والمحادثــات الشــفهية، والكتابيــة 
مرغــوب فيــه، وقــد تكــون البيداغوجيــا متزامنــة بمعنــى يــوزع النشــاط بحســب احتياجــات كل تلميــذ، وقدراتــه، وكفاياتــه. 
وبحســب تحقيــق ميــداني قامــت بــه كل مــن فورجــي Forget ولهــروس Lehraus في ســنة 2015، مــن خــال محاولتهــما 
معرفــة الأوقــات المائمــة للبيداغوجيــا الفارقيــة، وصفتــا التفريــق قبــل تعليــم مفهــوم بعينــه، مــن خــال اختيــار المكتســبات 
القبليــة لبعــض التاميــذ، وإعــادة تفعيــل المفاهيــم الصالحــة للتعليــم الاحــق، مــن خــال تحضــر بعــض التاميــذ لنشــاط 
معــين، بتقديــم مدخــل إليــه وبعــض المعــالم. بالإضافــة إلى التفريــق أثنــاء التعلـّـم، مــن خــال دعــم ومرافقــة التاميــذ بشــكل 
ــات،  ــق التعليمي ــات، وتطبي ــم، والمتطلب ــة الدعائ ــم عــى كفاياتهــم، ومائمــة الــروط لإنجــاز نشــاط مــا بتهيئ متقــارب قائ
ومقارنــة كميــة العمــل مــع الوقــت المتــاح. وترجــع الباحثتــان ســبب تــدني مســتوى المتعلمّــين في الكثــر مــن الأحيــان، إلى 
عــدم تمكــن الأســاتذة مــن آليــات البيداغوجيــا الفارقيــة كــما يقتضيه الأمــر، مــع إقرارهــن أنّ للبيداغوجيــة الفارقيــة المتتابعة، 
والفارقيــة المتزامنــة دوراً فعــالًا في العمليــة التعليميــة والتعلميــة، بحيــث إنــه كثــراً مــا يجــد التلميــذ نفســه وجهًــا لوجــه أمــام 
واقــع جديــد، يعجــز في الكثــر مــن الأحيــان عــن التأقلــم معــه بســهولة، وهــذا يعــود مــع الأســف الشــديد لأســباب كثــرة، 
ــة  ــة الظــروف المائمــة لتمدرســه، نتيجــة نقــص خــرة غالبي ــدّدة مــن أبرزهــا: ســوء اســتقباله، وعــدم مراعــاة وتهيئ ومتع

المؤطرّيــن في كيفيــة تفعيــل البيداغوجيــا الفارقيــة في بدايــة كل موســم)2(.

وقــد أشــار إلى هــذه المناهــج والطـّـرق الكثــر مــن البيداغوجيــين أمثــال Louis le grand و Philippe Meirieu وعلــماء 
ــم عــن النّظريــة البنائيــة للمعــارف، والتّــي بحســبه لا تكــون  علــم النّفــس مثــل »جــون بياجــي Jean Piaget   »حــين تكلّ
بطريقــة تراكميــة، وإنّمــا مــن خــال التعديــل المتواصــل للشّــامات المعرفيــة للفــرد، بمعنــى مختلــف التحّــولات النّوعيــة التّــي 
تطرأ عى البنى الذهنية للمتعلمّ. ونستنتج مـــن هـــذه النظرية أن التعـــلم يستـــوجب النشـــاط الذاتي للمتعـــلم،حتى يدخل في 

)1(  Legrand Louis )1995(. Les différenciations de la pédagogie.Paris: Presses universitaires de France.
)2( Perrenoud Philippe )1993(. Vers des démarches, didactiques favorisant une régulation individualisée, des 

apprentissages. In Linda Allal et al. )dir.(,Évaluation formative et didactique du français.Bruxelles: De Boeck, p. 31 - 50.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

صراع معــرفي «conflit cognitifle« يرتقــي بــه إلى مســتوًى آخــر مــن التعلــم والتكّيــف. وقــد أشــار كل مــن دوِيــز Doise و 
ميقنــي Mugny و كارمــان آن بيــاري Clerment Anne-Perret وهــم الممثلّــون لمدرســة جينــف بســويسرا إلى جــوّ التفاعــل 
هــذا، الـّـذي مــن واجــب كلّ مــدرسّ محنّــك خلقــه داخــل القســم، بدايــة كلّ موســم دراسي، وتحدّثــوا عــن  النّظريــة التفّاعليــة 
الاجتماعيــة. وأكّــدوا أن التعلــم لا يتــم عــن طريــق الــراع المعــرفي فحســب، بــل يتــم بصفــة أفضــل داخــل المجموعــة، وذلــك 
ــة التطــور المعــرفي  ــث تكــون دينامي ــة «Les conflits sociocognitifs«، حي ــة المعرفي ــات الاجتماعي ــق الراعـ عــن طري
أفضــل داخــل وضعيــات التفاعــل الاجتماعــي، تلــك التــي تحمــل كلّ مشــارك عــى إبــداء آرائه، أو تنســيق جهــوده مــع الآخرين، 

مــا يدفعــه مــن دون شــك إلى التطــور معرفيًّــا)1(.

البيداغوجية الفارقية والتقويم التشخيصي:. 6

إنّ البيداغوجيــة الفارقيــة آليــة تربويــة، ترتكــز بالدّرجــة الأولى عــى التقويــم التشــخيي بدايــة الموســم الــدّراسي، كــما 
تقتــي تكثيــف التماريــن تبعًــا لتطــور بنــائي، مــن خــال خلــق مجموعــات محتاجــة، فالأســتاذ يشــعر مــن دون شــك بحالــة 
التلميــذ دون رغبــة في تفريــد تعليمــه، ولذلــك فهــو يــترك عــى ســبيل المثــال الوقــت الــكافي للتلميــذ المتأخــر، أو يغــر طبيعيًّــا 
ــةِ  ــة التَّعليِمي ــة أساســية في العملي ــم التشــخيي آلي ــه، كــون التقوي ــذا الأخــر أمــام زمائ ــم، دون الإشــارة له ــة التعلّ طريق
والتَّعلُّمِيــةِ، ووســيلة تهــدف لخلــق تكافــئ الفــرص في تلقــي المــادّة المعرفيــة المقدّمــة، بالإضافــة لكونــه مــن أوّليــات تجنّــب 
تعميــق الــرّخ المعــرفي بــين التاميــذ، الذّيــن لا محالــة قــد تأثـّـروا مســبقًا بمحيطهم الاجتماعــي القريــب، والممثــل في العائلة. 
فمــن واجــب المــدرسّ في بدايــة كلّ موســم دراسي أن أخــذ بعــين الاعتبــار هــذه المعطيــات الأوّليــة، قبــل الارتــكاز عــى التقويم 

التشّــخيي كآليــة لتحديــد مواطــن الضّعــف، والقــوة عنــد كل متمــدرس، ويتــمّ ذلــك بتنويــع الأنشــطة البيداغوجيــة.

ــي  غــر أنّ الإشــكالية المطروحــة بحــدّة، تكمــن في معرفــة كيفيــة إجــراء هــذا النــوع مــن التقّويــم، ومــا هــي المــدّة التّ
ــة،  ــع المناهــج التربوي ــأنّ جمي ــمًا ب ــة. عل ــا الفارقي ــة البيداغوجي ــه بمنهجي ــي يتطلبّهــا بحكــم اقتران يتســغرقها، والوســائل التّ
 le triangle« تشــترك في عنــاصر ثاثــة: الأســتاذ، والتلميــذ، والمــادة المعرفيــة والتّــي تشــكل مــا يســمى بالمثلّــث البيداغوجــي
didactique«. كــما أنّ العمليــة التعليميــة، والتعّلمٌيــة بديهيًّــا تبقــى جــدّ معقّــدةً وتختلــف مــن بيئــة لأخــرى، وتخضــع لمــا يســمى 
بالعقــد البيداغوجــي«le contrat didactique«.وبالتــالي يبقــى التقويــم التشّــخيي بــدوره آليــةً ظاهرهــا البســاطة، وباطنهــا 
التعقيــد تقتــي التحضــر المســبق والجيّــد للنّشــاطات البيداغوجيــة المزمــع تقديهــا، والتّــي يجب أن تكــون لها عاقــة وطيدة 

بالمكتســبات القبليــة للتلميــذ، وترتبــط ارتباطـًـا وثيقًــا بالمعــارف البعديــة المســتقبلية)2(.

خاتمة:
إنّ المســار التعّليمــي التعّلمّــي الإيجــاب -وبغــض النّظــر عــن المنهجيــة المتبّعــة فيــه، ســواء كانــت البيداغوجيــة الفارقيــة أو 
غرهــا مــن المقاربــات الحديثــة- يقتــي انســجامًا وتفاعــاً بــين ثــاثي الفعــل التعّليمــي، الّــذي عــى أساســه يتــم العقــد 
البيداغوجــي والممثـّـل في الأســتاذ، والتلميــذ، والمــادّة الدّراســية. فمتــى وقــع الاختــال في إحــدى هــذه الركّائــز، بطلــت العملية 
التربويــة التعليميــة، ولهــذا وجــب التنّبيــه أنّ قطــاع التّربيــة والتعّليــم مــن ضمــن القطاعــات الحساســة، التّــي يجــب إعارتهــا 
ــة  ــري، ويراهــن عــى مجابه ــر الب ــه قطــاع يســتثمر في العن ــيء إلاّ أنّ ــات، لا ل ــة الاهتمام ــوق كاف ــا يف ــا بالغً اهتمامً

التحّدّيــات، ومواكبــة العرنــة والحداثــة.

)1(  Zakhartchouk Jean-Michel )2014(. Enseigner en,classes hétérogènes [2e éd.]. Paris: Cahiers pédagogiques,; 
Issy-les-Moulineaux: ESF.

)2(  Meirieu Philippe )2000(. L’école, mode d’emploi:des méthodes actives à la pédagogie différenciée[13e éd.]. 
Issy-les-Moulineaux: ESF.
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. حْوِ العَرَبِيِّ تِي نَقَدَهَا أَصْحَابُ تَيْسِيرِ النَّ المَوْضُوعَاتُ الَّ

الباحث / حسن بن علي بن سيف البسامي
وزارة التربية والتعليم - سلطنة عمان   

alabri2010@hotmail.com

يتوجــه البحــث إلى جمــع مــا تناثــر مــن دراســات، وبحــوث في دائــرة تيســر النحــو، وإصاحــه، والتقــاط النظــرات التــي 
رصدهــا هــؤلاء الباحثــون، فتنــاول البحــث بعــض الموضوعــات التــي نقدهــا أصحــاب التيســر، فجــاء في مبحثــين: المبحــث 
ــدى  ــل ل ــول بالعام ــان مترابطــان؛ فالق ــما موضوع ــة؟ فه ــراب شــكل أم وظيف ــاني: الإع ــل، والمبحــث الث ــاء العام الأول: إلغ
النحويــين هــو تفســر لوجــود العامــات، والقــول بإلغــاء العامــل لــدى المحدثــين ينتــج عنــه القــول بوظيفــة أخــرى للعامــة؛ 

لذلــك تحدثــت عنهــما معــا بــيء مــن التفصيــل مبتدئًــا بالمبحــث الأول: إلغــاء العامــل:

المبحث الأول: إلغاء العامل:
نقــدم لهــذا المبحــث مــا جــاء في كتــاب الــرد عــى النحــاة لابــن مضــاء)ت 592هـــ( بقولــه« قصــدي في هــذا الكتــاب أن 
أحــذف مــن النحــو مــا يســتغني النحــويُّ عنــه، وأنبــه عــى مــا أجمعــوا عــى الخطــأ فيــه، فمــن ذلــك ادعاؤهــم أن النصــب 

والخفــض والجــزم لا يكــون إلا بعامــل لفظــي، وأن الرفــع منهــا يكــون بعامــل لفظــي وبعامــل معنــوي«)1(.

فكما نرى دلالة واضحة عى الدعوة إلى إلغاء العامل، وتبنى هذه الفكرة دعاة نحو التيسر من المحدثين، وانقسموا عى فريقين: 

أ من رفض العامل تقليدًا؛ لما وجده عند دعاة حركة التيسير، ولم يقدموا بديلً عاّ ذهبوا إليه:	.

وهــذا الفريــق الــذي رفــض نظريــة العامــل يثــل شريحــة عريضــة مــن الباحثــين المعاصريــن وعدّوهــا مدخــاً لدراســة 
النحــو مــن جديــد؛ إذ وجــدوا في بعــض العوامــل تكلفًــا كــما عنــد عبــد المتعــال الصعيــدي بقولــه: »وهــذا يغنينــا عــن تكلــف 
العوامــل في بعــض المواضــع التــي جــاء الإعــراب فيهــا مــن غــر عامــل، كالمبتــدأ الــذي يتكلفــون لــه عامــاً يســمونه الابتــداء، 

وكالمضــارع المرفــوع الــذي يتكلفــون لــه عامــاً يســمونه التجــرد مــن الناصــب والجــازم«)2(.

ــاء حديثــه عنــه وبعــض  وهــا هــو محمــد الكســار يعدهــا ثــورة عــى العوامــل والتــي يؤيــد فيهــا إبراهيــم مصطفــى أثن
ــه«))3((. ــرام في ــك الأســاف الك ــما أشــارك أولئ ــذي أشــاركه ك ــل وال ــة العوام ــورة عــى نظري ــال: »الث ــه فق مقترحات

وجــاء عفيــف دمشــقية فعــد فكــرة العامــل نتيجــة مــن نتائــج التأثــر بعلــوم الديــن والــكام بقولــه: »وتــسرب إلى النحويــين 
فيــما تــسرب إليهــم في اتصالهــم بعلــوم الديــن والــكام فكــرة العامــل«)4(.

ومنهــم مَــن اعترهــا قضيــة أثقلــت كاهــل الــدرس النحــوي بالمشــكات، وجــرت عليــه مــن المفارقــات، فقــال صاحــب أبــو جنــاح: »لا 
أعتقــد أن هنــاك قضيــة أثقلــت كاهــل الــدرس النحــوي بالمشــكات وجــرت عليــه مــن المفارقــات قــدر مــا فعلــت ذلــك قضيــة العامــل«)5(.

 وأمــا معــاذ السرطــاوي فبعــد أن تعــرض لموقــف ابــن مضــاء مــن العامــل ذكــر: »يتضــح لنــا مــن كل مــا ســبق مــا أحدثتــه 
فكــرة العامــل في النحــو العــرب مــن تعــدد الآراء والتناقــض فيهــا، والاختــاف حــول المســألة الواحــدة مــما تكفلــت كتــب 
النحــو بالإشــارة إليهــا« )6(. فــكل ذلــك أدى إلى تعقيــد الــدرس النحــوي ونفــور المتعلمين عنه لتشــابكها وعــدم واقعيتهــا اللغوية.

من رفض العامل وقدّم بديلً:	.أ

البديل الأول: الوظيفة الدللية )الإسناد(:
والمقصــود بالإســناد بيّنــه مهــدي المخزومــي بقولــه: »فقولنــا: »هــبّ النســيم« جملــة تامــة، تعــر عــمّا تــم في الذهــن مــن 
صــورة تامــة قوامهــا: المســند إليــه، وهو)النســيم(، والمســند، وهو)هــبّ(، ثــم إســناد الهبوب إلى النســيم، والإســناد عمليــة ذهنية 

)1(  الرد عى النحاة، ابن مضاء، تحقيق: محمد إبراهيم، دار الاعتصام، ط1، 1399ه – 1979م، ص69.
)2(  النحو الجديد، عبد المتعال الصعيدي، دار الفكر العرب، القاهرة، ط1، 1947م، ص:122.

)3(  المفتــاح لتعريــب النحــو،  محمــد الكســار، المكتــب العــرب للإعــان، سلســلة النحــو المعــرب، الكتــاب الأول، مطبعــة الآداب و العلــوم، دمشــق، )د.ط(، 
1396هـ- 1976م، ص:83.

)4(  تجديد النحو العرب، عفيف دمشقية، معهد الإنماء العرب، لبنان، )د.ط(، 1981م، ص:158.
)5(  الإعراب عى الخاف في الجملة العربية محاولة عى طريق التيسر، صاحب أبو جناح، مجلة المورد، العراق، العدد رقم )3(، 1984م، ص:72.

)6(  ابن مضاء القرطبي وجهوده النحوية، معاذ السرطاوي، دار مجدلاوي، عمّان، الأردن، ط1، 1408هـ- 1988م، ص:105.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

تعمــل عــى ربــط المســند بالمســند إليــه، كــما عملــت هنــا عــى ربــط الهبــوب بالنســيم«)1(.

فقــد وضــح مهــدي المخزومــي المقصــود بالإســناد وعنــاصره مــما يجعــل التركيــب واضحًــا لــدى المتعلــم ومتلقــي النحــو، 
ــة  ــم مصطفــى مــن الوظيفــة الدلالي ــذ إبراهي وبذلــك نســتغني عــن بعــض العوامــل التــي نكــون في غنــى عنهــا فقــد اتخّ
)الإســناد( بديــاً عــن العامــل، فجعــل الضمــة عَلـَـم الإســناد، ودليــل أن الكلمــة المرفوعــة يــراد أن يســند إليهــا ويتحــدث عنهــا، 
والكــسرة  عَلَــم الإضافــة، وإشــارة إلى ارتبــاط الكلمــة بمــا قبلهــا، والفتحــة فليســت عامــة إعــراب، ولا دالــة عــى شيء؛ بــل 

هــي الحركــة الخفيفــة المســتحبة عنــد العــرب؛ فهــي بمثابــة الســكون في لغــة العامــة)2(.

فجعــل إبراهيــم مصطفــى لــكل حركــة المواضــع التــي تــأتي فيهــا ودورهــا في الــكام؛ مــما يــدل دلالــة واضحــة أن اللغــة 
يكــن أن تســتغني عــن العوامــل.

وعندمــا جــاء يوســف كركــوش فأكــدّ مــا قالــه إبراهيــم مصطفــى بقولــه: »وإليــك نظريتــي باختصــار: إن الضمــة علــم 
الإســناد بمعنــى أن المســند إليــه والمســند يرفعــان؛ لكونهــما ركنــين في الــكام«)3(.

وقــدّم محمــد أحمــد برانــق نحــوًا وظيفيًّــا فقــال: »ونقدمــه نحــوًا وظيفيًّــا، أي: أساســه وظيفــة الكلمــة في الجملــة، ونحــدد 
ُ في كثــر مــن الأبــواب تيســراً لا يفــوت عــى المتعلمــين الفائــدة«)4(. بمعرفــة وظيفتهــا نــوع ضبطهــا، ونيُــسرِّ

وأوضــح مــازن المبــارك مــا للحركــة مــن دور في تحديــد المعنــى فقــال: »إن الحركــة لحــن صــوتي، ولكنــه ليــس لحنًــا لمجــرد 
درج الــكام، وإنمــا هــو لحــن صــوتي يفــرق العــرب بــه بــين المعــاني«)5(.

وجاء خليل أحمد عمايرة  فذكر دور الحركة الإعرابية في تغر المعنى وليست بأثر من آثار العامل)6(.

البديل الثان: التسكن:
التسكن: لكل الكلات، بدل الحركات الإعرابية، وهو أن يسكن أواخر كل المفردات في الجملة، وممن أخذ بهذا البديل:

إبراهيــم أنيــس: فقــال: »فليســت حــركات الإعــراب في رأيــي عنــراً مــن عنــاصر البنيــة في الكلــمات، وليســت دلائــل عــى 
المعــاني كــما يظــن النحــاة، بــل إن الأصــل في كل كلمــة هــو ســكون آخرهــا، ســواء في هــذا مــا يســمى بالمبنــي أو المعــرب، إذ 
يوقــف عــى كليهــما، بالســكون، وتبقــى مــع هــذا أو رغــم هــذا، واضحــة الصيغــة لم تفقــد مــن معالمهــا شــيئا«)7(، وهــذا أمــر 
مرفــوض تأثــر بــه إبراهيــم أنيــس بمــا ذهــب إليــه قطــرب بقولــه: »وإنمــا أعربــت العــرب كامهــا؛ لأن الاســم في حــال الوقف 

يلزمــه الســكون للوقــف، فلــو جعلــوا وصلــه بالســكون أيضًــا لــكان يلزمــه الإســكان في الوقــف والوصــل«)8(.

و يرى الباحث أن هذا يصطدم بعدة أمور منها:

أ  لا ينفــع مــع هــذا البديــل التقديــم والتأخــر، و الحــذف، والوصــل والفصــل، ومــا إلى ذلــك مــن معــاني النحــو التــي 	.
لا تظهــر إلا مــع العامــات الإعرابيــة.

لا ينسجم هذا في الأسماء المعربة بالحروف.	.أ

أ لا يصلح التسكين في درج الكام.	.

البديل الثالث: المنهج الوصفي:
»ويعتبر العالم السويري دي سوسير المؤسس الحقيقي لهذا المنهج في العر الحديث«)9(.

»وهناك ثاث طرائق يتخذها الباحث الوصفي في تحليل الظاهرة اللغوية وصولًا منه إلى تقعيدها، هي:
أولًا- استقراء المادة اللغوية عن طريق المشافهة والسماع.

ثانيًا- تقسيم المادة اللغوية المستقراة، وتسمية كل قسم منها.

)1(  النحو العرب نقد وتوجيه، مهدي المخزومي، دار الرائد العرب، بروت، ط2، 1406هـ1986-م، ص:31.
)2(  ينظر: إحياء النحو، إبراهيم مصطفى، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنر، القاهرة، ط2، 1423هـ - 1992م، ص:50.

)3(  رأي في الإعراب، يوسف كركوش، مطبعة الآداب، النجف، )د.ط(، 1377 هـ - 1958م، ص:28.
)4(  النحو المنهجي، محمد أحمد برانق، مطبعة لجنة البيان العرب،)د.ط(، )د.ـت(، ص:53-52.

)5(  نحو وعي لغوي، مازن المبارك، مؤسسة الرسالة، بروت، )د.ط(، 1979م، ص:93.
)6(  ينظر: في نحو اللغة وتراكيبها، خليل أحمد عمايرة، علم المعرفة، جدة، ط1، 1404هـ - 1984م، ص:159 – 160.

)7(  من أسرار اللغة، إبراهيم  أنيس، مكتبة الأنجلو المرية، القاهرة، ط6، 1978م، ص:242.
)8(  الإيضاح في علل النحو، أبو القاسم الزجاجي، ت: مازن المبارك، دار النفائس، بروت، ط3، 1399هـ - 1979م، ص:70 – 71.

)9(  ابن مضاء القرطبي وجهوده النحوية، ص:159 – 160. 
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ثالثاً- وضع المصطلحات الدالة عى هذه الأقسام؛ لنصل إلى ما يطلق عليه بالقواعد)الكلية والجزئية(«)1(.

ولقــد أخــذ عبــاس حســن بهــذا البديــل فقــال: »أن نجــري في الأمــور عــى ظواهــر الألفــاظ الصحيحــة كــما رويــت ونقلــت 
إلينــا، ونبيــح القيــاس عليهــا ومحاكاتهــا«)2(.

وأمــا محمــد عيــد فــرى: »أن يقتــر فقــط عــى فهــم اللغــة مــن خــال عناصرهــا المطــردة لمعرفــة مــا يصــف هــذه 
ــن مضــاء )حفــظ كام العــرب(«)3(. ــه مــا ســماه اب ــاصر؛ إذ يتحقــق ب العن

ويرى نهاد الموسى: »أن يفترض الباحث أن أمثلة الكام تكون أولًا، وأن القواعد التي تصفها أو تفسرها تكون ثانياً«)4(.

أما عي زوين فرى: »أن الدراسات اللغوية في العربية قد بدأت وصفية في كثر من أصولها«)5(.

البديل الرابع: القرائن:
ــة  تبنــى تمــام حســان )القرائــن( عــى مــا ذكــره عبــد القاهــر الجرجــاني  فقــال تمــام حســان في كتابــه )اللغــة العربي
معناهــا ومبناهــا(: »وفي رأيــي – كــما كان في رأي عبــد القاهــر عــى أقــوى احتــمال – أن التعليــق هــو الفكــرة المركزيــة في 
النحــو العــرب، وأن فهــم التعليــق عــى وجــه كاف وحــده للقضــاء عــى خرافــة العمــل النحــوي والعوامــل النحويــة؛ لأن التعليق 
ــا في  يحــدد بواســطة القرائــن معــاني الأبــواب في الســياق ويفــسر العاقــات بينهــا عــى صــورة أوفى وأفضــل وأكــر نفعً

التحليــل اللغــوي لهــذه المعــاني الوظيفيــة النحويــة«)6(.

»ومعنــى تضافــر القرائــن أنّــه لا يكــن معرفــة معنــى معــين لأي مفــردة مــن المفــردات إلا إذا اســتعنّا في ذلــك بجملــة 
مــن القرائــن، وعددهــا عنــده ثمانيــة، وأهــم تلــك القرائــن اللفظيــة في رأيــه: العامــة الإعرابيــة، الرتبــة، الصيغــة، المطابقــة، 
الربــط، التضــام، الأداة، النغمــة، ويــرى أنهــا جميعًــا تتكامــل في تحديــد المعنــى الحقيقــي للجملــة، أمــا الواحــدة منهــا بمفردها 

لا تعنــي شــيئاً. 

فهــذه إذن القرائــن اللفظيــة، ويقابلهــا قرائــن معنويــة يراهــا تمــام حســان شــقًا آخــر يســتعان بــه في تحديــد المعنــى، وقــد 
جمعهــا في الإســناد- التخصيــص- النســبة- التبعيــة- المخالفــة«)7(.

ومن الذين أخذوا بتضافر القرائن:

محمــد حماســة عبــد اللطيــف إذ قــال: »وصفــوة القــول في ضــوء دراســة القرائــن في الجملــة مــن لفظيــة ومعنويــة تنتفــي 
الحاجــة إلى العامــل النحــوي، ومــا جــره مــن مشــكات في النحــو العــرب«)8(.

وختامًــا؛ فقــال عبــد الــوارث مــروك ســعيد في خاتمــة كتابــه: »ولقــد نجحــت هــذه المحــاولات في تقديــم مناهــج للنحــو 
ــة والمجــادلات الفلســفية، ولكــن  ــل والافتراضــات الذهني ــار ذلــك المنطــق، فاختفــى التعلي ــره مــن كثــر مــن آث تكفــل تحري
ــا نــدرس العوامــل،  ــة في الكتــب التــي تــدرس النحــو مــن خالهــا، فــما زلن النجــاح في هــذا الميــدان لم تظهــر آثــاره كامل

ونقيــس بعضهــا عــى بعــض، ونقيــم بعــض تقســيمات النحــو عــى أســاس فكــرة العمــل«)9(.

وأمــا نعمــة رحيــم العــزاوي، فقــد قــال متحدثـًـا عــن محــاولات إبراهيــم مصطفــى، ومهــدي المخزومــي، والجــواري: »فقــد 
قامــت هــذه المحــاولات عــى رؤيــة علميــة ناضجــة، تائــم الفكــر اللغــوي الحديــث، وتعتمــد عــى نتائجــه«)10(.

وخاصــة القــول فبعــد أن خضنــا مســألة إلغــاء العامــل، وبــيّن الباحــث مَــن كان مقلــدًا لغــره مــن غــر أن يوُجــد البديــل 
لنظرتــه لإلغــاء العامــل، وبــين مــن أيـّـد إلغــاء العامــل وطــرح بديــاً فقــد تنوعــت البدائــل المطروحــة بــين الإســناد والتســكين 
والمنهــج الوصفــي والقرائــن، ويجــد الباحــث أن البديــل الأول مــن أكــر البدائــل انتشــاراً وقبــولًا بــين المحدثــين؛ لمــا يثلــه 
مــن مخــرج وتعويــض لإلغــاء العامــل، وإخــراج الجملــة العربيــة من الفلســفة والمنطــق والتقديــرات، ويــرى الباحــث: إن نظرية 

)1(  الدراسات النحوية عند إبراهيم السامرائي، حسين عي فرحان العقيي، دار الكتب العلمية، بروت، ط2، 1483ه- 2017م، ص:152.
)2(  اللغة و النحو بين القديم والحديث، عباس حسن، دار المعارف، القاهرة، )د.ط(،1966م، ص:205.

)3(  أصول النحو العرب في نظر النحاة ورأي ابن مضاء وضوء علم اللغة الحديث، محمد عيد، عالم الكتب، القاهرة، ط4،1410هـ - 1989م، ص:233.
)4(  نظرية النحو العرب في ضوء مناهج النظر اللغوي الحديث، نهاد الموسى، دار البشر، مكتبة وسام، ط2، 1987م، ص:20 - 21.

)5(  ينُظــر: منهــج البحــث اللغــوي بــين الــتراث وعلــم اللغــة الحديــث، عــي زويــن، دار الشــؤون الثقافيــة العامــة، وزارة الثقافــة والإعــام، بغــداد، ط1، 
1986م، ص:14 – 16.

)6(  اللغة العربية معناها ومبناها، تمام حسان، دار الثقافة، الدار البيضاء، )د.ط(، 1994م، ص:189.
)7(  نظريــة العامــل النحــوي العــرب في ضــوء النظريــة التوليديــة التحويليــة، ناديــة توهامــي، رســالة ماجســتر، جامعــة الأمــر عبدالقــادر للعلــوم 

ــة الشــعبية،1435 – 1436ه – -2014 2015م، ص:261. ــة الديقراطي ــة الجزائري الإســامية، الجمهوري
)8(  العامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديث، محمد حماسة عبداللطيف، كلية دار العلوم، جامعة القاهرة، 1984م، ص:204.

)9(  في إصاح النحو العرب، عبدالوارث مروك سعيد، دار القلم، ط1، 1406 هـ - 1985م، ص:198.
)10(  في حركة تجديد النحو وتيسره في العر الحديث، نعمة رحيم العزاوي، دار الشؤون الثقافية العامة، بغداد، )د.ط(، 1995م، ص:161.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة518

اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

العامــل لا ترفــض كلهــا وإنمــا تســتبدل العوامــل بأخــرى أقــرب إلى اللغــة وأيــسر للمتعلــم؛ لأن الهــدف النهــائي يكمــن في 
حفــظ اللغــة ورعايتهــا كــما جــاءت إلينــا؛ فلــو أخــذ بهــذه النظــرة لفتــح بــاب كبــر في تيســر العربيــة.

المبحث الثاني: الإعراب شكل أم وظيفة:
يعــدّ الإعــراب أحــد الموجهــات الداخليــة لبيــان المعنــى، وبــه يســتدل عــى مواقــع الألفــاظ ويبــين عاقــات بعضهــا ببعــض، مــما 

شــغل حيــزاً كبــراً مــن اهتــمام النحــاة القدامــى والمحدثــين ومــا زال ييــز اللغــة العربيــة عــن غرهــا مــن اللغــات العالميــة.  

»لأن كتابــة لغــة معربــة أو النطــق بهــا يتطلــب ذهنًــا واعيًــا وعقــاً ناميًــا؛ ليطابــق بــين المعــاني التــي في نفــس الإنســان، 
وبــين الرمــوز التــي عــى أواخــر الكلــمات المنطــوق بهــا، تلــك الرمــوز التــي تــدل عــى مــا يريــد إظهــاره مــن المعــاني«)1(.

فشمل المبحث فريقين:

أ من أنكر الإعراب:	.

»أشــدّ المحدثــين إنــكارًا لقــول القدمــاء هــو إبراهيــم أنيــس، الــذي أحيــا رأي قطــرب مــن جديــد«)2(؛ إذ قــال: »لم تكــن تلك 
الحــركات الإعرابيــة تحــدد المعــاني في أذهــان العــرب القدمــاء كــما يزعــم النحــاة، بــل لا تعــدو أن تكــون حــركات يحتــاج إليها 

في الكثــر مــن الأحيــان؛ لوصــل الكلــمات بعضها ببعــض«)3(.

»وممــن نــادوا بإلغــاء الإعــراب شريــف الشــوباشي، وإن لم يــرح بذلــك، فظاهــر دعــواه هــو تطويــر اللغــة العربيــة، لكــن يبــدو 
أن في باطنهــا غــر ذلــك، ففــي كتابــه )لتحيــا اللغــة العربيــة يســقط ســيبويه( لم يقــدم أي جديــد، ســوى أنــه أطــال وأطنــب«)4(.

علمات الإعراب دوال عل المعان:	.أ

فممــن تبنــى هــذا الــرأي إبراهيــم مصطفــى؛ إذ قــال: »وجــب أن نــدرس عامــات الإعــراب عــى أنهــا دوال عــى معــانٍ، 
وأن نبحــث في ثنايــا الــكام عــمّا تشــر إليــه كل عامــة منهــا«)5(.

أمــا أحمــد عبــد الســتار الجــواري فقــد قــال: »وأولى مــا في هذا الموضــوع بالاهتــمام والعنايــة المعاني التــي تكون عليهــا الألفاظ 
- ولا ســيما الأســماء والأفعــال- حــين تقــع في تركيــب الــكام مواقعهــا المعروفــة، فتظهر تلك المعــاني في مظهر الإعــراب«)6(.

عــرفّ مهــدي المخزومــي الإعــراب بقولــه: »الإعــراب فيــما نــراه، بيــان مــا للكلمــة أو الجملــة مــن وظيفــة لغويــة، أو مــن 
قيمــة نحويــة، ككونهــا مســندًا إليــه، أو مضافـًـا إليــه، أو فاعــاً، أو مفعــولًا، أو حــالًا، أو غــر ذلــك مــن الوظائــف التــي تؤديهــا 

الكلــمات في ثنايــا الجمــل، وتؤديهــا الجمــل في ثنايــا الــكام أيضًــا«))7((.

أمــا محمــد حســين كامــل فقــد ربــط الإعــراب بالمعنــى فقــال: »الأصــل في الإعــراب – وهــو تغــر حركــة أواخــر الكلــمات- 
أن يعــين عــى وضــوح المعنــى، وعــى ذلــك يجــب أن يكــون المعنــى هــو الــذي يحــدد الإعــراب«))8((.

وجــاء رمضــان عبدالتــواب فقــال: »إن الإعــراب في العربيــة، كان- كــما يقــول النحــاة العــرب- يــدل عــى المعــاني، مــن 
الفاعليــة والمفعوليــة وغرهــا«)9(.

أمــا خليــل أحمــد عمايــرة، فقــد عــدّ الحــركات الإعرابيــة فونيمات تفيــد معنــى معينًا فقــال: »الحــركات الإعرابيــة موجــودة في اللغة 
العربيــة فونيــمات أصيلــة فيهــا، ينطــق بهــا العــرب؛ ليفيــد معنــى معينًا، ثــم يغرها؛ ليفيــد الفونيــم الجديد معنــى جديــدًا«)10(.

وعــدّ محمــد حماســة عبــد اللطيــف العامــة الإعرابيــة قرينــة مــن القرائــن الدالــة عــى المعنــى فقــال: »ليســت العامــة 
الإعرابيــة دالــة وحدهــا عــى المعــاني... وهــي إحــدى القرائــن التــي تتظاهــر مــن أجــل جــاء اللبــس عــن الجملــة«)11(.

وجــاء عبــد الهــادي الفضــي فقــال: »فإننــا عندمــا نقــول: )وظيفــة الإعــراب( فإننــا نعنــي بهــا الــدور الــذي تقــوم بــه 

)1(  ظاهرة الإعراب في النحو العرب وتطبيقها في القرآن الكريم، أحمد سليمان ياقوت، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، )د. ط(، 1994م، ص:259.
)2(  المنوال النحوي العرب، عز الدين مجدوب، دار محمد عي الحامي، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، ط1،1998م، ص:254.

)3(  من أسرار اللغة، ص:237.
)4(  الجملة العربية والمعنى، ص:38.

)5(  إحياء النحو، ص:49.
)6(  نحو التيسر، أحمد عبدالستار الجواري، مطبعة المجمع العلمي العراقي، 1404هـ – 1984م، ص:49.
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ــة«)1(. ــة الجمل ــكام، أو منظوم ــياق ال ــة في س ــراب للكلم ــع الإع ــد الموق ــة في تحدي ــة الإعرابي الحال

وكــرر صاحــب أبــو جنــاح مــا قالــه إبراهيــم مصطفــى فقــال: »معلــوم أن البحــث الاســتقرائي انتهــى إلى تقريــر حقيقــة مفادهــا أن 
الضمــة عَلـَـم الإســناد، والكــسرة علــم الإضافــة، فالفتحــة هــي أخــف الحــركات، وهــي بهــذا أكــر شــيوعًا مــن ســواها«)2(.

وأكــد فاضــل الســامرائي: »إن القــول بــأن الإعــراب إنمــا هــو للدلالــة عــى المعــاني المختلفــة حقيقــة لغويــة ليــس فيهــا شــك 
فيــما نــرى«)3(.

وكــرر محمــد حســن حســن جبــل العاقــة بــين المعنــى والإعراب فقــال: »وأمــا عــن العاقة بــين المعنــى التركيبــي والإعراب، 
فالواقــع أن الضبــط الإعــراب مــا هــو إلا أثــر للمعنــى التركيبــي وظــلٌّ له يدل عليــه ولا يخلقــه«)4(.

أمــا أحمــد جــار اللــه الصاحــي الزهــراني، فقــال: »فالعربيــة لغــة البيــان، حيــث حــددت معانيهــا بالإعــراب الــذي جعلــه 
اللــه وشــيًا لــكام العــرب وحليــة لنظامهــا، وفارقـًـا في بعــض الأحــوال بــين الكامــين المتكافئــين، والمعنيــين المختلفــين«)5(.

وقــال فضــل اللــه النــور عــي في نتائــج البحــث مبينًــا أهميــة الإعــراب ودوره في المعنــى »معظم العلــماء اعترفــوا بالإعراب، 
ودوره في المعنــى، وهــم غالبيــة علــماء اللغــة العربيــة، وقــد دعمنــا رأيهــم بأدلــة مــن القــرآن الكريــم وكام العــرب اتضــح مــن 

خالهــا صحــة ما ذهبــوا إليــه«)6(.

ــات  ــال: تحــدد عام ــة فق ــة في الجمل ــة الكلم ــد وظيف ــراب في تحدي ــات الإع ــيّن دور عام ــد ب ــان، فق ــر بورن ــا عم وأم
ــة)7(. ــة دلالي ــك وظيف ــؤدي بذل ــة فت ــة في الجمل ــة الكلم ــراب وظيف الإع

وخاصــة القــول فهنــاك مــن أنكــر الإعــراب وهــذ يتعــارض مــع منطــق اللغــة وتطبيقاتهــا؛ لذلــك لم يكتــب لــه الانتشــار 
والقبــول والاستحســان مــن الباحثــين المحدثــين، وطرحــت في مســألة الإعــراب عبارتــان: الإعــراب فــرع المعنــى، والإعــراب 

علــم المعنــى، وييــل الباحــث إلى تبنــي العبــارة الأولى.

إذ يــرى الباحــث أن تضافــر موجهــات أخــرى داخليــة: كالتقديــم والتأخــر، والحــذف والذكــر، والوصــل والفصــل، والتنغيم، 
مــا يعــين عــى الوصــول إلى المعنــى، فضــاً عــن موجهــات خارجيــة أخــرى تعضــد مــا ســبق لبيــان المعنــى ووضوحــه.

)1(  دراسات في الإعراب، عبدالهادي الفضي، الناشر تهامة، جدة، المملكة العربية السعودية، ط1، 1405هـ - 1984م، ص:-107 108.
)2(  دراسات في نظرية النحو العرب وتطبيقاتها، صاحب أبو جناح، دار الفكر للطباعة والنر والتوزيع، عمّان، ط1، 1419هـ - 1998م، ص:43.

)3(  الجملة العربية والمعنى، فاضل صالح السامرائي، دار ابن حزم، بروت، ط1، 1421هـ - 2000م، ص:38.
)4(  دفــاع عــن القــرآن الكريــم، أصالــة الإعــراب ودلالتــه عــى المعــاني في القــرآن الكريــم واللغــة العربيــة، محمــد حســن حســن جبــل، الربــري 

ــون،)د.ط(، 2000م، ص:139. ــة، بيس ــة الحديث للطباع
)5(  اتجاهــات تجديــد النحــو عنــد المحدثــين: دراســة وتقويــم، أحمــد جــار اللــه الصاحــي الزهــراني، رســالة ماجســتر، المملكــة العربيــة الســعودية، 

جامعــة أم القرى،1423هـــ، ص:180.
)6(  الإعــراب وأثــره في المعنــى، فضــل اللــه النــور عــي، جامعــة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا، مجلــة العلــوم الإنســانية والاقتصاديــة، العــدد الأول، 

ــو 2012م، ص:38. يولي
)7(  ينُظــر: وظائــف عامــات الإعــراب، عمــر بورنــان، رســالة دكتــوراه، الجمهوريــة الجزائريــة الديقراطيــة الشــعبية، جامعــة مولــود معمــري- تيــزي 

وزو، 2014م، ص:-36 43.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة520

اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

المصادر والمراجع:
ابن مضاء القرطبي وجهوده النحوية، معاذ السرطاوي، دار مجدلاوي، عمّان، الأردن، ط1، 1408هـ- 1988م.. 1

اتجاهــات تجديــد النحــو عنــد المحدثــين: دراســة وتقويــم، أحمــد جــار اللــه الصاحــي الزهــراني، رســالة ماجســتر، المملكــة . 2
العربيــة الســعودية، جامعــة أم القرى،1423هـــ.

إحياء النحو، إبراهيم مصطفى، مطبعة لجنة التأليف والترجمة والنر، القاهرة، ط2، 1423هـ - 1992م.. 3

أصــول النحــو العــرب في نظــر النحــاة ورأي ابــن مضــاء وضــوء علــم اللغــة الحديــث، محمــد عيــد، عــالم الكتــب، القاهــرة، . 4
ط4،1410هـ - 1989م.

الإعــراب عــى الخــاف في الجملــة العربيــة محاولــة عــى طريــق التيســر، صاحــب أبــو جنــاح، مجلــة المــورد، العــراق، العــدد . 5
رقــم )3(، 1984م.

الإعــراب وأثــره في المعنــى، فضــل اللــه النــور عــي، جامعة الســودان للعلــوم والتكنولوجيــا، مجلة العلــوم الإنســانية والاقتصادية، . 6
العــدد الأول، يوليو 2012م.

الإيضاح في علل النحو، أبو القاسم الزجاجي، ت: مازن المبارك، دار النفائس، بروت، ط3، 1399هـ - 1979م.. 7

الجملة العربية والمعنى، فاضل صالح السامرائي، دار ابن حزم، بروت، ط1، 1421هـ - 2000م.. 8

الدراسات النحوية عند إبراهيم السامرائي، حسين عي فرحان العقيي، دار الكتب العلمية، بروت، ط2، 1483هـ- 2017م.. 9

الرد عى النحاة، ابن مضاء، تحقيق: محمد إبراهيم، دار الاعتصام، ط1، 1399ه – 1979م.. 10

العامة الإعرابية بين القديم والحديث، محمد حماسة عبداللطيف، مكتبة أم القرى، الكويت، ط1، 1984م.. 11

العامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديث، محمد حماسة عبداللطيف، كلية دار العلوم، جامعة القاهرة، 1984م.. 12

اللغة العربية معناها ومبناها، تمام حسان، دار الثقافة، الدار البيضاء، )د.ط(، 1994م.. 13

اللغة والنحو بين القديم والحديث، عباس حسن، دار المعارف، القاهرة، )د.ط(،1966م.. 14

المفتــاح لتعريــب النحــو،  محمــد الكســار، المكتــب العــرب للإعــان، سلســلة النحــو المعــرب، الكتــاب الأول، مطبعــة الآداب و . 15
العلــوم، دمشــق، )د.ط(، 1396هـــ- 1976م.

المنوال النحوي العرب، عز الدين مجدوب، دار محمد عي الحامي، كلية الآداب والعلوم الإنسانية، ط1،1998م.. 16

النحو الجديد، عبد المتعال الصعيدي، دار الفكر العرب، القاهرة، ط1، 1947م.. 17

النحو العرب نقد وتوجيه، مهدي المخزومي، دار الرائد العرب، بروت، ط2، 1406هـ1986-م.. 18

النحــو المعقــول، محمــد كامــل حســين، مجلــة مجمــع اللغــة العربيــة بالقاهــرة، الجــزء الســابع والعــرون، ذو الحجــة 1390هـــ . 19
- فرايــر، 1971م.

النحو المنهجي، محمد أحمد برانق، مطبعة لجنة البيان العرب،)د.ط(، )د.ـت(.. 20

تجديد النحو العرب، عفيف دمشقية، معهد الإنماء العرب، لبنان، )د.ط(، 1981م.. 21

دراسات في الإعراب، عبدالهادي الفضي، الناشر تهامة، جدة، المملكة العربية السعودية، ط1، 1405هـ - 1984م.. 22

ــع، عــمّان، ط1، . 23 ــاح، دار الفكــر للطباعــة والنــر والتوزي ــو جن ــة النحــو العــرب وتطبيقاتهــا، صاحــب أب دراســات في نظري
1419هـــ - 1998م.

دفــاع عــن القــرآن الكريــم أصالــة الإعــراب ودلالتــه عــى المعــاني في القــرآن الكريــم واللغــة العربيــة، محمــد حســن حســن . 24
جبــل، الربــري للطباعــة الحديثــة، بيســون،)د.ط(، 2000م.

رأي في الإعراب، يوسف كركوش، مطبعة الآداب، النجف، )د.ط(، 1377 هـ - 1958م.. 25

ظاهــرة الإعــراب في النحــو العــرب وتطبيقهــا في القــرآن الكريــم، أحمــد ســليمان ياقــوت، دار المعرفــة الجامعية، الإســكندرية، . 26
)د.ط(، 1994م.

فصول في فقه العربية، رمضان عبدالتواب، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط6، 1420هـ- 1999م.. 27

في إصاح النحو العرب، عبدالوارث مروك سعيد، دار القلم، ط1، 1406 هـ - 1985م.. 28

في النحو العرب نقد وتوجيه، مهدي المخزومي، دار الرائد العرب، بروت، لبنان، ط2، 1406ه – 1986م.. 29



521 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

في حركــة تجديــد النحــو وتيســره في العــر الحديــث، نعمــة رحيــم العــزاوي، دار الشــؤون الثقافيــة العامــة، بغــداد، )د.ط(، . 30
1995م.

في نحو اللغة وتراكيبها، خليل أحمد عمايرة، علم المعرفة، جدة، ط1، 1404هـ - 1984م.. 31

من أسرار اللغة، إبراهيم  أنيس، مكتبة الأنجلو المرية، القاهرة، ط6، 1978م.. 32

منهــج البحــث اللغــوي بــين الــتراث وعلــم اللغــة الحديــث، عــي زويــن، دار الشــؤون الثقافيــة العامــة، وزارة الثقافــة والإعــام، . 33
بغــداد، ط1، 1986م.

نحو التيسر، أحمد عبدالستار الجواري، مطبعة المجمع العلمي العراقي، 1404ه – 1984م.. 34

نحو وعي لغوي، مازن المبارك، مؤسسة الرسالة، بروت، )د.ط(، 1979م.. 35

نظريــة العامــل النحــوي العــرب في ضــوء النظريــة التوليديــة التحويليــة، ناديــة توهامــي، رســالة ماجســتر، جامعــة الأمــر . 36
عبدالقــادر للعلــوم الإســامية، الجمهوريــة الجزائريــة الديقراطيــة الشــعبية،1435 – 1436ه – -2014 2015م.

نظرية النحو العرب في ضوء مناهج النظر اللغوي الحديث، نهاد الموسى، دار البشر، مكتبة وسام، ط2، 1987م.. 37

ــود . 38 ــة مول ــة الشــعبية، جامع ــة الديقراطي ــة الجزائري ــوراه، الجمهوري ــان، رســالة دكت ــف عامــات الإعــراب، عمــر بورن وظائ
ــزي وزو، 2014م. ــري- تي معم



قة
شار

ع بال
لراب

ي ا
دول

ة ال
عربي

ة ال
للغ

مر ا
مؤت



523 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ةِ بِدَوْلَةِ  انَوِيَّ ةِ لِلمَرْحَلَةِ الثَّ غَةِ العَرَبِيَّ اتِ تَقْوِيمِ مِنْهَاجِ اللُّ تَطْوِيرُ عَمَلِيَّ

كِيِّ بَيْنَ الوَاقِعِ وَالمَأْمُولِ مِ الذَّ عَلُّ الِإمَارَاتِ فِي ضَوْءِ مَعَايِيرِ التَّ

الباحث / أحمد فراج محمد إساعيل
وزارة التربية والتعليم - دولة الإمارات العربية المتحدة

ahsh3r@gmail.com

الملخص:
ــيما أن  ــةً، ولا س ــت ضرورةً ملح ــة أصبح ــة العربي ــارات اللغ ــاب في مه ــتوى الط ــدني مس ــباب ت ــة أس ــة مراجع إن عملي
الدراســات جميعهــا قــد أثبتــت دور اللغــة الأم في تطويــر مهــارات التفكــر العليــا عمومًــا؛ وقــد وعــت دولــة الإمــارات العربيــة 
المتحــدة هــذا الــدور، وطــورت جوانــب عــدة، ومنهــا جانــب التقويــم، ولكــن مــا تــزال النتائــج المتحققــة غــر مرضيــة مــن 
خــال نتائــج الاختبــارات الوطنيــة والعالميــة. وقــد أدى ذلــك الوضــع إلى البحــث عــن إســتراتيجية تقويــم تســاعد في حــل هذه 
الإشــكالية؛ لــذا ينطلــق هــذا البحــث مــن إشــكالية تــدني مســتوى الطــاب في مــادة اللغــة العربيــة في دولــة الإمــارات العربية 
المتحــدة، وســعي حكومتهــا الرشــيدة إلى تحســين مســتوى الطــاب في اللغــة العربيــة، ووضعهــا ضمــن أولوياتهــا، كــما ينطلــق 

مــن إدراك أهميــة التقويــم في عمليــات التحســين عمومًــا.

ــع  ــة وتتمت ــم شــاملة وواضحــة وذكي ــاء إســتراتيجية تقوي ــن الإجــراءات والسياســات لبن ــة م ــتراحَ مجموع ــن البحــث اق  ويتضم
بالكفــاءة والمصداقيــة؛ ومصحوبـًـا بعــرض مزايــا هــذه الإســتراتيجية، والمخاطــر التــي يكــن أن تواجههــا، والحلــول التي يكــن طرحها 
لتــافي تلــك المخاطــر أو الحــد منهــا، مــا يســاعد في بنــاء تصــور شــامل لهــا يتحــدد مــن خالــه إمكانيــة التنفيــذ في الســياق المحــي. 

ــذ  ــة والجــدول الزمنــي المتوقــع للتنفي ــاول البحــث الإجــراءات والتدابــر المقترحــة لتفعيــل الإســتراتيجية المتضمن كــما يتن
وكذلــك ميزانيــة التنفيــذ المتوقعــة، والنتائــج المتوقعــة.   

الكلات المفتاحية:
إستراتيجية، التعلم الذكي، اللغة العربية، ضعف الطاب، التحسين، التقويم، رؤية 2021 

المقدمة:
ــث  ــي غــدت ســمةً مــن ســمات العــر الحدي ــة الت ــورة المعلوماتي ــارف الناشــئة والث يصاحــب التقــدم التكنولوجــي والمع
الكثــر مــن المشــكات الاجتماعيــة عــى وجــه الخصــوص، والتــي يــأتي عــى رأســها اخــتراق الخصوصيــة الشــخصية لأفــراد 
والمجتمعــات. ومــن آثــار هــذا الاخــتراق الــذي ينتــج بســبب ضعــف الــوازع الأخاقــي قــدرة الآخريــن عــى الاطــاع عــى 
الأمــور الشــخصية للفــرد بوســاطة برامــج أو أجهــزة إلكترونيــة، ومــن آثــاره عــى المســتوى الاجتماعــي والقيمــي والقومــي 
تحلــل بعــض القيــم، واختــاف العــادات والتقاليــد، وتــرر ثوابــت الهويــة واللغــة القوميــة للمجتمعــات. وتعتــر اللغــة القومية 
مــن أهــم ثوابــت الهويــة؛ إذ هــي أداة التواصــل والتاحــم المجتمعــي، كــما أنهــا وعــاء التاريــخ والحضــارة والــتراث، فهــي 
في الخاصــة الرابــط الأســاس لمقومــات الهويــة الوطنيــة لأي مجتمــع مــن المجتمعــات. وإن مــا مــرت بــه اللغــة العربيــة في 
عصورهــا المتأخــرة مــن ضعــف وركــود في لســان قومهــا كان مدعــاةً لزوالهــا، ولكنهــا بقيــت ثابتــة راســخة. وفي ظــل عصــور 
الاحتــال والضعــف أيضًــا بقيــت متماســكة بمقوماتهــا وجمالهــا، »إنهــا الاســتثناء الفــرد مــن القانــون العــام للغــات التــي 

يعرفهــا النــاس، ويعرفــون أنــه لا بقــاء للغــة لا يحافــظ أهلهــا عليهــا« )جمعــة، 1999م(. 

وفي ظــل وقــوع اللغــة الإنجليزيــة وغرهــا مــن اللغــات العالميــة في الصــدارة بوصفهــا لغــات العلــوم والمعــارف والفنــون؛ 
بقيــت اللغــة العربيــة متواريــة؛ لأن قومهــا ليســوا مــن منتجــي المعرفــة ولا مــن صنــاع العلــوم في القــرون المتأخــرة؛ فتأثــرت 
اللغــة العربيــة بواقــع أهلهــا المــزري، وأمســت تتعــرض كل يــوم لهجــمات وعــداوات واتهامــات بالشــيخوخة والقصــور عــى 
الرغــم مــن بســالتها وصابتهــا وإمكاناتهــا. وقــد انعكــس كل ذلــك عــى واقــع تعليــم اللغــة العربيــة، مــا ظهــر جليًّــا في نتائــج 
ــه  ــذي يقــف في الطــاب ومســتواهم اللغــوي والفكــري؛ إذ إن الفكــر والإدراك يرتبــط أول مــا يرتبــط بالمســتوى اللغــوي ال
الطالــب بالنســبة للغتــه الأم. هــذا الارتبــاط الوثيــق بــين اللغــة العربيــة ومســتوى تفكــر الطــاب وإدراكهــم دعــا كاتــب هــذا 
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البحــث إلى تأمــل نتائــج طــاب دولــة الامــارات العربيــة المتحــدة في الاختبــارات الدوليــة والإقليميــة والمحليــة، ســواء الفصليــة 
أو التقوييــة. فتبَــيّن أن نتائــج الطــاب في مــادة اللغــة العربيــة في معظــم هــذه الاختبــارات غــر مرضيــة، وأن إعــادة النظــر 
ــة  ــارات التقويي ــج الطــاب في الاختب ــر في تحســين نتائ ــه دور كب ــون ل ــن أن يك ــة يك ــم المتبع في إســتراتيجيات التقوي

والمحليــة والدوليــة، مــن خــال تطويــر إســتراتيجية مقترحــة للتقويــم ترتكــز عــى معايــر التعلــم الــذكي.

وقــد سَــبقتْ هــذه الإســتراتيجية المقترحــة دراســاتٌ وأوراق بحثيــة تناولــت دور التقويــم في تحســين نتائــج الطلبــة. منهــا 
دراســة الرشــيد )2015( الموســومة بعنــوان »إســتراتيجيات ممارســة اللغــة العربيــة خــارج فصــول اللغة طــاب جامعــة الإمارات 
العربيــة نموذجــا،« وقــد قدُمــت كورقــة عمــل لمؤتمــر اللغــة العربيــة العالمــي بــدب، وقــد أكــد الباحــث مــن خالهــا الضعــف 
العــام بــين طــاب الجامعــات في اللغــة العربيــة، وأظهــر آثــار تغــر النــوع والتخصــص عــى إســتراتيجيات ممارســة اللغــة 
العربيــة، وطرائــق تحســينها، كــما أكــد أن عــدم دخــول اللغــة العربيــة في تقويــم الطــاب بوصفهــا شرطـًـا للقبــول الجامعــي 
بعكــس اللغــة الإنجليزيــة؛ صرف الطــاب عــن إجادتهــا. كذلــك هنــاك ورقــة لليونســكو )2017( جــاءت تحــت عنــوان »خمــس 
إســتراتيجيات للتقويــم عــى المســتوى الوطنــي« وهــي مقدمــة ضمــن المحتــوى العلمــي لرنامــج دبلــوم تطويــر المناهــج في 
الوطــن العــرب بجامعــة حمــدان بــن محمــد الذكيــة بدولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة. حيــث تناولــت الورقــة عــرض خمــس 
إســتراتيجيات متبعــة لتطويــر أدوات التقويــم بمــا يتوافــق مــع فكــرة التقويــم الشــامل، وذلــك في خمــس دول هــي: ألرتــا 
)كنــدا( وألمانيــا وإيطاليــا وماساتشوســتس )أمريــكا(، ونيوزيلنــدا. وأهــم مــا لفتــت إليــه هــذه الإســتراتيجيات التركيــز عــى 
المعــارف والمهــارات معًــا، وإمكانيــة إعفــاء الطالــب مــن الاختبــار في أحــوال مخصوصــة، والتركيــز العــام عى دمــج التقانة في 
التقويــم، والانتقــال إلى مفهــوم التقويــم الشــامل، وعمــل اختبــارات معياريــة وطنيــة في ســن 15 عامًــا، والتخــي عــن الاختبار 

في ســنوات التعليــم الأولى، والتركيــز عــى اللغــة الأم في جميــع الاختبــارات. 

ــدة  ــي تقــترح إســتراتيجيات جدي ــة الدراســات الت ــد لاحظــت مــن خــال تأمــل الدراســتين الســابقتين وغرهــما قل وق
ــة رســم هــذه الإســتراتيجيات. ــات المركزي ــولى الجه ــك تت ــم؛ لذل ــة التقوي ــك إلى خطــورة عملي ــم؛ وربمــا يرجــع ذل للتقوي

ويكــن مــن خــال النظــر في معايــر التقويــم في دولــة الإمــارات أن ناحــظ أنهــا تســعى إلى تطبيــق التقويــم الشــامل 
الــذي هــو: »نهــج لتقويــم جميــع الأطــر التعليميــة، التــي يتــم بواســطتها وضــع السياســات والممارســات بهــدف توفــر التعليــم 
للتاميــذ« )اليونســكو، 2010(. وبوســاطة التقويــم الشــامل يكــن أن نمنــع التمييــز، ونتجنــب التصنيــف ونركــز عــى التعلــم، 
وننــوع طــرق التعليــم ونجعلــه شــموليًّا، فيكــون التقويــم بهــدف دعــم التعلــم وتحســينه، لا مجــرد رصــد الدرجــات، وبذلــك 
نضمــن الجــودة في التقويــات التلخيصيــة، كــما يكــن بذلــك تنظيــم عمليــات الرصــد في الاختبــارات الوطنية، وعمــل ترابط 
بــين تقويــات عمليــة التعليــم والتعلــم، مــا يــؤدي في النهايــة إلى اســتفادة جميــع أصحــاب المصلحــة مــن عمليــات التقويــم.

مشكلة البحث:
ــارات مــن خــال  ــة الإم ــة في دول ــة العربي ــادة اللغ ــم م ــة تقوي ــة بعملي ــق هــذا البحــث مــن عــدة مشــكات متصل انطل
اســتطاع نتائــج الطلبــة عــى المســتويين المحــي والــدولي، ومراقبــة الواقــع التعليمــي مــن خــال ممارســة اســتمرت 15 عامًــا، 
ودراســة حالــة ســبقت إعــداد هــذا البحــث؛ حيــث قــام مُعــد هــذا البحــث بعمــل دراســة حالــة ضمــن متطلبــات برنامــج دبلــوم 
ــك إلى أن ثمــة  ــة تل ــة. وقــد خلصــت دراســة الحال ــدول العربي ــر المناهــج بال ــم وتطوي ــا في تقوي اليونســكو للدراســات العلي

مشــكات يكــن أن ينبنــي عليهــا هــذا البحــث. وأبــرز المشــكات التــي تــم رصدهــا في دراســة الحالــة هــي: 

إخفاق بعض إستراتيجيات التقويم المتاحة في إحداث نقلة نوعية في تعلم اللغة العربية وتطوير كفاءات الطاب . 1

تركيز أغلب إستراتيجيات التقويم وممارسات المعلمين عى تقويم التعلم أو التقويم كتعلم، لا التقويم من أجل التعلم.. 2

ضعف دور المعلمين في تفعيل التقويم من أجل التعلم.. 3

القصور في توظيف التكنولوجيا ووسائل الاتصالات والرامج في عملية التقويم عى الوجه الأمثل.. 4

أهداف البحث:
تتبلور أبرز أهداف البحث في الآتي:

الوقــوف عــى أهــم الأســباب التــي تحــول دون تطبيــق أفضــل الإســتراتيجيات الحديثــة في تقويــم أداء الطــاب في مــادة اللغة . 1
العربيــة بالمرحلــة الثانويــة بدولــة الإمــارات العربيــة المتحدة.

اقــتراح إســتراتيجية تقويــم يكــن أن يتــم مــن خالهــا تطويــر كفــاءات الطــاب وتحســين نتائجهــم وتحقيــق الجودة الشــاملة . 2
مــن خــال التركيــز عــى التقويــم مــن أجــل التعلــم.
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التأكيد عى ضرورة تفعيل دور المعلم والتكنولوجيا في تنفيذ إستراتيجيات التقويم الحديثة.. 3

أهمية البحث:
يســتمد البحــث أهميتــه مــن النتائــج التــي يكــن أن يحققهــا والأهــداف التــي تنطلــق منــه، وهــو إذ يقــترح إســتراتيجية 
تقويــم شــاملة وعادلــة ومتزنــة تنطلــق مــن تشــخيص أهــم مشــكات التقويــم، ويحــاول معالجتهــا، ويقــترح البديــل لهــا؛ فهــو 
بذلــك يوجــه إلى التخلــص مــن الاختبــارات الرديئــة مــن ناحيــة المحتــوى أو الوســيلة أو التنفيــذ، ليؤكــد ضرورة تحــول التقويم 
مــن أداة قيــاس إلى أداة لتحســين التعليــم. إضافــة إلى دور التقويــم التقليــدي الــذي لا غنــى عنــه أيضًــا في تقويــم وتوصيــف 

الواقــع التعليمــي الــذي يــؤدي بــدوره إلى الوصــول لأهــم المشــكات انطاقـًـا منهــا إلى الحلــول المســتدامة. 

الأمــر الــذي يجعــل التقويــم بهــذا الفهــم موجهًــا رئيسًــا لعمليــة التعلــم برمتهــا، مــا يــؤدي في النهايــة إلى تحســن نتائــج 
ــم المناهــج هــو  ــة المنهــاج؛ إذ »إن الهــدف الأســاسي مــن تقوي ــة عــى المســتوى المحــي والعالمــي، والتأكــد مــن فاعلي الطلب
ضــمان أن يكــون المنهــج الــدراسي فعــالًا في تعزيــز نوعيــة أفضــل لتعلــم الطــاب« )اليونســكو، أدوات تدريب لتطويــر المناهج 

ــية، 2014، ص166(. الدراس

خلفية البحث:
يعــرض هــذا الجــزء مــن البحــث الخلفيــة العلميــة التــي تــم الارتــكاز عليهــا مــن حيــث نتائــج طــاب المرحلــة الثانويــة في 

اختبــارات اللغــة العربيــة وواقــع عمليــة تقويــم اللغــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة وعوامــل ضعــف الطــاب.

مصطلحات البحث:
فيا يلي نتعرض لتعريف بعض مصطلحات البحث:

الإســتراتيجية، ويقصــد بهــا: خطــة تتضمــن السياســات والأهداف والإجــراءات والإرشــادات والأنشــطة والأســاليب بالإضافة 
إلى سلســلة العمليــات الرئيســة في المؤسســة التــي تبحــث عــن أفضــل البدائل لتحقيــق الأهــداف المرجوة )شــحاتة والنجــار، 2003(.

المرحلــة الثانويــة: الطــاب الملتحقــون بالمــدارس الحكوميــة والخاصــة بدولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة مــن الصــف 
التاســع إلى الصــف الثــاني عــر.

ــا المتطــورة لإحــداث تغيــر إيجــاب في  ــة شــاملة لتوظيــف التكنولوجي ــم الــذي يســتند إلى منهجي التعلــم الــذك: التعل
منهجيــات التعليــم، وتهيئــة بيئــة متكاملــة للإبــداع والابتــكار والمشــاركة الاجتماعيــة والثقافــة الفكريــة والتواصــل الفعــال بــين 
عنــاصر العمليــة التعليميــة )الطلبــة، المعلــم، الإدارة، أوليــاء الأمــور، المجتمــع( مــا يكنهــم مــن الاندمــاج في العــر الرقمــي 

الحــالي )عبــد الحــي، 2017(.

أولً. نتائج اختبارات اللغة العربية في المرحلة الثانوية في دولة الإمارات:
ــة، ســواء المدرســية )تشــخيصية،  ــة العربي ــارات في مــادة اللغ ــة إلى مجموعــة مــن الاختب ــة الثانوي يخضــع طــاب المرحل
ــة لمســتوى  ــك يكــن أن يعطــي مــؤشرات دقيق ــة )PISA(، وذل ــة )Emsat(، أو العالمي ــة الوطني ــة(، أو المحلي ــة، ختامي تقويي
الطــاب التحصيــي في مــادة اللغــة العربيــة، ومــدى النجــاح الــذي تحقــق مــن العمليــة التعليميــة برمتهــا، ومــدى مــا اكتســبه 

الطــاب مــن معــارف ومهــارات واتجاهــات. 

ويكــن مــن خــال تحليــل نتائــج هــذه الاختبــارات مســاعدة إدارات المناهــج عــى إعــادة توجيــه العمليــة التعليميــة بمــا 
يحقــق أهــداف السياســات التعليميــة في ظــل تســارع أممــي نحــو تحقيــق نهضــة تعليميــة شــاملة تعيــد موضــع كل أمــة بــين 

الأمــم بحســب مــا يحققــه أجيالهــا مــن إنجــازات.

وبتأمــل نتائــج هــذه الاختبــارات التــي ســوف يــرد ذكرهــا لاحقًــا في هــذا القســم يظهــر لنــا مــدى مــا يعانيــه طابنــا مــن 
قصــور في مــادة اللغــة العربيــة، وبعدهــم عــما تخطــط لــه القيــادة، وواضعــو السياســات التعليميــة، مــا جعــل حكومــة دولــة 
الإمــارات العربيــة المتحــدة تطلــق عــدة مبــادرات مــن شــأنها تعزيــز اللغــة العربيــة والارتقــاء بهــا ضمن رؤيــة الإمــارات 2021. 
ومــن ذلــك مبــادرة ميثــاق اللغــة العربيــة، التــي تهــدف إلى تعزيــز اســتخدام اللغــة العربيــة في الحيــاة العامــة في الدولــة، 
باعتبارهــا لغــة العلــم والمعرفــة، والتخطيــط لارتفــاع دولــة الإمــارات في مــؤشر امتحــان PISA  لتكــون مــن أفضــل 20 دولــة 
في العــالم، إضافــة إلى قــرار رئاســة مجلــس الــوزراء باعتــماد اللغــة العربيــة لغــة رســمية في جميــع المؤسســات والهيئــات 
الاتحاديــة، وأن »تســتعيد اللغــة العربيــة مكانتهــا كلغــة تتمتــع بالحيويــة والديناميكيــة وتمــارس في جميــع المجــالات معــرةً عــن 
قيــم الوطــن الإســامية والعربيــة، كــما تكــون الإمــارات مركــزاً لامتيــاز في اللغــة العربيــة، وتســتضيف العلــماء والباحثــين، 
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وتدعــم إنتــاج المحتــوى العــرب الأصيــل، وتشــجع ترجمــة الأعــمال الأدبيــة والعلميــة العالميــة إلى اللغــة العربيــة“ )حكومــة دولة 
الإمــارات العربيــة المتحــدة، 2014، ص7(، كــما أن الارتقــاء باللغــة العربيــة يــأتي ضمــن مــؤشرات الأجنــدة الوطنيــة لدولــة 
الإمــارات العربيــة المتحــدة، التــي تســعى إلى إكســاب %90 مــن الطلبــة مهــاراتٍ عاليــةً في اللغــة العربيــة وَفــق الاختبــارات 
الوطنيــة )حكومــة دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، 2018(، ويعــد الارتقــاء باللغــة العربيــة أيضًــا مــن الأهــداف الإســتراتيجية 

لــوزارة التربيــة والتعليــم.

عــى الرغــم مــن أن دولــة الإمــارات قــد أحــرزت المركــز الأول عربيًّــا في نتائــج اختبــار PISA إلا أن مــؤشر تقدمهــا مــا 
يــزال غــر مــرضٍ، فقــد »حقــق طلبــة دولــة الإمــارات متوســط درجــات )431( في معيــار معرفــة القــراءة، وقدمــت الــدول 
ــكل  ــتوى أدني بش ــر، مس ــس وقط ــا )MENA(، الأردن وتون ــمال أفريقي ــط وش ــرق الأوس ــاركة في ال ــرى المش ــاث الأخ الث
ملحــوظ مــن دولــة الإمــارات« )وزارة التربيــة والتعليــم، 2010، ص7(. ولكنهــا مــع ذلــك جــاءت في الترتيــب 45 عــى مســتوى 
ــا، كــما أن هــذا المســتوى يقــترب مــن مســتوى الطــاب في المرحلــة الابتدائيــة، فجــاءت  الــدول المشــاركة في التقويــم عالميًّ
الإمــارات في المركــز الأول عربيًّــا في مســتوى القــراءة للصــف الرابــع في اختبــار PIRLS 2011 وذلــك بمعــدل 439 متفوقــة 
عــى خمــس دول عربيــة مشــاركة، هــي: ســوريا، المغــرب، الكويــت، الســعودية، قطــر، عــمان، في حــين جــاء ترتيــب الإمــارات 
في المركــز 40 بــين كل الــدول المشــاركة، )وزارة التربيــة والتعليــم، 2012(، وذلــك يعنــي أن »في مجــال القــراءة يتلــك طلبــة 
الإمــارات العربيــة المتحــدة المهــارات الأفضــل في المنطقــة، رغــم ذلــك لايــزال إنجــاز كل طلبــة الــدول العربيــة دون معــدل 

المقيــاس الــدولي الــذي يبلــغ 500« )وزارة التربيــة والتعليــم، 2012، ص20(. 

وفي تقريــر PISA 2012 أظهــر الطــاب تقدمًــا في مهــارة القــراءة بفــارق 11 نقطــة عــن 2009، و«حلــت في المرتبــة 44 
بــين الــدول المشــاركة«، )وزارة التربيــة والتعليــم، 2013، ص17(. وفي تقريــر PISA 2012 حلــت الإمــارات في المرتبــة 36 في 
ــا، )وزارة التربيــة والتعليــم، 2016(. وهــذا يعــد تقدمًــا ملحوظًــا، ولكنــه مــا يــزال دون المتوســط  مجــال معرفــة القــراءة عالميًّ

العالمــي الــذي يبلــغ 500 نقطــة.

أمــا عــى مســتوى الاختبــارات الوطنيــة، فجــاء معــدل الطــاب ذوي المهــارة العاليــة في اللغــة العربيــة وفــق الاختبــارات 
الوطنيــة %68 بحســب تقريــر 2017 )حكومــة دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، 2018(، كــما ياحــظ تــدني نســبة الطــاب في 
مهــارات اللغــة العربيــة في الاختبــارات التشــخيصية والتقوييــة مــن خــال ممارســة كاتــب هــذا المــروع للتدريــس لمــا يزيــد 

عــن عقــد ونصــف لصفــوف المرحلــة الثانويــة.

إن مــا أحــرزه الطــاب عــى المســتوى العالمــي والوطنــي مــا يــزال بعيــدًا عــما تخطط لــه القيــادة العليــا وواضعو السياســات 
التعليميــة، فبينــما تطمــح الدولــة إلى تحقيــق المركــز العريــن في اختبــارات PISA مــا يــزال طابنــا في المركــز 35 بــين الدول 
المشــاركة في اختبــار 2015 )وزارة التربيــة والتعليــم، 2016(، وبينــما تطمــح الدولــة إلى إكســاب الطــاب مهــارات عاليــة في 
اللغــة العربيــة بنســبة %90 وفــق الاختبــارات الوطنيــة، ومــا يــزال طابنــا يحققــون نســبة %68 بحســب التقريــر الصــادر مــن 

وزارة التربيــة والتعليــم لاختبــارات 2017 )حكومــة دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، 2018(.

هذه النتائج التي رصُدتْ تؤكد حقيقتين: 

ــة  ــم المختلف ــارات في مراحــل التعلي ــة الإم ــة في دول ــة العربي ــف الطــاب في اللغ ــة ضع ــل في أزم ــة الأولى: تتمث الحقيق
ــوكال، 2015(.   ــدة )ال ــترات بعي ــذ ف ــرب من ــه الوطــن الع ــاني من ــراً يع ــوي أم ــف اللغ ــة الضع ــر أزم ــوكال، 2015(، وتعت )ال

أمــا الحقيقــة الثانيــة التــي رصُــدتْ مــن خــال النتائــج الســابقة، فتــرز أهميــة الاختبــارات والتقويــم في عمليــة الارتقــاء 
بالمنظومــة التعليميــة وتحســين نتائــج الطــاب مــن خــال خلــق وعــي شــامل بأهميــة هــذه الاختبــارات وضرورة إحــراز التقدم 
ــة،  ــة الثانوي ــم في المرحل ــة التقوي ــع عملي ــا في واق ــر مليًّ ــا إلى النظ ــذا يحدون ــي، وه ــي والعالم ــتويين المح ــى المس ــا ع فيه
واســتجاء عوامــل ظهــور هــذا الضعــف فيــما يتعلــق بإســتراتيجيات التقويــم المطبقــة، ومــن ثــم اقــتراح إســتراتيجية يكن أن 

تســاعد الطــاب في تحقيــق نتائــج أفضــل.

ثانيًا. واقع عملية تقويم اللغة العربية في المرحلة الثانوية وعوامل ضعف الطلب:
إن إشــكالية التقويــم في بادنــا العربيــة تعــد المســؤول الأول -مــن وجهــة نظــري- عــن تأخــر العمليــة التعليميــة وتــدني مخرجاتهــا، وقــد 
ــم« )روبنســون، 2017،  ــون أداةً لتحســين التعلي ــدلًا مــن أن تك ــا ب ــة standardized testing هوســا في ذاته ــارات المقنن »صــارت الاختب
ص161(. فالتركيــز عــى التعليــم التقليــدي الــذي يســتنفذ الكثــر مــن جهــد المعلــم، ويوجــه الطــاب إلى الاهتــمام بالدرجــة واســترجاع 
المعرفــة عــى حســاب المهــارة؛ لا يكــن أن يحقــق هــذا التقويــم تقدمًــا واضحًــا. ونعــرض فيــما يــي أهــم مامــح عمليــة تقويــم مــادة اللغــة 

العربيــة للمرحلــة الثانويــة في دولــة الإمــارات عــى المســتويين المحــي والعالمــي:
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التقويم عل المستوى المحلي:. 1

رســمت إدارة التقويــم والامتحانــات بــوزارة التربيــة والتعليــم سياســة تقويــم تجمــع بــين النظم التقليديــة والحديثــة، وتدمج 
وســائل التكنولوجيــا فيهــا، وتســعى إلى تطويــر منظومــة تقويــم شــامل يكــون بمثابــة ضمانــة تقلــل مــن خطــورة الاعتــماد عى 
الاختبــارات والدرجــات بوصفهــما طريقــة وحيــدة للحكــم عــى أداء الطلبــة، ويتــوازى مــع »الاتجــاه نحــو الاقتصــاد المعــرفي 
القــوي والمتنــوع، ويتــماشى مــع السياســات التطويريــة للمدرســة الإماراتيــة لإعــداد طلبــة لمجتمــع المعرفــة ممتلكــين مهــارات 
القــرن الواحــد والعريــن« )وزارة التربيــة والتعليــم، 2017، ص1(. ونوجــز فيــما يــي أهــم محــددات تقويــم اللغــة العربيــة 

في المرحلــة الثانويــة:

ينقســم العــام الــدراسي إلى 3 فصــول دراســية، تتــوزع فيهــا إجــراءات عمليــات التعلــم والتقويــم، يتــد التقويــم التكوينــي 
)المســتمر( عــى مــدار العــام، ويســتخدم التقويــم التكوينــي باســتمرار أثنــاء عمليــات التعليــم بغــرض تتبــع مــدى تقــدم الطلبة 
وأدائهــم. ويخضــع الطــاب لاختبــارات مركزيــة )ختاميــة( في نهايــة الفصــل الأول والثالــث، وتكــون أدواتــه محــددة في نظــام 

بيانــات الطالــب بقصــد رصــد الدرجــة. 

ويشــمل اختبــار الفصــل الأول مقــررات الفصــل الأول، ويشــمل اختبــار الفصــل الثالــث مقــررات الفصلــين الثــاني والثالــث. 
وتكــون النهايــات الصغــرى للتقويــم المركــزي في المرحلــة الثانويــة %60، وتــوزع درجــة الطالــب الكليــة في العــام الــدراسي 

حســب الأوزان التــي يوضحهــا جــدول رقــم )1(.

 جدول )1(. أوزان درجة الطالب الكلية خال العام الدراسي.

الصفوف
الأوزان النسبية

الدرجة الكليةالتقويم الختاميالتقويم التكويني

12-930%70%100%

كــما يخضــع الطــاب لاختبــار مركــزي تعــده الــوزارة، ويراعــى تنــوع الأوراق الاختباريــة أحيانًــا إلى نموذجــين أو ثاثــة، 
وتطبــق سياســة البقــاء لإعــادة الصــف إذا لم يحقــق متطلبــات الاجتيــاز، ويخضــع لاختبــار الإعــادة.

أ الختبار التشخيصي:	.

ينُفــذ التقويــم التشــخيي في الأســابيع الأولى مــن العــام الــدراسي، ويكــن إجــراؤه بحســب الحاجــة في بدايــة كل فصــل 
دراسي بغــرض الوقــوف عــى أداء الطــاب وتقدمهــم. ويشــمل هــذا التقويــم مهــارات اللغــة العربيــة الأربعــة، أو عــى الأقــل 
القــراءة والكتابــة، وليــس لــه وزن نســبي مــن درجــة الطالــب، وتراعــى فيــه المرونــة وقــد ينفــذ إلكترونيًّــا أو ورقيًّــا في حصــة 
واحــدة أثنــاء اليــوم الــدراسي، ويحلــل المعلــم نتائــج الاختبــار لتحديــد مســتوى الطــاب ومــا يتلكونــه مــن مهــارات، وتوُظــف 

هــذه النتائــج في إعــداد برامــج وخطــط عاجيــة فرديــة وجماعيــة.

ولا يظهــر كثــر مــن الطــاب عنايتهــم واهتمامهــم بالاختبــار التشــخيي؛ لأنــه لا يدخــل في التقويــم التكوينــي؛ وذلــك 
يــؤدي إلى ارتفــاع معــدل الخطــأ في النتائــج، وبنــاء عليــه ينتــج عــدم مناســبة الخطــط الموضوعــة لمســتوى الطــاب. ويقــترح 
مُعِــدُّ هــذا المــروع لعــاج ذلــك أن يتأجــل الاختبــار التشــخيي شــهراً كامــاً مــن بــدء العــام الــدراسي مــن أجــل أن تدخــل 
ماحظــة المعلــم في هــذا الاختبــار، فيمكــن أن تكــون قيمــة الاختبــار مــن %80، وماحظــة المعلــم مــن %20، كــما يكــن أن 
تعــزز قيمــة الاختبــار بتوجيــه الطــاب قبــل أدائــه، وعمــل خانــة خاصــة بــه عــى الصفحــة الإلكترونيــة للطالــب، وإطْــاع 

أوليــاء الأمــور عــى نتائجــه، الأمــر الــذي يجعــل الطــاب يعنــون بــه لتكــون أداة التشــخيص أدق وأصــدق.

الختبار التكويني %30:	.أ

ــم«  ــاء بالتعل ــو الارتق ــه نح ــاد، ويوج ــم والإرش ــح والدع ــى النص ــا »ع ــا مرحليًّ ــه تقويً ــي بوصف ــار التكوين ــز الاختب يرك
)اليونســكو، 2018، ص1(، وهــو أهــم أداة في التقويــم مــن أجــل التعلــم، وفي المرحلــة الثانويــة في مــادة اللغــة العربيــة تــوزع 
نســبة الاختبــار التكوينــي عــى الفصــول الثاثــة، كل فصــل يحــدد لــه %10 مــن المجمــوع الــكي للدرجــة. ويوضــح جــدول رقم 

)2( توزيــع درجــات كل فصــل بحســب المهــارة المطلوبــة.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

جدول )2(. توزيع درجات التقويم المستمر عى كل فصل دراسي بحسب المهارة المطلوبة.

الصفوف

الكتابةالقراءة

المحادثةالستاع
الفهم الحفظالقراءة الجهرية

والستيعاب
الكتابة 
المهمة البحثيةالإبداعية

12-910103020101010

وتنفــذ القــراءة الجهريــة والحفــظ مــن خــال الحصــة الدرســية، ويكــن أن تقــدر الدرجــة مــن خــال عــدة محــاولات، أمــا 
الفهــم والاســتيعاب فترصــد درجتــه مــن خــال عــدد مــن الاختبــارات القصــرة، يخصــص لهــا جــزء مــن الحصــص الدرســية، 
ويخــر بهــا الطالــب مســبقًا، وتجــرى مرتــين أو ثــاث، وتقيــس قــدرة الطالــب عى فهــم واســتيعاب وتحليــل النصــوص الأدبية، 
كــما تقيــس مــدى تحقــق نواتــج التعلــم، وتحــدد مكانــة الطــاب مقارنــة بغرهــم )Harlen,2017(، ويكــن تنفيذهــا إلكترونيًّــا. 
وتنفــذ الكتابــة الإبداعيــة في الحصــة الدرســية بعــد التــدرب عــى أدائهــا بمجموعــة مــن الــدروس الســابقة، ويخصــص لهــا 
جــزء مــن الحصــة الدرســية، وتقيــس مــدى امتــاك الطالــب مهــارة الكتابــة، ويكلــف الطالــب بإجــراء المهمــة البحثيــة خــارج 
المدرســة، ويتابــع المعلــم أداء الطالــب، ويقــدم لــه التغذيــة الراجعــة المناســبة. ويقــدم الطالــب اختبــار الاســتماع والمحادثــة أيضًــا 

في الحصــة الدرســية، ويكــن أن يقــدر المعلــم درجــة الاســتماع مــن خــال حصــص الاســتماع، ولا يعُقــد لــه اختبــار.  

وقــد درج الطالــب عــى الســعي لحصــد أكــر درجــة ممكنــة في التقويــم المســتمر لرفــع نســبته قلقــا مــن إخفاقــه في 
الاختبــار المركــزي الختامــي، ويكــون تركيــزه أثنــاء التعلــم أو الاســتعداد لاختبــار منصبــا بشــكل كبــر عــى حصــد الدرجــة لا 
اكتســاب المهــارة مــن أجــل الســبب نفســه، وكذلــك بســبب بعــض إجــراءات التقويــم التقليديــة، وعــدم اســتجابة بعــض المعلمــين 
لأدوات التقويــم الحديثــة، وتقليــل بعضهــم مــن أهميــة بعــض أدوات التقويــم الحديثــة. فيســعى بعــض الطــاب إلى الغــش في 
الاختبــار القصــر بقــدر الإمــكان، ويســعى البعــض الآخــر إلى شراء المهــمات البحثيــة أو طلــب المســاعدة مــن غرهــم، وكذلــك 
الأمــر في بقيــة الاختبــارات، إمــا أن يستســلم محبطــا لتــدني مســتواه ودرجتــه، أو يســعى إلى اكتســابها دون بــذل الجهــد في 
اكتســاب المعرفــة ولا المهــارة، مــا يــؤدي في النهايــة إلى ضعــف عــام في أداء الطــاب. ومــع مُــي الســنوات يــؤدي إلى تراكــم 
هــذا الضعــف، وذلــك يعــوق مــن عمليــة العــاج والإصــاح، ويقتــل عمليــة الإبــداع »فــما يعــزز مــن إحجــام المربــين عــن تعليم 
الإبــداع الاختبــار الموحــد العــالي المخاطــر، الــذي يعــزز معايــر ضيقــة ومحــددة الإنجــاز، فالاختبــارات الموحــدة النموذجيــة 
التــي تســتعمل لوضــع معايــر المســاءلة للمــدارس والمعلمــين تشــجع عــى تحديــد )الجــواب الصحيــح(، مــا يقلــل مــن قيمــة 

الأســاليب المتباينــة لحــل المشــكات« )بيغوتــو وكوفــمان، 2015، ص399(.

ولا ينفــي ذلــك الجهــد الــذي يبذلــه بعــض الطــاب بغــرض التعلــم القائــم عــى صقــل المهــارات لأجل أثــر تعليمي مســتدام، 
وهــؤلاء الطــاب نســبتهم بطبيعــة الحــال هــي الأقــل، في جميــع مراحــل التعليــم، فمثــا أظهــر طــاب المرحلــة الابتدائيــة في 
اختبــار PIRLIS 2011 المتوســط الأفضــل بــين الــدول العربيــة المشــاركة، ومــع ذلــك فقــد »ســجل %36 مــن الطلبــة في دولــة 
الإمــارات العربيــة المتحــدة أداء عنــد المســتوى »الأقــل مــن المنخفــض« في حــين كان أداء %26 عن المســتوى »المنخفــض«، وإذا 
جمعنــا النتيجتــين معــا يكــون أداء غالبيــة الطــاب %62 قــد ســجلوا أداء أدنى مــن المســتوى المتوســط... وجــاء أداء %14 مــن 
طلبــة الإمــارات العربيــة المتحــدة عنــد المســتوى العــالي أو المتقــدم، وهــذه هــي مجموعــة واعــدة مــن الطلبــة تــوازي مهاراتهــا 

في القــراءة مهــارات الطلبــة ذوي الأداء الأعــى في العــالم« )وزارة التربيــة والتعليــم، 2012، ص3(.

ــة في اكتســاب  ــم عــى الرغب ــذاتي المســتمر القائ ــم ال ــز الطــاب عــى التعل ــي تحف ــول الت ــض الحل ــن اقــتراح بع ويك
المهــارات، والتنــوع، والاســتدامة، وذلــك مــن خــال عمــل منظومــة تقويــم تتناســب مــع هــذا التوجــه، ودمــج التكنولوجيــا 
في إجراءاتهــا؛ وأن التقويــم التكوينــي يعــد مــن أخصــب أنــواع التقويــم فاعليــة، وأبلغهــا أثــرا، وأشــدها تقبــا للتكنولوجيــا، 
ومواءمــة مــع التوجــه نحــو تعلــم شــامل ذكي، وســوف يكــون عليــه تركيــز كبــر في الإســتراتيجية المقترحــة مــن أجــل تقويــم 

فاعــل وذي أثــر مســتدام، في الجزئيــة الاحقــة مــن هــذا البحــث.

أ الختبار الختامي المركزي 70%:	.

تنفــذ امتحانــات مركزيــة مــن قبــل وزارة التربيــة والتعليــم في نهايــة الفصــل الأول والثالــث، ويكــون قبيــل نهايــة الفصــل 
ــب،  ــات للطال ــام إدارة المعلوم ــد في نظ ــة، ويرص ــين أو ثاث ــن نموذج ــون م ــا، ويك ــا أو ورقيًّ ــذ إلكترونيًّ ــبوعين، وينف بأس
ويحلــل المعلــم أو إدارة المدرســة الامتحــان بهــدف الوقــوف عــى مســتوى تقــدم الطلبــة بالقيــاس عــى الامتحــان التشــخيي 
والاختبــارات التكوينيــة، ومــا هــي المهــارات المكتســبة أو المفقــودة؟ وتوظــف نتائــج الامتحانــات الختاميــة في تنفيــذ برامــج 

عاجيــة أو إثرائيــة فرديــة أو جماعيــة.
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وقــد وحــدت وزارة التربيــة والتعليــم طريقــةَ وضــع الأســئلة، فجعلتهــا مشــابهة إلى حــد كبــر لاختبــارات العالميــة، فمعظــم 
الأســئلة أصبحــت بطريقــة اختيــار مــن متعــدد، كــما اتبعــت في الســنوات الأخــرة بعــض الخطــوات مــن أجــل تقليــل نســبة 
ــع نمــاذج الأســئلة، وتغيــر مواضــع  ــة قاعــة الامتحــان، وتنوي ــع إدخــال الأجهــزة الإلكتروني ــا التشــديد عــى من الغــش، منه
الاختيــارات، بالإضافــة إلى إمكانيــة تنفيــذه إلكترونيًّــا، مــا يجعــل فــرص تنويــع الأســئلة واختــاف النــماذج أكــر، وبذلــك تقــل 

نســبة الغــش إلى أدنى مســتوى.

ويحقــق طــاب المســتوى المتقــدم نســبة عاليــة في الاختبــار المركــزي بالقيــاس إلى طــاب المســتوى العــام، وتحقــق الإنــاث 
نســبة أعــى مــن نســبة الذكــور عــادة، ونتيجــة لتعــدد نمــاذج الأســئلة فقــد انخفــض مســتوى الطــاب بســبب ضعــف فــرص 
الغــش، ونتيجــة لطبيعــة أســئلة الاختيــار مــن متعــدد فقــد نجــد بعــض الطــاب لا يبالــون بالاختبــار ظانــين إمكانيــة تــداول 
الإجابــات بســهولة، أو أن الإجابــة عــن الأســئلة تكــون أســهل مــن الأســئلة الموضوعيــة، كــما أن مــن أســباب تــدني الدرجــات 
تشــابه الخيــارات أحيانًــا، وارتفــاع قيمــة كل ســؤال –أحيانًــا- إلى 5 درجــات، فإمــا يحــرز 5 مــن 5 أو صفــر مــن 5؛ وكذلــك 
خلــو ورقــة الأســئلة مــن الأســئلة الموضوعيــة التــي تضمــن للطالــب في كثــر مــن الأحيــان نصــف الدرجــة بســبب قربهــا مــن 

نمــوذج الإجابــة.

بذلــك يكــون لــكل فصــل نســبةٌ محــددة، فللفصــل الــدراسي الأول نســبة %45 منهــا %10 للتقويــم المســتمر، و%25 لاختبــار 
النهــائي، والفصــل الثــاني لــه %10 للتقويــم المســتمر، وليــس فيــه اختبــار نهــائي، ويكــون الفصــل الأخــر بنســبة %45، منهــا 
%10 للتقويــم المســتمر، %25 لاختبــار النهــائي، ويشــمل مهــارات ومعــارف الفصلــين الثــاني والثالــث، لتكــون نســبة الاختبــار 

التكوينــي %30 والختامــي %70 مــن الدرجــة الكليــة.

أ .	:EMSAT اختبار

وهــو اختبــار وطنــي، جــاء بديــاً عــن الاختبــارات الوطنيــة الســابقة، وهــو إلزامــي لطــاب المرحلــة الثانويــة الإماراتيــين 
في المــدارس الحكوميــة والخاصــة، وللوافديــن بالمــدارس الحكوميــة، وعــى جميــع الراغبــين في الدراســة الجامعيــة بالإمارات، 
واجتيــازه شرط مــن شروط القبــول الجامعــي للجامعــات والكليــات الحكوميــة والخاصــة، ومــن شروط معادلــة الشــهادات 
لطــاب المــدارس الدوليــة، ومــن شروط التقديــم للبعثــات عــن طريــق مؤسســات التعليــم العــالي بالدولــة، ويجــب اجتيــازه 
قبــل التقــدم للخدمــة الوطنيــة، ويدخــل بنســبة %10 في الدرجــة الكليــة للطالــب )وزارة التربيــة والتعليــم، الموقــع الرســمي 

لاختبــار، 2018(.

هــذه الاشــتراطات جعلــت قيمــة كبــرة لاختبــار إمســات، وقــد تقــدم لــه الطــاب في العامــين الأخريــن، ونــال إقبــالًا كبــراً 
واهتمامًــا نتيجــة قــرار وزارة التربيــة والتعليــم باحتســاب نســبة %10 ضمــن المجمــوع لهــذا الاختبــار، وأتوقــع أن يكــون لــه أثــر 
كبــر في العمليــة التعليميــة في الســنوات القادمــة، وقــد كانــت نتائــج اختبــار إمســات أيضــا غــر مرضيــة، في مهــارات الفهــم 
والاســتيعاب والقــراءة، عكســت تــدني مســتويات الطــاب عمومًــا في اللغــة العربيــة، ولا ســيما في مهــارات التفكــر العليــا، وقــد 
تلمــس معــد هــذا المــروع مــن خــال انضمامه لفريــق اختبــار إمســات وتصحيــح أوراق الإجابات ومــن خال مناقشــة الطاب 
في نتائجهــم؛ عــدم اهتــمام كثــر مــن الطــاب بالاختبــار في العــام الأول، عــى الرغــم مــن التركيــز الشــديد والاهتــمام الــذي 
أبــداه بعــض منهــم، كــما لاحــظ ازديــاد اهتمامهــم بــه في الســنة الماضيــة والحاليــة، ولكــن مــا يــزال الطــاب في مســتوى غــر 
مــرضٍ بالنظــر إلى تقويــم الموضــوع الكتــاب، والدرجــات التــي يحصلــون عليهــا عمومًا، مــا يدفعنــا إلى ضرورة تحفيــز الطاب 
للمشــاركة الإيجابيــة والاســتعداد الجيــد لــه، وهــو اختبــار حــري بــه أن ينــال قيمــة عاليــةً في الوســط الأكاديــي والتربوي عى 
المســتويين المحــي والإقليمــي؛ لاقترابــه مــن مفهــوم الاختبــارات التــي ينــال مجتازوهــا رخصــةً في مجــال معــرفي معــين، مثــل 

IELTS  و TOEFL، و ICDL، وقــد نــال مؤخــراً جائــزة ســمو الشــيخ محمــد بــن راشــد للغة العربيــة 2019.

ــذ، ومراعــاة أحــدث الطــرق  ــي الإعــداد والتنفي ــار في مرحلت ــم بالاختب ــة والتعلي وعــى الرغــم مــن اهتــمام وزارة التربي
وأدقهــا في وضــع الاختبــار مــع التنــوع والــراء ومراعــاة الحيــاة العريــة، غــر أن الطــاب لا يبــدون اهتمامــا كبــرا ولا 
اســتعدادا جيــدا لــه، كــما أنهــم غــر متدربــين عــى طبيعــة الأســئلة المطروحــة، ولا نوعيــة النصــوص الــواردة، وهــذا يــؤشر 
عــى ضرورة اضطــاع المعلمــين وواضعــي المناهــج بإعــداد الطــاب لاكتســاب المهــارات التــي يجــب أن يكتســبوها في هــذه 
الســن؛ لــي يجتــازوا الاختبــار بكفــاءة؛ إذ إن الاختبــار لا يقــوم عــى مــا يدرســه الطــاب بالمنهــج، ولكنــه يقــترب إلى حــد بعيد 

مــن ضوابــط وأســس الاختبــارات الدوليــة.
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

التقويم الدولي:  .2

يتقــدم الطــاب في بدايــة المرحلــة الثانويــة كل ثــاث ســنوات إلى اختبــار PISA الــدولي في القــراءة والعلــوم والرياضيــات 
ــدورات 2009، 2012،  ــارات في ال ــة الإم ــج طــاب دول ــد اســتعرضت نتائ ــف في كل دورة، وق ــي تختل ــارات الت وإحــدى المه
2015، وكانــت نتائجهــم في الــدورات الثاثــة متصــدرة الــدول التــي تقدمــت مــن الوطــن العــرب، ورغــم ذلــك مــا تــزال دون 

المتوســط العالمــي الــذي يبلــغ 500 درجــة.

وأعتقــد أن الســبب المبــاشر هــو إدراك الطــاب أن الاختبــار لا يدخــل في التقديــر الــكي للدرجــة، ولا يؤثــر عــى مســتقبله؛ 
لذلــك لا يســتعد لــه جيــدًا، الأمــر الــذي يدعونــا إلى تحفيــز الطــاب مــن خــال التركيــز عــى الحــس الوطنــي، وهــو الأمــر 
الــذي بذلتــه وزارة التربيــة والتعليــم في اختبــار 2018، فنفــذت برامــج توعيــة واســعة النطــاق، وأجــرت تدريبــات للمــدراء 
والمدربــين، ثــم نفــذت دورات مكثفــة لمــدة شــهر قبــل الاختبــار، امتــدت في بعــض المــدارس إلى ثاثــة أشــهر، مــا يكــن أن 

يكــون قــد انعكــس عــى نتائــج الاختبــار التــي لم تظهــر بعــد.

وقــد تــم تكليــف معٌــد المــروع الحــالي بالقيــام بتدريــب الطــاب فــترة طويلــة بحكــم العمــل كعضــو في فريــق التدريــب 
عــى اختبــار PISA في اللغــة العربيــة، ولكــن نتيجــة عــدم توفــر مــواد تدريبيــة كافيــة مــن الــدورات الســابقة لاختبــار، 
كان أكــر المدربــين يرتجــل مجموعــة مــن الاختبــارات المشــابهة لطبيعــة النصــوص التــي تــم الاطــاع عليهــا أثنــاء التدريــب، 
وبتــافي هــذه العوائــق في المــرات القادمــة، يكــن أن تتحســن نتيجــة طــاب الإمــارات في PISA في دورتهــا القادمــة 2021 

لتلبــي طمــوح حكومــة الإمــارات ضمــن رؤيــة 2021 بــأن ترتفــع نتيجــة طــاب دول الإمــارات للمركــز 20 عالميًّــا.

ــة الثانويــة في  ــادة اللغــة العربيــة للمرحل ــا: إســتراتيجية تقويــم شــاملة مقترحــة لم ثالثً
ــم الــذك: ضــوء معايــير التعل

اتجهــت كثــر مــن الــدول إلى دمــج التكنولوجيــا في التعليــم؛ لأن الــذكاء الاصطناعــي أصبــح ســمة غالبــة مــن ســمات 
العــر الحديــث، وهــو الأكــر تناســبًا مــع الأجيــال الناشــئة، وعــى الرغــم مــن ذلــك فهــو لا يخلــو مــن المخاطــر التــي 
يجــب أن نتخــذ إزاءهــا تدابــر وإجــراءات تقلــل مــن آثارهــا الســلبية كــما جــاء في مقدمــة هــذا المــروع. وقــد دأبــت 
دولــة الإمــارات عــى التحــول السريــع إلى الــذكاء التكنولوجــي في جميــع المجــالات، وعــى جميــع المســتويات، الحكوميــة 
والعامــة والخاصــة، ومنهــا مجــال التعليــم، فاتخــذت لذلــك وســائل عــدة، وبالتــالي فقــد نالــت عمليــة التقويــم نصيبهــا 
مــن التكنولوجيــا، فقــد ظهــرت بعــض آليــات التقويــم الحديثــة عــر الإنترنــت، وأثبتــت كفاءتهــا مــع مــرور الوقــت، وتــم 
تدريــب المعلمــين عــى إجرائهــا، وســاعد في ذلــك تزويــد الصفــوف بســبورات ذكيــة وشــبكة إنترنــت عاليــة الجــودة وتوزيع 

أجهــزة حاســوب للمعلمــين والطــاب.

ومــن طــرق التقويــم عــر الإنترنــت التــي تــم تنفيذهــا بالفعــل الاختبــارات الآنيــة التــي يقــوم بهــا المعلــم عــر البوابــة 
ــع  ــوت، وموق ــل كاه ــج مث ــض الرام ــف بع ــين بتوظي ــض المعلم ــوم بع ــاشرة، ويق ــة مب ــون النتيج ــاب، وتك ــة للط الذكي
classmarker، وبرنامــج Web Quest، وغرهــا مــن الرامــج والتطبيقــات والمواقــع، ومنهــا أن معظــم الطــاب تقدمــوا 
لاختبــارات الختاميــة عــر شــبكة الإنترنــت، وهــي تجربــة جيــدة وثريــة؛ إذ تقُــدّم نتائــج فورية، يكــن تحليلها آليــا، ولكن 
تبقــى عمليــة التقويــم حتــى الآن توصــف بــيء مــن التقليديــة؛ إذ إنهــا لم تــرق إلى التقويــم الــذي يوصــف بالــذكاء، ولكن 
ــا،  يكــن أن نقــول: إنــه تــم عمــل اســتبدال للورقــة الامتحانيــة بورقــة إلكترونيــة، وهــذا في حــد ذاتــه يعــد تطــوراً جزئيًّ
ــة  ــي تســببت في النهاي ــق الت ــي الطمــوح، ولا يحــل كل المشــكات والعوائ ــه لا يلب ــح، ولكن ــق الصحي وخطــوة عــى الطري

بضعــف المســتوى العــام للطــاب في اللغــة العربيــة.

مــن هنــا فقــد تــم الوقــوف عــى بعــض الحلــول مــن قبــل مُعــد هــذا المــروع بعد تأمــل شــديد وعمــل دراســة حالة ســابقة 
عــن واقــع عمليــة التقويــم في المرحلــة الثانويــة في دولــة الإمــارات؛ هــذه الحلــول قــد تســاعد في عــاج بعــض المشــكات، 
والتخلــص مــن بعــض أســباب الضعــف، وتجــاوز بعــض العوائــق، مــا يــؤدي في النهايــة إلى تحســن أداء الطــاب في مــادة 
اللغــة العربيــة. وقــد تــم رصــد بعــض الإجــراءات والخطــوات التــي يكــن دمجهــا في عمليــة التقويــم لتصبــح عمليــة أكــر 
ذكاءً، وهــو الأمــر الــذي يحــول عمليــة التقويــم إلى أداة فاعلــة وذات مصداقيــة، ويســهل قراءتهــا وتفســرها وتحليلهــا بمــا 
ينصــب في مصلحــة العمليــة التعليميــة، ويوضــح الشــكل التــالي المراحــل التــي تمــر بهــا عمليــة التخطيــط لهــذه الإســتراتيجية:
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شكل )1(: مخطط يوضح مراحل التخطيط التي تمر بها الإستراتيجية المقترحة

وفيا يلي عرض تفصيلي للإستراتيجية المقترحة:

1 . .  تقســم درجــة الطالــب عــى الفصــول الدراســية الثاثــة بحيــث يشــمل كل فصــل نوعــين مــن التقويــم تكوينــيٍّ ومركــزيٍّ
ــكل تقويــم نســبة محــددة كــما يظهــر في جــدول رقــم )3(.  ويكــون ل

جدول )3(. أوزان درجة الطالب بحسب الفصول الدراسية

الدرجة الكليةالفصل الثالثالفصل الثانالفصل الأول

المركزيالتكوينيالمركزيالتكوينيالمركزيالتكويني
100%

20%10%20%10%20%20%

 تراعــى في الإســتراتيجية تنفيــذ جميــع أنــواع الاختبــارات )التشــخيصية – التكوينيــة – الختاميــة المركزيــة – الوطنيــة والدوليــة( 2. 
بغــرض الوقــوف عــى تقويــم شــامل لإســتراتيجية التقويــم، ويوضــح الشــكل التــالي هــذه الاختبــارات وأوزانهــا:

شكل )2(: أنواع الاختبارات التي يتم تنفيذها بحسب الإستراتيجية
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

 يبــدأ المســح التشــخيي لجميــع الصفــوف بعــد بــدء العــام الــدراسي بأســبوعين إلى ثاثــة أســابيع، يكــون مــن 80 درجــة، . 3
و20 درجــة لماحظــة المعلــم خــال هــذه المــدة، ويتضمــن أســئلة الفهــم والاســتيعاب، وأســئلة النحــو والباغــة، وينفــذ الاختبــار 
إلكترونيًّــا، وتكــون نتيجتــه آنيــةً، وتقــدم تغذيــة راجعــة آنيــة بعــد اجتيــاز الاختبــار، »تــزود المتعلــم بمعلومــات حــول دقــة إجابتــه 
مــع تصحيــح الإجابــات الخاطئــة« )ديــاب، 2006، ص253(، وتــزوده أيضــا بالأفــرع التــي يتميــز بهــا، والأفــرع التــي تحتــاج 
ــا لإدارة المدرســة وولي الأمــر وبيئــة الصــف بعــد اعتمادهــا مــن المعلــم وإضافــة  إلى تحســين، كــما يتــم تصديــر النتائــج آليًّ

درجــة الماحظــة.

 توظــف نتائــج المســح التشــخيي في عمــل مجموعــات متجانســة وأخــرى غــر متجانســة حســب مســتوى تحصيله، ويتم إنشــاء . 4
بيئــات عمــل إلكترونيــة بحســب مســتوى التحصيــل، يكــن تغيرهــا كل فصــل دراسي بحســب تغــر مســتوى تقــدم الطــاب، 
ويتشــارك الطــاب أعمالهــم في مجموعاتهــم الإلكترونيــة، وكذلــك في بيئــة الصــف العامــة، كــما يتــم بنــاء الخطــط الفصليــة 

والأنشــطة اليوميــة والاختبــارات بحســب نتائــج المســح التشــخيي وماحظــة المعلــم.

 تــوزع درجــات التقويــم التكوينــي في كل فصــل دراسي بحســب المهــارة المطلــوب تقويهــا، بحيــث يكــون لمهــارة القــراءة 50%، . 5
والكتابــة %30، والاســتماع %10، والتحــدث %10، ويوضــح جــدول رقــم )4( كيفيــة توزيــع درجــات التقويــم التكوينــي. 

جدول )4(. توزيع درجات التقويم التكويني بحسب المهارة المطلوب تقويها

الصفوف

الكتابةالقراءة

المحادثةالستاع
الموهبةالقراءة الجهرية

الفهم 
والستيعاب

الكتابة 
الإبداعية

المهمة البحثية

12-910103015151010

 تقويــم القــراءة الجهريــة الأدائيــة مــن خــال البوابــة الذكيــة عــن طريــق رفــع ملــف صــوتي أو مــرئي للطالــب وهــو يقــرأ . 6
مقــالًا أو قصــة قصــرةً أو قصيــدةً شــعريةً أو أي عمــل أدب مــن خــارج المقــرر، ويقُــوَّم إلكترونيًّــا، ويتــم عمــل تغذيــة راجعــة 
لــه، وتكــرر إلى ثــاث محــاولات تحســب لــه الدرجــة الأعــى، وتوضــع جميــع الملفــات وتقويهــا والتغذيــة الراجعــة عــى بيئــة 
ــم وحدهــا، بــل يتطلــب الأمــر مشــاركة  ــة الراجعــة لا تســاعد عــى التعل ــع؛ إذ إن التغذي الصــف بحيــث تكــون متاحــة للجمي

.)Gibbs&Simpson, 2004( الطــاب

 تخصــص 10 درجــات لتنميــة الموهبــة في اللغــة العربيــة وتشــجيع الطــاب عــى اكتســابها، ويكــن تضمــين أيــة موهبــة أو . 7
مهــارة يشــعر الطالــب أنــه يتميــز بهــا، مثــل الخــط العــرب، الإلقــاء، الخطابــة، الكتابــة الأدبيــة، الحفــظ، ويقبــل أي مــروع أو 
فكــرة إبداعيــة للنهــوض باللغــة العربيــة، أو تصحيــح أخطــاء شــائعة، أو تصميــم مجلــة، أو تصميم موقــع، أو صفحة عــى مواقع 
التواصــل، أو مقطــع فيديــو يتعلــق بأحــد الــدروس، وينــر العمــل عــى صفحــة خاصــة بالبوابــة الذكيــة، ويقُــوَّم العمــل مــن 
خــال تصويــت الزمــاء للعمــل بحســب قيمتــه وأثــره في نفوســهم، مــع إبــداء آرائهــم مكتوبــة في تعليقــات عليــه، كــما يقــوم 
الطالــب بتقويــم عملــه، وتحتســب درجــة الطالــب لنفســه بعــدد خمســة أنصبــة، ويؤخــذ المتوســط الحســاب لمجمــوع درجــات 

الزمــاء مــع تقويــم الطالــب نفسَــه.

 تخصــص 30 درجــة لاختبــارات الفهــم والاســتيعاب، وهــي اختبــارات قصــرة إلكترونيــة، تنفــذ ثــاث مــرات؛ بغــرض التحقــق . 8
مــن مســتوى تحصيــل الطــاب ومــدى تحقــق نتائــج التعلــم، وتوضــح للمعلــم مــا الــذي تعلمــه المتعلــم؟ ومــا الــذي ينبغــي 
ــه بدقــة،  ــم ومســتوى إدراكــه وفهمــه، مــا يســاعده في دراســة حالت ــم ببيانــات حــول المتعل ــه أن يتعلمــه؟ كــما تمــد المعل علي
واختيــار النشــاط أو العــاج الأنجــع لــه، وتكــون النصــوص المختــارة لاختبــار مكافئــة لنصــوص الكتــاب، والأســئلة تــدور حــول 
مهــارات الفهــم والاســتيعاب والتحليــل الــواردة بالمنهــاج، ويتــم عرضهــا عــى الزمــاء في فريــق العمــل بتنســيق المــادة، ثــم 
ترفــع إلكترونيًّــا ويحــدد لهــا وقــت مســبقًا، ويعمــم عــى الطــاب ببيئــة الصــف الإلكترونيــة، ويتــم رصــد النتيجــة بعــد تســليم 
الامتحــان مــع تصحيــح الإجابــات الخطــأ، ويتــم عمــل التحليــات والتغذيــة الراجعــة، وتصديــر النتائــج للمديــر وولي الأمــر، 

وبيئــة الصــف الإلكترونيــة.

 بعــد إنجــاز اختبــارات الفهــم والاســتيعاب تقــارن بنتائــج المســح التشــخيي؛ بغــرض الوقــوف عــى مســتوى التقــدم، والنقــاط . 9
التــي يجــب عــى الطالــب أن يركــز عليهــا، ويكــن مــن خــال النتائــج أن تعــاد توزيــع المجموعــات إلى فئات بحســب مــا يتميز 

بــه كل مجموعــة مــن الطــاب.

تقسم الكتابة إلى ثاثة أقسام، كل قسم خمس درجات: . 10
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ــين، المســودة الأولى  ــب في الحصــة الدرســية عــى مرحلت ــه الطال ــة، وهــو موضــوع يكتب ــة الإبداعي القســم الأول: الكتاب
والصــورة النهائيــة، يكــون عــى المســودة الأولى درجتــان، والصــورة النهائيــة ثــاث درجــات، يقــوم المعلــم بتوجيــه الطالــب بعــد 
المســودة وتقدtيــم تغذيــة راجعــة لــه، ثــم يعيــد كتابتهــا خاليــة مــن الأخطــاء، وينرهــا عــى صفحــة خاصــة بالأعــمال الكتابيــة 

بالبوابــة الذكيــة، وتكــون متاحــةً للجميــع. ويكــن تكــرار التقويــم، ويســتحق الطالــب الدرجــة الأعــى في المحاولتــين. 

والقســم الثــاني: الكتابــة في أي تطبيــق ذكي أو عــى أحــد مواقــع الإنترنــت أو مواقــع التواصــل الاجتماعــي، وتكــون مــن 
خــال منشــور منقــول مــن أحــد حســاباته عــى برنامــج أو تطبيــق حاســوب: واتســاب، تلجــرام، فيســبوك، تويــتر،... إلــخ، 
وتصــور الشاشــة وترفــق في ملــف إلكــتروني، وينــر بصفحــة الأعــمال الكتابيــة، ويقــوَّم إلكترونيًّــا، ويكــن تكــرار المحاولــة، 

ويســتحق الطالــب الدرجــة الأعــى فيهــا. 

والقســم الثالــث: الكتابــة الوظيفيــة: وتنفــذ إلكترونيــا وفــق الــدروس المقــررة للكتابــة الوظيفيــة، ويكــن تكــرار المحاولــة 
ويســتحق الطالــب الدرجــة الأعــى، وتنــر كل أعــمال الطــاب في البيئــة الذكيــة للصــف.

ــة . 11 ــر الشاش ــال تصوي ــن خ ــه م ــوات بحث ــب خط ــد الطال ــا، ويرص ــون إلكترونيًّ ــة، وتك ــا 15 درج ــد له ــة ترص ــة البحثي المهم
إلكترونيًّــا، مــع متابعــة المعلــم في خطــوات إعــداد الطالــب مهمتــه البحثيــة، ويكــن عمــل مقطــع فيديــو لمراحــل إعــداد الطالب 
بحثــه، وبذلــك نتخلــص مــن وســيلة شراء الأبحــاث، أو قيــام الآخريــن بالبحــث بــدلًا عــن الطالــب، أو سرقتــه مــن الإنترنــت، 
وتقــوَّم المهمــة البحثيــة عــر الإنترنــت، وتقــدم التغذيــة الراجعــة في جميــع مراحــل إعــداد المهمــة، ويســتأنس بــرأي الطاب في 

المهمــة مــن خــال تعليقاتهــم عــى عمــل زميلهــم في البيئــة الذكيــة، كــما يقيــم الطالــب عملــه أيضًــا.

تخصــص 10 درجــات لاســتماع، ويكــن أن تقــدم مــادة الاســتماع للطــاب إلكترونيًّــا، في المنــزل، أو تقــدم خمســة مــواد، ثــم . 12
ــا، ويكــن أن  يطلــب إلى الطالــب أداء اختبــار حــول المــادة المســموعة التــي يختارهــا في الصــف، ويكــون الاختبــار إلكترونيًّ
ــا حــول المــادة المســموعة قبــل طــرح الاختبــار في مجموعــة الواتســاب أو أي تطبيــق آخــر، أو في  يتناقــش الطــاب إلكترونيًّ
حلقــات نقاشــية إلكترونيــة في فــرق متعاونــة، ويكــن أن يتعــاون كل فريــق في أداء الاختبــار بحــد أقــى ثاثــة طــاب في 

الفريــق، وينــال كل فريــق درجــة موحــدة لترســيخ التقويــم الــذاتي والعمــل التعــاوني.

تخصــص 10 درجــات للمحادثــة، وتنفــذ إلكترونيًّــا مــن خــال مقطــع فيديــو يعــده الطالــب وينتجــه بنفســه، عن طريــق تصوير . 13
النفــس »ســيلفي« أو تصويــر الآخريــن لــه، بعــد التــدرب الجيــد حــول القضيــة المطروحــة المتفــق عليها مســبقًا مــع المعلــم، والتي 
تدعــم المنهــاج، ويتــم نــر المقطــع عــى بيئــة الصــف الذكيــة، ويقــوَّم الطالــب نفســه بدرجــة، والمعلــم بدرجــة، والزمــاء بدرجة، 

ويؤخــذ متوســط الثــاث درجــات، ويكــن مشــاركة الأعــمال المنتجة مــع أوليــاء الأمــور والإدارة.

درجــة نهايــة الفصــل تكــون مــن 100 درجــة، 70 لاختبــار الختامــي، يجــرى بحســب الإجــراءات المركزيــة لــه، ويكــون لقيــاس مــا . 14
تــم تعلمــه في الفصــل مــن معــارف ومهــارات، ويكــون إلكترونيًّــا، ويعــد مــن عــدة نمــاذج، ويتــم توزيعهــا عــى الطــاب عشــوائيًّا، 
ويكــن للطالــب الاطــاع عــى درجتــه بعــد أداء الاختبــار، وترصــد 30 درجــة قبــل التقــدم لاختبــار. تخصــص 20 درجــة منهــا 
لاختبــار كتــاب يتقــدم لــه الطــاب قبــل موعــد الاختبــار الختامــي، وتخصــص  5 درجــات لاختبــار تمهيــدي تدريبــي يكــن للطالب 
أن يؤديــه بشــكل منفــرد إلكترونيًّــا مــن المنــزل، وتخصــص لــه مــدة زمنيــة قبــل الاختبــار النهــائي بفــترة كافيــة، ويؤديــه مــن المنزل، 
ويتــم عمــل تغذيــة راجعــة إلكترونيــة تبــين نقــاط الضعــف والقــوة. كــما تخصــص 5 درجــات لملــف التأمــل الــذاتي، وهــو ملــف يعده 
الطالــب بنفســه حــول كل مــا يتعلــق بعمليــة التقويــم، حيــث يظهــر كيــف ينتقــد ويقــدّم أحكامــه، وكيف يســتفيد بشــكل بناء، ويشــمل 
اختبــار الفصــل الأول معــارف ومهــارات منهــاج الفصــل الأول، ويشــمل اختبــار الفصــل الثــاني معــارف ومهــارات منهــاج الفصــل 

الثــاني، ويشــمل اختبــار الفصــل الثالــث معــارف ومهــارات الفصــل الثالــث ونســبة محــددة مــن الفصلــين الأول والثــاني.

ــم . 15 ــن إدارة التقوي ــدر م ــة تق ــه درج ــع ل ــي وتوض ــكل إلزام ــاسي EMSAT بش ــارات القي ــار الإم ــب في اختب ــارك الطال يش
والامتحانــات، وتقــدم للطــاب دورات تدريبيــة تؤهلــه للتقــدم إليــه، ويكــن تنفيــذ الــدورات في مجتمعــات تعلــم إلكترونيــة، 
أو في الصــف المــدرسي، وتوفــر للطــاب مجموعــة مــن الاختبــارات التدريبيــة لقيــاس مســتوى التقــدم، ويوجــه الطــاب إلى 

أهميــة الاختبــار وتأثــره عــى المســتقبل الوظيفــي للطالــب.

يشــارك الطــاب في الاختبــارات الدوليــة الخاصــة بتقويم مســتوى القــراءة التحليليــة، وتقدم للطــاب دورات تدريبيــة لتأهيلهم . 16
للتقــدم إليهــا، ويوجــه الطــاب توجيهًــا نفســيًّا لأجــل التقــدم بمســتوى الإمــارات بــين دول العــالم، ويكــن أن يكافــأ مــن يجتاز 
الــدورات بحوافــز ماديــة تشــجع الجميــع عــى بــذل مــا يكــن بذلــه، وتوفر لهــم العديــد مــن الاختبــارات الإلكترونية المشــابهة.

يراعــى في التقويــات المرونــة والشــمول، وتتخــذ جميــع إجــراءات وتدابــر منــع الغــش، ويوجــه الجميــع إلى المشــاركة الإيجابية . 17
في التقويــم الــذاتي والتأمــل، وتقويــم الأقــران بــكل شــفافية في حالــة طلــب منهــم ذلــك، ويجــب أن يطمــن المعلــم إلى أن 
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نتائــج الطــاب لا تؤثــر عــى مســتقبله الوظيفــي، وتتخــذ جميــع إجــراءات المراقبــة والتوجيــه التــي تضمــن أداء المعلــم لــكل 
مهامــه التقوييــة بــكل كفــاءة ومصداقيــة.

رابعًا: مزايا الإستراتيجية المقترحة لتقويم مادة اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
ــل بطــرق كثــرة، وهــو أكــر مناســبة للطــاب  التقويــم عــر الإنترنــت أو مــن خــال أدوات التعلــم الــذكي يكــن أن يفَُعَّ
ــة، كــما يقــدم تغذيــة راجعــة فوريــة ودقيقــة وشــاملة ومخصصــة، فــالأدوات  الحاليــين، ويكــن مراقبتــه بســهولة وموثوقي
الذكيــة للتقويــم، بالإضافــة للتنــوع والتعــدد والاختــاف والتخصيــص، وإمكانيــة ضبــط الوقــت ومراقبــة التفاعــل عر الشــبكة، 
ومــدى تشــابه وتنافــر الحــالات، ومســتوى التقــدم والتأخــر، كلهــا عنــاصر يكــن مــن خالهــا التأكــد مــن أن الــذي يتقــدم 
لاختبــار أو التكليــف هــو الطالــب نفســه. إضافــة إلى إمكانيــة تطبيــق إســتراتيجيات مثــل إســتراتيجية الكتــاب المفتــوح التــي 
تســمح للطالــب الرجــوع لمصــادره الخارجيــة، ومــع ذلــك فهــي يكــن أن تقيــس فهمــه المــادة. كــما يكــن الاســتعانة بتطبيقــات 
الهاتــف والرامــج الإلكترونيــة للتقويــم القبــي بوصفــه تعلــمًا أثنــاء الحصــة، أو تقويــم ناتــج التعلــم، إضافــة إلى حفــز الطلبــة 
وتشــويقهم وإمكانيــة إضفــاء المتعــة عــى عمليــة التقويــم التــي هــي بمثابــة عامــل قلــق لجميــع الطــاب، كــما أنهــا تعــد عاماً 
مســاعدًا للمعلــم، فتوفــر لــه الوقــت والجهــد في عمليــة التحليــل والتخطيــط والتغذيــة الراجعــة، وكل ذلــك »يــؤدي إلى تراجــع 
ــة مــن  ــي السياســات التعليمي ــوزارة وواضع ــار« )اليونســكو، 2014، ص167(، كــما يســمح لل ــم مــن أجــل الاختب فكــرة التعلي
مراقبــة أداء المدرســة، وتأمــين المســاءلة الاجتماعيــة لمخرجــات التمــدرس، والمقارنــة مــع الأنظمــة التعليميــة الأخــرى، وبنــاء 
الخطــط والمناهــج المناســبة )اليونســكو، 2014، ص168(، كــما أن هــذه الإســتراتيجية قــد راعــت دور التأمــل والتقويــم الــذاتي 

وتقويــم الأقــران، والتعــاون ومشــاركة نواتــج التعلــم ومحــكات التقويــم والتغذيــة الراجعــة.

مــن المؤكــد أن الامتحــان لــن يكــون مثاليًّــا؛ لذلــك يجــب اللجــوء إلى تنويــع أدوات التقويــم، للتقليــل مــن مخاطــر ازدحــام 
المنهــاج، فصعوبــة أن يكــون الامتحــان مثاليًّــا تفــرض عــى المعلمــين أن يدرسّــوا مــع عــدم التركيز عــى تأهيل الطــاب لاجتياز 
الاختبــار باكتســاب المعــارف والقواعــد دون المهــارات، »فالتركيــز عــى القواعــد والمفــردات بــدلًا مــن القــراءة والكتابــة مــن 
أجــل المعلومــات والتحفيــز الفكــري والمتعــة... يقلــل مــن اندفــاع الطالــب عــى الدراســة والتعلــم، ويحــول الفضــول والطمــوح 
إلى روتــين وتكــرار... ويحــرم الطلبــة مــن فرصــة تعميــق وتوحيــد فهمهــم« )جوشــوا، 2017، ص22(، والتركيــز عــى التقويــم 

مــن أجــل المســاءلة يجعــل الطــاب نمطيــين، ويقلــل مــن فــرص الاختــاف، مــا يخلــق أزمــة في ســوق العمــل.

ــار  ــى الاختب ــماد ع ــرة الاعت ــن فك ــي ع ــن التخ ــم م ــة، وتأكده ــارات الإلكتروني ــر الاختب ــور لتقاري ــاء الأم ــة أولي متابع
ــا مــع إدارات المــدارس؛ إذ تعــاني الإدارات مــن عــدم تأثــر  ــا وأكــر تعاونً والدرجــات في عمليــة التعليــم تجعلهــم أقــل قلقً
أوليــاء الأمــور، وقلــة مشــاركاتهم، فــإن »المعانــاة التــي يــر بهــا أوليــاء مــع مــدارس الأولًاد ترتكــز عــى الــراع بــين مفهــوم 
التعلــم مــن أجــل خــوض الاختبــار مــن جهــة، وبين التعلــم بوصفــه تعبــراً عــن اهتمامــات الأولًاد الشــخصية« )فاغــر، 2015، 

ــا طويــاً مــن أجــل الاســتعداد لاختبــار دون اكتســاب مهــارة ولا تطويــر معرفــة. 267(؛ إذ يهــدر الطــاب وقتً

خامسًــا: مخاطــر توظيــف التعلــم الــذك لتقويــم مــادة اللغــة العربيــة عــبر التعلــم الــذك 
والحلــول المقترحــة:

لا يكــن أن تكــون هنــاك إســتراتيجية بــا تهديــدات ومخاطــر، ولكــن يكــن اتخــاذ تدابــر وإجــراءات تقلــل مــن هــذه 
المخاطــر. ومــن أهــم المخاطــر التــي يكــن أن تواجــه الإســتراتيجية المقترحــة مــا يــي:

ــا، وتوظيــف الــذكاء التكنولوجــي في . 1 عــدم اســتجابة بعــض المعلمــين أو المــدراء للتحــول الكبــر في تنفيــذ التقويــم إلكترونيًّ
عمليــة الاختبــار والتقويــم؛ إذ يتطلــب ذلــك خــرة في الإعــداد والتنفيــذ تســتدعي حضــور دورات تدريبيــة مكثفــة ما يثــل عبئاً 
إضافيًّــا عــى المعلمــين والإدارات، كــما يكــن أن يســبب قلقًــا لبعــض المعلمــين نتيجــة انخفــاض درجــات طابهــم في أول الأمــر 
بســبب التقويــم الإلكــتروني الجــاد. ويكــن مــن خــال تدريــب المعلمــين، وطمأنتهــم بأن نتائــج الطــاب لا تؤثر في مســتقبلهم 

الوظيفــي، وتوفــر البديــل لــلإدارات المدرســية وتوفــر الدعــم المــادي أن نتــافى هــذه المخاطــر.

التكلفــة الماديــة التــي قــد تمثــل عائقًــا أمــام الــوزارة وبعــض الإدارات؛ إذ يحتــاج ذلــك إلى توفــر أجهــزة حاســوبية للطــاب . 2
وشــبكات إنترنــت عاليــة السرعــة، وســبورات ذكيــة، وإنشــاء بوابــات تعلــم ذكي، بالإضافــة إلى عمــل دورات للمعلمــين، وقــد 
تحتــاج إلى توفــر معلمــين بــدلاء في فــترات التدريــب، مــع توفــر المــكان والمواصــات والضيافــة، ومدربــين متخصصــين أو 
شركــة تدريــب متخصصــة، وقــد وفــرت وزارة التربيــة والتعليــم أجهــزة للمعلمــين والطــاب وزودت الصفــوف بســبورات ذكيــة، 
وصممــت بوابــات تعلــم ذكيــة، وأنشــأت مقــرات لتدريــب المعلمــين، ومدربــين متخصصــين في معظــم المجــالات، وتتعاقــد مــع 
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شركات متخصصــة في التكنولوجيــا مــن أجــل تأهيــل المعلمــين و البنــى التحتيــة الازمــة.

عــدم  اســتجابة بعــض الطــاب لمــا يتميــز بــه التقويــم بهــذا الشــكل مــن مصداقيــة وأمانــة وثقــة، وضعــف فــرص الغــش، . 3
وتعيــين التعلــم بوصفــه الطريقــة الوحيــدة لاجتيــاز التقويــم، وضرورة اكتســاب مهــارة البحــث والعمــل ضمــن فريــق والقلــق 
مــن الاســتجابة لتنفيــذ دروس التحــدث، والحــرج مــن الأخطــاء عنــد تســجيل وتصويــر وإنتــاج مقاطــع فيديــو ومقاطــع صوتية، 
وهــذه أمــور يكــن للطالــب أن يعتادهــا، وقــد جــرب معٌــد هــذه الورقــة ذلــك مــن خــال مــروع »علمنــي مــن بيتــك«))1(( 
لنــر أعــمال الطــاب بموقــع يوتيــوب، وأظهــر الطــاب اســتجابة قليلــة في البدايــة لتصويــر مقاطــع تعليميــة ونرهــا، غــر 

أنهــم مــع الوقــت أظهــروا اســتجابة جيــدة.  

توحيــد نظــام التقويــم قــد يشــكل عائقًا أمــام الطــاب ذوي الإعاقــة في التعامل مــع التكنولوجيــا، أو تنفيذ المحادثة والاســتماع، . 4
أو الكتابــة في حالــة الإعاقــات الحركيــة أو البريــة والســمعية، وغــر ذلــك، ويكــن تــافي هــذا العائــق مــن خــال »تكييــف 
هــذه الاختبــارات لتتناســب مــع حاجــات الطــاب ذوي الإعاقــة الذيــن يســتوفون متطلبــات الأهليــة« )اليونســكو، 2017، ص 
13(، ويكــن في حالــة فشــل هــذه التدابــر أن يخضــع الطالــب للتقويــم والاختبــار بوســائل تقويــم بديلــة تتناســب مــع نمــوه 

الأكاديــي، ويكــن أن يعفــى بعضهــم مــن أداء اختبــار معــين لا قــدرة لــه عــى أدائــه.

تعــدد عمليــات التقويــم يكــن أن يــؤدي إلى التمييــز القائــم عــى التصنيــف، وهــو الأمــر الــذي يكــن أن يحُيّد بعــض الطاب . 5
أو يهملهــم، ويجعــل التركيــز عــى الطــاب الذيــن يحــرزون تقدمًــا بحســب نتائــج التقويــات المختلفــة، ويكــن تجنــب ذلــك 

مــن خــال »التركيــز عــى التعلــم وممارســات التعليــم التــي تشــجع عــى شــمولية التعليــم« )ليــي جــي، 2017، ص6(.

نتائــج التقويــم الآليــة الكاذبــة التــي يتســبب فيهــا بعــض الطــاب نتيجــة إهمالهــم أو لامبالاتهــم أو عــدم فهــم معايــر التقويــم؛ قــد . 6
تــؤدي إلى الإضرار بالمنهــاج أو تغيــره أو وصفــه بالقصــور؛ كــما قــد يــر بــأداء المعلــم والإدارة، وقــد يــر صنــاع القــرار فيــما يتعلــق 
بالسياســات والخطــط والرامــج، فتدخــل العنــر البــري في عمليــة التقويــم قــد يــؤدي إلى التقليــل مــن نســبة الخطــأ في البيانــات، 
ويكــن تــافي هــذه الخطــورة بتعــدد محــاولات التقويــم، وإقنــاع الطــاب بــرورة التخــي عــن فكــرة التعلــم مــن أجــل الامتحــان، 
والتعامــل مــع طــرق التقويــم الشــاملة التــي تركــز عــى المهــارات أكــر مــن المعــارف، ما يكــن أن يكــون الأجــدى في المســتقبل القريب، 

فالكثــرون يقولــون: »إن التدريــس مــن أجــل اجتيــاز الاختبــار ليــس بالــرورة الإســتراتيجية الأفضــل« )جوشــوا، 2017، ص6(.

سادسًا: الجدول الزمني لتنفيذ الإستراتيجية المقترحة.
يكــن أن تــؤتي هــذه الإســتراتيجية ثمارهــا بعــد عامــين إلى ثاثــة أعــوام؛ إذ لا يتعلــق الأمــر بمجــرد التنفيــذ، ولكــن ظهــور 
أثــر تطبيــق الإســتراتيجية عــى مســتوى أداء الطــاب في مــادة اللغــة العربيــة، وعــاج الضعــف القــرائي، والتدني في مســتوى 
مهــارات التفكــر العليــا. ويجــب أن يتــولى المعلمــون تنفيــذ هــذه الإســتراتيجية، ويتــولى الإشراف عــى التنفيــذ الإدارة المدرســية 
والمرفــون التربويــون، ويتــولى الدعــم والتدريــب مركــز تدريــب المعلمــين بالــوزارة، وموظفــو شركات الصيانة ومنســق تكنولوجيــا المعلومات 
بالمدرســة، ويكــون عمليــة التنفيــذ الإجرائيــة مســؤولية لجنــة التقويــم والاختبــارات، فهــم يقدمــون البيانــات والتغذيــة الراجعة لصنــاع القرار.

ويتوقــع أن يتعــاون جميــع المعلمــين الذيــن خضعــوا للتدريــب بشــكل مكثــف حــول تكنولوجيــا المعلومــات وبرامــج التقويــم 
الإلكــتروني وبوابــات التعلــم الــذكي وطــرق تفعيــل التقويــم عــر الإنترنــت، وهــم أهــم شركاء في تنفيــذ الإســتراتيجية، وقــد 
يكــون هنــاك معارضــون يشــكلون عائقًــا أمــام التنفيــذ، منهــم المعلمــون غــر المتدربــين  والمــدراء التقليديــون غــر المقتنعــين 
بفكــرة التحــول التكنولوجــي في عمليــات التعليــم؛ لذلــك يجــب التمهيــد لهــذا التحــول مــن خــال اللقــاءات والاجتماعــات 
وورش التدريــب، وإقنــاع المعلمــين وإدارات المــدارس أن نتائــج التقويــم لا تــر بمســتقبلهم الوظيفــي، مــا دامــت تعــر عــن 
المســتوى الحقيقــي للطــاب، ويجــب طلــب معاونــة الجميــع مــن أجــل إصــاح الخلــل، وتخطــي العوائــق، ومعالجــة الضعــف 
العــام في اللغــة العربيــة، وتحقيــق رؤيــة الإمــارات في إحــراز المركــز العريــن في اختبــار PISA، واكتســاب الطــاب مهــارات 
اللغــة  العربيــة بنســبة %90، وقــد لاحظــت مــن خــال تكليفــي بتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة للمرحلــة الثانوية لعدة ســنوات، 
لمــا يزيــد عــن 300 ســاعة تدريبيــة؛ أن المعلمــين ينجذبــون للــورش التــي تســاعدهم وتوفــر لهــم الوقــت والجهــد كالرامــج 
الإلكترونيــة والتقويــات الحاســوبية وبرامــج التحليــل وغــر ذلــك، ويتضجــرون مــن الــورش النظريــة، والتــي تزيــد العــبء 
عليهــم، أو توجههــم لتحســين طــرق التدريــس، وتطالبهــم بمعــارف تربويــة جديــدة، لذلــك أتوقــع أن يتعــاون أكــر المعلمين في 

تنفيــذ إســتراتيجية التقويــم المقترحــة؛ لأنهــا تخفــف أعبــاءً كثــرة عنهــم. 

سابعًا: جدول زمني مبدئي لتنفيذ إستراتيجية التقويم المقترحة:

.Educate me from your home 1(  يكن الوصول لرابط المروع من خال صفحة »علمني من بيتك« بموقع يوتيوب، أو(
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اتجاهات حديثة في تقويم تعليم اللغة العربيةالمحور الثالث

ــات  ــح الآلي ــه توضي ــم مــن خال ــم يت ــي محك ــط المتقــن بحســب جــدول زمن ــاج الإســتراتيجية المقترحــة إلى التخطي تحت
ــن والجــدول  ــام المنفذي ــة في كل مدرســة، وفــق مه ــة بحســب قواعــد تســير العمــل الداخلي ــة للإجــراءات المتضمن التنفيذي
ــة  ــكل إجــراء: آلي ــك الإجــراءات، ويجــب أن يضــاف ل ــل تل ــة. ويوضــح جــدول رقــم )5( تفصي ــات المتزامن المــدرسي والفعالي

ــكل مدرســة. ــة ل ــة الداخلي ــذ، المنفــذون، الوقــت المتوقــع، وذلــك بحســب ظــروف البيئ التنفي

جدول )5(. جدول زمني لإجراءات تنفيذ الإستراتيجية المقترحة وآليات تنفيذها

الوقتالمنفذالآليةالإجراءالشهر

تنفيذ ورش تدريبية للمدراء والمدربين.9
تفعيل أنظمة التدريب الإلكترونية.

تنفيذ الورش التدريبية للمتدربين في الميدان التربوي.
شرح معاير التقويم للطاب، وكيفية التنفيذ.

إجراء الاختبار التشخيي.

تحليل الاختبار التشخيي.

توجيه الخطط التقويية وفق الحالات الفردية والجماعية.10
الاستمرار في تنفيذ الورش التدريبية الداعمة.

البدء في إجراءات الاختبارات التكوينية للفصل الأول.

الاستمرار في إجراءات الاختبارات التكوينية.11

الاختبار الختامي المركزي للفصل الدراسي الأول.12
تجهيز البيانات والتغذية الراجعة للتقويم التكويني والاختبار الختامي.

عمل مسح تشخيي تقويي.2-1
إجراء استبانات حول جدوى الإستراتيجية وتحليلها.

إجراء لقاءات وورش عمل توجيهية حول التقويم.
الاستمرار في إجراءات الاختبارات التكوينية للفصل الثاني.

الاختبار الختامي المركزي للفصل الثاني3
تحليل نتائج الفصل الثاني، وتقديم التغذية الراجعة والبيانات والتحليات لذوي الشأن.

الاستمرار في إجراءات الاختبارات التكوينية للفصل الثالث.4

الاختبار الختامي المركزي للفصل الثالث5
تحليل البيانات وعمل تغذية راجعة ونرها.

لقاءات مركزية وميدانية لتقويم إستراتيجية التقويم.

ثامنًا: الميزانية المتوقعة:
يتُوقــع لهــذه الإســتراتيجية أن تكــون كلفتهــا كبــرة؛ نظــراً لــرورة تهيئــة البنيــة التحتيــة التكنولوجيــة، وتدريــب العاملــين، وقــد تحتــاج إلى توفــر معلمــين 
بــدلاء في فــترات التدريــب، وتوفــر المــكان المناســب والمواصــات والضيافــة، وقــد تحتــاج إلى التعاقــد مــع شركــة تدريــب، وأخــرى تــزوّد الطــاب والمعلمــين 
والصفــوف بأجهــزة حاســوبية وســبورات ذكيــة مــع صيانتهــا، وشــبكات إنترنــت عاليــة السرعــة، وتصميــم بوابــات تعلــم ذكي، ومنصــات تدريــب، وغــر ذلــك، 
مــا يرفــع الكلفــة الماديــة. ولكــن في حالــة دولــة الإمــارات يتوقــع أن تكــون التكلفــة غــر عاليــة؛ نظــرا لأنهــا قطعــت شــوطاً كبــراً في هــذا المجــال. فلديهــا 
بالفعــل بوابــة تعلــم ذكي، وشــبكات عاليــة السرعــة، وأجهــزة لــدى الطــاب والمعلمــين، وســبورات ذكيــة. إضافــة إلى القيمــة الماليــة التــي قــد يوفرهــا التحــول 
إلى التقويــم الــذكي مــن أوراق وخامــات ومواصــات وتأمــين الاختبــارات وغرهــا، وكذلــك توفــر الوقــت والجهــد الــذي يضيــع بســبب عــدم تدخــل التقانــة 
في عمليــة التقويــم والتحليــل؛ لذلــك أتوقــع أن يكلــف الصــف الــدراسي الواحــد في حــدود 2000 درهــم إلى 3000 درهــم، خــال العــام الــدراسي، في عمليــات 
ــا، تكــون التكلفــة الإجماليــة مــن 30 ألفــا  الصيانــة والمتابعــة التقنيــة والتدريــب عــى مــا يســتجد مــن برامــج مســاعدة، وإذا كان عــدد صفــوف المدرســة 15 صفًّ
إلى 45000 ألفــا في العــام الــدراسي الواحــد، وهــي تكلفــة قــد تتــوازى مــع التكلفــة العاديــة لعمليــة التقويــم التقليديــة، ومــع الوقــت يكــن أن تقــل التكلفــة بعد 

اســتقرار عمليــة التقويــم، وتدريــب العاملــين، لتصــل إلى أدنى مســتوياتها.

إن عمليــة التقويــم التقليديــة يجــب أن تتحــول إلى فكــرة التقويــم الشــامل المســتمر لمنهــاج اللغــة العربيــة، الــذي يعتمــد عــى الارتبــاط بالمنهــج والتنــوع 
والمرونــة والأصالــة، ويدعــم التحــول للتعلــم الــذكي، ليصبــح التقويــم نمطـًـا مــن أنمــاط التعلــم، بغــرض تحســين التعلــم، كــما يســعى إلى تنميــة مهــارات الطاب 
الشــفوية والســمعية والعقليــة والكتابيــة والقرائيــة والبحثيــة، ويعدّهــم للتعامــل مــع المعــارف الناشــئة والحيــاة العريــة مــع الحفــاظ عــى معــالم هويتهــم 

وشــخصيتهم العربيــة، مــن أجــل ذلــك الغــرض جــاء اقــتراح الإســتراتيجية المتضمنــة في هــذا البحــث والتــي تســعى إلى تحقيــق هــذه المنظومــة التعليميــة.
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 الملخص
 لم تعَــد فصــول اللغــة هــي مصــدر التعلــم اللغــوي الأوحــد؛ إذ اتجــه  علــماء اللســانيات الاجتماعيــة إلى التعلــم خــارج حدود 
ــد أحــدث الموضوعــات في اللســانيات  الصــف Out Door  مــن خــال المشــهد اللغــوي Linguistic Landscape الــذي يعُ
ــا العــرب؛ لحداثتــه ونشــأته الغربيــة،  التطبيقيــة؛ إذ ظهــرت دراســاته منــذ عِقديــن مــن الزمــان، وتنــدر دراســاته في عالمن
وتســعى الدراســة الحاليــة إلى اقــتراح إجــراءات تعلــم اللغــة العربيــة مــن المحيــط اللغــوي المتمثَّــل في المشــهد اللغــوي الــذي لم 
ينــل حظًّــا في مقــررات تعليــم اللغــة العربيــة في عالمنــا العــرب كافــة، وانطلقــت الدراســة مــن أن »اللغــة فضاء ذهنــي ينعكس 
 ،)Gorter, Linguistic landscapes and trends in the study of schoolscapes, 2018( »عــى الفضــاء الاجتماعــي
ومــن ثــم يُكِــن تعلــم اللغــة مــن المحيــط الاجتماعــي اللغــوي، وقــد أجابــت الدراســة الحاليــة عــن مجموعــة مــن الأســئلة 
المتمثلــة في: )1( مــا المقصــود بالمشــهد اللغــوي؟ )2( ومــا أهميــة المشــهد اللغــوي في بحــوث تعليــم اللغــة؟ )3( مــا مســوغات 
التعلــم مــن المشــهد اللغــوي؟ )4( كيــف يدُمــج المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة؟ )5( أيــن يحــدث تعليــم اللغــة 
وتعلمهــا باســتعمال المشــهد اللغــوي؟ )6( مــا إجــراءات التعلــم مــن المشــهد اللغــوي؟ )7( مــا فوائــد أنشــطة التعلــم مــن المشــهد 
اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة وفقًــا للإجــراءات التعليميــة المقترحــة؟ )8( مــا المتطلبــات التــي تجــوِّد دمــج المشــهد 

اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة وتعلمهــا؟

المقدمة
حينــما نبحــث عــن كلمــة Landscape نجــد أنهــا تعنــي حرفيًــا »لوحــة تصُــور مشــهدًا عــى الأرض«. وكلمــة الأرض هنا تعني 
  Linguistic المؤسســة الحكوميــة الرســمية، أو الشــارع العــام.. أو المؤسســة الخاصــة المتمثلــة في المحــات التجاريــة.. أمــا كلمــة
ــا نهتــم بلغــة العامــة الموجهــة لجمهورهــا المســتهدف في المشــهد Landscape، ونعنــي بالعامــة:  فتعنــي »اللغــوي« أي إنن
ــة.. أو اللوحــة الإشــهارية الموجــودة عــى الحافــات  ــة الأهلي ــات الشــوارع عــى المؤسســات العامــة، والمحــالات التجاري لافت
لــة، فقــد أضحــت دراســة العامــات التــي تــيء الأســواق التجاريــة وتزيــن الشــوارع أحــدث موضوعــات اللســانيات  المتنقِّ
 Ruzaitė, ؛Nash, 2016(وقــد اتفــق المعنيــون ،Linguistic Landscape التطبيقيــة، و التــي اصطلــح عليهــا بالمشــهد اللغــوي

2017؛  )Seals, Corinne A, 2018؛ Valerio, 2018( عــى أنــه حقــل معــرفي تــآزرت في تكوينــه تخصصــات بينيــة.

ارتبطــت دراســات المشــهد اللغــوي بالتجمعــات الحريــة ذات التعــدد اللغــوي، أي المناطــق الســكانية التــي يقطنهــا أقليــات 
أو وافــدون، ومــن ثــم تصبــح العامــات اللغويــة )أســماء الشــوارع والمحــات التجاريــة أو المؤسســات الحكوميــة...( إمــا متعددة 
اللغــات أو أحاديــة اللغــة، فحينــما تتضمــن العامــة لغــة الأقليــات واللغــة العربيــة؛ فــإن العامــة اللغوية تكــون متعــددة اللغات، 
ــما تشــيع العامــة  ــة، فحين ــة اللغ ــة واحــدة فــإن العامــة توســم بالعامــة أحادي ــة عــى لغ ــما تقتــر العامــة اللغوي وحين
الأحاديــة لأقليــات أو الوافديــن، فــإن المشــهد اللغــوي يســمى بالمشــهد اللغــوي التصاعــدي؛ إذ تتصاعــد لغــة الوافديــن أو 
الأقليــات متغلبــة عــى اللغــة الرســمية في المنطقــة التــي يقطنونهــا، وحينما تشــيع العامــة الأحاديــة باللغة الرســمية للبلــد، فإن 
المشــهد اللغــوي يوســم بأنــه تنــازلي، أي يهُيمــن النظــام اللغــوي الرســمي عــى المشــهد اللغــوي، فيفــرض لغتــه عــى الوافديــن 

أو الأقليــات )الشــويرخ، 2017(.

ــا لغويًّــا أصيــاً يكــن اســتعماله في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة -مــن خــال نشــاطات لغويــة  تمثــل العامــة التنازليــة نصًّ
- »فاســتعمال المشــهد اللغــوي مصــدراً في التدريــس يثــل اعترافًــا بالســياق الاجتماعــي في تعليــم اللغــة وتعلمهــا واســتعمالها، 
ــا  ــوي يضــم نصوصً ــة للطــاب، ونظــراً لأن المشــهد اللغ ــق خــرات هادف ــرة لخل ــم بفــرص كث ــزود المتخصصــين في التعلي وي
عــة في صيــغ وأشــكال مختلفــة، فــإن دراســة الجوانــب اللغويــة  يعُطــي الطــاب فرصــةً لتطويــر معارفهــم المتعلقــة بالأنــواع  متنوِّ
الكاميــة، ومــدى مناســبة اســتعمال اللغــة في النشــاطات الاجتماعيــة المختلفــة، وبنــاء عــى طبيعة المروعــات الصفية المســتعملة، 
يســنح للمعلــم فــرص تبنــي ثقافــة الاســتعام والابتــكار في الســياقات التدريســية )الشــويرخ، قضايــا معــاصرة في اللســانيات 
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

ــوي  ــهد اللغ ــة )Michael Chesnut, Vivian Lee and Jenne Schulte, 2013(  إلى أن المش ــارت دراس ــة، 2017( و أش التطبيقي
-بالنســبة للطــاب الذيــن تعلمــوا منــه -كان بمثابــة تفاحــة نيوتــن؛ إذ زاد وعيهــم اللغــوي، وتطــور اســتيعابهم الرمــزي والمجــازي 
للغــة؛  مــما جعــل الباحثــين  الذيــن أجــروا هــذه الدراســة يطالبــون بدمــج المشــهد اللغــوي في المقــررات اللغويــة، »لأنــه يحتــوي   
عــى العديــد مــن النصــوص التــي يكــن أن تكــون مفيــدة في ســياق تعلــم القــراءة والكتابــة« )الشــويرخ، 2017(. كــما يسُــاعِد 
توظيــف المشــهد اللغــوي في رفــع الوعــي بصيــغ اللغــة وتراكيبهــا ووظائفهــا، وهــو مُهــم جــدًا خاصــة في ســياقات التعلــم اللغوي، 
ــق بقيمــة لغاتهــم أو لهجاتهــم وفائدتهــا في تأديــة بعــض  مــما يسُــهِم في تطويــر توجهــات إيجابيــة عنــد الطــاب فيــما يتعلَّ
الوظائــف التواصليــة؛ لــذا »يعُــدُّ المشــهد اللغــوي مــوردًا ثـَـرًّا لمعلمــي اللغــة، فمــن المعلــوم أن تعلــم اللغــة الجيــد يــأتي مــن التعرض 
 Sayer ويــرى ســاير ،)Michael Chesnut, Vivian Lee and Jenne Schulte, 2013( للدخــل اللغــوي المفهــوم وممارســة اللغــة
-في )الشــويرخ، 2017(-أن المشــهد اللغــوي حينــما يسُــتثمر داخــل فصــول تعليــم اللغــة، فــإن المتعلمــين يطــوِّرون وعيهــم بعوالمهــم 
الاجتماعيــة؛ لكــون المشــهد اللغــوي »نصوصًــا أصيلــة لتعلــم اللغــة“)1(. وفي مراجعــة لبحــوث المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم 

:)Gorter, 2018( إلى مجموعــة النتائــج التاليــة )Gorter, 2018( اللغــة خلــص

العامة في المشهد اللغوي مفيدة في إكساب المتعلمين الوعي اللغوي.  . 1

المشــهد اللغــوي يفُيــد في تنميــة مهــارات القــراءة لــدى الأطفــال في مرحلــة الطفولــة، عــر التعــرضexposure  للعامات . 2
داخــل الفصــل وخارجه.

بيَّنــت نتائــج بعــض الدراســات التــي تمــت في مراحــل التعليــم العــام أن العامــة في المشــهد اللغــوي نمَّــت تفاعــل عينــة . 3
الدراســة مــع الحيــاة الاجتماعيــة والأكادييــة داخــل المدرســة، كــما أنهــا زدات مــن مهــارات القــراءة لديهــم.

أضحــى المعلمــون باحثــين في المشــهد اللغــوي؛ لأنهــم يخُطِّطــون لنشــاطات العمــل الميــداني الــذي ســيقوم بــه طابهــم . 4
للتعلــم مــن المشــهد اللغــوي.

تخــىَّ المعلمــون عــن التدريــس التقليــدي حينــما أضحــوا داعمــين Scaffolder  لطابهــم في المشــهد اللغــوي التعليمــي . 5
.)Malinowski, 2018( ــي التَّعلُّم

مما سبق يكن القول: إن المشهد التربوي مورد لغوي يُكِنُ استثماره في تعليم اللغة؛ فهل استثمر هذا المورد في عالمنا العرب؟

الإجابة عن هذا السؤال توضحه الأسطر التالية:
هدفــت دراســة الباحــث )برهومــة، 2006(إلى التعــرف عــى المشــهد اللغــوي في كتــاب »مجمــع الأمثــال« للميــداني المتوفى . 1

عــام )518هـــ(. أي إنــه اســتقى مادتــه البحثيــة مــن كتــاب تــراثي، مــما يجعــل بحثــه ينتمــي للبحــوث التاريخيــة، وهــذا لا 
يتفــق مــع بحــوث المشــهد اللغــوي –الميدانيــة- المتعــارف عليهــا علميًّا.

هدفــت ورقــة )فليــح، 2006( إلى مناقشــة جُملــة مــن أنظــار العامــة ابــن خلــدون اللغويــة والنحويــة المبثوثــة في مقدمته، . 2
ورصــدت جملــة مــن أفــكاره التــي أذن بهــا تفعيــاً لأفــكار متقادمــة أو جديــدة وهــي الســليقة اللغويــة واكتســاب اللغة من 
المجتمــع وفســاد الســليقة اللغويــة أو ضعفهــا، وتكلَّــم عــى المشــهد اللغــوي في عــره، ونبَّــه عــى أفضليــة العربيــة، وأصــل 
مصطلــح )اللســان( العــرب مفرِّقـًـا بــين مصطلحــي اللغــة والنحــو، وتكلــم عــى جملــة مــن المســائل النحويــة، منها أســباب 

وضــع علــم النحــو، وهاجــم مناهــج النحــاة في عــره، وانتقدهــا، وأشــار إلى ضَعــف الدراســات النحويــة.

فيأضوءأعرضأأ	راسةأفليحأفإنهأيسُتبعَدأعنأ	راساتأالمشهدأاللغويأالمتعارفأعليهأفيأاللسانياتأالتطبيقية؛أإذألاأتنطبقأ

عليهأمنأحيثأالمضمون،أولاأالإجراءاتأ–الميدانية-أالمتُعارفأعليهاأعلميًّا.أ
هدفــت ورقــة )الجامــوني، 2014( إلى الحديــث عــن المشــهد اللغــوي في وثيقــة التكويــن الوطنيــة التــي أقرهــا المغــرب . 3

العــرب مشــراً إلى أهميــة الهويــة والانتــماء الوطنــي الــذي قــد يضيــع مــع الانســياق وراء اللغــات الأجنبيــة التــي تشــيع 
عــى ألســنة أهــل المغــرب.. مشــراً إلى أهميــة العنايــة باللغــة العربيــة واللغــة الأمازيغيــة! وهــذا لا يتفــق مــع طبيعــة دراســة 

المشــهد اللغــوي المتعــارف عليــه علميًّــا.

هدفــت ورقــة )ماركــوس، 2014(إلى الحديــث عــن المشــاهد اللغويــة، وتفســر المشــهد اللغــوي عنــد لانــدري وبورهيــس . 4
Landry and Bourhi، ثــم طــرح مفهومًــا مختلفًــا لهــذا التفســر، وكيفيــة تأثــر المشــهد عــى  ســكان بعــض المناطــق التي 

ــا أصيــاً، وهــو النــص الــذي لم يوضــع أساسًــا للتعلــم كافتــات الشــوارع، ولوحــات المــرور... إلا أن هــذه النصــوص تحمــل لغــة  تعُــد العامــةُ نصًّ  )1(
هًــا محمــودًا في اللســانيات التطبيقيــة؛ لــذا اســتثمرتها دول الاتحــاد الأوروب  حيويــة تحيــط بالمتعلمــين، واتخــاذ النصــوص الأصيلــة أضحــى توجُّ

فنفّــذت مروعــات تعليميــة اتخــذت العامــة وســيلة لدمــج المشــهد اللغــوي في مقــررات تعليــم اللغــات الأوروبيــة كافــة.  
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درس مشــهدها اللغــوي ميدانيًّــا.

هدفــت ورقــة الباحــث )الســوداني، 2015(إلى عــرض مفهــوم العولمــة وتأثرهــا عــى اللغــة، و هيمنــة اللغــة الإنجليزيــة . 5
عــى المنتجــات التقنيــة... وتســاءل عــن مكانــة العربيــة بــين هــذه اللغــات! وهــذا لا يعُــد مــن دراســات المشــهد اللغــوي 

المتعــارف عــى منهجياتــه وأدواتــه. 

هدفــت ورقــة الباحــث )بنطالــب، 2016(إلى عــرض أحــداث مؤتمــر أعــمال الأيــام الوطنيــة الثالثــة والعريــن، فبــين . 6
أهميــة المؤتمــر، وأهدافــه.. مــما يبُعــده عــن مضمــون المشــهد اللغــوي المتعــارف عليــه في الدراســات الغربيــة.  

ــه في الدراســات اللســانية . 7 ــوي وأهميت ــوم المشــهد اللغ ــه )الشــويرخ، 2017( إلى إيضــاح مفه ــذي كتب هــدف الفصــل ال
التطبيقيــة، وأهميتــه في تعليــم اللغــة وتعلمهــا، متنــاولًا القضايــا التــي يعُنــى بهــا المشــهد اللغــوي، مختتــمًا بمناهــج البحــث 
المســتخدمة فيــه، ويعُــد هــذا الفصــل الرائــد بمثابــة النافــذة التــي يشــاهد منهــا القــارئ العــرب مامــح المشــهد اللغــوي 

كــما رســمته الدراســات الغربيــة، كــما يتعــرف عــى مضمونــه وإجراءاتــه، وتصنيفــه... 

هدفــت دراســة الباحــث )عــي، المشــهد اللغــوي في البطحــاء بالمملكــة العربيــة الســعودية، قيــد التحكيــم و النــر( إلى . 8
فحــص »المشــهد اللغــوي في منطقــة البطحــاء بالريــاض عاصمــة المملكــة العربيــة الســعودية، إذ قــام بحــر )450( عامة 
شــملت العامــات الثابتــة والمتحركــة والتفاعليــة عــى المحــات التجاريــة والحافــات، والعامــات الحكوميــة والعامــات 
الشــخصية المتمثلــة في إعانــات الأفــراد الملصقــة عــى جــدران الشــوارع بالبطحــاء، إضافــة إلى مقابلــة بعــض أفــراد عينة 
 ،Urdu language الدراســة، الذيــن  أشــاروا إلى ضرورة احتــواء العامــات عــى لغتهــم الأم وهــي اللغــة الأوردو الهنديــة
وأشــار البعــض الآخــر أن البائعــين لا يحتاجــون كتابــة العامــة باللغــة الأوردو الهنديــة؛ لأن المشــترين يتحدثونهــا، فالهنود 

والبنغــال والباكســتانيون قاطنــي منطقــة البطحــاء يتواصلــون مــع بعضهــم بهــذه اللغــة.  بينــت النتائــج مــا يــي:

أ يبــدو المشــهد اللغــوي -ظاهريًّــا- أنــه تنــازلي، بمعنــى أن اللغــة العربية هــي اللغة الرســمية إذ تنعــدم لغــات )الأقليات( 	.
الوافديــن في العامــات الحكوميــة كافــة في هــذه المنطقــة، إلا أن الواقــع الفعــي يعكــس انحــراف هــؤلاء الوافديــن 
-متعــددو اللغــات- عــن اللغــة العربيــة إلى اللغــة الأوردو الهنديــة بنســبة )%75( إذ يتواصلــون شــفاهة بهــذه اللغــة، 
كــما أنهــم يعُلنــون عــن بيــع أغراضهــم بلغتهــم- عامــة أحاديــة اللغــة- إذ كتبــوا لافتــات عياداتهــم الصحيــة التــي 
ــد وباكســتان وأفغانســتان  ــة الوافــدة و الصيدليــات، والمطاعــم، ومحــات شــحن البضائــع إلى الهن تفحــص العمال
وبنجاديــش.. بلغــة أحاديــة بنســبة )%25(، مــما يسَِــمُ المشــهد اللغــوي في البطحــاء بالاضطــراب اللغــوي مــما ينَُــمُّ 
عــن نــدرة تواجُــد سياســة لغويــة تضبــط هــذا المشــهد، فلغــة الأوردو الهنديــة هــي اللغــة الخفيــة المهيمنــة – تواصليًــا 
بــين هــؤلاء الوافديــن في البطحــاء فهــم يتحدثونهــا بطاقــة، ثــم تــأتي اللغــة الإنجليزيــة في المرتبــة الثانيــة مــع 

اختــاف في نطقهــا بــين الباكســتانيين، والهنــود، والفلبينيــين وقليــل مــن البنغــال.

هيمنــة لغــة  الأوردو الهنــدي جنَّــب الوافديــن الانخــراط في عمليــة الترطــين ))Pidiginisation))1، إضافــة إلى أن 	.أ
pidgin– عــدم معرفــة الوافديــن باللغــة العربيــة، وعــدم معرفــة العــرب باللغــة الأوردو الهنديــة أوجــد لغــة هجــين

تســتعمل في البيــع والــراء.. ســاعَد عــى تواجــد هــذه الرطانــة عــدة عوامــل أبرزهــا:

أ ضَعف السياسة اللغوية وانعدامها في التجمع الحري بمنطقة البطحاء.	.

ضَعف دور معاهد تعليم اللغة العربية في جذب هؤلاء الوافدين لتعلم اللغة العربية بوصفها لغة ثانية.	.أ

أ ــم بالرامــج المســائية في 	. ــات، إذ لا يســتطيعون دفــع مروفــات تعلمه ــذه الأقلي ــب الشــهرية له ضَعــف الروات
معاهــد تعليــم اللغــة العربيــة؛ إضافــة إلى مشــقة مهنهــم، فهــم يعملــون طيلــة النهــار في حمــل البضائــع بــين 
المحــات التجاريــة في ســوق المفِــردِ )القطاعــي(، وسُــوق الجُملـَـة، فــا وقــت لديهــم لتعلــم اللغــة العربيــة، إضافة 

إلى انعــدام الدافعيــة لتعلمهــا.

فيــما يخــص اللغــة الإنجليزيــة، نجــد أنهــا تحتــل المرتبــة الثانيــة في عامــات المشــهد اللغــوي في مدينــة البطحــاء، فهــي 
متواجــدة في عامــات المــرور كافــة، وأســماء الشــوارع، والمحــات التجاريــة، والمطاعــم خاصــة التابعــة لتوكيــات تجاريــة 
 Zara، Versace، Nike، Dolce & ــل ــة مث ــات أجنبي ــة لتوكي ــة التابع ــدز.. والمحــات التجاري ــودوKudu، ماكدونال ــل ك مث

)1(  مصطلــح الرطانــة أو عمليــة الترطــين، Pidiginisation، يقُصــد بهــا: العمليــة التــي تتكــون عــن طريقهــا لغــة الرطانــةPidgin  Language.  بغرض 
التواصــل الحيــوي بــين أنــاس –وافديــن- ليــس بينهــم لغــة مشــتركة. فلغــة الرطانــة تســتعمل للتواصــل بــين أفــراد يجهــل كل منهــما لغــة الآخــر. 
اشــتق مصطلــح الرطانــة Pidgin language تحريفًــا لكلمــة Business التــي تعنــي العمــل والأعــمال والتجــارة. وقــد ظهــر المصطلــح في الصــين؛ 
حيــث كانــت تنطــق Pidgin English بــدلًا مــن Business English، وهــي اللغــة التــي اســتطاع المهاجــرون إبداعهــا لتناســب احتياجاتهــم الحيويــة 

مــع بعضهــم البعــض وعمائهــم.  
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ــة، ومــؤشر عــى العامــات  ــا وجاهــة اجتماعي ــع مــن كونه Gabbana، Gucci، Lacoste، Armani. وكــرة تواجدهــا ينب
التجاريــة الغربيــة التــي يرغبهــا المســتهلك العــرب والوافــد خاصــة الفلبينيــين والباكســتانيين. 

من خال ما سبق يتضح ما يي:

أولً: نجد أن الدراسات العربية ذات الرقم )1-6( لم تدمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية للمسوغات التالية:

حداثــة دراســات المشــهد اللغــوي في الغــرب فقــد بــدأ منــذ أقــل مــن عقديــن مــن الزمــن، كــما صــدرت مجلتــه الدوليــة . 1
عــام )2015( في الغــرب.

الدراسات الأجنبية التي أدَمجت المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة لم تترجم للغة العربية.. 2

ضعــف وعــي الباحثــين العــرب بدراســات المشــهد اللغــوي الغربيــة؛ وهــذا يتضــح مــن الدراســات العربيــة التــي عرضهــا الباحــث في . 3
الأســطر الســابقة؛ فمعظمهــا مقــالات منشــورة في المجــات الثقافيــة غــر المتخصصــة، كــما أنهــا لا ترقــى للبحــوث العلميــة؛ لأنهــا لم 

تســتند إلى التوثيــق العلمــي؛ فهــذه الدراســات بمثابــة فزعــة الغيوريــن عــى العربيــة في ســياقها الوطنــي.

ثانيًــا: أبــرزت نتائــج البحــوث الأجنبيــة قيمــة دمــج المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة؛ وهــذا يحفــز الباحثــين العرب 
عــى اســتثمار هــذه المجــال في النهــوض بتعليــم اللغــة العربيــة؛ إلا أن مــا ينقــص الباحثــين العــرب هــو الوعــي بإجــراءات 

-كيفيــة- دمــج المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة، وهــذا مــا يســتهدفه البحــث الحــالي. 

ثالثًــا: يعُــد الفصــل الــذي كتبــه الدكتــور صالــح الشــويرخ فصــاً رائــدًا في مجــال اللســانيات اللغويــة؛ تعــرف من خالــه القارئ 
العــرب عــى مضمــون المشــهد اللغــوي وأنواعــه.. إلا أنــه لم يـُـرز إجــراءات دمــج المشــهد اللغــوي في فصول تعليــم اللغــة العربية.

رابعًــا: تعُــدُّ الدراســة التــي قدمهــا الباحــث )عــي، المشــهد اللغــوي في البطحــاء بالمملكــة العربيــة الســعودية، قيــد التحكيــم 
و النــر( مــن الدراســات الميدانيــة الأولى في مجــال المشــهد اللغــوي في عالمنــا العــرب.

خامسًــا: في حــدود علــم الباحــث ومصــادره البحثيــة يكــن القــول  بــأن الدراســات العربيــة لم تعُــنَ بإيضــاح إجــراءات 
دمــج المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة عــى الرُّغــم مــن شــيوعها في الدراســات الأجنبيــة المنتميــة للســانيات 
التطبيقيــة، واللغــة العربيــة تحتــاج إلى مثــل هــذه الدراســات خاصــة بعــد أن أثبتــت هــذه الدراســات إســهام المشــهد اللغوي في 
تنميــة الكفايــات اللغويــة – ومهــارات اللغــة- في فصــول تعليــم اللغــة؛ مــما يجعلنــا نســعى إلى إبراز هــذه الإجــراءات في صيغة 
تعليميــة ذات صِبغــة تربويــة تُمكِّــن المعلمــين - والمعنيــين بتعليــم العربيــة- مــن اســتثمار المشــهد اللغــوي في فصــول تعليــم اللغة 

العربيــة، وهــذا مــا تســتهدفه الدراســة الحاليــة مــن خــال الإجابــة عــن الســؤال الرئيــس التــالي:

كيف يُدْمجُ المشهد اللغوي في سياق فصول تعليم اللغة العربية؟
يتفرع عن هذا السؤال الأسئلة التالية:

أين يحدث تعليم اللغة وتعلمها باستعمال المشهد اللغوي؟. 1

ما إجراءات التعلم من المشهد اللغوي؟. 2

ما عاقة المشهد اللغوي بنظريات التعلم؟. 3

ما فوائد أنشطة التعلم من المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية وفقًا للإجراءات التعليمية المقترحة؟   . 4

ما المتطلبات التي تجوِّد دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة وتعلمها؟. 5

وقبــل الإجابــة عــن الأســئلة الفرعيــة الســابقة أســتعرض معــك مضمــون المشــهد اللغــوي، ومســوغات تضمينــه في فصــول 
تعليــم اللغــة العربيــة، ثــم أجيــب عــن كل ســؤال مــن أســئلة الدراســة.

المشهد اللغوي 
عرَّف المتخصصون المشهد اللغوي بأنه:

ذكر )الشويرخ، 2017( عدة تعريفات منها:. 1

أي إعان موضوع داخل مؤسسة عامة أو خارجها، أو في أي مؤسسة خاصة في منطقة محددة.   	.أ
»اللغة المكتوبة في المجال العام أو أي إعان يقع خارج أو داخل مؤسسة عامة أو خاصة في مكان محدد«. 	.أ

اللغــة المســتعملة في اللوحــات المعروضــة في الشــوارع العامــة والملصقــات الخاصــة بالإعانــات، وأســماء الشــوارع،  	.أ
ــة. ــاني الحكومي ــات العامــة في المب ــة، والافت ــات في المحــال التجاري وأســماء الأماكــن والافت
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لغــة إشــارات الطــرق العامــة، ولوحــات الإعانــات، وأســماء الشــوارع، وأســماء الأماكــن، وعامــات المحــات التجاريــة، والعامات  	.أ
العامــة عــى المبــاني الحكوميــة... مجمــوع هــذه العامــات يشُــكِّل المشــهد اللغــوي لمنطقــة مــا أو تجمــع حــري معــين. 

ة مســميات تــترادف دلالتهــا مــع مصطلــح »المشــهد . 2 أشــار جروتــر  إلى أن المتأمــل في الدراســات -الأجنبيــة- يجــد عِــدَّ
 ،decorum of the Public Life “ وذوق الحيــاة العامــة ،environmental print اللغــوي« منهــا: الطباعــة البيئيــة
ــد أن  ــات Multilingual Cityscape  والمشــهد الســيميائي Semiotic Landscape. وبع ــدد اللغ ــة متع و«مشــهد المدين
ــق  سرد جروتــر هــذه التعريفــات أشــار إلى أنــه لا غنــى عــن مصطلــح المشــهد اللغــوي Linguistic Landscape، لأنــه حقَّ

 .)Gorter, 2018( »القبــول، ويبــدو أنــه يعُــارضِ الجهــود المبذولــة في ســبك  مصطلحــات جديــدة

 التعريف الإجرائي للمشهد اللغوي في البحث الحالي:
يقُصــد بالمشــهد اللغــوي في البحــث الحــالي: أنــه مجمــوع العامــات اللغويــة المكوِّنــة للمشــهد اللغــوي الــذي يكــن دمجــه 

في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة عــر نشــاطات لغويــة تنطلــق مــن منحــى التعلــم مــن المحيــط اللغــوي.

مسوغات إدراج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية.  
المشهد اللغوي نصوص لغوية أصيلة يجب استثمارها في فصول تعليم اللغة.. 1

المشــهد اللغــوي مجــال متداخــل التخصصــات وهــذا منحــى لغــوي حديــث ييــسر تعليــم اللغة عــر التفــاوض حــول المعنى، . 2
وهــو توجــه حديــث في تعليــم اللغــات انطلــق مــن اللســانيات التطبيقية.

المشــهد اللغــوي هــو مســاحة مكانيــة يعيــش فيهــا أنــاس يؤثــرون ويتأثــرون بالعامــات الموجــودة في هــذا المشــهد، وتمثــل العامــة . 3
أولى هــذه المكونــات، إذ يتفاعــل المتعلــم مــع اللغــة التــي تحملهــا العامــة مــما يجعلــه يكتســب اللغــة مــن محيطــه اللغــوي.

ــه، وهــذا الرصــد يعــد رصــدًا . 4 ــم مــن المشــهد اللغــوي مــن خــال رصَــده للعامــات الموجــودة في ــم يســتطيع التعل المتعل
للتفاعــل الاجتماعــي الحيــوي الــذي يشُــكِّل ســلوكيات أفــراده المتبادلــة بينهــم، وانتماءاتهــم وهويتهــم وثقافتهــم التــي 

انعكســت عــى الســياق المــكاني الــذي يتواجــد فيــه المشــهد اللغــوي.

م في فصــول تعليــم اللغــة عــر النصــوص المصنوعــة لا يعكــس كيفيــة تفاعــل النــاس مــع المــكان الــذي يحيــون فيــه؛ مــما . 5 مــا يقــدَّ
يحرمهــم مــن نشــاطات تعلــم اللغــة وتعلمهــا عــر المشــهد اللغــوي، فالمتعلمــون يدركــون العامــة بقراءتهــا، والاســتماع لمضمونهــا.

وفيا يلي الجانب الإجرائي للإجابة عن أسئلة الدراسة:
السؤال الأول: أين يحدث تعليم اللغة وتعلمها باستعال المشهد اللغوي (Malinowski, 2018)؟

 يحَــدث التعلــم مــن خــال توثيــق المشــهد في منطقــة ديوجرافيــة محــددة، كالأســواق الكــرى، أو حــي تجــاري عــر رحلــة 
علميــة -ميدانيــة- تجُمَــع مــن خالهــا عامــات المشــهد اللغــوي، والبيانــات المتعلقــة بهــا، إذ يجــب عــى المعلمــين أن يحُــددوا 

منطقــة ســكنية متشــبِّعة بالافتــات والعامــات، ويطلبــوا مــن المتعلمــين أن يوثقــوا عامــات المشــهد اللغــوي.   

السؤال الثان: ما إجراءات التعلم من المشهد اللغوي؟

تتمثل الإجابة عن هذا السؤال في الإجراءات التالية:

أولًا: إجراءات ما قبل تنفيذ تعلم اللغة وتعليمها من المشهد اللغوي:

 وفيما يي إيضاح لهذه الإجراءات: 

ن ما يي: . 1 تعريف المتعلمين بالأهداف العامة لأنشطة تعلم اللغة من المشهد اللغوي، وهذا يتضمَّ

تعريــف المتعلمــين بالمشــهد اللغــوي مــن حيــث المضمــون والمكونــات، وتعريفهــم بمفهــوم اللغــة الرســمية )التنازليــة(،  	.أ
واللغــة )التصاعديــة(، مــما يزيــد مــن الوعــي اللغــوي للمتعلمــين، وهــذا يتطلــب تقديــم جَرعــة نظريــة عــن مفهــوم 

المشــهد اللغــوي ومكوناتــه، مســتعينين بصــور لبعــض عامــات المشــهد اللغــوي، مثــل الصــور التاليــة:



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة546

إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

توجيــه المتعلمــين لكيفيــة توثيــق المشــهد اللغــوي، فقــد يكــون توثيــق العامــة باســتعمال كامــرا الجــوال،أو كامــرا  	.أ
الأجهــزة الحمولــة...

الاطــاع عــى الوثائــق المتعلقــة بالعامــات الموجــودة في المشــهد اللغوي، إذ يكــن للمتعلمــين أن يطالعوا وثائــق وزارة  	.أ
الشــئون البلديــة والقرويــة التــي تعُــرِّف العامــات وتنظِّمهــا في شــوارع المدينــة، وتعُــد هــذه الوثائــق نصوصًــا أصيلــة 

ــعة)1(.    توســم بأنهــا نمــاذج للقــراءة الموسَّ

قراءة الوثائق التاريخية المتاحة حول المكان المرصود فيه المشهد اللغوي. 	.أ

اســتعمل هــذا المصطلــح هارولــد بالمــر عــالم اللســانيات التطبيقيــة قاصــدًا بهــا قــراءة كثــر مــن الصفحــات والنصــوص الأصيلــة الســهلة مــع العنايــة بالمعــاني،   )1(
وتهــدف إلى تنميــة مهــارات القــراءة مــن خــال نصــوص متعــددة الموضوعــات، وتنفــذ هــذه القــراءة بتوجيــه المعلــم ودعمــه لمعاونــة المتعلــم عــى تنميــة مهاراتــه 

القرائيــة وثروتــه اللغويــة مــن خــال التفــاوض حــول المعنــى، وهــو توجــه محمــود في اللســانيات التطبيقيــة لا يحــدث في فصــول تعليــم اللغــة التقليديــة. 
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الاطــاع عــى مشــاهد فيديــو المتاحــة عــى اليوتيــوب -أو غــره- التــي تحــي عــن العامــات اللغويــة التــي يوثقهــا  ه.أ
المتعلمــون في المشــهد اللغــوي.

قراءة الإحصاءات والبيانات الرسمية المتاحة عى الإنترنت عن المنطقة التي يستقي فيها المتعلمون المشهد اللغوي. و.أ
تســجِيل ديوجرافيــة المــكان، أو أنشــطته التجاريــة... مــن خــال توظيــف قــراءة الموســعة، ثــم التعبــر عــن هــذا  ز.أ

ــري..(.  ــر التحري ــث الشــفهي أو التعب ــن خــال الحدي التســجيل م

التحليــل الديوجــرافي المتمثِّــل في تحديــد الجمهــور المســتهدف مــن عامــات المشــهد اللغــوي في المناطــق الجغرافية  ح.أ
دة لتوثيــق المشــهد اللغــوي. المحــدَّ

تصنيف العامات في ضوء معاير يتفق عليها المعلم والمتعلمون. )يحُددها المعلم مسبقًا ويتناقش فيها مع المتعلمين..(.  ط.أ
مقابلــة المتعلمــين للفاعلــين الاجتماعيــين في المشــهد اللغــوي)1(، ونقصــد بهــم أصحــاب العامــة، ومصمميهــا، والجمهور  ي.أ

المســتهدف للتعــرف عــى آرائهــم حــول عامــات المشــهد اللغــوي وفقًــا لأســئلة يصوغهــا المعلــم مــع المتعلمــين. 

تحليل المشهد اللغوي. ك.أ
تحديد المنطقة التي سيوثق فيها المشهد اللغوي:. 2

مسوغات اختيار هذه المنطقة التي سيوثق فيها المشهد اللغوي. 	.أ
تحديد كيفية الوصول إليها. 	.أ

تحديد التوقيت الذي سيتواجد فيه المتعلمون للذهاب للمنطقة التي سيوثقون فيها المشهد اللغوي. 	.أ
تحديد أدوار المتعلمين أعضاء كل فريق تسجيل وحر أكر عدد من العامات في هذه المنطقة. 	.أ

تدريــب المتعلمــين عــى كيفيــة إجــراء المقابــات وتوجيــه الأســئلة المتضمنــة في الأنشــطة التعليميــة – ســتأتي لاحقًــا في . 3
بــون عليهــا عر اســتراتيجية لعــب الأدوار،  الأســطر التاليــة- إذ يجــب عــى المعلمــين أن يعرفــوا مضمــون المقابلــة، ثــم يتدرَّ

ويكــن توظيــف مهــارات الحــوار - لــدى المتعلمــين- لتنميتهــا أثنــاء مقاباتهــم لجمهــور العامــة في المشــهد اللغــوي. 

توجيــه المتعلمــين إلى كيفيــة التغلــب عــى المشــكات التــي قــد تعترضهــم أثنــاء التطبيــق الميــداني لتوثيــق العامــة، فــإذا . 4
امتنــع أحــد جمهــور العامــة عــن المقابلــة فــا يجــب أن يبــدي المتعلمــون اعتراضًــا أو ضيقًــا، بــل يجــب أن يتعلَّمــوا لباقــة 

الحديــث، والاعتــذار بلطــف؛ وهــذا ينمــي لديهــم الكفايــة التواصليــة.

تكوين فرق عمل من المتعلمين بينهم انسجام وتجاوب.. وتعريف كل فريق بدوره في جمع بيانات المشهد اللغوي.. 5

أدوات جمع بيانات المشهد اللغوي، وتهيئة المتعلمين لاستعمالها.. 6

تتمثل أدوات جمع بينات المشهد اللغوي فيا يلي:

أ التصوير بشتى أنواعه الثابت والمتحرِّك، باستخدام كامرا الهاتف المحمول أو كامرات الفيديو..	.

المقابلــة، المفتوحــة أو المقيــدة.. وهــذا يتطلَّــبُ ضرورة مكــوث المتعلمــين لمقابلــة هــؤلاء النــاس لتســجيل اســتجاباتهم 	.أ
نحــو العامــة، ومردودهــا اللغــوي والاجتماعــي عليهــم، وهــل العامــة تتضمــن لغة واحــدة، أو لغتــين أو ثاثــة لغات..، 

ومــا تفضيــات جمهــور العامــة للغــة المكتــوب بهــا العامــة التــي يقرؤونهــا...؟

ثانيًا: إجراءات توثيق المشهد اللغوي ميدانيًّا
يتم هذا الإجراء من خال توجيه فرق عمل المتعلمين لجمع البيانات في أوقات مختلفة من اليوم مهامها ما يي:

أ التسجيل الفوتوغرافي للعامة الموجودة في المشهد اللغوي.	.

تسجيل فيديو للعامات التفاعلية المنترة في الفضاء العام في المشهد اللغوي.	.أ

أ مقابلــة الفاعلــين الاجتماعيــين -أصحــاب المنفعــة – المتمثلــين في أصحــاب المحات، المســؤولين في الهيئات الرســمية، 	.
ــا،  ــا، وأهدافه ــا، ولغته ــة وأهميته ــول العام ــم ح ــث معه ــة، والحدي ــة التجاري ــاب العام ــة، أصح ــي العام مصمم
وتســجيل اســتجاباتهم اللفظيــة أو غــر اللفظيــة، وهــذا يتطلَّــب مكــوث المتعلمــين في موقــع العامــة لإجــراء المقابات 

باســتعمال أســئلة توثيــق المشــهد اللغــوي.

)1(  الفاعلــون الاجتماعيــون، مصطلــح يطُلــق عــى أنــاس يعيشــون في منطقــة مــا يتفاعلــون ويتواصلــون متأثريــن ومؤثريــن في المــكان الذي يعيشــون 
فيــه، إذ تنعكــس ثقافتهــم وهويتهــم وســلوكياتهم ولغتهــم وأســاليب تواصلهــم في تفاعلهــم مــع بعضهــم البعض.  
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)Malinowski, 2018( نشاطات توثيق المشهد اللغوي ميدانيًّا

تتمثل نشاطات توثيق المشهد اللغوي في مجموعة من الأسئلة منها ما يي:

ــق مــن الفــروق والتغيــرات بــين الأحيــاء والمناطــق التي يوثــق المتعلمون مشــهدها . 1 ع متعلمــي اللغــة عــى التحقُّ أســئلة تشــجِّ
اللغــوي، وتتمثــل هــذه الأســئلة فيــما يي:

حينما ترى اللغة المكتوبة عى العامة فماذا تتذكَّر؟ هل اللغة الموجودة في العامة كافية وواضحة؟ ولماذا؟ 	.أ
ما اللغة التي تنطق في المنطقة التي تسكنها؟ 	.أ

ما اللغة الأكر شيوعًا في المنطقة التي تسكن فيها؟  	.أ
ما اللغة التي تحُب أن تراها في غرفتك وغرفة زمائك؟ ما اللغة التي تحُب وجودها في الحي الذي تسكن فيه؟  	.أ

ــاء، . 2 ــات، والأحي ــا في المتنزه ــوارع، وأماكنه ــات في الش ــمية العام ــن تس ــق م ــى التحق ــة ع ــي اللغ ع متعلم ــجِّ ــئلة تشُ أس
والمبــاني، والمســاكن، والــركات، والمؤسســات العامــة والهيئــات الحكوميــة والأهليــة؛ ولكــون هــذه الكيانــات تمثــل عنــاصر 
س في شــارع واحــد بــل تتــوزع عــى المناطــق والأحيــاء الســكنية، ومنهــا المنــازل ولوحــات  المشــهد اللغــوي، فإنهــا لا تتكــدَّ

:)Malinowski, 2018( الشــوارع، التــي تعــر عــن اللغــة التصاعديــة، وهــذا مــا ســتتضمنه الأســئلة التاليــة

ما أسماء الشوارع التي تمر بها أو تسكن فيها؟ ماذا تعرف عنها؟ 	.أ
هل تشعر أنك غريب أثناء تنقلك في شوارع المدينة؟ هل تشعر بغرابة اسم الشارع الذي تسكنه؟ 	.أ

ما الأدلة التي تشر إلى التَّغرُّ اللغوي في أسماء الشوارع أو الأحياء السكنية في المدينة التي تعيش فيها؟ 	.أ
أســئلة حــول الكيانــات العامــة والأهليــة: يثــل صانعــو العامــات التجاريــة، والــركات الصغــرة، والتوكيــات التجاريــة، . 3

والمؤسســات الحكوميــة كيانــات فاعلــة في المشــهد اللغــوي، لــذا نجــد أن هــذه الكيانــات تشــملها أســئلة التوثيــق التــي 
عًــا، من خــال العامات في المشــهد اللغــوي، فنجــد أن الكيانات  سيســتعملها المتعلمــون، وكل كيــان يســتهدف جمهــوراً متنوِّ
ــذه  ــزم ه ــة تل ــازلي؛ لأن الحكوم ــوي التن ــهد اللغ ــوي يســمى المش ــهد اللغ ــذا المش ــةً، وه ــل أســماء عربي ــة تحم الحكومي
المؤسســات باســتعمال اللغــة العربيــة بوصفهــا اللغــة الرســمية للدولــة، أمــا المحــات التجاريــة- الكيانــات الأهليــة- فإنهــا 
 Valerio,( لكونهــا لغــة المؤسســات والمحــات التجاريــة الأهليــة )توســم بالمشــهد اللغــوي التصاعــدي )مــن أســفل إلى أعــى

2018(، في هــذه الحالــة يُكــن للمتعلمــين الاســتعانة بالأســئلة التاليــة:

ما أسماء المؤسسات الحكومية التي رصدتها أثناء توثيقك المشهد اللغوي؟  	.أ
ما أسماء المحات التجارية التي رصدتها أثناء توثيقك المشهد اللغوي؟ 	.أ

أي من الكيانات الحكومية والتجارية كُتب باللغة العربية؟ ولماذا؟ وما تفسرك؟ 	.أ
ما العامات التجارية التي رصدتهُا في المشهد اللغوي الذي توثقه أو وثقته أو في المنطقة التي تسكنها؟ 	.أ

مــا اللغــة التــي كتُبــتْ بهــا العامــات في المؤسســات الحكوميــة الكائنــة في المشــهد اللغــوي؟ قــارن بينهــا وبــين اللغــة  ه.أ
التــي كُتِــبَ بهــا اســم مدرســتك؟

مــا ســبب أن أصحــاب المحــات يكتبــون عامــات محاتهــم باللغــة التــي كتُبــت بهــا؟ وهــل يوجــد تفضيــل شــخي  و.أ
لصاحــب المحــل الــذي كتــب عامــة محلــه بهــذه اللغــة؟

يضاف للأسئلة السابقة الأسئلة التالية)1(:

أ ماأاللغةأالأكثرأنطقًاأفيأالحيأالذيأتسكنأفيهأواللغةأالأكثرأنطقًاأفيأالحيأالذيأتوثقأعلاماته؟	

أ ماأاللغةأالأكثرأشيوعًاأفيأالمنطقةأالتيأتسكنأفيها؟أأ	

أ أتداولهاأفيأالحيأالذيأتسكنأفيه؟	 ماأاللغةأالتيأتحُِبُّ

ثالثًا: نشاطات ما بعد توثيق المشهد اللغوي
تصنيــف العامــة: يصُنِّــف المتعلمــون -في مجموعاتهــم- العامــات التــي وثقوهــا كافــة في ضــوء مجموعــة مــن المعايــر . 1

التــي وجههــم إليهــا المعلــم، وتتمثــل هــذه المعايــر فيــما يــي:

في هــذه الأســئلة يقــارن المتعلمــون بــين اللغــة المســتعملة في الحــي الــذي يســكنه و اللغــة المســتعملة في المشــهد اللغــوي الــذي يوثقــه، مــما ينُمــي   )1(
ــلُ المتعلمــون اســتعمالها من وجهــة نظرهم؛ وهــذا يفيد  وعيهــم باللغــة المســتعملة، وتزيــد وعيهــم باتجاههــم نحــو اللغــة العربيــة، أو اللغــة التــي يفُضِّ

المتعلمــين في تغيــر اتجاهاتهــم نحــو اللغــة العربيــة التــي يشــيع اســتعمالها عــى ألســنة المتعلمــين.
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معايير تصنيف العلمة في المشهد اللغوي وسياق المشهد اللغوي

نوع العامة من حيث نوعها ومضمونها التوجيهي والإرشادي... 	.أ
جمهور العامة من حيث جنسيته، ولغته الأولى. 	.أ

طبيعــة اللغــة الموجــودة في العامــة )لغــة أحاديــة، أو لغــة ثنائيــة- أيهــما المكتوبــة أعــى مــن الأخــرى؛ مــما يسُــاعِد  	.أ
ــة في المناطــق متعــددة اللغــات. ــة المهيمن ــة اللغ عــى وعــي المتعلمــين بوضعي

موقع العامة أو موضعها )أعى المؤسسة الحكومية أو أعى المحل مباشرة، أو الجانب العلوي للمبنى. 	.أ
ه.أ الرطانة Pidgin أسباب تواجدها، وعاقة المتحدثين بها في المشهد اللغوي.

رأي جمهور العامة في لغتها، وتفضياتهم للغة العامة، وأسباب تفضيلهم لها. و.أ
توظيــف إســتراتيجية التعلــم التعــاوني بوصفهــا إحــدى إســتراتيجيات التعلــم النَّشــط لمناقشــة العامــات التــي صنفهــا . 2

ــذ  ــه.. وفي هــذه الخطــوة تتَّخِ ــق علي ــار المتف ــا في ضــوء المعي ــل لتحليله ــرقَ العم ــات عــى فِ ــع العام ــون، وتوزي المتعلم
ــة: الإجــراءات التالي

أ تحليل العامات في ضوء المعيار السابق عرضه.	.

دعم المعلم للمتعلمين أثناء التوثيق.	.أ

أ تفاعل المتعلمين في توثيق المشهد اللغوي، وتفاوضهم حول المعنى من خال دعم المعلم لهم.	.

أ اتفاق المجموعات عى تقديم تقرير عن المشهد اللغوي.	.

السؤال الثالث: ما علقة المشهد اللغوية بنظريات التعلم؟

أعلىأالمعلمأ	نأيعيأالعلاقةأبينأنظرياتأالتعلمأوالمشهدأاللغوي،أويبرزأهذاأالوعيأفيأتنويعأالمتعلمينألصيغأالتقريرأالذيأ

سيقدمونهأبناءًأعلىأماأيتميزأبهأكلأمتعلم،أ	وأتشاركأبعضأالمتعلمينأفيأذكاءأمنأ»الذكاءاتأالمتعد	ة«أ)لهوار	أجار	نر(؛أ

مأمثالًاألنظريةأالذكاءاتأالمتعد	ة،أوهيأالنظريةأالتيأتعُنىأبتوزيعأالأنشطةأعلىأالمتعلمينأوفقًاألذكائهم،أفمنأخلالأ سأقدِّ

وعيأالمعلمأبهذهأالنظريةأفإنهأيوزعأعليهمأنشاطاتأالتعلمأمنأالمشهدأاللغويأبماأيواءمأذكاءهم،أوهناأيبرزأالمعلمونأكفريقأ

عملأيساندأمعلمأاللغةأالعربيةأعلىأالنحوأالذيأيبينهأالجدولأذوأالرقمأ)1(أعلىأالنحوأالتالي:أ

جدول 1 تطبيقات نظرية الذكاءات المتعددة في المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغ العربية 

 المتعلمون في المشهد اللغوي وفق نظرية الذكاءات المتعددةدور المعلم 

معلم اللغة
يوظف: التعبير الوظيفي، الإلقاء..

المتعلمون اللغويون الأدبيون: يكتبون تقريراً، أي يارسون مهارات الكتابة، وهذا يعُد خرجًا لغويًّا يُكن للمعلم 
أن يقيِّمه من خال مسابقة أدبية، أو من خال كتابة التقرير بوصفه تعبراً وظيفيًا.

معلم اللغة
يوظِّف: مرحية المشهد اللغوي.

المتعلمون الحركيون: يكنهم تمثيل التعدد اللغوي والثقافي -إن وُجِد- في المشهد اللغوي من خال مسرحية، 
أو تمثيلية، وهذا أمر مرغوب للطاب، يجعلهم يتمثلون النتائج في صيغة خرجْ لغوي مفهوم اكتسبوه حينما 

كانوا يتفاوضون حول معنى عامات المشهد اللغوي.. مع أقرانهم في مجموعات توثيق المشهد اللغوي.

معلم اللغة
يوظف دعم المتعلمن 

المعلمون الذاتيون: يوجههم المعلم إلى مشاهدة فيديوهات عن التعدد اللغوي، وكتابة تقرير عما شاهدوه!

معلم الرسم والفنون
المتعلمون البريون: يعرون عن نتائج تحليل المشهد اللغوي )التقرير نهائي( في صيغة خريطة ملونة أو 

م فني.. يعرون فيه عن التعدد اللغوي والثقافي.. مُجسَّ

معلم الرياضيات
يوظف: الرسم البيان

المتعلمون الرياضيون المنطقيون: يتحدثون عن البيانات التي وثقوها في صيغة رسوم بيانية وأرقام...

معلم الموسيقى
يوظف الفنون السمعية 

المتعلمون الموسيقيون: يكنهم البحث عن أنشودة أو أغنية تعر عن التعدد اللغوي أو الثقافي.. أو قد يؤدي 
المتعلمون أنشودة حول التعدد اللغوي... المشهد اللغوي.

ــا  ــة وفقً ــة العربي ــم اللغ ــول تعلي ــوي في فص ــهد اللغ ــن المش ــم م ــطة التعل ــد أنش ــا فوائ ــع: م ــؤال الراب الس
للإجــراءات التعليميــة المقترحــة؟   

أ التعــرفّ عــى الــراء اللغــوي وتنوعــه، والعثــور عــى المتناقضــات اللغويــة التــي يقرأهــا المتعلمــون أو يســمعونها أثنــاء 	.
التوثيــق، أو أثنــاء مقابلتهــم للفاعلــين الاجتماعيــين في المشــهد اللغــوي.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

ــل المتعلمــون الأشــكال اللغويــة، والراغماتيــة، والثقافيــة وغرهــا عــر توثيــق العامــة وتحليلهــا، وهــذا لا يحــدث 	.أ يتأمَّ
في فصــول تعليــم اللغــة التــي يشــيع فيهــا النصــوص المصنوعــة..

أ يكَتســب المتعلمــون الوعــي اللغــوي، حينــما يدركــون اللغــة المهيمنــة، التــي تنُســب لجماعــة المتكلمــين في المنطقــة التــي 	.
حللــوا مشــهدها اللغوي.

أ ــى 	. ــه ذاتيًــا self-directed learning الــذي ينُمَّ تُمثِّــل أنشــطة التعلــم مــن المشــهد اللغــوي أحــد أســاليب التعلــم الموجَّ
بالممارســة التأمليــة reflective practitioner، إذ يدُركــون الأشــكال اللغويــة، والراغماتيــة، والثقافيــة وغرهــا مــن 

أشــكال التحليــل اللغــوي.. وهــذا مــا ينــدر حدوثــه في فصــول تعليــم اللغــة.

أ ــا، فجميعهــم يتعلــم أثنــاء مقابلــة الفاعلــين ه. ــق الأنشــطة اســتقالية المتعلمــين الضعــاف لغويًّــا والمتميزيــن لغويًّ تحُقِّ
ــى  ــم حــول معن ــاء تفاوضه ــون أثن ــم يتعلم ــما أنه ــوي، ك ــن تســتهدفهم العامــة في المشــهد اللغ ــين الذي الاجتماعي

ــة المصنوعــة. ــة التقليدي ــة تفــوق مــا يكتســبونه في النصــوص اللغوي العامــة، وهــذا يكســبهم ذخــرة لغوي

أ يكتسب المتعلمون ذخرة لغوية أثناء تفاوضهم حول معنى العامة.و.

أ يبنــي المتعلمــون فجواتهــم المعرفيــة بأنفســهم –أثنــاء ممارســاتهم أنشــطة التعلــم مــن المشــهد اللغــوي مــن خــال ز.
ــة  ــة الثقافي ــة الاجتماعي ــم لهــم، وهــذه التوجــه التعليمــي يتفــق والنظري ــذي يقدمــه المعل الدعــم Scaffolding  ال

ــي، 2016(. ــي )ع لفيجوتس

أ يكتســب المتعلمــون مدخــات لغويــة مفهومــة مــن خــال النصــوص التــي تتضمنهــا العامــة، والوثائــق التــي يقرؤونها ح.
ــه محمــود تطُالــب بــه اللســانيات اللغويــة، ونظريــات اكتســاب اللغة. ــعة- وهــذا توجُّ -قــراءة موسَّ

يوُسَــم التعلــم مــن المشــهد اللغــوي بأنــه تعلــم ذو معنــى –وفقًــا لنظريــة أوزوبــل- لأن كل متعلــم يعــرف مســبقًا أنــه ط.أ
ــه، ومــن ثــم فهــو يبــذل قصُــارى جهــده ليعــرِّ عــن تعلمــه مــن خــال  ــل إلي ســيقوم بنشــاط لغــوي أو فنــي يي

التقريــر النهــائي الــذي ســيقدمه في نهايــة التعلــم مــن المشــهد اللغــوي.

السؤال الخامس: ما متطلبات تجويد دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة وتعلمها؟

تتعدد متطلبات تجويد دمج المشهد اللغوي، والتي يُكن عرضها عى النحو التالي:

مرونة الإدارة المتمثلة في:. 1

الوعي بالأنشطة التعليمية، ومنها توثيق المشهد اللغوي. 	.أ
القناعة بأهمية المشهد اللغوي في تعليم اللغة وتعلمها. 	.أ

تقديم دورات تدريبية للمعلمين عن كيفية دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة. 	.أ
تقديم خدمات لوجيستية لمعلمي اللغة متمثلة في الموافقة عى رحلة التعلم من المشهد اللغوي خارج الفصل.  	.أ

تآزر جهود العاملين في المؤسسة التعليمية لتنفيذ نشاط ميداني يتمثل في رصد المشهد اللغوي. ه.أ
مراسلة أولياء الأمور للموافقة عى الرحلة العلمية. و.أ

متابعة نشاطات تعليم اللغة وتعلمها من المشهد اللغوي. ز.أ
تسجيل نشاطات تعليم اللغة وتعلمها من المشهد اللغوي. ح.أ

تعاون وحدة الحاسب الآلي مع معلمي اللغة العربية لتوثيق المشهد اللغوي الذي نفذه المتعلمون. ط.أ
كفايات معلم اللغة:  . 2

متمكن من إدارة الصف في كافة إجراءات دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية. 	.أ
مقتنع بأهمية دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية. 	.أ

ذو اتجاه إيجاب نحو دمج المشهد اللغوي في فصول تعليم اللغة العربية. 	.أ
واعٍ بمضمون العامة من حيث المضمون والنوع.   	.أ

واع بمضمون المشهد اللغوي ومكوناته، وأدوات توثيقه، وإجراءات توثيقه. ه.أ
قادر عى التخطيط للعمل الميداني الذي تتطلبه نشاطات التعلم من المشهد اللغوي. و.أ

مُتمكِّن من توجيه المتعلمين نحو التعلم من المشهد اللغوي بأساليب تحفيزية متنوعة. ز.أ
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ذو قدرة عى توظيف التعلم النشط من خال فِرق العمل وتوزيع المتعلمين عى هذه الفِرقَ. ح.أ
متمكِّن من أساليب الدعم Scaffolding المتباينة والمناسبة للمتعلمين في مواقف التعليم والتعلم من المشهد اللغوي. ط.أ

متمكن من توظيف نظريات التعليم والتعلم المناسبة لمستوى طابه. ي.أ
يســتثمر نشــاطات التفــاوض حــول المعنــى، وإســتراتيجيات التغذيــة الراجعــة.. لتحســين الأداء اللغــوي لــدى المتعلمــين  ك.أ

في مواقــف التعليــم والتعلــم مــن المشــهد اللغــوي. 

دور المعلم . 3

يتمثل دور المعُلم فيما يي:

، وداعمٌ تربويٌّ للمتعلمين في نشاطات المشهد اللغوي كافة. مُمارسٌِّ تعليميٌّ 	.أ
ــالٌ للمفاهيــم اللســانية التــي تـُـري مواقــف تعليــم اللغة وتعلمهــا، ومن أبــرز مفاهيــم علم اللغــة التطبيقي  موظِّــفٌ فعَّ 	.أ

الــذي يجــب أن يوظفهــا المعلــم في المشــهد اللغــوي مــا يي:

جدول 2دور المعلم من منظور اللسانيات التطبيقية في المشهد اللغوي

مضمونهالمفهوم اللسان

الدخل اللغوي المفهوم

يقصــد بــه: كل مــا يتعــرض لــه متعلمــو اللغــة الثانيــة مــن لغــة ســواء أكان هــذا التعــرض داخــل الفصــل أو 
خارجــه، ويحَــدث هــذا أثنــاء:

استماعهم لزمائهم أو لمعلمهم أثناء النقاشات أو الأنشطة التي تسبق توثيق المشهد اللغوي. 	 
نقاشاتهم مع بعضهم البعض حول ما جمعوه من بيانات )عامات، مقابات..(. 	 
 حديثهم مع المارة أو أصحاب المحات أثناء المقابات.	 
قراءاتهــم للنصــوص الحقيقيــة المتمثلــة في التقاريــر النظاميــة، والإحصــاءات، والبيانــات النظاميــة 	 

والتعميــمات الرســمية.

الدخل اللغوي المنصب عل المعنى
كل ما يتعرض له المتعلم أثناء النقاشات التي تحدث في فصول تعليم اللغة، في مرحلة إجراءات ما قبل تنفيذ 

تعلم اللغة وتعليمها من المشهد اللغوي، أي أثناء مناقشة المعلم لكيفية توثيق العامات، وكيفية التغلب عى 
المشكات التي قد تواجههم أثناء التوثيق، أو جمع البيانات.

النقاش المنُصب عل المعنى

يقوم المستمع بإشارات تشر إلى أن ما تلفظ به المتكلم غر واضح، ومن ثم يسعى كل منهما لحل هذه المشكلة 
الاستيعابية لغويًّا، أي أثناء حديث المتعلمين مع زمائهم في فرق العمل، أو أثناء حديثهم –في المقابات- مع 
الفاعلين الاجتماعيين، وهذا ينح المتعلم جودة في كفايته التداولية التي تعُنَى بالنقاش المنصب عى المعنى 
وليس عى الشكل النحوي )أي الصحة النحوية في حالة الرفع و النصب و الجر..(، ولعل هذا يُكِّن المتعلم 
من استعمال إستراتيجيات النقاش المنصب عى المعنى كالتكرار، والتوكيد، والاستيضاح، والتحقق )الشويرخ، 

1429هـ(. 

الكسب اللغوي

الحصيلة اللغوية

هي ما يحتفظ به المتعلم من ألفاظ وتراكيب جديدة ومترادفات ومتضادات أثناء قراءة العامات أو الوثائق، أو 
الاستماع للمشاركين في الموقف اللغوي المتعلق بالمشهد اللغوي.

الخرْج اللغوي المفهوم
اللغة الشفهية التي ينتجها المتعلم مما يجعل المتعلمين -المستمعين- ماحظة فجواتهم اللغوية المتمثلة في الأخطاء 

اللغوية لديهم. أي إن الخرج اللغوي ينح المتعلمين وظيفة التأمل اللغوي أثناء الاستماع لزمائهم المتحدثين، كما 
يكُسبهم بعض الإشارات الثقافية من خال إياءاتهم التي تعُر عن استيعابهم لما يسمعون.

كفايات المتعلم: . 4

ذو خلفية نظرية عن العامات، وأنواعها. 	.أ
ذو دافعية للتعلم من المشهد اللغوي. 	.أ

لديه قناعة بأن العامات ذاتُ قيمة تعليِمية تعلُّميَّة؛ لذا فهو يتلك أدوات توثيق المشهد اللغوي. 	.أ
ذو مبادأة في التحدث مع الآخرين أثناء مقابلة الفاعلين الاجتماعيين، وخاصة أصحاب المصلحة من العامة. 	.أ

ال في العمل الجماعي.  متفاعل مع زماء مجموعته والمجموعات الأخرى، أي إنه فعَّ ه.أ
متمكن من آداب الحوار. و.أ

لديه قدرة التفاوض حول المعنى أثناء نقاشه مع أفراد مجموعته حول العامة. ز.أ
متفاعل مع الفاعلين الاجتماعيين سواء كانوا أصحاب المصلحة من العامة أو الجمهور الذي تستهدفه العامة.  ح.أ
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

ــذكاء في نشــاطات  ــف هــذا ال ــددة- وتوظي ــذكاءات المتع ــة ال ــا لنظري ــدد ذكاءه-وفقً ــذي يحُ ــر ال ــه الأم واعٍ بموهبت ط.أ
ــوي.  المشــهد اللغ

متمكن من بعض مهارات الحاسوب.  ي.أ

تضمين إستراتيجية المشهد اللغوي في مقرر المناهج وطرق التدريس من خال ما يي:. 5

أ تضمين البُعد الفلسفي للمشهد اللغوي.	.

تضمين البُعد الاجتماعي للمشهد اللغوي)علم الاجتماع التربوي(.	.أ

أ تضمين البُعد اللغوي )علم اللغة الاجتماعي(.	.

أ تضمين البُعد الأيديولوجي )علم السياسة اللغوية والتخطيط اللغوي(.	.

أ تضمين مفهوم التعدد اللغوي في المناطق الحرية من حيث أسباب نشأته، وأهميته..)علم اللغة التطبيقي(.ه.

أ تضمين عاقة الثقافة والهوية باللغة )الأنروبولوجية اللغوية(.و.
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ا غةِ اتصاليًّ إسْتراتيجياتُ تَعليمِ اللُّ

د. سعيدة عمر محمد ثان
كلية اللغة العربية بجامعة إفريقيا العالمية – السودان

saeedaomar22@gmail.com

مستخلص الورقة: 
ــةً وَاحِــدَةً وَلَا  شــاءت حكمــة اللــه أن يتفــاوت البــر في قدراتهــم وملكاتهــم وأرزاقهم...الــخ: }وَلَــوْ شَــاءَ رَبُّــكَ لجََعَــلَ النَّــاسَ أمَُّ
يزَاَلـُـونَ مُخْتلَِفِــيَن إلِاَّ مَــنْ رحَِــمَ رَبُّــكَ وَلذَِلـِـكَ خَلقََهُــمْ{، وهــذه التفاوتــات بــين البــر هــي مــا اصطلح عليهــا في الأدبيــات التربوية 
بـ»الفــروق الفرديــة«؛ لــكل منــا إمكاناتــه في التعلــم، والتربيــة الجيــدة هــي التــي تضــع هــذا في الاعتبــار. وتزايــدت الدعــوة لذلــك 

حتــى صــار المتعلــم -وليــس المعلــم- محــور الاهتــمام، وصــار التعلــم -وليــس التعليــم- هــو منــاط الأمــل وغايــة التربيــة.

المدخــل الاتصــالي بشــهادة الكثــر مــن خــراء تعليــم اللغــات الأجنبيــة عــى رأس قائمــة المداخــل الحديثــة في تعليــم اللغات 
لغــر أبنائهــا. ولهــذا المدخــل مفاهيــم ونتائــج وإســتراتيجيات وأســاليب تدريس وتقويــم مختلفة.

تهــدف هــذه الورقــة إلى مناقشــة المفاهيــم الأساســية للمدخــل الاتصــالي، وبيــان الفــروق بــين الكفايــة اللغويــة والكفايــة 
الاتصاليــة وتطبيقاتهــا في أســاليب التدريــس، كــما تهــدف إلى طــرح مجموعــة مــن الإســتراتيجيات التدريســية الحديثــة وبيان 

تطبيقاتهــا في تعليــم اللغــة العربيــة في ضــوء المدخــل الاتصــالي.

انتهجتُ المنهج الوصفي لمناسبته لمثل هذه الموضوعات.

تشتمل الورقة عى محورين: المحور الأول: المفاهيم الأساسية للمدخل الاتصالي، وتطبيقاتها، وأهميتها في أساليب التدريس.

أما المحور الثاني، فيتناول: أهم الإستراتيجيات التدريسية الحديثة، وتطبيقاتها في تعليم اللغة اتصاليًّا.

ثم اختتمت الورقة بأهم النتائج:

ــه . 1 ــف طرق ــالي بمختل ــل الاتص ــا المدخ ــا وأكره ــن أهمه ــة، وم ــات الأجنبي ــم اللغ ــدان تعلي ــرأ في مي ــتجدات تط ــك مس هنال
وإســتراتيجياته.

التركيز عى التعلم وليس التعليم، وتحويل مجالات الاهتمام باعتباره الهدف الذي يرُتجى إلى المتعلم نفسه.. 2

الكلات المفتاحية:

إستراتيجيات – تعليم اللغة اتصاليًّا

مقدمة:
إن التواصــل اللغــوي هــو العمــود الفقــري لحيــاة الإنســان؛ إذ لا يكــن تصــور إنســان دون تواصــل، بــل إن بعض الدراســات 
تؤكــد أن الإنســان يتواصــل منــذ أن يكــون جنينًــا في بطــن أمــه، حيــث يتفاعــل مــع الأصــوات التــي يســمعها مــن الخــارج، 
كــما أن التواصــل أســاس للوجــود الإنســاني، فكــذاك لا ســبيل لتنميــة الإنســان وتقدمــه إلا بــه، فهــو الســبيل إلى رقــي الإنســان 

ــه وتطوره. وتقدم

مشكلة الورقة: تتمثل مشكلة الورقة في الإجابة عن السؤال التالي:

ما أهم الأسس والإستراتيجيات لتعليم اللغة العربية اتصاليًّا؟

أهداف الورقة:

التعريف بالمفاهيم الأساسية للمدخل الاتصالي وبيان الفروق بين الكفاية اللغوية والكفاية الاتصالية.. 1

الكشف عن إستراتيجيات تعليم اللغة اتصاليًّا. . 2
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المحور الأول: المفاهيم الأساسية للمدخل التصالي:
أولً: نموذج التصال:

مــن المفاهيــم التــي تمثــل محــور المدخــل الاتصــالي: مفهــوم الاتصــال ذاتــه، ويتوقــف الفهــم الدقيــق للمدخــل الاتصــالي 
عــى تحديــد مفهــوم الاتصــال، وتوضيــح المقومــات التــي يســتند إليهــا، بــل ومناقشــة عمليــة الاتصــال نفســها؛ ذلــك أن مفهوم 

الاتصــال قدمــت لــه تعريفــات كثــرة تــكاد تتباعــد في أشــياء إلا أنهــا تــدور في فلــك واحــد هــو تفســر عمليــة الاتصــال. 

كيف تتم عملية الاتصال؟

لننظر في نموذج الاتصال التالي الذي وضعه الدكتور حسين الطوبجي )1(

شكل )1(
نموذج الاتصال

مــاذا نفهــم مــن هــذا النمــوذج؟ نفهــم أن الاتصــال بــين البــر يتكــون مــن عــدة عمليــات، منهــا مــا هــو ذهنــي، ومنهــا مــا 
هــو عضــي. يبــدأ الأمــر بمجموعــة مــن الأفــكار التــي يريــد فــرد أن ينقلهــا إلى غــره، فتتكــون الفكــرة في ذهنــه ويضمهــا إلى 
غرهــا؛ ليؤلــف منهــا محتــوى يريــد التعبــر عنــه، إمــا لإعــام الآخريــن بــه، أو تغيــر اتجاهاتهــم، أو تنميــة قيمهم، أو غــر ذلك 
مــن أهــداف يقصــد المــرء مــن خالهــا الاتصــال بغــره. ضــم الأفــكار إلى بعضهــا يســتتبعه البحــث عــن الجمــل والتراكيــب التــي 
يــراد صــب المحتــوى فيهــا. ينتقــي الفــرد بعــد ذلــك مــن رصيــده اللغــوي مجموعــة مــن المفــردات مــن أصــوات أو مــن أشــكال 
الأداء الصــوتي -مثــل: النَّــرْ والتنغيــم- مــا يعــر عــما يقصــده. كل هــذا يدخــل في نطــاق بنــاء الرمــوز ســواء من حيــث مضمونهُا 

)وهــو الأفــكار(، أو مــن حيــث شــكلها )أي طريقــة الأداء اللغــوي(، وهــي المرحلــة التــي تســمى بـ»تركيــب الرموز«. 

ثانيًا: مفهوم التصال:

يتفــق الدكتــور حســين حمــدي الطوبجــي مــع هــذا التعريــف؛ إذ يقــول: إن الاتصــال هــو العمليــة التــي 
يتــم عــن طريقهــا انتقــال المعرفــة مــن شــخص لآخــر حتــى تصبــح مشــاعًا بينهــما، وتــؤدي إلى التفاهــم 
بــين هذيــن الشــخصين أو أكــر؛ وبذلــك يصبــح لهــذه العمليــة عنــاصر ومكونــات، ولهــا اتجــاه تســر فيــه، 
وهــدف تســعى إلى تحقيقــه، ومجــال تعمــل فيــه ويؤثــر فيهــا؛ مــما يخضعهــا للماحظــة والبحــث والتجريــب 

والدراســة العمليــة بوجــه عــام.
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ويتســع هــذا التعريــف في دائــرة معــارف كولــر الأمريكيــة؛ إذ تعتــر الاتصــالَ هــو: نقــل المعــارف مــن 
شــخص لشــخص، أو مخلــوق لمخلــوق، أو وجهــة نظــرة لأخــرى. وقــد يكــون الاتصــال في شــكل نقــل أصوات؛ 
مثــل التحــدث بــين النــاس، وقــد يكــون الاتصــال في شــكل ضربــات إيقاعيــة للطبــول، وقــد يكــون أصواتـًـا 
مــن طيــور، بــل قــد تكــون في شــكل ضربــات يقــوم بهــا حيــوان الســمر في المــاء بذيلــه حــين يحــس بخطــر 
ــة والصــور والإشــارات  ــل الكتاب ــةً مشــاهدة مث قــادم. أمــا مــن حيــث صــورة الاتصــال، فقــد تكــون مرئي
والإعــام والملصقــات، بــل قــد تكــون في رقصــة نحــل العســل، يشــر بهــا للنحــل الآخــر أن هنــاك مصــدراً 

للغــذاء، وقــد يكــون الاتصــال –أخــراً- يتطلــب لإتمامــه اســتخدام حــواس أخــرى.
مكونات التصال:

الاتصــال -كــما ســبق القــول- عمليــةٌ مركبــة تشــتمل عــى مجموعــة عمليــات متداخلة، تــدور بــين مكونات 
أربعــة هي: رســالة، ومُرسِــل، ووســيلة، ومســتقبل.

الرســالة: ويقصــد بهــا المحتــوى الــذي يــودُّ المرســل نقلــه إلى الآخريــن مســتهدفاً مِــن ورائــه التأثــرَ 
عليهــم، ولــكل رســالة مضمــون هــو: عبــارة عــن الأفــكار التــي يــراد التعبــر عنهــا، وشــكلٌ وهــو: عبــارة عــن 

الرمــوز اللغويــة التــي يتــم التعبــر بهــا.
المرسِــل: هــو مصــدر الرســالة، وهــو الطــرف الأول في عمليــة الاتصــال والذي يريــد التأثــر في الآخرين 
مــن خــال أفــكار لديــه. والمرســل هنــا قــد يكــون فــردًا أو مجموعــة أفــراد، بــل قــد يكــون إنســاناً، وقــد 

يكــون آلــة مــع اختــاف بينهــما.
الوســيلة: ويقصــد بهــا الأداة التــي تنتقــل مــن خالهــا الرســالة، وتتنــوع الوســائل مــا بــين الصــوت 
ــزة الإعــام مــن  ــط والرســوم والســجات وأجه ــاب، إلى الخرائ ــاشر، إلى الكت ــد الاتصــال المب ــادي عن الع
مذيــاع، إلى تلفــاز، إلى حاســب آلي )كمبيوتــر( إلى غــر ذلــك من أدوات. والوســيلة ليســت ذات شــأن بســيط 
في إتمــام عمليــة الاتصــال، إنهــا قــد تســاعد عليهــا، وقــد تعوقهــا، بــل بعــض الخــراء وصــل إلى درجــة المزج 

بــين الرســالة والوســيلة؛ فيقولــون: إن أداة الاتصــال هــي الرســالة.
المســتقبل: ويقصــد بــه الجهــة التــي تنتهــي إليهــا الرســالة، وقــد تكــون فــردًا، أو مجموعــة أفــراد، وهــي 
التــي تتــولى فــك رمــوز الرســالة وتفســرها متخــذة بعــد ذلــك الموقــف المناســب إزاءهــا، ويتوقــف تفســر 

هــذه الرمــوز عــى عــدة رمــوز تعرضهــا بعــد ذلــك.
مقومات عملية التصال:

في ضــوء العــرض الســابق لمكونــات عمليــة الاتصــال نســتطيع أن نقــف عــى المقومــات التــي تســاعد عــى 
إكــمال هــذه العمليــة. والمقصــود بالمقومــات هنــا: مجموعــة الــروط التــي يعتــر توفرهــا أساسًــا لنجــاح 

عمليــة الاتصــال.
من حيث الرسالة: تتم عملية الاتصال لو توفرت في الرسالة عدة خصائص منها: 	.أ

الترتيب المنطقي لأفكار.. 1

دقة المفردات والعبارات في التعبر عن الأفكار.. 2

بساطة التراكيب اللغوية.. 3

قلة الرموز والتجريدات.. 4

مناسبة حجمها، فا هي بالطويلة المملة، ولا بالقصرة المخلة.. 5

من حيث المرسل: تتم عملية الاتصال لو توفرت في المرسل عدة خصائص منها: 	.أ
وضوح الفكرة في ذهنه.. 1

عمق خرته بالموضوع الذي يعالجه.. 2

تنوع طريقته في عرض الأفكار.. 3

قدرته في اختيار الألفاظ المناسبة.. 4

وضوح صوته عند الحديث.. 5
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من حيث الوسيلة: تتم عملية الاتصال لو توفرت في الوسيلة عدة خصائص منها: 	.أ
دقتها في نقل الأصوات )بالنسبة للحديث(.. 1

عدم وجود مؤثرات جانبية تشوش عى الحديث.. 2

وضوح الطباعة.. 3

دقة الطباعة وقلة الأخطاء المطبعية.. 4

جاذبية الإخراج وحسن تنسيق الصفحة.. 5

من حيث المستقبل: تتم عملية الاتصال لو توفرت في المستقبل عدة خصائص منه: 	.أ
سامة حواسه في استقبال الرسالة )الأذن والعين(.. 1

قدرته عى فك الرموز التي وصلت إليه. . 2

ثالثًا: مفهوم المدخل التواصلي.

من أسماء المدخل التواصي: المدخل التواصي، المدخل الاتصالي، تعليم اللغة اتصاليًّا.

تعريــف المدخــل التواصــي: الاتصــال عبــارة عــن: عمليــة تبــادل )نقــل واســتقبال( أيــة معلومــة أو خــرة بــين طرفــين )أو 
أكــر( لتحقيــق التفاهــم بينهــما. تلــك العمليــة التــي يتــم مــن خالهــا التعبــر وتبــادل الأفــكار، والمفاهيــم، والحقائــق، والآراء، 

والاتجاهــات... بــين طرفــين أو أكــر باســتخدام طــرق وأســاليب معينــة، ســواء كانــت منظــورة أم غــر منظــورة.

ويعــرف أيضًــا بأنــه: مدخــل تدريــسي يركــز عــى صقــل الكفايــات اللغويــة التواصليــة لــدى الطــاب، وتصميــم وتطبيــق 
ــة.  إجــراءات تدريــس المهــارات اللغويــة الأربــع عــى نحــو يخــدم التواصــل باللغــة في المواقــف التواصلي

نشأة المدخل التصالي:

لم يكــن تعلــم اللغــة وتعليمهــا لأغــراض الاتصــال وليــدَ هــذا العــر؛ فقبــل ألــف عــام عــرف )ابــن جنــي( اللغــة بأنهــا: 
أصــوات يعــر بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم، أي أنهــا وســيلة اتصــال وتفاهــم.

ويرجــع )هــووات( الدعــوة إلى تعليــم اللغــات مــن منظــور اتصــالي إلى القــرن الســابع عــر، حــين كتــب )جــون لــوك( عن 
تعلــم اللغــة قائــا: )يتعلــم النــاس اللغــة مــن أجــل التعامــل مــع المجتمــع، وتحقيــق الاتصــال بــين الأفــكار في الحيــاة العاديــة 
بــدون تخطيــط أو تنظيــم مقصــود مســبق في اســتخدامهم اللغــة. ومــن أجــل هــذا الســبب فــإن الأســلوب الحقيقــي أو الأصي 

لتعلــم اللغــة إنمــا يتــم بالمحادثــة، وهــذا وحــده أدعــى لتحقيــق تعلــم سريــع معجــل مناســب وطبيعــي(.

وقــد تــرددتْ منــذ القــدم مصطلحــاتٌ مثــل: الاتصــال، والأســلوب الأصــي أو الحقيقــي، والمحادثــة والتعلــم الطبيعــي...، وهــذه 
المصطلحــات هــي الأكــر شــيوعًا في المدخــل الاتصــالي في وقتنــا الراهــن... وفي عــام 1864م بالتحديــد جذبــت طــرق تعليــم 
اللغــات بأســلوب اتصــالي انتبــاه المعلمــين المهاجريــن إلى أمريــكا، وقــد اتخــذت هــذه الطــرق -كــما يقــرر هــووات- عــدة أســماء، 
أهمهــا: الطــرق الطبيعيــة، وطريقــة المحادثــة، والطريقــة المبــاشرة، والمدخــل الاتصــالي. ومــع تعــدد أســماء هــذه الطــرق واختــاف 

أســاليبها وإجــراءات التدريــس فيهــا، إلا أن الفلســفة الكامنــة وراءهــا تــكاد تكــون واحــدة وهــي تعليــم اللغــة بشــكل اتصــالي.

أهداف المدخل التصالي)6(:

الإيــان بــأن الوظيفــة الأساســية للغــة هــي تحقــق الاتصــال بمعنــاه الشــامل، الــذي لا يقتر عــى الاتصــال الشــفهي والتفاهم . 1
المحــدود بــين متحــدث وســامع، وإنمــا هــو وســيلة للتفاهــم بــين الأفــراد والأمــم والشــعوب، ووســيلة لنقــل المعرفــة مــن أمة إلى 

أخــرى، ومــن جيــل إلى جيــل داخــل الأمــة الواحدة.

الهــدف مــن تعليــم اللغــة هــو بنــاء الكفايــة الاتصاليــة لــدى المتعلــم بجوانبهــا الأربعــة: )الكفايــة النحويــة، وكفايــة الخطــاب، . 2
والكفايــة اللغويــة الاجتماعيــة، والكفايــة الإســتراتيجية( في ضــوء المفهــوم الشــامل لاتصــال، وأن ماحظــة ســلوك المتعلــم أو 
التحكــم في العوامــل الخارجيــة المحيطــة بــه، مــن بيئــة ومعلمــين ومناهــج تعليميــة لا تكفــي وحدهــا لبنــاء هــذه الكفايــة)7(.

ــر والاســتجابة أو . 3 ــد والحفــظ، ويعتمــد عــى المث ــى مــن خــال التقلي ــا يبن ــس ســلوكًا شــكليًا آليً ــة لي ــة الأجنبي ــم اللغ إن تعل
الثــواب والعقــاب، وإنمــا هــو مجموعــة مــن العمليــات العقليــة المعرفيــة المعقــدة التــي تتداخــل فيهــا العوامــل اللغويــة والنفســية 

والاجتماعيــة مــع المؤثــرات الخارجيــة، وأن الســلوك الخارجــي للمتعلــم أحــد ســماتها الظاهــرة فقــط.

بنــاء أســاس لغــوي إبداعــي لــدى المتعلــم ينطلــق منــه إلى توليــد عبــارات وتراكيــب صحيحــة لغويًــا ومقبولــة اجتماعيًــا بنــاءً . 4
عــى مــا تعلمــه مــن قواعــد والابتعــاد بــه عــن الرتابــة، وحفــظ الحــوارات وتقليــد الأنمــاط.
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ــا وغــر مبــاشرة . 5 الاهتــمام بالقواعــد الوظيفيــة بوصفهــا الهيــكل البنــائي للغــة وتقديهــا للدارســين بأســاليب مبــاشرة أحيانً
ــا أخــرى. أحيانً

الاهتمام بالطاقة اللغوية بدلًا من الدقة الشكلية، وتشجع محاولات الطاب الاتصالية وإن كانت متعرة أو خاطئة)9(.. 6

الاهتمام بالمعنى الذي هو هدف العملية التعليمية وأساس الاتصال من غر إغفال للشكل اللغوي.. 7

الاعتــماد عــى الوظائــف اللغويــة في الحيــاة وربطهــا بأهــداف المنهــج بــدلًا مــن تقديــم قواعــد اللغة بطريقــة متدرجــة تدريجا . 8
شــكليًا كــما كان يحــدث في الطريقة الســمعية الشــفوية.

حاجــة الدارســين الاتصاليــة وخلفياتهــم اللغويــة والثقافيــة والاجتماعيــة هــي التــي تحــدد أســلوب التــدرج في اختيــار محتــوى . 1
المــواد اللغويــة، وتنظيمــه، وتقديــه، فالمتعلــم هــو أســاس العمليــة التعليميــة؛ لهــذا ينبغــي أن تبنــى المناهــج والخطــط والمقررات 
وفــق حاجاتــه ورغباتــه وأهدافــه، وأن تكــون المواقــف اللغويــة والأنشــطة المصاحبــة لهــا مــما يرغبــه المتعلــم ويســتطيع المشــاركة 

فيــه، مــن غــر إغفــال لأهــداف العامــة للرنامــج.

تقــدم اللغــة الهــدف بطريقــة دائريــة لا خطيــة، فتســتغل جميــع القنــوات المتاحــة والأنشــطة المفيــدة، ولا يقيــد المتعلــم بالســر . 2
عــى خــط مســتقيم واحــد. وهــذا يعنــي عــدم التقيــد بنمــط واحــد لتدريــس اللغــة الهــدف، بــل البحــث عــن أي وســيلة تــؤدي إلى 
الفهــم الحقيقــي والاســتعمال الســليم لهــا، ولــو أدى ذلــك إلى الخــروج عــن المنهــج المحــدد أو الاســتعانة باللغــة الأم للمتعلمــين )11(.

أن التعلم مسألة تفاوض وتفاعل بين أطراف المنهج وعناصره؛ بين معلم ومتعلم آخر، وبين متعلم وكتاب.. 3

ــربع وتنميتهــا في وقــت واحــد وبشــكل متكامــل، فــا تقــدم مهــارة عــى غرهــا مــن المهــارات إلا . 4 الاهتــمام بالمهــارات الأـ
ــة. ــة الاتصالي لأســباب ظاهــرة تخــدم العملي

ــة الهــدف . 5 ــة العامــة للغ ــة الطبيعي ــة شــبيهة بالبيئ ــة اتصالي ــدراسي إلى بيئ ــل الفصــل ال ــة وتحوي ــمام بالأنشــطة الصفي الاهت
ــن الأنشــطة خــارج الفصــل. ــه الدارســين إلى الاســتفادة م وتوجي

الاهتــمام بالوســائل التعليميــة الســمعية والبريــة مــع تحــري الدقــة في اختيــار الوســيلة والتأكــد مــن ضرورتهــا للــمادة . 6
المقــررة وعاقتهــا بها.

تعليــم اللغــة عــن طريــق المواقــف اللغويــة الحقيقيــة بأســلوب طبيعــي حــي يثــل ثقافــة اللغــة الهــدف بعد تحليــل هــذه المواقف . 7
ــا والابتعــاد عــن تقديــم المواقــف التقليديــة المصنوعــة المتبعــة في الطرائــق الأخــرى وبخاصــة الطريقــة  ــا دقيقً تحليــاً علميً

الســمعية الشــفوية.

الاهتــمام بالتعليــم التعــاوني مــن خــال تقســيم الطــاب في حجــرة الــدرس إلى مجموعــات تتنافــس فيــما بينهــا في حــل . 8
ــة)12(. مشــكلة أو مناقشــة قضي

الفرق بن الكفاية اللغوية والتصالية:

ــة  ــرى أن الكفاي ــة، ن ــة الاتصالي ــة والكفاي ــة اللغوي ــح الفــرق بــين الكفاي ــل مــن المناســب الآن توضي ولع
اللغويــة يقصــد بهــا أن الفــرد يعــرف النظــام الــذي يحكــم اللغــة ويطبقــه بــدون انتبــاه أو تفكــر واعٍ بــه، 
كــما أن لديــه القــدرة عــى التقــاط المعــاني اللغويــة والعقليــة والوجدانيــة والثقافيــة التــي تصحــب الأشــكال 

اللغويــة المختلفــة.
ويستعرض )جينج هن أهن( الفروقَ بن الكفاية اللغوية والتصالية من خلل عدة زوايا نجملها فيا يلي:

مــن حيــث نــوع المعرفــة: تشــتمل الكفايــة عــى المعرفــة الضمنيــة أو الكامنــة الخاصــة بالتراكيــب اللغويــة، بينــما تشــتمل الكفاية . 1
الاتصاليــة عــى المعرفــة الضمنيــة، أو الكامنــة الخاصــة باســتعمال اللغــة في مواقــف اجتماعيــة وثقافية.

مــن حيــث القواعــد الحاكمــة: الكفايــة اللغويــة تحكمهــا قواعــد معينــة، وهــي القواعــد اللغويــة بينــما تحكــم الكفايــة الاتصاليــة . 2
قواعــد أخــرى خاصــة بالعاقــة بــين الأشــخاص والتنظيــمات الاجتماعيــة، والضوابــط الثقافيــة.

مــن حيــث إنتــاج اللغــة: إن الكفايــة اللغويــة تــزود الــدارس بإمكانــات التعميم لعــدد غر محــدود من الجمــل، بينما تــزود الكفاية . 3
الاتصاليــة الــدارس بالقــدرة عــى تعميــم أشــكال الســلوك الاتصالي المناســبة لعدد غــر محدود مــن المواقــف الاجتماعية.

مــن حيــث النحــو: تهتــم الكفايــة اللغويــة بالنســبة للنحــو بمــدى التــزام الجمــل بالقواعــد النحويــة المحــددة. والشــكل النحــوي . 4
للجملــة: هــو مــا تختــص بــه الكفايــة اللغويــة. بينــما تختــص الكفايــة الاتصاليــة بمــدى مناســبة الجمــل لســياقات محــددة. 

والجانــب الاجتماعــي: هــو مــا يشــغل الكفايــة الاتصاليــة وليــس مجــرد البنيــة النحويــة للجمــل.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة560

إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

مــن حيــث اكتســاب اللغــة: يســتند اكتســاب الكفايــة اللغويــة عــى عوامــل وراثيــة فطريــة بينــما تســتند الكفايــة الاتصاليــة إلى . 5
عوامــل ثقافيــة يواجههــا الفــرد خــال تعلمــه.

مــن حيــث الأداء: لا تنعكــس الكفايــة اللغويــة بدقــة عــى الأداء اللغــوي؛ لأن الأداء اللغــوي يتأثــر بمجموعــة مــن العوامــل التــي . 6
تتخطــى حــدود الجانــب اللغــوي بمــا في ذلــك الكفايــة الاتصاليــة. كما نجــد الكفايــة الاتصاليــة لا تنعكس أيضًــا بدقة عــى الأداء 

الاتصــالي؛ وذلــك لأن الأداء الاتصــالي يتأثــر أيضًــا بمجموعــة مــن العوامــل التــي تتخطــى حــدود الاتصــال نفســه؛ مثــل القلــق.

مــن حيــث البنيــة: تتكــون الكفايــة اللغويــة مــن بنيــة ســطحية، وبنيــة متعمقــة، بالإضافــة إلى القواعــد التحويليــة، بينــما يصعب . 7
الحديــث عــن هاتــين البنيتــين في الكفايــة الاتصاليــة؛ حيــث لم تقطــع الدراســات بمثــل هــذا الــي حتــى الآن)13(.

المحور الثان: أهم إستراتيجيات تعليم اللغة اتصاليًّا.
أولً: التعليم الإفرادي: )14(

مفهومــه: يعرفــه أحــد الباحثــين بأنــه: نظــام تعليمــي يتــم فيــه تفصيــل الموقــف التعليمــي وفقًــا لحاجــات التعلــم لــدى 
الفــرد، وتبعًــا لخصائصــه، وهــو يهتــم أساسًــا بثاثــة متغــرات هــي:

الأهــداف: ويتــم تحديدهــا عــى أســاس حاجــات المتعلــم ورغباتــه وطموحاتــه ومهاراتــه ودوافعــه، أمــا المتغر الثــاني، وهو 
عــادات الــدرس: فيتطلــب توافــر شرطــين تعليمــين هــما: تشــخيص المتعلــم ووجــود مجموعــة متنوعــة مــن المــواد والمعينــات 

التعليميــة، أمــا المتغــر الثالــث وهــو الوقــت: فــا بــد لــه مــن أن يتســم بالمرونــة.

في حــين تــرى دراســة أخــرى أن التدريــس الفــردي: أســلوب في التدريــس يهتــم بالفــرد، ويركــز عليــه كوحــدة مســتقلة لهــا 
متطلبــات معينــة وميــول خاصــة واتجاهــات محــددة تختلــف في مجموعهــا عــن ميــول واتجاهــات الفــرد الآخــر، ويعتمــد هــذا 
الأســلوب عــى تقديــم المــادة الدراســية في صــورة وحــدات متسلســلة منطقيًــا ومرتبــه حســب الأهــداف المحــددة لعمليــة التعليم 
والتعلــم؛ حيــث يتعلــم التاميــذ تحــت إشراف المعلــم وتوجيهــه كل حســب سرعتــه وقدرتــه الخاصــة حتــى يصــل في النهاية إلى 

المســتوى المرغــوب فيــه للتمكــن من المــادة الدراســية.

وتــرى دراســة أخــرى أنــه: التعليــم الــذي يوجــه إلى كل فــرد عــى حــده، ويتخــذ صــوراً متعــددة؛ فمــن المعلمــين مــن يقــوم 
بإعطــاء عــدد مختلــف مــن الأســئلة لــكل طالــب حســب حالتــه، ومنهــم مــن يقــوم بتطويــع طريقتــه في التدريــس لتناســب 

بعــض التاميــذ في الفصــل، فبجانــب التدريــس لأعــداد الكبــرة أو المتوســطة يقومــون بالتدريــس لــكل تلميــذ )أحيانـًـا(.

خصائص التعليم الإفرادي:

ومن هذه التعريفات كلها يكن الخروج بما يي:

تعــد حاجــات الطالــب وميولــه واهتماماتــه المحــور الــذي تــدور حولــه العمليــة التعليميــة، ومــن ثــم تأخــذ طريقهــا في مختلــف . 1
مراحــل هــذه العمليــة بــدءًا مــن تحديــد المنطلقــات والفلســفات والــرؤى والأهــداف إلى التقويــم.

تنــوع طــرق التدريــس فــا توجــد في إســتراتيجيات التعليــم الإفــرادي طريقــة واحــدة مثــى تصلــح لجميــع الطــاب في جميــع . 2
المراحــل تحــت نفــس الظــروف.

تعدد المواد التعليمية المطروحة حتى يتناسب كل منها مع جمهور معين ذي خصائص معينة.. 3

المعلــم في التعليــم الإفــرادي موجــه للعمليــة التعليميــة، وليــس محــور العمــل فيــه، وتقــاس كفاءتــه بمــدى قدرتــه عــى اســتثارة . 4
الطالــب للتعليــم، وقدرتــه عــى معرفــة حاجاتــه وأســاليب تنميتهــا، وكذلــك أســلوب التعلــم المناســب له وكيفيــة مواجهتــه، فضاً 

عــن دوره في تشــخيص مواطــن الضعــف لــدى بطــيء التعلــم أو الوقــوف عــى الصعوبــات التــي تواجــه طابــه.

ــا؛ حيــث يســر الطالــب في . 5 إن التعليــم الإفــرادي يعتمــد عــى تنظيــم المــادة الدراســية في صــورة وحــدات مرتبطــة منطقيًّ
ــم. ــه المعل ــه الخاصــة تحــت إشراف وتوجي ــه وقدرات التعليــم حســب سرعت

إن عمليــة التفريــد في أي نظــم عمليــة نســبية. فهنــاك أنظمــة عــى درجــة عاليــة مــن التفريــد كــما أن هنــاك أنظمــة أخــرى . 6
عــى درجــة منخفضــة.

يتفــق التعليــم الإفــرادي مــع التعلــم الــذاتي في أن التدريــس بــه يوجــه للفــرد أصــاً وليــس لأعــداد الكبــرة أو المتوســطة، . 7
وفيــه يقــوم التلميــذ بــدور كبــر في الحصــول عــى المعرفــة بصــورة إيجابيــة، ويختلــف التعلــم الــذاتي عــن التعليــم الإفــرادي 
في درجــة الحريــة التــي يســعى لتحقيقهــا لنفســه وأســلوب التعلــم ووســائله، وكذلــك الــدور الــذي يقــوم بــه المــدرس في وضــع 

الرامــج المحكمــة لذلــك.
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ثانيًا: التعلم الذاتي: )15(

مفهومــه: يعــرف التعلــم الــذاتي بأنــه العمليــة الإجرائيــة المقصــودة التــي يحــاول فيهــا المتعلــم أن يكتســب بنفســه القــدر 
المقنــن مــن المعــارف والمفاهيــم والمهــارات والاتجاهــات والقيــم عــن طريــق الممارســات والمهــارات التــي يحددهــا الرنامــج 
الــذي بــين يديــه مــن خــال التطبيقــات التكنولوجيــة التــي تتمثــل في اســتخدام المــواد والأجهــزة والمواقــف التعليميــة. وتوجــد 
تعريفــات عديــدة للتعلــم الــذاتي، وتتفــق كلهــا عــى أن المتعلــم هــو محــور العمليــة التعليميــة كــما أنــه يقــوم بتعليــم نفســه 

بنفســه، ويختــار طريقــة دراســته، ويتقــدم فيهــا وفقًــا لقدرتــه وسرعتــه الذاتيــة.

وهنــاك مــن يعــرف التعلــم الــذاتي بأنــه أحــد أســاليب التعلــم التــي يســتخدمها المتعلــم نفســه ودون مســاعدة أحــد، ســواء 
كانــت كتبًــا خاصــة، أو مرمجــة، أو آلات تعليميــة مصممــة لأداء دور تعليمــي )كــما يحــدث في التعليــم المرمــج(، أو يســتخدم 
فيهــا المتعلــم وســائل تصلــه عــن طريــق الريــد أو وســائل النــر المختلفــة )كــما يحــدث في التعليــم بالمراســلة(، ويســتخدم 
فيهــا المتعلــم تكنولوجيــا الاتصــال الجماهــري، فيســتمع ويــرى برامــج متخصصــة تبــث مــن خــال الإذاعــة والتلفزيــون... وما 
شــابه ذلــك. ويتفــق التعريــف الســابق مــع تعريــف آخــر للتعلــم الــذاتي مــؤداه أنــه العمليــة المســتمرة التــي يكتســب بهــا أي فرد 
اتجاهــات وقيــمًا ومهــارات ومعلومــات مــن الخــرة اليوميــة، ومــن المؤثــرات والمصــادر التعليميــة في بيئتــه، كالأسرة والخــرة، 

ومــن العمــل واللعــب، ومــن الســوق والمكتبــة، ووســائل الاتصــال الجماهــري ومــا شــابه ذلــك.

كما ينبغي الإشارة إلى أنه نوع من أنواع التعلم الإفرادي؛ لذلك يطلق عليه البعض مصطلح )التعلم الذاتي الفردي(.

خصائص المتعلم ذاتيًّا:

يتميز الطالب الذي يحسن توظيف إستراتيجية التعلم الذاتي بأن لديه:

القدرة عى إدراك ما هو مناسب له ومهم، والحساسية لمعرفة ما هو ضرورة لتعلمه.. 1

القدرة عى تحديد المشكلة التي تواجهه، والعمل عى حلها، والنظر إليها كتحديات وليست عقبات.. 2

الوعي بمصادر المعلومات والقدرة عى استخدامها.. 3

المرونة في النظر إلى الأشياء، واتباع طرق غر تقليدية لعملها.. 4

الاستقال في التفكر )لا يجب أن يخره المعلم ماذا يفعل(.. 5

المهارة في اتباع التعليمات والقواعد بمرونة.. 6

إدراك مسؤولية التعلم وتقبلها.. 7

حب الاستطاع والسعي دائماً؛ نحو الجديد، والانفتاح عى الخرات المختلفة.. 8

المبادأة بالنفس في عمل الأشياء وأخذ المبادرة.. 9

المثابرة والطاقة المرتفعة للعمل.. 10

الدافعية الذاتية.. 11

ثالثًا: التعلم عن بعد:

مفهومــه: يتلخــص التعلــم عــن بعــد في كونــه عمليــات تنظيميــةً ومســتجدة تشــبع احتياجــات المتعلمــين من خــال تفاعلهم 
ــة، وذلــك مــن خــال اســتخدام  ــة، تعتمــد عــى قدراتهــم الذاتي ــة المقدمــة لهــم بطــرق غــر تقليدي مــع الخــرات التعليمي
تكنولوجيــا الوســائط التعليميــة المتعــددة دون التقيــد بزمــان أو مــكان محدديــن ودون الاعتــماد عــى المعلــم بصــورة مبــاشرة.

أهداف التعلم عن بعد:

تتلخص أهداف التعلم عن بعد فيما يي:

توفــر فــرص التعليــم والتدريــب للراغبــين والقادريــن مــن الفئــات التــي فاتهــا الالتحــاق بمؤسســات ومعاهد التعليــم الضمني . 1
التقليــدي لأســباب اقتصاديــة أو اجتماعيــة أو سياســية أو جغرافيــة أو غــر ذلك.

الإســهام في إعــداد المواطــن المثقــف الــذي يهتــم بقضايــا أمتــه ويواجــه تحديــات الهيمنــة الأجنبيــة عــى مــوارد ومقــدرات . 2
الأمــة العربيــة الإســامية.

توفر فرص التعليم والتدريب أثناء الخدمة للفئات المنخرطة فعاً في سوق العمل في الدول العربية.. 3

تقليــل أعــداد الدارســين العــرب الذيــن يلتحقــون بمؤسســات ومعاهــد التعليــم الضمنــي الأجنبيــة نتيجــة لعــدم قبولهــم بمعاهــد . 4
التعليــم الضمنــي القريبــة في بادهــم بســبب تــدني مجمــوع الدرجــات التــي حصلــوا عليهــا في المرحلــة الثانويــة.
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الإســهام في إعــداد المواطــن الــذي يتلــك المعــارف والمهــارات والقــدرات والاتجاهــات المناســبة التــي تمكــن مــن العمــل بصورة . 5
مســتقلة، أو ضمــن فــرق عمــل مشــتركة في حــل مشــكات المجتمــع الــذي يعيــش فيه.

توفر الرامج التعليمية التي تلبي متطلبات سوق العمل وخطط التنمية المستدامة في الدول العربية عى أسس علمية مدروسة.. 6

مشــاركة مؤسســات العمــل الأهليــة في عمليــة التعليــم اســتكمالًا لــدور الدولــة واســتنهاضًا لهــا والتــي أوشــكت أن تضيــع في . 7
خضــم احتــكار الدولــة لعمليــة التعليــم.

تأكيــد الهويــة الحضاريــة لأمــة ومواجهــة العولمــة، وذلــك مــن خــال تقديــم النمــوذج الحضــاري الإســامي المســتنر بصــورة . 8
عمليــة في برامــج التعلــم عــن بعــد.

رابعًا: التعلم التعاون )17(:

مفهومــه: لعــل مفهــوم التعلــم التعــاوني كغــره مــن المفاهيــم التربويــة يحتــاج إلى تحديــد؛ حتــى يســهل التواصــل بــين 
ــذي يســتخدمه  ــض الدراســات هــو: الأســلوب ال ــما تشــر بع ــاوني ك ــم التع ــس. فالتعل ــق التدري ــدان طرائ ــين في مي العامل
الطالــب لتحقيــق أهدافــه الفرديــة، وذلــك بالعمــل المشــترك مــع زمائــه لتحقيــق أهدافهــم، بحيــث تكــون العاقــة بــين تحقيق 
أهدافــه وأهــداف زمائــه عاقــة موجبــة. بينــما تعرفــه دراســة أخــرى بأنــه: أســلوب يتعلــم فيه الطالــب في مجموعــات صغرة 
يــتراوح عددهــم في كل مجموعــة مــا بــين تلميذيــن )2( و)6( تاميــذ مختلفــي القــدرات والاســتعدادات، ويســعون نحــو تحقيق 

أهــداف مشــتركة معتمديــن عــى بعضهــم بعضًــا وتحــدد وظيفــة المعلــم في مراقبــة المجموعــات وتوجيههــا وإرشــادها.

وفي ضوء التعريفات السابقة نستخلص الصفات الآتية للمتعلم التعاون:

يتعلم التاميذ في مجموعات صغرة يتراوح عددها بين تلميذين و6 تاميذ.. 1

تتكون كل مجموعة من تاميذ مختلفي الاستعدادات والقدرات.. 2

يسعى أفراد كل مجموعة نحو تحقيق هدف أو مجموعة أهداف مشتركة.. 3

يعتمد أفراد المجموعة عى بعضهم بعضًا اعتمادًا إيجابيًّا لتحقق أهدافهم المشتركة.. 4

يتفاعل أعضاء المجموعة وجهًا لوجه، ويساعد بعضهم بعضًا.. 5

يكون كل عضو في المجموعة مسؤولًا عن تعلمه وتعلم زمائه في المجموعة.. 6

وفيما يي حديث تفصيي عن مزايا التعلم التعاوني وسلبياته.

المميزات:

ــارات التواصــل والاســتماع، حــل . 1 ــل مه ــذ مــن خــال التفاعــل بــين أفــراد المجموعــة مث ــة للتامي ــارات الاجتماعي تنمــو المه
ــخ. ــرأي الآخر...إل ــول ال ــات، قب الخاف

يرتفع مستوى تقدير الذات لدى التاميذ، ومن ثم يكن أن يعروا عن أفكارهم وآرائهم ويتلقون تغذية راجعة من زمائهم.. 2

ترتفع ثقة التلميذ بنفسه عندما يجد أن أعضاء مجموعته لهم نفس الاهتمامات.. 3

يعــزز التعلــم التعــاوني تعلــم الأقــران، فوجــود التاميــذ معًــا في مجموعــات يزيــد مــن ديناميكيــة الجماعــة بصــورة مقصــودة، . 4
ويقلــل مــن اعتــماد التاميــذ عــى شرح المعلــم.

السلبيات:

عــدم توافــر مــواد المنهــج المناســبة للتعلــم في مجموعــات صغــرة، فكثــر مــن المناهــج الدراســية مصممــة لتعليــم الأعــداد . 1
الكبــرة، أو للتعليــم الإفــرادي.

عــدم إكــمال التاميــذ للعمــل المــوكل إليهــم، وهــو مــا قــد يحــدث في بعــض الأحيــان؛ إمــا لعــدم توفــر الوقــت الــكافي، أو أن . 2
المعلــم لم يتدخــل في الوقــت المناســب لمســاعدة التاميــذ.

ــذ لا . 3 ــة، أو أن بعــض التامي ــون ظاهري ــا تك ــراً م ــك أن هــذه الأدوار كث ــذ؛ ذل ــة للتامي ــد أدوار معين ــة تحدي الشــك في قيم
ــالأدوار المحــددة لهــم. يلتزمــون ب

سلبية بعض التاميذ، فبعض التاميذ لا يشتركون في العمل بالقدر المطلوب.. 4

محاولة بعض التاميذ مضايقة زمائهم، وخاصة رؤساء المجموعات، وذلك بعيدًا عن رقابة المعلم.. 5

محاولة بعض أعضاء المجموعات النيل من عمل المجموعات الأخرى.. 6
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خامسًا: التدريس التبادلي)18(:

ــا قرائيًّــا  مفهومــه: يقصــد بالتدريــس التبــادلي نشــاط تعليمــي يأخــذ شــكل حــوار بــين المعلمــين والطــاب فيــما يخــص نصًّ
معينًّــا. وفي هــذا النشــاط يلعــب كل منهــم )المعلمــون والطــاب( دوره عــى افــتراض قيــادة المعلــم للمناقشــة.

وقــد يختلــط هــذا المفهــوم بإســتراتيجية التدريــس عــن طريــق طــرح الأســئلة، وهــي الإســتراتيجية التقليديــة في الأدبيــات 
التربويــة والخــاف بــين المفهومــين أو الإســتراتيجيتين كبــر. صحيــح أن المعلــم يقــود زمــام المناقشــة في التدريــس التبــادلي، 
لكــن هــذه الإســتراتيجية تفســح المجــال للطالــب؛ لأن يقــود النقــاش الجماعــي والحــوار مــع زمائــه كفريــق؛ مــن أجــل إثــراء 
ــين  ــم والطــاب، وب ــين المعل ــكار ب ــادل الأف ــرفي معــين يتناســب مــع إدراك الطــاب. إن تب ــد مســتوى مع ــه عن ــص ذات الن

الطالــب قائــد المجموعــة وبــين المجموعــة، ثــم بــين أفــراد المجموعــة بعضهــم وبعــض هــو محــور التدريــس التبــادلي.

إستراتيجيات التدريس التبادلي:

التدريــس التبــادلي يأخــذ شــكل إســتراتيجيات يوظفهــا المعلــم في شــكل متتــال تســلم منهــا لأخــرى. وتــكاد تجمــع الأدبيات 
التربويــة في هــذا المجــال عــى أن هــذه الإســتراتيجيات أربــع هــي: التلخيــص، توليــد الأســئلة، الاســتيضاح، التنبــؤ. إن كان 
البعــض يضيــف إليهــا إســتراتيجية خامســة هــي القــراءة، ويضيــف آخــرون إســتراتيجية التمثيــل أو تكويــن رؤســاء. وفيــما يــي 

عــرض لــكل منهــا:

التلخيــص: ويقصــد بــه قيــام الطالــب بإعــادة صياغــة مــا درســه موجــزاً إيــاه وبلغتــه الخاصــة. وهــذا يدربــه عــى تمثــل المــادة . 1
وتكثيفهــا والتمكــن مــن اختيــار أهــم مــا ورد بهــا مــن أفــكار، وتحقيــق التكامــل بينهــا وبــين مــا ســبق مــن أفــكار. وقــد يبــدأ 
الطــاب بتلخيــص جملــة طويلــة في كلمــة مثــاً أو كلمتــين، ثــم تلخيــص فقــرة تتــدرج في الطــول، ثــم تلخيــص النــص كلــه. 
وأخــراً فــإن التلخيــص يســاعد عــى تجميــع الأفــكار الســابقة وتذكرهــا؛ تمهيــدًا لاســتقبال أفــكار أخــرى جديــدة في فقــرات 

أو نصــوص قادمــة.

ــى. ومــن أجــل ذلــك يلــزم . 2 توليــد الأســئلة: ويقصــد بــه قيــام الطالــب بطــرح عــدد مــن الأســئلة التــي يشــتقها مــن النــص المتُلقَّ
الطــاب أن يحــددوا أولًا نــوع المعلومــات التــي يــودون الحصــول عليهــا مــن النــص حتــى تطــرح الأســئلة حولهــا. مــما يعنــي 
ــه ومــا هــو ثانــوي لا يؤثــر كثــراً في تلقــي النــص، وطــرح  ــز بــين مــا هــو أســاسي يســأل عن ــة قدراتهــم عــى التميي تنمي
الأســئلة ليــس مســألة ســهلة؛ فــإن طــرح ســؤال جيــد يعنــي فهــمًا جيــدًا للــمادة؛ تمثــاً لهــا وقــدرةً عــى اســتثارة الآخريــن 
للإجابــة، وجديــر بالذكــر أن الطــاب عندمــا يصوغــون أســئلتهم يتولــون بأنفســهم مراجعتهــا والتأكــد مــن قدرتهــا عــى جمــع 
المعلومــات المطلوبــة ســواء مــن حيــث أفكارهُــا أو عددُهــا أو صياغتهُــا. وتدعــم هــذه الخطــوة ســابقتها التلخيــص، وتأخــذ بيــد 
الطالــب خطــوةً لأمــام نحــو فهــم النــص. وتوليــد الأســئلة هنــا عمليــة مرنــة ترتبــط بالهــدف الــذي يتوخــاه المعلــم أو المنهــج 
والمهــارات المطلــوب تنميتهــا، فالقــراءة مثــا لهــا مســتويات كثــرة؛ هنــاك مــا يســمى بـ»قــراءة الســطور«، وهنــاك »قــراءة مــا 
بــين الســطور«، وهنــاك »قــراءة مــا وراء الســطور«، هنالــك مراحــل في القــراءة تبــدأ بالتعــرف، ثــم الفهــم، ثــم النقــد، ثــم 

التفاعــل والتطبيــق... وهكــذا.

الاســتيضاح: ويقصــد بــه تلــك العمليــة التــي يســتجي بهــا الطــاب أفــكاراً معينــة من النــص أو قضايــا معينــة أو توضيــحَ كلماتٍ . 3
صعبــة أو مفاهيــمَ مجــردةً يصعــب إدراكهــا مــن الطــاب. وفي هــذه العمليــة يحــاول الطــاب الوقــوف عــى أســباب صعوبــة 
فهــم النــص. وبلغــة اصطاحيــة يحاولــون تحديــد أســباب تــدني انقرائيــة النــص. كأن تكــون بــه كلــمات صعبــة أو جديــدة، أو 
مفاهيــم مجــردة كــما قلنــا أو معــادلات أو معلومــات ناقصــة... وغرهــا. ومثــل هــذه الأســباب تدفــع الطــاب بالطبــع لمزيــد من 
القــراءة والانطــاق فيهــا، أو التوقــف لطــرح أســئلة جديــدة يســتوضح بهــا الطــاب قضايــا أخــرى، وتفيــد عمليــة الاســتيضاح 
هــذه الطــاب ذوي الصعوبــات في تعلــم اللغــة أو فهــم نصوصهــا. ومســتويات القــراءة -كــما ســبق القــول- متعــددة وتنــدرج 
مــن قــراءة الســطور إلى مــا بــين الســطور إلى مــا وراءهــا. ويتفــاوت الطــاب بالطبــع في مســألة التعامــل مــع النص والمســتوى 
الــذي يصلــون إليــه. وعمليــة الاســتيضاح تســاعد بــا شــك هــذا الصنــف مــن الطــاب ممــن لا يتجــاوز قــراءة الســطور أو 

مجــرد فــك الخــط كــما نقــول.

التنبــؤ: يقصــد بــه تخمــين تربــوي يعــر بــه الطالــب عــن توقعاتــه لمــا يقولــه المؤلــف مــن خــال النــص. إنــه جــسر بــين مــا . 4
يعرفــه الطالــب الآن مــن النــص ومــا يكــن أن يقولــه المؤلــف في النــص كلــما خطــى في قراءتــه خطــوات معينــة. وتعــد هــذه 
الفــروض بعــد ذلــك بمثابــة هــدف يســعى الطالــب لتحقيقــه، ســواء بتأكيــد الفــروض أو رفضهــا.... ويعد التنبــؤ أيضا إســتراتيجية 
تســاعد الطالــب عــى فهــم بنيــة اللغــة ومــا تحملــه مــن دلالات، فقــراءة عنــوان النــص والعناويــن الرئيســة والفرعيــة والإحــالات 
والإشــارات وغرهــا.. كل هــذا يكــن أن يعــد مــؤشرات يســتطيع الطالــب مــن خــال فهمهــا توقــعَ مــا يــرد في النــص، وتكمــن 
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

ــدُّ أمامهــم مــن  ــا بمــا يجَِ ــة في اســترجاع مــا لديهــم مــن معلومــات ســابقة بالنــص وربطه مهــارة الطــاب في هــذه العملي
معلومــات جيــدة في هــذا النــص، وكذلــك في قدرتهــم عــى التقويــم الناقــد لأفــكار المؤلــف، فضــاً عــن اســتثارة خيالهــم.

خطوات التدريس:

تمر عملية التدريس التبادلي بخطوات نجملها فيما يي:

خــال المرحلــة الأولى لاتصــال بالنــص يتــولى المعلــم مســؤولية تقديــم ســؤال بذكــر العنــوان، ويطلــب مــن الطــاب التنبــؤ بما . 1
يكــن أن يكــون تحــت هــذا العنــوان مــن أفــكار أو مــا يكــن أن يعالجــه الكاتــب مــن قضايــا.

يقــوم أحــد الطــاب بالتنبــؤ مــن خــال عنــوان النــص، فــإذا لم يســتطع أحــد ذلــك قــام المعلــم بقــراءة الجملــة الأولى مــن . 2
النــص ســائاً طالبًــا آخــر أن يتنبــأ بمــا فيــه.

قــد يتنبــأ طالــب آخــر بــيء، وعندهــا يكلــف المعلــم طالبًــا آخــر أن يســتوثق مــن تنبــؤ زميلــه والتأكــد مــن أن الأفــكار التــي . 3
طرحهــا موجــودة في النــص.

بعــد ذلــك يســلم المعلــم زمــام المناقشــة لطالــب آخــر يثــق في قدرتــه عــى إدارة الحــوار، فيتــولى الطالــب طــرح ســؤال يطلــب . 4
منــه التنبــؤ بمــا ورد في الفقــرات التاليــة.

يقــوم طالــب آخــر بتلخيــص مــا وصــل إليــه الطــاب، ثــم تقــوم المجموعــة بالبحــث عــن إجابــة ســؤال كان قــد طرحــه طالــب . 5
آخــر... وهكــذا.

يتبــادل الطــاب والمعلــم الأدوار، ويقــرأ المعلــم فقــرة يقــوم طالــب بالتنبــؤ بالأفــكار الأساســية والثانويــة، يطــرح طالــب ســؤالًا . 6
عــن فكــرة غامضــة أو كلمــة صعبــة أو غــر ذلــك مســتخدمًا في ذلــك إســتراتيجية الاســتيضاح، يقــوم آخــر بتلخيص الفقــرات... 

وهكــذا حتــى ينتهــي النــص.

يبــدأ المعلــم في الانســحاب مــن الموقــف عندمــا يطمــن إلى قــدرة الطالــب عــى توظيــف الإســتراتيجيات الأربــع، وأن النــص . 7
في طريقــه لأن يفهمــه الطــاب جيــدًا.

نتائج الورقة: 

إستراتيجيات تعلم اللغة اتصاليًّا تسمح للمعلم الاستفادة من مذاهب وطرائق شتى لتحقيق الاتصال.. 1

تتميز إستراتيجيات تعلم اللغة اتصاليا بًالشمول لجميع المهارات وتقديها في آنٍ واحد، وتهتم أيضًا ببناء الكفاية الاتصالية.. 2

تعليم اللغة وفق هذه الإستراتيجيات من الأمور المحببة للطاب؛ لأنها تحقق الاتصال لهم. . 3

تعليــم اللغــة عــن طريــق هــذه الإســتراتيجيات تــوازن بــين كل مــن المعلــم والمتعلــم والمــواد التعليميــة، فــكل منهــا لــه أهميــة . 4
خاصــة في نجــاح العمليــة التعليميــة.

إن التعليم عن طريق هذه الإستراتيجيات يأخذ الطاب إلى آفاق جديدة تفوق كثراً التعليم بخافها.. 5
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ةِ غويَّ حْويةِ بالعتمادِ على أمثلةِ المدوناتِ اللُّ تعليمُ القواعِدِ النَّ

)المفعولُ لأجلهِ نموذجًا(

د. أحمد عبد الغني محمد عبد الغني
كلية الآداب - جامعة الإسكندرية

Ahmed.abdelghany@Alexu.edu.eg

ملخص البحث
يهــدف هــذا البحــث إلى تفعيــل دور المدونــات اللغويــة في دراســة اللغــة والقواعــد النحويــة مــن خــال الأمثلــة الواقعيــة المســتخرجة مــن المدونــات 
الممثلــة للغــة. وقــد تنــاول البحــث أهميــة المدونــات ودورهَــا في تعليــم اللغــة، ثــم عــرضَ نموذجًــا موســعًا لظاهــرة نحويــةٍ )المفعــول لأجلــه( وتناولهَــا 
مــن واقــع الأمثلــة والاستشــهادات الــواردة في مدونــة القــرآن الكريــم )The Quranic Arabic Corpus( المحللــة لغويـًـا بجامعــة Leeds الريطانيــة.

مقدمة
لم يكــن الاتجــاه المعتمــد عــى المدونــات الممثِّلــة للغــة في دراســة الظواهــر اللغويــة والمعــاني والتراكيــب أمــراً مســتحدثاً في 
دراســة اللغــة العربيــة، وإنمــا يعــود إلى زمــن بعيــد منــذ نشــأة مدرســتي البــرة والكوفــة. ولم يكــن مجــال لســانيات المدونــات 
وضوابــط تصميــم المدونــة وجمعهــا وضبطهــا وتكويدهــا أمــوراً مبتكــرة، ولكــن لهــا أصــل عنــد علــماء اللغــة قديًــا، فــإنَّ علــم 
النحــو الــذي نمــا وشــاع حتــى عرنــا الحــاضر هــو النحــو البــري، وقــد تأتَّــت شــهرة البريــين مــن خــال أســلوبهم في 
اســتقراء اللغــة مــن مصادرهــا؛ حيــث اعتمــدوا عــى الســماع والقيــاس، وكانــت طريقتهــم في الســماع أنهــم قيــدوا ذلــك بقيود 
مــن البيئــة والمــكان والثقــة والكــرة، فقــد اشــترطوا وحــددوا أخْــذَ اللغــة مــن القبائــل التــي حافظــت عى لغتهــا، وكانــت بعيدةً 
ــن يثقــون بهــم. أمــا الكوفيــون فلــم يكــن عندهــم قيــود للســماع  عــن مخالطــة الحــواضر والعجــم، وكانــوا لا يأخــذون إلا عمَّ
ــةً وحــاضرةً، فكانــوا أقــرب إلى المنهــج  ــة بادي كــما كان عنــد البريــين، فهــم ســمعوا وأخــذوا عــن معظــم القبائــل العربي
الوصفــي الحديــث في اســتقراء اللغــة الــذي يقــوم عــى أســاسٍ وصفــيٍّ اســتقرائي لظواهــر اللغــة في أيِّ مــكان أو زمــان. 
وأمــا جانــب القيــاس، فقــد اعتمــد البريــون عــى أســس عقليــة منطقيــة؛ حيــث لا يقيســون إلا عــى الكــرة المطَّــردة، وأغفلوا 
جانــب القلــة والشــاذ، حتــى إنَّهــم كانــوا يؤُوِّلــون ويعللــون القليــل حتــى ينقــاد مــع أقيســتهم المطــردة. أمــا الكوفيــون فحــين 
توســعوا في الســماع كان حتــمًا عليهــم التوســع في القيــاس، فقــد كانــوا يقيســون عــى أقــوال العــرب قليلــةً وكثــرةً، بــل كانــوا 
يقيســون عــى الشــاذ والنــادر، وعــى شــواهد شــعريةً عُــرف قائلهُــا أم جُهــل، وأكــد ذلــك القاســم بــن أحمــد الأندلــسي حــين 
بــوا عليــه«)1(، وقــد قال الكســائي قــال: »الكوفيــون لــو ســمعوا بيتـًـا واحــدًا فيــه جــواز شيء مخالــف لأصــل جعلــوه أصــاً، وبوَّ

اَ النَّحْوُ قِياَسٌ يتَُّبَعْ وَبِهِ فِي كُلِّ أمَْرٍ ينُْتفََعْ«. »إنِمَّ

لسانيات المدونات (corpus linguistics) وتعليم اللغة
هــو اتجــاه )methodology( في دراســة اللغــة والظواهــر اللغويــة مــن خــال مجموعــة ضخمــة مــن النصــوص 
الإلكترونيــة)2( المتوازنــة مــع الواقــع اللغــوي والممثلــة لــه. وعــى ذلــك؛ فلســانيات المدونــات تعتــر هــي المعنيَّــةَ بتصميــم وجمــعِ 
ودراســة وتحليــل المدونــات عــى جميــع المســتويات، وقــد أحــرزَ ذلــك الاتجــاه في دراســة اللغــة نجاحًــا كبــراً وتفوقـًـا ملحوظـًـا 
عــى الاتجــاه التقليــدي في دراســة اللغــة؛ لأن المدونــات النصيــة تعــرِّ عــن اللغــة بــكل تفاصيلهــا واســتخداماتها ومــا هــو كائن 
بالفعــل )descriptive approach(، أمــا القواعــد النحويــة والرفيــة للغــة، فهــي تصــف مــا يجــب أن تكــون عليــه اللغــة 

)prescriptive approach( وليــس مــا هــو كائــن بالفعــل.

ويكن تلخيص مميزات التجاه المعتمد عل المدونات في تعليم اللغة فيا يلي:
جعْل العملية التعليمية أكر تفاعلية بين المعلم والمتعلم. ●

تحفيز الطالب وتدريبه عى استنباط الأحكام والقواعد. ●

)1(  نقاً عن: باسل فيصل سعد الزعبي، المصطلح النحوي بين البريين والكوفيين.

English corpus linguistics, an introduction  )2(
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

استخدام أمثلة واقعية ومعاصرة وليست مختلقة وتقليدية )»قام زيد«– »زيد قائم«( فتكون أثبت في الذهن. ●

اشتمال الأمثلة عى النواحي الاجتماعية والثقافية للمجتمع خاصّةً إذا كان المتعلم غرَ ناطقٍ بالعربية. ●

شمول الاستشهادات والأمثلة لجميع الأنماط والتنوعات والمسائل الدقيقة في القواعد النحوية. ●

تعريــض المتعلــم إلى عــدد مكثَّــف مــن الأمثلــة والاستشــهادات يصــل بــه إلى حــد إتقــان المفاهيــم والوظائــف النحويــة والتعــرف  ●
. عليهــا واســتخدامها بشــكل بدََهِــيٍّ

تحديد التراكيب والاستخدامات النحوية الأكر شيوعًا واستخدامًا في الواقع اللغوي المستخدم. ●

محاكاة الواقع اللغوي دون زيادة غر مفيدة تجُهد المتعلم، أو نقصانٍ مُخلٍّ يفوته به ما لا يسعه جهله. ●

المدونات العربية
بــدأ اســتخدام المدونــات العربيــة بمفهومهــا الحديــث ينتــر مؤخــراً في نطــاقٍ واســعٍ بــين الباحثــين، وظهــرت الكثــر مــن الدراســات 
ــا للبحــث، إلا أن الكثــر  اللغويــة والأبحــاث المعتمــدة عــى المدونــات الممثلــة للغــة، وتوافــرت العديــد مــن المدونــات العربيــة المتاحــة مجانً
مــن هــذه المدونــات مــا زال فقــراً مــن حيــث المعلومــاتُ اللغويــة التــي يقدمهــا للباحثــين بســبب افتقــاد أغلــب هــذه المدونــات العربيــة 
ــاحٍ للبحــث بشــكلٍ مجــاني )باســتثناء  ــا))1(( فهــو إمــا غــر مت ــاً لغويً لمســتويات التحليــل اللغــوي المختلفــة، أمــا القليــل الــذي يوفــر تحلي
ــصٌ لهــدفٍ محــددٍ، وبالتــالي مقتــر عــى معلومــاتٍ لغويــةٍ محــددةٍ، مثــل المدونــات  المدونــة العربيــة العالميــة)ICA( )2( فيــما أعلــم( أو مخصَّ
صــة للتعــرف عــى أســماء الكيانــات )named entity corpora(، والمدونــات المخصصــة للتعــرف عــى الحــروف العربيــة المكتوبــة  المخصَّ
باليــد )Handwriting Recognition Corpora(. وقــد قــام وجــدي الزغــواني)Zaghouani, 2014( )3( بعمــل حــرٍ للمدونــات العربيــة 

المتاحــة للباحثــين مــن أجــل الدراســات اللغويــة المختلفــة. والجــدول التــالي يعــرض أمثلــة لبعــض المدونــات العربيــة الشــهرة المكتوبــة.

مصادر جمعهاغرضهاحجمهامكانها – صاحبهااسم المدونة

المدونة العربية الدولية
)ICA( مصادر شتى للمحتوى العرب متعددة الأغراض100 مليون كلمةمكتبة الإسكندرية

بمختلف مجالاته وأقطاره

المدونة العربية
)Arabicorpus(صحافة، أدب حديث، نر، أغراض مختلفة173,600,000 كلمةجامعة بريغهام يونغ الأمريي

عامية مرية

بناء المناهج والمعاجم  700 مليون كلمة مدينة الـملك عبدالعزيز للـعلوم الـمدونة الـلغوية الـعربية1
ومعالجة اللغة العربية 

مصادر من العر الجاهي وحتى 
العر الحديث 

الذخرة النصية لجامعة 
مصادر تراثية مختلفةدراسة المعاني ولغة التراث50  مليون كلمةمها سليمان الربيعةالملك سعود

Buckwalter مدونةTim Backwaterالنصوص المنشورة عى بناء المعاجم2.5 – 3 بليون كلمة
الشبكة العنكبوتية

كتابات دارسين أجانب عى تحليل أخطاء المتعلمينغر معروفجامعة أريزونامدونة متعلمي  العربية
مدى 15 عاما

Nijmegen مدونةNijmegen بناء قاموس هولندي عرب أكر من 2 مليون كلمةجامعة
وعرب هولندي

الروايات الأدبية والمجات 
العربية

Nemlar مدونةNEMLAR تطبيقات معالجة اللغة 500,000 كلمةجمعية
العربية

كتب الأدب العرب 
والصحف والقواميس

CLARA مدونةCharles الكتب والدوريات العلمية العربية بناء المعاجم50 مليون كلمةجامعة
والنصوص الإليكترونية

مدونة النهار
)An-Nahar(  جريدة النهار - لبنانالبحث العلمي140 مليون كلمةالاتحاد الأوروب لمصادر اللغة

Arabic Newswire مدونة Pennsylvania جامعة
))LDCالأغراض المتعلقة بتعليم اللغة 80 مليون كلمة

الصحف ووكالات الأخبار العربيةوتطبيقات معالجة اللغة آليًا

)DINAR( مدونة دينارNijmegen الأغرض البحثية وبناء 10 مليون كلمةجامعة
غر معروفالمعاجم ومعالجة اللغة 

مدونة الحياة 
)Al-Hayat(  هندسة اللغة وبالأخص 18,6 مليون كلمةالاتحاد الأوروب لمصادر اللغة

جريدة الحياة - لبنانبرامج استرجاع المعلومات

مثــل مدونــة جامعــة بنســلفانيا العربيــة )Penn Arabic Treebank(، ومدونــة جامعــة كولومبيــا )The Columbia Arabic Treebank(، ومدونــة جامعــة بــراغ   )1(
.)The Prague Arabic Dependency Treebank( العربيــة

/http://bibalex.org/ica/ar  )2(
Critical survey of the freely available Arabic corpora  )3(
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)The Quranic Arabic Corpus( )1(مدونة القرآن الكريم
هــو مــروع لغــوي دولي تعــاوني بــدأ في جامعــة ليــدز يهــدف إلى التقريــب بــين التحليــل النحــوي التقليــدي )الإعــراب( 
وتقنيــات اللغويــات الحاســوبية الحديثــة مــن خــال توفــر أحــد أهــم المــوارد العربيــة )القــرآن الكريــم( محلَّــاً عــى المســتوى 
ــل  ــكل أشــكاله وأهدافــه. وتتضمــن مســتويات تحلي ــوي ب ــوح المصــدر مــن أجــل البحــث اللغ الــرفي والنحــوي بشــكل مفت
 morphological( ــمات ــرفي للكل ــل ال ــمات )Part-Of-Speech tagging(، والتحلي ــرفي للكل ــم ال ــة الوس ــذه المدون ه
segmentation(، والتحليــل النحــوي للمركَّبــات بتقنيــة الشــجرات التبعيــة )dependency grammar( مــع التمثيــل الشــجري 

 .)ontology( ــم ــة للمفاهي ــا )dependency graphs(، وشــبكة دلالي له

 traditional( )ــراب ــدي )الإع ــوي التقلي ــاه النح ــوي إلى الاتج ــل النح ــتنادها في التحلي ــة باس ــرة اللغوي ــذه الذخ ــز ه وتتمي
 semantic( والــدور الــدلالي ،)syntactic function( الــذي يحــدد الوظيفــة النحويــة )Arabic grammar known as iʿrāb
roles(، والعامــة الإعرابيــة )Case ending( للمركَّبــات، ولم تقتــر عــى التحليل التركيبــي للجمــل )phrase structure( الذي 
يتجاهــل الوظيفــة النحويــة وعامــة الإعــراب، كــما هــو الحــال في غرهــا مــن المدونــات العربيــة المحللــة عــى المســتوى النحــوي. 

ومــما يقيِّــد الاســتفادة الكاملــة مــن هــذا المكَنَــز اللغــوي تحليــل 40 % فقــط منــه عــى المســتوى النحــوي )مــن ســورة الفاتحة إلى 
نهايــة ســورة الأنفــال، ومــن ســورة الحــر إلى نهايــة ســورة النــاس()2(، وعــدم توفــر الجــزء المحلَّــل نحويًّــا بشــكل مفتــوح المصــدر، 
ولكــن عــن طريــق عــرض التمثيــل الشــجري مــن خــال الموقــع الرســمي للمدونــة. والشــكل التــالي يوضــح تمثيــل نحــوي شــجري 

للآيــة 265 مــن ســورة البقــرة.

قاعدة بيانات كلات مدونة القرآن الكريم
توفِّــر مدونــة القــرآن الكريــم للباحثــين والمهتمــين باللغويــات الحاســوبية قاعــدة بيانــات مفتوحــة المصــدر لكلــمات القــرآن 
ــمة صرفيًّــا إلى الوحَــدَات الأصغــر )clitics - stems(، وكل وحــدة صرفيــة مــزوَّدة بمجموعــة مــن الخصائــص  الكريــم مقسَّ
اللغويــة )الرفيَّــة( وغــر اللغويــة. تشــمل الخصائــص اللغويــة للوحــدات )النســخ الصــوتي )vocalization( – قســم الــكام 
ــن  ــل م ــة الفع ــن )state( – حال ــث الزم ــن حي ــل م ــة الفع ــي )lexeme( – الجــذر )root( – حال )POS( – المدخــل المعجم
ــف  ــخص )person( – التعري ــدد )number( – الش ــس )gender( – الع ــول )voice( – الجن ــوم والمجه ــاء للمعل ــث البن حي
)definiteness( – الحالــة الإعرابيــة لأســماء )case( – الحالــة الإعرابيــة للفعــل المضــارع المعــربَ )mood(. وتشــمل 
ــة داخــل الكلمــة(.  ــة – رقــم الوحــدة الرفي ــة – رقــم الكلمــة في الآي ــة )رقــم الســورة – رقــم الآي الخصائــص غــر اللغوي

والشــكل التــالي يوضــح عيِّنــة مــن قاعــدة البيانــات الرفيــة لكلــمات مدونــة القــرآن الكريــم.

http://corpus.quran.com  )1(
http://corpus.quran.com/treebank.jsp  )2(
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

استخراج شواهد المفعول لأجله من مدونة القرآن الكريم
لم يتم حر الشواهد القرآنية للمفعول لأجله بشكلٍ مباشٍر من مدونة القرآن الكريم، وذلك لعدة أسباب، هي:

عدم إتاحة التحليل النحوي في قاعدة بيانات المدونة بشكل مفتوح المصدر.  ●

تحليل 40 % فقط من المدونة عى المستوى النحوي. ●

الاقتصــار عــى وجــه واحــد مــن أوجــه الإعــراب في حالــة احتــمال الكلمــة لأكــر مــن إعــراب، وأحيانًــا لا يكــون وجــه  ●
المفعــول لــه.

لذلك تم حر الشواهد النحوية عى ثاث مراحل:

المرحلــة الأول: حــر شــواهد المفعــول لأجلــه المتاحــة في الجــزء المحلَّــل نحويًّــا مــن المدونــة بشــكلٍ مبــاشٍر مــن خــال 
الموقــع الرســمي للمدونــة.

المرحلــة الثانيــة: الاســتفادة مــن الخصائــص الرفيــة في قاعــدة بيانــات كلــمات القــرآن في حــر الكلــمات والمركبّات 
المحتمــل وقوعهــا مفعــولًا لأجلــه، مثــل الكلــمات التــي تتصــف بالخصائــص الرفيــة التاليــة:

»اسم« – »منصوب« – »مفرد« – »نكرة« – »منوّن«   ●

»اسم« – »منصوب« – »مفرد« – »مجرد من ال التعريف« – »غر منون«   ●

مركب فعي مكون من: »أنْ« + »فعل« - »مضارع« - »منصوب« ●

مركب فعي مكون من: »ألّا« + »فعل« – »مضارع« – »منصوب« ●

المرحلــة الثالثــة: مراجعــة الشــواهد والأمثلــة الناتجــة عــن الحــر الســابق بالاســتعانة بكتــب إعــراب القــرآن، وفصــل 
الشــواهد الصحيحــة.

المفعول لأجله في مدونة القرآن الكريم
تحتــوي مدونــة القــرآن الكريــم عــى أكــر مــن مائــة وثمانــين مثــالًا عــى المفعــول لأجلــه )ســواء كان الوجــه الوحيــد في 
إعــراب الكلمــة أو عــى أحــد أوجــه الإعــراب المحتملــة(. والمفعــول لــه هــو المصــدرُ المعلَّــل بــه حــدثٌ شــاركه في الوقــت ظاهــراً 
أو مقــدراً، والفاعــل تحقيقًــا أو تقديــراً)1(. ويشــترط)2( في الحكــم عــى المصــدر أنــه مفعــول لــه أن يصلــح في جواب »لـِـمَ«، وأن 
يصلــح جعلــه خــراً )أو مبتــدًأ()3( عــن الفعــل العامــل فيــه، وأن يصــح تقديــره بالــام، وأن يكــون العامــل فيــه مــن غــر لفظــه؛ 
لأن المصــدر هــو الفعــل في المعنــى، والــيء لا يكــون علــةً لوجــود نفســه. ويشــترط في نصبــه)4( كونــه مصــدراً؛ لأن المصــدر 
يشــعر بالعلِّيَّــة، والــذات لا تكــون علــاً، وكونــه قلبيًّــا، واتحــاده بالمعلَّــل بــه وقتـًـا، وفاعــاً. ومتــى فقُِــدَ شرطٌ مــن شروط جــواز 
النصــب وجــب جــرُّه بحــرفٍ مــن حــروف التعليــل، وهــي: »الــام، و«البــاء«، و«في«، و«مِــن«. وقــد ظهــر المفعــول لأجلــه في 

مدونــة القــرآن الكريــم في أربــع صــور صرفيــة مختلفــة، هــي:

المصدر النكرة المنصوب ●

المصدر المعرَّف بالإضافة ●

المصدر المؤول من »أن« والفعل المضارع ●

المصدر المعرف بأل ●

أولً: المفعول لأجله النكرة المنصوبة
ورد في مدونــة القــرآن الكريــم أكــر مــن مائــة مثــالٍ عــى المفعــول لأجلــه النكــرة المنصــوب، ســواءً كان معمــولًا أساســيًا 
للفعــل، أو معطوفًــا عــى غــره مــما انطبقــت عليــه شروط النصــب }ابتِْغَــاءَ مَرضَْــاتِ اللَّــهِ وَتثَبِْيتًــا{، أو معطوفًــا عــى غــره 
مــما لم تنطبــق عليــه شروط النصــب }ليُِثبَِّــتَ الَّذِيــنَ آمَنُــوا وَهُــدىً وَبـُـرْى{، وســواءً كان العامــل فيــه فعــاً أو اســمًا }فصَِيـَـامُ 
شَــهْرَينِْ مُتتَاَبِعَــيْنِ توَْبـَـةً{، وســواءً كان العامــل فيــه ظاهــراً أو مقــدراً }وَحِفْظـًـا)5( مِــنْ كُلِّ شَــيْطاَنٍ مَــاردٍِ{، وســواءً كان العامــل 

المساعدعى تسهيل الفوائد  )1(
شرح اللمع لابن جني )لأب البقاء( نقاً عن شرح التريح عى التوضيح )صفحة 511(  )2(

)3(  »زرتك طمعًا في كذا«، أي: »الذي حملني عى زيارتك الطمع« أو«الطمع حملني عى زيارتي إياك«
)4(  شرح التريح عى التوضيح

أي: لحفظها زيناها )الدر المصون(.  )5(
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ــهِ ترُِيــدُونَ{. والجــدول التــالي يوضــح الاستشــهادات الــواردة في مدونــة  فيــه متقدمًــا عليــه أو متأخــراً }أئَفِْــكًا آلهَِــةً دُونَ اللَّ
القــرآن الكريــم عــن المفعــول لــه النكــرة المنصــوب، مصحوبــةً برقــم الآيــة واســم الســورة.))1(( ))2((

السياقآيةسورة

البقرة

بِئسَْمَا اشْتَروَْا بِهِ أنَفُْسَهُمْ أنَْ يكَْفُروُا بِماَ أنَزْلََ اللَّهُ بغَْياً أنَْ ينَُزِّلَ اللَّهُ مِنْ فضَْلِه90ِ

اراً حَسَدًا مِنْ عِنْدِ أنَفُْسِهِم109ْ وَدَّ كَثِرٌ مِنْ أهَْلِ الكِْتاَبِ لوَْ يرَدُُّونكَُمْ مِنْ بعَْدِ إِياَنكُِمْ كُفَّ

وَمَا اخْتلَفََ فِيهِ إلِاَّ الَّذِينَ أوُتوُهُ مِنْ بعَْدِ مَا جَاءَتهُْمُ البَْيِّنَاتُ بغَْيًا بيَْنَهُم213ْ

وَلَا تُمسِْكُوهُنَّ ضِرَاراً لتِعَْتدَُوا231

وَمَثلَُ الَّذِينَ ينُْفِقُونَ أمَْوَالهَُمُ ابتِْغَاءَ مَرضَْاتِ اللَّهِ وَتثَبِْيتاً مِنْ أنَفُْسِهِم265ْ

فِ تعَْرفِهُُمْ بِسِيمَاهُمْ لَا يسَْألَوُنَ النَّاسَ إلِحَْافا273ً يحَْسَبُهُمُ الجَْاهِلُ أغَْنِيَاءَ مِنَ التَّعَفُّ

آل 

عمران

وَأنَزْلََ التَّوْراَةَ وَالْإنِجِْيلَ )3( مِنْ قبَْلُ هُدًى للِنَّاسِ وَأنَزْلََ الفُْرقْاَن4َ

وَمَا اخْتلَفََ الَّذِينَ أوُتوُا الكِْتاَبَ إلِاَّ مِنْ بعَْدِ مَا جَاءَهُمُ العِْلمُْ بغَْيًا بيَْنَهُم19ْ

وَما جَعَله2َُ اللَّهُ إلِاَّ برُْى لكَُم126ْ

النساء

ءٍ مِنْهُ نفَْسًا فكَُلوُهُ هَنِيئاً مَرِيئا4ً وآَتوُا النِّسَاءَ صَدُقاَتهِِنَّ نحِْلة3ًَ فإَنِْ طِبَْ لكَُمْ عَنْ شَيْ

وَلَا تأَكُْلوُهَا إسِْرَافاً وَبِدَاراً أنَْ يكَْرَوُا6

اَ يأَكُْلوُنَ فِي بطُوُنهِِمْ ناَرا10ً إنَِّ الَّذِينَ يأَكُْلوُنَ أمَْوَالَ اليَْتاَمَى ظلُمًْا إنِمَّ

أتَأَخُْذُونهَُ بهُْتاَناً وَإثِْماً مُبِينًا20

ا مَلكََتْ أيَْاَنكُُمْ مِنْ فتَيَاَتكُِمُ 25 وَمَنْ لمَْ يسَْتطَِعْ مِنْكُمْ طوَْلًا4 أنَْ ينَْكِحَ المُْحْصَنَاتِ المُْؤمِْنَاتِ فمَِن مَّ

وَمَنْ يفَْعَلْ ذلَكَِ عُدْوَاناً وَظلُمًْا فسََوْفَ نصُْلِيهِ ناَرا30ً

ين46ِ وَاسْمَعْ غَرَْ مُسْمَعٍ وَراَعِنَا ليًَّا بِألَسِْنَتِهِمْ وَطعَْنًا فِي الدِّ

وَمَا كَانَ لمُِؤمِْنٍ أنَْ يقَْتلَُ مُؤمِْنًا إلِاَّ خَطأًَ وَمَنْ قتَلََ مُؤمِْنًا خَطأًَ فتَحَْرِيرُ رقَبََةٍ 92

فمََنْ لمَْ يجَِدْ فصَِيَامُ شَهْرَينِْ مُتتَاَبِعَيْنِ توَْبةًَ مِنَ اللَّه92ِ

يْطاَنُ إلِاَّ غُروُرا120ً يعَِدُهُمْ وَيَُنِّيهِمْ وَمَا يعَِدُهُمُ الشَّ

المائدة

اَ جَزاَءُ الَّذِينَ يحَُارِبوُنَ اللَّهَ وَرسَُولهَُ وَيسَْعَوْنَ فِي الْأرَضِْ فسََادًا أنَْ يقَُتَّلوُا 33 إنِمَّ

ارقِةَُ فاَقطْعَُوا أيَدِْيهَُمَا جَزاَءً بِمَا كَسَبَا نكََالًا مِنَ اللَّه38ِ ارقُِ وَالسَّ وَالسَّ

وَيسَْعَوْنَ فِي الْأرَضِْ فسََادًا وَاللَّهُ لَا يحُِبُّ المُْفْسِدِين64َ

يَّارة96َِ أحُِلَّ لكَُمْ صَيْدُ البَْحْرِ وَطعََامُهُ مَتاَعًا لكَُمْ وَللِسَّ

الأنعام

نيَْا70 وَذرَِ الَّذِينَ اتَّخَذُوا دِينَهُمْ لعَِبًا وَلهَْوًا)1( وَغَرَّتهُْمُ الحَْيَاةُ الدُّ

ء93ٌ نِ افتَْرىَ عَىَ اللَّهِ كَذِباً أوَْ قاَلَ أوُحِيَ إلَِيَّ وَلمَْ يوُحَ إلِيَْهِ شَيْ وَمَنْ أظَلْمَُ مِمَّ

وَلَا تسَُبُّوا الَّذِينَ يدَْعُونَ مِنْ دُونِ اللَّهِ فيََسُبُّوا اللَّهَ عَدْوًا بِغَرِْ عِلم108ٍْ

يوُحِي بعَْضُهُمْ إلَِى بعَْضٍ زخُْرفَُ القَْوْلِ غُروُرا112ً

وَأنَعَْامٌ لَا يذَْكُروُنَ اسْمَ اللَّهِ عَليَْهَا افتِْراَءً عَليَْهِ سَيَجْزِيهِمْ بِمَا كاَنوُا يفَْتَروُن138َ

قدَْ خَسِرَ الَّذِينَ قتَلَوُا أوَْلَادَهُمْ سَفَهًا بِغَرِْ عِلم140ٍْ

وَحَرَّمُوا مَا رَزقَهَُمُ اللَّهُ افتِْراَءً عَىَ اللَّه140ِ

ءٍ وَهُدًى وَرحَْمَة154ً ثمَُّ آتَيَْنَا مُوسَى الكِْتاَبَ تَماَمًا)2( عَىَ الَّذِي أحَْسَنَ وَتفَْصِياً لكُِلِّ شَيْ

)1(  أجاز بعضهم أن يكون )لعبًا( مفعول لأجله بتضمين فعل "اتخّذوا" معنى "اكتسبوا" متعدّيا لواحد أي "اكتسبوه لأجل اللعب" )الجدول في إعراب القرآن(.
لأجل تمام النعمة  )2(
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الأعراف

لنَْاهُ عَىَ عِلمٍْ هُدًى وَرحَْمَةً لقَِوْمٍ يؤُمِْنُون52َ وَلقََدْ جِئنَْاهُمْ بِكِتاَبٍ فصََّ

ادْعُوا رَبَّكُمْ ترََُّعًا وَخُفْيَةً إنَِّهُ لَا يحُِبُّ المُْعْتدَِين55َ

إنَِّكُمْ لتَأَتْوُنَ الرِّجَالَ شَهْوَةً مِنْ دُونِ النِّسَاء81ِ

ة145ٍ ءٍ فخَُذْهَا بِقُوَّ ءٍ مَوْعِظةًَ وَتفَْصِياً لكُِلِّ شَيْ وكََتبَْنَا لهَُ فِي الْألَوَْاحِ مِنْ كُلِّ شَيْ

الأنفال

وَمَا جَعَلهَُ اللَّهُ إلِاَّ برَُْى وَلتِطَمَْنَِّ بِهِ قلُوُبكُُم10ْ

مَاءِ مَاء11ً يكُمُ النُّعَاسَ أمََنَةً مِنْهُ وَينَُزِّلُ عَليَْكُمْ مِنَ السَّ إذِْ يغَُشِّ

ونَ عَنْ سَبِيلِ اللَّهِ 47 وَلَا تكَُونوُا كَالَّذِينَ خَرجَُوا مِنْ دِياَرهِِمْ بطَرَاً وَرئِاَءَ النَّاسِ وَيصَُدُّ

التوبة

فلَيَْضْحَكُوا قلَِياً وَليَْبْكُوا كَثِراً جَزاَءً بِمَا كاَنوُا يكَْسِبُون82َ

مْعِ حَزنَاً ألَاَّ يجَِدُوا مَا ينُْفِقُون92َ تفَِيضُ مِنَ الدَّ

وَمَأوَْاهُمْ جَهَنَّمُ جَزاَءً بِماَ كاَنوُا يكَْسِبُون95َ

وَالَّذِينَ اتَّخَذُوا مَسْجِدًا ضِرَاراً وكَُفْراً وَتفَْرِيقًا بيَْنَ المُْؤمِْنِيَن107

فأَتَبَْعَهُمْ فِرعَْوْنُ وَجُنُودُهُ بغَْيًا وَعَدْوًا90يونس

حَابَ الثِّقَال12َالرعد هُوَ الَّذِي يرُِيكُمُ الرَْقَْ خَوْفاً وَطمََعًا )1( وَينُْشِئُ السَّ

النحل

وَالخَْيْلَ وَالبِْغَالَ وَالحَْمِرَ لتَِركَْبُوهَا وَزِينَةً وَيخَْلقُُ مَا لَا تعَْلمَُون8َ

ء89ٍ وَنزََّلنَْا عَليَْكَ الكِْتاَبَ تبِْياَناً لكُِلِّ شَيْ

قلُْ نزََّلهَُ رُوحُ القُْدُسِ مِنْ رَبِّكَ بِالحَْقِّ ليُِثبَِّتَ الَّذِينَ آمَنُوا وَهُدىً وَبرُْى للِمُْسْلِمِيَن 102

الإسراء

وَلَا تَمشِْ فِي الْأرَضِْ مَرحًَا إنَِّكَ لنَْ تخَْرقَِ الْأرَضَْ وَلنَْ تبَْلغَُ الجِْبَالَ طوُلًا)1( 37

وَإذِا ذكََرتَْ رَبَّكَ فِي القُْرآْنِ وَحْدَهُ وَلَّوْا عَى أدَْبارهِِمْ نفُُورا46ً

وَمَا نرُسِْلُ بِالْآيَاَتِ إلِاَّ تخَْوِيفًا59

يْطاَنُ إلِاَّ غُروُرا64ً وَشَاركِْهُمْ فِي الْأمَْوَالِ وَالْأوَْلَادِ وَعِدْهُمْ وَمَا يعَِدُهُمُ الشَّ

وَلنَِْ شِئنْا لنََذْهَبََّ بِالَّذِي أوَْحَينْا إلِيَْكَ ثمَُّ لا تجَِدُ لكََ بِهِ عَليَنْا وكَيِاً إلِاَّ رحَْمَةً مِنْ رَبِّك87َ

الكهف

فلَعََلَّكَ باَخِعٌ نفَْسَكَ عَىَ آثَاَرهِِمْ إنِْ لمَْ يؤُمِْنُوا بِهَذَا الحَْدِيثِ أسََفًا6

َّبِعُكَ عَىَ أنَْ تعَُلِّمَنِ مِماَّ عُلِّمْتَ رشُْدًا )3(66 قاَلَ لهَُ مُوسَى هَلْ أتَ

هُمَا وَيسَْتخَْرجَِا كَنْزهَُمَا رحَْمَةً مِنْ رَبِّك82َ فأَرَاَدَ رَبُّكَ أنَْ يبَْلغَُا أشَُدَّ

مَا أنَزْلَنَْا عَليَْكَ القُْرآْنَ لتِشَْقَى10 )4( إلِاَّ تذَْكرِةًَ لمَِنْ يخَْش3َطه

الأنبياء

ِّ وَالخَْرِْ فِتنَْةً وَإلِيَْنَا ترُجَْعُون35َ كُلُّ نفَْسٍ ذاَئقَِةُ المَْوْتِ وَنبَْلوُكُمْ بِالرَّ

وآَتيَْنَاهُ أهَْلهَُ وَمِثلْهَُمْ مَعَهُمْ رحَْمَةً مِنْ عِنْدِناَ وَذِكْرىَ للِعَْابِدِين84َ

إنَِّهُمْ كاَنوُا يسَُارعُِونَ فِي الخَْرْاَتِ وَيدَْعُوننََا رغََبًا وَرهََبًا وكَاَنوُا لنََا خَاشِعِيَن 90

وَما أرَسَْلنْاكَ إلِاَّ رحَْمَةً للِعْالمَِيَن107

اَ خَلقَْنَاكُمْ عَبَثا115ًالمؤمنون أفَحََسِبْتمُْ أنَمَّ

وَمَا أهَْلكَْنَا مِنْ قرَْيةٍَ إلِاَّ لهََا مُنْذِرُونَ )208( ذِكْرىَ وَمَا كُنَّا ظاَلمِِيَن209الشعراء

))4(( ))3(( ))2(( ))1((

المعنى: إخافةً وإطماعًا )الدر المصون(.  )1(
أجــاز العكــريّ أن يكــون مصــدراً في موضــع الحــال مــن الفاعــل أو المفعــول، وأن يكــون مفعــولًا مطلقًــا نائبًــا عــن المصدر أي تطــول الجبــال طولًا،   )2(

وأن يكــون مفعــولًا لأجلــه، وهــو ضعيــف لأنّ المصــدر غــر قلبــيّ )الجــدول في إعراب القــرآن(.
أي لأجل الرشاد.  )3(

وكل واحــد مــن "لتشــقى" و"تذكــرة" علــة للفعــل إلا أن الأول وجــب مجيئــه مــع الــام لأنــه ليــس لفاعــل الفعــل المعلَّــل ففاتتــه شريطــة الانتصــاب   )4(
عــى المفعوليــة، والثــاني جــاز قطــع الــام عنــه ونصبــه لاســتجماع الرائــط )الــدّرّ المصــون(.
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النمل
وَجَحَدُوا بِهَا وَاسْتيَْقَنَتهَْا أنَفُْسُهُمْ ظلُمًْا وَعُلوًُّا14

أئَنَِّكُمْ لتَأَتْوُنَ الرِّجَالَ شَهْوَةً مِنْ دُونِ النِّسَاء55ِ

القصص

وَلقََدْ آتَيَْنَا مُوسَى الكِْتاَبَ مِنْ بعَْدِ مَا أهَْلكَْنَا القُْروُنَ الْأوُلَى بصََائرَِ للِنَّاسِ وَهُدًى وَرحَْمَة43ً

وَمَا كُنْتَ بِجَانبِِ الطُّورِ إذِْ ناَدَينَْا وَلكَِنْ رحَْمَةً مِنْ رَبِّكَ 46

ءٍ رِزقْاً مِنْ لدَُنَّا 57 أوََلمَْ نُمكَِّنْ لهَُمْ حَرمًَا آمِنًا يجُْبى إلِيَْهِ ثَمرَاتُ كُلِّ شَيْ

وَمَا كُنْتَ ترَجُْو أنَْ يلُقَْى إلِيَْكَ الكِْتاَبُ إلِاَّ رحَْمَةً مِنْ رَبِّك86َ

وَمِنْ آياَتهِِ يرُِيكُمُ الرَْقَْ خَوْفاً وَطمََعًا)1(24الروم

وَلَا تَمشِْ فِي الْأرَضِْ مَرحًَا18لقان

تتَجََافَى جُنُوبهُُمْ عَنِ المَْضَاجِعِ يدَْعُونَ رَبَّهُمْ خَوْفاً وَطمََعًا وَمِماَّ رَزقَنَْاهُمْ ينُْفِقُونَ 16السجدة

فاََ تعَْلمَُ نفَْسٌ مَا أخُْفِيَ لهَُمْ مِنْ قرَُّةِ أعَْيُنٍ جَزاَءً بِمَا كاَنوُا يعَْمَلوُن17َالسجدة

كُور13ُسبأ اعْمَلوُا آلَ دَاوُودَ شُكْراً وَقلَِيلٌ مِنْ عِبَادِيَ الشَّ

فاََ تذَْهَبْ نفَْسُكَ عَليَْهِمْ حَسَراَتٍ إنَِّ اللَّهَ عَليِمٌ بِمَا يصَْنَعُون8َفاطر

يِّئ43ِ فلَمَاَّ جَاءَهُمْ نذَِيرٌ مَا زاَدَهُمْ إلِاَّ نفُُوراً )42( اسْتِكْباَراً فِي الْأرَضِْ وَمَكْرَ السَّ

يخَ لهَُمْ وَلَا هُمْ ينُْقَذُونَ إلِاَّ رحَْمَةً مِنَّا وَمَتاَعًا إلَِى حِيٍن44يس وَإنِْ نشََأْ نغُْرقِهُْمْ فاََ صَرِ

الصافات
نيَْا بِزِينَةٍ الكَْوَاكبِِ )6( وَحِفْظاً مِنْ كُلِّ شَيْطاَنٍ مَارد7ٍِ مَاءَ الدُّ إنَِّا زَيَّنَّا السَّ

أئَفِْكًا آلهَِةً دُونَ اللَّهِ ترُِيدُون86َ

ص
مَاءَ وَالْأرَضَْ وَمَا بيَْنَهُمَا باَطِاً ذلَكَِ ظنَُّ الَّذِينَ كَفَروُا27 وَمَا خَلقَْنَا السَّ

 وَوَهَبْنَا لهَُ أهَْلهَُ وَمِثلْهَُمْ مَعَهُمْ رحَْمَةً مِنَّا وَذِكْرىَ لِأوُلِي الْألَبْاَب43ِ

وَلقََدْ آتيَْنَا مُوسَى الهُْدَى وَأوَْرثَنَْا بنَِي إسِْرَائيِلَ الكِْتاَبَ هُدًى وَذِكْرىَ لِأوُلِي الْألَبْاَب54ِغافر

نيَْا بِمَصَابِيحَ وَحِفْظاً ذلَكَِ تقَْدِيرُ العَْزِيزِ العَْليِم12ِفصلت مَاءَ الدُّ وَزَيَّنَّا السَّ

وَمَا تفََرَّقوُا إلِاَّ مِنْ بعَْدِ مَا جَاءَهُمُ العِْلمُْ بغَْيًا بيَْنَهُم14ْالشورى

الزخرف
أفَنََرِْبُ عَنْكُمُ الذِّكْرَ صَفْحًا)2( أنَْ كُنْتمُْ قوَْمًا مُسْرفِِيَن5

بوُهُ لكََ إلِاَّ جَدَلًا بلَْ هُمْ قوَْمٌ خَصِمُون58َ وَقاَلوُا أآَلهَِتنَُا خَرٌْ أمَْ هُوَ مَا ضَرَ

الدخان
إنَِّا أنَزْلَنَْاهُ فِي ليَْلةٍَ مُباَرَكَةٍ إنَِّا كُنَّا مُنْذِرِينَ )3( فِيهَا يفُْرقَُ كُلُّ أمَْرٍ حَكِيمٍ )4( أمَْراً مِنْ عِنْدِناَ إنَِّا كُنَّا مُرسِْلِيَن)5( رحَْمَةً مِنْ رَبِّكَ إنَِّهُ هُوَ 5

مِيعُ العَْليِم السَّ

وَوَقاَهُمْ عَذَابَ الجَْحِيمِ )56( فضَْاً مِنْ رَبِّكَ ذلَكَِ هُوَ الفَْوْزُ العَْظِيمُ 57

وآَتيَْنَاهُمْ بيَِّنَاتٍ مِنَ الْأمَْرِ فمََا اخْتلَفَُوا إلِاَّ مِنْ بعَْدِ مَا جَاءَهُمُ العِْلمُْ بغَْيًا بيَْنَهُم17ْالجاثية

الأحقاف

قٌ لسَِاناً عَرَبِيًّا ليُِنْذِرَ الَّذِينَ ظلَمَُوا وَبرَُْى للِمُْحْسِنِيَن 12 وَهَذَا كتِاَبٌ مُصَدِّ

أوُلئَِكَ أصَْحَابُ الجَْنَّةِ خَالدِِينَ فِيهَا جَزاَءً بِمَا كاَنوُا يعَْمَلوُن14َ

هُ كُرهًْا وَوَضَعَتهُْ كُرهًْا15 يْنَا الْإنِسَْانَ بِوَالدَِيهِْ إحِْسَاناً)3( حَمَلتَهُْ أمُُّ وَوَصَّ

فلَوَْلَا نرََهَُمُ الَّذِينَ اتَّخَذُوا مِنْ دُونِ اللَّهِ قرُْباَناً)4( آلهَِةً بلَْ ضَلُّوا عَنْهُمْ وَذلَكَِ إفِكُْهُمْ وَمَا كاَنوُا يفَْتَروُن28َ
))4(( ))3(( ))2(( ))1((

أجــاز ابــن خــروف نصــب المفعــول لــه مــع اختــاف الفاعــل محتجًــا بهــذه الآيــة قائــاً: "إنّ فاعــل الإراءَةِ هــو اللــه تعــالى، وفاعــل الخــوف والطمــع   )1(
المخاطبــون"، وأجــاب عنــه ابــن مالــك في شرح التســهيل فقــال: "معنــى يريكــم يجعلكــم تــرون ففاعــل الرؤيــة عــى هــذا هــو فاعــل الخــوف 

والطمــع" )التريــح 335/1(.
أفنعزل عنكم إنزال القرآن إعراضًا عنكم.  )2(

أي: إحساناً منّا إليهما.  )3(
وعى هذا فـ»آلهةً« مفعول ثانٍ، والأولُ محذوفٌ.  )4(
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السياقآيةسورة

الحجرات
وَلكَِنَّ اللَّهَ حَبَّبَ إلِيَْكُمُ الْإِيَانَ وَزَيَّنَهُ فِي قلُوُبِكُمْ وكََرَّهَ إلِيَْكُمُ الكُْفْرَ وَالفُْسُوقَ وَالعِْصْيَانَ أوُلئَِكَ هُمُ الرَّاشِدُونَ )7( فضَْاً مِنَ اللَّهِ وَنعِْمَةً 8

وَاللَّهُ عَليِمٌ حَكِيمٌ

ق
وَأنَبَْتنَْا فِيهَا مِنْ كُلِّ زوَْجٍ بهَِيجٍ )7( تبَْرِةًَ وَذِكْرىَ لكُِلِّ عَبْدٍ مُنِيب8ٍ

وَالنَّخْلَ باَسِقَاتٍ لهََا طلَعٌْ نضَِيدٌ )10( رِزقْاً للِعِْبَادِ وَأحَْيَيْنَا بِهِ بلَدَْةً مَيْتا11ً

القمر

وَحَمَلنَْاهُ عَىَ ذاَتِ ألَوَْاحٍ وَدُسُرٍ )13( تجَْريِ بِأعَْيُنِنَا جَزاَءً لمَِنْ كَانَ كُفِر14َ

إنَِّا مُرسِْلوُ النَّاقةَِ فِتنَْةً لهَُمْ فاَرتْقَِبْهُمْ وَاصْطر27َِْ

يْنَاهُمْ بِسَحَرٍ )34( نعِْمَةً مِنْ عِنْدِنا35َ إنَِّا أرَسَْلنَْا عَليَْهِمْ حَاصِبًا إلِاَّ آلََ لوُطٍ نجََّ

كَأمَْثاَلِ اللُّؤلْؤُِ المَْكْنُونِ )23( جَزاَءً بِماَ كاَنوُا يعَْمَلوُن24َالرحمن

إنِْ كُنْتمُْ خَرجَْتمُْ جِهَادًا فِي سَبِييِ وَابتِْغَاءَ مَرضَْاتِي1الممتحنة

وَالمُْرسَْاَتِ عُرفْاً)1(1المرسلت

فاَلمُْلقِْياَتِ ذِكْراً )5( عُذْراً أوَْ نذُْرا6ً

وَالجِْبَالَ أرَسَْاهَا )32( مَتاَعًا لكَُمْ وَلِأنَعَْامِكُم33ْالنازعات

وَفاَكهَِةً وَأبًَّا )31( مَتاَعًا لكَُمْ وَلِأنَعَْامِكُم32ْعبس
ثانيًا: المفعول لأجله المعرَّف بالإضافة )1(( ))2(( ))3(( ))4(( )

جاء في مدونة القرآن الكريم أمثلة قليلةٌ عن المفعول له المعرفّ بالإضافة، نوردها في الجدول التالي.

السياقآيةسورة

البقرة

وَاعِقِ حَذَرَ المَْوْت19ِ يجَْعَلوُنَ أصََابِعَهُمْ فِي آذَاَنهِِمْ مِنَ الصَّ

وَمِنَ النَّاسِ مَنْ يرَْيِ نفَْسَهُ ابتِْغَاءَ مَرضَْاةِ اللَّه207ِ

ألَمَْ ترََ إلَِى الَّذِينَ خَرجَُوا مِنْ دِياَرهِِمْ وَهُمْ ألُوُفٌ حَذَرَ المَْوْت243ِ

كَالَّذِي ينُْفِقُ مَالهَُ رئِاَءَ النَّاس264ِ

وَمَثلَُ الَّذِينَ ينُْفِقُونَ أمَْوَالهَُمُ ابتِْغَاءَ مَرضَْاةِ اللَّه265ِ

وَمَا تنُْفِقُونَ إلِاَّ ابتِْغَاءَ وَجْهِ اللَّه272ِ

آل 
ا الَّذِينَ فِي قلُوُبِهِمْ زَيغٌْ فيََتَّبِعُونَ مَا تشََابهََ مِنْهُ ابتِْغَاءَ الفِْتنَْةِ وَابتِْغَاءَ تأَوِْيلِه7ِعمران فأَمََّ

النساء
وَالَّذِينَ ينُْفِقُونَ أمَْوَالهَُمْ رئِاَءَ النَّاسِ وَلَا يؤُمِْنُونَ بِاللَّهِ وَلَا بِاليَْوْمِ الْآخِر38ِ

وَمَنْ يفَْعَلْ ذلَكَِ ابتِْغَاءَ مَرضَْاةِ اللَّهِ فسََوْفَ نؤُتْيِهِ أجَْراً عَظِيمًا114

ونَ عَنْ سَبِيلِ اللَّهِ 47النفال وَلَا تكَُونوُا كَالَّذِينَ خَرجَُوا مِنْ دِياَرهِِمْ بطَرَاً وَرئِاَءَ النَّاسِ وَيصَُدُّ

فرَحَِ المُْخَلَّفُونَ بِمَقْعَدِهِمْ خِاَفَ رسَُولِ اللَّهِ)2(81التوبة

نيَْا ثمَُّ إلِيَْنَا مَرجِْعُكُمْ فنَُنَبِّئكُُمْ بِمَا كُنْتمُْ تعَْمَلوُن23َيونس اَ بغَْيُكُمْ عَىَ أنَفُْسِكُمْ مَتاَعَ الحَْيَاةِ الدُّ ياَأيَُّهَا النَّاسُ إنِمَّ

الرعد
وَمِماَّ يوُقِدُونَ عَليَْهِ فِي النَّارِ ابتِْغَاءَ حِليَْةٍ أوَْ مَتاَعٍ زَبدٌَ مِثلْه17ُُ

اَة22َ وَالَّذِينَ صَرَوُا ابتِْغَاءَ وَجْهِ رَبِّهِمْ وَأقَاَمُوا الصَّ

أي: والمائكةُ المرُسَْاتُ، أو والأنبياء المرُسَْات، أو والرياحُ المرُسَْات. والعُرفُْ: المعروفُ والإحِسانُ )الدر المصون(..  )1(
أي: فرَحِوا لأجل مخالفتهم رسول الله؛ حيث مى هو للجهاد وتخََلَّفوا هم عنه، أو بقعودِهم لمخالفَتهم له )الدّرّ المصون(.  )2(

أي لأجل الرشاد.  )3(

أي لأجل الرشاد.  )4(
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السياقآيةسورة

الإسراء
ا تعُْرضَِنَّ عَنْهُمُ ابتِْغَاءَ رحَْمَةٍ مِنْ رَبِّكَ ترَجُْوهَا فقَُلْ لهَُمْ قوَْلًا مَيْسُورا28ً وَإمَِّ

وَلَا تقَْتلُوُا أوَْلَادَكُمْ خَشْيَةَ إمِْاَق31ٍ

قلُْ لوَْ أنَتْمُْ تَملِْكُونَ خَزاَئنَِ رحَْمَةِ رَبِّ إذِاً لَأمَْسَكْتمُْ خَشْيَةَ الْإنِفَْاق100ِ

اَ اتَّخَذْتمُْ مِنْ دُونِ اللَّهِ أوَْثاَناً مَوَدَّةَ بيَْنِكُم25ْالعنكبوت وَقاَلَ إنِمَّ

يَُنُّونَ عَليَْكَ أنَْ أسَْلمَُوا قلُْ لَا تَمنُُّوا عَيََّ إسِْاَمَكُمْ)1( 17الحجرات

وَرهَْباَنيَِّةً ابتْدََعُوهَا مَا كَتبَْنَاهَا عَليَْهِمْ إلِاَّ ابتِْغَاءَ رضِْوَانِ اللَّهِ فمََا رعََوْهَا حَقَّ رعَِايتَِهَا27الحديد

إنِْ كُنْتمُْ خَرجَْتمُْ جِهَادًا فِي سَبِييِ وَابتِْغَاءَ مَرضَْاتِي1الممتحنة

فأَخََذَهُ اللَّهُ نكََالَ)2( الْآخِرةَِ وَالْأوُلَى25النازعات

الَّذِي يؤُْتِي مَالهَُ يتَزَكََّ )18( وَمَا لِأحََدٍ عِنْدَهُ مِنْ نعِْمَةٍ تجُْزىَ )19( إلِاَّ ابتِْغَاءَ وَجْهِ رَبِّهِ الْأعَْى20َالليل

ثالثًا: المفعول لأجله المؤوّل من »أن« والفعل المضارع )1(( ))2(( )
وَردََ في مدونــة القــرآن الكريــم أكــر مــن خمســين مثــالًا عــى المفعــول لأجلــه المصــدر المــؤول مــن "أنْ" والفعــل المضــارع، 
وأغلــب هــذه الأمثلــة تكــون عــى تقديــر حــذف مضــاف )كراهــة – إرادة – مخافــة - محبــة(، أو عــى حــذف حــرف التعليــل 
"()3(، وحينئــذٍ في محــلِّ »أنَْ« الوجهــان المشــهوران: النصــب )ســيبويه والفــراء(  )لأنَّ حــرفَ الجــرِّ يطَّــردِ حَذْفـُـهُ معهــا ومــع "أنَّ

أو الجــرّ )الخليــل والكســائي(.))4((

التقديرالسياقالآيةالسورة

البقرة

كراهية أن يوصلوَيقَْطعَُونَ مَا أمََرَ اللَّهُ بِهِ أنَْ يوُصَل27َ

عِلَّةُ البغيِ إنزالُ الله فضَْلهَ أنَْ يكَْفُروُا بِماَ أنَزْلََ اللَّهُ بغَْيًا أنَْ ينَُزِّلَ اللَّهُ مِنْ فضَْلِهِ عَىَ مَنْ يشََاءُ 90

نْ مَنَعَ مَسَاجِدَ اللَّهِ أنَْ يذُْكَرَ فِيهَا اسْمُه114ُ كراهة أن يذكر فيها اسمهوَمَنْ أظَلْمَُ مِمَّ

يَْاَنكُِمْ أنَ ترََُّوا وَتتََّقُوا وَتصُْلِحُوا بيَْنَ النَّاس224ِ إرادةَ أن ترََُّواوَلَا تجَْعَلوُا اللَّهَ عُرضَْةً لأِّ

إلا مخافة عدم إقامة الحدودِوَلَا يحَِلُّ لكَُمْ أنَْ تأَخُْذُوا مِماَّ آتيَْتمُُوهُنَّ شَيْئاً إلِاَّ أنَْ يخََافاَ ألَاَّ يقُِيمَا حُدُودَ 229

لأنْ آتاهألَمَْ ترََ إلَِى الَّذِي حَاجَّ إِبرْاَهِيمَ فِي رَبِّهِ أنَْ آتاَهُ اللَّهُ المُْلك258َْ

لأجل أن تذكرها إن ضلت)4(أن تضل إحداهما فتذكر إحداهما الأخرى282

آل عمران

إلا للتقيةإلِاَّ أنَْ تتََّقُوا مِنْهُمْ تقُاة28ً

مخافةََ أنَْ يؤُْتَىقلُْ إنَِّ الهُْدَى هُدَى اللَّهِ أنَْ يؤُْتَى أحََدٌ مِثلَْ مَا أوُتيِتم73ُْ

أي: لأنهم لا خوفوَيسَْتبَْرُِونَ بِالَّذِينَ لمَْ يلَحَْقُوا بِهِمْ مِنْ خَلفِْهِمْ ألَاَّ خَوْفٌ عَليَْهِمْ وَلَا هُم170ْ

نساء

مخافة أن يكروافاَدْفعَُوا إلِيَْهِمْ أمَْوَالهَُمْ وَلَا تأَكُْلوُهَا إسِْرَافاً وَبِدَاراً أنَْ يكَْرَوُا6

إرادة أن تبتغوا النساءوَأحُِلَّ لكَُمْ مَا وَراَءَ ذلَكُِمْ أنَْ تبَْتغَُوا بِأمَْوَالكُِمْ مُحْصِنِيَن غَرَْ مُسَافِحِيَن24

محبةَ أنَْ تعَْدِلوا عن الجقفاََ تتََّبِعُوا الهَْوَى أنَْ تعَْدِلوُا135

ءٍ عَليِم176ٌ ُ اللَّهُ لكَُمْ أنَْ تضَِلُّوا وَاللَّهُ بِكُلِّ شَيْ كراهة أن تضلوايبُيَنِّ

لا تعضلوهن لعلة إلا أن يأتينوَلَا تعَْضُلوُهُنَّ لتِذَْهَبوُا بِبَعْضِ مَا آتيَْتمُُوهُنَّ إلِاَّ أنَْ يأَتْيَِن بِفَاحِشَةٍ مُبَيِّنَة19ٍ

أي: ينُّون عليك لأجلِ أنَْ أسَْلمَُوا، فكذلك في قولهِ: }لاَّ تَمنُُّواْ عَيََّ إسِْامََكُمْ{ وشروطُ النصبِ موجودةٌ )الدّر المصون(   )1(
النكال: العقاب والجزاء.  )2(

" فإنـّـه يجــوز إســقاط حــرف الجــر منــه عــى الإطــاق مــن غــر شرط؛ لأنَّ هذيــن الحرفــين يحُــذَفُ معهــما حــرفُ الجــر عــى كل  إذا كان المفعــول لــه "أنْ" و"أنَّ  )3(
حــال، فتقــول: "جئتــك أن تكرمنــي"، و"جئتــك أنَّــك كريــم"، ولــو قلــت: "جئتــك إكرامــك"، أو "جئتــك كرمَــك" لم يجــز، ولا بــد مــن الــام )المقاصــد الشــافية(.

كما في "وَألَقَْى فِي الْأرَضِْ رَوَاسِيَ أنَْ تَميِدَ بِكُمْ" )النحل 15(  )4(
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المائدة

وكُم20ْ عَنِ المَْسْجِدِ الحَْراَمِ أنَْ تعَْتدَُوا2 لأن صدّوكموَلَا يجَْرمَِنَّكُمْ شَنَآنُ قوَْمٍ أنَْ صَدُّ

ُ لكَُمْ عَىَ فتَْرةٍَ مِنَ الرُّسُلِ أنَْ تقَُولوُا مَا جَاءَناَ مِنْ بشَِرٍ وَلَا نذَِير19ٍ كراهة قولكميبَُينِّ

مخافةَ أنَْ يفَْتِنوكوَلَا تتََّبِعْ أهَْوَاءَهُمْ وَاحْذَرهُْمْ أنَْ يفَْتِنُوكَ عَنْ بعَْضِ مَا أنَزْلََ اللَّهُ إلِيَْك49َ

الأنعام

كراهية أن يفقهوهوَجَعَلنَْا عَىَ قلُوُبِهِمْ أكَنَِّةً أنَْ يفَْقَهُوهُ وَفِي آذاَنهِِمْ وَقرْا25ً

مخافة أن تسلم إلى العذابوَذكَِّرْ بِهِ أنَْ تبُْسَلَ نفَْسٌ بِمَا كَسَبَتْ ليَْسَ لهََا مِنْ دُونِ اللَّهِ وَلِي70ٌّ

ءٍ قبُُاً مَا 111 وَلوَْ أنََّنَا نزََّلنَْا إلِيَْهِمُ المَْاَئكَِةَ وكََلَّمَهُمُ المَْوْتَى وَحَرَنْاَ عَليَْهِمْ كُلَّ شَيْ
كاَنوُا ليُِؤمِْنُوا إلِاَّ أنَْ يشََاءَ اللَّهُ

ما كانوا ليؤمنوا ليء من الأشياء 
إلا لمشيئة الله

وَهَذَا كتِاَبٌ أنَزْلَنَْاهُ مُباَركٌَ فاَتَّبِعُوهُ وَاتَّقُوا لعََلَّكُمْ ترُحَْمُونَ )155( أنَْ تقَُولوُا 156
اَ أنُزْلَِ الكِْتاَبُ عَىَ طاَئفَِتيَْنِ مِنْ قبَْلِنَا كراهية أن تقولواإنِمَّ

الأعراف

جَرةَِ إلِاَّ أنَْ تكَُوناَ مَلكََيْن20ِ كراهة أن تكوناوَقاَلَ مَا نهََاكُمَا رَبُّكُمَا عَنْ هَذِهِ الشَّ

بنا ليءٍ إلا لِإيانناوَمَا تنَْقِمُ مِنَّا إلِاَّ أنَْ آمَنَّا بِآياَتِ رَبِّنَا لمَاَّ جَاءَتنَْا126 ما تعذِّ

ومعناه: لئا يقولواألَمَْ يؤُخَْذْ عَليَْهِمْ مِيثاَقُ الكِْتاَبِ أنَْ لَا يقَُولوُا عَىَ اللَّهِ إلِاَّ الحَْق169َّ

كراهة أن تقولواقاَلوُا بىََ شَهِدْناَ أنَْ تقَُولوُا يوَْمَ القِْيَامَةِ إنَِّا كُنَّا عَنْ هَذَا غَافِلِيَن172

التوبة
لا يستأذنك في القعودِ كراهةَ أن يجُاهدوالَا يسَْتأَذِْنكَُ الَّذِينَ يؤُمِْنُونَ بِاللَّهِ وَاليَْوْمِ الْآخِرِ أنَْ يجَُاهِدُوا بِأمَْوَالهِِمْ وَأنَفُْسِهِمْ

مْعِ حَزنَاً ألَاَّ يجَِدُوا مَا ينُْفِقُون92َ لئا يجدواتوََلَّوْا وَأعَْيُنُهُمْ تفَِيضُ مِنَ الدَّ

لئا يفتنهمعَىَ خَوْفٍ مِنْ فِرعَْوْنَ وَمَلئَِهِمْ أنَْ يفَْتِنَهُم83ْيونس

هود
لتَْ مِنْ لدَُنْ حَكِيمٍ خَبِرٍ )1( ألَاَّ تعَْبُدُوا إلِاَّ اللَّه2َ لئا تعبدواكتِاَبٌ أحُْكِمَتْ آياَتهُُ ثمَُّ فصُِّ

مخافة قولهموَضَائقٌِ بِهِ صَدْركَُ أنَْ يقَُولوُا لوَْلَا أنُزْلَِ عَليَْهِ كَنْزٌ

إلا للإحِاطة بكملنَْ أرُسِْلهَُ مَعَكُمْ حَتَّى تؤُتْوُنِ مَوْثقًِا مِنَ اللَّهِ لتَأَتْنَُّنِي بِهِ إلِاَّ أنَْ يحَُاطَ بِكُم66يوسف

النحل
كراهة أن تميل بكموَألَقَْى فِي الْأرَضِْ رَوَاسِيَ أنَْ تَميِدَ)2( بِكُمْ وَأنَهَْاراً وَسُبُاً لعََلَّكُمْ تهَْتدَُونَ 15

ة92ٍ ةٌ هِيَ أرَْبَ مِنْ أمَُّ أي مخافة أن تكونتتََّخِذُونَ أيَْاَنكَُمْ دَخَاً بيَْنَكُمْ أنَْ تكَُونَ أمَُّ

أي كراهة أن يفقهوهوَجَعَلنَْا عَىَ قلُوُبِهِمْ أكَنَِّةً أنَْ يفَْقَهُوهُ وَفِي آذاَنهِِمْ وَقرْا46ًالإسراء

ا أنَْ دَعَوْا للِرَّحْمَنِ وَلدًَا 91مريم لأن دعوا للرحمن ولداوَتخَِرُّ الجِْبَالُ هَدًّ

كراهة أن تميد أو لئا تميدوَجَعَلنَْا فِي الْأرَضِْ رَوَاسِيَ أنَْ تَميِدَ بِهِم31ْالأنبياء

مَاءَ أنَْ تقََعَ عَىَ الْأرَضِْ إلِاَّ بِإذِنْه65ِِالحج كراهة أن تقع أو لئا تقعوَيُْسِكُ السَّ

كراهة أن تعودوايعَِظكُُمُ اللَّهُ أنَْ تعَُودُوا لمِِثلِْهِ أبَدًَا إنِْ كُنْتمُْ مُؤمِْنِيَن17النور

خيفة أن لا يؤمنوالعََلَّكَ باَخِعٌ نفَْسَكَ ألَاَّ يكَُونوُا مُؤمِْنِيَن3الشعراء

بوُا بِآياَتِ اللَّهِ 10الروم وأىَ أنَْ كَذَّ لأن كذبوا أو بأن كذبواثمَُّ كاَنَ عَاقِبَةَ الَّذِينَ أسََاءُوا السُّ

كراهة أن تميد بكموَألَقَْى فِي الْأرَضِْ رَوَاسِيَ أنَْ تَميِدَ بِكُمْ وَبثََّ فِيهَا مِنْ كُلِّ دَابَّة10ٍلقان

مَاوَاتِ وَالْأرَضَْ أنَْ تزَوُلَا41فاطر أي مخافة أن تزولاإنَِّ اللَّهَ يُْسِكُ السَّ

وَاتَّبِعُوا أحَْسَنَ مَا أنُزْلَِ إلِيَْكُمْ مِنْ رَبِّكُمْ مِنْ قبَْلِ أنَْ يأَتْيَِكُمُ العَْذَابُ بغَْتةًَ وَأنَتْمُْ 56الزمر
لَا تشَْعُروُنَ أنَْ تقَُولَ نفَْسٌ ياَحَسْرتَاَ عَىَ مَا فرََّطتُْ فِي جَنْبِ اللَّهِ

أي أنذرناكم كراهة أن تقول أو 
مخافة أن تقول

َ اللَّهُ وَقدَْ جاءكَُمْ بِالبَْيِّناتِ مِنْ رَبِّكُم28ْغافر كراهةَ أنَْ يقولَأتَقَْتلُوُنَ رجَُاً أنَْ يقَُولَ رَبِّ

خيفة أن يشهد عليكموَمَا كُنْتمُْ تسَْتتَِروُنَ أنَْ يشَْهَدَ عَليَْكُمْ سَمْعُكُمْ وَلَا أبَصَْارُكُمْ وَلَا جُلوُدُكُم22ْفصلت
( ))2(( ))1((

الإعراب المفصل لكتاب الله المرتل.  )1(
الأصــل "وجعلنــا في الأرض رواسي لأجــل أن تثبتهــا إذا مــادت بهــم"، فجعــل الميــد هــو الســبب، وصــار الــكام "وجعلنــا في الأرض رواسي أن تميــد؛   )2(
فتثبتهــا" ثــم حــذف "فتثبتهــا" لأمــن الإلبــاس إيجــازا واختصــارا، كــما تقــول "أعــددت هــذه الخشــبة أن ييــل الحائــط فأدعمــه"، ومعنــاه »أن أدعم 
الحائــط إذا مــال« وإنمــا قــدم ذكــر الميــل اهتمامــا بشــأنه، ولأنــه أيضــا هــو الســبب في الإدعــام، والإدعــام ســبب في إعــداد الخشــبة، فعاملَ ســبب 

الســبب معاملــة الســبب، وعليــه حمــل قولــه تعــالى }أنَْ تضَِــلَّ إحِْداهُــما فتَذَُكِّــرَ إحِْداهُــمَا الْأخُْــرى{ )إعــراب القــرآن وبيانــه 305/6(..
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نمنع إنزال القرآن لأجل إسرافكمأفَنََرِْبُ عَنْكُمُ الذِّكْرَ صَفْحًا أنَْ كُنْتمُْ قوَْمًا مُسْرفِِيَن5الزخرف

وكُمْ عَنِ المَْسْجِدِ الحَْراَمِ وَالهَْدْيَ مَعْكُوفاً أنَْ يبَْلغَُ مَحِلَّه25ُالفتح كراهة أن يبلغ محلهوَصَدُّ

الحجرات

خشية أن تحبطوَلَا تجَْهَروُا لهَُ بِالقَْوْلِ كَجَهْرِ بعَْضِكُمْ لبَِعْضٍ أنَْ تحَْبَطَ أعَْمَالكُُم2ْ

خشية )أو كراهة( إصابتكمإنِْ جَاءكَُمْ فاَسِقٌ بِنَبَإٍ فتَبََيَّنُوا أنَْ تصُِيبوُا قوَْمًا بِجَهَالةٍَ 6

يَُنُّونَ عَليَْكَ أنَْ أسَْلمَُوا قلُْ لَا تَمنُُّوا عَيََّ إسِْاَمَكُمْ بلَِ اللَّهُ يَُنُّ عَليَْكُمْ أنَْ 17
هَدَاكُمْ للِْإِيَانِ

لأجلِ أنَْ أسَْلمَُوا
لأجلِ أنَْ هَدَاكُمْ

مَاءَ رفَعََهَا وَوَضَعَ المِْيزاَنَ )7( ألَاَّ تطَغَْوْا فِي المِْيزاَن8ِالرحمن لئا تطَغَْواوَالسَّ

لِإيانِكم أو كراهةَ إيانكِميخُْرجُِونَ الرَّسُولَ وَإِيَّاكُمْ أنَْ تؤُمِْنُوا بِاللَّهِ رَبِّكُمْ الممتحنة

عبس
لأنَْ جاءَه الأعمىعَبَسَ وَتوََلىَّ )1( أنَْ جَاءَهُ الْأعَْمَى2

لرؤيتِه نفسَه مُسْتغَْنيًاكَاَّ إنَِّ الْإنِسَْانَ ليََطغَْى )6( أنَْ رآَهُ اسْتغَْنَى7

رابعًا: المفعول لأجله المعرف بأل المنصوب
ــه  ــاء 47( عــى أحــد أوج ــةِ« )الأنبي ــوْمِ القِْيَامَ ــطَ ليَِ ــنَ القِْسْ ــعُ المَْوَازِي ــالى »وَنضََ ــه تع ــط في قول ــرةً واحــدةً فق ــر م ظه

ــاء«. ــن الهيج ــبَ ع ــدُ الج ــول »لا أقع ــما تق ــط« ك ــل القس ــن لأج ــع الموازي ــر: »ونض ــراب)1(، والتقدي الإع

حالت جر المفعول له 

عنــد فقــد شرط مــن شروط نصــب المفعــول لــه يجــب جــره بحــرف مــن حــروف التعليــل، وهــي: »الــام، و«البــاء«، و«في«، 
و«مِــن«. وفي هــذه الحالــة لا يعُــرب مفعــولًا لأجلــه، ولكــن جــاراً ومجــروراً متعلِّقًــا بالفعــل أو مــا يقــوم مقامــه.

 المجرور باللم. 1

تدخــل لام المفعــول لأجلــه عــى الفعــل المضــارع )المصــدر المــؤول مــن »أن«)2( المضمــرة في الــام والفعــل المضــارع(، وكذلــك 
الأســماء بأقســامها لإفــادة معنى التعليــل. )3(

وقــد ورد في مدونــة القــرآن الكريــم أكــر مــن مائتــين وخمســين مثــالًا للمفعــول لــه في صــورة المصــدر المــؤول )مــن »أنْ« 
المضمــرة في الــام والفعــل المضــارع( المجــرور بالــام لافتقــاده شرطـًـا أو أكــر مــن شروط وجــوب نصبــه )وقــد يـَـردِ مســتوفيًا 

لــروط النصــب ويجُــرُّ جــوازاً(، ونعــرض منهــا الأمثلــة التالية:

سَعَى فِى الْأرَضِْ ليُِفْسِدَ فِيهَا
)البقرة 205(

وَتدُْلوُا بِهَا إلَِى الحُْكَّامِ لتِأَكُْلوُا
)البقرة 188(

ةً وَسَطاً لِّتكَُونوُا جَعَلنَْاكُمْ أمَُّ
)البقرة 143(

اَ نُمىِْ لهَُمْ ليَِزدَْادُوا إنِمَّ
)آل عمران 178(

وَمَا أرَسَْلنَْا مِن رَّسُولٍ إلِاَّ ليُِطاَعَ 
)النساء 64(

لنَِْ بسََطتَْ إلَِيَّ يدََكَ لتِقَْتلُنَِي
)المائدة 28(

وَلتِصَْغَى إلِيَْهِ أفَئِْدَةُ الَّذِينَ لَا 
يؤُمِْنُونَ )الأنعام 113(

وَمَا جَعَلهَُ اللَّهُ إلِاَّ برَُْى وَلتِطَمَْنَِّ 
)الأنفال 10(

هُوَ الَّذِي جَعَلَ لكَُمُ اللَّيْلَ لتِسَْكُنُوا 
فِيهِ )يونس 67(

وَالخَْيْلَ وَالبِْغَالَ وَالحَْمِرَ لتَِركَْبُوهَا 
وَزِينَةً )النحل 8(

نزََّلهَُ رُوحُ القُْدُسِ مِنْ رَبِّكَ بِالحَْقِّ 
ليُِثبَِّتَ )النحل 102(

مَا أنَزْلَنَْا عَليَْكَ القُْرآْنَ لتِشَْقَى 
)طه 2(

وَعَلَّمْنَاهُ صَنْعَةَ لبَُوسٍ لَّكُمْ لتِحُْصِنَكُمْ 
)الأنبياء 80(

يأَتْيَِن مِنْ كُلِّ فجٍَّ عَمِيقٍ لِّيَشْهَدُوا 
)الحج 28(

وَلَا تكُْرهُِوا فتَيَاَتكُِمْ عَىَ البِْغَاءِ إنِْ 
نًا لتِبَْتغَُوا )النور 33( أرَدَْنَ تحََصُّ

وَلقََدْ صَرَّفنَْاهُ بيَْنَهُمْ ليَِذَّكَّروُا 
)الفرقان 50(

وَلكَِنْ رحَْمَةً مِنْ رَبِّكَ لتِنُْذِرَ)3( قوَْمًا 
)القصص 46(

وَإنِْ جَاهَدَاكَ لتِرُْكَِ بِ 
)العنكبوت 8(

وَمَا كَانَ لهَُ عَليَْهِمْ مِنْ سُلطْاَنٍ إلِاَّ 
لنَِعْلمََ )سبأ 21(

بَّروُا  كتِاَبٌ أنَزْلَنَْاهُ إلِيَْكَ مُباَركٌَ ليَِدَّ
آياَتهِِ )ص 29(

بوُناَ إلَِى اللَّهِ  مَا نعَْبُدُهُمْ إلِاَّ ليُِقَرِّ
)الزمر 3(

تدَْعُوننَِي لِأكَْفُرَ بِاللَّهِ وَأشُْركَِ بِهِ 
)غافر 42(

لتِجَْريَِ الفُْلكُْ فِيهِ بِأمَْرهِِ وَلتِبَْتغَُوا 
مِنْ فضَْلِهِ )الجاثية 12(

وَلكَِنْ ليَِبْلوَُ بعَْضَكُمْ بِبَعْضٍ )محمد 
)4

وَجَعَلنَْاكُمْ شُعُوباً وَقبَاَئلَِ لتِعََارفَوُا 
)الحجرات 13(

وَمَا خَلقَْتُ الجِْنَّ وَالْإنِسَْ إلِاَّ 
ليَِعْبُدُونِ )الذاريات 56(

لكَِيْاَ تأَسَْوْا عَىَ مَا فاَتكَُمْ
 )الحديد 23(

لئِاَ يعَْلمََ أهَْلُ الكِْتاَبِ ألَا يقَْدِرُونَ 
)الحديد 29(

الدر المصون في علوم الكتاب المكنون.  )1(
أو »كي« المصدرية كما في قوله }لكَِياَْ يكَُونَ عَليَْكَ حَرجٌَ{ )الأحزاب 50(   )2(

والجار والمجرور متعلقان بـ»أرسلناك« المحذوفة.  )3(
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يْطاَنِ ليَِحْزنَُ  اَ النَّجْوَى مِنَ الشَّ إنِمَّ
الَّذِينَ آمَنُوا )المجادلة 10(

ينِ كُلِّهِ )الصف 9( ليُِظهِْرهَُ عَىَ الدِّ
وَلَا تضَُارُّوهُنَّ لتِضَُيِّقُوا عَليَْهِنَّ 

)الطاق 6(
خَلقََ المَْوْتَ وَالحَْيَاةَ ليَِبْلوُكَُمْ 

)الملك 2(

لتِسَْلكُُوا مِنْهَا سُباًُ فِجَاجًا
 )نوح 20(

لَا تحَُرِّكْ بِهِ لسَِانكََ لتِعَْجَلَ بِهِ 
)القيامة 16(

وَمَا أمُِروُا إلِاَّ ليَِعْبُدُوا اللَّهَ
 )البينة 5(

يصدر الناس أشتاتا لروا أعمالهم 
)الزلزلة 6(

وقــد ورد أيضًــا في مدونــة القــرآن أمثلــة كثــرة لــام المفعــول لأجلــه الداخلــة عــى الأســماء بأقســامها )المصــادر الريحــة، 
والأوصــاف، والأعــام، والضمائــر، والأســماء الموصولــة، وغرهــا( لإفــادة معنــى التعليــل فتجرهّــا وجوبـًـا لعدم اســتيفاء شروط 
ــل أو مــا يقــوم مقامــه. ومــن  النصــب أو جــوازاً مــع اســتيفاء شروط النصــب، ويتعلــق الجــار والمجــرور حينئــذٍ بالفعــل المعلَّ

أمثلــة هــذا التركيــب مــا يــي:

هو الذي خلق لكم ما في الأرض أعدت للكافرين )البقرة 24(
)البقرة 29(

ذلكم أقسط عند الله وأقوم 
للشهادة )البقرة 282(

فكيف إذا جمعناهم ليوم لا ريب 
فيه )آل عمران 25(

إن أول بيت وضع للناس اقنتي لربك )آل عمران 43(
)آل عمران 96(

تبوئ المؤمنين مقاعد للقتال )آل 
عمران 121(

فاستغفروا لذنوبهم
)آل عمران 145(

فما وهنوا لما أصابهم في سبيل 
الله )آل عمران 146(

غر متجانف لإثم
)المائدة 3(

قل فلم يعذبكم بذنوبكم )المائدة 
)18

كلما أوقدوا نارا للحرب أطفأها 
الله )المائدة 64(

قد فصلنا الآيات لقوم يذكرون 
)الأنعام 126(

واختار موسى قومه سبعين رجا 
لميقاتنا )الأعراف 155(

إنما الصدقات للفقراء
 )التوبة 60(

فإن رجعك الله إلى طائفة منهم 
فاستأذنوك للخروج )التوبة 83(

أن تبوءا لقومكما بمر بيوتا 
)يونس 87(

وجعلناه هدى لبني إسرائل 
)الإسراء 2(

أقم الصاة لدلوك الشمس
وأقم الصاة لذكري )طه 14()الإسراء 78(

واصطنعتك لنفسي 
)طه 41(

وطهر بيتي للطائفين
 )الحج 26(

فإذا استأذنوك لبعض شأنهم 
)النور 62(

وحر لسليمان جنوده 
)النمل 17(

وهبت نفسها للنبي 
لمثل هذا فليعمل العاملون وذللناها لهم )يس 72()الأحزاب 50(

)الصافات 61(
إنا أنزلنا عليك الكتاب للناس 

بالحق )الزمر 41(

فلذلك فادع واستقم 
)الشورى 15(

من عمل صالحا فلنفسه )الجاثية 
)15

امتحن الله قلوبهم للتقوى 
وأزلفت الجنة للمتقين )ق 31()الحجرات 3(

ولقد يسرنا القرآن للذكر )القمر 
)17

والأرض وضعها لأنام 
)الرحمن 10(

ولتنظر نفس ما قدمت لغد 
)الحر 18(

إذا نودي للصاة من يوم الجمعة 
)الجمعة 9(

وإنه لحب الخر لشديد)1( ولربك فاصر )المدثر 7(نقعد منها مقاعد للسمع )الجن 9(
لإياف قريش )قريش 1()العاديات 8(

المجرور بالباء ))1((. 2

بــاء التعليــل هــي التــي تصلــح غالبًــا في موضعهــا الــام))2((، وقــد وردت أمثلــة كثــرة بهــذا المعنــى في مدونــة القــرآن، وأكر 
أشــكالها ظهــوراً اتصالهــا بـ«مــا« المصدريــة المتبوعــة بالفعــل المــاضي )بمــا عصــوا – بمــا كنتــم – بمــا أشركــوا – بمــا قدّمــت 
– بمــا فضّــل – فبــما نقضهــم – بمــا قالــوا - بمــا أخلفــوا – بمــا صنعــوا – بمــا صرتــم – بمــا كانــوا - بمــا صددتــم – بمــا 
فعــل – بمــا صــروا – فبــما أغويتنــي – بمــا نســيتُ – بمــا أنعمــت – بمــا عملــوا - بمــا ظلمــوا – بمــا نســوا – فبــما كســبت – 
بمــا نقــول – بمــا كفــروا – بمــا نســيتم – بمــا أســلفتم(، وأيضًــا اتصالهــا بالمصــدر الريــح )باتخاذكــم - فبظلــم – بكفرهــم 
- بظلمهــم – بزعمهــم – ببغيهــم – بغــرور - برحمــة – بذكــر اللــه – بالمــودة - بطغواهــا(، وكذلــك اتصالهــا بـــ«أنّ« واســمها 
وخرهــا )بأنهّــم قــوم – بأنهّــم قالــوا - بــأنّ منهــم قسيســين - بأنهّــم كذبــوا - بــأنّ اللــه لم يــك مغــراً نعمــة عــى قــوم حتــى 
يغــروا مــا بأنفســهم - بأنهّــم ظلمــوا - بأنهّــم اتبعــوا - بأنهّــم شــاقوا - بأنهّــم آمنــوا - بأنـّـه كانــت تأتيهــم رســلهم - بــأنّ ربــك 
أوحــى لهــا(. ومــن أمثلــة المفعــول لأجلــه )في المعنــى( المجــرور ببــاء التعليــل وجوبًــا لاختــال شروط النصــب، أو جــوازاً مــع 

اســتيفاء الــروط مــا يــي:

المعنى: وإنه لأجل حب المال لبخيل.  )1(
الجنى الداني في حروف المعاني.  )2(
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إن تبدوا ما في أنفسكم أو تخفوه بل لعنهم الله بكفرهم )البقرة 88(ظلمتم أنفسكم باتخاذكم العجل )البقرة 54(وإذ فرقنا بكم البحر )البقرة 50(
يحاسبكم به الله )البقرة 284(

فبما رحمة من الله لنت لهم )آل 
ورفعنا فوقهم الطور بميثاقهم فأخذتهم الصاعقة بظلمهم )النساء 153(عمران 159(

)النساء 154(
فبظلم من الذين هادوا 

)النساء 160(

غلت أيديهم ولعنوا بما قالوا 
)المائدة 64(

فأهلكناهم بذنوبهم 
)الأنعام 6(

من عمل منكم سوءا بجهالة 
)الأنعام 54(

ذلك جزيناهم ببغيهم
 )الأنعام 146(

فأنجيناه والذين معه برحمة منا 
)الأعراف 72(

فأغرقناهم في اليم بأنهم كذبوا 
)الأعراف 136(

وما كان ربك ليهلك القرى بظلم 
)هود 117(

وتطمن قلوبهم بذكر الله
 )الرعد 28(

أذن للذين يقاتلون بأنهم ظلموا 
)الحج 39(

أذن للذين يقاتلون بأنهم ظلموا 
)الحج 39(

قال رب بما أنعمت عي فلن أكون 
فكا أخذنا بذنبه )العنكبوت 40()القصص 17(

تحدث أخبارها بأن ربك أوحى لها )الزلزلة 4(كذبت ثمود بطغواها)2( )الشمس 11(وجزاهم بما صروا جنة وحريرا )الإنسان 12(تلقون إليهم بالمودة)1( )الممتحة 1(

المجرور بـ »في« ))1(())2(( ))3(())4(( ))5(())6(( ))7(())8((. 3

ورد في مدونــة القــرآن أمثلــة قليلــة عــن »في« التعليلــة، وأكــر هــذه الأمثلــة يحَتمــل فيهــا حــرف الجــر »في« أكــر مــن 
ــة المفعــول لأجلــه )في المعنــى( المجــرور بحــرف الجــر »في« لاختــال شروط النصــب مــن  معنــى منهــا التعليــل. ومــن أمثل

مدونــة القــرآن الكريــم مــا يــي:

المعنىالسياقالسورة

البقرة

وسعى في خرابها )114(ويدهم في طغيانهم يعمهون)3( )15(

وقاتلوا في سبيل الله)5( )190(كتب عليكم القصاص في القتى)4( )178(

فا جناح عليكم فيما فعلن)6( في أنفسهمن )234(ليحكم بين الناس فيما اختلفوا فيه )213(

ولا جناح عليكم فيما عرضتم به من خطبة النساء )235(

لم تحاجون في إبراهيم )65(فمن حاجك فيه من بعد ما جاءك من العلم )61(آل عمران

النساء
ويستفتونك في النساء قل الله يفتيكم فيهن )127(واهجروهن في المضاجع)7( )34(

وما يتى عليكم في الكتاب في يتامى النساء )127(

لمسكم فيما أخذتم عذاب عظيم )الأنفال 68(فمن اضطر في مخمصة )المائدة 3(

قالت فذلكن الذي لمتنني فيه )يوسف 32(فنذر الذين لا يرجون لقاءنا في طغيانهم يعمهون )يونس 11(

وجاهِدوا في الله حق جهاده )78(والذين هاجروا في سبيل الله ثم قتلوا )58(الحج

فإذا أوذي في الله )العنكبوت 10(لمسكم فيما أفضتم فيه عذاب عظيم )النور 14(

والذين جاهدوا فينا لنهدينهم سبلنا )69(العنكبوت

الشورى
جعل لكم من أنفسكم أزواجًا ومن الأنعام أزواجًا يذرؤكم فيه)8( )11(

إلا المودة في القرب )23(

عى حذف المفعول فيكون التقدير "تلقون إليهم أسرار رسول الله بسبب المودة التي بينكم" )الدر المصون(.  )1(
أي بسبب طغيانهم.  )2(

يد لهم في آجالهم يعمهون لطغيانهم.  )3(
أي: بسبب القتى )البحر المحيط في التفسر – ص 143/2(.  )4(

لأجل نرة سبيل الله.  )5(
لا إثم عليكم لأجل ما فعلن في أنفسهن.  )6(

لأجل تخلفهن عن المضاجعة معكم )مشكل إعراب القرآن197/1(.  )7(
كم بسببه )الجعل( بالتوالد. يكرِّ  )8(
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المجرور بـ »مِن«. 4

ــا لاختــال شروط النصــب، أو جــوازاً مــع  ــه )في المعنــى( المجــرور بحــرف الجــر »مِــن« وجوبً ــة المفعــول لأجل ومــن أمثل
اســتيفاء الــروط مــا يــي:

نَ  يجَْعَلوُنَ أصََابِعَهُمْ فِي ءَاذاَنهِِم مِّ
وَاعِقِ )البقرة 19( الصَّ

وَإنَِّ مِنْهَا لمََا يهَْبِطُ مِنْ خَشْيَةِ اللَّهِ 
)البقرة 74(

يحَْسَبُهُمُ الجَْاهِلُ أغَْنِيَاءَ مِنَ 
فِ )البقرة 273( التَّعَفُّ

وا عَليَْكُمُ الْأنَاَمِلَ مِنَ الغَْيْظِ  عَضُّ
)آل عمران 119(

وَلكُِلٍّ دَرجََاتٌ مِماَّ عَمِلوُا )الأنعام 
)132

وَلَا تقَْتلُوُا أوَْلَادَكُمْ مِنْ إمِْاَقٍ
 )الأنعام 151(

تْ عَيْنَاهُ مِنَ الحُْزنِْ فهَُوَ  وَابيَْضَّ
كَظِيمٌ )يوسف 84(

وَيسَُبِّحُ الرَّعْدُ بِحَمْدِهِ وَالمَْاَئكَِةُ مِنْ 
خِيفَتِهِ )الرعد 13(

 َ يتَوََارَى مِنَ القَْوْمِ مِنْ سُوءِ مَا برُِّ
بِهِ )النحل 59(

وَلَا تكَُ فِي ضَيْقٍ مِماَّ يَْكُروُنَ 
)النحل 127(

لِّ مِنَ  وَاخْفِضْ لهَُمَا جَنَاحَ الذُّ
الرَّحْمَةِ )الإسراء 24(

لِّ وَلمَْ يكَُنْ لهَُ وَلِيٌّ مِنَ الذُّ
)الإسراء 111(

مُشْفِقِيَن مِماَّ فِيهِ
 )الكهف 49(

وَوَهَبْنَا لهَُ مِنْ رحَْمَتِنَا أخََاهُ هَارُونَ 
نبَِيًّا )مريم 53(

مَاوَاتُ يتَفََطَّرنَْ مِنْهُ تكََادُ السَّ
 )مريم 90(

يخَُيَّلُ إلِيَْهِ مِنْ سِحْرهِِمْ أنََّهَا تسَْعَى 
)طه 66(

وَلكَُمُ الوَْيلُْ مِماَّ تصَِفُونَ )الأنبياء 
)18

وَهُمْ مِنْ خَشْيَتِهِ مُشْفِقُونَ 
)الأنبياء 28(

كُلَّمَا أرَاَدُوا أنَْ يخَْرجُُوا مِنْهَا مِنْ 
غَمٍّ )الحج 22(

إنَِّ الَّذِينَ هُمْ مِنْ خَشْيَةِ رَبِّهِمْ 
مُشْفِقُونَ )المؤمنون 57(

مَ ضَاحِكًا مِنْ قوَْلهَِا )النمل  فتَبََسَّ
)19

كَالَّذِي يغُْشَ عَليَْهِ مِنَ المَْوْتِ 
)الأحزاب 19(

الَّذِي أحََلَّنَا دَارَ المُْقَامَةِ مِنْ فضَْلِهِ 
)فاطر 35(

ألََا إنَِّهُمْ مِنْ إفِكِْهِمْ ليََقُولوُنَ 
)الصافات 151(

لَافتْدََوْا بِهِ مِنْ سُوءِ العَْذَابِ 
)الزمر 47(

ترَىَ الظَّالمِِيَن مُشْفِقِيَن مِماَّ كَسَبُوا 
)الشورى 22(

لِّ  يعُْرضَُونَ عَليَْهَا خَاشِعِيَن مِنَ الذُّ
)الشورى 45(

فتَصُِيبَكُمْ مِنْهُمْ مَعَرَّةٌ بِغَرِْ عِلمٍْ
)الفتح 25(

فهَُمْ مِنْ مَغْرمٍَ مُثقَْلوُنَ 
)الطور 40(

عًا مِنْ خَشْيَةِ  لرَأَيَتْهَُ خَاشِعًا مُتصََدِّ
اللَّهِ )الحر 21(

تكََادُ تَميََّزُ مِنَ الغَْيْظِ 
)الملك 8(

وَالَّذِينَ هُمْ مِنْ عَذَابِ رَبِّهِمْ 
مُشْفِقُونَ )المعارج 27(

يحَْفَظوُنهَُ مِنْ أمَْرِ اللَّهِ 
)الرعد 11(

وَلمَاَّ ضُربَِ ابنُْ مَرْيمََ مَثاًَ إذِاَ قوَْمُكَ 
ونَ )الزخرف 57( مِنْهُ)1( يصَِدُّ

مِماَّ خَطِيئاَتهِِمْ أغُْرقِوُا
 )نوح 25(

الَّذِي أطَعَْمَهُمْ مِنْ جُوعٍ وآَمَنَهُمْ 
مِنْ خَوْفٍ )قريش 4(

خاتمة البحث)1(( )
تنــاول هــذا البحــث تعليــم الموضوعــات النحويــة اعتــمادًا عــى أمثلــة المدونــات اللغويــة الممثلــة للغــة. وقــد ناقــش هــذا 
ــة عــى المســتويين الــرفي  ــم )Quran corpus( المحلَّل ــرآن الكري ــة الق ــع مدون ــه مــن واق ــول لأجل البحــث موضــوع المفع
ــة واستشــهادات كثــرة  والنحــوي، والمتاحــة مــن خــال موقــع جامعــة Leeds الإنجليزيــة. وقــد اشــتملت المدونــة عــى أمثل
للمفعــول لأجلــه. وقــد غطَّــت أمثلــة المدونــة أغلــب المســائل النحويــة المتعلقــة بهــذا الموضــوع. ومــن المســائل النحويــة التــي 

ــة والاستشــهادات: شــملتها الأمثل

تعريــف المفعــول لــه – شروط نصبــه – وجــوب جــره عنــد غيــاب شرط مــن شروط النصــب – جــواز جــره عنــد اســتيفاء 
ــه – جــواز حــذف  ــه علي ــه – جــواز تقــدم عامل شروط النصــب – جــواز عمــل غــر الفعــل )المصــدر ومــا يشــبه الفعــل( في
المفعــول لأجلــه )يغلــب هــذا الحــذف قبــل مصــدر مــؤول مــن »أن« والمضــارع( – الأحــكام الإعرابيــة للمفعــول لــه )وجــوب 
نصبــه إذا تجــرد مــن »أل« التعريــف والإضافــة – جــواز نصبــه وجــره إذا عُــرِّف بـــ«أل«، والأكــر جــره بحــر الجــر – جــواز 

ــا، وفي هــذه الحالــة يتســاوى النصــب والجــر(. نصبــه وجــره إذا جــاء مضافً
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آزُرِ البَصَرِيِّ الحَرَكِيِّ لِتَطْوِيرِ المَهَارَاتِ  اتِ التَّ تَطْبِيقُ إِسْتِرَاتِيجِيَّ

بِ أَصْحَابِ الهِمَمِ لَّ نَةٍ مِنَ الطُّ ةِ لَدَى عَيِّ ةِ الَأسَاسِيَّ غَوِيَّ اللُّ

د. أين رمضان سليان زهران
جامعة الشارقة

azhran@sharjah.ac.ae

د أبو النُّورِ عبدُ الموَْل د. مُصطَفى مُحَمَّ
ارقةِ أستاذُ اللُّغةِ العربيَّةِ المسُاعِدُ - جامعةُ الشَّ

ملخص الدراسة
ــة )الاســتماع- التحــدث- القــراءة- الكتابــة( مــن خــال  تهــدف هــذه الدراســة إلى تطويــر المهــارات الأساســية للغــة العربي
تقديــم مهــارات التــآزر البــري الحــركي لعينــة مــن الطــاب أصحــاب الهمــم التعليميــة، وقــد شــملت )35( طالبًــا من الجنســين 

بمرحلــة التعليــم المتوســط يعانــون مــن صعوبــات تعلــم، وفــرط نشــاط، وتشــتت انتبــاه، وإعاقــات ســمعية وبريــة بســيطة.

ــا وبعديًّــا لنفــس المجموعــة،  وتعتمــد الدراســة المنهــجَ شــبهَ التجريبــيِّ الــذي يعتمــد عــى المجموعــة الواحــدة والتطبيــق قبليًّ
وأعــد الباحثــان مِقياسًــا لمهــارات اللغــة العربيــة اشــتمل عــى المهــارات الأساســية الأربــع، وتــم التحقــق مــن صدقــه وثباتــه، وقــد 
أشــارت نتائــج الدراســة إلى التحســن الملحــوظ في المهــارات الأربــع عنــد مقارنــة متوســطات الدرجــات قبليًّــا وبعديًّــا، مــما أشــار 
إلى فاعليــة إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي لتطويــر مهــارات اللغــة العربيــة الأساســية عنــد الطــاب أصحــاب الهمــم. 

مقدمة الدراسة
تعــد اللغــة عنــراً أساســيًا مــن عنــاصر الرقــي البــري، لمــا لهــا مــن وظائــف فكريــة وثقافيــة واجتماعيــة، فهــي وســيلة 
ضروريــة مــن وســائل التعليــم والتعلــم والتعبــر عــن مكنوناتنــا وذواتنــا، فهــي أهــم وســيلة لاتصــال والتواصــل مــع الآخرين؛ 

فتعلمهــا أمــر ضروري وحيــوي للعنــر البــري.

 وتتألــف اللغــة مــن مهــارات أساســية لا يكــن أن تكتمــل مــن دونهــا؛ إذ يتوقــف تعلــم اللغــة عــى تعلــم تلــك المهــارات 
واكتســابها؛ وهــذه المهــارات هــي: الاســتماع، والقــراءة، والتحــدث، والكتابــة))1((، ولــكل مهــارة مــن مهــارات اللغــة خصائــص 
وميــزات تختــص بهــا، إلا أن هــذه المهــارات تتكامــل فيــما بينهــا وصــولًا إلى الأداء الســليم في تعلــم اللغــة وممارســتها، لــذا 
فــإن اكتســاب هــذه المهــارات وتنميتهــا أمــر ضروري في عمليــة تعلــم اللغــة، ولابــد مــن تطويــر الإســتراتيجيات التــي تنمــي 

تلــك المهــارات.

ويعــرف التــآزر البــري الحــركي بأنــه: »ضبــط العضــات الــذي تتيــح لأعضــاء الجســم أن تقــوم بالمهمــة وفــق الطريقــة 
التــي تراهــا العــين؛ فللبــر حاســة نفــاذة نحــو المثــرات مــن خالهــا يســتطيع الطفــل اكتســاب المهــارات وتعلــم الكتابــة 

والقــراءة؛ فالعــين تبــر وتترجــم مــا وقــع عليــه الإبصــار مــن صــور ورســومات وجمــل وعبــارات وأشــكال«))2((.

ولمــا كانــت إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي تعالــج الاضطرابــات النمائيــة لــدى الطفــل الــذي يعــاني إعاقــةً أو عــدمَ 
نضــجٍ في تنظيــم الحركــة، تــم تطبيقهــا لذلــك؛ كــما أنهــا تواجــه المشــكات المرتبطــة باللغــة والإدراك والفكــر لــدى الطفــل؛ 

حيــث اتفقــت الدراســات عــى أن الأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة في حاجــة إلى تنميــة مهارات التــآزر الحسي حــركي))3((.

)1(  مصلح، عمران أحمد.إستراتيجيات تنمية المهارات اللغوية الأربعة لدى المتعلم: دراسة وصفية. متاح عى الرابط التالي:
file:///C:/Users/Dr.%20Aymn.%20Zhran/Downloads/StrategiesofImprovingLanguageSkillsfortheLearneraDescriptiveStudy.pdf
)2( M. A Dziuk. et. Al. 2007. Dyspraxia in autism: association with motor, social, and communicative deficits. 

Developmental Medicine & Child Neurology 2007, 49: 734–739.
)3( Bodison. Stefanie C. 2015. Developmental Dyspraxia and the Play Skills of Children With Autism. The American 

Journal of Occupational Therapy. September/October,Volume 69, Number 5 
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إشكالية الدراسة
تشــر العديــد مــن الدراســات في نتائجهــا إلى وجــود ضعــف في مســتوى الطلبــة المتعلمــين في بعــض المهــارات اللغويــة، 
مــما أدى تَــدَنٍّ في الأداء والاســتخدام اللغــوي لعــدد مــن المتعلمــين وخاصــةً إذا كانــوا مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة))1((، 
َ أن الكثريــن منهــم يتــدنى لديهــم الاســتيعاب القــرائي، وضعــف معرفــة معــاني المفــردات، وكــذا التعبــر عــن رأيه،  حيــث تبــينَّ

والحاجــة إلى تدعيــم مهــارات القــراءة والكتابــة والاســتماع مــن خــال تطبيــق إســتراتيجيات تتــاءم وحالــة المتعلــم.

 وقــد عانــت فئــات الاحتياجــات الخاصــة مــن الكثــر مــن الإهــمال وعــدم الاســتفادة مــن تطبيــق إســتراتيجيات التعلــم 
الحديثــة))2((، في حــين أن تنميــة مهــارات التــآزر الحــركي التطــوري أمــر مهــم وحيوي بالنســبة لأطفــال أصحــاب الهمم؛ فقد 
أكــدت الكثــر مــن الدراســات أن تلــك الفئــة تعــاني مــن كثــر مــن المشــكات والاضطرابــات، ويترتــب عــى ذلــك معاناتهــم 
ب مــن اندماجهــم بالمجتمــع والمدرســة))3((، كــما أن تلــك الفئات  مــن مشــكات نفســية وجســمية تزيــد مــن حالتهــم ســوءا وتصعِّ
تحتــاج إلى تنميــة مهــارات التــآزر الحــركي البــري المتمثلــة في صعوبــة القيــام بالمهــام التــي تحتــاج التــآزر )التناســق( مــا 

بــين العــين واليــد))4((.  

تساؤلت الدراسة
يكــن تحديــد تســاؤلات الدراســة في التســاؤل الرئيــس وهــو: مــا مــدى فاعليــة »تطبيــق إســتراتيجيات التــآزر البــري 
الحــركي لتطويــر المهــارات اللغويــة الأساســية لــدى عينــة مــن الطــاب أصحــاب الهمــم؟« يتفــرع مــن هذا التســاؤل تســاؤلات 

أخــرى هــي:

هــل يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات التطبيقــين القبــي والبعــدي لاختبــار المهــارات اللغويــة بعد  -
تطبيــق إســتراتيجية التــآزر الحــركي البــري بالنســبة لمهارة القــراءة؟ 

هــل يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات التطبيقــين القبــي والبعــدي لاختبــار المهــارات اللغويــة بعد  -
تطبيــق إســتراتيجية التــآزر الحــركي البــري بالنســبة لمهــارة الكتابة؟ 

هــل يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات التطبيقــين القبــي والبعــدي لاختبــار المهــارات اللغويــة بعد  -
تطبيــق إســتراتيجية التــآزر الحــركي البــري بالنســبة لمهــارة التحدث؟ 

هــل يوجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات التطبيقــين القبــي والبعــدي لاختبــار المهــارات اللغويــة بعد  -
تطبيــق إســتراتيجية التــآزر الحــركي البــري بالنســبة لمهارة الاســتماع؟ 

أهداف الدراسة
الهــدف الرئيــس للدراســة هــو التحقــق مــن فاعليــة بعــض إســتراتيجيات التــآزر الحــركي البــري لــدى عينــة مــن أصحاب 

الهمــم في تنميــة المهــارات اللغويــة الأساســية للغــة، وهنــاك أهــداف أخــرى، منها:

فهم مشكات الأطفال أصحاب الهمم والتغلب عليها.. 1

تطبيق أفضل الممارسات التعليمية مع الأطفال أصحاب الهمم.. 2

الاستفادة من تطبيق الإستراتيجيات الحديثة في تعلم اللغة.. 3

أهمية الدراسة 
تنبــع أهميــة الدراســة الحاليــة مــن خال توظيــف إســتراتيجيات التــآزر البري الحــركي كإحــدى الإســتراتيجيات التعليمية 
الحديثــة التــي تهتــم بــذوي الاحتياجــات الخاصــة في محاولــة لتنميــة المهــارات اللغويــة الأساســية لهــم، كــما تــأتي أهميــة 
الدراســة نظــراً لعــدم توفــر الدراســات في البيئــة العربيــة –في حــدود علــم الباحثــين- اهتمــت بتطبيــق تلــك الإســتراتيجية 

مــع أصحــاب الهمــم.

)1(  عبدالهادي، نبيل وبشندي، خالد، وأبو حشيش، عبدالعزيز. مهارات في اللغة والتفكر. 2003، ط1، دار المسرة، عمان، الأردن.
)2(  زهــران، أيــن رمضــان ســليمان؛ والدبــور، أحمــد محمــد. )2014(: تحديــات تطبيــق التعلــم الإلكــتروني لــذوي الاحتياجــات الخاصــة مــن وجهــة 

نظــر عينــة مــن العاملــين في المجــال. العــدد الثامــن والثاثــون، الجــزء الأول، ص: 957-997، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة عــين شــمس.
)3(  Bimbrahw, B. ; Jennifer, B. Alex, M. )2012(. Investigating the Efficacy of a Computerized Prompting Device to 

Assist Children with Autism Spectrum Disorder with Activities of Daily Living. Assistive Technology, 24, 286–298.
)4(  السرطاوي، عبدالعزيز؛ الصمادي، جميل والقريوتي، يوسف. )2001(. مدخل إلى التربية الخاصة، دار القلم للنر والتوزيع. دب.
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مفاهيم الدراسة
اشتملت الدراسة الحالية عى عدة مصطلحات أهمها:

المهــارات اللغويــة: هــي المهــارات الأساســية لاتصــال اللغــوي، وتشــمل أربــع مهــارات هــي: الاســتماع والتحــدث والقــراءة أ. 
والكتابــة، وبــين هــذه المهــارات عاقــات متبادلــة)1(.

ــة والإدراك ب.  ــؤدي إلى عــاج المشــكات المرتبطــة باللغ ــة مــما ي ــآزر البــري الحــركي)2(: إســتراتيجيات تنظــم الحرك الت
ــز والذاكــرة والقــراءة.  والفكــر والتــي تؤثــر عــى التركي

أصحــاب الهمــم: عــرف القانــون الاتحــادي رقــم )29( لســنة 2006)3( ذوي الاحتياجــات الخاصــة بأنهــم كل شــخص يعــاني ج. 
مــن قصــور أو اختــال كي أو جــزئي دائــم أو مؤقــت في قدرتــه الجســدية، أو الحســية أو العقليــة، أو الاتصاليــة أو التعليميــة 

أو النفســية إلى المــدى الــذي يحــد مــن إمكانيــة تلبيــة متطلباتــه العاديــة كنظرائــه مــن غــر ذوي الاحتياجــات الخاصــة.

الإطار النظري للدراسة
يكن تقسيم الإطار النظري إلى محورين هما:

أولً: المهارات اللغوية

تمثــل المهــارات اللغويــة )الاســتماع، التحــدث، القــراءة والكتابــة( أساسًــا للتعليــم والتعلــم في المراحــل المختلفــة، التــي مــن 
ــة هــذه  ــم بالمعرفــة ويكتســب المهــارات الازمــة لحياتــه، لــذا هدفــت الكثــر مــن الدراســات إلى تنمي خالهــا يتــزود المتعل
ــة عــى  ــة الحديث ــاة؛ حيــث تؤكــد التربي ــم والســلوك في شــتى مجــالات الحي ــة الأساســية للتعلي ــل اللبن المهــارات؛ لأنهــا تمث
ضرورة العنايــة بتمكــين المتعلمــين مــن المهــارات اللغويــة التــي تعينهــم عــى اســتخدام اللغــة العربيــة، ولا يكــون إلا مــن خال 
تمكنهــم مــن المهــارات اللغويــة المناســبة للتعلــم؛ فقــد أشــارت نتائــج بعــض الدراســات إلى أن الفــرد يتعلــم عــن طريــق الكام/ 
التحــدث بنســبة )%23( وعــن طريــق الاســتماع بنســبة )%25(، وعــن طريــق القــراءة بنســبة )%35(، وعــن طريــق الكتابــة 
بنســبة )%17(، ولــكل مهــارة دورهــا المحــدد في تعلــم الطــاب والوصــول بهــم إلى المســتوى المطلــوب مــن التعلــم الهــادف))4((.

 وتنميــة المهــارات اللغويــة يقــود إلى تنميــة القــدرات المعرفيــة والعقلية، والاتجاهــات الوجدانيــة والمهارات النفســية والحركية، 
وهــو مــا يقتــي تنويــع خــرات التعلــم عــى المســتوى المعــرفي والوجــداني، لتحقيــق تكامــل نمــو جوانــب شــخصية المتعلــم 

وفــق مســتوى مرحلــة نمــوه المعــرفي والنفــسي والحــركي.

 ويكــن اعتبــار القــراءة أعــى المهــارات التــي يتميــز بهــا الكائــن البــري عــن ســائر المخلوقــات، فهــي تنميــة طبيعيــة 
لوجــود التفكــر الــذي هــو وظيفــة المــخ البــري، وكفــى بهــا شرفـًـا أنهــا في أول آيــة في القــرآن الكريــم؛ قــال تعــالى }اقـْـرأَْ 
بِاسْــمِ رَبِّــكَ الَّــذِي خَلـَـقَ )1( خَلـَـقَ الْإنِسَْــانَ مِــنْ عَلـَـقٍ )2( اقـْـرأَْ وَرَبُّــكَ الْأكَْــرمَُ )3( الَّــذِي عَلَّــمَ بِالقَْلَــمِ )4( عَلَّــمَ الْإنِسَْــانَ مَــا 

لَــمْ يعَْلَــمْ )5({)5(.

كــما تعــد مهــارات القــراءة والكتابــة مــن أهــم المهــارات الأساســية التــي تســاعد المتعلــم في مراحلــه الأولى؛ فــإن صعوبــات 
القــراءة تــؤدي إلى الفشــل في التعلــم في المــواد الأخــرى، فالنجــاح في أي مــادة دراســية يســتوجب قــدرة المتعلــم عــى القراءة، 

ثــم الكتابــة، وبذلــك فالأمــر عــادة في حاجــة إلى تقويــة المهــارات اللغويــة الازمة للتعلــم)6(.

ومهــارة الكتابــة مــن المهــارات العليــا، فهــي مــن أهــم المهــارات اللغويــة لمــا تنطــوي عليــه مــن حقائــق كبــرة ذات دلالات 
بالغــة لتقــدم العلــم؛ فهــي مــن المهــارات العليــا التــي تتجــاوز اســتخدام إســتراتيجيات معينــة للحفــظ والتكــرار إلى مهــارة 
التفكــر واســتخدام منهجيــة ســليمة؛ فهــي مهــارة إنســانية تترجــم مــا بداخــل الإنســان مــن أفــكار وإحساســات مجــردة إلى 
خطــاب مكتــوب كــما أنهــا أداة للتعبــر عــما يجــول بالعقــل والنفــس، وتتخــذ رمــوزاً نســميها حروفـًـا تختلــف مــن جماعــة إلى 

جماعــة أو مــن أمــة إلى أمــة أخــرى، ولــولا الكتابــة لمــا اســتطاع الإنســان أن يســطر أفــكاره ويــدون إنجازاتــه)7(.

)1(  طعيمة، رشدي. المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها. 2006، دار الفكر العرب، القاهرة.
)2(  عاشــور، رجــاء عبدالصمــد، حســن، حمــزة وعبيــد، واثــق. 2016. تصميــم وتقنــين اختبــار الديسراكســيا باســتخدام محــاكاة الحاســوب. متــاح عــى 

http://un.uobasrah.edu.iq/papers/3725.pdf :الرابــط
البوابة الرسمية لحكومة الإمارات العربية المتحدة. )2017(. أصحاب الهمم: ذوو الإعاقة مسبقا. متاح عى الرابط التالي:   )3(

https://www.government.ae/ar-AE/information-and-services/social-affairs/special-needs  
)4(  شحاتة، حسن. تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق. 2004، ط3، الدار المرية اللبنانية.

)5(  سورة العلق، آية 5-1.
)6(  شحاتة، حسن. مرجع سابق.
طعيمة، رشدي، مرجع سابق.  )7(
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  أمــا بالنســبة لمهــارة الاســتماع فهــي عمليــة اســتقبال مجموعــة مــن الرمــوز الصوتيــة التــي يضمنهــا الفــرد في كلــمات ذات 
معنــى، ثــم يربطهــا بخراتــه الســابقة حــول موضــوع الحديــث، ثــم يضفــي عليــه معــانَي أخــرى تزيد عــن التــي اســتقبلها)1(.

 كــما تحتــل مهــارة التحــدث أو الــكام مكانــة خاصــة في مهــارات اللغــة مــن حيــث الســبق الزمنــي مقارنــة بالمهــارات 
الأخــرى، فاللغــة في الأســاس عبــارة عــن كام، وقــد عــرف الإنســان الــكام قبــل الكتابــة أو القــراءة بزمــن طويــل، وتتطلــب 

هــذه المهــارة مــن المتعلــم القــدرة عــى اســتعمال أصــوات اللغــة بصــورة صحيحــة، ويتــم ذلــك في مرحلــة الســماع)2(.

ثانيًا: التآزر الحرك البري وأصحاب الهمم.
جــاء مصطلــح أصحــاب الهمــم ليعــر عــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة، حيــث حظــي أصحــاب الهمــم في الإمــارات العربيــة 
المتحــدة بالرعايــة والدعــم لتفعيــل دورهــم ودمجهــم في المجتمــع، ولمســاعدتهم في التغلــب عــى المعوقــات التــي تواجههــم، 
حيــث تقــدم مراكــز التأهيــل والرعايــة الحكوميــة والخاصــة العديــد مــن الخدمــات والرامــج والمبــادرات مــن أجــل الارتقــاء 

بالجوانــب التربويــة والاجتماعيــة والنفســية والجســدية لهــم)3(. 

  وأصحــاب الهمــم جــزء مــن المجتمــع ومــن المنظومــة التعليميــة لابــد مــن تســخر الإســتراتيجيات والتقنيــات الحديثــة في 
تربيتهــم وتعليمهــم وتثقيفهــم، كــما أن اســتخدام التقنيــات والإســتراتيجيات المختلفــة وتوظيفهــا في التدريس يســهم في تحقيق 
االدمــج لهــم وإشراكهــم في كافــة الأنشــطة داخــل وخــارج المدرســة؛ حيــث تعــاني تلــك الفئــة مــن الكثــر مــن المشــكات 

النفســية والاجتماعيــة والمدرســية؛ نتيجــة إعاقتهــم الظاهــرة أو الخفيــة، ســواء كانــت جســدية أو حســية)4(. 

وتضمــن دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة لأصحــاب الهمــم المســاواة بينهــم وبــين نظرائهــم الأصحــاء في جميــع التريعات 
وبرامــج وسياســات التنميــة الاقتصاديــة والاجتماعيــة، فقــد تســابقت الكثــر مــن الــوزارات والمؤسســات في تقديــم الخدمــات 
لتلــك الفئــة لرفــع معاناتهــم والتخفيــف عنهــم؛ لــذا فــكان لزامًــا عــى التربيــة متمثلــة في المدرســة أن تأخــذ الســبق أيضًــا في 

ســبيل ذلــك مــما دعــا الباحثـَـيْنِ للقيــام بتلــك الدراســة.

 كــما تعــد المهــارة البريــة الحركيــة سلســلة مــن الحــركات العضليــة المتناســقة التــي تنجــح في أداء مهمــة معينــة؛ فالحواس 
تلعــب دورهــا في عمليــة تعلــم المهــارات الحركيــة، حيــث تنتقــل الإحساســات إلى الدمــاغ لتتحــول إلى إدراك-تنظيــم المعلومــات 

التــي يتــم اســتقبالها مــن مختلــف الحــواس وتأويلهــا- ويتــم التنســيق بــين العضــات عــن طريــق الجهــاز العصبــي)5(.

 وتهــدف التدريبــات عــى التــآزر الحــركي البــري لأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة إلى مســاعدتهم عــى اكتســاب 
المهــارات التــي تســهل عليهــم عمليــة التعلــم التــي تقودهــم إلى حيــاة مســتقلة وفقًــا لمــا تســمح بــه قدراتهــم، ويعتــر التــآزر 
البــري الحــركي غايــة في الأهميــة للإنســان، وفي المراحــل العمريــة المختلفــة بوجــه عــام، وفي مراحــل الطفولــة المبكــرة 
بوجــه خــاص، كــما أن تطويــره - التــآزر الحــركي البــري- عنــد تلــك الفئــة يحــدث تطويــراً لكفــاءة قدراتهــم وطاقاتهــم)6(. 

ويشــر الروســان )2001()7( إلى أن مظاهــر تطويــر التــآزر البــري الحــركي تتضمــن تطويــر قــدرة الطفــل عــى التــآزر 
ــا، ويعتمــد برنامــج  الحــركي العــام والتــوازن الحــركي العــام، وزيــادة قدرتــه عــى التعامــل مــع الأشــياء المحيطــة بــه حركيًّ
التدريــب لأطفــال ذوى النشــاط الزائــد بصفــة خاصــة عــى تخفيــض عــدد المثــرات الخارجيــة لديهــم، وتوفــر الفرصــة 

أمامهــم لتوجيــه هــذا النشــاط.

مــن هنــا تتضــح لنــا أهميــة الأنشــطة والتدريبــات الحركيــة )أنشــطة الحركــة واللعــب والتمرينــات البدنيــة( في العمــل عــى 
الاســتفادة مــن الحــركات الزائــدة باســتثمارها في نشــاط حــركي يعــود عــى جســم الطفــل بالفائــدة ويخلصــه مــن النشــاط 
الزائــد العشــوائي، وسرعــة وكــرة الحركــة والاندفاعيــة، مــع تحســين القــدرات العضليــة التــي تســاعد كثــراً في ضبــط اتــزان 

)1(  طعيمة، رشدي أحمد. تعليم العربية لغر الناطقين بها. متاح عى الرابط التالي:
https://www.voiceofarabic.net/ar/articles/2009  

)2(  العمري، عبدالمنعم. الإستراتيجيات المستخدمة في تطوير مهارتي الاستماع والتحدث. متاح عى الرابط التالي:
http://www.edutrapedia.illaf.net/arabic/show_article.thtml?id=839&print=true  

)3(  حكومة أبوظبي الرقمية. )2017(. دعم أصحاب الهمم. متاح عى الرابط التالي:
https://www.abudhabi.ae/portal/public/ar/homepage/family/getting-support-people-of-determination;jsessionid=WPNjgml0  

sLxXmbzZ6JeJLDirjWI99rmxhy5Hr0hj02ETeDT9QkRu!-1524540819!723474172!1513497979252
زهران، أين رمضان؛ الدبور أحمد محمد. )2014(. مرجع سابق  )4(

)5( Tissot, Catherine; Evans, Roy. 2003. Visual Teaching Strategies for Children.  Early Child Development and Care 
Journal· August. 

)6( Stewart h. Mostofsky. et.al; 2006. Developmental dyspraxia is not limited to imitation in children with autism 
spectrum disorders. Journal of the International Neuropsychological Society,12, 314–326. 

الروسان، فاروق. سيكولوجية الأطفال غر العاديين. )2001( دار الفكر للطباعة والنر، عمان، الأردن.  )7(
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الجســم وتطويــر حــركات المــي والجــري، وتنميــة القصــور الحــادث في عمليــات التــآزر الحــركي البــري. 

ونظــراً لحاجــة أصحــاب الهمــم إلى الاهتــمام والرعايــة باللغــة لديهــم كي يندمجــوا مــع أقرانهــم، فقــد تنوعــت بالفعــل 
أســاليب وإســتراتيجيات التعليــم والتدريــب لهــم والتــي مــن خالهــا يكــن تدريبهــم وتحســين قدراتهــم، وتــم الاســتقرار 
في الدراســة الحاليــة عــى تطبيــق إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي؛ لمــا لهــا مــن فاعليــة وأثــر عــى تنميــة مهاراتهــم 

اللغويــة المختلفــة )تحــدث- اســتماع- قــراءة- كتابــة()1(. 

إستراتيجيات التآزر البري الحرك

 عنــد تطبيــق إســتراتيجيات التــآزر الحــركي البــري مــع الأطفــال أصحــاب الهمــم وذوي الاحتياجــات الخاصــة يجــب 
ــاة الآتي)2(: مراع

 توظيف الحواس القوية والمفضلة لدى الطفل في عملية التدريب.  -

النمو اللغوي من أسس إستراتيجيات التآزر البري الحركي -

 تشجيع الطفل عى المشاركة في تحديد الأنشطة. -

 تغير طريقة التدريب في حالة إخفاقها لمساعدة الطفل عى اكتساب المهارة المطلوبة -

تزويد الطفل بالفرص الكافية لممارسة ما تعلمه والحرص عى الربط بين ما تعلمه. -

تدريبات التآزر الحرك البري للطلب أصحاب الهمم.

قــام الباحثــان بوضــع إســتراتيجيات لتنميــة التــآزر الحــركي البــري، فقــد تــم تطويــر إجــراءات تدريبيــة لتائــم تطويــر 
المهــارات اللغويــة لديهــم مثــل)3(:

القيــام بتمرينــات إيقاعيــة جســدية تفيــد في عمليــة التــآزر الجســدي باســتخدام إيقاعــات لمســية، وبريــة، وســمعية،  -
وكتابيــة مــما يعطــي الطفــل فهــمًا للإيقــاع مــن خــال أجــزاء وأنمــاط الإدراك المختلفــة لديــه.

الألعاب الجماعية المختلفة لما فيها من نشاط وتفاعل بين الطاب. -

ألعاب الذكاء وخاصة التي تتطلب مهارات عقلية وكتابية من خال التعبر عن آرائهم بالتحدث والكتابة. -

ألعاب تجميع الصور ومَلْءِ الفراغات لتنشيط القدرات العقلية لديهم. -

ألعاب المي والجري والركض والحركة والوثب. -

ألعاب الأشكال الهندسية والتعبر عنها إما كتابة أو تحدثاً. -

ألعاب مختلفة مثل: أنت صديقي المفضل. -

ألعاب الأحرف الهجائية والأعداد الحسابية. -

ألعاب المتاهات والتوازن، وألعاب مثل لعبة الصفارة وعكسها. -

ألعاب تقليد أصوات الحيوانات وكتابة اسمها. -

ألعاب القصص وتحليلها وكتابة ملخصها ومدى الاستفادة منها. -

)1(  Tomlinson, C. A. )2001(. How to Differentiate Instruction in Mixed Ability Classrooms )2nd ed.(. Alexandria: 
Association for Supervision and Curriculum Development

)2(  Denning, Christopher B. & Moody, Amelia K. 2013. Supporting Students with Autism Spectrum Disorders in 
Inclusive Settings: Rethinking Instruction and Design. Electronic Journal for Inclusive Education. No1,Vol. 3, No. 
1 )Fall/Winter(.

)3(  Padmadewi, Ni Nyoman& Artini, Luh Putui. 2017. Teaching English to a Student with Autism Spectrum Disorder 
in Regular Classroom in Indonesia. International Journal of Instruction 10)3(:159176-.
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الدراسات السابقة 
قسم الباحثان الدراسات السابقة إلى محورين، يتم تناول كل محور منفردًا كالآتي:

أولً: دراسات تناولت تنمية المهارات اللغوية الأساسية للمتعلمن.

فدراســة إيليغــا )1(2011 هدفــت إلى دراســة الطــرق والأســاليب الحديثــة التــي تســهم في تنميــة مهــارات اللغــة العربيــة لدى 
المتعلمــين الناطقــين بغرهــا، وتــم تنــاول المهــارات الأربــع، وهــي الاســتماع والتحــدث والقــراءة والكتابــة، ومــن 
ثــم تناولــت الدراســة الأســاليب الحديثــة لتنميــة تلــك المهــارات وكان الإنترنــت نموذجًــا منهــا، وقــد توصلــت 

النتائــج إلى أن الأســاليب الحديثــة كانــت ذات فعاليــة في تنميــة المهــارات الأربــع للغــة للناطقــين بغرهــا.
 كــما اهتمــت دراســة الشــنطي)2(2010 إلى التعــرف عــى أثــر اســتخدام النشــاط التمثيــي لتنميــة بعــض 
ــة النشــاط  ــج فاعلي ــرت النتائ ــي، وأظه ــج التجريب ــزة، باســتخدم المنه ــة بغ ــدى الطلب ــارات الاســتماع ل مه

التمثيــي لتنميــة مهــارات الاســتماع لتاميــذ الصــف الرابــع الأســاسي.
 وتناولــت دراســة مصلــح)3(2017 إســتراتيجيات محــددة لتنميــة المهــارات اللغويــة الأربعــة لــدى المتعلــم، 
واعتمــدت عــى المنهــج الوصفــي، وأوضحــت الدراســة نتائــج بعــض الدراســات التــي أكــدت عــى تــدني 
مســتوى الطلبــة في المهــارات اللغويــة الأربعــة، وقــد أظهرت النتائــج إلى وجود إســتراتيجيات وطــرق مختلفة 
يكــن مــن خالهــا تنميــة المهــارات اللغويــة الأربعــة؛ حيــث بينــت النتائــج أن لــكل مهــارة إســتراتيجياتٍ 

محــددةً يكــن تنميتهــا مــن خالهــا.
 وهدفــت دراســة محمــد)4(2010 إلى إعــداد برنامــج تدريبــي قائــم عــى بعــض الأنشــطة معتمــدا عــى 
نظريــة الــذكاءات المتعــددة التــي تتناســب مــع أطفــال الروضــة لتنميــة بعــض المهــارات اللغويــة )الاســتماع- 
التحــدث- الكتابــة(، وتكونــت العينــة مــن )38( طفــاً، وبعــد تطبيق الأنشــطة التي تــم تحديديها في الدراســة 

أظهــرت النتائــج التحســن الملحــوظ في المهــارات اللغويــة لعينــة الدراســة )الاســتماع- التحــدث- الكتابــة(.
ثانيًا: دراسات تناولت التآزر البري الحرك لأصحاب الهمم

دراســة كاكا وآخريــن)Cacola. Et.al 2017 )5 ناقشــت تلــك الدراســة الاضطرابــات المصاحبــة للإصابــة بالتوحــد مــن خــال  -
دِيِّــين للكثــر مــن  مراجعــة الأدبيــات التــي تناولــت الربــط بــين المتغريــن، وقــد أوضحــت الدراســة في نتائجهــا تعــرض التوَحُّ
الاضطرابــات الحركيــة التطوريــة والاضطرابــات الأخــرى والتــي تحتــاج للتدخــات العاجيــة والنفســية والتربويــة، وأشــارت 

الدراســة بــرورة تطويــر طــرق التشــخيص بالنســبة للتوحديــين لتســهل الكشــف عــن مثــل تلــك الاضطرابــات.

دراســة بوديســون)Bodison 2016 )6 ناقشــت تلــك الدراســة صعوبــات التــآزر الحــركي التطــوري وتطويرهــا لعينــة مــن الأطفــال ذوي  -
الاحتياجــات الخاصــة، وأشــارت الدراســة إلى أن الأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة مــن المعاقــين يعانــون باســتمرار مــن مشــكات 
في التــآزر البــري الحــركي، لــذا طبقــت الدراســة إســتراتيجيات اعتمــدت عــى تطويــر مهــارات التــآزر الحــركي البــري لديهم، كما 

أشــارت النتائــج إلى فاعليــة إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي لــدى الأطفــال مــن أصحــاب الهمــم.

ــين  - ــدى التوحدي ــوري ل ــركي التط ــآزر الح ــات الت ــن)Ablenda. Et. Al 2015 )7 اضطراب ــدا وآخري ــة أبلين ــت دراس ناقش
البالغــين، وقــد أوضحــت الدراســة أن كثــراً مــا ترتبــط الإصابــة بطيــف التوحــد بوجــود اضطرابــات تــآزر حــركي تطوري، 
وأشــارت الدراســة إلى أنــه إلى الآن لم يتــم تحديــد مــدى انتشــار اضطــراب التــآزر الحــركي التطــوري بــين التوحديــين، 

)1(  إيليغــا، داود عبــد القــادر. تنميــة مهــارات اللغــة العربيــة وإســتراتيجياتها المعــاصرة للناطقــين بغرهــا. 2011، مؤتمــر اللغــة العربية الثــاني، الجامعة 
ــة، ماليزيا. العالمي

)2(  الشــنطي، أمــرة عبدالرحمــن. أثــر اســتخدام النشــاط التمثيــي لتنميــة بعــض مهــارات الاســتماع في اللغــة العربيــة لــدى تلميــذات الصــف الرابــع 
الأســاسي بغــزة. 2010، رســالة ماجســتر، جامعــة الأزهــر، فلســطين.

)3(  مصلح، عمران أحمد. مرجع سابق. 
)4(  محمــد، هبــة عــي فرحــات. أثــر اســتخدام إســتراتيجيات الــذكاءات المتعــددة في تنميــة بعــض المهــارات اللغويــة لــدى أطفــال مرحلــة مــا قبــل 

المدرســة. 2010، مجلــة كليــة التربيــة، جامعــة قنــاة الســويس، العــدد الثــاني، يوليــو.
)5(  Cacola, Priscila;, Haylie L. Millerb , Peace Ossom Williamson. 2017. Behavioral comparisons in Autism 

Spectrum Disorder and Developmental Coordination Disorder: A systematic literature review. Research in 
Autism Spectrum Disorders 38. 6–18.

)6( Bodison. Stefanie C. 2015. Developmental Dyspraxia and the Play Skills of Children With Autism. The American 
Journal of Occupational Therapy. September/October,Volume 69, Number 5 

)7( Abelenda, Judith. et.al. 2015. Dyspraxia in Autism Spectrum Disorders: Evidence and Implications. The American 
Occupational Therapy Association, Inc. Volume 38, Number 3
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وفي نهائيــة الدراســة أشــارت إلى أن البالغــين المصابــين بالتوحــد أكــر عرضــة للإصابــة مــن غرهــم باضطرابــات التآزر 
الحــركي التطــوري؛ لذلــك كان لابــد مــن تنفيــذ إســتراتيجيات لتقويــة التــآزر الحــركي البــري لديهــم.

تعقيب عل الدراسات السابقة
 قســم الباحثــان الدراســات الســابقة التــي تــم تقديهــا إلى محوريــن تنــاول المحــور الأول: الدراســات التــي اهتمــت بتنميــة 
المهــارات اللغويــة للمتعلمــين؛ فقــد أجمعــت الدراســات بــرورة تطبيــق إســتراتيجيات لتنميــة المهــارات اللغويــة لــدى المتعلمين 
في البيئــة العربيــة؛ نظــراً لحاجــة المعلمــين لتنميــة تلــك المهــارات، خاصــة الطــاب مــن ذوي الاحتياجــات الخاصــة، وتنــاول 
المحــور الثــاني: الدراســات التــي تناولــت إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي لأصحــاب الهمــم والتــي أشــارت إلى أن تلــك 
الإســتراتيجيات تســهم في تعديــل أنمــاط الســلوك والتعلــم لــدى الطــاب مــن أصحــاب الهمــم، وأنهــا تنمــي المهــارات الحركية 

والبريــة واللغوية والجســمية والنفســية.

إجراءات الدراسة: وتشتمل الإجراءات عى الآتي: -

منهجيــة الدراســة: اعتمــدت الدراســة الحاليــة في منهجيتهــا عــى المنهــج شــبه التجريبــي ذي المجموعــة الواحــدة والتطبيــق  -
قبليًّــا وبعديًّــا لنفــس المجموعــة، بهــدف التحقــق مــن الفــروق الدالــة بــين التطبيقــين القبــي والبعــدي.

عينــة الدراســة: تكونــت عينــة الدراســة مــن طــاب مدرســة الرشــد الأمريكيــة بــدب، وقــد تكونــت العينــة مــن )35( طالبًــا  -
ــا مــن الذكــور، و)15(  وطالبــةً، مــن الطــاب الذيــن صنفــوا بأنهــم مــن أصحــاب الهمــم بالمدرســة، بحيــث كان )22( طالبً

طالبــةً مــن الإنــاث، والجــدول التــالي يوضــح توزيــع عينــة الدراســة حســب الإعاقــة كالتــالي:

جدول )1( توزيع عينة الدراسة حسب الاحتياجات الخاصة

%نالإعاقة

1337.1صعوبات تعلم
1234.3فرط نشاط

1028.6إعاقات أخرى

 من الجدول السابق يتضح توزيع عينة الدراسة بين صعوبات التعلم، وفرط النشاط، والإعاقات الأخرى.

أدوات الدراسة: اعتمدت الدراسة الحالية عل أداتن رئيستن ها: -

أولً: إســتراتيجيات التــآزر البــري الحــرك: تــم إعــداد الإســتراتيجية وفــق المبــادئ والخطــوات الخاصــة 
بإســتراتيجيات التــآزر البــري الحــركي، وقــد تــم توضيــح ذلــك في الجــزء الخــاص بالإطــار النظــري، ومــن ثــم تــم التحقــق 

مــن صــدق الإســتراتيجيات وثباتهــا كالتــالي:

صــدق وثبــات الإســتراتيجية: تــم الإعــداد الجيــد للإســتراتيجية بعــد أن قــام الباحثان بمراجعــة عدد من الدراســات  -
الســابقة التــي تناولــت التعليــم المتمايــز؛ لــذا تــم عرضهــا في صورتهــا الأوليــة عــى )10( مــن المتخصصــين والخــراء 
وأســاتذة الجامعــات للتحقــق مــن صدقهــا وثباتهــا، وبعــد التعديــات والتوجيهــات التــي أعطاهــا الســادة المحكمــون قــام 

الباحثــان بتعديلهــا والاســتقرار عــى الشــكل النهــائي للإســتراتيجيات التــي تــم تطبيقهــا في الدراســة الحاليــة.

ثانيًا: اختبار المهارات اللغوية: فقد أعد الباحثان الاختبار الذي اشتمل عى المهارات الأربع
)التحدث والاستماع والقراءة والكتابة( فتم قياس كل مهارة عى حدة.

صدق وثبات اختبار المهارات اللغوية: وتم ذلك من خال طريقتين هما:
صــدق المحكمــين: حيــث تــم عــرض الاختبــار عــى مجموعــة مــن الســادة المحكمــين للتحقــق مــن صدقــه وصاحيتــه  -

للتطبيــق في الدراســة الحاليــة، وبالفعــل أبــدى المحكمــون اتفاقًــا مرتفعًــا بلغــت نســبته أكــر مــن )%90( عــى ســامة 
صياغــة عبــارات الاختبــار ومائمتــه للتطبيــق في الدراســة الحاليــة.

ــت  - ــاخ، وكان ــا كرونب ــل ألف ــال معام ــن خ ــار م ــات الاختب ــاب ثب ــم حس ــاخ Alpha Crompagh: ت ــا كرونب ــل ألف معام
 Corrected Item-Total Correlation ،المعامــات مرتفعــة لأغلــب فقــرات الاختبــار وحــذف العبــارات ضعيفــة الارتبــاط
أقــل مــن )0,19(، حيــث كان معامــل ألفــا بكرونبــاخ النســبة لدرجــة الاختبــار )0,86( وهــذا معامــل مرتفــع يشــر إلى ثبات 

الاختبــار، والجــدول رقــم )2( يشــر إلى معامــات ألفــا كرونبــاخ للمهــارات الأربــع كالتــالي:
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جدول )2( معامل ألفا للمهارات اللغوية الأربع

الدللةمعامل ألفا كرونباخالمهارة

0.810.05الستاع

0.760.05التحدث

0.870.05القراءة

0.730.05الكتابة

 يتضح من نتائج الجدول السابق ارتفاع معامات ألفا كرونباخ مما يدل عى ثبات اختبار المهارات اللغوية.

نتائــج الدراســة: للإجابــة عــن تســاؤلات الدراســة، تــم حســاب المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعيارية وقيمــة )ت( 
لبيــان الفــروق بــين التطبيقــين القبــي والبعــدي، والجــدول رقــم )3( يوضــح ذلــك كالتــالي: 

جدول )3( الفروق بين التطبيق القبي والبعدي لاختبار المهارات اللغوية بعد تطبيق إستراتيجيات التآزر الحركي البري 

المهارة
القياس البعديالقياس القبلي

قيمة ت انحرافمتوسطانحرافمتوسط

0.70*3.501.822.501.62الستاع

0.74*4.501.914.201.87التحدث

5.24*1.460.512.830.61القراءة

0.45*4.331.714.601.66الكتابة

* دالة عند مستوى 0.05

قيمة )ت( الجدولية عند مستوى )0.05( = 1.83

 يتضــح مــن الجــدول الســابق أن قيمــة )ت( دالــة عنــد مســتوى )0.05( حيــث إن قيمــة )ت( المحســوبة أكــر مــن القيمــة 
الجدوليــة بالنســبة المهــارات الأربــع )الاســتماع- التحــدث- القــراءة- الكتابــة( مــما يــدل عــى وجــود فــروق دالــة إحصائيًّــا بين 

التطبيقــين القبــي والبعــدي لصالــح التطبيــق البعــدي، في المهــارات الأربــع.

مناقشة نتائج الدراسة
أشــارت نتائــج الدراســة الحاليــة إلى أنــه يكــن تطويــر المهــارات اللغويــة المختلفــة للطــاب أصحــاب الهمــم التعليميــة، مــن 
خــال إســتراتيجيات التــآزر الحــركي البــري المختلفــة التــي تــم اســتخدامها في الدراســة الحاليــة، حيــث اتضــح وجــود فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة بــين متوســط درجــات التطبيقــين القبــي والبعــدي لصالــح التطبيق البعــدي وذلك بعــد تطبيق إســتراتيجيات 
التــآزر الحــركي البــري في المهــارات اللغويــة الأربــع، وقــد اتفقــت تلــك النتائــج مــع مــا أشــارت إليــه نتائــج دراســات كل مــن 

محمــد 2010، والشــنطي2010، إيليغــا2011 ومصلــح2017.

  كــما أوضحــت نتائــج الدراســة الحاليــة أن الأطفــال أصحــاب الهمــم يعانــون مــن الكثــر مــن الاضطرابــات والتــي تحتــاج إلى 
التدخــل مــن خــال الإســتراتيجيات التعليميــة المبتكــرة مثــل إســتراتيجيات التــآزر الحــركي البــري، والتــي ينتــج عــن تطويرهــا 

تنميــة المهــارات المختلفــة لديهــم والتــي منهــا المهــارات اللغويــة المختلفــة موضــع الدراســة )اســتماع- كام- قــراءة- كتابــة(.

 وبهــذا أيضًــا فقــد اتفقــت نتائــج الدراســة الحاليــة مــع مــا أوضحتــه نتائــج الدراســات التــي عرضهــا الباحثــان مثــل دراســات 
ــرون 2015  ــدا وآخ ــون Bodison 2016، إبيلين ــنCacola. Et.al 2017، بوديس ــن كاكا وآخري ــات كل م ــع دراس ــق م ــذا يتف وه
Abelenda. et.al، وغرهــا مــن الدراســات التــي أكــدت فاعليــة إســتراتيجيات التــآزر الحــركي البــري في تحســين المهــارات 
ــذاتي بــدلا مــن الاعتــماد عــى  ــك الإســتراتيجيات عــى الاســتقال ال المختلفــة لأطفــال أصحــاب الهمــم، حيــث ســاعدتهم تل
الآخريــن، وكذلــك تطويــر مهاراتهــم المختلفــة مثــل المهــارات الحركيــة واكتســاب المهــارات الاجتماعيــة والتكيــف مــع الإعاقــة أو 

الاضطــراب الــذي يعانــوه.

 ومــما ســبق يتضــح أنــه يكــن تعليــم وتدريــب أصحــاب الهمــم بمــا يحســن مهاراتهــم المختلفــة وخاصــة المهــارات اللغويــة التي 
-مــن المؤكــد – أنهــا ستســهم في تطــور مســتوى الطفــل تعليميًّــا واجتماعيًّــا. 
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التوصيات
 توصي الدراسة بعدد من التوصيات منها:

إجراء دراسات الإستراتيجيات الحديثة التي تسهم في تطوير مهارات اللغة كل عى حدة. -

عقــد دروات تدريبيــة للمتعاملــين مــع أصحــاب الهمــم للتغلــب عــى مشــكاتهم، خاصــة فيــما يتعلــق باللغــة؛ لأنهــا وســيلة  -
فهــم العــالم الأولى بالنســبة للطفــل المعــاق.

الاهتمام بالمستوى اللغوي لأصحاب الهمم وتأثره عى التقدم الدراسي لهم. -

العمل عى تطوير المهارات المختلفة لأصحاب الهمم سواء أكانت لغوية أم غرها.  -
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ةِ قَمِيَّ رَاتِ الرَّ طَوُّ ةِ فِي ضَوْءِ التَّ غَةِ العَرَبِيَّ مِ اللُّ اتُ تَعْلِيمِ وَتَعَلُّ إستراتِيجِيَّ

ورَةِ أُنْمُوذَجًا ةِ الصُّ اسْتِخْدَامُ إستراتِيجِيَّ

د. هداية تاج الأصفياء حسن البري أبو بكر
رئيسة قسم اللغة العربية بكلية اللغات جامعة السودان المفتوحة

hidaya-taj@hotmail.com

المستخلصُ
يــروم هــذا البحــثُ تقديــمَ دراســةٍ وصفيــةٍ تحليليــة تطبيقيــة، لاســتخدام إســتراتيجية الصــورة في تعليــم العربيــة للناطقــين 
ــة للناطقــين  ــم العربي ــة الســودان المفتوحــة لتعلي ــاني(، مــن سلســلة جامع ــاب الث راســة )الكت ــة الدِّ بغرهــا. مــن خــال عين
بغرهــا. للكشــف عــن قــوة تأثــر هــذه الإســتراتيجية، وإســهامها في تنميــة المهــارات اللغويــة وعناصرهــا، كما نــروم من خال 
هــذا البحــث التأكيــدَ بــأنَّ إشراك الأســاتذة المدرّبــين والخــراء عنــد التخطيــط لإعــداد المناهــج، مهــم لارتقــاء بتعليــم وتعلُّــم 
العربيــة لتضاهــي مجــالات تعليــم اللغــات الأجنبيــة التزامًــا بالأســس والمعايــر العالميــة التــي تلُبّــي حاجــات المتعلمــين، وتفــي 
بمتطلباتهــم وفــق المنحــى التكامُــي متعــدّد الوســائط. مــا يؤكــد أهميــة هــذا البحــث ويحقــق أهدافــه الراّميــة إلى الاســتمرار 
في اســتخدام إســتراتيجية الصــورة لمواكبتهــا التطــورات كيفــما كانــت؛ مــما جعــل الإســتراتيجيات الأخــرى تتوســل بهــا لتنميــة 
المهــارات وتطويرهــا رفعًــا لكفــاءة الأداء داخــل قاعــات الدراســة لأســاتذة والمتعلمّــين معًــا؛ وهــو مــا يحقــق للبحــث نتائجــه 

ويجيــب عــى تســاؤلاته.

أوصى البحــث واقــترح ضرورة الالتــزام بهــذه الإســتراتيجية في مناهج تعليــم العربية للناطقين بغرها خاصة في المســتويات 
الأولى، مــع الاســتمرار في تطويــر القــدرات المهنيــة لأســاتذة لمواكبة المســتحدثات في مجال تعليم اللغــات الأجنبية.

الكلات المفتاحية
أمَُّ الإستراتيجياتِ، الكتاب الإلكتروني، التعليم المفتوح، تطوير القدرات

المقدمة
تشُــكِّل الإســتراتيجيات التعليّميــة والتعلُّميــة إحــدى نقــاط التطُّــور التــي دعمتهّــا الثــورة الرقميّــة في الأجهــزة والرمجيــات 
ــد  ــه فق ــي. وعلي ــمتهُ بالعــر الرقّم ــات متجــدّدة وَسْ ــن تحدي ــه هــذا العــر م ــا يبْذل ــة م ــا؛ في مواجه ــة وتقنياته الحديث
اكتســبت التقنيــات الحديثــة أهميــة قصــوى فِي تعليــم وتعلـّـم اللغّــات عُمومًــا، ومــن بينهــا اللغــة العربيــة؛ حيث أصبح الأســاتذة 
ــد عــى تعلمّهــا مــن النّاطقــين بلغــات  ــال المتزاي ــة؛ في ضــوء الإقب ــة والتعلمّي ــذ إســتراتيجياتهم التعليمي يتوســلون بهــا لتنفي
أخــرى؛ باعتبارهــا لغــةً أجنبيــة؛ مــما يتطلــب الاســتجابة المناســبة لجميع الراغبــين في التعلُّــم، والإيفــاء بطموحات المســتهدفين 
وتطلعاتهــم باســتخدام التقنيــة، وابتــكار إســترتيجيات تتــواءم مــع الوســائط الحديثــة، تلبــي حاجــات المتعلمّين، وتكــون مقبولةً 

لــدي التربويــين؛ في وقــت جعلــت فيــه التقنيــات وبرمجياتهــا العــالم كلــه داخــل حجــرةٍ صغــرةٍ.

مــة ببيــان أهميــة ابتــداع إســتراتيجيات تعليميــة  ــت المقدِّ يتكــون البحــث مــن مقدمــة ومدخــل وخمســة محــاور. فقــد اختصَّ
وتعلُّميــة تتناغــم مــع العــر الرقمــي، وتلبــي حاجــات المتعلِّمــين، وترتقــي إلى طموحاتهــم وتطلعاتهــم. كذلــك ســبب اختيــار 
البحــث ومشــكلته وتســاؤلاته، وأهدافــه، وأهميتــه، ومنهجــه، وهيكلــه. بينــما يعُــرَّف المدخــل مصطلحــات البحــث. أمــا المحــاور 
فقــد اشــتمل المحــور الأول عــى فلســفة ابتــداع إســتراتيجيات متنوعــة لاســتخدمها في عمليــات تعليــم وتعلـّـم اللغّــة العربيــة في 
العــر الرقمــي. وفي المحــور الثــاني يســتعرض البحــث الدراســات الســابقة والتعقيــب عليهــا. أمــا في المحــور الثالــث، فيتناول 
البحــث الصــورة بوصفهــا إســتراتيجية تعلميــة تعلُّميــة متجــددة ومتفاعلــة مــع المســتجدات، وقــادرةً عــى زرع المفاهيــم المعرفية 
والمهاريــة لــدي المتعلمّــين. في المحــور الرابــع يســتعرض البحــث عينــة الدراســة )الكتــاب الثــاني( مــن سلســلة جامعــة الســودان 
ــة مــن  ــة العربي ــي اللغّ ــة لمتعلمّ ــة والتعلمّي ــات التعليمي المفتوحــة، لوصــف الصــور وتحليلهــا باعتبارهــا داعمــة ومعــززة للعملي
النّاطقــين بغرهــا. وفي المحــور الخامــس يلخــص البحــث النتائــج النهائيــة والخاتمــة، والتوصيــات، وقائمــة المصــادر والمراجــع.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

أولً/ الســبب الرئيــس لاختيــار هــذا البحــث هــو التأكيد عــى أهمية إســتراتيجيات التعليــم والتعلُّــم لمجال العربيــة للناطقين 
بغرهــا. كذلــك الكشــف عــن الصــورة بوصفهــا إســتراتيجية ظلـّـت تتشــكَّل وتتنــوّع للتــاؤم مــع مســتحدثات العصــور المختلفــة، 

إســهامًا في تعليــم اللغّــات الأجنبيــة، بجميــع مناهجهــا، وباعتبارهــا إحــدى العنــاصر المهمــة التــي لا تسُــتكمل المناهــج إلا بها.

ثانيًــا/ أمــا مشــكلة البحــث، فقــد تمــت بلورتهــا في العنــوان. ويكــن التعبــر عــن المشــكلة بســؤال مفــاده: مــا أهميــة الإســتراتيجيات 
التعليميــة والتعلمّيــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا؟ وكيــف يكــن لأســاتذة الاســتفادة مــن هــذه الإســتراتيجيات للمواءمــة 
مــع التطــورات الرقميــة في هــذا العــر؟ ومــا مســتوى الماءمــة التــي حققتهــا الصــورة مــن خــال اســتخداماتها إســتراتيجية تعليميــة 
وتعلّميــة قــادرة عــى الاتســاق مــع التطــورات الرقميــة في الكتــاب عينــة الدراســة، واســتجابة هــذه الإســتراتيجيات لتطلعــات المتعلمّــين؟

ــة  ــال العربي ــة في مج ــة والتعلمّي ــتراتيجيات التعليمي ــاه إلى ضرورة الإس ــت الانتب ــدف إلى لف ــث يه ــذا البح ــا/ إن ه ثالثً
للناطقــين بغرهــا. كــما يهــدف إلى إبــراز النقــات النوعيــة التــي أحدثتهــا التطــورات الرقميــة في إســتراتيجيات »الصــورة« 
ــا مــن قــوة تأثــر،  ــا له ــة ناجحــة، لم ــة وتعلمّي ــم إســتراتيجيات تعليمي ــوّع لتقدي ــا قــادراً عــى التن باعتبارهــا وســيطاً بريً
وجاذبيــة تعمــل عــى دعــم وتعزيــز المفاهيــم المعرفيــة، والمهاريــة لــدي متعلمّــي العربيــة مــن الناطقــين بغرهــا، وبذلــك ترتفع 

راسي. كفــاءة الأداء لديهــم، وتنعكــس إيجابًــا عــى تحصيلهــم التعليمــي والــدِّ

رابعًــا/ تنبــع أهميــة هــذا البحــث مــن الأهميــة القصــوى لهــذه الإســتراتيجيات التعليميــة والتعلمّيــة، لكونهــا تُمثـّـل إحــدى 
عنــاصر المنهــج، والتــي تتــواءم مــع التطــورات الرقميــة، باعتبارهــا مــن تحديــات هــذا العــر التــي تــاءم المقبلــون عــى 

التعليــم والتعلّــم، لقدرتهــا عــى تلبيــة حاجاتهــم، والإيفــاء بمتطلباتهــم، وإرضــاء طموحاتهــم.

ــورة في الكتــاب الــذي يثــل العينة  خامسًــا/ أمــا بالنســبة لحــدود البحــث، فيكــون الالتــزام بوصــف وتحليــل اســتخدام الصُّ
الدراســة، وهــو الكتــاب الثــاني )1( في سلســلة جامعــة الســودان المفتوحــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرها وتعلُّمهــا؛ ذلك 
للتأكيــد عــى الماءمــة، والتنــوّع، والتشــكّل الــذي تحدثــه إســتراتيجية الصــورة لتتــواءم مــع التطــورات الرقميــة، تلبيــة لحاجات 

المتعلِّمــين، وتطلعاتهــم أثنــاء التعليــم والتعلمّ.

سادسًــا/ مِــن حيــث المنهــج، فالبحــث يتبّــع المنهــج الوصفــي التحليــي المتكــئ عــى التطبيقــي لعــرض الكتــاب عينة الدراســة 
ــورة مــن دعــم وتعزيــز للعمليــات التعليميــة والتعلمّيــة لــدي  ــور المســتخدمة، لإبــراز مــا تحدثــه الصُّ ووصــف، وتحليــل، الصُّ

متعلمّــي اللغــة العربيــة مــن الناطقــين بغرهــا.

سابعًا/ يتَّخذ البحث مصطلحاته مدخاً لفهم محتوى محاوره وهي:-

إســتراتيجيات التعليــم: يقُصــد بمصطلــح إســتراتيجيات التعليــم في هــذا البحــث، تلــك الاســتخدامات الحديثــة التــي 
ــي حاجــات  ــه، لتلُبِّ ــام مــع المتعلمّــين، وتتــاءم مــع تطــورات العــر وتواكب ــل المــادة بتفاعــل ت يتوســل بهــا الأســتاذ لتوصي

ــم وتجويــده وتطويــره. المتعلِّمــين، وتطلعاتهــم إســهامًا في التعلّ

راســةُ  ذلــك بمــا يحــدث مــن تعــرُّض للمتعلِّمــين إلى إســتراتيجيات تعليميــة متنوعــة أثنــاء التعلُّــم، ســواءً داخــل قاعــة الدِّ
أم خارجهــا، لأجــل دعــم وتعزيــز عمليــات التعلـّـم؛ والتــي تعمــل في مجملهــا عــى رفــع كفــاءة أداء الأســاتذة والمتعلِّمــين معًــا.

إســتراتيجيات التعلـّـم: يقُصــد بمصطلــح إســتراتيجيات التعلُّــم في هــذا البحــث تلــك الإجــراءات والخطــوات التــي تتــم 
إعدادهــا وبناءهــا فِي ضــوء مــا توفّــره التطــورات الرقميــة مــن اســتخدامات تقنيــة، وبرمجيــات تدعــم وتعــزز تعليــم اللغــة 
العربيــة للناطقــين بغرهــا؛ ذلــك لارتباطهــا بــأداء المهــارات التعلُّميــة المســتهدفة، مــع الاســتعانة بإســتراتيجيات إضافيــة ذات 

مفاهيــم تواصليــة تعمــل عــى تطويــر الكفايــة التواصليــة لــدي متعلمّــي اللغــة العربيــة.

اللّغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا: يقُصــد بمصطلــح اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا فِي هــذا البحــث اللغــة العربيــة 
للناطقــين بلغــات أخــرى؛ وهــم متعلِّمــو اللغــة العربيــة لغــة ثانية)أجنبيــة( بجانــب لغاتهــم القوميــة.

التطــورات الرقميــة: يقُصــد بمصطلــح التطــورات الرقميــة فِي هــذا البحــث كل مــا جــادت بــه التكنولوجيــا الحديثــة في هذا 
ــور والرسّــوم  ــن المســتخدم مــن الاســتفادة القصــوى مــن الصُّ العــر مــن الأجهــزة والتقنيــات والرامــج التــي تتَّحِــد لتمكِّ

والنصــوص والصّــوت فِي العمليــات التعليميــة والتعلُّميــة.

ــك  ــة، وكذل ــور التعبري ــة، ومجموعــة الصُّ ــة والمتحرك ــور الثابت ــورة فِي هــذا البحــث الصُّ ــح الصُّ ــورة: يقُصــد بمصطل الصُّ
ــة. ــة والتعلمّي ــات التعليمي ــز العملي ــتخَْدم لدعــم وتعزي ــه؛ والتــي تسُْ الرُّســوم بأنواعهــا، ومــا ترمــز إلي

)1(   الدوش، السيد عوض الكريم وآخرون، 2011، سلسلة تعليم العربية للناطقين بغرها، مطبوعات جامعة السودان المفتوحة- السودان، الخرطوم.
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التحصيل:)1(
يقُصــد بمصطلــح التحصيــل في هــذا البحــث مــدى اســتيعاب المتعلمّــين لمــا فعلــوه مــن خــرات لغويــة مــن خــال مقــررات 

ة لهــذا الغــرض. دراســية؛ ويقُــاس بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا المتعلِّــم فِي الاختبــارات التحصيليــة المعــدَّ

المحور الأول: فلسفة استخدام الإستراتيجيات التعليمية والتعلُّمية
ــم اللُّغــات  ــة الكــرى لتعلّ ــة والتعلمّيــة في مجــال تعليــم اللُّغــات وتعلمّهــا لأهمي تجــيء فلســفة اســتخدام الإســتراتيجيات التعليمي
الأجنبيــة. فتعلّــم العربيــة للنّاطقــين بغرهــا، يعمــل عــى تعميــق التفاهــمات الثقافيــة، والحضاريــة بــين الشــعوب النَّاطقــة بالعربيــة، 
والشــعوب النّاطقــة بغرهــا. لذلــك كان حريًّــا بالخــراء والأســاتذة المهتمــين بالمجــال ابتــداع إســتراتيجيات تعليميــة وتعلُّميــة، تعمــل عى 
جعــل عمليــات التعليــم والتعلـّـم الأكــر تلبيــةً لحاجــات المتعلمّــين. مــما يتيح لهــم سرعــة الاندمــاج في مجتمعاتهــم الجديدة. الأمــر الذي 
لا يكــن أن يحــدث إلا بإكســاب المتعلّــم الخــرة التــي تُمكِّنــه مــن الاتصــال اللغّــوي الســليم، وبالوضــوح المناســب ســواء أكان اتصالــه 
شــفويًّا أم كتابيًّــا. كــما كان اهتــمام إســتراتيجيات التعليــم والتعلـّـم بالمهــارات الخاصــة بالاســتماع والــكام والقــراءة والكتابــة. إضافــة 
ــا مهمــة لاتصــال اللُّغــوي. فاللُّغــة هــي  إلى عناصرهــا اللغّويــة ومــا تتضمنهــا مــن أصــوات ومفــردات وتراكيــب؛ والتــي تمثّــل أركانً
حاضنــة الــتراث الإنســاني، والمعــارف البريــة؛ بمــا فيهــا مــن حضــارات، وأخــص هنــا الحضــارة الإســامية التــي رفــدت الحضــارات 
الأخــرى بالعلــوم والفنــون؛ مثــل حضــارة اليونــان والفــرس. وتــزداد أهميــة ابتــداع إســتراتيجيات تعليمهــا وتعلُّمهــا، لــدي كثــر مــن 
الخــراء، والأســاتذة، والمهتمــين لكونهــا لغــة الديــن، مــما جعلهــا تكتســب القداســة والاهتــمام لــدي الــدول، والشــعوب. فــكان الإقبــال 
ــح العربيــة لانتشــار، والاتســاع لتصبــح واحــدة مــن اللُّغــات المهيمنــة فِي العــالم. ذلــك إذا اســتطاعت هذه  المتزايــد عــى تعلُّمهــا، مــا يرُشِّ
الإســتراتيجيات الاســتجابة لحاجــات الشــعوب الراغبــة في التعلُّــم، والماءمــة مــع كل أدوات التطــور الرقمــي، التــي تحقــق عولمــة اللغّــة 

لتصبــح المهيمنــة في مســاحات شاســعة مــن العــالم.

لقــد أوضحــت كثــر مــن التجــارب)2(،أن الوســائط الإلكترونيــة الحديثــة وبرمجياتها تعمل عى دعــم إســتراتيجيات العمليات 
التعليميــة، وتعــزز المهــارات والمعــارف، بجعلهــا العمليــة التعليميــة أكــر تفاعــاً وحيويــة. لــذا نصــح الخــراء الفرنســيون)3( بأنــه 
لأغــراض اكتســاب المهــارات في اللغّــة أيًّــا كانــت، لابــد مــن التركيــز عــى الأدوات والإســتراتيجيات المســتخدمة في الوســائط 
م المنهــج، فهــي تســهِّل عمليــة اكتســاب اللغّــة بإســهامها في سرعــة التطبيــق. إضافــة إلى مــا أوجبــه العر  التعلِّيميــة التــي تقــدِّ
ــي  ــي تلُب ــة التطــورات، الت ــط بالمتعلمــين لمواكب ــي تحي ــأن تقــوم فلســفة هــذه الإســتراتيجيات عــى ماءمــة الظــروف الت ب
حاجاتهــم، وتطلعاتهــم، وأهدافهــم مــن اكتســاب اللُّغــة المتُعلَّمــة أيًّــا كانــت. مــن ناحيــة أخرى فــإن ابتــداع إســتراتيجيات تاءم 
العــر، وتحقــق تطلعــات المتعلمّــين وحاجاتهــم، تحتــم أن يواكبــه تأهيــل وتطوير الأســاتذة لاســتخدام مسْــتحدثات التكنولوجيا 
التــي توفــر وســائط تعليميــة وتقنيــة حديثــة، تســاعد في رفع كفــاءة أدائهم، وتســهم في رفــع كفــاءة أداء المتعلمّــين، وتحصيلهم 
اللُّغــوي. وعليــه؛ فــإن اعتــماد الإســتراتيجيات التعليميــة عــى الوســائط الحديثــة وتقنياتهــا وبرمجياتهــا في العمليــات التعليمية 
والتعلمّيــة تتيــح للمســتخدم إنتــاج وســائل أكــر فاعليــة، وتفاعليــة، ومتعــة في الممارســات اللغّويــة عنــد التعليــم والتعلّــم في 

المســتويات التعليميــة المختلفــة ســواء أكانــت مســتويات عامــة، أم مرجعيــة)4(♣.

نشــر إلى أن تنفيــذ هــذه الإســتراتيجيات تحتــاج إلى تمويــل مقــدّر؛ ذلــك للتطــورات المتاحقــة في التقنيــات وبرمجياتهــا، 
ووســائطها الحديثــة، مــا يتطلــب الإحــال، والتحديــث، والصيانــة، والمتابعــة، والاســتبدال، خاصــة بالنســبة للمخدمــات الرئيســة 
لأجهــزة. هــذا الأمــر يحتــاج أن يعــي متخــذو القــرارات في مؤسســات التعليــم والتعلـّـم بأهميــة إنجاز هــذه المهــمات؛ ذلك لأن 
الوســائط الإلكترونيــة المتعــدّدة وتقنياتهــا، وبرمجياتهــا، ومــا تتيحهــا مــن إمكانيــات أصبحــت متازمــة لجميع عمليــات التعليم 
والتعلُّــم؛ مــما جعلــت منهــا مرتكــزاً أساســياً تقــوم عليــه فلســفة اســتخدام إســتراتيجيات التعليــم والتعلـّـم فِي مجــالات التعليــم 

بصفــة عامــة، ومجــالات تعليــم وتعلُّــم اللُّغــات الأجنبيــة بصفــة خاصــة، ومــن بينهــا مجــال اللُّغــة العربيــة للنّاطقــين بغرهــا.

المحور الثان: الدراسات السابقة والتعقيب عليها
يتنــاول البحــث بعــض الدراســات التــي اهتمــت بالإســتراتيجيات التعليميــة والتعلمّيــة ويركّــز عــى الدراســات التــي تناولــت 

)1(   اللقاني، أحمد حسين،1999، معجم المصطلحات التربوية،عالم الكتب، القاهرة، مر، ص54.
)2(  أنظــر هدايــة تــاج الأصفيــاء، تجربــة اســتخدام الوســائط التقنيــة في تنميــة المهــارات اللغــوي. ورقــة بحثيــة مقدمــة في المؤتمــر العــاشر لمعهــد ابن 
ســيناء للعلــوم الإنســانية بفرنســا، يونيــو 2016م ومنشــورة بالكتــاب )26(، المؤتمــرات والنــدوات، ضمــن مجموعــة مؤلفــين، النــاشر مركــز الملــك عبد 

اللــه لخدمــة اللغة العربيــة بالريــاض، الســعودية ص171-143.
.)Peter Grigges( منهم دكتور بيتر جريجس  )3(

)4(  ♣ المســتوى المرجعــي: هــو المســتوى الفرعــي داخــل المســتوى والعــام ويثلّــه كل كتــاب مــن كتيــب السلســلة التــي أعــددت بنــاء عــى معايــر الإطار 
الأوروب المرجعــي المشــترك لتعليــم اللغــات الأجنبية
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

الصــورة بوصفهــا مــن الإســتراتيجيات الهامــة في العمليــة التعليميــة وهــي:-
دراسة أبو محمد هداية الله بن رهادي 1437هـ)1(

موضــوع الدّراســة الألعــاب اللغويــة وفاعليــة اســتخدامها إســتراتيجية لتنميــة المفــردات لــدي طــاب بالمســتوى الثــاني في 
ورة  معهــد تعليــم العربيــة لغــر الناطقــين بهــا. هــدف الباحــث إلى التعــرُّف عــى فاعليــة هــذه الإســتراتيجية المعتمدة عــى الصُّ
في تنميــة المفــردات لــدي العينــة المختــارة. حيــث اســتخدم المنهــج شــبه التجريبــي، وصمــم عــددًا مــن الأدوات ومنهــا قائمــةً 
المفــردات المناســبة للعينــة. وبرنامــج قائــم عــى إســتراتيجية الألعــاب اللغويــة يتألــف مــن )كتــاب التعبــر لمســتوى العينــة( ثــم 
إجــراء اختبــار تنميــة المفــردات المحــددة حيــث قســمها إلى مجموعتــين تجريبيــة وضابطــة بالتســاوي. فأســفرت نتائج دراســته 
عــى تفــوق المجموعــة التجريبيــة عــى المجموعــة الضابطــة في الاختبــار البعــدي لتنميــة المفــردات مــا يــدل عــى فاعليــة 

اســتخدام هــذه الإســتراتيجية في تنميــة المفــردات لــدي الطــاب بهــذا المســتوى.  

ــورة، وغرهــا للماءمــة مــع التطــورات الرقميــة  إفــادة الباحثــة مــن هــذه الدّراســة أن هــذه الإســتراتيجية توسّــلت بالصُّ
الحديثــة، وتلبيــة حاجــات المتعلِّمــين، والعمــل عــى تنميــة مهاراتهــم ومعارفهــم.

دراسة أحمد بن دارد بن سليان الذياب 1437هـ:)2(

موضــوع دراســته: الصــورة وفاعليــة اســتخدامها باعتبارهــا إســتراتيجية لتعليــم مفــردات مقــرر القــراءة بالمســتوى الأول في 
ــورة، وأهميتها،  ــورة، وأنــواع الصُّ معهــد تعليــم العربيــة بجامعــة المدينــة المنــورة. حيــث هــدف من دراســته إلى بيــان مفهــوم الصُّ
ــورة والمفــردة، والقــراءة وعاقتهــا  وفوائدهــا ومعايــر اختيارهــا، وإمكاناتهــا، ومفهــوم المفــردات وأنواعهــا، والعاقــة بــين الصُّ

ــورة في معالجــة مشــكات التعلـّـم للمتعلمّــين في المســتوى الأول. ــورة، وإســهامات الصُّ بالصُّ

ذلــك بعــد إجرائــه دراســة ميدانيــة وفقًــا للمعايــر البحثيــة. حيــث جــاءت النتائــج مُظهــرةً موافقــة الأســاتذة والباحثــين 
ــورة في تعليــم مفــردات مقــرّر دروس القــراءة في المســتوى الأول، إضافــة إلى تفــوق المجموعــة  عــى معايــر اســتخدام الصُّ
التجريبيــة في العينــة عــى المجموعــة الضابطــة مــن العينــة نفســها في الاختبــار البَعْــدِي للمفــردات اللغويــة. وَعليــه جــاءت 
ورة التعليميــة بشــتى أنواعها)الفتوغرافية، المرســومة باليــد، الحائطية،  توصيــة الدراســة مركّــزة عــى إســتراتيجية اســتخدام الصُّ

ــور؛ لمــا لهــا مــن أهميــة في تعليــم المفــردات(. وغرهــا مــن الصُّ

ــورة إســتراتيجية تعليميــة وتعلميــة قــادرة عــى  إفــادة الباحثــة مــن هــذا البحــث هــو التأكيــد عــى اســتمرار اســتخدام الصُّ
التطــوُّر والماءمــة مــع المســتجدات والمســتحدثات الحديثــة.

دراسة هداية تاج الأصفياء 2019م)3(

دراســة بعنــوان تنميــة مهــارات اللغــة العربيــة لمتعلِّميهــا لغــةً ثانيــةً، في ضــوء اســتخدام الوســائط التقنيــة التعليميــة الحديثة 
)نمــاذج تحليليــة( حيــث أجــرى البحــث مســحًا شــاماً عــى المتعلمّــين عينــة الدراســة، لمعرفــة مــدى تلبيــة تلــك الاســتخدامات 
لحاجاتهــم التعليميــة، وطموحاتهــم حيــال مجمــل العمليــات التعليميــة. مــن المحــاور التــي شــملها المســح الميــداني محــور معرفة 
آراء المتعلَّمــين في الصــور، والرســوم التصويريــة والتعبريــة، والرســوم الخطيــة، والمتحركــة المســتخدمة في العمليــات التعليميــة 

والتعلميــة، فكانــت أهــم النتائــج التــي توصلــت إليهــا الدراســة:

ــس، ومنحــت  ــر التدري ــا أدى لتطوي ــم م ــم، ووســائل التعلّ ــع أســاليب التعلي إن هــذه الصــور والرســوم أســهمت في تنوي
راسي. الأســاتذة فرصًــا للإبــداع، قــادت إلى تحســين الأداء الفعــي للمتعلِّمــين؛ الأمــر الــذي انعكــس إيجابـًـا عــى التحصيل الــدِّ

ــورة في التعليــم والتعلـّـم، وإبــراز إســهام  إفــادة الباحثــة مــن هــذا البحــث التأكيــد عــى أهميــة اســتخدام إســتراتيجية الصُّ
هــذه الإســتراتيجية في جميــع الإســتراتيجيات الأخــرى التعليميــة والتعلُّميــة؛ ذلــك لأن جميــع هــذه الإســتراتيجيات تتوسّــل بهــا 

إلى تحقيــق غاياتهــا.

التعقيب عل الدراسات السابقة:

ــة للنَّاطقــين  ــم العربي ــدة في تعلي ــة تفُــي إلى نتائــج جيّ ــة وتعلُّمي ــة، فــإن اســتخدام إســتراتيجيات تعليمي بصــورة مجمل
بغرهــا؛ ذلــك لأن الإســتراتيجيات التعليميــة والتعلُّميــة تــؤدي إلى إبــراز الإبــداع في الخطــط التعليميــة لأســاتذة، مــا يقود إلى 
رفــع كفــاءة الأداء لأســاتذة والمتعلمّــين معًــا. كــما أكّــدّت الدّراســات السّــابقة عــى أهميــة اســتخدام الإســتراتيجيات التعليميــة 

)1(   دراسة مقدمة لنيل درجة الماجستر، في جامعة المدينة المنورة بالمملكة العربية السعودية 1437هـ
)2(   دراسة مقدمة لنيل درجة الماجستر، في جامعة المدينة المنورة بالمملكة العربية السعودية 1437هـ.

)3(   بحــث مقــدّم في المؤتمــر الــدولي الثالــث بالريــاض، المملكــة العربيــة الســعودية بعنــوان: اتجاهــات حديثــة في اللغويــات التطبيقية، مــارس 2019م 
ومنشــور في كتــاب )الأعــمال الكاملــة للمؤتمــر( المحــور الثــاني عنــاصر ومهــارات وإســتراتيجيات حديثــة في بيئــة اللغــة الثانيــة، ص203 229-
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ــورة، وتعــدُّ أم الإســتراتيجيات، لأنهــا أهــم العنــاصر المكملــة للمنهــج، وفي  ونجــاح فلســفتها؛ وأنهــا جميعًــا تســتفيد مــن الصُّ
غيابهــا منْقصــة للمناهــج في المراحــل التعليميــة الأولى)1( وخاصــةً المخصصــة منهــا للتعليــم الــذاتي، التــي تحتــاج لكثــر مــن 

إســتراتيجيات التعلُّــم.

ورة إستراتيجية متجددِّة المحور الثالث: الصُّ
تتضمــن هــذه الإســتراتيجية مجموعــة مــن المداخــل التــي تســهم في تكامــل العمليــات التعليميــة، وتســعى في ذات الوقــت 
إلى جعــل المتعلِّــم جــزءًا منهــا. وعليــه فــإن جميــع الإســتراتيجيات التعليميــة في الوقــت الراهــن تهتــم بالاســتخدامات الحديثة، 
التــي يتوسّــل بهــا الأســتاذ لتوصيــل المحتــوى التعليمــي؛ ليتفاعــل ويائــم المتعلِّمــين. لذلــك نجــد أن التربويــين واللُّغويــين في 
العصــور المختلفــة كانــت لهــم إســهامات متعــدّدة في ابتــداع كثــر مــن الاســتخدامات التــي تتــم وفقًــا لخطــوات، وإجــراءات، 
ووســائل تســعى في مجملهــا إلى رفــع كفــاءة التحصيــل التعليمــي. كــما أكــد ديــري)Derry 1989()2(بــأن الخطــة التــي يقــوم 
بهــا المعلّــم لتنفيــذ هــدف تعليمــي، هــي الإســتراتيجيات التعليميــة، وقــد تكــون ســهلة أو مركبــة، وأنهــا تعتمــد عــى تقنيــات 
ومهــارات عــدّة يجــب أن يتقنهــا المعلِّــم عنــد توجهــه للعمــل مــع المتعلمــين، وكذلــك قدرتــه عــى توظيــف الإســتراتيجية. لذلــك 
ــة، فقــد وجــد الخــراء، والمهتمــين،  ــة المتعــددة، ومــا تبعــهُ مــن تطــوُّر في الأجهــزة الرقمي مــع انتشــار الوســائط الإلكتروني
والمعلمّــين، والأســاتذة ضالتهــم فيهــا؛ لتأثرهــا في تطــوُّر إســتراتيجيات التعليــم والتعلـّـم؛ إضافة لخلــق القابلية للتعليــم والتعلمّ 

لــدي المتعلِّمــين.

كــما تُمثِّــل الصــورة أكــر الإســتراتيجيات اســتخدامًا منــذ قــرون بعيــدة، حيــث اســتأثرت بفِكــر الإنســان ولبِّــه؛ فقــد كانــت 
ــور والمنحوتــات،  ة عــن مشــاعره، ووجدانــه، وتخياتــه، وأشــجانه، وكل مــا يــدور بخلــده منــذ العــر الحجــري. فالصُّ المعــرِّ
ــور تصــوّراً أفــاد  والرُّســومات، التــي وجــدت عــى جــدران الكهــوف مــا هِــي إلا تعبــرٌ عــن حياتــه؛ حيــث أعطــت تلــك الصُّ

كثــراً الجانــب المعــرفي، والعلمــي لكثــر مــن العلــوم الإنســانية، وغرهــا. 

وعليــه؛ فقــد حفظــت الصــورة الحضــارة الإنســانية، وأســهمت بكونهــا وســيطاً للتواصــل بــين البــر. إضافــة لكونهــا تمثـّـل 
ــا ذا أبعــاد عديــدة تجــاوزت بــه البعــد القديــم للخطــاب اللُّغــوي، فالصــورة أصبحــت مدخــاً سلسًــا لتســهيل التعليــم  خطابً

والتعلّــم، ومسرعــةً لتفاعــل المتعلِّمــين مــع اللغّــة الهــدف، وفهمهــم لهــا، واســتيعابهم لمضامينهــا المعرفيــة والمهاريــة.

كــما تعُــدُّ الصــورة أهــم إســتراتيجيات تعليــم اللغّــات الأجنبيــة منــذ زمــن بعيــد، فقــد كانــت كتــب تعليــم اللغــة الإنجليزيــة 
للنّاطقــين بلغــات أخــرى مثــالًا حيًــا لهــذه الإســتراتيجية، ومــن بينهــا كتــب تعليــم الإنجليزيــة لأفريقيــا)3(. إذ تمثُـّـل الأنمــوذج 
ــورة  ــورة إســتراتيجية أساســية ســهّلت مهمــة التدريــس، باســتدعائها للصُّ المتُميــز لتعليــم اللغّــات الأجنبيــة؛ حيــث اعتمــدت الصُّ
في المواقــف التعليميــة المختلفــة، والتــي لبَّــت حاجــات المتعلِّمــين. فــكان اكتســابهم للّغــة الانجليزيــة، وجذبهــم لمتابعــة التعلّــم 
الممتــع حتــى منتصــف القــرن المــاضي )الســودان أنموذجًــا(. حيــث حقــق الطــاب الســودانيون أفضــل درجــات التحصيــل في 
الاختبــارات، والامتحانــات المختلفــة. الأمــر الــذي يؤكــد نجاح  فلســفة اســتخدام إســتراتيجيات التعليــم لارتكازها في مســتويات 
ــورة والرســوم التعبريــة والتصويريــة؛ مــا جعلهــا الإســتراتيجية الأكــر قابليــة للتطــوُّر، والماءمــة، والمواءمــة  متعــددة عــى الصُّ
ــة في  ــة للتطــوُّرات الرقمي ــة والتصويري ــورة والرســوم التعبري ــك مــرة أخــرى باســتجابة الصُّ عــى مــر العصــور. يتأكــد ذل
الوقــت الراهــن، فكانــت الأكــر حضــوراً في الوســائط الرقميــة المتعــدّدة؛ مــا جعــل الإســتراتيجيات الأخــرى تتوســل بهــا، مثــل 
الصّــوت، كــما أضحــت الأفضــل إســهامًا في رفــع كفــاءة التدريــس والتحصيــل؛ إذ لا تخلــو خطــة تدريســية مــن صــورةٍ أو رســمٍ 

تصويــريٍ أو غرهــما مــن الصُــور والرســوم.

فــا غــرو إن كانــت الصــور والرســوم التصويريــة منــذ القــدم تعمــل عــى الاســتمرارية في البنــاء اللغــوي مــن خــال قــوة 
تأثرهــا التــي تقــود للمتابعــة المســتمرة، وجاذبيتهــا الضامنــة لاســتمرار فتحقــق التراكــم للمفــردات، والتراكيــب اللغويــة، التي 

تزيــد معــارف المتعلمّــين عــن اللُّغــة المتعلمّــة كل حســب خرتــه اللُّغويــة.

د باســتمرار مــن خــال مواكبتهــا  ــور والرســوم التعبريــة والتصويريــة تتجــدَّ وعليــه؛ ســتظل إســتراتيجية اســتخدام الصُّ
للتقنيــات، وبرمجياتهــا التــي جعلــت القابليــة للتعليــم والتعلُّــم ماءمــة لمكونــات الخــرة اللُّغويــة للمتعلمّــين مــن جهــة، كــما 

ــم. ــي طموحاتهــم مــن جهــة أخــرى؛ فتجعلهــم أكــر اســتعدادًا للتعلّ تســتجيب لحاجاتهــم وتلُبِّ

)1(   أنظــر الكتــاب الأول، الجــزء الأول مــن سلســلة تعَلَّمُــوا العربيــة منهــج الإيسيســكو للتعليــم الــذاتي، )1996(، منشــورات المنظمــة الإســامية للتربيــة 
والعلــوم والثقافــة العربيــة.

)2(   أنظر فراس السليتي، إستراتيجية التعليم والتعلمّ، بين النظرية والتطبيق، 2008، جدارا للكتاب العالمي، عمان، الأردن، ص30.
)3(   English for Africa ,Part1,2,
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ــور ومســتصحباتها تجعــل الاتصــال في ســياق جيِّــد مائــم، ولــه معنــى أكــر إلحاحًــا؛ إضافــة إلى  كــما يلحــظ أن هــذه الصُّ
جذبهــا المســتمر للمتعلمّــين نحــو المشــاركة. كذلــك تعُلِّمهم المتابعة، وحســن الإنصــات، والإصغاء. كما تســتجلب الصوت للإســهام 
ــورة هِــي أم الإســتراتيجيات؛ إذ  معًــا في تعليــم قواعــد النحــو والــرف العربيــة. وعليــه يكــن القــول بــأن إســتراتيجية الصُّ
د لقدرتهــا عــى الماءمــة مــع  لا توجــد إســتراتيجية تســتغني عــن اســتخدامها، كــما لا توجــد إســتراتيجية تضاهيهــا في التجــدُّ
العصــور المختلفــة، وتفاعلهــا مــع التقنيــات الرقميــة، وإســهامها في إيجــاد مفاهيــم إســتراتيجيات تتــواءم مــع روح كل عــر 
ع اســتجابةً للمســتجدات والمســتحدثات. لذلــك فقد اهتمــت كثر مــن الساســل)1(التعليمية والتعلُّمية  بالتطــوُّر، والتشــكُّل، والتنــوُّ

باســتخدام هــذه الإســتراتيجية بغــرض النهــوض بتعليــم العربيــة للنّاطقــين بلغــات أخــرى.

المحور الرابع: عرض وتحليل عينة الدراسة
الكتــاب عينــة الدراســة هــو الكتــاب الثــاني)2( في سلســلة تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، ويثــل المســتوى الابتدائي 
الثــاني )مســتوى مرجعــي(، يتكــون مــن وحــدات، بداخــل كل منهــا خمســة دروس، علــمًا بــأن السلســلة تتكــون مــن ســتة كتــب، 
تمثِّــل ســتة مســتويات مرجعيــة، لثاثــة مســتويات عامــة )ابتــدائي، متوســط، متقــدّم(. الكتــاب مصحــوب بنســخة إلكترونيــة 
)Filp Book(. إضافــة إلى قــرص إلكــتروني تســجيل صــوتي، ونســخة )pdf( في قــرص مدمــج أيضًــا. كــما تبُــث محتوياته عر 
تلفزيــون، وإذاعــة الجامعــة في برنامــج خــاص بتعليــم العربيــة للنّاطقــين بغرهــا. بجانــب وســائط أخــرى بموقــع الجامعــة 

عــى الشــبكة الدوليــة )الإنترنــت(، ومركــزي التعليــم الإلكــتروني، والتعليــم الافــتراضي.

د  أمــا بالنســبة لطريقــة التدريــس، فالكتــاب يعــرض المــادة اللُّغويــة ضمــن وســائط عديــدة، وفقًــا للمنحــى التكامــي متعــدِّ
الوســائط، وبصــورة منتظمــة، ومنســجمة تتيــح لأســتاذ أن يــارس مهنتــه بإبــداع كبــر، وأن يجعــل المتعلِّمــين أهــم المحــاور 

في العمليــة التعليميــة.

جدول رقم )1(

معلومات الكتاب عينة الدراسة

السم أو التوصيفالبند

الكتاب الثانيالعنوان

نطق 1025الرمز

438عدد الصفحات

جميع حقوق الطبع والنر والتوزيع محفوظة لجامعة السودان المفتوحةالحقوق

السيد/ عوض الكريم الدوش، أ.حسن يوسف بخيت، عبد الباقي المبارك، د. طه محمد محمودالمؤلفون

)1(   أنظــر العربيــة بــين يديــك )سلســلة تعليــم العربيــة لغــر الناطقــين بهــا(، الإصــدار الثــاني مــن كتــاب الطالــب الأول – الجــزء الأول، الوحــدات 
)1-8( والكتــاب الــذي يليــه، تأليــف مختــار الطاهر.....وآخــرون، إشراف محمــد بــن عبــد الرحمــن آل الشــيخ، 2015م، الريــاض، الســعودية.

)2(   منشوالرمزرات جامعة السودان المفتوحة، الطبعة االأولى 2011
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جدول رقم )2(

وصف مكونات الصور بوحدات ودروس الكتاب »عينة الدراسة«

الوحدة م
عدد عناوين الدرسواسمها

وصف مكونات الصورالصور

1
الأولى
)جسم 
الإنسان(

جميع أسماء الأعضاء الواردة في الدرس + صور توضيحية لعدد 19 مفردة )أسماء( بجانب صور تعبرية 22أسْمَاءُ الأعْضَاءِ
لفهم المسموع والأصوات والكام والكتابة وصور أخرى تعلمّ الدارس التراكيب والقراءة والتعبر بنوعيه.

منها 19 صورة توضيحية للمفردات الجديدة )أفعال وأسماء(9 صور لفهم وتعزيز 28عَمَلُ أعَْضَاءِ الجِسْمِ
مهارتي القراءة والتعبر وصور لدعم مهارة الكام.

منها 16 صورة توضيحية للمفردات الجديدة )أسماء وأفعال( + صور لدعم مهارات 19جِسْمُكَ مِثل الدّوْلةِ
الكام، والقراءة، وفهم المسموع، والكتابة.

مجموعات صورية للمأكولات التي يحتاجها الإنسان )3( مجموعات غذائية+ وواحدة 4سَامَة الأعَْضَاءِ
توضح المفردات الجديدة )أسماء وأفعال( + صور تعبرية لدعم المهارات وعناصرها.

تعزيز المهارات التي تعتمد عى فهم المسموع )الحوار والاستماع، والكام(.-تدريبات فهم المسموع

الثانية2
)الأسُْرةَ(

صور تعبرية + صور توضيحية لمفردات جديدة )أسماء وأفعال( وصورة إضافية لتعزيز 14أفَرْاَدُ الأسُْرةَِ
المهارات اللغوية وعناصرها منها مهارتي التعبر.

صورة تعبرية  لعنوان الدرس + )18( صورة توضيحية )أسماء وأفعال( ودعم مهارتي 20لقَِاء
التعبر والقراءة.)صور تعبرية(

صورة تعبرية لعنوان الدرس+مجموعة صور توضيحية لدعم المهارات اللغوية وعناصرها11تعََاوُنُ الأسُْرةَ

ورةَِ؟ صورة تعبرية لعنوان الدَرس+)12( صورة توضيحية لأسماء وأفعال14مَنْ فِي الصُّ

تعزيز المهارات اللغوية وعناصرها.تدريبات فهم المسموع

الثالثة)الصحة 3
والمرض(

صورة تعبرية للعنوان 12 صورة توضيحية لرح المفردات الجديدة )أفعال وأسماء( + 14مع الطبيب
صور إضافية لتثبيت فهم المهارات اللغوية وعناصرها.

ةِ صورة تعبرية للعنوان )3مجموعات( + 15 صور توضيحية للمفردات الجدية )أسماء 18في المخُْتر وقِسْمِ الأشِعَّ
وأفعال( وصورة للدعم والتعزيز

ير المسُْتشَْفَى صورة تعبرية للعنوان )3( + 10 صور لرح المفردات الجديدة، صوره إضافية لتعزيز 15عَىَ سَرِ
فهم المهارات اللغوية وعناصرها

صورة تعبرية للعنوان + 12 صورة لرح المفردات الجديدة )أسماء وأفعال( + صور لدعم 17العِاجُ
وتعزيز فهم المهارات اللغوية، وعناصرها. وصورة للتعبر الكتاب في حدود )40( كلمة

تعزيز المهارات اللغوية وعناصرها والتي تضمنتها دروس الوحدة مهارات الاستماع -تدريبات فهم المسموع
والكام والقراءة والتعبر.
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الوحدة م
عدد عناوين الدرسواسمها

وصف مكونات الصورالصور

الرابعة4
)أمََاكِن(

منها )11( صورة لتثبيت فهم المفردات الجديدة + صورة لتعزيز المهارات اللغوية، 12الحَدِيقة
وعناصرها الكام وتراكيبه تعزيز فهم المسموع ودعم القراءة والتعبر

منها )12( صورة لتثبيت فهم المفردات الجديدة + صور لدعم فهم التراكيب الجديدة 13المزَرْعَةِ
والقراءة والتعبر بشقيه في حدود )40( كلمة.

منها )8( صور لرح المفردات والتراكيب الجديدة + صور لتعزيز فهم المهارات القراءة 11القَرْيةَُ والمدَِينةُ
والكام، والتعبر.

صور تعبرية للعنوان )3( مجموعات + 17 صورة لرح المفردات )أسماء وأفعال( + 20الغابةَ
الصور تعزيز فهم المهارات والتدريب عليها.

تعزيز المهارات اللغوية وعناصرها والتي تمّ تدريسها داخل الوحدة-تدريبات فهم المسموع

الخامسة5
اة( )الصَّ

صور تعبرية للعنوان )3( مجموعات + )10( صور لرح المفردات الجديدة )20( 13الوُضُوءُ والغُسْلُ
مفردة+ صور دعم المهارات والتراكيب.

صورتان للعنوان وأربع لرح المفردات الجديدة )15( مفردة )أفعال وأسماء( وكذلك 6الأذَاَنُ والإقامة
المهارات

صورة تعبرية للعنوان )10( صور لرح المفردات الجديدة )15( مفردة )أسماء وأفعال 11في المسَْجِدِ
+ صور لتعزيز المهارات اللغوية وعناصرها في حدود )40( كلمة.

صور تعبرية للعنوان والمفردات الجديدة وعدد )25( مفردة )أسماء وفعلين فقط( + 12أنَوَْاعُ الصّلواتِ
صور إضافية لتعزيز فهم المهارات اللغوية وعناصرها

تعزز فهم المهارات التي تناولتها دروس الوحدة كام وقراءة وتعبر وأصوات-تدريبات فهم المسموع

جدول رقم )3(

ور بالكتاب عينة الدراسة الوصف الكمّي والنسبي للصُّ

عدد الصورالوحدةم
عدد المجموعات الصورية

)التعبيرية(
النسبة المئوية%العدد الكلي

%55247926.3الأولى1

%53065919.7الثانية2

%51136421.3الثالثة3

%48085618.7الرابعة4

%33094214الخامسة5

%24060300100المجموع 
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نسبة عدد الصور التوضيحية إلى الصور التعبرية 

النسبة المئوية  للصور بالوحدات التعليمية

الستنتاجات:-
من خلل الجداول السابقة يكن استنتاج ما يلي:

يتضــح مــن الجــدول رقــم )3( أن نســبة الصــور التوضيحيــة التــي تعــرفّ بمفــردة واحــدة أو فعــل واحــد تســاوي 80% 
مــن جملــة الصــور المســتخدمة في هــذه الإســتراتيجية بالكتــاب عينــة الدراســة، مــا يوضــح أن هذا المســتوى المرجعــي يهتم 
بالبنــاء المهــاري للمتعلّــم. فــكان الاهتــمام بتنميــة معجمــه اللُّغــوي، أصــوات وكام، واســتماع، وقــراءة، وكتابــة مفــردات، 
وتراكيــب بســيطة في حــدود بعــض الجمــل البســيطة الاســمية والفعليــة. أمــا نســبة الصــور التــي تعــر عــن القيــام ببعــض 
الأفعــال فقــد بلغــت %20 مــن جملــة الصــور المســتخدمة في الإســتراتيجية بالكتــاب عينــة الدراســة؛ فهــذه النســبة تكشــف 

عــن الخــرة اللُّغويــة المحــدودة للمتعلـّـم في هــذا المســتوى فيــما يختــص بمهــارتي التعبــر الشــفوي والكتــاب)1(.

كــما يتضــح مــن الجــدول رقــم )2( وصــف مكونــات الصــور بالوحــدات والــدروس وجــود تناســب، واتســاق تــام مــا بــين 
عــدد الصــور، والرســوم التعبريــة لعنــوان الــدرس ومحتــواه التعليمــي بمــا فيــه مــن مهــارات ومعــارف. كذلــك التــدرُّج 
ــور بالوحــدات المختلفــة داخــل الكتــاب، حيــث بلــغ أعــى نســبة لاســتخدام الصــور والرســوم  النســبي في اســتخدام الصُّ
ــة هــذا المســتوى المرجعــي. وأقــل نســبة بالوحــدة الخامســة  ــم في بداي بالوحــدة الأولى %26.3 مــا يوضــح حاجــة المتعلِّ
ــور المســتخدمة داخــل الكتــاب وهــي الوحــدة الأخــرة وتمثـّـل نهايــة المســتوى الابتــدائي الــذي ينتهــي  %14 مــن جملــة الصُّ
ــورة التوضيحيــة، وينتقل  بانتهــاء المتعلـّـم مــن دراســته لــه. فكلــما نمــى المتعلـّـم في مهاراتــه اللُّغوية، كلما قــلَّ اســتخدام الصُّ
ــور التعبريــة، وهــي صــور تدعــم المتعلّــم في مهــارات التعبــر، ويحصــل المتعلِّــم عــى هــذه المهــارات عنــد  إلى فهــم الصُّ

ــور فيهــا نســبة %80 كــما أســلفنا. اكتســابه للمهــارات التــي تغــذي معجمــه اللغــوي والتــي تشــكّل الصُّ

كذلــك ســعت الإســتراتيجية إلى ترســيخ المواقــف الطبيعيــة في ذهــن المتعلـّـم، وإنعــاش ذاكرتــه المعجميــة، لتنمــو المفردات 
والتراكيــب لديــه، بمــا يتناســب وخرتــه اللغويــة في كل مســتوى مــن المســتويات المرجعيــة.

وبصــورة مجملــة فــإن المنحــى التكامــي متعــدد الوســائط =الــذي اتخــذه المؤلفــون للسلســلة عمومًــا والكتــاب عينــة 
ــورة التــي تتــاءم مع  دة برغــم التركيــز عــى إســتراتيجية اســتخدام الصُّ الدّراســة- قــد أتــاح لأســاتذة إســتراتيجيات متعــدِّ

انظر جدول معاير التقويم الخاص بالإطار الأوروب المرجعي المشترك لتعليم اللغات  )1(
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محتــوى الــدروس، وتتوســل بهــا الإســتراتيجيات الأخــرى في الوصــول إلى غاياتهــا. فالصــورة قــادرة عــى معالجــة عناصر 
اللغــة لا ســيما المتحركــة منهــا، والمصحوبــة بالصــوت، فقــد عالجت)المفــردات والأصــوات والتراكيــب(. وكذلــك مهــارات 
اللغــة )الاســتماع، الــكام، القــراءة، الكتابــة، والتعبــر بشــقيه(. فأضحــت هــذه الإســتراتيجية الأكــر وضوحًــا عنــد تصميــم 
ــورة مصاحبــة للنصــوص الأساســية )حوار،  جميــع الوحــدات والــدروس. وأعطــت خطــةً متكاملــةً للتدريــس؛ حيــث تجــد الصُّ
سرد(؛ وكذلــك عنــد عــرض )المفــردات الجديــدة(، وعنــد عــرض )التراكيــب النحويــة(، وعنــد تقديــم )الأصــوات(، ومعالجــة 
ــاب  ــأن الكت ــمًا ب ــا. عل ــا صــورة أو رســمًا تعبريً ــارةً تصحبه ــر أو مه ــكل عن ــا. ف ــة بنوعيه ــراءة والكتاب ــكام(. والق )ال
مصحوبـًـا بنســخة إلكترونيــة )File Book()1( تحــوي صوتـًـا ورســومًا تصويريــة ثابتــة ومتحركــة )Animation(، إضافة إلى 

مقاطــع فيديــو، وجميعهــا تعمــل عــى دعــم عمليــات التعليــم والتعلـّـم وتعزيزهــا.

ــور تدعــم الحــوار وتعــززه، باســتخدامات بعــض التراكيــب الروريــة مثــل النحــو الوظيفــي  كذلــك فــإن بعــض الصُّ
المتعلــق بالتذكــر والتأنيــث والضمائــر؛ كــما أنهــا تــدربّ المتعلِّمــين عى اســتعمال بعض الصيــغ النحويــة، وأدوات الاســتفهام 
ــاء بحاجــات  ــت عــى الإيف ــة الدراســة قــد عمل ــاب عين ــه فــإن هــذه الإســتراتيجية بالكت ــة بحــروف الجــر؛ وعلي المتصل
ــتخداماتها في  ــردات واس ــاني المف ــخت مع ــة، ورسّ ــم اللغوي ــدود خراته ــة في ح ــف تواصلي ــال مواق ــن خ ــين م المتعلمّ
ــور والرســوم التعبريــة، والرمــوز تحــاكي النُّصــوص، والحــوارات التــي جــاءت في ســياقات  أذهانهــم، كذلــك كانــت الصُّ
تامــة، ومواقــف طبيعيــة عامــة يحتــاج إليهــا المتعلِّمــين في حياتهــم، وعليــه فالإســتراتيجية أثبتــت أنهــا عنــراً مــن عناصر 
المنهــج المهمــة. والمحققــة للكفايــات الثاث)اللغويــة والثقافيــة والتربويــة(، كــما ظهــر إشراك الأســاتذة المتدرّبــين والخــراء 
عنــد التخطيــط لإعــداد المناهــج التعليميــة وتأليفهــا يحقــق الالتــزام بالمعايــر والأســس المتفــق عليهــا عالميًــا، مما يــؤدي إلى 
تطويــر التجــارب المحليــة داخــل الدولــة الواحــدة، ثــم ينتقــل إلى المحيــط الإقليمــي لتتاقــح التجــارب، وتــزداد خراتهــا 

لتنافــس رصيفاتهــا عــى المســتوى الــدولي.

المحور الخامس: النتائج النهائية والتوصيات
ختامًــا؛ فــإن خاصــة نتائــج البحــث تظُهِْــر أن إســتراتيجية اســتخدام الصــورة تســاند الأســاليب والمداخــل التدريســية التــي 
تتخــذ منحًــا تكامليًــا متعــدد الوســائط؛ ليشــمل جميــع الإجــراءات والأنشــطة العمليــة والعقليــة التــي يلجأ إليهــا الأســاتذة لقيادة 
العمليــة التعليميــة والتعلميــة في المراحــل المختلفــة؛ لإيجــاد تبادليــة بين الأســاتذة والمتعلِّمــين تؤدي إلى رفــع كفــاءة الأداء داخل 
قاعــات الدراســة وخارجهــا، كــما كان واضحًــا إســهام التطــور الرقمــي في الوســائط التعليميــة المتعــددة في حفــظ المعلومــات 
اللغويــة واســترجاعها، والاســتفادة منهــا تيســراً وتســهياً للعمليــات التعليميــة والتعلمّيــة وجعلهــا أكــر حيويــة ومتعــة لا ســيما 
مَــت عناويــن الوحــدات التعليميــة بالكتــاب عينــة الدّراســة مصحوبــة بالصــور التــي تمهد  في مجــال التعليــم المفتــوح. فقــد صُمِّ
ــمْعِبرََِيِّ والشــفوي. كــما تُمكّــن أيضًــا لاســتخدام وســائط  لارتيــاد تلــك الوحــدات بطريقــة عاديــة معتمــدة عــى المدخــل السَّ
العــرض الإلكترونيــة؛ بمــا يؤكــد أن الذيــن قامــوا بالتأليــف أســاتذة وخــراء في المجــال، فهــم يجتهــدون في مواكبــة مجــالات 
تعليــم اللُّغــات الأجنبيــة. وقــد وفــرت لهــم جامعــة الســودان المفتوحــة كل مَــا مِــنْ شــأنه تطويــر التعليــم المفتوح منــذ التخطيط 

لإعــداد هــذه السلســلة التــي مــن بينهــا الكتــاب عينــة الدراســة.

ــورة لتقريــب الفهــم،  كــما جــاءت الــدروس بالكتــاب عينــة الدراســة مصممــة وفقًــا لإســتراتيجيات متكاملــة، أهمهــا الصُّ
ــورة  وخلــق الرغبــة للمتابعــة لــدي المتعلمّــين، إضافــة إلى جذبهــم، وإرضــاء تطلعاتهــم، والاســتجابة لحاجاتهــم، فكانــت الصُّ
هــي الأكــر اســتجابةً لــرح المفــردات، والتراكيــب الأساســية، وإيضــاح الحــوارات التــي جــاءت بنــاءً عــى طبيعــة المواقــف 

اللغّويــة التــي اســتدعتها.

ــور جعلــت الحــوارات تشــابه الواقــع، لتســهيل تدريب المتعلِّمــين عليهــا، ومحاكاتها عــى الطبيعة،  لذلــك يلُحــظ أن بعــض الصُّ
مــما يســهم في نمــو معجمهــم اللغــوي، إضافــة لتدريبهم المســتمر عــى اســتخدام تراكيــب لغوية في حــدود خراتهــم اللغوية.

ــا لدعــم الحــوارات ونصــوص القــراءة والتعبــر، كــما أنهــا تدعــو الذاكــرة  ــتِخدامًا وظيفيً ــتخُدِمت اسْ فالصــور والرســوم اسُْ
لاســتدعاء مواقــف مشــابهة تجعــل المتعلِّمــين أكــر جذبـًـا للمتابعــة، والمواصلــة في التعلـّـم مــما يســهّل لأســتاذ اســتثمار هــذا الجــو 
التفاعــي لتغذيــة معجــم متعلِّميــه بمفــردات مســاعدة، تمكِّنهــم مــن التعبــر عــن أنفســهم في مواقــف عديــدة؛ تأكيــدًا لنجــاح 
هــذه الإســتراتيجية التــي أصبحــت تمثــل عنــراً مهــمًا في جميــع المناهــج الحديثــة، التــي تــمَّ تأليفهــا منــذ بدايــة هــذا العــر.

وعليه يبذل البحث التوصيات التالية:-

ــورة خاصــة في المســتويات التعليميــة . 1 تشــجيع جميــع المؤسســات العاملــة في المجــال عــى  ضرورة اســتخدام إســتراتيجية الصُّ

)1(  شريف أحمد الجيي، الكتاب الإلكتروني 2016، جميع الحقوق محفوظة لجامعة السودان المفتوحة، الخرطوم، السودان
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ــورة تعمــل عــى إيضــاح معــاني المفــردات، وتدعــم التعــرفّ عــى مكونــات الجمــل بإيحاءاتهــا، فتنتــج المعــاني  الأولى؛ لأن الصُّ
مــن خــال الســياق، وترصــد ماحظــات أخــرى يتــم تخزينهــا في الذاكــرة لاســتدعائها عنــد الحاجــة إليهــا، كــما توفــر تغذيــة 
راجعــة إيجابيــة تعطــي إضافــات مهمــة للمجــال المعــرفي بالتــالي يكــون المتعلـّـم قــد توصــل إلى قناعــة بالاســتخدام الصحيــح 

ــور ضمــن الأشــكال اللغويــة التــي أتيحــت لــه اســتخدامها. للصُّ

ــزة . 2 ــوُّرات في الأجه ــة التط ــين، لمواكب ــاتذة والمعلم ــة لأس ــدرات المهني ــر الق ــى تطوي ــل ع ــة للعم ــات التعليمي ــجيع المؤسس تش
الإلكترونيــة الحديثــة ووســائطها التــي تسُــهم بفاعليــة في دعــم الإســتراتيجيات التعليميــة باعتبارهــا عنــراً مهــمًا للمناهــج 
التعليميــة، في وقــت تتوافــر فيــه مصــادر المعرفــة التــي يكــن تطويعهــا لتطويــر مهــارات المتعلِّمــين وتحقيــق تطلعهــم في 

التفكــر باللغــة الهــدف.

المصادر والمراجع
البــري، هدايــة تــاج الأصفيــاء حســن، )2019م( ورقــة بحثيــة بعنوان)تنميــة مهــارات اللغــة العربيــة لمتعلميهــا لغــة ثانيــة، . 1

نمــاذج تحليليــة( المؤتمــر الــدولي الثالــث، اتجاهــات حديثــة في اللغويــات التطبيقيــة، جامعــة الملــك ســعود، الريــاض، الســعودية.

2 . www.ous.edu.sd الجيي، أحمد شريف، )2014م(، الكتاب الإلكتروني

الــدوش، الســيد عــوض الكريــم وآخــرون)2011(، الكتــاب الثــاني، سلســلة تعليــم العربيــة للناطقــين بغرهــا، مطبوعــات جامعــة . 3
كالســودان المفتوحــة، الخرطوم، الســودان.

الذيــاب، أحمــد بــن دارد بــن ســليمان، )1437هـــ(، ماجســتر غــر منشــور، جامعــة المدينــة المنــورة، المملكــة العربيــة الســعودية، . 4
ــة المنورة. المدين

السليتي، فراس، )2008( إستراتيجية التعليم والتعلمّ بين النظرية والتطبيق، جدار الكتاب العالمي، عمان، الأردن.. 5

المنظمــة الإســامية للتربيــة والعلــوم والثقافــة )إيسســكو( 1996 الكتــاب الأول، الجــزء الأول، سلســلة »تعلمــوا العربيــة« إعــداد . 6
جماعــة مــن الخــراء بــإشراف مديريــة التربيــة، الربــاط، المغــرب،، منهــج الإيسســكو للتعليــم الــذاتي.

اللقاني، أحمد حسين، )1999(، معجم المصطلحات التربوية، عالم الكتب، القاهرة، مر.. 7

بــن رهــادي، أبــو محمــد هدايــة اللــه، )1437هـــ(، ماجســتر غــر منشــور، جامعــة المدينــة المنــورة، المملكــة العربيــة الســعودية، . 8
المدينــة المنــورة.

حســن، مختــار الطاهــر، )2015(، كتــاب الطالــب الأول – الجــزء الأول، العربيــة بــين يديــك، سلســلة في تعليــم العربيــة لغــر . 9
بهــا، الريــاض، الســعودية.

سلسلة تعليم اللغة الانجليزية لأفريقيا )English For Africa( )الجزء الأول والجزء الثاني(     ، الناشر.. 10

البــري، هدايــة تــاج الأصفيــاء حســن)2016(، المؤتمــر العــاشر لمعهــد ابــن ســينا للعلــوم الإنســانية، باريــس، فرنســا. بحــث . 11
ــة،  ــة العربي ــة اللغ ــز لخدم ــد العزي ــن عب ــك عبد الله ب ــز المل ــن مرك ــادر ع ــرات، ص ــدوات والمؤتم ــاب )26( الن ــور بالكت منش

الريــاض، الســعودية.
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أثر المعنى على المقطع الصوتي في فن الإلقاء الشعري 
دراسة صرفية صوتية مقارنة بين المقطع الصوتي العروضي 

والمقطع الصوتي الناتج عن المعنى 

د. زمزم أحمد علي تقي
جامعة الملك عبد العزيز شطر الطالبات – المملكة العربية السعودية

ztaqi@kau.edu.sa

المقدمة
ــة  ــاط الأدب والعناي ــرب ومن ــوان الع ــو دي ــه؛ فه ــن فهم ــد م ــا الأدب، ولاب ــة وروحه ــادة العربي ــرب م ــعر الع ــل الش  يث
بتدريســه مــن جميــع النواحــي، وأثــر المعنــى عــى فهمــه وحســن إلقائــه بالصــورة المنشــودة، ومــا يترتــب عــى ذلــك مــن تغير 
في شــكل المقطــع الصــوتي المكــون للكلمــة داخــل البيــت الشــعري، وهــذا يتعــارض مــع المقطــع العــروضي الــذي يتــم تدريســه 
بصــورة آليــة لا تراعــي الحقيقــة الصوتيــة القائمــة عــى المعنــى والمرتبطــة بــالأداء في الوقــت ذاتــه، عــى الرغم مــن أن المقطع 
العــروضي يقــوم في مجملــه عــى النطــق الصــوتي؛ فــما ينطــق يكتــب، ومــا لا ينطــق لا يكتــب؛ فقــد يتطلــب المعنــى زيــادة 
صــوت لــين قصــر عــى المقطــع الصــوتي، وتظهــر هــذه الزيــادة في فــن الإلقــاء، ولكــن المقطــع العــروضي وكذلــك المقطــع 
الصــوتي الــذي لا يتأثــر بالمعنــى لا يهتــم بذلــك، وســتقوم الدراســة باختيــار عــدة أبيــات وتحليلهــا تحليــاً عروضيًّا شــكليًّا دون 
النظــر إلى المعنــى، ثــم تحليلهــا تحليــاً صوتيًّــا مرتبطـًـا بالمعنــى، وأثــر ذلــك كلــه عــى فــن الإلقــاء، وبنــاء عــى تلــك المقارنــة؛ 
فــإن تدريــس العــروض بنــاءً عــى المعنــى وفــن الإلقــاء ســوف يوافــق الحقيقــة الصوتيــة لذلــك المقطــع، وســيفتح آفاقـًـا جمــة 

ليــس فقــط في تســهيل تدريــس العــروض، بــل في تدريــس الأدب مــع مراعــاة المعنــى والأداء.

أسباب اختيار الموضوع: 
أهمية المعنى والأداء وأثرهما عى المقاطع الصوتية من حيث الحجمُ والنوعُ.. 1

العاقة بين المعنى والسياق والأسلوب وتلك المقاطع الصوتية المعتمدة عى ذلك المعنى؛ فهو الذي يحددها.. 2

ارتباط هذا الموضوع بفن الإلقاء والباغة؛ مما له الأثر الفعال عى المعنى والأداء.. 3

المقارنــة بــين المقطــع الصــوتي القائــم عــى الأداء وبــين المقطــع العــروضي الثابــت مــن حيــث الشــكل الــذي لا يراعــي أهميــة . 4
الأداء؛ مــما يجعــل لهــذا الموضــوع أهميــة في إعــادة النظــر للمقطــع الصــوتي العــروضي مــن حيــث الحجــم والنــوع بنــاءً عــى 

المعنــى والأداء.

الدراسات السابقة: 
 اعتمــدت كتــب الأصــوات)1( في دراســة المقاطــع الصوتيــة عــى النــر والتنغيــم دراســة مقطعيــة لــكل منهــما، كناحية شــكلية 
ابتــة لمقاطــع العربيــة الصوتيــة؛ فالنــر يكــون عــى مســتوى المقطــع الصــوتي داخــل الكلمــة، والتنغيــم يكــون عــى مســتوى 
الكلمــة داخــل الجملــة، كــما تناولــت كتــب فــن الإلقــاء)2( الأداء الصــوتي لــكل مــن النــر والتنغيــم، ولكــن الــذي تضيفــه هــذه 
الدراســة هــو أثــر المعنــى والأداء والأســلوب والغــرض عــى المقطــع الصــوتي مــن حيــث الكــمُّ والنــوع؛ فكلهــا عوامــل تؤثر عى 
ذلــك المقطــع كــما قلنــا، وذلــك إذا مــا قــورن عــى ســبيل المثــال بالمقطــع الصــوتي العــروضي الــذي وضعتــه كنمــوذج للمقطــع 
الصــوتي العــرب، ولا ســيما أنــه يعتمــد عــى النطــق في كتابــة نوتتــه العروضيــة، ولكنــه يخلــو مــن أثــر المعنــى والأداء عــى 

مقطعــه الصــوتي، كــما ســيتضح ذلــك مــن خــال تلــك الدراســة. 

)1(  انظر: أنيس إبراهيم، الأصوات اللغوية، 1975، الطبعة الخامسة، مكتبة الأنجلو المرية، ص159.
)2(  انظر: مقلد، أ.د. طه عبد الفتاح، فن الإلقاء، )بدون طبعة(، مكة المكرمة، مكتبة الفيصلية، )بدون تاريخ(، ص 202. 
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

أهداف البحث: 
إثبات أثر المعنى والغرض عى المقاطع الصوتية من حيث الكمية والنوع.. 1

إثبات اختاف تلك المقاطع الصوتية تبعًا للمعنى وفن الإلقاء.. 2

اشــتمال الدراســة الصوتيــة للصــوت اللغــوي عــى أثــر المعنــى والســياق، وذلــك إذا مــا قــورن بالمقطــع العــروضي الخــالي مــن . 3
ذلــك الأثــر.

أداة البحث أو عينة البحث: 
ــا ثــم بينــت الفرق في   طبقــت هــذه الفكــرة عــى مجموعــة أبيــات شــعرية اســتعملها الباغيــون عــى أنهــا تمثــل جناسًــا تامًّ

داخلهــا بنــاء عــى المعنــى والأداء، وهــذا مــا لا يراعيــه المقطــع الصــوتي العروضي.

 وبنــاء عــى مــا ســبق؛ فقــد تلخصــت هيكلــة البحــث فيــما يــي: المقدمــة، وفيهــا نبــذة عــن الموضــوع، والخطــة، والمنهــج، 
والخاتمــة، وقائمــة المصــادر والمراجــع.

خطة البحث: تتكون من تمهيد عن المقاطع الصوتية في العربية والمقاطع والتفعيلت العروضية، ومطلبن ها: 

المطلب الأول: الجانب النظري: فن الإنشاد الشعري وأثره عى الصوت اللغوي.

ــب الثــاني: الجانــب التطبيقــي: أثــر المعنــى والأداء عــى المقطــع الصــوتي اللغــوي إذا مــا قــورن بالمقطــع الصــوتي  المطل
ــام.  ــاس الت ــات شــعرية اشــتملت عــى الجن العــروضي مــن خــال مجموعــة مــن أبي

ــا  ــان حقيقته ــام وبي ــاس الت ــات اشــتملت عــى الجن ؛ إذ اخــترت مجموعــة مــن الأبي ــيَّ  وســأتَّبَِعُ المنهــج الوصفــي التحلي
الصوتيــة إذا مــا اعتمــدت عــى المعنــى والأداء، ومقارنتهــا بالمقاطــع الصوتيــة العروضيــة التــي تعتمــد عــى الشــكل فقــط، ولا 

أثــر للمعنــى عليهــا كَــماًّ ونوعًــا.

الخاتمة، وفيها رصدت أهم النتائج، والتوصيات، ثم قفيتها بقائمة المصادر والمراجع.

 التمهيد )1(
المقاطع الصوتية في العربية والمقاطع والتفعيلت العروضية 

المقطع الصوتي هو »حرف مع حركة، أو حرفان ثانيهما ساكن«)2(.

ويتكــون المقطــع الصــوتي في العربيــة مــن نوعــين هــما: متحــرك)open(، وســاكن)closed(، فالمتحــرك ينتهــي بصــوت لين 
قصــر أو طويــل، بينــما الســاكن ينتهــي بصــوت ســاكن، ومثــال ذلــك لــو قلنــا: »فتَـَـحَ« هــذه الكلمــة تتكــون مــن ثاثــة مقاطع 

صوتيــة متحركــة؛ إذ تنتهــي جميعهــا بصــوت لــين قصــر، وعنــد التقطيع يكــون الأمــر كالآتي: 

ف_َ ت_َ ح_؛َ إذ يوازي ذلك ما يي: 

ص ح ص ح ص ح

«؛ إذ يتكون من مقطعين صوتيين ساكنين هما كالآتي:  ومثال المقطع الصوتي الساكن المصدر »نرٌَْ

ن _صَْ ر_نُْ؛ إذ يوازي ذلك ما يي: 

ص ح ص ص ح ص 

وللنسج في المقاطع الصوتية في العربية أنواع تكون كالآتي: 

النــوع الأول: يتكــون مــن صــوت ســاكن وصــوت لــين قصــر، ومثالــه: كلمــة »قعََــدَ«؛إذ تتكــون مــن ثاثــة مقاطــع صوتيــة 
تمثــل هــذا النــوع، ونســجها الصــوتي كالآتي: 

ق_َ ع_َ د_َ ويوازي ذلك ما يي: 

ص ح ص ح ص ح 

النوع الثاني: يتكون من صوت ساكن وصوت لين طويل، كالمقطع الصوتي الأول من كلمة )باعَ( ونسجه الصوتي كالآتي: 

ب _َ _َ ويوازي ذلك ما يي: 

)1(  انظر: أنيس إبراهيم، الأصوات اللغوية، ص159.
)2(  انظر التهانوي، محمد عي، كشاف اصطاحات الفنون والعلوم، 1996م، الطبعة الثانية، بروت، مكتبة بروت، 1631/2.
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ص ح ح 

النــوع الثالــث: يتكــون مــن صــوت ســاكن وصــوت لــين قصــر فصــوت ســاكن، كالمقطــع الصــوتي الأول مــن مثــل القــول: 
كُنْتـُـمْ، ونســجه الصــوتي كالآتي: 

ك _ُ ن ويوازي ذلك ما يي: 

ص ح ص

النــوع الرابــع: يتكــون مــن صــوت ســاكن وصــوت لــين طويــل فصــوت ســاكن، كالمقطــع الأخــر مــن مثــل القــول: نســتبيْن 
حــال الوقــف عليــه، ونســجه الصــوتي كالآتي: 

ب _ِ _ِ ن ويوازي ذلك ما يي: 

ص ح ح ص

النــوع الخامــس: يتكــون مــن صــوت ســاكن وصــوت لــين قصــر، فصوتــين ســاكنين، كالمقطــع الأخــر مــن كلمــة: مســتقرّ 
حــال الوقــف عليهــا، ونســجها الصــوتي كالآتي: 

ق _َ ر ر، ويوازي ذلك ما يي: 

ص ح ص ص

 وتعــد الأنــواع الثاثــة الأولى هــي الأكــر شــيوعًا في اللغــة العربيــة، أمــا النوعــان الأخــران الرابــع والخامــس فيقــل فيهما 
الشــيوع، ولا يكونــان إلا في أواخــر الكلــمات حــال الوقــف عليهــا، كــما مثلنــا عــى ذلــك ســابقًا، ومــن الجديــر بالذكــر أن 
الكلمــة في اللغــة العربيــة مهــما التصــق بهــا مــن ســوابق أو لواحــق فإنهــا لا تزيــد عــن ســبعة مقاطــع صوتيــة؛ كقولــه تعــالي: 

﴿أنَلُزْمُِكُمُوهَا﴾)1(.
 وتتكون المقاطع الصوتية العروضية المكونة للتفعيلت من أسباب، وأوتاد، وفواصل موسيقية، عل النحو الآتي: 

الســبب يتكــون مــن »خفيــف« وهــو عبــارة عن: حركة وســكون، ونمثــل للحركــة في العادة برطــة )/(، والســكون بدائــرة)0(، 
وقيــل يتكــون مــن: حركتــين )//(، ويتكــون »الوتــد« مــن »مجمــوع« يتكــون مــن حركتــين وســاكن)//0(، و»مفــروق« يتكــون 
مــن حركــة فســكون فحركــة)/0/(، وتتكــون »الفاصلــة« مــن صغــرى تتكــون من ثــاث حــركات وســكون )///0(، وكــرى تتكون 

مــن أربــع حــركات وســكون )////0(.

 ومــن تلــك الأجــزاء الصوتيــة تتكــون التفعيــات العروضيــة، وهــي ثمانيــة تفعيــات كالآتي: فعولــن، فاعلــن، مفاعيلــن، 
ــن، مفعــولات)2(. ــن، مفاعلــتن متفاعل فاعاتــن، متفاعل

 المطلب الأول: الجانب النظري: فن الإنشاد الشعري وأثره عل الصوت اللغوي.

 يختلــف أداء الملقــي مــن فــن لآخــر عــى حســب نــوع الفــن المعُنــى بإلقائــه؛ كفــن النــر ومــا يحويــه مــن أنــواع، وفــن 
الشــعر. ومــا يهمنــا هــو فــن الشــعر؛ فملقــي الشــعر ينبغــي أن يلُِــمَّ بجملــة مــن الأمــور تمكنــه مــن إيصــال مــا يحســه الشــاعر 
ــك  ــل تل ــا وأحاســيسَ تمث ــه مــن أوزان وقــواف تحمــل ألحانً ــدة ومــا تحوي إلى المتلقــي بســهولة ويــسر، وهــي معنــى القصي
المعــاني وتحفرهــا في ذهــن المتلقــي، فتنســاب إليــه عذبــة تنقــل أحاســيس الشــاعر إلى المتلقــي بمنتهــى اليــسر والســهولة، 
وذلــك يحتــاج -كــما قلنــا- إلى فهــم معنــى القصيــدة ومناســبتها، كــما يعتمــد عــى الأســلوب الــذي صيغــت عليــه؛ فأســلوب 
الرثــاء يختلــف في الأداء عــن أســلوب المــدح أو الفخــر، وكذلــك الغــزل، فنجــد الرثــاء مثــاً يحتــاج إلى التأمــل مــع مــا يشــوبه 
مــن أحاســيس الحــزن والشــجن إثــر فــراق ذلــك الشــخص المــرثي، )3( وكذلــك أســلوب الفخــر يعتمــد عــى جهــارة الصــوت 
ووضوحــه مــع تنــوع التنغيــم فيــه؛ حتــى يجــذب الســامع ويدفــع الملــل، وكذلــك يــؤدي إلى التشــويق، وكل ذلــك يــرز أجمــل 
الصفــات للممــدوح، وكذلــك الأمــر لكافــة الأســاليب التــي تقــوم عليهــا القصائــد بمــا تحويــه مــن معــان وأغــراض، وكل اختيار 

فيهــا مــن وزن وجــرس وصــوت يخــدم تلــك المعــاني. 

ومــما لا شــك فيــه أن فــن الإلقــاء هــو مــن يــرز تلــك المعــاني بمــا يلكــه الملقــي مــن وســائل تجعلــه يتقــن هــذا الفــن، بما 

)1(  سورة هود آية 28.
)2(  انظــر: مصطفــى، محمــود، أهــدى ســبيل إلى علمــي الخليــل؛ العــروض والقافيــة، تحقيــق: د. عمــر فــاروق الطبــاع، 1426هـــ_2005م، مؤسســة 
الكتــب الثقافيــة، بــروت، ص46، والقرداغــي، نــوري الشــيخ بابــا عــي، شرح الــدرة العروضيــة منظومــة الــدرة العروضية للشــيخ معــروف النودهي، 

1425هـــ_2004م مكتبــة التفســر، أربيل، العــراق،، ص16
)3(  ينظر: الدكتور أنيس، إبراهيم، موسيقى الشعر، 1952م، الطبعة الثانية، مكتبة الأنجلو المرية، ص9، 10. 
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ذلــك الموهبــة الفطريــة التــي تمكنــه مــن نطــق مخــارج الحــروف وصفاتهــا داخــل كلماتهــا وجملهــا بســهولة ويــسر، هــذا مــع 
اســتعداده الشــخي ورغبتــه الصادقــة في نيَْــلِ تلــك المهــارة المنشــودة، وكل هــذا لا يكفــي لــي يكــون ملقيًــا جيــدًا؛ إذ لابــد من 

ربــة والمــران، فــأي مهــارة لا تكتســب إلا بدربــة تمكــن مريدهــا مــن الوصــول لهدفــه المنشــود. الدُّ

 ومــن الجديــر بالذكــر أن للإنشــاد والمعنــى تأثــر عــى المقطــع الصــوتي الــذي ينبغــي أن يتفــق مــع المعنــى والأداء، وهــذا 
الــذي أغفلــه العروضيــون، فلــم يعتــدوا بتلــك الحقيقــة الصوتيــة لذلــك المقطــع الصــوتي المتأثــر بالمعنــى، وهــذا مــا ســيتضح 

في المطلــب الثــاني.

المطلــب الثــان: الجانــب التطبيقــي: أثــر المعنــى والأداء عــل المقطــع الصــوتي اللغــوي إذا ما قــورن بالمقطع 
الصــوتي العــروضي مــن خــلل مجموعــة مــن أبيــات شــعرية اشــتملت عــل الجنــاس التام. 

 ســأتكلم في هــذا الجانــب عــن أثــر المعنــى والأداء عــى المقطــع الصــوتي اللغــوي مــن خــال اختيــار مجموعــة أبيــات 
ــات المقطــع الصــوتي  ــى والإنشــاد، فتغــر شــكله، وســأنبه عــى ثب ــاء عــى المعن ــا المقطــع الصــوتي بن شــعرية اســتطال فيه

ــك كالآتي:  ــك، وذل ــه إلى ذل ــدم التفات ــروضي، وع الع

البيت الأول: )1(

لَقَائِـــطَ واشٍ فِي لِقَـــاءِ طـَــوَاشِ)1(وَنـَــمْ فِي أمََـــانٍ بِالحَبِيـــبِ وَلَ تخََفْ

 يختلــف المقطــع الصــوتي عــن المقطــع العــروضي في لقــاء طــواشي بزيــادة صــوت لــين قصــر عــى المقطــع الثــاني مــن 
كلمــة لقــاء كالآتي: 

لقائط واشِ 

ص ح _ ص ح ح ح _ ص ح _ ص ح ص ح ح _ ص ح ص

إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالشــاعر يريــد أن يطمــن الحبيــب بــأن لا يخــف مــن الوشــاة؛ فهــذا اللقــاء لا يلتفــت فيــه أحد 
لأحــد؛ فمعنــى الطــوش)2( خفــة العقــل، والــذي يناســب المعنــى هنــا هــو كــرة الزحــام بمــا لا يجعــل أحــدًا يلتفــت لأحــد، وهــذا 
المعنــى يتوجــب زيــادة حركــة لــين قصــرة عــى المقطــع الثــاني كــما مــر، وكــما يتوجــب أن يؤديــه الإلقــاء بحســب ذلــك المعنى، 
ــا لإمكانيــة اســتطالة الصــوت بحســب مــا أثبتتــه الدراســات الفيزيائيــة؛ إذ يســتطيل ذلــك الصــوت مــن موضعــه  وهــذا تبعً
الأصــي إلى الموضــع المفــرغ؛ حيــث يســد مســده في ذلــك الحيــز الزمنــي)3(، وإذا مــا قارنــا هــذا المقطــع بالمقطــع الصــوتي 
العــروضي، فســوف نجــد أن المقطــع العــروضي لم يــراعِ المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى مقاطع 
صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الطويــل والتفعيلــة الأولى مــن الشــطر الثــاني منــه مقبوضــة)4( 
عــى شــكل فعــول، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن /0 //0 /، وكــما ناحــظ أن المقطــع الثــاني لم يــراعِ المعنــى والأداء، فجــاء 

شــكليًّا، وكان الأحــرى أن يكــون /0 ///0 /0.

البيت الثاني:)5(

هُنَا هُنَّـــا  لَقَـــدْ  جَاهُنَـــاقَـــالَ  أيَْـــنَ  مَـــوْلَيَ 

إلَِهُنَـــا لَهَـــا  هُنَـــا)5(قُلْـــتُ  إلَِ  نَـَــا  صَيرَّ

 يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي في كلمة )إلهنا( بزيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ص ح _ص ح ح ح _ ص ح _ ص ح؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام حــزن عــى مــا آلَ إليــه مــن ذل وهــوان، فتحــاوره 
ســائلة عــن ســبب ذلــك، ويجيبهــا بــأن اللــه هــو مــن صــر أمورنــا، وفي ذلــك تأمــل يتوجبــه المعنــى مــن تصــر ورضــا بأقــدار اللــه. 

ولم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى مقاطــع صوتيــة ثابتــة لا تتغــر 
تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الرجــز والتفعيلــة الأولى مــن البيــت الثــاني الشــطر الأول منــه مخبونــة)6( عــى شــكل 

متفعلــن، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / /0 //0 وكان الأحــرى أن تكــون ///0 //0

)1(  ينظر البيت: الحموي ابن حجة، خزانة الأدب وغاية الأرب، 2004، الطبعة الأخرة، دار مكتبة الهال، بروت، الجزء الأول، صفحة 56.
)2(  ينظر: ابن منظور، محمد بن مكرم، لسان العرب، )دون تاريخ( دار صادر، بروت، مادة )ط.و.ش( 312/6.

)3(  ينظر: د. باوزير ليى عبدالله عي، التضام المقطعي إجراءاته وسياقاته، 2016، كلية الآداب بجامعة المنصورة، مر، ص54.
)4(  القبــض: حــذف الخامــس الســاكن مــن التفعيلــة انظــر: الهاشــمي، الســيد أحمــد، ميــزان الذهــب في صناعــة شــعر العــرب، تحقيــق: عــاء الديــن 

عطيــة، الطبعــة الثالثــة، مكتبــة دار البــروتي، مــر، 1427هـــ2006-م، ص19.
)5(  ينظر البيت في: الجندي عي، فن الجناس، دار الفكر العرب، مر، ص 79.

)6(  الخب: حذف الثاني الساكن من التفعيلة انظر:، ميزان الذهب في صناعة شعر العرب، ص19.
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البيت الثالث:)1(

لـِــوَاطِ)1(وَكَمْ سَـــاقَ فِي الظَّلْاَءِ وَاللَّيْلُ شَـــاهِدٌ رَوَاحِ  فِي  وَاطٍ  رَوَاحِـــلَ 

يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي في كلمة )رواحِ( بزيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ص ح _ص ح ح ح _ ص ح؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام حكمــة وتأمــل؛ لذلــك اســتهل الشــاعر بيتــه بـ)كــم( 
الخريــة التــي تــدل عــى الكــرة والتأمــل؛ فالليــل بظامــه يشــتمل عــى أمــور كثــرة تحصــل فيــه، كمــرور الرواحــل التــي تطأًَ 
فيــه في رواحــه)2( ومــا يلــزق فيــه مــن المشــاعر التــي يكــون مناطهــا القلــب في ذلــك الليــل الحالــك عى مــن يستشــعر الآهات 
فيــه، وعــى هــذا المعنــى يتوجــب أن يكــون طــول المقطــع الصــوتي في كلمــة )رواحِ( بزيــادة صــوت لــين قصــر كــما مــر؛ حتى 
يتــواءم مــع ذلــك المعنــى، ولم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى مقاطــع 
صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الطويــل والتفعيلــة الثالثــة مــن الشــطر الثــاني مقبوضــة منــه 

عــى شــكل فعــول، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / /0 / وكان الأحــرى أن تكــون ///0 /

البيت الرابع:)3(

مُعَانِـــدِي الفِـــراَقُ  كَانَ  إذَِا  وَأيَْـــنَ 
)3( عَنَـــاءِِ مِطَـــالِ  فِي  نـَــاءٍ  مَطاَلِـــعُ 

يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي في كلمة )مطال()4( بزيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ص ح _ص ح ح ح _ ص ح؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام ألم وذكــرى؛ إذ يتســاءل الشــاعر عــن لقيــا المحبــوب 
كيــف تكــون والبعــد يعانــده مــع المماطلــة التــي ينتــج عنهــا عنــاء مــن ذلــك البعــد، وبمــا فيهــا مــن ألم لعــدم التمكــن مــن لقاء 
ذلــك المحبــوب، ولم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى مقاطــع صوتيــة 
ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الطويــل والتفعيلــة الثالثــة مــن الشــطر الثــاني مقبوضــة منه عى شــكل 

فعــول، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / /0 / وكان الأحــرى أن تكــون ///0 / 

البيت الخامس: 

خَافِقًـــا قَلْبًـــا  سَـــاكِنْوَسَـــكَنْتَ  غَـــيْرِ  فِي  سَـــاكِنًا  يَـــا 

 يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي في كلمة )ساكن( الثانية بزيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ــاكن  ــوب الس ــك المحب ــة لذل ــة عارم ــزل ومحب ــام غ ــام مق ــك؛ فالمق ــب ذل ــى يتطل ص ح _ص ح ح ح _ ص ح؛ إذ إن المعن
الامبــالي بالقلــب الــذي يضطــرب مــن شــدة الولــه بــه؛ لذلــك كان الأحــرى هنــا وجــود مثــل هــذه الزيــادة، ومــما أيدهــا هنــا 
وزاد مــن جمالهــا الموســيقي وأضفــى دعــماًّ وتأمــاً لهــذا المعنــى وجــود الترفيــل بزيــادة ســبب خفيــف عــى نهايــة التفعيلــة، 
وهــو مــن علــل الزيــادة المعروفــة في بحــر الكامــل، فهــذه الزيــادة دعمــت مــن زيــادة ذلــك المقطــع الصــوتي كــما ذكرنــا بمــا 

خــدم المعنــى، فــزاد عــى إثرهــا ذلــك المقطــع الصــوتي اللغــوي واســتطال كــما مــر.

 وعــى الرغــم مــن تناســب هــذه الزيــادة لهــذا المعنــى إلا أننــا نجــد أن المقطــع العــروضي يختلــف عــن المقطــع الصــوتي 
ــم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى  الــذي يناســب هــذا المعنــى؛ فل
مقاطــع صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الكامــل والتفعيلــة الثانيــة مــن الشــطر الثــاني مضمــرة 

منــه عــى شــكل متفْاعاتــن، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / 0 / 0 / / 0 / 0 

وكان الأحرى أن تكون /0 /0 ///0 /0 

البيت السادس:)5( 

فَمَـــهْ وَهْـــاً  قَبَّلـــتُ  إذَِا  فَمَـــهْ)5(قُلْـــتُ  وَأسَْرفَْـــتَ  يْـــتَ  تعََدَّ قَـــدْ 

قد يتفق المقطع الصوتي مع المقطع العروضي في كلمة )فمهْ( الثانية في عدم زيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ــو حتــى  ــه ل ــو يقبــل محبوبت ص ح _ص ح ص؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام غــزل إذ إن الشــاعر يتمنــى ل
وهــما، بينــما يقــر المقطــع الصــوتي الثــاني )فمَــهْ( بحســب المعنــى؛ إذ كأنــه يلــوم نفســه ويحاورهــا قائــا: فمــهْ ؟ إذ يقــول 

)1(  ينظر خزانة الأدب 56/1.
)2(  ينظر: لسان العرب، معنى الرواح: من لدن زوال الشمس إلى الليل، مادة )ر.و.ح(464/2، ومعنى اللواط: اليء الازق: مادة)ل.و.ط(394/7.

)3(  ينظر: خزانة الأدب 56/1، وفن الجناس23.
)4(  ينظر لسان العرب معنى مطال من المماطلة مادة )م.ط.ل(624/11.

)5(  ينظر: الأبشيهي، أبو الفتح شهاب الدين محمد بن أحمد منصور، المستطرف من كل فن مستظرف، 1419، ط1، عالم الكتب بروت 419/1.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

لنفســه اكففــي؛ فأمــر النفــس بالتوقــف عــن فعــل التقبيــل ولــو وهــما يســتوجب عــدم الإطالــة الصوتيــة وذلــك حققه الســكون 
)الســكتة( الحاصــل في الكلمــة الثانيــة كــما رأينــا، وعليــه تكــون التفعيــات في المقطــع العــروضي تفمــهْ ///0 وهــي مــا تــوازي 

المقطــع الصــوتي ص ح _ ص ح _ص ح ص 

 البيت السابع:)1(

ـــاقُ قَالُـــوا قُمْـــتَ فِي رَاحِ)1(إذَِا جُـــرِحَ العُشَّ مَـــدَارِجِ  فِي  جِـــراَحٍ  مَـــدَارِ 

 يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي في كلمة )مدار( بزيادة صوت لين قصر عى المقطع الثاني منها كالآتي: 

ص ح _ص ح ح ح _ ص ح؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام تــألم مــن جــرح عاشــق ولــه، فلــما يجــرح العاشــق 
يدخــل في مــدار أي مســار عميــق مــن الجــراح التــي تصــب في مســالك مــن الــراح والخمــر التــي تجعلــه يهــذي بهــا؛ فابــد 

حينئــذ مــن طــول المقطــع الصــوتي في كلمــة )مــدار(؛ حتــى يتــواءم مــع ذلــك المعنــى.

 وعــى الرغــم مــن تناســب هــذه الزيــادة لهــذا المعنــى، إلا أننــا نجــد أن المقطــع العــروضي يختلــف عــن المقطــع الصــوتي 
ــم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى  الــذي يناســب هــذا المعنــى؛ فل
مقاطــع صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الطويــل والتفعيلــة الأولى مــن الشــطر الثــاني مقبوضة 

منــه عــى شــكل فعــول، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / 0 / / 0 /، وكان الأحــرى أن تكــون /0 ///0 /.

البيت الثامن:)2( 

المعََـــالِي طَالِـــبَ  وَسِرْ  عْ  مَهْْمَـــهْ)2(أسَْرِ وَكُلِّ  وَادٍ  بِـــكُلِّ 

جَهُـــولٌ عَـــاذِلٌ  لَحَـــا  مَـــهْوَإنِْ  مَـــهْ  عَـــاذِلُ  يَـــا  لَـــهُ  فَقُـــلْ 

 قد يتفق المقطع الصوتي مع المقطع العروضي في كلمة )مهْ مهْ( بعدم زيادة أي صوت لين قصر عى أي مقطع منها كالآتي: 

ص ح ص _ص ح ص؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك الســكوت؛ فالشــاعر يعــذل مــن يعذلــه بقولــه: اكفــف فنيــل المعــالي يتوجب 
الإسراع في الإجــراءات التــي تيــسر الخــوض فيــه، فــا مجــال للعــذل هنــا، فالصمــت هنــا يتوجــب تأمــل هــذا المعنــى ومــا فيه 
مــن الحكمــة، وقــد وافــق المقطــع العــروضي هــذا المقطــع الصــوتي المبنــي عــى المعنــى الــذي أدتــه تلــك الســكتة عــى النحــو 
الآتي: لمهْمــه؛ فالبيــت مــن مخلــع البســيط والتفعيلــة الأخــرة مــن الشــطر الثــاني مخبونــة مقطوعــة)3( عــى شــكل متفعــلْ، 

وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / /0 /0. 

البيت التاسع:)4(

مَنْزِلُـــهُ الَّـــذِي  أمَْرَعَـــا)4(إنَِّ  دَمْعِـــي  سُـــحْبِ  مِـــنْ 

هَـــلْ بَعْـــدِيَ  مِـــنْ  أدَْرِ  رَعَـــىلَـــمْ  أمَْ  عَهْـــدِي  ضَيَّـــعَ 

 يختلــف المقطــع الصــوتي عــن المقطــع العــروضي في كلمــة )رعــى( بزيــادة صــوت لــين قصــر عــى المقطــع 
الثــاني منهــا كالآتي: 

ص ح _ص ح ح ح ؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك؛ فالمقــام مقــام تســاؤل وحنــين للمحبــوب مــن أثــر البعــد لدرجــة أن الشــاعر 
رســم صــورة بديعــة ناتجــة عــن أثــر ذلــك الحنــين مــن نمــو تلــك المــروج إثــر هطــول ســحب دمــوع عينيــه، فهــل بعــد هــذا 

الحنــين والألم ينــى ذلــك المحبــوب عهــده أم يرعــاه؟

 وعــى الرغــم مــن تناســب هــذه الزيــادة لهــذا المعنــى، إلا أننــا نجــد أن المقطــع العــروضي يختلــف عــن المقطــع الصــوتي 
ــم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى  الــذي يناســب هــذا المعنــى؛ فل
مقاطــع صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت كــما يبــدو لي مــن مجــزوء الرجــز والتفعيلــة الأخــرة من الشــطر 

الثــاني عــى شــكل مســتفعلن، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / 0 / 0 / / 0 

وكان الأحرى أن تكون /0 /0 ///0 

)1(  ينظر البيت في: خزانة الأدب 56/1.
)2(  ينظر البيت في: خزانة الأدب 60/1، وفن الجناس ص76.

)3(  القطع: حذف ساكن الوتد المجموع وإسكان ما قبله انظر:، ميزان الذهب في صناعة شعر العرب، ص19.
)4(  ينظر البيت في: خزانة الأدب 60/1، وفن الجناس ص78.
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البيت العاشر:)1(

حَتَّـــى تعَُودَ إلَِ الحَيَـــاةِ وَأنَتَْ هِي)1(كُنْ كَيْفَ شِـــئْتَ عَنِ الهَـــوَى لَ أنَتَْهِي

 يختلف المقطع الصوتي عن المقطع العروضي، في كلمة )لا( بزيادة صوت لين قصر عى مقطعها الصوتي كالآتي: 

ص ح ح ح ؛ إذ إن المعنــى يتطلــب ذلــك المعنــى؛ فالشــاعر كأنــه يخاطــب عاذلــه عــن الهــوى ذاكــراً بأنــه مــاض فيــه حتــى 
تعــود إليــه الحيــاة حــين يتحــد مــع محبوبتــه رُوحًــا وذاتـًـا.

 وعــى الرغــم مــن تناســب هــذه الزيــادة لهــذا المعنــى إلا أننــا نجــد أن المقطــع العــروضي يختلــف عــن المقطــع الصــوتي 
ــم يــراعِ المقطــع العــروضي المعنــى والأداء في ذلــك، فهــو عبــارة عــن تفعيــات تقــوم عــى  الــذي يناســب هــذا المعنــى؛ فل
مقاطــع صوتيــة ثابتــة لا تتغــر تبعًــا للمعنــى والأداء؛ فالبيــت مــن بحــر الكامــل والتفعيلــة الثالثــة مــن الشــطر الأول مضمــرة 
منــه عــى شــكل متفْاعلــن )لا أنتهــي(، وتتكــون مقاطعهــا الصوتيــة مــن / 0 / 0 / / 0، وكان الأحــرى أن تكــون //0 /0 ///0 /0 

 الخاتمة
ــةُ . 1 ــه الدراســات الصوتي ــؤدي إلى اســتطالته، وهــذا مــا أثبتت ــى والأداء عــى المقطــع الصــوتي مــما ي ــر المعن ــت البحــث أث أثب

الحديثــة؛ كــما مــر في بحــث الدكتــورة ليــى باوزيــر، وعــى ذلــك يؤثــر هــذا المعنــى عــى شــكل المقطــع الصــوتي كَــماًّ ونوعًــا، 
كــما مــر في جميــع الأبيــات الشــعرية التــي وردت في المطلــب الثــاني، مــن اختــاف المقطــع الصــوتي تبعًــا للمعنــى والأداء. 

لم تــراع التفعيلــة العروضيــة المعنــى والأداء، فجــاءت مقاطعهــا الصوتيــة ثابتــة لا تتغــر إلا بالتغيــرات التي تطرأ عــى التفعيلة، . 2
عــى الرغــم مــن أن القــراءة العروضيــة تقــوم عــى النطــق فــما ينطــق يكتــب ومــا لا ينطــق لا يكتــب، ولكــن المقطــع الصــوتي 

العــروضي خــا مــن أثــر المعنــى والأداء عــى المقطــع الصــوتي كــماًّ ونوعًــا.

وجــود عاقــة وطيــدة بــين موســيقى الشــعر العروضيــة والمعنــى والأداء وأثــر ذلــك كلــه عــى المســافة الصوتيــة لتلــك المقاطــع . 3
كــما في البيــت الثــاني عــر، وكذلــك مــع جميــع الأبيــات لــو تأملنــا ذلــك.

أحيانًــا تمثــل التغيــرات العروضيــة المعنــى بمــا لا تمثلــه تلــك التفعيــات ذاتهــا في حقيقتهــا الصوتيــة التــي لا تمثــل حقيقــة . 4
النطــق تمثيــاً صادقًــا، وهــذا مــا أشرنــا إليــه في البيــت الخامــس ومناســبة العلــة بالزيــادة للمعنــى في ذلــك البيــت.

قــد يتفــق المقطــع الصــوتي المتأثــر بالإنشــاد والمعنــى بالمقطــع العــروضي، وهــذا حاصل عنــد الوقفــات؛ لحاجــة المعنــى إليها كما . 5
ســبق ذكــره في البيــت الســادس والثامــن مــن المطلــب الثاني.

التوصيات
إعــادة النظــر في تحديــد نوعيــة المقاطــع الصوتيــة، تبعــا للمعنــى والأداء الناجــم عــن ذلــك المعنــى، وذلــك يتوجــب عــى مَــن . 1

يعُْنــى بعلــم الأصــوات أن يربطــه في تحليلــه بالمعنــى والأداء؛ حتــى يكــون أقــرب إلى الواقــع الصــوتي بعيــدًا عــن الاهتــمام 
بالمقطــع الصــوتي الشــكي فحســب، وهــذا مــا أثبتتــه الدراســات اللغويــة الحديثــة كــما مــرت الإشــارة إليــه في بحــث الدكتــورة 

ليــى باوزيــر.

أن يعتمــد تدريــس الأبيــات الشــعرية عــى الإيقــاع النغمــي القائــم عــى المعنــى والأداء الــذي يكــون شــكل المقطــع الصــوتي بناء . 2
عــى الحقيقــة الصوتيــة. كــما مــر شرحهــا في المطلــب الثــاني.

الاســتعانة بالمعامــل الصوتيــة التــي توضــح بطريقــة عمليــة الفــرق بــين المقاطــع الصوتيــة التــي لا تعتمــد عــى المعنــى والأداء . 3
النغمــي عــن تلــك التــي تعتمــد عليهــما، بمــا يؤثــر عــى شــكل لتلــك المقاطــع الصوتيــة؛ وذلــك ســيكون أجــدى فتيــاً في تعلــم 

فــن الإلقــاء في أي فــن مــن الفنــون الأدبيــة.

الاعتــماد عــى هــذه الدراســة في تدريــس الكتابــة العروضيــة، بنــاء عــى فــن الإلقــاء ومراعــاة المعنــى في ذلــك ولاســيما أن . 4
الكتابــة العروضيــة تعتمــد عــى النطــق لذلــك الاعتــماد عــى الحقيقــة الصوتيــة سيســهل دراســة وتعليــم العــروض تعليمًا ســليمًا 

يقــوم عــى الربــط بــين المكتــوب والمنطــوق؛ وذلــك بالاعتــماد عــى المعنــى والأداء، كــما ذكرنــا آنفًــا.

)1( ينظر البيت في: خزانة الأدب 60/1.
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ةِ  غَةِ العَرَبِيَّ ةِ اللُّ ينَ بِمَادَّ زِ لَبَةِ المُتَمَيِّ »أَثَرُ مَنْهَجٍ إِثْرَائِيٍّ عَلَى أَدَاءِ الطَّ

ةِ المتحدة«. عْلِيمِ الَأسَاسِيِّ بِدَوْلَةِ الِإمَارَاتِ العَرَبِيَّ فِي التَّ

د. غادة العلي الجشعم
مدرسة دار المعرفة الخاصة- بدب

Ghada.J@daralmarefa.ae

القسم الأول:
العنوان المقترح للبحث: 

“ أثَرَُ مَنْهَجٍ إثِرْاَئِيٍّ عَىَ أدََاءِ الطَّلبََةِ المتُمََيِّزِينَ بِماَدَّةِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي التَّعْلِيمِ الأسََاسِيِّ بِدَوْلةَِ الإمَِاراَتِ العَرَبِيَّةِ “.

الخلفية، لماذا البحث؟
إنّ أســاس توجيــه دفــة التعليــم يكمــن في جــودة المناهــج التعليمية وحســن صياغــة مخرجاتها ومعايرهــا، واختيــار النواتــج التعليمية التي 

تنــدرج تحــت هــذه المعايــر؛ مــما يكــوّن الأطُـُـر الضامنــة لجــودة المحتــوى العلمــي لهــذه المناهج بمــا فيهــا الأنشــطة والتدريبــات الرديفة.

ويرصــد واقــع الميــدان التربــوي مــن حيــث الاتســاق المطبــق تركيــز المناهــج عــى المخرجــات التــي تشــمل جميــع مســتويات 
ــين  ــين  )Talent(، والمتفوق ــن؛ الموهوب ــة المتميزي ــة بالطلب ــج خاص ــص مناه ــة تخصي ــة فاعلي ــام، وقل ــكل الع ــة بالش الطلب
)Gifted(، والتــي تشــتمل عــى معايــر ومــؤشرات أداء وأنشــطة لغويــة مصاحبــة لمناهــج اللغــة العربيــة المطبقــة في عمــوم 
الوطــن العــرب، بينــما تدعــو الجهــات العالميــة المتخصصــة برعايــة الموهوبــين  أمثــال جمعيــة الطفــل المتفــوق )GCS(، والمركز 
القومــي لأبحــاث الموهوبــين والمتفوقــين )GT/ NRC( في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة إلى التركيــز عــى الأنشــطة الإثرائيــة 
في الرامــج التــي تقدمهــا لهــم، وتدعــو المربِّــين لتقديــر طاقــات التاميــذ المتفوقــين والعمــل عــى إشــباع حاجاتهــم عــن 

طريــق تقديــم برامــج إثرائيــة، وتــوصي بتقديــم وحــدات إثرائيــة في المــواد الدراســية للتاميــذ الموهوبــين والمتفوقــين.

إذ تعتمــد كثــر مــن هــذه المناهــج تخصيــصَ الأنشــطة والتدريبــات اللغويــة التــي تدعــم مهــارات التفكــر العليــا، لكــن دون 
مراعــاة احتياجــات الطلبــة المتميزيــن أو صياغــة معايــر ونواتــج تعليميــة خاصــة بهــم يتوقــع منهــم تحقيقهــا في نهايــة العــام 

الــدراسي، وتلبــي خصوصيــة احتياجاتهــم وميولهــم، وتكســبهم مهــارات متناســبة مــع إمكاناتهــم التعليمية. 

إذ مــن الماحــظ أنّ تفعيــل بعــض الأنشــطة والتدريبــات اللغويــة التــي تهتــم بقــدرات المتميزيــن غــر كافٍ؛ لأنهــا تلبــي 
حاجــات الطالــب المتميــز بصــورة شــبه آنيّــة مــن خــال نشــاط أو تمريــن معــين أو مشــاركة؛ مــما يدفــع إلى ضرورة إعــداد 
منهــج متكامــل بــكل مكوناتــه وأسســه ومجالاتــه؛ ليفتــح آفاقًــا واســعة أمــام اســتثمار قــدرات المتميزيــن وتفعيلهــا، وهــو مــا 
يتناســب مــع رؤيــة وزارة التربيــة والتعليــم في دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، والتــي أعلنهــا حســين الحــمادي وزيــر التربية 
والتعليــم )جريــدة الاتحــاد: 2 ينايــر 2017(: أن الــوزارة تعمــل عــى تحديــث معايــر اللغــة العربيــة لجميــع الصفــوف مــن 
ــا مــن شــكل  ــة للغــات، بمــا يغــرّ تمامً ــا للمــرة الأولى مــع المنظومــة الأوروبي ــاني عــر ومواءمته ريــاض الأطفــال إلى الث
ومضمــون المــادة، وأكّــد أن المنظومــة الجديــدة المطروحــة للغــة العربيــة تتطلــب فكــراً مختلفًــا للمعلمــين وأســاليب حديثــة في 

الــرح وفي تقديــم المــواد الإثرائيــة، وفي أســلوب الاختبــارات والتقويــم.

ــين  ــرات المعلم ــن خ ــتفادة م ــية والاس ــج الدراس ــر المناه ــة؛ لتطوي ــذه الرؤي ــات ه ــار متطلب ــث في إط ــذا البح ــاء ه وج
ــل،  ــي التحصي ــن، وقلي ــة ذوي الاحتياجــات الخاصــة؛ المتميزي ــاشر عــى حاجــات المتعلمــين، وخاصــة الطلب ــم المب واطاعه

ــم. ــوى العلمــي المناســب له وإيجــاد المحت

إشكالية الدراسة / الظاهرة 
ــة  ــة الطلب ــص بفئ ــاج تخت ــة وجــود منه ــا لأهمي ــة وماحظته ــن إدراك الباحث ــع م ــد مشــكلة هــذه الدراســة، ناب إن تحدي
المتميزيــن، وبالأخــص المرحلــة الأساســية مــن التعليــم، لذلــك تجــدُ الباحثــة في آليــات الوصــول إلى مخرجــات، ونواتــج تعََلُّــمٍ 

ــلُ ضمــن أنشــطة إثرائيــة، مشــكلةً ينبغــي وضــع الحلــول المناســبة لهــا. تفَُعَّ
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كــما لا تنفــك رؤيــة الباحثــة عــمّا نبــه إليــه التربويُّــون في مختلــف دراســاتهم، وبيئاتهــم حــول ضرورة إيجــاد مناهــج تعالج 
الفــروق الفرديــة في مســتويات الطلبــة، وأنهــا هــدف، وغايــة في العمليــة التربوية.

س مشكلة الدّراسة، قلةّ المناهج الموظفة في هذا المجال، مما يضع أمامنا السؤال الرئيس التالي: ومما يدفعنا أيضًا لتلمُّ

ما أثر المنهج الإثرائي عل أداء الطلبة المتميزين بمادة اللغة العربية في التعليم الأساسي؟ -

أهمية الدراسة: 
تأتي أهمية الدّراسة - بوصفها دراسة ميدانية - من خلل النقاط التالية:

تعــد الدراســة -بحســب علــم الباحثــة- مــن الدّراســات الميدانيــة والتطبيقيــة القليلــة التــي تجُــرى عــى مســتوى جميــع مهــارات . 1
. اللغــة العربيــة، بمــا يخــص فئــة المتميزيــن وعــى مســتوى الطلبــة العــرب الناطقــين باللغــة العربيــة كلغــة أمٍّ

ــا مهــماًّ لهيئــة المعرفــة والتنميــة البريــة في دب في مطالبتهــا الحثيثــة أثنــاء عمليــات التقويــم . 2 تحقــق هــذه الدّراســة مطلبً
والرقّابــة المدرســية بــرورة إيجــاد المناهــج الإثرائيــة التــي تراعــي مســتويات الطلبــة المختلفــة، وخاصــة فئــة المتميزيــن التــي 
تعطــي تغذيــة راجعــة للجهــات التربويــة، ومنهــا المــدارس ذات الصّلــة أثنــاء التقويــم الــذاتي؛ لمــا لــه مــن أثــره المبــاشر عــى 

المســتوى المعــرفي، والتحصيــي للطلبــة.

يكــن اعتبــار هــذه الدّراســة دليــاً إرشــاديًّا، ومرجعيــة هامــة للدراســات التربويــة المطبقــة في الميــدان التربــوي، والتــي تلبــي . 3
حاجــة المعلمــين والمعلــمات إلى مثــل هــذا الدليــل؛ حيــث يكــر التســاؤل عــن آليــات تأليــف المنهــاج الإثرائيــة الداعمــة للمناهــج 

ــية المطلوبة. الأساس

قــد تفتــح هــذه الدراســة البــاب واســعًا أمــام آفــاق جديــدة مــن الدّراســات التربوية التــي تواكب حاجــة الهيئــات التعليميــة المرفة . 4
عــى التعليــم بدولــة الإمــارات وحاجــة المؤسســات التعليميــة، فتربــط بــين الرؤية الإســتراتيجية والميــدان العمــي التربوي.

تعــد هــذه الدّراســة أداةً مهمــة مــن أدوات تأهيــل وتدريــب المعلمــين وتطويــر مهاراتهــم المهنيــة مــن خــال تحفيــز قدراتهــم . 5
ــادئ  ــه مب ــو إلي ــا تدع ــذا م ــم، وه ــة، وتحســن مســتوى أداء طلبته ــم التطويري ــة تنظــم خططه ــة مناهــج داعم عــى صياغ

البكالوريــا الدوليــة؛ بــأنّ المعلــم المبــدع هــو مــن يصنــع المنهــاج.

سؤال البحث الرئيس والأسئلة الفرعية:

السؤال الرئيس: تأتي هذه الدراسة للإجابة عن السؤال الرئيس التالي:

ما أثر المنهج الإثرائي عل أداء الطلبة المتميزين بمادة اللغة العربية في التعليم الأساسي؟ -

ويتفرع عنه الأسئلة الفرعية التالية:

ما أثر تطبيق المنهج الإثرائي عى أداء المتميزين في مهارة الاستماع في الصف الأول والثاني والثالث والرابع والخامس الابتدائي؟. 1

ما أثر تطبيق المنهج الإثرائي عى أداء المتميزين في مهارة المحادثة في الصف الأول والثاني والثالث والرابع والخامس الابتدائي؟. 2

ما أثر تطبيق المنهج الإثرائي عى أداء المتميزين في مهارة القراءة في الصف الأول والثاني والثالث والرابع والخامس الابتدائي؟. 3

ما أثر تطبيق المنهج الإثرائي عى أداء المتميزين في مهارة الكتابة في الصف الأول والثاني والثالث والرابع والخامس الابتدائي؟. 4

القسم الثان: أدبيات البحث والدراسات السابقة:

الكلات المفتاحية للبحث: 
منهج إثرائي – الطلبة المتميزون – مهارات اللغة العربية – التعليم الأساسي.

مصطلحات البحث:
عرفت الباحثة مصطلحات البحث إجرائيًّا بأنهّا:

المنهــج الإثــرائي: المفاهيــم الأكــر عمقًــا وتنوعًــا التــي يتــم اختيارهــا وتصميمهــا من قبــل معلمي ومعلــمات اللغــة العربية 
ــة  ــة المتميزيــن في المرحل ــة للطلب ــة، والأنشــطة والتدريبــات والممارســات العملي في ضــوء معايــر وأهــداف محــددة، ومكتوب
الابتدائيــة للغتهــم العربيــة، إضافــة للمحتــوى المعــرفي المقــرر في المنهــج المقــرر لمــادة اللغــة العربيــة، دون أن يترتــب عى ذلك 
اختصــار للمــدة الزمنيــة أو انتقــال الطالــب إلى صــف أعــى، بهــدف دعــم وإثــراء مهــارات اللغــة العربيــة الأربــع )الاســتماع، 

والمحادثــة، والقــراءة، والكتابــة(، ورفــع مســتوى التقــدم والتحصيــل المعــرفي لديهــم.

الطلبــة المتميــزون: هــم الذيــن أظهــرت الدراســات التشــخيصية التــي قــام بهــا معلمــو ومعلــمات المرحلــة الابتدائيــة 
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في مدرســة دار المعرفــة الخاصــة بــدب امتاكهــم مهــارات وقــدرات تفــوق أقرانهــم مــن نفــس الصــف، ويتلكــون محتــوًى 
ــا يفــوق مــا تضمنتــه النتاجــات التعليميــة الموجهــة لــدروس اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة. معرفيًّ

أهمية البرامج الإثرائية:
تشــر الدراســات التربويــة التــي اطلعــت عليهــا الباحثــة إلى الأهميــة البالغــة لأنشــطة الإثرائيــة، لدعــم مهــارات المحتــوى 
المعــرفي لأي منهــج دراسي، ويتعــين ذلــك في مجــال رعايــة الطلبــة المتميزيــن، وتــرى الباحثــة مــن خــال خرتهــا التدريســية 
ومتابعتهــا لآراء العاملــين في الميــدان التربــوي مســيس الحاجــة لهــذه الرامــج؛ لتــافي الآثــار الســلبية التــي قــد تعكســها 
نمطيــة نقــل المعرفــة ضمــن أطــر المناهــج العاديــة، وهــو مــا تؤكــده دراســة )رمضــان طنطــاوي: 2008، ص 40 بتــرف( مــن 
أنّ المناهــج المقدمــة للعاديــين تشــكل حجــر عــرة في طريــق التاميــذ الموهوبــين، فهــي لا تتناســب مع قدراتهــم؛ بــل إنّ أثرها 

الســلبي قــد يعمــل عــى وأد الموهبــة لديهــم.

الأهداف العامة للبرامج الإثرائية:
تذكر )آل شارع، وآخرون: 1995( أنّ أي برنامج إثرائي يجب أن تتوافر فيه الأمور التالية:

محتوى علمي ومصادر تعلم لا تتوفر في المنهج الدراسي العام. -

استكشاف مجالات متنوعة من العلوم والمعارف. -

توفر فرص للمتعلم ليشارك في اختيار المحتوى. -

تنمية المهارات التفكرية العليا. -

تنمية السلوك الإبداعي. -

تنمية القدرات الشخصية المؤثرة في النمو الشامل. -

وترى الباحثة إضافة وضوح الرؤية ومناسبة المحتوى للفئة المدروسة.

نماذج البرامج الإثرائية:
تشير أغلب الدراسات التي تناولت البرامج الإثرائية إل تنوع نماذج البرامج الإثرائية، ومن أهمها:

- .)makers model( نموذج ميكر -

- .)Tannenbaume’s enrichment matrix( مصفوفة الإثراء لتاننبام -

- .)The autonomous learner model gifed( نموذج المتعلم المستقل الذاتي للفائقين

- .)The enrichment triad model Joseph Renzulli( نموذج الإثراء الثاثي لجوزيف ريترولي

وقــد عــدّل النمــوذج الأخــر مــن ريــترولي باســم )نمــوذج الإثــراء المــدرسي الشــامل( الــذي يتناســب مــع كافــة المســتويات 
ــن،  ــين والمتميزي ــة العادي ــة الطلب ــا لكاف ــر العلي ــزه عــى مســتويات التفك ــاني عــر، وتركي ــة مــن الروضــة إلى الث التعليمي
وتتلخــص رؤيتــه في أنّ المــدارس أماكــن لتنميــة الموهبــة. وتبنــى هــذه الرؤيــة عــى أســاس أنّ كل فــرد لــه دور مهــم عليــه 
القيــام بــه؛ مــن أجــل تنميــة مجتمعــه، وأنّ هــذا الــدور يكــن أن يتطــور إذا أتاحــت المدرســة الفــرص، والمــوارد، والتشــجيع لكل 

طالــب ليصــل إلى أعــى مســتويات تنميــة موهبتــه. 

وتدعــو الباحثــة إلى تاقــي الجهــود التربويــة للعاملــين في الميــدان التربــوي عــى صياغــة نمــوذج خــاص بإثــراء اللغــة 
العربيــة، مــع توفــر الإمكانــات وشــمولية اللغــة العربيــة ومرونتهــا لمثــل هــذا النمــوذج.

بدائل إثراء المنهج:
ــة  ــج والفئ ــة الرنام ــادة وبني ــة الم ــه طبيع ــراء وبمــا تملي ــاليب الإث ــوع أس ــوع بتن ــلَ تتن ــج صــوراً وبدائ ــراء المنه ــذ إث يأخ
المســتهدفة، وقــد اســتفاض )جــروان: 2004، ص 188(، و)صالــح الداهــري: 2005، ص 56( في تعدادهــا، وتذكــر الباحثــة مــا 

ــار في إطارهــا المــدرسي، وهــي: يكــن أخــذه بعــين الاعتب

مراكز التعلم وقاعات المصادر التعليمية والحاسوبية.. 1

المقررات الدراسية الإضافية.. 2

التعلم الذاتي، والبحث العلمي الموجه.. 3
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النشــاطات الصفيــة والــا صفيــة؛ كإقامــة نــادي اللغــة العربيــة والمعارض والمســابقات المختلفــة والمروعــات والرحــات العلمية . 4
ــارات الميدانية. والزي

برامج التربية القيادية ومهارات الاتصال والمحادثة.. 5

ــة بأســاليب الإثــراء وتنويــع البدائــل، واعتمــدت إســتراتيجية التنويــع والمواءمــة بمــا يلبــي متطلبــات  ــذا اهتمــت الباحث ل
الرنامــج المعــدّ، ويســد الثغــرات، وتــمّ تدريــب المعلمــين والمعلــمات عــى ذلــك مــما هــو أصــاً ضمــن رؤية القســم الــذي تديره 

الباحثــة، وســعيها في إيجــاد البيئــة الجاذبــة للتعلــم، والملبيــة لاحتياجــات المتعلمــين لديهــا.

الدراسات السابقة:
إنَّ الرامــج الإثرائيــة حــاضرة في الدراســات البحثيــة النظريــة والتطبيقيــة بصــور متفاوتــة في مختلــف المــواد الدراســية، 

ويكــن تقســيم هــذه الدراســات التــي اطلعــت عليهــا الباحثــة إلى محوريــن:

المحور الأول: الدراسات السابقة التي تناولت البرامج والأنشطة الإثرائية بصورة عامة.
)المقبــالي، يحيــى أحمــد: 2009( فاعليــة برنامــج إثــرائي قائــم عــى الألعــاب الذكيــة في تطويــر مهــارات حــل المشــكات والدافعية للإنجــاز لدى . 1

الطلبــة المتفوقــين في المملكــة العربيــة الســعودية. اســتهدفت الدراســة )32( طالبـًـا مــن الصــف الثالث المتوســط بمــدارس المملكة.

 )الحــداب، داوود عبــد الملــك وآخــرون 2010( أثــر تنفيــذ أنشــطة إثرائيــة علميــة في مســتوى التحصيــل والتفكــر الإبداعــي لــدى الموهوبــين مــن . 2
ــا مــن مدرســة الميثــاق بأمانــة العاصمــة صنعــاء في مــادة العلــوم. تاميــذ الصــف التاســع الأســاسي، اســتهدفت الدراســة )20( طالبً

ــذ الصــف . 3 ــدى تامي ــة التفكــر الإبداعــي ل ــة في تنمي ــر اســتخدام الأنشــطة الإثرائي ــاس: 1429ه( أث ــه عب ــد الل ــاض، عب )قب
الســادس الابتــدائي الموهوبــين في مــادة الرياضيــات بالمــدارس الحكوميــة بمدينــة مكــة المكرمــة. اســتهدفت الدراســة )41( 
تلميــذًا مــن تاميــذ الصــف الســادس الابتــدائي الموهوبــين بالمــدارس الحكوميــة في مكــة المكرمــة، واســتخدمت الدراســة اختبار 

تورانــس للتفكــر الإبداعــي الشــكي )الصــورة ب(. 

ــة المتعلقــة  ــت البرامــج والأنشــطة الإثرائي ــي تناول ــان: الدراســات الســابقة الت المحــور الث
باللغــة العربيــة.

)البصيــص، حاتــم حســين: 2004( اســتخدام بعــض الأنشــطة في التدريــس وأثرهــا في التحصيــل والاتجــاه نحــو اللغــة العربيــة . 1
لــدى تاميــذ المرحلــة الإعداديــة، معهــد الدراســات والبحــوث التربويــة، جامعــة القاهــرة، مــر. 

 )حســن عبــد العزيــز: 2005( فعاليــة موقــع تعليمــي إثــرائي عــى الإنترنــت باللغــة العربيــة في زيــادة تحصيــل تاميــذ الصــف . 2
الأول الإعــدادي لبعــض المفاهيــم العلميــة، اســتهدفت الدراســة )120( تلميــذًا وتلميــذة مــن مــدارس القاهــرة.

)نايــل وعبــد الــرزاق: 2005( أثــر اســتخدام أنشــطة إثرائيــة مقترحــة في اللغــة العربيــة عــى تنمية التحصيــل والمهــارات اللغوية . 3
لــدى تاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي، اســتهدفت الدراســة مهــارتي الاســتماع والمحادثــة في اللغــة العربيــة لدى طــاب الصف 

الرابــع في مدرســة الزهــراء الابتدائية بأســيوط.

 )الجــاد، ماجــد زكي: 2006( فاعليــة اســتخدام برنامــج كــورت في تنميــة مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى طالبــات اللغــة . 4
العربيــة والدراســات الإســامية في شــبكة جامعــة عجــمان للعلــوم والتكنولوجيــا.

)الســيد، محمــود مصطفــى: 2010(: منهــج إثــرائي في اللغــة العربيــة قائــم عــى المدخــل المنظومــي لتنميــة مهــارات التفكــر . 5
العليــا والقــراءة الإبداعيــة لــدى الطــاب المتفوقــين بالمرحلــة الثانويــة.

المحور الثالث: محاور التفاق والختلف بن الدراسة الحالية والدراسات السابقة.
تتفــق الدراســة الحاليــة بصــورة عامــة مــع مــا تــمّ إيــراده والاطــاع عليــه مــن الدراســات الســابقة مــن حيــث موضــوع 

الدراســة وهــو الرامــج الإثرائيــة.

ــك  ــد المل ــى أحمــد: 2009(، و)الحــداب، داوود عب ــالي، يحي ــة عــن دراســات المحــور الأول )المقب ــف الدراســة الحالي وتختل
ــه عبــاس: 1429ه( مــن حيــث تعلقهــا بمــادة اللغــة العربيــة. وآخــرون 2010(، و)قبــاض، عبــد الل

ــتهدفة  ــة المس ــة والمرحل ــات الدراس ــج وعين ــة الرنام ــاني في طبيع ــور الث ــات المح ــن دراس ــة ع ــة الحالي ــف الدراس وتختل
بالدراســة حيــث تناولــت الدراســة الحاليــة المرحلــة الابتدائيــة بينــما تناولــت دراســة )البصيص، حاتم حســين: 2004(، و)حســن 
ــة، وتناولــت  ــة الثانوي ــة، وتناولــت دراســة )الســيد، محمــود مصطفــى: 2010( المرحل ــة الإعدادي ــز: 2005(، المرحل ــد العزي عب
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دراســة )الجــاد، ماجــد زكي: 2006( المرحلــة الجامعيــة.

ــا  ــف عنه ــة، وتختل ــة الابتدائي ــاول المرحل ــرزاق: 2005( في تن ــد ال ــل وعب ــع دراســة )ناي ــة م ــق الدراســة الحالي ــما تتف بين
في شــمولها لكافــة صفــوف المرحلــة الابتدائيــة مــن الأول إلى الخامــس، وشــمول برنامجهــا لمهــارات اللغــة العربيــة الأربــع 
)المحادثــة، والاســتماع، والقــراءة، والكتابــة( بينــما اقتــرت دراســة )نايــل وعبــد الــرزاق: 2005( عــى الصــف الرابــع واقتــر 

الرنامــج عــى مهــارتي الاســتماع والمحادثــة.

لهــذا تجــد الباحثــة أنّ بحثهــا قــد تفــرد في شــمولية عينــة الدراســة للمرحلــة الابتدائيــة وشــمولية بنيــة الرنامــج المطبــق لمهــارات اللغــة 
غًا لاســتمرارية البحــث وتبنيــه والمــي بــه قدمًــا. العربيــة الأربــع )المحادثــة، والاســتماع، والقــراءة، والكتابــة(، وتجــد ذلــك مُســوِّ

القسم الثالث: تصميم البحث: 
الإطار الزمني:

مــن منتصــف شــهر يونيــو إلى منتصــف ديســمر للعــام الــدراسي 2020/2019م، واســتغرق صياغــة المخرجــات والمعايــر 
والنواتــج التعليميــة لهــا والمراجعــات الأكادييــة المصاحبــة بواقــع شــهرين.

ويتــم تطبيــق المنهــاج عمليًــا ثمانيــة أســابيع عــى مــدار كل أســبوع، وتضــاف للمــدة الزمنيــة ثاثــة أســابيع لتحليــل بيانــات 
اختبــارات التحصيليــة للطلبــة المتميزيــن، وتصنيــف بيانــات ملــف مجمعــات التركيــز، والمقابــات الطابيــة.

وتضاف أيضًا مدة أسبوعين في نهاية الرنامج في شهر ديسمر لتحليل البيانات والنتائج.

وعى ذلك يستغرق الرنامج مدة خمسة شهور.

عينة الدراسة:

تــم اختيــار العينــة بالطريقــة القصديــة لطــاب الصّــف الأول والثــاني والصــف الثالــث والرابــع والخامــس الابتــدائي الذيــن 
تــتراوح أعمارهــم بــين )7 ســنوات إلى 11 ســنة(، مــن الطلبــة الذكــور والإنــاث الناطقــين باللغــة العربيــة كلغــة أم.

تصميم البحث: 

البحث إجرائي يعتمد المدخل النوعي، وفرضية البحث تتضمن:

“يوجد أثر لمنهج إثرائي لتنمية مهارات اللغة العربية لدى الطلبة المتميزين في مرحلة التعليم الأساسي“.

أما بالنسبة للعوامل المتغيرة المؤثرة في عينة الدراسة هي:

متغر الدرجة. -

متغر المرحلة. -

والعوامل الثابتة:

المنهج الإثرائي. -

المهارات الموظفة. -

واعتمدت الباحثة أسسًا لتأليف المنهج الإثرائي:

أولًا: اتبــاع منهجيــة علميــة منضبطــة في تحديــد مخرجــات التعلــم لــكل مرحلــة، والمعايــر والنواتــج التعليميــة للمهــارات 
اللغويــة؛ كونهــا مســتمدة مــن الإطــار العــام للمعايــر اللغــة العربيــة الصــادر عــن وزارة التربيــة والتعليــم في دولــة الإمــارات 

العربيــة المتحــدة، وذلــك باعتــماد مــا يــي:

اختيار النواتج التعليمية التي تفوق التوقعات من الصفوف الأعى لكل صف. -

صياغة نواتج تعليمية جديدة قريبة من الناتج الموظف تتناسب والأنشطة المؤلفة. -

المراجعة الأكاديية العلمية لكل سؤال ونشاط موظف. -

ثانيًا: مراعاة التنظيم المنطقي لمحتوى المادة الدراسية )المهارات المقررة في الرنامج( واتباع أسلوب التكامل الرأّسي والأفقي في بناء الرنامج.

ثالثاً: استخدام مهارات التفكر العليا التي تعتمد الاستنتاج والتفكر الناقد والتحليل والمقارنة أثناء صياغة التدريبات.

رابعًا: مراعاة الفروق الفردية كون أنّ الاسئلة المصاغة للطلبة تناسب مستوى تحصيلهم المتقدم.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة618

إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

عناصر البرنامج:
ير تصميم المنهاج بعدة خطوات متكاملة، وهي كالآتي:

ــم للمهــارات اللغويــة للصفــين الأول  ــة، حيــث خصصــت مخرجــات تعل ــم في نهايــة كل مرحل الخطــوة الأولى: تحديــد مخرجــات التعل
ــا( عــى النحــو التــالي: ــا(، ومخرجــات للصفــوف الثالــث والرابــع والخامــس )الابتدائيــة العلي والثــاني الابتــدائي )الابتدائيــة الدني

معايير المهارات اللغوية بحسب المرحلة:

في نهاية الابتدائية الدنيا )الصفوف 1-2( سيكون المتعلم قادراً عى: ●

القراءة الجهرية الطليقة مراعياً الضبط السليم. -

ــداث  - ــب الأح ــى ترتي ــدرة ع ــة، والق ــة والتفصيلي ــا الرئيس ــاتي إلى عناصره ــا الأدب والمعلوم ــص بنوعيه ــل القص تحلي
ــا. ــات وتصنيفه ــتخراج المعلوم ــل، واس ــكلة والح ــد المش ــدة، وتحدي ــتنتاج الفائ ــكار، واس والأف

إنتاج أعمال كتابية )كتابة مواضيع تتضمن مقدمات وخواتيم في مجال البيئة ووصف الأماكن( والقدرة عى مراجعة وتحرير ما كتب. -

تحليل المادة المسموعة وتلخيصها وتقويها. -

تقديم العروض الشفوية عن أعماله الكتابية باستخدام الوسائط المتعددة. -

في نهاية مرحلة الابتدائية العليا )الصفوف 3-4-5( سيكون المتعلم قادراً عى: ●

قراءة نصوص مختلفة قراءة جهرية سليمة معرة وبطاقة مراعيًا عامات الوقف ممثاً للمعنى مع التنغيم. -

توظيف مهارات الفهم في النصوص الأدبية وتحليلها وتقويم مدى تحقيق الكاتب أو المؤلف أو الشاعر لغايته. -

توظيــف مهــارات الفهــم في النــص المعلومــاتي، ودمــج المعلومــات عــن موضــوع واحــد، ثــم تقديه بصيــغ مختلفــة لتوليد  -
فهــم متماســك للقضية.

التخطيط لكتابة نصوص متنوعة باستخدام اللغة العربية الفصيحة استخدامًا صحيحًا مع مراجعتها وتحريرها. -

تحليــل المــادة المســموعة وتقويهــا، وتقديــم العــروض باللغــة العربيــة الفصيحة باســتخدام الوســائط المتعدة مراعيًــا آداب  -
الاســتماع و التحدث.

توظيف المفاهيم النحوية والرفية والإمائية والباغية المتصلة بالمرحلة توظيفًا سليمًا تحدثاً و كتابةً. -

الخطــوة الثانيــة: تحديــد المعايــير الخاصــة بــكل مرحلــة، ونواتــج التعلّــم لــكل مهــارة مــن مهــارات اللغــة 
العربيــة، ففــي مرحلــة البتدائيــة الدنيــا تــم اعتــاد مــا يــلي:

أ المجــالات والمحــاور والمعايــر المعتمــدة في الإطــار العــام لمعايــر اللغــة العربيــة الصــادر عــن وزارة التربيــة والتعليــم 	.
في دولــة الإمــارات، كــما هــو وارد في المثــال التــالي:

شكل رقم 1:

المعيارالمحورالمجال

قراءة 
النّصوص 

الْأدبيّة

معْرفة الفْكر 
ن يحدد المتعلم الفكر الرئيسة والتفاصيل المساندة التي تسهم في توضيح الفكرة الرئّيسة.الرئّيسة والتفّاصيل 

تحْليل النّص 
أنْ يحدد المتعلم جوانب معينة في النّصوص الأدبيّة ويفْهمها، ويحلل عناصر النص وخيارات المؤلفين في اختيار 

الكلمات والْأساليب الْأدبيّة 
المًْناسبة لنصوصهم.

تكامل المْعرفة مع 
الفكر 

أنْ يقْرأ المْتعلم نصوصًا شعريةّ وأعْمالًا نرْيةّ متنوعة، ويحُللها ويقوِّمها، ويدْمج الفكر المقدمة فيها، لبناء معرفة 
وفهم جديدين عن الفكرة المحوريةّ والرسّائل المْتضمنة في الأعمال الأدبيّة.

قراءة 
النّصوص 
المْعْلوماتيّة

معْرفة الفْكر 
الرئيسة والتفّاصيل 

أنْ يقْرأ المُْتعََلمّ النّص المْعْلوماتي بعمق وشموليّة، ويحدد الفْكرة المْركْزيةّ والفْكر الرئيسة، وَيسْتنَتج العاقات 
ضمن النص الواحد وَبيْنَ النّصوص المْخْتلفة.

أنْ يحلل المْتعلم عناصر النص واختيار الكاتب للكلمات، ويقوِّم الطرّائق التي تسهم فيها تراكيب الجمل في بناء تحليل النّص 
النّص، وأساليب عرض وجهة النّظر، أو طريقة كتابة النّص وطباعته.

أنْْ يتَبين وظيفة النّص من خال الوْسائط المْخْتلَِفَة، وينقد ما جاء فيه من معارف وآراء، ويبَْني خرات جديدة ليُِوظفّها في نتاجات متنوعة.تكامل المعرفة مع المهارات
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النواتج التعليمية تم فيها اعتماد ما يي: 	.أ
تفعيل الناتج الموظف في المنهاج الأساسي وإضافة ناتج من الصف الأعى يتناسب مع الهدف الموظف. -

صياغة ناتج جديد من قبل المعلمين المنفذين للمنهاج كما في المثال التالي: -

شكل رقم 2:

الناتج المصاغالناتج الذي يفوق التوقعاتالناتج في المنهج الأساسيالمرحلة

الابتدائية الدنيا
يسْتوعبُ المُْتعَلمُ المْادة المْسْموعةَ )نص سردي( 
ويعُيدُ ذِكرَ المُْحْتوى بِدِقةٍَ وَترَتيبٍ مُميزاً الفِْكَرَ 

الواردة فيها مِن تلِكَْ التيّ لمْ ترَدِْ.

يرتب الأفكار حسب تسلسلها في 
المادة المسموعة.

ُ عنْ تجَْرِبةٍَ شَخْصيّةٍ مُماثِلةٍ  وَيعَُرِّ
مُراعياً تسَلسُل الْأحْداثِ.

يتحدث المتعلمّ عن موضوع الفكرة.الابتدائية العليا
يتحدث المتعلمّ عن موضوع 
الفكرة بما يظهر فهمه من 

خال الترابط والتسلسل.

يتحدث المتعلم بصوت واضح عن 
موضوعين أو فكرتين أو موقفيْنِ من 
خال مقارنة بين أجزاء الموضوعين.

الخطــوة الثالثــة: صياغــة الأنشــطة والتدريبــات الإثرائيــة للــدروس في كل مهــارة )الســتاع، والمحادثة، 
والقــراءة، والكتابــة( متضمنــة مجموعــة مــن الخصائــص التالية:

مكملة وممتدة للمنهج العام المتضمن في كتاب الطالب.. 1

محدد فيها المعارف التي تختص بالطلبة المتميزين، ولا يتسنى لهم دراستها في المنهاج العام مع سائر الطلبة.. 2

تركز عى مهارات التفكر العليا )كالاستنتاج، والمقارنة، والتصنيف(.. 3

تتضمن مروعات للدراسة الحرة بإشراف المعلمين لتوسيع دائرة معارف الطلبة وإكسابهم مهارة البحث وطرقه.. 4

التداخل بين المجالات الدراسية الأخرى )منهج الوحدات البحثية لمعاير البكالوريا الدولية(.. 5

موزعة عر وحدتين دراسيَّتين من الفصل الأول.. 6

تتضمن كل وحدة دروس المهارات الأربع موزعة بحسب تسلسل دروس المنهاج العام.. 7

نموذج لأسئلة درس استاع للصف الثان: شكل رقم3:

اقرْأِ الْأسْئِلةََ الآتيَةَ قبَْلَ الاسْتِماعِ الثاّني إلى النّصّ، ثمَُّ أجَِبْ عنْها بعَْدَ اسْتِماعِكَ لهَ

رتَِّبِ الأفْكار التّاليةَ حَسَبِ تسَلْسل الْقِصّة التّي سَمِعْتَها:. 1

)  ( عَ المُْعَلِّمَ الطاّلب للمشاركة بالإذاعة المْدْرسَيّة والتغّلبّ عى خوْفِه.   شَجَّ 	.أ
  )  ( بُ بـ)كَروانِ الإذاعةِ( لإعجاب الجْميع بِخطاباته.    صار الطاّلب يلُقََّ 	.أ

)  ( شَعَرَ الطاّلبُ بالخَْوْف بعَْدَ عَرضَْ المُْعَلمّ عليه مُشارَكَتهَُ بالإذاعةِ المْدْرسَيّةِ.   	.أ
)  ( ألَقْى الطاّلبُ خِطابهَُ أمام الجْمْهور بِكُلِ شَجاعَةٍ دونَ خوْفٍ أو ترَدَُّدٍ.   	.أ
)  ( قامَ المُْعَلمُّ بِتَرشْيحِ الطاّلب لإذاعةِ المْدْرسََةِ لتِفَوقهِ وَثقَافتَِهِ.    ه.أ

أجَِبْ شَفَويًّا عَنِ الأسئِلَةِ الآتيةِ:. 2
أ أ .قدَّمْ نهايتين مخْتلَفتين عمّا سَمِعْتهَ في القِْصّةِ.   	.

تحََدّثْ عنْ تجْرِبةٍَ شَخْصيّةٍ حَدَثتَْ مَعَك تشُْبِهُ أحْداث هَذه القِْصّةِ.	.أ
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

نموذج لأسئلة درس محادثة للصف الخامس: شكل رقم 4:

تحدث عن قصتين قرأتهما، ولم تستطع أن تنساهما، وقارن بينهما كما هو موضح بالجدول التالي:

القصة2القصة1العناصر

صفات الشخصيات

نوع القصة

الزمان والمكان

اللغة

نوع النهاية

الخطــوة الرابعــة: مراجعــة كتــاب التدريبــات مــن قبــل اختصــاصي المناهــج وطرائــق التدريــس، وإجــراء 
ــاصي  ــات اختص ــاتذة جامع ــل أس ــه ع ــك بعرض ــج، وذل ــة المنه ــم طباع ــات، ث ــب التوصي ــلت بحس التعدي

مناهــج وطرائــق تدريــس للمراجعــة الأكادييــة )جامعــة عجــان(.

ــة البتدائيــة الدنيــا، ونســخة  ــم، نســخة للمرحل الخطــوة الخامســة: تصميــم نســختن مــن دليــل المعل
ــة البتدائيــة العليــا، يتضمــن النقــاط التاليــة: للمرحل

النقطة الأول: مقدمة تتضمن ثلث محاور لعمل القسم:  -

المحــور الأول: مرحلــة التدريــس لأجــل تعلــم فعــال تتضمــن الإســتراتيجيات المفعلــة في قســم اللغــة العربية، والتي تســتهدف 
الفهــم والاســتيعاب لــدى الطاب.

ــة بإنتاجــه  ــا ســيقوم الطلب ــات والأنشــطة، وهــي م ــد التدريب ــأتي بع ــي ت ــة الت ــة المنتجــات الصفي ــاني: مرحل المحــور الث
ــارة. ــي للمه ــج التعليم ــا بالنات ــي مرتبطً ــج الصف ــون المنت ــدراسي، ويك ــتواهم ال ــب ومس ــا يتناس ــم بم بمفرده

المحور الثاني: عمليات التقويم المستمر لأداء الطلبة في كل درس.

النقطــة الثانيــة: محتــوى الدليــل، والــذي يتضمــن تحضــر الحصــص الدراســية بحيــث: تتضمــن كل وحــدة تحضــر  -
أربــع دروس للمهــارات الأربــع، ويتضمــن كل درس تحضــر حصتــين، وتشــتمل كل حصــة عــى مــا يــي:

التهيئة الحافزة.

الصفحة الافتتاحية.

الإستراتيجيات.

المنتج الصفي.

ــين  ــص حصت ــا، فتخص ــية، وحله ــص الدراس ــر الحص ــة ع ــات للطلب ــطة والتدريب ــس الأنش ــة: تدري ــوة السادس الخط
ــم النشــط. ــن خــال التعل ــذ الأنشــطة م ــين لتنفي تعليميَّت

الخطوة السابعة: جمع الماحظات من المعلمين حول آليات تفعيل الرنامج أثناء الحصص التعليمية.

الخطوة الثامنة: جمع البيانات التحليلية لاختبارات التحصيلية في نهاية الفصل الأول لنتائج الطلبة المتميزين.

الخطوة التاسعة: إجراء مقابات مع الطلبة المستهدفين في الرنامج.

الخطوة العاشرة: فرز الماحظات والبيانات وتصنيفها.

أدوات جمع البيانات
أدوات الدراسة: 

بطاقــة مجموعــات التركيــز التــي تتضمــن أســئلةً موجهــة للمعلمــين معــدة مــن قبــل الباحثــة، وصياغــة الأجوبــة عــى شــكل . 1
نقــاط أساســية ومحوريــة لبــدء العمــل عــى مســتوى كل مرحلــة مــن مراحــل تطبيــق الدارســة.

نتائج الطلبة في الاختبار التحصيي للفصل الدراسي الأول.. 2

بطاقة الماحظات الموجهة للطلبة.. 3
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أساليب تحليل البيانات:

مقارنة نتائج التشخيص بنتائج اختبارات نهاية الفصل الأول للطلبة المتميزين. ●

استخدام Mange Pac لفرز البيانات النوعية. ●

البعد الأخلقي للبحث:

موافقة المدرسة.  ●

موافقة ولي أمر الطالب، ضمن رسالة أرسلت لهم عر بوابة المدرسة الإلكترونية.  ●

تمّ عقد ورشة عمل لأولياء الأمور للتعريف بالرنامج وآليات تنفيذه. ●

القسم الرابع: قائة المصادر والمراجع:
)آل شــارع، وآخــرون: 1995(، برنامــج الكشــف عــن الموهوبــين ورعايتهــم، عبــد اللــه النافع آل شــارع، الجــزء الأول، القســم )ج( . 1

اختيــار التفكــر الابتــكاري، الريــاض، وزارة التربيــة والتعليــم في المملكة العربية الســعودية.

)البصيــص، حاتــم حســين: 2004( اســتخدام بعــض الأنشــطة في التدريــس وأثرهــا في التحصيــل والاتجــاه نحــو اللغــة العربيــة . 2
لــدى تاميــذ المرحلــة الإعداديــة، معهــد الدراســات والبحــوث التربويــة، جامعــة القاهــرة، مــر.

ــة مهــارات التفكــر الإبداعــي لــدى طالبــات اللغــة . 3 ــة اســتخدام برنامــج كــورت في تنمي )الجــاد، ماجــد زكي: 2006( فاعلي
العربيــة والدراســات الإســامية في شــبكة جامعــة عجــمان للعلــوم والتكنولوجيــا، مجلــة جامعــة أمّ القــرى للعلــوم التربويــة 

ــانية، 18 )2(. ــة والإنس والاجتماعي

)جروان: 2004( الموهبة والتفوق والإبداع، فتحي عبد الرحمن جروان، الطبعة الثانية، دار الفكر، عمان.. 4

)الحــداب، داوود عبــد الملــك وآخــرون 2010( أثــر تنفيــذ أنشــطة إثرائيــة علميــة في مســتوى التحصيــل والتفكــر الإبداعي لدى . 5
الموهوبــين مــن تاميــذ الصف التاســع الأســاسي.

)حســن عبــد العزيــز: 2005( فعاليــة موقــع تعليمــي إثــرائي عــى الإنترنــت باللغــة العربيــة في زيــادة تحصيــل تاميــذ الصــف . 6
الأول الإعــدادي لبعــض المفاهيــم العلميــة.

)حنان سالم: 2005( تنمية مهارات التفكر في الرياضيات، الطبعة الأولى، ديبونو للطباعة والنر والتوزيع، عمان.. 7

)رمضــان طنطــاوي: 2008( الموهوبــون – أســاليب رعايتهــم وأســاليب تدريســهم، رمضــان عبــد الحميــد الطنطــاوي، الطبعــة . 8
الأولى، دار الثقافــة للنــر والتوزيــع، عــمان.

)الســيد، محمــود مصطفــى: 2015(: منهــج إثــرائي في اللغــة العربيــة قائــم عــى المدخــل المنظومــي لتنميــة مهــارات التفكــر . 9
العليــا والقــراءة الإبداعيــة لــدى الطــاب المتفوقــين بالمرحلــة الثانويــة، رســالة دكتــوراه، غــر منشــورة، جامعــة القاهــرة، مــر. 

 )قبــاض، عبــد اللــه عبــاس: 1429هـــ( أثــر اســتخدام الأنشــطة الإثرائيــة في تنميــة التفكــر الإبداعــي لــدى تاميــذ الصــف . 10
ــة  ــوم التربوي ــة العل ــة، مجل ــة المكرم ــة مك ــة بمدين ــدارس الحكومي ــات بالم ــادة الرياضي ــين في م ــدائي الموهوب الســادس الابت

ــدد 3 ســبتمر 2011م. ــد 12، الع ــية، المجل والنفس

)ناديــة هايــل الــسرور: 2003( مدخــل إلى تربيــة المتميزيــن والموهوبــين، الطبعــة الرابعــة، دار الفكــر للطباعة والنــر والتوزيع، . 11
عمان.

)نايــل وعبــد الــرزاق: 2005( أثــر اســتخدام أنشــطة إثرائيــة مقترحــة في اللغــة العربيــة عــى تنمية التحصيــل والمهــارات اللغوية . 12
لــدى تاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي، نايــل يوســف ســيف، وعبــد الــرزاق مختــار محمــود، بحــث تربــوي، كليــة التربية، قســم 

المناهــج وطــرق التدريــس، أســيوط، مر.

ــكات . 13 ــل المش ــارات ح ــر مه ــة في تطوي ــاب الذكي ــى الألع ــم ع ــرائي قائ ــج إث ــة برنام ــد: 2009( فاعلي ــى أحم ــالي، يحي المقب
ــورة.  ــر منش ــوراه، غ ــالة دكت ــعودية، رس ــة الس ــة العربي ــين في المملك ــة المتفوق ــدى الطلب ــاز ل ــة للإنج والدافعي
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اتِ الكِتَابَةِ  ةٍ مُقْتَرَحَةٍ قَائِمَةٍ عَلَى مُدْخِلِ عَمَلِيَّ ةُ إِسْتِرَاتِيجِيَّ فَاعِلِيَّ

ةِ اطِقِينَ بِغَيْرِ العَرَبِيَّ ةِ  لِلنَّ لِتَنْمِيَةِ مَهَارَاتِ الكِتَابَةِ الوَظِيفِيَّ

د. نورا إبراهيم عبد الغفار وهان
الجامعة القاسمية

nibrahim82@yahoo.com

أ.د  حسن سيد شحاتة
أستاذ المناهج وطرق التدريس

كليه التربية - جامعه عين شمس

مستخلص
ــة بعــض  ــات الكتابــة في تنمي ــة إســتراتيجية مقترحــة قائمــة عــى مدخــل عملي ــد فاعلي اســتهدف البحــث الحــالي تحدي

ــة:  ــة عــى الفــروض الآتي ــة، وحــاول البحــث الإجاب ــدى الطــاب الناطقــين بغــر العربي ــة ل ــة الوظيفي مهــارات الكتاب

يوجــد فــرق دالٌّ إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعدي . 1
لاختبــار المقــالي للمهارات العامــة للكتابــة الوظيفية.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعدي . 2
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعية لكتابة الرســائل الرســمية.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعدي . 3
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة الدعوة.

 يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقين القَبــي والبَعدي . 4
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعية لكتابــة التلخيص.

ولتحقيــق هــدف البحــث واختبــار صحــة فروضــه اســتخدم الباحثــان  المنهجــين الوصفــي والتجريبــي، واســتخدما اختبــاراً 
تحصيليًّــا مقاليًّــا لمهــارات الكتابــة الوظيفيــة، وطبــق الاختبــار عــى عينــة مكونــة مــن )30( طالبًــا من طاب المســتوى المتوســط 
الناطقــين بغــر العربيــة وذلــك بمركــز اللغــات بالجامعــة القاســمية، وبعــد تطبيــق الاختبــار قبليًّــا وبعّديًّــا توصــل البحــث إلى 
ــالي  ــار المق ــدي لاختب ــي والبع ــين القب ــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقي ــا ب وجــود فــرق دال إحصائي
للمهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة لصالــح التطبيــق البعــدي؛ حيــث بلغــت قيمــة )ت( للمهــارات العامــة )18.879-( وهــي 
قيمــة دالــة إحصائيًــا عنــد مســتوى دلالــة )0.05(، كــما أظهــرت النتائــج وجــود فــرق دال إحصائيًــا بــين متوســطي درجــات 
مجموعــة البحــث في التطبيقيــين القبــي والبعــدي لاختبــار المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة 
والتلخيــص لصالــح التطبيــق البعــدي، حيــث بلغــت قيمــة اختبــار)ت( لدلالــة الفــرق بــين متوســطي التطبيقــين)11.806-(، 
)9.761-(،)10.638-( وهــي قيــم ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.05(، كــما أظهــرت النتائــج أن قيــم)ή2( المرتبطة 
بحجــم تأثــر الإســتراتيجية المقترحــة عــى المهــارات العامــة والمهــارات النوعيــة للكتابــة الوظيفيــة الثاثــة كل عى حــده جاءت 
مرتفعــة؛ حيــث بلغــت بالنســبة للمهــارات العامــة ككل )0.872(، وبالنســبة للمهــارات النوعيــة كتابة الرســائل الرســمية، والدعوة، 
والتلخيــص )0.84(،)0.788(،)0.813(عــى الترتيــب، مــما يؤكــد فاعليــة اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض 

مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لــدى طــاب المســتوى المتوســط مــن الناطقــين بغــر العربيــة.

الكلمات المفتاحية )فاعلية- إستراتيجية مقترحة- مدخل عمليات الكتابة - مهارات الكتابة الوظيفية- الناطقين بغر العربية(.

مقدمة: 
ــه  ــمًا في شــتى أركان ــة وتطــوراً عظي ــة نوعي ــة الأخــرة  نقل ــة للناطقــين بغرهــا في الآون ــة العربي ــم اللغ ــد شــهد تعلي لق
وجوانبــه، فاهتمــت العديــد مــن المؤسســات والجامعــات والمعاهــد الحكوميــة والخاصــة بإنشــاء أماكــن للدراســة لتلــك الفئــة، 
وكذلــك اهتمــت بإعــداد معلــم متخصــص في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا، وقامــت بعقــد النــدوات والمؤتمــرات 

والملتقيــات، واجتهــدت في إعــداد مناهــج خاصــة تناســب ميــول هــؤلاء الدارســين وحاجاتهــم.

وعــى الرغــم مــن هــذا التَّطــور المدهــش الــذي حــدث في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا إلا أنــه مــا زال 
هنــاك ضعفًــا ملحوظًــا في مســتوى الطــاب؛ ذلــك لأن معظــم الرامــج المختصــة بمجــال العربيــة للناطقــين بغرهــا تركــز 
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عــى بعــض المهــارات وتهمــل مهــارات أخــرى، »والعاقــة بــين هــذه المهــارات عاقــة عضويَّة، وعاقــة تأثــر وتأثــر، والصّات 
ــه وجــود في الآخــر، والكفــاءة في فــن منهــا تنعكــس عــى الفنــون الأخــرى«.  ــة، فــكل شــكل مــن أشــكالها ل بينهــا متداخل

)فتحــي يونــس، 2001: 159(.

والكتابــة أحــد مهــارات اللغــة الأربعــة والتــي ينبغــي العنايــة بهــا بصفــة خاصــة؛ فهــي مــن أهــم أنمــاط النشــاط اللغــوي 
وتنبــع هــذه الأهميــة مــن كونهــا أداة اتصــال لغويــة، وهــي وســيلة للفهــم والإفهــام، والعلــم والتعلــم؛ لــذا كان مــن الــروري 
الارتقــاء بهــا، وتنميــة مهاراتهــا لــدى المتعلمــين، وعــاج الصعوبــات التــي تواجههــم فيهــا بحيــث يســتطيع متعلمو اللغــة العربية 

الناطقــين بغرهــا الكتابــة العربيــة بدرجــة مقبولــة مــن الدقــة والإتقــان.

بويَّــة التـّـي ركَّــزت عــى تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لمراحــل  دت الدّراســات والبحــوث الترَّ ونظــراً لأهميتهــا فقــد تعــدَّ
ــة ولغــر النّاطقــين بهــا، وقــد اســتخدمت عديــد مــن المداخــل والإســتراتيجيات لتنميــة  التعّليــم المختلفــة  للنَّاطقــين بالعربيَّ
مهاراتهــا، ومنهــا: دراســة محمــد عيــى )2004( والتــي اســتهدفت تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة للناطقــين بغــر العربيــة في 
ضــوء المدخــل الــكي، ودراســة إيــان زيــدان )2007(، فقــد اســتهدفت تعــرف أكــر صعوبــات الإمــاء شــيوعًا والتــي تواجــه 
دارســات اللغــة العربيــة مــن الناطقــات بلغــات أخــرى بمعهــد البعــوث الإســامية،  وكيفيــة عاجهــا. ودراســة هدايــة إبراهيــم 
الســيد )2008( والتــي اســتهدفت تعــرف الصعوبــات اللغويــة الشــائعة في كتابــات الدارســين للغــة العربيــة غــر الناطقــين بها، 
وعاجهــا مــن خــال برنامــج مقــترح في ضــوء مدخــل التقابــل اللغــوي وتحليــل الأخطــاء.  ودراســة محمــود شراب )2011( 
ــل اللغــوي،  ــة مــن خــال مدخــل التقاب ــة للناطقــين بغــر العربي ــة الوظيفي ــة بعــض مهــارات الكتاب ــي اســتهدفت تنمي والت
ــة التــي تواجــه متعلمــي اللغــة  ــات الكتابي ــد الوهــاب التهامــي )2016( والتــي اســتهدفت تعــرف الصعوب ــاة عب ودراســة حي
العربيــة الناطقــين بغرهــا وكيفيــة عاجهــا. ودراســة عــا عبــاس حــداد )2019( والتــي اســتهدفت تنميــة مهــارات الكتابــة 

الوظيفيــة مــن خــال إســتراتيجية مقترحــة قائمــة عــى الأنشــطة اللغويــة. 

 ومــن أهــم المداخــل التربويــة  التــي تــم اســتخدامها في تعليــم الكتابــة مدخــل عمليــات الكتابــة، ذلــك أنــه عــى إتاحــة 
ــا  الفــرص لجميــع الطــاب للكتابــة بحريــة دون خــوف مــن الوقــوع في الأخطــاء الكتابيــة، فتصحيــح الأخطــاء يــأتي لاحقً

ومتدرجًــا عندمــا يصــل الطالــب إلى مرحلــة متقدمــة.

وثمــة العديــد مــن الدراســات التــي اســتخدمت مدخــل عمليــات الكتابــة، ومنهــا: دراســة مجاهــد فتحــي )2007( والتــي 
أبــرزت نتائجهــا فعاليــة مدخــل الكتابــة كعمليــة في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة، ودراســة محمــود ســليمان )2009( والتــي 
أظهــرت نتائجهــا فاعليــةً اســتخدام مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة مهــارات الأداء الكتــاب لــدى الطــاب. ودراســة ســلوى 
بصــل )2014( والتــي أكــدت نتائجهــا فاعليــة الرنامــج القائــم عــى التعلــم المنظــم ذاتيًّــا في تنميــة مهــارات الأداء الكتــاب 
الوظيفــي الإبداعــي في ضــوء عمليــات الكتابــة لــدى الطــاب. ودراســة )حســن شــحاتة، ومــروان الســمان، وداليــا صــري 
2015(، والتــي أبــرزت نتائجهــا فاعليــة الرنامــج القائــم عــى مدخــل عمليــات الكتابــة  في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة 

لــدى طــاب الصــف الأول الإعــدادي.

 ومــن هــذا المنطلــق حــاول البحــث الحــالي الاهتــمام بتنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لــدى الطــاب الناطقــين بغــر 
العربيــة مــن خــال مدخــل عمليــات الكتابــة.

الإحساس بالمشكلة: 
هناك عدّة أمور أسهمت في الإحساس بمشكلة البحث؛ والتي من أهمها: 

نتائــج وتوصيــات الدّراســات والبحــوث والمؤتمــرات السّــابقة، والتــي أكــدت عــى وجــود ضعــف ملحــوظ في مهــارات الكتابــة . 1
بصفــة عامــة والكتابــة الوظيفيــة بصفــة خاصــة ومــن هــذه الدراســات دراســة عــا حــداد )2019(، ودراســة وجيــه أبــو لــب 
ونــورا إبراهيــم )2016( ودراســة )هدايــة هدايــة: 2008(، ودراســة )إيــان زيــدان أبــو المــكارم: 2007(، ودراســة )فايــزة الســيد 

عــوض: 2002(.

ــم . 2 ــج اســتطاع رأي الدّارســين في احتياجاته ــث أشــارت نتائ ــة حي ــم التعّليميَّ ــج اســتطاع رأي الدّارســين في احتياجاته نتائ
التعّليميَّــة، والــذّي طبقــه الباحثــان عــى عينــة مــن طــاب مركــز اللغّــات بالجامعــة القاســمية إلى رغبــة الطـّـاب مــن التمّكــن 

مــن مهــارات الكتابــة ليســتطيعوا مواصلــة دراســتهم الأكادييــة.

نتائــج المقابلــة التّــي تمــت مــع عينــة مــن معلمــي المركــز: هدفــت إلى الطّــرق التّــي يســتخدمها المعلمــون في تنميــة مهــارات . 3
الكتابــة الوظيفيــة للناطقــين بغــر العربيَّــة، وقــد طرحــا فيهــا الباحثــان ســؤالًا مفتوحًــا، ونصــه: مــا مهــارات الكتابــة المناســبة 
للناطقــين بغــر العربيَّــة في المســتوى المتوســط؟ وكيــف تنمــون هــذه المهــارات؟ وأشــارت النّتائــج إلاَّ أن هنــاك ضعفًــا ملحوظـًـا 
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ــة اســتخدام المعلمــين لإســتراتيجيات  ــة في المســتوى المتوســط، وقل ــة المناســبة للناطقــين بغــر العربيَّ لإدراك مهــارات الكتاب
تدريســيَّة حديثــة لتنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى النّاطقــين بغــر العربيَّــة.

وفيــما تقــدم ذكــره تبــدو الحاجــة ملحــة إلى إجــراء دراســة تســتهدف تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة للناطقــين بغــر 
العربيــة؛ وفي حــدود مــا اطلــع عليــه الباحثــان مــن دراســات وبحــوث اتضــح لهــا أنــه لم تجــرَ أيَّــة دراســة علميَّــة حتــى الآن 
اهتمــت بتنميــة مهــارات الكتابــة للناطقــين بغــر العربيــة مــن خــال اســتراتجية مقترحة قائمــة عى مدخــل عمليــات الكتابة.

مشكلة البحث: 
في ضــوء مــا تقــدم تــمَّ تحديــد مشــكلة البحــث والتــي تمثلــت في ضعــف طــاب المســتوى المتوســط مــن الناطقــين بغــر 

العربيــة في بعــض مهــارات الكتابــة الوظيفيــة.

ويكن معالجة هذه المشكلة من خال الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: 

مــا فاعليــة إســتراتيجية مقترحــة قائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لــدى  ●
الطــاب الناطقــين بغــر العربيــة؟

ويتفرع عن السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعية التالية: 

ــراء . 1 ــر الخ ــة نظ ــن وجه ــة م ــر العربي ــين بغ ــط الناطق ــتوى المتوس ــاب المس ــبة لط ــة المناس ــة الوظيفي ــارات الكتاب ــا مه م
ــة؟ ــة العربي ــين في اللغ والمتخصص

مــا إجــراءات الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لــدى . 2
طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة؟

 مــا فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة لــدى . 3
طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة؟

مــا فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات النوعيــة لكتابة الرســالة الرســمية . 4
والدعــوة والتلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربية؟

حدود البحث: اقتر البحث عل الحدود التالية: 

عينة من طاب المستوى المتوسط الناطقين بغر العربية بمركز اللغات بالجامعة القاسمية، وقد بلغ عددها )30( طالبًا.  ●

طبــق هــذا البحــث عــى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة لمــدة شــهر بدايــة مــن تاريــخ 2019/10/27  ●
ــى 2019/11/26 م. م حت

فروض البحث: 
 يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقين القَبــي والبَعدي . 1

لاختبــار المقــالي للمهــارات العامة للكتابــة الوظيفية.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعدي . 1
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعية لكتابة الرســائل الرســمية.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعدي . 2
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة الدعوة.

 يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقين القَبــي والبَعدي . 3
لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعية لكتابــة التلخيص.

أهداف البحث:  
هدف البحث الحالي إل تحقيق الأهداف التالية: 

تعــرف فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الوظيفيــة لــدى . 1
الطــاب الناطقــين بغــر العربية.

تحديــد مهــارات الكتابــة الوظيفيــة المناســبة لطــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة مــن وجهــة نظــر الخــراء . 2
والمتخصصــين في اللغــة العربيــة.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

تعــرف فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات العامــة للكتابــة الوظيفية لدى . 3
طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربية.

 تعــرف فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات النوعيــة لكتابــة الرســالة . 4
الرســمية والدعــوة والتلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة.

مصطلحات البحث: اشتمل البحث عى المصطلحات التالية:   

الإستراتيجية: . 1

عــرف حســن شــحاتة، وزينــب النجــار)2003،39( الإســتراتيجية بأنهــا: مجموعــة مــن الإجــراءات والممارســات التــي يكــن 
اتباعهــا داخــل الفصــل للوصــول إلى مخرجــات مقصــودة بمــا يحقــق الأهــداف المرجــوة بأقــى فعاليــة ممكنــة في ضــوء 

الإمكانــات المتاحــة.                        

مدخل عمليات الكتابة: . 2

عرفــت فايــزة الســيد عــوض )2002، 146( مدخــل عمليــات الكتابــة بأنــه: مجموعــة مــن المبــادئ والقوانــين التــي تعتمــد 
عليهــا إجــراءات تدريــس التعبــر الكتــاب بصــورة تؤكــد عــى تعليــم الطــاب العمليــات الفعليــة التي تتــم أثنــاء الكتابــة، والتي 
تــؤدي إلى إنشــاء البنــاء اللغــوي مــن اختيــار الموضــوع، وإنتــاج الأفــكار، وإعــداد خطــة الكتابــة، وكتابــة المســودة، وإجــراء 

عمليــات المراجعــة والتعديــل إلى الصــورة النهائيــة لهــذا المنتــج التعليمــي.                                  

  ويقصــد بمدخــل عمليــات الكتابــة في البحــث الحــالي: مجموعــة مــن المبــادئ والقوانــين التــي تعتمــد عليهــا إجــراءات 
تدريــس مهــارات الكتابــة الوظيفيــة عــر خمــس مراحــل هــي: مرحلــة مــا قبــل الكتابــة )التخطيــط(، ومرحلــة الكتابــة المبدئيــة 

)المســودة(، ومرحلــة المراجعــة والتعديــل، ومرحلــة الكتابــة النهائيــة، ومرحلــة التقويــم.

الكتابة الوظيفية: . 3

ــة،  ــات الإداري ــق بالمعامــات والمتطلب ــة المتعل ــوع مــن الكتاب ــا: ن ــة بأنه ــة الوظيفي ــان )2000،145( الكتاب عــرف أحمــد علي
ــارف  ــمية في المص ــات الرس ــة، والمكاتب ــة والخاص ــع العام ــاة للمناف ــو ضروري في الحي ــة، وه ــوث العلمي ــر، والبح والتقاري

ــا.  ــة وغره ــن الحكوم ــركات ودواوي وال

ويقصــد بالكتابــة الوظيفيــة في البحــث الحــالي: نــوع مــن الكتابــة يحتــاج إليــه الطــاب في حياتهــم ووظائفهــم المســتقبلية 
ومــن أمثلتــه: كتابــة الرســائل الرســمية، والدعــوات، والتلخيــص.

أهمية البحث: 
الإسهام في تنمية بعض مهارات الكتابة الوظيفية للناطقين بغر العربية في المستوى المتوسط. ●

أهمية استخدام مدخل عمليات الكتابة في تنمية بعض مهارات الكتابة الوظيفية للطاب الناطقين بغر العربية. ●

إمــداد واضعــي مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا بقائمة مــن مهــارات الكتابــة الوظيفيــة المناســبة للناطقين  ●
بغــر العربية في المســتوى المتوســط.

فتــح المجــال أمــام الباحثــين لإجــراء دراســات أخــرى تســتهدف تنميــة بعــض مهــارات الكتابــة الوظيفيــة مــن خــال  ●
إســتراتيجيات أخــرى.

الخلفية النظرية للبحث: 
أولً: مدخل عمليات الكتابة )تعريفه، وإجراءاته(: 

تعريف مدخل عمليات الكتابة:  ●

ــة  ــة تســتهدف التدريــب عــى كيفي عــرف )محمــود ســليمان، 2009، 192( مدخــل عمليــات الكتابــة بأنــه: أنشــطة متكامل
ــة مــا قبــل الكتابــة والصياغــة والمراجعــة والتحريــر(. الإنتــاج الكتــاب عــر مراحل)مرحل

إجراءات مدخل عمليات الكتابة:  ●

أشار )Brown,2001, 347( إلى أن أهم إجراءات مدخل عمليات الكتابة تتمثل فيما يي: 

مرحلــة مــا قبــل الكتابــة )التخطيــط(: وتتضمــن تلــك المرحلــة الخطــوات التــي ينبغــي عــى المتعلــم القيــام بهــا قبــل . 1
ــل مقترحــة،  ــة مــن بــين بدائ ــة الوظيفي ــار موضــوع الكتاب ــك الإجــراءات هــي: اختي ــة، وتل ــة الكتاب ــة للتحضــر لعملي الكتاب
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وتحديــد الغــرض مــن الموضــوع الكتــاب الوظيفــي، وتحديــد الأهــداف المــراد تحقيقهــا مــن الموضوع الكتــاب الوظيفــي، وجمع 
المعلومــات حــول الموضــوع الكتــاب الوظيفــي وتنظيمهــا، وتصميــم خطــة الموضــوع الكتــاب الوظيفــي )مقدمــة- مــتن- خاتمــة(.

 مرحلــة الكتابــة المبدئيــة )المســودة(: وتتمثــل إجــراءات تلــك المرحلــة فيــما يــي: الاســتعانة بخطــة العمل في تنظيــم كتابة . 2
فقــرات الموضــوع الكتــاب الوظيفــي، وكتابــة مقدمــة شــائقة وجذابــة ومترابطــة ومناســبة للموضــوع الكتــاب الوظيفــي، وكتابة 
الموضــوع في فقــرات بألفــاظ وعبــارات مناســبة، وتدعيــم الموضــوع الكتــاب الوظيفــي بالأدلــة المنطقيــة، وكتابة خاتمة مناســبة 

تلخــص الموضــوع الكتــاب الوظيفــي، وتعــرض أهــم نقاطه.

ــة مــا يــي: مراجعــة التنظيــم العــام للموضــوع الكتــاب . 3  مرحلــة المراجعــة والتعديــل: وتتضمــن إجــراءات  تلــك المرحل
الوظيفــي، مراجعــة التنظيــم الداخــي للموضــوع الكتــاب مــن خــال وضــوح الأفــكار، وصحــة ودقــة المعلومــات، وتعديــل مــا 

يحتــاج إلى تعديــل داخــل الموضــوع الكتــاب الوظيفــي. 

مرحلــة الكتابــة النهائيــة: وتتضمــن تلــك المرحلــة الإجــراءات التاليــة: إعــادة كتابــة فقــرات الموضــوع في ضــوء التعديات . 4
التــي تــم إجراؤهــا، واســتخدام أدوات الربــط وعامــات الترقيــم المناســبة بــين الجمــل والفقــرات، وتحســين الخــط والتنظيــم 
في كتابــة الموضــوع الكتــاب الوظيفــي. وتنظيــم هوامــش الصفحــات المكتوبــة، واســتخدام الاقتباســات والاستشــهادات الخاصة 

بالموضــوع الكتــاب الوظيفي. 

مرحلــة التقويــم: وتتضمــن تلــك المرحلــة الإجــراءات التاليــة: الحكــم عــى أفــكار الموضــوع الكتــاب الوظيفــي، والحكم عى . 5
أســلوب الموضــوع الكتــاب الوظيفــي، والحكــم عى بنيــة الموضــوع الكتــاب الوظيفي.

ثانيًا: الكتابة الوظيفية )تعريفها، أهميتها، مجالتها(: 

ــه  ● ــه العامــة؛ لتيســر اتصال ــة التــي يســتخدمها الإنســان في حيات تعريــف الكتابــة الوظيفيــة: يقصــد بهــا: الكتاب
ــوي طاهــر،2010،180(. ــر أمــور معيشــته، وتســهيل مهامــه )عل ــه، أو لتدب ــه، أو لقضــاء حاجات ــم حيات ــاس؛ لتنظي بالن

أهمية الكتابة الوظيفية للناطقن بغير العربية. ●

الكتابــة الوظيفيــة هــي الوســيلة الوحيــدة التــي يســتطيع المتعلــم مــن خالهــا فهــم وتدويــن  المعلومــات التــي يكتســبها  -
خــال تعلمــه للغــة العربيــة.

الكتابة الوظيفية هي أداة مهمة للطالب الناطق بغر العربية للتواصل مع المجتمع والناس من حوله. -

ــة  - ــمية في البيئ ــه الرس ــه ومتطلبات ــاء حاجات ــة لقض ــر العربي ــق بغ ــب الناط ــة للطال ــي أداة مهم ــة ه ــة الوظيفي الكتاب
ــا.  ــة وخارجه التعليمي

مجــالت الكتابــة الوظيفيــة: للكتابــة الوظيفيــة مجــالات عديــدة، فقــد أوضــح كل مــن طــه الدليمــي، وســعاد الوائي  ●
)2005، 452(، وخليــل حــماد، وخليــل نصــار)2002، -18 19( أن للكتابــة الوظيفيــة مجــالات عديــدة منهــا: كتابــة الرســائل، 
وكتابــة المذكــرات والتقاريــر، وكتابــة الملخصــات، وتحويــل القصــة إلى حــوار تمثيــي، وتلخيــص موضــوع أو قصــة بعــد 

قراءتهــا، أو الاســتماع إليهــا، وكتابــة الرقيــات في موضوعــات مختلفــة، وكتابــة الموضوعــات الوصفيــة المختلفــة.

وقــد حــدد رشــدي طعيمــة، ومحمــد منــاع )2001، -184 185( مجــالات الكتابــة الوظيفيــة في: كتابــة المقــالات، والتقاريــر 
العلميــة والاجتماعيــة، وكتابــة الأشــعار والأغــاني، والســر الذاتيــة، والتســجيات التاريخيــة، ومحــاضر الاجتماعــات، 

ــون. ــي تتصــل بالفن ــات الت ــا الطــاب، والموضوع ــل إليه ــي يي ــات الحــرة الت والموضوع

ويتناول البحث الحالي ثاثة مجالات من هذه المجالات؛ بهدف تنمية المهارات الخاصة بكل مجال، وهي: 

الرســالة الرســمية: ولهــا مهــارات عامــة ومهــارات خاصــة ؛ والمهــارات العامــة تشــترك مــع أي عمــل كتــاب آخــر، ومنهــا: . 1
اســتخدام عامــات الترقيــم، وخلــو الكتابــة مــن الأخطــاء الإمائيــة والنحويــة والرفيــة، وجــمال الخــط، وتنســيق الموضــوع، 

والابتعــاد عــن الهامــش في بدايــة الفقــرات. )محمــد بنــي ياســين، 2010، 175(.

والمهــارات الخاصــة هــي: كتابــة رأس الرســالة المتمثــل في اســم المرســل، وعنوانــه، وبياناتــه، وجهــة الرســالة، وتاريخهــا، 
والموضــوع، وكتابــة المرســل إليــه، وكتابــة التحيــة الافتتاحيــة، ومــتن الرســالة، وخاتمــة الرســالة، والتحيــة الختاميــة.  

الدعــوة: هــي كتــاب يطلــب فيــه الداعــي )شــخص أو جهــة( مــن المدعــو )شــخص أو جهــة أو جماهــر( الحضــور لأمــر مــا، . 2
أو الحضــور عــى ســبيل التريــف )ماهــر عبــد البــاري، 2010، 111(.

ومــن المهــارات الخاصــة بكتابــة الدعــوة: كتابــة الجهــة الداعيــة أعــى وســط الصفحــة، ثــم اســم المدعــو)إن كانــت الدعــوة خاصــة( أعــى 
الجهــة اليمنــى، وكتابــة التحيــة تليهــا اســم الجهــة الداعيــة، ثــم تفاصيــل الدعــوة )الزمــان، والمــكان، والتاريــخ، والهــدف(، ثــم كتابــة كلمــة 
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ختاميــة أســفل تفاصيــل الدعــوة، وكتابــة اســم الجهــة الداعيــة أســفل الجهــة اليــسرى، وكتابــة تاريــخ كتابــة الدعوة أســفل اســم الجهــة الداعية.

التلخيــص: التلخيــص عمــل كتــاب مهــم نحتــاج إليــه في شــتى مناحــي الحيــاة الوظيفيــة والتعليميــة، فهــو إبــراز للنــص . 3
ــه بأقــل عــدد ممكــن مــن الكلــمات في إيجــاز غــر مخــل بالمعنــى الرئيــس. الأصــي، وحفــاظ عــى صلب

ومــن المهــارات الخاصــة بالتلخيــص: لتركيــز عــى الأفــكار الرئيســة، وترتيــب الأفــكار كــما وردت بالموضــوع الأصــي، 
وتجنــب الإيجــاز المخــل، صياغــة النــص بأســلوب مــن قــام بالتلخيــص، والتــوازن بــين فقــرات التلخيــص، بحيــث لا يطغــى 

قســمٌ مــن الموضــوع الملخــص عــى الآخــر، ومراعــاة عامــات الترقيــم وأدوات الربــط ومراعــاة الســامة اللغويــة.

الدراسة الميدانية أدواتها وإجراءاتها: 
  أولً: منهج البحث:  استخدم الباحثان المنهجين التاليين: 

المنهج الوصفي: وذلك في مسح الأدبيات والبحوث والدراسات التي تناولت مهارات الكتابة الوظيفية، ومدخل عمليات الكتابة.. 1

المنهــج شــبه التجريبــي: اســتخدمت هــذه الدراســة التصميــم شــبه التجريبــي المعــروف بتصميــم المجموعــة الواحــدة ذات . 2
القياســين القَبــي والبعــدي؛ حيــث يتــم تطبيــق اختبــار الكتابــة الوظيفيــة قبليًّــا وبعَديًّــا عــى نفــس المجموعــة.

ثانيًا: قائة مهارات الكتابة الوظيفية العامة والنوعية المناسبة لطلب المستوى المتوسط الناطقن بغير العربية: 

ــة، واســتندَ  ــة المناســبة لطــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربي ــة الوظيفي ــد مهــارات الكتاب تهــدف هــذه القائمــة إلى تحدي
الباحثــان في بنــاء قائمــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة إلى البحــوث والدراســات الســابقة والأدبيــات التربويــة التــي تناولــت مهــارات الكتابــة 
الوظيفيــة، ومــن خــال المصــادر الســابقة تــم إعــداد الصــورة الأوليــة لقائمــة مهــارات الكتابــة الوظيفيــة؛ وقــد تضمنــت مجالــين رئيســيْنِ 
ــة  ــة، وتضــم ثاث ــم(، والمهــارات النوعي ــة هــي )المضمــون، والأســلوب، والتنظي ــة مجــالات فرعي هــما: المهــارات العامــة وصنفــت إلى ثاث
ــة لقائمــة  ــت الصــورة الأولي ــك تكون ــص، وبذل ــة التلخي ــة الدعــوة، وكتاب ــة الرســائل الرســمية، وكتاب ــارات كتاب ــة هــي: مه مجــالات فرعي
المهــارات مــن )50( مهــارة؛ حيــث بلــغ عــدد المهــارات العامــة )20( مهــارة فرعيــة بواقــع )10( مهــارات فرعيــة للمضمــون، و)7( مهــارات 
فرعيــة لأســلوب، و)3( مهــارات فرعيــة للتنظيــم، في حــين بلــغ عــدد المهــارات النوعيــة )30( مهــارة فرعيــة بواقــع )10( مهــارات فرعيــة 
لمجــال كتابــة الرســائل الرســمية و)10( مهــارات فرعيــة لمجــال كتابــة الدعــوة، و)10( مهــارات فرعيــة لمجــال كتابــة التلخيــص، وللتأكــد مــن 
صاحيــة هــذه القائمــة تــم عرضهــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين والخــراء في مجــال المناهــج وطــرق تدريــس بلــغ عددهــم )12( محكــمًا؛ 
للتأكــد مــن صاحيتهــا ومناســبتها لطــاب المســتوى المتوســط غــر الناطقــين باللغــة العربيــة، ومــدى ســامة الصياغــة اللغويــة، أو إضافــة 
بعــض المهــارات الفرعيــة لقائمــة المهــارات أو حــذف بعضهــا، أو التعديــل في صياغــة بعــض المهــارات، حيــث بلغــت نســبة اتفــاق المحكمــين 
لجميــع المهــارات بالنســبة لأهميتهــا وارتباطهــا بمجالهــا أعــى مــن )%90(، بينــما لم يوجــه المحكمــين بإضافــة أي مهــارة أخــرى، والجــدول 

التــالي يوضــح قائمــة المهــارات النهائيــة: 

أولً: المهارات العامة: 

المهارات الفرعيةالمهارات العامة

المضمون

يكتب مقدمة واضحة للموضوع.

يحدد الأفكار الرئيسة للموضوع.

يحدد الأفكار الفرعية للموضوع.

يكتب أفكاره في فقرات.

يكتب الأفكار بشكل منظم ومتسلسل.

يكتب معلومات دقيقة علميًا.

يدلل عى صحة الأفكار من خال الاقتباس أو ضرب الأمثلة.

يكتب خاتمة منطقية للموضوع.

يستخدم الكلمات المعرة عن المعنى المقصود.

يستخدم الكلمات الفصيحة.
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المهارات الفرعيةالمهارات العامة

مهارات الأسلوب

يكتب جماً  اسمية متطابقة الأركان.

يكتب جماً  فعلية متطابقة الأركان.

يربط بين الجمل داخل الفقرات بأدوات ربط مناسبة.

يربط بين الفقرات بأدوات ربط مناسبة.

يترك فراغًا مناسبًا في بداية كل فقرة.

يستخدم عامات الترقيم. 

يراعي الرسم الإمائي الصحيح أثناء الكتابة.

مهارات التنظيم )الشكل(

يراعي اعتدال الموضوع في الطول والقر.

يكتب في شكل نظيف ويتجنب الشطب.

يستخدم الخط الجيد أثناء الكتابة.

ثانيًا: المهارات النوعية: 

المهارات الفرعيةالمهارات العامة

كتابة الرسائل الرسمية

يكتب عنوان المرسِل.

يكتب تاريخ الرسالة.

يحدد المرسَل إليه.

يستخدم العبارة الافتتاحية والترحيب.

يحدد موضوع الرسالة.

يصيغ خاتمة مناسبة الرسالة.

يوضح بيانات التوقيع.

يستوفي عناصر الرسالة الرسمية.

يستخدم المفردات الماءمة للمقام. 

يراعي السامة اللغوية.

كتابة الدعوة

يوضح موضوع الدعوة.

يحدد تاريخ الدعوة.

يحدد زمن الدعوة.

يحدد مكان الدعوة.

يستوفي عناصر الدعوة.

يلتزم بالشكل العام لكتابة الدعوة.

يصوغ خاتمة مناسبة الرسالة.

يستخدم عامات الترقيم المناسبة.

يستخدم المفردات الماءمة للمقام.

يراعي السامة اللغوية.
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المهارات الفرعيةالمهارات العامة

التلخيص

يركز عى الأفكار الرئيسة.

يرتب الأفكار الرئيسة كما وردت في الموضوع الأصي.

يتجنب الإيجاز المخل.

يكتب عبارات من إنشائه، وليس من عبارات الكاتب.

يراعي الطول المناسب للتلخيص.

يستخدم عامات الترقيم.

يستخدم أدوات الربط.

يصوغ خاتمة واضحة بأسلوب الملخص.

يتأكد من السامة اللغوية للجمل والعبارات.

يستخدم تعبرات أصيلة في التلخيص.

ثالثًا: إعداد أداة البحث )الختبار التحصيلي المقالي لمهارات الكتابة الوظيفية(: 

ــة الرســائل الرســمية والدعــوة،  ــة الخاصــة بمجــالات كتاب ــة العامــة والنوعي ــة الوظيفي ــة مهــارات الكتاب ــار إلى تنمي يهــدف هــذا الاختب
والتلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة مــن خــال مدخــل عمليــات الكتابــة، وقــد اشــتمل الاختبــار عــى 
)4( أســئلة مقاليــةٍ؛ لأن مهــارات الكتابــة الوظيفيــة يصعــب قيــاس كل منهــا عــى حــدة، وقــد خصــص لــكل مهــارة من المهــارات النوعيــة درجة 
واحــدة، وللتحقــق مــن صــدق الاختبــار تــم عرضــه عــى مجموعــة مــن المحكمــين المتخصصــين في اللغــة العربيــة، لإبــداء الــرأي فيــما يــي: 

أ مدى مناسبة أسئلة الاختبار في ضوء أهدافه والغرض منه.	.

 مدى مناسبة صياغة أسئلة الاختبار لطاب المستوى المتوسط الناطقين بغر العربية.	.أ

أ سامة الأسئلة من الناحية العلمية.	.

وقــد أشــار المحكمــون إلى صاحيــة الاختبــار، وبالتــالي تــم تطبيقــه عــى عينــة اســتطاعية مــن طــاب المســتوى المتوســط 
بمركــز اللغــات بالجامعــة القاســمية ؛ بهــدف: 

حساب الزمن الازم للإجابة عن الاختبار.. 1

حساب الاتساق الداخي الاختبار.. 2

حساب ثبات الاختبار.. 3

1- حساب الزمن اللزم لتطبيق الختبار التحصيلي المقالي لمهارات الكتابة الوظيفية: 

تم حساب المتوسط الزمني الذي استغرقه جميع الطاب في الإجابة عن الاختبار، وقد بلغ  )90( دقيقة.

2- حساب التساق الداخلي للختبار: 

يســتخدم الاتســاق الداخــي لاســتبعاد الأســئلة غــر الصالحــة في الاختبــار؛ حيــث يقصــد بــه التجانــس الداخــي لاختبــار، 
بمعنــى أن يهــدف كل ســؤال إلى قيــاس نفــس الوظيفــة التــي تقيســها الأســئلة الأخــرى في الاختبــار، ولتحديــد الاتســاق الداخــي 

تــم حســاب معامــات الارتبــاط بــين درجــة كل ســؤال والمجمــوع الــكي لاختبــار، ويكــن توضيــح ذلــك بالجــدول التــالي.

جدول )1(
معامات الارتباط بين درجة كل سؤال وبين الدرجة الكلية لاختبار التحصيي المقالي ن= 20

الجذر التربيعي لمعامل الرتباطمعامل الرتباطالسؤال

0.5190.72*الأول

0.7720.878**الثاني

0.7520.87**الثالث

0.8330.912**الرابع
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حساب ثبات الختبار: 

اســتخدم الباحثــان طريقــة إعــادة تطبيــق الاختبــار بعــد مــرور فاصــل زمنــي قــدره خمســة عــر يومًــا، ومنــه تــم حســاب 
معامــل ارتبــاط برســون بــين المجمــوع الــكي للتطبيقــين الأول والثــاني، وقــد تــم حســاب معامــل ارتبــاط برســون بــين 

المجمــوع الــكي للتطبيقــين الأول والثــاني؛ حيــث يكــن توضيــح ذلــك مــن خــال الجــدول التــالي.

جدول )2(
معامل الارتباط بين المجموع الكي لاختبار التحصيي المقالي في التطبيق الأول والثاني

  بطريقة إعادة التطبيق »معامل ارتباط برسون« ن= 20

درجة الثباتمعامل الرتباطمرات التطبيق

التطبيق الأول
مرتفعة0.973

التطبيق الثاني

ــة  ــة لتنمي ــات الكتاب ــل عملي ــل مدخ ــة ع ــة القائ ــية المقترح ــتراتيجية التدريس ــداد الإس ــا: إع رابعً

ــة:  ــير العربي ــن بغ ــط الناطق ــتوى المتوس ــلب المس ــدى ط ــة ل ــة الوظيفي ــارات الكتاب مه

تحديد الهدف من الإستراتيجية المقترحة:. 1

ــة الرســائل  ــة المتعلقــة بمجــالات كتاب ــة العامــة، والنوعي ــة الوظيفي ــة مهــارات الكتاب هدفــت هــذه الإســتراتيجية إلى تنمي
الرســمية، والدعــوة، والتلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة بمركــز اللغــات بالجامعــة القاســمية.

مراحل الإستراتيجية المقترحة: . 2

تضمنت هذه الإستراتيجية المعتمدة عى مدخل عمليات الكتابة عدة مراحل: 

مرحلــة مــا قبــل الكتابــة )التخطيــط(: وهــي مــن أكــر المراحــل أهميــة عــى الإطــاق؛ لأن المتعلــم فيهــا  ●
يقــي معظــم وقــت كتابــة الموضــوع في التخطيــط للكتابــة، وتتضمــن تلــك المرحلــة الخطــوات التــي ينبغــي عــى 

المتعلــم القيــام بهــا قبــل الكتابــة للتحضــر لعمليــة الكتابــة.

مرحلــة الكتابــة المبدئيــة )المســودة(: وهــي مرحلــة تحويــل خطــة الكتابــة إلى كتابة فعليــة بتحويل الأفــكار إلى  ●
فقــرات مــع مراعــاة الفقــرة مــن حيــث العناية بالشــكل والمضمــون والعنايــة بالتنظيــم العــام للموضوع.

مرحلــة المراجعــة والتعديــل: وفيهــا يقــوم المعلــم بمناقشــة ومراجعــة جميع المســودات التــي قامــت كل مجموعة  ●
بكتابتهــا أمــام المجموعــات الأخــرى؛ حيــث يقــوم المعلــم بمشــاركة المتعلمــين في مراجعــة الأفــكار والجمــل التــي قام 

المتعلمــون في كل مجموعــة بكتابتهــا في المســودة، وتتضمــن تلــك المرحلــة تعقيــب المعلــم عــى أداء المتعلمين. 

مرحلــة الكتابــة النهائيــة: ويكــن تســميتها أيضًا بمرحلــة إعادة الكتابــة، وفيها يقــوم المتعلمــون في المجموعات  ●
المختلفــة بكتابــة الموضــوع الكتــاب الوظيفــي مــرة أخــرى بعــد تعديــل الأخطاء التي تــم تحديدهــا بالمرحلة الســابقة.

مرحلــة التقويــم: وتهــدف هــذه المرحلــة إلى قيــاس مــدى تنميــة مهــارات التعبــر الكتــاب الوظيفــي المســتهدفة  ●
لــدى المتعلمــين ســواء كانــت مهــاراتٍ عامــةً أو مهــاراتٍ نوعيــةً خاصــةً بمجــالات كتابــة الرســائل الرســمية، وكتابــة 

الدعــوة، والتلخيــص. ويتنــوع التقويــم في هــذه المرحلــة بــين تقويــم المعلــم والتقويــم الــذاتي.

الوسائل التعليمية المعينة لتحقيق أهداف الإستراتيجية: تم استخدام الوسائل التعليمية التالية: . 3

حاســوب، موصــل بشاشــة عــرض لتقديــم مجموعــة مــن العــروض التقدييــة )Power Point( للمتعلمــين لــرح الجانــب  -
النظــري لمهــارات الكتابــة الوظيفيــة العامــة والنوعية.

نماذج متنوعة من الرسائل الرسمية، والتقارير، والتلخيص. -

 أساليب التقويم: . 4

تــم اســتخدام التقويــم بأنواعــه القَبــي والتكوينــي والنهــائي؛ حيــث تــم اســتخدام الأنــواع الثاثــة أثنــاء تدريــب المتعلمين  ●
عــى مهــارات الكتابــة الوظيفيــة وفــق الإســتراتيجية المقترحة.

خامسًا: إعداد دليل المعلم لتنفيذ الإستراتيجية المقترحة القائة عل مدخل عمليات الكتابة: 

يهــدف دليــل المعلــم إلى تقديــم توجيهــات وإرشــادات للمعلــم أثنــاء تدريــس الإســتراتيجية القائمــة عــى مدخــل عمليــات  ●
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الكتابــة، وقــد روعــي عنــد إعــداد دليــل المعلــم مــا يــي: 

تحديد الأهداف بصورة إجرائية.. 1

تحديد إجراءات التدريس باستخدام مدخل عمليات الكتابة.. 2

تحديد الوسائل التعليمية المناسبة.. 3

تحديد الأنشطة التعليمية للطاب.. 4

تحديد أساليب التقويم.. 5

ــلب  ــن ط ــة م ــة عمدي ــية بطريق ــث الأساس ــة البح ــار عين ــم اختي ــث: ت ــة البح ــار عين ــا: اختي سادسً
ــا مــن  ــغ عــدد أفــراد العينــة )30( طالبً المســتوى المتوســط بمركــز اللغــات بالجامعــة القاســمية ؛ حيــث بل

ــع البحــث. مجتم

سابعًا: التطبيق القَبلي لختبار مهارات الكتابة الوظيفية: 

 تم تطبيق الاختبار التحصيي المقالي لمهارات الكتابة الوظيفية، والذي كان في يوم 22 / 10/ 2019م. ●

ثامنًا: التطبيق البَعدي لختبار مهارات الكتابة الوظيفية: 

بعــد الانتهــاء مــن تدريــس الإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة لمجموعــة البحــث تــم تطبيــق  ●
ــة لطــاب المســتوى  ــة، وذلــك بالاتفــاق مــع معلمــة اللغــة العربي ــة الوظيفي ــار التحصيــي المقــالي لمهــارات الكتاب الاختب

ــاء الموافــق 11/26 / 2019 م. ــوم الثاث ــذي كان في ي ــة القاســمية، وال ــات بالجامع المتوســط بمركــز اللغ

نتائج البحث وتوصياته ومقترحاته: 
أولً: عــرض وتفســير ومناقشــة النتائــج المرتبطــة بتحديــد فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائــة 
ــتوى  ــلب المس ــدى ط ــة ل ــة الوظيفي ــة للكتاب ــارات العام ــة المه ــة في تنمي ــات الكتاب ــل عملي ــل مدخ ع

ــة. ــير العربي ــن بغ ــط الناطق المتوس

ــة الإســتراتيجية  ــا فاعلي ــث مــن أســئلة البحــث، ونصــه: م ــة عــن الســؤال الثال ــج المعروضــة الإجاب ــت النتائ ــث حاول حي
المقترحــة القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة لــدى طــاب المســتوى المتوســط 

الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة؟

وترتبــط هــذه النتائــج بالفــرض الأول مــن فــروض البحــث ونصــه:  يوجــد فــرق دال إحصائيًا عنــد مســتوى)α ≤ 0,05( بين 
متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعــدي لاختبــار المقــالي للمهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة 

لصالــح التطبيــق البَعدي.

وللتحقــق مــن صحــة هــذا الفــرض تــم تطبيــق الاختبــار المقــالي لمهــارات الكتابــة الوظيفيــة قبليًــا وبعديًــا عــى مجموعــة 
البحــث؛ واتبــاع مــا يــي: 

أ عرض نتائج القياسن القَبلي والبَعدي للختبار المقالي للمهارات العامة للكتابة الوظيفية: 	.

ــالي  ــار المق ــدي لاختب ــي والبَع ــين القَب ــة في كا التطبيق ــات المعياري ــج المعروضــة المتوســطات والانحراف ــت النتائ تضمن
للمهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة عــى مجموعــة البحــث ككل، ولــكل مهــارة  مــن المهــارات العامة للكتابــة الوظيفيــة، وكذلك 
اختبــار )ت( لتوضيــح الفــروق بــين متوســطي درجــات أفــراد العينــة في القياســين القَبــي والبَعــدي عــى المهــارات العامــة 
للكتابــة الوظيفيــة ككل، ولــكل مهــارة مــن مهاراتهــا، بالإضافــة لتوضيــح حجــم التأثــر للإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عــى 
مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة ككل، ولــكل مهــارة مــن مهاراتهــا، بالإضافــة لحســاب 
نســبة الكســب المعــدل باســتخدام معادلــة »بليــك« Blacke للكســب المعــدل للمهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة ككل، ولــكل 

مهــارة مــن مهاراتهــا، ويكــن توضيــح ذلــك فيــما يــي: 

اختبار )ت( لتوضيح الفروق بين التطبيقين القَبي والبعَدي للمهارات العامة الكتابة الوظيفية: . 1
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جدول)3(

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم »ت »ومستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث في التطبيقين القَبي والبعَدي 
لاختبار المقالي الأدائي ن=30

مستوى قيمة تدرجة الحريةالنحراف المعياريالمتوسطالختبارالدرجةالمهارات
الدللة

10المضمون
2.86671.306قبي

29-13.980.000
7.53331.279بعدي

7الأسلوب
2.20.924قبي

29-13.4890.000
5.66671.06بعدي

3التنظيم
10.525قبي

29-10.2510.000
2.53330.628بعدي

20المهارات العامة ككل
6.06671.647قبي

29-19.8790.000
15.73332.0998بعدي

يتضــح مــن الجــدول الســابق أنــه يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة 
ــون )13.98-(،  ــارات المضم ــة )ت( لمه ــت قيم ــث بلغ ــالي حي ــار الأدائي المق ــدي لاختب ــي والبَع ــين القَب ــث في التطبيق البح
ولمهــارات الأســلوب )13.489-(، ولمهــارات التنظيــم )10.251-( وهــذا الفــرق لصالــح المتوســط الأعــى وهــو القيــاس البعــدي.

حجم التأثير للإستراتيجية المقترحة في تنمية المهارات العامة للكتابة الوظيفية: . 2

لقيــاس حجــم التأثــر الــذي أحدثتــه الإســتراتيجية المقترحــة في تنميــة الجانــب الأدائي للمهــارات العامــة الكتابــة الوظيفية 
ككل، وفي المهــارات الفرعيــة لهــا المتمثلــة في )المضمون-الأســلوب-التنظيم( لــدى مجموعــة البحــث، قــام الباحثــان بحســاب 

مربــع إيتــا  ή2  كــما بالجــدول التــالي.

جدول )4(

حجم التأثر للإستراتيجية المقترحة في تنمية الجانب الأدائي للمهارات العامة للكتابة الوظيفية لدى مجموعة البحث ن=30

مستوى حجم الأثرمربع إيتا )η\2(قيمة “ ت “د.حنوع المهارة

كبر13.980.771-29المضمون

كبر13.4890.758-29الأسلوب

كبر10.2510.644-29التنظيم

كبر19.8790.872-29المهارات العامة ككل

باســتقراء النتائــج المعروضــة بالجــدول )4( اتضــح أن قيــم)ή2( المرتبطــة بحجــم تأثــر الإســتراتيجية المقترحــة عــى أنــواع 
ــت بالنســبة  ــث بلغ ــة؛ حي ــارات العامــة ككل جــاءت مرتفع ــة كل عــى حــدة، والمه ــة الثاث ــة الوظيفي ــارات العامــة للكتاب المه
لمهــارات المضمــون، والأســلوب، والتنظيــم )0.771(، )0.758(، )0.644( عــى الترتيــب، وبالنســبة للمهارات العامــة ككل )0.872(، 
وبالنظــر إلى قيمــة إيتــا يتضــح أن حجــم التأثــر كبــر وهنــا يكننــا القــول بــأن الإســتراتيجية المقترحــة ذاتُ فاعليــة في تنمية 

المهــارات العامــة للكتابــة الوظيفيــة لــدى عينــة الدراســة، ترجــع جميعهــا إلى الإســتراتيجية المقترحــة.

حساب نسبة الكسب المعدل باستخدام معادلة »بليك« Blacke  للكسب المعدل.. 3

تــم حســاب نســبة الكســب المعــدل للمهــارات الفرعيــة للكتابــة الوظيفيــة ككل، وكذلــك لــكل مهــارة مــن مهاراتهــا عــى حدة، 
وبنــاءً عــى ذلــك تــم التوصــل إلى النتائــج التــي يوضحهــا الجــدول التــالي: 
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

جدول)5(

نسب الكسب المعدل ودلالاتها للإستراتيجية المقترحة في تنمية الجانب الأدائي للمهارات العامة للكتابة الوظيفية لدى مجموعة البحث

الدللةنسبة الكسب المعدلالمتوسطالدرجة العظمى )د(التطبيقالمهارات

المضمون
البعدي

10
2.8667

كبرة1.1209
7.5333القبي

الأسلوب
72.2البعدي

كبرة1.2175
5.6667القبي

التنظيم
البعدي

3
1

كبرة1.2778
2.5333القبي

المهارات العامة ككل
البعدي

20
6.0667

كبرة1.1771
15.7333القبي

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن نســب الكســب المعــدل بالنســبة لمهــارات )المضمــون، الأســلوب، التنظيــم( عــى الترتيــب 
ــد  ــن الواح ــر م ــا أك ــة ككل)1.1771(، أي أنه ــة الوظيفي ــة للكتاب ــارات العام ــبة للمه )1.1209(،)1.2175(،)1.2778( وبالنس
الصحيــح، وهــذا يشــر إلى أن الإســتراتيجية المقترحــة تتصــف بدرجــة عاليــة مــن الفاعليــة في تنميــة المهــارات العامــة للكتابــة 

الوظيفيــة وأنواعهــا الفرعيــة لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة.     

ــين  ــتوى )α ≤ 0,05( ب ــد مس ــا عن ــرق دال إحصائيً ــود ف ــح وج ــداول )3، 4، 5( اتض ــواردة بالج ــات ال ــتقراء البيان وباس
متوســطي درجــات طــاب مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعــدي لاختبــار المقــالي فيــما يخــص المهــارات العامــة 

لصالــح التطبيــق البعــدي؛ لــذا فقــد تــم قبــول الفــرض.

ويكن إرجاع هذه النتيجة إل عدة عوامل أهمها: 
تحديد الأهداف الإجرائية بدقة خال دروس الاستراتجية ساعد في تحديد المهارات المستهدفة والتركيز عى تنميتها. -

الاهتمام بالتعزيز والتشجيع بأساليب متنوعة أثناء تعليم مهارات الكتابة الوظيفية.  -

التركيــز عــى مهــارات الكتابــة الوظيفيــة بشــكل أكــر مــن خــال الأنشــطة المتضمنــة بالإســتراتيجية وهــو مــا ســاعد  -
عــى تنميتهــا.

التركيز عى دور الطالب في ممارسة الأنشطة الكتابية بنفسه وبالتعاون مع أقرانه. -

وقــد اتفقــت هــذه الدراســة مــع مــا توصلــت إليــه دراســات عديــدة مــن فاعلية بعــض الرامــج التعليميــة المقترحــة في تنمية 
مهــارات الكتابــة الوظيفيــة العامــة مثــل دراســات: عبــد الســام الجعافــرة )2004(، ودراســة محمــد ياســين )2010(، ودراســة 
ســهام عيــى )2012(، ودراســة ســلوى بصــل )2014(، ودراســة محمــد قاســم )2010(، ودراســة ســحر إســماعيل )2014(، 

ودراســة حســن شــحاتة ومــروان الســمان وداليــا صــري )2015(، ودراســة عــا حــداد )2019(.

ثانيًــا: عــرض وتفســير ومناقشــة النتائــج المرتبطــة بتحديــد فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة القائــة عــل 
مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات النوعيــة لكتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيــص لــدى 

طــلب المســتوى المتوســط الناطقــن بغــير العربيــة.

حاولــت النتائــج المعروضــة الإجابــة عــن الســؤال الرابــع مــن أســئلة البحــث، ونصــه: مــا فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة 
القائمــة عــى مدخــل عمليــات الكتابــة في تنميــة المهــارات النوعيــة لكتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيص لــدى طاب 

المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة؟

وقد ارتبطت هذه النتائج بالفرض الثان والثالث والرابع من فروض البحث ونصهم: 

 يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي  -
والبَعــدي لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة الرســائل الرســمية لصالــح التطبيــق البعــدي.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي  -
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والبَعــدي لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة الدعــوة لصالــح التطبيــق البعــدي.

يوجــد فــرق دال إحصائيًــا عنــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي  -
والبَعــدي لاختبــار الأدائي المقــالي للمهــارات النوعيــة لكتابــة التلخيــص لصالــح التطبيــق البعــدي.

وللتحقــق مــن صحــة الفــرض الســابق، والتأكــد مــن فاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة في تنميــة الجانــب الأدائي لمهــارات 
الكتابــة الوظيفيــة العامــة والنوعيــة لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة، تــم تطبيــق الاختبــار المقــالي 

ــا وبعديًّــا عــى مجموعــة البحــث، واتبــاع مــا يــي:  لمهــارات الكتابــة الوظيفيــة قبليًّ

أ نتائج التطبيق القَبلي والبَعدي للختبار المقالي للمهارات النوعية لكتابة الرسائل الرسمية والدعوة والتلخيص: 	.

ــار المقــالي    تضمنــت النتائــج المعروضــة المتوســطات والانحرافــات المعياريــة في كا التطبيقــين القَبــي والبَعــدي لاختب
لمهــارات كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة  والتلخيــص عــى مجموعــة البحــث، وكذلــك اختبــار )ت( لتوضيــح الفــروق بــين 
متوســطي درجــات أفــراد مجموعــة البحــث في القياســين القَبــي والبَعــدي في مهــارات كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة  
والتلخيــص، بالإضافــة لتوضيــح حجــم التأثــر للإســتراتيجية المقترحــة القائمــة عى مدخــل عمليــات الكتابة في تنميــة مهارات 
  Blacke »كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة  والتلخيــص، بالإضافــة لحســاب نســبة الكســب المعــدل باســتخدام معادلــة »بليــك

للكســب المعــدل لمهــارات كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة  والتلخيــص، وقــد أمكــن توضيــح ذلــك فيــما يــي: 

اختبار )ت( لتوضيح الفروق بين التطبيقين القَبي والبعَدي لمهارات كتابة الرسائل الرسمية والدعوة  والتلخيص: . 1
جدول )6(

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم »ت »ومستوى الدلالة الإحصائية للفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث في التطبيقين القَبي والبعَدي 
لاختبار المقالي في كتابة الرسائل الرسمية والدعوة  والتلخيص ن=30

مستوى الدللةقيمة تدرجة الحريةالنحراف المعياريالمتوسطالختبارالدرجةالمهارات النوعية

10كتابة الرسائل الرسمية
2.91.64736قبي

29-11.8060.000
7.46671.33218بعدي

10كتابة الدعوة
3.11.91815قبي

29-9.7610.000
7.21.27035بعدي

10كتابة التلخيص
3.51.69685قبي

29-10.6380.000
7.46671.13664بعدي

ــد مســتوى )α ≤ 0,05( بــين متوســط  ــا عن ــج المعروضــة بالجــدول )6( اتضــح وجــود فــرق دال إحصائيً باســتقراء النتائ
درجــات الطــاب مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبعَــدي في مهــارات كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيص 
لصالــح التطبيــق البعــدي؛ فقــد بلغــت قيمــة اختبــار)ت( لدلالــة الفــرق بــين متوســطي التطبيقــين )11.806-(، )9.761-(،)-

10.638( وهــي قيــم ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05(.

حجم التأثر للإستراتيجية المقترحة في تنمية المهارات العامة للكتابة الوظيفية: . 2

لقيــاس حجــم التأثــر الــذي أحدثتــه الإســتراتيجية المقترحــة في تنميــة الجانــب الأدائي لمهــارات كتابــة الرســائل الرســمية 
والدعــوة  والتلخيــص تــم حســاب قيمــة مربــع إيتــا بالاســتعانة بقيمــة )ت( المحســوبة للفــروق بــين القياســين القَبــي والبعَــدي 

لاختبــار المقــالي فيــما يخــص مهــارات كتابــة الرســائل الرســمية، والدعــوة، والتلخيــص كــما هــو موضــح بالجــدول التــالي.

جدول)7(
حجم التأثر للإستراتيجية المقترحة في تنمية الجانب الأدائي لمهارات كتابة الرسائل الرسمية والدعوة والتلخيص لدى مجموعة البحث ن=30

مستوى حجم الأثرمربع إيتا )η 2(قيمة “ت”د.حالمهارة الفرعية

مرتفعة11.8060.84-29الرسائل الرسمية

مرتفعة9.7610.788-29الدعوة

مرتفعة10.6380.813-29التلخيص

باســتقراء النتائــج المعروضــة بالجــدول )7( اتضــح أن قيــم)ή2( المرتبطــة بحجــم تأثــر الإســتراتيجية المقترحــة عــى أنــواع 
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ــة الثاثــة كل عــى حــدة، والمهــارات العامــة ككل جــاءت مرتفعــة؛ حيــث بلغــت بالنســبة  ــة للكتابــة الوظيفي المهــارات النوعي
لمهــارات كتابــة الرســائل الرســمية، والدعــوة، والتلخيص)0.84(،)0.788(،)0.813(عــى الترتيــب، وبالنظــر إلى قيمــة إيتــا يتضح 
ــة الرســائل  ــة مهــارات كتاب ــة في تنمي ــأن الإســتراتيجية المقترحــة ذاتُ فاعلي ــا القــول ب ــا يكنن أن حجــم التأثــر كبــر وهن

الرســمية والدعــوة  والتلخيــص لــدى عينــة الدراســة، ترجــع جميعهــا إلى الإســتراتيجية المقترحــة.

حساب نسبة الكسب المعدل باستخدام معادلة »بليك« Blacke  للكسب المعدل.. 3

تم حساب نسبة الكسب المعدل لكل من مهارات كتابة الرسائل الرسمية والدعوة والتلخيص باستخدام معادلة بليك، والجدول التالي يوضح ذلك.

جدول)8(

نسب الكسب المعدل ودلالاتها للإستراتيجية المقترحة في تنمية الجانب الأدائي لمهارات كتابة الرسائل الرسمية والدعوة والتلخيص لدى مجموعة البحث

الدللةنسبة الكسب المعدلالمتوسطالدرجة العظمى )د(التطبيقالمهارات

كتابة الرسائل الرسمية
قبي

10
كبرة2.91.0999

7.4667بعدي

كتابة الدعوة
قبي

10
3.1

كبرة1.0042
7.2بعدي

التلخيص
قبي

10
3.5

كبرة1.0069
7.4667بعدي

يتضــح مــن الجــدول الســابق أن نســب الكســب المعــدل بالنســبة لمهــارات كتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيــص 
جــاءت أكــر مــن الواحــد الصحيــح، وهــذا يشــر إلى أن الإســتراتيجية المقترحــة تتصــف بدرجــة عاليــة مــن الفاعليــة في تنمية 

المهــارات النوعيــة لكتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر العربيــة.

ــين  ــتوى )α ≤ 0,05( ب ــد مس ــا عن ــرق دال إحصائيً ــود ف ــح وج ــداول )6، 7، 8( اتض ــواردة بالج ــات ال ــتقراء البيان وباس
متوســطي درجــات طــاب مجموعــة البحــث في التطبيقــين القَبــي والبَعــدي لاختبــار المقــالي فيــما يخــص المهــارات النوعيــة 

لكتابــة الرســائل الرســمية والدعــوة والتلخيــص، وهــذه الفــروق لصالــح التطبيــق البعــدي؛ لــذا فقــد تــم قبــول الفــرض.

وفي ضــوء مــا ســبق مــن نتائــج مرتبطــة بفاعليــة الإســتراتيجية المقترحــة في تنميــة المهــارات النوعيــة للكتابــة الوظيفيــة 
لمجــال التلخيــص لــدى طــاب المســتوى المتوســط الناطقــين بغــر اللغــة العربيــة، فقــد اتفقــت نتائــج هــذا البحــث مــع مــا 
توصلــت إليــه دراســات وبحــوث عديــدة مــن فاعليــة بعــض الرامــج التعليميــة المقترحــة في تنميــة المهــارات النوعيــة لمجــال 
التلخيــص كدراســة عبــد الســام الجعافــرة )2004(، ودراســة محمــد بنــي ياســين )2010(، ودراســة صالــح دخيــخ )2010(، 

.))Tharwa, 2017 ــة ــة Thiel, Sage & Conroy, 2016(، ودراس ــراني )2015(، ودراس ــدى الزه ــة ه ودراس

سادسًا: التوصيات: 
استنادًا إل النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية أمكن تقديم التوصيات التالية: 

ضرورة الاهتــمام بتنميــة مهــارات الكتابــة بشــكل عــام ومهــارات الكتابــة الوظيفيــة بشــكل خاص لــدى الطــاب الناطقين  ●
بغــر اللغــة العربية.

عقــد ورش عمــل ودورات تدريبيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة بصفــة عامــة ومعلمــي الناطقــين بغرهــا بصفة خاصــة لتدريبهم  ●
عــى الإســتراتيجيات والأســاليب التدريســية الحديثــة التــي تســاعدهم في تنميــة مهــارات الكتابــة الوظيفية لــدى طابهم.

ضرورة تضمــين محتــوى الكتــب الدراســية للغــة العربيــة للناطقــين بغرهــا مدخــل عمليــات الكتابــة التــي تســاعد الطاب  ●
عــى اكتســاب مهــارات الكتابــة الوظيفية.

سابعًا: المقترحات: 
في ضوء النتائج التي أسفرت عنها الدراسة الحالية يقترح إجراء دراسات حول: 

فاعلية برنامج مقترح  قائم عى مدخل عمليات الكتابة لتنمية مهارات الكتابة الإبداعية لدى الطاب الناطقين بغر اللغة العربية. ●

فاعلية برنامج مقترح  قائم عى مدخل عمليات الكتابة لعاج الصعوبات الكتابية للناطقين بغر اللغة العربية. ●
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فاعلية برنامج مقترح  قائم عى مدخل عمليات الكتابة لتنمية مهارات كتابة القصة  لدى الطاب الناطقين بغر اللغة العربية. ●
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ــرِ  ــينِ وَتَطْوِي ــي تَحْسِ ــمِ، وَدَوْرُهُ فِ ي ــرْآنِ الكَرِ ــظِ القُ ــةُ حِفْ يَّ أَهَمِّ

ــمِ عَلُّ ــارَاتِ التَّ مَهَ

د. التار عبد الله
جامعة العين - مقر أبو ظبي

tar.dahi@ymail.com

ملخص البحث
تســعى هــذه الورقــة إلى ذكــر أهميــة حفــظ القــرآن الكريــم، ودوره في تنميــة مهــارات التعلــم لــدى المتعلــم؛ ذلــك أن القرآن 
نــص عــرب فصيــح، لــه إعجــازه الأســلوب، ونظمــه الفريــد. ولا شــك أن تدبــر هــذا الأســلوب البديــع ومراجعتــه يســهمان في 

الارتقــاء بالمتعلــم إلى مــدارج الكــمال اللغــوي، وهــذا مــا ســنقف عليــه لــدى تنــاول الموضــوع بالبحــث والتحليل.

مقدمة 
تكمــن أهميــة هــذا البحــث في كونــه يســعى لتســليط الضوء عــى العاقــات العضوية والأواصر النســبية بــين القــرآن واللغة، 
وإبــراز دور القــرآن الكريــم في صقــل وتنميــة مهــارات التواصــل اللغــوي قــراءةً وكتابــةً ومحادثــةً لــدى النشــأ والطــاب في 
مراحــل التعليــم الأولى، بالإضافــة إلى رصــده لأســباب النهــوض باللغــة العربيــة مــن خــال مناهــج حديثــة تراعــي الواقــع 
ومســتحدثاته وتصــون القواعــد النحويــة والرفيــة مــن تيــار اللهجــات واللغــات الأجنبيــة الغازيــة، مــن جانــب آخــر كذلــك.

الإطار النظري:
مــما لا شــك فيــه أن لحفــظ القــرآن الكريــم دوراً كبــراً في تقويــم اللســان العــرب وتنميــة مهــارات النشــأ المتعلمــين؛ لمــا 
لــه مــن خصائــص باغيــة وإعجازيــة بديعــة وفريــدة، ولكونــه كتابـًـا أنــزل }بِلِسَــانٍ عَــرَبٍِّ مُبِــيٍن{، بــل وتظهــر أهميــة حفــظ 
القــرآن الكريــم وتاوتــه في اكتســاب الملكــة اللســانية بدايــةً، وتطويــر مهاراتهــا نهايــة، فهــو الوعــاء الحامــل  لمختلــف علــوم 

اللغــة العربيــة مــن نحــو وصرف وباغــة وبيــان وبديــع....

عناصر البحث ونتائجه:
تتمحــور عنــاصر هــذا البحــث في إطــار عاقــة حفــظ القــرآن الكريــم بتقويــم اللســان العــرب وتطويــر مهــارات التواصــل 
اللغــوي، ومــا لذلــك كلــه مــن دور فعــال في الرفــع مــن كفــاءة التعلــم وتطويــر مخرجاتــه، إذ اللغــة هــي مفتــاح الولــوج إلى 

العلــوم، وشرط النهــوض بالأمــم والحضــارات.

ويروم هذا البحث في النهاية الوصول إل النتائج التالية:

توجيــه المناهــج التربويــة إلى العنايــة بحفــظ القــرآن الكريــم لــدى النشــأ، بمــا يســهم في الرفــع مــن مســتوى اســتيعابهم  -
وتطويــر مواهبهــم اللغويــة والإبداعية.

ــا القســطاس،  - ــع وميزانه ــا الجام ــه وعاءه ــز؛ لكون ــه العزي ــاب الل ــة وكت ــة اللُّغوي ــين الهُوي ــن ب ــط م ــل عــى الرب العم
ــاف. ــازع والاخت ــد التن ــا عن ومرجعه

إعــادة النظــر في آليــات وطــرق تدريــس اللغــة العربيــة، بمــا يتــاءم وتطــورات العــر، ويتكيــف مــع الذائقــة الإنســانية  -
الحديثة.

لفت الانتباه إلى ضرورة الاستفادة من العلوم الرقمية بما يقوي أواصر الهوية بين الماضي والمستقبل.  -

وقد اخترنا أن تكون مقاربة تلك المحاور الآنفة من خلل مباحث ثلثة هي:

المبحث الأول: توحيد القرآن الكريم للغة العربية.

المبحث الثاني: دور القرآن الكريم في تطوير مهارات التعلم.

المبحث الثالث: اللغة العربية وتحديات العر.
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ةِ. غَةِ العَرَبِيَّ يمِ لِلُّ لُ: تَوْحِيدُ القُرْآنِ الكَرِ المَبْحَثُ الَأوَّ
وهــذا مظهــر مــن مظاهــر تطــور اللغــة، فلــولا القــرآن لمــا وجدنــا هــذه اللغــة الشــاعرية الجميلــة ذات الأســلوب الرائــع، 
والاشــتقاق العجيــب؛ ذلــك أن لهجــات العربيــة كانــت ســمتها التعددية، فهنــاك اللهجــة اليمنيــة والحجازية، واللهجــات المتاخمة 
ــنَّة التأثــر والتأثــر بــين  لغــر العــرب مــن فــرس وروم وحبشــة، والأخــرة اســتقت كثــراً مــن ألفــاظ الأمــم المجــاورة؛ لسُ
ــم  ــرب، رغ ــه كل الع ــة ذات أســلوب شــبه موحــد يفهم ــك اللهجــات إلى وحــدة رمزي ــت تل ــرآن تحول الجــران، وبفضــل الق

اختــاف أماكنهــم وتباعــد أزمنتهــم.

 المصُْطَلَحَاتُ القُرآْنِيَّةُ الجَدِيدَةُ عَلَ العَرَبِيَّةِ. 
ــرَ عليهــا لســانهُم، فهــم ليســوا  ــة الفصيحــة؛ لأنهــا اللغــة التــي رضعــوا، وفطُِ ــة يتحدثــون العربي كان العــرب في الجاهلي

ــا.  ــار إلى معرفــة قواعدهــا أو يصــون ألســنتهم مــن اللحــن فيه ــم  يهــدي الصغ بحاجــة إلى معل

واللغــة العربيــة ألفاظهــا زاخــرة، ومعانيهــا غزيــرة، غــر أن مــن تلــك الألفــاظ مــا انقــرض ولم يعــد معروفًــا، ومنهــا مــا 
قــوي عــى الدهــر وبقــي إلى وقتنــا جديــدًا يــذرب بالألســن. ذلــك أن »مــن ألفــاظ العربيــة ما يلــك مقومــات الحيــاة والبقاء 
فيبقــى، ومنهــا مــا يفقــد تلــك المقومــات فيمــوت ويفنــى«. فالمــوت والحيــاة يتعاقبــان عــى كل شيء عــى ظهــر هذه البســيطة، 
واللغــة ليســت نشــازاً عــن ســنن اللــه، وقــد أفصــح أبــو عمــرو بــن العــاء عــما لحــق اللغــة العربيــة مــن انقــراض ألفاظهــا 

فقــال: »مَــا انتْهََــى إلِيَْكــمْ مِــماَّ قاَلتَـْـهُ العَــربَُ إلِاَّ أقَلََّــهُ، وَجَاءكَُــمْ وَافِــراً«.

لمــا أراد اللــه تريــف العــرب وتكريهــم خصهــم بالرســول الكريــم، وبعــث معــه كتابـًـا بلغتهــم الشــيقة، المرصعــة بالجــمال 
والجــال؛ فــكان ذلــك فتحًــا عــى اللغــة.

والعربيــة -بفضــل القــرآن- وقفــت كالجبــل الشــامخ مســتعصيةً عــى الزمــن؛ لأن قــراءة القــرآن ومعــاودة فهمــه نــرٌ للغــة، 
وحركيــة لهــا؛ إذ »الحاجــة بالمســلمين ماســة إلى تعلــم اللغــة العربيــة ومعــاني الألفاظ الغريبــة في القــرآن، والحديــث والأحكام«.

ــقُ  ــدة في كل العصــور لا تخَلَ ــت جدي ــذا كان ــا مــن مرقدِهــا؛ له ــا مبعثً ــكان له ــرآن، ف ــه بالق ــا الل ــة أكرمه ــة العربي  واللغ
ــه، يهرعــون إلى تثقيــف  ــى. فالمســلمون في أرجــاء المعمــورة ســواء التليــد منهــم في الإســام أو الطريــف الداخــل في ولا تبَ
ــوبُ{ ــنُِّ القُلُ ــهِ تطَمَْ ــرِ الل ــم،}ألََا بِذِكْ ــرآن العظي ــدي الق ــم به ــكين أفئدته ــهم، وتس ــع أنفس ــة تمتي ــة؛ بغي ــنتهم بالعربي  ألس

، وبمــا أن القــرآن عــرب اللفــظ، والمعنــى، }بِلِسَــانٍ عَــرَبٍِّ مُبِــيٍن{ فــا مطمع في اســتكناه معناه، مفــردًا أو مجماً، والاســتطاع 
إلى إعجــازه الباهــر إلا بعــد إحــكام الأدوات العلميــة، ورأس تلــك معرفة العربية.

والقــرآن إذ يرشــد الأمــة إلى الطريــق القويــم  يحشــد كثــراً مــن المفاهيــم العلميــة ترغيبًــا وتنفــراً، وتســليةً، والميِزة الأســاس 
ــا، وإنمــا  التــي دأب عليهــا في أســلوبه هــي اختيــار المصطلــح المناســب للمعنــى الــذي يريــده، فــا تــرى شــططاً ولا تفريطً

ينتقــي اللفــظ دون تكلــف ولا تقعــر. بــل قريــب المأخــذ، لطيــف النكــت. 

وإذا كان القرآن نزل بلسان عرب عى قوم لغتهم العربية، فإن مفاهيمه الجوهرية يكن تصنيفها إلى قسمين:  

أ َ مَعْنَاهُ إلَِى تسَْمِيَةٍ جَدِيدَةٍ.	. مَا وُجِدَ لفَْظهُُ وَتغََرَّ

ــه، وســمته  ــه خصوصيت ــيٍّ ل ــة عــن معناهــا اللغــوي إلى معنــى دين ــم المتحول وفي هــذا المضــمار نجــد كثــراً مــن المفاهي
العائميــة المميــزة لــه عــن غــره،  نذكــر منهــا عــى ســبيل التمثيــل: المؤمــن، الكافــر، الصــاة، الســجود، الفاســق.... إلــخ. فــكل 

هــذه الألفــاظ  نزعــت عــن دلالاتهــا لتلبــس ثوثــا آخــر؛ لهــذا كانــت تســر في مهيعــين:

ــا انطاقًــا مــن المســرة التــي اختطهــا لنفســه. مثــل المؤمــن، الكافــر، المحســن.  - أوصــاف تمنــح كل إنســان وصفًــا خاصًّ
فهــذه الأوصــاف اســتعملها القــرآن لحِكَــمٍ بالغــة، وإعجــاز باهــر.

هيئــات مخصوصــة، لهــا مزيــد ســعادة أو شــقاوة في مســرة الإنســان المســلم في حياتيــه الدنيــا والأخــرى. فالصــاة مثاً  -
ــنَ  نفسَــه مــن كثــر مــن المخــاوف، وضمــن لهــا  نــورٌ عظيــم للمســلم مــن خــال المحافظــة عليهــا يكــونُ الإنســانُ أمَّ
الراحــة النفســية في الدنيــا، والأمــان يــوم الفــزع. أمــا مَــن تركهــا وراء ظهــره وعبــث بهــا معرضًــا عــن أمــر اللــه، فقــد 

عــدل إلى طريــق غــر ســواء.

اَ كاَنتَِ العَربَُ تعَُرِّفُ الكَافِرَ كاَفِرَ نعِْمَةٍ«. »وَإنِمَّ

مَا لمَْ تعَْرفِهُْ العَربَُ«   	.أ

يعنــي هــذا اللفــظ الجديــد الــذي لم يعهــد لــدى العــرب مبنًــى ومعنًــى. والدارســون كثــراً مــا يثلــون لــه بالمنافــق. قــال 
 صاحــب كتــاب »الزينــة« مفصحًــا عــن عــدم اســتعمال العــرب لمصطلــح المنافق:«أمــا المنافــق فإنــه لا ذكــر لــه في كام العرب«



641 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

. وهذا المصطلح الجديد جاء به القرآن توصيفًا لبعض الحالات الشاذة المخالفة لطبيعة عِليَْةِ القوم. 

فالعــرب لا تنفــك تسَِــمُ كلَّ معنًــى بميســم يعُيِّنُــه وييــزه.  فالمنافــق شــخص خبيــث الطويــة يظهــر خــاف مــا تضمــره نفســه 
إزاء ديــن الإســام، لــذا نجــد »المنافــق: مــن يضمــر الكفــر اعتقــادا، ويظهــر الإســام قــولًا«. 

وقــد وصــف القــرآن هــذا الجنــس بأقــذع الأوصــاف وأبشــعها مبينًــا مصــره الأخــروي نتيجــةً لفعلــه المنكــر }إنَِّ المُْنَافِقِــيَن 
ركِْ الْأسَْــفَلِ مِــنَ النَّــارِ{.  فِي الــدَّ

تنَْمِيَةُ المثَلَكَةِ اللُّغَوِيَّةِ لِلمُتَعَلِّمِ بِالقُرآْنِ الكَرِيمِ. 
ــة  ــا، وأخــرى، فضــاً عــن التكويــن الفعــي في اللغــة العربي ــا عديــدة، وفوائــد جمــة، دني والقــارئ للقــرآن يســتفيد مزاي

والتضلــع فيهــا، وهنــا أذكــر بعــض مــا يتصــل باللغــة:

أ معجــم لغــوي ضخــم مــيء بالألفــاظ العربيــة، حيــث ينــح قارئــه القــدرة عــى اســتكناه معــاني الخطــاب العــرب 	.
بشــكل عــام؛ لأن معرفــة المعجــم هــي المنطلــق الأســاس لتحليــل الخطــاب اللســاني، كــما أنــه يعــين في درجــة أخــرى 
إلى التفنــن في الأســلوب ســواء كان شــفويًّا مرتجــاً، أو كتابـًـا محــراً. ذلــك أن تحصيــل الطالــب أو التلميــذ رصيــدًا 
معجميًّــا يجعلــه قــادراً عــى اللعــب بالألفــاظ، الأمــر الــذي يضفي الجــمال عــى كتابتــه آسًرا المتلقــي إلى متابعته حتى 

ينتهــي مــن فكرتــه. وكلــما نقــص الاطــاع عــى المعجــم قــلَّ رونــق الــكام، وضعــف تأليــف اللفــظ.

ــاً، إن كــرة مراجعــة القــرآن ســبب في تحصــين الذاكــرة مــن داء النســيان، وترويــض لهــا 	.أ قــوة الذاكــرة حفظـًـا وتأمُّ
عــى الحفــظ؛ لأن الطفــل يســتحر عنــد تاوتــه متشــابهات الآي القرآنيــة، وترتيــب الســور، وضبــط الأجــزاء، وكل 

هــذا يســهم في إذكاء ذاكــرة الطفــل وتقويتهــا لتحــدث انســيابيَّةً لــدى ممارســته عمليــة التعلــم.

أ الاســتيعاب، إن المــازم للقــرآن الماهــر في قراءتــه، المكــرر لتاوتــه تتكــون لديــه حاســة إدراك مرهفــة تكــون عونـًـا لــه 	.
عــى اســتلهام الخطــاب، وتحليــل معانيــه. وقــد أشــار ابــن خلــدون إلى أهميــة القــرآن في تذليــل الملــكات وتربيتهــا 
عنــد الطفــل: »وصــار القــرآن أصــل التعلــم الــذي يبنــى عليــه مــا يحصــل بعــد مــن الملــكات، وســبب ذلــك أن تعليــم 

الصغــر أشــد رســوخًا، وهــو أصــل لمــا بعــده«. 

يمِ. مِ مِنْ خِلَلِ القُرْآنِ الكَرِ عَلُّ انِي: مَهَارَاتُ التَّ المَبْحَثُ الثَّ
تعريف المهارة: 

أ ــوان«. 	. ــراء أصــان يــدل أحدهــما عــى أجــر في شيء خــاص، والآخــر شيء مــن الحي في اللغــة »الميــم والهــاء وال
ومهــر في العلــم وغرهــا يَْهَــر بفَتحتــيْنِ مهــوراً ومهــارةً فهــو ماهــر أي حــاذق عــالم بذلــك، ومهــر في صناعتــه، 

ومهــر بهــا، ومهرهــا أتقنهــا معرفــةً«. 

اصْطاحًا: 	.أ

قدمــت للمهــارة تعريفــات عــدة تختلــف مــن حيــث اللفــظ، غــر أنهــا مــن ناحيــة التوجيــه والتوجــه تصــب في قالــب واحد، 
هــو اســتثمار تلــك القــدرات وتحفيزهــا عــى الارتقــاء إلى الكــمال. فمــن تلــك التعريفــات أذكر:

»أداء مهمة ما أو نشاطٍ معيٍن بصورة مقنعة، وبالأساليب والإجراءات المائمة، وبطريقة صحيحة«.. 1

»الأداء المتقــن القائــم عــى الفهــم والاقتصــاد في الوقــت والجهــد معًــا، فالمهــارة اللغويــة هــي الأداء اللغــوي المتقــن محادثــةً . 2
كان أو قــراءةً أو كتابــةً أو اســتماعًا«.

فالتعريفــان يرشــدان إلى معنــى المهــارة، وفائدتهــا المحوريــة عــى المتعلــم، وأنــواع تلــك المهــارات، ومــا تنطــوي عليــه مــن 
تطويــر للمتعلــم بغيــة أخــذه إلى الطريــق الأفضــل نحــو اكتســاب المعرفــة الإنســانية، والإفــادة مــن تجــارب الآخريــن؛ اســتثماراً 

لهــا في العمليــة التربويــة والإبداعيــة.

مَهَاراَتُ التَّعَلُّمِ فِي القُرآْنِ وَدَوْرهَُا فِي بِنَاءِ الطِّفْلِ.

القــرآن كام مرســلٌ مــن اللــه  إلى كل النــاس ليســتثمروه في حياتهــم وتحســين طاقاتهــم العلميــة والإنتاجيــة، وكل البــر 
ينتفعــون مــن أســلوب القــرآن كلٌّ حســب فهمــه وطاقتــه. وهنــا ســركز عــى الطفــل، مظهريــن طرقـًـا تعينــه عــى الاســتفادة 

مــن جواهــر القــرآن النفيســة تنميــةً لملكتــه اللغويــة.

 إن الطفــل المــدرسي الــذي يــترب عــى حلقــات تحفيــظ القــرآن يتميــز عــن غــره مــن الأطفــال الذيــن لم يحفظــوا القرآن 
مكتفــين بمــا يتلقونــه مــن مدرســيهم؛ حيــث يتفــوق حافــظ القــرآن عــى غــره؛ لإحــرازه عــدة مهــارات تمنحــه القــدرة الكافية 
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عــى اســتيعاب المقــرر المــدرسي ومتطلباتــه المنهجية.  

 والمهــارات المكتســبة مــن القرآن تحــر عادةً عند أغلب التربويــين في الأمور الآتية: القــراءة، والكتابة، والاســتماع، والتحدث
. غــر أننــا نعتــب عــى هــؤلاء إقصاءَهــم الممُنهــجَ لمهــارة الحفــظِ؛ لأن الحفــظ اكتســاب، لهــذا نــرى اختــاف الطلبــة فيــه، 
وذلــك نابــع مــن مرحلــة التكويــن، لــذا وجــب أن نعــد الحفــظَ مهــارة أساســية كأخواتهــا. وخاصــةً نحــن المســلمين؛ لأن كتابنــا 
وسُــنَّةَ نبَِيِّنــا يقتضيــان منَّــا مزيــد حفــظ ومهــارة لنفهــم ونسترشــد بهديهــما في تربيــة أبنائنــا، وتمكينهــم مــن القــدرات التــي 

تعينهــم عــى فهــم ماضيهــم، واســتراف مســتقبلهم ومــا يتطلبــه مــن ذكاء وحــذق لمجرياتــه التكنولوجيــة.

مَهَارةَُ القِراَءَةِ فِي القُرآْنِ. ●

لقــد شــجع القــرآن الكريــم عــى القــراءة جاعــاً منهــا اللبنــة الأســاس في تكويــن الإنســان،  كــما أنهــا الأهــم في بعــث النهضة 
والارتقــاء بالــدول عــى جميــع مســتوياتها: العلميــة والعمرانيــة والاقتصاديــة. لهــذا كان أول مــا أنــزل عــى محمــد الأمــي ـ صــى 

اللــه عليــه وســلم ـ }اقْــرَأْ بِاسْــمِ رَبِّــكَ{. فاللــه أمــرَ نبيَّــه أولَ الرســالة بالقــراءة، وهــو أمــر عــامٌّ لــه ولأمتــه مِــن بعــدُ. 

إن الحيــاة ميــدان مهــمٌّ يســر فيــه الإنســان بــين كفتــي الأمــل واليــأس باحثـًـا عــما يضمــن لــه الســعادة في حياتــه. إلا أن 
القــراءة تســاعده عــى تلبيــة حاجياتــه بطــرق أقــرب وأيــسر تجعلــه متناغــمًا مــع أبنــاء عالمــه يعامــل كاًّ باحــترام ومحبــة دون 
أن يلجــأ إلى عنــف أو تجــاوز؛ إذ هــي تعصمــه وتأخــذ بيــده إلى الرشــد، وتبــين لــه المخاطــر المهلكــة التــي قــد تعيــق حياتــه، لذا 

عليــه أن يعــدل إلى الســلوك الــذي يســاعده عــى الإنتاجيــة والاســتمرار.

وقــارئ القــرآن المتدبــر لــه ولرســالته الخالــدة يحقــق الســعادة لنفســه وأهلــه ومجتمعــه بــل والعــالم أجمــع، ذلــك أن مداومة 
قــراءة القــرآن وكــرة معاودتــه تجعــل المــرء في المرتبــة العليــا عــى صلــة مــع ربــه دائمـًـا، مراقبًــا لــه في كل حركاتــه وســكناته. 
كــما تمنــح القــراءة القــارئ في المرتبــة الثانيــة خلــق تواصــل فعــالٍ بينــه والمجتمــع عــى ســبيل قويــم لا اعوجــاج فيــه ولا حيف.

ــاء  ــن هــو في ســنه- تســهم في بن ــره مم ــد لا تحصــل لغ ــدةً -ق ــارةً فري ــه مه ــرآن يســتفيد من ــرأ الق ــذي يق ــل ال والطف
ــي:  ــا ي ــدرة عــى م ــه الق ــون ل ــث تك ــة؛ حي شــخصيته القرائي

فن الإلقاء؛ فتكون له القدرة عى خلق تواصل بينه والآخرين، بشخصية قويةٍ، لها مكانتها الأخاقية.. 1

المناعــة؛ مــن الصفــات المؤثــرة ســلبًا عــى الطفــل: الخجــل والخــوف مــن كشــف عوراتــه، وكل هــذه تنخفــض أو تــكاد تعــدم . 2
لــدى المتعلمــين للقــرآن؛ لأن مشــافهتهم وكــرة مازمتهــم لمشــايخهم يبعدهــم مــن تلــك المعوقــات. الأمــر الــذي يجعلهــم أكــر 

انســجامًا، وأسرع تطلعًــا لفهــم مــا يلقــى عليهــم في الحصــص المدرســية. 

تأطــر الطفــل بالمعرفــة حيــث تبــره بتفكــر المتقدمــين ومــا وصلــوا إليــه في أبحاثهــم وتجاربهــم المفيــدة التــي يكــن أن تيء . 3
لــه بعــض الجوانــب مــن حياتــه المعــاصرة، كــما تــزوده بقصــص الأمــم الغابــرة، اعتبــاراً بهــا واســتثماراً لجوانبهــا الإيجابية.

ثــم إن القــراءة الصحيحــة المفلحــة في كســب المعرفــة للقــارئ اليقــظ حســب مــا ذكــر الدكتــور عــي أحمــد مدكــور »تشــتمل 
عــى المهــارات التالية:

الرؤية بالعين مع التفكر والتدبر.. 1

الفهم.. 2

إدراك العاقات الجزئية بين جزئيات المادة المقروءة عن طريق التحليل والتفسر.. 3

القدرة عى التوقع والتنبؤ بالنتائج.. 4

النقد في ضوء معاير علمية موضوعية.. 5

التقويم.. 6

ــة لقــارئ القــرآن عــدا الأخرتــين؛ لأن القــرآن ســليم اللفــظ والمعنــى وارد مــن رب  وكل هــذه العنــاصر المذكــورة متحصل
عليــم، لهــذا لا يطالــه النقــد ولا يحتــاج إلى تقويــم، فهــو منــزه عــن تلــك الأوصــاف؛ لأنــه تــام في معنــاه، صــادق في توجيهــه، 

محفــوظ مــن النقــص، والتبديــل }لَا يأَتْيِــهِ الباَطِــلُ مِــنْ بـَـيْنِ يدََيـْـهِ وَلَا مِــنْ خَلفِْــهِ تنَْزِيــلٌ مِــنْ حَكِيــمٍ حَمِيــدٍ{.

مَهَارةَُ الكِتَابَةِ.  ●

ومــما  تنحــر.  لا  غزيــرة  المتعلــم  عــى  وفوائدهــا  عاليــة،  فمكانتهــا  الإســام،  في  عظيــم  شــأن  للكتابــة 
الكتابــةَ أصحابــه  يعُلِّمــوا  أن  شريطــةَ  غزواتــه  أسرى  بعــض  ســبيل  خــى  الهــدى  نبــيَّ  أن  عظتمهــا  عــى   يــدل 

. واقتــداء بالنبــي اهتــم المســلمون بالكتابــة، مُعَلِّيِّــيَن شــأنهَا، لمــا تقــوم بــه مــن تأســيس للمعرفة، والســر بهــا إلى الكــمال، تعليمًا 
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للحــاضر، وتبليغًــا لأجيــال المقبلــة. وقــارئ القــرآن يســتفيد مــن كتابــة المصحــف مهــارات تعينــه عى تطويــر مســتواه اللغوي. 

منها:

أ الإماء الصحيح. 	.

إن التلميــذ الــذي يقــرأ القــرآن ويشــاهده مرســومًا ســواء كتبــه بنفســه، أو نظــر في كتابــة غــره مــن نحــو: مصحــف أو 
لــوح، تكــون لديــه فكــرة عــن كتابــة العربيــة وقواعدهــا الأساســية؛ لأنــه يتلقــف مــن القــرآن جمــاً وأســاليبَ متعــددةً أفعــالًا 
وأســماءً وحروفـًـا، فتكــون لديــه القــدرة عــى كتابــة الجمــل العربيــة كتابــةً ســليمةً انطاقـًـا مــن مازمتــه للمصحــف الريــف.

ضبط الأبنية الرفية والصيغ الاشتقاقية.	.أ

إن المتتبــع للقــرآن يرصــد جميــع المســتويات المكونــة للخطــاب، اســميةً وفعليــةً وحرفيــةً. والطفــل مــن خــال تعلمــه للقــرآن 
يحصــل عــى قــدر مــن الأوزان والصيــغ المختلفــة معنًــى ومبنًــى، التــي تعينــه عــى فهــم اللغــة العربيــة. وانطاقـًـا مــن الصيــغ 
التــي تمــر عــى ذهــن الطفــل يحصــل لــه ميــز بــين تلــك الأوزان، وهنــا تقــوى معرفتــه اللغويــة، حيــث ترقــى مهارتــه إلى 
التحليــل والتفســر لــأوزان، والمقارنــة بينهــا. فمثــاً  يتعلــم مــن القــرآن أن صيغــةَ الجمــعِ غــرُ المفــرد، والفعــلَ غــرُ المصــدر، 
ــه أن الألفــاظ رغــم إشــارتها إلى مــادة  ــانَ ل فــإذا مــرَّ بمســمعه لفــظ المســلم، والمســلمات والمســلمون، وأســلم، والإســام ب
واحــدة، خــا أنهــا تختلــف في دلالاتهــا وأوزانهــا، وهكــذا حتــى يختمــر في فكــره الأســلوب، وتكتمــل لديــه مهــارات اللغــة 

العربيــة، متمثــاً لهــا في جميــع أســاليبه القرائيــة، والكتابيــة وغرهــما.

مَهَارةَُ الِسْتِاَعِ.  ●

يعــدُّ الاســتماع مــن الأنشــطة الأساســية في التواصــل بــين البــر، بــل هــو العمــدة الأســاس في تواصــل عــرب الجاهليــة 
ــةً لا تكتــب ولا تقــرأ.  يَّ فيــما بينهــم؛ لأنهــم كانــوا أمــةً أمُِّ

ــوم  ــث يق ــه إلى الذهــن، حي ــة ل ــما تســمع موصل ــك أن الأذن تلتقــط كل إن الاســتماع نشــاط عقــي يقتــى النباهــة؛ ذل
ــه.  ــه لعــدم جدوائيت ــه، وبعضــه يهمل ــة الإفــادة من ــه بغي ــه بأصــوات وحــروف، فبعضــه يحتفــظ ب بإعادت

وفي القرآن آيات كثرة تناولت السمع والاستماع، مفصلةً جدواهما، وما يحققانه للإنسان في حياته وبعد مماته.

ْ عِبـَـادِ الَّذِيــنَ يسَْــتمَِعُونَ القَــوْلَ فيََتَّبِعُونَ أحَْسَــنَهُ    والقــرآن الكريــم جعــل الاســتماع الجيــد طريقًــا قويًــا، قال تعــالى }فبََــرِّ
أوُلئَِــكَ الَّذِيــنَ هَدَاهُــمُ اللــهُ وَأوُلئَِــكَ هُــمْ أوُلـُـوا الألَبْاَبِ{.

إن الهدايــة ســبيل يقصــده النــاس جميعًــا بغيــةَ تحقيــق آمالهــم، وجنــي الســعادة، فالمؤمــن يريــد ســعادة الداريــن، وغــره 
يريــد مــن الهدايــة مــا يحقــق لنفســه طمأنينــة دنيويــةً يكــون فيهــا قريــرَ العــين، راضيًــا بحالتــه التــي عليهــا.  

والاســتماع الجيــد ينتــج لا شــك مســتمعا جيــدًا يعــي مــا يســمع؛ لأن »الاســتماع عامــل هــام في عمليــة الاتصــال، فلقــد لعــب 
ــا في عمليــة التعليــم والتعلــم عــر العصــور«. دائمـًـا دوراً هامًّ

من هنا كان استماع القرآن يفيد الطفل في تكوينه اللغوي ومهاراته عى أصعدة كثرة، أذكر منها اختصاراً:

أ النطــق الصحيــح للفــظ، حيــث إن الطفــل يتلقــى القــرآن مشــافهة مــن قــارئ متقــنٍ يتلــوه مظهــراً محققًــا ألفاظــه، 	.
ثــم يتلــو الطفــلُ بعــد شــيخه، محــاولًا امتثــالَ مــا ســمع بنــره وصوتــه، وهــذه العمليــة مــن خالهــا يخــرج الطفــل 

مُلــماًّ بأحــكام التــاوة. 

ــا عــى مــا ســمع الطفــل ومــا تلقــاه مــن شــيخه، فإنــه ســينقل تلــك الخــرات إلى مدرســته، وبخاصــة في درس  وتأسيسً
العربيــة، لهــذا لا غــرو أن نجــد الطالــب القــارئ متفوقـًـا عــى غــره في امتحــان مــادة العربيــة، إمــاءً، وتفســراً، وتحليــاً.

الفُروُقُ بيَْنَ مُتقََارِباَتِ الحُروُفِ. 	.أ

أ تنَْمِيَةُ العَقْلِ. 	.

جــاء في القــرآن الحــثُّ عــى الاســتماع والإنصــات، فحســن الاســتماع عنــد تــاوة القــرآن ســبب للرحمــة والمغفــرة، لأنــه مدعــاة إلى 
التدبــر والتبــر، وهــذا مــن مقاصــد  رســالة القــرآن. قــال تعــالى:  }وَإذَِا قُــرئَِ الْقُــرآْنُ فَاسْــتَمِعُوا لَــهُ وَأنَصِْتُــوا لَعَلَّكُــمْ ترُحَْمُونَ{.

ومن المعروف أن عملية الاستماع تتطلب عناصر هي المكون الأساس لتحقيق السماع الناجح، وتلك يوضحها الرسم التالي:
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ولــكل مــن تلــك العنــاصر مقومــات تســهم في تلبيــة عمليــة الاســتماع الناجحــة. وهنــا نشــر باختصــار إلى أدوار كل مــن 
تلــك العنــاصر في النقــاط التاليــة:

أ الســامع: يجــب أن يكــون مكتمــل حاســة الســمع، حــاضر العقــل، فــاره النقــد، حيــث يقــوم بتصحيــح المســموع ورده 	.
المســتمع إلى صوابــه عنــد الخطــأ.

المســتمع: يجــب أن يكــون واعيًــا لمــا يريــد إرســاله، لــه قــدرة عــى التفاعــل مــع الخطــاب الموجــه، بحيــث يــدرك مــا 	.أ
يلقــى عليــه مــن طــرف الســامع، تنبيهًــا أو تصحيحًــا؛ لأنَّ قــدرة المســتمع لهــا دور فعّــال في دينامية الاســتماع، وإنجاج 

التواصل في الرســالة الشــفوية.

أ المســموع: ويشــترط فيــه الوضــوح وعــدم اللبــس، لأن المســموع هــو الوصلــة  التــي تحتضــن الســامع والمســتمع في 	.
بوتقــة شــفافة مــن خالهــا تجــري الرســالة في جــو معتــدل وهــادئ تتناغــم فيــه عنــاصر الاســتماع الثاثــة.

والقــرآن الكريــم بأســلوبه الرائــع وإعجــازه الباهــر ركّــز عــى التأثــر في الســامعين فــأسر قلــوب الكفــار المتجريــن حتــى 
قــال قائلهــم: واللــه لقــد ســمعت مــن محمــد آنفًــا كامًــا مــا هــو مــن كام الإنــس ولا مــن كام الجــن، إن لــه لحــاوة، وإن 

عليــه لطــاوة، وإنــه ليعلــو ومــا يعــى عليــه)1(.

مَهَارةَُ الحِفْظِ:

ــة  ــةً، لكــن ذا ليــس إهــمالًا للدراي ــا ثقافــةً مشــافهةً ورواي ــا كانــت في بدايته ــراء؛ لأنه ــا الغ وهــي مــن خصائــص ثقافتن
والفهــم، بــل الــكل مهــم ومحتــاج إليــه.

واســتنادا إلى القــرآن والســنة فهــما مــما يطلــب حفظــه تعبــدًا بنصوصهــما، انــسرب الحفــظ إلى كل العلــوم الإســامية حتــى 
قــال الشــافعي ممجــدا للحفــظ وأهميته:

 عِلمِْي مَعِي أيَنَْمَا يََّمْتُ يتَبَْعُنِي... قلَبِْي وِعَاءٌ لهَُ لَا بطَنُْ صُنْدُوقِ

ــا الحــاضر بــرزت  ــوقِ)2( وفي عرن ــمُ فِي السُّ ــوقِ كَانَ العِلْ ــتُ فِي السُّ ــي... أوَْ كُنْ ــهِ مَعِ ــمُ فِي ــتِ كَانَ العِلْ ــتُ فِي البَيْ  إنِْ كُنْ
فئــات تطالــب بالتقليــل مــن الحفــظ والتركيــز عــى الفهــم)3(، وهــو في رأينــا غــر صــواب، فالطريــق الأقــوم الجمــع بــين 

الحفــظ والفهــم. 

إن القــرآن كتــاب تريــع نــزل لنــر العــدل والســام بــين الخائــق رحمــةً بالثقلــين، ونجــاةً لهــم مــن العقوبــات الأخرويــة، 
وهــو كذلــك معجــم لغــوي زاخــر بالألفــاظ الجليلــة يتعلــم منــه قارئــه اللغــة العربيــة، وأســلوب العــرب في مخاطبتهــم. والطفل 
الــذي يحفــظ القــرآن لا شــك أنــه ســيتميز عــى غــره ممــن هــو في عمــره؛ لأنــه مــزود بمعجــم فريــد مــن خالــه ينحــه 

القــدرة عــى إنتــاج خطــاب عــرب ســليم اللفــظ، جيــد المعنــى.

يَاتُ العَصْرِ ةُ وَتَحَدِّ غَةُ العَرَبِيَّ الِثُ: اللُّ المَبْحَثُ الثَّ
تعتــر اللغــة جــسر التواصــل بــين بنــي البــر، إذ بهــا تنقــل الأفــكار، وتتآلــف قلــوب النــاس. واللغــة العربيــة عرفــت في عصورها 
الذهبيــة بحســن اللفــظ، وديباجــة الأســلوب، وفــرادة التراكيــب. ولمــا أصــاب أهلهَــا الوهــنُ والضعــفُ فصــاروا عالةً عــى غرهم في 

جميــع شــؤونهم، دخــل ذلــك الدخْــل عــى مكانــة اللغــة فأصيبــت بالجمــود والســكون، تســايراً مــع الناطقــين بها.

 وأعــداء الديــن ركّــزوا  في مروعهــم الاســتعماري عــى التقليــل مــن شــأن العربيــة؛ ليرفــوا الأنظــار عنهــا، تغريبًــا لهــم، 
وقــد نجحــوا في مهمتهــم، حيــث »تفننــوا في محاربتهــا عــر وســائل عديــدة ومتنوعــة... منهــا: جعــل لغــة المســتعمر هــي اللغــة 

الرســمية للدولــة، إهــمال العربيــة، حــر الوظائــف والأعــمال عــى الذيــن يتقنــون لغــة المســتعمر«)4(.

حُلُولٌ وَاقْتِراَحَاتٌ:
لقــد وجــدت صيحــات مــن قلــوب مخلصــة آمنــت باللغــة العربيــة تنــادي بــرورة تذليــل صعوبــات تعلــم العربيــة، وضرورة 
إيجــاد حلــول اســتعجالية تحفــظ لهــا رونقهــا، وتضمــن لهــا قراّءهــا مــن أبنائهــا الــررةِ. ولي تتجــاوز العربيــة المحنــة الموجهة 

إليهــا نقــترح بعــض الإجــراءات وهــي عــى النحــو التــالي:

)1(  مفاتيح الغيب، فخر الدين الرازي، دار إحياء التراث العررب ـ بروت ط 3 1420 هـ ج 30، ص 720.
)2(  ديوان الشافعي، تحقيق محمد إبراهيم سليم، مكتبة ابن سيناء للنر والتوزيع،  ص:112.

)3(  أثر حفظ القرآن في تنمية المهارات اللغوية،  د. عبد الله مسمي، ص:5. 
)4(  اللغــة العربيــة والتحديــات المعــاصرة، »آثــار ومتطلبــات« إعــداد الدكتــور: محمــد ضيــاء الديــن خليــل إبراهيــم، مجلــة الذاكــرة، مختــر الــتراث 
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تسهيل تعلم العربية بأمثلةٍ قريبة من حياة المتعلم، بعيدًا عن الشواهد والشوارد التي تعقد فهم اللغة عى المبتدئين. -

إســقاط المســائل المنطقيــة مــن كتــب المتعلمــين؛ لأن لهــا دوراً أساسًــا في تعميــة العلــم، والانحــراف بــه إلى غــر منابعــه  -
الأولى؛ ذلــك أن المقدمــات والنتائــج والقياســات والخافــات كلهــا تقتــي مــن متناولهــا النضــج الفكــري، ومــن ثم يكون 

النــشء بمعــزل عــن مســايرتها والإفــادة منهــا.  

الاكتفــاء بمــا يعــود نفعــه عــى المتعلــم بالدرجــة الأولى تطبيقًــا وتنظــراً لمباحــث العلــم، وترســيخًا لمبادئــه بأمثلــة كاشــفة.  -
مــن هنــا نتجــاوز كثــراً مــن المصنفــات التــي يســتطرد فيهــا جمــع الشــوارد، وحشــد الشــواهد فتســبب تشــتيتاً وتثبيطًــا 

للقــارئ لعــدم تمكنــه مــن اســتظهارها في آنٍ واحــدٍ، وبخاصــة في عــر الرقمنــة والسرعــة.

إعــداد معلمــين أصحــاب خــرات فريــدة، حذقــين للســان العــرب، تحليــاً وتفســراً، ليخرجــوا لنــا أجيــالًا عاشــقةً للغتهــا،  -
ــك  ــن، وذل ــا أمك ــا متمكنً ــا منهجً ــب إلا إذا اعتمدن ــذا المطل ــق ه ــن يتحق ــة. ول ــة والأدبي ــا العلمي ــرةً في تخصصاته ماه

بتدريــس جميــع المــواد باللغــة العربيــة، وحظــر العاميــة والأجنبيــة في الســاحات العلميــة.

إن دراســتنا باللغــة الأم تجعلنــا قادريــن عــى فهــم ذواتنــا، مبدعــين في مختلــف مجــالات العلــم أدبــه وطبــه، وفيزيائــه، 
وأحيائــه وصيدلتــه. أي أننــا قادريــن عــى منافســة الأمــم، وحجــز أماكــن عاليــة في التطــور والنمــو.

ــارك  ــا نب ــا، فإنن ــة والتكلونوجي ــوم العلمي ــة في العل ــة، واللهجــات العامي ــة الإفرنجي ــا في اســتخدام الرطان ــا إذا تمادين أم
لأنفســنا حجــز مقاعــد في مؤخــرة العــالم، وليــس لنــا هــمٌّ غــر الاســتراد الســيئ، وكَيْــلِ التُّهــم واللــوم عــى اللغــة العربيــة، 

ــا لهــا بالجمــود وعــدم  التطلــع لمســايرة العــر. رميً

ـ المراقبــة عــى الهيئــات الإعاميــة وتزويدهــا بمعاجــم غنيــة، ســهلة اللفــظ، قريبــة الأخــذ، لرجعــوا إليهــا في إعــداد  -
التقاريــر والرامــج؛ لأن الإعــام هــو الســلطة المروجــة للغــة، وليكــن التركيــز عــى  القنــوات الموجهــة لأطفــال كي يثقفوا 
لغتهــم الأمــة بطريقــة ســهلةٍ دون مشــقة. فعــالم الطفــل اليــوم ذو مكانــة في الإعــام، لهــذا أنشــئت قنــوات متعــددة 
تحتــوي برامــجَ وألعابـًـا مســليةً، فــإذا نجــح اســتقطاب الطفــل لهــذه الأدوات بلغتــه العربيــة، فــإن ذلــك يعــزز مــن قدراته 
في فهــم العربيــة عنــد مــا يدخــل المدرســة؛ لأنــه حمــل معجــمًا ضخــمًا مــن خــال تكــراره ومشــاهدته برامــج الأطفــال. 

ولقد شاهدنا كثراً من الأطفال يتكلمون العربية الفصيحة استنادًا لما علق بأذهانهم من خال برامج الأطفال.

الخاتمة:
اللغــة العربيــة وســيلة التخاطــب بــين العــرب، فبهــا يعــرف أســلوب العــرب في حديثهــا، وأسرار جمالهــا. والقرآن نزل بلســان 
عــرب مبــين تكريًــا للعربيــة، وتريفًــا للعــرب لتكــون لغتهــم خالــدة أبــد الدهــر يتطلــع إلى معرفتهــا كل مــن اختــار ديــن 

الإســام ســبياً يســتهدي بــه إلى طريــق اللــه.

وفي البحــث رأينــا كيفيــة تقويــة القــرآن وإعانتــه للطفــل في اكتســاب مهــارات عديــدة مــن خالهــا يســهل عليــه الاندمــاج 
في حلقــات المــدرس، بــل الطفــل المــزاول للقــرآن غالبًــا مــا يكــون شــامةَ الفصــلِ، تأدُّبـًـا وحضــورَ بديهــة.

إن تقوية المهارات لدى الطفل عمل مهم في تأهيله واندماجه في العمل بعد نضجه من أجل بناء الإنسان وإعماره الأرض.
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ةِ: مَفْهُومُهُ وَأَنْوَاعُهُ وَقُدْرَاتُهُ الوَعْيُّ الِإمْلَئِيُّ  فِي العَرَبِيَّ

الباحث / امحمد اللحيان
وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي

lahyanimhamed75@yahoo.com

أ.د. مصطفى بوعنان
أستاذ اللسانيات العربية

مقدمة:
ــب  ــي الجان ــا، فه ــة منه ــات الألفبائي ــات خاصــة اللغ ــما في ســائر اللغ ــة ك ــة العربي ــم اللغ ــم في تعل ــة أســاس مه الكتاب
التطبيقــي الــذي يعطــي للغــة جانبهــا الرمــزي الصحيــح، وهــذا منــاط بالرســم الكتــاب الخــالي مــن الأخطــاء عــى مســتوى 

الحــرف والكلمــة والجملــة. 

والخطــأ الإمــائي مشــكلة كبــرة، يواجهــه المتعلمــون والمشــتغلون في الحقــل التربــوي  عــى حــد ســواء، ويظهــر ذلــك مــن 
خــال انتشــاره وصعوبــة التغلــب عليــه رغــم طــول المســار الــدراسي للمتعلــم؛ حيــث الشــكوى منــه تظــل قائمــةً لــدى المتعلــم 

والمــدرس في مختلــف الأســاك التعليميــة مــن الابتــدائي حتــى الجامعــي.

ولــن كان البعــض يعــزو تفــيَ الخطــأ الإمــائي إلى ثخونــة اللغــة العربيــة، حيــث لا يطابــق المنطــوق المكتــوب، فإننــا نــرى 
أن هــذا المشــكل عــامٌّ تعــاني منــه مختلــف اللغــات؛ لذلــك نــرى أن معالجــة هــذا الأمــر يرجــع مــن جهــة إلى القــدرات المختلفة 
والمتنوعــة التــي يقتضيهــا الفعــل الإمــائي، ومــن جهــة أخــرى إلى الإســتراتيجيات التــي ينبنــي عليهــا هــذا الفعــل؛ لذلــك 
سنســعى مــن خــال هــذا المقــال إلى رصــد مختلــف القــدرات المتدخلــة في الإمــاء العــرب، بعــد أن نمهــد لذلــك بتحديــد 

مختلــف المفاهيــم ذات الصلــة بالموضــوع. 

مفهوم الإملء:. 1

الإملء لغة:. 2

الإمــاء مــن الجــذر )م.ل.و( أو )م.ل.ي(، ويــدل عــى الامتــداد في شيء، يقــول ابــن فــارس “الميــم والــام والحــرف المعتل)1( 
أصــل صحيــح يــدل عــى امتــداد في شيءٍ زمــانٍ أو غــره“ )مقاييــس اللغــة. ج5. ص:352(. ومــن المعــاني الفرعيــة لهــذا الجذر: 
ــة العمــر،  ــة العمــر، والاســتمتاع، يقــول ابــن منظــور “الإمــاء: الإمهــال والتأخــر وإطال الإمهــال والطــول والتأخــر وإطال
ك اللــه حبيبــك أي متعــك بــه وأعاشــك معــه طويــاً،.... وتمليــت عمري: اســتمتعت بــه....  وتمــى إخوانــه: مُتِّــعَ بهــم. يقــال: مــاَّ
وأمليــت الكتــاب أمــي وأمللتــه أملــه لغتــان جيدتــان جــاء بهــما القــرآن“ )لســان العرب.مــج 15.ص: 290-291(. والراجــح أن 
إطــاق مفهــوم الإمــاء أثنــاء رســم الكتــاب إنمــا يعــود إلى مــا في ذلــك مــن الإمهــال والتطويــل في النطــق مــن طــرف الممي 

عــى الناســخ، عــى عكــس الحديــث أو القــراءة اللذيـْـنِ يكــون فيهــما التلفــظ سريعًــا.

1.1.  الإملء اصطلحًا:

اختلــف القدامــى والمحدثــون في تســمية الإمــاء، فمنهــم مــن يســميه »بــاب الهجــاء« ومنهــم مــن يســميه »أدب الكاتــب« 
ــي  ــعد ع ــر، س ــة. )زاي ــم الكلم ــا لرس ــا مرادفً ــه اصطاحً ــتقر لفظ ــم، واس ــاء« في كتبه ــمية »الإم ــت تس ــين غلب في ح
وآخــرون.2016.ص:21(، إلا أن مصطلــح الإمــاء يشــر إلى مرحلــة تاريخيــة مــن مراحــل الكتابــة العربيــة هــي مرحلــة التقعيد 
اللغــوي التــي كانــت في القــرن الثــاني الهجــري، حيــث تــم التقعيــد للإمــاء بنــاء عــى قواعــد اللغــة العربيــة، فأصبحــت 

الكتابــة محشــوةً بوظائــفَ نحويــة وصرفيــة، بهــدف  تيســر تعلــم العربيــة )محمــد أحمــد أبــو عيــد.2014(.

يكــن القــول بصفــة عامــة إن الإمــاء تمثيــل مــرئي وموحــد ومتطور باســتمرار للغــة الشــفوية في مجتمع معــين، وفي فترة 
زمنيــة محــددة، تتداخــل فيــه عــدة أبعــاد لســانية وغــر لســانية، واختــاف هــذه الأبعــاد يدفعنــا للحديــث عــن القــدرات التــي 

)1(  لم يحــدد ابــن فــارس نــوع  الحــرف المعتــل، لأنــه يعتــر الحــرف المعتــل في الجــذر تــارة يــاء )م.ل.ي( وتــارة أخــرى )م.ل.و(. ينظــر: المقاييــس 
ــة. ج5.  346 و 352. مقاييــس اللغ
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يتطلبهــا، بينــما تدفعنــا  الأبعــاد اللســانية  إلى الحديــث عــن أنــواع الإمــاء.

1.  أنواعُ الإملءِ:

ــر نجــد الأهــداف والحــواس  ــين هــذه المعاي ــن ب ــا للتقســيم، وم ــر المســتعملة أساسً ــدد المعاي ــواع الإمــاء بتع ــدد أن تتع
والوســاطة اللغويــة. فباعتبــار الأهــداف نجــد مــا يســمى: الإمــاء الاختبــاري، الإمــاء الاســتباري، الإمــاء التعليمــي. وباعتبــار 
الحــواس نجــد الإمــاء المنقــول، الإمــاء المنظــور، الإمــاء الاســتماعي)1( )غــالي، الموســوي وخليفــة، الامــي.2016. ص:38/36(. 
ــي )الصــوتي(، والإمــاء المعجمــي، والإمــاء النحــوي، وهــذا التقســيم  ــة نجــد: الإمــاء الفونيتي ــار الوســاطة اللغوي وباعتب

الأخــر هــو الــذي ســركز عليــه؛ نظــراً لارتــكازه عــى البعــد المعــرفي لتعلــم اللغــة. 

1.2. الإملء الفونيتيكي )الصوتي(:

ــم  ــة المتعل ــك إلا بمعرف ــون ذل ــارم، ولا يك ــرافي الص ــي، أو الفونوغ ــوتي /الخط ــل الص ــب إلى التحوي ــذا الجان ــر ه ويش
للروابــط  الموجــودة بــين الفونيــمات والغرافيــمات )الحــروف(، وهــي معرفــة تتأســس عــى الوســاطة الفونولوجيــة قصدَ رسْــمِ 

/كتابــة الكلــمات. 

وهــذا النــوع مــن الإمــاء في العربيــة هــو أشــبه بالكتابــة العروضيــة، حيــث “إن العروضيــين يكتبــون مــا يســمع خاصــة، إذ 
الــذي يقيــد بــه في صفــة الحــروف إنمــا هــو مــا يلفــظ بــه، لأنهــم يريــدون بــه عــدَّ الحــروف التــي يقــوم بهــا الــوزن متحــركًا 
. ويكتبــون الحــروف بحســب أجــزاء  كان أو ســاكنًا. فيكتبــون التنويــن نونـًـا، ولا يراعــون حذفهــا في الوقــف، والمدغــم حرفــيْنِ
التفعيــل“ )الســيوطي. الهمــع.دت.ص:341(. لذلــك يبقــى  هــذا النــوع غــر كافٍ في الإمــاء خاصــةً في اللغــات ذات الثخونة)2( 

المرتفعــة مثــل العربية.   

2.2. الإماء المعجمي:

الإمــاء المعجمــي عمومًــا: هــو الطريقــة التــي تكتــب بهــا الكلــمات باعتبارهــا وحــدات المعجــم، وتأخــذ تعريفاتــه أشــكالًا 
ــة ورســمها ومعناهــا  ــث ربطــه بصــوت الكلم ــه ؛)Jaffré )2003 حي ــا جــاء ب ــد الباحثــين)3(، ســنقتر عــى م ــة عن مختلف
خــارج الســياق )Villeneuve-lapointe,Myriam.M )2014(.P : 26(. وهــذا مــا أكــده )Gauvin )2011. P :55 حــين قال: 
“الإمــاء المعجمــي يرجــع إلى التقابــل بــين الفونيــمات والغرافيــمات التــي تمثلهــا، بمعــزل عــن ســياق ورودهــا في الجملــة: 
إن الأمــر يتعلــق بكلمــة معزولــة، كــما تظهــر مثــاً في القامــوس“، )Duchesn,Julie. 2012.  22(. ويكــن تمثيــل عنــاصر 

الإمــاء المعجمــي، حســب الــرأي الأخــر، في الرســم التــالي:

الرسم رقم )1(: عناصر الإماء المعجمي

)1(  يهــدف الإمــاء الاختبــاري إلى اختبــار قــوة الماحظــة والإصغــاء والاســتماع، أمــا الإمــاء الاســتباري، فيهــدف إلى سَــرْ فهْــمِ الطلبــة للقاعــدة 
الإمائيــة وطريقــة كتابــة الكلــمات، وهــو يشــبه الإمــاء الاختبــاري مــن حيــث إنهــما يكشــفان عــن المســتوى التحصيــي للمتعلمــين، لكنــه يزيــد عن 
الاختبــاري في كونــه يهــدف إلى الكشــف عــن معرفــة المتعلمــين للقواعــد المختلفــة، والتمايــز والتبايــن الــذي يكــون بــين هــذه القواعــد. أمــا الإماء 
التعليمــي، فيهــدف إلى تدريــب المتعلمــين عــى كتابــة كلــمات مماثلــة للنمــط الــذي قــدم إليهــم شــفويًّا وكتابيًّــا. أمــا الإمــاء المنقــول، فيقــوم فيــه 
المتعلمــون بنقــل القطعــة وهــم ينظــرون إليهــا، وربمــا بمعيــة الاســتماع إليهــا، وهــذا النــوع يســتعمل في الســنتين الأولى والثانيــة ابتــدائي، أمــا 
الإمــاء المنظــور، فيقــوم في البدايــة عــى النظــر إلى القطعــة المــراد كتابتهــا، ثــم بعــد ذلــك يتــم حجبهــا، ثــم إماؤهــا بتــأنٍّ عــى التاميــذ قصــدَ 
كتابتهــا، وهــذا النــوع يناســب مســتوى الثالــث والرابــع ابتــدائي. أمــا الإمــاء الاســتماعي، فيتــم فيــه إمــاء القطعــة مبــاشرة دون ســابق اطــاع أو 
نظــر إليهــا. وهنــاك الإمــاء الــذاتي، وفيــه يــي المتعلــم النــص عــى نفســه مــن ذاكرتــه، فهــو يتطلــب الحفــظ، وهــذا النــوع يحتاجــه المتعلــم في 

حياتــه المدرســية ومــا بعدهــا. )غــالي الموســوي وخليفــة الامــي.2016. 38/36(.
)2(   الثخونــة ترجمــة لكلمــة opacité، ويحيــل هــذا المفهــوم عــى الكثافــة التــي تتميــز بهــا معظــم اللغــات الألفبائيــة، حيــث يــرى )L‘été.2008( أن 
»ثخونــة نظــام لغــةٍ مــا يحيــل عــى درجــة انعــدام التيقــن مــن الربــط بــين الفونيــم والغرافيــم خــال عمليــة الكتابــة. أو انعــدام التيقن مــن الربط 

)Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-L´eon.2012.4( »بــين الغرافيــم والفونيــم خــال عمليــة القــراءة
.)Villeneuve-lapoite.M 2014.P :26( للمزيد من الإطاع ينظر  )3(
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3.2.  الإملء النحوي: 

ويســمى -أيضًــا- إمــاء القاعــدة، أو إمــاء المطابقــة)1(، حيــث يــرى Chervel )1973( أن »القواعــد ]أي قواعــد الإمــاء 
النحــوي[ تشــر إلى المحــور الاســتبدالي )المورفولوجــي(، والمحــور التركيبــي. فكلمــة مثــل » joli « في » jolie maison « تســتند 
مــن جهــة إلى المورفولوجيــا الإمائيــة لكلمــة joli: ))joli, jolie, jolis, jolies، ومــن جهــة أخــرى إلى قواعــد المطابقــة التــي 
تنتقــي الشــكل المناســب« )Duchesn,Julie. 2012. P :23(. وتنحــو Blanche-Benveniste )1987( نفــس المنحــى عندمــا تقــول 
»الإمــاء النحــوي هــو الــذي يختــص بتغيــرات النــوع والعــدد في الاســم، وبتريــف الفعــل وظواهــر المطابقــة الناجمــة عــن 

.)Duchesn.Julie . 2012.P :23( .»هــذا التريــف

وبنــاءً عــى هــذه التعريفــات، يكــون الإمــاء النحــوي متعلقًــا بالمطابقــة في جانبهــا التركيبــي ســواء تعلــق الأمــر بالمطابقــة 
في التركيــب الاســمي أو التركيــب الفعــي )أي التريــف(. )الرســم:2(:

الرسم رقم )2(: عناصر الإماء المعجمي

2.  الوعي الإملئي:

ــا تعريفــه باعتبــاره القــدرة عــى الإدراك والدمج-بشــكل  يرتبــط مفهــوم الوعــي الامــائي بالتعلــم لا بالاكتســاب، ويكنن
واع- لقواعــد مختلفــة خــال عمليــة الكتابــة، وهــي قواعــد تتجــاوز التطابــق الفونوغــرافي، لتشــمل قــدرات ومعــارف أخــرى: 

فونولوجيــة، معجميــة، مورفولوجيــة ودلاليــة،)2( ســيأتي

الحديث عنها لاحقًا. )الشكل رقم 3()3(.

الشكل رقم )3(:  القدرات اللسانية المستلزمة في الوعي الإمائي

ــمَ الخــط في  ــم عل ــا مــن خــال إدراجه ــدد قــدرات الإمــاء ظاهــراً وجليًّ ــاء باتســاع وتع ــد كان وعــي النحــاة القدم لق
مصنفاتهــم النحويــة، يقــول الســيوطي: »وعلــم الخــط يقــال لــه: الهجــاء، ليــس مــن علــم النحــو، وإنمــا ذكــره النحويــون... لأن 
كثــرا مــن الكتابــة مبنــي عــى أصــول نحويــة، ففــي بيانهــا بيــان لتلــك الأصــول« )الســيوطي. همــع الهوامــع.ج6. ص:341(.

3.  القدرات المستلزمَة في الوعي الإملء.

قدمــت لنــا اللســانيات المعرفيــة عــدة نمــاذج ســيكولوجية للإمــاء، وهــي في مجملهــا تــرز مــدى تعقــد هــذه المهــارة، وهــو 
تعقــد يجعــل اكتســاب هــذه المهــارة مســتمرًّا في الزمــن، بغيــة الوصــول إلى تعلــم إمــاء صحيــح، وتنقســم هــذه القــدرات إلى 

.))Duchesn,Julie. 2012. 23  :1(    ينظر(
)2(  http://www.iensaverne.site.acstrasbourg.fr/IMG/pdf/Developper_la_conscience_orthographique_au_cycle_2_Saverne.pdf

)3(    نشر هنا إلى أن الشكل لا يفترض عاقة التضمن بين مختلف هذه القدرات، إلا في الوعي الإمائي الذي يتضمن الجميع.   
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نوعــين: قــدرات لســانية ترتبــط باكتســاب اللغــة المكتوبــة، وأخــرى معرفيــة. )الرســم رقــم: 4(.

الرسم رقم )4(: أنواع القدرات المتطلبة في الإماء

1.5.  القدرات اللسانية:

تتعدد القدرات اللسانية التي تتدخل في الإنجاز الإمائي، والرسم التالي يرز مختلف هذه القدرات: 

الرسم رقم )5(: القدرات اللسانية المتدخلة في تعلم الإماء.

1.1.5. القدرات الفونو -غرافية: 

وتشمل هذه القدرات: القدرات الفونولوجية )أي الوعي الفونولوجي( والمبدأ الأبجدي وقدرات الاطرادات الإمائية. 

1.1.1.5  القدرات الفونولوجية أو الوعي الفونولوجي:

عرف الوعي الفونولوجي عدة تعريفات نذكر منها:

ــة للوحــدات  - ــات الفونولوجي ــف )Gombert.1990(: الوعــي الفونولوجــي هــو »القــدرة عــى التعــرف عــى المكون تعري
 .)Boukadida, Nahed.2008. P :24( »ــادي ــدي أو اعتي ــكل قص ــتعمالها بش ــع اس ــانية م اللس

ــمات إلى  - ــة للكل ــة الداخلي ــة الصوتي ــكام والبني ــة لل ــة القطعي ــل البني ــدرة عــى تحلي ــف Fayol.)2008c(: هــو »الق تعري
وحداتهــا تحــت معجميــة )مقاطــع، فونيــمات(، ويكــن قيــاس هــذه القــدرات بالقــدرة عــى تمييــز واســتعمال الوحــدات 
تحــت معجميــة التــي هــي المقاطــع أولًا، ثــم الفونيــمات ثانيًــا خــال القيــام بالعمليــات المعقــدة )تقطيــع، تقفية، إدمــاج(«، 

.)Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012. 26(

يتضــح مــن خــال التعريفــات أن الوعــي الفونولوجــي يتعلــق بالــكام بمفهــوم دوسوســر أي بالتحقــق النطقــي للغــة، وهــو 
يحيــل عــى الإدراك الواعــي والاعتيــادي/ المتــداول والتدريجــي لوحــدات اللغــة: المفــردة، المقطــع، القافيــة ثــم الفونيــم. ويكن 

حــر مســتويات الوعــي الفونولوجــي في خمس:

الوعي المعجمي: حينما يتم تقطيع الجمل إلى كلمات. ●

الوعي المقطعي: حينما يتم تجزيء الكلمات إلى مقاطع. ●

● .la rime  وقافية l’attaque عندما يتم تجزيء المقطع إلى عناصره المكونة: صدر :intra-syllabique الوعي تحت-مقطعي
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الوعي الفونيمي: حينما يتم تجزيء الصدر والقافية إلى فونيمات.  ●

الوعــي الملمحــي: حينــما يتــم التمييــز بــين الفونيــمات عــن طريــق المامــح الصوتيــة التــي تميــز كل فونيــم عــن غــره. )ينظــر:  ●
)Liese, Seghers & Sherley, Stormacq. 11( و ،)(، و )بلمــي، وبوعنــاني، وزغبــوش.2013Boukaddida,N.2008.30(

الرسم رقم )6( : مستويات الوعي الفونولوجي.

2.1.1.5. قدرات المبدأ الأبجدي:

ــمات،  ــة للكل ــةً بالحــروف المكون ــب معرفــةً دقيق ــة تتطل تقــوم هــذه القــدرات عــى ربــط الصــوت بالحــرف؛ لأن »الكتاب
وبترتيــب هــذه الحــروف فيهــا« )Fayol & Jaffré.2008.P :184()1(. ويعتــر تعلــم أســماء الحــروف وتعلــم أصواتهــا، والربــط 

بينهــما مــؤشًرا مهــما عــى اكتســاب هــذه القــدرة. 

ــدأ الأبجــدي هــو إكســاب الطفــل معرفــةً بالتقابــات بــين الفونيــمات والغرافيــمات مــن أجــل فهــم  ويبقــى هــدف المب
التســنين الأبجــدي، إضافــةً إلى فهــم البنيــة الداخليــة للكلــمات المنطوقــة، وفهــم كــون التغيــرات التــي تلحــق هــذه البنيــة 
الداخليــة تــؤدي إلى تغيــرات في معناهــا مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى معرفــة أن تغــر المعنــى المعجمــي يولــد تغيــراً في 

 .)Nieto, Jose. 84( ،»ــالات ــب الح ــة في أغل ــة الفونولوجي البني

إن اكتســاب قــدرة المبــدأ الأبجــدي في اللغــات الثاخنــة يبقــى غــر كاف للوصــول إلى إنتــاج كتاب مقبــول الشــكل والصورة، 
لكنــه ينــح عــى الأقــل إمكانيــة الكتابــة شــبهَ التامــةِ للكلــمات المعروفــة، أو غــر المعروفــة والتــي تتميــز بإمــاء فونولوجــي 
معقــول )مثــال: هــاذا، إلاه(. كــما أن مــن إيجابيــات هــذه القــدرة أنهــا تســمح بتطبيــق فــكِّ التســنين الــذي يقــود إلى التعلــم 

.)Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012. P :28( .الــذاتي للتشــكيات الإمائيــة

:graphotactiques 3.1.1.5. قدرات الطرادات الإملئية

تتعلــق هــذه القــدرات بمعرفــة الترابطــات المنتظمــة والمطــردة للحــروف في لغــة مــا، وهــي حصيلــة للتعلــم الضمنــي، حيــث 
تظهــر لــدى الطفــل منــذ الســنة الأولى ابتــدائي )Fayol,2011(، فتؤثــر عــى الاختيــار الإمــائي منــذ الســنة الثانيــة ابتــدائي 
 Céline( .ــة ــا في تســهيل عمــل القــدرات المعجمي ــار. ويســهم اكتســاب هــذه القــدرة أحيانً لتصــل بسرعــة إلى مســتوى الكب
ــف؛  ــة أن التضعي ــرادات في العربي ــذه الاط ــة ه ــن أمثل cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012.P :28(. وم
لا يكــن أن يــس الحــرف الأول مــن الكلمــة، وإنمــا يــس الحــرف الثــاني في مثــل »مــدّ« و »عــدّ«...، كــما يــس الحــرف 

الأخــر في مثــل »اضطــرّ« و »رادّ«.  

2.1.5. القدرات المعجمية:

تحيــل هــذه القــدرات عــى المعجــم الذهنــي الــذي نمتلكــه، فالكلــمات التــي نصادفهــا بقــدر كافٍ مــن المــرات غالبًــا مــا 
ــمات. ويكــون اكتســاب هــذا  ــين الكل ــة ب ــتردد والمماثل ــر ال ــذي يفــسر تأث ــرة مشــكِّلةً المعجــم الإمــائي ال تخــزن في الذاك
 Martint, Valdois المعجــم لــدى الطفــل مبكــراً، حيــث يبــدأ تقريبــا بالمــوازاة مــع تعلــم التحويــات الفونوغرافيــة. فحســب
et Fayol,2004 يخــزِّن الأطفــال بعــض الأشــكال الإمائيــة منــذ منتصــف الســنة الأولى ابتــدائي. أمــا مــن حيــث نمــوُّ هــذه 
ــكِّ تســنين  ــذاتي Auto-apprentissage، ومــن خــال ف ــم ال ــا مــن خــال التعل ــر منه ــب كب ــو في جان ــي تنم ــدرة، فه الق

)1( http://journals.openedition.org/rfp/1703#article-1703 
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الكلــمات، وأيضًــا مــن خــال التعلــم الريــح الــذي يعتــر حاســمًا ومهــمًا في تعلُّــمِ اللغــات الثاخنــة التــي مــن المفــترض أن 
.)Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012.P :28( .ًــة ــال ضعيف ــازاتُ الأطف ــا إنج ــون فيه تك

لليةُ: 3.1.5. القدرات الدَّ

تفــرض هــذه القــدرات الرجــوع والعــودة إلى معنــى الملفــوظ، ســواء كان هــذا المعنــى متعلقًــا بالكلمــة أو الجملــة، أو مــا 
يفوقهــما؛ حيــث يكــون هــذا المعنــى هــو المــؤشر الوحيــد الــدال عى معرفــة إمــاء الكلمــة أو الكلــمات، ويلعــب الســياق بأبعاده 
المختلفــة دوراً مهــماًّ في رفــع الغمــوض. )Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012.P :28(. ويتــم 

اللجــوء إلى هــذه القــدرات في حالتــين:

أ.  عندمــا يــرد الجنــاس التــام في الملفــوظ، ومثــال ذلــك: عى/عصــا، بــا/ بــى...، حيــث  يدنــا الســياق بمعلومــات تجعلنا 
نميــز بــين هــذه الكلمات.  

عندمــا يكــون التلفــظ مُحتمِــاً لأكــر مــن طريقــة في الإمــاء بالنظــر إلى تعــدد تقطيــع الكلــمات في الملفــوظ الواحــد،  -
.Cet enfant rit. B. A. Sept enfants rient  :ونمثــل لذلــك، في الفرنســية)1(، بكــون الجملتــين التاليتــين هــما نتيجــة لتلفــظ واحــد

4.1.5. القدرات المورفولوجية: 

ــين  ــف القوان ــل ووص ــق تحلي ــن طري ــة، ع ــة للكلم ــة الداخلي ــة البني ــا »دراس ــا بكونه ــرف )Breth 2010( المورفولوجي يع
 .)Desum Chloé & Per Alexandra.P :6( »ــا ــمات وبتوليفه ــم بالمورفي ــك تهت ــي بذل ــة، فه ــذه البني ــزة له ــة والممي المتحكم
ــتقاق أو  ــق الاش ــن طري ــواء ع ــا س ــة تكوينه ــمات، وكيفي ــا الكل ــرض له ــي تتع ــة الت ــرات النحوي ــدد التغ ــي »تح ــك فه ولذل
التريــف...« )Béatrice Pothier.2003.P :4(. وهــذا مــا يجعــل المورفولوجيــا نوعــين: مورفولوجيــا الاشــتقاق ومورفولوجيا 

ــدَ: ــاً، وذلــك قصَْ ــا وتحلي ــة الكلمــة وصفً التريــف، وهــي في كا النوعــين تهتــم بدراســة بني

معرفةِ القوانين المميزة لهذه البنية والمتحكمة فيها. -

تحديدِ نوع التغرات التي تطرأ عى هذه البنية. -

تكوينِ كلمات سواء عن طريق الاشتقاق أو التريف. -

 ضبط العاقات بين المورفيمات وكيفية توليفها في الكلمة. -

ومــن أمثلــة اســتناد الإمــاء إلى القــدرات المورفولوجيــة كتابــة الألــف اللينــة في الفعــل المــاضي الثــاثي المختــوم بالألــف، 
حيــث تكتــب:

ألفا ممدودة إذا كانت منقلبة عن أصل واوي، كما في: سما، عا، ودنا...   -

تكتب ياءً )أي ألفًا مقصورةً( إذا كانت منقلبةً عن أصل يائي كما في: رمى، سعى، هوى... -

أما الألف اللينة في الأسماء المعربة فتكتب:

ممدودةً: إذا كان أصلها واوًا مثل: عُا، عصا... -

ياءً )أي ألفًا مقصورةً( إذا كان أصلها ياءً مثل: هُدى، تقُى... -

2.5. القدرات المعرفية:

تتدخل في الإماء عدة قدرات معرفية يكن إجمالها فيما يي:

1.2.5. ذاكرة العمل:

تعُــرَّف ذاكــرة العمــل بكونهــا: مجموعــة مــن العمليــات، وظيفتهــا المعالجــة والحفــظ المؤقــت للمعلومــة خــال القيــام بمهــام 
معرفيــة مختلفــة )قــراءة نــص، كتابــة....(، وهــي تصلــح لتخزيــن واســتعمال المعلومــة خــال هــذه المهام، وهــي تسُــتدعى يوميًّا 
منــذ الســنوات الأولى للطفــل، وســعتها محــدودة، وتكــر تماشــيا مــع العمــر. )Aline,Daché & al. 2012.P :31(.  وهــي 
-أيضًــا- تلعــب دورَ الوســيط بــيْن ذاكرتــيِن، فهــي »حلقــة الوصــل بــين الذاكــرة الحســية والذاكــرة طويلــة المــدى، فــالأولى 
تمدهــا بالمعلومــات مــن البيئــة الخارجيــة عــن طريــق الحــواس، والثانيــة تمدها بالخــرات الســابقة والمعلومــات المخزنــة فيها“ 

)الزهــري،ع؛ وبوعنــاني،م؛ زغبــوش،ب. 2015. ص:110(.

وقــد قامــت عــدة دراســات بتطويــر هــذا النمــوذج، ومــن بينهــا التعديــل الــذي قــام بــه )زغبــوش.2013(. حيــث أصبحــت 
ذاكــرة العمــل عــى الشــكل التــالي:

)1(  عدم حصولنا عى مثال في العربية، يجعلنا نمثل لذلك باللغة الفرنسية.
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الشكل رقم )7(: مكونات ذاكرة العمل في نموذج بادلي )2000(. نقا عن )زغبوش.2013(.

وتتجــى أهميــة ذاكــرة العمــل -أيضًــا- في القــراءة في كــون القــارئ يســتدعيها حــين يعمــل عــى فــك تســنين الكلــمات 
 Aline,Daché( .الجديــدة، ويحفــظ في ذاكرتــه المقاطــع المقــروءة الواحــد تلــو الآخــر ليشــكل الكلمة فيما بعــد، ويعطيهــا معنــى
al. 2012.P :31 &(. أمــا في الإمــاء، فــإن هــذه الذاكــرة تتدخــل عــى عــدة مســتويات، فعــى عكــس مرحلــة القــراءة والتــي 
يتــم فيهــا اكتســاب التمثــات الإمائيــة مــن خــال فــك التســنين عــن طريــق التحويــل غرافيم-فونيــم، فــإن هــذه الذاكــرة 
ــاج  ــا تســهم في الإنت ــي. كــما أنه ــعِ وتنشــيط كلمــة معروفــة في المعجــم الذهن تحافــظ عــى الفونيــمات مســننةً قصــد جَمْ
الكتــاب عــن طريــق الحفــاظ المؤقــت عــى الكلمــة المــراد كتابتهــا عــن طريــق تنشــيط يســاير عمليــة التقــدم في فعــل الكتابة. 
 la charge وأخــراً فــإن ذاكــرة العمــل تلعــب دوراً أساسًــا في الإمــاء النحــوي الــذي يعتــر شــديد التأثــر بالحمولــة المعرفيــة
Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-( .ــة ــة المطابق ــتوى إقام ــى مس ــرة ع ــة كب ــا ذات أهمي cognitive، لأنه

.)Léon.2012.P :31

2.2.5. الذاكرة بعيدة المدى:

ســبق القــول: إن ذاكــرة العمــل لا تحتفــظ بالمعلومــة إلا لمــدة قصــرة، ثــم تختفــي، لكــن عندمــا تكــون هــذه المعلومــة مهمــةً 
ومفيــدةً، أو يكــن اســتعمالها مســتقباً، فإنهــا تخــزن في الذاكــرة بعيــدة المــدى. والقــدرة عــى الاحتفــاظ عــى المعلومــات 
ــارةً عــن  ــي أن هــذه الذاكــرة ليســت عب ــى. وهــذا يعن ــةً وذاتَ معنً ــدة دال لمــدة أطــول يكــون عندمــا تكــون المعلومــة الجدي
خــزان ســلبي للمعلومــات، بــل هــي بنيــة حيــة وديناميــة، إنهــا »بنُيــان« يبنيــه المتعلــم ويصوغــه ويزينــه عــر مســار لا ينتهــي. 

.)service de développement pédagogique. cegep de rimouski.2013.P :2(

وتخزيــن المعلومــة يكــون عبــارةً عــن آثــار، قلياً ما يتــم نســيانها )إلا في حــالات مرضية(، ولي يتم تنشــيطها واســتحضارها 
ــار  ــة التســجيل التــي تحــول المعلومــات التــي تــم اســتقبالها إلى آث ينبغــي احــترام ثــاث إســتراتيجيات؛ الأولى: هــي مرحل
ــيط  ــة تنش ــي مرحل ــة: ه ــيخ )la Consolidation(، والثالث ــم أو الترس ــة التنظي ــي مرحل ــة: ه ــنين(، والثاني ــتدامة )التس مس
 Aline,Daché( .وفي هــذه المرحلــة الأخــرة يلعــب التكــرار والتذكر دوراً مهــما في عمليــة التخزيــن ،)المعلومــات )الاســترجاع

 .)32-& al. 2012.P : 31

3.2.5.  النتباه:

يكــن تعريــف الانتبــاه بصفــة عامــة باعتبــاره الحفــاظ عــى مســتوًى معــين مــن اليقظــة والحــذر، وانتقــاء العنــاصر ذات 
الصلــة بالمحيــط مــن أجــل القيــام بمهمــة معينــة، وتطويــر معالجــة المعلومــة المنتقــاة. ويرتبــط هــذا المفهــوم بمفاهيــم أخــرى 

مثــل: اليقظــة، التركيــز، الدافــع، التوجيــه والوعــي. 

ــق  ــن أن يتحق ــث لا يك ــم، حي ــتوى التعل ــق بمس ــتويين: الأول يتعل ــال مس ــن خ ــاء م ــة الإم ــاه في عملي ــل الانتب ويتدخ
التعلــم إذا لم يكــن هنــاك تركيــز في الوضعيــة التعليميــة التعلميــة مــن طــرف المتعلــم، أمــا الثــاني، فيتعلــق بعمليــة الإمــاء 
باعتبارهــا اشــتغالًا لذاكــرة العمــل، والتــي تتطلــب الانتبــاه والمراقبــة. فحســب Norman et Shallice )1987(، فــإن الإنتــاج 
اللغــوي المكتــوب يــؤدي إلى تنشــيط مجموعــة خطاطــات شــبه آليــة وفقًــا لخــرة الكاتــب وصعوبــةَ المفــردة المــراد كتابتهــا. إن 
نظــام المراقبــة الانتباهــي هــذا يتدخــل عندمــا يكــون الانتقــاء الأوطومــاتي لمديــر خصائــص الإجــراء)1( غــرَ كافٍ أو غــر 
فعــال، لذلــك فهــو ضروري في كل نشــاط جــدي، لم يتُعلــم بشــكل جيــد، أو كل نشــاط معقــد يحتــاج إلى بنــاء إســتراتيجيات 

تســتهدف مبــادرة المتعلــم )هــذه حالــة المبتدئــين في تعلــم الإمــاء مثــاً(.

le gestionnaire des propriétés de déroulement :1(  هذه الكلمة ترجمة للكلمة الفرنسية(
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إن نظــام المراقبــة الانتباهــي ذو ســعة محــدودة، وهــو قــادر عــى القطــع التلقــائي للنشــاط قيــد الإنجــاز، أو تعديلــه، كــما 
أنــه قــادر -أيضًــا- عــى اســتعمال المعــارف الســابقة وبنــاء إســتراتيجيات، وتصميــم مُختلـَـفِ مراحــلِ عمليةٍ مــا، وكبــح الإجابات 
غــر الصحيحــة، أو الإجابــات الأوطوماتيــة الناجمــة عــن وضعيــة مــا. ويتدخــل هــذا النظــام كذلــك في تصحيــح الأخطــاء 
ويســهم في تنشــيط خطاطــات أخــرى للعمــل. أمــا في حالــة الإمــاء، فيتدخــل هــذا النظــام عــى وجــه الخصــوص في حالــة 

الكلــمات الجديــدة أو غــر المعروفــة وفي تدبــر حــالات المطابقــة )العــدد، الجنــس...(.

 .)32-Céline cérciat-Marty & Bernadette Denis-Léon.2012.P : 31( 

خلصة:
ــا  الإمــاء مهــارة إنتاجيــة معقــدة يتــم فيهــا حشــد قــدرات مختلفــة لســانية وغــر لســانية، وهــي تســتوجب مســاراً تعليميًّ
ناجحــا لــدى المتعلــم خاصــة في ســنوات التمــدرس الأولى؛ لأن أي خلــل أو ضعــف في إحــدى هــذه القــدرات ســينعكس ســلبًا 
عــى إنتاجيــة المتعلــم مســتقباً. ولــن كان الاهتــمام في المؤسســات التعليميــة متوجهًــا نحــو تطويــر المهــارات اللســانية عــر 
التجديــد والتطويــر في مناهــج وطــرق وتقنيــات التدريــس، فــإن المهــارات المعرفيــة تبقــى قليلــةَ الاهتــمام أو منعدمتــه مــما 
يفــرض عــى المرفــين عــى الحقــل التعليمــي خلــقَ وتطويــرَ وســائل و)مكنزمــات( تســتهدف تنميــة وتطويــر هــذا الجانــب 
ــق بيئــة تربويــة مشــجعة عــى التعلــم بمــا في ذلــك خلــق الفضــاءات )مكتبــات مدرســية، قاعــات  المعــرفي، إضافــةً إلى خلْ
متعــددة الوســائط...(، وتفعيــل الآليــات المســاعدة في صقــل وتنميــة مختلــف المهــارات اللغويــة لــدى الطفــل )الأنديــة التربوية: 
نــادي القــراءة، نــادي القصــة، نــادي المــسرح، نــادي الموســيقى...، الأنشــطة الموازيــة...(،  ومن شــأن الأخــذ بالتوجيهــات التالية 

حــلُّ الكثــر مــن المشــاكل الإمائيــة لــدى المتعلــم:

ضرورة التركيــز عــى الوعــي الفونولوجــي في المســتويات الأولى للتعلــم؛ لأنــه كفيــل بتعلــم التقابــل الفونوغــرافي الصارم  -
الــذي يكــن مــن كتابــة عــدد لا يســتهان بــه مــن الكلــمات في اللغــة. 

توظيــف تقنيــات مختلفــة مثــل تقنيــة الكلــمات البريــة، التــي مــن شــأنها أن تســاعد عــى تذكــر الكلــمات التــي لا  -
يتطابــق فيهــا التقابــل الفونوغــرافي، هــذا التذكــر الــذي لا يكــن أن يتــم إلا بعــرض هــذه الكلــمات بشــكل متكــرر ولمــدد 

زمنيــة محــددة تمكــن الذاكــرة بعيــدة المــدى مــن تخزيــن هــذه الكلــمات.

تجنبــا للكلفــة المعرفيــة المرتفعــة للإمــاء، ينبغــي للمــدرس تبســيط القواعــد الإمائيــة بعــدم الدخــول في القواعــد الجزئيــة غــر  -
الروريــة في كل مســتوى دراسي، وعــدم الدخــول فيــما شــذ عــن القاعــدة؛ لأن مــن شــأن ذلــك أن يســبب صعوبــةً في التعلــم.

ينبغــي عــدم عــزل الــدرس الإمــائي عــن باقــي المكونــات الأخرى للغــة العربيــة، خاصــةً القواعــد والــرف والتحويل، بــل ينبغي  -
الربــط بينهــما؛ لأن كثــراً مــن القواعــد الإمائيــة هــي ذات خلفيــة مورفولوجيــة أو نحويــة. كــما ينبغــي خــال الــدرس القــرائي 

التركيــز عــى بعــض الكلــمات التــي لا تخضــع للتطابــق الفونوغــرافي خاصــةً الكلــمات التــي تكــون أكر تــرددًا واســتعمالًا.      

التركيــز في مكــون الكتابــة، خاصــةً خــال عمليــة التقويــم، عــى الأخطــاء الإمائية الشــائعة التي ارتكبهــا المتعلمــون بتصحيحها  -
عــى الســبورة وكتابــة القاعــدة، وشرح مختلــف الإســتراتيجيات المتحكمــة فيهــا عــى الســبورة، وتجنــب كتابــة الكلــمات الخاطئــة 

عــى الســبورة؛ لأن مــن شــأن ذلــك أن يــؤدي إلى تخزيــن الكلمــة الخطــأ في الذاكــرة عــوضَ الكلمــة الصحيحــة.
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  )Hendy`s  4Cs Model( ِــةُ اسْــتِخْدَامِ نَمُــوذَجِ هِنْــدِي رُبَاعِــيِّ المَرَاحِــل فَاعِلِيَّ

ــةِ  حْوِيَّ ــارَاتِ النَّ ــضِ المَهَ ــةِ بَعْ ــى تَنْمِيَ ــةِ عَلَ حْوِيَّ ــدِ النَّ ــسِ القَوَاعِ ي ــي تَدْرِ فِ

ــةِ انَوِيَّ ــةِ الثَّ بِ المَرْحَلَ ــدَى طُــلَّ ــمِ لَ عَلُّ ــرِ التَّ وَبَقَــاءِ أَثَ

The Effectiveness of Using Hendy`s Four-Stage Model (Hendy`s 4Cs Model) in the 
Teaching of Grammatical Rules in Developing Some Grammatical Skills and Retention 
among Secondary Students

الباحث / أحمد عادل شعبان محمد
كلية التربية – جامعة بني سويف – مر

a.adel_edu90@yahoo.com

مستخلص البحث:
ــض  ــة بع ــل )Hendy`s 4Cs Model(  في تنمي ــي المراح ــدي رباع ــوذج هن ــتخدام نم ــة اس ــة فاعلي ــث معرف ــدف البح ه
المهــارات النحويــة، وبقــاء أثــر التعلــم لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام. ولتحقيــق ذلــك اســتخدم الباحــث المنهجين: 
الوصفــي، وشــبه التجريبــي، وتكونــت عينــة البحــث مــن )60( طالبًــا وطالبــةً مــن طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام، تــم 
تقســيمهم إلى مجموعتــين: تجريبيــة، وضابطــة، حيــث تكونــت كلٌّ منهــما مــن )30( طالبًــا وطالبــةً، وأظهــرت النتائــج وجــود 
فــرق ذي دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطي درجــات عينــة البحــث في التطبيقــين القبــي، والبعــدي 
 Hendy`s( للمهــارات النحويــة المســتهدفة، لصالــح التطبيــق البعــدي. وهــذا يــدل عــى أن نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل
4Cs Model( المســتخدم في تدريــس القواعــد النحويــة، قــد أدى إلى تنميــة المهــارات النحويــة المســتهدفة، وزاد مــن بقــاء أثــر 

التعلــم لــدى عينــة البحــث.

الكلات المفتاحية: نموذج هندي رباعي المراحل (Hendy`s  4Cs Model)، المهارات النحوية، بقاء أثر التعلم.

Research Abstract:
The purpose of the current research is to identfy the effectiveness of the Hendy`s 4Cs model 

in the development of some grammatical skills and retention of grade two secondary students. In 
order to achieve this, the researcher used two descriptive and semi-experimental methods. The 
sample consisted of )60( grade two secondary school students, divided into two groups: experimental 
and control, each consisting of )30( male and female students. The results showed that there was 
statistically significant difference at the level of )0.01( between the average scores of the research 
sample in the tribal and remote applications of the grammatical skills targeted for the post application. 
This shows that Hendy`s four-stage model )Hendy`s 4Cs Model( used in the teaching of grammatical 
rules has led to the development of grammatical skills, the trends towards them, and the survival 
of the learning effect of the sample. Based on these results, the researcher made a number of 
recommendations and proposals.

key words: Hendy`s 4Cs Model, Grammatical Skills and Retention.

أولً- مقدمة البحث:
إن اللغــة ذاكــرة الإنســانية؛ فهــي ســجل تجــارب الأمــم وخزانتهــا التــي تحفــظ تراثهــا الحضــاري والثقــافي، وهــي النافــذة 
التــي يطــل منهــا الإنســان عــى تاريخــه، وآمالــه؛ ليتنفــس هــواء العلــم ونســيم المعرفــة، وينطبــق ذلــك عــى لغتنــا العربيــة كــما 
ينطبــق عــى غرهــا مــن اللغــات، واللغــة العربيــة لهــا أنظمتهــا التــي تعطيهــا خصائصهــا المميــزة مثــل الأنظمــة النحويــة التــي 
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تحكــم ســياقها اللغــوي بمــا يســمى بالقواعــد النحويــة, تلــك القواعــد التــي تظهــر أهميتهــا الفاعلــة في اكتســاب المهــارات 
النحويــة لــدى المتعلمــين، وخصوصًــا في المرحلــة الثانويــة؛ التــي ينمــو فيهــا التفكــر، والخيــال، ويســتطيع المتعلــم أن ينمــي 
ــة  قدرتــه عــى التحليــل، والتركيــب، والتقويــم، وهــذا مــا أكــده )محمــد مجــاور، 2000م، 376(** باعتبــار أن طالــب المرحل
ــا مــا يكــون في ســن السادســة عــرة ومــا بعدهــا، وبذلــك تكــون قــد اكتملــت لديــه القــدرة عــى التجريــد،  الثانويــة غالبً

والتعميــم، والقــدرة عــى الاســتنتاج، والربــط، والتطبيــق.

ونظــراً لأن عمليــة التعليــم والتعلُّــم لا تــزال سرًّا لكثــر مــن الباحثــين، والتربويــين؛ وذلــك لطبيعــة الإنســان المعقــدة، التــي 
ــم التــي حاولــت تفســر تلــك العمليــة، وظهــرت عــدةٌ مــن النــماذج  لا يســهل تفســرها، فقــد تعــددت نمــاذج التعليــم والتعلُّ
التعليميــة المختلفــة التــي اعتمــد كلٌّ منهــا في ظهــوره عــى نظريــة واحــدة مــن النظريــات التربويــة، كتلــك التــي انبثقــت عــن 
  Lav.  N.( ــدا ــف لان ــوذج لي ــدي )Generative Learning Model(، ونم ــم التولي ــوذج التعلُّ ــا: نم ــة، ومنه ــة البنائي النظري
ــن  ــل م ــماذج الأخــرى. ولع ــن الن ــا م ــائي )Appleton Model(، وغره ــل البن ــون أو التحلي Landa Model(، ونمــوذج إبلت
 .)Hendy`s 4Cs Model( بــين تلــك النــماذج المعُــدة والمطــورة حديثـًـا في المجــال التربــوي، نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل

ثانيًا- تحديد مشكلة البحث:  
وقــد تحــددت مشــكلة هــذا البحــث في ضعــف بعــض المهــارات النحويــة والافتقــار إلى نمــاذج تدريســية لتنميتهــا لــدى 

ــة عــن الســؤال الرئيــس الآتي:  ــة. وعــاج هــذه المشــكلة يكمــن في الإجاب ــة الثانوي طــاب المرحل

* بحث مستل من رسالة ماجستر للباحث، بكلية التربية، جامعة بني سويف، جمهورية مر العربية.

** تم التوثيق وفق النظام التالي: )اسم المؤلف ثنائي، سنة النر، رقم الصفحة أو الصفحات(.

ــس القواعــد  ــدي رباعــي المراحــل (Hendy`s 4Cs Model)  في تدري ــة اســتخدام نمــوذج هن ــا فاعلي »م
ــة الثانويــة؟« ــم لــدى طــلب المرحل النحويــة لتنميــة بعــض المهــارات النحويــة وبقــاء أثــر التعلُّ

ويتفرع من السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعية الآتية: 

ما المهارات النحوية المناسبة لطاب الصف الثاني الثانوي العام؟ . 1

مــا أســس اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model( في تدريــس القواعــد النحويــة لتنميــة بعــض . 2
المهــارات النحويــة وبقــاء أثــر التعلُّــم لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام؟ 

مــا فاعليــة اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model( في تدريــس القواعــد النحويــة عــى تنميــة . 3
بعــض المهــارات النحويــة لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام؟ 

مــا فاعليــة اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model( في تدريــس القواعــد النحويــة عــى تنميــة . 4
بقــاء أثــر التعلُّــم لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام؟

ثالثًا- أهداف البحث:
تحديد المهارات النحوية المناسبة لطاب الصف الثاني الثانوي العام.. 1

تنمية بعض المهارات النحوية باستخدام هذا النموذج لدى طاب الصف الثاني الثانوي العام.. 2

زيادة بقاء أثر التعلُّم لدى طاب الصف الثاني الثانوي العام باستخدام نموذج هندي رباعي المراحل.. 3

قياس فاعلية النموذج في تنمية بعض المهارات النحوية لدى طاب الصف الثاني الثانوي العام.. 4

رابعًا- أهمية البحث:
وتبرز أهمية هذا البحث فيا يقدمه لكلٍ من:

مخططــي المناهــج: يســاعد هــذا البحــث في بنــاء وتخطيــط المناهــج لتنميــة المهــارات النحويــة في المرحلــة الثانويــة، بالإضافــة . 1
إلى الاســتفادة منــه في بنــاء مناهــج اللغــة العربيــة في الصــف الثــاني الثانــوي العــام.

ــا، وذلــك مــن خــال دليــل المعلــم وأوراق عمــل . 2 المعلــم والمتعلــم: يســهم في عــاج القصــور في طــرق التدريــس المتبعــة حاليً
ــر مهــارات المعلمــين التدريســية، وإتقــان المتعلمــين لهــذه المهــارات. ــؤدي إلى تطوي ــب؛ مــما ي الطال

3( الباحثين: يفتح المجال أمام الباحثين لإجراء بحوث، ودراسات مشابهة، بناءً عى نتائج هذا البحث.. 3

خامسًا- حدود البحث:



659 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

بعــض المهــارات النحويــة المتضمنــة في دروس )أســلوب التعجــب، وأســلوب الاختصــاص، وأســماء الأفعــال، ولا النافيــة للجنــس(، . 1
مــن حيــث مســتويات بلــوم العليــا )التحليــل، والتركيــب، والتقويــم(، للصــف الثــاني الثانــوي العــام في الفصــل الــدراسي الثــاني 

مــن العــام الــدراسي )2017م/2018م(.

مجموعــة عشــوائية مــن طــاب وطالبــات الصــف الثــاني الثانــوي العــام بمــدارس المرحلــة الثانويــة العامــة بمحافظــة بنــي . 2
ســويف بجمهوريــة مــر العربيــة، وقــد اختــار الباحــث عينــة البحــث مــن مدرســتين مختلفتــين؛ تجنبًــا لانتقــال أثــر التعلُّــم 

بــين طــاب المجموعتــين، كــما في جــدول )1( التــالي: 

جدول )1(: اختيار عينة البحث وتقسيمها إلى مجموعتين.

العددالطالباتالطلبالمجموعةالمدرسة

151530التجريبيةمدرسة أب بكر الصديق الثانوية المشتركة

151530الضابطةالمدرسة الثانوية الجديدة المشتركة

سادسًا- فروض البحث:
يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطي درجات طــاب المجموعــة التجريبيــة في التطبيقين . 1

القبــي، والبعــدي للمهــارات النحويــة المســتهدفة، لصالح التطبيــق البعدي.

يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطي درجــات طــاب المجموعتــين التجريبيــة، والضابطة . 2
في الاختبــار البعــدي للمهــارات النحويــة المســتهدفة، لصالح المجموعــة التجريبية.

ــة في . 3 ــة التجريبي ــاب المجموع ــات ط ــطي درج ــين متوس ــة )0.01( ب ــتوى دلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــرق ذو دلال ــد ف لا يوج
ــة. ــارات النحوي ــار المه ــدي المؤجــل لاختب ــدي، والبع ــين البع التطبيق

سابعًا- منهج البحث:
استخدم هذا البحث المنهج الوصفي، والمنهج  شبه التجريبي.

ثامنًا- أدوات البحث ومواده:
أعد الباحث قائمة بالمهارات النحوية، ودليل المعلم والمتعلم، واختبار المهارات النحوية.

تاسعًا- تحديد مصطلحات البحث:
1 . Hendy`s  4Cs Model :نموذج هندي رباعي المراحل

ــواد والأدوات  ــص الم ــرد فح ــن مج ــم م ــذ المتعل ــة تأخ ــة معرفي ــة رحل ــه: »بمثاب ــدي)Hendy, 2016, 234( بأن ــه هن عرف
ــى«.  ــم ذي المعن ــدى والتعلُّ ــة الم ــرة طويل ــة إلى الذاك التعليمي

ــا بأنــه: مجموعــة مــن الخطــوات التعليميــة التعلُّميــة التــي تتــم في أربعــة أطــوار تبــدأ بتقديــم  ويعرفــه الباحــث إجرائيً
الســياق، ثــم ربــط التعلُّــم بمواقــف وأمثلــة مشــابهة، ثــم بنــاء التعلُّــم، وتنتهــي بإعــمال العقــل، والتــي يسُــتخدم في تدريــس 

القواعــد النحويــة لمعرفــة فاعليتــه في تنميــة المهــارات النحويــة لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام. 

2 .Grammatical Skills :المهارات النحوية

عرفتهــا )رشــا الأحمــدي، 2015م، 185( بأنهــا عمليــة عقليــة وأدائيــة يقــوم بهــا المتعلمــون بسرعــة ودقــة، بحيــث يتــم مــن 
خالهــا معرفــة القواعــد النحويــة، وفهمهــا، وتطبيقهــا، بالإضافــة إلى تحليهــا، وتركيبهــا، وتقويهــا.

ويعرفهــا الباحــث إجرائيًــا بأنهــا: الأداء المتقــن للمهــارات النحويــة المناســبة لطــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام، بحيــث 
يتمكــن الطالــب مــن معرفــة موقــع الكلمــة في الجملــة، واســتخدام عامة الإعــراب الظاهــرة أو المقــدرة، والأصليــة أو الفرعية، 
وتعليــل ضبــط إحــدى الكلــمات في التراكيــب النحويــة، وتحليــل هذه التراكيــب، وتكوينهــا بروط محــددة، وتصويــب الأخطاء 

الــواردة فيهــا، وذلــك بأقــل جهــد، وبسرعــة ودقــة فائقــة.

3 .Retention :بقاء أثر التعلُّم

هــو الأثــر المتبقــي مــن الخــرة الماضيــة كــما أشــار )فاخــر عقــل، 1971م، 28(، وهــو مــدى احتفــاظ المتعلــم بالمفاهيــم 
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العلميــة التــي درســها بعــد ثاثــة أســابيع مــن دراســتها، ويقــاس ذلــك بواســطة اختبــار تحصيــل المفاهيــم العلميــة )صالــح 
ــم، 2000م، 3(. جاس

ويعرفــه الباحــث إجرائيًــا: بأنــه مــا يحتفــظ بــه الطــاب مــن مهــارات القواعــد النحويــة التــي يدرســونها باســتخدام نموذج 
هنــدي رباعــي المراحــل (Hendy`s 4Cs Model) مقــدراً بالدرجــات التــي يحصلــون عليهــا في اختبــار المهــارات النحويــة 

المؤجــل الــذي يعــاد تطبيقــه عــى الطــاب بعــد ثاثــة أســابيع مــن انتهــاء الدراســة. 

عاشراً- الإطار النظري للبحث، والدراسات السابقة:
1 .:)Hendy`s 4Cs Model( نموذج هندي رباعي المراحل

وقــد قــدم هــذا النمــوذج الباحــث والتربــوي المــري محمــد حــماد هنــدي )Hendy(، أســتاذ المناهــج وطــرق التدريــس 
وعميــد كليــة التربيــة بجامعــة بنــي ســويف، وذلــك مــن خــال تفاعلــه مــع بعــض الباحثــين 

النشــطاء حــول نظريــات التعلُّــم؛ إذ انتابتــه فكــرة التكامــل بــين أكــر مــن نظريــة للتعلــم؛ للتوصــل إلى نمــوذج مــن شــأنه أن يجمــع بــين 
بعــض تطبيقاتهــا، وتوصياتهــا، وفي مؤتمــر دولي حــول التعليــم بجامعــة هارفــارد )مايــو، 2016م(، عــرض هنــدي )Hendy( هــذا النمــوذج 
في صــورة نمــوذج مقــترح يقــوم عــى أربــع نظريــات للتعلُّــم، وهــي: الســياقية Contextualism، والترابطيــة Connectivism، والبنائيــة

Constructivism، والمعرفيــة Cognitivism؛ وبنــاءً عــى ذلــك أخــذ النمــوذج اســمه )4Cs Model(، إلا أنــه عقــب إحــدى جلســات التعليــم 
والتعلــم بالمؤتمــر، طلُــب مــن هنــدي )Hendy( إلقــاء محــاضرة لمزيــد مــن التوضيــح حــول تصميــم محتــوى النمــوذج ومراحلــه، ومــن ثـَـمَّ 
أوصى أعضــاء الجلســة العلميــة بالمؤتمــر منحــه اســم نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model(، ومــن ثــم اســتخدمه هندي 
)Hendy( في عــدد مــن الدراســات التــي نـُـرت نتائجهــا في بعــض المجــات الدوليــة )Hendy, 2016, 2017,2018( حســبما أشــار هندي 

)Hendy( في مؤلفــه )محمــد هنــدي، د.ت، 70-69(.

وبصفــة عامــة يعــرف هنــدي )Hendy( هــذا النمــوذج بأنــه يعُــد بمثابــة رحلــة معرفيــة تأخــذ المتعلــم مــن مجــرد فحــص 
المــواد والأدوات التعليميــة إلى تحقيــق التعلُّــم ذي المعنــى، والذاكــرة طويلــة المــدى، ويضــم أربــع مراحــل لــكل منهــا دور للمعلم، 
والمتعلــم،  وتقــوم هــذه المراحــل عــى أربــع نظريــات مــن نظريــات التعلــم المعروفــة في المجــال التربــوي، وهــي: النظريــة 
الســياقية Contextualism، والنظريــة الترابطيــة Connectivism، والنظريــة البنائيــة Constructivism، والنظريــة المعرفيــة 

:)Hendy, 2016( بإيجــاز كــما يــي )؛ يكــن عرضهــا في شــكل )1Cognitivism

شكل )1(: مخطط يوضح نموذج هندي ومراحله ودور المعلم والمتعلم.

ويــرى الباحــث أن مــن أهــم دوافعــه وراء الاهتــمام بهــذا النمــوذج واختيــاره عــن غــره مــن النــماذج الأخــرى، هــو شــيوع 
اســتخدام الطــرق التقليديــة في التدريــس، التــي تعتمــد عــى الحفــظ والتلقين للمعلومــات، ولم يكــن للمتعلــم أي دور يذُكر في 
العمليــة التعليميــة، بــل يتلقــى المعلومــات مــن معلمــه, ويكتفــي بحفظهــا بــاذلًا قصــارى جهــده ليتمكــن مــن اســترجاعها حــين 
يريــد، ولكــن مــن خــال نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model(، أصبــح للمتعلــم دور فاعــل في العمليــة 
التعليميــة، حيــث تمكــن المتعلــم مــن المشــاركة في اكتشــاف المعرفــة، والتوصــل إليهــا، وبنائهــا بنفســه، وإعــمال عقلــه حولهــا، 
وبالتــالي أصبــح المتعلــم محــوراً للعمليــة التعليمــة، مــما يســاعد عــى العمــل بشــكل جــاد لتحســين عمليــة التدريــس، وتحقيــق 
أهــداف التعليــم والتعلُّــم، وتنميــة التفكــر، بالإضافــة إلى اعتــماد هــذا النمــوذج عــى أكــر مــن نظريــة مــن نظريــات التعليــم 

والتعلُّــم؛ مــما يجعلــه أكــر مراعــاة للفــروق الفرديــة بــين المتعلمــين.
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- :)Hendy`s 4Cs Model( مراحل نموذج هندي رباعي المراحل

وقد ذكر هندي مراحل نموذجه )Hendy,2016,234:237( كما يي:

 Contextualizing :مرحلة تقديم السياق 	.أ
وتعتمــد هــذه المرحلــة عــى النظريــة الســياقية، حيــث يتــم التعلُّــم بنــاءً عــى تعــرض المتعلــم لبيئــة تعليميــة غنيــة بمــواد تعليمية، 
ترتبــط بالموضــوع المــراد تعلمــه وســياقه داخــل بيئــة التعلــم، في حــين أنَّ المعلــم يجــب أن يخطــط بشــكل فعــال لمراحــل التعلُّــم، 
ويجــب عــى المتعلِّــم دراســة هــذه المــواد، والصــور الواقعيــة، والتفاعــل مــع المواقف التعليميــة، والأحــداث، ومــع الآخريــن، وإجرائيًا 
وجــدت دراســة أجراهــا كورنيــاتي وآخــرون )Kurniati & Others, 2015( نقــاً عــن هنــدي )Hendy, 2016(، أنَّ اســتخدام 
ــم وتنميــة قــدرات حــل المشــكات لــدى طــاب المرحلــة الثانويــة  ــم الســياقي ســاعد المتعلمــين عــى تطويــر مســتوى التعلُّ التعلُّ
بأندونيســيا. ونظــراً لمــا بــين المتعلمــين مــن فــروق فرديــة، فربمــا لم يتوصــل جميعهــم إلى مــا هــو مقصــود بدرجــة كافيــة، فيتــم 

الانتقــال إلى المرحلــة التاليــة مبــاشرة.

Connecting :مرحلة ربط التعلم بمواقف وأمثلة مشابهة 	.أ
وتقــوم هــذه المرحلــة عــى النظريــة الترابطيــة أو الاتصاليــة، حيــث يتــم تدعيــم عمليــة التعلُّــم بصــورة أكــر، وذلــك مــن 
خــال ربــط المــادة التعليميــة داخــل بيئــة التعلُّــم بمواقــف، وأمثلــة متشــابهة مــن خــال تفاعــل المتعلــم مــع الوســائل، والأدوات 
التكنولوجيــة المطــورة مــن خــال رســائل الريــد الإلكــتروني، والمناقشــات عــى الإنترنــت، وشــبكات التواصــل الاجتماعــي؛ 
لتبــادل المعلومــات مــع الآخريــن، كــما أنَّ المعلــم هــو المســؤول عــن اقــتراح المزيــد مــن هــذه المــواد، والأحــداث للمتعلمــين، 
وأوضــح ســيمنز )Siemens,2005( أنَّ أحــد الســمات الرئيســة للتعلــم الاتصــالي هــو أنَّ الكثــر مــن التعلُّــم يكــن أن يُارسَ 
ــا وجــدت دراســة غارســيا وآخريــن )Garcia& Others, 2015( أن أدوار الموظفــين،  مــن خــال شــبكات الأقــران. وإجرائيً
والطــاب قــد تغــرت نتيجــة المشــاركة في نمــوذج التعلــم الاتصــالي مــن خــال مدونــة إلكترونيــة تعاونيــة. ونظــراً للفــروق 
الفرديــة بــين المتعلمــين، فربمــا لا يتفاعلــون بالقــدر الــكافي في هــذه المرحلــة؛ فيتــم الانتقــال إلى المرحلــة التاليــة مبــاشرة. 

 Constructing :مرحلة بناء التعلم 	.أ
ــة عــى النظريــة البنائيــة، حيــث تتمثــل في اكتســاب المعلومــات، والخــرات الجديــدة بنــاءً عــى مــا  وتقــوم هــذه المرحل
لــدى المتعلــم مــن خــرات ســابقة معتمــدًا عــى الربــط بــين الأســباب والنتائــج، مســتخدمًا كافــة حواســه، وماحظتــه الدقيقــة 
في الموقــف التعليمــي، لذلــك يجــب عــى المعلــم أن يوجــه المتعلمــين لربــط الأحــداث، والمعلومــات الحاليــة بالمعرفــة الســابقة، 
ــور  ــدت أن ــا وج ــدة. وإجرائيً ــارف جدي ــاء مع ــابقة؛ لبن ــة الس ــتخدام المعرف ــل، واس ــة، وتحلي ــم مراقب ــى المتعل ــب ع ــما يج ك
ــم،  ــطة التعلُّ ــاركة في أنش ــادة المش ــى زي ــاب ع ــزت الط ــائي حف ــم البن ــتراتيجية التعلُّ ــتها أن إس )Anwar,2015( في دراس
وزيــادة دوافعهــم. وبعــد التأكــد مــن توصــل جميــع المتعلمــين إلى المفاهيــم والمصطلحــات المــراد تعلمهــا، يتــم الانتقــال إلى 

المرحلــة الأخــرة مبــاشرة.

Cognitivising :مرحلة إعال العقل 	.أ
وتقــوم هــذه المرحلــة عــى النظريــة المعرفيــة التــي تنظــر إلى العقــل وكأنــه معالــج للمعلومــات؛ حيــث إنَّهــا تهتــم بكيفيــة 
تنظيــم، وتخزيــن، واســترجاع المعلومــات مــن العقــل للوصــول للتعلُّــم ذي المعنــى، والذاكــرة طويلــة المــدى، وأوضــح كروكشــانك 
وآخــرون )Cruickshank& others, 2006( أنَّ هــذه المرحلــة تتيــح للمتعلمــين معالجــة المعلومــات بشــكل أعمــق؛ حيث يســتند 
التعلــم ذو المعنــى إلى أنَّ المعلومــات الأكــر وضوحًــا المقدمــة للمتعلمــين، تصبــح أســهل بالنســبة لهــم مــن حيــث المعالجــة، 
ــا حاولــت دراســة مغــدام و أراغــي )Moghaddam& Araghi,2013( إثبــات العاقــة  والتعلــم، والحفــظ، والتطبيــق. وإجرائيً
بــين النتائــج الجديــدة لوظائــف الدمــاغ، والمنهــج المعــرفي لممارســات تعلــم اللغــة. وتوصلــت الدراســة إلى قــدرة الطــاب عــى 

الفهــم وفقًــا لقدراتهــم الخاصــة، والتفاعــل، والمشــاركة مــع المعلمــين بشــكل فعــال. 

ويــرى الباحــث أن الأبحــاث حــول اختبــار فاعليــة نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model( وأثــره لا تــزال 
محــدودة، فهنــاك عديــد مــن المعلمــين، والباحثــين، والتربويــين لديهــم الرغبــة في اســتخدامه، وحــول فاعليــة اســتخدام هــذا 
النمــوذج إجرائيًــا، فقــد هدفــت دراســة هنــدي )Hendy, 2016( إلى التعــرف عــى أثــر اســتخدام هــذا النمــوذج في تدريــس 
ــة الإعداديــة،  العلــوم عــى تنميــة بعــض المفاهيــم العلميــة، والمهــارات الحياتيــة، والــذكاءات المتعــددة، لــدى طالبــات المرحل
وتوصلــت الدراســة إلى أنَّ هنــاك تأثــراً لنمــوذج هنــدي عــى تنمية المفاهيــم العلمية، والمهــارات الحياتيــة، والــذكاءات المتعددة 
لــدى طالبــات المرحلــة الإعداديــة. وهدفــت دراســة هنــدي )Hendy, 2017( إلى التعــرف عــى آراء معلمــي المرحلــة الإعداديــة 
ــا،  ــلوكيًا، واجتماعيً ــا، وس ــا، ووجدانيً ــذ مهاريً ــواء التامي ــل في احت ــي المراح ــدي رباع ــوذج هن ــتخدام نم ــر اس ــبة لأث بالنس
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ومعرفيًــا، داخــل حجــرة الدراســة، وتوصلــت الدراســة إلى أنَّ هنــاك تأثــراً للنمــوذج في احتــواء التاميــذ مهاريـًـا، ووجدانيًــا، 
ــر  ــول أث ــين ح ــى آراء المعلم ــرف ع ــدي )Hendy, 2018( إلى التع ــة هن ــت دراس ــما هدف ــا. ك ــا، ومعرفيً ــلوكياً، واجتماعيً وس
ــا، داخــل حجــرة  ــم ســلوكيًا، ووجدانيً ــات التعل ــذ ذوي صعوب ــواء التامي ــدي رباعــي المراحــل في احت اســتخدام نمــوذج هن
الدراســة، وتوصلــت الدراســة إلى أنَّ معظــم المعلمــين الذيــن تــم أخــذ آرائهــم، بــأن هــذا النمــوذج يســاعد في احتــواء التاميــذ 

ذوي صعوبــات التعلــم ســلوكياً، ووجدانيًــا.

المهارات النحوية:. 2

أهداف تعليم النحو وتنمية مهاراته في المرحلة الثانوية من التعليم العام:  -

ويشــر )محمــد مجــاور، 2000م، 366( إلى أن للنحــو هدفــين رئيســين هــما: هــدف نظــري، وآخــر وظيفــي، والنظــري هــو 
تعليــم التعميــمات العامــة الشــاملة عــن اللغــة؛ لأن هــذه التعميــمات تعُــد ضوابــط يكــن أن يســتخدمها الإنســان في مواقــف 
مماثلــة، إذا توفــر أثــر التدريــب، وهــذا هــدف رئيــس في تعليــم النحــو، وهــو أمــر ضروري وأســاسي في المراحــل الإعداديــة، 
والثانويــة، ولكــن هــذا الهــدف لا يقصــد لذاتــه. أمــا الوظيفــي فهــو الــذي يهــدف إلى مســاعدة الطــاب في تطبيــق تلــك 
التعميــمات، والحقائــق في مواقــف لغويــة مختلفــة، لتنميــة الاســتماع، والتحــدث، والقــراءة، والكتابــة، ولذلــك فــإن أفضــل 
طريقــة لتعليــم النحــو هــي الطريقــة الــذي تمكنهــم مــن اكتســاب مهاراتــه التــي تســاعدهم في إتقــان مهــارات اللغــة الأربــع، 

وهــو مــا يعــر عنــه بالنحــو الوظيفــي، وحينئــذ تعُلـّـم حقائــق النحــو، وتعُطــى عــى أنهــا وســائل إلى غايــات. 

كــما أن الأهــداف هــي الركيــزة الأولى التــي يعتمــد عليهــا أي برنامــج تعليمــي أو تربــوي، وتحديدهــا هــو الخطوة الأساســية 
نحــو التعليــم الجيــد، وكلــما كانــت الأهــداف واضحــةً جليــةً كان تحقيقهــا ممكنًــا؛ لــذا فقــد حــددت المنظمــة العربيــة للتربيــة 
ــة, أوردهــا )عــي مدكــور، 2002م، 294(، و)طــه  ــوم أهــداف تعليــم النحــو في المرحلتــين الإعداديــة والثانوي والثقافــة والعل

الدليمــي، وســعاد الوائــي، 2005م، 181( ومنهــا مــا يــي:

أ مساعدة المتعلم عى تقويم لسانه، وكتابته.	.

تنمية قدرة المتعلم عى فهم ما يقرأ، وما يسمع فهمًا دقيقًا.	.أ

أ تنمية ثروة المتعلم اللغوية، وزيادة معلوماته الخاصة؛ عن طريق الأمثلة، والتطبيقات المفيدة.	.

أ صقل الذوق الأدب عن طريق ما يدرسه المتعلم من الشواهد، والأساليب البليغة.	.

ويســتنتج الباحــث مــما ســبق أنَّ الهــدف الأســمى والغايــة المثــى مــن تعليــم النحــو هــو مســاعدة الطــاب وتنميــة قدراتهــم 
عــى مواجهــة المواقــف الاجتماعيــة التــي تســتلزم الحديــث الشــفهي، وتســتدعي تمكنهــم مــن قدراتهــم اللغويــة، وكذلــك تنمية 
قدرتهــم عــى القــراءة الصحيحــة والتمكــن مــن مهاراتهــا، وفهــم مدلــولات كل كلمــة فيهــا، ومعانيهــا الوظيفيــة التــي تخــدم 
النــص القــرائي، وكذلــك تنميــة قدرتهــم عــى التعبــر الكتــاب بلغــة صحيحــة واضحــة فصيحــة بمــا لديهــم مــن رصيــد لغــوي، 
وتنميــة إحساســهم بجــمال الفصحــى، وإتقــان مهــارات الاتصــال اللغــوي، وتنميــة مهاراتهــم عــى الأداء الممثــل للمعنــى في 

المواقــف المختلفــة مــن تــاوة للقــرآن، وإنشــاد أو إلقــاء للشــعر والخطابــة في محفــل، أو غــره مــن المواقــف المختلفــة. 

تحديد المهارات النحوية: -

يــرى )حســني عــر، 2005م، 112( أن تحديــد المهــارات النحويــة هــو »المعيــار الكبــر الــذي يقــوم عــى أساســه تعليــم 
اللغــة، وفاعليــة طرائــق تدريســها في تمكــين المتعلمــين مــن فهــم اللغــة، واســتخدامها«. وقسّــم )رشــدي طعيمــة، 2004م، 38( 
أســاليب تحديــد المهــارات اللغويــة إلى نوعــين رئيســين: دراســات تحليليــة، ودراســات ميدانيــة، ومــن الدراســات التــي اتبعــت 
ــة دراســة )صالحــة القــرني، 2010م(، ودراســة  ــارات النحوي ــد المه ــات في تحدي ــل الدراســات الســابقة والأدبي أســلوب تحلي
ــة دراســة )نضــال غــوادرة، 2013م(،  ــدت عــى الدراســات الميداني ــي اعتم ــن الدرســات الت ــزي، 2013م(، وم )ســلطان العن
ودراســة )فطيمــة حاجــي، 2014م(، بينــما هنــاك دراســات اعتمــدت عــى الأســلوبين معًــا, منهــا دراســة )عابــد الخرمــاني، 

2011م(، ودراســة )صــاح الامــي وعــي أمــر، 2017م(.

وقــد اعتمــد الباحــث في تحديــده للمهــارات النحويــة عــى الأســلوبين معًــا، فأفــاد مــن الدراســات الســابقة المتعلقــة بتحديد 
المهــارات النحويــة، وأفــاد مــن الدراســات الميدانيــة، وأســلوب الاســتطاع؛ حيــث أخــذ رأي عــدد مــن الخــراء المختصــين؛ كــما 
أخــذ بتصنيــف المهــارات النحويــة حســب المســتويات المعرفيــة الســتة، وهــذه المهــارات تتســم بالشــمول، والتكامــل، وتراعــي 
ــق،  ــم، والتطبي ــر، والفه ــة أخــرى وهــي: )التذَكُّ ــن جه ــة م ــة الثانوي ــة، وطــاب المرحل ــن جه ــة م ــف المراحــل التعليمي مختل
والتحليــل، والتركيــب، والتقويــم(؛ كــما أن المهــارات النحويــة لا تخــرج عــن هــذه المســتويات الســتة، إلا أن الباحــث اقتــر 
عــى المســتويات المعرفيــة العليــا، وهــي: )التحليــل، والتركيــب، والتقويــم(؛ لمناســبتها للمرحلــة العمرية لطــاب المرحلــة الثانوية، 
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فجــاءت المهــارات النحويــة التــي حددهــا الباحــث وتوصــل إليهــا في صورتهــا النهائيــة عــى النحــو التــالي: 

أ مهــارات نحويــة عنــد مســتوى )التحليــل( وبلغــت ســت مهــارات وهــي: تحليــل أســلوب التعجــب إلى مكوناته، اســتنتاج 	.
الــروط الازمــة لفعــل التعجــب، تحديــد المختــص في أســلوب الاختصــاص، تصنيــف أســماء الأفعــال إلى أزمنتهــا 
المختلفــة، تحديــد معنــى »لا« النافيــة للجنــس وشروطهــا، تمييــز حــالات اســم »لا« النافيــة للجنــس وحكمــه الإعــراب.

مهــارات نحويــة عنــد مســتوى )التركيــب( وبلغــت ســت مهــارات وهــي: صياغــة فعــل التعجــب بطريقــة صحيحــة، 	.أ
تصميــم خريطــة مفاهيميــة لأســلوب التعجــب، إنشــاء جمــلٍ بها أســلوب اختصــاص، اشــتقاق أســماء الأفعال القياســية 
بطريقــة صحيحــة، ضبــط اســم »لا« النافيــة للجنــس حســب حكمــه الإعــراب، تصميــم خريطــة مفاهيميــة لحــالات 

وأحــكام اســم »لا« النافيــة للجنــس.

أ مهــارات نحويــة عنــد مســتوى )التقويــم( وبلغــت ثمــاني مهــارات وهــي: المقارنــة بــين أنــواع »مــا« المختلفــة، تصويــب 	.
الخطــأ في أســلوب التعجــب، تعليــل نصــب الاســم المختــص، تصحيــح الخطــأ في أســلوب الاختصــاص، تصويــب الخطأ 
في اســتعمال أســماء الأفعــال، تعليــل تســمية أســماء الأفعــال بهــذا الاســم، تعليــل تســمية »لا« النافيــة للجنــس بهــذا 

الاســم، تصويــب الخطــأ في اســتعمال »لا« النافيــة للجنــس.

المهارات النحوية وسبل تنميتها: -

وتنميــة المهــارات النحويــة واللغويــة لا يختلــف عــن تنميــة أيّ مهــارة أخــرى ســواءً أكانــت حركيــة، أم عقليــة، فتعلمهــا يقــوم 
عــى التحقــق مــن توفــر القــدرة المتمثلــة في مســتوى النمــو الجســمي والعقــي المناســبين، وتوفــر الدافعيــة لــدى المتعلــم، 
ــاك عــدد مــن  ــم. وهن ــة التعل ــرار ومواصل ــة المناســبة والتك ــار الطريق ــة في اختي ــم المتمثل ــة التعلُّ ــك عــى عملي ــوم كذل وتق
الأســاليب تســاعد في تنميــة المهــارة أشــار إليهــا )محمــود الســيد، 1993م، 6(، )أحمــد عليــان، 2001م، 10( وهــي: تدريــس 
خــواص المهــارة المــراد تعلمهــا، وأن تُمــارس المهــارة في مجــال النشــاط الطبيعــي لهــا، ولا بــد أن تكــون المهــارة التــي يارســها 
المتعلــم مبنيــة عــى الفهــم، وضرورة توجيــه أنظــار المتعلمــين إلى أخطائهــم، وضرورة مشــاهدة مــن يتقنــون المهــارات مــن 

معلميهــم، وزمائهــم.

ويســتنتج الباحــث مــما ســبق أن مــن أهــم أســس تعليــم المهــارات النحويــة وتنميتهــا، التــدرج في تعليــم المهــارة النحويــة 
وتعلمهــا، وذلــك بــأداء تدريبــات متصلــة؛ لأن التدريــب المتصــل عــى أســس علميــة مهــم لتعلــم المهــارة وتعليمهــا، وإتقانهــا، 
ومراعــاة درجــة النمــو العقــي والجســمي للمتعلمــين، فــا يعلــم الفــرد مهــارة لا تناســب مســتوى تفكــره؛ لأن لــكل مرحلــة 
اســتعداداتها الخاصــة بهــا، ومراعــاة درجــة تعقــد المهــارة النحويــة التــي يريــد المعلــم تعليمهــا، لأنــه إذا عُرفــت خــواص المهــارة 
أمكــن تعليمهــا وتعلمهــا بالطريقــة المناســبة، كــما يــرى أن الممارســة، والتكــرار، وحــل التماريــن مــن قبــل المتعلــم مــن أهــم 
الأمــور المســاعدة عــى اكتســاب المهــارات وإتقانهــا، ونمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل يتيــح للمتعلــم اســتغال وقــت الحصــة 

بالأنشــطة والتدريبــات التــي تســاعد عــى تعميــق الفهــم والوصــول إلى مســتوى الإتقــان المطلــوب.

وهنــاك عــدة دراســات تناولــت تنميــة المفاهيــم النحويــة ومهاراتهــا في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة، حيــث هدفــت دراســة 
ــة  ــمات اللغ ــة، والوقــوف عــى مســتوى تمكــن معل ــة المهــارات النحوي ــد أســاليب تنمي )صالحــة القــرني، 2010م( إلى تحدي
العربيــة مــن أســاليب تنميــة المهــارات النحويــة، وتوصلــت إلى مســتوى تمكــن معلــمات اللغــة العربيــة مــن أســاليب تنميــة 
المهــارات النحويــة، كــما توصلــت إلى عــدم وجــود فــروق ترجــع إلى ســنوات الخــرة في التدريــس. وهدفــت دراســة )عابــد 
الخرمــاني، 2011م( إلى الوقــوف عــى فاعليــة إســتراتيجية قائمــة عــى الدمــج بــين دورة التعلــم والخرائــط المفاهيميــة في 
تنميــة بعــض المهــارات النحويــة لــدى طــاب الصــف الثالــث المتوســط، والكشــف عــن اتجاهــات الطــاب نحــو الإســتراتيجية، 
وقــد توصلــت إلى ضرورة تطويــر طــرق تدريــس النحــو، وعــدم الاقتصــار عــى الطــرق التقليديــة، القائمــة عــى الإلقــاء مــن 
ــم. وهدفــت دراســة )صــاح الامــي وعــي أمــر، 2017م( إلى معرفــة أثــر أنمــوذج  ــم، والحفــظ مــن قبــل المتعل قبــل المعل
)إبلتــون( في اكتســاب المفاهيــم النحويــة لــدى طــاب الصــف الرابــع العلمــي، وتوصلــت إلى تفوق طــاب المجموعــة التجريبية 
الذيــن درســوا القواعــد النحويــة وفــق أنمــوذج )إبلتــون( عــى طــاب المجموعــة الضابطــة الذيــن درســوا القواعــد النحويــة 

بالطريقــة التقليديــة.

ولم يعــر الباحــث –في حــدود علمــه مــن خــال تواصلــه مــع مصمــم النمــوذج– عــى أيــة دراســة تناولــت تطبيــق النمــوذج 
ــا، وهــي: دراســة )Hendy, 2016(، ودراســة )Hendy, 2017(، ودراســة  ــي أشــار الباحــث إليه ســوى الدراســات الثــاث الت
)Hendy, 2018( مــما يعــد في حــد ذاتــه نقطــة قــوة لهــذا البحــث؛ ليصبــح الأول مــن حيــث تطبيــق هــذا النمــوذج في اللغــة 
العربيــة والقواعــد النحويــة بشــكل خــاص، والرابــع مــن حيــث تطبيقــه بشــكل عــام، ومــن هنــا جــاءت فكــرة هــذا البحــث 
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لاســتخدام نمــوذج تعليمــي حديــث هــو نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل، الــذي يجمــع بــين اســتخدام التكنولوجيــا في تعليــم 
اللغــة مــن ناحيــة، وربطهــا بواقــع المتعلمــين مــن ناحيــة أخــرى؛ وذلــك لتنميــة المهــارات النحويــة، وبقــاء أثــر تعلمهــا لــدى 

طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام.

الحادي عشر- خطوات البحث، وإجراءات تطبيقه ميدانيًّا:
وقد سار هذا البحث وفقًا للإجراءات الآتية:

إعداد قائمة المهارات النحوية المناسبة لطاب الصف الثاني الثانوي العام )من إعداد الباحث(:. 1

وذلــك لتحديــد بعــض المهــارات النحويــة المناســبة لطــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام، والمــراد تنميتهــا لديهــم، وفقًــا 
للمســتويات العليــا للمجــال المعــرفي )التحليــل، والتركيــب، والتقويــم(، وذلــك مــن خــال البحــوث والدراســات الســابقة ذات 
العاقــة، حيــث توصــل الباحــث إلى قائمــة أوليــة، ثــم قــام بعرضهــا عــى الســادة المحكمــين، فاقتــر عــى المهــارات النحويــة 
التــي حصلــت عــى وزن نســبي يــتراوح مــا بــين )%86 - %100( لمناســبتها لهــؤلاء الطــاب كــما أشــار الســادة المحكمــون، 

لتشــمل في صورتهــا النهائيــة )20( مهــارة نحويــة.

 بناء دليل المعلم، وأوراق عمل الطالب )من إعداد الباحث(:. 2

وفي ضــوء قائمــة المهــارات النحويــة، قــام الباحــث ببنــاء دليــل المعلــم وأوراق عمــل الطالــب، حيــث اشــتمل الدليــل عــى جزأين 
إحداهــما نظــري: ويشــمل مقدمــة الدليــل، وأهدافــه، وأســس بنائــه، والوســائل التعليميــة المســتخدمة، والأنشــطة التعليمــة المقترحة، 
وأســاليب التقويــم، والآخــر تطبيقــي: وقــد راعــى الباحــث فيــه تنويــع الأمثلــة، ومراعاتهــا للفــروق الفرديــة، ويشــمل عــى الدروس 

الأربعــة التــي ســبقت الإشــارة إليهــا، والجــدول )2( يوضــح ذلــك تفصيــاً، حيــث يصــل زمــن الحصــة إلى )45( دقيقــة. 

جدول )2(: الدروس النحوية وأوزانها النسبية ومهاراتها وأهدافها وأنشطتها وحصصها

الحصصالأنشطةالأهدافالمهاراتالوزن النسبي الـــــــــــــــــــــــــــــدروس

61243%30أسلوب التعجب

4842%20أسلوب الاختصاص

4842%20أسماء الأفعال

61243%30“لا“ النافية للجنس

20401610%100المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

إعداد اختبار المهارات النحوية )من إعداد الباحث(:. 3

وذلــك لقيــاس مــدى نمــو بعــض المهــارات النحويــة لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام باســتخدام نمــوذج هنــدي 
ــدد موزعــة عــى  ــار مــن متع ــرة مــن أســئلة الاختي ــة عــى )45( فق ــه الأولي ــار في صورت رباعــي المراحــل؛ واشــتمل الاختب
المســتويات المعرفيــة العليــا، وعرضــه الباحــث عــى عــدد مــن المحكمــين المتخصصــين، ثــم قــام بإجــراء التعديــات الازمــة 

مــن حــذف، وتعديــل، وإضافــة، فوصــل عــدد فقراتــه إلى )43( فقــرة.

التطبيــق الســتطلعي للختبــار: حيــث طبــق الاختبــار التحصيــي عــى عينــة اســتطاعية بلــغ عددهــا )20( طالبًا  -
وطالبــة في الصــف الثــاني الثانــوي العــام مــن غــر عينــة البحــث، وذلــك لحســاب:

أ ثبــات الاختبــار: ووجــد أن نســبة معامــل الثبــات )ألفــا كرونبــاخ( = 0.87 وهــي نســبة تجعــل الاختبــار صالحًا ومناســبًا 	.
لقيــاس مــدى تمكــن طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام )عينــة البحــث( مــن المهــارات النحوية.

صــدق الاختبــار: ويــرى )محمــود منــسي وســهر أحمــد، 2002م، 113( أن معامــل الصــدق يســاوي الجــذر التربيعــي 	.أ
لمعامــل الثبــات =  0.87    =  0.93 ويتضــح مــما ســبق أن معامــي الثبــات والصــدق مرتفعــان، ويكــن الوثــوق بهــما، 
ثــم حُســبت معامــات الصعوبــة والتمييــز لفقــرات الاختبــار، فاســتبعدت )3( فقــرات قــلَّ معامــل تميزهــا عــن )0.31( 

وزاد معامــل صعوبتهــا عــن )0.35( وبذلــك أصبــح الاختبــار في صورتــه النهائيــة مكونـًـا مــن )40( فقــرة.

أ زمــن الاختبــار: وذلــك مــن خــال حســاب متوســط الزمــن الــذي اســتغرقه أول طالــب أو طالبــة، والزمــن الــذي 	.
ــئلة  ــن أس ــة ع ــازم للإجاب ــن ال ــل الزم ــار، فوص ــئلة الاختب ــن أس ــة ع ــة في الإجاب ــب أو طالب ــر طال ــتغرقه آخ اس
الاختبــار)45( دقيقــة. وفي تصحيــح الاختبــار حــدد الباحــث )درجــة واحــدة( لــكل ســؤال، لتصبــح الدرجــة الكليــة 
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ــة: ــه النهائي ــار في صورت ــات هــذا الاختب ــار)40( درجــة. وجــدول )3( يوضــح مواصف لاختب

جدول )3(: مواصفات اختبار المهارات النحوية وفق المستويات المعرفية العليا في صورته النهائية

الدرس

المستــــوى المعــــرفي
الوزن النسبي 

للموضوع
التقويمالتركيبالتحليل

النسبةالسؤالالمهارةالنسبةالسؤالالمهارةالنسبةالسؤالالمهارة

%30%2410%2410%2410أسلوب التعجب

%20%2410%125%125أسلوب الاختصاص

%20%2410%125%125أسماء الأفعال

%30%2410%2410%2410“لا“ النافية للجنس

%100%81640%61230%61230المجمــــــــــــوع

وفي إطــار نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model(، قــام الباحــث بتوظيــف هــذا النمــوذج في تدريــس 
القواعــد النحويــة المقــررة بكتــاب اللغــة العربيــة للصــف الثــاني الثانــوي العــام، للفصــل الــدراسي الثــاني مــن العــام الــدراسي 
)2017م/2018م(، حيــث قــام بتهيئــة البيئــة الصفيــة، وتجهيــز مــواد ومصــادر التعلــم )مرحلــة تقديــم الســياق(، ثــم قــام بعــرض 
بعــض الأنشــطة، والمناقشــات التــي تتعلــق بموضــوع الــدرس مــن خــال بعــض الوســائل التعليمــة كمقاطــع الفيديــو وغرهــا 
)مرحلــة ربــط التعلــم بمواقــف وأمثلــة مشــابهة(، ثــم طلــب الباحــث مــن الطــاب تدويــن الماحظــات التــي توصلــوا إليهــا وقــام 
بتوضيحهــا وتقويهــا؛ لإعــادة تنظيمهــا وبنائهــا بشــكل صحيــح )مرحلــة بنــاء التعلــم(، ثــم قــام بتوجيــه الطــاب إلى تلخيــص مــا 
فهمــوه وتطبيقــه في بعــض الممارســات اللغويــة مثــل كتابــة بعــض الفقــرات عــن موضوع مــا مســتخدمًا القاعــدة التي درســها، أو 
تلخيــص مــا فهمــوه واســتوعبوه في صــورة خرائــط مفاهيميــة؛ وذلــك للتعــرف عــى مــدى اســتيعاب الطــاب، ومــدى امتاكهــم 
لبعــض المهــارات النحويــة؛ للتأكــد مــن إتقــان الطــاب لتلــك المهــارات وبقــاء أثــر تعلمهــا لديهــم )مرحلــة إعــمال العقــل(. وقــد 
تــم تطبيــق البحــث خــال الفــترة مــن 2018/2/25م حتــى 2018/4/22م، حيــث اســتغرق الوقــت الــازم لتطبيــق البحــث )57( 
يومًــا، بواقــع )725( دقيقــة وهــو مــا يعــادل )16( حصــة دراســية وخمــس دقائــق. ثــم اســتخدم الباحــث عــددًا مــن الأســاليب 

.)SPSS( الإحصائيــة، لمعالجــة البيانــات وتحليلهــا، وذلــك باســتخدام برنامــج الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم الاجتماعيــة

الثان عشر- نتائج البحث، وتفسيرها:
نتائج الإجابة عن السؤال الأول ونصه: ما المهارات النحوية المناسبة لطاب الصف الثاني الثانوي العام؟. 1

وقــد اتبــع الباحــث عــددًا مــن الخطــوات توصــل مــن خالهــا إلى قائمــة بالمهــارات النحويــة المناســبة لطاب الصــف الثاني 
الثانــوي العــام في صورتهــا النهائيــة، وســبق توضيح ذلــك تفصياً.

نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثــاني ونصــه: مــا أســس اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل في تدريــس القواعــد النحويــة . 2
عــى تنميــة بعــض المهــارات النحويــة وبقــاء أثــر التعلــم لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام؟

ــم، وأوراق عمــل الطالــب في ضــوء  ــاء دليــل المعل فقــد قــام الباحــث بالإجابــة عــن هــذا الســؤال، وذلــك مــن خــال بن
ــاً. ــح ذلــك تفصي ــة. وقــد ســبق توضي اســتخدام هــذا النمــوذج في تدريــس القواعــد النحوي

نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الثالــث ونصــه: مــا فاعليــة اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل في تدريــس القواعــد النحوية . 3
عــى تنميــة بعــض المهــارات النحويــة لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العام؟

فقد اختبر الباحث صحة الفرضن الآتين:

الفــرض الأول: يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطي درجات طــاب المجموعــة التجريبية . 4
في التطبيقــين القبــي، والبعــدي للمهــارات النحويــة المســتهدفة، لصالح التطبيــق البعدي.

فقــد حُســبت المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة لدرجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة في التطبيقــين القبــي، 
والبعــدي لاختبــار المهــارت النحويــة، مــا يوضحــه جــدول )4( الآتي:
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جدول )4(: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات طاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبي، والبعدي لاختبار المهارات النحوية.

المجموعة المستوى
المتوسط العددالتجريبية

الحساب
النحراف 

المعياري
درجات 
الحرية

حجم 
مستوى قيمة )ت(التأثير

القرارالدللة

التحليل
قبي

30
2.30000.91539

دالة290.97585748.4190.01
11.56670.67891بعدي

التركيب
قبي

30
2.10000.71197

دالة290.98238756.8660.01
11.73330.52083بعدي

التقويم
قبي

30
2.70001.34293

دالة290.97545448.0090.01
15.53330.62881بعدي

الدرجة الكلية
قبي

30
7.03331.93842

دالة290.98792168.8740.01
38.73331.25762بعدي

ــين متوســطي درجــات طــاب  ــة )0.01( ب ــتوى دلال ــد مس ــا عن ــرق دال إحصائيً ــابق، يتضــح وجــود ف ــتنادًا إلى جــدول )4( الس واس
المجموعــة التجريبيــة في التطبيقــين القبــي، والبعــدي لاختبــار المهــارت النحويــة لصالــح التطبيــق البعــدي، وهــذا يــدل عــى أن نمــوذج 

ــة لــدى مجموعــة البحــث.  ــة المهــارات النحوي ــة كان فاعــاً في تنمي هنــدي رباعــي المراحــل المســتخدم في تدريــس القواعــد النحوي

وبهــدف قيــاس فاعليــة اســتخدام النمــوذج حُسِــبَ معامــل الكســب المعــدل لدرجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة في التطبيقــين القبــي، 
والبعــدي عــى اختبــار المهــارت النحويــة، وطبُــق قانــون بــاك لحســاب معــدل الكســب = )م-2م1/ع-م1( + )م-2م1/ع(، فقــد بلــغ معــدل 

الكســب لاختبــار المهــارت النحويــة )1.8(، ويذكــر )صــاح عــام، 2000م، 190( أن النمــوذج يعُــد فاعــاً إذا تجــاوز معــدل الكســب )1.2(.

أ ــاب ه. ــات ط ــطي درج ــين متوس ــة )0.01( ب ــتوى دلال ــد مس ــة عن ــة إحصائي ــرق ذو دلال ــد ف ــاني: يوج ــرض الث الف
ــة. ــة التجريبي ــح المجموع ــتهدفة، لصال ــة المس ــارات النحوي ــدي للمه ــار البع ــة في الاختب ــة، والضابط ــين التجريبي المجموعت

فقــد حُســبت المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة لدرجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة، والضابطــة في التطبيق 
البعــدي لاختبــار المهــارت النحويــة، مــا يوضحــه جــدول )5( الآتي:

جدول )5(: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طاب المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار المهارات النحوية المستهدفة

المتوسط العددالمجموعةالمستوى
الحساب

النحراف 
المعياري

درجات 
الحرية

حجم 
مستوى قيمة )ت(التأثير

القرارالدللة

التحليل
306.96671.18855الضابطة

دالة580.85383718.4070.01
3011.56670.67891التجريبية

التركيب
307.40001.30252الضابطة

دالة580.83153616.9200.01
3011.73330.52083التجريبية

التقويم
3010.33331.93575الضابطة

دالة580.77150213.9940.01
3015.53330.62881التجريبية

الدرجة الكلية
3024.66673.07754الضابطة

دالة580.90253423.1750.01
3038.73331.25762التجريبية
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ــين متوســطي درجــات طــاب  ــة )0.01( ب ــتوى دلال ــد مس ــا عن ــرق دال إحصائيً ــابق، يتضــح وجــود ف ــتنادًا إلى جــدول )5( الس واس
المجموعتــين التجريبيــة والضابطــة في التطبيــق البعــدي لاختبــار المهــارت النحويــة لصالــح المجموعــة التجريبيــة، وهــذا يؤكــد عــى أن 
نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل المســتخدم في تدريــس القواعــد النحويــة كان فاعــاً في تنميــة المهــارات النحويــة لــدى مجموعــة البحــث. 

نتائــج الإجابــة عــن الســؤال الرابــع ونصــه: مــا فاعليــة اســتخدام نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل في تدريــس القواعــد النحوية . 1
عــى تنميــة بقــاء أثــر التعلــم لــدى طــاب الصــف الثــاني الثانــوي العــام؟ مــن الفــرض التالي:

لا يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى دلالــة )0.01( بــين متوســطي درجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة في 
التطبيقــين البعــدي، والبعــدي المؤجــل لاختبــار المهــارت النحويــة. مــا يوضحــه جــدول )6( الآتي:

جدول )6(: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات طاب المجموعة التجريبية في التطبيقين البعدي والبعدي المؤجل لاختبار المهارت النحوية.

المتوسط الحسابالعددالمجموعة التجريبيةالمستوى
النحراف 

المعياري
مستوى الدللةقيمة )ت(درجات الحرية

التحليل
البعدي

30
11.56670.67891

غر دالة290.571
11.50000.68229البعدي المؤجل

التركيب
البعدي

30
11.73330.52083

غر دالة291.080
11.56670.50401البعدي المؤجل

التقويم
البعدي

30
15.53330.62881

غر دالة290.841
14.76671.45468البعدي المؤجل

الدرجة 
الكلية

البعدي
30

38.73331.25762
غر دالة290.223

38.03331.40156البعدي المؤجل

ــة )0.01( بــين متوســطي  ــد مســتوى دلال ــا عن واســتنادًا إلى جــدول )6( الســابق، يتضــح عــدم وجــود فــرق دال إحصائيً
درجــات طــاب المجموعــة التجريبيــة في التطبيقــين البعــدي، والبعــدي المؤجــل لاختبــار المهــارت النحويــة لــدى طــاب الصف 
الثــاني الثانــوي العــام، وهــذا يــدل عــى أن نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل المســتخدم في تدريــس القواعــد النحويــة كان 

فاعــاً في تنميــة بقــاء أثــر التعلــم لــدى مجموعــة البحــث. 

وتعُــزى هــذه النتائــج إلى أن نمــوذج هنــدي رباعــي المراحــل )Hendy`s 4Cs Model( يركــز عــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بــين 
الطــاب في عــرض المحتــوى التعليمــي بشــكل متصــل ومتتابــع، ويعتمــد عــى التفاعــل النشــط بــين الطــاب ومشــاركتهم الإيجابيــة 
أثنــاء الــرح، ويركــز عــى التعلــم التعــاوني )كالمجموعــات( بــدلًا مــن التعلــم الفــردي، ويعتمــد عــى الحفــز الداخــي )المتعلــم( بــدلًا 
ــن الطــاب مــن ربــط المعلومــات الجديــدة بالمعلومــات الســابقة، والتوصــل إلى المعرفــة  مــن الحفــز الخارجــي )المعلــم(؛ مــما يُكِّ
بنفســه. كــما أن المهــارات النحويــة تتميــز بكونهــا وثيقــة الصلــة بحيــاة الطــاب، مــما يســاعد عــى وضــع المعلومــات في إطــار منظــم 

ذي معنــى بالنســبة لهــم، بحيــث يســاعدهم عــى ربطهــا بالمعلومــات الســابقة، مــما يزيــد مــن بقــاء أثــر تعلمهــا لديهــم. 
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فاعلية استخدام نموذج هندي في تدريس بعض فروع اللغة العربية عى تنمية مهارات التفكر العليا.. 4
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ةِ غَةِ العَرَبِيَّ ةِ الَأبْعَادِ لِتَعْلِيمِ أَصْوَاتِ اللُّ ةٍ ثُلَثِيَّ تَوْظِيفُ تِقْنِيَّ

الباحث / حسام الدين صلح إبراهيم عبدالرحيم
جامعة الخرطوم – السودان

mohannadsalah43@gmail.com

ملخص البحث
جــاء هــذا البحــث بعنــوان »توَْظِيــفُ تقِْنِيَّــةٍ ثثاَُثِيَّــةِ الأبَعَْــادِ »لتعليــم أصــوات اللغــة العربيــة يهــدف أساسًــا لتحقيــق التعليــم 
البــري لمخــارج الحــروف وأصواتهــا وصفاتهــا بعــرض مخــرج الحــرف، ثــم ســماع صوتــه لتعليــم كيفيــة النطــق الصحيــح. 
ــوى البحــث عــى أصــوات  ــي والوصفــي، ولأجــل ذا احت ــك؛ اســتخدم الباحــث المنهــج الاســتقرائي والتجريب ــاء عــى ذل وبن
الحــروف محركــة وســاكنة، هــذا مــن حيــث الإجــمال، وأمــا مــن حيــث التفصيــل، فاحتــوى البحــث عــى أصواتهــا محركــةً 
ومنونــةً وممــدودةً ومشــددة وســاكنة، واشــتملت التقنيــة عــى لاقــط صــوتي وحساســة لتقييــم المتعلــم عنــد نطقــه للحــرف أو 
اللفــظ باســتدعاء صــوت الحــرف مــن الذاكــرة ومطابقتــه بالصــوت المنطــوق، فــإن كان النطــق صحيحًــا فســتذبذب أو يتحرك 
عضــو النطــق المرمــج في الشاشــة إلى مكانــه الصحيــح وإلا فــا؛ هــذه هــي آليــة التقييــم، وتكمــن أهميــة هــذا البحــث في 

توظيــف التقنيــة ثاثيــة الأبعــاد لتعليــم النطــق الصحيــح لأصــوات حــروف اللغــة العربيــة.

الإطار النظري:
اقتضت طبيعة البحث تقسيمه وفق الآتي:

المقدمة  -

المبحث الأول: مخارج الحروف وصفاتها  -

المبحث الثاني: أصوات الحروف وأزمنتها  -

الخاتمة:النتائج والتوصيات  -

النتائج: -

من المتوقع أن يتعلم المستخدم بهذه التقنية النطق الصحيح للحرف

التوصيات: -

كيفية تيسر علم الأصوات  لطالبه بأسلوب علمي وعري وجاذب.

المقدمة:
اللغة العربية لغة عظيمة جليلة رائعة جميلة، وهي لغة القرآن. 

أسباب اختيار الموضوع:

ضعف عامي القراءة والكتابة لدى التاميذ؛ مما أدى لضعف التحصيل العلمي. . 1

حاجة المسلمين العجم لتعلم القراءة الصحيحة للقرآن الكريم. . 2

تذليل ونر هذا العلم. . 3

الأهمية:
تكمن أهمية هذا البحث في توظيف تقنية ثاثية الأبعاد لتعليم النطق الصحيح لأصوات حروف اللغة العربية.

الأهداف:
حل مشكلة القراءة والكتابة ومعالجتها.. 1

تعليم النطق الصحيح لحروف اللغة العربية.. 2
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منهج الدراسة:
استخدم الباحث المنهج الاستقرائي الوصفي التجريبي. 

مصطلحات البحث:
التعريــف الإجــرائي لتقنيــة ثاثيــة الأبعــاد: هــي عبــارة عــن نظــام يعمــل عــى عــرض الصــور أو العنــاصر مــن ثاثــة أبعــاد 

بحيــث يشــعر المســتخدم بأنــه يحــاكي المشــهد الحقيقــي أو مــا يســمى بالواقــع الافــتراضي.

علم  الأصوات:
ــم  ــا عل ــه أيضً ــق علي ــة صدورهــا، ويطل ــاءً عــي مخــارج الحــروف وكيفي ــة بن ــدرس الأصــوات اللغوي ــذي ي ــم ال هــو العل

ــة. ــم اللغ ــات، وهــو مــن فــروع عل الصوتي

المقدمة:
قبــل التحــدث عــن التقنيــة الثاثيــة الأبعــاد )D 3( وآليــة توظيفهــا في تعليــم أصــوات اللغــة العربيــة لابــد مــن تقدمــة عــن 
علــم الأصــوات، وهــي أن علــم الأصــوات مــن مجــالات علــوم اللغــة العربيــة الأصيلــة والمهمــة والتــي لهــا أثــر كبــر في علمــي 
النحــو والــرف، وعلــم أصــوات حــروف اللغــة العربيــة مــن العلــوم التــي اســتمدت دعائمهــا وأسســها وقواعدهــا مــن ثاثــة 

مصــادر رئيســة هــي »القــرآن الكريــم، والســنة النبويــة، وكام العــرب »، ولإتقــان هــذا الفــن لابــد مــن أمريــن هــما:

معرفة قواعد وأسس علم الأصوات، وبذا يحصل الإلمام بالجانب النظري لهذا الفن. . 1

تطبيق وممارسة قواعده وأسسه العلمية عمليًا، وذلك عى يد شخص متقن؛ لأن هذا العلم أفضل وسائل تحصيله بالمشافهة.. 2

كيفية عمل هذه التقنية:
تعمــل هــذه التقنيــة مــن طريــق أنهــا تظهــر أعضــاء النطــق مرمجــة في الشاشــة مــن ثاثــة أبعــاد، ومرمــج فيهــا أصــوات 
حــروف اللغــة العربيــة، يســمع المتعلــم صــوت الحــرف، ويــرى عضــو النطــق الخــاص بهــذا الصــوت قــد تحــرك إلى المــكان 
المناســب لذلــك الصــوت، ويتكــرر هــذا الأمــر عــدة مــرات، ثــم بعــد ذلــك تســمح التقنيــة للمتعلــم بالنطــق بذلــك الصــوت فإذا 
كان النطــق ســليمًا يتحــرك عضــو النطــق المرمــج إلى المــكان المناســب لذلــك الصــوت، وهــذا التقييــم يكــون عــر حساســة 

ولاقــط صــوتي مشــتملة عليهــا هــذه التقنيــة بعــد اســتدعاء الصــوت والصــورة مــن ذاكــرة التقنيــة. 

المبحث الأول: مخارج الحروف وصفاتها.
تمهيد:

اختلــف المتقدمــون والمتأخــرون في مخــارج حــروف اللغــة العربيــة وصفاتهــا، وســأذكر مــا ترجــح عنــدي مــن رأي الفريقين 
في المخــارج والصفــات ســواء كان هــذا رأي لبعــض المتقدمــين أو بعــض المتأخريــن.

مخارج الحروف: أقصد بهذا التعريف: الموضع الذي يخرج منه الحرف. 

صفات الحروف: أقصد يهذا التعريف: الصفات التي تازم صوت الحرف عند النطق به؛ من جهر، وهمس، وشدة...الخ. 

المطلب الأول: الهمزة.

مخرجها: الحلق مع جذر اللسان.

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الثان: الباء.

مخرجها: الشفتان بإطباقهما.

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة، ومقلقلة.

المطلب الثالث: التاء. 

مخرجها: الأسنان واللثة مع حد اللسان وطرفها.

صفاتها: مهموسة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الرابع: الثاء.
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مخرجها: الأسنان واللثة مع حد اللسان وطرفها.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الخامس: الجيم.

مخرجها: الغار مع مقدم اللسان.

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، ومقلقلة.

المطلب السادس: الحاء.

مخرجها: الحلق مع جذر اللسان.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب السابع: الخاء. 

مخرجها: الطبق اللين مع مؤخر اللسان.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستعلية، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الثامن: الدال.

مخرجها: الأسنان واللثة مع حد اللسان وطرفها.

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، ومقلقلة.

المطلب التاسع: الذال.

مخرجها: طرف اللسان مع أطراف الثنايا العليا

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب العاشر: الراء.

مخرجها: طرف اللسان مائاً إلى ظهره وما يحاذيه من الحنك الأعى.

صفاتها: مجهورة، ومتوسطة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة، ومنحرفة، ومكررة.

المطلب الحادي عشر: الزاي.

مخرجها: طرف اللسان وأمام صفحة الثنايا السفى.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، وصفرية.

المطلب الثان عشر: السن.

مخرجها: طرف اللسان وأمام صفحة الثنايا السفى.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، وصفرية.

المطلب الثالث عشر: الشن.

مخرجها: الغار مع مقدم اللسان.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، ومتفشية.

المطلب الرابع عشر: الصاد.

مخرجها: طرف اللسان وأمام صفحة الثنايا السفى.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستعلية، ومطبقة، ومصمتة، وصفرية.

المطلب الخامس عشر: الضاد.

مخرجها: من إحدى حافتي اللسان مع ما يليها من الأضراس العليا.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستعلية، ومطبقة، ومصمتة، ومستطيلة.

المطلب السادس عشر: الطاء.

مخرجها: الأسنان واللثة مع حد اللسان وطرفها.
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صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستعلية، ومطبقة، ومصمتة، ومقلقلة.

المطلب السابع عشر: الظاء. 

مخرجها: من طرف اللسان مع أطراف الثنايا العليا.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستعلية، ومطبقة، ومصمتة.

المطلب الثامن عشر: العن.

مخرجها: الحلق مع جذر اللسان.

صفاتها: مجهورة، ومتوسطة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب التاسع عشر: الغن.

مخرجها: الطبق اللين مع مؤخر اللسان.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستعلية، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب العشرون: الفاء.

مخرجها: من أطراف الثنايا العليا مع باطن الشفة السفى.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة.

المطلب الواحد والعشرون: القاف.

مخرجها: الهاء مع مؤخرة اللسان. 

صفاتها: مجهورة، وشديدة، ومستعلية، ومنفتحة، ومصمتة، ومقلقلة.

المطلب الثان والعشرون: الكاف. 

مخرجها: الطبق اللين مع مؤخر اللسان.              

صفاتها: مهموسة، وشديدة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الثالث والعشرون: اللم.

مخرجها: اللثة مع طرف اللسان.

صفاتها: مجهورة، ومتوسطة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة، ومنحرفة.

المطلب الرابع والعشرون: الميم.

مخرجها: الشفتان.

صفاتها: مجهورة، ومتوسطة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة، وبها غنةً.

المطلب الخامس والعشرون: النون.

مخرجها: اللثة مع طرف اللسان.

صفاتها: مجهورة، ومتوسطة، ومستفلة، ومنفتحة، ومذلقة، ومغنةً.

المطلب السادس والعشرون: الهاء.

مخرجها: تجويف الحنجرة )فتحة المزمار(.

صفاتها: مهموسة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، وخفية.

المطلب السابع والعشرون: الواو اللينة. 

مخرجها: من بين الشفتين.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، ولينة.

المطلب الثامن والعشرون: الياء اللينة.

مخرجها: الغار مع مقدم اللسان.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، ولينة.
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المطلب التاسع والعشرون: الواو المتحركة.

مخرجها: من بين الشفتين.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الثلثون: الياء المتحركة.

مخرجها: الغار مع مقدم اللسان.

صفاتها: مجهورة، ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة.

المطلب الواحد والثلثون: حروف المد »ا  و ي«.

مخرجها: من الجوف.

صفاتها: ورخوة، ومستفلة، ومنفتحة، ومصمتة، وخفية.

المبحث الثاني: أصوات الحروف وأزمنتها
تمهيد:

لقــد اختلــف العلــماء قديًــا في عــدد حــروف اللغــة العربيــة؛ منهــم مَــن قــال: إنهــا ثمــان وعــرون حرفًــا، والراجــح مــا 
قــال الخليــل بــن أحمــد: إنهــا تســع وعــرون حرفـًـا.

والمتتبــع لأصــوات هــذه الحــروف يجدهــا إمــا أن تكــون متحركــة  »بالفتــح أو الكــسر أو الضــم« أو ســاكنةً، وعنــد ضرب 
ــا، فهــذا هــو  ــا »وجــه الســكون«؛ فتســاوي 113 صوتً ــدًا 29 صوتً ــا زائ ــا عــدا الألــف في العــدد 3 تســاوي 84 صوتً 28 حرفً
عــدد الأصــوات الأصليــة إذا أضفنــا لهــا عــدد الأصــوات الفرعيــة الممــدودة »3« والمنونــة »3« والمشــدودة مــع الحركــة »3« ومــع 
التنويــن »3« و مــع المــد »3«، ويصبــح عــدد أصــوات الحــرف الواحــد تســعة عــر صوتـًـا مروبــة في ثمــانٍ وعريــن حرفـًـا؛ 
فتعطــي الناتــج 532 صوتـًـا إضافــة إلى صــوت الألــف زائــدًا صــوت الغنــة في »ينمــو« زائــدًا صــوت الإخفــاء »خمســة عــرَ 
حرفـًــا، زائــدًا صــوت الإمالــة الكــرى 2 والصغــرى 2؛ فالناتــج هــو خمســمائة ســتة وخمســون صوتـًـا، هــذا هــو عــدد الأصوات 

المشــهورة، وإلا فهنــاك أصــوات غــر مشــهورة.

ــا  ــاء النطــق، فالحــرف العــرب إذا أردن ــه للحــرف أثن ــذي ينبغــي أن نعطي ــة أصــوات الحــروف: الزمــن ال وأقصــد بأزمن
ــق ولا فســيح. ــح، وزمــن لا ضي ــح، ووصــف ملي ــه مــن مخــرج صحي ــد ل إخراجــه ســليمًا معــافى لاب

المطلب الأول: أقسام أصوات الحروف.

وهو عى قسمين:

الأول: بيان أقسام أصوات الحروف، وفيه مقصدان:

المقصد الأول: أصوات الحروف الرئيسة أو الأصلية. 

وفيه مسألتان:

المسألة الأولى: أصوات الحروف المتحركة، وفيها ثاث نقاط: -

النقطة الأولى: صوت الحرف متحركاً بالفتح نحو »طَ« من كلمة »طلَ«. -

النقطة الثانية: صوت الحرف متحركًا بالكسر نحو »بِ« من كلمة »بعني«. -

النقطة الثالثة: صوت الحرف متحركًا بالضم نحو »شُ« من كلمة »شُكْر«. -

المسألة الثانية: أصوات الحروف ساكنة، وفيها ست نقاط. -

النقطــة الأولى: حــرف ليــس لــه صــوت ولا نفــس نحــو »الهمــزة« مــن كلمــة »ســماء«، ويظهــر صوتــه بنــرة الصــوت  في  -
الحــرف الســابق له.

النقطة الثانية: حرف يأتي صوته سابقًا للنفس نحو »ت، ك« من لفظتي »أتقْنْ، اكُْتبْ«. -

النقطة الثالثة: حرف يكون صوته سريعًا كحروف القلقلة »قطب جد«.  -

ــر« مــن لفظــة  - ــنْ عُمَ ــة التــي جمعــت في »لِ النقطــة الرابعــة: حــرف يكــون صوتــه متوســطاً كحــرف التوســط والبيني
ــه«. »الحْمــد لل
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النقطــة الخامســة: حــرف يكــون فيــه الصــوت أطــول مــن ســابقه، وهــو صــوت الأحــرف الرخــوة »ث، ح، خ، ذ، ز، س، ش،  -
ص، ض، ظ، غ، ف، هـــ، و، ي« مــن لفظــة »اخلدْ«.

النقطة السادسة: حرف يكون صوته طوياً كحروف المد »ا، و، ي«؛ -

من كلمة »قال«، وحروف اللين »و، ي« من كلمة »خر«.

المقصد الثان: وهو عل قسمن:

الأول: أصوات الحروف الفرعية، وفيه ثاث مسائل:

المسألة الأولى: أصوات الحروف ممدودة، وفيه ثاث نقاط. -

النقطة الأولى: أصوات الحروف ممدودة بالألف نحو »جا« من كلمة »جاء«. -

النقطة الثانية: أصوات الحروف ممدودة بالياء نحو »ري« من كلمة »ريم«.  -

النقطة الثالثة: أصوات الحروف ممدودة بالواو نحو »يو« من كلمة »يوسف«. -

المسألة الثانية: أصوات الحروف منونة، وفيها ثاث نقاط: -

النقطة الأولى: أصوات الحروف منونة بالفتح نحو »را« من كلمة »شراً«. -

النقطة الثانية: أصوات الحروف منونة بالكسر نحو »ل« من كلمة »من رجل«. -

النقطة الثالثة: أصوات الحروف  بالضم نحو »ق« من كلمة »برق«. -

المسألة الثالثة: أصوات الحروف مشددة، وفيها ثاث نقاط. -

-  .» النقطة الأولى: أصوات الحروف مشددة مع الفتح نحو »د« من كلمة »مدَّ

- .» النقطة الثانية: أصوات الحروف مشددة مع الكسر نحو »ب« من كلمة »من حُبِّ

- .» النقطة الثالثة: أصوات الحروف مشددة مع الضم  نحو »ق« من كلمة »الحقُّ

المسألة الرابعة: أصوات الحروف مشددة مع التنوين وفيها ثاث نقاط:  -

النقطة الأولى: أصوات الحروف مشددة مع التنوين بالفتح نحو«را« من كلمة »برًّا«. -

- .» النقطة الثانية: أصوات الحروف مشددة مع التنوين بالكسر نحو »ط« من كلمة »قطٍّ

- .» النقطة الثالثة: أصوات الحروف مشددة مع التنوين بالضم نحو »ج« من كلمة »حجٌّ

المسـألة الخامسة: أصوات الحروف مشددة مع المد، وفيها ثاث نقاط. -

ا«. - النقطة الأولى: أصوات الحروف مشددة مع المد بالألف نحو »صا« من لفظة »قصَّ

النقطة الثانية: أصوات الحروف  مشددة مع المد بالياء نحو »تي« من لفظة »بتي«. -

النقطة الثالثة: أصوات الحروف مشددة مع المد بالواو نحو »سو« من لفظة »أحسوا«. -

القسم الثاني من المقصد الثاني، وفيه خمسة مسائل:  -

المســألة الأولى: صــوت إدغــام التنويــن والنــون الســاكنة في واحــد مــن حــروف الإدغــام مجموعــة في »ينمــو« باســتثناء  -
الــام والــراء نحــو »مــن يركــب«. 

المسألة الثانية: صوت إخفاء التنوين والنون الساكنة وفيه نقطتان: -

النقطة الأولى: صوت إخفاء التنوين والنون الساكنة في واحد من الحروف المرققة نحو »ينزل«. -

النقطــة الثانيــة: صــوت إخفــاء التنويــن و النــون الســاكنة في واحــد مــن الحــروف المفخمــة التــي جمعــت في »خــص  -
ضغــط قــظ« مــن لفظــة »مــن قبــل«.

المسألة الثالثة: صوت حرفي »الام والراء« عند تفخيمهما. -

المسألة الرابعة: أنواع الإمالة وصوت كل نوع، وفيه نقطتان: -

النقطة الأولى: صوت الإمالة الكرى، وفيها:  -

صوت إمالة الألف بين الألف والياء نحو »مجراها«. -

النقطة الثانية: إمالة صغرى، وفيها: -
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صوت إمالة الفتح بين الفتح والكسر نحو«طه«. -

المسألة الخامسة: صوت تسهيل الهمزة، وفيها ثاث نقاط. -

النقطةالأولى: تسهيل صوت الهمزة نحو »ءأنت«. -

النقطة الثانية: صوت تسهيل الهمزة بين بين »ءأنذرتهم«. -

النقطة الثالثة: صوت تسهيل الهمزة وإدخال ألف بين الهمزتين نحو »ءأنذرتهم«.    -

المطلب الثان: أزمنة أصوات الحروف، وفيه ثلثة مقاصد:

المقصد الأول: زمن صوت الحرف المتحرك.  -

زمــن صــوت الحــرف المتحــرك ســواء بالفتــح أو الكــسر أو الضــم متســاوٍ، وزمــن صــوت الحــرف المتحــرك أقــر مــن  -
زمــن صــوت الحــرف الســاكن والمــدود؛ نحــو »أنعمــت فــزد« الهمــزة، والعــين، والتــاء، وأقــر مــن زمــن صــوت »النــون 

والميــم«، وليــس ذلــك عــى إطاقــه، وســيأتي مزيــد مــن التفصيــل عــن هــذا في المقصــد الآتي ذكــره.

المقصد الثاني: زمن صوت الساكن خا حروف المد واللين:  -

زمــن صــوت الحــرف الرخــو الســاكن والمتوســط الســاكن أطــول مــن زمــن صــوت الحــرف المتحــرك نحــو« والعــر«،  -
فزمــن صــوت الحــرف الرخــو الســاكن »مــن »، والمتوســط الســاكن »ل« أطــول مــن زمــن صــوت حــرف »و،ع«؛ لأنهــما 

متحــركان، أمــا زمــن صــوت حــروف »قطــب جــد«، »ك، ت، ء«؛ فأقــر مــن زمــن صــوت الحــرف المتحــرك.

المقصد الثالث: زمن صوت حروف المد واللين. -

أما زمن صوت حروف المد واللين، فهو أطول زمن نحو »قال، ويسر، وخر، وقول«. -

أقصد بأزمنة أصوات الحروف: الزمن الذي ينبغي أن نعطيه للحرف أثناء النطق. -

الخاتمة 
وفي خاتمة الورقة توصل الباحث للنتائج والتوصيات التالية: 

أولً النتائج:

من المتوقع أن يتعلم النطق الصحيح للحرف.. 1

  يساعد في تعليم غر الناطقين للعربية النطق السليم للحرف. . 2

حل لمشكلتي القراءة والكتابة.. 3

 وصف بعض مخارج الحروف عند المتقدمين لم تكن دقيقة.. 4

وصف بعض مخارج الحروف عند المتأخرين لم تكن دقيقة مثل مخرج »س، ص، ض، ز«.. 5

وصف بعض صفات الحروف عند المتقدمين لم يكن كافياً ودقيقًا.. 6

هنالك من المختصين بهذا العلم من يفرق بين علم الأصوات وعلم التجويد.. 7

بنى بعض المتأخرين بعض قواعد هذا العلم عى قواعد علم اللغة الإنجليزية.. 8

ثانيًا التوصيات:

أوصي بمزيد من الدراسات في هذا الجانب من حيث:

تأصيل وتقعيد قواعده بصورة دقيقة وعلمية بعيدة عن التقليد، بل متبعة الدليل العلمي والرهان.. 1

كيفية تيسره وتوصيلة لطالبه بأسلوب علمي وعري وجاذب.. 2

توظيف التقنيات الحديثة في تعليم مجالات اللغة العربية وعلومها.. 3
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قائة المراجع والمصادر:
أولً: قائة المراجع

كتاب العين للخليل بن أحمد ج1 الفراهيدي تحقيق د. عبدالحميد هنداوي الطبعة الأولى 2003 دار الكتب العلمية. -

ثانيًا: قائة المصادر

كتاب تيسر الرحمن في تجويد القران  الدكتورة سعاد عبدالحميد الطبعة الأولى 2009 دار التقوى.. 1

كتاب دراسات الصوت اللغوي الدكتور أحمد مختار عمر مكتبة لسان العرب. . 1
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دْرِيسِ الحَدِيثَةِ ةِ وَفْقَ مُقَارِبَاتِ التَّ غَةِ العَرَبِيَّ تَعْلِيمُ اللُّ

المُقَارِبَةِ بِالَأنْشِطَةِ وَالمَهَامِّ أُنْمُوذَجًا

الباحث / محمد إساعيلي علوي
كلية علوم التربية الرباط – المغرب

mohmed.alaoui00@gmail.com

تقديم
لقــد ظهــرت مجموعــة مــن المقاربــات الحديثــة في تدريــس اللغــات عمومًــا وتدريــس اللغــة العربيــة عــى وجــه الخصــوص؛ 
فمــن أســلوب التلقــين والترجمــة وتبليــغ المحتويــات والتواصــل، إلى التعلــم عــن طريــق الأنشــطة والمهــام والمشــاركة في بنــاء 
الــدرس اللغــوي. هــذه المقاربــة تعــد حديثــة في التدريــس لمــا حققتــه مــن نتائــج إيجابيــة في تطويــر المهــارات اللغويــة لــدى 
المتعلــم. وتســعى المؤسســة التعليميــة عــى اختــاف توجهاتهــا ومراحلهــا إلى التدريــس الفعــال الــذي يجعــل المتعلــم شريــكًا 
حيويًّــا في المنظومــة التعليميــة، ومــن أجــل تحقيــق هــذا الهــدف؛ تبحــث عــن أنســب المقاربــات الحديثــة في التدريــس، ولعــل 
اســتخدام المقاربــة بالأنشــطة والمهــام كــما تشــر الدراســات والأبحــاث المتخصصــة في طرائــق التدريــس يســهم في تحقيــق 
الهــدف المنشــود، وفي النهــوض بجوانــب عــدة لــدى المتعلــم جســديا ووجدانيــا وذهنيــا ولغويــا. فكيــف يتــم تطبيــق المقاربــة 
بالأنشــطة والمهــام في تدريــس مهــارات اللغــة العربيــة؟. ومــا هــي الخطــوات والإجــراءات التــي تتطلبهــا هــذه المقاربــة في 

تفعيلهــا؟ ومــا هــي أهــم الأنشــطة والمهــام التــي تســهم في تنميــة المهــارات اللغويــة لــدى المتعلمــين؟

المقاربة بالأنشطة والمهام وتنمية المهارات اللغوية لدى المتعلم.

 لقــد ســعت مجموعــة مــن المؤسســات والرامــج التعليميــة محليًّــا ودوليًّــا إلى تفعيــل المقاربة بالأنشــطة والمهام كإســتراتيجية 
حديثــة في التدريــس، خاصــة في تنميــة المهــرات اللغويــة لــدى المتعلمــين، واســتعمالها في أغــراض التعليــم والتربيــة. ومــن 
ــة توظيــف الأنشــطة والمهــام في  ــق بأهمي ــة قــد جــاءت بعــد إجــراء دراســات وأبحــاث تتعل الطبيعــي أن تكــون هــذه الرغب
التعليــم باعتبارهــا مــن المقاربــات الفعالــة بعــد النتائــج التــي تتركهــا في التعلــم. إذ ثبــت أن الأنشــطة والمهــام لم تعــد اليــوم 

وســيلة للتســلية، أو لقضــاء أوقــات الفــراغ، بــل أصبحــت أداة مهمــة يحقــق بهــا المــرء النمــو المعــرفي والعقــي والوجــداني. 

L’approche 1. تعريف المقاربة
 يقصــد بالمقاربــة »تلــك الافتراضــات والتصــورات والنظريــات حــول طبيعــة اللغــة وتعلمهــا، وكــذا المبــادئ النظريــة التــي 
يقــوم عليهــا منهــاج معــين«)1(. وياحــظ أن المقاربــة مفهــوم مجــرد يهتــم بأســس تدريــس اللغــات الأجنبيــة ومبادئهــا التــي 
؛ حيــث تحــدد شروط تعلم اللغــة كممارســة، وطبيعة  تتفــق مــع النظــرة إلى اللغــة وتنســجم معهــا، وتتضمــن بعُــدًا تدريســيًّا مهماًّ
المخرجــات التعليميــة، وهــي الكفــاءة التواصليــة وليــس إتقــان القواعــد مثــا، وعليهــا ينبنــي تحديــد الوحــدات التدريســية 
التــي يركــز عليهــا المــدرس كالأغــراض والمهــام التواصليــة، ومنطلقــات المناهــج، وهــي الحاجــات التواصليــة. ومــن المعلــوم أن 
المقاربــات تنــوع شــائع، إلا أن لــكل لغــة مــا يصلــح لهــا دون الأخــرى مــن حيــث المقاربــات، إلا أن تحديــد طبيعة المتعلم يســاعد 
مــدرس اللغــة عــى انتقــاء أهــم المقاربات(كمعطيــات( التــي تســتهدف تحقيــق التعليــم )كمطلــوب( مــن أجــل توفــر الجهــد 

والعنــاء، مقابــل اكتســاب عــدد مهــم مــن المعــارف اللغويــة بشــكل يســر.

 L’Approche par activités et taches 1.1.المقاربة بالأنشطة والمهام  

تعــد المقاربــة بالأنشــطة والمهــام مــن أحــدث المقاربــات المعتمــدة في تدريــس اللغــات عمومــا،  واللغــة العربيــة عــى وجــه 
الخصــوص؛ إذ »تأخــذ بعــين الاعتبــار مجموعــة مــن العنــاصر الأساســية في العمليــة التعليميــة التعلميــة، فهــي تــولي أهميــة 
لتحفيــز المتعلمــين عــى التعلــم وتراعــي احتياجاتهــم؛ حيث تتــماشى المهام التــي يكلــف بإنجازها مــع احتياجاتــه التعليمية«)2( 
وهــي مــن أولويــات »الإطــار الأورب المرجعــي المشــترك للغــات«، للتشــجيع عــى تعــدد اللغــات في أوربــا. تــم اعتــماد هــذه 
المقاربــة بغُيــة تنميــة مجموعــة مــن المعــارف والمهــارات اللغويــة للمتعلمــين كالمحادثــة مثــا، وقــد جــاءت مؤكِّــدةً عــى أن تعلــم 

)1(  Jack Richard and Theodore Rodgers .)1985( p:16.
خلوفي فاطمة )2014( ص: 356.  )2(
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لغــة مــا أو مهــارة معينــة رهــين بالتفاعــل بــين المعلــم والتاميــذ أو بــين التاميــذ أنفســهم، عــر التحفيــز والمشــاركة في بنــاء 
الــدرس، ويكــون المتعلــم مــن خالهــا قــادرا عــى اســتعمال اللغــة في ســياقات معينــة قصــد إنجــاز مهــام عــن طريــق لغتــه، 

وحــل الوضعيــات التــي تواجهــه.

يقــول كريســتيان بــورن )Christian Puren( »يجــب اعتبــار المــدرسّ الــذي يــدرس لغــة مــا للمتعلمــين، هــو أولًا وقبــل كل 
شيء بيداغوجــي يضــع أنشــطة التاميــذ، ويقــدم عــر ذلــك اللغــة والثقافــة كوســائل لأنشــطة غــرْ مقتــر عــى التواصــل 
فقــط«)1(. ومــن الأبعــاد الأساســية التــي تقــوم عليهــا هــذه المقاربــة هــو »أن دور المتعلــم لا يقتــر عــى تعلــم قواعــد النحــو 
ــزه  ــه خصائــص تمي ــل هــو فاعــل اجتماعــي يتــرف مــع رفاقــه في المجتمــع، ول ــة، ب ــة التواصلي ــر الكفاي والمعجــم وتطوي

ومســتويات خاصــة وكفايــات يجــب أخذهــا بعــين الاعتبــار وعــدم تجاهلهــا في القيــام بالمهمــة«)2(.

فــإذا كانــت المقاربــة التواصليــة قــد ركــزت عــى تعلــم اللغــة مــن أجــل التواصــل بهــا، فــإن المقاربــة بالأنشــطة والمهــام قــد ركــزت عــى 
الفعــل والمشــاركة الفعالــة في بنــاء التعلــم، وهــي تتمركــز حــول الفعــل؛ أيْ توظيــف اللغــة في ســياقات ووضعيــات مشــاكل محــددة. 

وقــد شرعــت العديــد مــن المؤسســات التعليميــة في تطبيــق هــذه المقاربــة الحديثــة، وذلــك للرفــع مــن مســتوى التفاعليــة 
ــة  ــا المقارب ــذ أنفســهم. »وقــد أشــارت مجموعــة مــن الأبحــاث إلى مزاي ــذ أو بــين التامي والتواصــل بــين الأســتاذ والتامي
بالأنشــطة عــر المهــام، وانعكاســاتها الإيجابيــة عــى تدريــس لغــات الاختصــاص، فهــي مقاربــة تمكــن المــدرس مــن موضعــة 
المتعلــم الفاعــل الاجتماعــي في ســياق مبــاشر مــع مجــال تخصصــه، وهــذا يتــماشى مــع خصائــص المتعلــم الــذي يتمكــن مــن 
الكفايــات في مجــال معــين، فالمتعلــم يرغــب في اكتســاب كفايــة لغويــة تواصليــة ومهنيــة بلغــة معينــة عــر مجموعــة مــن 

المهــام الأصليــة ذات توجــه تخصــي.«)3(

 فتعليــم اللغــة يعتمــد عــى مبــدأ أن المتعلــم يجــب أن يكــون مشــاركا في وضعيــات مــن واقــع الحيــاة بمــا تحملــه مــن وقائع 
وأحــداث، كــرط يفعــل عمليــة التعلــم، وســيثر هــذا اهتمامــه، ويجعلــه يســتخدم اللغــة كخــرة شــخصية عندمــا يتعامــل بهــا 
بشــكل مبــاشر في الوضعيــة التعليميــة، واندماجــه في وضعيــة يتفاعــل فيهــا مــع الغــر يعطــي مدخات اللغــة المســتعملة معنى، 
ويعمــل عملياتــه المعرفيــة لفهمهــا وتعلمهــا إرســالًا واســتقبالًا، لأن الإنســان يأخــذ في استكشــاف محيطــه منــذ أن يولــد حيــث 

نتعلــم اللغــة مــن خــال اســتعمالها لنتفاعــل بهــا مــع الآخريــن تفاعــاً ذا معنــى.

إن المقاربــة بالأنشــطة والمهــام تجعــل المتعلمــين في تفاعــل تواصــي يشــجع العاقــات التعاونيــة بينهــم، »وينحهــم فرصــة 
لتبــادل حديــث لــه معنــى«، كلعــب الأدوار الــذي يثــل حدثـًـا تعليميًّــا، أو وضعيــة تعليمية تعطــي معنــى للحديث المتبــادل بينهم، 
وتزيــد مــن فاعليــة تنفيــذ الإجــراءات التدريســية وفقهًــا، وأن الوســائل التعليميــة المصممــة لأنشــطة التواصليــة يســتخدمها 

المدرســون ضمــن ممارســاتهم، وليســت ســلوكًا ضمــن نشــاط المتعلمــين«)4(.

 Les Activités 1.1.1. تعريف الأنشطة  

يقصــد بالأنشــطة الممارســات التــي يؤديهــا المتعلمــين داخــل البيئــة المدرســية وخارجهــا كجــزء مــن عمليــة التعليــم والتعلــم 
المقصــودة بــإشراف المعلــم بقصــد بنــاء الخــرات وإكســاب المهــارات الازمــة في العمليــة التعليميــة التعلميــة.)5( وبعبــارة أدق 
هــو نمــط مــن التعليــم يعتمــد عــى النشــاط الــذاتي والمشــاركة الإيجابيــة للمتعلــم والتــي مــن خالهــا قــد يقــوم بالبحــث 
مســتخدمًا مجموعــة مــن الأنشــطة والعمليــات العلميــة، كالماحظــة ووضــع الفــروض والقيــاس وقــراءة البيانــات والاســتنتاج 

والتــي تســاعده في التوصــل إلى المعلومــات المطلوبــة بنفســه، وتحــت إشراف المعلــم وتوجيهــه وتقويــه.

معايير النشاط:
أن تشــمل المــادة التعليميــة عــى نشــاطات تعليميــة يكــن للمعلــم والمتعلــم الاســتعانة بهــا لتحقيــق الكفــاءات المحــدودة، وأن . 1

تســاعده في تحقيــق الأهــداف التــي تســعى إليهــا المــادة.

أن تشــتمل المــادة التعليميــة عــى القــراءات والبحــوث الخارجيــة، وأن تجيــب عــى الأســئلة المطروحــة، والمشــاركة في بعــض . 2
النشــاطات الجماعيــة.

أن تشــتمل المــادة التعليميــة عــى نشــاطات تعليميــة متنوعــة ومتمايــزة، وأن تحتــوي عــى أســاليب متعددة تتيــح للمعلمــين والتاميذ . 3

)1(  Puren Christian )2004( p :6. 
فاطمة خلوفي )2014( – مرجع سابق- ص: 355.  )2(

)3(  المرجع السابق، ص: 357.
)4( Freeman D.L )2000( «:p :127.

)5(  الفراجي هادي أحمد 2006 - مرجع سابق-  ص:18.
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فــرص الاختيــار مــن بينهــا، وذلــك  بهــدف تلبيــة الاحتياجــات الفرديــة لهــم، والإفــادة  مــن قدراتهــم واســتعداداتهم المختلفــة.

 Les taches 2.1.1. تعريف المهام

ــز  ــث يرك ــة الهــدف، حي ــاج اللغ ــم ومعالجــة وإنت ــم عــى التفاعــل وفه ــل المتمحــور حــول المتعلمــين بهــدف تدريبه العم
المتعلمــون في المهمــة عــى توجيــه معرفتهــم بقواعــد اللغــة نحــو التعبــر عــن المعنــى بــدلًا مــن التركيز عــى الشــكل، وينبغي أن 
يتوافــر لديهــم أيضًــا شــعور بالتواصــل والتعــاون الكامــل مــن بدايــة المهمــة إلى وســطها، وصــولا إلى تحقيــق هدفهــا النهــائي.

المهــام عنــد ويلــز هــي »أنشــطة موجــةٌ نحــو الهــدف حيــث يســتخدم المتعلــم اللغــة لتحقيق ناتــج تعلــم حقيقي، بمعنــى آخر، 
يســتخدم المتعلمــون اللغــة المســتهدفة لحــل مشــكلة أو لحــل لغــز أو لعبــة أو مشــاركة الخــرات ومقارنتهــا.)1( ومــن وجهــة نظــر 
»علــماء النفــس اللغــوي: »هــي شيء يرشــد المتعلــم لانخــراط في نــوع معــين مــن معالجــة المعلومــات التــي يعتقــد أنهــا مهمة 

لاســتخدام اللغــة الفعــال أو لاكتســاب اللغــة مــن ناحيــة نظريــة )2(.

المبادئ الأساسية للتعلم القائم عل المهمة -

التركيز عى العمليات أكر من النتائج في العملية التعليمية. ●

العناصر الأساسية هي الأنشطة الهادفة والمهام التي تؤكد عى التوصل والمعنى. ●

يتعلم المتعلم اللغة بالتفاعل الهادف والتواصل أثناء أداء النشاط والمهام ذات المعنى. ●

المهام والأنشطة تتم في ضوء ما يحتاجه المتعلمون في الحياة الحقيقية، أو التي تستند إلى أغراض تربوية محددة في القسم. ●

يكن تتابع المهام والأنشطة وتدرجها حسب الصعوبة. ●

صعوبة الأنشطة تعتمد عى عدد من العوامل مثل الخرات السابقة للمتعلمين. ●

تقديم بعض إستراتيجيات التغذية الراجعة.)3( ●

2. إجراءات تطبيق المقاربة بالأنشطة والمهام في تنمية مهارات اللغة العربية. 
إن نجــاح تفعيــل المقاربــة بالأنشــطة والمهــام في تدريــس مهــارات اللغــة العربيــة، يتطلــب تحقيــق مجموعــة مــن 
الإســتراتيجيات؛ التــي يجــب أن يكــون الأســتاذ ملــما بهــا، »فهــذه المقاربــة تــولي أهميــة لتحفيــز المتعلــم عــى التعلــم وتراعــي 
احتياجاتــه حيــث تتــماشى المهــام التــي يكلــف بإنجازهــا مــع احتياجاتــه التعليميــة«)4(، ومــن أهــم الإســتراتيجيات التــي ينبغــي 

اتباعهــا في تطبيــق هــذه المقاربــة، مــا يــي:

1.2. العمل عن طريق الجاعة.

مــع تنــوع الأنشــطة والمهــام في تدريــس المهــارات اللغويــة، بــدأت تظهــر الحاجــة إلى ممارســة مهنيــة لتنظيمهــا وتتمثل هذه 
الطريقــة في اســتخدام مجموعــة مــن الطرائــق الحديثــة، مثــل »طريقــة العمــل مــع الجماعــة«؛ التــي تتيــح الفرصــة لأفــراد 
لاكتســاب المهــارات المختلفــة، وهــي بدورهــا تزيــد مــن قدراتهــم الإنتاجيــة، وكذلــك تنميــة قدراتهــم الابتكاريــة عــن طريــق 

المشــاركة الجماعيــة في أوجــه النشــاط، ويزيــد هــذا مــن إنتاجهــم في التعلــم.

     »تــدور ممارســة طريقــة العمــل مــع الجماعــات حــول الجماعــة الصغــرة، وتســتهدف تعليــم وتنميــة أعضــاء الجماعــة، 
ويتــم ذلــك مــن خــال النشــاط الجماعــي لاختيــار، واســتخدام عضويــة الجماعــة كوســيلة لتحقيــق الأغــراض الاجتماعيــة«)5(، 
وبطبيعــة الحــال تتدخــل جملــة مــن العوامــل في تســر هــذه العمليــة، منهــا أهــداف المؤسســة؛ التــي تســتخدم هــذه الطريقــة 
في نشــاطها والقــوى الداخلــة للجماعــة ذاتهــا، ومــن أهــم التعاريــف التــي قدمــت لهــذه الطريقــة، نجــد تعريــف »جريــس 
ــز هــذه  ــا، وتتمي ــة م ــة أساســية في ممارســة مهم ــا: »طريق ــة عــى أنه ــرف هــذه الطريق ــذي يع ــل Grace Coyle«؛ ال كوي
الطريقــة باســتخدامها للعاقــات الاجتماعيــة والخــرات كوســيلة لنمــو الفــرد«)6(. أمــا »محمــد شــمس الدين أحمــد«، فيعترها 
»طريقــة يتضمــن اســتخدامها عمليــة بواســطتها يســاعد الأخصــائي الأفــراد أثنــاء ممارســتهم لأوجــه نشــاط الرنامــج في 
الأنــواع المتعــددة مــن الجماعــات في المؤسســات المختلفــة لينمــو كأفــراد وكجماعــة، ويســهموا في تغيــر المجتمــع في حــدود 

)1(  Willis :1996 p :53.
)2(  Ellis,R.2000 p: 193

هداية هداية إبراهيم )2015( ص: 174.  )3(
)4(  سليم عبد الإله وآخرون )2016(  ص: 369.

)5(  محمود جمعة سلمى )2003( ص: 121.
)6(  Grace Coyle,(1954)  p :480.
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أهــداف المجتمــع وثقافتــه«)1(. ومــن المؤكــد أن الجماعــة تؤثــر عــى أفرادهــا في كافــة نواحــي شــخصياتهم، فهــي تؤثــر في 
طموحهــم وأســلوب تفكرهــم وإصــدار أحكامهــم ومابســهم وعاداتهــم وســلوكهم عمومــا، وذلــك التأثــر بدرجــات مختلفــة 

حســب نــوع الجماعــة. 

فالجماعــة لهــا ســماتها الخاصــة مــن تماســك وتجانــس وبنــاء وعاقــات وروح معنويــة ومعايــر وضوابــط. ولذلــك فــإن 
أخصــائي الجماعــة لابــد أن يكــون ملــما بمفهــوم الجماعــة وكيفيــة تكوينهــا وأهدافهــا ومراحــل نموهــا ومشــاكلها وأســلوب 
تناولهــا والقيــادة فيهــا والمعايــر الخاصــة بالجماعــات وأنواعها..الــخ حتــى يكــن أن يعــرف القــوي المؤثــر في حركــة الجماعة 
ــق سلســلة  ــة، فتخل ــؤدي إلى اســتجابات متتابع ــة ت ــرات مختلف ــا مؤث ــت سيســيولوجية أو ســيكولوجية تصــدر عنه ســواء كان
التفاعــات التــي ينجــم عنهــا تغيــرات قــد تكــون إيجابيــة أو ســلبية؛ أي يفهــم ديناميكيتهــا لــي يســاعد في توجيههــا في 
الاتجــاه الإيجــاب الــذي يحقــق نمــو الجماعــة. كــما تكفــل الجماعــة لأعضــاء حريــة التعبــر عــن رأيهــم وحريــة الاختــاف 
عــن الآخريــن وحريــة تحديــد مــا يرونــه مناســبا للجماعــة مــن أنشــطة تناســب احتياجاتهــم كــما يتعلــم الأفــراد مــن خــال 
الجماعــة التــزام الفــرد بــرأي الأغلبيــة، وإن كان مخالفًــا لرأيــه، أي احــترام الــرأي الجماعــي. »ومهــما كانــت المعايــر التــي 
تحــدد عضويــة وتكويــن الجماعــات، فإنــه مــن الــروري، أن يرُاعــى في ذلــك التكويــن مــا يــؤدى إلى توفــر المنــاخ الــذي 
يوفــر تحقيــق الأهــداف التــي يســعى إليهــا أخصــائي الجماعــة«)2(. فــإذا كان التفاعــل داخــل الجماعــة مــن العنــاصر التــي 
ينبغــي أن نوليهــا أهميــة في عمليــة التعلــم، فإنــه لا ينبغــي إغفــال الأنشــطة التــي تهــدف إلى تنميــة الحوافــز لــدى التاميــذ. 
»فالحوافــز هــي التوتــرات الوجدانيــة والعواطــف والرغبــات والتطلعــات والحاجــات التــي يكــن أن تنشــط أو تعيــق العمــل 
التربــوي. لذلــك فــإن للحوافــز أهميــة حيويــة في النشــاط التعليمــي إلى درجــة أن البيداغوجــي هــو ذلــك الذي يثــر الحوافز 

عــى التعلــم«)3(.

ــون  ــا المتعلم ــادل فيه ــة يتب ــئ وضعي ــو يهي ــذا فه ــاوني، ل ــم الجماعــي والتع ــن التعل ــوع م ــن المجموعــات ن ــل ضم  فالعم
المســاعدة مــع أقرانهــم، ويحفزهــم عــى المشــاركة النشــطة والفعالــة، ويجعــل منهــا فرصــة مناســبة للمتعلمــين كي يــزداد زمــن 

أدائهــم وتوظيفهــم اللغــة والتعبــر بهــا

Coopérative Learning 1.1.2. التعليم التعاون 

إن الطريقــة التــي يتعامــل بهــا المعلــم مــع تاميــذه في أثنــاء العمــل في المجموعــات تؤثــر عــى التفاعــل بــين التاميــذ، 
وبالتــالي عــى تعلمهــم وتبادلهــم للمعرفــة. كــما أن دور المعلــم يكــون مســاعدًا للتاميــذ ومجيبًــا عــن الأســئلة في حالــة عــدم 
ــد حجــم  ــم تحدي ــة، ث ــد الأهــداف التعليمي ــم، وتحدي ــة التعل ــة عــن الأســئلة، وإعــداد بيئ اســتطاعة أفــراد المجموعــة الإجاب
ــة في  ــف المجموع ــا، وتكل ــة أســاليب التواصــل بينه ــات عــى أن تســتخدم كاف ــل. و«تشــجع هــذه المجموع ــات العم مجموع
التواصــل داخــل قاعــة الــدرس وخارجهــا في عمــل مهمــة معينــة مثــل: وضــع أســئلة لمناقشــة وإدارتهــا، تقديــم مفاهيــم هامــة، 
كتابــة تقريــر حــول بحــث قامــت بــه«)4(. فالتعليــم التعــاوني كــما تشــر بعــض الدراســات هــو« الأســلوب الــذي يســتخدمه 
المتعلــم لتحقيــق أهدافــه الفرديــة، وذلــك بالعمــل المشــترك مــع زمائــه لتحقيــق أهدافهــم، وبحيــث تكــون العاقــة بــين تحقيق 
أهدافــه وأهــداف زمائــه عاقــة موجبــة«)5(. بينــما تعرفــه دراســة أخــرى بأنــه أســلوب يتعلــم فيــه المتعلمــون في مجموعــات 
صغــرة، يــتراوح عددهــم في كل مجموعــة مــا بــين تلميذيــن، أو ســتة تاميــذ مختلفي القــدرات والاســتعدادات، ويســعون نحو 
تحقيــق أهــداف مشــتركة، معتمديــن عــى بعضهــم بعضًــا. وفيــما يــي شرح مختــر لأهــم أدوار المعلــم والمتعلــم في أســلوب 

التعلــم التعــاوني:

دور المتعلم في أسلوب التعليم التعاوني: -

يقــوم المتعلــم وفــق نمــوذج التعلــم التعــاوني بــدور نشــيط وفعــال ضمــن ظــروف اجتماعيــة مختلفــة عــن الموقــف الروتينيــة 
التــي تمــارس في الظــروف المدرســية الصفيــة العاديــة، إذ يقــوم بمواقــف فعالــة ومتنوعــة، مثــل:

مشاركته للآخرين في الأفكار والمشاعر.. 1

تعبره عن الفكرة بوضوح وبفاعلية.. 2

تقديره للإسهام مع الآخرين في العمل والتخي عن الأنانية والتحيز.. 3

)1(  محمد شمس الدين أحمد. )1976(  ص: 16.
)2(  إبراهيم بيومي مرعى )1986( »المدخل إلى خدمة الجماعة »جامعة حلون، كلية الخدمة الاجتماعية، ص: 75.

)3(  الفاراب عبد اللطيف وأيت موحى.)ب ط(  – مرجع سابق - ص: 92.
محمود داود سلمان الربيعي.)2010( ص: 291.  )4(

طعيمة رشدي أحمد والناقة محمود كامل )2006( ص:177.  )5(
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ــة أو  فالتعليــم التعــاوني يعمــل عــى تطويــر مهــارات الاتصــال الشــفوية، وذلــك عندمــا يعمــل المتعلمــين بصــورة جماعي
يعملــون بصــورة ثنائيــة، »فالمتعلمــون يتجــاورون ويوظفــون أفكارهــم بصــورة شــفوية، الأمــر الــذي يــؤدي إلى إثــراء هــذه 
المهــارات لديهــم، فتقــوى لغتهــم وتنضبــط حركاتهــا، وبهــذا يتلكــون الطاقــة والجــرأة في الحديــث، فعلينــا تعليــم التاميــذ 

الحديــث وآدابــه حتــى لا يكونــوا كالحمقــى ينظــرون ولا يعــرون«)1(.

إن المتعلمــين الذيــن يعملــون في إطــار مجموعــات التعليــم التعــاوني لديهــم القــدرة عــى اســتجواب زمائهــم، ومناقشــتهم 
وإجابــة الأســئلة منهــم، وفهــم مشــكاتهم كــما يوجــد هنــاك فهــم عميــق لاختافــات الفرديــة والثقافيــة، إنهــم ميالــون لتقبل 

بعضهــم بصــورة أفضــل مــن الطــرق التنافســية والفرديــة، وهــم يحترمــون مهاراتهــم ومهــارات معلميهــم في أثنــاء الحديــث. 

تنظيم النشاط المطلوب في العمل التعاوني، الذي يحتوي عى:

أ حجم المجموعة: 	.

يتحــدد حجــم المجموعــة بتحديــد عــدد التاميــذ في كل منهــا تبعــا للنشــاط المطلــوب القيــام بــه، وتــتراوح أعــداد أفــراد المجموعــات بــين 
)2-6(، ولــكل حجــم في المجموعــات خصائــص، فالمجموعــات قليلــة العــدد يســهل إدارتهــا، لــذا ينصــح بتشــكيل المجموعــات قليلــة العــدد، 
ومتوســطة العــدد. أمــا جونســون وجونســون )Jonson &Johnson1986(، فيذكــر أنــه مــن خــال التجــارب، تبــين أن المجموعــة المكونــة مــن 
)4-3( أفــراد تســمح بأكــر مشــاركة لأفرادهــا، ويضيفــان بأنــه مــن الممكــن أن يــتراوح حجــم المجموعــة مــا بــين )2-6( أفــراد.)2( وتنصــح لي 
Li 1990(، المعلمــين باســتخدام المجموعــات المســتندة إلى الحــوار والمناقشــة والتعــاون، وذلــك بقيــام المعلــم بتوزيــع التاميــذ إلى مجموعــات 

تضــم كل منهــا )3-5( أعضــاء، وذلــك حســب حجــم الصــف)3(.

ــا بتحديــد حجــم المجموعــة، والفائــدة التــي تعــود عــى العمــل الجماعــي  وظهــرت دراســات عــدة اهتمــت اهتمامًــا عاليً
كلــما زاد مصــادر المعلومــات الازمــة للعمــل الجماعــي، وبمعنــى آخــر فــإن مؤيــدي الــرأي المنــادي بزيــادة عــدد أعضــاء 
المجموعــة، يعتقــدون بــأن تلــك الزيــادة مــن شــأنها إثــراء الموقــف التعليمــي بالخــرات المفيــدة القيمــة، إلا أن الواقــع العمــي 
قــد أكــد عكــس ذلــك التصــور، ذلــك أن زيــادة عــدد أفرادهــا يقلــل مشــاركتهم الفعليــة في الموقــف التعليمــي، كــما يــؤدي 
إلى الشــعور بعــدم الارتيــاح، ويظهــر نوعــا مــن التهديــد للفــرد وقدراتــه في مثــل هــذه المواقــف، ويكــون نتيجــة ذلــك تحــول 
العمــل الجماعــي إلى عمــل اســتبدادي، بحيــث يســيطر عــدد قليــل مــن أعضــاء المجموعــة الكبــرة عــى كل الأمــور، ويصبــح 
الأعضــاء الآخريــن مجــرد متفرجــين وليــس لهــم دور فعــال أو مشــاركة إيجابيــة، ومــن خــال أراء العلــماء الســابقة فإنه يكن 
القــول؛ بأنــه كلــما كان عــدد أفــراد المجموعــة قليــاً كان التفاعــل داخــل المجموعــة أكــر ويــؤدي إلى إثــراء المواقــف التعليمية، 

واســتفادة أعضــاء المجموعــة جمعيهــم منــه

Active Learning 2.1.2. التعلم النشط

ــا  ــي يشــكو منه ــاك الت ــة الحــرة والارتب ــل أبرزهــا حال ــم النشــط نتيجــة عوامــل عــدة، لع ــر الحاجــة إلى التعل ــد ظه لق
المتعلمــون بعــد كل موقــف تعليمــي، والتــي يكــن أن تفــسر بأنهــا نتيجــة عــدم اندمــاج المعلومــات الجديــدة بصــورة حقيقيــة 
في عقولهــم بعــد كل نشــاط تعليمــي تقليــدي. فالتعلــم النشــط هــو »تعلــم قائــم عــى الأنشــطة المختلفــة التــي يارســها المتعلم 
والتــي ينتــج عنهــا ســلوكيات تعتمــد عى مشــاركة المتعلــم الفاعلــة والإيجابيــة في الموقــف التعليمي التعلمــي«.)4( فالتعلم النشــط 
يعــد تلبيــة للمتغــرات العالميــة والمحليــة المعــاصرة التــي تتطلــب إعــادة النظــر في أدوار المتعلــم والمــدرس، والتــي تعمــل بنقــل 
بــؤرة الاهتــمام مــن المــدرس إلى المتعلــم، وجعــل المتعلــم هــو محــور العمليــة التعليميــة، وإن فلســفة التعلــم النشــط تؤكــد عــى 
أن التعلــم لابــد أن يرتبــط بحيــاة المتعلــم وواقعــه، واحتياجاتــه، واهتماماتــه، ويحــدث مــن خــال تفاعــل التاميــذ مــع كل مــا 
يحيــط بــه في بيئتــه، وينطلــق مــن اســتعدادات المتعلــم وقدراتــه، ويحــدث في جميــع الأماكــن التــي ينشــط فيهــا المتعلــم في 

البيــت، المدرســة، الحــي، النــادي، الطبيعــة.... إلــخ.

»يعتمــد أســلوب التعلــم النشــط عــى إيجابيــة المتعلــم في الموقــف التعليمي، فيشــمل جميــع الممارســات التربوية والإجــراءات 
التدريســية التــي تهــدف إلى تفعيــل دور المتعلــم وتعظيمــه، فيتــم التعلــم مــن خــال العمــل والتجريــب، واعتــماد المتعلــم عــى 
ذاتــه في الحصــول عــى المعلومــات واكتســاب المهــارات، وتكويــن القيــم والاتجاهــات، بمــا ينمــي لديــه القــدرة عــى حــل 

المشــكات، الأمــر الــذي يجعــل عمليــة التعلــم باقيــة الأثــر في فكــر ووجــدان التلميــذ«)5(.

)1(  أبو حرب يحيى، وآخرون )2013( ص:170.
)2(  Jonson D & Johnson R.)1986(.  P:5361-
)3(  Li, X. )1990(.p : 35.

)4(  فاح صالح حسين الجبوري.)2015( - مرجع سابق - ص: 110.
)5(  زبيدة محمد قرني. 2013، ص:34.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

يختلــف دور كل مــن المعلــم والمتعلــم في التعلــم النشــط، حيــث نجــد أن المتعلــم مشــارك نشــط في العمليــة التعليميــة، فهــو« 
يقــوم بأنشــطة عــدة تتصــل بالمــادة الدراســية، مثــل طــرح الأســئلة، وفــرض الفــروض، والاشــتراك في مناقشــات، والبحــث 
والقــراءة، والكتابــة والتجريــب«)1(، بينــما نجــد أن دور المعلــم هــو الموجــه والمرشــد في العمليــة التعليميــة، فهــو لا يســيطر عــى 
الموقــف التعليمــي، لكنــه يديــر الموقــف التعليمــي ويوجــه تاميــذه نحــو الهــدف منــه، وهــذا يتطلــب منــه الإلمــام بمهــارات 
طــرح الســؤال وإدارة المناقشــات وتصميــم المواقــف التعليميــة المشوشــة للتعلــم. ثــم تشــجيع التاميــذ عــى المشــاركة في أهداف 
الــدرس والأنشــطة العمليــة، وإثــارة اهتــمام التاميــذ، وتشــجيع المشــاركة والمناقشــة وتبــادل وتوضيــح الأفــكار. فالتعلــم النشــط 

لــه العديــد مــن المميــزات، منهــا:

يزيد من إدماج التاميذ في العمل، ويجعل التعلم متعة وبهجة. -

يحفز التاميذ عى كرة الإنتاج وتنوعه. -

ينمي العاقات الاجتماعية بين التاميذ وبعضهم البعض وبين المدرس. -

ينمي الثقة بالنفس والقدرة عى التفكر والبحث، ويعود الطلبة عى اتباع قواعد العمل. -

ــزز روح المســؤولية  - ــذ، ويع ــة، »ويســاعد في إيجــاد تفاعــل إيجــاب بــين التامي ــم إيجابي ينمــي لديهــم اتجاهــات وقي
ــذ«)2(. ــين التامي ــس الإيجــاب ب ــزز التناف ــراد، ويع ــدى الأف ــادرة ل والمب

2.2.أنواع الأنشطة التي تنمي المهارات اللغوية.  

1.2.2.مهارة المحادثة  

 إن تنميــة مهــارة المحادثــة للتاميــذ تتحقــق مــن خــال توظيــف المــدرس لمجموعــة مــن الأنشــطة والتقنيــات المختلفــة التــي 
ــه  ــاء تطبيق ــث يشــترط مــن المــدرس أثن ــدراسي، حي ــة لاســتخدام في الصــف ال ــارة ومصممــة بطريقــة منهجي تكــون مخت
لهــذه الأنشــطة أن يراعــي في ذلــك قــدرات التاميــذ العقليــة والمعرفيــة، وكــذا الفــروق الذهنيــة لديهــم. ولقــد غــدا تنويــع 
الأنشــطة مــن أهــم عنــاصر التعلــم النشــط، حيــث يســتجيب لخصائــص المتعلمــين، ويراعــي الفــروق الفرديــة بينهــم، ويقــدم 
لهــم المهــارات المختلفــة للغــة، ويجعلهــم يراوحــون بــين دور المســتمع ودور المتحــدث، وهكــذا يزيــد تفاعلهــم واســتعمالهم للغــة. 
ويذهــب الكثــر مــن الباحثــين إلى أن المتعلمــين ييلــون إلى الأنشــطة التــي فيهــا  تفاعــل ونشــاط في  مواضيــع وســياقات 

ألفوهــا في حياتهــم اليوميــة.

1.1.2.2. الألعاب اللغوية  

تعتــر الألعــاب اللغويــة مــن أحــدث التقنيــات التعليميــة لتعلــم اللغــات، إذ بواســطتها يتمكــن التاميــذ مــن اســتعمال اللغــة 
في مواقفهــا الطبيعيــة، فهــي »نشــاط يتــم بــين متعلمــين متعاونــين، أو متنافســين للوصــول إلى غايتهــم في إطــار القواعــد 
الموضوعــة«)3(، فالألعــاب اللغويــة عبــارة عــن »إســتراتيجيات معينــة تســتخدم في تعليــم مهــارات اللغــة وتعلمهــا، وتكــون مبنيــة 
عــى خطــة واضحــة ترتكــز عــى أســس علميــة مدروســة وتــؤدي دوراً مهــماًّ في عــرض المهــارات والمفاهيــم الأساســية ونقلهــا 
وتبســيطها وربطهــا بالحيــاة)4(. ومــن ميزاتهــا أنهــا تــدرب عــى عنــاصر اللغــة بطريقــة ممتعــة ومشــوقة، وتوظــف العمليــات 

العقليــة كالتخمــين لإضفــاء أبعــاد اتصاليــة، عــى تلــك الأنشــط الصفيــة، والألعــاب اللغويــة تنقســم إلى نوعــين: 

أ ألعاب تربوية مباشرة: ونعني بها الألعاب التي تساعد المتعلمين عى تعلم اللغة بشكل مباشر	.

)مفردات – تعبرات – قواعد..(، ويستعمل هذا النوع خال عملية التعلم )في مهارة محددة(.

ألعــاب تربويــة غــر مبــاشرة: وهــي التــي يكــون الهــدف منهــا تجديــد نشــاط المتعلمــين وتحفيزهــم وتهيئهــم لتعلــم 	.أ
جديــد؛ لذلــك فهــي ألعــاب عــادة مــا تســبق فعــل التعلــم؛ نظــراً لطبيعتهــا ووظيفتهــا. 

مثال تطبيقي: لعبة التنافس بالمفردات. ●

 يكــن للمــدرس أن يقســم التاميــذ إلى مجموعتــين، ثــم يطلــب منهــم البحــث عــن مفــردات تبــدأ بصــوت محــدد )ليكــن 
صــوت البــاء مثــاً(، دون الاســتعانة بالكتــاب أو دفــتر الماحظــات أو أي شيء آخــر. ثــم يحــدد لهــم وقتـًـا معينًــا، فينظــر – بعد 
ذلــك – أي المجموعتــين اســتطاعت أن تجمــع أكــر قــدر مــن الكلــمات التــي تبــدأ بصــوت البــاء. ويكــن اســتثمار هــذه اللعبة 

)1(   محمود داود سلمان الربيعي )ب ت(- مرجع سابق- ص:286.
)2(  فاح صالح حسين الجبوري.)2015( – مرجع سابق -  ص: 111.

)3(  ناصف مصطفى عبد العزيز. )2010( ص: 13.
)4(   الصويركي محمد عي )2006( ص:28.
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نفســها في خلــق إثــارة جديــدة كأن يقــوم عنــاصر المجموعــة )أ( بتركيــب مفــردات المجموعــة )ب( في جمــل مفيــدة تبــين أنهم 
فهمــوا معناهــا. والعكــس بالعكس.

1.1.1.2.تمثيل الأدوار   

ا؛ لأنهــا وســيلة مناســبة تجعــل المتعلــم يندمــج في وضعيــة أصليــة ليســتعمل اللغــة ويتواصل  إن لعــب الأدوار تقنيــة مهمــة جــدًّ
بهــا، وتدفعــه إلى اتبــاع المعــاني ومنــه تعلــم المحادثــة باللغــة. فهــو محــاكاة المتعلمــين لوضعيــات يعايشــونها، يطلــب منهــم 
المــدرس افتراضهــا كواقــع حقيقــي حيــث يخصــص لــكل منهــم دوراً مناســبا لــه. ويعرفــه )بيجــنPigeon(، هــو افــتراض واقع، 
حيــث يجلــس الأفــراد حــول طاولــة ويرغبــون أن يتمثلــوا شــخصيات )تمامــا كــما في الأفــام(، والأقــوال التــي يثلونهــا هــي 

مــن نبــات خيالهــم، حيــث لا حــدود لمــا يكــن تخيلــه مــن شــخصيات أو أشــياء)1(.

ينــح لعــب الأدوار المتعلــم أكــر وقــت لاســتعمال اللغــة؛ وفيــه تفاعــل يشــعر المتعلمــين بانخفــاض رقابــة المــدرس وســلطته 
عليهــم للحريــة التــي تتوفــر فيــه، كــما ينــح المــدرس فرصة الانشــغال بالمتعلمــين ذوي الصعوبــات فــرادى فــرادى. وله شروط 
لابــد منهــا كي يحقــق أهدافــه التعليميــة تتمثــل في ضرورة أن يوضــح المــدرس الغــرض التواصــي، ويقــدم معلومــات عامة حول 
الموضــوع، والأدوار والوضعيــة، وأن يقســم المتعلمــين إلى مجموعــات ويســلمهم الأدوات المســاعدة، وأن يتصــوروا أنفســهم في 
وضعيــة بســيطة مــما يحــدث خــارج القســم؛ كلقــاء صديــق في الشــارع، وقــد يطلــب منهــم تقمــص أدوار وممارســتها كــما لــو 
كانــت حقيقيــة، ويتواصلــون بآرائهــم بمــا ينســجم مــع شــخصيتهم في ذلــك الموقــف لا بمــا يليــه المــدرس. فلعــب الأدوار يــزود 
المــدرس بتغذيــة راجعــة حــول تمكــن المتعلمــين مــن الأنمــاط والقواعــد الجديــدة وقدرتهــم عــى توظيــف الكلــمات، ويوظــف 
المدرســون التمثيليــات الهزليــة كوســيلة لتعلــم مهــارة المحادثــة؛ حيــث تضفــي عــى التعلــم جــوًّا مــن المتعــة والمــرح والنشــاط 
تمامــا كالألعــاب، ولهــا فوائــد أخــرى. فــإذا تمتعــت القصــة أو نــص التمثيليــة ببنيــة منطقيــة ســهل عليهــم تذكرهــا، وقــل 
الاعتــماد عــى الذاكــرة، أمــا كونهــا تقــدم للمتعلمــين في وضعيــة، فهــذا غــر كاف، ووضــوح  الهــدف النهــائي مــن القصــة 
يجعــل المتعلــم أكــر اندماجًــا وتشــوقاً لمــا ســيحدث، أو كيــف ســتبدو نهايــة في القطــع  الاحقــة، وســيتذكر الكلــمات والعبارات 

والصيــغ النحويــة بســهولة أكــر، كــما أن التمثيليــات الهزليــة تســهل تعلــم الكلــمات.

مثال تطبيقي: ●

ــب إجــراء هــذا الحــوار مــع إضافــة  ــي جــاءت في نــص حــواري مقــروء عــى المتعلمــين، وطل ــع أدوار الشــخصيات الت توزي
ابتكاراتهــم عــى الحــوار. ويســتطيع المعلــم أن يوظــف هــذا في أثنــاء التدريــس. كأن يقــول: أنــا )أل التعريــف( و )طالــب1( هــو 
كلمــة كتــاب و )طالــب2( هــو الضمــر كالهــاء، فانظــروا مــاذا ســيحدث؟ ويطلــب إلى )الطالــب2( الذي يثــل الضمــر، أن يحاربه 
بســيف وهمــي كالقلــم، ليوقــع أحدهــما قلــم الآخــر، وينتــر، ويســك بيــد )التلميــذ 1( الــذي يثــل الكلمــة؛ ليترســخ في أذهــان 
المتعلمــين أن الضمــر وأل التعريــف لا يجتمعــان في كلمــة واحــدة، وبهــذا يكــون قــد مثــل دور أل التعريــف التــي يخطــئ كثــرا 

مــن التاميــذ في اســتخدامها، فهــي مــن الأخطــاء اللغويــة الشــائعة عنــد متعلمــي اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة.  

3.2.أنواع المهام التي تنمي مهارة المحادثة  

ــة، حيــث لا يكتفــى بمجــرد  ــة تواصلي ــدة فــرص اكتســاب الدخــل اللغــوي وتعلمــه في مواقــف حقيقي  توفــر المهمــة الجي
ــم اللغــة بواســطة المهــام هــو تدريــب  ــل لتعلي ــة فقــط لتثبيــت الدخــل اللغــوي؛ فالهــدف الأمث ــة أو الآلي ــات النمطي التدريب
المتعلمــين عــى المحادثــة باللغــة، واكتســاب أشــكال الدخــل اللغــوي مــن خــال التواصــل باللغــة. ومــن أهــم المهــمات التــي 

ــة. تســتعمل بكــرة في تنميــة مهــارة المحادثــة والتواصــل باللغــة، نجــد المهــام اللغويــة التواصلي

أ ــة منتــرا في تدريــس اللغــات في شــتى 	. ــة التواصلي ــح اســتعمال المهــام اللغوي المهــام اللغويــة التواصليــة: أصب
أنحــاء العــالم، وقــد ازداد الاهتــمام بهــا في الســنوات الأخــرة، »لكونهــا تعطــي للمتعلــم الفرصــة الفعليــة لممارســة 

اللغــة، كــما أنهــا توفــر فرصًــا حقيقيــة للتواصــل الفعــال باللغــة في مواقــف حقيقيــة«)2(.

إن تعليــم اللغــة القائــم عــى المهــام اللغويــة يعطــي فرصــة بــارزة »لاكتســاب اللغــة والتواصــل بهــا مــما يجعــل لتعليــم اللغــة 
قيمــة ومعنًــى عنــد المتعلــم، كــما أن المهــارات اللغويــة المكتســبة بهــا تكــون أكــر ثباتـًـا لــدى المتعلمــين توظيــف مــا تعلمــوه في 
مواقــف الحيــاة اليوميــة.«)3(  فــما هــي المهــام اللغويــة التواصليــة؟ ومــا هــي أنواعهــا؟ وكيــف يتــم تطبيقهــا في اللغــة؟ وكيــف 

تسُْــهِم في تنميــة مهــارة المحادثــة لــدى المتعلمــين؟.

)1(  Pigeon, )2003( p :5 .

)2(  هداية هداية إبراهيم )2014( – مرجع سابق -  ص: 154
)3(  أبو عمشة خالد حسين وآخرون.)2014( – مرجع سابق-  ص: 153.
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تعريف المهام اللغوية التواصلية

 يعرفهــا ديفيــد نونــان David Nunan بأنهــا: »العمــل المتمحــور حــول المتعلمــين بهــدف تدريبهــم عــى التفاعــل وفهــم 
ومعالجــة وإنتــاج اللغــة، وأن يتوافــر لديهــم أيضًــا شــعور بالتواصــل والتعــاون الكامــل مــن بدايــة المهمــة إلى وســطها، وصــولًا 
إلى تحقيــق هدفهــا النهــائي«. ويعرفهــا الباحــث بأنهــا »توفــر بيئــة تســاعد المتعلمــين عــى اكتســاب اللغــة، وتعلمهــا بصــورة 
عرضيــة في مواقــف حقيقيــة تواصليــة للغــة، وذلــك مــن خــال اســتقبالهم للدخــل اللغــوي المضمــن في المهمــة اللغويــة، حيــث 
يقــوم المعلــم بتحليــل المهمــة، وتوزيــع الأدوار عــى المشــاركين فيهــا، بحيــث يتعاونــون فيــما بينهــم في محاولــة لاســتعاب هــذا 
الدخــل اللغــوي وفهمــه والتفاعــل معــه، وصــولًا لتحقيــق منتــج لغــوي مناســب لأهــداف المهمــة، ويكــن اســتثماره فيــما بعــد 
في المواقــف اللغويــة التواصليــة المشــابهة، بمــا يجعــل لتعلــم اللغــة قيمــةً ومعنــى لــدى متعلمــي اللغــة المشــاركين في المهمــة«)1(، 
وتوفــر المهــام اللغويــة التواصليــة بيئــة خصبــة لحــدوث الاكتســاب مــع التعلــم في أثنــاء تعلــم اللغــة؛ حيــث إن متعلــم اللغــة 
يتعــرض في أثنــاء تنفيــذ المهمــة اللغويــة لأشــكال وتراكيــب لغويــة بصــورة عفويــة، وهــو يــارس اللغــة مــع زمائــه بصــورة 
ــة تشــبه الواقــع الحقيقــي لاســتخدام اللغــة، وهــذا بــدوره ييــسر عمليــة اكتســاب اللغــة. كــما أن المعلــم قبــل تكليــف  مرتجل
تاميــذه بتنفيــذ المهمــة يكــون قــد خطــط لهــا وأعدهــا بصــورة جيــدة توجــه المشــاركين وتدفعهــم - في أثنــاء تنفيــذ المهمــة – 
نحــو اســتعمال مفــردات وجمــل وتعبــرات وتراكيــب لغويــة معينــة، يســعى إلى تعليمهــا لهــم؛ رغبــة في إثــراء الدخــل اللغــوي 
لديهــم بصــورة علميــة ممنهجــة، ومحــددة ســلفًا مــن قبــل المعلــم في مرحلــة تصميــم المهمــة، وهــذا ييــسر عمليــة تعلــم اللغــة 

والتواصــل بهــا. والمهــام اللغويــة التواصليــة تنقســم إلى قســمين:

المهــام الســتيعابية: تلــك المهــام التــي تعتمــد عــى معالجــة الدخــل اللغــوي بهــدف اســتيعابيه، وليــس محاولــة 	.أ
لاكتســاب هــذا الدخــل الجيــد مــن خــال مســاعدة المتعلــم عــى ماحظتــه والتنبــه لــه في أثنــاء التعــرض لــه في 

المهمــة المــراد تنفيذهــا، ومــن ثــم فهــم المعــاني المرتبطــة بهــذه الصيــغ والتراكيــب المتضمنــة في هــذه المهمــة)2(.

وظيفتها الأساسية: -

تركز عى استعاب الدخل اللغوي وفهمه. ●

تنمية القدرة عى الانتباه إلى الصيغ والتراكيب التي يتعرض لها في المهمة؛ ومن ثم فهمها واستيعابها. ●

»فالتعلــم اللغــوي الناتــج عــن الاســتيعاب يفــوق التعلــم اللغــوي الناتــج عــن الإنتاج، فالمهــمات الاســتيعابية مفيــدة للمتعلمين 
أصحــاب القابليــة اللغويــة المرتفعــة أو المنخفضــة عــى حد ســواء«)3(.

مثال تطبيقي:

موضوع الدرس: أساليب الاستفهام

يحدد المعلم أدوات الاستفهام التي يريد إكسابها للتاميذ من خال تنفيذ المهمة.	 

يعــرض المعلــم للتاميــذ نصــا مســموعا أو مشــاهدا لمحادثــة بــين مريــض وموظف اســتقبال، حيــث تحتــوي المحادثة عى 	 
أســئلة اســتفهامية مــن قبــل المريــض ويجيــب عليهــا الموظــف والعكــس كذلــك، )وهذا هــو المثر(.

بعــد الاســتماع جيــدًا للمحادثــة ينتقــل المتعلــم إلى أنشــطة تقيــس اســتعابه لموضــوع الــدرس مــن خــال: تحديــد الإجابــة 	 
الصحيحــة – تحديــد الأخطــاء – اختيــار الصــورة الصحيحــة – أو اختيــار مــن متعــدد – التوصيــل- مــلء الفراغ...إلــخ.

تقديم تغدية راجعة من خال بعض الأنشطة والتدريبات التواصلية التي تعزز ما استوعبه التاميذ.	 

أ المهــام الإنتاجيــة: نــوع مــن المهــام التواصليــة أو التعاونيــة التــي تحفــز المشــاركين في تنفيــذ المهمــة عــى إنتــاج 	.
الأشــكال اللغويــة التــي تــرز وتتكــرر كثــرا في المهمــة أو تيــسر إنجازهــا أو تســاعد عــى إنجازهــا؛ لكونهــا أحــد 

متطلبــات تنفيــذ هــذه المهمة.)4(ومــن مزايــا تعليــم اللغــة القائــم عــى المهــام الإنتاجيــة:

توفر فرص الممارسة اللغوية للمتعلمين.	 

زيادة دافعية المتعلمين وإيجابيتهم.	 

تحقيق السامة اللغوية، ومساعدة المتعلمين في ربط الصيغ والتراكيب اللغوية بوظائفها.	 

)1(   Nunan, D.)2004(.p 4.
)2(  هداية هداية إبراهيم. )2015( - مرجع سابق -  ص: 163.

)3(  الشوريخ صالح )2006( »المذاهب الحديثة في تدريس القواعد اللغوية »دار غريب، القاهرة. ص: 199.
)4(   هداية هداية إبراهيم. 2015 - مرجع سابق - ص: 165.
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حصول المتعلم عى التغذية الراجعة مفيدة في أثناء تفاعله مع أقرانه في المجموعة.	 

تشــجيع المتعلــم عــى التأمــل في إنتاجــه اللغــوي ومراجعــة، حيــث يكتشــف المتعلــم مــا يجهلــه عنــد التعبــر 	 
عــن المعنــى الــذي يرغــب في إيصالــه في أثنــاء محاولتــه إنتــاج اللغــة؛ مــما يــؤدي إلى البحــث في الدخــل 

اللغــوي الــذي يتعــرض لــه)1(.

يعد الحوار الذي يجريه المتعلم في أثناء تنفيذ المهم وسيلة لدفع المتعلمين إلى التركيز عى الصيغ والتراكيب اللغوية.	 

 مثال تطبيقي:

موضوع الدرس: التعبر الشفوي  نوع المهمة: وصف الأحوال المتغرة. 

يدخل المعلم عى التاميذ -وهو مبتسم-، فيسأل التاميذ: كيف دخل المعلم؟ فيجيب التاميذ: دخل المعلم مبتسمًا.	 

يدخل المعلم مرة أخرى وهو حزين، فيسأل التاميذ ويجيبونه عن حاله أيضا، وهكذا.	 

يدون المعلم ما قاله التاميذ من جمل.	 

الكلمات التي دلت عى تلك الأحوال المتغرة.	 

الوظيفة التي تؤديها هذه الكلمات.	 

كيف كان ضبطها الإعراب؟	 

»فالمهــمات الاســتيعابية تجعــل متعلــم اللغــة عــى وعــي بالصيــغ والقواعــد والتراكيــب اللغويــة المقدمــة في هــذه المهــمات؛ 
مــما يســاعدهم عــى تنفيــذ المهــمات الإنتاجيــة بعــد ذلــك مــن خــال الربــط بــين: مــا اكتســبوه مــن دخــل لغــوي بصــورة غر 
واعيــة، ومــا تعلمــوه مــن صيــغ وقواعــد بصــورة واعيــة، حيــث تقــوم المرحلــة الواعيــة بــدور الرقابــة والتعديــل والتأطــر لمــا 

تــم اكتســابه في المرحلــة غــر الواعيــة »)2(.

خلصة
إن أداء المعلــم لمهامــه التعليميــة المرتبطــة بتنميــة المهــارات اللغويــة للمتعلمــين وفــق المقاربــة بالأنشــطة والمهــام، لا يقــف عند 
حــدود التخطيــط والتصميــم لهــا؛ بــل المطلــوب أيضــا تقويهــا للوقــوف عــى جوانــب القــوة والضعــف فيهــا، لذلــك يكــن 
للمعلــم أن يضــع عــددا مــن الإجــراءات لســامة تقويــم مهــارة المحادثــة في إطــار الأنشــطة والمهــام، ويكــن أن نذكــر منهــا:

تحديد الأهداف الخاصة للنشاط والمهمة. -

تحديد معرفة المتعلمين السابقة لعمل النشاط. -

تحديد الصعوبات/ الأخطاء المتوقعة. -

ومــن أجــل إعطــاء المعلــم المرونــة المطلوبــة في أدائــه لمهامــه التعليميــة في إطــار الحــرص عــى العمليــة التعليمية التعلميــة، لذلك 
لابــد مــن طــرح مجموعــة مــن الخيــارات يســتطيع مــن خالهــا متابعــة وتقييــم المهــارات اللغويــة وفــق الأنشــطة التــي يراهــا 

صالحــة في تقييمــه لهــذه المهــارة، مــع تــرك البــاب مفتوحًــا لاجتهــاده وتقديراتــه في هــذا الجانــب، وتتمثــل الخيــارات بــالآتي:

حصة واحدة أسبوعيا كجزء من الرنامج التعليمي. -

في بداية كل وحدة دراسية جديدة. -

عندما يشعر أن بعض الأفراد أو المجموعات لديهم صعوبات معينة. -

لبد للمعلم أن يحدد ويتقن الأساليب التي يستخدمها في تقييم الأنشطة والمهام التعليمية، وهذه بعض الأساليب:

الإصغاء والتحدث للمتعلمين. ●

تفحص وتدقيق الوظائف المحددة لأنشطة والمهام التعليمية. ●

ماحظة أية تغيرات في الأداء. ●

قيام المتعلمين بالتقويم الذاتي. ●

الجلوس مع المجموعات الصغرة وتحليل إنجازها. ●

تحليل أداء المتعلمين عى الاختبار التحصيي والختامي. ●

الشويرخ صالح )2006( – مرجع سابق – ص: 210.  )1(
أبو عمشة خالد حسين وآخرون )2015( ص: 159.  )2(
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تحليل نتائج الاختبارات العامة)1(. ●

فقــد أكــدت الدراســات العلميــة التــي أجريــت عــى تقييــم الأنشــطة والمهــام في الصــف الــدراسي أن المعلمــين الذيــن قوموا 
أنشــطة ومهــام المتعلمــين بدقــة واهتــمام تحصلوا عــى النتائــج التالية:

أصبحوا قادرين عى تحليل المواد التعليمية بفعالية أكر. ●

يفكرون مليًّا فيما سيعلمونه، وكيف، ولماذا يعلمون؟ ●

وجدوا أن أسلوب التقويم التشخيي يساعدهم في بلورة أهدافهم التعليمية. ●

يشعرون أنهم يعلمون المتعلمين بطريقة أكر إيجابية. ●

قائة المصادر والمراجع
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ةِ دْرِيسِ بِاسْتِخْدَامِ إستراتيجيَّ  أَثَرُ التَّ

»تَنَالُ القَمَرَ« وَ»الجدول الذاتي«

طَةِ بِ المَرْحَلَةِ المُتَوَسِّ عَلَى تَنْمِيَةِ الفَهْمِ القِرَائِيِّ لَدَى طُلَّ

الباحثة / وسام محمد عبده
مدرسة الإمارات الوطنية – دولة الإمارات العربية المتحدة

wesamabdou7@gmail.com

بحث نوعي

الإطار النظري للدراسة
مقدمة

هدفــتُ مــن  دراســتي إلى معرفــة أثــر اســتخدام إســتراتيجية »تنــال القمــر« و«الجــدول الــذاتي« عــى تنميــة مهــارات 
الفهــم القــرائي لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة. 

حيــث حــددتُ الدراســة بالســؤالين الرئســين التاليــين: مــا أثر اســتخدام إســتراتيجية »تنــال القمــر« وإســتراتيجية »الجدول 
الــذاتي« عــى تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب المرحلة المتوســطة؟

ما مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طاب المرحلة المتوسطة؟  

مشكلة البحث: 
في ضــوء الخــرة العلميــة لي كمدربــة أو في مجــال التدريــس، وكــوني معلمــة للغــة العربيــة في المرحلة المتوســطة مــن ناحية 
أخــرى، لاحظــت أن هنــاك قصــوراً يتعلــق بتعليــم القــراءة في هــذه المرحلــة المتوســطة تحديــدًا نتــج عنــه ضعــف في مســتوى 

الطــاب في مهــارات الفهــم القــرائي، وهــذا مــا أثبتتــه الدراســات الســابقة )الخالــدي 1998( ودراســة الخفاجــي 2004. 

ومن خال نتائج الاختبارات اتضحت المشكلة بصورة أكر وضوحًا، وخاصةً  في الأسئلة التي تعتمد عى الفهم القرائي.

وبنــاءً عــى مــا تقــدم،  تحــددت مشــكلة البحــث الحــالي في ضعــف طــاب المرحلــة المتوســطة في فهــم المقــروء، والتــي 
نبحــث عــن كيفيــة التغلــب عليهــا مــن خــال طــرح الأســئلة التاليــة: 

مــا أثــر اســتعمال إســتراتيجية »الجــدول الــذاتي« وإســتراتيجية »تنــال القمــر« في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى 
طلبــة المرحلــة المتوســطة؟ 

 ويتفرع من السؤال السابق الأسئلة الآتية: 

ما مهارات الفهم القرائي التي ينبغي تنميتها لدى طاب المرحلة المتوسطة؟ . 1

ما أثر التدريس باستخدام إستراتيجية »تنال القمر« و«الجدول الذاتي« عى تنمية الفهم القرائي لدى طاب المرحلة المتوسطة؟ . 2

إن الهدف من دراسة اللغة هو التواصل بين أفراد المجتمع ومساعدة الطاب عى فهم ما هو مقروء. 

ومــن خــال البحــث وجــد أن هنــاك ارتباطـًـا  وثيقًــا وعميقًــا بــين اللغــة والتفكــر، فأحدهــما يعتمــد عــى الآخــر ويكملــه، 
وعــى هــذه العاقــة يتحــدد مقــدار اكتســاب الفــرد للغــة واســتعمالها في عمليــة التواصــل، حيــث يقــول عــر: »إن الأســاس 

الأول بــل الوحيــد في النمــو العقــي والمعــرفي للمتعلــم، إنمــا يتحــدد في النمواللغــوي« )عــر، 2000، ص45(.  

وعــى الرغــم مــن أهميــة جميــع فــروع اللغــة، فــإن القــراءة التــي هــي فــن مــن فنــون اللغــة العربيــة ومهاراتهــا )عطــا، 
2006، ص163(. ويتوقــف تقــدم الفــرد في بقيــة المــواد عــى التقــدم في القــراءة، لــذا أصبــح تعليمهــا في الوقــت الحــاضر 
موضــع اهتــمام المربــين في جميــع أنحــاء العــالم، ونــرى ذلــك واضحًــا في اهتــمام دولــة الإمــارات العربيــة بالقــراءة، وذلــك 
مــن خــال دعمهــا مــن القيــادة الرشــيدة للدولــة، فقــد أولى ســمو الشــيخ محمــد بــن راشــد نائــب رئيــس الدولــة - حفظــه 
ــة  ــه - القــراءة الكثــر مــن الاهتــمام، وذلــك فيــما نــراه في تحــدي القــراءة الــذي يدعــم القــراءة عــى مســتوى الدول الل

والعــالم العــرب.
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

وتعتر القراءة عملية فكرية عقلية معقدة توحي إلى الفهم )أبو الضبغات، 2005، ص106( 

إن أهــم مــا يســاعد عــى تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى الطلبــة مــا يتبنــاه المعلــم / المعلمــة مــن طرائــق تدريســية 
وإســتراتيجيات بكونهــا ركنًــا أساســيًا.

وقــد أشــار كلــش )2010( إلى أنــه تقــع عــى عاتــق المعلــم مهمــة تنميــة مهــارات القــراءة؛ إذ يســتطيع تحقيــق ذلــك مــن 
خــال إســتراتيجيات وطــرق تدريــس تتناســب مــع المرحلــة المتوســطة؛ لذلــك يعــد اختيــار أســلوب التدريــس الجيــد لموضوعات 
القــراءة أمــراً في غايــة الأهميــة. وبصــدد زيــادة تحصيــل الطلبــة ظهــرت إســتراتيجيات لتفريــد التعليــم، والتعلــم الــذاتي، 

.)K-W-L( والتعلــم التعــاوني، واســتخدام إســتراتيجية

ولا بد للمعلم  من اختيار إستراتيجية جيدة تناسب خصائص الطلبة.

1/: ما تشير إليه الدراسات حول إستراتيجية »الجدول الذاتي«: 

وأشــار جابــر )2006( إلى أن إســتراتيجية  )K-W-L( مــن الإســتراتيجيات الفعالــة في التدريــس؛ لأن هــذه الإســتراتيجية 
تعتمــد عــى زيــادة الفهــم القــرائي للطــاب ومعرفــة المعنــى المقصــود مــن النــص، وتعمــل هــذه الإســتراتيجية عــى إيجابيــة 
التاميــذ والعمــل بــروح الفريــق، وهــذا الأمــر يســاعدهم عــى النجــاح، والإنجــاز، وتحمــل مســؤولية مصرهــم المشــترك، وأن 

نتائــج المجموعــة هــي حصيلــة نتــاج جماعــي. 

وتعــد إســتراتيجية )K-W-L( مــن الإســتراتيجيات التــي تجعــل المتعلــم محــور العمليــة التعليميــة، ترُكــز عــى إيجابيــة المتعلم وزيــادة ثقته 
بذاتــه، وتشــجيع المتعلــم عــى القــراءة، وكل ذلــك أدى إلى أن معظــم الطلبــة لم يتدربــوا عــى اســتخدام إســتراتيجيات الفهــم، إضافة لذلك 
فــإن معظــم الطلبــة يحتاجــون إلى تعلــم كيفيــة توظيــف إســتراتيجية مــا قبــل القــراءة وإســتراتيجية مــا بعــد القــراءة؛ لــي تســر عمليــة 

القــراءة بالطريقــة الصحيحــة ورفــع مســتوى تحصيلهــم في مهــارات القــراءة المطلوبــة وزيــادة دافعيتهم للقــراءة. 

وقــد أشــارت الدراســات الدوليــة للتقــدم بالقــراءة والتــي شــاركت بهــا أكــر مــن ســتين دولــة إلى أن هنــاك ضعفًــا في 
ــة في المرحلتــين Mallis&Martin2008 الأساســية والمتوســطة.  ــدى الطلب القــراءة ومهاراتهــا ل

ــة مهــارات القــراءة وتطويرهــا؛ لأن  ــة تســاعد عــى تنمي وقــد أوصــت المعلمــين بــرورة اســتخدام إســتراتيجيات حديث
ــا فهــم.   ــة الأساســية والمتوســطة يقــرؤون ب ــت أن طــاب المرحل الدراســات أثبت

ــارات  ــة مه ــت؟( في تنمي ــاذا تعلم ــم؟ م ــد أن أتعل ــاذا أري ــرف؟ م ــاذا أع ــتراتيجية (K-W-L) )م ــتخدام إس 1-1 / اس
ــا.  ــراءة وتطويره الق

ــر  ــراءة وتطوي ــارات الق ــة مه ــذاتي« في تنمي ــا دور إســتراتيجية »الجــدول ال ــين لن ــا نقدمــه مــن دراســة تب ــرى أن م ون
ــق الفهــم، وهــذا هــو الهــدف الأســاسي مــن القــراءة.  اتجاهــات المتعلمــين تجــاه القــراءة وتحقي

وبناء عى ذلك نرى من خال الأسئلة التي تطرحها الدراسة التي نحن بصددها أن تجيب عى الأسئلة التالية:

مــا أثــر اســتخدام إســتراتيجية (K-W-L) في تحصيــل طلبــة المرحلــة المتوســطة في مهــارة القــراءة 
ــا؟    ــو تعلمه ــم نح واتجاهاته

ويتفرع من السؤال الرئيس السؤال  الفرعي الآتي: 

ما أثر استخدام إستراتيجية )K-W-L( في الاتجاهات نحو تعلم القراءة لدى طلبة المرحلة المتوسطة ؟

تعتــر القــراءة حجــر الزاويــة الــذي ترتكــز عليــه مهــارات اللغــة الأخــرى فــإدراك الطالــب وفهمــه لمــا يقــرأ يحلــق بــه في فضاءات 
المعــارف الأخــرى، وهــذا يحتــم عــى المعلــم اســتخدام أحــدث الوســائل والإســتراتيجيات الحديثــة في مجــال تعليــم القــراءة، بحيث يتم 

تطويعهــا للوصــول للفهــم القــرائي وتحقيــق أفضل النتائــج في العمليــة التعليمية. )خالــد الصيــداوي، 2015، ص3(.

ولمــا تنوعــت طرائــق تدريــس القــراءة، ســواء جهريــة أو مســتقلة، وجــب عــى المعلــم أن يختــار للطــاب مــا يتناســب مــع 
أهــداف درســه ومســتويات طابــه.

وبنــاءً عــى عــدة مقابــات قامــت بهــا العديــد مــن الدراســات الســابقة مــع المعلمــين والمهتمــين في الشــأن التربــوي تبــين 
أن الطــاب يعانــون مــن ضعــف في مهــارات القــراءة، وهــذا الضعــف حتــمًا ســيلقي بظالــه عــى الاســتيعاب القــرائي، مــما 
كان الدافــع وراء البحــث في هــذا الموضــوع والتــي تظهــر إســتراتيجيتين ظهرتــا حديثًــا وهــما )إســتراتيجية »تنــال القمــر« 

و“الجــدول الــذاتي“(.

وقــد أكــدت الكثــر مــن الدراســات الســابقة مثــل دراســة المخزومــي والبطانيــة )2012(  عــى أهميــة إســتراتيجية »تنــال 
القمــر« وأكــدت نتائجهــا أن الإســتراتيجية لهــا تأثــر كبــر في اســتيعاب الفهــم القــرائي. 
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حيــث إن هــذه الإســتراتيجية تشــتمل عــى عــدة عمليــات، وهــي )تنبــأ، نظــم، ابحــث، لخــص، قيِّــم(، مــما يســاعد الطالــب 
عــى إيجــاد الأفــكار الرئيســة في النــص الــذي يســمعه أو يقــرؤه، ومــن ثــم يتعلــم كيفيــة القــراءة، وذلــك لتحقيــق أهــداف 

معينــة واكتســاب عــادة القــراءة الذاتيــة المســتقلة، وهــذا كلــه يوصلنــا للفهــم القــرائي المنشــود. 

1-2/ أهداف الدراسة: 

تهــدف الدراســة الحاليــة إلى تفعيــل دور وفاعليــة إســتراتيجيتي ))“الجــدول الــذاتي“ و“تنــال القمر“ في كل من الاســتيعاب 
القــرائي لــدى طــاب الصــف الثامــن في المرحلة المتوســطة. 

1-3/ ما أهمية الدراسة؟

إن جوهــر العمليــة التعليميــة هــو تعليــم الطلبــة كيــف يقــرؤون بطريقــة فاعلــة، وتدريبهــم عــى إســتراتيجياته، ومــن هــذه 
إســتراتيجية »تنــال القمــر« و“الجــدول الــذاتي“ والتــي تحقــق الهــدف وهــو الوصــول إلى الفهــم والاســتيعاب القــرائي.

ومــن المتوقــع أن تعطــي هــذه الدراســة التجديــد في اســتخدام إســتراتيجيات جديــدة يكــن للمعلمــين اســتخدامها في 
الغرفــة الصفيــة وخاصــة في تعلــم القــراءة والخــروج مــن التعلــم التقليــدي إلى التعلــم القائــم عــى البنــاء المعــرفي والخــرة 

الســابقة طبقًــا لمــا عززتــه النظريــة البنائيــة. 

وتنبع أهمية الدراسة من أهمية استخدام إستراتيجية )K-W-L( في تنمية مهارة القراءة لدى طلبة المرحلة المتوسطة.  

ومن المتوقع أن يستفاد من الدراسة في: 
تزويــد مَــنْ يعــد منهــاج اللغــة العربيــة باســتخدام إســتراتيجية حديثــة في تعليــم القــراءة لاســتفادة منهــا وتوظيفهــا  -

لفهــم القــراءة.

ــة في التدريــس  - ــة مــن خــال اســتخدامهم إســتراتيجيات حديث ــر أســاليب التدريــس لــدى معلمــي اللغــة العربي تطوي
كإســتراتيجية )K-W-L( في مهــارة القــراءة. 

تنميــة قــدرات طلبــة المرحلــة المتوســطة عــى فهــم النصــوص المكتوبــة مــن خــال ربــط المعلومــات الســابقة بالحاليــة  -
وإكســابهم مهــارات القــراءة المناســبة وفقًــا للنظريــة البنائيــة. 

مساعدة المعلمين عى زيادة اتجاهات الطلبة ودافعيتهم نحو القراءة وزيادة الثقة بأنفسهم.  -

كــما يســتفاد مــن دراســة دور إســتراتيجية »تنــال القمــر« في الكشــف عــن أثــر اســتخدام إســتراتيجية ))تنــال القمــر(( عى 
تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب المرحلة المتوســطة. 

التعرف عى أثر استخدام إستراتيجية ))تنال القمر(( عى تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طاب المرحلة المتوسطة.  -

كــما تكتســب هــذه الدراســة أهميتهــا مــن موضوعهــا الــذي يعُنــى بتنميــة مهــارات الفهــم واســتخدام ))تنــال القمــر((  -
في هــذا الشــأن. 

قــد تســاعد هــذه الدراســة معلمــي ومعلــمات المرحلــة المتوســطة في تنظيــم تعليــم وتعلــم مهــارات الفهــم القــرائي لطلبــة  -
ــطة. المرحلة المتوس

تقــدم الدراســة معلومــات عــن اســتخدام »تنــال القمــر“ عــى مهــارات الفهــم القــرائي مــما يفيــد الذيــن يقــع عــى  -
ــة.  ــب  المعلمــين في إســتراتيجيات التدريــس الحديث عاتقهــم إعــداد وتدري

ونحــن نجــد أهميــة كبــرة لإســتراتيجية »تنــال القمــر« في كونهــا تعتمــد عــى النظريــة البنائيــة التــي تعتمــد عــى بنــاء 
الطالــب لمعلوماتــه وأفــكاره بنفســه، وأعطــت جــل اهتمامهــا للطالب ونشــاطاته داخــل الغرفــة الصفية، وأثنــاء العمليــة التعليمية 
قامــت النظريــة البنائيــة عــى التعلــم ذي المعنــى القائــم عــى الفهــم مــن خــال الــدور الــذي يقــوم بــه في العمليــة التعليميــة 

حيــث يكــون الطالــب نشَِــطاً مُتفاعِــاً مــع الأنشــطة التــي تنفــذ، وذلــك بهــدف تكويــن وبنــاء المفاهيــم عنــده. 

ومــن أهــم مميــزات هــذه الإســتراتيجية أنهــا تعلــم كافــة أنمــاط المتعلمــين، مــما يســاعدهم عــى مراعــاة الفــروق الفرديــة داخل 
العمليــة التعليميــة التعلميــة، كــما تجعــل الطالــب قــادراً عــى اتخــاذ قراراتــه بنفســه، وتتيــح لــه الفرصــة للوصــول إلى المعلومــات 
بذاتــه دون الحاجــة إلى المعلــم، مــما ينمــي عنــد الطالــب القــدرة عــى التفكــر العلمــي والبحــث عــما يريــد دون الرجــوع إلى أحــد. 

وقد تعددت الإستراتيجيات التي بنيت عى أساس النظرية البنائية فمن هذه الإستراتيجيات: 

تعلــم الأقــران، والتعلــم التعــاوني، وحــل المشــكات، وغرهــا، وإســتراتيجية »تنــال القمــر« التــي ســتكون محــور الحديــث 
في هــذا البحــث. 
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

وقــد أوصــت الدراســات الســابقة التــي نحــن بصــدد عرضهــا إلى أن اســتخدام إســتراتيجية »تنــال القمــر« في التعليــم 
ــا لتوظيفهــا في العمليــة التعليميــة.  أظهــر نتائــج وأثــرا إيجابيًّ

 1-4 أهداف الدراسة )لإستراتيجية »الجدول الذاتي« أيضا(:

تحقق هذه الدراسة أهدافًا عدة منها: 
بناء برنامج تعليمي في مهارة القراءة مستندًا إلى إستراتيجية )K-W-L( لدى طلبة المرحلة المتوسطة.. 1

تحديد فاعلية إستراتيجية )K-W-L( في تنمية الفهم القرائي لدى المرحلة المتوسطة.  . 2

ومــن خــال النتائــج التــي توصلــت إليهــا بعــد إجــراء الاســتبانة والاختبــارات القبليــة والبعديــة  للمجموعتــين التجريبيــة 
والضابطــة وجــدت أن الطــاب بحاجــة إلى تنميــة مهــارات القــراءة وخاصــة التــي تعتمــد عــى إثــارة دوافعهــم وتعــزز بنــاء 

المعرفــة والمعنــى لديهــم.

عــاوة عــى ذلــك لاحظــت أيضًــا أن الطــاب يفتقــرون إلى تطبيــق الإســتراتيجيات وأخص في ذلــك إســتراتيجيتي »الجدول 
الــذاتي« و«تنــال القمــر« اللتــين هــما محــل التجريــب، وأرجــع ذلــك لأســباب منهــا أنهــم يفتقــرون إلى تطبيــق إســتراتيجيات 

القــراءة، وذلــك لعــدم وجــود تعليــمات واضحــة أو تطبيــق عمي لهــذه الإســتراتيجيات.

ومــن خــال التطبيــق العمــي كان لا بــد مــن وجــود دور نشــط للمتعلــم أو القــارئ في عمليــة القــراءة، ولا بــد أن يتــم ذلــك 
مــن خــال معالجــة الكلــمات والأفــكار وتفاعلــه مــع المــادة المقــروءة، ويتــم ذلــك بنــاء عــى الخــرات الســابقة لديــه وهــذا مــا 

أكدتــه النظريــات التعليميــة ومنهــا النظريــة البنائية. 

ومــن الجديــر بالذكــر أنــه عــى المعلمــين أن يعتمــدوا عــى إســتراتيجيات جديــدة وفعالــة تســاعد عــى تنميــة التفكــر 
الإبداعــي لــدى الطــاب، ويظهــر ذلــك فيــما يقدمونــه مــن أنشــطة تعتمــد عــى أســاس علمــي وتســهم في تنميــة الفهــم 
والاســتيعاب  القــرائي، ولاحظــت ذلــك بصــورة واضحــة مــن الفــروق بــين نتائــج المجموعتــين الضابطــة والتجريبيــة حتــى في 

النتائــج التــي وضحتهــا الاســتبانة.

2- الدراسات السابقة

الدراسات السابقة وهي التي تعر عن مدى جدوى وفائدة استخدام إستراتيجية »تنال القمر« و«الجدول الذاتي«:

2-1/ أولً: ما تم تناوله من أبحاث في إستراتيجية تنال القمر:

دراسة المخزومي والبطانية )2012(:

كان هــدف الدراســة هــو معرفــة أثــر إســتراتيجية »تنــال القمــر« في تحســين الاســتيعاب القــرائي والتعبــر الكتــاب لــدى 
طلبــة المرحلــة الأساســية بــالأردن.

ولتحقيــق هــذا الهــدف اتبــع المنهــج شــبه التجريبــي، وتكونــت العينــة مــن 69 طالبًــا وطالبــة في الصــف الســابع الأســاسي، 
وأظهــرت النتائــج وجــود فــروق دالــة إحصائيــةً تعُــزى لأثــر التفاعــل  لإســتراتيجية تنــال القمــر. 

كــما أجــرى )العليــمات( )2011(: دراســة هدفــت إلى معرفــة أثــر إســتراتيجية »تنــال القمــر« في تنميــة الاســتيعاب القــرائي 
لــدى طلبــة الصــف الســادس الأســاسي، حيــث تكونــت عينــة الدراســة مــن 100 طالــب وطالبــةٍ مــن طلبــة الصــف الســادس 
ــار الاســتيعاب القــرائي،  ــع الباحــث في هــذه الدراســة المنهــج التجريبــي، وتمثلــث أدوات الدراســة في )اختب الأســاسي، واتب

واختبــار التفكــر الاســتدلالي(. أظهــرت الدراســة العديــد مــن النتائــج وكان أهمهــا:

ــار  ــار الاســتيعاب القــرائي )الاختب ــال القمــر« في اختب ــة الذيــن درســوا وفــق إســتراتيجية »تن تفــوق المجموعــة التجريبي
ــة.  الاســتدلالي( عــى المجموعــة الضابطــة التــي درســت وفــق الطريقــة التقليدي

كــما أظهــرت وجــود فــرق دالٍّ إحصائيًــا في الاســتيعاب القــرائي بــين المجموعــة التي درســت بإســتراتيجية التســاؤل  الذاتي 
ــي درســت وفــق إســتراتيجية  ــة الت ــح المجموعــة التجريبي ــة، ولصال ــة الاعتيادي ــي درســت بالطريق والمجموعــة الضابطــة الت

التســاؤل الــذاتي. 

دراسة (Afzali) هدفت إل معرفة أثر تعليم الطلبة من خلل إستراتيجية التساؤل الذاتي أثناء قراءة  النصوص الأدبية:

وأجــرى أفضــالي )2012( دراســة هدفــت إلى معرفــة أثــر تعليــم الطلبــة مــن خــال إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي أثنــاء 
قــراءة  النصــوص الأدبيــة في قدرتهــم عــى اســتخدام التســاؤل الــذاتي بشــكل مســتقل وذاتي، وهدفــت إلى تقــي معرفــة 
أثــر إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي في تحســين اســتيعاب النصــوص الأدبيــة لــدى الطلبــة، وأظهــرت النتائــج وجــود فــرق دال 
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إحصائيًــا في اســتيعاب النصــوص الأدبيــة بــين المجموعــات وكانــت النتيجــة لصالــح المجموعــة التــي درســت وفقًا لإســتراتيجية 
التســاؤل الــذاتي. 

دراسة )Rouse( لفحص فاعلية إستراتيجية التساؤل الذاتي في استيعاب النصوص التفسيرية لدى طلبة الصف الرابع:   

ــرت  ــة، وأظه ــة أمريكي ــرائي في ولاي ــم مشــكات في الاســتيعاب الق ــن لديه ــما أجــرى روس )2014( دراســة عــى الذي ك
ــذه النصــوص، وعــى  ــة اســتيعابهم له ــاء دراســتهم للنصــوص في تنمي ــة أثن ــا الطلب ــي يصوغه ــة الأســئلة الت ــج فاعلي النتائ

قدرتهــم عــى اســترجاع الأفــكار الرئيســة بوقــت وجهــد أقــل. 

دراسة العيساوي والساعدي )2012(: 

هدفــت هــذه الدراســة إلى الكشــف عــن أثــر إســتراتيجية »تنــال القمــر« في تنميــة مهــارات القــراءة الجهريــة عنــد تاميــذ 
ــة الابتدائيــة، وقــد أظهــرت الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في سرعــة القــراءة وصحــة القــراءة وفهــم  المرحل

المقــروء لصالــح المجموعــة التجريبيــة التــي تــم تدريســها باســتخدام إســتراتيجية تنــال القمــر.  

دراسة زهران )2011(:

 هدفــت الدراســة إلى معرفــة مــدى فاعليــة الأنشــطة اللغويــة القائمــة عــى النظريــة البنائيــة في تنميــة مهــارات الفهــم 
القــرائي لــدى طــاب المرحلــة الإعداديــة. فقــد درســت المجموعــة التجريبيــة بالأنشــطة اللغويــة القائمة عــى النظريــة البنائية، 
والأخــرى بالطريقــة الاعتياديــة، وقــد بينــت الدراســة تفــوق المجموعــة التجريبيــة في التطبيــق البعــدي لاختبار مهــارات الفهم 

القــرائي في كل مســتوى عــى حــدة )الحــرفي – الاســتنتاجي – الناقــد – التذوقــي – التفســري - الاســتدلالي(.

وبنــاء عــى مــا ســبق، فقــد بينــت الدراســات التــي تــم تناولهــا عــى الأهميــة الكبــرة لإســتراتيجيتي »الجــدول الــذاتي« 
و«تنــال القمــر« في تحســين الفهــم والاســتيعاب القــرائي لــدى الطــاب لذلــك كانــت الدراســة محــط اهتــمام الكثــر؛ نظــراً 

لدورهــما الكبــر في ذلــك.

2-2/ التعليق عل الدراسات السابقة:

2-3/ من حيث أهداف الدراسة وأغراضها:

تنوعــت أهــداف الدراســات الســابقة، حيــث تناولــت الغالبيــة منهــا إســتراتيجيات يقــاس أثرهــا عــى تنميــة الفهم أو الاســتيعاب 
ــال القمــر،  ــة، تن ــم النشــط، إســتراتيجية قائمــة عــى مدخــل اللغ ــر اســتخدام إســتراتيجيات )التعل ــاً أث القــرائي، فياُحــظ مث
إســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة، إســتراتيجية لتدريــس القــراءة قائمــة عــى الــذكاءات المتعــددة، إســتراتيجية التدريــس بالقصــة، 
إســتراتيجية التدريــس العاجيــة، إســتراتيجية التســاؤل الــذاتي، إســتراتيجية التدريــس التبــادلي، إســتراتيجية التعلــم التعــاوني(.

وذلك بالترتيب في دراسة العليمات 2011، العيساوي 2012،  روس 2014، أبريا2015، زهران 2011. 

بينما هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام »تنال القمر« و«الجدول الذاتي« في تنمية مهارات الفهم القرائي. 

2-4/ من حيث المنهج: 

اتفقت هذه الدراسة مع معظم الدراسات السابقة في اتباعها للمنهج  التجريبي. 

مــن حيــث العينــة: تناولــت جميــع الدراســات الســابقة عينــة من تاميــذ وتلميــذات المــدارس، حيــث تناولت بعض الدراســات 
المرحلــة الإعداديــة مثل دراســة زهــران )2011(.

وتتفق هذه الدراسة مع الدراسات السابقة حيث إنها تناولت في عينتها طاب المرحلة المتوسطة وبالتحديد الصف الثامن. 

5-2/ من حيث الأدوات: 

معظــم الدراســات الســابقة اســتخدمت الاختبــار التحصيــي كأداة لهــا لقيــاس مهــارات الفهــم القــرائي، وتتفــق الدراســة 
الحاليــة مــع غالبيــة الدراســات الســابقة مــن حيــث الأدوات المســتخدمة والتــي تمثلــت في قائمــة الفهــم القــرائي، اختبــار 

الفهــم القــرائي(، والاســتبانة كأداة لدراســة.

2-6/ ما استفادته الباحثة من الدراسات السابقة:

بناء أدوات الدراسة الحالية.  -

اختيار الأساليب الإحصائية التي تتوافق مع عينة الدراسة.   -

تفسر النتائج وتحليلها.  -

2-7/ ما تميزت به الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:
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تميــزت الدراســة الحاليــة عــن الدراســات الســابقة بأنهــا تناولــت مهــارات الفهــم القــرائي بإســتراتيجية »تنــال القمــر«؛  -
حيــث إنهــا لا توجــد عــى مســتوى البيئــة التعليميــة في الإمــارات )حســب معرفــة الباحثــة(. 

تميــزت الدراســة الحاليــة في كونهــا تناولــت عينــة مــن طــاب المجتمــع الإمــاراتي، وهم طــاب الصــف الثامــن؛ التابعين  -
لمــدارس الإمــارات الوطنية.

تميــزت الدراســة الحاليــة بهدفهــا وهــو معرفــة أثــر توظيــف إســتراتيجية »تنــال القمــر« و«الجــدول الــذاتي« عــى تنمية  -
الفهــم القــرائي لمبحــث اللغــة العربيــة للصــف الثامن. 

الفصل الثاني
الإطار النظري

قسمت دراستي إلى محورين

المحور الأول: إستراتيجية تنال القمر. 

المحور الثاني: إستراتيجية »الجدول الذاتي«. 

وفقًــا لمــا ســبق ذكــره فقــد قمــت بتقســيم الدراســة إلى محوريــن رئيســين، حيــث تنــاول المحــور الأول إســتراتيجية »تنــال 
القمــر«، بينــما تنــاول المحــور الثــاني إســتراتيجية »الجــدول الــذاتي« التــي تنمــي مهــارات الفهــم القــرائي.  

 1/ المحور الأول: إستراتيجية »تنال القمر«:

1-1/ مفهوم إستراتيجية تنال القمر:

تعريــف إســتراتيجية تنــال القمــر: هــي مجموعــة مــن الإجــراءات والممارســات التــي يتبعهــا المعلــم في صفــه، تتكــون مــن 
عــدة خطــوات )تنبــأ، نظــم، ابحــث، لخــص، قيِّــم(، ومراحلهــا )التقديــم، التدريــب الموجــه، التدريب المســتقل(، هدفها اســتيعاب 

مضمــون النــص واســترجاعه، وتلخيصــه، وجــاءت تســميتها مــن الحــروف الأولى لخطواتهــا«. 

1-2/ فوائد استخدام إستراتيجية تنال القمر:

يتعلم الطالب كيفية قراءة نص ما بهدف تعلم شيء ما منه.  -

عندمــا يســتخدم الطالــب الإســتراتيجية مــرات عــدة فإنهــا ســتصبح عــادة بالنســبة لــه، ومــن المهــم للطالــب أن يصبــح  -
متعلــمًا مســتقاً يقــرأ ليتعلم. 

ــا ألخــص« »تتفــق  - ــأ« »أن ــا أتنب ــه بنفســه »أن ــزداد ثقت ــث ت ــه، حي ــا أقــوى عــن ذات ــا مفهومً ــب تدريجيً ينمــي الطال
ــف«. ــكار المؤل ــع أف ــكاري م أف

يتعلم الطالب كيف يجد الأفكار الرئيسة الواردة في النص وكيف يلخصها. )دايرسون،2012: 2،3(  -

ويرى )خالد الصيداوي،2015، ص10( فوائد أخرى لإستراتيجية »تنال القمر« منها: 

تضفي عى الجو الصفي مزيدًا من الفاعلية والنشاط.  -

تقوي القدرة عى الاستيعاب وإعمال القدرات العقلية.  -

تعود الطاب عى الاستقالية في القراءة.  -

تمكن الطاب من البحث عن الأفكار، وتخلق لديهم الثقة بالنفس. -

ويرى علم الدين أبو السعود أن من فوائد إستراتيجية »تنال القمر« أيضًا: 

تعويد الطالب عى الاستفادة من أعمال الآخرين من خال تطويرها والبناء عليها.  -

تجعل الطالب مرناً إيجابيًا فعالًا منظمًا للتعلم.  -

تنمية مهارات التفكر لدى الطالب وبخاصة التفكر التأمي.  -

3-1/ دور المعلم أثناء توظيف إستراتيجية تنال القمر: 

يشــجع المتعلمــين عــى اســتخدام خيالهــم، والتعبــر عــن أفكارهــم بحريــة، والتأمــل فيهــا بعــد كل خطــوة من خطــوات تطبيق . 1
الدرس.

يدرب المتعلمين عى استخدام التساؤلات التحفيزية المشجعة في تحديد الأفكار العامة لما سيقومون بتعلمه. . 2
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يشجع المتعلمين عى العمل التعاوني، تبادل الأفكار، وانتقاد أفكارهم بعضهم البعض وهذا ما يتطابق مع أسس المناهج الحديثة. . 3

يستجيب لأسئلة المتعلمين وأفكارهم، ويتقبل أفكارهم الابتكارية. . 4

إتاحة الفرصة للمتعلمين لتقويم أعمالهم وأعمال زمائهم. . 5

ومن خال ماسبق، فالمعلم هو موجه وميسر للعملية التعليمية.

4-1/  دور المتعلم في إستراتيجية »تنال القمر«:

باحث عن المعلومات ومحدد الخرات المراد تعلمها.. 1

فعال داخل الفصل في تحديد الأفكار المراد تعلمها. . 2

مبادر للوصول إلى الاستنتاجات. . 3

يتعود الدقة والنظام والترتيب في الحل. . 4

5-1/ خطوات إستراتيجية »تنال القمر«:

تــرى دايســون )2012:24( أن إســتراتيجية »تنــال القمــر« تتكــون مــن عــدة خطــوات، تعني كل خطــوة القيام بعمليــة معرفية 
للوصــول لاســتيعاب والفهــم القــرائي المنشــود، ولقــد ســميت الإســتراتيجية بهــذا الاســم رمــزاً للحــروف الأولى مــن هــذه 

الخطــوات، وخطواتهــا كالآتي: 

تنبأ: تعني استدرار أفكار الطاب حول الموضوع.  -

نظم: وضع تنبؤات الطاب عى شكل خريطة معرفية.  -

ابحث: قراءة النص لإيجاد التنبؤات. -

لخص: وضع خريطة معرفة للنص.  -

قيم: قارن خريطة المعرفة التي تنطوي عى التنبؤات مع خريطة المعرفة التي تستند إلى النص.  -

6-1/  خصائص لختيار النص المراد تدريسه بهذه الإستراتيجية:

لــي  نتأكــد مــن نجــاح الطــاب في اســتخدام إســتراتيجية »تنــال القمــر«، نتأكــد مــن اختيارنــا للنــص الصحيــح المناســب، 
فابــد أن يتوفــر في النــص عــدة خصائــص هــي: 

اختيار نص تفسري أو نص معلوماتي )يتضمن معلومات جديدة( يتعلم منه الطاب. . 1

نتأكــد أن لــدى الطــاب معرفــة قبليــة كافيــة عــن الموضــوع الــذي تــم اختيــاره، ونختــار مــع ذلــك نصًــا يحتــوي عــى بعــض . 2
المعلومــات الجديــدة بالنســبة للطــاب. 

يجب التأكد من عدم صعوبة المفردات والتراكيب اللغوية المستخدمة. )دايرسون، 2012، 3(.. 3

2 / مراحل تعليم إستراتيجية تنال القمر: 

يضــم تعليــم إســتراتيجية »تنــال القمــر« ثــاث مراحــل رئيســة وهــي )مرحلــة تقديــم إســتراتيجية تنــال القمــر، مرحلــة 
ــة التدريــب المســتقل( وفيــما يــي شرح مفصــل لتلــك الخطــوات:  التدريــب الموجــه، مرحل

1-2/ : مرحلة تقديم إستراتيجية »تنال القمر«: 

تنبــأ: يقــرأ المعلــم العنــوان أو الجملــة الرئيســة في النــص بصــوت مســموع، ثــم يوجــه المعلــم التاميــذ لتدويــن الأفــكار 
التــي توحــي بهــا الجملــة الرئيســة والعنــوان، ومــن ثــم يتنبــأ التاميــذ الأفــكار التــي توحــي بهــا الجملــة الرئيســة والعنــوان، 
ومــن ثــم يتنبــأ الطــاب بالأفــكار التــي ســيسردها المؤلــف في النــص، بعدمــا يكتــب المعلــم ماحظــات حــول هــذه التنبــؤات 

عــى شــفافية العــارض الــرأسي أو الســبورة. 

نظــم: يوجــه المعلــم الطــاب لــسرد أفكارهــم ويقــوم بكتابتهــا عــى شــكل »خارطــة معرفيــة« ويقــدم المعلــم للطــاب مثــالًا 
دالًا عــى كيفيــة إضافــة كلــمات تصنيفيــة »فئــات« إلى خارطــة المعرفــة، ومــن ثــم تقــدم العناويــن أو الجمــل الرئيســة في 

النصــوص بشــكل تلميحــات عــن أنمــاط النــص يوضــح المعلــم نمــط النــص المتنبــأ بــه باســتخدام نمــاذج بيانيــة. 

ابحــث: يــوزع المعلــم نســخًا مــن النــص عــى الطــاب، ويقرؤونــه بصــوت مســموع، بعدهــا يوجــه المعلــم نقاشًــا حــول 
تنبــؤات الطــاب ومــا يتفــق معهــا مــن أفــكار موجــودة في النــص، ويؤكــد عــى هــذه العمليــة، كــما وتعمــل التبنــؤات عــى 
تنشــيط ذهــن القــارئ، ولا بــأس بــأن يتنبــأ الطالــب بــيء مختلف عــما في النــص إذا كان هنــاك دليــل في العنــوان أو الجمل 
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الرئيســة مــن الممكــن أن يكــون مهــمًا. 

لخــص: فيــما يقــوم الطــاب بــسرد أفــكار النــص، يقــدم المعلــم للطــاب مثــالًا دالًا لكيفيــة عمــل خارطــة معرفيــة مضمنًــا 
إياهــا أفــكاراً موجــودة في النــص، ويؤكــد عــى هــذه العمليــة، كــما وتعمــل التنبــؤات عــى تنشــيط ذهــن القــارئ، ولا بــأس بــأن 
يتنبــأ الطالــب بــيء مختلــف عــما في النــص إذا كان هنــاك دليــل في العنــوان أو الجمــل الرئيســة مــن الممكــن أن يكــون مهــمًا. 

قيــم: يقــارن الطــاب خرائطهــم المعرفيــة الأولى التــي عُملــت قبــل قــراءة النــص بالخريطــة التي عُملــت بعد قــراءة النص 
والمتضمنــة لأفــكار المؤلــف، كــما يتأكــدون مــن مــدى التوافــق بــين ملخصاتهــم وملخــص المؤلــف، وأخــراً يوجه المعلــم الطاب 
ــة الرئيســة؛ وذلــك لمعرفــة مــا إذا كانــت تقــدم تلميحــات توحــي بالمعلومــات التــي ذكرهــا  لإعــادة تفحــص العنــوان والجمل

المؤلــف في النــص أم لا. )دايرســون، 2012:5(

2-2 /  مرحلة التدريب الموجه لستخدام تنال القمر: 

تنبــأ: يعــرض المعلــم العنــوان والجملــة الرئيســة عــى الشاشــة أو يكتبهــا عــى الســبورة، ثم يقــوم الطــاب بقراءتهــا بصوت 
ــم مــن بعــض الطــاب سرد تنبؤاتهــم وذكــر الكلــمات  ــق بتنبؤاتهــم، بعدهــا يطلــب المعل مســموع، ويكتبــون ماحظــات تتعل

المتضمنــة في العنــوان أو الجملــة الرئيســة التــي أوحــت إليهــم بهــذه التنبــؤات. 

نظــم: يوجــه المعلــم الطــاب لتنظيــم مــا يعرفونــه عــن العنــوان عن طريــق تكويــن »خارطــة معرفيــة“ حيث يقــوم الطاب 
عــى شــكل مجموعــات ثنائيــة بتأليــف هــذه الخارطــة، ومــن ثــم يقــوم المعلــم بإعطــاء مثــال دال عــى تكويــن خارطــة معرفية 
عــى الســبورة أو الشاشــة بمســاعدة الطــاب، ويقــدم المعلــم مثــالًا دالًا عــى إضافــة كلــمات تســاعد عــى تصنيــف وتنظيــم 
أفــكار الطــاب إلى فئــات، ومــن ثــم يطلــب مــن الطــاب في المجموعــات الثنائيــة إضافــة مثــل هــذه الكلــمات لخرائطهــم 
المعرفيــة، بعدهــا يســأل المعلــم الطــاب إن كانــوا يــرون كلــمات في العنــوان أو الجملــة الرئيســة تحــدد نمــط النــص، ثــم يقــوم 

المعلــم بإيضــاح النمــط بخارطــة معرفيــة ويشــجعهم عــى إعطــاء تنبــؤات أكــر تســتند إلى هــذا النمــط.

ابحــث: يــوزع نســخًا مــن النــص عــى طابــه حيــث يقــرؤون النــص قــراءة صامتــة ضمــن وقــت محــدد، بعدهــا يشــجع 
المعلــم الطــاب عــى تفحــص النــص لإيجــاد التنبــؤات؛ حيــث يتــم فحــص النــص لمعرفــة مــا إذا كان ينطــوي عــى تنبــؤات 
ــؤات التــي تتوافــق مــع النــص ويؤكــد عــى  ــا حــول التنب ــم نقاشً ــة. يقــود المعل ــم قــراءة النــص بعناي ــم تت الطــاب أم لا، ث
العمليــة، حيــث تســاعد هــذه التنبــؤات عــى تنشــيط ذهــن القــارئ وزيــادة دافعيتــه، وتعتــر بعــض النصــوص صعبــة لدرجــة 

تصبــح معهــا عمليــة التنبــؤ بأفــكار المؤلــف المتضمنــة في النــص عمليــة صعبــة. 

لخــص: يقــوم الطــاب عــى شــكل مجموعــات ثنائيــة بتكويــن خريطــة معرفيــة لأفــكار المؤلــف ثــم تقــوم هــذه المجموعات 
الثنائيــة بكتابــة جملــة أو جملتــين أو عــدد مــن الكلــمات المهمــة تتضمــن الأفكار الرئيســة. 

قيــم: يقــارن الطــاب عــى شــكل مجموعــات ثنائيــة خرائطهــم المعرفيــة مــع الخرائــط التــي كونوهــا والتــي تنطــوي عــى 
أفــكار المؤلــف، ثــم تقــدم كل مجموعــة مــن الطــاب تقريــراً للمجموعــة الأخــرى عــن الاختافــات التــي لاحظوهــا ويحللــون 
مــا إذا كان النــص ســهاً أم لا، وإن كان قــد زود الطــاب بتلميحــات كافيــة أم لا. يتبــادل الطــاب ملخصاتهــم التــي تنطــوي 
عــى الأفــكار الرئيســة، ويبينــون كيــف أن هــذه الأفــكار هــي الأفــكار الرئيســة، ثــم يقــدم المعلــم بعــد ذلــك مثــالًا دالًا عــى 

كتابــة جملــة تلخــص النــص مســتخدمًا نمــط النــص. )دايرســون، 2012: 11( 

3-2/: مرحلة التدريب المستقل لستخدام إستراتيجية تنال القمر: 

ــم يوجههــم للتفكــر في  ــوان والجمــل الأولى ث ــة لقــراءة العن ــم النــص عــى الطــاب ويعطيهــم دقيق ــوزع المعل ــأ: ي تنب
ــذي بــين أيديهــم.  ــؤات وذكــر نمــط النــص ال ــن التنب ــاء الدقيقــة المعطــاة يقــوم الطــاب بتدوي ــد انته الموضــوع، وبع

نظم: ينظم الطاب ماحظاتهم عى شكل خارطة معرفية مستفيدين من نمط النص استفادة كاملة. 

ابحث: يحدد المعلم وقتاً لقراءة النص أو يعينه كنشاط منزلي، ويضع الطالب عامة )*( بجانب التنبؤات المذكورة في النص. 

ــي تتضمــن تنبؤاتهــم مــع خارطــة المعرفــة  ــة خارطــة المعرفــة الت ــذ بمقارن قيــم: تقــوم مجموعــات صغــرة مــن التامي
التــي تســتند إلى أفــكار المؤلــف ويناقشــون التوافــق بينهــما، ويقيمــون الوســائل التــي اســتخدمها المؤلــف لجعــل النــص ســهاً. 
وتتبــادل مجموعــات صغــرة مــن الطــاب أفكارهــم الرئيســة ويختــارون أو يؤلفــون فكــرة رئيســة أخــرى تخــر عــن فكــرة 

المؤلــف الرئيســة بطريقــة أفضــل، ويدعــم الطــاب ملخصاتهــم باســتخدام تركيبــة النــص والتلميحــات كدليــل عــى ذلــك. 

)دايرسون، 2012: 18( 



699 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

1/  المحور الثان: إستراتيجية »الجدول الذاتي«  )K-W-L(: إستراتيجية بناء المعنى

تعتمــد إســتراتيجية بنــاء المعنــى عــى النظريــة البنائيــة، التــي تقــوم عــى الافتراض الأســاسي وهــو أن يبنــي المتعلــم المعرفة 
بنفســه؛ عــن طريــق التفاعــل بــين المعلومــات الجديــدة، والخــرة الســابقة الموجــودة في الذاكــرة، وفي ضــوء هــذه النظريــة 
ترتكــز إســتراتيجية بنــاء المعنــى عــى المعرفــة والمعلومــات. )عبدالغنــي، 2012، 51( وتعــد هذه الإســتراتيجية من الإســتراتيجيات 
التــي اســتخدمت في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي، وتقــوم هــذه الإســتراتيجية عــى تقييــم الخــرات الســابقة التــي يتلكهــا 

الطــاب عــن المفــردات. 

(K-W-L) :1-1/ مفهوم إستراتيجية بناء المعنى 

يعرفّهــا بهلــول )2004: 183( بأنهــا »إحــدى إســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة التــي يســتعان بهــا في تدريــس القــراءة، حيــث 
تهــدف إلى تنشــيط معرفــة الطــاب الســابقة، وجعلهــا نقطــة انطــاق أو محــور ارتــكاز لربطهــا بالمعلومــات الجديــدة الــواردة 
بالنــص المقــروء، وتشــتمل هــذه الإســتراتيجية ثــاث مراحــل؛ ففــي المرحلــة )K( يكتــب الطالــب مــا يعتقــد أنــه يعرفــه حــول 
الموضــوع المقــروء، ثــم تــأتي المرحلــة )W( التــي يعــد فيهــا الطالــب قائمــة بمــا يريــد أن يعرفــه حــول الموضــوع المقــروء، وهذا 
يجعــل الأســئلة الشــائقة تــأتي لذاكرتــه كنتيجــة لتحديــد مــا يعتقــد أنــه يعرفــه وفي المرحلــة )L( يحــدد الطالــب مــا تعلمــه – 

فعــاً – بعــد مشــاركته أنشــطة التعليــم الهادفــة«.

(K-W-L) :2-1 / أهمية استخدام إستراتيجية بناء المعنى

تغذية فكرة التعليم التي تجعل الطالب محوراً للعملية التعليمية.  -

يكــن للطــاب تقريــر وقيــادة تعلمهــم الخــاص ومــن واجــب المعلــم أن يعــزو نجاحهــم في تعلمهــم الــذاتي إلى مــا  -
قامــوا بــه مــن جهــد. 

يكن للمعلم استخدام هذه الإستراتيجية في مستوى أي صف دراسي.  -

تســاعد المعلــم وتمكنــه مــن معالجــة أي نــص قــرائي مهــما كانــت درجــة صعوبتــه وذلــك مــن خــال تنشــيط المعرفــة  -
الســابقة لــدى الطــاب وإثــارة فضولهــم. 

تســاعد الطــاب عــى اســتخراج المعلومــات الســابقة عــن الموضــوع وتوضيــح الغــرض مــن الموضــوع وتســاعدهم عــى  -
مراقبــة فهمهــم وتقويــم تعلمهــم وتوســيع أفكارهــم عــن الموضــوع. )عبدالغنــي، 2012: 51( 

(K-W-L) :إجراءات إستراتيجية بناء المعنى

يشر )عبد الباري، 2011،  338( نقا عن )Ogle، Carr،626 - 631 - كار وأوجل، 1987(

3-1/ هذه النظرية تسير في عدة مراحل هي: 

العصــف الذهنــي )اســتمطار الأفــكار(: حيــث يســتثر المعلــم طابــه للتفكــر في الموضــوع، وقيامهــم بعمليــة قــدح ذهنــي حولــه، ومــن 
ثــم يســتحر كل طالــب معلوماتــه ومعارفــه الســابقة عــن هــذا الموضــوع وهــذه المرحلــة التــي يعــر بهــا الحــرف K، أي مــاذا أعــرف؟

تصنيــف المعلومــات: وفي هــذه المرحلــة يبــدأ الطــاب في تصنيــف معلوماتهــم في فئــات، ويســمح للطــاب في هــذه المرحلة 
بالتفكــر بصــوت مرتفع. 

توقع الطاب: وفيها يقوم المعلم باستثارة طابه للتنبؤ عما سيتضمنه الموضوع من معلومات ومعارف جديدة.

كتابــة الأســئلة: حيــث يكلــف الطــاب بكتابــة مجموعــة مــن الأســئلة ترتبــط بالموضــوع المــراد شرحــه، وهــذه الأســئلة يعــر 
عنهــا بحــرف W أي مــاذا أريــد أن أعــرف؟ 

ــى  ــل معن ــرف ع ــة التع ــذاتي« )K-W-L( لتنمي ــدول ال ــى أو »الج ــاء المعن ــتراتيجية بن ــراءات إس 4-1/ إج
ــة: ــردات اللغوي المف

يكــن تحديــد العديــد مــن الإجــراءات لهــذه الإســتراتيجية لتنميــة التعــرف عــى المفــردات اللغويــة، وذلــك بتحديــد دلالــة 
كل حــرف مــن الحــروف وهــي كالتــالي:  

1-  يبدأ المعلم في الرح المباشر لإستراتيجية )L-W-K( بناء المعنى وذلك بتحديد دلالة كل حرف من حروف  الإستراتيجية

يكلف الطاب القيام بالآتي: 

أ تحدد المعنى لبعض الكلمات السهلة التي سبق أن تعلمها الطاب من قبل. 	.

تحدد الكلمات المتوقع أن تعرفها عندما تقرأ موضوعًا ما أو تستمع إليه. 	.أ
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أ اقرأ الموضوع بعناية.	.

أ حدد المفردات الجديدة الواردة في الموضوع.  	.

2- نمذجة المعلم لقراءة جزء من الموضوع أمام الطاب، وذلك من خال تحديد العناصر الفرعية الموجودة بالمرحلة الثانية. 

3- الممارسة الموجهة: حيث يبدأ الطاب في تطبيق إجراءات الإستراتيجية، عى أن يكونوا تحت إشراف وتوجيه المعلم. 

4- الممارسة المستقلة: وفيها يبدأ الطاب بتطبيق الإستراتيجية دون مساندة المعلم. 

5- التوسع في تطبيق الإستراتيجية: حيث يبدأ الطاب في تطبيق هذه الإستراتيجية عى نصوص أخرى. )عبدالباري، 2011، 340(. 

:(K-W-L) 5-1/ خطوات إستراتيجية بناء المعنى

يرى عاشور ومقدادي )2009: 96( أن الإستراتيجية تتكون من ثاث خطوات، وهي: 

أولًا: مــا أعرفــه: تتضمــن هــذه الخطــوة مرحلتــين: يتعــرف الطلبــة عــى طبيعــة المــادة المقــروءة، ويضعونهــا في قائمــة مــا 
يعرفونــه عــن هــذا الموضــوع، ومــن ثــم يعملــون عــى تصنيــف بنــود القائمــة. 

ثانيًا: ما أريد تعلمه: يحدد الطالب المجالات التي يرغب في الحصول عى مزيد من المعلومات عنها. 

ثالثاً: ماذا تعلمت: يسجل الطاب ما تعلموه، وما كانوا يرغبون في تعلمه ولم يتعلموه، لمتابعة تعلمه في المستقبل.

:(K-W-L) 6-1/ مميزات إستراتيجية بناء المعنى 

ذات فعالية عالية في تنمية مهارات التفكر فوق المعرفي.  ●

تعود الطلبة التفكر قبل القراءة وفي أثنائها، وبعدها.  ●

تعود الطلبة الدقة في القراءة وتفحص المقروء.  ●

تؤكد مبدأ التعلم الذاتي والاعتماد عى النفس في التعلم.  ●

تسهم في زيادة البنية المعرفية لدى المتعلمين وتنظيمها.  ●

ذات فاعلية كبرة في تنشيط المعرفة السابقة وإثارة الفضول في التفكر.  ●

تسهل تعلم الموضوعات الصعبة. )عطية، 2009: 176(  ●

ومن خلل ما بحثت وجدت  بعض المميزات لإستراتيجية بناء المعنى هي: 

جعل الطاب محورا للعملية التعليمية. ●

تزيد من فاعلية بيئة التعلم الصفي.  ●

تعطــي فرصــة لتمكــين  الطــاب مــن معالجــة النصــوص القرائيــة الصعبــة مــن خــال تنشــيط المعرفــة الســابقة.  ●
تســهم في تكويــن فرصــة الابتــكار والتفكــر والعصــف الذهنــي وتنشــيط الذاكــرة.                         

تنشط المعرفة السابقة المخرونة في الذاكرة.  ●

ــا عــى ربــط المعلومــات الجديــدة بالمعرفــة الســابقة، فــإن مــن مميــزات  وحيــث إن حقــول المعرفــة المختلفــة تركــز غالبً
»الجــدول الــذاتي« أنــه يحفــز الطــاب عــى اســتذكار معلوماتهــم الســابقة وهــذا ما قامــت عليــه النظريــة البنائيــة )الحارثي، 

موســوعة تعليــم القــراءة والقرائيــة، ص284(  

وبعــد عــرض الخطــوات  التــي تشــتمل عليهــا كلٌّ مــن إســتراتيجية )الجــدول الــذاتي وتنــال القمــر( أود أن أحــدد الفرق بين 
»الجــدول الــذاتي« و«تنــال القمــر« مــن خــال المقارنة في الجــدول الآتي:

7-1/ الفرق بن »الجدول الذاتي« وإستراتيجية تنال القمر: )4( 
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جدول المقارنة

إستراتيجية تنال القمر إستراتيجية “الجدول الذاتي”

ت- تنبأ )توقع(: يتوقع الطالب ما سيعرضه المؤلف عى أساس تلميحات 
النص والمعرفة القبلية عن الموضوع.

ن-  نظم: ينظم الطالب التوقعات في فئات.
ا- ابحث: يقرأ الطالب النص ليجد ما إن كانت توقعاته صحيحة أم لا. 

يبين الطالب هدف المؤلف من خال خريطة.
ل- لخص: يلخص الطالب المعلومات التي عرضها المؤلف.
ق- قيِّم: يقيم الطالب أسلوب المؤلف وتغطيته للموضوع.

العمود الأول: يفكر الطالب فيما يعرفه عن الموضوع المطروح ويدوّن 
ذلك فيه.

العمود الثاني: يكتب الطالب أسئلته حول الموضوع المطروح.
العمود الثالث: يجد الطالب إجابات من النص المعطى لأسئلة ويكتبها 

من أجل تعلمها.
العمود الرابع: يكتب الطالب الأسئلة التي ما زالت لديه بعد قراءة النص 

ليبحث عن إجابات لها.

مصطلحــات الدراســة: أشــارت هــذه الدراســة إل عــدة مصطلحــات مهمــة لبــد مــن التركيــز عليهــا، ومــن 
أبرزهــا مــا يــلي:

إســتراتيجية )K-W-L( ذكرهــا هاريــس )Harris-200( أن إســتراتيجية )مــاذا أعــرف؟ مــاذا أريــد أن أتعلــم؟ مــاذا تعلمــت؟( 
هــي إســتراتيجية ابتكرهــا Donna Ogle في عــام 1987 وتكمــن فائدتهــا بشــكل خــاص في قــراءة النصــوص، وتتكــون مــن 

ثــاث خطــوات يشــر إليهــا كل حــرف

باللغة الانجليزية كالآتي:

)K-W-L( ويقصد بها:

K: What I know ويقصد بها: 

ماذا يعرف المتعلم عن الموضوع؟

W: What I want to learn ويقصد بها ماذا يريد المتعلم أن يعرف عن الموضوع؟

L: What I learned ويقصد بها: ماذا تعلم المتعلم عن الموضوع ؟ وما الذي هو بحاجة إلى تعلمه؟

وتعرف الباحثة )K-W-L(: )K( إجرائيا بأنها معلومات يتلكها المتعلم مسبقا.

)W( معلومات يتم الحصول عليها من خال التفاعل مع المعلم – النشاط – البحث -...إلخ.

)L( في نهاية المهمة، يتم طرح أسئلة الاختبار لبيان مدى إنجازه المهمة.

إســتراتيجية تنــال القمــر: هــي مجموعــة مــن الإجــراءات والممارســات التــي يتبعهــا المعلــم في صفــه، وتتكــون مــن عــدة 
خطــوات هــي: )تنبــأ، نظــم، ابحــث، لخــص، قيــم( مراحلهــا هــي )التقديــم، التدريــب الموجــه، التدريــب المســتقل(، هدفهــا 

اســتيعاب مضمــون النــص واســترجاعه وتلخيصــه، جــاءت تســميتها مــن الحــروف الأولى لخطواتهــا«.

ــه  ــا، وإدراك ــمات ومعانيه ــرف عــى الكل ــارئ عــى التع ــدرة الق ــة تشــمل ق ــة معرفي ــة عقلي ــرائي: عملي ــم الق ــارة الفه مه
ــان«.  ــوز إلى مع ــل الرم ــة وتحوي ــة القرائي ــى القطع ــم معن ــن فه ــن م ــى يتمك ــرات حت ــمات والفق ــين الكل ــات ب للعاق

القــراءة: هــي عمليــة عقليــة تعنــي إدراك القــارئ الرمــوز المكتوبــة والنطــق بهــا، وصــولًا إلى فهــم المعــاني التــي قصدهــا 
الكاتــب، واســتخاصها وتنظيمهــا والتفاعــل معهــا، والإفــادة منهــا في مشــكاته. )الحــاق، 2010( 

وتعرفهــا الباحثــة إجرائيًــا: بأنهــا عمليــة يــراد بهــا إيجــاد الصلــة بــين لغــة الــكام والرمــوز الكتابيــة، ويفهــم مــن هــذا أن 
عمليــة القــراءة ذات عنــاصر ثــاث هــي: المعنــى الذهنــي، اللفــظ الــذي يؤديــه، الرمــز المكتــوب. 

التحصيــل الــدراسي: يعرفــه جابلــين بأنــه مســتوى محــدد مــن الإنجــاز أو براعــة العمــل المــدرسي الــذي يقيســه المعلمــون أو 
الاختبــارات المقــررة، والقيــاس الــذي يعتمــد عليــه لمعرفــة مســتوى التحصيــل الــدراسي وهــو مجمــوع الدرجــات التــي يحصــل 
عليهــا الطالــب في نهايــة العــام الــدراسي أو نهايــة الفصــل الأول، أو الثــاني، وذلــك بعــد تجــاوز الاختبــارات والامتحانــات 
ــرر  ــدراسي المق ــل ال ــار التحصي ــة باختب ــذه الدراس ــا  في ه ــل إجرائيً ــاس التحصي ــرون، 2006( ويق ــيوي وآخ ــاح. )العس بنج

لأغــراض الدراســة. 

ــار التحصيــل لمهــارة القــراءة الــذي أعــد  ــا: بأنــه الدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب في اختب ــة إجرائيً وتعرفــه الباحث
ــا لأغــراض هــذه الدراســة.  خصيصً

طلبة المرحلة المتوسطة: وهم طلبة مرحلة التعليم التي تبدأ من الصف )السادس إلى الصف العاشر(.
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الباب الثالث

)الإطار التطبيقي(
الطريقة والإجراءات

المحور الأول: نتائج الاختبارات القبلية والبعدية )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة( 

المحور الثاني: نتائج الاستبيانات.

تناولــت في هــذا الفصــل مــن الدراســة عــرض الإجــراءات التــي قمــت بهــا، فقــد تــم في هــذا الفصــل تحديــد المنهــج 
المســتخدم في هــذه الدراســة. 

وخطوات تطبيق الدراسة ميدانيًا، والأساليب الإحصائية المستخدمة ومعالجتها وتحليلها. 

1/ منهج الدراسة:  

1-1/ اتبعت في الدراسة الحالية المنهج التجريبي. 

2-1/ تصميم الدراسة الحالية:

اســتخدمت التصميــم التجريبــي )قبــي وبعــدي( لمهــارات الفهــم القــرائي لمجموعتــين، وذلــك بتطبيــق إســتراتيجية ))تنــال 
القمــر و«الجــدول الــذاتي«(( عــى مجموعــة الدراســة التجريبيــة، حيــث درســت المجموعــة الضابطــة بالطريقــة الاعتياديــة، 

بينــما المجموعــة التجريبيــة باســتخدام إســتراتيجيتي )تنــال القمــر و«الجــدول الــذاتي«(.

التصميم التجريبي للدراسة

3-1/ عينة الدراسة: قمت باختيار شعبيتن من الصف الثامن، وذلك للأسباب التالية: 

لضمان إجراء التجربة بتطبيق الاختبار القبي والبعدي تحت الإشراف المباشر لي، وهذا يعطي مصداقية للنتائج. 

ــذاتي(، بينــما  ــال القمــر والجــدول ال ــة تــدرس بإســتراتيجيتي )تن حيــث اخــترت الصــف الثامــن )D( كمجموعــة تجريبي
ــة.  اخــترت الشــعبة )C( كمجموعــة ضابطــة درســت بالطريقــة الاعتيادي

1-4/ أدوات الدراسة: 

1-5/ قائة مهارات الفهم القرائي: 

في ســبيل الوصــول إلى مهــارات الفهــم القــرائي المناســبة لطــاب الصــف الثامــن والتــي ينبغــي تنميتهــا لــدى طــاب هــذا 
الصــف، قمــت بإعــداد قائمــة تتضمــن عــددًا مــن مهــارات الفهــم القــرائي، وتطلــب ذلــك القيــام بالتــالي: 

1-6/ الهــدف مــن  القائــة: كان هــدفي التعــرف إل أهــم مهــارات الفهــم القــرائي لطــلب الصــف الثامــن 
تمهيــدًا لســتخدامها في إعــداد الفهــم القــرائي.
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1-7/ مصادر بناء القائة: اعتمدت عند إعداد القائة عل المصادر التالية: 

المراجع والمصادر ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية، في مجال طرق تدريس اللغة العربية.  -

الدراسات السابقة، والتي تناولت مهارات القراءة والفهم والاستيعاب القرائي.  -

أهداف ونواتج التعلم التي تم تحديدها لطاب الصف الثامن. -

مقابلــة بعــض معلمــي اللغــة العربيــة بالمرحلــة المتوســطة، والاســتفادة مــن آرائهــم حــول مهــارات الفهــم القرائي المناســبة  -
لطــاب الثامــن في المرحلــة المتوســطة. 

1-8/محتــوى القائــة: بعــد الاطــاع عــى الأدب التربــوي والدراســات الســابقة، قمــت بحــر بعــض مهــارات الفهــم 
القــرائي، وتصنيفهــا في خمــس مهــارات رئيســة، والجــدول التــالي يوضــح ذلــك: 

المحورم

مستوى الفهم الحرفي1

مستوى الفهم الاستنتاجي2

مستوى الفهم النقدي3

مستوى الفهم التذوقي4

مستوى الفهم الإبداعي5

استبيان الطلبة )تحليل نتائج الستبيان الذي قدم للطلبة(

ــث حققــت المجموعــة  ــة، حي ــات كل مــن المجموعــة الضابطــة والتجريبي ــة لإجاب ــاه النســب المئوي يظهــر في الجــدول أدن
التجريبيــة أعــى مســتوى لهــا في تحليــل الفكــرة التــي يــدور حولهــا النــص، إذ أجــاب %84 مــن الطلبــة باختيــار »دائمــا«، 
وهــذا يقودنــا إلى الاســتدلال بوضــوح رؤيــة الطلبــة إلى النصــوص وتحديــد الهــدف والفكــرة المحوريــة، في حــين كانــت إجابــة 

المجموعــة الضابطــة بنســبة %59 ولعــل هــذا الفــرق مدعــما بفــروق أخــرى، يوضــح أثــر التجربــة عــى الطلبــة.

وبالنظــر إلى النتائــج أيضــا فــإن أعــى مســتوى حققتــه المجموعــة الضابطــة هــو هــذا المعيــار أيضــا، ومعيــار تقديــم الرأي، 
إذ حصــل عــى نفــس النســبة %59  لكــن تحــت بنــد »غالبــا«. 

حققــت المجموعــة التجريبيــة %0 في اختيــار »نــادرا« في عــدد مــن المعايــر، مثــل فهــم المعنــى، وتحديــد الضــد والمــرادف 
والفكــرة، في حــين لم تحقــق »نــادرا« نتيجــة صفــر عنــد المجموعــة الضابطــة إلا في معيــار واحــد وهو بيــان الخطــأ والصواب 

في النــص، وهــذه النتائــج تقودنــا أيضــا إلى الجــدوى والفائــدة التــي حققهــا التدريــب في نفــوس الطلبــة.

السؤالالرقم

نادرًاأحياناًغالبًادائاً

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

%0%4%21%22%47%59%37%13أفهم المعنى المباشر للكلمة1

أحدد ضد الكلمة بصورة 2 
%0%21%52%21%26%22%26%40واضحة

%0%13%37%31%57%50%10%4أحدد مرادف كلمة معطاة3 

أفسر معنى الكلمة وفق 4
%4%21%31%21%47%50%5%9السياق

%5%21%37%21%42%31%10%27أفسر معنى التركيب5

أفسر معنى جملة مكونة من 6
%6%4%16%36%57%36%16%22عدد من المعاني والمفاهيم
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السؤالالرقم

نادراأحياناغالبادائا

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

المجموعة

الضابطة

المجموعة

التجريبية

أحلل الفكرة التي  يدور 1
%0%4%5%9%21%22%84%59حولها النص

%16%4%16%13%31%59%31%22أقدم رأيي وأناقش فكرة النص2 

 3
أبين مواطن الخطأ 
والصواب في الأفكار
التي يطرحها النص

36%21%40%79%22%26%0%5%

أتنبأ بمضمون النص4
%16%9%26%27%21%50%42%13من عنوانه وأول جملة فيه

الختبارات القبلية للمجموعتن )الضابطة والتجريبية( 
ضعــف الطلبــة في تحديــد المرادفــات مــما يتــواءم مــع مــا حققــه الاســتبيان مــن نتائــج بعدالرصــد مــما يؤكــد   مصداقية  -

الدراســة ووضــوح معايــر التقييــم فيها.

أعى نسبة للإجابات كانت لسؤال تحديد الفكرة الرئيسة مما يتواءم مع نتائج الاستبيان. -

نتائج الاستبيان المؤكدة لمصداقية الدراسة وذلك باجتياز طلبة المجموعة الضابطة.  -

سؤال تحديد الفكرة بنسبة %60 و طلبة المجموعة التجريبية بنسبة 52% -

طاب المجموعة الضابطة لم يحققوا نسبة النجاح فقط في سؤالي الفكرة هما السؤال الخامس والسابع. -

نتائج المجموعة الضابطة:

عدد الطلب الذين لم يجيبوا عدد الطلب الذين أجابوا السؤال المجموعة الضابطة

92% 8% 1 1 - الفهم )المعنى المباشر(/ الترادف  

68% 32% 2 التفسري يفسر المعنى في سياق  

68% 32% 3 الفهم )الأضداد( 

64% 36% 4 التحليل )مناقشة وتحليل( 

40% 60% 5 النقدي )بين رأيك – تنبأ(  

52% 48% 6 الإبداعي )قارن(  

36% 64% 7 الإبداعي )أكمل(  

نتائج المجموعة التجريبية:

عدد الطلب الذين لم يجيبوا عدد الطلب الذين أجابوا السؤال المجموعة التجريبية

96% 4% 1 1 - الفهم )المعنى المباشر(/ الترادف  

61% 39% 2 التفسري يفسر المعنى في سياق  

74% 26% 3 الفهم )الأضداد( 

31% 69% 4 التحليل )مناقشة وتحليل( 

48% 52% 5 النقدي )بين رأيك – تنبأ(  

18% 82% 6 الإبداعي )قارن(  

31% 69% 7 الإبداعي )أكمل(  
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الختبارات البعدية للمجموعتن )الضابطة والتجريبية(

ومن خال الاختبار البعدي للمجموعة الضابطة والتجريبية توصلت إلى ما يي: 

ضعــف الطلبــة في تحديــد المرادفــات مــما يتــواءم مــع مــا حققــه الاســتبيان مــن نتائــج بعــد الرصــد مــما يؤكــد مصداقية  -
الدراســة ووضــوح معايــر التقييــم فيهــا في المجموعــة الضابطــة والتــي كانــت %100 عنــد الطــاب الذيــن لم يســتطيعوا 

الإجابــة عــى ســؤال الــترادف والذيــن أجابــوا كانــت النتيجــة %0 أي لم يكنهــم تحديــد المــرادف.

أعى نسبة للإجابات كانت مع سؤال تفسر المعنى في سياق فكانت نسبته %80 للذين أجابوا عى السؤال. -

نتائــج الاســتبيان المؤكــدة لمصداقيــة الدراســة في اجتيــاز المجموعــة التجريبيــة الأســئلة جميعهــا بنســبة أعــى مــن المجموعــة 
الضابطــة وتطابقهــا مــع الاســتبيان مــما يولــد لنــا أن المجموعــة التــي تــم التطبيــق عليهــا في إســتراتيجيتي »تنــال القمــر« 

و»الجــدول الــذاتي« كانــت نتائجهــا مرضيــة وتميــزت عــن المجموعــة الضابطــة.  

# سؤال الترادف حصل عى نسبة 52 % في الاختبار البعدي أي أعى من نسبة المجموعة التجريبية.  

# وهذا الفرق نجده في المجموعة الضابطة التي حصلت عى معدل النسبة )%0( في الإجابة عى سؤال الترادف.   

طاب المجموعة الضابطة لم يحققوا نسبة النجاح فقط في السؤالين الأول والسادس.  

أما المجموعة التجريبية فهي التي حصلت عى أعى نسبة في السؤالين الثاني والخامس.

وبهــذا نقــول إن تطبيــق الإســتراتيجيتين)»الجدول الــذاتي« و«تنــال القمــر«( كان لهــما دورٌ في تحقيــق نســبة عاليــة مــن 
الاســتيعاب القــرائي لــدى طــاب الصــف الثامــن.

ــج  ــين نتائ ــرق ب ــل الف ــتراتيجيتين جع ــتخدام الإس ــث إن اس ــج حي ــة النتائ ــال ماحظ ــن خ ــا م ــراه واضحً ــا ن ــذا م وه
ــا  المجموعتــين واضحًــا حتــى الفــرق بــين نتائــج المجموعــة التجريبيــة قبــل التطبيــق وبعــد التطبيــق؛ حيــث إن هنــاك فرقً

ــاب.   ــدى الط ــرائي ل ــتيعاب الق ــم والاس ــق الفه ــتراتيجيتن في تحقي ُ دور الإس ــينِّ ــما يبَُ ــا؛ م واضحً

عدد الطلب الذين لم يجيبوا عدد الطلب الذين أجابوا السؤال المجموعة الضابطة

100% 0% 1 الفهم )المعنى المباشر(/ الترادف  

20% 80% 2 التفسري يفسر المعنى في سياق  

64% 36% 3 الفهم )الأضداد( 

56% 44% 4 التحليل )مناقشة وتحليل( 

36% 64% 5 النقدي )بين رأيك – تنبأ(  

80% 20% 6 الإبداعي )قارن(  

55% 44% 7 الإبداعي )أكمل(  

عدد الطلب الذين لم يجيبوا عدد الطلب الذين أجابوا السؤال المجموعة التجريبية

48% 52% 1 الفهم )المعنى المباشر(/ الترادف  

5% 95% 2 التفسري يفسر المعنى في سياق  

12% 88% 3 الفهم )الأضداد( 

48% 52% 4 التحليل )مناقشة وتحليل( 

16% 84% 5 النقدي )بين رأيك – تنبأ(  

24% 76% 6 الإبداعي )قارن(  

32% 68% 7 الإبداعي )أكمل(  
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

نتائج الدراسة: 
ــة عــن أســئلة الدراســة وهــي:  ــج جــاءت إجاب ــت إلى عــدة نتائ ــج وتفســرها؛ توصل ــات، وعــرض النتائ ــد جمــع البيان بع
تحــددت لطــاب الصــف الثامــن في المرحلــة المتوســطة )7( مهــارة للفهــم القــرائي؛ منهــا مهــارات للمعنــى المبــاشر، ومهــارات 

للفهــم الاســتدلالي، ومهــارات الفهــم الناقــد، ومهــارات للفهــم الإبداعــي. 

راعــت الاختبــارات تطبيــق الإســتراتيجيات وشرحهــا للمجموعــة التجريبيــة، ثــم بعــد ذلــك إجــراء الاختبــار البعــدي للتأكــد 
مــن دور الإســتراتيجيات في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى طــاب الصــف الثامــن مــن المرحلــة المتوســطة، وهــو مــا أجابــت عنه 
الدراســة حيــث كان الهــدف مــن الدراســة معرفــة أثــر التدريــس باســتخدام إســتراتيجية ))تنــال القمــر والجــدول الــذاتي(( 
عــى تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة، وظهــر هــذا جليًّــا مــن نتائــج الاســتبيان التــي تتطابــق 
مــع الاختبــارات للمجموعتــين التجريبيــة والضابطــة، وظهــرت النتائــج مرتفعة في المهــارات المختلفــة لدى المجموعــة التجريبية 

خاصــة بعــد إجــراء التطبيــق للإســتراتيجيتين مــما يظهــر دورهــما في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطــاب. 

ومــن خــال الماحظــات التــي وجدتهــا مــن خــال الدراســة فــإن عــى المعلــم تشــجيع الطــاب عــى أخــذ الماحظــات عــن 
المقــال وتســجيله لديهم. 

وقــد تــم شرح النتائــج المختلفــة لــكل مــن الاختبــارات للمجموعتــين الضابطــة والتجريبيــة  مــما يبــين جــدوى اســتخدام 
الإســتراتيجيتين في تنميــة الفهــم القــرائي لــدى الطــاب. 

توصيات الدراسة:
في ضوء ما توصلت إليه الدراسة من نتائج وكشفت عنه، أوصي بما يلي: 

تطويــر الإســتراتيجيات التعليميــة  والتقوييــة  في القــراءة في المرحلــة المتوســطة بمــا يحقــق التــوازن في قياس الفهــم القرائي . 1
ومســتوياته طبقًــا لمــا يتــم تطبيقــه مــن إســتراتيجيات الاســتيعاب القرائي. 

تنويع أساليب الأنشطة التي تتيح للطاب فرصة أكر للنقد، وإبداء الرأي، والتدريب عى الإبداع. . 2

الاهتمام بمستويات الفهم القرائي عى اعتبار كل مستوى يقيس مهارة يجب تنميتها  لدى الطاب. . 3

أن يســتفيد معلمــو اللغــة العربيــة مــن مهــارات الفهــم القــرائي ومســتوياته، في أن يكــون المعلمــون عــى معرفــة تامــة بكيفيــة . 4
صياغــة الأهــداف وإعــداد الإســتراتيجيات والأنشــطة الصفيــة الازمــة لقياســها بمــا يحقــق الفهــم والاســتيعاب القــرائي الجيــد. 

تدريــب المعلمــين عــى إســتراتيجية »الجــدول الذاتي« و«تنــال القمــر«، نظراً لأثــر الواضح لاســتخدام هاتين الإســتراتيجيتين، . 5
ولمــا لــه مــن دور في تحســين الفهــم والاســتيعاب القــرائي ومــا وراء الاســتيعاب القــرائي بمــا في ذلك مــن النقــد والإبداع. 

إجراء المزيد من الدراسات التي تتناول العديد من أثر إستراتيجيات التفكر في تنمية الفهم والاستيعاب القرائي. . 6

تأكيــد الاهتــمام بــرورة التركيــز عــى الفهــم القــرائي وتنميتــه لــدى طــاب المرحلــة المتوســطة لمــا لــه مــن ثأثــر في أداء . 7
الطــاب في اللغــة العربيــة والمــواد الأخــرى التــي يتــم تعلمهــا باللغــة العربيــة )التربيــة الإســامية والتربيــة الوطنيــة(. 

الاهتــمام بمهــارات القــرن الحــادي والعريــن والتركيــز عــى طــرق التدريــس التــي تنمــي التفكــر والإبــداع لــدى الطالــب . 8
والتــي تعتــر المتعلــم هــو محــور العمليــة التعليميــة وتعتمــد عــى المشــاركة الفاعلــة للمتعلــم مثــل ))إســتراتيجية »تنــال القمــر« 

و«الجــدول الــذاتي«((. 

مــن خــال الاجتماعــات بــين المعلمــين يتــم التعــاون بــين المعلمــين مــن نفــس المرحلــة الدراســية عــى صياغــة خطــط قائمــة . 9
عــى اســتخدام إســتراتيجيتي »تنــال القمــر« و«الجــدول الــذاتي«. 

الاعتــماد عــى الخــرات الســابقة للطالــب في بنــاء المفاهيــم المختلفــة بنــاءً عــى مــا جــاءت بــه النظريــة البنائيــة والتــي تقــوم . 10
عليهــا كلٌّ مــن الإســتراتيجيتين )تنــال القمــر والجــدول الــذاتي(. 

عــى المعلــم أن يقــوم بالاهتــمام بالمرحلــة الأولى في »الجــدول الــذاتي« وهــي  مرحلــة مــا قبــل القــراءة وتــم توضحيهــا ســابقًا، . 11
ــا مــع النــص المقــروء، ويجعــل الطالــب يكُــوّن الإطــار  فهــذا يســاعد الطــاب عــى الاســتعداد والتهيــؤ للتفاعــل فكريًــا وعقليً

الذهنــي للمعلومــات التــي يشــتمل عليهــا المقــال. 

أن يطلــب المعلــم مــن الطــاب توجيــه أســئلة لأنفســهم في أثنــاء القــراءة مثــل: مــن؟ لمــاذا؟ أيــن؟ وكيــف؟ فــإن هــذه الأســئلة . 12
هــي مفاتيــح العلــوم، وإن اســتخدام الكلــمات المفتاحيــة في المقــال والتمييــز بــين الأفكار الرئيســة والحقائــق ورأي كاتــب المقال 

تعتــر مــن أهــم مميــزات هــذه الإســتراتيجية.  



707 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

في نشــاط مــا بعــد القــراءة وهــي المرحلــة الأخــرة في الإســتراتيجية عــى المعلــم أن يطلــب تفســراً واضحًــا لإجابــات الطــاب، . 13
ويطلــب منهــم كتابــة تلخيــص للموضــوع بكلماتهــم عــى شــكل عبــارة تعــر عــن مضمــون المقال. 

أن يبتعــد المعلــم عــن طــرق التدريــس التقليديــة التــي تعتمــد عــى التلقــين فيكــون دور المتعلــم فيهــا ســلبيًا، والاهتمام بطــرق تدريس . 14
القــرن الحــادي والعريــن التــي تعتمــد عــى الــدور الإيجــاب للمتعلــم ومنها إســتراتيجيتي  »تنــال القمــر« و«الجــدول الذاتي«.  

المقترحات: 
في ضوء النتائج التي توصلت إليها فإنني أقترح ما يلي: 

ــس مراحــل  - ــي اســتخدمتهما في دراســتي في تدري ــذاتي« الت ــال القمــر« و«الجــدول ال ــر إســتراتيجيتي »تن دراســة أث
ــة المتوســطة التــي قامــت عليهــا الدراســة.  أخــرى وضمــن مراحــل أخــرى غــر المرحل

دراســة عــدة مقارنــات بــين مــدى فاعليــة الإســتراتيجيتين )الجــدول الــذاتي وتنــال القمــر( وإســتراتيجيات أخــرى تعنــى  -
بالفهــم والاســتيعاب القرائي. 

كتابــة دليــل لكيفيــة تطبيــق إســتراتيجية »تنــال القمــر« حتــى يتمكــن المعلمــون مــن تطبيقهــا بمهــارة وذلــك لتحقيــق  -
الهــدف المنشــود. 

إجراء دراسة تتناول هاتين الاستراتجيتين، ولكن عى مجموعتين أكر عددًا من الدراسة محل البحث.  -

إجراء دراسة أسئلة تقييمية للمعلمين للتحقق من مدى معرفتهم وخراتهم في تطبيق هاتين الإستراتيجيتين. -

لفت نظر واضعي المناهج إلى ضرورة احتواء المناهج عى نصوص تتوافق مع تطبيق هاتين الإستراتيجيتين.  -

ضرورة أن تنــوع إســتراتيجيات التدريــس أثنــاء شرح االــدرس وبالأخــص »الجــدول الــذاتي« و«تنــال القمــر« لمــا لهــما  -
مــن دور في جعــل الطالــب محــور العمليــة التعليميــة؛ حيــث تؤديــان إلى زيــادة التحصيــل. 

ــن  - ــة م ــر وبخاص ــة التفك ــارات تنمي ــا مه ــتعمل فيه ــة تس ــس حديث ــتراتيجيات تدري ــتخدام إس ــة إلى اس ــن بحاج نح
ــر.  ــن التفك ــا م ــتويات العلي المس

التركيــز عــى مهــارات الفهــم القــرائي وخاصــة في بنــاء المناهــج الجديــدة حيــث يتــم تنميــة اكتســاب الطــاب لهــا في  -
دروس القــراءة والمواقــف التعليميــة. 

المصادر والمراجعُ
المراجع:

ــة . 1 ــر/ الجامع ــارات التفك ــة مه ــر« في تنمي ــال القم ــف إســتراتيجية »تن ــر توظي ــود، أث ــد محم ــن أحم ــم الدي ــعود، عل أبوالس
ــع الأول 1439  ــر 2018/ ربي ــتر /يناي ــالة ماجس ــة - رس ــة التربي ــزة- كلي ــامية – بغ الإس

الحــارثي، إبراهيــم أحمــد، موســوعة تعليــم القــراءة والقرائية في جميــع المراحل، الريــاض، دار المقاصــد – عــمان الأردن،1436، . 2
ص184، 248. 

دايراســون، د. مارغريــت، إســتراتيجية الاســتيعاب القــرائي )إســتراتيجية »تنــال القمــر« وإســتراتيجية »الجدول الــذاتي«، ط 4، . 3
دار الكتــاب التربــوي للنــر والتوزيــع، ص38: 40.

زهــران، نــورا محمــد )2011( فاعليــة الأنشــطة اللغويــة القائمــة عــى النظريــة البنائيــة في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لدى . 4
تاميــذ المرحلــة الإعداديــة« بحــث منشــور، مجلــة البحــث العلمــي في التربيــة، العــدد 12، جــزء 4: مر.

ســلمان، إينــاس جهــاد، أثــر إســتراتيجية »تنــال القمــر« في مهــارات مــا وراء المعرفــة في مــادة علــم الأحيــاء – لــدى طالبــات . 5
الصــف الرابــع العلمــي، بغــداد/ تربيــة – الكــرخ الثانيــة، العــدد )51( مجلــة البحــوث التربويــة والنفســية ص 311. 

الصيــداوي، خالــد ياســين عيــى، رســالة ماجســتر في المناهــج وطــرق التدريــس، أثــر اســتخدام إســتراتيجية »تنــال القمــر« . 6
عــى تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى تلميــذات الصــف الرابــع الأســاسي، الجامعــة الإســامية – غــزة – -1436 2015، ص 

 )71 :57 ،18 :10

العليــمات، حمــودة »أثــر القــراءة الإســتراتيجية التفاعليــة في مســتويات الاســتيعاب القــرائي والتفكــر الاســتدلالي لــدى . 7
طلبــة الصــف الســادس الأســاسي في الأردن«، مجلــة الدراســات الاجتماعيــة، العــدد 33، كليــة العلــوم التربويــة، جامعــة 

آل البيــت: الأردن.
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الغلبــان، حاتــم، أثــر توظيــف إســتراتيجيتين للتعلــم النشــط في تنميــة مهــارات الفهــم القــرائي لــدى تلميــذات الصــف الرابــع . 8
الأســاسي بغــزة« رســالة ماجســتر )غــر منشــورة( كليــة التربيــة الجامعــة الإســامية: غــزة. 2014. 

ــر . 9 ــال القمــر« في تحســين الاســتيعاب القــرائي والتعب ــر اســتخدام إســتراتيجية »تن ــاد )أث ــة، زي المخرومــي، نــاصر والبطاني
ــم النفــس، الجــزء  ــة وعل ــة في التربي ــة دراســات عربي ــالأردن« بحــث منشــور، مجل ــة الأساســية ب ــة المرحل ــاب لــدى كلي الكت

ــدد 26: الســعودية.  ــاني، الع الث
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ةِ فِي  غَةِ العَرَبِيَّ رَاتِ اللُّ بَاعِيِّ فِي تَدْرِيسِ مُقَرَّ مُوذَجِ الرُّ ةُ النَّ فَاعِلِيَّ

مِينَ ةِ مِنْ وِجْهَةِ نَظَرِ المُعَلِّ مَدَارِسِ الهَيْئَةِ المَلَكِيَّ

عبد الرحمن الفيفي - صالح الشمران - محمد المالكي
مرفون تربويون في إدارة التعليم العام في الهيئة الملكية بالجبيل الصناعية

1440ه الموافق 2019م

ملخص الدراسة
هدفــت الدراســة الحاليــة إلى التعــرف عــى فاعليــة النمــوذج الرباعــي في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة مــن وجهــة 
نظــر المعلمــين، وتكونــت عينــة الدراســة مــن )104( معلــمًا في الصفــوف العليــا مــن المرحلــة الابتدائيــة، والمرحلــة المتوســطة 
ــا بالدراســة مكونـًـا مــن )16( فقــرةً  والثانويــة، في مــدارس الهيئــة الملكيــة بالجبيــل الصناعيــة، وصمــم الباحثــون مقياسًــا خاصًّ

تــم تحكيمهــا واختبــار صدقهــا وثباتهــا.

 أجريــت الدراســة في الفصــل الثــاني مــن العــام الــدراسي 1440/1439، وتشــر نتائــج تحليــل اســتجابات اســتبانة الدراســة 
إلى الفاعليــة الكبــرة للنمــوذج الرباعــي في المحــاور الأربعــة التــي تمــت دراســتها )التنظيــم والتحصيــل الــدراسي والتحفيــز 

وتفعيــل إســتراتيجيات التعلــم النشــط(.

وأشــارت النتائــج كذلــك إلى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في فاعليــة النمــوذج في بعــد التنظيــم/ إدارة الصــف تعــزى 
لاختــاف التطبيــق في المراحــل الثــاث، لصالــح المرحلــة الثانوية.

الكلات المفتاحية: النموذج الرباعي.

مقدمة:
ــا هائــاً، وثــورة تكنلوجيــة، وتغــرات سريعــة  ــا كبــراً وانفجــاراً معرفيًّ في عرنــا الحــالي الــذي يشــهد تســارعًا معلوماتيًّ
متاحقــة في المجــالات كافــة، ظهــر مصطلــح جديــد أطلــق عليــه المهتمــون بنظريــات التعلــم والتعليــم اســم )التعلــم النشــط(، 
وهــو مــن الموضوعــات المهمــة والاتجاهــات المعــاصرة التــي يؤمــل التربويــون أن تســهم بفاعليــة في تحســين إســتراتيجيات 
يَّــةٍ، وتبــادل  التعلــم والتعليــم ســواء في غرفــة الصــف أو خارجهــا مــن خــال مناقشــة المتعلــم والتعبــر عــن آرائــه وأفــكاره بحُرِّ
ــه،  ــا بمــا هــو في ذهن ــم، وربطه ــط بــين المفاهي ــه، ودراســة العاقــات بــين الموضوعــات والرواب الآراء والأفــكار مــع زمائ
ــةٌ  ــى وهــدفٌ ووظيف ــه معن ــون لتعلم ــى يك ــة، حت ــة وحياتي ــق هــذه المعلومــات في مواقــف علمي ــا، أو تطبي ــه عنه ــا يعرف وم

)عبدالوهــاب، 2004؛ عشــا وأبــو جــادو، 2011(.

ومــن العوامــل التــي تقــف وراء أهميــة التعلــم النشــط، أن يــرك الطلبــة في التعلــم الفعــال، ويؤثــر إيجابـًـا عــى اتجاهاتهم 
نحــو أنفســهم، ونحــو أقرانهــم )Tandong & Orhan, 2007(، كــما أنــه يزيــد مــن اهتــمام الطلبــة، ويجعــل انتباههــم مســتمرًّا 
لفــترة أطــول، نظــراً لانشــغالهم بالأنشــطة وتفاعلهــم معهــا، ويــؤدي إلى تدعيــم الثقــة بــين المعلــم وطلبتــه، حيث يتلقــى الطلبة 
التشــجيع والدعــم، وإتاحــة الفرصــة أمامهــم لاختيــار، والعمــل بأنفســهم، والتأمــل في ممارســاتهم وتفكرهــم والتعبــر عــن 

ــاهين، 2009(. أفكارهم )ش

يعتمــد التعلــم النشــط عــى الأنشــطة الكثــرة التــي تقلــل مــن الإصغــاء الســلبي، وأخــذ الماحظــات وتدوينهــا طيلــة وقــت 
.)Paulson & Faust, 2006; Carrol & Leander, 2001( الحصــة بشــكل يثــر دافعيــة الطلبــة للتعلــم والانغــماس فيــه

ونظــراً لأهميــة إســتراتيجيات التعلــم النشــط فقــد حظيــت باهتــمام الباحثــين الذيــن أجــروا العديــد مــن الدراســات حولها، 
ــكاري،  ــل والتفكــر الابت ــم النشــط في التحصي ــة التعل ــي اســتهدفت التحقــق مــن فاعلي ــدي، 2009( الت ــا دراســة )الزاي منه
ــر  ــم النشــط في تطوي ــة اســتخدام إســتراتيجيات التعل ــة فاعلي ــي اســتهدفت معرف ــو جــادو، 2011( الت ــا وأب ودراســة )عش
ــة  ــم النشــط في تنمي ــر إســتراتيجيات التعل ــي بحثــت في أث ــة، ودراســة )الجــدي، 2012( الت مهــارات حــل المســألة الرياضي
ــل  ــم النشــط في تحصي ــر اســتخدام التعل ــي هدفــت إلى البحــث في أث ــة، ودراســة )الســاعدي، 2011( الت ــارات الحياتي المه

الرياضيــات والميــل نحــو دراســتها.
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ــم النشــط ومراجعــة مجموعــة مــن الدراســات التربويــة ثبــت وجــود عاقــات  ومــن خــال الاطــاع عــى أدبيــات التعل
إيجابيــة بــين تطبيــق إســتراتيجيات التعلــم النشــط وتحصيــل الطــاب وزيــادة دافعيتهــم واكتســابهم مهــارات التعلــم المنظــم 
ذاتيًّــا، ولم نجــد كفريــق عمــل في شــعبة اللغــة العربيــة في حــدود اطاعنــا نموذجًــا يضبــط ممارســات المعلمــين في مقــررات 
اللغــة العربيــة، رغــم تعــدد نمــاذج التعلــم المختلفــة في المــواد الأخــرى، مــما جعلنــا نســعى إلى اقــتراح نمــوذج يضبط إجــراءات 

تنفيــذ المقــرّرات الحديثــة بمــا يحقــق أهدافهــا الأساســية.

وتــأتي هــذه الدراســة كمحاولــة لضبــط ممارســات معلمــي اللغــة العربيــة في تدريس المقــررات الجديــدة وفق إســتراتيجيات 
التعلــم النشــط، وتقديــم تغذيــة راجعــة للنمــوذج الرباعــي مــن الميــدان بعــد تطبيــق المعلمــين لــه خــال الســنوات الخمــس 
الماضيــة، وذلــك بمــا يتوافــق مــع التوجهــات الحديثــة لتدريــس مــواد اللغــة العربيــة، وينســجم مــع أســس وثيقــة بنــاء اللغــة 

العربيــة وتعليــمات دليــل المعلــم، والتعميــمات الوزاريــة المنظمــة لطرائــق التدريــس والتقويــم.

مشكلة الدراسة:
واجــه المعلمــون في تخصــص اللغــة العربيــة في الهيئــة الملكيــة في الجبيــل الصناعيــة مشــكات مختلفــة  منــذ أن تغــرت 
المقــررات القديــة التــي كانــت تــدرس فــروع اللغــة العربيــة في كتــب مســتقلة وفــق الموضوعــات اللغويــة، وأصبحــت تــدرس 
ــق تدريســه. أبرزهــا كــرة  ــم النشــط في طرائ ــه والتعل ــة في فلســفة بنائ ــة البنائي ــاب واحــد يعتمــد النظري مدموجــةً في كت
تعليــمات دليــل المعلــم وتشــعب إجراءاتــه، وصعوبــة إدارة الوقــت وتنفيــذ الأنشــطة بجــودة وعمــق خــال الزمــن المتــاح لــكل 
مكــون دراسي، كــما واجهــوا مشــكات في التخــيّ عــن الطرائــق التدريســية التقليديــة والانتقــال إلى إســتراتيجيات التعلــم 
ــد عــى التلقــين  ــة تعتم ــق تقليدي ــذون الأنشــطة بطرائ ــوا ينف ــم والتفاعــل، فكان ــب محــور التعل ــل الطال ــي تجع النشــط الت
والمناقشــة، يبــذل المعلــم فيهــا جهــودًا مضنيــة ولا يســتطيع إنجــاز المطلــوب مــن أنشــطة التعلــم في الوقــت المخصــص لهــا.

وســعى مرفــو اللغــة العربيــة في إدارة الخدمــات التعليميــة إلى مســاندة المعلمــين ومحاولــة إيجــاد الحلــول وتذليــل العقبــات 
وابتــكار النــماذج التدريســية التــي تنظــم جهــود المعلمــين وتســاعدهم في إدارة الوقــت وفي التدريــس وفــق النظريــة البنائيــة 
التــي اعتمدتهــا المقــررات الحديثــة كأســاس لبنائهــا، ومــن أهــم النــماذج التي قدمهــا المرفــون التربويــون )النمــوذج الرباعي(.

ولأن هــذا النمــوذج يحتــاج إلى تطويــر ودعــم ومعرفــة لمــدى فاعليتــه، توجــه الباحثــون إلى المعلمــين في الميــدان للتعــرف 
عــى وجهــة نظرهــم حــول النمــوذج الــذي مارســوا تطبيقــه في الحصــص التدريســية.

ــد  ــم مــا يؤي ــة النمــوذج الرباعــي وتقدي ــة نظــر المعلمــين حــول فاعلي ــص مشــكلة الدراســة في معرفــة وجه ــث تتخل حي
اســتمراره وتطويــره، ولتكــون قــرارات الإشراف التربــوي في شــعبة اللغــة العربيــة حــول هــذا النمــوذج مبنيــةً عــى طريقــة 

علميــة صحيحــة نابعــة مــن وجهــة نظــر المســتفيدين في الميــدان التربــوي بمــدارس الهيئــة الملكيــة.  

أسئلة الدراسة:
تجيب الدراسة عن الأسئلة التالية:

ما فاعلية النموذج الرباعي في تدريس مقررات اللغة العربية من وجهة نظر المعلمين؟. 1

ويتفرع عن هذا السؤال الإجابة عن الأسئلة التالية:

ما فاعلية النموذج الرباعي في التنظيم وإدارة الصف؟ -

ما فاعلية النموذج الرباعي في التحفيز؟ -

ما فاعلية النموذج الرباعي في تحصيل الطاب؟ -

ما فاعلية النموذج الرباعي في تفعيل إستراتيجيات التعلم النشط؟ -

هل توجد فروق في فاعلية النموذج الرباعي في المحاور الرئيسة تعزى لاختاف التطبيق في المراحل الثاث؟. 2

أهمية الدراسة:
ــك  ــه، وذل ــتفيدين من ــة نظــر المس ــره ورصــد وجه ــوذج الرباعــي وتطوي ــة النم ــة فاعلي ــة الدراســة في معرف ــن أهمي تكم
للوصــول إلى قالــب عمــي منظــم قابــل للتطبيــق والتعميــم، يســاعد المعلــم في إدارة وقــت الحصــة، وتنظيــم إجــراءات تنفيــذ 
أنشــطة المقــرّر، وتقليــل جهــده أثنــاء الحصــة وزيــادة جهــد الطالــب، ومراعــاة الفــروق الفرديــة، وزيــادة دافعيــة الطــاب نحــو 
التعلــم، ورفــع مســتوى التواصــل الإيجــاب بــين الطــاب، وزيــادة مشــاركاتهم خــال الحصــة، وإتاحــة مواقــف تعلميــة تكســب 

الطــاب مهــارات التعلــم الــذاتي.
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كــما تــرز أهميــة هــذه الدراســة في تغذيــة الميــدان التربــوي بشــكل عــام بنمــوذج فريــد في تنظيم إجــراءات تفعيل أنشــطة 
مقــرر اللغــة العربيــة ورؤيــة موســعة حــول هــذا النمــوذج مبنيــةٌ وفق أســس منهــج البحــث العلمي.

أهداف الدراسة:
تهــدف هــذه الدراســة إلى قيــاس مــدى فاعليــة النمــوذج الرباعــي في مجــالات التنظيــم والتحفيــز وتحصيــل الطــاب 

ــم النشــط في التدريــس الصفــي. وإســتراتيجيات التعل

حدود الدراسة:
الحدود المكانية: تطبق الدراسة عى جميع مدارس الهيئة الملكية في الجبيل الصناعية. ●

ــة،  ● ــة الابتدائي ــن المرحل ــا م ــوف العلي ــة في الصف ــة العربي ــي اللغ ــع معلم ــة جمي ــمل الدراس ــة: تش ــدود البشري الح
ــة. ــطة والثانوي ــين المتوس والمرحلت

الحدود الزمانية: تجرى الدراسة خال العام الدراسي 1439-1440هـ. ●

مصطلحات الدراسة:
النمــوذج الرباعــي: هــو نمــوذج مكــون مــن أربــع خطــوات ينظــم عمــل المعلــم في تنفيــذ النشــاط التعليمــي، ينطلــق مــن 

رؤيــة النظريــة البنائيــة للتعلــم، ويحقــق أهــداف مقــررات اللغــة العربيــة الحديثــة وفــق الخطــوات التاليــة:

الخطوة الأول: قراءة النشاط وتوضيح المطلوب )افهم(.

الخطوة الثانية: تكليف جميع الطاب بأداء النشاط ذاتيًّا )مارس(.

الخطوة الثالثة: استقبال إجابات الطاب ونقاشها )ناقش(.

الخطوة الرابعة: تقديم التغذية الراجعة وعرض الإجابات الصحيحة )عدّل(.

النموذج الرباعي
بعــد قــراءة عميقــة لوثيقــة بنــاء مقــررات اللغــة العربيــة التــي تنــص عــى مبــدأ التعلــم الــذاتي كمرتكــز أســاس للتعلــم في 
المقــررات الحديثــة )وزارة التربيــة والتعليــم، 1427(، وبعــد تأمــل أدلــة المعلــم المرافقــة لمقــررات اللغــة العربيــة التــي تؤكــد عــى 
أهميــة الاتصــال الإيجــاب والتعــاون بــين الطــاب أثنــاء تنفيــذ الأنشــطة وضرورة تقليــل جهــد المعلــم وزيــادة جهــود الطــاب 
)وزارة التربيــة والتعليــم، 1430(، وبعــد مراجعــة أدبيــات النظريــة البنائيــة والاطــاع عــى فلســفة التعلــم النشــط والاطــاع عــى 
عــرات الإســتراتيجيات التــي تعتمــد في بنائهــا عــى التعلــم النشــط )ســعادة وآخــرون، 2011(، قــام المرفــون في قســم الإشراف 

التربــوي في إدارة الخدمــات التعليميــة في الجبيــل الصناعيــة ببنــاء نمــوذج أولي يرتكــز عــى عــدة مرتكــزات أساســية أهمهــا:

الوضوح وقلة الإجراءات والتفصيات، ليسهل تطبيقه ومتابعته في جميع الحصص الدراسية.. 1

ضمان مشاركة جميع الطاب في تنفيذ النشاط المستهدف في كل مرة.. 2

مساعدة المعلم لانتقال من التعلم التقليدي إلى التعلم النشط بمجرد تطبيق خطواته الأربع.. 3

تكثيف المعلومة التي يتلقاها الطالب ثاث مرات عى الأقل من خال تنفيذ خطوات النشاط.. 4

تحقيق أهداف مقررات اللغة العربية التي نصت عليها وثيقة اللغة العربية وأدلة المعلم.. 5

خطوات النموذج
الخطوة الأول: قراءة النشاط وتوضيح المطلوب )افهم(.

وفي هــذه الخطــوة يقــوم المعلــم بنفســه أو يكلــف أحــد طابــه بقــراءة النشــاط المــراد تنفيــذه، ونقــاش المطلــوب منــه مــع 
طابــه، ثــم يحــدد الوقــت المناســب لعمــل الطــاب عــى النشــاط، ويكــون مرنـًـا في الالتــزام بالوقت بمــا يكفي جميــع الطاب 
لأداء النشــاط بجــودة وعمــق، وقــد يلجــأ إلى حــل فقــرة واحــدة مــن النشــاط بنفســه أو عــن طريــق أحــد طابــه إذا كان 

النشــاط مــن أنشــطة المســتويات العليــا للتفكــر واحتــاج الطــاب للتدخــل والمســاندة.

الخطوة الثانية: تكليف جميع الطلب بأداء النشاط ذاتيًّا )مارس(.

وهــذه الخطــوة هــي أهــم خطــوات النمــوذج ولبّــه وقاعدتــه، فمــن خــال تنفيذهــا ومتابعــة أداء الطــاب يضمــن المعلــم 
ــم  ــذاتي، والتعل ــم ال ــكل ســهولة، وفي هــذه الخطــوة يــارس الطــاب إســتراتيجيات التعل ــع طــاب الصــف ب مشــاركة جمي
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بالاكتشــاف، والتعلــم بالمحاولــة والخطــأ، ويكــن أن يبــدع المعلــم في هــذه الخطــوة فيطبــق مــع طابــه إســتراتيجيات متنوعــه 
تنظــم أداء الطــاب داخــل المجموعــات وتزيــد فاعليــة أدائهــم ومشــاركاتهم كتطبيــق إســتراتيجية التتابــع الدائــري أو التعلــم 
التعــاوني المســتند إلى مجموعــة الخــراء، أو فكــر زِاوج شــاركْ، أو غرهــا مــن الإســتراتيجيات التــي تناســب بيئــة الصــف 

وأعــداد الطــاب.

ــم في هــذه الخطــوة عــى متابعــة الطــاب في أداء النشــاط وتحفيزهــم وتقديــم المســاعدة للطــاب   ويقتــر دور المعل
المحتاجــين والتدخــل بشــكل محــدود في الحــالات التــي تتطلــب تدخلــه، ويكــن أن ينفــذ الطــاب هــذه الخطــوة فرديًّــا أو 

ــا بمــا يتناســب مــع طبيعــة النشــاط وأعــداد الطــاب وحجــم بيئــة التعلــم. جماعيًّ

الخطوة الثالثة: استقبال إجابات الطلب ونقاشها )ناقش(.

بعــد أن تأكــد المعلــم في الخطــوة الســابقة مــن تفاعــل جميــع الطــاب في محاولــة الإجابــة عــن فقــرات النشــاط المحــدد، 
وبعــد أن منحهــم الوقــت الــكافي للتعــاون والبحــث والمحاولــة للإجابــة عــن المطلــوب تــأتي هــذه الخطــوة الثالثــة، وفيهــا 
يســتقبل المعلــم إجابــات الطــاب بطريقــة منظمــة، يشــعر فيهــا جميــع الطــاب باســتهداف أحدهــم في أي وقــت مــن أوقــات 
الحصــة لعــرض إجابتــه والتأكــد مــن تفاعلــه أثنــاء الخطــوة الســابقة، وتبــدو إســتراتيجية الحــوار والمناقشــة هــي الأفضــل هنــا 
ــل أن يــترك المعلــم المســاحة الكــرى للطــاب ليعدلــوا إجابــات بعضهــم ويقوِّمــوا  لإدارة النقــاش ومســاءلة الطــاب، كــما يفضَّ

أداءاتهــم قبــل أن يتدخــل بشــكل محــدود في الحــالات التــي تتطلــب تدخلــه المبــاشر.

الخطوة الرابعة: تقديم التغذية الراجعة وعرض الإجابات الصحيحة )عدّل(.

وهــي الخطــوة الأخــرة التــي يقــدم فيهــا المعلــم نموذجــا مثاليًّــا للإجابــة الصحيحــة عــن طريــق تدوينهــا عــى الســبورة أو 
عرضهــا مــن خــال الوســيلة التعليميــة الحديثــة، وهنــا يــارس الطــاب إســتراتيجية التقويــم الــذاتي مــن خــال مقارنــة مــا 
دونــوا في كتبهــم مــع الإجابــة النموذجيــة المعروضــة أمامهــم، ويلفــت المعلــم انتبــاه طابــه إلى عــدم تعديــل إجاباتهــم التــي 

اختلفــت في صياغتهــا عــن الإجابــة المعروضــة عــى الســبورة إذا كان المضمــون موافقًــا لهــا أو كان الســؤال مفتوحًــا

ملحظات:
ينحــر دور المعلــم في هــذا النمــوذج في أدوار محــدودة أهمهــا تحفيــز الطــاب ودعمهــم للعمــل والإنجــاز في جميــع  ●

الخطــوات الأربــع، ومســاندة والمحتاجــين، وتعديــل ســلوك الطــاب الســلبي وقيــادة عمليــات التعلــم أثنــاء الحصــة.

يتعــرض الطالــب للمعلومــة وَفــق هــذا النمــوذج ثــاث مــرات، مــرة عنــد ممارســة التعلــم الــذاتي في الخطــوة الثانيــة،  ●
ومــرة عنــد نقــاش الطــاب في الخطــوة الثالثــة، ومــرة عنــد عــرض الإجابــة الصحيحــة في الخطــوة الرابعــة، وهــذا يعمّــق 
التعلــم ويزيــد مــن كثافــة المدخــات اللغويــة التــي تعتــر هدفًــا أساســيًّا لبنــاء مقــرّرات اللغــة العربيــة الحديثــة )وزارة 

التربيــة والتعليــم، 1427(.

تــم تطويــر النمــوذج عــى مــدى 8 ســنوات وبــدأ بســيطاً، ثــم تطــور وتوســع، وتــم تحكيمــه مــن خــال الخــراء والمعلمــين  ●
في المــدارس.
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منهج الدراسة:
ــة النمــوذج الرباعــي في تدريــس  ــاس فاعلي ــون المنهــج الوصفــي لمناســبته لطبيعــة الدراســة، وذلــك لقي اســتخدم الباحث

مقــررات اللغــة العربيــة مــن وجهــة نظــر معلمــي اللغــة العربيــة في مــدارس الهيئــة الملكيــة بالجبيــل الصناعيــة.

مجتمع الدراسة:
شــمل مجتمــع الدراســة جميــع معلمــي اللغــة العربيــة في مــدارس إدارة التعليــم العــام بالهيئــة الملكيــة بالجبيــل الصناعيــة 

والبالــغ عددهــم )120( معلــمًا. 

عينة الدراسة:
شــملت عينــة الدراســة جميــع مجتمــع الدراســة مــن المعلمــين البالــغ عددهــم )120( معلــمًا، وتــم التواصــل مــع العينــة مــن 
خــال رابــط إلكــتروني عــر )google drive(، وبلــغ عــدد الاســتجابات التــي تــم اســتقبالها )104( اســتجابات، مقابــل )16( 

اســتجابة لم يتــم التحصّــل عليهــا.

وتبن الجداول التالية وصف عينة الدراسة:

جدول )1(
توزيع عينة الدراسة حسب المرحلة التعليمية

النسبة المئويةالعددالمرحلة التعليمية

5351.0ابتدائي

3129.8متوسط

2019.2ثانوي

104100.0المجموع

المرحلة التعليمية

أداة الدراسة:
تصميم الأداة:

للإجابــة عــن أســئلة الدراســة وتحقيــق أهدافهــا قــام الباحثــون بإعــداد اســتبيان لقيــاس فاعليــة النمــوذج الرباعــي في 
تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة مــن وجهــة نظــر معلمــي اللغــة العربيــة في مــدارس الهيئــة الملكيــة في الجبيــل الصناعيــة، 
واعتمــد الباحثــون في بنائــه وصياغتــه عــى المراجــع التربويــة المتخصصــة في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة، وأهمهــا وثيقة 
تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة، وأدلــة المعلــم في تدريــس المقــررات، وأســس النظريــة البنائيــة وإســتراتيجيات التعلــم النشــط 
واســتفادوا مــن خرتهــم في ميــدان الإشراف التربــوي لصياغــة فقــرات الاســتبيان، ثــم تــم عرضــه عــى الزمــاء المحكمــين 

لزيــادة تمحيصــه وتدقيقــه.

واشتملت مقدمة الستبانة عل متغير واحد:

المرحلة التعليمية )ابتدائي، أو متوسط، أو ثانوي(. ●

وتكونت الأداة من )16( عبارة تضمنت أربعة محاور رئيسة عى النحو الآتي: ●
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المحور الأول: التنظيم/ إدارة الصف، واشتمل عى )4( عبارات تضم الفقرات )1 – 4(. ●

المحور الثاني: التحفيز، واشتمل عى )4( عبارات تضم الفقرات )5– 8(. ●

المحور الثالث: تحصيل الطاب، واشتمل عى )4( عبارات تضم الفقرات )9– 12(. ●

المحور الرابع: إستراتيجيات التعلم النشط، واشتمل عى )4( عبارات تضم الفقرات )13– 16(. ●

وكانت الإجابة عى عبارات الاستبانة وفق تدرج رباعي )موافق بشدة– موافق– غر موافق – غر موافق بشدة(. 

صدق الأداة:
للتأكــد مــن صــدق الأداة قــام زميــان مــن ذوي الخــرة والاختصــاص في مجــال البحــث التربــوي بتحكيــم الاســتبانة، كــما 
تــم عرضهــا في ورشــة عمــل بنــاء الاســتبانات التــي عقدهــا قســم الإشراف التربــوي في الإدارة؛ واســتفاد الباحثــون مــن آراء 

المشــاركين وأفكارهــم في بنــاء وصياغــة عبــارات الاســتبانة ومحاورهــا وانتــماء كل عبــارة إلى محورهــا.

صدق التساق الداخلي:
للتحقــق مــن صــدق الاتســاق الداخــي لاســتبانة، تــم اســتخدام معامــل ارتبــاط برســون لقيــاس العاقــة بــين كل عبــارة 

والبعــد المنتميــة إليــه، وكانــت النتائــج كــما يــي:

جدول رقم )2( 
معامات ارتباط العبارات بالدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه

معامل الرتباطالعبارةمعامل الرتباطالعبارةالبعد

التنظيم/ إدارة الصف
1**0.8393**0.787

2**0.8474**0.848

التحفيز
5**0.8287**0.867

6**0.8678**0.856

تحصيل الطاب
9**0.84911**0.860

10**0.77412**0.814

إستراتيجيات التعلم النشط
13**0.82415**0.866

14**0.88816**0.719

** دالة عند )0.01(.

يتضــح مــن الجــدول )2( أن جميــع معامــات الارتبــاط بــين العبــارات والدرجــة الكليــة للبعــد المنتميــة إليــه كانــت موجبــة 
ودالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى أقــل مــن )0.01(.

جدول رقم )3(

معامات ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية لاستبانة

معامل الرتباطالبعد

0.907**التنظيم/ إدارة الصف.

0.930**التحفيز

0.918**تحصيل الطاب

0.901**إستراتيجيات التعلم النشط

** دالة عند )0.01(

يتضــح مــن الجــدول )3( أن جميــع معامــات الارتبــاط بــين العبــارات والدرجــة الكليــة للبعــد المنتميــة إليــه كانــت موجبــة 
ودالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى أقــل مــن )0.01(، وهــذا يــدل عــى أن جميــع عبــارات الاســتبانة كانــت صادقــة، وتقيــس الهدف 

الــذي وجــدت مــن أجلــه.
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ثبات الستبانة:

للتحقق من ثبات الاستبانة تم إيجاد معامل ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد الاستبانة والاستبانة ككل، وكانت النتائج كما يي:

جدول رقم )4(
قيم معامات ثبات ألفا كرونباخ لأبعاد الاستبانة والاستبانة ككل

قيمة معامل ألفا كرونباخالبعد

0.849التنظيم/ إدارة الصف.

0.875التحفيز

0.839تحصيل الطاب

0.839إستراتيجيات التعلم النشط

0.951الاستبانة ككل

يبــين الجــدول )4( قيــم معامــات ألفــا كرونبــاخ لأبعــاد الاســتبانة، والاســتبانة ككل، وجميعهــا كانــت قيــم مرتفعــة، مــما 
يطمــن إلى أن الاســتبانة تتمتــع بقــدر مرتفــع مــن الثبــات.

مناقشة النتائج:
النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: ما فاعلية النموذج الرباعي في تدريس مقررات اللغة العربية من وجهة نظر المعلمين؟

أولً: التنظيم/ إدارة الصف:

تبــين النتائــج أن المتوســطات الحســابية لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة في العبــارات المتعلقة بفاعليــة النمــوذج الرباعي في 
مجــال التنظيــم/ إدارة الصــف في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــات موافقــة كبــرة، حيــث حصلــت العبــارة رقم 
)2( التــي تنــص عــى »فهــم الطــاب للمطلــوب قبــل البــدء بتنفيــذ النشــاط« عــى أعــى متوســط حســاب وقيمتــه )3.31(، في 

حــين حصلــت العبــارة رقــم )3( التــي تنــص عــى »تقليــل جهــدي أثنــاء الحصــة« عى أقــل متوســط حســاب وقيمتــه )3.17(.

كــما يبــين الجــدول حصــول إجــمالي العبــارات عــى متوســط حســاب قيمتــه )3.24( ودرجــة موافقــة كبــرة، وهــذا يــدل 
عــى أن فاعليــة النمــوذج الرباعــي في مجــال التنظيــم/ إدارة الصــف في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانت بدرجــة كبرة، 
ويعــزو الباحثــون ارتفــاع اســتجابة العينــة في هــذا المجــال إلى التركيــز عــى تطبيــق النمــوذج عــى مــدى الســنوات الماضيــة 
ــا  ــي يقدمه ــل الت ــة وورش العم ــات التدريبي ــب الحصــص الدراســية ومشــاركتهم في الحلق ــز عــى ممارســته في أغل والتركي

المرفــون التربويــون‘ وهــو مــا أكســبهم مهــارات إدارة الصــف الأساســية وأســاليب التنظيــم المتنوعــة.

ثانيًا: التحفيز:

أظهــرت النتائــج أن المتوســطات الحســابية لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة عى العبــارات المتعلقــة بفاعلية النمــوذج الرباعي 
في مجــال التحفيــز في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــات موافقــة كبــرة، حيــث حصلــت العبــارة رقــم )6( التي 
تنــص عــى »تواصــل الطــاب إيجابيــا« عــى أعــى متوســط حســاب وقيمتــه )3.21( في حــين حصلــت العبــارة رقــم )5( التــي 

تنــص عــى »إثــارة دافعيــة الطــاب نحــو التعلــم »عى أقــل متوســط حســاب وقيمتــه )3.13(.

كــما بينــت النتائــج حصــول إجــمالي العبــارات عــى متوســط حســاب قيمتــه )3.19( ودرجــة موافقــة كبــرة، وهــذا يــدل عى 
أن فاعليــة النمــوذج الرباعــي في مجــال التحفيــز في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــة كبــرة، ويعــزو الباحثــون 
ــز عــى  ــة والتركي ــق النمــوذج عــى مــدى الســنوات الماضي ــز عــى تطبي ــة في هــذا المجــال إلى التركي ارتفــاع اســتجابة العين
ممارســته في أغلــب الحصــص الدراســية ومشــاركتهم في الحلقــات التدريبيــة وورش العمــل التــي يقدمهــا المرفــون التربويون، 

وتفاعــل المعلمــين وحرصهــم عــى ابتــكار أســاليب تحفيزيــة تســاعد في تحقيــق أهــداف التعلــم وزيــادة تحصيــل الطــاب.

ثالثًا: تحصيل الطلب:

أظهــرت النتائــج أن المتوســطات الحســابية لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة عى العبــارات المتعلقــة بفاعلية النمــوذج الرباعي 
في مجــال تحصيــل الطــاب في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــات موافقــة كبــرة، حيــث حصلــت العبــارة رقــم 
)11( التــي تنــص عــى »بقــاء أثــر التعلــم« عــى أعــى متوســط حســاب وقيمتــه )3.13( في حــين حصلــت العبــارة رقــم )12( 

والتــي تنــص عــى »ارتفــاع تحصيــل الطــاب« عــى أقــل متوســط حســاب وقيمتــه )3.00(.
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كــما بينــت النتائــج حصــول إجــمالي العبــارات عــى متوســط حســاب قيمتــه )3.07( ودرجــة موافقــة كبــرة، وهــذا يــدل 
عــى أن فاعليــة النمــوذج الرباعــي في مجــال تحصيــل الطــاب في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــة كبــرة، 
ويعــزو الباحثــون ارتفــاع اســتجابة العينــة في هــذا المجــال إلى التركيــز عــى تطبيــق النمــوذج عــى مــدى الســنوات الماضيــة 
ــا  ــي يقدمه ــل الت ــة وورش العم ــات التدريبي ــب الحصــص الدراســية ومشــاركتهم في الحلق ــز عــى ممارســته في أغل والتركي

المرفــون التربويــون.

ــق  ــر لتطبي ــود أث ــى وج ــد ع ــي تؤك ــب )2009( الت ــة الطي ــة دراس ــع نتيج ــور م ــذا المح ــة في ه ــة الدراس ــت نتيج واتفق
ــدراسي. ــل ال ــى التحصي ــط ع ــم النش ــاذج التعل ــتراتيجيات ونم إس

رابعًا: إستراتيجيات التعلم النشط:

أظهــرت النتائــج أن المتوســطات الحســابية لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة عــى العبــارات المتعلقــة بفاعليــة النمــوذج الرباعــي 
في مجــال إســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــات موافقــة كبــرة، حيث حصلــت العبارة 
رقــم )15( التــي تنــص عــى »ممارســة الطــاب للعمــل الجماعــي »عــى أعــى متوســط حســاب وقيمتــه )3.22( في حــين حصلــت 

العبــارة رقــم )16( والتــي تنــص عــى »ممارســة الطــاب للتعلـّـم الــذاتي »عــى أقــل متوســط حســاب وقيمتــه )3.16(.

كــما بينــت النتائــج حصــول إجــمالي العبــارات عــى متوســط حســاب قيمتــه )3.26( ودرجــة موافقــة كبــرة، وهــذا يــدل 
عــى أن فاعليــة النمــوذج الرباعــي في مجــال إســتراتيجيات التعلــم النشــط في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجة 
كبــرة، ويعــزو الباحثــون هــذا إلى تصميــم النمــوذج المرتكــز عــى المفاهيــم الأساســية للنظريــة البنائيــة، واشــتقاق خطواتــه 

وأبعــاده مــن القواعــد والإجــراءات التــي ينــص عليهــا دليــل المعلــم ووثيقــة بنــاء مقــررات اللغــة العربيــة. 

وفيــما يــي المتوســطات الحســابية والانحرافــات المعياريــة والترتيــب لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة عــى فاعليــة أبعــاد 
النمــوذج الرباعــي في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة:

تبــين النتائــج أن المتوســطات الحســابية لدرجــات موافقــة أفــراد العينــة عــى فاعليــة أبعــاد النمــوذج الرباعــي في مجــال 
ــد  ــل بع ــث حص ــرة، حي ــة كب ــات موافق ــت بدرج ــة كان ــة العربي ــررات اللغ ــس مق ــط في تدري ــم النش ــتراتيجيات التعل إس
إســتراتيجيات التعلــم النشــط عــى الترتيــب الأول وأعــى متوســط حســاب قيمتــه )3.26(، تــاه بعــد التنظيــم / إدارة الصــف 
بمتوســط حســاب قيمتــه )3.24(، تــاه بعــد التحفيــز بمتوســط حســاب قيمتــه )3.19(، في حــين حصــل بعــد تحصيــل الطــاب 

عــى الترتيــب الأخــر وأقــل متوســط حســاب وقيمتــه )3.07(.

كــما تبــين النتائــج حصــول إجــمالي الأبعــاد عــى متوســط حســاب قيمتــه )3.19( ودرجــة موافقــة كبــرة، وهــذا يــدل عــى 
أن فاعليــة النمــوذج الرباعــي في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة كانــت بدرجــة كبــرة، وهــذه النتائــج تؤكــد عــى أهميــة 

الاســتمرار في تطبيقــه وتطويــره.

النتائــج المتعلقــة بالســؤال الثــان: هــل توجــد فــروق في فاعليــة النمــوذج في الأبعــاد الرئيســة تعــزى 
لختــلف التطبيــق في المراحــل الثــلث؟

تشــر النتائــج إلى أن قيمــة مســتوى الدلالــة كانــت أقــل مــن )0.05( في بعــد التنظيــم/ إدارة الصــف فقــط، وهــذا يدل عى 
وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في فاعليــة النمــوذج في بعــد التنظيــم/ إدارة الصــف تعــزى لاختــاف التطبيــق في المراحــل 

الثــاث، ومــن متوســطات الرتــب تبــين أن هــذه الفــروق كانــت لصالــح المرحلــة الثانوية.

وهــذا يعنــي أن فاعليــة النمــوذج في بعــد التنظيــم/ إدارة الصــف كانــت في المرحلــة الثانويــة أعــى مــن المراحــل الأخــرى، 
ويعــزو الباحثــون هــذه النتيجــة إلى طبيعــة بنــاء المقــررات في المرحلــة الثانويــة، وطبيعــة الطــاب التــي تمكــن المعلمــين مــن 
تكليفهــم بمهــام أكــر مــن المراحــل الأخــرى والاعتــماد عليهــم، وممارســة أســاليب متنوعــة في الانضبــاط التعــاوني والتحفيــز 

والتعزيــز تســهم في تنظيــم إجــراءات الحصــة وزيــادة فاعليــة الإدارة الصفيــة.

وتشــر نتائــج تحليــل اســتجابات اســتبانة الدراســة إلى الفاعليــة الكبــرة للنمــوذج الرباعــي في المحــاور الأربعــة )التنظيــم 
والتحصيــل الــدراسي والتحفيــز وتفعيــل إســتراتيجيات التعلــم النشــط(.

وكان مجــال إســتراتيجيات التعلــم النشــط بدرجــات موافقــة كبــرة، حيــث حصــل هــذا المحــور عــى الترتيــب الأول وأعــى 
متوســط حســاب قيمتــه )3.26(، مــما يــدل عــى الــدور الكبــر للنمــوذج الرباعــي في تفعيــل المعلــم لإســتراتيجيات التعلــم 

النشــط، ومســاندته لــه في عمليــة التيســر وتفعيــل أدوار الطــاب.

ويعــزو الباحثــون هــذه النتيجــة إلى فلســفة بنــاء النمــوذج المرتكــز عــى أدبيــات النظريــة البنائيــة، واشــتماله عــى أهــم 
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الإجــراءات التــي تلبــي متطلبــات مقــررات اللغــة العربيــة في المراحــل الثــاث، ومرونتــه في إمكانيــة تفعيــل إســتراتيجيات 
التعلــم النشــط المختلفــة، كــما يعــزو الباحثــون ارتفــاع اســتجابات المعلمــين في المحــاور المختلفــة إلى كثافــة التدريــب الــذي 
شــارك فيــه المعلمــون عــى مــدى الســنوات الســابقة، وإلى المتابعــة الدقيقــة التــي يقــوم بهــا المرفــون التربويــون لتطبيــق 
النمــوذج في جميــع الحصــص الدراســية، والتركيــز عــى تقديــم التغذيــة الراجعــة للمعلمــين مــن خــال الزيــارات الصفيــة 

واللقــاءات الفرديــة والمناشــط الإشرافيــة المتنوعــة.

التوصيات:
ــل  ● ــة بالجبي ــة الملكي ــدارس الهيئ ــة في م ــة العربي ــررات اللغ ــطة مق ــذ أنش ــي في تنفي ــوذج الرباع ــق النم ــتمرار تطبي اس

ــة. الصناعي

اعتماد خطوات تطبيق النموذج الرباعي في نموذج الزيارة الصفية الخاص بالمرف التربوي للغة العربية ومدير المدرسة. ●

توسيع تجربة النموذج الرباعي في مدارس الوزارة، وتحكيمه وتحسينه. ●

إجراء دراسات علمية موسّعة لمعرفة أثر النموذج عى التحصيل الدراسي وتعميق التعلم.  ●
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الملحق
استبانة الدراسة:

عزيزي المعلم:

ــا في الاســتجابة  ــاون معن ــم التع ــره، نرجــو منك ــوذج الرباعــي وتطوي ــم النم ــا في تحكي ــةً من ــم ورغب ــة رأيك نظــراً لأهمي
ــة. ــه عــى مــدار الســنوات الماضي ــم ل ــد تطبيقك ــذ الأنشــطة بع ــه في تنفي ــاس فاعليت ــدة لقي لفقــرات هــذه الاســتبانة المع

   الرجــاء قــراءة العبــارات التاليــة بمزيــد مــن التــأني لوضــع الإجابــة التــي تتفــق معهــا. مــع العلــم بأنــه لا توجــد هنالــك 
إجابــة صحيحــة وأخــرى خاطئــة، وإنمــا الإجابــة الصحيحــة هــي مــا تمثــل رأيــك الشــخي

بيانات أولية:

 ثانوي.     متوسط.   المرحلة التعليمية:   ابتدائي.  

الرجاء الإجابة عن جميع العبارات بوضع عامة )√( في الخانة التي تمثل رأيك.

موافق العبارةعدد
غير موافقبشدة

موافق

غير 
موافق 
بشدة

أولًَ: التنظيم/ إدارة الصف.
تطبيق النموذج الرباعي يساعد في:

إدارة وقت الحصة.1

فهم الطاب للمطلوب قبل البدء بتنفيذ النشاط.2

تقليل جهدي أثناء الحصة.3

تنظيم إجراءات تنفيذ الأنشطة التعلميّة في المقرّر.4

ثانيًا: التحفيز.
تطبيق النموذج الرباعي يساعد في:

إثارة دافعية الطاب نحو التعلم.1

تواصل الطاب إيجابيًّا.2

مشاركة الطاب بفاعلية أثناء الحصة.3

ممارسة الطاب تصويب أخطائهم.4

ثالثًا: تحصيل الطلب.
تطبيق النموذج الرباعي يساعد في:

إتقان الطاب لمهارات الموضوع بشكل أفضل.1

مراعاة الفروق الفردية )تقديم الدعم للطاب المحتاجين(.2

بقاء أثر التعلم.3

ارتفاع تحصيل الطاب.4

رابعًا: إستراتيجيات التعلم النشط.
تطبيق النموذج الرباعي يساعد في:

تفعيل إستراتيجيات التعلم النشط.1

ممارسة الطاب للتعلم من خال الأقران.2

ممارسة الطاب للعمل الجماعي.3

ممارسة الطاب للتعلمّ الذاتي.4
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ةِ لِطَالِبَاتِ  غَوِيَّ ةِ في إثْراءِ المَعْرِفَةِ اللُّ فَاعُلِيَّ ةُ الَألْعَابِ التَّ فَاعِلِيَّ

ةَ طَةِ بِجدَّ مْعِيِّ بِالمَرْحَلَةِ المُتَوَسِّ مْجِ السَّ الدَّ

الباحثة / وداد محسن عيسى النعمي
وزارة التعليم - السعودية – إدارة تعليم جدة - التربية الخاصة

We2wed@gmail.com

مقدمة:
إن تأثــر التقــدم التكنولوجــي عــى جيــل اليــوم والحاجــة الماســة إلى دمــج الألعــاب التفاعليــة في التعليــم، يؤكــد أن مــن 

الــروري أن يتلقــى الدارســون التعليــم بالألعــاب التفاعليــة في الفصــول الدراســية لإتقــان اللغــة.

ــة  ــة التقليدي ــا عــى الطريق ــس موقوفً ــا لي ــذوي الاحتياجــات الخاصــة وخاصــة الســمعي منه ــة ل ــة العربي ــم اللغ إن تعلي
)المعلــم، الســبورة، الكتــاب( فقــط، بــل تعدهــا إلى الطريقــة التقنيــة الحديثــة التــي تيــسر وصــول المعلومــة، والمفاهيــم إلى ذهن 
المتلقــي بأقــل تكلفــة، وأسرع وقــت، ونظــراً للصعوبــات، والتحديــات التــي تواجــه معلمــي اللغــة العربيــة لتوصيــل المعلومــات 
لفئــة الاحتياجــات الخاصــة، والنهضــة التعليميــة التــي تشــهدها المملكــة العربيــة الســعودية تحــت مظلــة رؤيــة 2030، وتخليــص 
النظــام التعليمــي مــن جمــوده وتقليديتــه، وتمكينــه مــن اســتيعاب الاتجاهــات المعــاصرة الحديثــة إلا أنــه مــن الماحــظ عــدم 

تحقــق الأهــداف والنتائــج المرجــوة منهــا، وخاصــة تعليــم ذوي الاحتياجــات الخاصــة لعــدة أســباب منهــا:

زيادة أعباء معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة بأعمال أخرى ليس لها عاقة بمحتوى المناهج الدراسية. ●

قلة وضعف الرامج التدريبية لمعلمي الاحتياجات الخاصة. ●

تقديم المادة العلمية بوسائل تقليدية.  ●

الفصل الأول: الإطار العام للبحث.
مشكلة البحث:

مــن خــال عمــل الباحثــة كمعلمــة لغــة عربيــة، تربيــة خاصــة في مــدارس الدمــج الســمعي، بالمرحلة المتوســطة، ومــن خال 
ماحظاتهــا وخراتهــا، تبــين لهــا وجــود مشــاكل لغويــة عديــدة لــدى الطالبــات في كيفيــة تيســر تعلــم اللغــة العربيــة والتفكر 
الإبداعــي، مــما دفــع الباحثــة الى حــل هــذه المشــكلة مــن خــال اســتخدام الألعــاب التفاعليــة التعليميــة في تدريــس فــروع 
اللغــة العربيــة، ويكــن صياغــة مشــكلة البحــث الرئيســة في تحديــد أثــر اســتخدام الألعــاب التعليميــة التفاعليــة في إثــراء 

المعرفــة اللغويــة وتيســرها لــدى طالبــات الدمــج الســمعي في المرحلــة المتوســطة.

أسئلة البحث وفرضياته:
ستحاول الدراسة الإجابة عن السؤال البحثي الرئيس وهو:

مــا أثــر الألعــاب التعليميــة التقنيــة التفاعليــة في إثــراء المعرفــة اللغويــة وتيســرها لــدى طالبات الدمــج الســمعي في المرحلة 
المتوســطة، وتعلــم اللغــة العربية؟

ويتفرع من السؤال الرئيس مجموعة من الأسئلة الفرعية المتعلقة بالبحث، وهي:

ما الصعوبات والتحديات التي تواجه معلمي ومعلمات اللغة العربية في معاهد وبرامج التربية الخاصة. ●

ما المهارات الرورية لتعليم مادة لغتي باستخدام الألعاب التعليمية التفاعلية في المرحلة المتوسطة لدى طالبات الدمج السمعي.  ●

ما دور الألعاب التفاعلية في إثراء اللغة العربية. ●

فرضيات البحث:
ــة  ــات الدمــج الســمعي بالمرحل ــة 0.05 بــين متوســطي درجــات طالب ــة عــن مســتوي دلال ــة إحصائي يوجــد فــرق ذو دلال

ــدي.  ــاس البع ــح القي ــة لصال ــة العربي ــم اللغ ــة ماحظــة تعل ــدي لبطاق ــي والبع المتوســطة في القياســين القب
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إستراتيجيات تدريس اللغة العربيةالمحور الرابع

أهداف البحث:
يهدف البحث إل:

إبراز دور الألعاب التفاعلية في تعلم اللغة العربية، وأهمية تطبيقها. ●

تحديد المهارات الازمة لاستخدام الألعاب التفاعلية في تعلم اللغة العربية. ●

التعرف عى الصعوبات والتحديات التي تواجه معلمي اللغة العربية في معاهد وبرامج التربية الخاصة.  ●

التعرف عى أهم خصائص ومميزات الألعاب التعليمية التفاعلية. ●

شرح بعض الرامج والتطبيقات الخاصة بالألعاب التفاعلية التعليمية. ●

قياس أثر استخدام الألعاب التعليمية التفاعلية في إثراء المعرفة اللغوية. ●

ــط الســليم لاســتخدام  ● ــي تســهم في إعطــاء مــؤشرات تســاعد عــى التخطي ــات والمقترحــات الت ــض التوصي ــم بع تقدي
ــة المتوســط ــي( في المرحل ــس مــادة )لغت ــد تدري ــة عن ــة التعليمي ــاب التفاعلي الألع

حدود البحث:
حدود موضوعية 

استخدام الألعاب التفاعلية التعليمية في مادة )لغتي الخالدة(.

حدود بشرية

أجريت الدراسة عى عينة من طالبات الدمج السمعي بالمرحلة المتوسطة.

حدود مكانية: 

اقترت عى طالبات مدرسة المتوسطة الأولى قسم الدمج السمعي بمنطقة جدة.

حدود زمانية: 

تم إجراء البحث في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 1440/1439 هـ

متغيرات البحث:
تتمثل متغيرات البحث في:

المتغر المستقل )الألعاب التفاعلية(. ●

المتغر التابع )إثراء تعلم اللغة العربية(. ●

منهج البحث:
اتبعت الباحثة في هذا البحث كل من:

المنهــج الوصفــي التحليــي الــذي يصــف الظاهــرة المدروســة وصفًــا كميـًـا وكيفيًــا مــن خــال جمــع المعلومــات وتصنيفهــا، ومــن . 1
ثــم تحليلهــا وكشــف العاقــة بــين أبعادهــا المختلفــة مــن أجــل تفســرها تفســراً كافيًــا والوصــول إلى اســتنتاجات عامــة تســهم 

في فهــم الحــاضر وتشــخيص الواقــع وأســبابه )العســاف، 2000، ص189(.

المنهــج شــبه التجريبــي، وهــو الــذي يعرفــه العســاف )2000، ص 294( بأنــه: تطبيــق عامــل معــين عــى مجموعــة دون أخــرى . 2
لمعرفــة مــا إذا كان للمتغــر المســتقل أثــرٌ عــى المتغــر التابــع »واســتخدمت الباحثــة المنهــج الشــبه التجريبــي، وذلــك لقيــاس أثر 
المتغــر المســتقل والمتمثــل في )الألعــاب التفاعليــة( عــى المتغــر التابــع والمتمثــل في )إثــراء تعلــم اللغــة العربيــة(، حيــث يعتــر 

المنهــج شــبه التجريبــي الأكــر توافقًــا مــع البحــث الحــالي.

التصميم التجريبي للبحث:
في ضوء متغرات البحث الحالي، سوف تستخدم الباحثة مجموعة تجريبية واحدة وفق التصميم التجريبي الموضح بالجدول التالي:

جدول )1( التصميم التجريبي للبحث 

القياس البعديالمعالجة التجريبيةالقياس القبي

بطاقة الماحظةاستخدام الألعاب التفاعلية في تعلم اللغة العربيةبطاقة الماحظة
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مجتمع البحث:
جميع أطفال مدارس الدمج بالمرحلة المتوسطة بجميع إدارة التعليم بمحافظة جدة خال العام الدراسي 1440/1439هـ

عينة البحث:

طالبات الدمج السمعي بمدرسة المتوسطة الأولى بمحافظة جدة.

أدوات البحث:

تتمثل أدوات البحث في: بطاقة ماحظة مهارات تعلم اللغة العربية لدى طالبات الدمج السمعي )من إعداد الباحثة(.

إجراءات البحث:

سوف يتبع البحث الخطوات التالية: 

الاطــاع عــى الأدب التربــوي والدراســات الســابقة ذات الصلــة بموضــوع البحــث الاســتفادة منهــا في كتابــة الإطــار النظــري، . 1
وكذلــك في إعــداد أدوات البحــث.

إعداد أداة البحث )بطاقة ماحظة مهارات تعلم اللغة العربية لدى الدمج السمعي(.. 2

اختيار عينة البحث الأساسية )التطبيق( من مدرسة المتوسطة الأولى بإدارة تعليم محافظة جدة. . 3

التطبيق القبي لأداة البحث عى العينة، ورصد النتائج.. 4

التطبيق البعدي لأداة البحث عى العينة، ورصد النتائج وتحليلها.. 5

قيــاس أثــر الألعــاب التعليميــة التقنيــة التفاعليــة في إثــراء المعرفــة اللغوية لــدى طالبــات الدمج الســمعي في المرحلة المتوســطة، . 6
ودور الألعــاب التفاعليــة في تعلــم اللغــة العربية.

تفسر النتائج.. 7

مصطلحات البحث:
تناول البحث المصطلحات التالية 

الألعــاب التفاعليــة التعليميــة: وتعــرف بأنهــا دمــج عمليــة التعلــم باللعــب التقنــي، وذلــك مــن خــال مجموعة مــن الخطوات 
والإجــراءات التــي يؤديهــا المتعلــم في ظــل التزامــه بقواعــد معينــة لتحقيــق هــدف تعليمــي محــدد، ويتــم هــذا عــن طريــق 

إجــراء الأنشــطة المطلوبــة بشــكل ترفيهــي ممتــع.

الفصل الثاني: الإطار النظري:
ناقش هذا الجزء القضايا التالية:

مفهوم الألعاب التفاعلية التعليمية. -

مروعية اللعب في الإسام وثماره. -

الصعوبات والتحديات التي تواجه معلمي ومعلمات اللغة العربية في معاهد وبرامج التربية الخاصة. -

أهمية اللعب التفاعي ودوره في تعلم اللغة العربية. -

مميزات الألعاب التفاعلية التعليمية. -

أهم الرامج التطبيقية لصنع الألعاب التفاعلية. -

ــة الابتدائيــة والمتوســطة  - المهــارات الروريــة لتعليــم مــادة )لغتــي( باســتخدام الألعــاب التعليميــة التفاعليــة في المرحل
لــذوي الإعاقــة الســمعية.

ماذا نعني بالألعاب التفاعلية؟
)الألعاب التفاعلية( مركب تقيدي لا يدرك معناه إلا بتحليل فرائده. 

التعريف اللُّغوي يكون كالتالي مهارة )اللعب( - بكسر العين - تدل في اللغة عى

 العبث في أمر أثناء العمل الذي لا يجدي نفعًا )1(.. )العربية، 1994(

والفعل بكسر الفاء )لعب( حركة الإنسان، وكل عمل متعد )آبادي، 2008(
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وأما معنى تفاعلي في اللغة فهو:

اسم منسوب إل تفاعُل:

ــر كلٌّ منهــما في الآخر)أحمــد، 2004(، تفاعــل مــع  ــيئان: أثَّ ــة، وتفاعــل الشَّ ــوَّة تفاعُليَّ ــادِلًا قُ ــراً متب ــدث تأث ــل، يحُ مُتفاعِ
ــة، 1994( ــا  )العربي ــه إلى تــرُّفٍ م ــاره الحــدثُ فدفع ــه، أث ــر ب الحــدث: تأثَّ

المفهوم الصطلحي للعب التفاعلي:
يعرفــه الدكتــور ناصــف مصطفــى )العزيــز، الألعــاب اللغويــة في تعليــم اللغــات الأجنبيــة، 1401(، بأنــه هــو الــذي تكــون 
لــه بدايــة محــددة ونقطــة نهايــة ويعــرف أ. أمــي حنيفــة )2( )حنيفــة، 2012( ص ٣، اللعــب بأنــه: هــو حركــة أو سلســلة مــن 
الحــركات يقصــد بهــا التســلية، أو هــو أيّ ســلوك يقــوم بــه الفــرد بــدون غايــة عمليــة مســبقة. وهنــاك تعريــف آخــر للعــب فهو 
»نشــاط موجــه Directed أو غــر موجه Free يقــوم بــه الأطفــال مــن أجــل تحقيــق المتعــة والتســلية، ويســتغله الكبــار عــادة 

ليســهم في تنميــة ســلوكهم وشــخصياتهم بأبعادهــا المختلفــة العقليــة الجســمية والوجدانيــة«. 

ــرد أو  ــن الأنشــطة يارســها الف ــة م ــا: مجموع ــدي، 2012( بأنه ــا )الهوي ــة فيعرفه ــة التربوي ــة التعليمي ــف اللعب ــا تعري أم
ــة،  ــق أهــداف معين ــراد لتحقي مجموعــة مــن الأف

ويعــرف )Prensky, 2001( الألعــاب الرقميــة التفاعليــة: بأنهــا اللعــب التفاعــي الــذي يعلمنا الأهــداف، والقواعــد، والتكيف، 
وحــل المشــكات، والتــي تعطينــا الاحتياجــات الأساســية للتعلــم مــن خــال توفر-المتعــة، والدافــع، وإشــباع الأنــا، والإبــداع، 

والتفاعــل الاجتماعــي والعاطفــة. 

ويعرفهــا )webster‘s, 1956(: هــي أي مســابقة أو تســلية أو رياضــة محــددة تتضمــن منافســة جســدية أو عقليــة بموجــب 
قواعــد محــددة، فهــي نشــاط يبــذل فيــه المتعلــم جهــودًا كبــرةً لتحقيــق هــدف مــا في ضــوء قوانــين )قواعــد( معينــة.

ومــن خــال مــا ســبق نتوصــل لمفهــوم الألعــاب التفاعليــة التعليميــة: وهــي دمــج عمليــة التعلــم باللعــب التقنــي، وذلــك مــن 
خــال مجموعــة مــن الحــركات والأعــمال التــي يؤديهــا المتعلــم في ظــل التزامــه بقواعــد معينــة لتحقيق هــدف تعليمــي محدد، 

ويتــم هــذا عــن طريــق إجــراء الأنشــطة المطلوبــة بشــكل ترفيهــي ممتــع.

مشروعية اللعب في الإسلم، وثماره:
أشرنــا في بدايــة البحــث إلى معنــى اللعــب في اللغــة بأنــه كل عمــل لا يجــدي، وهــو نشــاط ضــد الجــد. جــاء في القــرآن 
الكريــم بقولــه تعــالى: )الَّذِيــنَ اتَّخَــذُوا دِينَهُــمْ لعَِبًــا وَلهَْــوًا(، وفي موضــع آخــر: قولــه تعــالى )فذََرهُْــمْ يخَُوضُــوا وَيلَعَْبُــوا(. وجــاء 
اللعــب بمعنــى الاســتمتاع والتســلية عــى لســان إخــوة يوســف لأبيهــم، قــال تعــالى: }أرَسِْــلهُْ مَعَنَــا غــدًا يرَتْـَـعْ وَيلَعَْــبْ{ )يوســف 

آيــة 12( ولهــذا فــإن اللعــب في المجتمعــات العربيــة اختلــط فهمــه عنــد العامــة إلى درجــة التبايــن. 

وعندمــا ننظــر إلى اللعــب في مرحلــة الطفولــة، فإنــه نشــاط مرغــوب ومطلــوب رغــب فيــه الإســام. )القحطــاني، 1429 
/1430هـــ(، وكان النبــي -صــى اللــه عليــه وســلم-، وهــو القــدوة الصالحــة والأســوة الحســنة ياعــب أبنــاء الصحابــة، ويــروح 
عــن نفوســهم، ويدخــل الــسرور عليهــم، ويشــجعهم عــى اللعــب الــريء والمــرح المبــاح، فقــد روى البــزار عــن ســعد بــن أب 
وقــاص قــال: دخلــت عــى رســول اللــه r والحســن والحســين يلعبــان عــى بطنــه، فقلــت يــا رســول اللــه، أتحبهــما؟ فقــال: )وَمَا 
لِي لَا أحُِبُّهُــمَا؟ وَهُــمَا رَيحَْانتََــايَ(. وعــن عائشــة -رضي اللــه عنهــا- قالــت: وجــاءت الســودان يلعبــون بــين يــدي رســول اللــه 
r في يــوم عيــد، فدعــاني رســول اللــه r فكنــت أطلــعُ عليهــم فــوق عاتقــه، حتــى كنــت أنــا التــي انرفــت. رواه نســائي، وكان 
الرســول r يداعــب حفيدتــه أمَُامــةَ بنــتَ العــاص)1(  -رضي اللــه عنهــا-؛ حيــث كان -عليــه الصــاة والســام- يضعهــا عــى عاتقه 

فيصــي، فــإذا ركــع وضعهــا، وإذا رفــع رفعهــا. أخرجــه البخــاري. 

ومــا دام اللعــب في أصلــه مباحًــا، وأنــه مرغــب فيــه في مرحلــة الطفولــة، فإنــه يكن توظيفــه كـــ )أداة( تعليمية تــزرع قيمة 
تربويــة، وتحقــق الأهــداف التربويــة التعليميــة لإتقــان اللغة، مــن خال بعض الأنشــطة والمســابقات.

الصعوبات والتحديات:
يواجــه معلمــو ومعلــمات التربيــة الخاصــة وبرامــج الدمــج العديــد مــن العقبــات لإيصــال المعلومــات والمفاهيــم وترســيخها 
في ذهــن الطالــب/ة، وقــد يســتغرق وقتـًـا طويــاً لتوضيــح نشــاط واحــد مــن خــال شرح موقــف تعليمــي بالطريقــة التقليدية، 

)1(  )الأنعام آية 70( )1(
)الزخرف آية 83( )2(  
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ــز ومعرفــة اللغــة  ــل المعاقــين ســمعيًّا، وعــدم القــدرة عــي التركي أيضــا صعوبــة في نطــق الكلــمات بشــكل صحيــح مــن قب
المنطوقــة وفهــم النــص المقــروء، وعــدم القــدرة عــى التحــدث بسرعــة، والتــي يكــن أن يســبب مشــكلة كبــرة في تدويــن 
الماحظــات أو اتبــاع التعليــمات، أيضــا صعوبــة التركيــز عــى القيــام بمهمــة معينــة، ولقــد أوضحــت الدراســات الأمريكيــة عــن 
طريــق الأبحــاث التــي أجريــت لعــدد مــن طــاب ذوي الإعاقــة أن أكرهــم يشــعرون بالخجــل عنــد التحــدث بصــوت عــال، 
ويجــدون صعوبــة في نطــق الكلــمات بشــكل صحيــح، وصعوبــة اســترجاع الكلمــة مــن الذاكــرة بسرعــة، بالإضافــة إلى صعوبــة 

حفــظ الكلــمات الإمائيــة. 

وأوضــح الباحثــان )Cowie, 2013( إلى أن مــن الصعوبــات أيضًــا افتقــار التعليــم إلى عــدم وجــود تقنيــات قائمــة عــى 
الألعــاب تســتخدم خصيصًــا لأغــراض التعليميــة. 

نســتنتج مــن الدراســات الســابقة الحاجــة ماســة إلى إضافــة لــون آخــر في تقديــم المــادة العلميــة وعــدم الاقتصــار عــى 
لــون واحــد، وذلــك بــإدراج اللعــب التفاعــي التقنــي كوســيلة تعليميــة ترفيهيــة خاصــة لــذوي الإعاقــة الســمعية.

 الألعاب التفاعلية ودورها في تعلم اللغة:
يعــاني الطلبــة ضعفًــا عامًــا في اللغــة العربيــة، ومــن أنمــاط اللغــة العربيــة التــي ينتــر فيهــا الضعــف: الاســتماع والتحــدث 

والكتابــة )الرســم الإمــائي، التواصــل الكتــاب، والقــراءة، والوظيفــة النحويــة(؛ مــما أدى إلى تــدني أداء الطلبــة فيهــا. 

ونظــراً لخطــورة إهــمال آثــار الضعــف في فــروع اللغــة العربيــة، جــاءت فكــرة القضــاء عــى أســباب الضعــف ورفع مســتوى 
أداء الطلبــة في فــروع اللغــة العربيــة الســابقة، والإجابــة عــى الســؤال الآتي: مــا فاعليــة الألعــاب التفاعليــة في تنميــة أداء 

الطلبــة في تعلــم أنمــاط وفــروع اللغــة العربيــة ؟ 

.)Cowie, 2013( )2006( وهول آند فيد )لقد أوضحت الدراسات البحثية التي قام بها عدد من الباحثين مثل كراسين و1981

أن هنــاك عاقــةً بــين تنشــيط الدمــاغ لتعلــم اللغــة وبــين اســتخدام الألعــاب التقنيــة التفاعليــة، وأنــه يكــن الحصــول عى 
كلــمات جديــدة والحفــاظ بنجــاح عــى هــذه المفــردات في الذاكــرة مــن خــال اســتخدام الألعــاب التفاعليــة، فعــى ســبيل 
المثــال هنــاك ألعــاب تســاعد عــى معرفــة المترادفــات أو الأضــداد مثــل ألعــاب الكلــمات المتقاطعــة، والألغــاز التــي تســاعد 
ــدة أيضًــا، وتحســين الوظائــف  ــم كلــمات جدي الطــاب عــى تذكــر الكلــمات التــي تعلموهــا بالفعــل، وتســاعدهم عــى تعل

الإدراكيــة، وقدرتهــم عــى أداء المهــام، وزيــادة الحافــز والمشــاركة وهــي جــزء مــن العــاج النفــسي لهــم.

أهمية اللعب التعليمي التفاعلي:
 s.moog,( أقيمــت دراســة لأثــار الألعــاب التعليميــة عــى أداء ثمانيــة مــن طــاب المــدارس الابتدائيــة في الولايــات المتحــدة
2018( الأمريكيــة لــذوي الإعاقــات التعليميــة. وتــم تقويــم آثــار الألعــاب التعليميــة عــى الطــاب، وأشــارت النتائــج إلى أن كل 

طالــب تحســن أدائــه في القــراءة عندمــا كانــت الألعــاب التعليميــة قريبــة مــن الواقــع.

ــم المعلمــين. وقــد حقــق  ــا وبــين تعلي ــم الجمــع بينه ــم عندمــا يت ــاب يكــن أن تــسرع التعل ــج إلى أن الألع وتشــر النتائ
الطــاب ربحًــا مــن برامــج مخطــط لهــا بعنايــة، وكان تقدمهــم أسرع بمجــرد اســتخدام الألعــاب التعليميــة. وحقــق ســبعة 
مــن الطــاب الثمانيــة 95 في المائــة مــن إتقــان مهــارات القــراءة التــي تــم تدريســها، وأظهــرت الدراســة أيضــا أن الألعــاب 
التعليميــة لا تحتــاج إلى أن تكــون مكلفــه. ويكــن تصميمهــا مــن قبــل المعلــم عــن طريــق برامــج غر تجاريــة لتحقيــق الهدف.

وتبــين هــذه الدراســة )s.moog, 2018( أن الأطفــال ذوي الإعاقــة يكــن أن يســتفيدوا كثــرا مــن التعليــم الإضــافي ونقصد 
ــد )1959( إلى أن  ــار هوفان ــم. وأش ــراط في التعل ــؤدي إلى الإف ــذي ي ــاب، ال ــب الألع ــال لع ــن خ ــة م ــة المتاح ــه الفرص ب
التعلــم المســبق لا يكــن نقلــه إلى مهــام التعلــم الجديــدة إلى أن يتــم الاســتفادة منهــا لأول مــرة. وذكــرت بــروفي وايفرســتون 
)1976( أن مســتويات التعلــم والإتقــان مــن %80 إلى %85 تحقــق مكاســب كبــره في التعلــم، وأظهــرت النتائــج التــي تحققــت 
في ظــروف المتابعــة، مــن أربعــة إلى ســبعة أســابيع، أن المهــارات قــد أتقنهــا وحافــظ عليهــا ســبعة مــن أصــل ثمانيــة طــاب. 
وأشــارت ماحظــة المعلمــين إلى أن حــماس الطــاب تجــاه برنامجهــم العاجــي ظــل مرتفعًــا، ولم ينتــج عــن التدريــس المركــز 

والاختبــار المنتظــم أي تعليقــات ســلبية أو مواقــف ســلبية واضحــة تجــاه التعليــم.

وذكــر ســاريداكي، غوســكوس، ومييماريــس أن الألعــاب الرقميــة توفــر وســيلة تعلــم أقــل تخويفًــا وأكــر جاذبيــة للطــاب 
ذوي الإعاقــات الذهنيــة في أســتراليا. وأكــدوا أن التعلــم الرقمــي القائــم عــى الألعــاب يلبــي احتياجــات الطــاب في بيئــات 
التعليــم الخــاص لأنــه يوفــر الاختيــار في التعلــم التجريبــي، والتمايــز بــين تجربــة التعلــم. وقــد وجــدت دراســتهم أن المعلمــين 
ابلغــوا عــن إعجابهــم بالجانــب التحفيــزي لألعــاب الرقميــة، حيــث بلغــت نســبه 70 في المائة مــن المعلمــين 200 تقريبًــا الذين 
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أفــادوا أن الطــاب أظهــروا اهتمامًــا متزايــدًا بالتعلــم باللعــب، و%35 أشــاروا إلى اهتــمام الطــاب الأكــر بالمحتــوى التعليمي، 
وحــدد العديــد مــن هــؤلاء المعلمــين أيضَــا إلى تحســين الاتصــال والتعــاون باعتبارهــما نتيجتــين متكررتــين لاســتخدام الألعاب 

ــة للتعلم. الرقمي

كــما أدي اســتخدام أشــكال أخــرى مــن الألعــاب إلكترونيــة مــن قبــل الطــاب ذوي الإعاقــة إلى نتائــج إيجابية. فعى ســبيل 
المثــال، وجــدت Akhutnia et al أن التدريــب المــكاني القائــم عــى البيئــة الافتراضيــة، الــذي أبحــر فيــه الطــاب مــن عــرض 
نباتــات أو كائنــات متاعــب بهــا، أدي إلى تحســين الوظائــف التنفيذيــة والتنظيــم اللفظــي لــأداء المــكاني للطــاب الذيــن 
يعانــون مــن تعقيــد الإعاقــات الحركيــة. ولاحــظ تانــاكا وآخــرون أن برنامجًــا محوســباً باســتخدام وحــدات تفاعليــة لألعــاب 
قــد حســن مهــارات التعــرف عــى الوجــه لــدى الطــاب المصابــين باضطــراب طيــف التوحــد. كــما تــم تحديــد الألعــاب التــي 

)s.moog, 2018( .تنطــوي عــى واقــع افــتراضي عــى أنهــا فعالــة في توفــر فــرص الترفيــه للمراهقــين الطبيعيــين

ولاحــظ شــافر Shaffer ســتيوارت، وآخــرون أن الألعــاب القائمــة عــي الحاســوب والفيديــو، التــي يقــوم فيهــا الفــرد بــأدوار 
.)s.moog, 2018( مهنيــة، توفــر خــرات الإعــداد الوظيفــي للشــباب ذوي الاحتياجــات الخاصــة

ونســتفيد مــن الدراســات الســابقة أن إضافــة الألعــاب التفاعليــة للتعلــم في مــادة )لغتــي( لــذوي الإعاقــة أمــر ضروري؛ 
حيــث تتيــح للدارســين أن يكونــوا إيجابيــين أثنــاء العمليــة التعليميــة، ومتفاعلــين مــع المواقــف المختلفــة التــي تواجههــم، وتعــد 

الألعــاب التفاعليــة وســيلة لإعــداد التلميــذ/ة للحيــاة المســتقبلية.

مميزات الألعاب الرقمية التفاعلية 
الألعاب وسيلة اجتماعية لتعليم التلميذ/ة قواعد السلوك وأساليب التواصل.. 1

كما أنها وسيلة لاكتشاف شخصية الطفل وإمكاناته النفسية والعقلية والثقافية.. 2

الألعــاب التفاعليــة طريقــة عاجيــة يســتخدمها المربــون لعــاج بعــض المشــكات وحلهــا لــدى ذوي الإعاقــة كالاضطرابــات . 3
النفســية والعقليــة والحركيــة.

الألعاب التفاعلية أداة فعالة لمعالجة الفروق الفردية.. 4

وسيلة لتقريب المفاهيم والمصطلحات الصعبة.. 5

تساعد الطالب/ة عى التعلم الذاتي وتقوية الثقة بالنفس.. 6

وسيلة لكسر الجمود في الفصول الدراسية وإكساب الحصة الدراسية المتعة والإثارة، وتلطيف الجو الدراسي.. 7

وسيلة لتنمية مهارات اللغة العربية وتوفر فرص الاتصال بين الدراسين.. 8

وسيلة لفهم مدلولات الأشياء ومعانيها عن طريق الألعاب المصورة، والافتراضية.. 9

وسيلة لبث روح التنافس والتعاون بين الدارسين.. 10

تحــول الألعــاب دور المعلــم مــن دور المــدرب الرســمي إلى دور المرشــد أو مــرف في الفصــل، أو الوســيط بمعنــى آخــر، أي تقلل . 11
الألعــاب مــن هيمنــة المعلــم في الفصول الدراســية.

أهم البرامج والتطبيقات لصنع الألعاب التعليمية التفاعلية:
أولً برامج الحاسوب لإنشاء الألعاب التفاعلية:

مــع التقــدم في عــر التكنولوجيــا تــم توفــر برامــج وتطبيقــات تخــدم المؤسســات التعليميــة مــن حيــث عمــل اختبــارات 
ــهادات  ــى ش ــول ع ــك للحص ــارات Microsoft وذل ــن اختب ــا م ــارات Icdl وغره ــل اختب ــة Online Auto test مث الكتروني

معتمــدة ومــن تلــك الرامــج: 

- :Quizcreator برنامج

وهــو برنامــج قــوي لعمــل الأنشــطة الفاشــية؛ كالمســابقات والاختبــارات مــع الصــور والأصــوات والرســوم المتحركــة مــن 
أجــل إشراك المتعلمــين في عمليــة التعلــم. كــما يكنــك مــن خــال هــذا الرنامــج إعــداد امتحانــات تفاعليــة مــن أســئلة تعدها 
بنفســك مــع الاجابــات مــع تقديــم تحليــل إحصــائي وتقاريــر، تطبيــق الاختبــارات الالكترونيــة هــو تطبيــق يتيــح لــك اســتبدال 
الاختبــارات الورقيــة ذات الأســئلة الاختياريــة أو المقاليــة بأســئلة الكترونيــة ســهلة الإنشــاء، كــما أنــه يتميــز بدقــة التصحيــح 
وسرعــة النتائــج، مــع الإضافــة النوعيــة الفريــدة التــي تحتــوي عــى المراقبــة الالكترونيــة داخــل التطبيــق لحمايــة المعلومــات.
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- :Articulate Storyline برنامج

هــو برنامــج حاســوب لتصميــم الــدروس التفاعليــة، يحتــوي عــى العديــد مــن الأيقونــات المهمــة لعمــل المعلــم، وتقديــم 
العــروض التقدييــة التفاعليــة والتســجيات والاختبارات، وهو ســهل الاســتخدام مــن حيث إدراج الوســائط الثابتــة والتفاعلية، 
ونرهــا وتشــغيلها عــر الرنامــج نفســه، أو عرضهــا بمشــغات الفيديــو ومتصفــح الإنترنــت بشــكل تفاعــي، وهــو برنامــج 

داعــم للغــة العربيــة لا يشــغل حيــزاً كبــراً عــى جهــاز الحاســوب.

- :Scratch برنامج

ــة هــواة الرمجــة  ــة، فهــي لغــة برمجــة ســهلة ومبســطة تســتهدف فئ ــع الألعــاب التعليمي هــو مــن أفضــل الرامــج لصن
غــر المختصــين والأطفــال المتعطشــين للتعلّــم والســر عــى طريــق الإبــداع. يتيــح لنــا برنامــج الســكراتش تصميــم الألعــاب 
والقصــص التفاعليــة. وتــأتي شــهرة الســكراتش، وانتشــاره، ولا ســيمّا بــين الفتيــات والفتيــان لســهولة اســتعماله؛ بحيــث يقــي 
عــى الصعوبــة التــي يوجههــا الطــاب عــادة في مجــال الرمجــة، فهــو -عــى عكــس معظــم لغــات الرمجــة التــي تحتــاج إلى 
كتابــة اكٔــواد برمجيــة وحفــظ تعليــمات - يوفــر لمســتخدميه بيئــة ســهلة وواضحــة وتعليــمات جاهــزة مقولبــة فيما يســمى لبنات 
Blocks، )حاتــم، 2017( بدخــول علــم الرمجــة في المســتقبل؛ بــل الرمجــة وســيلة تســاعدهم في فهــم وإدراك مــا حولهــم.

- :Game maker برنامج صانع الألعاب

وهــو عبــارة عــن برنامــج متخصــص للحاســوب يتميــز في تصميــم ألعــاب الفيديــو عاليــة الجــودة ثنائيــة الأبعــاد وثاثيــة 
الأبعــاد للعديــد مــن المنصــات المختلفــة؛ حيــث يتيــح لــك الرنامــج تصميــم ألعــاب الفيديــو المختلفــة عــى طريقتــك الخاصــة 

دون الحاجــة إلى الذهــاب إلى دورات متخصصــة في تعليــم الرمجــة.

:ios, Android ثانيًا أهم تطبيقات نظام

1 .:Tiny Tap

هــو تطبيــق لتصميــم الألعــاب والمســابقات والــدروس التفاعلية. يكــن للمعلمــين بسرعــة وســهولة خلــق أنشــطة تعليميــة ممتعــة 
لأي غــرض مــن الأغــراض، وإشراك الطــاب في شيء مختلــف عــما اعتــادوا عليــه، يكــن للمعلمــين ذوي الإعاقــة الاســتفادة مــن 

هــذه المنصــة مــن أجــل التوصــل إلى طــرق جديــدة لمســاعدتهم وتخصيــص الأنشــطة لتناســب كل شــخص عــى حــدة.

- :Make it

هــو تطبيــق يكّــن المســتخدمين مــن إنشــاء الألعــاب التفاعليــة والأنشــطة المتنوعــة وإنشــاء القصــص، بالإضافــة إلى عــرض 
الرائــح بطريقــة ســهلة وممتعــة، وتطبيــق IT Make حــاز عــى جائــزة “Innovation )الابتــكار المتكامــل( عــى يــد جمعيــة 
ــة  ــة العملي ــز بإنشــاء الألعــاب التفاعلي ــه ســهل الاســتخدام، ويتمي ــز بأن ــق يتمي ــات المتحــدة، وهــو تطبي الناشريــن في الولاي

للفصــول الدراســية، وينــح الخصوصيــة لجميــع مشــاريع المســتخدم.

وهنــاك نــوع آخــر مــن الرامــج لصنــع الألعــاب التفاعليــة وهــو الفيديــو التفاعــي، وهــو الــذي يســمح للمشــاهد أن يتفاعل 
معــه )عــر النقــر، أو اللمــس، أو أي طريقــة إدخــال أخــرى(، وعــر الفيديوهــات التفاعليــة يكــن تصميــم برامــج تعليميــة 
ــاً تقــدم منصــة PlayPosit الأدوات  ــة تحفــز المتــدرب عــى التفاعــل مــع المحتــوى المــرئي الــذي يعــرض أمامــه، فمث مرئي
الازمــة لتحويــل أي فيديــو عــادي إلى تفاعــي يحتــوي عــى أســئلة وأنشــطة يقــوم المتعلم بحلهــا أثناء عــرض الفيديــو لتحقيق 

أفضــل اســتفادة مــن المــادة أيضًــا.

1 . andromo منصة

1 .App maker منصة

1 .appypie منصة

1 . gamesalad .منصة

وغرها من المنصات التي يكن الاستفادة منها في بناء الألعاب التفاعلية التعليمية.

وبعــد التعــرف عــى أهــم برامــج وتطبيقــات ومنصــات صناعــة الألعــاب بقــي أن نعــرف عــى المهــارات الروريــة لتعليــم 
مــادة )لغتــي( باســتخدام الألعــاب التعليميــة التفاعليــة في المرحلــة الابتدائيــة والمتوســطة لــذوي الإعاقــة الســمعية؟

هناك مراحل لابد للمعلم أن يقوم بها عند استخدام الألعاب التفاعلية التعليمية.
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المهارات الضرورية اللزمة لإعداد لعبة تعليمية:
المرحلة الأول الإعداد: 

وهي مرحلة ما قبل استخدام اللعبة:

حر الدروس والوحدات والأنشطة التي تحتاج إلى ألعاب، وتخدم الهدف. ●

تحديد الرنامج أو التطبيق والمواد الازمة لتحقيق الأهداف التربوية المرغوبة. ●

اختيار الوقت والمكان والنشاط المناسب لتنفيذ اللعبة. ●

إعداد المعلم نفسه؛ حيث يقوم بتجربة اللعبة، وعمل خطة مناسبة لإعدادها. ●

المرحلة الثانية التنفيذ:

وهي مرحلة استخدام اللعبة داخل الصف:

تتوقــف اســتفادة الدارســين مــن ذوي الإعاقــة عــى قــدرة المعلــم في توظيــف الألعــاب المناســبة ضمــن المواقــف الصفيــة 
المتنوعــة مــن أســاليب وإســتراتيجيات، ويكــن أن يحــدد دور المعلــم بــالآتي:

التمهيد للعبة التعليمية قبل الروع في تطبيقها لإيجاد عنر التشويق لدى الطالب/ة وربط اللعبة بالموقف التعليمي. ●

يختار الوقت المكان والوقت المناسب للعبة.  ●

الانتباه الواعي من قبل المعلم عند اللعب للفريقين لضمان تحقيق الأهداف وللتغذية الراجعة. ●

أن يعطي فرصة للطالب/ة للتفكر والعمل. ●

أن يحدد زمن اللعبة. ●

ألا يتذمر من أصوات الصخب التي يحدثها الدارسون؛ لأنها جزء من التمتع باللعب. ●

أن يكون المعلم جادًّا في اللعبة وعادلًا في النتيجة. ●

أن يساعد بطيئي الفهم والسلبيين إلى الخروج من العزلة إلى المشاركة الفعالة؛ لتحقيق الهدف من الدرس. ●

تعزيز الناتج التعليمي للعب )الدهلوي، 1432هـ(. ●

المرحلة الثالثة مرحلة التقويم: 

وهــي مرحلــة تحليــل النتائــج، وهنــا يجــب عــى المعلــم عــدم تهميــش مجهــود الطالــب والتقليــل مــن النتائــج بعــد اللعبــة 
ويراعــي نفســياتهم؛ حيــث إن هــذه الفئــة سريعــة التأثــر. وفي هــذه المرحلــة يتــم قيــاس مــدى نجــاح الدارســين في تحقيــق 

الأهــداف المحــددة للــدرس

المرحلة الرابعة المتابعة:

وهــي المرحلــة التــي يســتطيع فيهــا المعلــم مــن متابعــة نتائــج وأهــداف الألعــاب لتطويرهــا، وتحســينها، وتفــادي الأخطــاء 
في الــدروس الســابقة، واختيــار الألعــاب المناســبة مــن خــال الخــرة التــي اكتســبها المعلــم مــن اســتخدام الألعــاب التعليميــة.

الفصل الثالث )إجراءات البحث(.
أدوات جمع المعلومات وتحليل النتائج وتفسيرها

للإجابــة عــى تســاؤل البحــث تــم جمــع المعلومــات مــن العينــة باســتخدام بطاقــة ماحظــة مهــارات تعلــم اللغــة العربيــة 
لــدى طالبــات الدمــج الســمعي )مــن إعــداد الباحثــة(، واســتخدم فيهــا التقديــر الكمــي بالدرجــات، حتــى يكــن التعــرف عى 

مســتويات الطالبــات في كل مهــارة بصــورة موضوعيــة.

تكونــت بطاقــة ماحظــة مهــارات تعلــم اللغــة العربيــة في صورتهــا الأوليــة مــن )12( فقــرة، وقــد تــم التحقــق مــن الصــدق 
الظاهــري للبطاقــة بعرضهــا عــى مجموعــة مــن المحكمــين مــن الأســاتذة المتخصصــين في المجال بهــدف اســتطاع رأيهم في 
مــدى مناســبة القائمــة، ومــدى دقــة ووضــوح الصياغــة اللغويــة للمهــارات، ومــدى أهميــة كل مهــارة، وقد أشــار المحكمــون إلى 
بعــض التعديــات، والتــي مــن أهمهــا: دمــج بعــض المهــارات، وتعديــل الصياغــة لبعضهــا، وقد قامــت الباحثــة بعمــل التعديات 

المتفــق عليهــا مــن %70 مــن المحكمــين، وبذلــك أصبحــت قائمــة المهــارات في صورتهــا النهائيــة مكونــة مــن )10( فقرات. 
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التحقق من صحة فرضية البحث.
للتحقــق مــن فرضيــة البحــث والتــي تنــص عــى: »يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عــن مســتوي دلالــة 0.05 بين متوســطي 
درجــات طالبــات الدمــج الســمعي بالمرحلــة المتوســطة في القياســين القَبــي والبَعــدي لبطاقــة ماحظــة تعلــم اللغــة العربيــة 
لصالــح القيــاس البعــدي«، تــم اســتخدام اختبــار )ت( للمجموعــات المعتمــدة Paired samples T-Test للمقارنــة بــين 
متوســطات درجــات طالبــات الدمــج الســمعي في القيــاس القبــي والقيــاس البعــدي لإجــمالي بطاقــة ماحظــة تعلــم اللغــة 

العربيــة، وللتحقــق مــن دلالــة الفــروق بــين التطبيقــين، ويبــيّن مــن الجــدول التــالي نتائــج اختبــار »ت« للمقارنــات.

نتائج اختبار )ت( للمجموعات المعتمدة Paired samples T-Test للكشف عن دلالة الفروق بين التطبيقين القبي والبعدي لإجمالي بطاقة ماحظة تعلم 

اللغة العربية لدى طالبات الدمج السمعي

المتوسطالعددإجالي البطاقة
النحراف 

المعياري
الفروق بن 
المتوسطن

قيمة )ت(درجة الحرية
مستوى 
الدللة

التطبيق القبي
9

4.4440.808
5.112820.7020.000

9.5560.682التطبيق البعدي

  بالنظــر إلى الجــدول الســابق نجــد أن قيمــة )ت( للفــرق بــين متوســطي درجــات طالبــات الدمــج الســمعي مجموعة الدراســة 
التــي تلقّــت تعليــمًا للغــة العربيــة باســتخدام الألعــاب التعليميــة في القيــاس القبي والقيــاس البعــدي لإجمالي بطاقــة ماحظة 
تعلــم اللغــة العربيــة قــد بلغــت )20.702(، وهــي قيمــة دالــة عنــد درجــة الحريــة )8(؛ حيــث أنهــا أكــر مــن القيمــة الجدوليــة 
عنــد نفــس درجــة الحريــة، وعنــد مســتوى ثقــة )0.95( ومســتوى شــك )0.05(، كــما قــد بلغــت قيمــة مســتوى الدلالــة )0.000( 

وهــي قيمــة أقــل مــن )0.05(.

ــا عنــد مســتوى دلالــة  ــا لهــذه النتائــج الســابقة، تــم قبــول الفرضيــة والتــي تشــر إلى وجــود فــروق دالــةٍ إحصائيً وطبقً
)0.05( بــين متوســطي درجــات مجموعــة الدراســة )التــي تــم تعليمهــم اللغــة العربيــة عــن طريــق الألعــاب التعليميــة( في 

بطاقــة ماحظــة تعلــم اللغــة العربيــة لصالــح التطبيــق البعــدي. والشــكل التــالي يوضــح ذلــك. 

شكل لتوضيح الفروق بين التطبيقين القبي والبعدي لإجمالي بطاقة ماحظة تعلم اللغة العربية لدى طالبات الدمج السمعي

وللتحقــق مــن فاعليــة الألعــاب التعليميــة في تنميــة تعلــم اللغــة العربيــة لــدى طالبــات الدمــج الســمعي، تــم اســتخدام 
ــب، 1991، 250(. ــك Black )جروكم ــدل لبلي ــب المع ــة الكس معادل

حيث: 

M2 وهو المتوسط البعدي.

M1 وهو المتوسط القبي.

P هي الدرجة العظمي للمقياس.

ويذكــر “بــاك“ )Blake, 1996, p99( أن مــدى الفاعليــة لهــذه المعادلــة مــن )0( إلى )2(، وقــد اعتــر “بــاك“ أن الحــد 
الأدنى لقبــول الفاعليــة هــو )1.2( )هريــدي، ٢٠١٧(، وقــد بلغــت نســب الكســب المعــدل لبليــك )1.43(، وهــي نســبة تقــع في 
المـــدى الــذي حــدده بليــك للفاعليــة؛ حيــث أنهــا أكــر مــن )1.2(، مــما تشــر النتيجــة الســابقة إلى أن اســتخدام الألعــاب 
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التعليميــة كان ذا فاعليــة في زيــادة درجــات الكســب لإجــمالي مهــارات تعلــم اللغــة العربيــة لــدى طالبــات الدمــج الســمعي، 
والمتمثلــة في فــروق متوســطات كانــت كبــرة ودالــة. 

الفصل الرابع )نتائج البحث والتوصيات(
نتائج البحث:

مــن خــال مــا ســبق يكــن تحديــد أهــم نتائــج البحــث في: الفاعليــة الإيجابيــة لألعــاب التفاعليــة في البيئــة المدرســية 
للمعاقــين ســمعيًا في تنميــة مهــارات تعلــم اللغــة العربيــة، والتــي ســاعدت عــى إتقــان اللغة العربيــة وتعلــم مفرداتهــا، والقدرة 

عــى تركيــب الجمــل النحويــة الصحيحــة لــدى طالبــات الدمــج الســمعي. 

توصيات البحث: 
إعــداد دورات تدريبيــة للمعلــم/ة للتعــرف عــى المهــارات الازمــة لإعــداد الألعــاب التعليميــة والمســتحدثة منهــا: دمــج  -

الألعــاب التفاعليــة في البيئــة الدراســية التــي تعتــر مفتاحًــا للتعلــم الناجــح.

الســماح لــذوي الإعاقــة الســمعية بإنشــاء ألعابهــم الرقميــة البســيطة عــن طريــق الرمجــة، لتعميــق الجانــب المعــرفي،  -
وتعزيــز الثقــة لــدى المتعلــم وتنميــة الجوانــب الإيجابيــة فيــه.

اســتخدام الألعــاب التفاعليــة التــي تشــمل الوســائط المرئيــة والســمعية، والصــور والرســومات والأصــوات بشــكل مؤثــر في  -
ــة واحدة. بيئ

مراعاة مستويات فهم ذوي الإعاقة السمعية عند تطبيق الألعاب التفاعلية. وتطبيقها من خال الألعاب. -

الخاتمة
وفي الختــام نســأل المــولى أن نكــون قــد وفقنــا إلى ختــام هــذه الدراســة. وابــن آدم لا يخلــو مــن تقصــر، وعيــب فــما  -

كان مــن قصــور فمنــا، ومــن الشــيطان، ومــا كان مــن توفيــق، فمــن اللــه.
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المحور الخامس : توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلُّمها.

ُورةَِ وَالِخْتِيَار 741رقَْمَنَةُ تعَْليِمِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا بَيَْ الضَّ

753اللُّغَةُ العَرَبِيَّةُ فِي عَصِْ التِّقْنِيَّةِ المعَْلُومَاتِيَّةِ

761التَّعْليِمُ الْمُتَمَيِزُ عَبَْ الْبَمَْجِيَّاتِ الِْلِكْتُروُنِيَّةِ »رُؤْيَةٌ حَدِيثَةٌ فِي تعَْليِمِ الْعَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا«  

رَاسَاتِ اللُّغَوِيَّةِ العَرَبِيَّةِ 785التِّقْنِيَّاتُ الحَدِيثَةُ فِي الدِّ

799التكنولوجيا ودورها في تعَلُّمِ اللغةِ العربيةِ

811توَْظِيفُ التِّقْنِيَّاتِ الحَدِيثَةِ فِي تنَْمِيَةِ المهََارَاتِ اللُّغَوِيَّةِ لَدَى النَّاطِقِيَ بِغَيِْ العَرَبِيَّةِ

دَةِ فِي تحَْسِيِ مَهَارَاتِ القِراَءَةِ البِْدَاعِيَّةِ  821فَاعِلِيَّةُ توَْظِيفِ الوَسَائِطِ المتَُعَدِّ

835أثر استخدام الوسائط المتعددة في تنمية مهارة التواصل اللغوي لدى الطفل التوحدي مرتفع الوظيفة العقلية

فاعلية توظيف البامج التطبيقية الحاسوبية في زيادة التحصيل المعرفي لمتعلمي قواعد اللغة العربية

-دراسة ميدانية تحليلية على عينة من تلاميذ المرحلة الثانوية-
853

867التكنولوجيا وتعليم العربية

873دَوْرُ التِّقْنِيَّاتِ الِلِكْتُروُنِيَّةِ فِي تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي عَصِْ العَوْلَمَةِ

883تعَْليِمِيَّةُ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ فِي ضَوْءِ  الْمُنْجَزِ اللِّسَانِِّ الْحَدِيثِ: مَدْخَلٌ تكََامُلٌِّ حَاسُوبٌِّ مَعْرِفِيٌّ لِتَعْليِمِ/تعََلُّمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ

عُودِيَّةِ لِيَّةِ بِالممَْلَكَةِ العَرَبِيَّةِ السُّ فُوفِ الأوََّ 895وَاقِعُ اسْتِخْدَامِ التِّقْنِيَّةِ الحَدِيثَةِ فِي تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلصُّ

يَاتِ الْعَوْلَمَةِ 905تعَْليِمُ النَّحْوِ الْعَرَبِِّ وَتعََلُّمُهُ فِي عَصِْ التِّقْنِيَاتِ الْحَدِيثَةِ وَتحََدِّ

915تصَْمِيمُ وِحْدَةٍ لِتَعْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلأطفال عَنْ طَرِيقِ أفلام التَّحْرِيكِ )الكرتون(

931توَْظِيفُ التِّقَاناَتِ وَالوَسَائِطِ الحَدِيثَةِ فِي تعَْليِمِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا وَدَوْرهَُا فِي إنِجَْاحِ العَمَلِيَّةِ التَّعْليِمِيَّةِ

939الوَسَائِطُ التَّفَاعِلِيَّةُ وَأثَرَهَُا عَلَى تعََلُّمِ وَتعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ 
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ةٍ إلِِكْتُروُنِيَّةٍ لِتَعْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ وَتعََلُّمِهَا 955نحَْوَ إعِْدَادِ مِنَصَّ

ناَتِ المحَُوْسَبَةِ ، قائمٍ على مَنهَجِ المدَُوَّ 961نحَْوَ مَنْهَجٍ لِلُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلغَرضَِ الجَامِعِيِّ

المحور السادس:  برامج تعليم اللغة العربية للناطقي بغيها.

بَرنْاَمَــجُ إعِْــدَادِ مُعَلِّــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ لِلنَّاطِقِــيَ بِلُغَــاتٍ أخُْــرَى عَــلَى ضَــوْءِ المعََايِــيِ العَالَمِيَّــةِ المعَُــاصِةَِ: دِرَاسَــةٌ 

تأَصِْيلِيَّــةٌ وَنَـُـوذَجٌ تطَْبِيقِــيٌّ
973

997مَعاييُ بِناءِ الأنشِطَةِ في كُتُبِ الّلغةِ العَربيّةِ للِناطقيَ بغيهِا

1005اللِّسَانِيَّاتُ التَّطْبِيقِيَّةُ وَتعَْليِمِيَّةُ اللُّغَاتِ - مُقَارَبَةٌ بَيْنِيَّةٌ لِتَرقِْيَةِ تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ-

ــةِ  ــةِ العَرَبِيَّ ــي اللُّغَ ــدَى مُتَعَلِّمِ ــيِ لَ ــةِ وَالتَّفْكِ ــارَاتِ اللُّغَوِيَّ ــةِ المهََ ــةِ لِتَنْمِيَ ــطَةِ اللُّغَوِيَّ ــراَئٌِّ فِي الأنَشِْ ــجٌ إثِْ بَرنْاَمَ

ــوَّرةَِ ــةِ المنَُ ــلَامِيَّةِ بِالمدَِينَ ــةِ الِسْ ــرَى فِي الجَامِعَ ــاتٍ أخُْ ــيَ بِلُغَ النَّاطِقِ
1015

1033تطَْوِيرُ مَعَايِيِ الكَفَاءَةِ الثَّقَافِيَّةِ فِي بَراَمِجِ تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا فِي ضَوْءِ عِلْمِ اللُّغَةِ الِجْتِمَعِيِّ

1047تصََوُّرُ مُقْتَرحٍَ لِعِْدَادِ إطَِارٍ مَرجِْعِيٍّ لِتَعْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِلُغَاتٍ أخُْرَى

اَكِيبِ العَرَبِيَّةِ في تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا 1063المعََايِيُ المنَْهَجِيَّةُ النَّحْوِيَّةُ لِلترَّ

دَةِ يَّةِ المتَُعَدِّ 1071تعَْليِمُ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِغَيْهَِا بِطَرِيقَةِ الوَسَائِطِ الحِسِّ

بِ المسُْتَوَى المبُْتَدِئِ النَّاطِقِيَ بِغَيِْ العَرَبِيَّةِ 1083تصََوُّرٌ مُقْتَرحٌَ لِبَعْضِ الألَْعَابِ التَّعْليِمِيَّةِ المنَُاسِبَةِ لِطُلاَّ

1079لِسانِيَّاتُ النَّصِّ وإستراتيجيَّاتُ تعَليمِيَّةِ الأدبِ للنَّاطقيَ بِغَيْهَِا- الطَّريقَةُ وَالتَّقْوِيمُ. 

يَّاتِ المعَُاصِةَِ 1091ترَجَْمَةُ القُرآْنِ الكَرِيمِ وَإسِْهَامُهَا فِي تعَْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِغَيِْ النَّاطِقِيَ بِهَا - فِي ظِلِّ المعُِيقَاتِ وَالتَّحَدِّ

الِْسْتِراَتيِجِيَّاتُ الحَدِيثَةُ فِي تعَْليِمِ وَتعََلُّمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ كَلُغَةٍ أجَْنَبِيَّةٍ فِي ظِلِّ ازدِْوَاجِيَّةِ اللِّسَانِ العَرَبِِّ

يَّاتُ وَالمقُْتَرحََاتُ، ألَْمَنِيَا دِرَاسَةُ حَالَةٍ التَّحَدِّ
1113
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1123
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1123

1124مبادرة لغتيأثر مبادرة “لغتي” على المهارات اللغوية للأطفال

تجربةٌ رائدةٌ لمعهد اللغات بجامعة الشارقة في تدريس اللغة العربية للناطقي بغيها
معهد اللغات بجامعة الشارقة 

 د. أسمء عوض - إبراهيم جامعة الشارقة
1124
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1126الجوهرة بنت عبدالعزيز المعيوفدور المهارات الدراكية في إتقان المهارات اللغوية خلاصة تجربة

1126د/ ياسمي محمد عزيز السيد مغيبمشروع »ساعة سعادة«، مشروع “ومضات”

1127خلود يوسف خلف المنصوريلعبةٌ تعليميةٌ  تحت اسم )شذور العربية( تعنى بادة اللغة العربية بجميع فروعها 
ناذجُ منوعةٌ من تدريس قواعد النحو العرب من خلال الموسيقى والغناء ـ 

مجلة اللغة العربية إنتاج قناة الشارقة الفضائية سنة 2v001/2000م )16:30( دقيقةً -
برنامج أسرة TV تليفزيون أبو ظبي 2005 )13 دقيقةً( -
أنشودة المدود )مسرحة مناهج( )01:36( دقيقة  -

1127رجب أحمد محمد السيد

1128سيد عبد المنعم السيد بن عزوز vإستراتيجية )تعليم وتعلم العراب النحوي بالألوان(

وَلِِّ الرَّابِعِ يَنَايِر 2020م  1129ثالثًا: الوِرَشُ التَّدْرِيبِيَّةُ بِؤُْتَرَِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ الدُّ
أسم المنفذ/ الجهة المنفذةعنوان الورشة التدريبية

1129د. حسام جايلالأخطاء اللغوية الشائعة في العص الحديث )رؤيةٌ ومعالجةٌ(

1129د. فيصل بن عبدالله بن عل السويديمهارات القرن الحادي والعشرين لمعلمي اللغة العربية، مفاهيم، وتطبيقات.

1130إبراهيم بن محمد الرمحيمهارات التفكي في اللغة العربية.

محفزات الكتابة 
فاطمة الظاهري 

v نادية الكعبي
1130

رقم الموضوع
الصفحة
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رُورَةِ وَالِخْتِيَار اطِقِينَ بِغَيْرِهَا بَيْنَ الضَّ ةِ لِلنَّ رَقْمَنَةُ تَعْلِيمِ العَرَبِيَّ

أ.د. عمر بن عبيد مهديوي
جامعة مولاي إسماعيل – المغرب

almahd69@yahoo.fr

ملخص البحث:
أهميــة البحــث وأهدافــه: تكمــن أهميــة الدراســة في كونــه يســعى إلى وضــع اليــد عــى ســؤال جوهــري طالمــا تغــاضى عنــه 

الباحثــون اليــوم، ألا وهــو: هــل رقمنــة تعليــم العربيــة مســألة إجباريــة أم اختياريــة؟ 

وإذا كان الجواب إجباريًّا، فما هي دواعي ذلك؟ وما الفائدة المرجوة من ذلك؟ 

وإذا كان العكــس، فلــماذا يفضــل البعــض -إن لم نقــل: غالبيــة عظمــى مــن المهتمــن بمجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بهــا 
وبغيرهــا- الركــونَ إلى الوســائل التقليديــة في التعليــم والتعلــم، هــل هــذا يعنــي أنهــم يعيشــون خــارج مســتجدات العــر، أم 

أنهــم متمســكون بناصيــة التقليــد والأصالــة تمســكًا بالــتراث ووفــاءً لــه. 

وأعتقــد أن الفرضيتــن معــا لهــما مــا يناســبهما مــن الصــدق والمصداقيــة، لأن درجــة التقــدم التكنولوجــي تختلــف مــن بلــد 
عــربي إلى آخــر، كــما أن وضــع تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا يختلــف مــن مؤسســة إلى أخــرى. ولهــذا ســنحاول مــن خلال 
هــذه الورقــة تحليــل وضعيــة تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا في ضــوء المناهــج الحديثــة في التربيــة والتعليم من جهــة، ومن 
جهــة أخــرى انطلاقـًـا مــن التقانــة الرقميــة، باعتبــار مــا تقدمــه مــن مفاهيــم وأدوات تســاعد عــى تجويــد التعليــم وحوكمتــه 

والرفــع مــن مردوديته.

الطــار النظــري وحــدوده: تجمــع الدراســة بــن أطروحتــن متناقضتــن، والــرورة المنهجيــة تقتــي الاســتناد إلى 
منهــج وصفــي تحليــي مقــارن، بحيــث طبقنــا المنهــج الوصفــي أثنــاء تشــخيص الوضعيــة التعليميــة للعربيــة، واعتمدنــا عــى 
التحليــل في تشريــح ضوابــط التعليــم التقليــدي والتعليــم الحديــث المســتمد جــذوره مــن الرقمنــة. وفي الأخــير، قارنَّــا بــن 

تعليــم العربيــة كلاســيكيًّا وتعليمهــا حديثـًـا باســتخدام تقنيــة المعلومــات.

ولهــذا فــإن مقاربتنــا إلى التعليــم الإلكــتروني، تنطلــق، بالأســاس، مــن الهندســة اللغويــة باعتبارهــا فرعًــا إمبريقيــا مــن 
ــا عــى هــذا التوجــه  ))). و لعــل اعتمادن ــنِْ ــم اللغوي ــة التعليــم والتعل ــة، التــي تعنــى بدراســة عملي فــروع اللغويــات التطبيقي
اللســاني الصــوري نابــع مــما حقــق ومــا يــزال مــن نتائــج باهــرة في معالجــة قضايــا اللغــة الطبيعيــة، ظهــرت نتائجــه العمليــة 
عــى لغــات كثــيرة في العــالم المتقــدم تقانيًّــا ومعرفيًّــا. ويكفينــا هنــا الإشــارة إلى مــا أنجــز مــن محلــلات صرفيــة ومدققــات 

إملائيــة نحويــة، وترجمــة آليــة، ومعاجــم إلكترونيــة، وتعــرف آلي عــى الأصــوات، وغيرهــا مــن التطبيقــات الحاســوبية)2).

كل ذلــك دليــل واضــح عــى كفــاءة هــذا التوجــه اللســاني الجديــد الــذي يصبــو إلى تقييــس الكفايــة اللغويــة عنــد البــشر 
ومحاكاتهــا بعقــل الآلــة. وإذا أردنــا توصيــف مــا آل إليــه البحــث اللســاني الحاســوبي العربي ابتــداءً مــن الســبعينيات إلى الآن، 
فإننــا نؤكــد أنــه قطــع أشــواطاً مهمــة، لكنــه لا يرقــى، بطبيعــة الحــال، إلى مــا وصــل إليــه نظــيره الغــربي، أخــذًا بعــن الاعتبار 
فجــوةَ المعالجــة الآليــة بــن لغــة الضــاد واللغــة الانجليزيــة المالكــة لناصيــة التقنيــة الرقميــة. وعــى هــذا الأســاس، نــرى، أن 
تطويــر تعليــم اللغــة العربيــة ســواء للناطقــن بهــا أو بغيرهــا، لابــد أن يعتمــد عــى تقنيــة المعلومــات)))، باعتبارهــا المدخــل 

الرئيــس للتعليــم الإلكــتروني الــذي يســعى إلى تحقيــق الجــودة والمردوديــة والنجاعــة والتفاعليــة.

مدخل تعريفي:
أصبحــت برمجيــات المعالجــة الحاســوبية للغــات الطبيعيــة موجــودة بقــوة في مجتمعنــا المعــاصر، وتتزايــد يومًــا بعــد يــوم، 
بشــكل سريــع وملفــت للنظــر، إلى درجــة أن المشــكل الأســاس في صناعــة الأدوات الهندســية المتاحــة اليــوم لعــدد أكــبر مــن 
اللغــات البشريــة، لم يعــد ينحــر في مســألة الوصــول إلى التكنولوجيــا أو التقانــة الرقميــة الحديثــة، وإنمــا يكمــن أساسًــا  في 

))(  المؤلــف، توظيــف الهندســة اللغويــة  في تطويــر تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا: تقويــم مهــارة المفــردات ضمــن كتــاب معايــير تعليــم العربيــة 
للناطقــن بغيرهــا: تقويــم مهــارة المفردات،المنتــدى العــربي الــتركي للتبــادل اللغــوي، 9)20، ص.86). 

)2(  المؤلف،الهندسة اللغوية وتطبيقاتها في اللغة العربية، نور نشر، 8)20، ص).
))(  المؤلــف، توظيــف الهندســة اللغويــة في تطويــر تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا ضمــن كتــاب معايــير تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا: تقويــم 

مهــارة المفردات،المنتــدى العــربي الــتركي للتبــادل اللغــوي، 9)20، ص. 85). 
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اللغــة الطبيعيــة نفســها في علاقتهــا بالحاســوب، أي أن اللغــة في حاجــة ماســة إلى مــن يطُوَعهــا وَيوَُطلِّنُهَــا في مجتمــع التقانة 
ــارة أخــرى باقتصــاد المعرفــة  ــارة بمجتمــع المعرفــة))))Knowledge Society(، وت ــح عــى تســميته ت ــذي يصطل الحديــث ال
)Knowledge Economic()2)، ومــن ثــم تصبــح اللغــة أي لغــة طبيعيــة مؤهلــةً للاســتعمال في الوســائط الاتصــال الحديثــة 

عامــة، وفي وســائل التواصــل الاجتماعــي خاصــةً كالفايســبوك و التويتــير.

لــذا فــإن تطويــر النــماذج الذكيــة للغــات الطبيعيــة اليــوم، ولا ســيما تلــك الموجهــة لتعليــم اللغــات، يســير في اتجــاه أن 
الأمــل كبــير في تحقيــق نتائــج باهــرة عــى مســتوى التعلــم الــذاتي أو مــا يصطلــح عليــه في الأدبيــات التربويــة الحديثــة بتعلم 
إنســان- آلــة، بحيــث أن اســتعمال الآلــة الذكيــة مــن شــأنه أن يقلــل مــن كلفــة العمــل الحاســوبي ليــس فقــط بالنســبة للمعالــج 
الحاســوبي أو المعلــم البــشري الــذي لا يقتــر دوره في تطويــع اللغــة للاســتخدام في الآلــة، وإنمــا يتــوق إلى تطويــر معجــم 
صــوري مُحَوْسَــب للغــة الطبيعيــة، هــو في الأصــل كان ورقيًّــا،  وســيصبح قابــلًا للاســتعمال في تطبيقــات حاســوبية متنوعــة، 

ومنهــا تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا))).

وبالمقابــل فــإن عــددًا مــن المعلمــن الذيــن يشــتغلون في مجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا لا يلكــون الجــرأة لتوظيــف 
واســتخدام التقانــة الحديثــة في التعليــم، وإمــا أنهــم مــا يزالــون متمســكن بالمنهــاج التقليــدي في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، 
مــما جعلهــم خــارج التعليــم العــري الــذي يســتفيد مــن علــوم  العــر وتقنياتــه. وهــذا مــا دفــع بالبعــض))) حــر أســباب أزمة 

تعليــم العربيــة ســواء مــن حيــث محتــوى المــادة التعليميــة، أو مــن حيــث أســاليب التعليــم وتقنياتــه ونتائجــه في الأســباب التاليــة:

التركيــز عــى الجوانــب الشــكلية ســواء في تعليــم النحــو أو الــرف أو تنميــة مهــارة الخطابــة والحــوار، فمثــلا، يكــر التركيــز . )
عــى ســطحية قــراءة النصــوص وضبــط أواخــر الكلــم عــى حســاب عــدم اســتيعابها والربــط بــن جملهــا وفقراتهــا وإدراك 

ــاملة. هيكلتها الش

ــول، . 2 ــل، مفع ــة )فاع ــف النحوي ــر الوظائ ــاء بذك ــامه، والاكتف ــى وأقس ــق بالمعن ــا يتعل ــاظ أي كل م ــة الألف ــة بدلال ــدم العناي ع
ــة. ــب النحوي ــى التراكي ــال معن ــوب،...(، وإغف منص

إهمال البعد الوظيفي في استعمال اللغة، وعدم تنمية المهارات اللغوية والتواصلية التي تتطلبها الحياة العامة.. )

عدم تنمية حاسة الذوق من خلال كنوز اللغة العربية وأدبها وتراثها الزاخر.. )

عزوف الصغار والكبار عن استعمال معجم لغتهم الأم.. 5

إن هــذه الوضعيــة جعلــت تعليــم العربيــة عقيــمًا، ولم ينجــب إلا أجيــالًا مــن المتعلمــن للعربيــة باعتبارهــا لغــة ثانيــةً، لم 
يتخطــوا بعــد مســتوى الأميــة الأوليــة والمتمثلــة في القــراءة والكتابــة، وباســتثناء حــالات قليلــة، حققــت نتائــج باهــرة، قــد تعود 
إلى المنهــج التدريــي المعتمــد، وقــد تعــود إلى المعلــم الــذي اســتطاع صقــل مهاراتــه، وتمكــن في نهايــة المطــاف مــن نقــل 
معرفتــه العالمــة إلى معرفــة متعلمــة قابلــة للقيــاس والملاحظــة، ويثــل هــؤلاء قلــة قليلــة. والأمََــرُّ مــن ذلــك أن هــذا المجــال 
أصبــح مرتعًــا للمتخصــص وغــير المتخصــص  ســواء في البــلاد العربيــة أو بــلاد الإفرنــج، مــما جعلــه ضحيــةً للمنافــع التجاريــة 

التــي أفرغتــه مــن محتــواه العلمــي والتربــوي الهــادف.

وبهــذا فقــد أدى اســتخدام الحاســوب في المجــال التربــوي والتعليمــي إلى نقــل المعلومــات مــن المجــال الطبيعــي للمســار 
التعليمــي إلى وضــع هــذه المعلومــات في قالــب يســير ومشــوق، وذلــك  ببرمجــة المــادة المــراد تدريســها مصحوبــة بالتعليقــات 
الصوتيــة والصــور والرســوم واللقطــات المتحركــة مــن الأفــلام المصــورة بالإضافــة إلى تصميم الــدرس أو الجــذاذة آليًّــا، وإجراء 
الاختبــار والتقويــم، وتقييــم أداء الطــلاب، وقيــاس مــدى اســتيعابهم للــمادة المدرســة عــبر مجموعــة مــن المراحــل والخطــوات 

والتــي تتجــى بشــكل عــام في أســلوب المحــاضر وأســلوب المحــاكاة والتدريــب والممارســة وغيرهــا.

التعليم اللكترون: المفهوم والمزايا.
تزايــد الاهتــمام بالتعليــم الإلكــتروني خــلال الســنوات الأخــيرة باعتبــاره  يشــكل نقلــة نوعيــة في مســار التعليــم التربــوي 
الحديــث الــذي ينفتــح عــى تقنيــة المعلومــات، ونظــراً أيضًــا لمــا يتوقــع منــه مــن نتائــج جيــدة ومردوديــة كبــيرةٍ قــد لا تتحقــق 

))(  نبيل عي، ونادية حجازي، الفجوة الرقمية، رؤية عربية لمجتمع المعلومات، عالم المعرفة، عدد 8))، ص.7).
)2(  محمــد مرايــاتي، تعليــم العلــوم والتكنولوجيــا باللغــة العربيــة وأثــره في التنميــة الاقتصاديــة والاجتماعيــة، وفي التوجــه نحــو الاقتصــاد القائــم عــى 

.0-8-http://arsco.org/article-detail-463 .(المعرفة، ص
))(  المؤلــف، توظيــف الهندســة اللغويــة في تطويــر تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا ضمــن كتــاب معايــير تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا: تقويــم 

مهــارة المفردات،المنتــدى العــربي الــتركي للتبــادل اللغــوي، 9)20,صــص 85)-7)20
))(  نبيل عي، الثقافة العربية وعر المعلومات، عدد 276، )200، ص.269.
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مــع التعليــم الكلاســيكي الــذي يضــع المعلــم كمحــور للعمليــة التعليميــة التعلميــة، وهــو مــا لم يعــد يتــماشى مــع مدرســة الموجــة 
الجديــدة للمعلوميــات أي مدرســة الغــد)))، إذ أضحــى التقــدم التكنولوجــي متجليًّــا في جميــع مظاهــر الحيــاة المعــاصرة ســواء 
في الــدول المتقدمــة المالكــة لناصيــة التقانــة المعلوماتيــة أو الــدول الناميــة، ويظهــر ذلــك جليًّــا في قطاعــات كثــيرة كالإدارة، 
والاقتصــاد، والتعليــم، والإعــلام، والاتصــالات والخدمــات. وبموجــب هــذا التحــول، انتــشر التعليــم عــبر الشــابكة الإلكترونيــة، 
إذ أصبــح بالإمــكان الانتظــام في جامعــة مــا، وفي قــارة أخــرى عــبر القــارة التــي يعيــش فيهــا الطالــب، مــن دون أن يحــر 
إلى مقــر الجامعــة)2). ومــن ثــم ظهــرت مفاهيــم عديــدة في حقــل التربويــات الرقميــة التــي لهــا صلة مبــاشرة أو غــير مباشرة 

بالتعليــم الإلكــتروني نذكــر منهــا))):

التعليــم المعتمــد عــى الإنترنــت )Web-Based Learning( وهــو يرتكــز أساسًــا عــى شــبكة الإنترنــت في مجــال التعليــم مــن . )
أجــل تحقيــق التفاعــل بــن الطالــب والمعلــم،

2 .،)Computer-Based Learning( التعليم المعتمد عى الحاسوب

( .،)E. Learning( التعليم الإلكتروني

التعليم عن بعد.. )

  ويعتمــد النوعــان الأخــيران عــى الوســائل والوســائط والتقنيــات نفســها مــع اختــلاف بســيط في التطبيــق. ولعــل هــذا مــا 
دفــع بالبعــض إلى التفريــق بــن نوعــن مــن البرامــج التعليميــة الحاســوبية:

برامــج ذات صبغــة محليــة: تهــدف إلى وضــع برامــج تعليميــة في ذاكــرة الحاســوب أو في أقــراص مضغوطــة، وجعلهــا في  -
متنــاول متعلــم اللغــة، بحيــث يتفاعــل معهــا إلى درجــة تصبــح هــي المعلم/الآلــة، وهــي تقوم بــدور محــدود بالنســبة للتعلم 
الــذاتي؛ لأنــه لا يكنهــا، بــأي حــال مــن الأحــوال، أن تقــوم مقــام المعلــم البــشري الــذي يضطلــع بــدور تحقيــق أهــداف 

ومهــارات العمليــة التعليميــة التعلميــة بالــكاد، و التــي تعجــز الآلــة القيــام بها؛

برامــج التعليــم عــن بعــد هــي برامــج حاســوبية عــى الخــط المبــاشر، توضــع رهــن إشــارة المتعلمن إمــا بشــكل متزامن أو  -
غــير متزامــن مــما يفتــح المجــال للحــوار المبــاشر بــن أكــبر عــدد مــن المتعلمــن في وقــت واحــد، ومــن ثــم تبــادل الآراء 

والأفــكار عــن طريــق المســاءلة المبــاشرة وتلقــي الــرد الفوري.

وتتوفــر الشــبكة المعلوماتيــة، بكميــات كبــيرة، مــن هذيــن القســمن في لغــات أجنبيــة، إلا أن حــظ العربيــة منهــما يبــدو 
ضعيفًــا وهزيــلًا للغايــة، وحتــى إن وجــد، فإنــه يفتقــد إلى الجــودة مــن حيــث الأداء، الــيء يلقــي بظلالــه عــى أزمــة التعليــم 
ــوى الرقمــي  ــد المحت ــر ســلباً عــى رصي ــم الآلي عــى وجــه الخصــوص، وهــذا يؤث في الوطــن العــربي بشــكل عــام، والتعلي
العــربي عــى الشــبكة، إذ نســبته تبقــى ضعيفــة مقارنــة مــع لغــات متقدمــة تقانيًّــا ومعرفيًّــا. أضــف إلى هــذا أن معظــم هــذه 
المجــالات لم تفــد منهــا اللغــة العربيــة إلى الآن الإفــادة المرجــوة، بســبب النقــص الحاصــل في الخبرة اللســانية الحاســوبية لدى 
أصحابهــا، وفي فهــم الحاســوبي لمتطلبــات اللغــوي، وانعــدام التعــاون بينهــما، ولعــل آثــار هــذه الفجــوة بــدأت تنمحــي خــلال 

الأعــوام الأخــيرة.

وهكــذا إن وضــع أي برنامــج تعليمــي حاســوبي للغــة العربيــة موجــه بالأســاس إلى الناطقــن بغــير العربيــة، لابــد أن يأخــذ بعــن 
ــم(، بمعنــى آخــر يجــب اســتحضار الجانــب البيداغوجــي والديداكتيــكي  رسْ- المُتعََلِّ ــم- الــدَّ الاعتبــار، مكونــات عمليــة التعلــم )المعَُلِّ

للمــواد التعليميــة، والجانــب اللســاني الصــوري، وأخــيراً الجانــب الحاســوبي الــذي يقــوم بــدور التنفيــذ البرمجــي للأوامــر. 

وعليــه؛ فــإن البرامــج التعليميــة الحاســوبية العربيــة المنشــورة عــى الشــبكة في مجــالات مختلفــة تــكاد لا تســتحر البعــد 
اللســاني الخوارزمــي، مــما يجعلهــا بعيــدة عــن أهــداف التعلــم الــذاتي أو التعلــم عــن بعــد بــأي شــكل مــن الأشــكال))).

تعليم العربية للناطقي بغيها باستخدام التقنيات الرقمية الحديثة:

ــات  ــبة للغوي ــد قطــب الرحــى بالنس ــة يع ــة الأهــداف والمقاصــد البيداغوجي ــة لخدم ــانية الموجه ــر الأدوات اللس إن تطوي
الحاســوبية والهندســة اللغويــة، فــالأدوات الصوريــة اللازمــة للتعليــم الإلكــتروني، ويعتمــد عليهــا المســتخدم البــشري، لا بــد أن 
تلائــم وتناســب، بدرجــة كبــيرة، أنظمــة معالجــة اللغــات الطبيعيــة بالقــدر الــذي يجعلهــا ســهلة وميــرة مــن حيــث الاختبــار 
والتجريــب والأجــرأة. وتعــد الأتمتــة، عــى ســبيل المثــال، المســعى الســهل والبســيط لصانعــي البرمجيــات التقليدية، ولكــن الأهم 

))(  الحناش محمد، تعليم العربية بالمدونات الرقمية من خلال منصة نوج، مجلة التواصل اللساني، المجلد9)، العددان )-2، 8)20، ص.06)-07).
)2(  الحيلة محمد محمود، تكنولوجيا التعليم بن النظرية والتطبيق، دار المسيرة، ط8، ))20.ص.6)).

))(  الحيلة محمد محمود،مرجع سابق،))20.صص.6))-7)). 
))(  المؤلف، توظيف الهندسة اللغوية في تطوير تعليم العربية للناطقن بغيرها، ص.)9).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

مــن ذلــك، أن البرمجيــات تمثــل الأداة التــي تســاعد المجتمعــات البشريــة المعــاصرة عــى اســتخدام لغاتهــا في العــالم الرقمــي 
بــشروط ومواصفــات خاصــة، مــما يســاعدها عــى تحقيــق التنميــة الاقتصاديــة والاجتماعيــة والثقافيــة))).  

ــة المتطــورة يشــكل أداة  ــة والأدوات المعلوماتي ــة والأدوات اللســانية الخوارزمي ــة الحديث إن الجمــع بــن الأدوات البيداغوجي
منهجيــة وعرفانيــة في الإعــداد القبــي لــكل عمليــة تعليميــة تعلُّمية نســقية ومنتظمــة أو معالجة آلية لأي مســتوى من مســتويات 
اللغــة، تعتمــد الواقعيــة اللاخطيــة مــن حيــث أثرهــا العرفاني في مســاعدة الإنســان عــى التعلم، واســتهلاك المعلومــات والإنتاج 
الثقــافي، بشــكل ذاتي، مســايرة لمــا يحصــل الآن مــن تقــدم متســارع في هندســة المعرفــة والــذكاء الاصطناعــي عــى جميــع 

الأصعــدة والمســتويات، تلقينًــا وتفاعــلًا، وذكاء وخــبرةً، ومــن ثــم نقلهــا عــبر وســائط متعــددة إلى أي مــكان في العــالم.

إن تطويــر برمجيــات للغــة العربيــة لمعالجتهــا هندســيًّا أضحــى مطلبًــا قوميًّــا وهــدف إســتراتيجيا)2)لا يكــن التراجــع عنــه، 
بــأي شــكل مــن الأشــكال، إن أردنــا للغتنــا العربيــة اللحــاق بركــب اللغــات المتقدمــة في هــذا البــاب، و مــن ثــم تحقيــق نهضــة 
معرفيــة في الحيــاة العامــة للفــرد والجماعــة في البــلاد العربيــة، هــذا مــع العلــم أن هــذا الاســتثمار في المعرفــة هــو الســبيل 
الحقيقــي للتنميــة المســتدامة)))،  وهــو ديــدن الأمــم المتقدمــة في عــر مجتمــع المعرفــة الــذي نعيــش فيــه. وهكــذا فــأي تراجع 
أو تخــاذل في تحقيــق هــذا المبتغــى مــن شــأنه أن  يقــذف  بنــا - نحــن العــرب- عــى أرصفــة الطريــق الســيار للمعلومــات 
والمعرفــة، أو أننــا ســنظل خــارج الخريطــة  الكونيــة للتقانــة المعرفيــة والتــي هــي الســبيل لــكل تقــدم اقتصــادي واجتماعــي 

وثقــافي وعلمــي))). 

قد يتساءل سائل: لماذا هندسة اللغات الطبيعية، وإلى أين؟

ــوبية  ــات الحاس ــة  )TAL(أو اللغوي ــة الطبيعي ــة اللغ ــال معالج ــط بمج ــا يرتب ــا م ــة غالبً ــة اللغ ــن هندس ــث ع إن الحدي
)Computational Linguistics(، بوصفهــا علــمًا تطبيقيًّــا يهتــم بحوســبة اللغــات الطبيعيــة باســتخدام خوارزميــات وأنحــاء 
صوريــة وعقلانيــة. في حــن تحــدد المعالجــة الحاســوبية للغــة الطبيعيــة )Natural Language Processing( بأنهــا حقــل 
علمــي بينــي يجمــع بــن قطبــن رئيســن: قطــب اللغويــن، وقطــب الحاســوبين)5)، مــما يتطلــب مهــارة مزدوجــة:  مــن جهــة 
هنــاك المهــارات اللغويــة والحاســوبية، ومــن جهــة أخــرى توجــد الشــكليات / الصوريــات التــي تتجــى في تمثيــل المعلومــات 
ــة للتفســير الآلي)لغــات البرمجــة، وخطــوط الأوامــر، ومــا إلى ذلــك(، والتــي تعتــبر  ــا مــن الأشــكال القابل والمعرفــة انطلاقً

بمثابــة عنــاصر مهمــة لا بــد مــن مراعاتهــا في أي تخطيــط لغــوي موجــه للحوســبة)6).

ــا مــن الآلــة وحدهــا، أو اللغــة الطبيعيــة فحســب،    وأعتقــد أن الجــواب عــن الســؤال المحــوري أعــلاه لــن يكــون انطلاقً
بــل لا بــد أن يســتحرهما معًــا، باعتبارهــما يشــكلان وجهــان لعملــة واحــدة،: وجههــا الأول لغــوي، ووجههــا الثــاني هنــدسي، 
والجمــع بينهــما هــو الــذي أفــرز إلى حيــز الوجــود علــمًا تطبيقيًّــا موضوعــه حوســبة اللغــات الطبيعيــة، يصطلــح عــى تســميته 

اليــوم في الأدبيــات اللســانية الحديثــة بهندســة اللغــات الطبيعيــة.

وبهــذا المعنــى فــإن التخطيــط لبرنامــج تعليــم العربيــة ســواء للناطقــن بهــا أو بغيرهــا لا يكــن أن يكــون إلا مــن داخــل 
اللغــة أولًا، ومــن خــلال الحاســوب وهندســته ثانيًــا. وهــذا مــا يؤكــد ضرورة الجمــع بــن الخــبرة اللســانية والخــبرة الحاســوبية 
في أي عمــل ينــدرج في إطــار الهندســة اللغويــة، لــكي نتفــادى أي تعــر في عمــل المعالــج الآلي أو البرنامــج الحاســوبي المعــد 
أساسًــا لحوســبة المعطيــات اللغويــة، لأن تجاهــل التنســيق بــن جهــود اللســاني والحاســوبي مــن شــأنه أن يجعل النتائــج ضعيفة 
أو غــير شــاملة، لأنهــا لا تســتطيع الاســتجابة لمطالــب البرمجــة أو أن البرمجــة تصبــح غــير قــادرة عــى اســتيعاب الحــالات 
اللغويــة المعقــدة والبســيطة)7). وكثــيرة هــي البرامــج الحاســوبية التــي يتــم تخطيطهــا للغــة العربية، و لكنها للأســف لا تســتجيب 
بالمــرة للــشروط الســابقة، مــما يجعلهــا ناقصــة مــن حيــث الفعاليــة والمصداقيــة)8)، ويكــن أن نستشــهد هنــا ببرنامــج الــورود 
ــا عــى مفــردات  ــة، فهــو برنامــج مكتبــي فاشــل وناقــص، إذ لا يســتطيع التعــرف آليًّ المخصــص لتحريــر النصــوص بالعربي
العربيــة وتراكيبهــا بالكامــل، ولعــل ســبب فشــله الذريــع يرجــع إلى افتقــاره إلى المعتــاد اللســاني الهنــدسي الشــامل الــذي يكنه 
مــن توصيــف العربيــة مفــردات وتراكيــب. والحقيقــة المــرة أن هــذه الثغــرة لا تمــس هــذا البرنامــج وحــده بــل تشــمل العديــد 

))(  محمد مراياتي، تعليم العلوم والتكنولوجيا باللغة العربية وأثره في التنمية الاقتصادية والاجتماعية، ص.6،  
)2(  المؤلف، مرجع سابق.

))(  محمد زايد، الاستثمار في المعرفة والتقنيات الحديثة، طريق سريعة للتنمية المستدامة، مجمع الأطرش، 7)20،ص.)9 وما بعدها.
))(  محمد مرياتي، مرجع سابق.

)5(  المؤلف، الهندسة اللغوية وتطبيقاتها في اللغة العربية، نور نشر،8)20، ص. )25-2. 
)6(  المؤلف، اللسانيات الحاسوبية واللغة العربية: إشكالات وحلول، 9)20، ص.9). 

)7(  المؤلف، المقاربة الحاسوبية للرف العربي، أشغال مؤتمر المحتوى العربي عى الانترنت: التحديات والطموحات، الرياض، ))20, 
)8(  عمر مهديوي،))20، مرجع سابق, 
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مــن البرمجيــات الحاســوبية التــي طبقــت عــى العربيــة في مجــالات شــتى: الــرف والأصــوات والتركيــب والمعجــم)))، وكان 
وراء  تنفيذهــا شركات عربيــة وأجنبيــة أقــل مــا يقــال عنهــا، إن الجانــب المــادي الربحــي حــاضر فيهــا بقــوة أكر مــن الجانب 

العلمــي المؤســس أصــلًا عــى فهــم اللغــة العربيــة آليًّــا)2).

ومــن البرمجيــات المفتوحــة التــي اســتخدمت في معالجــة لغــات كثــيرة عامــة، واللغــة العربيــة خاصــة برمجيــة نــوج. فــما 
هــي خصائــص هــذه المنصــة اللســانية ومــا مــدى قابليتهــا للتطبيــق عــى لغــة الضــاد، وبشــكل خــاص بالنســبة لتعليــم العربيــة 

للناطقــن بغيرهــا؟

ــة عامــة، ومــن ضمنهــا اللغــة  ــة )))Nooj مــن أحــدث المنصــات الحاســوبية الموجهــة لمعالجــة اللغــات الطبيعي تعــد برمجي
العربيــة، حيــث تتيــح إمكانيــة معالجــة جميــع المســتويات اللســانية: الــرف، الدلالــة، التركيــب، والمعجــم، بالإضافــة إلى كونهــا 
وســيلة بيداغوجيــة فعالــة في تعليــم اللغــات وتعلمهــا، كــما أنهــا أحــدث وســيلة لبنــاء المعاجــم بنوعيهــا الحاســوبي والمحوســب 
مــن خــلال خاصيــة التكشــيف النــي للمفــردات اللغويــة بنوعيها البســيط والمركــب، ووضعهــا في ســياقاتها الدلاليــة التطورية 
والتاريخيــة، مــما يجعــل منهــا بالفعــل وســيلة فعالــة وناجعــةً لصناعــة معجــم تاريخــي للغــات الطبيعيــة عامــة وللغــة العربيــة 

خاصــة.

أولً-تعليم اللغة العربية للناطقي بغيها باستخدام منصة نوج:

إن تطويــر الأدوات اللســانية الموجهــة لخدمــة الأهــداف والمقاصــد البيداغوجيــة يعتــبر قطــب الرحــى بالنســبة للغويــات الحاســوبية 
والهندســة اللغويــة. وقــد أدى اســتخدام الحاســوب في نقــل المعلومــات مــن المجــال الطبيعــي للمســار التعليمــي إلى وضــع هــذه المعلومات 
في قالــب يســير ومشــوق، وذلــك ببرمجــة المــادة اللغويــة المــراد تلقينهــا مصحوبــة بالتعليقــات الصوتيــة، والخلفيــة مكونــة مــن صــور 
ورســوم واللقطــات المتحركــة للأفــلام المصــورة، بالإضافــة إلى تصميــم و إخــراج الاختبــار ووســيلة قيــاس مــدى اســتيعاب الطــلاب للــمادة 

عــبر مجموعــة مــن المراحــل وهــي بصفــة عامــة: أســلوب المحــاضر، وأســلوب المحــاكاة والتدريــب والممارســة. 

ثانيًا: بناء محلل صف نحوي للغة العربية:

ترجــع أهميــة النظــام الــرفي في اللغــة العربيــة باعتبــاره دراســة لبنيــة الكلمــة وشــكلها، إلى كــون اللغــة العربيــة ذات خصوصيــة 
إعرابيــة مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى، إلى كونهــا لغــة غنيــة مــن حيــث المتغــيرات المورفيميــة وتأليفاتهــا المتعــددة، التــي تجعــل 
المتكلــم ينتــج بواســطتها صيغًــا ذات دلالات متعــددة. لهــذا فــإن أقســام الكلــم، كأشــكال مكونــة مــن روابط وحــروف الجــر والتعريف 
واللواصــق، وأقســام أخــرى في حــالات ســابقة للبنيــة أو لاحقــة لهــا، متعــددة، بحيــث يكــن أن تــأتي مــع كلمــة واحــدة، وقــد تصــل 
إلى أكــرَ مــن مائــة شــكل مختلــف. وانطلاقـًـا مــن هــذه الخصوصيــة الرفيــة العاليــة، لا بــد مــن البحــث في إســتراتيجية خاصــة 
للغــة العربيــة، تســمح ببنــاء معجــم صرفي آلي موســوعي يضــم جميــع الجــذور والمداخــل المناســبة للكلــمات الســياقية، وهــذا مــا 
قــام بــه بعــض الباحثــن كأمثــال د. محمــد الحنــاش، وســليم مصفــار وآخريــن الــذي ســعى إلى تطويــر نظريــة لســانية تمكــن مــن 

توصيــف معجــم آلي للغــة العربيــة يتضمــن المداخــل المفــردة والبســيطة والمركبــة المعربــة والمتلازمــة.

التصيف الآل والتحليل المعجمي للنصوص العربية باستخدام منصة نوج:

))(  نبيل عي ونادية حجازي، الفجوة الرقمية رؤية عربي لمجتمع المعرفة، عالم المعرفة 2005،صص.05)-9)) 
)2(  مهديوي 8)20 مرجع سابق.

)3(  - http://www.nooj-association.org/
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

:FLX  :نافذة البيئة المفتوحة المصدر نوج 

ــة، والــذي يعطــي، لا  ــة المؤلفــة مــع الجــذر في اللغــة العربي ــا مــع هــذا التعــدد في الأشــكال الرفي ــه، فــإذا تعاملن وعلي
ــا، فلــن نكــون إلا أمــام مســألة تقنيــة معلوماتيــة  محالــة، كــرة في المداخــل المعجميــة، ثــم إذا أردنــا أن نعالــج  كل ذلــك آليًّ
صرفــة، لــن تكــون ذات اســتعداد كاف لاســتيعاب كل هــذا الكــم، إلا إذا قمنــا بتطويــر الأدوات المعلوماتيــة المتاحــة مــن جهــة، 
ومــن ثــم ضرورة الاســتفادة مــن الأدوات اللســانية الخوارزميــة والمفاهيــم الأساســية مــن جهــة ثانيــة، والتــي يجــب أن تنســجم 

ــا مــع المفاهيــم المعلوماتيــة المتقدمــة ومبادئهــا كالتحليــل والتوليــد الآليــن. انســجامًا تامًّ

وإذا كانــت الغايــة مــن وراء هــذا كلــه، هــو بنــاء نظــام آلي يعالــج الكلــمات المعربــة وأشــكالها التريفيــة المطــردة، فــإن 
ثمــة صعوبــات تطــرح مــع الأشــكال الشــاذة أو المهملــة. لذلــك تــم التفكــير في نظــام ذي منهجيــة عاليــة الإنتاجيــة؛ كأن تتخــذ 
اللغــة العربيــة في شــموليتها بجميــع متونهــا واســتعمالاتها، وهــذا مــن شــأنه أن يطــور قــدرة المحلــل الــرفي العــربي الــذي 
يحتــاج في نظرنــا إلى الكثــير مــن المراجعــة والتدقيــق في ضــوء مــا تتيحــه اللغويــات الرقميــة والهندســة اللغويــة، وقــد أدى 
ذلــك إلى نظــام عــام للتعلــم يســتطيع أن يجعــل مــن قواعــد المعرفــة الرفيــة قاعــدة للمســاءلة وفــق خوارزميــات تقــام لهــذا 
الغــرض، ويثــل الشــكل التــالي الــدور الرئيــس الــذي يكــن أن يقــوم بــه نظــام التعلــم أو نظــام التكويــن، وهــو نظــام التعلــم 

والتعــرف عــى الأخطــاء ومعالجــة المطــرد. 

ثالثًا- بناء المعاجم اللكترونية للغة العربية:

ــف المفــردات، والحصــول عــى معرفــة واضحــة  ــي تتحكــم في تألي ــا إلى فهــم القواعــد الت إن البحــث في المعجــم يقودن
ــاني مــن القــرن العشريــن)))،  ــر مفهــوم المعجــم الإلكــتروني في النصــف الث ــد ظه ــا. ولق ــة له بخصــوص المظاهــر التركيبي
مــما أتــاح الفرصــة لتوفــر مفرداتــه عــى الحاســب، وعــى الرقائــق الإلكترونيــة، بحيــث أصبــح في الإمــكان الحصــول عــى 
أيــة مفــردة بــكل يــر، بــل وتوظيفهــا في تطبيقــات أكــر تعقيــدًا كمعالجــة النصــوص والتدقيــق الإمــلائي، والترجمــة الآليــة، 

وغيرهــا، ومــن ثــم ظهــرت معاجــم عامــة، وأخــرى متخصصــة في الطــب واللســانيات والهندســة والفلــك وغيرهــا.

رابعًا- الترجمة الآلية من العربية إلى لغة أخرى:

إن بنــاء مــوارد لســانية للغــة العربيــة يقتــي الإحاطــة بجميــع الظواهــر اللغويــة توصيفًــا وتحليــلًا، وذلــك بالاعتــماد عــى 
أســس نظريــة توفــر العــدة المنهجيــة للقيــام بعمليــة الوســم في مســتوياتها المورفــو- تركيبيــة والدلاليــة، وقــد أكــدت الأنحــاء 
الترابطيــة عــن رصانتهــا العلميــة وقدرتهــا التفاعليــة مــع مختلــف النظريــات التــي تدخــل ضمــن الأســاس العلمــي لأنحــاء 
المكونــات، حيــث أســهمت  بشــكل بــارز في بنــاء قواعــد معطيــات قابلــة للمعالجــة الآليــة لمختلــف اللغــات الطبيعية، هــذا المقوم 

المعــرفي الآلي أصبــح المحــدد الأســاس لقيــاس القــدرة الإجرائيــة لمختلــف النظريــات اللســانية الحديثــة.

عــى أن المعالجــة اللســانية للتعبــيرات الخاصــة بمختلــف أصنافهــا، مــن متلازمــات ومفــردات مركبــة وبنيــات الفعــل العــماد 
والتعبــيرات المســكوكة وغيرهــا، تســتوجب حتــمًا إدمــاج مــوارد معجميــة خارجيــة حســب تصــور الأنحــاء المقوليــة الترابطيــة، 
وذلــك  قصــد تجــاوز ظاهــرة الغمــوض التــي تعــد الإشــكال الحقيقــي للمعالجــة الآليــة للغــات الطبيعيــة، وكــذا  إيجــاد حلــول 

ملائمــة، تســتجيب لســماتها التــي تتمثــل في اللاتأليــف والتعتيــم الــدلالي.

))(  محمــد منصــور الغامــدي وآخــرون، الترجمــة عــبر الشــبكة العالميــة: نظــام مقــترح للترجمــة مــن وإلى العربيــة، مجلــة جامعــة الملــك ســعود، اللغــات 
والترجمــة، 2006، ص:8. 
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ــا في معالجــة  ــة المســتخدمة في نظــام)Nooj)))))( والمطبقــة أساسً  وفيــما يــي بعــض نمــاذج أوتومــات الأوضــاع النهائي
المركبات والمتلازمات اللفظية في اللغة الفرنسية:

))(  قمنــا باســتخراج مجموعــة مــن الأوتومــات التــي تعالــج المتواليــات المركبــة والمتلازمــات في اللغــة الفرنســية؛ وذلــك نظــراً لمــا قــد يكــون  مــن نقص 
في تصــور هــذه التقنيــة  في مقاربــة البنيــات الشــبيهة في اللغــة العربية. 
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تمثل الرسوم التالية الأعداد المركبة في اللغة الفرنسية:
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يثل الرسم، أدناه، أوتومات تحليل البنية المركبة في اللغة الفرنسية  كما في العبارة التالية:

)Roman policier de la série noire(
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وأمــا في المجــال العــربي، فقــد عمــل ســليم مصفــار)2008( وآخــرون بحــماس كبــير عــى اســتثمار نظــام نــوج في تطويــر 
معالجــات آليــة للغــة العربيــة، ومنهــا معالــج صرفي نحــوي للغــة العربيــة والترجمــة الآليــة والمعاجــم الإلكترونيــة، والتعليــم 

الإلكــتروني، وغيرهــا))).

وهكــذا إن تعليــم اللغــات وتعلمهــا عامــة، وتعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا خاصــة، اليــوم، لم يعــد يقتــر عــى الأدوات 
التقليديــة البســيطة )كتــب، ســبورة، صــور...(، بــل أضحــى يَْتـَـحُ مــن مَعــنِ التقانــة الرقميــة الموجهة لخدمــة اللغــات الطبيعية؛ 
نظــراً لمــا تتيحــه مــن برامــج حاســوبية ومحوســبة معًــا مبنيــة عــى أســاس لغويــات الجيــل الخامــس أو الــذكاء الاصطناعــي 
بالــكاد)2). ويحتــاج أيضًــا إلى بحــوث مســتفيضة في مجــال علــم اللغــة النفــي، وإعــداد المناهج، وتقويــم أداء الطــلاب، وتقويم 

ــات التعليمية))). البرمجي

خاتة:
ســعينا في هــذه الدراســة البحثيــة إلى تبيــان وضعيــة تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا بــن المــاضي والحــاضر: المــاضي 
برواســبه التقليديــة، حيــث التعليــم يعتمــد أساسًــا عــى الوســائط العاديــة التقليديــة مثــل الســبورة والكتــاب المــدرسي، والنــص 

المكتــوب أو الشــفوي، وغيرهــا إلى جانــب بطبيعــة الحــال مــكان الــدرس والمتمثــل في الحجــرة أو الفصــل. 

ــم أو المــربي هــو مصــدر  وأمــا طريقــة إلقــاء الــدرس فهــي تقليديــة، ترتكــز عــى التلقــن والحفــظ، بمعنــى آخــر أن المعل
المعرفــة والفهــم والتلميــذ أو المتعلــم، فهــو وعــاء فــارغ، عــى المــربي ملــؤه بمــا يــراه. هــذا النمــوذج مــن التعليــم لم يعــد لــه دور 
أمــام ظهــور مناهــج تربويــة وتعليميــة حديثــة تَمتْـَـحُ مــن معــن العلــوم الحديثــة وفي مقدمتهــا علــوم الحاســوب وتقنياتــه بمــا 
فيهــا الــذكاء الاصطناعــي والعلــم المعــرفي والعصبــي الحــاضر، ونقصــد معلــم الغــد الــذي يســتفيد مــن علــوم العــر، ومنهــا 
التقانــة الحديثــة والمناهــج اللســانية والتربويــة والنفســية والعصبيــة والعرفانيــة التــي لا شــك تنظــر إلى المعلم أو المــربي في نقطة 

تمــاس وتســاو مــع المتلقــي أو المتعلــم؛ وذلــك نظــراً لأن المعرفــة أصبحــت قاســمًا مشــتركًا وملــكًا مشــاعًا بــن بنَِــي البــشر. 

والصعوبــة تكمــن في كيفيــة الولــوج إلى المعلومــة والتــي أصبــح المتعلــم شريــكًا في صناعتهــا وإنتاجهــا وإدارتها وَفــق المكانة 
الجديــدة التــي أصبــح عليهــا في ضــوء مســتجدات التعليــم الإلكتروني.

ــا  ــه لأبحــاث أخــرى ومــن زواي ــح البحــث أمــام عــى مراعي ــج يكــن أن تفت ــا إلى نتائ ــاءً عــى هــذا، فقــد توصلن وبن
متعــددة، نختــار منهــا مــا يــأتي:

إن وضــع تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا ســواء مــن طــرف الأفــراد أو المؤسســات ليــس عــى أحســن حــال، إذ هــو . )
امتــداد للتعليــم العــام أو الخــاص في الوطــن العــربي، والــذي يحتــل مراتــب غــير مشرفــة مقارنــة مــع نظــيره الغــربي 
الــذي درج مــدارج عليــا بفعــل الاســتفادة مــن التقانــة الحديثــة والمناهــج التربويــة والنفســية الحديثــة التــي تــروم التعلــم 

الفاعــل والجيــد والمبــدع.

)1(   -Mehdioui Omar, les expressions multi-mots Arabes:Traitement morphologique syntaxique et sémantique
, دورة تكوينية حول برمجية نوج وتطبيقاتها عى اللغات الطبيعية 7-)) نوفمبر 6)20 كلية العلوم القنيطرة، جامعة ابن طفيل المغرب.

)2(  المؤلف، 8)20، 
)))  نبيل علي 2001، ص. 270؟ 
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إن رقمنــة تعليــم العربيــة ســواء للناطقــن بهــا أو بغيرهــا أضحــى أمــراً ضروريًّــا بغــرض ردم فجــوة التعليــم الرقمــي بن . 2
العربيــة واللغــات المتقدمــة تقانيًّــا ومعرفيًّا.

إن اعتــماد تكنولوجيــا الحواســيب في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا يســاعد عــى تقليــص الفجــوة الرقميــة بن . )
اللســان العــربي و لســان الأجانــب.

ــا محــل مــن الإعــراب أمــام مــا تتيحــه . ) ــد له ــة المعتمــدة ســلفًا، لم يع ــة العربي ــم اللغ ــة في تعلي ــات التقليدي إن المقارب
نظريــات التعلــم الحديثــة ونظريــات التواصــل والاتصــال الجديــدة. ولهــذا تعتــبر الهندســة اللغوية مجــالًا معرفيًّــا رصينًا، 

لــه مــن المفاهيــم الصوريــة مــا يســمح بتطويــر عمليــة التعلــم اللغــوي، ومــن ثــم تحقيــق النجاعــة والفعاليــة))).

إن توظيــف الهندســة اللغويــة في تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا يشــكل مدخــلًا مــن مداخــل التنميــة اللغويــة مــن . 5
جهــة، وأرضيــة خصبــة لتجــاوز عقبــات الحــوار الثقــافي واللغــوي بــن العــرب وغــير العــرب مــن جهــة أخــرى.

إن تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا يعــد اليــوم خطــوة ضروريــة وإســتراتيجية حضاريــة لتقريــب اللســان العــربي مــن . 6
الأجنبــي ودفعــه لتعلــم الإســلام، ومحــو الصــورة النمطيــة عــن العربيــة بأنهــا لغــة عقيمــة، وغــير صالحــة لــكل الألســن، 

وغــير قــادرة عــى اســتيعاب مفاهيــم العــر ومعانيــه الجديــدة.

))(  المؤلف، توظيف الهندسة اللغوية في تطوير تعليم العربية للناطقن بغيرها، 9)20. 
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ةِ ةِ المَعْلُومَاتِيَّ قْنِيَّ ةُ فِي عَصْرِ التِّ غَةُ العَرَبِيَّ اللُّ

أ.د. سيد محمد شاكر
كلية مدينة العلوم العربية و مشرف البحوث- كيرالا

sayyidshakir@gmail.com

تعــد اللغــة العربيــة إحــدى اللغــات العريقــة في العــالم، وكثــير مــن اللغــات القديــة التــي تولــدت مــع العربيــة درســت 
وانمحــت مــن الوجــود، وبعــض منهــا تــكاد تتنفــس نفســها الأخــير بــن جــدران الكنائس. وأمــا اللغــة العربيــة رغم قــدم زمانها 
فإنهــا تقــوم بــدورٍ مهــمٍّ في الاتصــالات الدوليــة في مســاحة العلاقــات الدبلوماســية الحاليــة، حتــى إنهــا صــارت معترفـًـا بهــا 
كلغــة رســمية مــن بــن اللغــات الســت لــدى هيئــة الأمــم المتحــدة. فقــد مضــت عــى هــذه اللغــة تحــولات وتطــورات أثنــاء 
ســيرها عــبر القــرون مــع موكــب الحضــارات العالميــة، حتــى إنهــا اقتبســت كثــيراً مــن الألفــاظ والاســتعمالات مــن اللغــات 
الأجنبيــة. وبهــذه الأوراق أريــد أن ألفــت انتباهكــم لبعــض التطــورات والإنجــازات التــي حدثــت للغــة العربيــة في هــذا العــر 

الــذي يعــرف بعــر المعلوماتيــة؛ حيــث يعتــبر العــالم قريــة صغــيرة دوليــة.

فــلا يخفــى عليكــم أن العــالم قــد شــهد كثــيراً مــن التطــورات والاختراعــات في القــرون الماضيــة، ومــن أهمهــا اخــتراع 
َ صــورة العــالم في شــتى مجــالات الحيــاة, فقــد تطــور الحاســوب الــذي نشــاهده في القــرن العشريــن  الحاســوب الــذي غــيرَّ
بالجهــد الجهيــد لكثــير مــن العلــماء، ومــن أهــم هــذا التطــور اللغــة الآليــة التي تتركــب من رقمــن بســيطن الصفــر والواحد 
مــن ضمــن حروفهــا الهجائيــة، حتــى صــارت الواســطة بــن الإنســان والنشــاطات الحاســوبية، إلى أن تعــرف هــذه التقنيــة 

بالتقنيــة الرقميــة يعنــي »ديجيتــال تكنولوجــي« ويســمى هــذا العــر الحديــث بالعــر الرقمــي. 

وعــى الرغــم مــن أن اللغــة العربيــة هــي أقــدم اللغــات العالميــة فإنهــا لم تتأخــر ولم تتقاعــس عــن تتبــع التطــورات العالميــة 
ــواع نظــام التشــغيل في برمجــة الحواســيب كســائر  ــزال تســتخدم في كثــير مــن أن ــة، وأنهــا لا ت ــة الحديث في عــر التقني
اللغــات العالميــة، فضــلًا عــما نشــاهد في الشــبكة الدوليــة مــن كثــير مــن المواقــع العنكبوتيــة؛ حيــث يســهل للباحــث أن يجــد 
مــا يريــد تحصيلــه مــن المعلومــات بكتابــة الكلــمات المفتاحيــة في العربيــة في محــركات البحــث، ولا يــزال كل يــوم يــزداد عــدد 
المواقــع الإســلامية والعربيــة في الشــبكة الدوليــة حتــى لا نســتطيع أن نحصيَهــا، ولا غلــو فيــما نقــول: إنــه يبلــغ عددهــا الآلاف. 
ناهيــك عــما تنقلــت وتبدلــت في هــذه الشــبكة الكتــب الإســلامية الورقيــة إلى الكتــب الإلكترونيــة الرقميــة، حتــى صــار معظــم 

التفاســير وكتــب الأحاديــث والتصنيفــات الفقهيــة والكتــب التاريخيــة أصبــح متوفــراً في الشــبكة الدوليــة. 

ــة أو  ــب الرقمي ــة إلى الكت ــب الورقي ــل الكت ــا: أعــمال المنظــمات الإســلامية في تبدي ــر والإشــادة هن ومــما يســتحق التقدي
الإلكترونيــة. وتجــدر هنــا الإشــارة إلى أن معظــم المجــلات العربيــة والإســلامية يقــوم بالإصــدار الإلكــتروني حتــى إن القــارئ 
الــذي لا يتمكــن مــن شراءهــا أو أن يحصلهــا بالاشــتراك فيهــا، يســتطيع قراءتهــا بواســطة الحاســوب الشــخي إن توافــرت 

لديــه الشــبكة.

ــة  ــب التقني ــة، ولم تعجــز عــن أن تدخــل في قال ــات العالمي ــة لم تتأخــر في ســيرها مــع اللغ ــة العربي ــن أمامكــم أن اللغ وأب
الرقميــة، ففــي بدايــة الأمــر كانــت التقنيــة المعلوماتيــة محتكــرة للغــة الإنجليزيــة، وأمــا البحــوث والدراســات في هــذا المجــال قــد 
يــرت الأمــر حتــى حلــت مشــكلة اللغــة، وصــار نظــام التشــغيل مســتجيبًا للأوامــر والإرشــادات في أي لغــة مــن لغــات العــالم. 

ومــما يثلــج صدورنــا أن التقنيــة الرقميــة نعمــة عظيمــة بالنســبة للمســلمن الذيــن يحتاجــون إلى تصفــح المعلومــات الدينيــة 
مــن شــتى مصادرهــا المتكونــة مــن التفاســير وكتــب الأحاديــث والموســوعات الفقهيــة والتاريخيــة. ولعــل المســلمون أشــد حاجــة 

إلى هــذه التقنيــة مــن حيــث يضطــرون إلى عثــور النصــوص الدينيــة في المســائل الدينيــة والفقهيــة. 

وقــد وعدنــا اللــه ســبحانه أنــه يحفــظ القــرآن إلى أن يــرث الأرض ومَــن عليهــا، بقولــه تعــالى }إنَِّــا نحَْــنُ نزََّلنَْــا الذِّكـْـرَ وَإنَِّــا 
لَــهُ لحََافِظُــونَ{، ولحفــظ كتــاب اللــه تعــالى لابــد مــن أن يتــم حمايــة اللغــة التــي أنــزل فيهــا هــذا الكتــاب وقــد أنعــم اللــه 
ســبحانه عــى دول الخليــج العــربي بالنفــط ومــا أنتجتــه مــن الــبركات والإمكانيــات التجاريــة، وبعــد الطفــرة الاقتصاديــة 
ــر  ــابق في تطوي ــة تتس ــالم التقني ــيطر عــى ع ــي تس ــة الت ــشركات العملاق ــر أن ال ــنةً أو أك ــن س ــدة عشري ــرى خاصــة لم ن
البرامــج العربيــة، فتســتخدم فيهــا لغــة الضــاد، ولا يخفــى علينــا الأزمــة الاقتصاديــة العالميــة ومــا تتبعــه مــن المشــاكل التمويلية 
والتجاريــة والاجتماعيــة والأزمــات السياســية والدبلوماســية المختلفــة عالميًّــا ومــن بينهــا الــدول العربيــة، إلا أن اللغــة العربيــة 
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ســتتجاوز هــذه المشــاكل بــإذن اللــه.

ومــما يلفــت أنظارنــا أن اللغــة العربيــة مختلفــة تمامًــا عــن ســائر اللغــات العالميــة؛ لأن معظــم اللغــات يكتــب مــن اليســار 
إلى اليمــن إلا اللغــة العربيــة، فإنهــا تكتــب مــن اليمــن إلى اليســار مثــل أقــل القليــل مــن اللغــات العالميــة. ولعلهــا خصوصيــة 
تمتــاز بهــا العربيــة كــما نقرأهــا في بعــض مــن الموســوعات، وأن اللغــة الفرنســية والإنجليزيــة بينهما تشــابه في الكتابــة، وأنهما 
تكتبــان بنفــس الحــروف الهجائيــة حتــى إنــه توجــد في كليهــما ألفــاظ تســتعمل فيهــما لمعنــى واحــد، وأمــا العربيــة والإنجليزية 
فمختلفتــان تمامًــا في النطــق والكتابــة وشــكل الحــروف، وعــى الرغــم مــن هــذا والصعوبــة الأخــرى الناتجــة عنــد التعامــل 
معهــا في البدايــة بالنســبة إلى مطــوري البرامــج الحاســوبية، فيحاولــون أن يبذلــوا قصــوى جهودهــم في تطويــر نظــام ملائم 

للعربيــة، وأرى أنــه ليــس بمحبتهــم للغــة العربيــة أو بشــوقهم لاحتفاظهــا، بــل إنهــم يقصــدون بهــا المنافــع الماديــة. 

وجديــر بالذكــر هنــا أن أصحــاب شركــة مايكروســوفت مثــلًا كلــما يصــدرون إصــداراً جديــدًا لنظــام التشــغيل يصــدرون 
ــا في العربيــة، حيــث يتوفــر فيــه جميــع الأوامــر والإرشــادات والتوجيهــات في اللغــة العربيــة المحضــة. ولا توجــد  إصــداراً خاصًّ
هــذه الميِــزة إلا لبعــض اللغــات الشــهيرة في العــالم، ومــما يــدل عــى ذلــك بعــض الدراســات والإحصائيــات أنــه يبلــغ عــدد 
ــا ســبعة آلاف)))، وأن الــشركات المحليــة تطــور البرنامــج لكتابــة هــذه اللغــات في الحاســوب، وأمــا  اللغــات في العــالم تقريبً
شركــة ميكروســوفت لم تطــور إلا مــا فــوق مائــة مــن البرامــج اللغويــة، ويوجــد في إصدارهــا الجديد لنظــام التشــغيل المعروف 
بـــ »وينــدوز أكســبي« تقريبــا مائــة وخمســون لغــة من شــتى أنحــاء العالم، كــما أن مايكروســوفت لم تطــور إصــداراً خاصًا في 
لغــة خاصــة إلا لبعــض اللغــات الشــهيرة في العــالم، ومنهــا اللغــة العربيــة. وبهــذا التســهيل يســتطيع للمســتخدم الــذي لا يعــرف 

إلا العربيــة أن يتعامــل مــع الحاســوب إن وجــد في جهــازه نظــام التشــغيل المطابــق للعربيــة.

 ولا أنكــر هنــا أن أســماء مواقــع الشــبكة وعناويــن البريــد الإلكــتروني لا تــزال تبقــى عــى الإنجليزيــة فقــط، ولم تتمكــن حتــى 
الآن أن تحظــي بهــذه الميــزة إلا للإنجليزيــة، ويكمــن ســبب ذلــك في ســهولة المطوريــن البرمجيــن وتوحيــد صفــوف المســتخدمن 

مــن حــول العــالم، خاصــة لســبب الحفــاظ عــى الريــة التــي تحملهــا أســماء البريــد الإلكــتروني وكلــمات المــرور وغيرهــا.

ولا يقتــر ســلطان اللغــة العربيــة عــى الحواســيب فحســب، بــل إنهــا تــؤدي دورهــا في الهواتــف المحمولــة أيضــا، فــإن 
ــة  ــه، وإن الــشركات العالمي ــا لا نســتغني بدون ــى إنن ــا، حت ــح جــزءًا مــن حياتن ــد أصب ــا ق ــذي في أيدين ــال أو الجــوال ال النق
المشــهورة التــي تنتــج النقــال تبرمــج اللغــة العربيــة أيضًــا مــع الإنجليزيــة. ويــدل هــذا الإنجــاز عــى أن الــذي لا يعــرف أي 
لغــة إلا العربيــة فيســهل عليــه التنــاول والتعامــل مــع هــذه الأجهــزة الإلكترونيــة، وبواســطة النقــال الــذي يتعامــل مــع العربيــة 
نتمكــن مــن أن نرســل الرســائل القصــيرة باللغــة العربيــة، وبهــذا التســهيل يتصــل كثــير مــن النــاس بعضهــم ببعــض بــدون 
تكليــف بمــدة بضــع ثــواني فقــط. ولعلنــا نتمكــن مــن إرســال مثــل هــذه الرســائل عــبر النقــال في معظــم لغــات العــالم، ولكــن 
لغــة القائمــة يعنــي اللغــة التــي توضــح الإرشــادات والتوجيهــات في الأجهــزة الإلكترونيــة كــما نشــاهد في الجوال والحواســيب 

لا تــزال قــاصرة عــى بعــض اللغــات الشــهيرة في العــالم، وتتضمــن فيهــا اللغــة العربيــة أيضًــا.

شواغر الوظائف الناتجة من التقنية المعلوماتية:
ومــن المعــروف لديكــم جميعًــا أن الوظائــف الحاصلــة بتعلــم العربيــة كانــت محصــورة قبــل في تعليــم هــذه اللغــة نفســها 
ــك  ــد ذل ــة فقــط. وبع ــد والمجــلات العربي ــة المقــالات في الجرائ ــب وكتاب ــف الكت ــات والجامعــات، وتصني في المــدارس والكلي
أخــذت شــواغر الترجمــة والتعريــب تــزداد كلــما ارتقــى اتصــال الــدول العالميــة بالبــلاد العربيــة، وأمــا الآن لا يخفــى عــى 
أحــد أنــه يوجــد كثــير مــن الوظائــف في دول الخليــج العــربي خاصــة وفي ســائر البــلاد عامــة لمــن يجيــد اللغــة العربيــة، 
ويتلــك الخــبرة في مجــال التقنيــات الحاســوبية المختلفــة، حتــى إنِهــا أصبحــت وظائــف كثــيرةً فعــلا مزدوجــةً بــن العربيــة 
ــة، وذلــك عندمــا تتطــور الــشركات أي  ــة الأخــيرة انبثقــت فــرص كثــيرة في مجــال التقني والمهــارات الحاســوبية. وفي الآون

برنامــج حاســوبي يضطــر صاحبــه أن يترجمــه إلى العربيــة أيضًــا لــكي يجــذب نحــوه الزبائــن مــن البــلاد العربيــة.

ــة،  ــة العربي ــم اللغ ــف بتعلمه ــة أن المســلمن في الصــن يجــدون شــواغر الوظائ ــشِرَ مؤخــراً في المجــلات العربي ــد نُ فق
وأن أصحــاب الــشركات وعمــلاء التجــارة في الصــن يحتاجــون إلى الأشــخاص الذيــن يجيــدون اللغــة العربيــة لــكي يقومــوا 
بــدور الترجمــة والتعريــب في مجــال التجــارة والصناعــة، »وقــد بــدأ هــذا منــذ أن دخــل الإســلام الصــن وأصبــح الصينيــون 
المســلمون إحــدى أدوات الدبلوماســية الصينــة«)2)، فبزيــادة فــرص الوظائــف للغــة العربيــة في شــتى نواحــي العــالم، نــرى أن 
كثــيراً مــن الطــلاب بغــض النظــر عــن أديانهــم وأجناســهم وعرقياتهــم يقبلــون لتعلــم هــذه اللغــة، فمثــلا »فقــط في الســنوات 

)1(   https://mawdoo3.com/ما-هو-عدد-لغات-العالــم 
)2(  https://middle-east-online.com/مسلمو-الصين-تعليم-العربية-في-المســاجد 
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الخمــس الأخــيرة ازداد عــدد الطــلاب المســجلن في فــروع اللغــة العربيــة إلى ثلاثــة أضعــاف في جامعــات موســكو«)))، ومــا 
مــن دولــة في العــالم إلا وتقــدم بعــض الطــلاب لتعلــم العربيــة مســتهدفي الوظائــف الحاصلــة بتعلمهــا، ســواء أكانــوا مــن 
طــلاب المــدارس أو الكليــات أو الجامعــات، فضــلًا عــما تمنحــه الحكومــات غــير الإســلامية والعربية مــن تســهيلات في المعاهد 
الحكوميــة والبعثــات الدوليــة لتعليــم اللغــة العربيــة في حســابها، كــما أرســلت حكومــة الصــن الشــيوعية أول بعثــة للطــلاب 
الصينيــن المســلمن إلى الأزهــر عــام ))9)م أيــام مواجهتهــا للغــزو اليابــاني)2)، أو كــما احتــاج الاتحاد الســوفييتي بعــد انتهاء 
الحــرب العالميــة الثانيــة إلى متخصصــن يتحدثــون العربيــة بطلاقــة، وذلــك لتعزيــز العلاقــات مــع الــشرق الأوســط، فتــم 
افتتــاح أقســام اللغــات الســامية في جامعــات موســكو الرئيســة، واليــوم في العديــد مــن الجامعــات الروســية الكبــيرة توجــد 
كليــات للغــة العربيــة. وبالإضافــة إلى اللغــة، يتــم أيضًــا دراســة تاريــخ وثقافــة المنطقــة العرقيــة))) كلهــا لــكي تجــبر المشــكلات 

في المراســلات والاتصــالات في العلاقــات الدبلوماســية.

ويظهــر لنــا التاريــخ أن الحكومــات الإســلامية قــد اعتنــت بتعليــم اللغــة العربيــة مســتهدفة تعلــم القــرآن الكريــم والحديــث 
النبــوي وســائر المصــادر الإســلامية، كــما اعتنــت الــدول العربيــة غــير الإســلامية أيضًــا، وأمــا اعتنــاء الــدول الديقراطيــة 
والعلمانيــة بأمــور اللغــة العربيــة لعلــه نــادر في القــرون الماضيــة، وليســت كذلــك في العــالم الراهــن، فمثــلا »نجــد تزايــدًا 
واضحًــا في أعــداد الدارســن الملتحقــن بالمؤسســات التــي تعُنــى بتعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، بــل إنِ مئــات المراكــز 
والجامعــات في شــتى بقــاع الأرض تديــر أقســامًا خاصــة بالدراســات العربيــة والإســلامية وتخــرج المتخصصــن«)))، وكذلــك 
»يوجــد هنــاك في اليابــان عــددٌ مــن الجامعــات التــي تضــم أقســامًا لتدريــس اللغــة العربيــة وعلومهــا وعــى رأســها جامعــة 
طوكيــو، جامعــة تــاك شــدك، جامعــة دايــو بوفــكا وغيرهــا مــن الجامعــات...«)5)، ولا غــرو في اعتنــاء النــاس بتعلــم اللغــة 

الإنجليزيــة لأنهــا لغــة صلــة واتصــال في العــالم، وتنــزل العربيــة في مكانــة أقــرب إليهــا مــن ســائر اللغــات العالميــة.

وبالإضافــة إلى هــذا فالاعتبــار والاعتنــاء بأمــر اللغــة العربيــة في مجــال التقنيــة الرقميــة مــن الحواســيب والهواتف وســائر 
الأجهــزة الإلكترونيــة، نــرى أن اللغــة العربيــة مكتوبــة عــى البضائــع الموجــودة في الأســواق، كــما نــرى عــى العلــب والــرزم 
المتراكمــة في محــلات الأســواق أســماءَها ومحتوياتهِــا مكتوبــةً في اللغــة العربيــة أيضًــا، دالــة عــى قيمتهــا خاصــة إذا كانــت 
مــن الســلع الهادفــة إلى الزبائــن مــن الــدول الخليجيــة. وأذكركــم أيضًــا عــن الترجمــة الطبيــة وإعــداد النســخ الطبيــة، أو 
لعــب الكمبيوتــر المختلفــة المتوفــرة في العربيــة أيضــا مــما تقــوم بإعدادهــا شركات إنتــاج لعــب الكمبيوتــر، جميعهــا تدلنــا 
ــدة، إلى أن صــارت إحــدى  ــات زائ ــدس إمكاني ــي المق ــا الدين ــع إطاره ــت م ــذ زمــن أضاف ــة من ــة العربي ــر: أن اللغ عــى أم
اللغــات العالميــة الســيارة طبقًــا للقالــب الجديــد للعــالم المعــاصر، وذلــك لأســباب عــدة محليــة ودوليــة تجمــع بــن العوامــل 
الاقتصاديــة والتجاريــة والثقافيــة والعرقيــة، إضافــة إلى طفــرة التقنيــة المعلوماتيــة التــي نــرد في بيانهــا الحــن، رغــم أن 
»البعــد الإســلامي الــذي تمثــل العربيــة فيــه ركيــزةً أساســية أوســع مــن البعــد العــربي«)6)، عندمــا نقــارن بــن مكانــة العربيــة 

كلغــة دينيــة مقدســة ومكانتهــا كلغــة مــن اللغــات.

الِتِّجَاهَاتُ الجَدِيدَةُ فِي اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ.
قــد بــنَّ شــاعر النيــل حافــظ بــك إبراهيــم في أبياتــه عــن الحالــة المحزنــة للغــة العربيــة، ولكــن الآن صــارت اللغــة العربية 
عزيــزةً محترمــةً في العــالم، وقــد شــكا الشــاعر في قصيدتــه عــن حالــة العربيــة وافــتراء بعــض النــاس أنهــا عقيمــة تعجــز أن 
تولــد الألفــاظ الجديــدة، وأن تعــبر عــن المعــاني الحديثــة، وأمــا الآن نــرى أن العربيــة قــد عربــت كثــيراً مــن الألفــاظ الأجنبية 
كــما أنهــا قامــت بإســهامات كثــيرة مــن الكلــمات والعبــارات إلى اللغــات العالميــة والمحليــة الأخــرى، وصــارت ذات ترويــج كبير 
وصيــت ذائــع مــن بــن اللغــات العالميــة. ولا نتوهــم مــن هــذا أن آن الأوان لاســتراحتنا، بــل لا بد أن نســتمر في مســيرة الجهاد 

الأكــبر لخدمــة اللغــة العربيــة حتــى تبقــى في اســتمرار نموهــا وازدهارهــا إن شــاء الله.

ــا ومعيــاراً لتعريــب الكلــمات الأجنبيــة إلى العربيــة، وذلــك بجعــل الكلمــة الأجنبيــة في وزن  وقــد وضــع علــماء اللغــة قالبً
ــال قــد اخــترع جــون  ــة، فعــى ســبيل المث ــات ويســتعملها ككلمــة عربي ــا إلى ســائر التريف ــم يرفه ــل« ث الرباعــي »فعل
لوجــي بــيرد التليفزيــون، ولم يكــن في العربيــة كلمــة لهــذا الجهــاز، وكانــت تســتعمل نفــس الكلمــة الإنجليزيــة في العربيــة 

)1(   https://arabic.sputniknews.com/russia/ــيا-إلى-ثلاثة-أضعاف  ازدياد-عدد-الطلاب-اللغة-العربية-في-روس
)2(  https://middle-east-online.com/مسلمو-الصين-تعليم-العربية-في-المســاجد
)3(  https://arabic.sputniknews.com/russia/ــيا-إلى-ثلاثة-أضعاف ازدياد-عدد-الطلاب-اللغة-العربية-في-روس

))(  دراسات، مجلة فصلية محكمة تعني بالدراسات الاجتماعية والإنسانية تصدر عن اتحاد كتاب وأدباء الإمارات، العدد الحادي عشر، 999)، ص96)
)5(  http://japan-saito.blogspot.com/201001//blog-post_21.html

)6(  دراسات، مجلة فصلية محكمة تعني بالدراسات الاجتماعية والإنسانية تصدر عن اتحاد كتاب وأدباء الإمارات، العدد الحادي عشر، 999)، ص95).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

أيضًــا، وبعــد ذلــك اســتنبط مــن كلمــة تلفزيــون فعــل رباعــي عــى وزن »فعلــل« مثــل تلفــز يعنــي بــث برامــج التلفيزيــون، 
ثــم يســتعمل مضارعهــا مثــل يتلفــز ثــم ســائر تصاريفها...هــذا هــو المعيــار المعتــبر في تعريــب الكلــمات الأجنبيــة إلى العربيــة. 
وهكــذا يســتعمل كلمــة »ســفلت« لتســويد الطريــق بالمــادة المعروفــة بـ«الإســفلت« كــما يســتعمل كلمــة »بلشــف« لمن يعتنــق مبدأ 
الشــيوعية؛ لأن كلمــة الأجنبيــة »بولشــفيك« يســتعمل مرادفــا للشــيوعية. وهكــذا نــرى كثــيراً مــن الألفــاظ الأجنبيــة تعــرب إلى 

العربيــة في صيغــة الرباعــي »فعلــل«.

وفي مجــال التقنيــة المعــاصرة يســتعمل كثــير مــن الألفــاظ الجديــدة، وإن بعضًــا منهــا يســتعمل كصورتهــا في الإنجليزيــة 
مثــل كلمــة كمبيوتــر وإنترنــت وتلفــون ومــا إليهــا مــن الاصطلاحــات الحديثــة، إلا أن تعبــير المعنــى نفســه يســتعمل كلــمات 
عربيــة أيضًــا، مثــل الحاســوب والشــبكة الدوليــة والهاتــف أيضًــا، بكونهــا عربيــةَ الأصــل، ولكــن يــراد بهــا المعنــى الجديــد. 
فمثــلا إن كلمــة الشــبكة موجــودة في قديــم الزمــان ومســتعملة لمعنــى مقصــود، ولكــن في مجــال التقنيــة تســتعمل هــذه الكلمة 
لمعنــى »الإنترنــت«، وهكــذا تســتعمل كلمــة الموقــع لمعنــى »ويــب« والفــأرة لمعنــى »مــوس«، وكلمــة »المعالــج« لمعنــى براوســار 
بالإضافــة إلى ســائر الألفــاظ مــن هــذا النــوع الــذي يســتعمل في هــذا المجــال، وبالنســبة إلى كلمــة الحاســوب فغــير موجــودة 
في القواميــس القديــة، وكانــت كلمــة الحاســب تســتعمل للآلــة الحســابية، وبعــد ذلــك عقــب تبديــل بســيط أنشــأت كلمــة 

الحاســوب لمعنــى الكمبيوتــر. 

واســتعمال الكلــمات القديــة للمعــاني الجديــدة ليــس محصــوراً في مجــال التقنيــة فحســب، بــل إنــه موجــود في مجــال 
ــة التمــر«، وأمــا الآن تســتعمل هــذه الكلمــة أيضــا لمعنــى  ــة القديــة »حب ــم أيضًــا، فكلمــة نــواة كان معناهــا في العربي العل
»نيوكليــوس« الموجــود في داخــل الــذرة. وتســتعمل كلمــة الأســلحة النوويــة للمعــدات الحربيــة التــي تنتــج مــن الطاقــة الذريــة. 
ا أن القــارئ الــذي لم يطلــع إلى مثــل هــذه التطــورات اللغويــة لعلــه يتهــم إذا ســمع مثــلا كلمــة النــووي  ومــن الطريــف جــدًّ

أنــه مرتبــط بالإمــام النــووي.

وألفــت أنظاركــم إلى كثــير مــن ألفــاظ إنجليزيــة مســتعربة كــما أن حدثــت فيهــا إضافــات مــن المعــاني مقابــل كثــيرة مــن 
الكلــمات القديــة، وهــذا التعريــب للألفــاظ الأجنبيــة إلى العربيــة يدلنــا عــى أنــه رمــز قــوي عــى قــوة العربيــة لاســتيعاب 
التيــارات الجديــدة والكلــمات والمفاهيــم غــير المســبوقة، إضافــة إلى إمكانياتهــا القويــة عــى نمائهــا وبقائهــا حيــة لا تفــارق 
الأصــول أو الاســتبعاد مــن الأصالــة، وجميــع اللغــات في العــالم قــد اقتبــس مــن اللغــات الأخــرى ألفاظـًـا وعبــاراتٍ غــيَر قليلــةٍ 
والعربيــة أيضًــا أخــذت ألفاظـًـا كثــيرةً مــن العبريــة والريانيــة وغيرهــا مــن اللغــات العريقــة، ولا يفوتنــا مــا اســتعارت ســائر 
اللغــات الحديثــة مــن العربيــة، بالعكــس فهــذا مــما يدلنــا عــى كــون العربيــة جــراً بــن الأصالــة والحداثــة والحضــارات 
القديــة والعــر الحديــث كلــه بشــكل عــام، وذلــك معــروف للجميــع مــن المحايديــن. وأرى أن هــذه التطــورات الحديثــة لا 
تــر اللغــة العربيــة ولا تــؤدي بهــا إلى الهــلاك، بــل إنهــا ضروريــة تتخذهــا مــن ضمــن مرونتهــا الفــذة مصحوبــة بالقوانــن 
والــشروط المحــدودة، وتلــك لأجــل بقائهــا حيــةً بــن اللغــات العالميــة مــا تمســكنا عــى الأصــول النحويــة وغيرهــا مــن القوانن 

اللغويــة والمعايــير الحضاريــة العربيــة والمفاهيــم الإســلامية.

ــة مــا يقــارب عــشرة آلاف مــن الألفــاظ، وبالنســبة إلى المصــادر  ومــن الجديــر بالذكــر أنــه يوجــد الآن في اللغــة العربي
الإســلامية مثــل القــرآن، والحديــث، والفقــه، والتاريــخ لم يســتعمل فيهــا إلا ألفــان مــن الألفــاظ فقــط، والــذي يطلــع عــى 
هــذه الألفــاظ يتمكــن أن يقــرأ ويفهــم الكتــب الإســلامية بشــكل عــام، بينــما أن العربيــة الحديثــة توجــد فيهــا ألفــاظ غريبــة 
لمــن يتعلــم اللغــة الكلاســيكية فمتعلــم اللغــة الحديثــة يجهــل عــن معظــم ألفــاظ الكتــب الدينيــة أو الجاهليــة، فيجــب علينــا أن 
نعتنــي بتعلــم اللغــة العربيــة بمنهــج شــامل لعروبــة الأصالــة وتقــدم الحداثــة كــما تجمــع بــن القديــم النافــع والحديــث المفيد.

الوَسَائِلُ الِلِكْتُروُنِيَّةُ وَتعَْزِيزُ عَادَةِ القِراَءَةِ مِنْ ضِمْنِ تعََلُّمِ العَرَبِيَّةِ
فــلا شــك أن الإنســان الــذي يعــرف الحــروف الهجائيــة أو يفهــم اللغــة تكــون لــه رغبــة في القــراءة، فمثــلا الطــلاب الذيــن 
يتعلمــون في المــدارس وروضــة الأطفــال لهــم رغبــة شــديدة في مطالعــة كتــب القصــص، حتــى إن بعــض الأطفــال يعرضــون 
عــن الكتــب الدراســية ويرغبــون في قصــص الحيوانــات والطيــور، ونــرى بعــض الأطفــال إذا وجــدوا مجلــة للصغــار الخاصــة 
بالقصــص والطرائــف يعتكفــون عليهــا دون أن يلتفتــوا إلى الوجبــات أو الألعــاب، ونفهــم مــن هــذا أن عــادة القــراءة مطبوعــة 
في فطــرة الإنســان. وأمــا الأطفــال الذيــن يعتكفــون عــى الكتــب القصصيــة فيرفضــون الكتــب الدراســية، وهكــذا الطــلاب 
الذيــن هــم مولعــون بقــراءة القصــص والروايــات لا نجــد فيهــم عــادة الحــرص عــى قــراءة الكتــب الدينيــة، وأن عامــة الناس 

الذيــن يقــرءون المجــلات الخليعــة والســنيمائية والجنســية لا يطالعــون الكتــب العلميــة عــادة. 

ومــن الجديــر بالذكــر –أيضًــا- أن جميــع النــاس المنتمــن إلى كل الطبقــات الاجتماعيــة يحرصــون في القــراءة عــى المواقــع 
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الاجتماعيــة؛ حيــث إنهــم لا يطلعــون إلى التغاريــد والفيديوهــات فقــط، بــل يقــرؤون مقــالاتٍ أيضًــا لــو وجدت عندهــم موهبة 
القــراءة أصــلًا، بمــا أن الوســائل الاجتماعيــة تجعــل البديــل في مكانــة لعــب الكريــكات أو كــرة القــدم أو الشــطرنج كــما يوجــد 

لــدى كثــير مــن الطــلاب والشــباب-خاصة في الجيــل الســابق- الذيــن كانــوا يعتكفــون عليهــا أو حتــى يقتلــون الوقــت عليها.

فكــما أوحــى اللــه تعــالى كتابــه الكريــم إلى النبــي –صــى اللــه عليــه وآلــه وســلم- لهدايــة البــشر ولســعادتهم الأخرويــة، 
أوحــى اللــه تعــالى هــذه التقنيــة إلى عقــول العلــماء لاخــتراع الوســائل الإلكترونيــة الحديثــة المتنوعــة لتســهيل أمورنــا مــن 
خــلال التقــدم والتنــزه الدنيــوي، وقــد اســتفدنا كثــيراً بهــذه الوســائل الإلكترونيــة في مجــال الدعوة ونــشر التعاليم الإســلامية 
وفي نــشر العربيــة وتعميمهــا، حتــى وإن التقنيــة المعلوماتيــة وإن كانــت مفيــدةً لأي ديــن مــن الأديــان، فــإن الديــن الإســلام 
ا، لأن الدعــاة والعلــماء يســتخدمون الآن هــذه الوســائل في خطبهــم وكتاباتهــم وســائر أنشــطتهم  قــد اســتفاد منهــا كثــيراً جــدًّ
الدعويــة، وعــلاوة عــى ذلــك فــإن مصــادر الإســلام مــن القــرآن والحديــث وســائر الكتــب الدينيــة محفوظــة في الصــورة 

الرقميــة، وإنهــا لا تــزال محفوظــةً مصداقـًـا لقولــه تعــالى }إنَِّــا نحَْــنُ نزََّلنَْــا الذِّكْــرَ وَإنَِّــا لَــهُ لحََافِظُــونَ{. 

ولعــل مثــل هــذه النــدوات تشــجع الطلبــة عــى أن يتســلحوا بســلاح التقنيــة المعلوماتيــة لاســتخدامها في تطــور حياتهــم 
ــة. ــم العربي ــة والدنيويــة إضافــة إلى تعل الديني

ولا يوجــد بيننــا أحــد في هــذه الأيــام إلا وعنــده واحــد مــن الأدوات الإلكترونيــة، حتــى إن عــددًا غــير قليــل مــن النــاس 
يحملــون أكــر مــن واحــد مــن الهواتــف أو صفائــح الاتصــال الجوالــة، كــما أنــه ينــدر في بلدنــا أن يخلــو بيــت مــن التلفــاز، 
فضــلًا عــما يوجــد في معظــم البيــوت مــن الحواســيب الشــخصية. وفي كل يــوم يتم اخــتراع أداة جديــدة إلكترونيــة في أحدث 
الطــرز وفي أرخــص الثمــن، حتــى تكتــظ الأســواق الآن بــالأدوات الإلكترونيــات المتنوعــة، ومــن العجيــب أننــا نعيــش في زمــن 
يرتفــع فيــه ســعر الأشــياء، فمثــلا إن أســعار الأطعمــة والألبســة والأدوات المنزليــة وأجــور العــمال وأجــور الســيارات كلهــا ترتفــع 
يوميًّــا بينــما تنخفــض أســعار الأدوات الإلكترونيــة يومًــا بعــد يــوم. وهكــذا عندمــا تنخفــض أســعار الأدوات الإلكترونيــة نمتلــك 
كثــيرا مــن الوســائل الإلكترونيــة، وعندمــا يــزداد اســتخدام مثــل هــذه الأدوات لا نجــد الفــراغ لقــراءة الكتــب والمطالعــة، لــذا 
نــرى أنــه يجــري كثــير مــن النــدوات والمناقشــات حــول موضــوع التأثــير الســلبي لــلأدوات الإلكترونيــة في القضــاء عــى 
عــادة القــراءة والمطالعــة، ونســمع مــن شــتى الجهــات والجوانــب أن القــراءة كادت أن تمــوت بغلبــة الوســائل الحديثــة عليهــا.

أود أن أســألكم ســؤالا الآن: هــل تصدقــون الدعايــة أن القــراءة كادت أن تمــوت؟ أو بعبــارة أخــرى أســألكم؛ في هــذه الأيــام 
هــل تــزداد القــراءة أم تنقص القــراءة؟

وفي نظــري أن القــراءة قــد ازدادت أضعــاف مــا كانــت في الزمــن القديــم، ففــي مجــال الصحافــة والإعــلام، علــما بأنــه 
»عمليــة تبــادل المعلومــات والحقائــق والآراء والأفــكار والرســائل فيــما بــن الجماعــات« أو هــو »عبــارة عــن مخرجــات وســائل 
الاتصــال بمــا تحتويــه مــن معلومــات وآراء وأفــكار ووســائل وســائر مضامــن الأنشــطة والإبداعــات الثقافيــة«)))، كــم مــن 
جريــدة تصــدر في كل يــوم في كل بلــد مــن بلداننــا بلغتنــا العربيــة، وفي البلــدان الأخــرى في كثــيرة مــن اللغــات العالميــة؟ وكــم 
جريــدة تصــدر في الهنــد في مختلــف اللغــات؟ ويقــدر أن هنــاك أكــرَ من ســتة آلاف لغــة في عموم العــالم، وفي معظــم اللغات 
تصــدر الجرائــد فيهــا، ولــكل جريــدة تكــون عــشرات الآلاف أو أكــر مــن مليــون نســخة، فكــم يكــون حجــم الأوراق التــي تطبــع 
أو تسُــوَّدُ بمــداد الطباعــة في كل يــوم، وكيــف يكــون ذلــك في عــام؟ وكــم مــن مجلــة تنــشر أســبوعيًّا أو شــهريًّا أو فصليًّــا أو 
ســنويًّا في عمــوم العــالم بمختلــف اللغــات، وكــم مــن كتــب تصنــف في شــتى مجــالات الفنــون والعلــوم؟ ونــرى في عــالم النشر 
ملايــن المطبوعــات مجموعــة بــن المجــلات والجرائــد وســائر المطبوعــات، وإن كانــت عــادة القــراءة قــد انخفضــت حســب مــا 
رأى بعــض النــاس فمــن يقــرأ هــذه المطبوعــات العديــدة؟ وقــد قــرأت إحصائيــة عــن القــراءة في مجلــة عربيــة أنــه يكــن أن 
تغطــى كــرة الأرض كاملهــا بالورقــات التــي تطبــع كل ســنة في عمــوم العــالم إذا جعلــت حزامــا متكونا مــن تلــك الأرواق، فيصل 

طولهــا وعرضهــا إلى ملايــن مــن الأميــال حتــى نتمكــن منهــا أن نغطــي أو نلفــف كــرة الأرض أكــر مــن مــرة!

فــلا شــك أننــا ازددنــا في القــراءة والمطالعــة ولم نخفضهــا إلا أننــا أصبحنــا مشــغولن عــى التصفــح أكــر مــما ننشــغل عى 
القــراءة الجديــة بالإمعــان، وهــذه ظاهــرة حقيقيــة نفهمهــا بالمراقبــة. فــلا شــك أن الأجهــزة الموجــودة بيننــا تعطينا كميــة كبيرة 
مــن المجــلات والجرائــد والكتــب، فنراهــا ونطلــع إليهــا ونتصفــح بعضهــا، ومعظمنــا لا يقرأهــا بــل يــدرك مغزاهــا عــن طريــق 
قــراءة التعليقــات عنهــا أو بمراقبــة الغــلاف وبيــان المصنــف وشركــة النــشر عــن الكتــاب، وعــى الأقــل ننظــر عــدد النجــوم 

التــي حصّــل هــذا الكتــاب مــن نجــوم التقويــم الخمســة، ثــم نتركهــا في الملفــات أو نمســحها مــن الأجهــزة. 

))(  دراسات، مجلة فصلية محكمة تعني بالدراسات الاجتماعية والإنسانية تصدر عن اتحاد كتاب وأدباء الإمارات، العدد الحادي عشر، 999)، ص))2
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وبالنســبة إلى الكتــب الورقيــة الحقيقــة التــي نشــتريها كثــيرة منهــا تســتريح للأبــد في الرفــوف الطويلــة الجميلــة المخــبرة 
عــن شرفنــا ومكانتنــا في المجتمــع، وليــس عــى علمنــا ومطالعتنــا في الحقيقــة. 

بمــا أن الوســائل الاجتماعيــة ســبب مــن الأســباب لاســتبعادنا منهــا وليــس الســبب الوحيــد، وهــذا أيضًــا ناحيــة لا بــد أن 
نعتنــي بهــا مــن خــلال تنــاول المواضيــع المتعلقــة بالوســائل الإلكترونيــة وعــادة القــراءة.

وكذلــك مــن المعــروف لديكــم أن الورقــات تصنــع مــن الأشــجار، إضافــة إلى كثــيرة مــن الأشــياء الأخــرى المصنوعــة مــن 
الــورق، وذلــك طبعــا مســتخرج مــن الأشــجار، علــما بــأن »كل أمريــكي يســتخدم ثــلاث مائــة وأربعــن كيلــو غــرام مــن الــورق 
ــو جــرام، مــع أن اســتهلاك  ــار كيل ــورق وهــو خمســة وثمانــن ملي ــة ســنويًّا مــن ال إضافــة إلى مــا يســتخدم كافــة البشري
البشريــة للــورق زاد لنســبة أربعــة مائــة مــن خــلال أربعــن ســنة الأخــيرة، مــما يجعــل أربعــة مليــار مــن الأشــجار أو خمســة 
وثلاثــن في المائــة مــن كافــة الأشــجار عــى الأرض تقطــع ســنويًّا لأحــل صناعــة الــورق مجموعــة بــن جميــع القــارات«)))، 

فعندمــا نحتــاج إلى مزيــد مــن الأوراق نضطــر أن نقطــع مــن الأشــجار مزيــدًا عــن هــذه الكميــة الهائلــة حاليًــا.

 ولــكي نحافــظ عــى البيئــة علينــا أن نتوقــف عــن قطــع الأشــجار لاســتخراج أوراق الطباعــة منهــا، وإن لم تخــترع الوســائل 
الإلكترونيــة أو الورقــات الرقميــة مــن ضمــن التقنيــة الحديثــة، فكيــف تكــون حالــة الأشــجار في المســتقبل؟! وبمجــرد اخــتراع 
البريــد الإلكــتروني قــد اســتطعنا أن نربــح مــن حــول العــالم ملايــن الأطنــان مــن الأوراق التــي اســتخدمت لمــدة طويلــة 

للمراســلات والأشــجار التــي قطعــت لأجــل إنتــاج الصفحــات والأغلفــة.

وإذا مــا فهــم النــاس هــذه الحقيقــة البيئيــة وفكــروا عــن مصالــح هــذا الإنجــاز العظيــم أي الوســائل الاجتماعيــة، فإنهــم 
يحاولــون أن يطبقــوا مفهــوم »مكتبــة بــلا أوراق« بترقيــم عــشرات الآلاف مــن الملفــات وملايــن الكتــب مــن الــورق العــادي 
إلى الصفحــات الإلكترونيــة الرقميــة. وأنــوه في هــذا الســياق أنــه قــد توقــف عــدد غــير قليــل مــن الجرائــد عالميًّــا عــن طباعة 
نســختها الورقيــة وتغييرهــا إلى نســخة الشــبكة فقــط، وأذكــر هنــا خاصــة جريــدة »ذي إنديبندنــت« البريطانيــة)2) المشــهورة، 
إضافــة إلى آلاف مــن المجــلات المحكمــة وغــير المحكمــة لهــا نســخة إلكترونيــة فقــط، وليســت تطبــع ورقيــة، مــع أن عــدد 

قرائهــا في أغلــب الأحيــان ازداد ولم ينقــص.

ولكــن لمــاذا يفضــل النــاس قــراءة الجرائــد ويتقاعســون عــن مطالعــة الكتــب؛ لأن الجرائــد تتضمــن وتحتــوي كثــيراً مــن 
المواضيــع المثــيرة والجديــدة، وأمــا محتويــات الكتــب تكــون قديــة وجافــة وجامــدة، وإن كانــت الكتــب أيضًــا تحتــوي عــى 

أمــور طريفــة يشــتاق النــاس لمطالعتهــا، كــما يشــتاق الأطفــال لمطالعــة مجــلات الأطفــال والقصــص. 

وكثــير مــن الطــلاب لهــم رغبــة في المطالعــة، ولكــن لا تتوفــر في كثــير مــن الأحيــان الكتــب المناســبة والموافقــة لذوقهــم، 
بينــما الشــبكة العنكبوتيــة إذا فتشــناها نــرى كثــيراً مــن الكتــب المناســبة لأذواق جميــع الطبقــات مــن المجتمــع.

ــا نشــتهي،  ــد وكل م ــا نري ــرأ كل م ــا أن نق ــن لن ــة، فيمك ــة أو العالمي ــق الشــبكة الدولي ــا حاســوب مــع تطبي وإن كان عندن
ونســتطيع أن نبحــث المواضيــع المتنوعــة المناســبة لأذواقنــا، وإذا وجدنــا كتابـًـا مناســبًا لذوقنــا نجــد الرغبــة لمطالعتــه، ومما يثلج 
صدورنــا أنــه توجــد ملايــن مــن الكتــب في شــتى الفنــون والعلــوم والآداب والمعــارف في عــالم الشــبكة، ومعظــم هــذه الكتــب 
نمكــن تحميلــه إلى جهازنــا مجانـًـا بــدون مقابــل مــالي )ولا أخالــف التيــار المعــاصر المتصاعــد وهــو عبــارة عــن وضــع شروط 
عديــدة مثــل شرائــه مقابــل مبلــغ مــالي للتحميــل أو حفــظ حقــوق الطبــع والنــشر للناشريــن وغيرهــا(، لذلــك نــرى أن هــذه 

الوســيلة الإلكترونيــة تقــوم بــدور مهــم في تعزيــز عــادة القــراءة.

ولا شــك أن الدوريــات أيضــا تقــوم بــدور مهــم في تعزيــز القــراءة، ولا يكــن للقــارئ شراء جميــع المجــلات بدفــع قيمــة 
الاشــتراك بهــا، ولكــن إن كانــت عنــده الحاســوب والشــبكة يكــن أن يطالــع جميــع المجــلات دون أن يقــف مــن مكانــه أو أن 
يتجــول في الأســواق. ولا يخفــى علينــا أن المجــلات تحتــوي عــى مواضيــع متنوعــة، وحســب ذوق القــارئ يكــن أن يتصفــح 
ويحفــظ الصفحــات المفضلــة لــه أو النســخة المفضلــة في الحاســوب أو الجهــاز الــذي عنــده، وبالنســبة لطلاب العربية بواســطة 
هــذه الوســيلة الإلكترونيــة يكــن لهــم أن يطلعــوا جميــع المجــلات العربيــة المشــهورة، فضــلًا عــما يســتطيعون من قــراءة بعض 
المجــلات التــي تصــدر في الصيغــة الإلكترونيــة في الشــبكة، وهــذه المجــلات تحتــوي عــى مقــالات تــتراوح مــا بــن مراحــل 
البســاطة والصعوبــة بالنســبة إلى المحتــوى، ويقرأهــا الطلبــة حســب مرحلتهــم الذهنيــة والفصليــة وذوقهم الشــخي، علما بأن 
تنميــة المهــارات الأربــع هــي المهــام الأساســية في تعلــم العربيــة، »ولقــد اختلــف الباحثــون حــول مــدى فاعليــة تكامــل المهارات 

)1(  https://www.ecology.com/201110/09//paper-chase/
)2(  https://www.independent.co.uk/news/media/press/the-independent-becomes-the-first-national-newspaper-to-embrace-

a-global-digital-only-future-a6869736.html
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الأربــع: القــراءة، والكتابــة، والتحــدث، والاســتماع...كما أشــاروا إلى أن هنــاك ارتباطًــا وثيــقَ الصلــةِ بــن التحــدث والكتابــة« 
لكونهــما تتحققــان في داخــل الفصــل نفســه، وبالنســبة إلى القــراءة فقــد »قــام الباحثــون بتوضيــح أهميــة القراءة بالنســبة إلى 
طــلاب اللغــة ســواء كلغــة أجنبيــة أو كلغــة ثانية...فهنــاك عــدد مــن علــماء اللغــة يعتــبرون القــراءة مصــدرَ اكتســاب كفايــات 
التعبــير المختلفــة« )رانيــة شــاكر، )200، ص)2))))،  كــما أنــه تــم التوكيــد عــى تنميــة مهــارة القــراءة لأجــل تعلــم لغــة أجنبيــة 

)وعندنــا العربيــة(, وتعــبر تنميــة ذخــيرة الكلــمات أو الحقــل المعجمــي عنــراً مهــماًّ لإجــادة القــراءة. 

كــما أســهم اللغــوي ميشــال ويســت بصــورة كبــيرة في بيــان أهميــة مهــارة القــراءة في هــذا الســياق، حيــث يعــد كتابــه 
»قائمــة عامــة للكلــمات المتداولــة الإنجليزيــة )A General Service List of English Words(« مرجعًــا موثوقـًـا بــه في تطوير 

المــواد التدريســية)2).

ــرة  ــت فك ــد أصبح ــة، فلق ــلاب العربي ــا ط ــلاب وعندن ــات للط ــدارس والجامع ــة في الم ــاطات التعليمي ــبة إلى النش وبالنس
تكنولوجيــا التعليــم كتطــور عــري وحتمــي في مجــال التعليــم والتعلــم باســتخدام التطبيقــات العمليــة لوســائل الاتصــالات 
الحديثــة، مثــل التلفــاز التعليمــي والآلات التعليميــة مثــل الكمبيوتــر أمــراً لا مفــر منــه )طرائق تدريــس العلوم ودورهــا في تنمية 
التفكــير، د. عــادل أبــو العــز ســلامة، ص227(،))) فيتضمــن تنفيــذ العــرض الشــفهي، وهــو عبــارة عــن القيــام بجمــع المعلومــات 
وتنظيمهــا وتحليلهــا، ويكتبونهــا بعــد مراحــل معينــة مــن التنســيق والترتيــب والتنقيــة إلى أن يقدمــوه بأفضــل الطــرق الممكنــة 
عــى المســتمعن »مســتخدمن في ذلــك العديــد مــن الوســائل الســمعية والبريــة. وتتســم طريقــة العــرض بقدرتهــا عــى 
جــذب الطــلاب... وتمنحهــم الفرصــة لعــرض مجــال واســع مــن مهــارات الاتصــال )التواصــل الاجتماعــي( ليتواصلــوا علميًّــا 
مــع الآخريــن«، كــما تعطيهــم فرصــة ليدركــوا مــدى فهــم زملائــه عقــب عــرض الموضــوع)))، وحــن يبــدأ هــذا الاســتخدام في 
المــدارس مــن المراحــل الأساســية والثانويــة وفي المرحلــة الجامعيــة هــو في واقــع الأمــر تجربــة في مجــال التعلــم مــدى الحياة.

وأضحــى دور المعلــم غــير مقتــر عــى نقــل المعرفــة فقــط، بــل غــدا موجهًــا لإكســاب المتعلمــن مهــارات التعليــم الــذاتي 
والتربيــة المســتمرة )أبــو الــرب، )200))5).

ــة  ــة إلى الوســائل الاجتماعي ــة إضاف ــة المعلوماتي ــت والتقني ــم اســتخدام الإنترن ــكان يت ــي م ــات فه ــو ننظــر إلى المكتب ول
بشــكل كبــير، حيــث إنهــا تســهل لديهــم جمــع المعلومــات واســتخدام المــوارد المختلفــة واســترجاع النتائــج للبحــوث مــن الكتــب 
والأطروحــات، وفــوق كل ذلــك فــإن الشــبكة الدوليــة والتقنيــة المعلوماتيــة تعطــي فرصًــا للمكتبــات للتعــاون بــن المكتبــات 
ــما ســاعدت  ــدولي، ك ــي أو ال ــوارد عــى المســتوين الوطن ــكار والآراء والخــبرات، وتقاســم المصــادر والم ــادل الأف ــدف تب به
المكتبــات عــى ميكنــة إجراءاتهــا وخدماتهــا ومــن ثــم تقليــص الاعتــماد عــى الســجلات والتغلــب عــى مشــكلات الأعــمال 

ــة)6). ــة والإجــراءات التقليدي الروتيني

وبالنســبة إلى أعيننــا عنــد القــراءة مــن شاشــات الوســائل الإلكترونيــة فهنــاك مشــكلات واضحــة، فليســت مريحــة للأعــن 
ا ومنتــشر،  مثلــما نقــرأ مــن الكتــب الورقيــة، وعندمــا نقــرأ طويــلا فيهــا نشــعر الألم أو الانزعــاج لأبصارنــا وهــو معــروف جــدًّ
لــذا نرفــع أعيينــا مــن الشاشــة، ولكــن التقنيــة الحديثــة ســتجبر وتحــل هــذه المشــكلة في المســتقبل القريــب إن شــاء اللــه، علما 
بأنــه في أيــام انتشــار الحاســوب في بلدنــا كانــت شاشــات الحواســيب مصنوعــة بتقنيــة أنبــوب الأشــعة الكاثوديــة المعروفــة 
ــا  ــا، وأم ــالألم في أعينن ــعر ب ــذه الشاشــة نش ــن ه ــا ســاعة أو ســاعتن م ب سي.ر.ت )Cathode Rays Tube(  وإذا قرأن
 Liquid Cristal( العلــم الحديــث فقــد جــبر هــذه المشــكلة باخــتراع تقنيــة عــرض الكريســتال الســائل المعروفــة ب ل. سي. د
Display( وبعــد هــذه التقنيــة وضــع العلــم الحديــث أحــدث خطــوة في هــذا المجــال، وهــي تقنيــة الصــمام الثنــائي المنبعــث 
الضــوئي المعروفــة ب ل.إ.دي )Light emitted diode( وهــذه التقنيــة أكــر راحــةً عنــد القــراءة مقارنــة بالتقنيــات الســابقة.

وفي المســتقبل القريــب ســيخترع العلــم -إن شــاء اللــه- شاشــة مضيئــة بنفســها حتــى لا نحتــاج إلى ضــوء خلفي مــيء لها، 

))(  اتجاهــات حديثــة في تعليــم التعبــير، د. عــي عبــد الســميع قــورة ود. وجيــه المــرسي أبــو لــن ود. محمــود عبــد الحافــظ خلــف اللــه، نــادي الجــوف 
الأدبي الثقــافي، المملكــة العربية الســعودية والانتشــار العــربي، بــيروت، الطبعــة الأولى، ))20، ص05)-06)

)2)  دراســات عربيــة، مجلــة ســنوية محكمــة، مركــز الدراســات العربيــة والإفريقيــة، مدرســة اللغــة والأدب والثقافــة، جامعــة جواهــر لال نهــرو، العــدد 
الأول، ))20، ص09)

)))  استراتيجيات التعلم والتعليم، د. عبد الكريم اليماني، زمزم ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، الطبعة الأولى، 2009، ص282
)))  دليــل المعلــم للتقويــم المعتمــد عــى الأداء مــن النظريــة إلى التطبيــق، د. عبــد اللــه بــن صالــح الســعدوي، مكتبــة التربيــة العــربي لــدول الخليــج، 

ــاض، 0)20، ص92). الري
)5)  ستراتيجيات التعلم والتعليم، د. عبد الكريم اليماني، زمزم ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، الطبعة الأولى، 2009، ص)28

)6)  دراســات، مجلــة فصليــة محكمــة تعنــي بالدراســات الاجتماعيــة والإنســانية تصــدر عــن اتحــاد كتــاب وأدبــاء الإمــارات، العــدد الســبع والعشريــن، 
صيــف 0)20، ص8)-9) 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ويكــن لنــا قراءتهــا في الليــل أيضًــا، كــما أن العلــماء المعاصريــن ســيحاولون اخــتراع شاشــة أشــد وضوحًــا مــن القرطــاس، 
فلــو كان عندنــا جهــاز مثــل آيبــاد المتطــور الــذي يتوفــر فيــه جميــع التســهيلات، نتمكــن مــن قــراءة كل مــا نريــد في أي وقــت 

نريــد، مؤديـًـا إلى قــراءة مريحــة في المســتقبل -إن شــاء اللــه-.

ــوح الأداة  ــا واحــدًا، وكان هــذا الل ــن لوحً ــة حامل ــدارس الابتدائي ــا إلى الم ــا فيه ــي ذهبن ــة الت ــام الماضي ــا الأي وأتذكــر هن
الوحيــدة للدراســة. وهكــذا في المســتقبل يحمــل الطالــب لوحًــا إلكترونيــا فقــط، ولعــل هــذا اللــوح يكــون في مــكان القلــم 
والكتــاب والكراســة كلهــا، يســهل القــراءة والكتابــة والبحــث والتصويــر كلهــا في نفســه )ولا يخفــى أن كثــيراً مــن الكليــات 
والجامعــات وحتــى المــدارس المتقدمــة خاصــة التــي يــدرس فيهــا أبنــاء الأثريــاء قــد طبقــت هــذا فعــلًا، فــلا يوجــد في أيــادي 

طلابهــم إلا لــوحٌ إلكــترونيٌّ واحــدٌ(. 

ونــرى اليــوم الطــلاب الصغــار يذهبــون إلى المــدارس حاملــن عــى كاهلهــم حقيبــة كبــيرة تحتــوي عــى الكتب والكراســات 
والمذكــرات، بمــا يــدل أن اللــوح الإلكــتروني الجديــد يريحهــم مــن حمــل هــذا الثقــل والأعباء.

ومــما يســعدنا أنــه يولــد في كل يــوم مئــات مــن المواقــع في الشــبكة الدوليــة، حتــى إنِ عددهــا وصــل الآن إلى ملايــن، وأنه 
يوجــد آلاف مــن المواقــع خاصــة لتعليــم اللغــة العربيــة، ويزيــد عددهــا يومًــا بعــد يــوم، ولا شــك أن هــذه التقنيــة المعلوماتيــة 
هــي نعمــة عجيبــة أنعــم اللــه بهــا علينــا لإدراك العلــم والمعرفــة، ونحــن بصفتنــا أمــة مســلمة نحــث عــى العلــم؛ فعلينــا أن 
نجتهــد حســب قدرتنــا ونبــذل قصــارى جهودنــا في ســبيل امتــلاك هــذه التقنيــة الرقميــة بكاملهــا والتعمــق فيهــا؛ لــكي نســير 

مــع موكــب التطــور الباهــر في العــر الحديــث.

المصادر والمراجع
اتجاهــات حديثــة في تعليــم التعبــير، نــادي الجــوف الأدبي الثقــافي مــن المملكــة العربيــة الســعودية والانتشــار العــربي مــن . )

بــيروت، لبنــان، الطبعــة الأولى، ))20.

دراســات، مجلــة فصليــة محكمــة تعنــي بالدراســات الاجتماعيــة والإنســانية تصــدر عــن اتحــاد كتــاب وأدبــاء الإمــارات، العــدد . 2
الحــادي عــشر، 999).

دليــل المعلــم للتقويــم المعتمــد عــى الأداء مــن النظريــة إلى التطبيــق، د. عبــد اللــه بــن صالــح الســعدوي، مكتبــة التربيــة العربي . )
لــدول الخليج، الريــاض، 0)20.

دراســات عربيــة، مجلــة ســنوية محكمــة، مركــز الدراســات العربيــة والإفريقيــة، مدرســة اللغــة والأدب والثقافــة، جامعــة جواهر . )
لال نهــرو، العــدد الأول، ))20.

دراســات، مجلــة فصليــة محكمــة تعنــي بالدراســات الاجتماعيــة والإنســانية تصــدر عــن اتحــاد كتــاب وأدبــاء الإمــارات، العــدد . 5
الســبع والعشريــن، صيــف 0)20.

إستراتيجيات التعلم والتعليم، د. عبد الكريم اليماني، زمزم ناشرون وموزعون، عمان، الأردن، الطبعة الأولى، 2009.. 6

المصادر اللكترونية
( . /https://mawdoo3.com موقع الموضوع

2 . /https://middle-east-online.com الشرق الأوسط أونلاين

( . /https://arabic.sputniknews.com/russia الصفحة العربية لجريدة سبوتنيك الروسية

( . /http://japan-saito.blogspot.com موقع سايتو بلوق سبوت الياباني

5 . /https://www.ecology.com موقع إيكولوجي البيئية

6 . /https://www.independent.co.uk/news/media/press موقع جريدة ذي إنديبيندنت البريطانية
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ةِ لِكْتُرُونِيَّ اتِ الِْ عْلِيمُ الْمُتَمَايِزُ عَبْرَ الْبَرْمَجِيَّ التَّ

اطِقِينَ بِغَيْرِهَا«   ةِ لِلنَّ »رُؤْيَةٌ حَدِيثَةٌ فِي تَعْلِيمِ الْعَرَبِيَّ

د. هداية هداية الشيخ عل
جامعة الإمام محمد بن سعود

HEDAYAALI11@GMAIL.COM

مقدمة:
مــن نعــم اللــه عــى البــشر أنــه خلقهــم مختلفــن في ألســنتهم وألوانهــم وقدراتهــم وطبائعــم، قــال تعــالى: ﴿وَمِــنْ آيََاتِــهِ 
ــمَوَاتِ وَالْأرَضِْ وَاخْتِــلَافُ ألَْسِــنَتِكُمْ وَألَْوَانِكُــمْ إنَِّ فِي ذَلِــكَ لَآيَــاتٍ لِلْعَالِمِيَ﴾]الــروم: 22[، وقــال صــى  خَلْــقُ السَّ
اللــه عليــه وســلم: »إنَِّ اللــهَ تعََــالَى خَلـَـقَ آدَمَ مِــنْ قبَْضَــةٍ قبََضَهَــا مِــنْ جَمِيــعِ الأرَضِْ، فجََــاءَ بنَُــو آدَمَ عَــىَ قـَـدْرِ الأرَضِْ، فجََــاءَ 
مِنْهُــمُ الأحَْمَرُ، وَالأبَيَْضُ، وَالأسَْــوَدُ«، وقــد جــاء هــذا التمايــز والتفــارق بــن البــشر؛ ليحتــاج بعضهــم إلى بعــض، وليتبادلــوا 

مصالحهــم فيــما بينهــم.

ــة أن  ــبرة البشري ــت الخ ــد أثبت ــا لهم، فلق ــي ارتضاه ــالى الت ــه تع ــنن الل ــن س ــنة م ــشر س ــن الب ــلاف ب وإذا كان الاخت
الاختــلاف أمــر إيجابي؛ لكونــه ســببَ ثــراءٍ وتقويــةٍ للنســيج المجتمعــي، فهــو اختــلاف تنــوع وتكامــل وإبــداع، وليــس اختــلاف 

ــا. ــة له ــررة لا قيم ــاس نســخًا مك ــح الن ــولا هــذا الاختلاف لأصب تضــاد وإقصــاء وتناحر، ول

ــز والتبايــن في الســمات والقــدرات؛ ظهــور مــا يســمى بالفــروق  ــج عــن هــذا التماي وعــى المســتوى التعليمــي، فقــد نت
الفرديــة بــن الطــلاب بصفــة عامــة، والطــلاب غــير الناطقــن بالعربيــة بصفــة خاصــة؛ مــما يثــل تحديـًـا فعليًّــا للمعلــم في 
أثنــاء تأديتــه لــدوره داخــل الصــف الدراسي، والــذي يفــرض عــى المؤسســة التعليميــة وجــود معلــمٍ مــدركٍ لأهميــة الفــروق 
ــة تناســب هــذا الاختــلاف  ــم أنشــطة ومــواد تعليمي ــا، وقــادرٍ عــى تصمي ــكٍ لمهــارات التعامــل معهــا وإثرائه الفردية، وممتل

والتبايــن دون المحاولــة لتنميــط الطــلاب ووأد هــذه الفــروق والقــدرات.

والمعلــم الحــاذق يســتطيع التعــرف عــى الفــروق والتباينــات المختلفــة في مســتويات طلابــه مــن خــلال الملاحظــة وإعطــاء 
نشــاطات متمايــزة، فقــد يجــد طالبًــا لديــه قــدرة عاليــة عــى المثابــرة ومواصلــة التركيــز لفــترات طويلــة، بينــما طالــب آخــر 
يفقــد تركيــزه برعــة، وقــد يجــد طالبــا لا يتعلــم إلا بصــورة فرديــة وآخــر لا يتعلــم إلا مــن خــلال العمــل الجماعــي، كــما أن 
بعــض الطــلاب برَيــون، وبعضهــم ســمعيون، وبعضهــم حركيــون... وهكــذا؛ الأمــر الــذي يســتدعي مــن المعلــم مراعــاة هــذا 

التمايــز والتبايــن في قــدرات الطــلاب، وأنمــاط ذكائهــم، وأســاليب تعلمهــم. 

ــم  ــم، وخبراته ــاة خصــاص الطــلاب وقدراته ــى بمراع ــم يعُن ــن التعلي ــث م ــوع حدي ــر ن ــد ظه ــا ســبق فق ــاء عــى م وبن
الســابقة، وأنماط ذكائهــم، والأســاليب والطرائــق التــي يتعلمــون بهــا، حيــث يؤكــد هــذا التعليــم عــى هــذا التبايــن والتمايــز، 
فيتعلــم كل فــرد في ضــوء قدراتــه الخاصــة مــن خــلال مــواد تعليميــة وأنشــطة وأســاليب وطرائــق تقبــل هــذا التمايــز، وتعمــل 
عــى إثرائــه، ألا وهــو )التعليــم المتمايــز، أو الفارقــي، أو المنــوع، أو المتبايــن(، وخصوصًــا إذا مــا اقــترن هــذه هــذا النــوع مــن 
التعليــم بالبرمجيــات الإلكترونيــة التــي تتيــح للمتعلــم أن يتعلــم في ضــوء قدراتــه وميولــه، كــما أنهــا توفــر فرصًــا متعــددة 
لمخاطبــة أنمــاط الــذكاءات المختلفــة للمتعلمــن، وتراعــي أســاليبهم المتنوعــة في التعليــم والتعلــم في ميــدان التعليــم بصفــة 

عامــة، وفي ميــدان تعليــم اللغــة الثانيــة بصفــة.

وقــد بــرز هــذا النــوع مــن التعليــم وشــاع في ميــدان تعليــم اللغــة العربية للناطقــن بغيرهــا، فقد صُممــت برامــج إلكترونية 
عــبر الحاســوب، أو برامــج إلكترونيــة عــبر الإنترنــت، بالإضافــة إلى برامــج للتعليــم المدمــج »blended learning« الذي يجمع 
بــن تقنيــات التعليــم عــن بعــد مــن خــلال برنامــج إلكــتروني معــن، يرفــع عــى منصــات تعليميــة، مثــل: البلاكبــورد- روزيتــا 
ســتون...إلخ، والــذي يوفــر فــرص الالتقــاء المبــاشر مــع الطــلاب في الفصــول الافتراضيــة، وقــد صممــت المــواد التعليميــة في 
معظــم هــذه البرامــج بصــورة متمايــزة، تراعــي الأنــواع المختلفــة لــذكاءات المتعلمــن، وأنمــاط تعلمهــم المتنوعــة؛ فهــي تقــدم 
مثــيرات ســمعية وبريــة وحركيــة، تتســم بالتفاعــل وإشراك المتعلمــن في الأنشــطة وبنــاء المعرفــة لديهــم، كــما أنهــا تراعــي 
الفــروق الفرديــة بــن المتعلمــن؛ حيــث تســمح لــكل متعلــم بــأن يتعلــم اللغــة العربيــة حســب ميولــه وقدراتــه وأنمــاط ذكائــه 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وتعلمــه، وبالرعــة التــي تلائمــه وتناســب قدراتــه واهتماماتــه، إضافــة إلى ذلــك فــإن المعلمــن يــرون ذلــك مــن خــلال 
التدريــس في الفصــول الافتراضيــة بطرائــق وإســتراتيجيات متنوعــة، تخاطــب هــذا التمايــز والتبايــن لــدى متعلمــي العربيــة.

ومــن هنــا بــرزت فكــرة البحــث الحــالي التــي ركــزت عــى التعريــف بهــذا النــوع مــن التعليــم، وتحديــد أسســه وفرضياتــه 
ومبادئــه، وبيــان أهــم إســتراتيجياته، وأشــكاله التصميميــة المبرمجــة إلكترونيــا؛ بمــا يراعــي الفــروق الفرديــة بــن المتعلمــن 

بنــاء عــى التمايــز القائــم بينهــم.

أهداف البحث:
استهدف البحث ما يل:

تحديد المقصود بالتعليم المتمايز.. )

تحديد الأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتمايز.. 2

تحديد المبادئ التي تحكم التعليم المتمايز.. )

بيان أهم إستراتيجيات التعليم المتمايز.. )

تحليل أشكال التعليم المتمايز التي تؤثر في إعداد البرمجيات اللغوية الإلكترونية.. 5

بيان كيفية مراعاة التعليم المتمايز إلكترونيا للفروق الفردية بن المتعلمن.. 6

بيان كيفية إمكان تحقيق التمايز من خلال برمجيات لغوية إلكترونية.. 7

مشكلة الدراسة:
ما المقصود بالتعليم المتمايز؟. )

ما الأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتمايز؟. 2

ما المبادئ التي تحكم التعليم المتمايز؟. )

ما أهم إستراتيجيات التعليم المتمايز؟. )

ما أشكال التعليم المتمايز التي تؤثر في إعداد البرمجيات اللغوية الإلكترونية؟. 5

كيف يراعي التعليم المتمايز إلكترونيًّا الفروق الفردية بن المتعلمن؟. 6

كيف يكن تحقيق التمايز من خلال برمجيات لغوية إلكترونية؟. 7

إجراءات الدراسة:
تحديد الأسس والفرضيات والمبادئ التي يقوم عليها التعليم المتمايز.. )

بيان أهم إستراتيجيات التعليم المتمايز، وكيفية تنفيذها داخل فصول تعليم اللغة العربية. . 2

تحديد أشكال التعليم المتمايز التي تؤثر في إعداد البرمجيات اللغوية الإلكترونية، وكيفية مراعاتها للفروق الفردية بن المتعلمن.. )

وضع تصور منهجي لكيفية تحقيق التمايز من خلال برمجيات لغوية إلكترونية.. )

أداة الدراسة:
قائمة الأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتمايز.

أهمية الدراسة:
تتمثل أهمية الدراسة فيم يل:

أهميــة الموضــوع نفســه، حيــث إن التعليــم المتمايــز عــبر البرمجيــات الإلكترونيــة مــن المداخــل الحديثــة في تعليــم اللغــات . )
الأجنبيــة، ويكــن الاســتفادة منــه كإســتراتيجية تدريســية، وفي تصميــم المــواد التعليميــة، والأنشــطة، وحتــى في أســاليب التقويــم.

تحديــد مواصفــات وأشــكال وتصاميــم التعليــم المتمايــز؛ بمــا يســاعد عــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بــن الطــلاب عنــد: إعــداد . 2
المــواد التعليميــة- تنفيــذ الأنشــطة الصفيــة وغــير الصفيــة- التدريــس داخــل فصــول تعليــم العربيــة لغــة أجنبية.

يكن لهذه الورقة البحثية أن تفيد في المجالات التالية:. )

الطــلاب: حيــث يوفــر التعليــم المتمايــز للطــلاب فرصًــا متنوعــة للنشــاط والتفاعــل والممارســة اللغويــة مــن خــلال مواقف  ●
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حقيقيــة ينخــرط فيهــا الطــلاب بفعاليــة؛ تمكنهــم مــن الاســتخدام والإنتــاج اللغــوي الــذي يتســم بالعفويــة والطلاقة.

المعلمــن: يــد التعليــم المتمايــز المتعلمــن بإســتراتيجيات حديثــة متعــة، تــزكي روح التعــاون وتزيــد مــن دافعيــة الطــلاب؛  ●
مــما يحقــق للمعلــم إدارة صفيــة ناجحــة.

معدي البرمجيات اللغوية: حيث توفر لهم أشكالا وتصاميم متمايزة ومتنوعة في إعداد المواد التعليمية: الورقية، والإلكترونية.  ●

الباحثن: تفتح الباب أمام الباحثن المتخصصن في ميدان تعليم اللغات وإعداد البرمجيات اللغوية: الورقية، والإلكترونية. ●

مصطلحات الدراسة:
التعليم المتميز:

عرفتــه )كوثــر كوجــك وآخــرون، 2008م، 25( بأنــه: عمليــة تعليــم وتعلــم لطــلاب بينهــم اختلافــات كثــيرة في فصــل دراسي 
واحــد؛ مــما يســتدعي تنويــع التدريس بنــاء عــى احتياجاتهــم المختلفة، ومعلوماتهم الســابقة واســتعداداتهم للتعلم، ومســتواهم 

اللغوي، وميولهم، وأنمــاط تعلمهــم المفضلــة.

 بينــما عرفتــه )توملينســون، )200، )( بأنــه: عمليــة رج وإعــادة تنظيــم مــا يجــري في غرفــة الصــف لــكي تتوافــر للمتعلمــن 
خيــارات متعــددة للوصــول إلى المعلومــة، وتكويــن معنــى للأفــكار وللتعبــير عــما تعلمــوه، فهــو يوفــر ســبلًا مختلفــة للتمكــن 

مــن المحتــوى، ومعالجتــه، وتكويــن معنــى للأفــكار، وتطويــر منتجــات تمكــن كل متعلــم مــن التعلــم بفعاليــة.

     ويعرفــه الباحــث بأنــه: إعــادة هيكلــة وتنظيــم مــا يقــدم داخــل الصــف الــدراسي، مــن حيــث: المحتــوى الــذي يتعلمــه 
الطالــب، والعمليــات التــي يقــوم بهــا المتعلــم في أثنــاء تفاعلــه مــع مــا يقــدم لــه، والبيئــة الصفيــة للمتعلمــن، وذلــك في ضــوء 
حاجــات المتعلمــن وميولهــم واســتعداداتهم وأنمــاط تعلمهــم وأنــواع الــذكاءات المتوافــرة لديهــم مــن خــلال مهــام متباينــة 
ــذ بصــورة مرنــة ومتنوعــة بمــا يتناســب مــع المتعلمــن؛ الأمــر الــذي يترتــب عليــه وصــول المتعلمــن لمنتجاتهــم  ومتدرجــة، تنفَّ

التعليميــة المســتهدفة، كلٌ حســب قدراتــه وميولــه واحتياجاتــه ونمطــه التعلمــي. 

البمجيات اللكترونية:

ل عــى الحاســوب، أو الإنترنــت، أو عــبر منصــة تعليميــة   يقصــد بهــا البرمجيــات التعليميــة المصممــة إلكترونيًّــا التــي تشــغَّ
معينــة، والتــي تتيــح للمتعلمــن فــرص التفاعــل مــع هــذه البرمجيــات، وذلــك مــن خــلال مراعــاة التمايــز والتبايــن الموجــود 
كفــروق فرديــة بــن الطــلاب؛ حيــث تخاطــب حواســهم المختلفــة، وأنمــاط ذكائهــم وتعلمهــم المتوافــرة لديهــم؛ بمــا يســاعد 
هــؤلاء المتعلمــن عــى التعلــم، كل حســب قدراتــه وميولــه مــع التغلــب عــى عنــري: الزمــان، والمــكان؛ بتوافرهــا، وســهولة 

اســتخدامها والوصــول إليهــا.

الطار النظري:
)1( ما المقصود بالتعليم المتميز؟

 ظهــر التعليــم المتمايــز نتيجــة التبايــن بــن الطــلاب في الفصــل الدراسي، فهــو يهــدف إلى رفــع مســتوى جميــع الطــلاب 
بنــاءً عــى قدراتهــم وأنمــاط ذكائهم وخبراتهــم الســابقة؛ ولذلك فهــو يبتعــد عــن الالتــزام بأســلوب أو طريقــة واحــدة في: 
التدريــس، وتقديــم الأنشــطة، وتصميــم المــواد التعليميــة؛ بمــا يســمح للمتعلمــن التفاعــل معهــا كلٌّ حســب قدراتــه وخصائصــه. 

ــيرة في  ــات كث ــم اختلاف ــلاب بينه ــم لط ــم وتعل ــة تعلي ــه: عملي ــرون، 2008م، 25( بأن ــك وآخ ــر كوج ــه )كوث ــد عرفت  وق
فصــل دراسي واحــد؛ مــما يســتدعي تنويــع التدريــس بنــاء عــى احتياجاتهــم المختلفة، ومعلوماتهــم الســابقة واســتعداداتهم 

المفضلــة. تعلمهــم  اللغوي، وميولهم، وأنمــاط  للتعلم، ومســتواهم 

     وعرفــه )محســن عطيــة، 2009، )2)( بأنــه: نظــام تعليمــي يرمــي إلى تحقيــق مخرجــات تعليميــة واحــدة بإجــراءات 
ــد شــكلا مــن أشــكاله  ــي تع ــددة الت ــذكاءات المتع ــس بال ــك يلتقــي مــع إســتراتيجية التدري ــة، وبذل ــات وأدوات مختلف وعملي

أوإســتراتيجية مــن إســتراتيجياته التــي تتــم بــه.

     وعرفــه )كامبــل، 2008، )( بأنــه: سلســلة مــن الإجــراءات لتدريــس الطــلاب الذيــن تختلــف قدراتهــم في الفصــل الواحد، 
ــم، ويســتند عــى ممارســات واضحــة  ــم يتمركــز حــول المتعل والــذي صُمــم لــكي يلبــي الاحتياجــات لــكل الطــلاب، فهــو تعل

لتحســن تحصيــل الطــلاب بمــا يحتــوى عــى طرائــق مختلفــة للتفكــير والتخطيــط.

ــو، )200، ))( بأنــه: طريقــة تلبــي التنــوع في مســتويات المهــارة وقــدرات الطــلاب في الفصــل الــدراسي  وعرفــه )داربي
الواحــد. بينــما عرفــه »الشــقيرات، ))20« بأنــه: تعليــم يــراد بــه قــدرات وخــبرات جميــع فئــات المتعلمــن في غرفــة الصــف، 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ويعمــل عــى زيــادة تحصيلهــم، وتنميــة قدراتهــم بدرجــة مقبولــة مــن الأداء مــن خــلال التعامــل مــع كل مســتوى بأســلوب 
(http//www.alri.com/pages.php? news-Id=220522( .ــابقة ــه الس ــه وخبرات ــم لقدرات ملائ

 وعرفــه )معيــض الحليــي، ))))هـــ، 6)( بأنــه: إســتراتيجية تعليميــة تتمركــز حــول المتعلــم وتأخذه بعــن الاعتبــار والتمايز 
والاختــلاف الموجــود بــن طــلاب الفصــل الواحــد، كــما تعمل هــذه الإســتراتيجية عــى تلبيــة الاحتياجــات والاهتمامــات والميول 
المختلفــة للطــلاب، حيــث يبــدأ المعلــم مــن الوضــع الــذي يكــون عليــه الطالــب، وليــس مــن مقدمــة دليــل المنهــج، كما يكــن أن 
يأخــذ أشــكالًا وأســاليب تعليميــة مختلفــة، مثــل: التدريــس وفــق نظريــة الــذكاءات المتعــددة، والتدريــس وفــق أنمــاط المتعلمن، 

والتعلــم التعــاوني، كــما أنــه يايــز بــن: الأهــداف، والمحتــوى، والناتــج مــع الاتصــاف بالمرونة.

وعرفتــه )توملينســون، )200، )( بأنــه: عمليــة رج وإعــادة تنظيــم مــا يجــري في غرفــة الصــف لــكي تتوافــر للمتعلمــن 
خيــارات متعــددة للوصــول إلى المعلومــة، وتكويــن معنــى للأفــكار وللتعبــير عــما تعلمــوه، فهــو يوفــر ســبلًا مختلفــة للتمكــن 

مــن المحتــوى، ومعاجتــه، وتكويــن معنــى للأفــكار، وتطويــر منتجــات تمكــن كل متعلــم مــن التعلــم بفعاليــة.

ــع  ــة مناســبة لجمي ــة تعليمي ــق بيئ ــة تهــدف إلى خل ــة حديث ــه: إســتراتيجية تعليمي ــه )مهــا نــر، ))20، )7( بأن كــما عرفت
الطــلاب، تلبــي قدراتهــم واحتياجاتهــم واهتماماتهــم بطرائــق مختلفــة، ويكــن أن يأخــذ التعليــم المتمايــز أشــكالًا وأســاليب 
تعليميــة مختلفــة، مثــل التدريــس وفــق نظريــة الــذكاءات المتعــددة، أو التدريــس وفــق أنمــاط المتعلمــن والتعلــم التعــاوني، 

ويكــن للمعلــم الــذي يعمــل وفــق مبــادئ التعليــم المتمايــز أن يايــز بــن: الأهــداف، والمحتــوى، والناتــج.  

ــذي يتعلمــه  ــوى ال ــث: المحت ــدراسي، مــن حي ــم مــا يقــدم داخــل الصــف ال ــة وتنظي ــه: إعــادة هيكل ويعرفــه الباحــث بأن
الطالــب، والعمليــات التــي يقــوم بهــا المتعلــم في أثنــاء تفاعلــه مــع مــا يقــدم لــه، والبيئــة الصفيــة للمتعلمــن، وذلــك في ضــوء 
حاجــات المتعلمــن وميولهــم واســتعداداتهم وأنمــاط تعلمهــم وأنــواع الــذكاءات المتوافــرة لديهــم مــن خــلال مهــام متباينــة 
ــذ بصــورة مرنــة ومتنوعــة بمــا يتناســب مــع المتعلمــن؛ الأمــر الــذي يترتــب عليــه وصــول المتعلمــن لمنتجاتهــم  ومتدرجــة، تنفَّ

التعليميــة المســتهدفة، كلٌ حســب قدراتــه وميولــه واحتياجاتــه ونمطــه التعلمــي. 

ومن خلال ما سبق يمكن توصيف التعليم المتميز بأنه:

يراعي حاجات المتعلمن وميولهم واستعداداتهم. ●

يراعي أنماط التعلم لدى الطلاب وأنواع الذكاءات المتوافرة لديهم. ●

تتعدد فيه أشكال التمايز، من حيث: المحتوى، والعمليات، والمنتجات، والبيئة الصفية. ●

تعليم مرن ومتجدد، يتوافر فيه خصائص الاختيار وحرية التنقل بن المواد التعليمية. ●

يتعلم فيه كل طالب ويصل لمنتجه التعليمي حسب )بروفيله( الشخي والتعليمي. ●

ــة  ● ــاح، ودرج ــت المت ــهولة، والوق ــد والس ــتوى التعقي ــث: مس ــن حي ــا، م ــي يقدمه ــة الت ــام التعليمي ــدرج في المه ــم مت تعلي
ــة. ــلات التعليمي ــير المدخ ــم، وتوف ــتقلالية المتعل اس

جميــع الطــلاب يكنهــم التعلم، فوقــت التعلــم لا يفــوت أبــدًا ، وأن الوظيفــة  الأساســية للمدرســة هــي العمــل عــى زيــادة  ●
قــدرة كل طالــب لأقــى حدودهــا.

يعــترف بالفــروق الفرديــة، ويســمح لهــا بالانطــلاق والنمــو، ولا يعمــل عــى قمعهــا أو جعــل الطلاب نســخًا متشــابهة؛ حيث  ●
يقــدم مــواد تعليميــة وأنشــطة متمايــزة تراعــي هــذه الفــروق، ولا يقــدم مــواد تعليميــة ثابتة لــكل المتعلمن.

يســعى إلى تحقيــق وصــول المتعلمــن إلى النتائــج نفســها، ولكن بأســاليب وعمليــات مختلفــة، تتمايــز حســب كل طالــب  ●
وقدراتــه واســتعداده.

)2( ما الأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتميز؟

 يقوم التدريس المتمايز عى عدة أسس ومنطلقات، أهمها:

التصميــم التعليمــي يراعــي اختــلاف الطــلاب: فهــو ينظــر إلى الطــلاب عــى أنهــم أفــراد يختلفــون فيــما بينهم؛ مــما  ●
يســتدعي الاســتجابة لهــا ليــس عنــد ظهورهــا في الفصــل الــدراسي فقط، وإنمــا يتــم الانطــلاق منهــا عنــد التخطيــط 

للــدروس، وتصميمهــا، وإعــداد المــواد التعليميــة التــي يحتــاج إليهــا المتعلمــون.

فالطــلاب الناطقــون بغــير العربيــة أتــوا مــن جنســيات متنوعــة وثقافات متباينــة، وكل منهــم لــه احتياجات خاصــة، وأغراض 
أساســية وثانويــة مــن تعلــم العربيــة؛ مــما يحــدث فروقــات واختلافــات بــن هــؤلاء الطــلاب؛ الأمــر الــذي يســتدعي الانتبــاه له 

عنــد تصميــم المــواد التعليميــة التــي تناســب هــذا الاختــلاف والتبايــن بــن هــؤلاء الطلاب عــى اختــلاف عروقهــم وثقافاتهم.
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الإتاحــة والاختيــار: يقــدم المعلمــون للطــلاب الاختيــار في أنشــطة القــراءة والكتابــة والمهام والمشــاريع من خــلال التفاوض  ●
مــع الطــلاب، ويكــن للمدرســن خلــق المهــام المحفــزة التي تلبــي الاحتياجــات المتنوعــة للطــلاب واهتماماتهــم المتنوعة.

التمشــكل والحــوار: يتــم عــرض المــواد التعليميــة في فصــول تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا ذات التعليــم المتمايــز  ●
في صــورة مشــكلات وقضايــا ومفاهيــم بــدلا مــن الكتــب والمعلومــات النظريــة، وهــذا من شــأنه أن يشــجع جميــع الطلاب 
عــى التفكــير حســب قــدرات كل منهــم وأنمــاط ذكائــه، واستكشــاف الأفــكار العميقــة وتوســيع فهمهــم للقضايــا والمفاهيم 

الأساســية المستهدَفة. 

ويشــير كل مــن )الطويرقــي، ))20، 8)( و)محســن عطيــة، 2009( و)معيــض الحليي، ))))هـــ، 57( إلى مجموعــة مــن 
الأســس والفرضيــات للتعليــم المتمايــز، أهمهــا:

لــكل طالــب دمــاغ فريــد كبصمــة الإصبــع، وأن الطــلاب مــن ذوي العمــر نفســه يختلفــون مــن حيــث اســتعدادهم للتعلــم  ●
وخبراتهــم الســابقة ومســتوى تحصيلهم ... إلخ، فهــم يتعلمــون بطرائــق مختلفــة وفي أوقــات مختلفــة.

لجميــع الطــلاب مواطــن قــوة ومواطــن تحتــاج إلى تقوية، والفــروق بينهــم تؤثــر فيــما يحتاجــون إلى تعلمه، والرعــة  ●
التــي يتطلبهــا تعلمهم، ومقــدار الدعــم الــذي يحتاجونــه لهــذا التعلــم.

الطلاب يتعلمون بطريقة أفضل حن يتمكنون من ربط المنهج باهتماماتهم وخبراتهم الحياتية. ●

جميــع الطــلاب يكنهــم التعلم: فوقــت التعلــم لا يفــوت أبــدًا، وأن الوظيفــة الأساســية للمدرســة هــي العمــل عــى زيــادة  ●
قــدرة كل طالــب لأقــى حدودهــا.

المشاعر والأحاسيس والاتجاهات تؤثر في التعلم. ●

عدم قدرة المعلمن عى تحقيق المستوى المطلوب من التعلم لجميع الطلاب باستخدام طريقة واحدة في التدريس. ●

عدم وجود طريقة تدريس واحدة مناسبة لجميع الطلاب. ●

التدريــس المتمايــز يوفــر بيئــة تعليميــة مناســبة لجميــع الطــلاب؛ لأنــه يقــوم عــى أســاس تنويــع الطرائــق والإجــراءات  ●
والأنشــطة؛ الأمــر الــذي يكــن كل طالــب مــن بلــوغ الأهــداف المطلوبــة بالطريقــة والأدوات والنشــاط الــذي يلائمــه.

https://www.scholastic.com/teachers/articles/teaching-content/what-differentiated-( »ــورا رون ــف »ل وتضي
instruction/( بعــض الأســس الأخــرى، وهــي:

التقييــم التكوينــي المســتمر: يقــوم المعلمــون بالتقييــم المســتمر لتحديــد نقــاط القــوة ومجــالات احتياجــات الطــلاب؛ حتــى  ●
يتمكنــوا مــن تلبيتهــا، ومســاعدتهم عــى المــي قدُُمًــا لتحقيقهــا وإشــباعها.

ــراءة  ● ــع الق ــارب م ــن الخــبرات والتج ــة م ــتويات متنوع ــم مس ــن: الطــلاب لديه ــة للمتعلم ــروق الفردي الاعــتراف بالف
والكتابــة والتفكــير وحــل المشــكلات والتحــدث، فعمليــات التقييــم المســتمر تمكــن المعلمــن مــن تطويــر الــدروس المتمايــزة 

التــي تلبــي احتياجــات كل طالــب.

مجموعــة العمــل: يتعــاون الطــلاب في أزواج ومجموعــات صغــيرة حســب الحاجــة، فالتعلــم في مجموعــات يتيــح للطالــب  ●
المشــاركة في مناقشــات صادقــة والتعلــم مــن بعضهــم البعــض.

ويكن استخلاص قائمة بالأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتمايز، يوضحها الجدول التالي:

جدول رقم ))(: قائمة الأسس والفرضيات التي يقوم عليها التعليم المتمايز

أسس وفرضيات التعليم المتميزم

الاعتراف بالفروق الفردية، والعمل عى تطويرها وإثرائها.). 

التنوع في تقديم المادة العلمية من ناحية: التصميم- التدريس- آليات التنفيذ.2. 

مراعاة احتياجات الطلاب، وقدراتهم، وميولهم، واستعداداتهم.). 

الطلاب يتعلمون بطرائق مختلفة، ولا بد من توفير فرص التعلم المناسبة للجميع.). 

تعدد الخيارات أمام الطلاب: مهام- مشاريع- أركان تعليمية- محطات...إلخ.5. 

عرض المواد التعليمية في صورة مشكلات وقضايا ومفاهيم بدلا من المعلومات النظرية؛ لاستثارة تفكير الطلاب.6. 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

أسس وفرضيات التعليم المتميزم

إمكانية وصول جميع الطلاب للمخرجات نفسها، لكن بأساليب وطرائق متنوعة.7. 

لجميع الطلاب مواطن قوة ومواطن تحتاج إلى تقوية، والفروق بينهم تؤثر فيما يحتاجون إلى تعلمه، والرعة التي يتطلبها 8. 
تعلمهم، ومقدار الدعم الذي يحتاجونه لهذا التعلم.

ضرورة ربط المنهج باهتمامات الطلاب وخبراتهم واحتياجاتهم.9. 

المشاعر والأحاسيس والاتجاهات تؤثر في التعلم.0). 

عدم وجود طريقة تدريس واحدة مناسبة لجميع الطلاب.)). 

التلازم بن، التعليم، والتقييم الفعال والمستمر لاحتياجات المتعلم.2). 

تنوع مجموعة العمل: أفراد- ثنائيات- مجموعات صغيرة- مجموعات كبيرة- الفصل كاملا.)). 

المرونة في التصميم، وآليات التنفيذ.)). 

 )3( ما المبادئ التي تحكم التعليم المتميز؟

ــه التمايــز الفعّــال، والتمســك بهــا يســهل عمــل المعلم ويــؤدي إلى نجــاح المتعلم  إن تحديــد بعــض المبــادئ الرئيســة التــي توجِّ
في الفصــول الدراســية، ومــن أهــم هــذه المبــادئ مــا يي:

الفصول الدراسية المرنة:. )

د بوضــوح أهــداف كل مــن المعلمــن والطــلاب حــول فهــم الوقــت، والمــواد، وطرائــق التدريــس، وطرائــق تقييــم التعلم،  تحُــدَّ
ــز الفــرد ونجــاح الفصــل  ــي يكــن أن تســتخدم بأســاليب متنوعــة حــول تعزي وعنــاصر الصــف، وغيرهــا مــن الأدوات الت
بأكملــه، فالمجموعــات التعليميــة تتشــكل حســب الموقــف التعليمــي التعلمــي، وقــد تكــون متجانســة أو غــير متجانســة حســب 
المهمــة المنوطــة بهــا، وقــد يــترك للطــلاب حريــة الاختيــار أو تشــكيل المجموعــات بأنفســهم، فالمرونــة والتنــوع هــي الســمة 

الغالبــة عــى الفصــول المتمايــزة.

التلازم بن التعليم والتقييم الفعال والمستمر لاحتياجات المتعلم:. 2

ففــي الفصــول المتمايــزة، يعــد تبايــن الطــلاب شــيئا متوقعــا، حيــث يعمــد هــذا النــوع مــن التعليــم إلى التخطيــط التعليمــي 
بنــاء عــى هــذه احتياجــات الطــلاب، والاســتمرارية في تحديدهــا وتحديثهــا كل فــترة؛ بمــا يحــدث تواؤمــا بــن التعليــم ومــا 

يريــده الطــلاب.

المجموعات المرنة تساعد عى ضمان وصول الطلاب إلى فرص واسعة للتعلم وترتيبات العمل:. )

في الفصــول المجمّعــة بمرونــة يقــوم المــدرس بتخطيــط وترتيبــات العمــل الخــاص بالطالــب الــذي يكــون مختلفــا عــى نطــاق 
واســع وبشــكل هــادف خــلال فــترة قصــيرة نســبية مــن الزمــن، ومثل هــذه الفصــول تســتخدم الفصــل بأكملــه، أو مجموعــة صغيرة، 
أو الاستكشــافات الفرديــة، وفي بعــض الأحيــان يعمــل الطــلاب في مجموعــات اســتعداد متماثلــة مــع أقرانهــم، ويؤكــد المعلــم أن 

الطــلاب الذيــن يعملــون في مجموعــات الاســتعدادات المختلقــة يــؤدي ذلــك إلى الاســتفادة مــن نقــاط القــوة لــدى كل طالــب.

وفي بعــض الأحيــان يعمــل الطــلاب مــع زملائهــم الذيــن لديهــم المصالــح نفســها، وفي حــالات أخرى يشــترك الطــلاب ذوي 
المصالــح المتنوعــة معــا؛ حيــث يتعاونــون لاســتكمال المهمــة التــي تدعــو إليهــا جميــع المصالــح، وقــد يعمــل الطــلاب مــع أولئــك 
الذيــن لديهــم أنمــاط تعلــم متماثلــة، فبعــض المهــام لا تدعــو إلى تجميــع الطــلاب مــع أنمــاط التعلــم المتنوعــة عــى ســبيل 

المثــال: الطالــب الــذي يتعلــم أفضــل مــن الناحيــة التحليليــة، والآخــر الــذي يتعلــم مــن خــلال التطبيــق العمــي.

وأحيانــا تكــون ترتيبــات العمــل عشــوائية ببســاطة، بحيــث يكــون هنــاك تنــوعٌ في تشــكيل المجموعــات، مــا بــن: مجموعات 
متماثلــة ومتجانســة، ومجموعــات غــير متماثلــة، ومجموعــات عشــوائية؛ حيــث يكــون هنــاك فرصــة واســعة للاختيــار، وترتيب 

العمــل وفــق مهــام تعليمية محــددة.

ويقترح الباحث الشكل التالي الذي يوضح الخيارات المتاحة لتشكيل المجموعات المرنة، ومحدداتها في التعليم المتمايز:
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شكل رقم ))(: خيارات المجموعات المرنة ومحددات تشكيلها في التعليم المتمايز.

 ويبــن الشــكل الســابق المجموعــات المرنــة المحتملــة التــي يكــن تحقيقهــا عــن طريــق خلــط جميــع الخيــارات: )متجانســة- 
ــة  ــة الكامل ــة الفرص ــع إتاح ــة، م ــددات معين ــا في مح ــترك جميعه ــي تش ــلًا(، والت ــل كام ــوائية- الفص ــة- عش ــير متجانس غ
ــل  ــة، وتتمث ــك بصــورة غــير متزامن ــل المجموعــات، أم كان ذل ــع عم ــك بالتزامــن م ــة، ســواء أكان ذل للاستكشــافات الفردي
أهــم المحــددات التــي ينبغــي مراعاتهــا عنــد تشــكيل المجموعــات في: )الاســتعدادات- الميــول والاهتمامــات- أنــواع الــذكاءات 

المتوافــرة لــدى المتعلمــن- أنمــاط تعلمهــم- دراســة الملــف الشــخي التعليمــي للطــلاب(.

فالتجمع المرن يستخدم باستمرار وبشكل هادف ويحمل العديد من المزايا، مثل:

فرصة للتعليم والتعلم الهادفن والحصول عى جميع المواد.  -

فرصة للطلاب لمعرفة أنفسهم في مجموعة متنوعة من السياقات. -

فرصة لبيانات التقييم الغنية للمعلمن، وهي اختبارات لكل متعلم في مجموعة واسعة من السياقات. -

جميع الطلاب يعملون باستمرار مع: أنشطة ومهام محترمة، وتعلم للترتيبات.. )

 وينــص هــذا المبــدأ المهــم عــى أن كل متعلــم يجــب أن يكــون لديــه المهــام بنفــس القــدر مــن الاهتــمام والمشــاركة، والتــي 
توفــر المســاواة في الوصــول إلى الفهــم والمهــارات الأساســية، وفي الفصــول الدراســية المتمايــزة يهــدف المعلــم إلى أن يشــعر كل 
طالــب بالتحــدي في معظــم الوقــت، وكل طالــب يصــارع بشــكل مبــاشر مــع المعلومــات والمبــادئ التــي تعطــي لــه القــوة عــى 

فهــم التطبيــق والانتقــال إلى مرحلــة التعلــم المقبلــة.

ــات العمــل،  ــل يكفــي في المهمــة المعقــدة ترتيب ــة فقــط، ب ــم، ولكــن المرون ــكل متعل ــة ل ــامَّ مختلف ــز لا يفــترض مه والتماي
ــير مــن الوقــت. ــز الطــلاب شيء مناســب في كث ــي تفــترض أن تماي ــم الت ــير عــن أســاليب التعل والتعب

الطلاب والمعلمون المتعاونون في التعلم:. 5

في حــن أن المعلــم -بحكــم طبيعتــه المهنيــة- هــو الــذي يشــخِّص ويصــف احتياجــات التعلــم، ويســهل التعلــم والمنهــج الفعال، 
فعــى الجانــب الآخــر فــإن الطــلاب -في الفصــول الدراســية المتباينــة- شركاء حاســمون في نجــاح الفصول الدراســية.

يقــوم الطــلاب بعقــد معلوماتهــم المهمــة حــول مــا يعمــل ومــا لا يعمــل، وهــم يعرفــون أمثالهــم، والطرائــق المفضلة للتعلــم، ويكن 
أن يســهموا ويقومــوا بدراســة الخيــارات التــي تعــزز كلًا مــن تعلمهــم ومكانتهــم كمتعلمــن، وفي الفصــول الدراســية المتمايــزة يقوم 

المعلمــون بدراســة طلابهــم ويشركونهــم في صنــع القــرار؛ ونتيجــة لذلــك يصبــح الطلاب أكــر اســتقلالية كمتعلمن.

خصائص الطلاب التي يمكن للمعلمي تييزها:. 6

يختلــف الطــلاب في بعــض الســمات التــي تجعــل مــن تعديــل التعليــم وتطويــره المســتمر خطــة إســتراتيجية حكيمــة، يجــب 
أن يقــوم بهــا مصممــو المناهــج والمعلمــون بمــا يتناســب مــع هــؤلاء الطــلاب، فهــم يختلفــون فيــما يــي:

استعدادهم للعمل مع فكرة أو مهارة معينة في وقت معن.. )
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السعي وراء الموضوعات التي يجدونها مثيرة للاهتمام.. 2

دراسة الملف الشخي التعليمي حسب: الجنس، والثقافة، وأسلوب التعلم، والتفضيلات.. )

أولً- الستعداد: 

لتمييــز اســتجابة واســتعداد الطالــب يبنــي المعلــم المهــام ويوفــر خيــارات التعلــم في مســتويات مختلفــة مــن الصعوبــة، 
ويكــن عــرض بعــض الأســاليب والإســتراتيجيات التــي تمكــن المعلمــن مــن تمييــز اســتعداد الطــلاب:

ضبط درجة صعوبة مهمة لتوفير مستوى مناسب من التحدي. ●

إزالــة المعلــم أو المــدرب لهــذه المهمــة، بحيــث لا يكــون أمــام الطالــب نمــوذج هيــكي، يســاعده عــى التفكــير في أداء هــذه  ●
المهمــة )يقــوم المتعلــم بهــذه المهمــة في حالــة وجــود أو عــدم وجــود المعلــم أو المــدرب(، بحيــث يقــوم الطالــب بــأداء هــذه 

المهمــة معتمــدا عــى كفاءتــه وخبراته. 

ثانيًا- الهتمم:

للتمييز بن استجابة الطالب واهتمامه يقوم المعلم بما يي:

محــاذاة المهــارات والمــواد الأساســية لفهــم شريحــة المناهــج الدراســية مــع المواضيــع التــي يهتــم بهــا الطالــب، -فعــى  -
ســبيل المثــال- يكــن للطالــب معرفــة الكثــير مــن الثقافــة أو الفــترة الزمنيــة مــن خــلال تحليــل موســيقى لتلــك الفــترة، 
فمثــلاً:- معلــم الدراســات الاجتماعيــة قــد يشــجع الطالــب لبــدء استكشــاف التاريــخ والمعتقــدات والعــادات الســائدة في 
أوروبــا في القــرون الوســطى مــن خــلال دراســة الموســيقى في ذلــك الوقت...وهكــذا، بمعنــى أن المعلــم وظـّـف اهتــمام 

الطالــب بالموســيقى ورَبطََــهُ بدراســة شريحــة مــن منهــج الدراســات الاجتماعيــة.

استخدام الطلاب البالغن أو الأقران مع معرفة مسبقة ليكونوا بمثابة مرشدين في منطقة ذات اهتمام مشترك. -

توفير مجموعة متنوعة من السبل لاستكشاف الطالب من موضوع أو التعبير عن التعلم. -

توفير فرص واسعة لمجموعة واسعة من المواد والتكنولوجيات. -

إعطاء الطلاب اختيار المهام والمنتجات بما في ذلك خيرات يقوم الطالب بتصميمها. -

تطبيق المفاهيم والمبادئ الأساسية في مجالات اهتمام الطلاب. -

ثالثًا- الملف الشخي التعليمي:

عــى المعلــم أن يكــون ملــماًّ بالملــف الشــخي التعليمــي لطلابــه، والــذي ييــز كل طالــب عــن آخــر، ويتمثــل في: )خــبرات 
المتعلــم الســابقة- أنمــاط الــذكاء المتوافــرة لديــه- ردود أفعالــه وانفعالاتــه- ظروفــه الاجتماعيــة والأسريــة- اســتعداداته- ميولــه 

واهتماماتــه- نمطــه التعليمــي »ســمعي- بــري- حــركي«- طموحاتــه(.

وهناك بعض الإستراتيجيات التي يكن للمعلمن أن ييزوا بها الملفات الشخصية لطلابهم، مثل:

خلق بيئة التعلم التي تعتمد عى وجود مساحات مرنة وخيارات متنوعة للتعلم. ●

تقديم المعلومات من خلال وسائط متنوعة: سمعية، وبرية، وحركية. ●

تشجيع الطلاب عى استكشاف المعلومات والأفكار من خلال الوسائط: السمعية، والبرية، والحركية. ●

السماح للطلاب بالعمل بمفردهم أو مع أقرانهم في ثنائيات أو مجموعات. ●

تصميم أنشطة: تنافسية، وتعاونية، وفردية، وتنفيذها مع الطلاب. ●

تحقيق التوازن بن وجهات النظر المختلفة حول موضوع ما. ●

● (Tomlinson. C & Allan. S, 2000( .توفير فرص التعلم الأصيلة في مختلف المناطق أو المواهب

ما أهم إستراتيجيات التعليم المتميز؟
تهــدف إســتراتيجيات التعليــم المتمايــز إلى التأكيــد عــى أن جميــع الطــلاب منخرطــون في عمليــة التعلــم مــن خــلال توفير 
المهــام التــي تتناســب مــع احتياجــات كل فــرد، وهــذه الإســتراتيجيات تســتوعب أســلوب التعلــم، والاســتعداد، والاهتمامــات لكل 
طالــب؛ ولذلــك فهــي تتطلــب تدريــس المحتــوى عــى مســتويات متنوعــة ومتمايــزة بنــاء عــى هــذا التبايــن والتنــوع الموجــود 

ــدى الطلاب. ل

ويمكن تحديد هذه الستراتيجيات من خلال الشكل التال:
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شكل رقم )2(: إستراتيجيات التعليم المتمايز.

   :Learning Centers أركان ومراكز التعلم

مركــز التعلــم هــو مــكان في غرفــة الصــف يحتــوي عــى مجموعــة متنوعــة من المــواد المصممــة والأنشــطة، تســاعد الطلاب 
مــن تلقــاء أنفســهم عــى استكشــاف مهــارة معينــة، أو ممارســتها، أو تعلــم مفاهيــم مســتهدَفة، أو تعزيزهــا، أو التوســع فيهــا، 
وهــي تعتــبر مرنــة بطبيعتهــا، فهــي يكــن أن تلبــي احتياجــات العديــد مــن المتعلمــن مــع بعــض التعديــلات، فإنهــا يكــن أن 

تكــون وســيلة رائعــة للتعليــم المتمايز.

  ويكــن للمعلمــن تصميــم المراكــز عــى مســتويات مختلفــة مــن التعقيــد، أو تصميمهــا في مختلــف المجــالات، فهــي تقــدم 
فرصــة للمعلمــن لتقديــم المعلومــات والمــواد نفســها في مجموعــات متنوعــة وطرائــق متباينــة؛ لإشراك جميــع الطــلاب.

 فمثــلا إذا كُلــف الطــلاب بإنتــاج قصــة مثــلًا مــن خــلال اســتخدام مراكــز التعلــم المتنوعــة في الفصــل؛ فعليهم المــرور بعدة 
مراحــل مســتخدمن هــذه المراكــز؛ مــع إحــداث تكامــل بينهــا؛ حتــى يســتطيعوا إنتــاج قصــة متكاملــة، يســهم فيهــا المعطيــات 

التــي توفرهــا هــذه المراكــز، والشــكل التــالي يوضــح إمكانيــة التكامــل والاســتفادة مــن هــذه المراكــز المتباينــة:

شكل رقم ))(: نموذج تطبيقي لاستخدام مراكز التعلم في فصول تعليم العربية للناطقن بغيرها.

:Learning Stations محطات التعلم

هــي أماكــن مختلفــة يعمــل الطــلاب فيهــا عــى مهــمات مختلفــة في وقــت واحــد، ويكــن اســتخدام هــذه المحطــات مــع 
الطــلاب مــن جميــع الأعــمار وفي جميــع الموضوعــات الدراســية.

وهــي تختلــف عــن مراكــز التعلــم في أن المراكــز متميــزة وواضحــة المعــالم، كل منهــا يركــز عــى شيء بذاتــه، أمــا المحطــات 
فهــي تعمــل بانســجام وتناغــم مــع بعضهــا البعض.

 والشــكل التــالي يوضــح مهمــة لغويــة يكــن تنفيذهــا باســتخدام محطــات التعلــم داخــل فصــول تعليــم العربيــة للناطقــن 
بغيرهــا، ألا وهــي مهمــة )إنتــاج إعــلان تســويقي(:
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شكل رقم ))(: نموذج تطبيقي لاستخدام محطات التعلم في فصول تعليم العربية للناطقن بغيرها.

حيــث يبــدأ المعلــم بتدريــس فنيــات الإعــلان ومكوناتــه، ثــم يبدأ الطــلاب بتحليــل واستكشــاف اللغــة المســتخدمة في الإعلان 
م، ثــم قراءتــه ومناقشــته وأدائــه بشــكل درامــي معــبر، وذلــك مــن خــلال لعــب الأدوار التــي يكــن أن ترتبــط بالإعــلان؛  المقــدَّ

م لهم.  وأخــيراً يقــوم الطــلاب بإنتــاج إعــلان تســويقي مشــابه للإعــلان المقــدَّ

:Independent Study الدراسة المستقلة

فمــن خــلال هــذه الإســتراتيجية يتعلــم الطــلاب كيفيــة التحــول إلى متعلمــن مســتقلن، وعــبر مختلــف الصفــوف والمــواد 
الدراســية ومســتويات الاســتعداد، ويتعــن عــى المعلمــن أن يســاعدوا الطــلاب بشــكل منتظــم في تنميــة حــب الاســتطلاع، 
ــك  ومتابعــة الموضوعــات التــي تثــير اهتمامهــم، وتحديــد الأســئلة المثــيرة للاهتــمام، ووضــع خطــط لمعرفــة المزيــد عــن تل

الأســئلة، وإدارة الوقــت، ووضــع أهــداف ومحــكات للعمــل، وتقويــم التقــدم طبقــا لتلــك الأهــداف والمحــكات.

والمثال التالي يقدم نموذجًا تطبيقيًّا لكتابة السيرة الذاتية لحياة بعض المشاهير باستخدام إستراتيجية الدراسات المستقلة:

شكل رقم )5(: نموذج تطبيقي لاستخدام إستراتيجية الدراسات المستقلة في فصول تعليم العربية للناطقن بغيرها.

:Flexible Grouping المجموعات المرنة

هــي إســتراتيجية قريبــة إلى التعلــم التعــاوني إلا أنهــا تســتند عــى أســاس مهــم، وهــو أن كل تلميــذ في الفصــل هــو عضــو 
مجموعــات مختلفــة متعــددة يشــكلها المعلــم في ضــوء أهــداف التعليــم والتعلــم، وأيضًــا في ضــوء خصائــص الطــلاب.

ويسُــمح في هــذه الإســتراتيجية بانتقــال التلميــذ مــن مجموعــة إلى مجموعــة أخرى تبعــا لاحتياجاتــه التعليمية، وعــى المعلم 
متابعــة الطــلاب مــن خــلال الانتقــال والتجــول بــن المجموعــات؛ لتيســير عمليــة التعلــم، ومتابعــة جميــع الطــلاب، ويتــم تهيئة 
وإعــداد المــكان وتزويــده بمصــادر تعلــم مناســبة لــكل مجموعــة عــى حِــدَة، تتناســب مــع طبيعــة المحتــوى المطــروح، وتتــلاءم 

مــع خصائــص الطــلاب، وعــى المعلــم أن يهتــم بتقييــم الطــلاب بشــكل منفــرد وفقًــا لمســتوى إنجازهــم.

ويختلــف أســاس تشــكل المجموعــات تبعــا للموقــف التعليمــي التعلمــي، فأحيانــا تكــون المجموعــة متجانســة القــدرات أو 
الميــول أو الاســتعدادات، وأحيانــا يكــون أعضــاء المجموعــة مختلفــن في أنمــاط التعلــم، أو في الميــول، أو في التجارب الســابقة، 
والمعلومــات عــن الموضــوع المطــروح، ويتيــح المعلــم أحيانــا الفرصــة للطــلاب لتشــكيل المجموعــات التــي يرغبــون العمــل فيهــا، 

أو يحددهــا هــو بنفســه أحيانــا أخــرى، كــما أن الطالــب قــد يعمــل مــع زميــل واحــد، أو يعمــل بمفــرده.
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:Personal Agendas الأجندات

وهــي تســمى أيضًــا بجــدول الأعــمال والأجنــدة هــي قائمــة شــخصية للمهــمات التــي يتعن عــى طالــب معن أن يســتكملها 
في وقــت محــدد، وتتشــابه وتختلــف أجنــدات الطــلاب عــى مســتوى الصــف كلــه من حيــث العنــاصر أو البنــود المدرجــة فيها.

:Orbital Studies الدراسات المدارية

تعتــبر الدراســات المداريــة أبحــاث مســتقلة تســتغرق عمومــا ثلاثــة إلى ســتة أســابيع وهــي تــدور حــول جانــب مــا مــن 
جوانــب المناهــج يختــار الطــلاب موضوعاتهــم الخاصــة للدراســات المداريــة ويعملــون بتوجيــه وتدريــب مــن المعلــم لاكتســاب 

مزيــد مــن الخــبرة عــن الموضــوع وإلى عمليــة التحــول إلى باحثــن مســتقلن.

Learning Contracts :عقود التعلم

 يعتــبر عقــد التعلــم اتفاقــا يتــم التفــاوض عليــه مــا بــن: المعلــم، والطالــب وينــح الطــلاب بعــض الحريــة في اكتســاب 
مهــارات ومعــارف يعتبرهــا المعلــم مهمــة في وقــت مــا، فقبــل البــدء في عمليــة التعلــم يتــم عقــد اتفــاق بــن المعلــم والطالــب، 
أو المعلــم ومجموعــة مــن الطــلاب، هــذا العقــد يتضــح فيــه ببســاطة الغــرض مــن هــذه العمليــة بشــكل مقنــع للطــلاب، ويتضح 
بــه المصــادر التعليميــة التــي ســوف يلجــؤون إليهــا، وطبيعــة الأنشــطة التــي ســوف يارســونها، وينــص أيضًــا عــى أســلوب 

ــم وتوقيته. التقيي

:Think, Pair, Share إستراتيجية فكر، زاوج، شارك

تعُــد هــذه الإســتراتيجية إحــدى الإســتراتيجيات التــي تؤيــد تنــوع التدريــس والتعلــم النشــط في آن واحــد، وتعتمــد عــى 
اســتثارة الطــلاب كي يفكــروا كلٌ عــى حِــدَة، ثــم يشــترك كل طالبــن في مناقشــة أفــكار كل منهــما، وذلــك مــن خــلال توجيــه 

ســؤال يســتدعي تفكــير الطــلاب، وإعطائهــم الفرصــة كي يفكــروا عــى مســتويات مختلفــة.  

:Tiered Activities الأنشطة المتدرجة

ــد، وهــي تتصــل بمســتوى  ــة في التعقي ــة ببعضهــا البعــض، وتكــون متفاوت هــي سلســلة مــن الأنشــطة والمهــام ذات الصل
اســتعداد الطــلاب والمهــارات الأساســية التــي يحتــاج إليهــا الطــلاب للحصــول عــى كليهــما، ويجــب أن تعطــى تقديرات رســمية 
وغــير رســمية لتحديــد مســتوى فهــم الطالــب للموضــوع، ويكــن تصميم أنشــطة للمجموعــات الصغــيرة أو الأفــراد، ولقد وجد 
العديــد مــن المعلمــن أن هــذه الإســتراتيجية التعليميــة هــي وســيلة رائعــة للطــلاب للوصــول إلى الأهــداف نفســها مــع مراعــاة 

الاحتياجــات الفرديــة لــكل طالــب.

:Amendment Questions تعديل الأسئلة 

يكــن أن تســخدم هــذه الإســتراتيجية كأداة تيســيرية لمســاعدة الطــلاب عــى ضبــط أســئلة المناقشــة وفقًا لمســتوى اســتعداد 
الطــلاب وقدراتهــم، حيــث يقــوم المعلمــون بضبــط أســئلتهم ومســتوى التعقيــد بنــاء عــى مــا يناســب الطــلاب، ويســتخدم 
المعلمــون تصنيــف بلــوم لتطويــر الاستفســارات الأساســية الأكــر تقدمًــا، فهــو وســيلة رائعــة للمعلمــن لتصميــم منهــج أكــر 

فعاليــة للطــلاب في أماكــن مختلفــة للتعليــم.

:Menus إستراتيجية القوائم

تقــدم القائمــة للطــلاب طريقــة لصنــع القــرارات التــي تتصــل بمــا يجب فعلــه لمواجهــة متطلبات الفصــل، ويكــن لأن تكون 
القائمــة درسًــا واحــدًا: )درســا أســبوعيا طويــلا، أو فــترة طويلــة مــن الشــهر(، يقــرر المعلــم فيهــا، مــا المفاهيــم والمهــارات 

الجوهريــة التــي ينشــئها في القائمــة.

الخطوات: 
تحديد أهم العناصر من الدرس أو الوحدة.. )

إنشاء المهام الرورية أو المشروع الذي يعكس الحد الأدنى من الفهم، والذي يتُوقَّع أن يحققه جميع الطلاب.. 2

ــق( إلى . ) ــم- التطبي ــر- الفه ــوم: )التذك ــف بل ــا لتصني ــب مــن الطــلاب تجــاوز المســتويات الدني ــي تتطل إنشــاء المفاوضــات الت
ــم(. ــب- التقوي ــل- التركي ــا: )التحلي المســتويات العلي

إنشــاء القســم الاختيــاري النهــائي الــذي يقــدم للطــلاب فرصــة للإثــراء، ويشــير هــذا القســم إلى الأنشــطة التــي يســتطيع أن . )
يســتخدمها الطــلاب لزيــادة رصيدهــم الإضــافي مــن الإثــراء المعــرفي.

وقــد اقترحــت ريــك وُرمْــي )Wormeli, R, 2006(  وضــع خيــارات القائمــة عــى نمــط قائمــة المطعــم التــي يكــن أن 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

تشــتمل عــى الوجبــات الخفيفــة، كطبــق رئيــس، وأطبــاق جانبيــة، والحلــوى.

أ الوجبات الخفيفة )قابلة للتفاوض(:	.

قائمة من المهام أو المشروعات. ●

يختار الطلاب واحدًا من البنود لإكمالها. ●

الطبق الرئيس )إلزامي(:	.أ

المهام والمشروعات التي يجب عى كل واحد إتمامها. ●

أ الأطباق الجانبية )قابلة للتفاوض(:	.

قائمة من المهام والمشروعات. ●

يختار الطلاب اثنن من البنود لإكمالها. ●

أ الحلوى )الخيارات(:	.

الخيارات يجب أن تكون عى درجة كبيرة من الاهتمام والتحدي. ●

ينبغي عى الطلاب اختيار واحدٍ من هذه الخيارات الإثرائية. ●

 Choice Activities :اختيار الأنشطة

يعطــي المعلمــون خيــارات متنوعــة مــن الأنشــطة بنــاء عــى اهتماماتهــم وأســاليب تعلمهــم، كــما يكــن إعطــاء الخيــارات 
لمــا يكــن تعلمــه، أو كيفيــة اســتعمال المعلومــات وتوظيفهــا، وتشــمل خيــارات الأنشــطة: مراكــز التعلــم، والدراســات المســتقلة، 

والمجموعــات المرنــة، وغيرهــا.

 ومــن المعــروف أن أنشــطة الطالــب المختــارة تقــوم بتحســن الدافــع لــدى الطــلاب بنــاء عــى احتياجاتهــم الخاصــة، ومــع 
التقييــم المســتمر واســتخدام إســتراتيجيات التدريــس المتعــددة؛ يكــن للمعلمــن أن تســتوعب كل أســاليب وأنمــاط التعلــم لدى 
طلابهــم، فالهــدف الرئيــس لهــذه الإســتراتيجية هــو الســعي إلى إشراك جميــع المتعلمــن مــن خــلال أنشــطة متنوعــة، تتناســب 
http://www.( (7( :67 ،ــا نــر، ))20، 97-02)( )توملينســون، )200( )معيــض الحليــي، ))))هـــ مــع احتياجاتهــم. )مه

)teachhub.com/top-ways-implement-differentiated-instruction-strategies

 ما أشكال التعليم المتميز التي تؤثر في إعداد البمجيات اللغوية اللكترونية؟
أولً- ما أشكال التميز في إعداد البمجيات اللغوية اللكترونية؟

 حــددت هيكوكــس دايــان، وكارول توملينســون )Tomlinson. C, 2003 ;11-Diane, H, 2002, P.10( أشــكال التمايــز 
وعنــاصره في العمليــة التعليميــة فيــما يــي:

أ ــمل 	. ــة، ويش ــواد تعليمي ــن م ــه م ــيقدم ل ــا س ــم، وم ــب للتعل ــه الطال ــذي يحتاج ــو ال ــوى: وه المحت
الموضوعــات الخاصــة بالمنهــج، والمفاهيــم، والموضوعــات.

يعكس المعايير القومية. -

يقدم حقائق جوهرية ومهارات. -

يتم التمايز قبل تقييم مهارات الطالب، ومستوى فهمه، ثم ربط الطلاب بالأنشطة المناسبة. -

توفير الاختيار للطلاب؛ ليزيدهم عمقا في التعلم. -

تزويد الطلاب بالمصادر الإضافية التي ترتبط بمستويات الفهم لديهم. -

 ومن أمثلة المحتوى المتميز:

استخدام مواد القراءة عى مستويات مختلفة من القراءة. -

استخدام قوائم التهجي أو المفردات لمستويات الاستعداد المختلفة للطلاب. -

تقديم الأفكار من خلال وسائل: سمعية، وبرية. -

اســتخدام قــراءة الزميــل، وعقــد مقابــلات مــع مجموعــات صغــيرة؛ لإعــادة تدريــس مهــارة أو فكــرة للطــلاب المتميزيــن؛  -
ليصــل الطــلاب العاديــن إلى مهــارات الطــلاب المتقدمــن وتفكيرهــم.



773 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

العمليــات: وهــي الأنشــطة التــي يعدهــا الطالــب لــكي يــدرك معنــى أو يتقــن المحتــوى، فهــي تركــز عــى كيفيــة تعلم 	.أ
الطــلاب، ومــن أمثلــة تمايــز العمليات:

استخدام الأنشطة المتدرجة. -

توفير الاهتمام المركّز. -

ــه،  - ــوي عــى العمــل للفصــل بأكمل ــم، وتحت ــب بواســطة المعل ــم الأعــمال الشــخصية، وهــي تكت ــر جــداول أو قوائ تطوي
ــراد تطويرهــا. ــارات الم ــات والمه ــن الطــلاب حســب الاهتمام ــب م ــل باحتياجــات كل طال ــون العم ويعن

مراعاة اختلاف الوقت الذي يحتاجه الطالب ليكمل المهمة. -

أ المخرجــات: ويقصــد بهــا قــدرة المتعلمــن عــى تنفيــذ المهــام وتنفيــذ الأنشــطة التــي يكلفــون بهــا، وغالبــا مــا تكــون 	.
ــم  ــب، ويت ــم الطال ــلات(، وهــي تعكــس فه ــات- التمثي ــات- الخطاب ــارات- الكتيب ــر- الاختب ــل: )التقاري ملموســة، مث

التمايــز فيهــا بالتحــدي، والتنــوع، والاختيــار.

 ومن أمثلة تايز المنتج:

ة المطلوبة. منح الطلاب خيارات في كيفية التعبير عن المهََمَّ  .(

استخدام العناوين التي تتطابق وتمتد لمستويات المهارات المختلفة للطلاب.  .2

الســماح للطــلاب بــأن يعملــوا بمفردهــم أو في مجموعــة صغــيرة عــى المنتــج الخــاص بهــم، وتشــجيع الطــلاب عــى خلــق   .(
مهــام نتاجهــم الخــاص بهــم، مــا دامــت هــذه المهــام في نطــاق العنــاصر المطلوبــة منهــم.

أ ــر في 	. ــي تؤث ــات الت ــع العملي ــاث، والإضــاءة، وجمي ــب الأث ــئة: وهــي تتضمــن جــو الفصــل وقواعــده، وترتي البـيـ
ــة: ــز البيئ ــة تماي ــة الفصــل، ومــن أمثل نموذجي

التأكــد مــن أن الأماكــن في حجــرة الصــف هادئــة ودون اضطــراب؛ لأن مثــل هــذه الأماكــن تدعــو الطالــب للتعــاون  -
والاشــتراك مــع زملائــه.

توفير المواد التي تعكس الثقافات المختلفة. -

تحديد مبادئ واضحة للعمل المستقل الذي يطابق احتياجات المتعلم. -

قــم بتطويــر الأنمــاط التــي تســمح للطــلاب بالحصــول عــى المســاعدة عندمــا يكــون المعلمــون مشــغولن ولا يســتطيعون  -
مســاعدتهم في الحــال، وســاعد الطــلاب عــى فهــم أن بعــض المتعلمــن في حاجــة إلى الحركــة حولهــم ليتعلمــوا، بينــما 

الآخــرون يتعلمــون بصــورة أفضــل عنــد جلوســهم بهــدوء. 

ويــرى الباحــث أن أشــكال التمايز-ســالفة الذكــر- تؤثــر في إعــداد البرمجيــات الإلكترونيــة؛ فالتعليــم الإلكــتروني يوفــر 
فرصًــا جيــدة لإيجــاد تعليــم متمايــز، وذلــك مــن خــلال القــدرة عــى إيجــاد أيقونــات متعــددة، كل واحــدة منهــا تمثــل نشــاطاً، 
أو محطــة مــن محطــات التعلــم، أو ركنًــا تعليميًّــا، يناســب نمطـًـا معينًــا مــن الطــلاب، والطــلاب لديهــم فرصــة الاختيــار لهــذه 

المحطــات أو الأركان وفــق قدراتهــم، وميولهــم، وأنمــاط تعلمهــم، وأنمــاط ذكائهــم.

إن البرمجيــات الإلكترونيــة في تعليــم اللغــات يكنهــا تقديــم الــدرس الواحــد بأســاليب مختلفــة، فلــو كان الــدرس مثــلا عن 
)وســائل المواصــلات(، فــإن التصميــم الإلكــتروني يســاعدنا عــى مــا يي:

أ تقديم نص استماعي عن وسائل المواصلات قديا وحديثا.	.

شرح المفردات بصورة برية من خلال: صور، وأشكال، ورسوم بيانية متنوعة.	.أ

أ عرض النص مرة أخرى بصورة مقروءة.	.

أ تصميــم ألعــاب لغويــة متحركــة عــن وســائل المواصــلات، مثــل لعبــة )مــن أنــا(، حيــث تتحــدث كل وســيلة عــن نفســها، 	.
والطــلاب يخمنــون المقصــود باللعبة.

أ توفــير أيقونــات إثرائيــة، تذهــب بالطــلاب في رحــلات معرفيــة »ويــب كويســت« عــن: المواصــلات قديــا- اكتشــاف 	.
ــخ،  ــة بينها...إل ــة والمقارن ــلاد متنوع ــلات في ب ــائل المواص ــلات- وس ــائل المواص ــض وس ــع بع ــق تصني ــة- طرائ العجل

والطــلاب يتلكــون حريــة الاختيــار والتنقــل بــن هــذه الأيقونــات.

أ تصميــم تدريبــات متنوعــة، بعضهــا لفظــي، وبعضهــا يعتمــد عــى الحركــة كالتوصيــل أو الســحب والإفــلات، وبعضهــا 	.
بســيط كالتدريبــات الآليــة، وبعضهــا أكــر تعقيــدا يعتمــد عــى الاســتنتاج والتحليــل والتركيب...وهكــذا.
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أ تكليــف المعلــم لطلابــه مــن خــلال الفصــول الافتراضيــة التي تســتخدم لدعــم الطــلاب وإثرائهــم في دراســة البرنامج 	.
اللغــوي الإلكــتروني بمهــام متدرجــة ومتنوعــة، مثل:

ــا،  - ــم بعض ــرى بعضه ــث ي ــتراضي؛ حي ــل الاف ــلاء في الفص ــميتها للزم ــلات وتس ــائل المواص ــور بوس ــع ص ــة تجمي مهم
ــة. ــة آني ــورة تفاعلي ــا بص ــل مع ــتطيعون التواص ويس

مهمة تجميع صور بوسائل المواصلات وكتابة أو حكي قصة مصورة حول هذه الصور. -

مهمة المقارنة بن وسائل المواصلات: قديا، وحديثا. -

مهمة التعليل والتفسير لتطور وسيلة معينة من صورة إلى صورة أخرى... إلخ. -

 ويقترح الباحث الشكل التالي للتعبير عن أشكال التمايز وعناصره عبر البرمجيات اللغوية الإلكترونية: -

شكل رقم )5(: أشكال التمايز وعناصره في البرمجيات اللغوية الإلكترونية
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ثانيًا- كيف يمكن إعداد مواد لغوية إلكترونية متدرجة تناسب التعليم المتميز؟

يقــدم التعليــم المتمايــز إلكترونيًّــا مهامــا لغويــة متدرجــة لمتعلمــي اللغــة؛ ولذلــك يقــوم المعلمــون بإحــداث تعديــلات طفيفــة 
داخــل المهمــة نفســها؛ ليواجهــوا احتياجــات الطــلاب المتنوعــة، فجميــع الطــلاب يتعلمــون المهــارات والمفاهيــم نفســها، لكــن 
بطرائــق وأســاليب وأنشــطة متنوعــة، ويشــترط عنــد تصميــم المهــام المتدرجــة وتنفيذهــا أن تتضمــن تحديــا لمســتويات قــدرة 

الطــلاب ومهاراتهــم، بحيــث ينخــرط كل طالــب حســب قدراتــه واهتماماتــه وملفــه الشــخي التعليمــي التعلمــي.

إستراتيجيات وأساليب إعداد مواد لغوية إلكترونية متدرجة:
تنوع مستوى التعقيد في المواد اللغوية أو المهام حسب تنوع قدرات المتعلمن، وأنماط تعلمهم، ودرجات استعدادهم. ●

توفــير مــواد متنوعــة: ملفــات ســمعية- فيديوهــات- صــور- خرائــط- رســومات بيانيــة- مقــالات- ألعــاب لغويــة...؛ بمــا  ●
يســاعد متعلمــي اللغــة عــى تنفيــذ المهــام المنوطــة بهــم، ســواء أكانــت: فرديــة، أم ثنائيــة، أم جماعيــة.

تنوع الوقت المتاح لتنفيذ المهام المختلفة؛ لتتلاءم مع تنوع قدرات المتعلمن. ●

تباين المستوى الطلوب في درجة استقلالية المتعلمن في أثناء تنفيذ الأنشطة أو المهام اللغوية المطلوبة. ●

سرعة التكليف وتباين إيقاع التنفيذ من مجموعة إلى مجموعة أخرى، ومن فرد إلى فرد. ●

تباين الخطوات المطلوبة لتنفيذ المهام وتنوعها باعتبار المهام والمجموعات. ●

ــن في المــواد التعليميــة والمهــام حســب تبايــن مســتوى المتعلمــن، شريطــة أن يكــون  ● تــدرج مســتوى الدخــل اللغــوي المضمَّ
قابــلا للفهــم والاكتســاب والتعلــم.

تنــوع أشــكال المخــرج اللغــوي المطلــوب: مقــال- تقريــر- بحــث- عــرض تقديــي- خطــاب- مــلء اســتمارة- طلب- شــكوى-  ●
ــول  ــددة ومتنوعــة حســب: مي ــل متع ــارات وبدائ ــاك خي ــون هن ــث يك ــخ؛ بحي ــدوة- مناظــرة لغوية...إل قصــة قصــيرة- ن

الطــلاب واهتماماتهــم، وقدراتهــم، وأنمــاط تعلمهــم.   

خطوات إعداد مواد لغوية إلكترونية متدرجة:
يقترح الباحث الشكل التال لتوضيح خطوات إعداد مواد لغوية إلكترونية متدرجة:

شكل رقم )6(: خطوات إعداد مهام لغوية إلكترونية متدرجة.

يتضح من الشكل السابق أن خطوات إعداد المواد اللغوية اللكترونية المتدرجة تتمثل فيم يل:

تحديــد القــدر المشــترك للجميــع: وهــو عبــارة عــن مجموعــة مــن المهــارات الأساســية والمفاهيــم الروريــة التــي ينبغــي تدريب . )
جميــع الطــلاب عليهــا، وإكســابها لهم.

ــة: وهــذه الأنشــطة تخصــص للطــلاب المتميزيــن، والطــلاب الضعــاف، ويتــم تدريــج هــذه . 2 تصميــم أنشــطة إثرائيــة وعلاجي
الأنشــطة في ضــوء:
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مستوى تعقيد وسهولة هذه الأنشطة بما يتناسب مع مستويات المتعلمن. ●

درجــة اســتقلالية المتعلمــن في تنفيــذ هــذه الأنشــطة، فــلا يكــون المتعلمــون كلهــم عــى الدرجــة نفســها مــن الاســتقلالية  ●
في أثنــاء المشــاركة في تنفيــذ هــذه الأنشــطة.

الوقــت المتــاح لتنفيــذ هــذه الأنشــطة، حيــث يتــم تقليــل الوقــت مــع الطــلاب ذوي القــدرات العاليــة، والعكــس مــع الطلاب  ●
الضعــاف، فالــكل ســيصل إلى النتائــج المســتهدَفة لكــن في صــورة متدرجة، وبطرائــق وأســاليب متباينة.

طريقة الوصول، حيث تختلف سهولة وصعوبة منافذ الوصول إلى المعلومات حسب تباين مستوى الطلاب. ●

تحديد عناصر التدرج: والتي تتمثل في: )مستويات التعلم- درجة التعقيد- المصادر- النتائج- العمليات- المخرجات(.. )

تنوع فرق العمل: حيث يتنوع شكل تقسيم الفرق إلى: )مجموعات كبيرة- مجموعات صغيرة- أزواج وثنائيات- استكشاف فردي(.. 2

عناص تدرج المهام والمواد التعليمية اللكترونية:

يكن تصميم مهام ومواد تعليمية إلكترونية متدرجة من خلال التدرج في العناصر التالية:

تدرج في مستويات التعلم )تصنيف بلوم(.. )

تــدرج في التعقيــد )عندمــا تســتخدم التــدرج في التعقيــد ينبغــي أن تعنــون احتياجــات الطــلاب في المســتويات التمهيديــة طالمــا . 2
أن الطــلاب عــى اســتعداد أن يقومــوا بعمــل متقــدم أكــر تعقيــدا(.

ــام . ) ــج المه ــم بتدري ــوى، ق ــدرج في المحت ــد مت ــة، وتعقي ــراءة مختلف ــتويات ق ــواد بمس ــار م ــا تخت ــدرج في المصــادر )عندم الت
ــوى(. ــد في المحت ــات التعقي ــب درج ــي تناس ــادر الت ــتخدما المص مس

تدرج النتائج )الطلاب يستخدمون المواد نفسها، لكن النتائج متدرجة(.. )

تدرج في العملية )النتائج متطابقة؛ لكن الطرق التي وصل بها الطلاب لهذه النتائج مختلفة(.. 5

ــك . 6 ــع تل ــب م ــي تتناس ــام الت ــع المه ــم، تتب ــتويات التعل ــددة، أو مس ــذكاءات المتع ــن ال ــة م ــرج )مجموع ــج أو المخُ ــدرج المنت ت
69-Diane, H, 2002, P. 19( التفصيــلات(. 

ويمكن التعبي عن تلك العناص في الشكل التال:

شكل رقم )7(: عناصر تدرج المهام والمواد التعليمية الإلكترونية.

كيف يراعي التعليم المتميز إلكترونيًّا الفروق الفردية بي المتعلمي؟. 7

أولًا-  التعليم المتمايز إلكترونيًّا والفروق الفردية.   
 التعليــم المتمايــز في التعليــم الالكــتروني يلبــي الاحتياجــات الفرديــة للمتعلمــن ليــس فقــط عــن طريــق تصميــم محتــوي 
التعليــم الإلكــتروني، ولكــن أيضًــا في الكيفيــة التــي يتــم بهــا تقديــم المحتــوى وتدريســه، وتفاعــل الطــلاب معــه، وكيفيــة إثبات 
المتعلمــن فهمهــم للموضــوع، وهــذا يوفــر تصــورا عــن التعلــم المتمايــز في التعليــم الإلكــتروني مــن حيــث: المحتــوى، والعملية، 

ــج النهائي. والمنت
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وهناك بعض الأسس والإستراتيجيات التي ينبغي التنبه لها لمراعاة الفروق الفردية لدى المتعلمن في برامج التعليم المتمايز إلكترونيا، وهي: 

)أ(  العتراف بالحتياجات المتنوعة للتعليم:

 احتياجــات المتعلمــن المختلفــة تأخــذ أشــكالًا ومجــالات متنوعــة، وهــي تحتــاج لتقديم أنشــطة ومــواد تعليمية متنوعــة، تلبي 
هــذه الاحتياجــات، ولهــذا ينبغــي عــى المعلــم وعــى مصممــي المناهــج الإلكترونية الاعــتراف بالاحتياجــات المتنوعــة للمتعلمن، 

فهــو أمــر أســاسي في عمليــة التعليــم المتمايزة.

)ب( التقييم المستمر:

يجــب تقييــم وتحديــد نقــاط القــوة والضعــف للمتعلمــن طــوال مــدة تنفيــذ البرنامــج الإلكــتروني عــى المتعلمــن؛ لتحديــد 
مــا إذا كانــت تحتــاج إلى دعــم أو تغذيــة راجعــة إضافيــة.

)هـ(  تعاون المجموعة:

 يجــب أن يكــون المتعلــم قــادرا عــى المشــاركة في العمــل الجماعــي مــن خــلال الأنشــطة التي يقدمهــا التعلــم الإلكــتروني المتمايز، 
والتــي توفــر لهــم الفرصــة لمراقبــة ومراعــاة احتياجــات المتعلمــن المختلفــة، والاســتفادة مــن تجــارب الآخريــن المشــاركن في العمــل 

التعــاوني، كــما أنهــا توفــر فرصــا متعــددة للتعلــم الــذاتي بمــا تقدمــه برمجيــات التعلــم الإلكــتروني مــن تدريبات وأنشــطة.

)ج(  تكي المتعلمي:

 يتــم إعطــاء المتعلمــن القــدرة عــى حــل تجــارب التعلــم الإلكــتروني الخاصــة بهــم عــن طريــق اختيــار أي المهــام التــي 
ســيقومون باســتكمالها، وكيــف ســيكون التعامــل مــع هــذه المهمــة إلكترونيــا، وهــذا يخــول لهــم أن يصبحــوا مشــاركن فاعلن، 

ويرجــع ذلــك إلى حقيقــة أن لديهــم ســيطرة أكــبر عــى عمليــة التعلــم.

)د( إعطاء المتعلمي الفرصة لحراز تقدم حسب السرعة الخاصة بهم:

لا يتلــك كل متعلــم مقــدار الرعــة التــي يتلكهــا الآخــرون في التعلــم، فالمتعلمــون متفاوتــون في سرعــات تعلمهــم حســب 
قدراتهــم الخاصــة، وعــى البرمجيــات الإلكترونيــة المتمايــزة توفــير الفرصــة ليتعلــم كل شــخص حســب قدراتــه وسرعتــه في 
التعلــم، وذلــك عــن طريــق تقديــم الدعــم الدائــم في أثنــاء تنفيــذ المهــام التعليميــة بصــور متنوعــة تســمح بتريــع التعلــم 

للأشــخاص الذيــن يتلكــون قــدرات مرتفعــة.

)هـ(  تقديم موارد التعلم الضافية:

التعليــم المتمايــز إلكترونيــا يوفــر مــوارد إضافيــة، مثــل توفــير الروابــط، والفيديوهــات، والأنشــطة الإثرائيــة، فالمتعلمــون في 
المراحــل الأولى يكنهــم النقــر عــى روابــط المــوارد الإضافيــة عندمــا يحتاجــون إلى مســاعدة إضافيــة للموضــوع أو المهــارة المتعلَّمة، 

في حــن أن المتعلمــن في المســتوى المتقــدم يكنهــم اســتخدام روابــط المــوارد للتعلــم أكــر عــن موضــوع أو فكــرة تهمهــم.

أمــا المتعلمــون الذيــن يجــدون صعوبــة في تعلمهــم أو لا يجــدون تحديــا كافيــا، فقــد يحتاجــون إلى دعــم إضــافي، عــى 
ســبيل المثــال: يكــن إعــداد نمــوذج للاتصــال أو توفــير عنــوان بريــد إلكــتروني لهــم؛ حيــث يكــن الحصــول عــى إجابــات 

عــن الأســئلة أو معالجــة مخاوفهــم.

)و(  وضع خطة تعليمية فردية:

يجــب تشــجيع المتعلمــن في البدايــة عــى تحديــد الأهــداف التعليميــة الخاصــة بهــم، ثــم اســتخدامها لتطويــر خطــة التعلــم 
التــي مــن شــأنها تلبيــة احتياجــات التعلــم الفرديــة المتمايــزة، ويكــن أيضًــا أن يطُلــب منهــم إنشــاء جــدول زمنــي يســلط 

الضــوء عــى تلبيــة احتياجاتهــم المحــددة.

وفي نهايــة البرنامــج الإلكــتروني المتمايــز يكــن اســتطلاع آراء المتعلمــن حــول تقييــم البرنامــج التعليمــي؛ لمعرفــة مــا إذا 
كانــوا قــد حققــوا أهدافهــم المرجــوة أم يحتاجــون دعــما لذلــك.

)ز(   بحث خاص للمعلم حول الحتياجات الخاصة للمتعلمي:

ــل أن  ــز الناجــح، فقب ــم الإلكــتروني المتماي هــذا مــن دون شــك واحــد مــن أهــم العنــاصر الحاســمة لإســتراتيجية التعلي
تتمكــن مــن تلبيــة الاحتياجــات الفرديــة للمتعلمــن، يجــب أن يكــون لديــك معرفــة: مــا هــي تلــك الاحتياجــات؟ ومــاذا تأمــل 
تحقيقــه لــدي المتعلمــن مــع انتهــاء البرنامــج الإلكــتروني، ويكــن تحقيــق ذلــك مــن خــلال الاســتطلاعات أو مجموعــات 
التركيــز التــي تســاعد عــى تحديــد مــا يحتاجــون إلى معرفتــه، وكيــف تعمــل لمــلء هــذه الفجــوة في التعلــم، ويكنــك أيضًــا 
تقييــم المتعلمــن في بدايــة البرنامــج الإلكــتروني؛ للحصــول عــى فكــرة دقيقــة عــن معارفهــم الحاليــة والمهــارات التــي تحتــاج 

إلى إدماجهــا في هــذا المنهــج أو إثرائــه بهــا.
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)ح(  توضيح التوقعات من البداية:

بغــض النظــر عــن أســلوب التعلــم الفــردي أو احتياجــات كل متعلــم، يجــب أن يعــرف المتعلمــون مــا هــو متوقــع منهــم في 
)Christopher,2015( .أثنــاء تنفيــذ الأنشــطة التعليميــة مــدة تنفيــذ البرنامــج الإلكــتروني

ثانيًا- الفرق بن: التدريس المتمايز، وتفريد التعليم:

ــه  ــه برنامــج خــاص يســير فيــه حســب سرعت ــه عــى كل طالــب منفردًا، ويوضــع ل في تفريــد التعليــم يكــون التركيــز في
ــز، أو  ــات تركي ــة، أو مجموع ــات مرن ــا، أو في مجموع ــا مع ــلاب جميعً ــدرس للط ــز في ــس المتماي ــا في التدري وقدراته، أم
مجموعــات تعاونيــة، وكذلــك بصــورة فرديــة أيضًــا، شريطــة أن يقــدم المحتــوى التعليمــي بصــورة متمايــزة، تناســب أنمــاط 
المتعلمــن المختلفــة وقدراتهــم وميولهــم، مــع إعطــاء مســاحة مــن حريــة الاختيــار والتريــع كل حســب قدراتــه وميولــه، عــى 
أن يحقــق الجميــع الوصــول إلى المنتــج النهــائي المســتهدَف، ويحققــوا النتائــج نفســها لكــن بأســاليب وأنمــاط وطرائــق متنوعة، 

ولا يســير البرنامــج مــع كل طالــب بصــورة فرديــة فقــط كــما في تفريــد التعليــم.

ثالثًا- الفرق بن: التدريس المتمايز، ومبدأ مراعاة الفروق الفردية:

 عــى رغــم مــا يبــدو بينهــما مــن تقــارب إلا أن الفــرق يكمــن في أن المعلــم عندمــا يقصــد مراعــاة الفــروق الفرديــة، فإنــه 
يقــدم المــادة نفســها بالطريقــة نفســها، لكنه لا يســتطيع تمكــن جميــع الطــلاب مــن الوصــول إلى النتائــج نفســها، لأنه يراعــي 
الفــروق الفردية وقــدرات وإمكانــات الطــلاب، فهــم لا يســتطيعون جميعًــا الوصــول إلى النتائــج نفســها، في حــن أن التدريس 
ــس  ــك أن التدري ــى ذل ــات مختلفة، ومعن ــاليب وعملي ــها، ولكن بأس ــج نفس ــول إلى النتائ ــق الوص ــعى إلى تحقي ــز يس المتماي
المتمايــز لا يغــير مناهــج التعليم، وإنمــا التنويــع في أســاليب وتنفيــذ المناهــج المتمثلــة في عمليــات التدريــس المتمايــز، وكذلــك 

في تنــوع تصميــم المــواد التعليميــة؛ لتتناســب مــع قــدرات الطــلاب واحتياجاتهــم.

رابعًا- الفرق بن: التدريس المتمايز، والتدريس التقليدي:

ــم  ــى تقدي ــز ع ــذي يرك ــم ال ــل المعل ــق عم ــكلة، تعي ــت مش ــة إلا إذا أصبح ــروق الفردي ــج الف ــدي لا يعال ــس التقلي التدري
مــة  منهــج معــن ثابــت لــكل الطــلاب، في حــن يجعلهــا التدريــس المتمايــز أساســا للتخطيــط المــؤدي إلى تنــوع المــواد المقدَّ
والإســتراتيجيات والأســاليب المســتخدمة، كما أن التدريــس التقليــدي يهــدف إلى الحصــول عــى مخرجــات تعليميــة واحــدة من 
خــلال مجموعــة مــن الأنشــطة والإجــراءات الموحــدة لجميــع الطــلاب، بخــلاف التدريــس المتمايــز الــذي يهــدف إلى إيصــال 

جميــع الطــلاب إلى المخرجــات نفســها لكــن بطرائــق وأســاليب متنوعــة، تناســب التنــوع والتمايــز الموجــود لــدى الطــلاب.

والشكل التالي يوضح هذه الفروق:
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شكل رقم )8(: الفرق بن التعليم التقليدي، والتعليم المراعي للفروق الفردين، والتعليم المتمايز.

كيف يمكن تحقيق التميز من خلال برمجيات إلكترونية في تعليم العربية للناطقي بغيها؟. 8

 يثــل التعلــم الإلكــتروني ثــورة في العــر الحديــث، فقــد أصبــح يؤثــر في الحيــاة التعليميــة بصــورة مبــاشرة أو غــير مبــاشرة؛ 
إذ إنــه يتمتــع بمميــزات، ويوفــر بعــض الإتاحــات التــي لا تتوافــر في التعليــم التقليــدي، ومــن أهــم تلــك المميــزات مــا يــي:

التفاعليــة: توفــر البرمجيــات الإلكترونيــة فرصــة الاســتجابة للحــدث الصــادر عــن المتعلــم، فيقــرر الخطــوات التاليــة  ●
بنــاء عــى اختيــار المتعلــم ودرجــة تجاوبــه، ومــن خــلال ذلــك يكــن مراعــاة الفــروق الفرديــة للمتعلمــن، حيــث يتــم 
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تشــكيل حلقــة دراســية ثنائيــة الاتجــاه بــن: البرنامــج الإلكــتروني، والمتعلــم، وبذلــك يتمكــن الطالــب مــن مراجعــة مــا 
تعلمــه، ودراســة مــا يريــد وإذا احتــاج إلى مســاعدة لحــل مشــكلة مــا؛ فــإن البرنامــج يقــدم لــه تغذيــة راجعــة، وبدائــل 

متنوعــة بمــا يحتــاج لفهــم مــا صعــب عليــه، وإتقــان المهــارة المســتهدَفة.

تحكــم المتعلــم بالبنامــج: للمعلــم الحريــة في تعلــم مــا يشــاء متــى شــاء، ولــه أن يختــار الجــزء أو الفقــرة التــي يريد  ●
تعلمهــا ويراهــا مناســبة لــه، وبذلــك تكــون لديــه الحريــة في اختيــار مــا يريــد تعلمــه وبالقــدر الــذي يريــده حســب ميوله، 

وقدراتــه، وأنمــاط تعلمه.

نقــل المتعلــم مــن التلقــي إلى المشــاركة والســتنتاج: إن التعلــم بواســطة البرمجيــات الإلكترونيــة تســاعد المتعلــم عــى  ●
أن ينقــل مــن دور المتلقــي للخــبرات والمفاهيــم مــن قبــل المعلــم إلى مشــارك ومســتنتج لهــذه المفاهيــم والخــبرات مــن خلال 

المعلومــات والبيانــات التــي يقدمهــا لــه البرنامــج حــول موضــوع مــا؛ يقــود الطالــب إلى اكتســاب الخــبرات أو المفاهيــم.

الإثــارة والتشــويق: إن وجــود الإثــارة والتشــويق في العمليــة التعليميــة أمــر في غايــة الأهميــة، حيث يلعــب دوراً أساســيًّا في  ●
التفاعــل الجيــد بــن: الطــلاب، والمــادة العلميــة، والتعلــم الإلكــتروني تتوافــر فيــه هــذه الخاصيــة؛ حيــث يتــم أخذهــا في 
الاعتبــار عنــد تصميــم البرامــج التعليميــة الإلكترونيــة التــي تحــاول جــذب الطــلاب إلى التعلــم دون كلــل أو ملل.)الســعود، 

خالــد: 2009، 260).

الجاذبيــة: لم يعــد مــن الممكــن التســليم بــأن عمليــة التعلــم يكــن لهــا أن تتــم بصورتهــا الســليمة دون أن تبــدا بمثــير  ●
يحــرك الشــعور لــدى المتعلــم بالميــل إلى مواصلــة التفاعــل، والمشــاركة؛ وصــولا إلى التعلــم. والتعلــم الإلكــتروني يتلــك 
القــدرة عــى توليــد المثــيرات التــي تضمــن الإثــارة والتشــويق؛ وصــولا إلى خلــق الاهتــمام لــدى المتعلــم، الــذي ينتقــل بعــد 

ذلــك إلى تبنــي مــا يعــرض مــن خــبرات تعليميــة.

مخاطبــة الحــواس المختلفــة: التعلــم الإلكــتروني بمــا يتلكــه مــن قــدرات وإمكانــات هائلــة، يســاعد عــى مخاطبــة  ●
حــواس المتعلــم المتعــددة: الســمع، والبــر، واللمــس، وهــذا بــدوره أكــر ضمانــا لتحقيــق الأهــداف المنشــودة، كــما أنــه 
بتلــك الخاصيــة يراعــي الفــروق الفرديــة، وأنمــاط التعلــم المتنوعــة لــدى المتعلمــن، عــلاوة عــى ذلــك، فهــو يســاعد عــى 

بقــاء أثــر التعلــم لمــدة أطــول.

ــة ممتعــة مــن خــلال توفــير مثــيرات متنوعــة ومتمايــزة، تضمــن  ● ــم عملي ــة تجعــل التعل ــات التعليمي المتــاع: البرمجي
ــم. ــم، واهتماماته ــن، وقدراته الاســتجابة لاحتياجــات المتعلم

الختــزال: التعلــم الإلكــتروني يوفــر مــن الجهــد والزمــن والمســافات مــا لا تســتطيع أيــة وســيلة تعليميــة أخــرى أن تقوم  ●
بــه؛ إذ إنــه مــن الصعــب حســاب مــا يكــن أن يســتلزمه الوصــول إلى آلاف المواقــع عــى شــبكة الإنترنــت مــن زمــن وجهد 
ومــال، والتــي تضــم كل منهــا آلافـًـا مــن المواقــع الفرعيــة لمكتبــات، ومتاحــف، ومؤسســات، وأســواق، ومصــارف، وشركات، 
ومعــارض، ووثائــق: صوريــة، وصوتيــة، ومشــاهدة، ومكتوبــة بالغــة التنــوع، وتمتــد عــى مســاحة العــالم عرضًــا، وعــى 

امتــداد التاريــخ عمقًــا، وبقــدر تعــدد الاهتمامــات والاحتياجــات تنوعًــا.

السرعــة في إنجــاز المهــام: إن اختصــار المســافات واختزالهــا يكِّــن المتعلمــن مــن إنجــاز مهامهــم بفاعلية وسرعــة كبيرتن  ●
وهــم في أماكنهــم؛ مــما يجعلهــم قادريــن عــى إنجــاز قــدر أكبر بكثــير مــما يســتطيعون إنجــازه بالوســائل التقليدية.

الآنيــة: يوفــر التعلــم الإلكــتروني في أثنــاء العمليــة التعليميــة اتصــالا فوريــا بــن: المعلــم والطالــب مــن ناحيــة، وبينهــما  ●
وبــن الأحــداث الجاريــة مــن ناحيــة أخــرى، كــما يكِّــن مــن تنفيــذ أنشــطة التعلــم وإجــراء الحــوارات وتنظيــم النقــاش وعقد 
المؤتمــرات عــن بعــد؛ مــما يوفــر قرصــا تعليميــة أوســع بمــا ينســجم مــع ظــروف وإمكانــات أطــراف عمليــة التعليــم والتعلــم. 

ــدرة عــى اســتخدام الصــوت  ● ــن الق ــددة م ــة متع ــص تعليمي ــتروني بخصائ ــم الإلك ــع التعل ــال: يتمت ــة والخي الواقعي
والصــورة واللــون والحركــة، بمــا يكــن مــن تحويــل المجــرد إلى محســوس وتحريــك الجــماد، بــل وإنطاقــه ومنحــه بعــض 
الصفــات الإنســانية، وتجســيد الخيــال في صــورة تقــترب مــن الواقــع، وهــو مــا يعــرف بالواقــع الموهــوم أو الافــتراضي 
)Virtual Reality(، كل ذلــك مــن شــأنه توفــير فــرص أكــبر للطالــب لتحقيــق الإدراك وتصــور الأشــياء بواقعيــة تقربــه 

مــن الخــبرة المبــاشرة، ومــن جانــب آخــر تعــزز فيــه القــدرة عــى التخيــل وتصــور الوقائــع والمفاهيــم والعلاقــات.

ــة؛ بمــا يوفــر عنــر  ● ــواد التعليمي ــم الإلكــتروني يوفــر فرصــا متنوعــة لأدرمــة ومرحــة الم مسرحــة العــرض: التعل
ــم. ــم والتعل ــدان التعلي ــارة في مي ــاع والإث التشــويق والإمت

المنــاورة: اســتطاع التعلــم الإلكــتروني -بمــا يلكــه مــن قــدرة عــى المنــاورة في عــرض الحقائــق والأفــكار، والخــبرات،  ●
والمشــاعر والتخيــلات- عــرض الفكــرة الواحــدة أو الحقيقــة الواحــدة بصــور وأشــكال متنوعــة؛ بمــا يســاعد عــى مخاطبــة 
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احتياجــات الطــلاب، واهتماماتهــم، وأنمــاط ذكائهــم وتعلمهــم، وبهــذا اســتطاع التعلــم الإلكــتروني أن يجمــع بــن: القدرة 
عــى مخاطبــة جمهــور واســع مــن الطــلاب يتــد عــى مســاحة واســعة مــن هــذا العــالم، والقــدرة عــى مخاطبــة كل منهم 

بمــا ينســجم مــع قدراتــه التعليميــة والانفعاليــة وميولــه ورغباتــه. 

تحفيــز التفكــي البتــكاري: لم يقتــر التعلــم الإلكــتروني عــى الأهــداف التعليميــة التــي تعنــى بالتذكــر، والفهــم،  ●
ــا: التحليــل، والتركيــب، والتقويــم، فالتطبيقــات  والتطبيــق فحســب، بــل تعــدى ذلــك إلى تحقيــق أهــداف التفكــير العلي
الإلكترونيــة تســاعد عــى تنميــة القــدرة عــى حــل المشــكلات، والتفكــير الابتــكاري، والتعليــم التعــاوني، وهــو مــا يســعى 
إليــه التعليــم المعــاصر؛ بمــا يعمــق دور الطالــب في المشــاركة الفاعلــة في صياغــة الموقــف التعليمــي التعلمــي، وتوســيع 

مفهــوم المنهــاج ومســاهمته في تطويــره. )عبــود، حــارث: 2007، 8)-6)).

ــي  ــا، ينبغ ــي بغيه ــة للناطق ــم العربي ــة في تعلي ــات إلكتروني ــلال برمجي ــن خ ــز م ــق التمي ولتحقي
ــة: ــب التالي ــز في الجوان ــم المتمي ــس التعلي ــادئ وأس ــق مب ــمم بتحقي الهت

شكل رقم )9(: آليات تحقيق التمايز من خلال برمجيات إلكترونية في تعليم العربية للناطقن بغيرها
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

نتائج الدراسة:
ــن  ــة؛ يك ــات الإلكتروني ــة في البرمجي ــارب العالمي ــض التج ــل بع ــرة، وتحلي ــة المتواف ــر النظري ــل الأط ــلال تحلي ــن خ م

ــل: ــج، مث ــض النتائ ــتخلاص بع اس

استخدام التعليم المتمايز في التعليم يراعي اهتمامات المتعلمن وأنماط تعلمهم.. )

اختلاف قدرات المتعلمن يوجب ضرورة تنوع المواد التعليمية والمهام التي يكلفون بها.. 2

البرمجيات الإلكترونية تساعد عى إيجاد تعليم متمايز بصورة ميرة.. )

التعليم المتمايز يساعد عى إيصال المتعلمن إلى أقى استخدام لقدراتهم ومهاراتهم الشخصية.. )

المــواد التعليميــة الثابتــة وغــير المتنوعــة يضيــع بســببها الكثــير مــن المتعلمــن الذيــن لا تتوافــق هــذه المــواد مــع اهتماماتهــم . 5
وقدراتهــم.

التمايــز لا يعنــي مجــرد مراعــاة الفــروق الفرديــة عنــد الطــلاب، وإنمــا يوجــب ضرورة الاعــتراف بهــا، وتنميتهــا، والعمــل مــن . 6
خلالهــا بصــورة تزيدهــا ثــراءً وتنوعًــا.

توصيات الدراسة:
ضرورة إعــداد المــواد التعليميــة وتصميمهــا في ضــوء معطيــات التعليــم المتمايــز؛ يــا يناســب تنــوع الطــلاب في: اهتماماتهــم، . )

وأنمــاط تعلمهــم، وأنــواع ذكائهــم.

العمل عى تجديد البيئة الصفية بما يتناسب مع متطلبات التعليم المتمايز.. 2

التنويع في العمليات والإستراتيجيات المستخدمة في فصول تعليم العربية للناطقن بغيرها.. )

استخدام إستراتيجيات التعليم المتمايز في تعليم اللغات بصفة عامة، وفي تعليم العربية بصفة خاصة.. )

العنايــة بتدريــب المعلمــن ومصممــي المناهــج، ومعــدي المــواد التعليميــة عــى إســتراتيجيات التعليــم المتمايــز، وخصوصــا في . 5
تعليــم اللغــات الأجنبيــة.

مقترحات الدراسة:
القيــام بدراســات تجريبيــة تبــن أثــر التعليــم المتمايــز في اكتســاب متعلمــي العربيــة لغــة ثانيــة أو لغــة أجنبيــة لمهــارات اللغــة . )

العربيــة وعناصرهــا.

ــاتهم . 2 ــك في ممارس ــر ذل ــان أث ــز، وبي ــم المتماي ــدى إدراك المعلمــن لإســتراتيجيات التعلي ــة تحــدد م ــام بدراســة ميداني القي
ــية. التدريس

إجراء دراسة تبن العلاقة بن: قناعات معلمي العربية لغة ثانية أو أجنبية، واستخدامهم لإستراتيجيات التعليم المتمايز.. )

إجــراء دراســة تجريبيــة لبيــان أثــر أي برنامــج إلكــتروني في اكتســاب المتعلمــن لمهــارات اللغــة العربيــة، وعلاقــة ذلــك بأنمــاط . )
ذكائهم.

القيــام بدراســة تجريبيــة تبحــث أثــر برنامــج تدريبــي قائــم عــى إســتراتيجيات التعليــم المتمايــز في الممارســات التدريســية . 5
لــدى المعلمــن في الفصــول الافتراضيــة التــي يتيحهــا البرنامــج، ويــدرس للطــلاب مــن خلالهــا.
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ةِ ةِ العَرَبِيَّ غَوِيَّ رَاسَاتِ اللُّ اتُ الحَدِيثَةُ فِي الدِّ قْنِيَّ التِّ

د. خالد بن قاسم بن محمد الجريان
جامعة الملك فهد للبترول والمعادن بالظهران 

 JURAYAN@KFUPM.edu.sa

المقدمة
مــماَّ لا شــكَّ فيــه أنَّ تقنيــةَ المعلومــاتِ والاتصــالاتِ تعتــبُر مــن أحــدثِ مــا أتقنَتْــهُ العقــولُ البشريَّــةُ، ولا يتوقــفُ هــذا التطــورُ 
ــةٌ عــى  ــرٌ كبــيٌر ومســاهمةٌ فاعل ــةِ أث ــدْ كانَ لهــذِهِ التقني ــاةِ دونَ الآخــرِ، وقَ ــدَ مجــالٍ مــن مجــالاتِ الحي ــدَ حــدٍّ معــنٍ أو عن عن
نَتـْـهُ مــن صراعٍ بــن القُــوَى العَالميَّــة وبــنَ المصالــحِ المحليَّــة تحديًّا  مختلــفِ أوجــهِ النَّشــاطِ الإنســانّي، كـَـمَا شــكَّلتْ العولمــةُ ومــا تضمَّ
مَ الأمــمِ أصبــحَ يقــاسُ اعتــمادًا عــى إنتاجِهَــا واســتهلاكهَِا مــن المعلومــاتِ والمعــارفِ))). تربويًّــا وسياســيًّا. هَــذَا عَــدَا عَــنْ أنَّ تقــدُّ

ــادِي  ــرنِ الح ــذَا الق ــنْ في هَ ــة، ولك ــةِ الحديث ــائلِ التَّقني ــالًا للوس ــاضي إدخ ــرنِْ الم ــرِ القَ ــمِ في أواخ ــاعُ التَّعْلي ــهِدَ قط ــدْ شَ وَقَ
والعشريــنَ أصبــحَ هنــاكَ قفــزةً نوعيَّــةً في اســتخدامِ وســائلِ التكنولوجيــا الحديثــةِ، وأصبــحَ هنــاكَ تنافــسٌ في اســتخدامِ التَّقنيــاتِ 

ــاتِ دورٌ كبــيٌر في رفــعِ المســتوى التَّعليمــيّ البحثــيّ إلى مســتوى الإبــداعِ والابتــكارِ. ــةِ، ولهــذِهِ التقني في المؤسســاتِ التعليميَّ

ــة، وأهــمُ الوســائلِ  ــة، والوســائل الســمعيَّة والمرئيَّ وَمِــنْ وســائلِ التَّقنيــةِ التــي أدُخلــتْ في مجــالِ التَّعليــمِ: الحواســيب الآليَّ
ــرُ للمعلمــنَ والطــلابِ  ــذي يوف ــت( ال ــرفُ بـــ )الإنترن ــا يعُ ــةُ أو مَ ــزةَ هــي الشــبكةُ العالميَّ ــتْ هــذه القف ــي أحدث ــة الت التَّقني

ــرٍ. ــةٍ وي ــاتِ في سرع ــنَ المعلوم والباحث

راســاتِ الُّلغويَّــةِ؛ لأنَّ التَّقنيــةَ تعُطِــي فرُصًَــا أكبر للباحثــنَ في الوصــولِ للمعلومةِ في  وللتقنيــةِ الحديثــةِ أهميــةٌ كــبرى في الدِّ
راســاتِ الُّلغويَّــةِ دراســةً وتعََلُّــمًا وبحثاً.  يـُـرٍ وســهولةٍ، وثمــةَ معايــير تســاعدُ الباحثــنَ والمتعلمــنَ عــى توظيــفِ التَّقنيــةِ في الدِّ

هــاتٍ تســتفيدُ مــن التَّقنيــةِ وتوظيفهــا توظيفًــا  فالأنظمــةُ التربويَّــةُ الحديثــةُ في القــرنِ الحــادِي والعشريــنَ تقــومُ عــى موجِّ
فاعــلًا يسُْــهِمُ في إنجــاحِ عمليــةِ التَّعلــمِ وتطويرهَِــا. ويعتمــدُ هَــذَاْ بالدرجــةِ الأوُلى عــى النَّجــاحِ في دمــجِ التَّقنيــةِ في برامــجِ 
ــهِ، ويهيــئُ لــه الفرصــةَ لتطبيــقِ  ــا، مــماَّ يســاعدُ المتعلــمَ والباحــثَ عــى تحســنِ أدائِ ــا متناميً ــا توظيفيًّ التَّعليــمِ دمجًــا منطقيًّ
معارفِــهِ التــي يتعلَّمُهــا في أشــكالٍ تتــواءَمُ مــع لغــةِ العــرِ وواقعِــهِ بحيــث توضــعُ المعرفــةُ في ســياقٍ طبعــيٍّ مــع متطلبــاتٍ 

رجــةِ الأولى. ــقُ مفهــومَ التَّعلــمِ مــدى الحيــاةِ المتمََحــور حــولَ المتعلِّــمِ بالدَّ دةِ باســتمرارٍ، مــماَّ يحقِّ الواقــعِ وعنــاصرهِِ المتجــدِّ

ةِ محــاورَ رئيســة، ينبغــي تقديهــا وتعزيزهــا  ــةِ إلى عــدَّ ويكــنُ تقســيمُ معايــيرِ اســتخدامِ التَّقنيــةِ في تعَليــمِ الُّلغــةِ العربيَّ
هــاتِ جميعِهَــا عنــد تخطيــطِ المشــاريعِ  خــلالَ اكتســابِ المتعلمــنَ للمعرفــةِ الإنســانيَّةِ، ويكــنُ اســتخدامُ هــذه المعايــير في الموجِّ

والأنشــطةِ القائمــةِ عــى التَّقنيــةِ. 

ــة عنــد اســتخدامِ التَّقنيــةِ في تعليــمِ الُّلغــةِ العربيَّــةِ، وأيضًــا ثمــةَ تطبيقــات تقنيَّــة يكــنُ أنْ يســتفادَ منهــا  وثمــةَ معايــير مهمَّ
راســاتِ الُّلغويَّــةِ العربيَّــةِ، وسُــبُل توظيفهــا لخِدمــةِ الُّلغَــةِ العربيَّــة. في الدِّ

نذَْكُــر هــذِهِ المعايــيَر والتطبيقــاتِ وضوابــطَ اســتخدامِ التَّقنيــةِ الحديثــةِ، وكيفَيــة توظيــفِ هــذه التقنيــاتِ في تعَْليِــمِ الُّلغَــةِ 
العربيَّــة في ثنايَــا هــذا البحــث بــإذنِ اللــهِ..

المبحث الأول 
معايير توظيف التقنية في تعليم اللغة العربية وتعلمها.

هــاتٍ تســتفيدُ مــن التَّقنيــةِ وتوظِّفهــا توظيفًــا  تقــومُ الأنظمــةُ التربويَّــة الحديثــة في القــرنِ الحــادِي والعشريــنَ عــى موجِّ
فاعــلًا يسُــهمُ في إنجــاحِ عمليــةِ التَّعلـّـم وتطويرهــا. ويعتمــدُ هــذا بالدرجــةِ الأوُلى عــى النَّجــاحِ في دمــجِ التَّقنيــةِ في برنامــجِ 
التَّعليــمِ دمجًــا منطقيًّــا توظيفيًّــا متناميًــا، مــماَّ يســاعدُ المتعلِّــم عــى تحســنِ أدائـِـهِ، ويهيــئُ لــه الفرصــةَ لتطبيــقِ معارفِــهِ التــي 
يتعلَّمهــا في أشــكال تتــواءَمُ مــع لغــةِ العــرِ وواقعِــهِ بحيــث توضــعُ المعرفــةُ في ســياقٍ طبيعــي مــع متطلبــاتِ الواقــعِ وعنــاصرهِِ 
ــم بالدرجــةِ الأوُلَى، ويكــنُ تقســيمُ  ــقُ مفهــوم التَّعليــمِ مــدى الحيــاةِ، والمتُمََحــور حــولَ المتعلِّ دةِ باســتمرارٍ، مــماَّ يحقِّ المتجــدِّ

))(  إسماعيل، فادي، البنية التحتية لاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في التعليم والتعليم عن بعد: ص).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــا خــلالَ اكتســابِ  ــةِ إلى أربعــةِ محــاورَ رئيســةٍ، ينبغــي تقديُهــا وتعزيزهُ ــمِ الُّلغــةِ العربيَّ ــةِ في تعلي معايــير اســتخدامِ التَّقني
ــطِ المشــاريعِ والأنشــطةِ  ــدَ تخطي ــا عن ــاتِ جميعِهَ ه ــيرِ في الموجِّ ــنُ اســتخدامُ هــذه المعاي ــةِ الإنســانيَّةِ، ويك المتُعَلِّمــنَ للمعرف

القائمــةِ عــى التَّقنيــة))).

إنَّ اســتخدامَ التَّقنيــاتِ الحديثــةِ تعــدُّ مــن ســماتِ العــرِ الحديــثِ واهتمامــاتِ الجيــلِ المعــاصِر الــذي لا يــكادُ يســتغني 
عنهــا في كافــةِ أوقاتـِـهِ أثنــاءَ العمــلِ أو في وقــتِ الرَّاحــةِ والاســتجمام، ولكــنَّ التَّطــور المعــرفيّ الهائـِـل الَّــذي شــهدتهُْ الألفيَّــةُ 

الثالثــةُ أســهمَ بشــكلٍ واضــحٍ في إحــداثِ تطــوراتٍ هائلــةٍ عــى المجتمعــاتِ في مختلــفِ المياديــنِ.

ويعدُّ الميدانُ التَّعليميّ أهمَ الميادينِ التي تأثرتْ بهذا التغييرِ لاسيَّما المؤسسات التَّعليميَّة بمختلفِ درجاتهَِا)2).

تعريفُ التَّقنيات الحديثة: 
تعُْــرفَُ التَّقنيــاتُ الحديثــةُ بأنَّهــا: )الوســيلةُ النَّاقلــةُ للعلــمِ والمعرفــةِ والمهــارةِ())))(، وقِيْــلَ إنَّهــا: )وســيلةٌ مــن وســائلِ تطويــرِ 
ــةِ الترَّبويَّــةِ  ــةِ العمليَّ ــلَ إنَّهــا: )أســلوبُ توظيــفِ البرامــجِ التَّقنيــةِ في الترَّبيــةِ بهــدفِ زيــادةِ فعاليَّ المنهــجِ التَّعليمــيّ())))(، وقِيْ
ورفــعِ نقاشِــهَا مــن خــلالِ إعــادةِ تخطيطِهَــا وتنظيمِهَــا وتنفيذِهَــا وتقويــمِ المخرجــاتِ التَّعليميَّــةِ، وهــي منظومــةٌ متكاملــةٌ مــن 

الأجهــزةِ والبرمجيــاتِ والإجــراءاتِ والعمليــاتِ التــي يوظِّفُهــا المــدرِّسُ في العمليَّــةِ التَّعليميَّــةِ())5)).

ــشِر  ــلِ ومعالجــةِ ون ــنِ ونق ــاجِ وتشــغيلِ وتخزي ــةِ بإنت ــا: )مجموعــةٌ مــن المعلومــاتِ والنَّشــاطاتِ المتعلِّق ــا بأنَّه ــرفُ أيضُ وتعُ
ــةِ())6)). ــا وســائلُ الاتصــالِ الحديث ــي توفِّره ــاتِ الت ــلِ المعلوم وتحلي

وهــذِهِ التعريفــاتُ كلُّهــا تشــيُر إلى أنَّ التَّقنيــاتِ الحديثــةِ هــي مجموعــةٌ مــن البرامــجِ والأدواتِ التَّقنيــةِ الآليَّــةِ باســتخدامِ 
الحاســبِ الآلّي أو غــيرهِِ، أو مَــا يعُــرفُ بالأجَهــزةِ الإلكترونيَّــةِ أو الذَّكيَّــةِ.

معاييُ توظيفِ التَّقنيَّةِ في تعليمِ الُّلغةِ العربيَّةِ)7):  ●

أولًا: التَّقنيَّةُ أداةُ استخدامٍ:

يستخدمُ المتعلِّمونَ التَّقنيَّةَ بوصفِهَا أداةَ معالجةٍ للمعلوماتِ، وهم في ذلكَ يظُهرونَ:

أ قدرةً عى تشغيلِ الأجهزةِ التَّقنيَّةِ.	.

فهمًا لتطبيقاتِ البرمجيَّاتِ. 	.أ

أ مهاراتٍ في استخدامِ التَّقنيَّةِ للقراءةِ والاستماعِ والكتابةِ وإنشاءِ الوثائقِ المختلفةِ.	.

ثانيًا: التَّقنيَّةُ أداةُ إنتاجٍ: 

يوُظِّفُ المتعلمونَ التَّقنيَّةَ لتعزيزِ تعلُّمِهِم ولزيادةِ الإنتاجيَّة، وهم في ذلكَ:

يستخدمونَ أدواتٍ تقنيَّةٍ في تقديمِ عروضِ شفويَّةٍ أو إنتاجِ نصوصٍ أو مصوراتٍ.. )

دةٍ في إنتاجِ أنشطةٍ مسموعةٍ أو مقروءةٍ أو مشاريعَ بحثيَّة.. 2 يستخدمونَ أدواتٍ تقنيَّةٍ متعدِّ

يستخدمونَ أدواتٍ تقنيَّة تقوِّمُ أداءهم تقويًا ذاتيًّا.. )

ثالثاً: التَّقنيَّةُ أداةُ اتصالٍ:

يستخدمُ المتعلمونَ التَّقنيَّةَ للاتصالِ والتَّواصلِ مع زملائهِم ومعلِّميهم والآخرينَ، وهم بذلكَ:

يستخدمونَ وسائطَ الاتصالِ عن بعُدٍ للمشاركةِ في استقبالِ المعرفةِ وإيصالهَِا مع الأقرانِ والمشاركنَ الآخرينَ. . )

يظُهرونَ قدرةً في نشِر إنتاجِهِم المعرفيّ وتبادلهِِ مع الآخرينَ.. 2

))(  صالــح، محمــود إســماعيل وآخــرون، المدونــات اللغويــة العربيــة: بناؤهــا وطرائــق الإفــادة منهــا: ص8))، وينظــر: القــرني، مكــن بــن حوفــان 
وآخــرون، واقــع النشــاط اللغــوي في مواقــع التواصــل الاجتماعــي: تويــتر نموذجًــا، ص69-80، وعبداللــه، عبدالحليــم وآخــرون، التقنيــة في تعليــم 

العربيــة للناطقــن بغيرهــا: ص-2)) )2).
)2(  جميلة، حميدة، ضوابط استخدام التقنيات الحديثة وأثرها عى جودة التعليم، بحث منشور عى الشبكة العالميَّة: ص2.

))(  النداوي، فواز جاسم، التقنيات التربوية ودورها في تطوير طرائق التدريس: ص2.
))(  المرجع السابق.

)5(  العسي، رجاء زهير، استخدام التكنولوجيات في الإدارة التربوية: ص6.
)6(  المرجع السابق، وينظر: جميلة، حميدة، ضوابط استخدام التقنيات الحديثة وأثرها عى جودة التعليم، بحث منشور عى الشبكة العالمية: ص).

)7(  النــداوي، فــواز جاســم، التقنيــات التربويــة ودورهــا في تطويــر طرائــق التدريــس: ص8)-25، وينظــر: عبداللــه، عبدالحليــم وآخــرون، التقنيــة في 
تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا: ص-2)) )2)، والعســي، رجــاء زهــير، اســتخدام التكنولوجيــات في الإدارة التربويــة: ص5).



787 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

يستخدمونَ وسائطَ متنوعةٍ لتقديمِ المعرفةِ والمعلوماتِ ونشِر أفكارهِم للتواصلِ مع الآخرينَ بشكلٍ فاعلٍ ومؤثرٍ.. )

رابعًا: التَّقنيَّةُ أداةُ بحثٍ:

يستخدمُ المتعلَّمون التَّقنيَّةَ للبحثِ عن المعلوماتِ وجمعِهَا، وهم في ذلكَ:

ــةَ ووســائطهََا . ) ــت(. إنَّ هــذه التَّقنيَّ ــاتِ )الإنترن ــدرةً عــى اســتخدامِ أســاليبِ البحــثِ الأساســيَّةِ في شــبكة المعلوم ــرونَ ق يظُه
ــدَّ مــن اســتغلالهِا  ــةً حديثــةً لابُ ــا الحــاضِر، وأصبــحَ وســيلةً تعليميَّ أصبحــتْ مــن أساســياتِ تلقــي العلــم وتحصيلــه في عرنِ

ــة. ــدةٍ تســاعدُ في جعــلِ التَّعليــمِ أكــر متعــة وذاتيَّ ــةٍ جيِّ ــةٍ تربويَّ ــا تسُــهِمُ في إيجــادِ بيئ أفضــلَ اســتغلالٍ؛ لأنَّهَ

ــةً . 2 ــا تعليميَّ ــم خــبراتٍ وفرصً ــرُ له ــا، وتوف ــةٍ ويقُوِّمونهَ ــةٍ متنوع ــةٍ مســموعةٍ ومرئيَّ ــاتِ مــن مصــادر مطبوع ــونَ المعلوم يجمع
ــةِ. ــراراتِ المختلف ــاذِ الق ــاعِدُهم في اتخ تس

يستخدمونَ التَّقنيَّةَ في كتابةِ تقاريرهم البحثيَّةِ المختلفةِ وتوثيقِها، وإغنائهِا بالرسوماتِ والخرائطِ والبياناتِ.. )

يستخدمونَ التَّقنيَّةَ في مراجعةِ كتاباتهِم وتحريرهِا.. )

يستخدمونَ التَّقنيَّةَ في تخزينِ المعلوماتِ، لاستدعائهَِا عندَ الحاجةِ.. 5

معايي استخدام التقنية في التنمية المهنية للمعلمي))): ●

إنَّ عمليــة التدريــس هــي همــزة وصــل عميقــة بــن الملقــن والمتلقــي أو التعلــم وهــي عمليــة دقيقــة مركــزة تعتمد عــى العقل 
والفكــر المنظــم وتســتعن بمجموعــة مــن الوســائل التــي تتحكــم في نوعيــة التعليــم وجودتــه، ولعــل أهــم هــذه الوســائل هــي 
المناهــج التعليميــة، الخــبرة والتخصــص وفي الأخــير قــدرة المــدرس عــى ترغيب وتفعيــل الفئة الدارســة، ولا شــكَّ أنَّ اســتخدام 
التقنيــة في تفعيــل العمليَّــة التعليميَّــة وتطويرهــا يعتمــدُ اعتــمادًا كبــيراً عــى قــدرة المعلمــن عى اســتخدامها، وعــى تصوراتهم 
الشــخصيَّة، وعــى إمكانيــةِ توظيفِهَــا وتســخيرهَِا لتحســنِ بيئــةِ التَّعلــم وتفعيــلِ العمليَّــةِ التَّعليميَّــة وتيســيرها وتطويرهــا. وهــذا 
يتطلــبُ برامــج تدريبيَّــة مدروســة ومبرمجــة حســب حاجــات المعلمــن، وطبيعــة المــواد التــي يدرســونها، وعليــه يجــب أنْ ترُكــزَ 

برامــج التنميــة عــى مجالــن كبيريــن، لــكلِّ مجــالٍ منهــما معايــيره الخاصة:

أولًا: التقنية في تقنية المعلومات:

يجب أنْ يشعرَ المعلمون بالرَّاحة مع المفاهيم الأساسيَّة، وعمليات التَّقنيَّة الرقميَّة الحديثة وتطبيقاتها، وهذا يتطلب:

تطويــراً في فهــم المكونــات والعمليــات الأساســيَّة للأجَهــزة مــن مثــل الوظائــف المتنوعة لمكونــات الحاســوب والمهارات الأساســيَّة . )
في معالجــة الخلل.

ــات . 2 ــات، وتطبيق ــرض، وقاعــدة البيان ــج الع ــمات، وبرام ــل: معالجــة الكل ــة مــن مث ــات ذات الأغــراض العام ــر التطبيق تطوي
ــات. ــة شــبكة المعلوم ــددة، وأنظم الوســائط المتع

تطوير فهم تطبيقات البرمجيات الجاهزة، وهذا يتطلب:. )

معرفة بمعايير اختيار البرامج اللغوية الفاعلة. 	.أ
القدرة عى استخدام برامج تعليم اللغة العربية. 	.أ

القدرة عى تقويم البرامج اللغوية. 	.أ
القدرة عى المشاركة في جهود تطوير البرمجيات. 	.أ

تطوير تطبيقات الإنترنت، وهذا يتطلب:. )

أ معرفة البريد الإلكتروني، ومجموعات المناقشة، وتطبيقات تعلم اللغة عن بعد.	.

معرفة بمهارات البحث الأساسيَّة.	.أ

أ معرفة بمهارات تصميم صفحة إلكترونية  )الويب(، ونشرها.	.

ثانيًا: التقنية في عملية التكامل )الدمج())2)(:

فِي، وهذا يتطلبُ تحقيق ما يي: يجب أنْ يألفَ المعلمون استخدام التقنية في الموقف الصَّ

تطوير المواد التَّعليميَّة، ويجب أن تكون المواد إلكترونيَّة متطورة.. )

))(  الوثيقة الوطنية المطورة لمنهج مادة اللغة العربية، للمراحل من رياض الأطفال حتى نهاية التعليم الثانوي، دولة الإمارات العربية المتحدة: ص))-)).
)2(  النداوي، فواز جاسم، التقنيات التربوية ودورها في تطوير طرائق التدريس: ص22.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

تطوير مهارات استخدام تطبيقات البرمجيات المتنوعة لأغراضٍ تعليميَّة.. 2

تطوير مهارات استخدام مواد مباشرة عبر الشبكة العالميَّة.. )

تطوير المحتوى وتطويعه لكتابة برامج التَّعلم الذاتي.. )

تطوير مهارات إدارة عملية التَّقويم، ويتمُّ ذلك من خلال:. 5

تطوير استخدام الاختبارات المصححة ذاتيًّا. ●

تطوير مهارات حفظ سجلات المتابعة. ●

تطوير مهارات وضع سلالم تقديرٍ متنوعة. ●

تطوير مهارات التواصل مع المتعلمن إلكترونيًّا لتقويم أداءاتهم المتنوعة. ●

ومــن المعلــوم أن إدخــال التقنيــات الحديثــة أدى إلى إحــداث تغيــيرات وتطــورات ملحوظــة في مختلــف المياديــن الاقتصادية 
والاجتماعيــة والثقافيــة، وهــذا بســبب نقــل حجــم كبــير مــن المعلومــات إلى الأفــراد، ويعتــبر ميــدان التعليــم مــن أهــم وأبــرز 
الجوانــب التــي لا تســتغني عــن اســتخدام التقنيــات الحديثــة في تكويــن العلــم وإنجــاز البحــوث العلميــة، ومرجــع ذلــك هــو 
ــة  ــه أطــراف العملي ــذي لم يســتغن عن ــة، واســتخدام الحاســوب الإلكــتروني ال ــا المعلوماتي ــي تتســم به ــة الت الرعــة والدق
ــي  ــة والمؤتمــرات الت ــدوات العملي ــاب والشروحــات والن ــا كالكت ــي كان يســتعان فيه ــة الت ــة، فمــن الوســائل التقليدي التعليمي
تعتمــد عــى المناقشــة بكافــة أخلاقيتهــا إلى المســتحدثات التكنولوجيــة الجديــدة في التعليــم التــي أصبحــت تســتعن بالحاســب 
الإلكــتروني كأهــم وســيلة لنقــل المعلومــات وإيصالهــا للفئــة المتعلمــة، وهــي كلهــا وســائل تعتمــد عــى الديناميكيــة والرعــة 

وضخامــة  المعلومــات))).

المبحث الثاني
تطبيقيات إلكترونية في الدراسات اللغوية

ت العديــد مــن المفاهيــم وأنمــاط العمــل والعلاقات، الأمــر الذي  إنَّ التطــور التكنولوجــي الهائــل، وثــورة المعلومــات قــد غــيرَّ
يحتِّــمُ عــى الــدول العربيَّــة وغيرهــا أنْ تســتفيد مــن المميــزات الجديــدة التــي وفرهــا ذلــك التطــور، ويعتــبر الفجــوة التــي 
ــة،  ــة التعليميَّ ــة خاصــةً أنْ تحــدد رؤيتهــا المســتقبليَّة بخصــوص العمليَّ تفصلهــا عــن الــدول المتقدمــة، وأنَّ عــى الــدولِ العربيَّ
ــة بوضــوح بحيــث يســهل قياســها  دَ أهدافهــا التعليميَّ وأنْ يكــونَ التعليــم الإلكــتروني أحــد عنــاصر هــذه الرؤيــة، وأنْ تحــدِّ
ــة التــي تتفــق مــع  ــة محــددة، وأنْ تحــدد السياســات التعليميَّ وتقديــر مــدى التقــدم في تحقيــق الأهــداف خــلال فــترة زمنيَّ
طبيعتهــا وتتناســب وإمكانياتهــا الاقتصاديَّــة، والبشريَّــة، والثقافيَّــة، والجغرافيَّــة، وأنْ تضــعَ اســتخدام التعليم الإلكــتروني كأحد 

السياســات التــي يكــن الاســتفادة منهــا)2).

ــسٌ في  ــاك تناف ــح هن ــة، وأصب ــا الحديث ــائل التكنولوجي ــتخدام وس ــةٌ في اس ــزةٌ نوعيّ ــن قف ــد والعشري ــرن الواح ــدث في الق ح
اســتخدام التقنيــات في المؤسســات التعليميــة، ولهــذه التقنيــات دورٌ كبــيٌر في رفــع المســتوى التعليمــي البحــت إلى مســتوى الإبــداع 
والابتــكار، ومــن الوســائل التقنيــة التــي أدخلــت إلى مجــال التعليــم))): الحواســيب الآليــة والوســائل الســمعية والمرئيــة، مثــل التلفــاز 
وغــيره، وأهــم الوســائل التقنيــة التــي أحدثــت هــذه القفــزة هــو الشــبكة العالميــة )الإنترنــت(، الــذي يوفر للطــلاب المعلومات بالشــكل 

المطلــوب، وفي كل الأوقــات، ولأهميّــة هــذا الموضــوع ســنذكر هنــا الأدوار التــي لعبتهــا التقنيــة في قطــاع التعليــم. 

وتعــود بدايــة حوســبة اللغــة العربيــة إلى الســبعينات مــن القــرن العشريــن حينــما زار الدكتــور إبراهيــم أنيــس الجامعــة 
الكويتيــة وطــرح عــى الدكتــور عــي حلمــي مــوسى – وهــو متخصــص في الفيزيــاء النظريــة )فكــرة الاســتعانة بالحاســوب في 
إحصــاءات الحــروف الأصليَّــة لمــواد اللغــة العربيَّــة بغيــة الوقــوف عــى نســج الكلمــة العربيَّــة()))، وتــمَّ إنجــاز هــذا الإحصــاء 
في كتابــن صــدرا ســنتي )97)م و972)م اهتــمَّ فيهــما الباحثــان بإحصــاء جــذور المفــردات العربيَّــة الثلاثيَّــة وغــير الثلاثيَّــة 
لمعجــم الصحــاح للجوهــري مســتخدمًا الحاســوب)5)، ثــم توالــت الأعمال اللســانية العربيَّة باســتخدام الحاســب الآلي، وتوســعت 
دائــرة الاهتــمام بحوســبة اللغــة العربيَّــة فطالــت جامعــات ومنظــمات أجنبيــة في أوروبــا وأمريــكا، كما تأسســت عــدة جمعيات 

))(  جميلــة، حميــدة، ضوابــط اســتخدام التقنيــات الحديثــة وأثرهــا عــى جــودة التعليــم، بحــث منشــور عــى الشــبكة العالميــة: ص5، وينظــر: العيبــي، 
خــماسي، التقنيــات التربويــة الحديثــة والتعليــم الــذاتي: ص20).

)2(  عبدالمنعم، إبراهيم محمد، التعليم الإلكتروني في الدول النامية الآمال والتحديات: ص2).
))(  الحطاب، مأمون صبحي وآخرون، الحرف العربي والتقنية، أبحاث في حوسبة العربية: ص86، 90، 85)، 90)، 0)2، ))2.

))(  العارف، عبدالرحمن بن حسن، اتجاهات الدراسات اللسانية المعاصرة في مر: ص 9)2.
)5(  موسى، عي حلمي، دراسة إحصائية لجذور معجم الصحاح باستخدام الحاسب الآلي: ص)2.
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في الوطــن العــربي تهتــم بحوســبة اللغــة العربيَّــة وهندســتها ونــشر الثقافــة الرقميَّــة))))( في المجتمــع، وكليــات ومعاهــد عدة، 
وشركات خاصــة مهتمــة بصناعــة البرامــج الحاســوبيَّة لمعالجــة اللغــة العربيَّــة في تطويــر البرمجيــات الحاســوبيَّة التــي تربــط 
اللغــة العربيَّــة بشــتى مجــالات الحوســبة الصوتيَّــة والرفيَّــة والنحويَّــة والدلاليَّــة، وكذلــك الترجمــة الآليــة))2)(، وقــد أنشــأت 

هــذه الــشركات عــدة برامــج مــن أجــل حوســبة اللغــة العربيــة، ومــن أبــرز تلــك البرامــج))))(:

إنشــاء المكنــز العــربي/ المدونــة )Corpus(: وهــي تعنــى بتخزيــن قواعــد المعلومــات والنصــوص وحــر جميــع الفــروع المعرفيَّــة  -
المتاحــة وفــق قواعــد علميَّــة دقيقــة ومعايــير منهجيــة دوليــة والتمكــن مــن اســترجاعها بقصــد تصنيفهــا وتحليلهــا حاســوبيًّا.

إنشاء المعاجم الإلكترونية: تعنى بضبط الكلمات وتعريفها حاسوبيًّا. -

إنشاء برنامج المحلل الرفي الآلي: يعنى بتحديد بنية الكلمة العربيَّة وأشكالها الرفيَّة وسماتها البنيويَّة. -

إنشاء المحلل النحوي الآلي: يعنى بضبط البنى التركيبيَّة لنظام اللغة العربيَّة وحوسبتها وتحليلها، وتصحيح الأخطاء النحويَّة. -

إنشــاء التشــكيل والإعــراب الآلي: يعنــى بضبــط قواعــد التشــكيل في الكلــمات العربيَّــة وتعاملهــا حاســوبيًّا، وقــد أســهم  -
ــة. هــذا البرنامــج في تشــكيل القــرآن الكريــم والحديــث الشريــف والنصــوص الأدبيَّ

إنشاء برنامج المصحح الآلي: يعنى هذا البرنامج بتصحيح الأخطاء التي قد تنجم عن الكتابة الإملائية والرفيَّة والنحويَّة. -

ــا وتحليــل مصادرهــا المخزنــة في قاعــدة بينــات ضخمــة  - إنشــاء المصنــف الآلي: يعنــى بتصنيــف النصــوص وتوثيقهــا آليًّ
ــة. وتقديــم بياناتهــا الإحصائيَّ

إنشــاء المفهــرس الآلي: يعنــى بفهرســة الكتــب آليًّــا وفــق اســتخراج الكلــمات المفتاحيــة أو تقديــم ملخصــات عنهــا معتمــدًا  -
عــى التحليــل الإحصــائي وقيــاس نســبة ترددهــا في الوثيقــة المحللــة.

إنشاء الملخص الآلي: وهو يعنى بالتلخيص الآلي للوثائق وتقديم الأفكار الرئيسة لمحتوى الوثيقة. -

إنشــاء الرابــط الآلي: وهــو يعنــى بتنظيــم المعلومــات والحصــول عليهــا داخــل الوثيقــة الواحــدة كأن يتتبــع كلمــة في بحــث  -
أو مــن عــدة وثائــق مختلفــة عــبر الشــبكة العالميَّــة.

إنشاء برنامج البحث الموضوعي: يعنى بربط الكلمات أو المواضيع المبحوث فيها بصورة آلية. -

إنشــاء برنامــج القــارئ الآلي: يعنــى بالتعــرف عــى النصــوص العربيَّــة وتخزينهــا وفــق صيــغ الكتابــة الإلكترونيَّــة مثــل  -
HTML و UNICOM وغيرهــما مــن الصيــغ والمســح الضــوئي للحــروف والصــور.

إنشاء برنامج الإملاء العربي الآلي: يعنى بالتعرف عى الكلام وتسجيله كتابة عى شاشة الحاسوب. -

إنشاء برنامج إدارة الوثائق العربيَّة. -

إنشاء نظام الأرشفة والمكتبات الرقميَّة. -

إنشــاء برامــج متصــف للشــبكة العالميَّــة باللغــة العربيــة: يعنــى بتصنيــف المواقــع العربية وســهولة الدخــول إليهــا وتصفحها  -
ــتى الميادين. في ش

وللتقنيــة أهميــة كبــيرة في مجــال التعليــم وتشــغل التقنيــة دور المرشــد الذي يرشــد المعلمــن لتوجيه المــواد التعليميّــة للطلاب 
والباحثــن؛ لأنّ التقنيــة تعطــي فرصًــا أكــبر للمتعلمــن لفهــم المــواد بســبب تغييرها في شــكل تقديــم الــدروس والمواد.

ــيرة  - ــمٍ آلي، بفضــل البرامــج الكث ــى معل ــم لاســتخدامه كمســاعدٍ أو حتّ ــب نظــر المتعل ــة يجل اســتخدام الحواســيب الآلي
والمتنوّعــة عــى الحواســيب.

ا في تواصــل المتعلمــن مــع المعلمــن ومــع بعضهــم البعــض، والاشــتراك في  - اســتخدام الشــبكة )الإنترنــت( يســاعد جــدًّ
الأنشــطة والبحــوث وتبــادل المعلومــات.

))(  ينظــر: جمعيــة نــشر الثقافــة الرقميَّــة بولايــة صفاقــس، تونــس، التــي بــدأت نشــاطها ســنة 2005م، وجمعيــة الحاســبات الســعودية أنشــئت ســنة 
08))هـــ، والجمعيَّــة الســعودية لتقنيــة المعلومــات تأسســت ســنة 2008م، والجمعيــة المريــة لهندســة اللغــة تأسســت ســنة 996)م، وجمعيــة اللغــة 

العربيــة الرقميــة تأسســت ســنة ))20م، وجمعيــة هندســة اللغــة العربيــة بالمغــرب تأسســت ســنة 2)20م.
)2(  ومــن تلــك الجامعــات، جامعــة عجــمان للعلــوم والتقنيــة وغيرهــا، ومــن الكليــات عــى ســبيل الذكــر الكليــات، كليــة الحاســب الآلي بجامعــة الملــك 
فهــد للبــترول والمعــادن وغيرهــا، ومــن المعاهــد، انظــر: معهــد بحــوث الحاســب الآلي والإلكترونيــات بمدينــة الملــك عبدالعزيــز للعلــوم والتقنيــة، 
ومعهــد قطــر لبحــوث الحوســبة، والمعهــد الأعــى للتوثيــق بتونــس وغيرهــا، ومــن الــشركات، شركــة صخــر التــي أنشــئت ســنة 982)م بالكويــت ثــم 

انتقلــت إلى القاهــرة، وشركــة ســيموس التــي أنشــئت بباريــس ســنة 977)م.
))(  الميســاوي، خليفــة، حوســبة اللغــة العربيَّــة: الواقــع والآفــاق، بحــث غــير منشــور، نــادي الأحســاء الأدبي، بمناســبة اليــوم العالمــي للغــة العربيــة )اللغة 

العربيــة والتقنيات الحديثــة(: ص5.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ا بالمعلومات الكثيرة التي تخصّ كافة المجالات. - تعُد الشبكة العالميَّة مصدراً غنيًّا جدًّ

وثمة تطبيقات تقنية في التعليم عى الأساتذة استخدامها)))، ومن أبرزها: -

السبورة الذكية:
ى أيضًــا الســبورة التَّفاعليَّــة وهــي نــوعٌ مــن أنــواعِ أجهــزةِ العــرضِ، وتعمــلُ عنــد توصيلهــا بجهازِ  )SMART Boards(: تســمَّ
قــةِ والوضــوحِ، وهــي تحفــظُ كلَّ  الحاســوبِ وجهــازِ عــرضِ البيانــاتِ، وبتوصيلهــا تصُبــحُ شاشــةَ حاســوبٍ ضخمــةٍ عاليــةِ الدِّ

المعلومــاتِ والبيانــاتِ والرســوماتِ، وتقــومُ بنقلِهَــا إلى أجهــزةِ حواســيب الطُّــلابِ.

المدونات الصفية:
ــةٌ  ــة شــفويَّة أو مكتوبــة موثقــة، هــي مدونــاتٌ مجانيَّ )Class Blog(: ويعنــى بهــا تلــك المواقــع التــي تجمــع نصوصًــا لغويَّ
ينُشــئِها المعلمــون عــن طريــق وورد بريــس Word Press، وبلوجــر Blogger، ويضعــوا فيهــا كلَّ مَــا يقومــونَ بتدريســهِ، وهــذه 
المدونــاتُ تســمحُ للطُّــلابِ والمتعلمــن بالتفاعــلِ مــع المعلمــن وأســاتذة الجامعــات، فيُعَلِّقــون عليهــا وينشرونهــا ويســتفيدون منهــا.

وقــد أثبتــتْ المدونــات النصيــة )Corpora()2) منــذ ظهورهــا قبــل بضعــة عقــود قدرتهــا عــى إعــادة الصياغة لمنهجيــة البحث 
في كثــير مــن الجوانــب اللغويَّــة؛ وذلــك لمــا توفــره مــن إمكانــات كبــيرة جعلتهــا أساسًــا لمــادة البحــث اللغــوي الحديــث. هــذا 

ةَ أنــواعٍ مــن المدونــات النصيــة، وظهــر – أيضًــا – مــا يعــرف بلســانيات المدونــات))). التطــور الكبــير ولَّــدَ عــدَّ

وتنقســم المدونــات بحســب محتواهــا إلى مدونــات عامــة، ومدونــات خاصــة بحســب مــا تحتويــه مــن نصــوص وعلــوم، ومن 
أشــهر هــذه المدونات:

أ المكتبــة الشــاملة: وهــي مكتبــة ضخمــة وكبــيرة، وتعــد مــن المدونــات العامــة المجانيَّــة المهمــة لــكل باحــث وطالــب أيًّــا 	.
كان تخصصــه، ولهــا موقــع عــام بإمــكان أي باحــث تثبيــت برنامجهــا منــه، ويقــوم هــو آليًّــا بتحديــث وإضافــة الكتب 

الجديــدة التــي توضــع بــن كل فــترة وأخــرى.

مكتبــة لســان العــرب: وهــي مدونــة خاصــة باللغــة العربيــة، ويدعــم اللغــة العربيــة بشــكل كبــير حيــث يوفــر لأبنــاء 	.أ
العربيَّــة آلاف النصــوص اللغويــة والمصــادر الموثقــة، مــع تقســيمات لعناويــن التخصصــات اللغويــة والأدبيَّــة.

أ ــا فائــدة، وهــي 	. ــة وأهلهــا أيَّ ــد اللغــة العربيَّ ــة كــبرى وعظيمــة وضخمــة، تفي مدونــة شــبكة الفصيــح: وهــي مدون
ــه. ــة بحال مقســمة إلى عــدة أقســام، كلُّ قســم منهــا مدون

أ شــبكة صــوت العربيَّــة، للدكتــور عبدالعزيــز بــن حميــد الحميــد أســتاذ اللغــة والنحــو والــرف بجامعــة الإمــام محمد 	.
بــن ســعود الإســلامية بالرياض.

أ شبكة الفصيح لعلوم اللغة العربيَّة.	.

ومن المدونات الكبى التابعة لمراكز بحثية علميَّة: 
مدونــة مدينــة الملــك عبدالعزيــز للعلــوم والتقنيَّــة: وهــي مدونــة ســيكون لهــا أثــرٌ كبــير مــن حيــث الحجــم والمحتــوى، والتــي . )

أطلقــت قبــل ســتِّ ســنوات تقريبًــا، وســتكون شــاملة وكبــيرة، حيــث إنَّهــا مدونــة مفتوحــة للغــة العربيــة، ومــن أكرهــا تنوعًــا 
مــن حيــث النصــوص والمصــادر.

المدونــة اللغويَّــة العربيَّــة الدوليَّــة التابعــة لمكتبــة الإســكندريَّة: وهــي مدونــة للعربيَّــة المعــاصرة، تطمــح إلى بنــاء مدونــة قوامهــا . 2
مائــةُ مليــون كلمــةٍ محلَّلــة نحويًّــا وصرفيًّــا ودلاليًّــا، وروعــي فيهــا أن تكــون ممثلــة لقطــاع إقليمــي كبــير مــن الــدول الناطقــة 
ــالم  ــة المعــاصرة في أنحــاء الع ــة العربيَّ ــي لأنمــاط اســتخدام اللغ ــة المعــاصرة، وعاكســة بشــكل حقيقــي وواقع ــة العربي باللغ
العــربي، وبمجــرد الانتهــاء منهــا ســتكون أوَّلَ مدونــة محللــة ومتاحــة كمــورد لغــوي كبــير للباحثــن بصفــة عامــة، وأهــل اللغــة 

بصفــة خاصــة، لتفيــد في نظريــات اللغــة مــن خــلال الاســتخدام الواقعــي للكلــمات.

الشامل في مدونات اللغة العربية.. )

موقع اللغة والثقافة العربية. . )

))(  ابن داوود، عمر حمداوي العربي، دور الإنترنت في خدمة البحث العلمي، ص)7)، وينظر: بدوي، عبدالرحمن، البحث العلمي: ص).
)2(  ينظر: صالح، د. محمود إسماعيل وآخرون، المدونات اللغوية العربية بناؤها وطرائق الإفادة منها: ص9)-72.

))(  بودرع، د. عبدالرحمن، لسانيات المدونات، مقال منشور، مجمع اللغة العربية عى الشبكة العالمية:
https://www.m-a-arabia.com/site/13627.html  
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\مدونة اللغة العربيَّة.. 5

المدونة اللغوية لمتعلمي اللغة العربية.. 6

ا: ومن المدونات الُّلغويَّةِ العربيَّةِ الخاصة، وهي كثيةٌ جدًّ
مدونةُ الأستاذ الدكتور محمد سعيد ربيع الغامدي أستاذ اللغة والنحو والرف بجامعة الملك عبدالعزيز بجدة.. )

مدونــةُ الشــيخ أحمــد بــن عمــر الحازمــي، وهــي تحــوي العديــد مــن الــدروس في النحــو، والــرف، والإعــراب، والبلاغــة، كــما . 2
يحــوي العديــد مــن شروح كتــب الــتراث مثــل: شرح ألفيــة ابــن مالــك، وشرح الــدرة اليتيمــة، وشرح الآجروميَّــة، وشرح قطــر 

النــدى وبــل الصــدى، وشرح نظــم قواعــد الإعــراب، وشرح ملحــة الإعــراب للحريــري، وغيرهــا.

مدونةُ الدكتور محمود إسماعيل صالح.. )

مدونةُ الدكتور عي المتقي.. )

الذخيرةُ النَّصيَّة الفُصحى لجامعة الملك سعود لمها سليمان الربيعة.. 5

مدونــة مــادة النحــو الوظيفــي )داع )0)( لطــلاب جامعــة الملــك فهــد للبــترول والمعــادن، تحــت إشراف الدكتور خالــد الجريان، . 6
ــا،  ــادة، وأهدافهــا ومهاراتهــا وقيمهــا وموضوعاته ــماتِ الم ــادةِ مــن خــلال معرفــةِ تعلي وهــي توفــر للطــلابِ تفاعــلًا مــع الم
والمراجــع المهمــة للــمادة، وغيرهــا مــن المدونــاتِ الُّلغويَّــةِ مــماَّ يصعــبُ عــدّه وحــره، وقــد ذكــر الدكتــور محمــود إســماعيل في 

بحثــه عــددًا مــن المدونــات العربيَّــة والعالميَّــة))).

وسائل التواصل الجتمعي)2):
 :)Social Media(

ــادةِ العلاقــاتِ بــن الطــلابِ ومعلميهــم  ــتخدمُ في زي ــي تسُ ــاتِ الت ــبُر وســائلُ التَّواصــل الاجتماعــي مــن أهــمِ التَّقني تعُت
وبــن بعضهــم البعــض أيضًــا، وتتُيــحُ نــشَر مقــالاتٍ مهمــةٍ تثُــيُر اهتــمامَ الطُّــلابِ والمتعلمــن، وتحفــزُ تفكيرهَــم، ويكــنُ طــرح 
المســابقاتِ بــن الطــلابِ في حــلِّ المســائلِ والألغــازِ، ومــن هــذه الوســائل: الفيــس بــوك، والتويــتر، والســناب شــات، والتلغــرام، 

والانســتغرام، وغيرهــا، ومنهــا: 

ــدَ مــن مقاطــعِ  ــثُ يوفــرُ العدي ــمِ؛ حي ــهيرةِ والمتميــزةِ في مجــالِ التَّعلي ــدُّ اليوتيــوب مــن المواقــعِ الشَّ اليوتيــوب: )YouTube(:  يعُ
روسِ ونشرهــا عــى موقــعِ اليوتيــوب، وقــد أســهم  الفيديــو المفيــدةِ للِطُّــلابِ، ويكــنُ للمعلمــن أيضًــا تســجيلُ بعــضِ المحــاضراتِ والــدُّ
ــدد مــن الأســاتذة  ــيرة لع ــوات كث ــاك قن ــا، وهن ــا وتحليله ــم الموضوعــات وشرحه ــددة في فه ــق متع ــق في توفــير طرائ هــذا التطبي
الفضــلاء الذيــن وفــروا للطــلاب والمتعلمــن في كثــير مــن أنحــاء العــالم العــربي والإســلامي لدراســة وتعلــم اللغــة العربيَّــة، ومنهــا:

قناة مجمع اللغة العربيَّة عى الشبكة العالميَّة. . )

قناة مركز الملك عبدالله لخدمة اللغة العربيَّة.. 2

قناة المعجمية العربيَّة. . )

قناة الأستاذ الدكتور عبدالرحمن أبو درع.. )

قناة الأستاذ الدكتور محمد صادق صقر.. 5

قناة الدكتور سعيد القرني أستاذ اللغة والنحو والرف بجامعة أم القرى، وغيرها كثير.. 6

ــحابيَّة )Cloud Sharing(: مثــل Drobpox، وجوجــل درايــف Google Drive، ومايكروســوفت ســكاي  المشــاركات السَّ
ــلابِ في  درايــف Microsoft SkyDrive، وســحابة أبــل Apple iCloud لحفــظ الملفــات، كُلُّهــا تسُــتخدمُ للتَّســهيلِ عــى الطُّ

راســيَّة، وعروضهــم التَّقدييَّــة، فيســتطيعُ باقــي الطُّــلابِ مــن الاطــلاع عليهــا.  مشــاركةِ مذكراتهــم الدِّ

الآيبــاد )IPad(: هــو مــن التَّقنيــاتِ الكثــيرةِ الاســتخدامِ في الوقــتِ الحــالي في مجــالِ التَّعليــمِ؛ وذلــك بســبب خفــةِ وزنــهِ، 
ــةِ عليــه، وقــد أصبــحَ يسُــتخدمُ بديــلًا عــن  ــبكة العالميَّــة )الإنترنــت(، وإمكانيــةِ حفــظِ المــوادِ التَّعليميَّ واتصالِــهِ اللاســلكي بالشَّ

ول المتقدمــة.  الكُتـُـبِ في كثــيرٍ مــن الــدُّ

ــلابِ،  ــةِ التَّدريســيَّة والطُّ ــن الهيئ ــادة التَّواصــلِ ب ــدُ الإلكــتروني في زي ــاعدُ البري ــدُ اللكــترون )E-mail(: يسُ البي

))(  صالح، د. محمود إسماعيل وآخرون، المدونات اللغوية العربية بناؤها وطرائق الإفادة منها: ص72-67.
)2(  الفيفــي، عيــى ســليمان، برامــج التواصــل الاجتماعــي: ص)، وينظــر: رجــب، ماجــد، التواصــل الاجتماعــي، رســالة ماجســتير: ص8)، والغــزاوي، 

عبدالحكيــم، دور الوســائل والتقنيــات التربويــة الحديثــة في تجويــد العمليَّــة التعليميــة: ص7.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

بحيــث يكــنُ نــشر الأحــداث وكل مــا يســتجد مــن خلالــه، فيمكــن إرســال الرِّســالة الواحــدة إلى أكــر مــن شــخصٍ في نفــس 
الوقــت، ويكــن إرســالها لشــخصٍ واحــدٍ فقــط.

الفيــس بــوك: )Facebook(: وهــو مــن أشــهر وســائل التواصــل الاجتماعــي إنْ لم نقــل أول تلــك الوســائل، وهــو شــبكة 
اجتماعيــة تديــره شركــة )فيســبوك(، والمســتخدمون لــه يكنهــم الاتصــال بالآخريــن والتفاعــل معهم.

وفي هذا التطبيق أو الموقع عدة مواقع خدمت اللغة العربيَّة خدمة جليلة، ومنها: 

صفحة صوت العربيَّة. . )

صفحة مجمع اللغة العربيَّة عى الشبكة العالمية.. 2

صفحة المجمع الافتراضي.. )

ــمح  ــي تس ــر والت ــن المصغ ــة التدوي ــدم خدم ــي، ويق ــل الاجتماع ــائل التواص ــم وس ــن أه ــو م ــي: )Twitter(: وه توت
ــالة  ــا للرس ــى )0))( حرفً ــد أق ــم بح ــداء آراءه ــم أو إب ــداث حياته ــم أو أح ــن حالته ــدات« ع ــال »تغري ــتخدميه إرس لمس
الواحــدة، وذلــك مبــاشرة عــن طريــق موقــع تويــتر أو برامــج المحادثــة الفوريــة، ويحتــوي هــذا التطبيــق عــى عــددٍ غــير قليل 

ــة يكــن الرجــوع إليهــا في مضانهــا. مــن المواقــع التــي خدمــت اللغــة العربيَّ

ــدد  ــا ومتع ــدر جزئيً ــوح المص ــانيّ ومفت ــرّ ومج ــوري، ح ــل الف ــق للتراس ــن تطبي ــارة ع ــو عب ــرام )Teligram(: ه التيليج
المنصــات ويرُكــز عــى الناحيــة الأمنيــة. ومســتخدمو التيليجــرام يكنهــم تبــادل الرســائل بإمكانيــة تشــفير عاليّــة بمــا في ذلــك 
الصــور والفيديوهــات والوثائــق حيــثُ يدعــم كافّــة الملفــات. والتيليجــرام متوفــر رســميًا عــى نظــام أندرويــد وآي أو إس )بمــا 
في ذلــك الأجهــزة اللوحيــة والأجهــزة التــي لا تدعــم واي-فــاي(، بالإضافــة لذلــك فهنــاك برمجيــات تيليجــرام غــير رســمية مــن 
مطوريــن مســتقلن لأنظمــة التشــغيل الأخــرى مثــل: وينــدوز، وينــدوز فــون، ماكنتــوش، لينكــس كــما تقُــدم الخدمــة واجهــات 
برمجــة تطبيقــات للمطوريــن المســتقلن. أعلــنَ تيليجــرام في شــهر مــارس مــن عــام 8)20 عــن وصول عــدد مســتخدمي الخدمة 
النشــطن إلى 200 مليــون شــخص شــهرياً )))، ويعــد هــذا التطبيــق مــن أبــرزِ التطبيقــاتِ التــي خدمــتْ اللغــةَ العربيَّــةَ، ولاقــى 
مَ مــن خلالــه عــددٌ مــن المواقــع الجيــدة التــي خــدم مســتخدموها  ــدِّ ــةِ، وقُ رواجًــا لــدى عــددٍ مــن مســتخدمي الشــبكةِ العالميَّ
اللغــة العربيَّــة، خاصــة في توفــير المراجــع والمصــادر اللغويَّــة إلكترونيًّــا للباحثــن والدارســن في كافــةِ أنحــاءِ الوطــنِ العــربّي 
والإســلاميّ وبخاصــة الذيــن لا تتوفــر لديهــم تلــك المراجــع والمصــادر أو يصعــب الحصــول عليهــا ورقيًّــا، ومــن أبــرز تلــك المواقع: 
)ملتقــى اللغــة العربيَّــة وآدابهــا(، )المعجميَّــة العربيَّــة(، )الأسرة النحويَّــة(، )الرابطــة العلميَّــة للغــة العربيَّــة(، )مكتبــة فهــارس وكتب 

في اللغــة العربيَّــة(، )قنــاة الرســائل العلميــة والمتــون(، )مجموعــة مكتبــة 11:11(، )مليونيَّــة الكتــب الإلكترونيَّــة(.

وهنــاك التقنيــات المتنقلــة التــي تسُْــتخَدمُ في تعزيــز تعلــم اللغــة العربيَّــة في ضــوء المبــادئ الســبعة للممارســات التدريســية 
الســليمة في التعليــم الجامعــي، ومنهــا: ســكايب ماســنجر )Skype(، المجموعــات البريديــة )E-mail groups(، مجموعــة عى 
 ،)Edmodo (، وهــي مــن أشــهر التطبيقــات اســتعمالًا، ومنصــات التعلــم الإلكترونيــة )ادمــودوWhatsApp( تطبيــق واتســآب
 )BlackBoard( ونظــام البــلاك بــورد )Google Apps( وتطبيقــات غوغــل ،)Wiki( والويــكي ،)Acadox و)أكادوكــس

ــي. وغيرها. الجامع

استخدام التقنيَّة في حفظ التراث العرب والسلامي ونشره:
مــن أبــرز مظاهــر تأثــير التقنيــة والإفــادة منهــا في اللغــة العربيَّــة حفــظ تراثهــا مــن خــلال البرامــج والتقنيــات الجديــدة 
ــة اســتفادة كبــيرة، وذلــك مــن خــلال حفــظ  ــا إثــر يــوم، وقــد اســتفاد الــتراث العــربي والعربيَّ التــي نشــهدها تتطــور يومً

المخطوطــات العربيَّــة والإســلاميَّة بشــكل عــام واللغــة العربيَّــة بشــكل خــاص.

ومــن أبــرز مظاهــر الاســتفادة مــن التقنيَّــة في اللغــة العربيَّــة الترجمــة الآليــة، وهــي نقــل معــاني نص مــن لغــة إلى أخرى، 
وقــد دخلــت التقنيــة عــالم الترجمــة، فلعبــت دوراً جيــدًا في نقــل المعــاني مــن لغــة إلى أخــرى، وكان أول مــن اســتخدمها العالم 
)وارن ويفــر( عــام 7)9)م، وأول ترجمــة مــن الإنجليزيــة إلى العربيَّــة ظهــرت في نهايــة الســبعينات مــن القــرن المــاضي في 
ولايــة يوتــا الأمريكيــة، وقــد أجريــت في الثمانينــات الميلاديــة العديــد مــن الأبحاث حــول اللغــة العربيَّــة والترجمــة، وكان أغلب 
تلــك الأبحــاث والدراســات تنصــب عــى عمليــة فصــل الســوابق واللواحــق في الكلمــة العربيَّــة المركبــة، ومــن ثــم اســتخلاص 

الجــذر لمعرفــة العمليــات الرفيَّــة التــي أجريــت عليهــا، والتــي يكــن للحاســوب القيــام بهــا بعــد برمجتــه بشــكل دقيــق.

واللغــة العربيَّــة تشــترك مــع اللغــات الأخــرى بميــزات عــدة يكــن الإفــادة منهــا والبنــاء عليهــا للوصــول إلى خصوصيــات 

))(  تيليجرام - ويكيبيديا، الموسوعة الحرة.
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ــل وجــود عــدة مترادفــات للفظــة الواحــدة، ووجــود الســوابق واللواحــق  ــا مــن مث ــا وإليه ــة في الترجمــة منه ــة العربيَّ اللغ
ــا لمعرفــة الجــذر اللغــوي. ــا قويًّ والأواســط، مــماَّ يتطلــب تحليــلًا صرفيًّ

)إنَّ الترجمــة الجيــدة هــي التــي تقتنــص المعنــى بكفــاءة مــن أجــل الوصــول إلى المعنــى المقصــود بدقــة باســتخدام أكــبر 
قــدرٍ مــن القرائــن، وهــذا هــو الــذي مــا زالــت تفتقــده الترجمــة الآليــة في الوقــت الحــاضر، حيــث إنَّهــا لم تصــل إلى مرحلــة 

تضاهــي بهــا المســتوى الــذي يعطيــه المترجمــون مــن البــشر())).

وبعد: فإننا ل زلنا ننتظر من أصحاب التقنية شيئًا كثياً لخدمة اللغة العربية، ومنها برامج:

أ الضبط الآلي لألفاظ النصوص بدقة عالية نحويًّا وإملائيًّا وصرفيًّا.	.

الكتابة الآلية للنصوص المقروءة.	.أ

أ القراءة الآلية لنصوص المخطوطات.	.

ــك مــن  ــة، وغــير ذل ــات الأجنبيَّ ــة إلى اللغ ــة، والنصــوص العربيَّ ــة إلى العربيَّ ــة للنصــوص الأجنبيَّ ــة الدقيق الترجمــة الآلي
ــة والإســلاميَّة. ــا العربيَّ ــة وخدمــة أمتن ــدة والنافعــة لخدمــة اللغــة العربي البرامــج المفي

المبحث الثالث
ة))) ضوابط استخدام التقنية الحديثة وتوظيفها في خدمة اللغة العربيَّ

لقــد عــرف الميــدان العلمــيّ تطــوراً سريعًــا لاســيما في الألفيــة الأخــيرة بســب إدخــال العديــد مــن الآليــات والتكنولوجيــات 
الحديثــة التــي أثــرت بشــكل كبــير عــى التحصيــل العلمــيّ بصفــة عامــة وجــودة التعليــم بصفة خاصــة، كما أســفر اســتخدامها 
عــى تحقيــق نتائــج إيجابيــة مــن خــلال تطويــر مجــال البحــث العلمــي ودعمــه لمســايرة التطــورات الاقتصاديــة والاجتماعيــة، 

وتحســن وتطويــر نوعيــة التعليــم في كافــة الجوانــب والمجــالات حتــي يســتجيب لهــذه المعطيــات.

ــى  ــير ع ــأنه التأث ــن ش ــة م ــات أو شروط موضوعيَّ ــط وأخلاقي ــة دون ضواب ــات الحديث ــال التقني ــتخدامَ وإدخ إلا أنَّ اس
نوعيــة التحصيــل العلمــي وضعــف تحقيــق أهــداف التعليــم. لذلــكَ نــرى مــن الــروري أنْ يتــوَّجَ اســتخدام آليــات التعليــم 
الحديثــة بجملــة مــن الضوابــط التــي لابـُـدَّ منهــا في تنميــة الخــبرات العلميَّــة والاســتفادة منهــا بشــكل واســع في محيــط الفئــة 
التعليميَّــة. أضَــف إلى ذلــك أنَّ التقيــدَ بهــذه الأخلاقيــات قــد يســهم في التقليــل مــن الســلبيات الناجمة عــن الاســتخدام الكميّ 

والعشــوائّي لتقنيــاتِ التعليــم الحديثــة مــماَّ يســفر عــى تنويــع وتطويــر البحــث العلمــيّ وتحســن جودتــه.

ــة التدريــس ذات أهميــة لا يســتهانُ بهــا في تطويــر وتدعيــم البحــث العلمــيّ في كافــةِ المياديــن ســواء النظريَّــة  إنَّ عمليَّ
منهــا أو التطبيقيَّــة، كــما أنَّ مقتضيــاتِ التنظيــم المحكــم للعمليَّــة التعليميَّــة وتقويهــا بطــرقٍ موضوعيَّــة دقيقــة، تقتــي إيجاد 
ضوابــط وأخلاقيــات مــن شــأنها التحكــم في كافــة مراحــل التَّدريــس بهــدف الارتقــاء بهــذه الرســالة إلى الأفضــل وتحقيــق 

نوعيــة جيــدة في التعليــم بكافــةِ مراحلِــهِ المنهجيَّــة شــكلًا وموضوعًــا.

لذلــكَ لابـُـدَّ مــن معرفــة دور التقنيــاتِ الحديثــة في دعــمِ وتطويــر جــودةِ التعليــم، والآثــار الســلبيَّة النَّاجمة عن اســتخدامها، 
ومعرفــة القيــود والضبــوط الواجــب مراعاتهــا لتطوير البحــث العلمــيّ في حالةِ اســتخدام التكنولوجيــا الحديثة.

أولً: دور التقنيات الحديثة في تحسي جودة التعليم)3): 
إنَّ اســتخدامَ التقنيــاتِ الحديثــةِ تعــدُّ مــن ســماتِ العــرِ الحديــثِ واهتمامــاتِ الجيــلِ المعــاصِر الــذي يــكاد  لا يســتغني 
عنهــا في كافــة أوقاتــه أثنــاء العمــل أو في وقــت الراحــة والاســتجمام، ولكــن التطــور المعــرفيّ الهائــل الــذي شــهدته الألفيَّــة 

الثالثــة، أســهم بشــكل واضــح في إحــداث تطــورات هائلــة عــى المجتمعــات في مختلــف المياديــن.

ويعــدّ الميــدان التعليمــيّ أهــم المياديــن التــي تأثــرتْ بهــذا التغيــير لاســيما المؤسســات التعليمية بمختلــف درجاتهــا. أضَف إلى 
ذلــك أنَّ اســتخدام هــذه المصطلحــات الحديثــة تتزامــن مــع التطــور التكنولوجــيّ الــذي عرفتــه الحقبــة الأخــيرة مــن القــرن 
العشريــن، كــما ارتبــط ظهورهــا مــع ظهــور العلــم التطبيقــي التقنــي وهــي تحمــل في طياتهــا العديــد مــن المعــاني الدقيقــة 
التــي تعــبر عــن تكنولوجيــا التعليــم أبرزهــا: النظريــات والبحــث، الإنتــاج، المــواد التعليميــة، التقويــم، التخطيــط بالإضافــة إلى 
العنــر البــشري الــذي يعتــبر الركيــزة المحوريــة لهــذا العلــم التقنــي. وفي الأخــير نشــير إلى أنَّ تقنيــات التعليــم لهــا أهدافهــا 

))(  الحاج إبراهيم، عبدالله، اللغة العربية والتطور التقني، بحث غير منشور: ص6.
)2(   جميلة، حميدة، ضوابط استخدام التقنية الحديثة وأثرها عى تحقيق جودة التعليم، بحث منشور عى الشبكة العالمية: ص)-6.

))(   الغزاوي، د. عبدالحكيم، دور الوسائل والتقنيات التربوية الحديثة في تجويد العملية التعليمية: ص).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــة المتطــورة، كــما تعتمــد عــى مجموعــة مــن الإجــراءات الدقيقــة  ــا عــى التطبيــق والديناميكيَّ ونظرياتهــا التــي تعتمــد غالبً
والمعقــدة، والتــي مــن شــأنها التأثــير عــى العمليَّــة التعلميَّــة ســواءً إيجابيًّــا أو ســلبيًّا.

ــا  قــتْ أهدافً كــما هــو معلــوم أنَّ التعليــم التربــوي اعتمــد ولفــترة تاريخيــة ممتــدة عــى الطرائــق الكلاســيكية التــي حقَّ
متنوعــةً في التحصيــل العلمــيّ، لاســيما الشروحــات، التحضــير المســتمر للــدروس التــي يتــم إلقاءهــا مــن طــرف المــدرس الذي 

كثــيراً مــا يبــذل مجهــوداتٍ مســتمرةٍ بهــدف الوصــول إلى التلقــن الجــدي للبرنامــج التعليمــيّ))).

والجديــر بالإشــارة أنَّ الكتــابَ يعــد عنــراً محوريًّــا في تحقيــق هــذا الهــدف، إلا أنَّ معطيــات الثــورة المعلوماتيــة أدتْ إلى تغيــير 
ح والتحضــير المســتمر إلى التخطيــط والتقييــم، حيــث أصبــحَ التعليــم يعتمــد عــى مراحــل مركَّبــة تعتمــد  هــذا الــدور، فمــن الــشرَّ
ــم، حيــث أتيحــتْ لهــذا الأخــير الفرصــة والمجــال الواســع  ــم والمتعلِّ ــم وتقاســم الأدوار بــن المعل ــا عــى التخطيــط والتنظي أساسً
ــبُ في مجــال  ــا الطال ــعُ به ــحَ يتمت ــي أصب ــا الحديــث مــن خــلال القــدرات الت ــة بمفهومه ــة التعليميَّ للمشــاركةِ في إنجــاح العمليَّ
ــة. الاتصــال والتفاعــل والانســجام مــع التقنيــاتِ الحديثــةِ ومــا توصلــتْ إليــه المعرفــة في مختلــفِ المجــالات والتخصصــاتِ العلميَّ

إنَّ هــذا التطــور لا يعنــي التقليــل مــن قيمــة المعلــم أو المــدرس لأنَّــه يعُــدُّ محــوراً جوهريًّــا في اســتخدام التقنيــات الحديثــة 
ــه شــخصًا مؤهــلًا  والتحكــم فيهــا، وهــذا مــن خــلال اعتــماده عــى الخــبرة والتخصــص العلمــيّ الدقيــق الــذي يجعــل من

لتطويــر البحــث العلمــيّ وتحســنِ جــودةِ التعليــمِ.

لذلــكَ يكــنُ القــولُ بــأنَّ دورَ المــدرسّ في ظــل التقنيــات الحديثــة أخــذ منعطفًــا جديــدًا يتطلــب مســايرة مزايــا وإيجابيــات 
ور الكلاســيكّي لأطــرافِ العمليَّــة التعليميَّــة والتــي أصبحــتْ تعتمــدُ عــى  هــذا العلــم الحديــث الــذي أثَّــر بشــكلٍ كبــيرٍ عــى الــدَّ
ــة لتقنيــات التعليــم الحديثــة التــي  ــا إلى التَّعريــج عــى الجوانــب الإيجابيَّ ــة، وبــلا شــكٍّ أنَّ هــذا يقودُنَ ــة والحيويَّ الديناميكيَّ

حولــتِ العــالم بالفعــل إلى قريــةٍ صغــيرةٍ يكــن التَّحكــم في كافــة أركانهــا ومعطياتهــا)2).

إنَّ تقنيــاتِ التعليــم الحديثــة تعتمــدُ عــى أهــدافٍ ومزايــا جعلهــا تغــزو العقــول البشريَّــة وتؤثــر عليهــا كــماًّ وكيفًــا وهــذا من 
ــة، فهــي تهــدف بالدرجــة الأولى إلى تعلُّــم عــددٍ  قهــا عــر العولمــة والمعلوماتيَّ خــلال اعتمادهــا عــى عنــاصر جوهريَّــة حقَّ
ــة، لاســيما شــبكة  هائــلٍ مــن العقــول البشريــة؛ نظــراً لاعتمادهــا عــى وســائلَ متطــورةٍ في نقــل المعلومــات والمعــارف العمليَّ
الإنترنــت التــي أصبحــتْ تشــتغل بشــكلٍ واســعٍ في كافــة مجــالات البحــث العلمــي، لاســيما في إعــداد المشروعــات العلميــة 

الأكادييــة، كــما أنهــا تشــمل جميــع أنــواع المعرفــة العلميَّــة النظريَّــة والتطبيقيَّــة. 

كذلــك أصبــحَ جمــع البيانــات والمعلومــات أسرع مــماَّ كان عليــه في الســابق، بحيــث يســتطيعُ الباحــث التوصــل إلى نتائــج 
الدراســة في فــترة زمنيــة قصــيرة، مــا يــؤدي إلى الاقتصــاد في الجهــد والمــال، والتنقــل الــذي يضطــر أن يقــوم بــه للحصــول 

عــى المصــادر والمراجــع العلميــة، لأنَّ الإنترنــت هــي شــبكات مــن الترابــط ذي نطــاق عالمــي واســع.

ــدِ الزمــانّي  ــب عــى مشــكلةِ البع ــم التغلُّ ــة في التعلي ــات الحديث قهــا اســتخدام التقني ــي حقَّ ــة الت ومــن الجوانــب الإيجابي
والمــكانّي للوصــولِ إلى المعرفــة العلميَّــة، نظــراً لتطــور شــبكات الاتصــال عالميًّــا والتــي تنقــل المعرفــة العلميَّــة في وقــت سريــع 
ــة أو تحصيــل المعــارف. بالإضافــة إلى مســألة إيجابيــة حققتهــا بنجــاح  ــم يعــد مــن الصعوبــة بمــكان جمــع المــادة العلميَّ فل
اســتخدام هــذه التقنيــات وهــي التغلــب عــى مشــكلة نقــص التجهيــزات التعليميــة التــي غالبــا مــا كانــت تطــرح بحــدة في 

ميــدان تطويــر البحــث العلمــي في كافــة المســتويات التعليميــة))))).

إلا أن الجوانــب الإيجابيــة التــي أســفر عنهــا اســتخدام تقنيــات المعرفــة الحديثــة لا تخلــو مــن ســلبيات وعيــوب، فــإنْ كان 
الهــدف الأســاسّي مــن إدخالهــا في مجــال البحــث العلمــي هــو تحديــث وتطويــر التعليــم وتنميتــه كــماًّ ونوعًــا، مــن خــلال 
الاعتــماد عــى مــا يعــرف بالمكتبــات الإلكترونيــة، والأجهــزة الســمعية والبريــة ذات الطابــع الإلكــتروني، واســتحداث الأجهزة 

المتعلقــة بعــرض البيانــات، فــإن هــذا الاســتعمال المتطــور لا يخلــو مــن عيــوب وســلبيات.

ومــن المعلــوم أنَّ إدخــال التقنيــات الحديثــة أدى إلى إحــداث تغيــيرات وتطــورات ملحوظــة في مختلــف المياديــن الاقتصادية 
والاجتماعيــة والثقافيــة، وهــذا بســبب نقــل حجــم كبــير مــن المعلومــات إلى الأفــراد، ويعتــبر ميــدان التعليــم مــن أهــم وأبــرز 

الجوانــب التــي لا تســتغني عــن اســتخدام التقنيــات الحديثــة في تكويــن العلــم وإنجــاز البحــوث العلميــة.

إنَّ عمليــة التدريــس هــي همــزة وصــل عميقــة بيــت الملقــن والمتلقــي أو التعلــم وهــي عمليــة دقيقة مركــزة تعتمد عــى العقل 

))(  جميلة، حميدة، ضوابط استخدام التقنية الحديثة وأثرها عى تحقيق جودة التعليم، بحث منشور عى الشبكة العالمية: ص2.
)2(  المرجع السابق، وينظر: النداوي، د. فواز جاسم، التقنيات التربوية ودورها في تطوير طرائق تدريس التربية الرياضية: ص2).

26 - ابن داوود، عمر حمداوي العربي، دور الإنترنت في خدمة البحث العلمي: ص)7).  
))(  جميلــة، حميــدة، ضوابــط اســتخدام التقنيــة الحديثــة وأثرهــا عــى تحقيــق جــودة التعليــم، بحــث منشــور عــى الشــبكة العالميــة: ص5، وينظــر: 

ــة: ص6. ــات في الإدارة التربوي العســي، د. رجــاء زهــير، اســتخدام التكنولوجي
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والفكــر المنظــم وتســتعن بمجموعــة مــن الوســائل التــي تتحكــم في نوعيــة التعليــم وجودتــه، ولعــل أهــم هــذه الوســائل هــي 
المناهــج التعليميــة، الخــبرة والتخصــص وفي الأخــير قــدرة المــدرس عــى ترغيــب وتفعيــل الفئة الدارســة.

ــم  ــر وتحســن جــودة التعلي ــشر المعلومــات وتطوي ــارف ون ــر المع ــة لتطوي ــة كآلي ــات الحديث ــر بالإشــارة أنَّ التقني  والجدي
ــة. ــة التعليمي ــق أهــداف العملي ــا وســيلة لتحقي ــود تجعله ــط وقي ــا إلى ضواب ــه، يســتند نجاحه ــف مســتوياته ومراحل بمختل

ثانيًا: ضوابط استخدام التقنيات الحديثة في العملية التعليمية)1):
اعتبار المناهج أداة لتنظيم المعرفة.. )

الاهتمام بالخبرة والتخصص العلميّ.. 2

تطوير أدوات التعليم انسجامًا مع متطلبات التقنيات الحديثة.. )

التحكم في استخدام الجهاز الإلكتروني.. )

عدم الإدمان عى شبكة الإنترنت باعتبارها من أهم وسائل المعرفة الحديثة.. 5

وقــد أشــارت الدكتــورة حميــدة جميــل إلى أنَّ اســتخدام هــذه التقنيــات الحديثــة بمعيــة القيــود والضبــوط الســابقة مــن 
ــة. ــة التعليميَّ ــا ذا جــودةٍ رفيعــةٍ في ميــدان العمليَّ شــأنها أن تحقــق أداءً علميًّ

يــع في عــالم اليــومِ مرتهََــنٌ بعوامــل عــدة، يــأتي في مقدمتها أســلوب الإدارة  كــما أنَّ التقــدمَ والتطــورَ العلمــيّ والتقنــيّ الرَّ
في المتابعــة، وتحقيــق الأهــداف المنشــودة، وإدارة الوقــت، والجهــد، والمــال بالشــكل الأمثل)2).

وتواجــه العمليــة التربويـّـة في النّصــف الثــاني مــن القــرن العشريــن عــدة ضغوطــات وتحديــات. فالتدفــق المعــرفي والكثافة 
الســكانيَّة وثــورة المواصــلات والاتصــالات والثــورة التكنولوجيــة ومــا يترتــب عليهــا مــن سرعــة انتقــال المعرفــة، كلهــا عوامــل 
تضغــط عــى المؤسســة التربويــة مــن أجــل مزيــدٍ مــن الفعاليــة والاســتحداث والتجديــد لمجــاراة هــذه التغــيرات. ولقــد لجــأت 

دول العــالم إلى اســتخدام التقنيــات بدرجــات متفاوتــة لمواجهــة هــذه الضغــوط والتحديــات))).

أهميةُ تكنولوجيا التَّعليمِ في تعَليِمِ اللغةِ العربيَّة)4): 
الإدراكُ الحيّ: حيثُ تقومُ الرُّسومُ التَّوضيحيَّة والأشكالُ بدورٍ مهمٍ في توضيحِ الُّلغَةِ المكتوبةِ للتلاميذِ.. )

الفهمُ: حيثُ تساعدُ وسائلُ تكنولوجيا التَّعليمِ التلميذَ عى تمييزِ الألفاظ للوصول إلى الفهم.. 2

حِيــحِ للحــروفِ وإخراجهَــا مــن . ) المهــاراتُ: لوســائلِ تكنولوجيــا التَّعليــمِ أهميَّــةٌ في تعليــمِ التَّلاميــذِ مهــاراتٍ معينــةٍ كالنُّطــقِ الصَّ
مخارجِهــا، ونطــقِ الكلــماتِ نطُقًْــا صحيحًــا، ومعرفــةِ الإعــراب.

التفكيُر: تقومُ وسائلُ تكنولوجيا التَّعليمِ بدورٍ كبيرٍ في تدريبِ التِّلميذِ عى التَّفكيرِ المنَُظَّمِ وحلِّ المشكلاتِ الُّلغويَّة التي يواجِهُهَا.. )

ــليمةِ، تنميــةِ القُــدرةِ عــى التَّــذوقِ الُّلغــوي والجــمالي، . 5 بالإضافــةِ إلى: تنويــعِ الخــبراتِ، نمــوِّ الــروةِ الُّلغويَّــةِ، بنــاءِ المفاهيــمِ السَّ
وتنويــعِ أســاليبِ التَّقويــمِ لمواجهــةِ الفــروقِ الفرديَّــةِ بــنَ التَّلاميــذِ، والتعــاون عــى بقــاءِ أثــرِ التَّعلُّــمِ لــدى التَّلاميــذِ لفــتراتٍ 

طويلــةٍ، وتنميــةِ ميــولِ التَّلاميــذِ للتَّعلــمِ، وتقويــةِ اتجاهاتهــم الإيجابيَّــةِ نحــوه.

تعليم الطلاب والباحثن طرائق الإعراب، ومعرفة بحور الأبيات الشعرية بواسطة التقنية.. 6

الخاتة
تعــد دراســة التقنيــات الحديثــة وإســهامها في الدراســات اللغويَّــة والعربيَّــة مــن أهــم الدراســات في العــر الحــاضر؛ لأنها 

تســهم في تطويــر وتحديــث الدراســات اللغويــة، وخاصــة حوســبة اللغــة العربيَّة.

ولعــل مــن أبــرز الدراســات هــو تســليط الضــوء عــى معايــير توظيــف التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيَّــة، تلــك المعايــير التــي 
ينبغــي الأخــذ بهــا مــن أجــل تحســن وتطويــر تعلــم اللغــة العربيَّــة.

))(  جميلــة، حميــدة، ضوابــط اســتخدام التقنيــة الحديثــة وأثرهــا عــى تحقيــق جــودة التعليــم، بحــث منشــور عــى الشــبكة العالميــة: ص7، وينظــر: 
الغــزاوي، د. عبدالحكيــم، دور الوســائل والتقنيــات التربويــة الحديثــة في تجويــد العمليــة التعليميــة: ص7)، والنــداوي، د. فــواز جاســم، التقنيــات 
التربويــة ودورهــا في تطويــر تريــس التربيــة الرياضيــة: ص22، والعســي، د. رجــاء زهــير، اســتخدام التكنولوجيــات في الإدارة التربويــة: ص))، 

والعيبــي، د. خــماسي، التقنيــات الحديثــة والتعليــم الــذاتي: ص)2).
)2(  العسي، رجاء زهير، استخدام التكنولوجيات في الإدارة التربوية: ص).

))(  الطيطي، عبدالجواد فائق، تقنيات التعليم بن النظرية والتطبيق: ص))-6).
))(  الزهراني، د. عبدالكريم بن صالح، اللغة العربية والتطور التقني )براءة اختراع(، بحث غير منشور: ص).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

إنَّنــا في عــر تأثــر وتأثــير وتواصــل مســتمر مــن خــلال عــدد مــن البرامــج والمواقــع الإلكترونيَّــة عــبر الشــبكة العالميَّــة، 
لــذا كان لزامًــا علينــا اســتحداث برامــج ومواقــع أكــر ســهولة وجاذبيــة لتعلــم أبنائنــا وكذلــك محبــي اللغــة العربيــة مــن غــير 
الناطقــن بهــا، فعــى المؤسســات الحكوميَّــة والأهليَّــة والجامعــات التقنيــة والحاســوبيَّة توجيــه أبحــاث طلابهــم في الدراســات 
العليــا لصناعــة برامــج تخــدم تعلــم اللغــة العربيَّــة، وكذلــك تبنــي المشــاريع البحثيَّــة التــي تعالــج كثــيراً مــماَّ يحتــاج إليــه دارس 

اللغــة العربيَّــة نحويًّــا وصرفيًّــا وصوتيًّــا ومعجميًّــا ودلاليًّــا.

نعــم هنــاك تطبيقــات إلكترونيَّــة جيــدة خدمــت اللغــة العربيَّــة خدمــة جليلــة، لكنَّنــا اليــوم بأمــس الحاجــة إلى تطبيقــات 
أخــرى تعالــج كثــيراً مــن قضاياهــا المتعــددة، ومنهــا: الضبــط الآلي، والكتابة الآليــة للنصوص، وقــراءة المخطوطــات، وتطبيقات 

حاســوبيَّة تعلــم الناشــئة القــراءة والكتابــة والخــط والنحــو والإمــلاء.

كذلــك اســتغلال البرامــج التــي اســتفاد منهــا الشــباب في نــشر توجهاتهــم الفكريَّــة والنفســيَّة والحياتيَّة مثل الســناب شــات 
والانســتغرام واليوتيــوب، فقــد لاحظنــا كيــف اســتغلَّ الشــباب هــذه البرامــج فيــما لا ينفعهــم بــيء، لذلــك يكــن الاســتفادة 
ــة وتعليمهــا حتــى ينجــذب إليهــا الشــباب،  منهــا بتوجيــه عــدد مــن الأســاتذة لاســتغلالها واســتثمارها في تعلــم اللغــة العربيَّ

وتصبــح مجــالًا خصبًــا للتحــدث والحــوار والمشــاركة باللغــة العربيَّــة.

ــات،  ــة، والجامع ــة والعلميَّ ــز البحثيَّ ــك المراك ــة وكذل ــة العربيَّ ــال الأم ــن رج ــاء م ــمال والأثري ــال الأع ــى رج ــب ع ويتوج
والــشركات والمؤسســات التعليميَّــة والعلميَّــة دعــم مثــل هــذه البرامــج والتطبيقــات لنــشر ثقافــة أهميَّــة اللغــة العربيَّــة ومكانتهــا 
عــم وتبنِّــي بــراءاتِ الاخــتراعِ ودعــمِ الباَحثــنَ،  في مجتمعاتنــا العربيَّــة أســوةً بغيرنِـَـا الَّذيــن لا يزيــدُونَ عنَّــا بــيءٍ سِــوى الدَّ
ومــا جامعــة الملــك فهــد للبــترول والمعــادن، وجامعــة الملــك عبدالعزيــز، وجامعــة الشــارقة، وجامعــة عجــمان للتكنولوجيــا عنَّــا 
ببعيــد، ففيهــا عــددٌ مــن الباحثــن التكنولوجيــن الأكفــاء الذيــن بإمكانهــم توظيــف التكنولوجيــا لخدمــة اللغــة العربيَّــة بحاجة 

ماســة إلى دعــمِ براءاتهــم.

واليــوم -وللــه الحمــد- أســتطيعُ توظيــفَ التقنيــة في خدمــة مقــرراتي اللغويَّــة التــي أدرســها، وأســتطيع التواصــل مــع طلابي 
مــن خــلال التقنيــة الحديثــة وخاصــة طــلاب التخصصــات العلميَّــة والهندســيَّة، وكذلــك أشــجع طــلابي في مقــرراتي الدراســية 
عــى الانضــمام إلى منصــات التعلــم التــي تقــدم مقــررات مفتوحــة هائلــة الالتحــاق تفيدهــم في حياتهــم العلميَّــة مثــل منصة: 
رواق، وإدراك، ومهــارة، كورســيرا )Coursera(، ومينافيرســتي )Menaversity(، وأكادييــة ملتقــى الداريــن، وغيرهــا، وكذلــك 
أشــجع الطــلاب عــى متابعــة تســجيل المــادة مرئيًّــا وصوتيًّــا عــبر نظــام قنــاة الجامعــة للمــواد الدراســيَّة، وقــد أفــادت الطلاب 

إفــادة جيــدة جعلتهــم يعرفــون مكانــة لغتهــم وأهميتهــا وســبل إتقانهــا والاســتفادة مــن الأســاليب اللغويــة والنَّحوية.
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مِ اللغةِ العربيةِ التكنولوجيا ودورها في تَعلُّ

د. أحمد عبد المنعم عقيل
جامعة الغرير – دبي

 dr.a7mad2010@hotmail.com

أولً: المقدمة:

مفهوم اللغة.. )

نشأة اللغة العربية )أصلها(.. 2

ماهية اللغة العربية.. )

ثانيًا: أهمية اللغة العربية:

خصائص العربية.. )

عالمية اللغة العربية.. 2

العربية ودورها القومي.. )

ثالثًا: اللغة العربية في ظل الثورة التقنية بي الواقع والطموح:

تعلم اللغة العربية في ظل الاتجاهات الحديثة.. )

تطوير اللغة العربية عبر استخدام التكنولوجيا العالمية.. 2

دور الوسائل التقنيّة في التعليم، وتطوير وسائله وطرائقه.. )

مظاهر ضعف اللغة العربية.. )

مشكلات تعليم اللغة العربية.. 5

رابعًا: الدور التربوي لستخدام التكنولوجيا في تعليم العربية:

أهداف توظيف التكنولوجيا في تعلم اللغّة العربيّة.. )

دور المعلم في توظيف التقانة في تعليم العربية.. 2

خلاصةٌ:

أولً: المقدمة:
 حــن نتحــدث عــن لغتنــا العربيــة لغــةِ القــرآن الكريــم، لا بــد أن نشــير إلى أن هــذه اللغــة الشريفــة مــن أهــم اللغــات 
الســامية، وأكرهــا فاعليــة وتأثــيراً، وذلــك عــى المســتوى المحــي والعالمــي، وهــو مــا يتضــح مــن خــلال عــدد الناطقــن بهــا، 
بوصفهــا لغــةً أولى، أو لغــةً ثانيــةً. ومــع كونهــا لغــةً معترفـًـا بهــا في منظمــة الأمــم المتحــدة، إلا أننــا لا نلحــظ حضــوراً بــارزاً لها 
في مجــال التكنولوجيــا، أو عــى أثــير الشــبكة العالميــة. وتشــير الدراســات إلى أن حضورهــا في هــذه الشــبكة لا يتعــدى أربعــةً 
بالمئــة، وهــو مــا لا يتناســب ومكانــةَ هــذه اللغــة الشريفــة، هــذا مــن جهــة! ومــن جهــة أخــرى، فإننــا نــرى الثــورة الرقميــة 
الهائلــة التــي يشــهدها العــالم في عرنــا الراهــن، وانعكاســها في ميــدان التربيــة والتعليــم في مراحلــه المختلفــة، مــن غــير 
أن يقتــر هــذا التطــور عــى المــواد التطبيقيــة والعلميــة، بــل إنــه يتعــدى ذلــك ليشــمل تعليــم اللغــات والفنــون؛ الأمــر الــذي 
يدفعنــا للقــول بــأن تعليــم العربيــة اليــوم بحاجــة إلى الإفــادة مــن التقانــة وأســاليبها، ومــا جــاءت بــه النظريــات الحديثــة في 

تعليــم اللغــات والعلــوم الإنســانية، خاصــةً بعــد ظهــور وســائل وطــرق تعليميــة جديــدة نذكــر منهــا: 

التعليــم الــذكي، والتعليــم المبرمــج، والتعليــم عــن بعُــد، وهــو الــذي يَُكِّــنُ الطالــبَ مــن التعلــم بعيــدًا عــن الوجــود الدائــم 
للمعلــم، الأمــر الــذي يفــي بنــا إلى التعلــم الــذاتي، بحيــث يكــون الطالــب فاعــلًا وليــس منفعــلًا. 

واليــوم مــع التطــور التقنــي الكبــير أصبــح مــن الــرورة بمــكان أن يتلــك المتعلــم القــدرة عــى التعامــل مــع وســائل التقانــة الحديثــة، وكيفية 
الوصــول إلى المعلومــات مــن مصادرهــا المتنوعــة، وكيفيــة توظيفهــا في العمليــة التعليميــة؛ بهــدف تحقيق المخرجــات التعليمية المناســبة. 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــد عــى حيويتهــا ومرونتهــا- كان  ــة الشريفــة والتأكي ــا عــى الحفــاظ عــى اللغــة العربي ــق -مــع حرصن ومــن هــذا المنطل
توجهنــا للقيــام بهــذه الدراســة، والتــي تســعى لتقديــم رؤيــة تطويريــة تســاعد المختصــن باللغــة العربيــة ومعلميهــا ودارســيها 
عــى تطويــع التكنولوجيــا وتوظيفهــا في تعليمهــا. وهــذا الأمــر لا يكــن تحقيقــه إلا مــن خــلال اعتــماد برمجيات جديــدة مثل: 
برمجيــات النحــو والــرف والبلاغــة العربيــة، والخرائــط الذهنيــة مــن جهــة، وتجهيــز المخابــر اللغويــة، وتدريــب المعلمــن 

والمهتمــن بالعربيــة ودارســيها عليهــا مــن جهــة أخــرى. 

ــارة عــن نظــام مــن . ) ــة عب ــة يرجحــون أن تكــون اللغ ــة يجــد أن معظــم دارسي اللغ ــوم اللغ ــع لمفه مفهــوم اللغــة: إن المتتب
ــه وبــن الآخريــن،  ــة؛ مــن أجــل تحقيــق التواصــل بين الأصــوات والرمــوز التــي أوجدهــا الإنســان عــن وعــي وإدراك ودراي

ــه مــن أفــكار.  وللتعبــير عــمّا يخالجــه مــن عواطــف، ومــا يــدور في ذهن

ويــرى هــؤلاء الدارســون أن اللغــة كغيرهــا مــن الظواهــر الاجتماعيــة؛ تتأثــر تأثــراً شــديدًا بالمنظومــة المجتمعيــة، فتزدهــر 
ــا وثيقًــا))). وقــد عَــرَّفَ اللغــوي ابــنُ  مِ أصحابهــا، وتندثــر بإهمالهــم لهــا، فهــي مرتبطــة بالمجتمــع وإرهاصاتــه ارتباطً بتقــدُّ
ُ بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم(، أمــا اللغــوي الناقــد عبــد القــادر الجرجــاني، فقــد  جنــي اللغــةَ، فذكــر أنهــا: )أصــوات يعُــبرِّ
عــدّ اللغــة نظامًــا علاماتيًّــا متعارفًَــا عليــه، يقــول: )نظــام مــن العلامــات المتواضــع عليهــا اعتباطًــا، تتســم بقبولهــا للتجزئــة، 
ويتخذهــا الفــرد وســيلةً للتعبــير عــن أغراصــه وللاتصــال بالآخريــن عــن طريــق الــكلام أو الكتابة(، ويــرى اللغوي الســويري 

)دوسوســير( أن اللغــة تقــوم عــى ثلاثــة منــاحٍ هــي: 

اللغة اصطلاحية ومكتسبة من المجتمع.

اللغة ذات صبغة اجتماعية.

اللغة مجموعة من الرموز والإشارات المتنوعة.

 كــما اعتــبر )ســابير( اللغــة وســيلة غــير غريزيــة )ليســت فطريــة(، الهــدف منهــا إيصــال الأفــكار والمشــاعر والرغبــات عبر 
رمــوز تــؤدى بصــورة اختياريــة وواقعية.

 أما اللغوي )هال(، فقد اعتبرها مؤسسة يتم من خلالها التواصل والتفاعل بن البشر من خلال رموز شفهية سمعيةٍ.

 وهي عند تشومسكي: مجموعة متناهية، أو غير متناهية، من الجمل، ولكل جملة منها طولها ومكوناتها)2).

 في حــن وصــل الأمريــكي )تشــارلز هوكــت( إلى نتيجــة مفادهــا: أن أهــم ســمات اللغــة أنهــا اصطلاحيــة أو تواضعيــة، وأن 
مفرداتهــا تشــير إلى أشــياء محسوســة في عــالم الواقــع، وإلى الأفعــال التــي يؤديهــا الإنســان أو غــيره مــن المخلوقــات، كــما 

أنهــا تعــبر عــن الأفــكار الذهنيــة المجــردة، وأن الخلــف يتوارثهــا عــن الســلف))).

 فاللغــة إذاً ظاهــرة اجتماعيــة تتكــون مــن مصطلحــات صوتيــة تعــارف عليهــا النــاس، واســتعملوها للتواصــل فيــما بينهــم، 
وأن لهــذه المصطلحــات دلالاتٍ ومعــانَي مختلفــةً تختلــف باختــلاف الأزمنــة والأمكنــة، وهــذه المعــاني تســبق الألفــاظ، وهــذا 
يعنــي أن تكــون المعــاني موجــودة مــع الوجــود، أمــا الألفــاظ فتكُْتسََــبُ، وتسُــتعَْمَلُ للتعبــير عــن تلــك المعــاني. وبنــاءً عــى ذلــك؛ 

فــإن لــكل شيء محســوس لفظـًـا يــدل عليــه، ولــكل فكــرةٍ ألفــاظ تتناســب معهــا وتعــبر عنهــا.

نشــأة اللغــة العربيــة: لا بــد لنــا قبــل أن نتحــدث عــن نشــأة اللغــة العربيــة، أن نقــف عــى تعريــف اللغــة العربيــة وتســميتها، . 2
وقــد اختلفــت الآراء في تعريــف اللغــة العربيــة، فقــد أجمــع المعجميــون العــرب عــى أن كلمــة )لغــة( كلمــة عربيــة أصيلــة، وهذه 
الكلمــة ذات جــذور عربيــة، بينــما ذهــب فريــق آخــر إلى أن الكلمــة منقولــة عــن اللغــة اليونانيــة )لوغــوس(، ومعناها: الــكلام أو 
اللغــة، ومــن ثــمّ تــم تعريــب الكلمــة وإخضاعهــا لقواعــد العربيــة الرفيــة مــن إعــلال وإبــدال، وهــو الأمــر الــذي أورده ابــن 

جنــي في كتابــه )الخصائــص())).

ــم العــروض الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي اللغــة ونشــأتها، فــرأى أن العــرب اعتمــدت في بنــاء   وقــد تنــاول واضــع عل
ــل بحــرف التضعيــف،  قواعــد اللغــة عــى الاشــتقاق، فاللغــة تشَــتَّقُّ في كثــير مــن كلامهــا أبنيــةَ المضعــف في بنــاء الثــلاثي المثُقَّ

وكلام العــرب مبنــي عــى أربعــة أصنــاف: الثنــائي، الثــلاثي، الرباعــي، والخــماسي)5).

20(( /((/www. Alukah.net، 6 ،حسن، عبد الله، من وظائف اللغة  )((
)2(  محمد أحمد حماد، علم اللغة العام، السعودية، مكتبة الملك فهد الوطنية، ط)، )2))هـ، ط)، ص 2) - 8)

))(  محمد أحمد السيد، اللغة تدريسًا، واكتساباً، السعودية، دار الفيصل الثقافية، 988)م، ص 5)
))(  روّاي، صلاح، فقه اللغة وخصائص العربية وطرائق نموها، الباب الأول، ص 7)-9).

)5(  الفراهيدي، الخليل بن أحمد، كتاب العن، ج )، ص 2).
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ــا نذهــب إلى القــول بــأن اللغــة أعمــق وأكــبر مــن أن تكــون مجــرد مجموعــة مــن الأصــوات  ــا مــا كان الأمــر، فلعلن وأيًّ
والرمــوز، بــل هــي منطــق، وطريقــة تفكــير، وهــي آليــة إنســانية تقــوم عــى علاقــة تجمــع بــن دالٍّ ومدلــولٍ، بــن لفــظٍ 
ومعنًــى، وذلــك كلــه وَفـْـقَ أســسٍ وقواعــدَ خاصــةٍ، مــما يشُــكِّلُ في النهايــة عمليــة التواصــل بــن المتكلــم والمســتمع، أو الكاتــب 
والقــارئ، وذلــك مــن خــلال وســائل متعــددة، لعلنــا نذكــر منهــا: الأسرة، المدرســة، المجتمــع، الإعــلام، الفنــون والآداب المختلفــة، 
ولعــل مــن أكــر القضايــا أهميــة والتــي تتعلــق باللغــة وماهيتهــا: كيفيــة ولادة هــذه اللغــة وبداياتهــا ونشــأتها. وقــد أخــذت هذه 
ت مئــات الدراســات، ولعــل القاســم المشــترك فيــما  ــدَّ ــت آلافُ الصفحــات، وأعُِ القضيــة اهتــمام الباحثــن واللغويــن، فكُتِبَ

بينهــا: أن معظــم الدارســن والاختصاصيــن تناولــوا اللغــة في ثلاثــة منــاحٍ:

الأول: اعتبر أن اللغة توفيقيةٌ، منزلةٌ من السماء، وقد علمّها الله تعالى لسيدنا آدم -عليه السلام-.

الثان: ييل إلى جعل اللغة أرضية، ومنجز بشري تم التواضع عليه، واصطلاحه من قِبَل الإنسان.

الثالث: يوفقّ بن الاتجاهن الأول والثاني.

ولم تكــن هــذه الآراء والاتجاهــات وحدهــا التــي تناولــت اللغــة وأصلهــا، فقــد طرحــت كثــير مــن النظريــات والآراء الأخرى، 
لعــل أبرزهــا )نظريــة المحــاكاة(؛ فأصــل اللغــات كلهــا إنّمــا هــو نتيجــة لمحــاكات الأصــوات المســموعة، كــدوي الريــح، وخريــر 

المــاء، وحفيــف الأشــجار، وغيرهــا))).

ــه أصــوات اللغــة  ــوا أن يكشــفوا عــمّا كانــت علي ــاول آخــرون اللغــة مــن جانــب آخــر وهــو الجانــب الصــوتي، فحاول وتن
ــلاث مراحــل: ــا مــرت بث ــا، فوجــدوا أنه ــا، ومراحله الإنســانية، في بداياته

اخ والصياح، الثانية: مرحلة المدّ والترنيم، الثالثة: مرحلة المقاطع الصوتية  الأولى: مرحلة الرُّ

وأيًّــا مــا كانــت المراحــل التــي مــرت بهــا اللغــة العربيــة حتــى وصلــت إلينــا، لتكــون لغــة الكتابــة والتأليــف والشــعر والأدب، 
انطلاقـًـا مــن الأصــل اللغــوي لهــا وهــو القــرآن الكريــم، مــروراً بالأحاديــث النبويــة الشريفــة، فالشــعر الجاهــي، فإنهــا وبــكل 
تأكيــد أنُمــوذجٌَ حــي للغــة الخالــدة التــي حافظــت عــى كينونتهــا، وواكبــت تطــورات العصــور مــن دون أن يطالهــا النقــص أو 
الفنــاء، فهــي كانــت ومــا زالــت وســتبقى اللغــة الأم لهــذه الأمــة العربيــة الخالــدة، وقــد تعــدّدت الآراء في تعريــف اللغــة الأم، 
ففــي معجــم )لســان العــرب( لابــن منظــور، ورد التعريــف التــالي: )اللغــة هــي أصــوات يعــبّر بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم()2)، 
أمــا ابــن جنــي، فقــد تحــدث عــن اللغــة في كتابــه )الخصائــص(، ورأى أنهــا التــي تميــز الإنســان عــن الحيــوان، يقــول: )اللغــة 
أصــوات يعــبّر بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم. فاللغــة هــي الإنســان، وهــي الوطــن، وهــي الأهــل، وهــي نتيجــة التفكــير، وهــي 
مــا ييّــز الإنســان مــن الحيــوان، وهــي ثمــرة العقــل()))، في حــن يــرى اللغــوي والجغــرافي والمــؤرخ ابــن خلــدون اللغة وســيلةَ 
تعبــيرٍ عــن المقصــود، وأنهــا اللســان، يقــول: )هــي عبــارة المتكلــم عــن مقصــوده، وتلــك العبــارة فعــل اللســان، فلابــد أن تصــير 

ملكــةً متقــرّرةً في العضــو الفاعــل لهــا، وهــو اللســان، وهــو في كل أمــة بحســب اصطلاحاتهــم())).

وعــن علاقــة اللغــة بالــكلام، فقــد أكّــد اللغــوي الســويري فردينــان دي سوســير أنّ اللغــة والصــوت والمعنــى جــزءٌ لا يتجــزأ 
مــن الــكلام، ورأى أن اللغــة عبــارة عــن نظــام مــن الرمــوز المختلفــة، وتشــير هــذه الرمــوز إلى أفــكار مختلفــة، ومــن الأمــور 
هــا نظامًــا مــن العلامــات،  المهمــة حديثــه عــن علاقــة اللغــة بــالأدب، حيــث عــدّ الأدب تابعًــا للغــة، وتنبّــأ بالســيميولوجيا، وعدَّ
ــا بــن النقــد واللغــة، مــن خــلال وجــود  ــه البنيويــة رابطً ــا قامــت علي ــوم اللغــة أساسً ــم اللغــة جــزء منهــا، فكانــت عل وعل
مســتويات داخــل النــص كالمســتوى الصــوتي، ومخــارج الحــروف وأنســاقها، والمســتوى الــرفي للكلمة، والنحــوي، والــدلالي)5)، 
وعــن ســبب تســمية اللغــة الأم، فلعــل مبعــث هــذه التســمية يعــود إلى كونهــا اللغــة الأصليــة التــي تمثــل هويــة الإنســان، وأداة 
ارتباطــه بمجتمعــه، وهــي الأداة الرئيســة والمقــوم الأســاسي في بنــاء الحضــارات، وهــي الأم والحاضنــة لأبنائهــا ســواء كانــوا 

مثقفــن أم مــن عامــة الشــعب.

هــذه اللغــة الشريفــة التــي تعــد وبــدون أي شــك مــن أهــم مقومــات الأمــة العربيــة، وكيــف لا تكــون كذلــك وهــي أكــر 
اللغــات الإنســانية ارتباطـًـا بجــذور الأمــة وهويتهــا، وتراثهــا وشــخصيتها، وخــير دليــل عــى ذلــك أنهــا حافظــت عــى كينونتهــا 
طــوال قــرون، بــل إنهــا كانــت وبحــق ســجلًا أمينًــا لحضــارة الأمــة وأيامهــا الخالــدة، وإبداعــات أبنائهــا، فكانــت بحــق أهــلًا 
لأنْ نعمــل عــى صَوْنِهــا وحمايتهــا والحفــاظ عليهــا مــن الاندثــار والضيــاع مــن جهــة، وتطويــر أدواتهــا ووســائلها لتواكــب 

))(  ابن جني، أبي الفتح عثمان كتاب الخصائص، مر، القاهرة، ))9)م، ط)، ص 6)-7)
)2(  ابن منظور المري، ج 20، ط -) ص 6)).

))(  ابن جني، أبي الفتح عثمان كتاب الخصائص، مر، القاهرة، ))9)م، ط)، ص -9) 50
))(  معروف، نايف محمود، خصائص العربية وطرائق تدريسها، ط)، 998)م، ص 6).

)5(  ينظر، سبتي، إبراهيم، مقال: موت المؤلف وخلود الأثر، مجلة الحوار المتمدن، العدد )56).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

العــر ومتطلباتــه والتطــور الــذي يكتنفــه مــن جهــة أخــرى، ومــا هــذا البحــث الــذي نقدمــه إلا محاولــة مــن تلــك المحــاولات 
التــي تقــوم عــى حــب العربيــة والتأكيــد عــى أهميتهــا وحيويتهــا وقدرتهــا عــى التأقلــم مــع كافــة الأزمنــة والأمكنــة، فاللغــة 
العربيــة -كــما أثبتــت الدراســات، وبشــهادة كبــار اللغويــن والاختصاصيــن- كائــنٌ حــي، والكائــن الحــي خاضــع بــلا شــك 

لإرهاصــات الحيــاة والواقــع بتغيراتــه والتطــورات التــي تكتنفــه. 

 ثانيًا: أهمية اللغة العربية:
خصائص اللغة العربية:. )

ليســت اللغــة العربيــة مجــرد لغــة نســتخدمها للتواصــل في حياتنــا اليوميــة، أو في التعلــم والتثقيــف، بــل إنهــا تاريــخ الأمــة 
وعنــوان وجودهــا، ووعــاء ثقافتهــا، والوســيلة الأفضــل للتعــرف عــى أســس عباداتنــا وتعاليــم ديننــا الحنيــف، لذلــك كانــت الملكــة 
المشــتركة التــي تجمــع أبنــاء الأمــة وتوحدهــم، وفي هــذا يقــول صاحــب )معجــم البلــدان( اللغــوي والمــؤرخ العــربي ابــن خلــدون:

ــا عــن المقاصــد()))، أمــا القلقشــندي، صاحــب  ــة للعــرب مــن ذلــك أحــقّ الملــكات، وأوضحهــا بيانً )وكانــت الملكــة الحاصل
كتــاب )صبــح الأعــى(، فقــد رأى أنهــا اللغــة الكاملــة التــي لا يطالهــا نقــص أو يدانيهــا عيــب، يقــول: )اللغــة التامــة الحــروف، 
الكاملــة الألفــاظ؛ إذ لم ينقــص منهــا شيء مــن الحــروف، فيشــينها نقصانــه، ولم يــزد منهــا شيء فيعيبهــا زيادتــه()2)، ولذلــك 
فليــس مــن المســتغرب أن يعدهــا اللغــوي جــلال الديــن الســيوطي أفضــل اللغــات وأكرهــا مرونــة واتســاعًا، ودليلــه عــى ذلــك 
مــا تتســم بــه مــن كــرة المفــردات والــترادف، والاشــتقاق، إضافــةً إلى تنوعهــا البلاغــي مــن خــلال الاســتعارات والتشــابيه، 
والمجــاز بأنواعــه()))، ولا يقتــر الأمــر عــى ذلــك فحســب، بــل يتجــاوزه إلى الجانــب الــدلالي، فاللغــة العربيــة تتصــف بقــدرة 
ــلًا تــدل عــى الوضــوح،  ــه قــي طياتــه، فالعــن مث ــاه الــذي يحمل ــكل حــرف دلالتــه ومعن الحــروف فيهــا عــى الدلالــة، فل
والغــن تفيــد الغمــوض، وهكــذا دواليــك، وهــو الأمــر الــذي تنبــه إليــه ابــن جنــي في كتابــه )الخصائــص(، يقــول: )وذلــك 
أنهــم قــد يضيفــون إلى اختيــار الحــروف، وتشــبيه أصواتهــا، بالأحــداث المعــبّر عنهــا بهــا ترتيبهــا، وتقديــم مــا يضاهــي آخــره، 

وتوســيط مــا يضاهــي أوســطه، ســوقاً للحــرف عــى سَــمت المعنــى المقصــود والغــرض المطلــوب())).

ويجــد الباحــث المتتبــع للعربيــة وخصائصهــا أنهــا تقــوم عى ثلاثــة عناصر رئيســة، وهي: الأصــوات، والمفــردات، والأســاليب، 
وهــو مــا ســنقف عليــه في بحثنــا هــذا كل عــى حدة.

الأصــوات: تعــد العربيــة مــن أهــم اللغــات التــي حافظــت عــى كينونتهــا وأصولهــا؛ إذ بقيــت حروفهــا تلفــظ كــما وردت   .1
في الأصــل، ولم يطــرأ عــى لفظهــا أي تغيــير كــما هــو الحــال عنــد معظــم لغــات العــالم، فلأصــوات العربيــة حــوالي 
ــواع الأخــرى المســتندة إلى  ــوي والشــفوي، إلى آخــر الأن ــي والله ــن الجــوفي والحلق ــوزعّ ب ــا، تت خمســةَ عــشَرَ مخرجً
مخــارج الحــروف لــدى الإنســان العــربي، وتعــد هــذه الخاصيــة مــن أبــرز ســمات العربيــة التــي تميزهــا عــن باقــي 

اللغــات الإنســانية)5). 

، فهــي بحــر متلاطــم مــن  ــى معجمــيٍّ ــه مــن غنً ــة مــا تتســم ب ــز اللغــة العربي المفــردات: إن مــن أبــرز مــا يي  .2
المفــردات التــي لا ينضــب معينهــا، وهــو مــا تتفــرد بــه وحدهــا عــن كل اللغــات الســامية الأخــرى، إضافــةً إلى كونهــا 
ــةٌ،  ــبُ وأزمن ــال تقالي ــات، وللأفع ــل والحــرف. وللأســماء مرادف ــن الاســم والفع ــكلام ب ــوع في ال ــوم عــى التن تق
ــه مــا يقــارب ألــف اســم،  ــلًا ل ــلًا لــه في أي لغــة مــن لغــات العــالم، فالســيف مث وهــو الأمــر الــذي لا نجــد مثي
والأفعــى والأســد وكثــير مــن الألفــاظ التــي لهــا كثــير مــن الأســماء، يقــول اللغــوي الألمــاني والمهتــم بالثقافــة العربية 
ــع اللهجــات  ــه نهــر تقــوم عــى إرفــاده مناب ــه؛ إن ــه معجــم في ثرائ ــة اللغــوي لا يجاري بروكلــمان: )معجــم العربي

الخاصــة، التــي تنطــق بهــا القبائــل العربيــة()6).

))(  ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد، المقدمة، دار نهضة مر للنشر، ط7، ))20م، ص6)5
)2(  أبو العباس أحمد، القلقشندي، صبح الأعى، دار الكاتب، ج 2)، 922)م ص8))ـ9)).

))(  ينظر، السيوطي، جلال الدين، تحقيق فؤاد عي منصور، دار الكتب العلمية، بيروت، ط)، 998)م 
))(  معروف، نايف، خصائص العربية وطرائق تدريسها، لبنان، ط2، 998)م، ص 8) – 9) 

)5(  عبد الواحد، عي، علم اللغة، دار نهضة مر للطباعة والنشر، القاهرة، ط9، د. ت، ص 65)
)6(  بروكلمان، كارل، فقه اللغة السامية، ترجمة د. رمضان عبد التواب، جامعة الرياض، السعودية، 977)م، ص )).
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ومــن ســمات لغتنــا الشريفــة أيضًــا، مناســبة المبنــى للمعنــى، فالبنــاء اللفظــي والتقاليــب الرفيــة فيهــا تــأتي مناســبة 
للمعنــى الــذي تقصــده، وهــو مــا نجــده في المعاجــم العربيــة بشــكل واضــح وجــي، فكلمــة )قطـَـع( عــى ســبيل المثــال تختلــف 
عــن )قطَّــع(؛ لأن التضعيــف هنــا يفيــد المبالغــة والشــدة، وكذلــك التضعيــف في )جــرّ( يفيــد التكــرار في الحركــة، عــلاوةً عــى 
ماتحدثنــا بــه ســابقًا عــن دلالــة الحــرف المعنويــة في ذاتــه، كالعــن التــي تفيــد الوضــوح، والغــن التــي تفيــد الغمــوض، وغير 

ذلــك مــن الأمثلــة الكثــيرة التــي أفــرد لهــا اللغــوي ابــن جنــي مســاحةً واســعةً ومطولــةً في كتابــه )الخصائــص(. 

ــه مــن قــدرة عــى  ــع ب ــة بمــا تتمت ــة دون غيرهــا مــن اللغــات الســامية والهندأوربي الأســاليب: تختــص اللغــة العربي  .3
التــرف في الأســاليب والعبــارات، بــن الأســلوب الخــبري والإنشــائي، والخــبري بأنواعــه: ابتــدائي طلبــي، وإنــكاري، 
والإنشــائي بأنواعــه: الأمــر، والنــداء، والاســتفهام، والتعجــب، وغــير ذلــك مــن الأســاليب، إضافــةً إلى أن الأســلوب الواحد 
ــا  ــا أو دعــاءً أو نصُحً قــد يخــرج إلى أغــراض ومعــانٍ أخــرى باختــلاف الموقــف والمناســبة، فالأمــر قــد يكــون التماسً
أو زجَــراً وتوبيخًــا، أضــف إلى ذلــك التنــوع في التراكيــب مــا بــن التركيــب الفعــي الــذي يفيــد التجــدد والاســتمرار 
والاســمي الــذي يفيــد الثبــات والاســتقرار، وكذلــك التقديــم والتأخــير، والزيــادة والحــذف، والتعريــف والتنكــير، والإيجاز 
والإطنــاب، وعلامــات الإعــراب المرتبطــة بالتموضــع في الجملــة وفي النــص اللغــوي، هــذا الإعــراب الــذي يرتبــط ارتباطاً 
وثيقًــا بالمعنــى، والــذي يلعــب دوراً مهــماًّ وأساســيًّا في بنــاء النــص اللغــوي وإيصــال المعنــى المــراد للمتلقــي بغيــة التأثــير 

فيــه وإيصــال المعنــى المــراد لــه.

عالمية اللغة العربية:. 2

يجــد الباحــث والمتتبــع للغــة العربيــة وماهيتهــا أنهــا مــن أكــر اللغــات تحدثـًـا وانتشــاراً في العــالم، بالمقارنــة بغيرهــا مــن 
ــا لهــم،  اللغــات الســامية؛ إذ تشــير الإحصــاءات إلى أن أكــر مــن أربعمئــة واثنتــن وعشريــن مليــون نســمة يعتمدونهــا لغــةً أمًّ
وأكــر مــن خمســمئة وأربعــن مليــون نســمة يســتخدمونها كلغــة ثانيــة، إضافــة إلى كــون هــذه اللغــة مقدســةً لــدى المســلمن، 
ــة الشريفــة)))، وقــد انتــشرت هــذه اللغــة الشريفــة في شــتى أصقــاع الأرض  ــم، والأحاديــث النبوي فهــي لغــة القــرآن الكري
ــاشر أو غــير المبــاشر في غيرهــا مــن اللغــات  مــع انتشــار الإســلام، إضافــةً إلى أن هــذا الانتشــار مكّنهــا مــن التأثــير المب
التــي نذكــر منهــا: الأورديــة، التركيــة، الفارســية، الماليزيــة، الإندونيســية، وبعــض الــدول الإفريقيــة، وغيرهــا، وهــو مــا أســهم 
وبشــكل كبــير في جعــل هــذه اللغــة لغــةً عالميــةً في شــتى العلــوم والفنــون منــذ مطلــع القــرن الثالــث الهجــري، ومــا البعثــات 
العلميــة والفكريــة التــي كانــت تفَِــدُ مــن مختلــف أنحــاء الغــرب الأوربي إلى قرطبــة، وإشــبيلية، وغرناطــة، وبجايــة، وتلمســان، 
والقــيروان، وغيرهــا مــن مراكــز الإشــعاع العلمــي، وذلــك باللغــة العربيــة، لغــة التعلــم والبحــث، والمصــادر العلميّة، وقــد انعكس 
ذلــك كلــه في مختلــف الجوانــب اللغويــة والحضاريــة عــى امتــداد رقعــة العــالم في تلــك الحقبــة وحتــى عرنــا الراهــن، ومــا 
يؤكــد ذلــك مــا نــراه مــن ألفــاظ ومصطلحــات عربيــة موجــودة في اللغــة الإنجليزيــة، مثــل: ســكر، رز، الغــول.. الــخ، إضافــةً 

إلى وصــول الأرقــام العربيــة إلى أوروبــا، وهــو مــا شــكل رافــدًا مهــماًّ للنهضــة الأوربيــة الحديثــة فيــما بعــد)2).

كــما شــهد كثــير مــن اللغويــن والباحثــن الغربيــن، فأكــدوا عــى عالميــة العربيــة وموســوعيتها وقدرتهــا عــى الإبانــة 
والتأثــير في شــتى المجــالات الأدبيــة والعلميــة والفكريــة والثقافيــة، بــل إن بعضهــم جعلهــا مماثلــةً للموســيقى من حيــث التأثير 
في المتلقــي، أي أنهــا قــادرة عــى الولــوج في الــروح والنفــس بشــكل مبــاشر ومــن دون أيــة مقدمــات، يقــول العــالم اللغــوي 
رافائيــل بتــي في كتابــه عــن اللغــة العربيــة: )إننــي أشــهد مــن خــبرتي الذاتيــة، أنــه ليــس أثمــن مــن بــن اللغــات التــي 
أعرفهــا، لغــةً تــكاد تقــرب مــن العربيــة، ســواء في طاقتهــا البيانيــة، أو في قدرتهــا عــى أن تخترق مســتويات الفهــم والإدراك، 
وأن تنفــذ بشــكل مبــاشر إلى المشــاعر والأحاســيس، تاركــةً أعمــق الأثــر فيهــا، وفي هــذا الصــدد فليــس للعربيــة أن تقــارن إلاَّ 
بالموســيقى()))، ولهــذا الســبب تبــوأت اللغــة العربيــة مكانــةً مهمــةً في عمليــة التربيــة والتعليــم، عــلاوةً عــى مــا تكتنفــه مــن 
قِيَــمٍ ومُثـُـلٍ عُليــا تسُــهم بشــكل فاعــل في بنــاء الفــرد، والفــرد لبنــةٌ أساســية مــن لبنــات المجتمــع، وهــو مــا ينعكــس في النهايــة 

عــى الأمــة جمعــاء. 

العربية ودورهـا القـومي:. )

لا شــك أن اللغــة هــي العامــل الأســاسي والمقــوّم الرئيــس لنشــوء الأمــم والحضــارات، واللغــة العربيــة أنمــوذج حــي خالــد 
لوســيلة التفاعــل والمثاقفــة بــن أفــراد المجتمــع، كــما أنهــا العــروة الوثقــى والرابطــة التــي توحــد أبنــاء الأمــة، وتخلق لهــم جوًّا 

))(  موسوعة ويكبيديا، بترف.
)2(  عبد الكريم، خليفة، عالمية اللغة العربية ومكانتها بن لغات العالم، مجمع اللغة العربية، دمشق، )200م، ص -5 2)-20

))(  خاطــر، محمــود شــكري، طــرق تدريــس اللغــة العربيــة والتربيــة الدينيــة في ضــوء الاتجاهــات التربويــة الحديثــة، دار المعرفــة، القاهــرة، ف 2)، 
)98)م، ص -07) 08).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

مثاليًــا للتفاهــم والحــوار، بالإضافــة إلى كونهــا مســتودع يختــزن تاريــخ الأمــة و تراثهــا، وصلــة الوصــل بــن تاريخهــا المجيــد 
وحاضرهــا، وهــو الأمــر الــذي أشــار إليــه الألمــاني فيختــه، حــن اعتــبر أن الأمــة واللغــة صنــوان لا يفترقــان))). فلغتنــا العربيــة 
ــا  ــب الصــواب إن اعتبرناه ــا لا نجان ــا، ولعلن ــا، وضــمان اســتمرارها وبقائه ــا وكينونته ــا، وسر وجوده ــا وروحه جوهــر أمتن
رابطتهــا القوميــة التــي تجمــع أبناءهــا وتوحــد فيــما بينهــم؛ ليكونــوا كالجســد الواحــد يشــد بعضــه أزر بعــض مــن المحيــط إلى 

الخليــج، وهنــا يحرنــا قــول الشــاعر العــربي الكبــير حليــم دمــوس:

لُغَـــةٌ إذَِا وَقَعَـــتْ عَـــلَى أسَْـــمَعِنَا كَانتَْ لَنَا بـَــردًْا عَـــلَى الأكَْبَادِ

ادِ)2( سَـــتَظَلُّ رَابِطَةً تؤَُلِّـــفُ بَيْنَنَـــا فَهِيَ الرَّجَـــاءُ لِنَاطِـــقٍ بِالضَّ

ومــن خــلال الــدور القومــي الــذي تلعبــه اللغــة العربيــة يســتطيع أبنــاء الأمــة العربيــة أن يطلعــوا عــى تجــارب بعضهــم 
البعــض عــى امتــداد المســاحة الإقليميــة للوطــن العــربي، وعــى التجــارب الإنســانية والحضاريــة الماضيــة والحــاضرة عــى 
اختــلاف البيئــات والثقافــات والمؤثــرات الكثــيرة التــي تعــرض لهــا كل قطــر مــن أقطارهــا عــبر مســيرته الممتــدة عــبر الزمان، 
وبالتــالي تُمكَِّــنُ هــذه اللغــة أبنــاء الأمــة العربيــة مــن المثاقفــة والتفاعل فيــما بينهــم، ونقل ثقافــة الآبــاء إلى الأبناء، والأســلاف 

إلى الأخــلاف، فاللغــة العربيــة مثــال حــي للعــروة الوثقــى للقوميــة العربيــة.

ثالثًا: اللغة العربية في ظل الثورة التقنية بي الواقع والطموح:
تعلّم اللغة العربية والتجاهات الحديثة:. )

أكــدت معظــم الأبحــاث والدراســات الحديثــة عــى أنّ اللغــة وســيلةٌ مهمــة مــن وســائل الاتصــال، وأن الوظيفــة الرئيســة لهــا 
-ســواء كانــت لغــةً منطوقــةً أو مكتوبــةً- أن تســهّل عمليــة التفاهــم بــن الجماعــات الإنســانية، ولذلــك ارتبطــت حضــارة الأمــم 
بلغاتهــا ارتباطـًـا قويًّــا، واليــوم ومــع التطــور التقنــي الكبــير وبــروز الاتجاهــات التربويــة الحديثــة في التعليــم، يتوجــب عــى 
اللغويــن والمهتمــن بهــذه اللغــة الشريفــة أن يعملــوا عــى ابتــكار أســاليب جديــدة في اســتعمالها، وهــو مــا يطلــق عليــه اليــوم 
اســم: الصناعــة اللغويــة، أو تكنولوجيــا اللغــات، ولا يكــن تحقيــق هــذا الأمــر إلا مــن خــلال وضــع ملايــن العبــارات الجديدة 
التــي تــري اللغــة، وتســهل مهمتهــا في التعامــل مــع المعــاني، والمفاهيــم الجديــدة، لتســهيل اســتيعاب العلــوم والتكنولوجيــا، 
وهــو الأمــر الــذي تنبّهــت إليــه الــدول المتقدمــة؛ إذ أقامــت مشــاريعَ ضخمــةً مــما يَُكِّنُهــا مــن إخضــاع التكنولوجيــا، والتقانــة 
الحديثــة لخدمــة لغاتهــا، وقــد تمثلــت هــذه المشــاريع بافتتــاح مراكــز علميــة للبحــوث اللغويــة، ومــن أهــم النشــاطات التــي 
تقــوم بهــا هــذه المراكــز: بــذل الجهــود الحثيثــة لتوليــد اللغــة وفهمهــا وترجمتهــا وتفســيرها، وذلــك عــبر الشــبكة العنكبوتيــة 
وتقانــة الحاســوب التــي تقــوم عــى تحويــل الــكلام المنطــوق إلى نــص مكتــوب، والنــص المكتــوب إلى كلام منطــوق، وتحويــل 
ــنُ تريــفَ الأفعــال، والأســماء، وتحليــل الــكلام  النــص مــن لغــة إلى أخــرى، أي الترجمــة الآليــة، إضافــةً إلى النظــم التــي تؤُمَِّ

والتراكيــب، واســتخراج أبــرز مــا جــاء فيهــا مــن معــان)2).

 واليــوم ومــع الثــورة التقنيــة الكبــيرة والتقــدم التكنولوجــي الهائــل، نجــد ميــلًا واضحًــا وجنوحًــا كبــيراً وملحوظـًـا مــن قِبَــل 
ــا عــن الكتــاب الورقــي، وبعُــدًا عــن لغتنــا العربيــة الأم،  الشــباب واليافعــن تجــاه الثقافــة الرقميــة، وزهــدًا واضحًــا وعزوفً
ولعــل المشــكلة لا تكمــن في الجيــل الصاعــد، بــل في أســلوب تعاملنــا مــع هــذه اللغــة وكيفيــة إيصالهــا لــه؛ لأن معظم الأســاليب 
ــةُ الحضــور والتمثيــل عــى أديــم  التقليديــة في تعليــم اللغــة العربيــة جافــة، لا تلبــي حاجــات الشــباب، خصوصًــا أنهــا قليل
الشــابكة العنكبوتيــة التــي يعشــقها هــذا الجيــل ويتمســك بهــا ويلازمهــا طــوال وقتــه))). وأمــام هــذا التحــدي الكبــير علينــا 
أن نعــترف أولًا أننــا بحاجــة إلى قفــزة نوعيــة ونهضــة لغويــة كبــيرة، تتمثــل في ابتــكار الأســاليب الجديــدة وتطويــر الأدوات 
التعليميــة المســتخدمة للتمكــن مــن ســد الفجــوة المتزايــدة بــن العربيــة والأبنــاء، والأمــر لا يقتــر عــى الأســاليب والمناهــج 
فحســب، بــل يتعــداه إلى الإفــادة مــن التقانــة )تكنولوجيــا المعلومــات(، والمخابــر اللغويــة والحواســيب المتطــورة، مما يســهم في 
جــذب الناشــئة وتحفيزهــم لتعلــم العربيــة والتفاعــل معهــا، خصوصًــا أننــا نعايــش في عرنــا الراهــن تدفــق كَــمٍّ هائــل مــن 
الثقافــات والمعلومــات عــبر أثــير الشــبكة العنكبوتيــة، ووســائل التواصــل الاجتماعــي في شــتى المجــالات الفكريــة والثقافيــة 
والأدبيــة والعلميــة والفنيــة والرياضيــة، وهــذا كلــه يقتــي مــن أبنائنــا وشــبابنا أن يتســلحوا بمســتويات عاليــة مــن المعرفــة 
التقنيــة واللغويــة، وأن يدركــوا أن النقــص لا يكمــن في اللغــة العربيــة، بــل في الأســاليب والأدوات التــي تتعامــل معهــا، وعندهــا 
يكننــا أن نــرأب الصــدع بينهــم وبينهــا، فيعــود إليهــم انتماءُهــم العــربي، وتنبعــث محبــة العربيــة في قلوبهــم مــن جديــد، 

))(  السيد محمود، أحمد، طرائق تدريس اللغة العربية، جامعة دمشق، 988)م، ص 2)2-))2.
)2(  قمق، بريهان، قراءة في كتاب الإنترنت والبحث العلمي، مجلة أقلام، عدد 7 ابريل 6)20.

))(  ينظر، السيد، محمود، سوء أساليب تعليم اللغة العربية، مجلة مجمع اللغة العربية، دمشق، الجزء ٣.
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وتتعــزز مكانــة الهويــة العربيــة في أفكارهــم ومعارفهــم، وهــو الأمــر الــذي أكّــده رئيــس لجنــة التعليــم بغرفــة البرمجيــات في 
اتحــاد الصناعــات المريــة، حــن اعتــبر توظيــف مفــردات التكنولوجيــة الحديثــة في إطــار العربيــة دليــلًا واضحًا عــى قوتها 

وحيويتهــا، وهــو الأمــر الــذي يجــب تعزيــزه في وســائل النــشر الورقــي والإلكــترون))).

ولا يتحقــق هــذا الأمــر بشــكل يســير ومبــاشر، بــل إنــه بحاجــة إلى جهــود حقيقــة وجبــارة وخطــوات فاعلــة ومتتاليــة لا 
انقطــاع فيهــا، وقــد تــم طــرح مجموعــة مــن الخطــوات المهمــة في هــذا الإطــار مــن قِبَــلِ المؤتمــر الــذي انعقــد في دمشــق 
عــام ألفــن وســتة، وكان بعنــوان: )اللغــة العربيــة وعــر المعلوماتيــة(، ولعــل مــن أبــرز الخطــوات التــي تمــت الدعــوة إليهــا: 
بـًـا بمــا يتوافــق مــع المجــالات  العمــل عــى زيــادة المخــزون اللغــوي مــن خــلال برنامــج حاســوبي، ويكــون هــذا البرنامــج مبوَّ
العلميــة، وذلــك للاســتفادة مــن مصطلحــات ســابقة وضعهــا العلــماء الأوائل لتكــون جاهزة لســد احتياجــات التعريــب الحديث، 
وذلــك بعــد القيــام بعمليــة تطويــر لهــا أو القيــاس عليهــا، ومــن ثـَـمَّ وضــع مجمــوع مصطلحــات العلــوم المختلفــة المســتخدمة 
في عرنــا الراهــن في برنامــج حاســوبي خــاص، بحيــث يتــم إنشــاء شــبكة حاســوبية، تربــط بــن العاملــن في كل فــرع 
مــن فــروع العلــوم الحديثــة، والهــدف مــن ذلــك كلــه تنظيــم قاعــدة معلومــات للمصطلحــات العلميــة المجمــع عليهــا في كل 
تخصّــص؛ مــما يتيــح الاطــلاع عليهــا فيــما بعــد، والإفــادة مــما يســمى الاســترجاع الفــوري المبــاشر online لإنجــاز البحــوث 

والدراســات والأطروحــات.

ومــن الــرورة بمــكان أن يتــم ربــط الشــبكات الوطنيــة بشــبكات إقليميــة وعالميّــة، لتتــم تغذيتهــا بــكل جديــد في كل علــم 
مــن العلــوم، لتظــل مســايرة للتطــوّر العلمــي في العــالم، ولابــد مــن عــرض ذلــك كلــه عــى المجامــع اللغويــة، لتتــم ترجمــة 

وتعريــب نصــوص العلــوم الحديثــة)2).

دور الوسائل التقنيّة في التعليم:. 2

لم يكــن اســتخدام الوســائل التعليميــة وليــد الحداثــة والتطــور التقنــي؛ إذ يجد الباحــث والمتتبــع للتاريخ البشري أن الإنســان 
منــذ وجــوده الأول عمــد إلى ابتــكار وســائل خاصــة تتناســب مــع الإمكانــات المتوفــرة في عــره، فالرســوم والنقــوش والصــور 
المنحوتــة عــى جــدران الكهــوف في العــر الحجــري، مــروراً بالعصــور اللاحقــة في حضــارات تركــت آثــاراً محفــورةً عــى 
جــدران المعابــد والكنائــس والمعــالم التاريخيــة، وهــي مــا تــزال موجــودة حتــى يومنــا هــذا، نذكــر منهــا: الحضــارة الآشــورية، 
والبابليــة، والفينيقيــة، والفرعونيــة، والصينيــة، واليونانيــة، والهنديــة، ولــو أننــا دققنــا في هــذه النقــوش والرســوم لوجدنــا أنهــا 
ــة؛ لمــا لهــا مــن دور مهــم في حفــظ التاريــخ وأحداثــه، وفنــون الحــرب والخطــط  تمثــل نوعًــا مــن أنــواع الوســائل التعليميّ

العســكرية، التــي اســتفاد منهــا كثــير مــن الخــبراء العســكرين في العصــور الحديثــة.

ولــو بحثنــا عــن بدايــات الاهتــمام بالوســائل التعليميــة والدعــوة إليهــا بشــكل ممنهــج، لوجدنــا أن أول الدعــوات لاســتخدام 
الوســائل التعليميــة وتوظيفهــا في ميــدان التربيــة والتعليــم، كانــت في بدايــات عــر النهضــة في أوروبــا؛ إذ دعــا التربــوي 
رابليــه )8))-)55) إلى الإفــادة مــن اللعــب في العمليــة التعليميــة مــما يبــث عنــر التشــويق والإثــارة لــدى المتعلمــن، كــما 
ــاصرة،  ــم المع ــا التعلي ــي لتكنولوجي ــوس 592)-670) المؤســس الحقيق ــوس كومين ــوي التشــيكي جــون آم ــوي والترب ــدُّ اللغ يعَُ
ــهُ بعــدَ ذلــك كثــير  ، ليَِلِيَ

وواضــع أسســه ووســائله، وهــو مــا تحــدث عنــه باســتفاضة في كتابــه: )العــالم في صــور، 658)م()))
مــن التربويــن، نذكــر منهــم جــان جــاك روســو، لــوك، بســتالوزي، جــان ديــوي، وغيرهــم، وقــد أجمعــوا كلهــم عــى أهميــة 
اســتخدام الوســائل التعليميــة الرمزيــة التــي تقــوم عــى الصــور، والأشــكال، والرســوم التوضيحيــة، والنــماذج والمجســمات، 
وعــى الرغّــم مــن كــون هــذه الدعــوات أنموذجًــا للنهــج التربــوي القائم عــى توظيف الوســائل التعليميــة في العمليــة التعليمية 
والتربويــة، إلا أن التقانــة الحديثــة لم تبــر النــور بشــكل ممنهــج إلا في النصــف الأول مــن القــرن العشريــن، وخصوصًــا في 
المــدارس الأمريكيــة، حيــث بــدأت الوســائل الســمعية والبريــة، ووســائل الإيضــاح، والمعينــات التربويــة بالظهور عــى اختلاف 
أنواعهــا وأدواتهــا)))، ولكــن الســؤال الــذي يطــرح نفســه هنــا هــو: هــل تقتــر التقانــة في التعليــم عــى الاســتخدام الــرِّف 

للأجهــزة التقنيــة الحديثــة كالحاســب وأجهــزة الإســقاط والبوربوينــت وغيرهــا؟ 

لعلنــا لا نجانــب الصــواب حــن نعتــبر وســائل التكنولوجيــا المســتخدمة في الميــدان التربــوي مجــرد مثــيرات تعليميّــة، ولكنها 

))(  اللغة العربية عبر الأنترنيت، منتدى الشباب العربي الأول لتكنولوجيا المعلومات، 2005 م، ص ) 2-
)2(  المحاسني، مروان، اللغة العربية ومواكبة العلوم الحديثة، مؤتمر اللغة العربية وعر المعلوماتية، دمشق، 2006، ص 6)-7).

))(  ينظر، ويكبيديا، الموسوعة الحرة.
))(  حمــدان، محمــد زيــاد، وســائل وتكنولوجيــا التعليــم مبادؤهــا وتطبيقاتهــا في التعليــم والتدريس، سلســلة التربيــة الحديثــةج 2، دار التربيــة الحديثة، 

الأردن986)م.  عمان، 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وحدهــا غــير كافيــة؛ لأن العمليــة التعليميــة تقــوم عــى ثلاثيــة: المرســل وهــو المعلم، والرســالة وهــي المــادة التدريســية، والمتلقي 
وهــو المتعلــم، والنجــاح الحقيقــي للعمليــة التعليميــة لا يتحقــق إلا بالتعــاون والتــآزر فيــما بينهــا؛ لأن كلاًّ منهــما يكمــل الآخــر، 

وهــذا التكامــل مفتــاح التقــدم والارتقــاء بالعمليــة التعليميــة، ومــن ضمنهــا تعليــم اللغــة العربيــة مــدار بحثنــا هــذا.

مظاهر ضعف اللغة العربية:. )

حــن نتابــع واقــع اللغــة العربيــة بــن أبنــاء المجتمــع وخصوصًــا لــدى الطبقــة المثقفــة، نجــد تراجعًــا واضحًــا وفجــوةً كبــيرة 
بينهــم وبينهــا، هــذه الفجــوة التــي تتزايــد يومًــا بعــد يــوم، وهــو مــا يــدقُّ ناقــوس الخطــر، ويــؤذن بواقــع مريــر للغتنــا العربية 
الشريفــة، والســيئ في الأمــر أن معظــم المثقفــن اليــوم يجاهــرون بأنهــم لا يهتمــون بالعربيــة، ولا يشــغلون بالهَُــم بهــا؛ لأنهــا 
لا تفيدهــم أبــدًا، فدراســتهم كلهــا باللغــات الأجنبيــة، وخصوصًــا الإنجليزيــة التــي هــي لغــة العــر والتقانــة الحديثــة، وهنــا 
يطــرح الســؤال نفســه: أيــن تكمــن المشــكلة؟ هــل هــي في العربيــة وصعوبــة مفرداتهــا وقواعدهــا النحويــة، أم لأنها لغــة قدية 
لا قــدرة لهــا عــى مواكبــة العــر والثــورة الرقميــة والقفــزات التقنيــة الكبــيرة التــي تكتنفهــا؟ ولعلنــا لا نجانــب الصــواب حن 
نقــول بــأن الــتردد وتقديرنــا الخاطــئ لماهيــة لغتنــا العربيــة الشريفــة وســماتها وخصائصهــا عامــل مهــم وســبب مبــاشر في 
شــعورنا بــأن اللغــة العربيــة معقــدة وشــديدة الصعوبــة، إضافــةً إلى حــر اللغــة العربيــة والاهتمام بهــا في مجتمعاتنــا العربية 
لــدى المتخصصــن بالعربيــة فقــط، حيــث نــرى كثــيراً مــن الطــلاب الجامعيــن في مختلــف التخصصــات، كالطــب والهندســة 
والقانــون، وحتــى في الدراســات العليــا، يعانــون ضعفًــا كبــيراً في اللغــة العربيــة وقواعدهــا وضبــط حروفهــا، وذريعتهــم في 
ذلــك أنهــم غــير متخصصــن في اللغــة العربيــة، وكأن الاهتــمام باللغــة العربيــة مقتــر عــى دارسي اللغــة العربيــة وآدابهــا، 
وأن اللغــة الأجنبيــة هــي لغــة التقانــة والتكنولوجيــا، وأنهــا وحدهــا القــادرة عــى مواكبــة التقانــة الحديثــة، فهــي لغــة الصناعــة 
والتجــارة والمستشــفيات، والــشركات والســياحة!! هــذا الأمــر مبالــغ فيــه، فالمشــكلة ليســت في اللغــة، ولكــن في أبنائهــا، فهــي 
ــد المفــردات بمــا  ــي وقــادر عــى تولي ــة، والمعجــم اللغــوي العــربي غن قــادرة عــى اســتيعاب كل مخرجــات التطــور والتقان
بتناســب والمعــاني الجديــدة، ومعروفــة لنــا القاعــدة اللغويــة: )مــا قيــس عــى كلام العــرب، فهــو مــن كلام العــرب(، ولكــن ماذا 
نقــول حــن نجــد معلمــي اللغــة العربيــة والمتخصصــن فيهــا، لا يلتزمــون بهــا أثنــاء ممارســتهم العمليــة التعليميــة، ويشــوهون 
نقاءهــا باســتخدام اللهجــات المحليــة والعاميــات المحكيــة، والأشــد مــن ذلــك كلــه أنهــم لا يتقنــون قواعدهــا وأسســها النحويــة 
والبلاغيــة، فنراهــم يلحنــون فيهــا، وهــو الأمــر الــذي انعكــس بشــكل ســلبي ومبــاشر عــى وجودهــا بــن الأبنــاء والدارســن. 

مشكلات تعليم اللغة العربية: . )

عندمــا نرغــب بالوقــوف عــى واقــع لغتنــا العربيــة وقدرتهــا عــى مواجهــة تحديــات التطــور التقنــي والتكنولوجــي، فإننــا 
ــك  ــم، وذل ــة والتعلي ــدان التربي ــا في مي ــا وخصوصً ــف في وجهه ــي تق ــات الت ــكلات والعقب ــى المش ــوف ع ــة إلى الوق بحاج
للوصــول إلى الحلــول المناســبة لهــا، فالحلــول تحتــاج معرفــة مكامــن الخطــأ وموضــع الخلــل، وتحليــل أســبابها بشــكل علمــي 
وممنهــج، ولعلنــا نجمــل في هــذا البحــث أهــم وأبــرز تلــك المشــكلات؛ نبــدأ أولًا باللهجــات المحليــة وانتشــار العاميــة، وهــو مــا 
ينعكــس ســلبًا عــى واقعهــا؛ لمــا للعاميــة مــن دور في إهــمال النــاس لهــا واســتعاضتهم عنهــا باللغة المحكيــة، والخطــورة في هذا 
الموضــوع أنــه امتــدَّ ليدخــل القاعــات الدراســية في المــدارس والجامعــات، وحــن تهجــر النخــب الثقافيــة والمتعلمــة لغتهــا الأم، 
فــلا غرابــة إن أهملهــا عامــة النــاس، ومــا دام حديثنــا عــن النخــب المثقفــة وتراخيهــا في تعلــم العربيــة والاهتــمام بهــا، فــإن 
علينــا أن نتحــدث عــن مشــكلة أخــرى أشــد خطــوة وهــي الضعــف الكبــير الــذي يعــاني منــه مدرســو اللغــة العربيــة أنفســهم؛ 
حيــث نراهــم يســتخدمون العاميــة واللهجــات المحكيــة في تحضــير الــدروس وتنفيذهــا، إضافــةً إلى جهلهــم بالمناهــج الحديثــة 
وتطبيقاتهــا في تعليــم اللغــة العربيــة، واســتخدامهم طرائــق تدريــس قديــة تســتند إلى التلقــن فحســب، وهــذه الطريقــة لا 
تتناســب أبــدًا ومعطيــات الواقــع الحديــث وانتشــار وســائل التقانــة الحديثــة والحوســبة في العمليــة التعليميــة، كــما تفتقــر 
المؤسســات التعليميــة بشــكل عــام لوجــود معاجــم لغويــة خاصــة لــكل مرحلــة عــى حــدة، فالتعليــم المــدرسي يحتــاج قاموسًــا 
لغويًّــا لمرحلــة التعليــم الأســاسي، فالتعليــم الثانــوي، فالجامعــي، وهكــذا. ومــن الأمــور المهمــة أيضًــا والتــي تشــكل عائقًــا يقــف 
أمــام مواكبــة اللغــة الغربيــة للتقانــة الحديثــة وتطبيقاتهــا: وجــود كلــمات كثــيرة تتفــق في اللفــظ نفســه وتختلــف في المعنــى، 
لعلنــا نذكــر عــى ســبيل المثــال: )يحيــى، يحيــا(، )عصــا، عــى(، وكذلــك علامــات الترقيــم ودلالاتهــا المعنويــة وكيفيــة التعبــير 
عنهــا عــبر الشــابكة وأجهــزة الحاســوب، إضافــةً إلى مشــكلات أخــرى كثــيرة، لعلهــا تحتــاج بذاتهــا إلى دراســة خاصــة؛ إذ 

توقفنــا في هــذا البحــث عــى أبرزهــا وأهمهــا فحســب))).

ولا ينتهــي حديثنــا في هــذا البحــث بطــرح المشــكلة بشــكل ســلبي، بــل لعلنــا نحــاول طــرح الحلــول المناســبة. ومــن أبــرز 

))(  جامعة الدول العربية، المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، عمّان، دار الطباعة الحديثة، القاهرة، 975)م.
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الحلــول وأكرهــا نجاعــة: العمــل عــى طــرح طــرق جديــدة مطــورة في التعامــل مــع اللغــة العربيــة وتدريســها، وهو مــا يقتي 
تطويــر المناهــج التعليميــة وتغييرهــا لتكــون متلائمــة مــع إرهاصــات العــر –عــر المعلوماتيــة وتكنولوجيــا الاتصــال-؛ إذ لا 
يكــن بحــال مــن الأحــوال تعليــم اللغــة العربيــة بالأســاليب التقليديــة القديــة التــي كانــت متلائمــة مــع عرهــا الســابق، 
ولكنهــا اليــوم تقــف قــاصرة، ليتــم إلصــاق ســمة الضعــف بهــا، والأمــر ليــس كذلــك أبــدًا، فاللغــة العربيــة كانــت ومــا زالــت 

وســتبقى قويــة، والضعــف والقصــور ليــس فيهــا، بــل في وســائل تعليمهــا وفي أبنائهــا أنفســهم. 

رابعًا: الدور المهم لستخدام التكنولوجيا في تعليم العربية:
لا يختلــف اثنــان في أن العــر الــذي نعيشــه اليــوم عــر التقانــة والثــورة الرقميــة والمعلوماتيــة، حيــث أصبــح العــالم 
قريــة صغــيرة، والشــابكة العنكبوتيــة اليــوم هــي الوعــاء الــذي تنصهــر فيــه الثقافــات والمعــارف عــى مســتوى العــالم، واللغــة 
الوســيلةُ الأكــر أهميــةً لتــداول المعلومــات وتحقيــق التواصــل بــن أبنــاء الأمــة، ولغتنــا العربيــة لغــة حيــة لا يطالهــا الجمــود، 
ومهمــة الأبنــاء والباحثــن والمتخصصــن العمــل عــى تطويــر أدواتهــا وتريــع وتحديــث طرائقها، وعــى رأس ذلــك تكنولوجيا 
ــه المتعــددة، وهــو مــا  ــة والتعليــم في مراحل ــدان التربي ــه في مي ــة، وتوظيــف ذلــك كل ــة الحديث المعلومــات والوســائل الرقمي
ينعكــس إيجابـًـا عــى الأمــة جمعــاء، مــن خلال توســيع دائــرة المعــارف واســتيعاب التطــورات العلميــة والفكريــة والثقافيــة التي 
يشــهدها العــالم، وتنشــيط حركــة الترجمــة والتعريــب، خصوصًــا أمــام الفقــر المدقــع الذي تعــاني منــه العربية في هــذا المجال؛ 
إذ أشــارت الدراســات أن متوســط عــدد الكتــب المترجمــة للعربيــة لا يتجــاوز أربعمئــة كتــاب ســنويًّا، وهــي نســبة مخيفــة تــدق 
ناقــوس الخطــر، وتشــير إلى المخاطــر المحدقــة بأبنــاء هــذه اللغــة الشريفــة، أضف إلى ذلــك الحضــور الضعيــف والمتواضع للغة 
العربيــة في محــركات البحــث عــى الشــابكة، مقارنــة بمــا هــو الحــال مــع اللغــات الأجنبيــة وخصوصًــا الإنكليزيــة والفرنســية، 

والشــابكة اليــوم أنمــوذج للوعــاء العالمــي الــذي تنصهــر فيــه ثقافــات الأمــم ومعارفهــا))).

إيجابيات توظيف التكنولوجيا في تعليم اللغة العربية:. )

حــن يتــم إدخــال التكنولوجيــا إلى المناهــج التربويــة وتوظيفهــا في العمليــة التعليميــة عمومًــا وتعليــم اللغــة العربيــة عــى 
وجــه الخصــوص، فــإن ذلــك ســيعمل وبــكل تأكيــد عــى إصــلاح الأخطــاء وســدّ الثغــرات الموجــودة في المؤسســات التربويــة 
العربيــة بمــا ينعكــس عــى النــشْءِ الجديــد، فتضحــي لديــه محبــة للغــة العربيــة –نتيجــة لتعلقــه بالتكنولوجيــا وتطبيقاتهــا 
المعــاصرة– ويتكــون لديــه شــعور وإحســاس بالألفــة والميــول تجــاه دراســتها وتعلــم قواعدهــا والابتعــاد عــن النفــور منهــا، وهــو 
الأمــر الــذي ســينعكس في المســتقبل عــى المجتمــع العــربي ككل؛ لأن الشــباب والنــشءَ الصاعــد هــو مــن ســيبني المجتمــع، وهو 
مَــن ســيربي أولًاده عــى محبــة العربيــة وتعلمهــا في المســتقبل القريــب، ولا بــد هنــا مــن الإشــارة إلى أن إدخــال التكنولوجيــا 
وحــده لا يكفــي؛ إذ لا بــد مــن إعــداد المعلمــن بشــكل علمــي وممنهــج؛ كي يتمكنــوا مــن التعامــل بشــكل واعٍ وصحيــح مــع 
ــا، وتوظيفهــا التوظيــف الصحيــح في تعليــم اللغــة العربيــة، وعندهــا ســيقتدي الطــلاب بمعلميهــم، وســيتولد في  التكنولوجي
أعماقهــم حــب حقيقــي للعربيــة، وسيتمســكون بهــا، وسيســعون إلى إتقانهــا والدفــاع عنهــا والثقــة بأنهــا لغــة قويــة قــادرة عى 

مواكبــة العصــور كــما كانــت، وليســت ضعيفــة كــما يشــاع عنهــا. 

دور المعلم في عص تكنولوجيا المعلومات:. 2

ــه  ــا إلي ــه، وهــو مــا أشرن ــة تواصــل معــرفي عــى ثلاثــة عنــاصر أساســية: المرسِــل، الرســالة، والمرسَــل إلي تقــوم أي عملي
ســابقًا في بحثنــا هــذا، وفي إطــار حديثنــا عــن اللغــة العربيــة وتعلمهــا في ظــل الثــورة الرقميــة والانفجــار المعــرفي الكبــير في 
العــر الراهــن، فــإن المعلــم هــو العنــر الأهــم والأكــر فاعليــة، وحــن يقــوم المعلــم بــدوره الصحيــح مــن خــلال التــدرب 
الجيــد عــى وســائل التقانــة الحديثــة وآليــة تطبيقهــا في العمليــة التعليميــة وخصوصًــا تعليــم اللغــة العربيــة، وتعميــق ثروتــه 
اللغويــة لإغنــاء مخزونــه المعــرفي المرتبــط بالعربيــة ومعارفهــا وقواعدهــا ومهاراتهــا، فــإن ذلــك ســينعكس إيجابـًـا عــى المتعلم، 
وقدرتــه عــى التعامــل مــع اللغــة العربيــة، والاعتــماد عــى ذاتــه في تعلمهــا؛ لنتمكــن مــن الانتقال مــن مرحلــة التعلــم التلقيني 
ــم الــذاتي الــذي يجعــل مــن الطالــب عنــراً فاعــلًا وليــس منفعــلًا؛ لأن المعلــم عندهــا يكــون مشــاركًا  المحــاضر إلى التعل
لطلابــه ومحفــزاً ومنشــطاً وداعــمًا، وليــس مجــرد ناقــل للمعلومــة، يكتفــي بأســلوب التلقــن والمحــاضرة الــذي يعَُــدُّ الســبب 

المبــاشر في اعتبــار الطلبــة مــادة اللغــة العربيــة جامــدةً، شــديدة التعقيــد والصعوبــة.

إن الــدور الــذي يقــع عــى عاتــق المعلــم ليــس بالــدور اليســير أبــدًا، بــل إنــه دور شــديد الأهميــة، وعــى أساســه تتبلــور 
الصــورة الواقعيــة للعربيــة في عيــون الناشــئن، ولا يكــن أن يــؤدي المعلــم دوره بشــكل جيــد بالنســبة لتوظيــف التكنولوجيا في 
تعليــم اللغــة العربيــة، إلا إذا تمكــن مــن قواعــد التكنولوجيــا وآليــة التعامــل مــع الحاســوب وبرامجــه التقنيــة، وجهــاز العــرض 

))(  برنامج الأمم المتحدة الإنمائي، تقرير التنمية الإنسانية العربية، خلق فرص لأجيال المستقبل، 2002 م.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

والإســقاط، وبرامــج الصــوت والفيديــو، وغيرهــا مــن الوســائل التقنيــة التــي أصبحــت محــوراً أساســيًّا مــن محــاور العمليــة 
التعليميــة في العــر الحديــث، وحــن يجتمــع لــدى المعلــم عنــراَ التمكــن المعــرفي والتقنــي، فإنه ســيكون قادراً عــى تحقيق 
الاتصــال الفكــري الحقيقــي بينــه وبــن المتعلمــن، عــى صعيــد المحتــوى اللغــوي والمضمــون الفكــري، وهــو مــا يجعــل التعلــم 
عمليــة ســهلة وفاعلــةً، وبالتــالي يكــون عــى الطريــق الصحيــح، ليزيــح أكذوبــة ضعــف العربيــة، وفقدانهــا القــدرة عــى مواكبة 

إرهاصــات التطــور التكنولوجــي الــذي يســود العــالم في العــر الراهــن))).

خلاصــة: ليــس هــذا البحــث دراســةً متعمقــة للــدور الــذي تلعبــه التكنولوجيــا في تعليــم اللغــة العربيــة، وإنمــا هــو إضــاءة 
ــل المعلمــن  ــم توظيفهــا مــن قب ــة حــن يت ــم اللغــة العربي ــا الحديثــة في تعلي ــه التكنولوجي ــدور المهــم الــذي تلعب سريعــة لل
المتخصصــن والمتمكنــن تقنيًّــا ومعرفيًّــا، ومــع تأكيــد البحــث عــى أهميــة التكنولوجيــا في تعلــم العربيــة، لكنــه لا يشــير بــأي 
حــال مــن الأحــوال إلى أن تحــلّ التقانــة محــل المعلــم أو المــربّي، فالتقانــة في النهايــة مجــرد آلــة صنعهــا الإنســان ذاتــه، فكيف 

تحــل محلــه؟! 

ولــو أن أحــدث الوســائل التكنولوجيــة كانــت موجــودة في ظــل غيــاب المعلــم الخبــير والمــدرب، فإنها لــن تــؤدي أي دور عى 
المســتويات الفكريــة والوجدانيــة والحركيــة، فالمعلــم الناجــح هــو الــذي يختــار الوســيلة المناســبة، ليتــم توظيفهــا في العمليــة 
التدريســية، وهــو الــذي يجعلهــا فاعلــة مــن خــلال التهيئــة الحافــزة المناســبة والتوضيحــات الكافيــة والأنشــطة المميــزة، ولا 
يكــن لأي وســيلة تكنولوجيــة أن تحــل محــل المعلــم تحــت أي ظــرف كان، فالتكنولوجيــا التعليميــة عــى أهميتهــا، تبقــى مجــرد 

وســائل للوصــول إلى الغايــات والأهــداف التربويــة والتعليميــة، وليســت غايــات مقصــودة بذاتهــا. 
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المقدمـــة
تتبوأ اللغة العربية مكانة سامقة بن اللغات العالمية؛ ذلك لكونها تحوي العديد من الخصائص 

ــا وجذورهــا،  ــةٌ في أصوله ــا، فهــي ثابت ــا واســتمرار عالميته ــا ديومته ــا، وهــو مــا حفــظ له ــي انفــردت به والســمات الت
ــا. ــا وخصائصه متجــددةٌ بفضــل ميزاته

ولقــد شــهد تعلــم وتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا اهتمامًــا كبــيراً في الآونــة الأخــيرة عــى المســتوين؛ العــربي 
والعالمــي تزامنًــا مــع مواكبــة التغــيرات والتطــورات الناجمــة مــن الانفجــار المعــرفي والتقنــي؛ وأمــام تلــك التحديــات بــرزت 
الحاجــة إلى إعــادة النظــر في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، والتفكــير في اســتخدام مداخــل تعليميــة حديثــة تتناســب وروح 
العــر، وتقــي عــى المشــكلات التــي يعــاني منهــا متعلمــو اللغــة العربيــة، فأقُيمــت النــدوات، وعُقــدت المؤتمــرات، وقدُمــت 
ــم  ــذري في تعلي ــير ج ــداث تغي ــن بإح ــراد مطالب ــات والأف ــن المؤسس ــادرات؛  م ــت المب ــات، وتوال ــوث والدراس ــج البح نتائ
اللغــة العربيــة وتعلمهــا، وبخاصــة في طرائــق تدريســها مؤكديــن عــى ضرورة إدخــال التقنيــة المحفّــزة في العمليــة التعليميــة؛ 
اســتخدامًا وتطبيقًــا، فبــدت الحاجــة مُلحّــة لإدخالهــا بوصفهــا اتجاهًــا فــرضَ نفسَــهُ بقــوة تناســبًا مــع روح العــر ومتطلباتــه. 

وتعتــبر فكــرة توظيــف التقنيــة في خدمــة التعليــم  واحــدة  مــن الحلــول المبتكــرة والمثمــرة في فــك العديــد مــن المشــكلات 
ــال ـ  مــن دعــم القــدرات، ومواجهــة التحديــات،   التــي تواجــه تدريــس الطــلاب الناطقــن بغيرهــا؛ لمــا تقدمــه ـ بشــكل فعّ
وتعزيــز العلاقــات بــن الطالــب والمعلــم، فضــلًا عــن زيــادة دافعيــة الطــلاب وتحســن أدائهــم، وصقــل شــخصياتهم، وهــو ما 

انعكــس إيجابـًـا عــى نوعيــة مخرجــات التعليــم وزيــادة فاعليتــه.

وقــد أفــرز التقــدم التقنــي أســاليب وطرقـًـا جديــدة في العمليــة التعليميــة؛ لإيصــال المعلومــة للمتعلــم بأقــر وقــت، وأقــل 
جهــد، وأكــبر فائــدة، الأمــر الــذي أحــدث تغيــيراً  في طريقــة التدريــس، فأضفــى عليهــا طابــع التجديــد والابتــكار.

ويهــدف هــذا البحــث إلى  توضيــح كيفيــة توظيــف هــذه التقنيــات الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، 
وأثرهــا في إكســاب تنميــة مهــارات الطالــب اللغويــة، وذلــك عــبر المحــاور الآتيــة:

مفهوم التقنية، ودورها في تعليم اللغة العربية. -

أنواع التقنيات، ومعايير اختيارها. -

التقنيات المستخدمة في تعليم اللغة العربية -

معوقات تعليم العربية بالتقنيات الحديثة. -

خاتمة وتتضمن النتائج والتوصيات. -

مفهوم التقنية، ودورها في تعليم اللغة العربية.. )

عرفّــت منظمــة اليونيســكو برامــج تكنولوجيــا التعليــم عــى أنهــا: »منحنًــى نظامــيٌّ لتصميــم العمليــة التعليميــة، وتنفيذهــا 
ــا لأهــداف محــددة، نابعــة مــن نتائــج الأبحــاث في مجــال التعليــم والاتصــال البــشري..، مــن أجــل إكســاب  وتقويهــا تبعً

التعليــم مزيــدًا مــن الفاعليــة، أو الوصــول إلى تعلــم أفضــل وأكــر فاعليــة« ))(،

 وذهــب الدكتــور أحمــد ســالم إلى القــول بأنهــا »منظومــة تعليميــة لتقديــم البرامــج التعليميــة والتدريبيــة للمتعلمــن في أي 
وقــت وأي مــكان باســتخدام تقنيــات المعلومــات والاتصــالات التفاعليــة، لتوفــير بيئــة تفاعليــة متعــددة المصــادر()2( ويــرى 
الدكتــور بــدر الخــان »أنهــا طريقــة إبداعيــة لتقديــم بيئــة تفاعليــة متمركــزة حــول المتعلمــن، ومصمّمــة مســبقًا بشــكل جيــد، 
ــة بالتطابــق مــع  ــات الرقمي ــرّة لأي فــرد، وفي أي مــكان وأي وقــت، باســتعمال خصائــص ومصــادر الإنترنــت والتقني ومي
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

مبــادئ التصميــم التعليمــي المناســبة لبيئــة التعلــم المفتوحــة والمرنــة والموزعــة«))).

ومــن خــلال التعريفــات الســابقة يتضــح لنــا أن التقنيــة لا تــرادف التكنولوجيــا؛ لأن التقنيــة تشــير إلى أســاليب التطبيــق،  -
أمــا التكنولوجيــا فتشــير إلى الإفــادة مــن نظريــات ونتائــج البحــوث في مجــالات العلــوم المختلفــة مــن أجــل أغــراض علميــة.

فالتقنيــة تبعًــا لذلــك تشــكّل جانبًــا مــن جانبــي التكنولوجيــا، وهــو الجانــب التطبيقــي، لذا فهــي أقــرب إلى أن تكــون مرادفة  -
- إلى حــد مــا - لمفهــوم الوســائل التعليميــة، وليســت مرادفــة لمفهــوم التكنولوجيــا والتــي تعُــد الوســائل فرعًا مــن فروعه.

وفي ضــوء مــا ســبق بــدت التقنيــة أعــم وأشــمل مــن مجــرد اســتخدام الأجهــزة والآلات والمــواد؛ لأنهــا تحوي عنــاصر عديدة 
لا تقتــر عــى اســتخدام الأجهــزة والآلات؛ فهــي اختيــار لطريقــة التطبيــق مــن خــلال الاســتراتيجيات التدريســية، والمواءمــة 
بــن الهــدف والإســتراتيجية والوســيلة المســتخدمة الخادمــة لهــا، بــل أكــر مــن ذلــك، إنهــا تفاعــل وتداخــل بــن عنــاصر 
العمليــة التعليميــة، واندمــاج يثمــر تحقيــق الهــدف وإكســاب المعرفــة أو المهــارة بأســلوب ممتــع، وبطريقــة جذّابــة تــؤدي إلى 
مزيــد مــن الفاعليــة للمتعلــم، حيــث تســاعد في نقــل المعرفــة، وتثبيــت الإدراك، وزيــادة خــبرات الطــلاب ومهاراتهــم، وتنميــة 
اتجّاهاتهــم، في جــو مشــوّق ورغبــة أكيــدة نحــو تعلــم أفضــل، فهــي ليســت شــيئاً إضافيًــا يســاعد عــى الــشرح والتوضيــح، بــل 

هــي جــزء لا يتجــزأ مــن عمليــة التعلــم والتعليــم.

وتأسيسًــا عــى مــا ســبق، يمكــن تعريــف المدخــل التقنــي لتعليــم اللغــة العربيــة بأنــه: إدارة تعليــم اللغــة العربيــة 
ــة،  ــة نشــطة، مــن أجــل إكســاب المتعلمــن مهــارات اللغــة العربي ــة، ومقــررات إلكتروني ــات تعليمي وتعلمّهــا في ضــوء برمجيّ

لتحقيــق التواصــل اللغــوي البنّــاء، والتعامــل مــع العــر ومتغيراتــه. 

واللغــة العربيــة -بمــا وهبهــا اللــه مــن غنــى وســعة- لديهــا مــا يؤهلهــا لمواكبة هــذا الانفجــار التقنــي، فهــي غنيــة بمفرداتها، 
وتراكيبهــا وأوزانهــا، وتعُــد مــن أدق اللغــات نظامًــا، وأرقاهــا مبنى، وأوســعها اشــتقاقاً، وأجملهــا أدباً.

ــة واســتخدامات  ــة العربي ــن اللغ ــة ب ــة الوثيق ــدى العلاق ــال ـ  يلحــظ م ــع لاســتخدامات الحاســوب ـ عــى ســبيل المث والمتتب
ــات أخــرى، فالانتظــام  ــدر وجــوده في لغ ــا، وبشــكل ين ــا آليً ــدة تســاعد عــى برمجته ــاز بخصائــص فري الحاســوب، فهــي تمت
الصــوتي في اللغــة العربيــة، والعلاقــة الدقيقــة بــن طريقــة كتابتهــا ونطقهــا يــدل عــى قابليتهــا للمعالجــة الآليــة بشــكل عــام، 
وتوليــد الــكلام وتمييــزه آليًــا بصــورة خاصــة))(، الأمــر الــذي يترتــب عليــه زيــادة تحصيــل الدارســن، وتزويدهــم بتغذيــة راجعــة 

فوريــة، وإثــراء الــروة اللفظيــة، فضــلًا عــن إكســابهم مهــارات القــراءة الصحيحــة، وجعــل الكتابــة أكــر إمتاعًــا وســهولة.

أنواع التقنيات، ومعايي اختيارها -

أ أنواع التقنيات	.

ــاصر، فهــي تشــمل العنــر البــشري، و  ــة بــن عــدة عن ــة تتضمــن المشــاركة الفعّال ــة متشــابكة متداخل ــة عملي إن التقني
أســاليب العمــل، و الأفــكار، والأدوات التــي يتبعهــا لتحليــل المشــكلات، وبنــاء الحلــول المناســبة لهــذه المشــكلات وإدارتهــا، ثــم 

تنفيذهــا وتقويــم نتائجهــا.

فهــي إذن طريقــة منهجيّــة، تطبّــق المعرفــة وفــق أســس علميــة، تهــدف إلى رفــع كفــاءة التعلــم، وزيــادة فاعليتــه، بصــورة 
تتناســب مــع طبيعــة العــر الحــالي.

وتتنــوّع التقنيــات وتصُنّــف إلى عــدة تصنيفــات، فبعضهــم يصُنفهــا »عــى أســاس الحــواس التــي تخاطبهــا إلى بريــة 
وســمعية، وبعضهــم يصنفهــا عــى أســاس طريقــة الحصــول عليهــا إلى مــواد جاهــزة ومــواد مصنّعــة محليًّــا، وبعضهــم يصُنفهــا 

عــى أســاس عــدد المســتفيدين منهــا إلى تقنيــات فرديــة وجماعيــة وجماهيريــة« )5).

ّــا اســتندت الفلســفة  ــدى المتعلمــن، ولم ــم ل ــق التعلّ ــي، وتحقي ــراء الموقــف الصفّ ــع هــذه التصنيفــات تهــدف إلى إث وجمي
التربويــة للعمليــة التعليميــة المعــاصرة عــى أن المتعلّــم هــو محــور عمليتــي التعليــم والتعلــم، مالــت الاتجاهــات الحديثــة إلى 
ــي احتياجــات المتعلمــن، وميولهــم،  ــة للتوافــق مــع الظــروف والإمكانــات المتاحــة، لتلبّ ــة التعليمي ــات في العملي ــوّع التقنيّ تن

ــار خــبرات المتعلمــن وأعمارهــم)6). ــة، مــع الأخــذ بعــن الاعتب وكذلــك لتتــلاءم مــع الفــروق الفردي

ــن  ــة تشــمل نوعــن م ــير، واللغ ــة هــي التواصــل أو التعب ــية للغ ــة الأساس ــة أن الوظيف ــماء وخــبراء التربي ــد عل ــد أك  لق
الاتصــال: اتصــال منطــوق، واتصــال مكتــوب، الاتصــال المنطــوق كالاســتماع والتحــدث، والاتصــال المكتــوب كالقــراءة والكتابة، 
وهــذا الأمــر يتطلــب الاهتــمام بمهــارات التواصــل اللغــوي والتــدرب عليهــا مــن خــلال اســتخدام التقنيــة الحديثــة بجميــع 
تصنيفاتهــا وكافــة أبعادهــا، بحيــث تصبــح هــذه التقنيــة مندمجــةً في العمليــة التعليميــة، ومرتبطــة بهــا مــن أجــل الارتقــاء 

ــة تعلمهــم وكفاءتهــم. بمســتوى التحصيــل الــدراسي للطــلاب، وزيــادة فاعليّ
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 وتوظيــف التقنيــة في تدريــس الناطقــن بغــير العربيــة تحتــاج إلى إيجــاد بيئــة تعليميــة كاملــة تتوافــر فيهــا ثلاثــة عنــاصر 
رئيســةٍ: نظــام التقديــم، والهيلكــة المعلوماتيــة الأساســية، والمحتــوى الداخي)7)

والجدول الآتي يوضح أبرز أنواع التقنيات التعليمية )8)

المذياع ـ المسجلات الصوتية سمعية

الأجهزة
التعليمية

 - السبورة الضوئية: الأوفر هد بروجكتي

Data Show -بصية

 - جهاز عرض الشرائح الشفافة )الدياسكوب(

- جهاز عرض الصور المعتمة )اليبيسكوب(

سمعية وبصية

- أجهزة عرض الأفلام المتحركة 

- جهاز الستقبال التليفزيون

- أجهزة الراديو

- الحاسبات اللكترونية )الكمبيوتر(

ـ طبيعية 
العينات

ـ محنطة

المجسمت:القــلبالكرة الأرضيةـ  المجموعة الشمسية النمذج

المواد
التعليميـــــة

الصور ـ الكتب
السلاسل الغذائية – الرسوم البيانية 

اللوحة الوبرية ـ قلابة ـ مغناطيسية 

مطبوعات
ومصورات
ولوحات

أشرطة صوتية ـ أسطوانات ـ أفلام متحركة ـ أشرطة فيديو  

أقراص  CD الحاسوب 

الرحلات العلمية ـ  المعارض  – التجارب المعملية 

الأشرطة والأفلام

النشاطات التعليمية 

معايير اختيار التقنية 	.أ

يجــب أن يخضــع اختيــار التقنيــة لمعايــير عديــدة، كي تحظــى بالفاعليّــة والإفــادة بتلاحمهــا مــع العنــاصر الأخــرى، ولعــلّ 
مــن أهــم هــذه المعايــير:

معايير مرتبطة بالمنهج. )

معايير مرتبطة بالمعلم   . 2

معايير مرتبطة بالطالب. )

معايير خاصة بالتقنية. )
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

معايي مرتبطة بالمنهج  . )

ـ يجب أن تتوافق هذه التقنية المستخدمة مع أهداف موضوعات المنهج. -

ـ يجب أن تكون متناسبة مع المحتوى، وتعبّر عن الرسالة المراد نقلها. -

معايي مرتبطة بالمعلم.   . 2

تدريب المعلم عى وسائل التكنولوجيا الحديثة وكيفية التعامل معها. -

ـ قــدرة المعلــم عــى صياغــة الأهــداف بشــكل دقيــق قابــل للقيــاس ومعرفــة مســتوياتها: العقليــة، الحركيــة، الانفعاليــة، مــما  -
يســاعده عــى الاختيــار الســليم للوســيلة التــي تحقــق هــذه الأهــداف.

معرفة المعلم بالمستوى العمري والذكائي والمعرفي للطالب وحاجات المتعلمن، مما يضمن الاستخدام الفعّال للتقنية. -

معرفــة المعلــم الدقيقــة بالمنهــج المــدرسي، ومفهــوم المنهــج المــدرسي الحديــث لا يعنــي المــادة أو المحتــوى في الكتــاب المدرسي  -
بــل يشــمل: الأهــداف والمحتــوى، طريقــة التدريــس والتقويــم ومــدى ارتبــاط هــذه الوســيلة، وتكاملهــا مــن المنهج.

الــذي  - للمــكان  الطبيعيــة  الظــروف  جميــع  ذلــك  ويشــمل  التقنيــة،  لاســتخدام  المناســب  الجــوَّ  المعلــم  تهيئــة 
 ستســتخدم فيــه الوســيلة مثــل: الإضــاءة، التهويــة، توفــير الأجهــزة، الاســتخدام في الوقــت المناســب مــن الــدرس.

تهيئة  أذهان التلاميذ لاستقبال محتوى الدرس، مع العناية بالتفاعل داخل حجرة الدراسة.

قــدرة المعلــم عــى تقويم الوســيلة تقويًا يتناســب مــع المدخل التقنــي وتطبيقاتــه، ويتضمّن التقويــم النتائج التــي ترتبت عى  -
اســتخدام هــذه التقنيــة مــع الأهــداف التــي أعُــدت مــن أجلهــا، ويكــون التقويــم عــادة بــأداة لقياس تحصيــل الدارســن بعد 
 اســتخدام الوســيلة، أو معرفــة اتجاهــات الدارســن وميولهــم ومهاراتهــم ومدى قدرة الوســيلة عى خلق جو للعمليــة التربوية.

متابعــة المعلــم للوســيلة المســتخدمة في التقنيــة، والمتابعــة تتضمــن ألــوان النشــاط التــي يكــن أن يارســها الــدارس بعــد 
اســتخدام الوســيلة لأحــداث مزيــد مــن التفاعــل بــن الدارســن.

معايي مرتبطة بالطالب . )

ــة  - ــروق الفردي ــة للف ــة، ومراعي ــم العمري ــلاب في مرحلته ــص الط ــع خصائ ــة م ــتخدمة متلائم ــة المس ــون التقني ـ أن تك
ــير،  ــتواهم بكث ــن مس ــى م ــون أع ــب ألا تك ــما يج ــلاب، ك ــتوى الط ــن مس ــل م ــيلة أق ــون الوس ــب ألا تك ــم؛ فيج بينه
 فيصعــب عليهــم فهمهــا، بــل يجــب أن تكــون الوســيلة أعــى بقليــل مــن مســتوى الطــلاب حتــى تســتثير دافعيتهــم للتعلــم.

ـ وضوح التقنية التربوية،  وملاءمة كافة الظروف المحيطة بالطالب، بما لا يشتت انتباهه وتركيزه

معايي خاصة بالتقنية. )

أن تتصــف المعلومــات المتضمنــة فيهــا بالصحــة والدقــة والحداثــة، ويقصــد بذلــك أن تكــون المــادة العلميــة للوســيلة دقيقــة  -
وحديثــة وخاليــة مــن الأخطــاء العلميــة والفنيــة.

أن تتوافــق مــع إســتراتيجية التدريــس والنشــاطات التعليميــة التــي يقــوم بهــا الطــلاب، بمعنــى مــدى ملاءمتهــا لخصائــص  -
المتعلمــن، عــن طريــق ارتبــاط محتواهــا بفكــر وأنشــطة الطــلاب وخبراتهــم الســابقة، وتناســب قدراتهــم عــى الإدراك.

الصــورة  - أو  الصــوت  عيــوب  مــن  خاليــة  فتكــون  جيــدة،  حالــة  في  التقنيــة  الوســيلة   تكــون  أن 
الطــلاب. ســلوك  عــى  ســلبًا  ذلــك  ينعكــس  مــما  التعلــم  عمليــة  تعــوق  قــد  التــي  الألــوان   أو 

أن تعمــل عــى جــذب انتبــاه الطــلاب وإثــارة اهتماماتهــم مــع مراعــاة مناســبة مدتهــا الزمنيــة لموضــوع التعلــم، ووضوحهــا 
اللغــوي، والشــكي، والصــوتي، والضــوئي، وقابليتهــا للتعديــل، وجــودة تصميمهــا وإنتاجهــا العــام.

أن تؤدي إلى تنمية قدرة الطالب عى التأمل والملاحظة والتفكير العلمي. -

أن تكــون اقتصاديــة أي تتناســب قيمتهــا التربويــة مــع الجهــد والوقــت والتكلفــة الماديــة، بمعنــى أن يكــون العائــد منهــا  -
متناســبًا مــع مــا ينُفــق عليهــا مــن وقــت وجهــد ومــال.

إمكانية استخدامها أكر من مرة، فقد يتطلب الموقف التعليمي ذلك، مع مراعاة التنظيم والتنسيق والحس الجمالي فيها. -

أن تعُــبّر عــن الرســائل المــراد نقلهــا، وصلــة محتواهــا بالموضــوع مــع ارتباطهــا بالمنهــج، بمعنــى أن تلبــي محتــوى المنهــج،  -
وأنشــطته، وطريقــة التدريــس، وتحقيــق الأهــداف التعليميــة)9)

إن التعليــم عمليــة تفاعــل بــن المعلــم والمتعلــم، وعندمــا تكتمــل أدوات هــذا التفاعــل وعنــاصره، ويقــوم كل منهــما بــدوره  -
المنــوط بــه عــى أكمــل وجــه، ســيؤتي التعليــم ثمــاره الناضجــة، وينشــأ جيــلًا مثقفًــا مُنتجًــا مؤمنًــا بغايــات التعليــم وأهدافــه، 
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مــما ينعكــس أثــره الحســن عــى المجتمــع.

التقنيات المستخدمة في تعليم اللغة العربية
ــلّ  ــة وتعلمّهــا، ولع ــم اللغــة العربي ــي المدخــل التقنــي في تعلي ــد تبن ــة مــن المطالــب يجــب الأخــذ بهــا أولًا عن ــاك جمل هن
مــن أهمهــا، ضرورة إعــادة النظــر في تصميــم مقــررات اللغــة العربيــة بحيــث توجّــه العنايــة إلى إنتــاج مقــررات إلكترونيــة، 
وبرمجيّــات تعليميّــة، حيــث يقُــدّم المحتــوى التعليمــي عــى أقــراص مدمجــة، أو في شــكل صفحــات، مــن خــلال بيئــة تفاعليّــة 
تعتمــد عــى تقنيــات الشــبكة العنكبوتيــة، وذلــك مــن خــلال مجموعــة مــن الوســائط المتعــددة، والممثلّــة في النــص، الصــوت، 

والفيديــو، والرســوم الثابتــة، والرســوم المتحركــة، والرســوم التوضيحيــة. 

ــة المختلفــة لــدى  ــة للناطقــن بغيرهــا يعمــل عــى تحســن المهــارات اللغوي ــم اللغــة العربي إن اســتخدام التقنيــة في تعلي
الدارســن؛ كالنطــق والكتابــة، وفهــم المســموع والمقــروء..، فجهــاز عــرض الأفــلام، وأجهــزة عــرض الشرائــح والصــور الحائطية 
ــتفاد منهــا في مهــارة النطــق، وفي مجــال تحســن مهــارة الكتابــة يكــن الاعتــماد عــى جهــاز  مــع الصــوت والحــوار، يسُ
ــادة مــن اســتخدام البطاقــات الخاصــة  ــراءة يكــن الإف ــر، وفي مجــال الق ــة والكمبيوت ــور واللوحــات التوضيحي البروجيكت
بالقــراءة، وأجهــزة العــرض المختلفــة، وفي مجــال الاســتيعاب الســمعي تســتخدم المختــبرات اللغويــة وأجهــزة التســجيل بمختلف 
أنواعهــا، أمــا في مجــال الاســتماع فيمكــن الاعتــماد عــى الأشرطــة المســموعة في المختــبر؛ بحيــث يقــوم المتعلــم  بترديــد مــا 

يســمعه عــى مســمع مــن معلمــه، ليســتدرك خطــأه، ويعمــل عــى تحســن أدائــه )0)).

لقــد تــم اســتخدام عديــد مــن الأجهــزة الإلكترونيــة الحديثــة في مجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، وأعطــت نتائــج 
إيجابيــة، حيــث أثبتــت فاعليتهــا في تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، في  بعــض البلــدان، ولعــل مــن أهمهــا: 

جهــاز راســم البصمــة الحنكيــة أو الراســم الحنــي: الــذي يفيــد في تحســن الأداء النطقــي، وبخاصــة للأصــوات الحنكيــة  -
لــدى المتعلــم.

ــه  - ــى وج ــاع ع ــوس والإيق ــور والمهم ــم والمجه ــس التنغي ــح في تدري ــو يصل ــة: وه ــات الحنجري ــارئ الذبذب ــاز ق جه
ــد والســؤال والتعجــب، أو  ــة؛ كالتوكي ــكلام، وبهــما يكــن نقــل معلومــات نحوي ــان في ال ــان مهمت الخصــوص، وهــما ميزت
عاطفيــة؛ كالفخــر والتكــبر والشــعور بالحــزن، أو الألم أو الفــرح، فالمتعلــم مــن خــلال تكــراره لجملــه وتعبيراتــه يــكاد يقــترب 
مــن أنمــوذج أســتاذه، حيــث يقــوم هــذا الجهــاز بتســجيل الذبذبــات الحنجريــة عــى شاشــة تليفزيونيــة لتحديــد سرعــة 

ــا)))). الذبذبــات أو بطئهــا، وحــدّة الصــوت أو ضخامتــه، واتجاهــات التنغيــم صعــودًا وهبوطً

ــزة  - ــع أجه ــط جمي ــم رب ــة، إذ يت ــتخدم في المدرس ــة، وتسُ ــة الإلكتروني ــائل التعليمي ــدى الوس ــي إح ــة: وه ــبكة الداخلي الش
الحاســب في المدرســة ببعضهــا البعــض، ويكــن للمعلــم إرســال المــادة الدراســية إلى Net support أجهــزة الطــلاب باســتخدام 

برنامــج خــاص.

 فيضع مثلا نشاطا تعليمياً أو واجبا منزليًّا، ويطلب تنفيذه وإرساله إلى جهاز المعلم)2))  -

الأفــلام المتحركــة والثابتــة والأفــلام ذات الأبعــاد الثلاثيــة:  التــي تنقــل المتعلــم إلى تجربــة واقعيــة مــن خــلال  -
ــع  ــة،  التــي تعــن الطــلاب عــى التعبــير عــن التتاب ــم لسلســة مــن الإطــارات، أو الصــور المتحركــة، أو الثابت عــرض منظّ

الزمنــي للقصــة، كــما تسُــتخدم كمثــيرات لبعــض العبــارات والجمــل.

-  Whats App messenger

وهــي وســيلة فعالــة )ســمعية ومرئيــة معًــا( في تعليــم مهــارة الاســتماع والــكلام والكتابــة، حيــث يقــوم المعلــم بعمــل فرقــة 
ــة مــن  ــم قصــير أو  حــوار بــن طالبــن  أو أغني ــم  يقــوم بتنزيــل صــور أو فيل ــه، ث ــع طلاب أو مجموعــة يضــم فيهــا جمي

)Whats App messenger( الويب،ويرســلها إلى

و يطلــب مــن تلامذتــه كتابــة مــا اســتمعوا إليــه، أو يوجــه إليهــم أســئلة مــن خــلال المســموع، أو يقــوم المعلم نفســه بتســجيل 
حــوار بينــه وبــن طلابــه، ويطلــب مــن كل واحــد فيهــم تعليــق حــول المســموع، أو يرســل إليهــم مقــالا أو قصــة ويطلــب منهــم 

القــراءة، وهــذه الطريقــة تدفــع الملــل وتجعــل عمليــة التعليم أكــر جاذبيــة ))))

الفيديو التفاعل
ويعُــد الفيديــو التفاعــي أحــد مســتحدثات تكنولوجيــا التعليــم، ومن أهــم مصادره التــي تقُــدّم المعلومات الســمعية والبرية 
وفقًــا لاســتجابات المتعلــم، وفيــه يتــم عــرض الصــوت والصــورة مــن خــلال شاشــة عــرض، تعُــدّ جــزءًا مــن وحــدة متكاملــة، 
تتألــف مــن جهــاز الحاســوب، ووســائل لإدخــال البيانــات وتخزينهــا وتقديهــا بطــرق مختلفــة، و برنامــج الفيديــو مقســم إلى 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

أجــزاء صغــيرة، يتكــوّن كل جــزء  مــن تتابعــات حركيــة وإطــارات ثابتــة، وشاشــات متعددة، وأســئلة وقوائــم، وتكون اســتجابات 
المتعلــم عــن طريــق الحاســوب هــي المحــددة لعــدد تتابــع لقطــات أو مشــاهد الفيديــو، وعليهــا يتأثــر شــكل وطبيعــة العــرض، 
ويســهم الفيديــو التفاعــي في إيجــاد المشــاركة الإيجابيــة الفعّالــة بــن المتعلــم والبرنامــج، كــما يســهم في توفــير زمــن المتعلــم، 
مــع مراعــاة خصائصــه وحاجاتــه المختلفــة، ويــرى بعــض المعلمــن أن الفيديــو التفاعــي يزيــد القــدرة عــى إدراك المفاهيــم 
الصعبــة، وبخاصــة في القواعــد النحويــة،  كــما أنــه يدعّــم بعــض العمليــات المعرفيــة الروريــة للتعلــم، الأمــر الــذي يســاعد 

عــى إتقــان التعلــم، لمــا يقدّمــه مــن تغذيــة راجعــة، وتعزيــز فــوري لاســتجابات المتعلــم))))

معوقات تعليم العربية بالتقنيات الحديثة 

يواجــه العــالم بشــكل عــام والمجتمــع العــربي بشــكل خــاص تحديــاتٍ متزايــدةً ومتســارعة نتيجــة التطــورات الريعــة في 
شــتّى المياديــن، وعــى وجــه الخصــوص الميــدان العلمــي والتكنولوجــي الــذي شــهده العــالم خــلال الربــع الأخــير مــن القــرن 
المــاضي، والــذي يتوقــع اســتمراره بتســارع كبــير، وقــد ســبب هــذا التقــدم العلمــي والتقنــي الــذي ســيطر عــى جميــع مناحــي 
الحيــاة،  دخــول الآلــة )التقنيــة(  مجــال التعليــم،  بعدمــا كانــت لا تعــدو إلا أن تكــون ضمــن المــواد المســاعدة للمعلــم والكتــاب 
ــا للتقنيــات الحديثــة هــو المطلــب الأســاسي لمواكبــة العــر، وبخاصــة في مجــال تعليــم  المــدرسي،  لــذا أصبــح التعليــم وفقً
ــة ، واســتثارة اهتمامــه،  ــة التربوي ــب في العملي ــة للطال ــادة المشــاركة الإيجابي ــه مــن زي ــا تؤدي ــات للناطقــن بغيرهــا، لم اللغ

وإشــباع حاجاتــه للتعلــم.

ــة بــن لغــات العــالم كلغــة تعترضهــا الكثــير مــن التحديــات في تدريســها باســتخدام التقنيــات   وتصطــف اللغــة العربي
الحديثــة، ذلــك  لصعوبــة نطــق بعــض حروفهــا، فضــلا عــن وجــود العديــد مــن القواعــد والتراكيب والاشــتقاقات التــي تمنحها 
خاصيــة مميــزة، فــما أحوجنــا اليــوم لوضــع خطــة تحديــث وتطويــر للغــة العربيــة تطويــرا تتكاتــف فيــه كل الأيــادي للنهــوض 

بذلــك الأمــر؛ مــن الصــف الــدراسي، والطالــب والمعلــم،  والجهــة الإداريــة.

 ولعل من أهم المعوقات التي تواجه تدريس اللغة العربية بالتقنيات الحديثة ما يي:

افتقــار اللغــة العربيــة إلى المختــبرات اللغويــة، والأشرطــة المســجلة والمصــورةّ واللوحــات التوضيحيــة الملوّنــة، والحاســوب،  -
ــزة، فــما زالــت موضوعــات النحــو والــرف والشــعر والتعبــير والقــراءة ينقصهــا الكثــير مــن  ومواقــع الإنترنيــت المميّ

التقنيــات للتدريــس بطريقــة حديثــة ومتطــورة.

التهميــش المتعمــد وغــير المتعمــد للغــة العربيــة، بالبُعــد عــن اســتخدامها كلغــة بحــث وعمــل وتواصــل عــى مختلــف الأصعدة،  -
ومجافاتهــا لصعوبتها. 

الصعوبــات الفنيــة واللغويــة التــي يواجههــا المعلمــون والدارســون عنــد التعامــل مــع تكنولوجيــا الاتصــال والمعلومــات، وعــدم  -
اهتمامهــم الــكافي بتطويعهــا لصالــح اللغــة العربيــة.

وجــود شــح في معلــم  اللغــة العربيــة الــذي يجيــد »فــن التعليــم الإلكــتروني«، مع عــدم توفــر الــدورات التأهيليــة والتدريبية  -
لمعلــم اللغــة العربيــة تحديدا.  

عــدم وجــود الرغبــة عنــد كثــير مــن معلمــي اللغــة العربيــة  في اســتخدام الوســائل الحديثــة، وبخاصــة أســاليب التعليــم  -
الإلكــتروني، ولعــل أهــم ســبب في هــذا الإعــراض هــو أنَّهــا تتطلــب جهــدًا زائــدًا ســيبذله المســتخدم لهــا.

تهــا عــى وجــه العمــوم، واللغــة العربيــة  - عــدم توافــر البنيــة التحتيّــة؛ كالخطــوط الإلكترونيــة اللازمــة  للعمليــة التعليميــة برمَّ
عــى وجــه الخصــوص، مــن إعــدادات، ومختــبرات، وقاعــات مخصصــة لهــذه الوســائل.

ــة، وهــي إن  - ــة في المؤسســات التعليمي ــة الحديث ــة تدعــم اســتخدام الوســائل التكنولوجي عــدم وجــود سياســات تكنولوجي
وُجــدت تقــدّم لبعــض المؤسســات أو الأقســام التــي تهتــم بالتخصصــات العلميــة التطبيقيــة، كالطــب، ولا تهتــم  بتقديهــا 

للعلــوم النظريــة، أو الإنســانية، ومنهــا علــم اللغــة العربيــة. 

عــدم وجــود أفــلام وبرامــج تعليميــة جاذبــة وهادفــة بلغــة عربيــة فصيحــة تجــذب المتلقــي، وتجعلــه يندمــج مــع اللغــة بعــد  -
ســماعها بشــكل يومــي مــن خــلال أجهــزة التلفــاز)5))
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خاتـــــة
إن العمــل عــى تدريــس اللغــة العربيــة عــبر الأنظمــة التقنيــة الحديثــة يســهل عمليــة تعليمهــا وتعلمهــا، ويعــن عــى تحقيــق 
تعلـّـم أفضــل للناطقــن بغيرهــا، ولكــن بــشرط أن يتــم التخطيــط لذلــك وفــق رؤيــة علميــة تأتي مــن أهــل التخصــص والخبرة، 
وقــد دعــت المنظمــة العربيــة للتربيــة والثقافــة والعلــوم إلى أهميــة وضــع معاجــم متخصصــة مواكبة للتطــور العلمــي في مجال 
تعليــم اللغــة العربيــة عــبر الحاســوب، كــما دعــت المؤسســات العاملــة في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا إلى 
إنشــاء أقســام لإعــداد وتدريــب المعلمــن عــى الاســتخدام الأمثــل للحاســوب في التعليــم، مــع أهميــة تكامــل الأدوار والتنســيق 
بــن المؤسســات العاملــة في مجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، لإنتــاج برامــج تعليميــة باســتخدام الحاســوب تســهم في 
تحويــل اللغــة العربيــة إلى لغــة تفاعليّــة تواصليّــة ترقــى بالاهتــمام الــذي يليــق بهــا، كــما جــاءت نتائــج الأبحــاث التي قــام بها 

الاختصاصيــون مؤكــدة عــى ضرورة توظيــف معطيــات التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا.

وتأسيسًــا عــى مــا ســبق  أصبــح لزامًــا عــى المختصــن والقائمــن عــى مناهــج اللغــة العربيــة، وأســاليب تدريســها البحــث 
عــن وســائل وتقنيــات حديثــة في تعليمهــا وتعلمهــا، ووضــع برامــج لتدريب الطــلاب والمعلمــن والإداريــن للاســتفادة القصوى 
مــن التقنيــة، كــما أصبــح لزامًــا عــى الاتحــاد العــربي للاتصــالات أن يحتضــن الجهــود الراميــة إلي إنتــاج برمجيــات عربيــة 
ونظــم تشــغيل عربيــة، وأن يقــدّم الدعــم الفنــي والاستشــارات لبنــاء مواقــع  وخــوادم ومحــركات بحــث عربيــة، تســهم في 

ســهولة تلقّيهــا وتعلمّهــا.

 وفي ضوء نتائج الدراسة، فإننا نوصي بالآتي:

ضرورة توفير المختبرات الخاصة بالوسائل التعليمية التي تحتاج إلى مناخ وظروف معينة. -

ضرورة إنشاء مجلس عالمي، ومركز لبحوث تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها، ومركز لإعداد معلمي اللغة العربية وتدريبهم. -

إعــداد معجــم مرتـّـب بحســب كــرة اســتخدام الكلمــة أو العبــارة أو الجملــة دون النظــر إلى اشــتقاقها، علــمًا بأنــه توجــد مثل  -
هــذه المعاجــم للغــة الإنجليزيــة وغيرهــا، وقــد أعطــت ثمــاراً بالغــة الأهميــة في تعليــم وتعلـّـم  تلــك اللغــات.

تصميــم برامــج للترجمــة مــن قبــل متخصصــن عــرب في البرمجــة ومتخصــي اللغــة العربيــة، بحيــث تتوحّــد جهودهــم،  -
لبنــاء برامــج تترجــم اللغــات الأخــرى وبالأحــرى الإنجليزيــة إلى لغــة عربيــة ســليمة.

إنشــاء مدونــات تعليميــة تكــون ميدانــا للنقــاش والحــوار لطــرح أفــكار لمواضيــع التعبــير الإبداعــي، تكــون مثــيرة للخيــال  -
والتفكــير، أو تطــرح مشــكلات وتطلــب حلــولا بلغــة عربيــة ســليمة ومعــبرة.

صناعــة أفــلام وبرامــج تعليميــة جاذبــة وهادفــة بلغــة عربيــة فصيحة تجــذب المتلقــي، وتجعلــه يندمــج في اللغة، ويتــدرج في  -
ممارســتها بعــد ســماعها بشــكل يومــي مــن خــلال أجهــزة التلفاز.

إنشــاء مبعــوث إلكــتروني خــاص لخدمــة المهتمــن والدارســن للغــة العربيــة؛ عبــارة عــن دليــل بأســماء الخــبراء اللغويــن  -
وطــرق التواصــل معهــم يكونــوا بمثابــة مرجــع للاستشــارة والاستفســارات اللغويــة، والنحويــة، والأســلوبية، والإملائيــة للســائلن.

إطــلاق فاعليــات لمنتــدى عــربي عــبر الإنترنــت للتبــادل اللغــوي، والحــوار الثقــافي بــن العــرب والناطقــن بغــير العربيــة،  -
يكــون التحــدث خلالــه باللغــة العربيــة الفصحــى الميــرّة، ويخصــص لــه مواعيــد ولقــاءات أســبوعية.  

مطالبــة المؤتمــرات الدوليــة بتفعيــل مقترحــات ونتائــج البحــوث المقدمــة، ومخاطبــة الجهــات الرســمية لتخرجهــا مــن حيّــز  -
التنظــير إلى التطبيــق.

الاهتمام بإرسال بعثات تعليمية من الأساتذة العرب بشكل دوري للجامعات والمعاهد للدول غير الناطقة بالعربية.   -

هذا وبالله التوفيق       
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

هوامش البحث
)جــاري بيــتر، وبيرســون ميليســا، اســتخدام التكنولوجيــا في الصــف، ترجمــة أميمــة عمــور وحســن أبــو ريــاش، عــمّان، . )

دار الفكــر، 2007 م، ص )))

تكنولوجيا التعليم، والتعليم الالكتروني، مكتبة الرشد، الرياض، ط)، )200، ص 289. 2

إستراتيجيات التعليم الإلكتروني، ترجمة عي شرف الموسوي وآخرون، شعاع للنشر والعلوم، سوريا، 2008، ص 8). )

عابــد حمــدان الهــرش، عابــد حمــدان، الحاســوب وتعلــم اللغــة العربيــة، مجلــة الإنســانية، العــدد 2)، الجزائــر، جامعــة . )
ــوري، 999)م، ص ـ 7))ـ 0)2ـ )22 منت

رياض الكريطي، التقنيات التربوية، رؤية منهجية، دار صفاء للنشر والتوزيع، ط)، عمّان ))20م، ص 59. 5

ينُظــر:  دوجــلاس بــراون، أســس تعلــم اللغــة وتعليمهــا، ترجمــة عبــد الراجحــي وعــى شــعبان، دار النهضــة العربيــة، . 6
ــان، )99)م، ص20) ــيروت، لبن ب

ينُظر: مصطفى فلاتة، المدخل إلى التقنيات الحديثة في الاتصال والتعليم، جامعة الملك سعود، )99)م. 7

غسان يوسف قطيط، وخريسات سمير، وآخرون، طرائق التدريس العامة، ط)،دار الثقافة للنشر والتوزيع، 2009م، ص )5). 8

9 .http://www.isesco.org.ma/pub/ARABIC/Langue_arabe/p28.htm :ينُظر

صالح بن ناصر الشويرخ »أساليب التعلم لدى متعلمي اللغة الثانية بوصفها لغة ثانية«، مجلة كليات المعلمن، ج6، ع)، 2006م، ص 25)-72). -

عبد القادر الفنتوخ، وعبد العزيز السلطان، الإنترنت في التعليم: مشروع المدرسة الإلكترونية، رسالة الخليج العربي، الرياض، 999)م، ص 76ــ 79. -

ـ عبــد الرحمــن بــن إبراهيــم الفــوزان، وآخــرون، دروس الــدورات التدريبيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا )الجانــب النظــري(،  -
مؤسســة الوقــف الإســلامي، ومــشروع العربيــة للجميــع، المملكــة العربيــة الســعودية)2))هـ 

ــاب  - ــز الكت ــم، مرك ــب المعل ــة، قــراءات أساســية للطال ــم، الاتصــال والوســائل التعليمي ــد المنع ــر عب جــاد لطفــي وصاب
الإلكــتروني، )200م

(0 .www.slideshare.net/guestbfd7302/ss-376872   :ينُظر

عبد السميع مصطفى وآخرون، الاتصال والوسائل التعليمية قراءات أساسية للطالب المعلم، مركز الكتاب للنشر )200م، ص )6ـــ 57. ))

بشير الكلوب، التكنولوجيا في عملية التعلم والتعليم، دار الشروق، )99)م، ط . 2)

محمــد حســن بــاكلا، الســجل العلمــي للنــدوة العالميــة لتعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، ج2، مطبعــة جامعــة الرياض، . ))
الريــاض، )0))هـ، ص 7))ــــ

: www.majma.org.joـ2)( ينُظر: 

ــم والطالــب، وأهميتهــا في تعليــم اللغــة العربيــة،، كليــة . )) خالــد مصطفــى الشــيخ،  العلاقــة بــن الإدارة المدرســية والمعل
المجتمــع العــربي0)20م، بحــث منشــور عــبر النــت.

ينُظر: محمد رضا البغدادي، تكنولوجيا التعليم والتعلم، القاهرة – دار الفكر العربي – 998)م . 5)

بشير عبد الرحيم الكلوب – التكنولوجيا في عملية التعلم والتعليم – عمان – دار الشروق – )99). 6)

جيي سالمون – التعلم عبر الانترنت – ترجمة هاني مهدي الجمل – مجموعة النيل العربية، )200م. 7)

(8 .https://sites.google.com/site/learningandteachingstrategies

(9 . www.salih8988.blogspot.com

محسن طاهر مسلم، التعليم الالكتروني وبرامج الحوسبة، جامعة القادسية ))))هـ، ص 26 . 20

ـ فيــاض عبــد اللــه عــي وآخــرون،  التعليــم الإلكــتروني والتعليــم التقليــدي، دراســة تحليليــة مقارنــة مجلــة كليــة العلــوم . )2
الجامعــة العــدد التاســع،2009م

ـ ضيــاء زاهــر وكــمال يوســف اســكندر، التخطيــط لمســتقبل التكنولوجيــا التعليميــة في النظــام التربــوي، القاهــرة، دار . 22
الخليــج العــربي، )98)م

عباس حسن، اللغة والنحو بن القديم والحديث، دار المعارف، القاهرة، )97)م،ص )7 . )2
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ةِ  دَةِ فِي تَحْسِينِ مَهَارَاتِ القِرَاءَةِ الِبْدَاعِيَّ ةُ تَوْظِيفِ الوَسَائِطِ المُتَعَدِّ فَاعِلِيَّ

الباحث: شادي أحمد بعيات

د. محمد فؤاد الحوامدة
جامعة اليرموك – الأردن

drmhjo@hotmail.com

الملخص
هدفــت الدّراســة إلى تقــي فاعليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيـّـة، ومحاولتهــا تقديــم 
طريقــة تدريــس جديــدة لمعلمــي اللغــة العربيّــة تتناســب مــع التطــور التكنولوجــيّ والمعــرفي؛ّ لتحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّة 
لــدى الطــلاب. ولتحقيــق أهــداف الدّراســة أعــدّ الباحثــان اختبــاراً في مهــارات القــراءة الإبداعيّــة، تكوّن مــن ))2( فقرة، اشــتمل 
عــى أربــع مهــارات، وتحقّــق الباحثــان مــن صــدق الاختبــار وثباتــه، وأعــدّ الباحثــان برمجيــةً تعليميــةً محوســبةً قائمــةً عــى 
الوســائط المتعــدّدة. تكــون أفــراد الدّراســة مــن )52( طالبًــا مــن طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي، جــرى اختيارهــم بالطريقــة 
المتيــرّة، ووزعــت مجموعتــا الدّراســة عشــوائيًّا فتكونــت المجموعــة التجريبيّــة مــن )26( طالبًــا درســت وفــق برمجيــة الوســائط 
المتعــدّدة، فيــما تكونــت المجموعــة الضابطــة مــن )26( طالبًــا درســت وفــق الطريقــة الاعتياديـّـة. وتوصلــت الدّراســة إلى عدد من 
النتائــج مــن أهمهــا: وجــود فــرق ذي دلالــة إحصائيّــة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصائيــة )α=0.05( بــن الوســطن الحســابيَّنِْ 
ــار  ــة، وعــى كل مهــارة مــن مهــارات اختب ــة مجتمع ــار مهــارات القــراءة الإبداعيّ ــديّ لأفــراد الدّراســة عــى اختب ــلأداء البع ل
ــة )الطلاقــة، والمرونــة، والأصالــة، والتوســع( منفــردة، تعــزى لمتغــير طريقــة التدريــس، ولصالــح أداء  مهــارات القــراءة الإبداعيّ
ــات، مــن أبرزهــا: الدعــوة إلى  ــة. وعــى ضــوء النتائــج خلصُــت الدّراســة إلى مجموعــة مــن التوصي أفــراد الدراســة التجريبيّ
تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة وتأهيلهــم عــى كيفيــة تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى الطلبــة باســتخدام برمجيــات 

الوســائط المتعــدّدة، وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة في تعليــم اللغــة العربيــة بشــكل عــام، ومهــارة القــراءة بشــكل خــاص.

المقدمة
تعــدّ القــراءة مــن المهــارات الأساســية في اللغــة العربيــة، ووســيلة مهمــة لاكتســاب الخــبرات والمعــارف المختلفــة، وهــي مــن 
أهــم الوســائل لتواصــل الطلبــة مــع محيطهــم الخارجــي، باعتبارهــا النافــذة الرئيســة إلى الفكــر الإنســاني التــي بهــا يتوصــل 

إلى جميــع أنــواع المعرفــة، وأنهــا تســاعد الطلبــة في توســيع مداركهــم وآفاقهــم في العلــم والمعرفــة. 

وتتجــى أهميــة القــراءة في أول خطــاب أنزلــه اللــه -عــزّ وجــل- عــى رســوله الأمــن محمــد -صــى اللــه عليــه وســلم- قوله 
ــه عليــه  ــق:)(، وهــذا الخطــاب الإلهــي موجّــه لســيدنا محمــد -صــى الل ــقَ ))ســورة العل ــذِي خَلَ ــكَ الَّ ــرأَْ بِاسْــمِ رَبِّ تعالى:(اقْ

وســلم- بشــكل خــاص، وللبشريــة بشــكل عــام، الأمــر الــذي يــدل عــى أهميــة القــراءة في مختلــف شــؤون الحيــاة.

والمتأمــل لقولــه تعالى(اقـْـرأَْ )، يلحــظ أنــه فعــل أمــر، فقــد أمــر اللــه تعــالى رســوله الكريــم بالقــراءة؛ مــمّا يدل عــى أهميتها 
الكبــيرة والعظيمــة في الحيــاة، وكذلــك فإنــه مــا مــن أمــة علــت في مجدهــا، وارتقــت لأعــى سُــلمها إلا كانــت القــراءة راحلتهــا 

ومطيتهــا. “فلقــد ســئل فولتــير، مــن يقــود الأمم؟ فأجــاب بقولــه: إنهــم الذين يقــرؤون ويكتبــون” )يونــس،)200).

والهــدف مــن عمليــة التعلــم تحقيــق الــذات للمتعلــم مــن خــلال المراحــل التعليميــة المختلفــة، ويكــن أن يتــم ذلــك مــن 
خــلال مهــارة القــراءة لمــا لهــا مــن أهميــة بالغــة في العمليــة التعليميــة، فهــي الطريــق الموصــل لجميــع أنــواع العلــم والمعرفــة، 
كــما أنــه يجــب علينــا ألا نســتهن بمــا لــدى المتعلــم مــن أفــكار تناقــش وأحــداث تذكــر؛ لــذا لابــد مــن إتاحــة الفرصــة لجميــع 

المتعلمــن بالتعلــم، وتنميــة قدراتهــم، والتعبــير عــمّا يجــول في أذهانهــم )عاشــور والحوامــدة، 2009).

وقــد تطــور مفهــوم القــراءة، إذ بــدأ مفهومهــا بســيطاً لا يتعــدى معرفــة الحــروف والكلــمات المكتوبــة، وتمييزهــا ولفظهــا؛ 
ونتيجــةً للدّراســات والبحــوث التــي أجريــت تطــور هــذا المفهــوم وأصبــح ينُظــر إليهــا عــى أنهــا عمليــة عقليــة معقــدة تهــدف 
إلى الفهــم والاســتيعاب، وحــل المشــكلات التــي تواجــه القــارئ بتفاعلــه مــع النــص المقــروء، وتكوين شــخصيته، وتزويــد خبراته 

وثقافتــه، وأنهــا تحقــق لــه المتعــة والتســلية )عبــد الحميــد، 2006).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وقــد اتســع مفهــوم القــراءة ليشــمل كافــة الخــبرات اللغويـّـة التــي يتلكهــا القــارئ؛ لتصبــح ذات أبعــاد ثلاثــة هــي: البعــد 
الحــي الــذي يعتمــد عــى خلفيــة القــارئ وخبراتــه الســابقة، والبعــد الانفعــالي الــذي يتضمــن مشــاعر القــارئ وانفعالاتــه 
الوجدانيــة أثنــاء عمليــة القــراءة، والبعــد المعــرفي الــذي يتضمــن مهــارات القــارئ العقليــة وقدراتــه عــى التفكــير )الحوامــدة، 
0)20(. وتهــدف عمليــة القــراءة إلى تنميــة وزيــادة خــبرات الطلبــة اللغويــة وتنميتهــا، وتنميــة معلوماتهــم الاجتماعيــة، وأنهــا 
تســاعد عــى تكويــن وصقــل شــخصياتهم مــن أجــل التميــز بالســلوك البــشري، بالإضافــة إلى تمكينهــم مــن حــل المشــكلات 

التــي تواجههــم )زايــد، ))20). 

ونظــراً لتطــور مفهــوم القــراءة فقــد ارتقــت أهدافهــا واتســعت وظائفهــا، فأصبحت تركز عــى العمليــات العقليــة، والدرجات 
العليــا مــن التفكــير، فالقــراءة عمليــة عقليــة مســاوية للتفكــير، وتحتــوي عــى مســتويات من الفهــم: المســتوى الحــرفي )قراءة 
الســطور(، والمســتوى التفســيري )قــراءة مــا بــن الســطور(، والمســتوى التطبيقــي )قــراءة مــا وراء الســطور(، ويجــب عــى 

القــارئ أن يتقــن جميــع المهــارات في هــذه المســتويات بشــكل دائــري حتــى يفهــم بشــكل جيــد )طعيمــة والشــعيبي، 2006).

ولم يقــف الباحثــون في مجــال القــراءة عنــد مســتوى النقــد والاســتنتاج، بــل تطــور الأمــر لتكــون القــراءة وســيلة للابــداع، 
وذلــك بقيــام الفــرد بقــراءة الموضــوع الواحــد في أكــر مــن مرجــع، والمقارنــة بينهــما لمعرفــة المختلــف والمؤتلــف؛ لــكي يخــرج 
برؤيــة واضحــة يبُرهــن عليهــا مــن أجــل حــل المشــكلات التــي تواجهــه في حياتــه، وأن يربــط بــن فكــره والواقــع، ويحوله إلى 

عمــل؛ ليصــل في النهايــة إلى مــا يكــن أن يطلــق عليــه الإبــداع )يونــس، )200).

ــارات التفكــير الإبداعــيّ لتشــتمل عــى مجموعــة مــن المهــارات مــن أبرزهــا: الطلاقــة،  ــل، فقــد تطــورت مه وفي المقاب
والمرونــة، والأصالــة، والتفاصيــل، والحساســية للمشــكلات )الــرور، 2005(. والقــراءة الإبداعيّــة تبــنّ قــدرة الطالــب العقليــة 
عــى إنتــاج أفــكار جديــدة ومتنوعــة ضمــن فــترة زمنيــة ثابتــة بتفاعلــه مــع النــص المقــروء، وبــأنَّ التفكــير الإبداعــيّ يثــل 
ــة ســابقًا  ــن معروف ــة لم تك ــج أصيل ــول المناســبة، والتوصــل إلى نتائ ــا نحــو البحــث عــن الحل ــا موجّهً ــدًا عقليًّ نشــاطاً وجه

ــروان، 2007). )ج

وإنَّ المهــارات اللازمــة للقــراءة الإبداعيّــة موجــودة لــدى معظــم الطلبــة، والتدريــب عليهــا ليــس ترفـًـا في العمليــة التعليمية، 
ــداع، وطــرح  ــكار، والإب ــح لهــم الفرصــة للتفكــير، والابت ــة؛ فهــي تتي ــع المراحــل التعليمي ــب حيــوي في جمي وإنمــا هــي مطل

الأســئلة عــى النــص المقــروء، وإيجــاد الحلــول المناســبة لهــا )الــكافي، 2009).

وأصبــح المعلــم والطــرق التدريســية المتفاوتــة يؤثــران ســلبيًا أو إيجابيًــا عــى مســتوى الطــلاب في عمليــة التعلــم، لــذا يجــب 
أن يتــم اتِّبــاعُ أحــدث الطــرق باســتخدام التقنيــات الحديثــة في عمليــة التعلــم والتعليــم مــن أجــل تحقيــق الأهــداف المرجــوة 
)Kadaruddi, 2017(، وهــذا مــا أكــده بونــد وتنكــر وواســون )986)( أن طــرق التدريــس التقليديــة تعــدّ مــن العوامــل المؤثــرة 

في عمليــة التدريــس وفعاليتهــا، كــما أنهــا لا تلبــي ميــول الطــلاب واهتماماتهــم، ولا تثــير دافعيتهــم.

مــن هنــا، فقــد ســعت وزارة التربيــة والتعليــم الأردنيــة إلى تحســن وتطويــر إســتراتيجيات التدريــس بشــكل عــام، والمتبعــة 
في تدريــس اللغــة العربيــة بشــكل خــاص باســتخدام وســائل تعليميــة حديثــة تتناســب ومقتضيــات العــر والتطــور المعــرفي 

والتكنولوجــي؛ لتنميــة مهــارات الطــلاب وإثــارة الدافعيــة لديهــم )عيــادات، )200).

ويكــن القــول بــأنَّ كل مهــارة مــن مهــارات اللغــة العربيــة لهــا إســتراتيجياتٌ معينــة تســاعد عى تحقيــق الأهــداف والنتائج 
المرجــوة، وتكــون ذات طابــع جديــد غــير ممــل، وتعمــل عــى تحســن القــدرات العقليــة وإثــارة الدافعيــة لــدى الطــلاب، لــذا 
ــة لديهــم، حيــث تــم  لا بــدَّ مــن البحــث عــن أســاليب وطــرق تدريــس جديــدة ومميــزة، لتحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّ
اســتخدام الوســائط المتعــدّدة في هــذه الدّراســة؛ كمثــير لتحفيــز الطــلاب وتشــجيعهم عى القــراءة، وتحســن مهــارات القراءة 

الإبداعيّــة لديهــم.

وفي المقابــل، لقــد أصبحــت البرامــج والتطبيقــات التــي تعتمــد في عرضهــا للمعرفــة عــى دمــج وتكامــل اثنــن أو أكــر مــن 
الوســائط الحســية في البيئــة التعليميــة إحــدى الاتجاهــات الحديثــة في تحقيــق أهــداف ونتائــج تعليميــة متعدّدة، وتشــتمل هذه 
الوســائط عــى نــص مكتــوب أو صــوت أو صــور ثابتــة أو رســوم توضيحيــة وغيرهــا، وقــد أكــد العديــد مــن التربويــن عــى 
أهميــة اســتخدام الوســائط المتعــدّدة في عمليــة التدريــس، إذ يكــن بهــا تســهيل عمليتــي التعلــم والتعليــم، وبناء قاعــدة بيانات 
معلوماتيــة تمكــن الطالــب مــن التفاعــل مــع البرنامــج التعليمــي، والوصــول إلى المعرفــة، واكتســاب عــدد مــن المهــارات العملية 

 .(Hofstetter, 1995( عنــد توظيفهــا في مواقف تعليميــة جديــدة

ويتيــح التدريــس باســتخدام الوســائط المتعــدّدة الفرصــة للطالــب في مواجهــة مواقــف وظواهــر تعليميــة غــير مألوفــة، 
وتفســيرها في ضــوء خبراتــه الســابقة ويبنــي عليهــا التعلــم الجديــد؛ لإيجــاد مــا يســمى بالتعلــم النشــط، والــذي بــدوره يُكّنــه 
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مــن تحســن مهاراتــه التــي تقــدم عــى شــكل نصــوص، وأصــوات، ورســوم، وصــور بأنواعهــا، ولقطــات فيديــو، وبالتــالي 
قــد يزيــد التدريــس بالوســائط المتعــدّدة مــن التحصيــل الــدّراسي والفهــم لــدى الطــلاب، وإكســابهم المهــارات العمليــة التــي 
تمكنهــم مــن الاســتمرارية في عمليــة التعلــم، وبالتــالي يســاعدهم عــى اكتســاب المعلومــات وتوظيفهــا في حــل المشــكلات التي 

يواجهونهــا )قنديــل، )200).

وتضُيــف الوســائط المتعــدّدة ميــزة مهمــة وهــي التفاعليــة، بحيــث تتيــح للمعلمــن والطــلاب فرصــة التعمــق في المواضيــع 
المقــروءة، والتفاعــل معهــا باحتــواء البرنامــج في الموضــوع الواحــد عــى أكــبر قــدر ممكــن مــن المعلومــات المدعمــة برســوم 

توضيحيــة وأصــوات وفيديوهــات، والتــي تســاعد الطــلاب عــى الإلمــام بالمواضيــع الصعبــة )هولســينجر، 995)). 

ــم  ــم القائ ــاج التعل ــدّدة لإنت ــد أشــار ســينغارافيلو )Singaravelu, 2014( في دراســته إلى أنَّ اســتخدام الوســائط المتع وق
عــى الكمبيوتــر، الــذي يســمح للمســتخدم بالذهــاب بسلســلة مــن العــرض والنــص عــن طريــق موضــوع معــن، والرســوم 
التوضيحيــة المرتبطــة بهــا في مختلــف المعلومــات. وأظهــرت نتائــج دراســة تشــن )Chen, 2012( أنَّ الوســائط المتعدّدة ســاعدت 
في تحســن القــراءة والكتابــة، ومــع ذلــك فــإن النتائــج التــي توصــل إليهــا هــؤلاء الباحثــون مــا تــزال بحاجــة إلى مزيــد مــن 
البحــث خصوصًــا في البيئــة الأردنيــة؛ لــذا كان هنــاك حاجــة لإجــراء المزيــد مــن البحــوث في هــذا المجــال مــن أجــل التحقــق 
مــن الفعاليــة النســبية لاســتخدام الوســائط المتعــدّدة التفاعليــة القائمــة عــى الحاســوب، ومقارنتهــا مــع الطريقــة التقليديــة 
للتعلــم. ولذلــك جــاءت هــذه الدّراســة لتبــن فاعليــة الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى طــلاب 

الصــف الســابع.

مشكلة الدّراسة وسؤالها
أظهــرت نتائــج بعــض الدّراســات والبحــوث وجــود ضعــف في مهــارات القــراءة وفهــم المقــروء كدراســة ملــكاوي )5)20(؛ 
ــرق  ــا ط ــن بينه ــدّدة، م ــباب متع ــف لأس ــذا الضع ــات ه ــذه الدّراس ــزت ه ــد ع ــديفات )2009(، وق ــدة )0)20(؛ الش الحوام
التدريــس المســتخدمة في تعليــم القــراءة، ومــن جهــة أخــرى -في حــدود اطــلاع الباحثــن- هنــاك قلــة في الدّراســات التــي 
ــن  ــذي زاد مــن إحســاس الباحث ــة، الأمــر ال ــراءة الإبداعيّ ــارات الق ــدّدة في تحســن مه ــت اســتخدام الوســائط المتع تناول

بأهميــة إجــراء الدّراســة.

ومــن هنــا، ظهــرت الحاجــة إلى تجريــب طــرق وأســاليب تدريــس جديــدة قــادرة عــى تحســن المهــارات اللغويــة عمومًــا 
والقــراءة خصوصًــا؛ مــن أجــل إثــارة الأفــكار لــدى الطــلاب، والقــدرة عــى التعبــير عــن مشــاعرهم وأحاسيســهم، وعــما يجول 
في خاطرهــم دون أيـّـة قيــود، الأمــر الــذي فــرض عــى المعلــم أن يكــون مرنـًـا ويبحــث عــن أفضــل الطــرق الجذابــة؛ لتحقيــق 

أهــداف تعليــم القــراءة. 

لــذا فقــد جــاءت هــذه الدراســة لتســليط الضــوء عــى فاعليــة اســتخدام الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة 
الإبداعيّــة لــدى طــلاب الصــف الســابع الأســاسي في الأردن، ويكــن تحديــد مشــكلة الدّراســة مــن خــلال الإجابــة عــن الســؤال 
الآتي: مــا فاعليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى طــلاب الصــف الســابع الأســاسي؟

وقــد انبثــق عــن هــذا الســؤال الفرضيــة الصفريــة الآتيــة: وتنــص عــى “لا يوجد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عند مســتوى الدلالة 
ــة  ــراءة الإبداعيّ ــارات الق ــن المتوســطن الحســابين لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى مه ــة )α=0.05( ب الإحصائي
مُجتمعــة، ومنفــردة )الطلاقــة، والمرونــة، والأصالــة، والتوســع( تعُــزى لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتيادية، والوســائط المتعــدّدة(”.

أهمية الدّراسة
يكــن توضيــح أهميــة هــذه الدّراســة بالإشــارة إلى الأهميــة النظريــة فهــي تسُــهِم في تحســن المعرفــة المتعلقــة باســتخدام 
الوســائط المتعــدّدة في عمليتــي التعلــم والتعليــم، وربطهــا في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى طــلاب الصف الســابع 
الأســاسي؛ حيــث إن هــذه الدّراســة مــن أوائــل الدّراســات - في حــدود اطــلاع الباحثــن - مــن خــلال البحــث في قواعــد 
المعلومــات المتاحــة محليًــا وعربيًــا التــي ربطــت بــن اســتخدام الوســائط المتعــدّدة، وتعليــم مهــارات القــراءة الإبداعيّــة، وهــو 
مــا يشــير إلى إضافــة في مجــال تعلــم اللغــة العربيــة بشــكل عــام، والقــراءة بشــكل خــاص، ورفــد المكتبــة العربيــة بمعلومــات 

جديــدة.

وتــبرز الأهميــة التطبيقيــة لهــذه الدّراســة في محاولتهــا تقديــم طريقــة تدريــس جديــدة لمعلمــي اللغــة العربيــة تتناســب 
مــع التطــور التكنولوجــي والمعــرفي؛ لتحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى الطــلاب، وأنهــا تفيــد القائمــن عــى إعــداد 
المناهــج في وزارة التربيــة والتعليــم؛ لتوفــير التقنيــات اللازمــة لتحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة، وتقــدم أيضًــا معلومــات 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

تفيــد الباحثــن في هــذا المجــال، والمعلمــن في مختلــف التخصصــات، والطــلاب في كافــة المراحــل التعليميــة وذلــك لأهميــة 
الوســائط المتعــدّدة في تحســن مســتوى المهــارات اللغويــة الأساســية بشــكل عــام، ومهــارات القــراءة الإبداعيّــة بشــكل خــاص.

أهداف الدّراسة
هدفــت هــذه الدّراســة إلى معرفــة فاعليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى طلاب 
الصــف الســابع الأســاسي، والكشــف عــن درجــة اكتســابهم لهــا، وتقديــم طريقة تدريــس جديدة باســتخدام الوســائط المتعــدّدة، 

وتحديــد درجــة أهميتهــا في العمليــة التعليمية.

التعريفات الصطلاحية والجرائية
تضمنت هذه الدّراسة التعريفات الآتية:

الوســائط المتعــدّدة )Multimedia(: يعرفّهــا الباحثــان إجرائيًــا بأنهــا عبــارة عــن اســتخدام الحاســوب لعرض صــور متحركة 
أو ثابتــة أو مقاطــع فيديــو أو لغــة منطوقــة تعــبر عــن مواقــف وأحــداث تثــير تفكــير القــارئ؛ ليعــبر عنهــا بســهولة وبأقــل 

وقــت وأقــل جهــد، لاســتدعاء اســتجابات إبداعيّــة في المتعلمــن.

ــة: ويقصــد بهــا في هــذه الدّراســة مجموعــة المهــارات التــي ينبغــي أن يتقنهــا طــلاب الصــف  مهــارات القــراءة الإبداعيّ
الســابع الأســاسي، وهــي:

الأصالــة: ويقصــد بهــا القــدرة عــى توليــد أفــكار غــير مطروقــة لموقــف أو حــدث في النــص المقــروء، وتقديــم تنبــؤات  ●
مناســبة في ضــوء محتويــات النــص المقــروء، واقــتراح حلــول ونهايــات غــير مألوفــة وغــير مطروقــة للنــص المقــروء.

الطلاقــة: ويقصــد بهــا القــدرة عــى تقديــم عــدد مــن المترادفــات لمفــرده معينــة في النــص المقــروء، واســتخلاص قرائن أو  ●
شــواهد تؤكــد فكــرة أو رأيـًـا في النــص المقــروء، واقــتراح أكــبر عــدد مــن العناويــن المناســبة للنــص المقروء.

ــى وتسلســل  ● ــاظ بالمعن ــع الاحتف ــن أدبي إلى آخــر م ــروء مــن ف ــص المق ــل الن ــدرة عــى تحوي ــا الق ــة: ويقصــد به المرون
الأفــكار، واســتنباط المعــاني البلاغيــة للمفــردات والتراكيــب اللغويّــة، وتحليــل الحــدث أو المشــكلة إلى عناصرهــا ومكوناتهــا.

التوســع: ويقصــد بهــا القــدرة عــى تطويــر الفكــرة العامــة في النــص المقــروء بإضافــة تفاصيــل جديــدة، وتطويــر فكــرة  ●
رئيســة في النــص المقــروء بإضافــة تفاصيــل جديــدة ومتنوعــة، وإضافــة عنــاصر جديــدة )أشــخاص وأحــداث...( وتوقــع 
النتائــج المترتبــة. مقيســة في هــذه الدّراســة بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطالــب بالاجابــة عى فقــرات الاختبــار الأدائي 

لمهــارات القــراءة الإبداعيّــة الــذي أعُــدّ لهــذه الغايــة. 

الطريقة والجراءات
منهجية الدّراسة

ــدي  ــي والبع ــاس القب ــم القي ــروف بتصمي ــم المع ــاعِ التصمي ــن خــلال اتِّب ــي، م ــج شــبه التجريب ــان المنه اســتخدم الباحث
ــدّدة لتحســن مهــارات  ــا باســتخدام الوســائط المتع ــث تلقــت تدريبً ــة، حي ــل المجموعــة التجريبي لمجموعتــن: إحداهــما تمث

ــة. ــة الاعتيادي ــت بالطريق ــة، ودرس ــة الضابط ــل المجموع ــرى تمث ــة، والأخ ــراءة الإبداعيّ الق

أفراد الدّراسة

ــا مــن طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي في الفصــل الثــاني مــن العــام الــدّراسي  تكــون أفــراد الدّراســة مــن )52( طالبً
)7)8/20)20(، وقــد تــم اختيارهــم بالطريقــة المتيــرّة مــن مدرســتن تابعتــن لمديريــة التربيــة والتعليــم لمحافظــة عجلــون، 
ــة مــن  ــة تجريبي ــا، والمجموعــة الثاني المجموعــة الأولى ضابطــة مــن مدرســة صخــرة الأساســية للبنــن وعددهــا )26( طالبً

ــا، وذلــك لتوفــر الظــروف المســاعدة لتطبيــق أداة الدّراســة. مدرســة عــن جنــا الثانويــة للبنــن وعددهــا )26( طالبً

أداة الدّراسة

قــام الباحثــان بتحديــد وتطويــر قائمــة مهــارات القــراءة الإبداعيّــة والمــؤشرات الســلوكية الدالــة عليهــا، بعــد الإطلاع عــى الأدب 
ــي عيــى)))20).  ــة، الحوامــدة )6)20( والحوامــدة وبن ــي تناولــت مهــارات القــراءة الإبداعيّ ــوي والدّراســات الســابقة الت الترب
وعــى ضــوء ذلــك قــام الباحثــان ببنــاء اختبــار مكــون مــن )))( فقــرة مقاليــة في صورتــه الأوليــة يهــدف إلى قيــاس مهــارات 
القــراءة الإبداعيّــة لــدى طــلاب الصــف الســابع الأســاسي، ويتنــاول الاختبــار مهــارات )الأصالــة، والطلاقــة، والمرونــة، والتوســع(. 

صدق الختبار

قــام الباحثــان بعــرض الاختبــار عــى مجموعــة مــن المحكمــن، حيث تــم إجــراء بعــض التعديلات التــي اقترحهــا المحكمون، 
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التــي تركــزت عــى طــول الاختبــار، وحــذف بعــض الفقــرات، وتعديــل بعضهــا الآخــر؛ ليظهــر الاختبــار بصورتــه النهائيــة مكوناً 
مــن ))2( فقــرة مــن النــوع الإنشــائي القصــير، حيــث تــم تخصيــص )6( أســئلة لــكل مهــارة مــن المهــارات الأربعــة، بواقــع 

فقرتــن لــكل مــؤشر مــن المــؤشرات الســلوكية. 

ثبات الختبار

قــام الباحثــان بتطبيــق الاختبــار عــى عينــة اســتطلاعية بلــغ عددهــا )8)( طالبًــا مــن خــارج عينــة الدراســة، وذلــك للتأكــد 
مــن وضــوح الاختبــار وســهولة التعامــل معــه مــن الطــلاب، وحســاب الزمــن الــلازم لإجــراء الاختبــار، بالإضافــة إلى الكشــف 
عــن أي مشــكلة يكــن أن تواجــه الطــلاب أثنــاء تطبيــق الاختبــار. وقــد تــم اعتــماد معامــل ثبــات المصححــن نظــراً لطبيعــة 

الاختبــار، إذ تــم تصحيحــه مــن قِبَــل مصححــن اثنــن، واعتــماد متوســط العلامــة لــكل فقــرة مــن فقــرات الاختبــار.

تكافؤ مجموعتي الدّراسة على اختبار مهارات القراءة البداعيّة القبل

للتحقــق مــن تكافــؤ مجموعتــي الدّراســة في الاختبــار القبي، حُســب المتوســطان الحســابيان، والانحرافــان المعياريــان لأداء 
ــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة،  ــة مُجتمعــة، وفقً أفــراد الدّراســة القبــي عــى اختبــارات مهــارات القــراءة الإبداعيّ

توظيــف الوســائط المتعــدّدة(، والجــدول ))( يبــن ذلــك. 

الجدول ))(: المتوسطان الحسابيان، والانحرافان المعياريان
لأداء أفراد الدّراسة القبي عى اختبارات مهارات القراءة الإبداعيّة مُجتمعة، وفقًا لمتغير طريقة التدريس 

الأداء القبل

الانحراف المعياريالوسط الحسابيطريقة التدريس

95.))5.8)الاعتيادية

5).2)).7)*توظيف الوسائط المتعدّدة

* العلامة القصوى للاختبار )60)  

يتبــن مــن الجــدول ))( وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطن الحســابين لأداء أفــراد الدّراســة القبــي عــى اختبــار 
ــة  ــدّدة(، ولمعرف ــف الوســائط المتع ــة، توظي ــس )الاعتيادي ــة التدري ــير طريق ــا لمتغ ــة، وفقً ــة مُجتمع ــراءة الإبداعيّ ــارات الق مه
الدلالــة الإحصائيــة لتلــك الفــروق الظاهريــة؛ اســتخدم اختبــار )ت( لمجموعتــن مســتقلتن )T-test( لمعرفــة دلالــة الفــرق 

الظاهــري بــن المتوســطن الحســابين، وذلــك كــما هــو مبــن في الجــدول )2). 

الجدول )2(: المتوسطان الحسابيان، والانحرافان المعياريان واختبار )ت(
لأداء أفراد مجموعتي الدّراسة: الضابطة والتجريبية القبي عى اختبار مهارات القراءة الإبداعيّة مُجتمعة

إستراتيجية التدريس
المتوسط

الحساب

النحراف

المعياري
قيمة ت

درجة 

الحرية

الدللة 

الحصائية

95.))5.8)الاعتيادية
(.((((60.(58

5).2)).7)*توظيف الوسائط المتعدّدة 

* العلامة القصوى للاختبار )60)  

ــة  ــتوى الدلال ــن مس ــبر م ــت )58).0( وهــي أك ــار )ت( بلغ ــة لاختب ــة الإحصائي ــة الدلال ــن الجــدول )2( أن قيم ــن م يتب
الإحصائيــة )α =0.05(؛ مــما يــدل عــى عــدم وجــود فــرق دال إحصائيــا بــن المتوســطن الحســابين القبليــن لأداء أفــراد 
ــة مُجتمعــة، بمعنــى تكافــؤ مجموعتــي  مجموعتــي الدّراســة: الضابطــة والتجريبيــة عــى اختبــار مهــارات القــراءة الإبداعيّ

الدّراســة )الضابطــة والتجريبيــة( عــى الاختبــار القبــي )مــن متطلبــات الضبــط التجريبــي(.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

تصحيح الختبار

ــة  ــار مهــارات القــراءة الإبداعيّ ــان معايــير التصحيــح لاختب ــة: حــدّد الباحث ــار وفــق الإجــراءات الآتي ــح الاختب تــم تصحي
وفــق المهــارات الخاصــة والمــؤشرات الأدائيــة الدالــة عليهــا، حيــث خصــص )6)( درجــة لمهــارة الأصالــة، و)8)( درجــة لمهــارة 
الطلاقــة، و)))( درجــة لمهــارة المرونــة، و)2)( درجــة لمهــارة التوســع. وللحصــول عــى ثبــات التصحيــح اشــترك أحــد الباحثــن 
ومعلــم آخــر مــن معلمــي اللغــة العربيــة، بتصحيــح إجابــات الطــلاب في اختبــار مهــارات القــراءة الإبداعيّــة. وقــام الباحثــان 

بتفريــغ علامــات الطــلاب عــى نمــوذج خــاص أعُــد لهــذه الغايــة، تمهيــدًا لإجــراء التحليــل الإحصــائي الــلازم.

 البمجية التعليمية
قــام الباحثــان بتصميــم برمجيــة الوســائط المتعــدّدة وفــق معايــي تصميــم البمجيــات التعليميــة، حيث 

جــرى إعــداد البمجيــة بالحاســوب في المراحــل الآتيــة:

مرحلــة التصميــم: تــم تحديــد المحتــوى التعليمــي مــن كتــاب اللغــة العربيــة للصــف الســابع الأســاسي، وصياغة الأهداف حســب . )
مــا ورد في دليــل المعلــم الصــادر عــن وزارة التربيــة والتعليم.

مرحلــة الإعــداد: قــام الباحثــان بتحديــد مــا يلــزم مــن الصور، وتســجيل الأصــوات للمحتــوى المختــار، وتصميم مقاطــع الفيديو، . 2
بحيــث تتناســب مــع المحتــوى التعليمــي الذي تــم اختيــاره وخصائــص الطلاب.

مرحلــة كتابــة الســيناريو: تــم إعــداد تصميــمًا ورقيًّــا للبرمجيــة التعليميــة؛ بهــدف بنائهــا مــع مراعــاة أســس التصميــم ومعايــير . )
ــات مناســبة للطــلاب  ــوان وخلفي ــار أل ــة، بالإضافــة إلى اختي ــار عــدة شــخصيات كرتوني ــة، واختي ــات التعليميّ ــاج البرمجي إنت

مصحوبــة بمثــيرات حركيــة وصوتيــة، تســاعد عــى جــذب الانتبــاه وإثــارة الدافعيــة.

( . )Sone Found Forge( وبرنامــج ،)Power Point( مرحلــة التنفيــذ: عمــل الباحثــان عى تصميــم البرمجيــة باســتخدام برنامــج
لتنقيــة الأصــوات المســجلة، وبرنامــج )Format Factory( لتصميــم مقاطــع الفيديو.

التطبيق الأول للبمجية

تــم تطبيــق البرمجيــة عــى عينــة اســتطلاعية مــن خــارج عينــة الدّراســة؛ بهــدف الكشــف عــن فاعليتهــا مــن حيــث تعامــل 
الطــلاب مــع البرمجيــة أثنــاء مرحلــة التنفيــذ، والزمــن الــلازم لعمليــة التنفيــذ، وأيــة مشــكلات قــد تنتــج بمرحلــة التنفيــذ. 
وبتطبيقهــا لاحــظ الباحثــان وجــود بعــض المشــكلات التــي نتجــت بســبب ســوء اســتخدام الطــلاب للبرمجيــة، التي مــن الممكن 
تلافيهــا مــن خــلال متابعــة المعلــم للطــلاب، وأنــه تــم تحديــد الزمــن الــلازم لتنفيــذ كل درس بـــ )5)( دقيقــة. وتــم الأخــذ 

بجميــع الملاحظــات أثنــاء عمليــة التطبيــق الأولي، وأصبحــت البرمجيــة جاهــزة لتطبيقهــا عــى أفــراد الدّراســة.

نتائج الدراسة
أولً: النتائــج المتعلقــة بالســؤال الرئيــس: »مــا فاعليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســي مهــارات 

القــراءة البداعيّــة لــدى طــلاب الصــف الســابع الأســاسي؟ 

وقــد انبثــق عــن هــذا الســؤال الفرضيــة الصفريــة التــي تنــصّ عــى: »لا يوجــد فــرق ذو دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 
الدلالــة الإحصائيــة )α =0.05( بــن المتوســطن الحســابين لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى مهــارات القــراءة 
الإبداعيّــة مُجتمعــة، ومنفــردة )الطلاقــة، والمرونــة، والأصالــة، والتوســع( تعُــزى لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيف 

الوســائط المتعــدّدة(.

وللإجابــة عــن هــذا الســؤال والتحقــق مــن فرضيتــه الصفريــة كان لا بــدَّ أولًا: مــن تحديــد دلالــة الفــروق بــن المتوســطن 
ــة المتمثلــة في )الطلاقــة،  الحســابين لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى كل مهــارة مــن مهــارات القــراءة الإبداعيّ
والمرونــة، والأصالــة، والتوســع( وذلــك تبعًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة(، وثانيًــا تحديــد 
دلالــة الفــروق بــن المتوســطن الحســابين لأداء طــلاب الصف الســابع الأســاسي عــى اختبــار القــراءة الإبداعيّــة البعدي ككل 

تبعًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة(، وفيــما يــي عــرض لذلــك:

أ مهارات القراءة البداعيّة وتضم )الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتوسع(. 	.

تــمّ حســاب المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى فقــرات كل مهــارة 
مــن مهــارات الاختبــار القبليــة والبعديــة، وذلــك تبعًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة(، 

وذلــك كــما هــو مبــن في الجــدول ))). 



827 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

الجدول ))(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية
لأداء طلاب الصف السابع الأساسي عى فقرات كل مهارة من مهارات القراءة الإبداعيةّ القبلية والبعدية، تبعًا لمتغير طريقة التدريس 

طريقة التدريسالمهارة

الأداء البعديالأداء القبل

المتوسط

الحساب

النحراف

المعياري

المتوسط

الحساب

النحراف

المعياري

المتوسط

الحساب المعُدل

الخطأ

المعياري

الأصالة

0.680.22)7).)0.62))2.))).0)الاعتيادية

820.22.)))0.)88.)))2.)9).0)توظيف الوسائط المتعدّدة

)).)25.))22.)0.25)الكي

الطلاقة

)50.2).))82.)0.88))).)2).0)الاعتيادية

)0.2)2.2)8).)2.50)9).)0.69)توظيف الوسائط المتعدّدة

)8.)69.))29.)0).0)الكي

المرونة

9.550.20)).)8).09).)8.50الاعتيادية

00.20).0)60.86).0)0.86)9.2توظيف الوسائط المتعدّدة

)2.)059.92.)8.87الكي

التوسع

)07.750.2).))77.7).)6.88الاعتيادية

)8.520.2)).))7.000.988.5توظيف الوسائط المتعدّدة

)).))).88).))6.9الكي

يتبــن مــن الجــدول ))( وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطن الحســابين لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى 
كل مهــارة مــن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة البعــدي، وذلــك وفقًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف الوســائط 
المتعــدّدة(. وبهــدف عــزل )حــذف( الفــروق القبليــة في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى كل مهــارة مــن مهــارات 
القــراءة الإبداعيّــة، وكذلــك لمعرفــة الدلالــة الإحصائيــة لتلــك الفــروق الظاهريــة وفقًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، 
وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة(؛ فقــد اســتخدم تحليــل التبايــن الأحــادي المتعــدد المصاحــب )One Way MANCOVA(، وذلــك 

كــما هــو مبــن في الجــدول ))).



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة828

توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

الجدول ))(: نتائج تحليل التباين الأحادي المتعدد المصاحب للمتوسطات الحسابية
لأداء طلاب الصف السابع الأساسّي عى كل مهارة من مهارات القراءة الإبداعيّة البعدي، وحسب متغير طريقة التدريس 

مصدر التباين
المهارة

الأداء البعدي

مجموع

المربعات

درجات

الحرية

متوسط

المربعات
قيمة ف

الدللة

الحصائية

حجم

الأثر

المصاحب
)الطلاقة القبي(

)0.22)970.00).))05).)))05).))الأصالة

9)).550.0090).7)9.87))9.87الطلاقة

8)870.0).7980.)690.))690.)المرونة

0.208)050.00).2))5.57)))5.57)التوسع

المصاحب
)المرونة القبي(

)770.6760.00).0)9).0))9).0الأصالة

0)).022.6760.0000)0.0))0)0.0)الطلاقة

)0.6990.00)5).20)).0)2)).0المرونة

0.8870.000)0.0260.02)0.026التوسع

المصاحب
)الأصالة القبي(

20.020)).0)0050.92.))005.)الأصالة

0.029))950.2).)7)8.))7)8.)الطلاقة

57).8.5770.0050)8.06))8.06المرونة

2)520.0).00.5750)0.7)0)0.7التوسع

المصاحب
)التوسع القبي(

2)0.0)90.22)5.)658.))658.)الأصالة

2)570.0).0)50.56)0.7)5)0.7الطلاقة

)0.02))).0.9090.9660)0.909المرونة

)670.6850.00).50)0.2)5)0.2التوسع

طريقة التدريس

Hotelling’s Trace=0.364

الدلالة الإحصائية = 

* 0.009

0.220)0.00*2.970)58).)))58).))الأصالة

)7).0)0.00*)9.72)2.87)))2.87)الطلاقة

)2).0))0.0*85).6.0976)6.097المرونة

20.096)0.0*879.)6.277)6.277التوسع

الخطأ

092.)6)))50.2الأصالة

)2).)6)8)60.9الطلاقة

0)60.9)7)2.))المرونة

287.)6)85).59التوسع

المجموع

)7505.)0)الأصالة

)0775.)7)الطلاقة

)77.6925المرونة

)90.0585التوسع

(α = 0.05( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *  
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وبالنظر إلى نتائج تحليل التباين في الجدول )4( يتبي ما يل:

أنَّ قيمــة الدلالــة الإحصائيــة لمتغــير طريقــة التدريــس ولمهــارة )الأصالــة( بلغــت ))0.00( وهــي أقــل مــن قيمــة الدلالــة  -
الإحصائيــة )α = 0.05(، ومــن المتوســطات الحســابية المعدلــة )جــدول )( يتبــن أنَّ الفــرق الــدال إحصائيًّــا لصالــح أداء 
الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام توظيــف الوســائط المتعــدّدة، بوســط حســابي معــدل )82.))( مقابــل وســط حســابي 
ــس في  ــة التدري ــة طريق ــة. ولإيجــاد فاعلي ــة الاعتيادي ــذي درســوا باســتخدام الطريق ــدل )0.68)( لأداء الطــلاب ال مع
مهــارة القــراءة الإبداعيّــة )الأصالــة(، تــم إيجــاد حجــم الأثــر باســتخدام مربــع ايتــا، فقــد وجــد – مــن الجــدول ))) - 
أنــه يســاوي )0.220(: وهــذا يعنــي أنَّ التبايــن في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهــارة القــراءة الإبداعيّــة 

)الأصالــة( عائــد لطريقــة التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( وبنســبة فاعليــة بلغــت )22%).

أنَّ قيمــة الدلالــة الإحصائيــة لمتغــير طريقــة التدريــس ولمهــارة )الطلاقــة( بلغــت ))0.00( وهــي أقــل مــن قيمــة الدلالــة  -
ــا لصالــح أداء  الإحصائيــة )α =0.05(، ومــن المتوســطات الحســابية المعدلــة )جــدول )( يتبــن أنَّ الفــرق الــدال إحصائيًّ
الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام توظيــف الوســائط المتعــدّدة، بوســط حســابي معــدل ))2.2)( مقابــل وســط حســابي 
معــدل )5).))( لأداء الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة. ولإيجــاد فاعليــة طريقــة التدريــس )توظيف 
الوســائط المتعــدّدة( في مهــارة القــراءة الإبداعيّــة )الطلاقــة(، تــم إيجــاد حجــم الأثــر باســتخدام مربــع ايتــا، فقــد وجــد 
– مــن الجــدول ))( - أنــه يســاوي ))7).0(: وهــذا يعنــي أن التبايــن في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهارة 

القــراءة الإبداعيّــة )الطلاقــة( عائــد لطريقــة التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( وبنســبة فاعليــة بلغــت )%).7)).

أنَّ قيمــة الدلالــة الإحصائيــة لمتغــير طريقــة التدريــس ولمهــارة )المرونــة( بلغــت )))0.0( وهــي أقــل مــن مهــارة الدلالــة  -
ــا لصالــح أداء  الإحصائيــة )α=0.05(، ومــن المتوســطات الحســابية المعدلــة )جــدول )( يتبــن أنَّ الفــرق الــدال إحصائيًّ
الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام توظيــف الوســائط المتعــدّدة، بوســط حســابي معــدل )0).0)( مقابــل وســط حســابي 
معــدل ))).9( لأداء الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة. ولإيجــاد فاعليــة طريقــة التدريس)توظيــف 
الوســائط المتعــدّدة( في مهــارة القــراءة الإبداعيّــة )المرونــة(، تــم إيجــاد حجــم الأثــر باســتخدام مربــع ايتــا، فقــد وجــد – 
مــن الجــدول ))( - أنــه يســاوي ))2).0(: وهــذا يعنــي أن التبايــن في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهــارة 

القــراءة الإبداعيّــة )المرونــة( عائــد لطريقــة التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( وبنســبة فاعليــة بلغــت )%).2)).

أنَّ قيمــة الدلالــة الإحصائيــة لمتغــير طريقــة التدريــس ولمهــارة )التوســع( بلغــت )))0.0( وهــي أقــل مــن مهــارة الدلالــة  -
ــا لصالــح أداء  الإحصائيــة )α =0.05(، ومــن المتوســطات الحســابية المعدلــة )جــدول )( يتبــن أنَّ الفــرق الــدال إحصائيً
الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام توظيــف الوســائط المتعــدّدة، بوســط حســابي معــدل )8.52( مقابــل وســط حســابي 
معــدل )7.75( لأداء الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة. ولإيجــاد فاعليــة طريقــة التدريــس )توظيــف 
الوســائط المتعــدّدة( في مهــارة القــراءة الإبداعيّــة )التوســع(، تــم إيجــاد حجــم الأثــر باســتخدام مربــع ايتــا، فقــد وجــد – 
مــن الجــدول ))( - أنــه يســاوي )0.096(: وهــذا يعنــي أن التبايــن في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهــارة 

القــراءة الإبداعيّــة )التوســع( عائــد لطريقــة التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( وبنســبة فاعليــة بلغــت )9.6%).

اختبار مهارات القراءة البداعيّة ككل. 	.أ

حُســبت المتوســطات الحســابية، والانحرافــات المعياريــة لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسي عــى فقــرات اختبــار مهارات 
ــدّدة(،  ــف الوســائط المتع ــة، وتوظي ــس )الاعتيادي ــة التدري ــير طريق ــا لمتغ ــا، تبعً ــة له ــة والبعدي ــة ككل القبلي ــراءة الإبداعيّ الق

والجــدول )5( يبــن ذلــك. 

الجدول )5(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لأداء طلاب الصف السابع الأساسّي
عى اختبار مهارات القراءة الإبداعيّة ككل القبي والبعدي، تبعًا لمتغير طريقة التدريس 

طريقة التدريس

الأداء البعديالأداء القبل

المتوسط

الحساب

النحراف

المعياري

المتوسط

الحساب

النحراف

المعياري

المتوسط

الحساب المعُدل

الخطأ

المعياري

)0.6)).9)97.))8.6)95.))5.8)الاعتيادية

)2.880.6)5).)8).))5).2)).7)توظيف الوسائط المتعدّدة
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87.)0.99)2).)6).6)الكي

يتبــن مــن الجــدول )5( وجــود فــروق ظاهريــة بــن المتوســطن الحســابينِْ لأداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى 
ــة ككل )البعــدي(، وذلــك وفقًــا لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف الوســائط  اختبــار مهــارات القــراءة الإبداعيّ
المتعــدّدة(، وبهــدف عــزل )حــذف( الفــروق في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى اختبــار مهــارات القــراءة الإبداعيّــة 
ككل )القبــي(، وكذلــك لمعرفــة الدلالــة الإحصائيــة لتلــك الفــروق الظاهريــة وفقًا لمتغير الدراســة طريقــة التدريــس )الاعتيادية، 
وتوظيــف الوســائط المتعــدّدة(؛ اســتخدام تحليــل التبايــن الأحــادي المصاحــب )One Way ANCOVA(، وذلــك كــما هــو مبن 

في الجــدول )6).

الجدول )6(: نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب للمتوسطات الحسابية لأداء طلاب الصف السابع الأساسّي
عى اختبار مهارات القراءة الإبداعيّة ككل )البعدي(، وحسب متغير طريقة التدريس 

مصدر التباين
مجموع

المربعات

درجات

الحرية

متوسط

المربعات
قيمة ف

الدللة 

الحصائية

حجم

الأثر

8)).0.0000))8.2))9).)0)))9).)0)المصاحب)الاختبار القبي(

))0.0000.2*5.767)65.658))65.658)طريقة التدريس

0.506)9)))8.))5الخطأ

)2.0005)2)المجموع

(α = 0.05( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية *  

يلُاحــظ مــن الجــدول )6( أنَّ قيمــة الدلالــة الإحصائيــة لمتغــير طريقــة التدريــس وللمهــارات مُجتمعــة بًلغــت )0.000( وهــي 
أقــل مــن مســتوى الدلالــة الإحصائيــة )α = 0.05(، وبذلــك تــمّ رفــض الفرضيــة الصفريــة وقبــول البديلــة التــي تنــص عــى: 
ــن المتوســطن الحســابين لأداء طــلاب  ــة )α= 0.05( ب ــة الإحصائي ــد مســتوى الدلال ــة عن ــة إحصائي “يوجــد فــرق ذو دلال
الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهــارات القــراءة الإبداعيّــة مُجتمعــة يعُــزى لمتغــير طريقــة التدريــس )الاعتياديــة، وتوظيــف 
الوســائط المتعــدّدة( “. ومــن المتوســطات الحســابية المعدلــة )جــدول 5( يتبــن أنَّ الفــرق الــدال إحصائيًــا لصالــح أداء الطــلاب 
الــذي درســوا باســتخدام توظيــف الوســائط المتعــدّدة، بوســط حســابي معــدل )2.82)( مقابــل وســط حســابي معــدل )8).9)) 
لأداء الطــلاب الــذي درســوا باســتخدام الطريقــة الاعتياديــة. ولإيجــاد فاعليــة طريقــة التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( 
في المهــارات مُجتمعــة، تــم إيجــاد حجــم الأثــر باســتخدام مربــع ايتــا، فقــد وجــد – مــن الجــدول )6( - أنَّــه يســاوي )))0.2(: 
وهــذا يعنــي أنَّ التبايــن في أداء طــلاب الصــف الســابع الأســاسّي عــى مهــارات القــراءة الإبداعيّــة مُجتمعــة عائــد لطريقــة 

التدريــس )توظيــف الوســائط المتعــدّدة( وبنســبة فاعليــة بلغــت )%).)2).

مناقشة النتائج والتوصيات
أظهــرت نتائــج الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة الإحصائيــة )α =0.05( بــن المتوســطات 
الحســابية لأداء أفــراد الدّراســة البعــدي عــى كل مهــارة مــن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة، وعليهــا مجتمعــة، تعُــزى لمتغــيّر طريقــة 
التدريــس )الاعتياديــة، الوســائط المتعــدّدة( ولصالــح أداء الطــلاب في المجموعــة التجريبيــة التــي خضعــت للتدريــس باســتخدام 
الوســائط المتعــدّدة، حيــث بلــغ أثــره في المهــارات النســب الآتيــة: )مهــارة الأصالــة %22، مهــارة الطلاقــة %).7)، مهــارة المرونــة 
ــة توظيــف  ــتدل مــن هــذه النتائــج عــى فاعلي ــة، ويسُ %).2)، مهــارة التوســع %9.6(، مقارنــة مــع أثــره في الطريقــة الاعتيادي

ــة. الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّ

ويعــزو الباحثــان هــذه النتيجــة إلى أنَّ عمليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في عمليــة التدريــس تعمــل عــى إثــارة الدافعيــة لدى 
الطــلاب للتعلــم، بالإضافــة إلى أنهــا تضفــي عليهــم جــوًّا مــن المــرح والألفــة، وأنهــا تســهم في إمكانيــة التعلــم الــذاتي مــن قِبَــل 
الطــلاب، والابتعــاد عــن الطــرق الاعتياديــة، فقــد ســاعدت في تحســن طرائــق تدريــس مهــارات القــراءة للطــلاب، حيــث تــمّ 
إعدادهــا وتصميمهــا وتوظيفهــا بالشــكل الصحيــح. كذلــك يعــزو الباحثــان هــذه النتيجــة إلى أنَّ البرمجيــة التعليميّــة تميــزت بعــدة 
خصائــص، كوضــوح النــص، ووضــوح الأصــوات المســجلة، واحتوائهــا عــى مقاطــع فيديــو مرتبطــة بالنــص، بالاضافــة لإحتوائهــا 
عــى الشــخصيات الكرتونيــة التــي تثــير انتبــاه الطــلاب واهتماماتهــم وميولهــم نحــو عمليــة التعلــم، وأســهمت هــذه البرمجيــة 
أيضًــا بتوفــير الوقــت للمعلــم، حيــث قــام بمتابعــة الطــلاب، والإشراف عليهــم وتوجيههــم أثنــاء حصــة القــراءة. فمــن خــلال هــذه 
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البرمجيــة كان الطالــب المحــور الأســاسّي لعمليــة القــراءة؛ الأمــر الــذي أدى إلى تحســن مهــارات القــراءة الإبداعيّــة لــدى الطلاب 
ــة، ويتفــق هــذا مــع مــا ذكــره كل مــن إســماعيل ))200(، وعيــادات ))200(، وعبدالحميــد )0)20(،  لصالــح المجموعــة التجّريبيّ
والفقــي )))20( بــأن للوســائط المتعــدّدة أهميــة كبــيرة في تحســن العمليــة التعليميــة، ومميــزات كثــيرة في مجــال التعليــم مــن 
حيــث تقديــم الخــبرات الجديــدة للمتعلــم، ومراعــاة الفــروق الفرديــة، وإثــارة الدافعيــة لــدى المتعلمــن، وتنميــة مهــارات التعلــم 

التشــاركي والتعــاوني، والتعلــم بالإستكشــاف، وزيــادة تحصيــل الطــلاب، وزيــادة قدراتهــم الاســتيعابية.

ــر لطريقــة التدريــس في  وقــد اتفقــت نتيجــة هــذا الســؤال مــع عــدّة دراســات ســابقة، حيــث توصــل أغلبهــا إلى وجــود أث
تحصيــل الطلبــة في مبحــث اللغــة العربيّــة، بإلاضافــة إلى مباحــث أخــرى، حيــث اتفقــت نتائــج هذه الدّراســة مــع دراســة اليزيدي 
)2006(، ودراســة الخليفــي )2007(، ودراســة ميــي )Meli, 2009(، ودراســة يــان ))Yan, 2010، ودراســة الحــربي )2)20(، ودراســة 
 Kabooha & Elyas,( ودراســة كبوشــة واليــاس ،)Yürük, 2016 & Sarıçoban( ودراســة ساريشــبان ويــوروك ،)ملــكاوي )5)20
ــدّدة،  ــس باســتخدام الوســائط المتع ــة التدري ــزى لطريق ــة تع ــة إحصائي ــا وجــود فــروق ذات دلال ــرت نتائجه ــي أظه 8)20(، الت

والبرمجيــات المحوســبة.

ويــرى الباحثــان أنَّ نتيجــة هــذه الدّراســة إشــارة واضحــة لأهميــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســن مهــارات القــراءة 
ــة المتمثلــة بالأصالــة والطلاقــة والمرونــة والتوســع لــدى الطــلاب. الإبداعيّ

وتشــير هــذه النتيجــة إلى أنَّ مهــارة الطلاقــة قــد تأثــرت وتحســنت تحســنًا ملحوظـًـا لــدى طــلاب المجموعــة التجريبيــة، ويعــزو 
الباحثــان تفــوّق أداء طــلاب المجموعــة التجّريبيّــة في مهــارة )الطلّاقــة( إلى الخصائــص التــي امتــازت بهــا البرمجيــة التعليميّــة، 
حيــث تميــزت بعــدة عنــاصر تمثلــت بطريقــة العــرض المشــوقة والجاذبــة، ووضــوح النــص والأصــوات المســجلة، واحتوائهــا عــى 
مقاطــع فيديــو مرتبطــة بالنــص، بالاضافــة لإحتوائهــا عــى الشــخصيات الكرتونيــة التــي تثــير انتبــاه الطــلاب، مــما أســهم بــدوره 
في تحســن الطلاقــة القرائيّــة لــدى الطــلاب لصالــح المجموعــة التجّريبيّــة، وهــذا يتفــق مع ما ذكــره كل مــن عبدالحميــد )2006(، 
ومايــر ))200(، ومبــارز وإســماعيل )0)20(، وشي ))She, 2017، حيــث إنَّ اســتخدام الوســائط المتعــدّدة في عمليــة التعليم تســاعد 
عــى تقديــم المــادة التعليميّــة بطريقــة مشــوقة تعمــل عــى جــذب اهتــمام الطــلاب وتزيــد مــن دافعيتهــم للتعلــم، وأنها تســاعد في 
الانتقــال مــن طــرق التعليــم التقليديــة إلى طــرق تعليــم كاملــة وفاعلــة تركــز عــى الطالــب وتفاعلــه مــع المعلــم والمــادة التعليميــة، 
ــوع الخــبرات والمواقــف  ــة، وإتاحــة الفرصــة لتن ــاء المعرف ــم وبن ــة الفه ــل للمعلومــات، وتســاعد في عملي ــارة عــن ناق وهــي عب

التعليميّــة، وإثــارة اهتــمام الطــلاب، ومســاعدتهم في حــل المشــكلات التــي تواجههــم.

وتشــير هــذه النتيجــة إلى أنَّ مهــارة المرونــة قــد تأثــرت وتحســنت تحســنًا ملحوظـًـا لــدى طــلاب المجموعــة التجريبيــة، ويعــزو 
الباحثــان تفــوّق أداء طــلاب المجموعــة التجّريبيّــة في مهــارة )المرونــة( إلى الميــزات التــي اتصفــت بهــا البرمجيــة التعليميّــة القائمة 
ــت الطــلاب يفكــرون  ــي جعل ــات المتنوعــة الت ــي اشــتملت عــى مجموعــة مــن الأنشــطة، والتدّريب ــدّدة، الت عــى الوســائط المتع
بحريــة دون قيــود، والتعبــير عــن آرائهــم وفهمهــم للنــص المقــروء بحريــة، إذ ســاعدت هــذه البرمجيــة بتحويــل نمــط التفكــير 
لــدى الطــلاب مــن الروتــن إلى المرونــة في عمليــة التفكــير بقــراءة النــص أو ســماعه صوتـًـا وفهمــه وتحليلــه لإنتــاج مجموعة من 
الافــكار التــي تتصــف بالتنــوع، وهــذا يتفــق مــع مــا أشــارت إليــه الدّراســة في الأدب النظــري أيضًــا مــن حيــث فاعليــة توظيــف 
تكنولوجيــا التعليــم في العمليــة التعليميّــة )الفقــي، ))20(، ويتفــق أيضًــا مــع مــا توصلــت إليــه دراســة الحــربي )2)20(، ودراســة 
ميــي )Meli, 2009(، ودراســة ساريشــبان ويــوروك )Yürük, 2016& Sarıçoban(، والتــي أكــدت فاعليــة التدريــس بالوســائط 

المتعــدّدة في تحســن المهــارات القرائيّــة.

وتشــير هــذه النتيجــة إلى أنَّ مهــارة الأصالــة قــد تأثــرت وتحســنت تحســنًا ملحوظـًـا لــدى طــلاب المجموعــة التجريبيــة، ويعــزو 
ــة  ــدّدة في عملي ــة توظيــف الوســائط المتع ــة( إلى أنَّ عملي ــة في مهــارة )الأصال ــان تفــوّق أداء طــلاب المجموعــة التجّريبيّ الباحث
التعليــم يســاعد الطــلاب عــى تطويــر أنفســهم، والتفاعــل مــع النــص المقــروء، والابتعــاد عــن اللغــة العاميــة، وتنميــة عمليــات 
التفكــير لديهــم مــن خــلال اســتخدام مفــردات جديــدة غــير مألوفــة، وأنهــا تســاعد المعلــم في عمليــة التدريــس والابتعــاد عــن 
طــرق التدريــس الاعتياديــة، وهــذا مــا أكــد عليــه عيــادات ))200( بــرورة تحســن وتطويــر إســتراتيجيات التدريــس بشــكل عام، 
والمتبعــة في تدريــس اللغــة العربيّــة بشــكل خــاص باســتخدام وســائل تعليميــة حديثة تتناســب ومقتضيــات العر والتطــور المعرفي 

والتكنولوجــي؛ لتنميــة مهــارات الطــلاب وإثــارة الدافعيــة لديهــم.

وتشــير هــذه النتيجــة إلى أنَّ مهــارة التوســع قــد تأثــرت وتحســنت تحســنًا ملحوظـًـا لــدى طــلاب المجموعــة التجريبيــة، ويعــزو 
الباحثــان تفــوّق أداء طــلاب المجموعــة التجّريبيّــة في مهــارة )التوســع( إلى عمليــة تفاعــل الطــلاب مــع برمجيــة الوســائط المتعدّدة 
أثنــاء العمليــة التدريســية، وإثــارة دافعيتهــم وتشــويقهم للتعلــم بالتفاعــل مــع الصــورة والصــوت، الأمــر الــذي دفعهــم إلى التفكــير 
بمــا يشــاهدونه ويســمعونه، مــما أدى إلى إنتــاج أفــكار جديــدة ومتنوعــة، وهذا مــا أكــده قنديــل ))200(، وهوليســنجر )995)( بأنَّ 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

التدريــس باســتخدام الوســائط يتيــح الفرصــة للطــلاب عــى مواجهــة مواقــف وظواهــر تعليمية غــير مألوفــة، وتفســيرها في ضوء 
خبراتــه الســابقة لإيجــاد مــا يســمى بالتعلــم النشــط، وأنهــا تمتــاز بالتفاعليــة، بحيــث تتيــح للمعلمــن والطــلاب فرصــة التعمــق 
في المواضيــع المقــروءة، والتفاعــل معهــا باحتــواء البرنامــج في الموضــوع الواحــد عــى أكــبر قــدر ممكــن مــن المعلومــات المدعمــة 

برســوم توضيحيــة وأصــوات وفيديوهــات، التــي تســاعد الطــلاب عــى الإلمــام بالمواضيــع الصعبــة.

التوصيات 
دعــوة القائمــن عــى تخطيــط وتصميــم مناهــج اللغــة العربيــة بشــكل عــام، والمرحلة الأساســية بشــكل خــاص إلى تصميم  -

برمجيــات تعليميــة قائمــة عــى الوســائط المتعــدّدة؛ مــن أجــل تحســن المهــارات القرائية لــدى الطلاب.

عقــد نــدوات وورش عمــل للمعلمــن حول أهميــة تفعيل برامج الدروس التعليمة المحوســبة كمســتحدث تكنولوجي تهدف  -
إلى التعــرف عــى طــرق توظيفها واختيارها وأهميتها، وإعداد البرامج الحاســوبية وتوظيفهــا في الدورات التدريبية.

إجــراء مزيــد مــن الدراســات التــي تبحــث في فاعليــة توظيــف الوســائط المتعــدّدة في تحســن المهــارات اللغويــة الأخــرى  -
كالتحــدث، والكتابــة، والاســتماع، وفي المراحــل الدراســية المختلفة.
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أثر استخدام الوسائط المتعددة في تنمية مهارة التواصل اللغوي لدى 

الطفل التوحدي مرتفع الوظيفة العقلية

د. آسيا خلدومي
بجامعة مرسي عبد الله بتيبازة – الجزائر

20070dz@gmail.com

ملخص الدراسة:  
هدفــت الدراســة الحاليــة للتعــرف عــى أثــر تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في تنميــة مهــارة التواصــل اللغويــة. ولتحقيــق 
أهــداف الدراســة، تــم الاعتــماد عــى برنامــج علاجــي يحتــوي عــى مجموعــة مــن التطبيقــات المثبتــة عــى جهــاز آيبــاد وعدة 
صــور وفيديوهــات لمواقــف اجتماعيــة وأنشــطة تعمــل عــى تقويــة اكتســاب اللغــة العربيــة أو الإنجليزيــة، وأخــرى تعمــل عــى 
تقويــة الذاكــرة، وزيــادة التركيــز بالإضافــة إلى تحســن القــدرة عــى الانتبــاه والإدراك. زيــادةً عــى ذلــك  مجموعــة مــن 
التماريــن والحــركات الرياضيــة وبعــض تماريــن اليوغــا، تعــرض هــذه الأنشــطة بمختلــف الوســائط مــن تلفــاز، جهــاز آيبــاد، 

وجهــاز الماســح الضوئي...الــخ. وذلــك للإجابــة عــى الســؤال التــالي:

   مــا مــدى فعاليــة البرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في تنميــة مهــارة التواصــل اللغــوي لــدى . )
مجموعــة مــن الأطفــال التوحديــن؟

وتمــت صياغــة فرضيــات الدراســة وفــق هــذه التســاؤلات، واتبعنــا في هــذه الدراســة المنهــج التجريبــي ذي المجموعتــن 
)قيــاس قبــي، وقيــاس بعــدي( لتناســبه مــع طبيعــة الدراســة الحاليــة، وقــد اشــتملت مجموعــة الدراســة عــى )5)( طفــلًا 
توحديًّــا في المجموعــة التجريبيــة، ونفــس العــدد بالنســبة للمجموعــة الضابطــة؛ حيــث قمنــا بقيــاس مهــارة التواصــل اللغــوي، 
وتقديــر نســبة التوحــد لمجموعــة البحــث. والبرنامــج العلاجــي القائم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعددة )مــن إعــداد الباحثة(.

ــك  ــوب وذل ــق الحاس ــن طري ــا ع ــة إحصائي ــة الميداني ــن الدراس ــا م ــول عليه ــم الحص ــي ت ــات الت ــة البيان ــت معالج وتم
ــى  ــم ع ــي القائ ــج العلاج ــن أن البرنام ــج ع ــفت النتائ ــة SPSS، وكش ــوم الاجتماعي ــائي للعل ــج الإحص ــتخدام البرنام باس
تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة قــد أثــر في تنميــة مهــارة التواصــل اللغــوي، لــدى المجموعــة؛ حيــث وجــدت فــروق دالــة بــن 
ــا للمجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة في القيــاس البعــدي، وفي القياســن القبــي  متوســطي درجــات المهــارة المذكــورة آنفً
والبعــدي للمجموعــة التجريبيــة أيضًــا، بينــما لم توجــد فــروق دالــة  في القياســن القبــي والبعــدي للمجموعــة الضابطة، وفي 

القياســن البعــدي والتتبعــي للمجموعــة التجريبيــة.

الكلمت المفتاحية: التوحد، مهارة التواصل اللغوي، تكنولوجيا الوسائط المتعددة، البرامج العلاجية.

مقدمة:
ــل المعلومــات إلى  ــأدوات وأجهــزة تســاعد عــى ســهولة توصي ــم ب ــيراً في إمــداد المعلّ ــدّم التكنولوجــى دوراً كب ــب التق يلع
الدارســن، ويعــدّ أســلوب الوســائط المتعــدّدة واحــدًا مــن صــور تكنولوجيــا التعليــم الحديثــة؛ حيــث يعتــبر منظومــة تعليميّــةً 
تتفاعــل تفاعــلًا وظيفيًّــا مــن خــلال الجــزء التعليمــى لتحقيــق أهــداف محــدّدة، وتقــوم الوســائط عــى تنظيــم متتابــع محكــم 
يســمح لــكل متعلّــم أن يســير فى الجــزء التعليمــي وَفــق خصائصــه المميّــزة، وأن يكــون نشــيطاً وإيجابيــا طــوال فــترة مــروره 
بــه، فأســلوب الوســائط المتعــدّدة يعُــدّ مــن الأســاليب التعليميّــة الحديثــة فى التعلـّـم؛ حيــث يقــدّم خدمــة مهمــة إذا ما اســتخُْدِمَ 
بعنايــةٍ أثنــاء عمليــة التعلـّـم؛ حيــث إن الــشّرح اللفظــى لا يكــف، فالمتعلـّـم لا يســتطيع أن يفهــم بالــشّرح إلاَّ في حــدود معارفــه 

ومعلوماتــه، ولكــن يكــن باســتخدام الوســائط لتوفــير وقــت أكــبر ووضــوح أكــر عــن المهمّــة والنّشــاط المــراد تعلمّــه.  

      والأطفــال التوّحديــون ممّــن يحتاجــون أكــر مــن غيرهــم إلى المســاعدة لمعرفــة كيــف لأفعالهــم أن تحُــدث الأشــياء 
في العــالم حولهــم. وعــى مســتوى واحــد يكــن مســاعدة الأفــراد مــن خــلال اســتخدام مفتــاح بســيط واســتخدام البرنامــج 
وتفعيلــه، إلاَّ أنـّـه في بعــض الأحيــان تكــون هــذه العلاقــات مجــردّةً أيضًــا بالنّســبة لكثــير مــن الأشــخاص، ونتيجــةً لذلــك يجــد 
بعــض الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن مــرض التوّحــد أنـّـه مــن المفيــد العمــل عــى أنشــطة ملموســة بدرجــة أكــبر، ويتــمّ تعزيز 

هــذه الأنشــطة عندمــا تكــون أداة الاتصــال لهــا علاقــة أكــر وضوحًــا بالنتيجــة. 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وانطلاقـًـا مــن هــذا يكــن للتكّنولوجيــا أن تســاعد بطــرقٍ كثــيرة الطفــل التوّحــدي في تنميــة مهاراتــه، إلاَّ أنهّ تســليمًا بمدى 
ودرجــة المشــاكل التــي قــد تحــدث مــع الطفــل التوّحــدي، يصعــب تحديــد بعــض برامــج ومــوارد الحاســب الآلي، ولهــذا مــن 

الأفضــل أن تكــون عــى درايــة بمجموعــة مــن المــوارد المتاحــة ومطابقتهــا واستكشــافها لاحتياجــات أي فــردٍ إن أمكــن.

ونظــراً لوجــود قصــور في ممارســة مهــارات الحيــاة اليوميــة، بالإضافــة إلى قصــور واضــح في المهــارات التواصليــة اللغويــة، 
وبنــاءً عــى مــا أظهرتــه نتائــج البحــوث والدراســات مــن أنّ معظــم الاشــخاص المصابــن بالتوّحــد يســتجيبون بشــكل جيــد 
للبرامــج القائمــة عــى البِنَــى الثابتــة والمتوقعّــة مثــل الأعــمال اليوميّــة المتكــرّرة والتـّـي تعــوّد عليهــا الطفّــل، فــإنّ أحــد جوانــب 
النّمــو التـّـي تتطلـّـب التحّســن هــي المهــارات التوّاصليّــة والاجتماعيــة بالإضافــة إلى بعــض العمليـّـات العقليّــة العليــا لــدى هــذه 
الفئــة؛ مــمّا يســتدعي التدّخــل العلاجــي والتدّريــب لهــذه المهــارات لتحقيــق معــدّلات مــن النّمــو لــدى أطفــال التوّحــد يســمح 

لهــم بالتطّــور بشــكل ملائــم في التفّاعــل مــع الخــبرات الحياتيّــة ومــع الآخريــن. 

الدراسات السابقة الخاصة بتنمية مهارة التواصل اللغوي لدى الطفل التوحدي:

دراســة )Daiquirie 2003(: هدفــت الدراســة إلى تدريــس مهــارات الحمايــة والأمــان لأطفــال التوحــد باســتخدام الواقــع 
الافــتراضي، وتوصلــت الدراســة إلى النتائــج التاليــة:

ييــل الأطفــال ذوي التوحــد إلى التعلــم البــري كنتيجــة لعجــز في عملياتهــم اللغويــة، وهــذا مــا يتوفــر في تكنولوجيــا  -
الواقــع الافــتراضي.

يكن استخدام تكنولوجيا الواقع الافتراضي كتقنية جديدة في تعليم وتدريس أطفال التوحد. -

يتمثــل المفتــاح الرئيــس للواقــع الافــتراضي في أن العقــل يكــن أن ينتــج المعلومــات بفاعليــة عنــد تقديهــا مــن خــلال  -
دمــج البــر والصــوت واللمــس.

تعــد تكنولوجيــا الواقــع الافــتراضي طريقــةً فعالــةً في تعليــم أطفــال التوحــد، بالإضافــة إلى ذلــك أن الوقــت المســتخدم  -
عــن طريــق تكنولوجيــا الواقــع الافــتراضي كان أقــل مــن الوقــت المســتخدم مــع الطــرق المختلفــة الأخــرى.

كــما هدفــت الدراســة التي قــام بهــا أوريــت وجــمان )Orit E. Hetzroni  and Juman Tannous.)2004 إلى اســتخدام 
ــر برنامــج  ــم تطوي ــدى الأطفــال المصابــن بالتوحــد، وقــد ت ــف التواصــل ل ــز وظائ ــم عــى الحاســوب لتعزي التدخــل القائ
حاســوبي يعتمــد عــى أنشــطة الحيــاة اليوميــة في كل مــن اللعــب والأكل والنظافــة أو الأنشــطة الصحية.وقــد تــم البحــث في 
المتغــيرات التاليــة: تأخــير المصــاداة في الــكلام، المصــاداة الفوريــة، والــكلام الــذي ليــس لــه معنًــى، والكلــمات التــي لهــا معنًــى 
واضــحٌ ومفهــومٌ، والمبــادرات التواصليــة؛ حيــث تــم اســتخدام تصميــم متعــدد للبحــث عــن الآثــار المترتبــة عــن البرنامــج الذي 
طبــق عــى )5( أطفــال يعانــون مــن مــرض التوحــد تراوحــت أعمارهــم بــن( 7،8)حتــى(12،5 )ســنة،  بمدينــة القــدس المحتلة. 
وذلــك مــن خــلال مجموعــة مــن  الأنشــطة  تعُــرض عــبر الفيديــو، تخــص الأنشــطة كلاًّ مــن اللعــب، الأكل، والنظافــة اليوميــة 
أو الأنشــطة الصحيــة )تنظيــف الأســنان، غســل اليديــن ومشــط الشــعر( في بيئــة محــاكاة منظمــة لتطويــر وتنظيــم التواصــل 
الــذي يتجــى في بيئــة الأطفــال الطبيعيــة، حيــث أجريــت الملاحظــات في البيئــات الطبيعيــة أثنــاء الطعــام واللعــب والأنشــطة 
الصحيــة. وتــم تصويــر الأطفــال في الفصــول الدراســية. خــلال الأنشــطة العاديــة ســجلت كل الســلوكات والمهــارات التواصليــة 
للحصــول عــى المعلومــات الإضافيــة الروريــة؛ لوضــع اللمســات الأخــيرة عــى عمليــة الاختيــار، وتــم تصويــر الأطفــال في 
الفصــول المدرســية الطبيعيــة أثنــاء لهوهــم، وأثنــاء تنــاول الغــذاء، وأنشــطة النظافــة لمــدة 0) دقيقــة في كل دورة، وخمس مرات  
في الأســبوع كجــزء مــن جــدول منتظــم لمنــع أي تحيــز محتمــل. وكانــت جميــع الســلوكات الاتصاليــة اللفظيــة  قــد ســجلت بمــا 
في ذلــك تأخــر المصــاداة اللغويــة، ذات الصلــة والــكلام الــذي ليــس لــه معنــى؛ حيــث  اســتمرت الجلســة مــن 0) دقائــق في 
بدايــة الإعــداد الأول إلى 25 دقيقــةً في نهايــة الإعــداد الثالــث، وأشــارت النتائــج إلى أنــه بعــد التعــرض للمحــاكاة عــبر الفيديو 

أظهــر الأطفــال الخمســة تحســنًا  في تركيــب الجمــل. 

كما قلل من كمية المصاداة الكلامية، وزاد من تأخيرها. 

كــما أظهــر الأطفــال الخمســة تحســنًا  في مهــارات الســلوك بعــد اســتخدام التعليــم القائــم عــى الحاســوب مــن خــلال 
اســتخدام تقليــد تعليــمات، حيــث إن البيئــة التفاعليــة التــي يوفرهــا الكمبيوتــر عــززت مهــارات القــراءة والكتابــة للأطفــال 
المصابــن بالتوحــد. وأشــارت النتائــج -أيضًــا- إلى زيــادة فــرص التفاعــل في اللعــب، والغــذاء، والأنشــطة الصحيــة، كــما جعــل 

الأطفــال قادريــن عــى نقــل معارفهــم إلى البيئــة الصفيــة الطبيعيــة.

     دراســة قامــت بهــا )تينــا. جولدســميث ولينــدا. لوبــلان( Tina R. Goldsmith, Linda A. LeBlanc, 2004(,( بجامعــة 
متشــغان، بهــدف التدخــل باســتخدام التكنولوجيــا لتنميــة مهــارات الطفــل ذي اضطــراب التوحــد بعــد مــا حققــت عــددت 
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دراســات تطبيقيــة متنوعــةٍ فعاليــةَ التدخــل القائــم عــى التكنولوجيــا مــع الأطفــال المصابــن بالتوحــد. والغــرض مــن هــذه 
الورقــة هــو اســتعراض دعــمٍ تجريبــيٍّ لفعاليــة التدخــلات القائمــة عــى التكنولوجيــا مع الأطفــال المصابــن بالتوحد. وســيركز 
هــذا الاســتعراض عــى خمســة أمثلــة للتكنولوجيــا تقــدم كوســيلة مســاعدة تعليميــة مؤقتــة يتــم إزالتهــا بمجــرد أن يتــم تحقيــق 
الهــدف مــن تغيــير الســلوك: )أ( عــن طريــق اللمــس والأجهــزة الســمعية. )ب( التعليــم القائــم عــى الفيديــو والمعلومــات )ج( 
التعليــم بمســاعدة الحاســوب. )د( الواقــع الافــتراضي، و)ه( الروبوتــات. وذلــك مــن خــلال التطبيــق التجريبــي عــى ثلاثــة 
أطفــال مصابــن بالتوحــد الذيــن تــتراوح أعمارهــم بــن)9 و))( ســنة، بهــدف التقليــل مــن الســلوكات غــير المرغــوب فيهــا، 

وغيرهــا مــن الأهــداف، حيــث تــم التوصــل إلى النتائــج التاليــة:

ــل . ) التدخــل عــن طريــق أجهــزة اللمــس والأجهــزة الســمعية:  طريقــة مهمــة حيــث طــورت مــن مهــارة اللمــس لديهــم، وتقب
أشــخاص آخريــن معهــم، بالإضافــة إلى تعزيــز التواصــل اللفظــي والاجتماعــي والتلقــن، وكذلــك تعلــم بعــض مهــارات الحيــاة 

اليوميــة، والســمع بطريقــة أكــبر خاصــةً عنــد عبــور الطريــق.

ــم . 2 ــال وتعل ــم في ردود الأفع ــا، والتحك ــوب فيه ــلوكات المرغ ــة للس ــد والنمذج ــى التقلي ــو ع ــاعدة الفيدي ــل بمس ــمح التدخ يس
ــم الــكلام، بالإضافــة إلى التواصــل الاجتماعــي وتحســن  الأســاليب المحببــة في التعامــل، وتحســن مهــارات التخاطــب وتعل
الإدراك والانتبــاه والتلقــن الاجتماعــي وزيــادة اللعــب التخيــي. كــما أن الفيديــو يوفــر تكــرار المشــاهد المرغوبــة في كل مــرة 
نحتاجهــا، ويوفــر الوقــت والجهــد لتعلــم أشــياء كثــيرة، بالإضافــة إلى الحريــة في الاســتعمال وســهولة الصيانــة والتعميــم أيضا. 
وأخــيراً، ينبغــي عــى المــرء أن يجمــع بــن نمذجــة الفيديــو مــع عنــاصر علاجيــة أخــرى )عــى ســبيل المثــال: لعــب الأدوار، 

التعزيــز، إلــخ(.

أمــا التدخــل مــن خــلال الحاســوب، فهــو ينمــي مهــارة القــراءة ومهــارات الاتصــال، بالإضافــة إلى ذلــك، فالتدخلات بمســاعدة . )
التكنولوجيــا -عــن طريــق الكمبيوتــر عــى ســبيل المثــال- والقصــص الاجتماعيــة، إســتراتيجية تعليميــة وضعتهــا كارول رمــادي، 
تــم عرضهــا في الوســائط المتعــددة، المحوســبة، ويجــري تطويرهــا بعرضهــا عــى النشــاط بالجــداول وبــاور بوينــت، وتســتخدم 
لتعليــم الأطفــال ذوي الاحتياجــات الخاصــة، عــى الرغــم مــن أن نتائــج هــذه الدراســات تختلــف من حيــث المكاســب الإيجابية 
للأطفــال المصابــن بالتوحــد، وتشــير هــذه الدراســات المقارنــة إلى أن التعليــم القائــم عــى الحاســوب يــؤدي عــادة إلى الفوائد 

مثــل: زيــادة الحافــز، وانخفــاض الســلوك غــير لائــق.

أمــا بالنســبة للتعليــم بواســطة الواقــع الافــتراضي يكــن للطفــل التوحــدي أن يتفاعــل مــع البيئــات الافتراضيــة لفــترات أطول، . )
واكتســاب المهــارات، وتحســن الانتبــاه. كــما أن الواقــع الافــتراضي يتيــح التحكــم في البيئــة، مــما يســمح للباحثــن والأطبــاء 
ترتيــب البيئــات لتعزيــز أفضــل للتعلــم والتعليــم، كــما أن الحصــول عــى معــدات الواقــع الافــتراضي وبرمجــة المعرفــة يكن أن 
يســمح بإزالــة، أو التطبيــق التدريجــي، أو المبالغــة والعــودة التدريجيــة إلى وضعهــا الطبيعــي مــن الميــزات التحفيزيــة البــارزة، 

ويكــن خلــق عــرض بيئــة اجتماعيــة مبســطة للتدريــب والزيــادة التدريجيــة في تعقيــد التفاعــلات الاجتماعيــة.

أمــا الروبوتــات، فيمكــن أن تســتخدم لتعليــم مهــارات التفاعــل الاجتماعــي الأساســية باســتخدام  أخــذ الــدور وتقليــد الألعــاب، . 5
واســتخدام الروبوتــات كوســطاء وككائنــات للاهتــمام المشــترك،  كــما يكــن أن تشــجع التفاعــل مــع أقرانهــم ومــع الكبــار.

كــما تهــدف هــذه الدراســة التــي قــام ســيلدا أوزدمــير وآخــرون  Selda OZDEMIR, ET AL 2008(( للتعــرف عــى فعالية  
القصــص الاجتماعيــة باســتخدام الوســائط المتعــددة  في تطويــر الســلوك الاجتماعــي والمشــاركة الاجتماعية المناســبة  لدى ))) 
أطفــال مصابــن بالتوحــد تــتراوح أعمارهــم بــن )5-6( ســنوات في مدينــة نيويــورك الأمريكيــة، باســتخدام التصميــم المتعدد، 
ونفــذت القصــص الاجتماعيــة باســتخدام الوســائط المتعــددة، وتــم تســجيل ملاحظــات عــن جلســات اللعــب والتــي تــدوم فيها 
مــدة الجلســة )0)( دقائــق، لثــلاث مــرات في الأســبوع. فالتدخــل حســب الباحثــن لتنميــة المهــارات الاجتماعيــة التــي تجمــع 
بــن التعليــم الملقــن بريًّــا يكــن أن يســاعد الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن مــرض التوحــد في تنميــة المهــارات الاجتماعيــة. 

نظــراً للاحتياجــات التعليميــة المتطــورة للأفــراد المصابــن بالتوحد.

وقــد توفــر القصــص الاجتماعيــة إســتراتيجية فعالــةً في تحســن الكفــاءة الاجتماعيــة؛ فالقصــة الاجتماعيــة هــي قصــة موجــزة 
عــن الوضــع، والمفهــوم، والســلوك، أو المهــارات الاجتماعيــة التــي هــي كتــب، وتنفيذهــا وفقــا لمبــادئ توجيهيــة محــددة. صممــت 
القصــص الاجتماعيــة لتحقيــق القــدرة عــى التنبــؤ بالوضــع مــن خــلال تقديــم العظــة الاجتماعيــة المحــددة، وذات الصلــة، وكذلــك 

تحديــد الاســتجابات الاجتماعيــة الملائمــة مــن خــلال تحســن الفهــم الاجتماعــي للطفــل المصــاب باضطــراب طيــف التوحــد. 

فبنــاء قصــة اجتماعيــة باســتخدام الوســائط المتعــددة الملموســة يســهل فهــم النــص، ويعــزز الدعائــم البريــة. )النــص 
ــة(.  والرســوم التوضيحي
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وينبغــي أن تعكــس مهــارات القــراءة للطفــل، ومــدى الاهتــمام والقــدرة المعرفيــة لديــه مــن خــلال الصــور، الخرائــط، حيــث 
تطبــع صــور أو رمــوز وتســتخدم الرســوم التوضيحيــة. 

وأظهــرت نتائــج الدراســة زيــادةً في مــدة الالتــزام والمشــاركة الاجتماعيــة الملائمــة لجميــع المشــاركن، واثنن من المشــاركن 
أظهــرا ذلــك –أيضــا- حتــى في الفصــول الدراســية، وتهــدف نتائــج هــذه الدراســة إلى تقديــم الدعــم لاســتخدام  القصــص 
الاجتماعيــة بالوســائط المتعــددة دون أســاليب الإدارة الســلوكية الإضافيــة في زيــادة المشــاركة الاجتماعيــة للأطفــال المصابــن 
بالتوحــد، أي أن الأطفــال في هــذه الدراســة لم يتلقــوا أي نــوع مــن إســتراتيجيات التعزيــز أو تعديــل الســلوك أثناء مشــاركتهم 

في جلســات اللعــب. أو إســتراتيجيات مثــل تقنيــات دفــع وأنظمــة رمزيــة.

ويكــن للمــرء أن يســتنتج أن تدخــل قصــة اجتماعيــة بالوســائط المتعــددة كان المســؤول الأول عــن تغيــير في مــدة المشــاركة 
الاجتماعيــة المناســبة للأطفــال الذيــن شــاركوا في الدراســة. 

وباختصــار فــإن القصــص الاجتماعيــة بالوســائط المتعــددة أســهم بشــكل فعــال في  زيــادة مــدة المشــاركة الاجتماعيــة لــدى 
الأطفــال الثلاثــة الذيــن شــاركوا في هــذه الدراســة. وفي الأخــير ناقشــت الدراســة توصيــات للبحــوث المســتقبلية والفوائــد 

المحتملــة لتدخــلات القصــة الاجتماعيــة باســتخدام الوســائط المتعــددة واســتخدام أجهــزة الكمبيوتــر في البيئــات التعليميــة.

ــا  ــم عــى اســتخدام التكنولوجي ــي قائ ــج تدريب ــد 0)20( دراســةً هدفــت إلى اســتقصاء برنام ــما أجــرت( فتيحــة محم ك
ــة  ــت عين ــد تكون ــة المتحــدة، وق ــارات العربي ــة الإم ــال التوحــد في دول ــدى أطف ــارات التواصــل ل ــاندة في تحســن مه المس
الدراســة مــن )2)( طفــلًا  توحديًّــا، تراوحــت أعمارهــم بــن )-08 2)( ســنةً يعانــون مــن اضطرابــات التوحد بدرجة متوســطة.

تــم توزيــع أفــراد العينــة عشــوائيًّا إلى ثــلاث مجموعــات، مجموعتــن تجريبيتــن ومجموعــة ضابطــة، منهــم))( أطفــال في 
المجموعــة التجريبيــة الأولى خضــع أفرادهــا إلى البرنامــج التدريبــي باســتخدام برنامــج Computers و))( أطفــال في المجموعــة 
التجريبيــة الثانيــة خضــع أفرادهــا إلى البرنامــج Language Master. و))( أطفــال في المجموعــة التجريبيــة الثالثــة خضــع أفرادها 

إلى البرنامــج التدريبــي باســتخدام برنامــج الطريقــة التقليديــة المســتخدمة في وحــدة النطــق في مركــز دبي للتوحــد. 

وقــد صممــت الدراســة برنامجًــا تدريبيًّــا قائمـًـا عى أســس برنامــج التحميــل الســلوكي التطبيقي، عــدد جلساته)8)((جلســة، 
وقــد اســتخدمت الدراســة مقيــاس المهــارات اللغوية لأطفــال التوحــد للمجموعتــن التجريبيتن.

لتنميــة مهــارات التواصــل لــدى أطفــال التوحــد والبحــث عــن الفرق بــن القياســن القَبــي والبعدي عــى مقيــاس المهارات 
اللغويــة؛ حيــث إنــه يعــزى إلى أداة التكنولوجيــا المســتخدمة، وعــدم وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى 0.05 
بــن رتــب متوســطات درجــات أفــراد المجموعتــن التجريبيتــن في تنميــة مهــارات التواصل لــدى أطفــال التوحــد في القياس 

البعــدي والتتبعــي يعــزى إلى البرنامــج التدريبــي القائــم عــى اســتخدام التكنولوجيــا.

وفي دراســة قــام بهــا ميــغ كرارمــر Meg Crarmer et al,2011(( تهــدف إلى اســتخدام التكنولوجيــا المســاعدة مــن خــلال 
الجــداول البريــة التفاعليــة في الفصــول الدراســية بطريقــة جماعيــة لتنميــة مهــارات الطفــل التوحــدي، حيــث اســتخدمت 
تقنيــة المســاعدة التفاعليــة والتعاونيــة للطــلاب الذيــن يعانــون مــن التوحــد، مــن خــلال الجمــع بــن الجــداول البريــة، 
لوحــات الاختيــار، ونظــام المكافــأة أوالتعزيــز؛ حيــث تشــمل الدعائــم البريــة عــادة تبــادل أو عــرض مجموعــة متنوعــة مــن 

الصــور والرســومات أو الصــور عــى بطاقــات مغلفــة لتمثيــل المهــام والاحتياجــات والأهــداف والمكافــآت. 

هــذه الدعامــات البريــة تعــرض عــى الحاســوب، مــن أجــل تطويــر الاتصــال في الفصــول الدراســية، ولتقديــم الدعــم مــن أجــل 
التعلــم والتنشــئة الاجتماعيــة، وشــملت الدراســة 6) طالبًــا تــتراوح أعمارهــم بــن ســتِّ وعــشرة ســنوات في فصلــن دراســين للتوحــد. 

ــة الســلوكات غــير  ــزز اســتقلال الطــلاب، والحــد مــن كمي ــة يكــن أن تع ــج دراســتنا أن الجــداول البري وتوضــح نتائ
المرغــوب فيهــا، وتشــجيع الاتســاق والقــدرة عــى التنبــؤ، والحــد مــن الوقــت الــلازم للانتقــال مــن نشــاط إلى آخــر، وتنميــة 
ــف  ــة تكش ــذه الدراس ــن ه ــتخلصة م ــج المس ــران. والنتائ ــن الأق ــي ب ــي والاجتماع ــل اللفظ ــة والتواص ــارات الاجتماعي المه
الممارســات التــي تحيــط باســتخدام التكنولوجيــا المســاعدة في الفصــول الدراســية، وتســليط الضــوء عــى اعتبــارات مهمــة لكل 

مــن تصميــم وتقييــم التكنولوجيــا المســاعدة في المســتقبل، وخاصــة تلــك الموجهــة للاســتخدام في الفصــول الدراســية.

تهــدف الدراســة التــي قــام بهــا كل مــن تيريــزا وكاردون Teresa A. Cardon )2012(; إلى تعليــم مقدمــي الرعايــة للأطفــال 
التوحديــن كيفيــة التقليــد عــن طريــق النمذجــة بالفيديــو مــن خــلال تدريبهــم عــى اســتعمال جهــاز الآيبــاد iPad؛ حيــث 
يفشــل الأطفــال المصابــون بالتوحــد في التقليــد في ســن مبكــرة، وهــذا النقــص في التقليــد هــو العلامــة التشــخيصية البــارزة 
للاضطــراب. ولتنميــة مهــارات التقليــد يجــب تنميــة مهــارات أخــرى، ولهــذا تــم التحقــق مؤخــراً مــن صحــة النمذجــة بالفيديــو 
كأســلوب لدعــم وتعزيــز التقليــد عنــد الأطفــال الصغــار المصابــن بالتوحــد. وكان الغــرض مــن هــذا البحــث: هــو تحديــد مــا 
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إذا كان هنــاك علاقــة وظيفيــة بــن النمذجــة بالفيديــو لتنميــة التقليــد عــن طريــق  iPad  لــدى الأطفــال الصغــار المصابــن 
بالتوحــد، وبالإضافــة إلى ذلــك، أجــري أيضــا تحليــل ثانــوي لتطــور اللغة بعــد التعرض للبرنامــج القائم عــى النمذجــة بالفيديو. 

وقــد اســتخدمت عــدة وســائل لتقديــم نمــوذج الفيديــو بمــا في ذلــك التلفزيــون وأجهــزة الكمبيوتــر المحمولــة، واللوحــات 
الإلكترونيــة التــي تعمــل باللمــس ومشــغلات DVD.، وتــم التحقــق مــن صحــة النمذجــة بالفيديــو، وتــم تنفيــذ البرنامــج عــى  
))( أطفــال توحديــن مــع مَــن يرعاهــم، تــتراوح أعمارهــم بــن 7-)) ســنة، وقعــت جلســات العــلاج ثــلاث مرات في الأســبوع 

بواقــع 2) جلســة. كل جلســة لا تزيــد عــن 0) دقيقــة. 

وأشــارت النتائــج إلى أن جميــع مقدمــي الرعايــة الأربعــة اســتطاعوا خلــق نمــاذج الفيديــو عــى جهــاز iPad بنجــاح  تــام. 
كــما أن الأطفــال الأربعــة حققــوا مكاســب كبــيرةً في مهــارات التقليــد مــن خــلال تنفيــذ البرنامــج، وبقيــت حتــى بعــد العــلاج 

بدرجــات متفاوتــة مــن خــلال متابعــة الحــالات في منازلهــم. 

وقــد أظهــرت البحــوث الجاريــة أن النمذجــة بالفيديــو أداة فعالــة للتدخــل  في مرحلــة مــا قبــل المدرســة والتدريس في ســن 
المدرســة. فالأطفــال الذيــن يعانــون مــن التوحــد  لديهــم خلــل في مجموعــة متنوعــة مــن الســلوكات، بمــا في ذلــك مهــارات 
اللعــب، والمهــارات الاجتماعيــة، ومهــارات المســاعدة الذاتيــة، وقــد عمــل التقليــد بالنمذجــة بالفيديــو عــى تحســينها لديهم، كما 

زاد البرنامــج مــن مهــارات اللغــة التعبيريــة بدرجــات متفاوتــة لــدى جميــع المشــاركن.

الشكاليــة:. )

ــر  ــار وتؤث ــال الصغ ــب الأطف ــي تصي ــة الت ــة الارتقائي ــات التطوري ــة الاضطراب ــة الأخــيرة بنوعي ــمام في الآون ــد الاهت تزاي
عــى ارتقائهــم، وبالتــالي عــى مســتقبلهم في الحيــاة، والتوحــد يعتــبر أحــد هــذه الاضطرابــات النمائيــة التــي تؤثــر بشــكل 
ــة للأطفــال التوحديــن   ــة الوطني كبــير عــى نمــو الأطفــال وتوافقهــم النفــي الاجتماعــي واللغــوي؛ حيــث تعرفــه الجمعي
ــل أن  ــر قب ــي تظه ــة الأساســية الت ــارة عــن: المظاهــر المرضي ــه عب National Society For Autistics Children  عــى أنّ
يصــل عمــر الطفــل إلى 0) شــهراً ,ويتضمــن الاضطرابــات التاليــة: اضطرابــات في سرعــة أو تتابــع النمــو، اضطرابــات في 
الاســتجابات الحســية للمثــيرات، اضطرابــات في التعلــق أو الانتــماء للنــاس والأحــداث، واضطــراب في الــكلام واللغــة والمعرفة(

ــي،2000).  خولة يح

 DSM-4   ويعــد هــذا التعريــف مــن أكــر التعريفــات قبــولًا لــدى المهنيــن. أمــا في الدليــل التشــخيي والإحصــائي الرابــع
فقــد عرفــه عــى أنـّـه اضطــراب يشــمل الجوانــب النمائيــة الثلاثــة التفاعــل الاجتماعــي، التواصــل واللغــة، الســلوك النمطــي 

 )Changchun.L, et al، 2008، 662ص(. )Jasni Dolah, Wan et al ,2012( والاهتمامــات، والنشــاطات

وتشــير معظــم الدراســات إلى أنـّـه ينتــشر مــن ) إلى 5) حالــة في كل عــشرة آلاف مــن مجمــوع ســكان العــالم. في حــن أظهــرت 
بعــض الدراســات معــدلات أعــى مــن عشريــن حالــة لــكل عــشرة آلاف مــن مجمــوع ســكان العــالم )فضــل محمــد ســليمان، 2007). 

وتفــوق نســبة إصابــة الصبيــة أربــع مــرات نســبة إصابــة البنــات، ويحيــا الأشــخاص المصابــون بهــذا النــوع مــن الإعاقــة حيــاة طبيعيــة، 
ونجدهــا منتــشرة في جميــع أنحــاء العــالم، وبــن كل العائــلات بجميــع طوائفهــا العرقيــة والاجتماعيــة )الدهمــي، 2007,ص65)).      

وانطلاقـًـا مــن هــذه الإحصائيــات ومــماَّ اتفــق عليــه العاملــون في مجــال التربيــة مع مــا قدمته الجمعيــة الأمريكيــة للأطباء 
النفســين, في الدليــل التشــخيي والإحصــائي الرابــع لوصــف التوحــد في ثــلاث خصائــص رئيســة كــما ســبق ذكــر ذلــك آنفًــا 
عــى أنــه إعاقــة في التواصــل اللفظــي وغــير اللفظــي، مــع صعوبــة في التفاعــل الاجتماعــي مــع الآخريــن، بالإضافــة إلى 
   Michelson((98(( وعــى هــذا يعتقــد مايكلســون .)اســتجابات حســية واهتمامــات محــدودة وغــير مألوفــة )الزريقــات,)200
أنّ التدريــب عــى مهــارات التواصــل اللفظــي وغــير اللفظــي يكــن أن يســهم بدرجة كبــيرة في عــلاج مظاهر العجــز المرتبطة 
بهــا، وزيــادة التفاعــل الاجتماعــي الإيجــابي، ومــن الناحيــة  اللغويــة نجــد أن العجــز الواضــح في التواصــل اللفظــي وغــير 
اللفظــي ومــا تجــره هــذه الصفــة مــن صعوبــات ومشــكلات في اللغــة والتخاطــب مــن الأمــور التــي تميــز أطفــال التوحــد عــن 
غيرهــم، وقــد دلــت الإحصائيــات أن حــوالي 50% مــن الأطفــال التوحديــن لا تنمــو لديهــم لغــة مفهومــة تســاعدهم عــى 
ــة كبــيرة في صــورة مــن صــور التواصــل  التواصــل مــع الآخريــن. أمــا البعــض الآخــر مــن هــؤلاء الأطفــال فلديهــم صعوب
)القحطــان أحمــد،2009(. وانطلاقــا مــن الخلــل الحاصــل في المهــارات التواصليــة اللغويــة للطفــل التوحــدي هنــاك توجــه 
ملمــوس في هــذا الصــدد للتدخــل النشــط والفعــال في الكفــاءات أو الطاقــات المعرفيــة والمهاريــة لأطفــال التوحــد كجهــد يبذل 
لتحســن مهــارات التواصــل لديهــم. بعــض مــن هــذه البرامــج ينحــو إلى اســتخدام التكنولوجيــا المتاحــة في التدخــل التدريبــي 
مــن خــلال خلــق بيئــات تعلــم افتراضيــة تســمى الواقــع الافــتراضي والــذي يلعــب فيهــا الكمبيوتــر دوراً فعــالًا. ويســتخدم في 
تحســن كثــير مــن المهــارات التواصليــة والمعرفيــة لــدى الأفــراد التوحديــن. ويقصــد ببرمجيــات الوســائط المتعــددة  حســب 



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة840

توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

جايتســكي” أنهــا فئــة مــن نظــم الاتصــال التفاعليــة التــي يكــن اشــتقاقها وتقديهــا بواســطة الحاســوب لتخزيــن ونقــل 
واســترجاع المعلومــات الموجــودة في إطــار شــبكة مــن خــلال اللغــة المكتوبة، المســموعة، الموســيقى، الرســومات الخطيــة، الصور 

الثابتــة، الصــور المتحركــة، ولقطــات الفيديو)الفــار، 2002، 229). 

ومــن الدراســات الميدانيــة التــي أكــدت أهميــة البرامــج العلاجيــة القائمــة عــى التكنولوجيــا ونجاعتهــا في تنميــة المهــارات 
التواصليــة اللغويــة للطفــل التوحــدي لدينــا دراســة )Trepagnier; et al; 2002(: هدفــت إلى معرفــة مســار التوجيــه البــري 
لحــالات التوحــد مــن خــلال متابعتهــم لعــرض شريــط ســينمائي تحتــوي مادتــه عــى صــور وجــوه أشــخاص وأشــياء أخــرى 
ماديــة. وأشــارت النتائــج إلى أن الحــالات المصابــة بالتوحــد أظهــرت ضعفــا في إدراك الوجــوه، وعــى النقيــض مــن ذلــك 

أظهــرت أداءً متميــزاً في إدراك الأشــياء الأخــرى الماديــة في شريــط العــرض. 

ــراد   ــكاني للأف ــري الم ــه الب ــة التوج ــع طبيع ــد وتتب ــة )Wainwright & Bryson; 1996(: إلى رص ــت دراس ــما هدف ك
المصابــن بالتوحــد في مرحلــة عمريــة متقدمــة، وتضمنــت المهمــة رصــد المثــير الــذي يتضــح عــى شاشــة الكمبيوتــر في موقــع 

ثابــت مــن خــلال تســجيل الاســتجابة عــن طريــق الضغــط عــى زر خــاص. 

ــة  ــة اليــرى مقارن ــد ظهورهــا في الجه ــيرات عن ــج أن الأفــراد التوحديــن يظهــرون اســتجابةً أسرع للمث ســجلت النتائ
بالمثــيرات عنــد ظهورهــا في الجهــة اليمنــى مــن شاشــة الكمبيوتــر، كــما أظهــر التوحديــون توجيــهَ وتركيــزَ الانتبــاهِ البــري 

المــكاني في مــدًى ضيــق نســبيًّا. 

ومــن هــذا فــذوو اضطــراب التوحــد فئــةٌ يعانــون مــن قصــور واضــح في ممارســة مهــارات الحيــاة اليوميــة، بالإضافــة إلى 
قصــور واضــح في المهــارات التواصليــة اللغويــة. 

ــد  ــن بالتوح ــخاص المصاب ــم الأش ــنَّ أن معظ ــا، يتب ــورة آنفً ــات المذك ــوث والدراس ــج البح ــه نتائ ــا أظهرت ــى م ــاءً ع وبن
يســتجيبون بشــكل جيــد للبرامــج القائمــة عــى البنــى الثابتــة والمتوقعــة، مثــل الأعــمال اليوميــة المتكــررة، والتــي تعــود عليهــا 
الطفــل، وأن أحــد جوانــب النمــو التــي تتطلــب التحســن هــي المهــارات التــي تــم التطــرق إليهــا في طرحنــا للمشــكلة. وهــذا 
مــا دفعنــا للتدخــل العلاجــي والتدريــب لهــذه المهــارات لتحقيــق معــدلات مــن النمــو لــدى أطفــال التوحد، يســمح لهــم بالتطور 

بشــكل ملائــم في التفاعــل مــع الخــبرات الحياتيــة ومــع الآخريــن. 

ــا  ــرض علين ــذا يف ــة، فه ــا اليومي ــا عــى حياتن ــا المتطــورة نظــراً لطغيانه ــأتى إلا بالتكنولوجي ــا أن هــذا لا يت ــه وارتأين ومن
نظــرة جديــدةً ألا وهــي »توجيــه الاســتفادة منهــا في تعليــم ذوي الاحتياجــات الخاصــة خاصــة فئــة التوحــد«، فقــد أســهمت 
التكنولوجيــا الحديثــة بمــا فيهــا الحواســب المحمولــة، والهواتــف الذكيــة، والأجهــزة التفاعليــة التــي تعمــل عــن طريــق اللمــس. 

في العقديــن الماضيــن باســتخدام مفهــوم النمذجــة في ضــوء اســتخدام الفيديــو في تعليــم مهــارات متعــددة. 

ومنه يمكننا طرح التساؤل التال:

مــا مــدى فعاليــة البرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في تنميــة مهــارة التواصــل اللغــوي  لــدى . )
مجموعــة مــن الأطفــال التوحديــن؟ 

الفرضيات: . 2

يؤثـّـر البرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في تنميــة مهــارة التواصــل اللغــوي لــدى مجموعــة من 
الأطفــال التوحديــن. وتنــدرج تحــت هــذه الفرضيــة جملــةٌ مــن الفرضيــات الجزئيــة وهي:

أولًا: توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات مهــارة التواصــل اللغــوي  للمجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، في القيــاس 
البعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة.

ثانيًــا: توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات مهــارة التواصــل اللغــوي  للمجموعــة التجريبيــة، في القياســن القبــي 
والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة.

ثالثًــا: توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات مهــارة التواصــل اللغــوي  للمجموعــة الضابطــة، في القياســن القبــي 
والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة.

رابعًــا: لا توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات مهــارة التواصــل اللغــوي  للمجموعــة التجريبيــة، في القياســن البعدي 
والتتبعــي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعددة.

تحديد المفاهيم الجرائية:. )

  1978 National Sosiety of Autistic Children )NSAC( تعريــف التّوحــد: تعرفــه الجمعيــة الأمريكيــة للأطفــال التوحديــن
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بأنـّـه اضطــراب أو متلازمــة تعُــرَّف ســلوكيًّا، وأنّ المظاهــر الأساســية يجــب أن تظهــر قبــل أن يصــل الطفــل إلى 0) شــهراً مــن العمر، 
ويتضمــن اضطرابـًـا في سرعــة أو تتابــع النمــو، واضطرابــات في الاســتجابة الحســية للمثــيرات، واضطرابـًـا في الكلام واللغّة والســعة 

المعرفيــة، واضطرابـًـا في التعلـّـق والانتــماء للنــاس والأحــداث والموضوعــات )الخطيب جــمال،2007، ص9))).

التعريــف الجــرائ للتّوحــد: يكــن تعريفــه بأنــه أولئــك الأطفــال الذيــن تتوفــر لديهــم عــى الأكــر )) عرضًــا مــن 
أعــراض التوّحــد عــى مقيــاس الطفــل التوحــدي لـــ د/عــادل عبــد اللــه محمــد.

المهــارات التواصليــة اللغويــة: مــن وجهــة نظــر المدخــل الإدراكي  تعــرف باســتخدام الكلــمات والحــروف والرمــوز أو 
الوســائل المشــابهة لتحقيــق مشــاركة في المعلومــات المتعلقــة بــيء أو حــدث معــنّ )محمــد فــؤاد،0)20، ص 85).

التعريــف الجــرائ للمهــارات التواصليــة اللغويــة: يعــرف في البحــث إجرائيًّا: أنه اســتخدام الطفــل التوحدي 
لكلمــة، أو مجموعــة مــن الكلــمات، أو الجمــل البســيطة بغــرض التفاعــل اللفظــي أو غــير اللفظــي مــع الآخريــن, ومــا يقــوم 
بــه مــن إشــارات وإيــاءات يبغــي بهــا التواصــل مــع الآخريــن. ويقــاس بالدرجــة التــي يحصــل عليهــا الطفــل التوحــدي عــى 

شــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة )مــن إعــداد الباحــث(.

أما عن المحاور الفرعية فهي كالآتي:
ــا اســتعمال الضمائــر بشــكل مناســب، تركيــب الجمــل بطريقــة ســليمة،  - التواصــل اللفظــي اللغــوي: وتشــمل إجرائيًّ

ــد  ــم معــه، تركيــزه في كلام الآخــر، فهــم كلام الآخــر، التعبــير عــما يجــول بخاطــره، وتقلي احــترام الآخــر عندمــا يتكلّ
ــه اللفظــي وزيــادة مفرداتــه اللغويــة. الأصــوات. وذلــك بهــدف تنميــة تواصل

التواصــل غــي اللفظــي، ويشــمل إجرائيًّــا: التواصــل البــري، والتواصــل عــن طريــق اللمــس. التواصــل: إظهــار  -
الإيــاءات والإشــارات، وضــع الجســم، تعبــيرات الوجــه، والإنصــات للأصــوات والتعــرف عليهــا.

ــس  - ــط النف ــاكل، ضب ــاعر والمش ــكار والمش ــن الأف ــير ع ــى التعّب ــدرة ع ــا: الق ــال، وتشــمل إجرائيًّ ــي النفع التعب
ــة.  ــوات الهادئ ــتجابة للأص ــيرة، والاس ــاهد مث ــر بمش ــالات، التأثّ والانفع

خصائص التواصل لدى الطفل التوحدي:

   يعتــبر القصــور اللغــوي مــن الملامــح الشــائعة لإعاقــة التوحــد، وتتفــاوت درجــات هــذا القصــور وأشــكاله مــن طفــل إلى  -
آخــر، فيذكــر كلٌّ مــن ريتاجــوردن، ســتيوارت بيــول )2007، 2(  أنــه يوجــد لــدى الأطفــال التوحديــن نقــصٌ واضــحٌ في 
اللغــة، والاتصــال اللفظــي، وغــير اللفظــي، ويتســع مــدى مشــكلات اللغــة المنطوقــة لــدى الأطفــال التوحديــن، فهنــاك 
مشــكلات ترتبــط  بفهــم تعبــيرات الوجــه واســتخدامها، والإيــاءات التعبيريــة، ولغــة الجســم وموضع الجســم، ومشــكلات 
ترتبــط بفهــم الحــالات المختلفــة لاســتخدام اللغــة، هــذا بالإضافــة إلى مشــكلات ترتبــط بالمعنــى، والجوانــب الخاصــة 

بــدلالات الألفــاظ، وجوانــب العمليــة للمعنــى.  

ومن هذه المشكلات أيضا:
المصــادات Echolalia   فهــي تعتــبر مــن الملامــح غــير الســوية عنــد بــدء الحديــث لــدى الأطفــال التوحديــن، وتعــرف  -

.((HAS,2010,64 »المصــاداة بأنهــا: »ترديــد الطفــل مــا قــد يســمعه في  نفــس اللحظــة، وكأنــه صــدى لمــا يقــال

ــمات أو  - ــال مــن كل ــا يق ــد الإرادي لم ــز بالتردي ــة تتمي ــةٌ كلامي ــا: حال ــز الشــخص )992)، 0)( بأنه ــد العزي ــا عب ويعرفه
ــف العقــي الشــديد. ــدو كأنهــا صــدًى لهــم، وهــي إحــدى خصائــص التخل مقاطــع أو أصــوات بصــورة يب

الاستعمال العكي للضمائر:  -

ولأن الأطفــال التوحديــن يعانــون مــن عــدم القــدرة عــى اســتخدام الضمائــر كأن يقلــب الآخــر بـــ »أنــا«، ويقلــب نفســه  -
.)HAS, 2010,51(  »بـ »أنــت

التقنيات التي تساعد على التواصل لدى الطفل التوحدي: -

يجــد الأشــخاص الذيــن يعانــون مــن مــرض التوحــد عمليــةَ التواصــل تحديًّــا كبــيراً. وعــى وجــه الخصــوص يجــدون الكلام 
والكلــمات المكتوبــة صعبــةً، ويبــدو هــذا جليًّــا أكــر في التفاعــلات التــي تتــم بن شــخصن. 

كما يجد بعض الأشخاص الذين يعانون من مرض التوحد أن التواصل عبر شاشة متشاركة يكون أقل تهديدًا.

ا لتوصيــل الأفــكار   خــلال مناقشــة أنظمــة التواصــل، يجــب أن يحــرص الشــخص عــى أن النــص يثــل نظامًــا مفيــدًا جــدًّ
ا.  والاختيــارات. وليــس آخــر الحلــول، وذلــك لأنــه يسُــتخدم عــى نطــاقٍ واســعٍ جــدًّ
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وتشــمل الأمثلــة الجيــدة التواصــل الخطــي عــى قــرصٍ متشــارك مثــل Ipad أو Galaxy Tab. إذا مــا واجــه الطفــل صعوبــةً 
في فهــم الرســوم التخطيطيــة لرمــز توصيــل الصــور)PCS(  واحتــاج إلى تمثيــلٍ أكــر وضوحًــا، يكــون البرنامــج الجيــد الــذي 

 .(Picture This 20( يلــزم عليــه اســتخدامه هــو

يجــد الكثــير مــن الأشــخاص الــذي يعانــون مــرض التوحــد نجاحًــا كبــيراً في التواصــل مــن خــلال نظــام التمثيــل البــري 
للرســومات التخطيطيــة، مــع لــزوم الانتقــال لاحقًــا إلى نظــام تمثيــل أكــر وضوحًــا للصــور أو العنــاصر. 

عنــد اســتخدام الرســومات التخطيطيــة، يجــب توخــي الحــذر في تقريــر اســتخدام رمــوز توصيــل الصــور الملونــة أو الأبيــض/
الأســود، حيــث إن بعــض الأطفــال ممــن يعانــون مــرض التوحــد قــد يرفضــون، أو لا يفضلــون ألوانـًـا محــددة. فقــد تركــز فقــط 
ــةً. وتميــل رمــوز توصيــل الصــور الأبيــض والأســود إلى إزالــة أي غمــوض قــد  عــى الألــوان بــدلًا مــن معالجــة الصــورة كامل
يظهــر. عــى ســبيل المثــال، إذا مــا فضــل أحــد الأطفــال اللــون الأحمــر، وكان الرمــز )رمــز توصيــل الصــورة( »للغــذاء« هــو تفاحةٌ 
حمــراء، وكذلــك ســاندويتش بنــي وعصــير برتقــال، فقــد يعالــج الطفــل التفاحــة فقــط عــى أنهــا تحتــوي عــى لونــه المفضــل. 

وقــد لا يعالــج الطفــل حتــى الصــورة، لكنــه ينتبــه فقــط للــون الأحمــر. وعليــه، يصبــح الرمــز لا يثــل شــيئاً بالنســبة للطفــل. 

عنــد اســتخدام أي تمثيــلٍ بــري، مــن المهــم أن تجمعــه مــع كلمــة خطيــة، حيــث يظُهــر الأطفــال الــذي يعانــون مــرض 
التوحــد اهتمامًــا كبــيراً بالحــروف والكلــمات، بــل ويصبــح بعضهــم قــراءً في مراحــل مبكــرة. وعليــه؛ يجــب علينــا أن نعــزز 
عــى الــدوام مــن مهــارات التعلــم مــن خــلال تقديــم الكلــمات الخطيــة -أيضًــا- مــع أي نــوع مــن أنظمــة التمثيــل البــري. 

منهج الدراسة:. )

المنهــج البنــائي: يعرفــه )الأغــا والأســتاذ،2007، )8( بأنـّـه” المنهــج المتبــع في إنشــاء أو تطويــر برنامــج أو هيكل معــرفي جديد 
لم يكــن معروفًــا مــن قبــل بالكيفيــة نفســها«، فقــد تــم توظيــف المنهــج البنــائي في بنــاء برنامــج بتكنولوجيــا الوســائط المتعددة 

لتنميــة مهــارات الطفــل التوحــدي المحددة في الدراســة.

المنهــج شــبه التجريبــي: تســتند الدراســة الحاليــة إلى المنهــج شــبه التجريبــي الــذي يتناســب مــع طبيعــة الدراســة الحاليــة، 
إذ يقــوم هــذا المنهــج عــى إجــراء مــا يســمى بالتجربــة العلميــة، والتــي تقــوم عــى أســاس اختيــار مــدى أثــر عامــل أو متغــير 
تجريبــي معــن يــراد قياســه عــن طريــق التجربــة العلميــة عــى المســتوى الجــزئي المحــدود لمعرفــة أثره قبــل تعميم اســتخدامه 

بالشــكل الــذي اختــبر بــه عــى المجتمــع كلــه )محســن أحمــد الخــري,992),ص62).   

     ولتنفيــذ تجربــة هــذه الدراســة تــم اختيــار التصميــم التجريبــي القائــم عــى القيــاس القبــي والبعــدي بوجــود المجموعة 
التجريبيــة والمجموعــة الضابطــة ))The Pre-test , Post test Control Group Design، والمجموعــة الضابطــة: هــي التــي لم 
يتــم إدخــال العامــل التجريبــي عليهــا؛ حيــث يقــوم الباحــث مــن خلالــه بدراســة أثــر المتغــير المســتقل عــى أفــراد المجموعــة 
التجريبيــة، وتعتمــد هــذه الدراســة عــى دراســة أثــر المتغــير المســتقل عــى ملاحظــة ســلوك أفــراد المجموعــة التجريبيــة تحــت 
تأثير)البرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة( لملاحظــة التغيــير الحــادث في ســلوك كل فــرد نتيجــة 
المعالجــة التجريبيــة. وهــذا بعــد التأكــد مــن تكافــؤ المجموعتــن في مختلــف المتغــيّرات، والشــكل الآتي يوضــح هــذا التصميــم: 

متغيّات الدراسة وكيفية ضبطها:. 5

المتغيّر المستقل: البرنامج العلاجي )تكنولوجيا الوسائط المتعددة(. ●

المتغيّرات التابعة: )المهارات التواصلية اللغوية(. ●

المتغــيّرات الدخيلــة: يعــرف المتغــيّر الدخيــل بأنــه نــوع مــن المتغــير المســتقل الــذي لا يدخل في تصميــم البحــث، ولا يخضع  ●
لســيطرة الباحــث، ولكــن يؤثــر في نتائــج البحــث تأثــيراً غــير مرغــوب فيــه، ولا يســتطيع الباحــث ملاحظــة المتغــيرات 
الدخيلــة، وتؤخــذ بعــن الاعتبــار عنــد مناقشــة النتائــج وتفســيرها، وعليــه يجــب تحديــد هــذه المتغــيرات والســيطرة عليها، 
ومــن المتفــق عليــه أن ســلامة التصميــم التجريبــي لهــا جانبــان، أحدهــما داخــي، والآخــر خارجــي، وفيــما يــي عــرض 

لأهــم المتغــيّرات التــي تهــدد الســلامة الداخليــة والخارجيــة للبحــث:

الســلامة الداخليــة للتصميــم: يتــم تحقيــق الســلامة الداخليــة عندمــا يتمكــن الباحــث مــن الســيطرة عــى المتغــيرات 
التــي تؤثــر في المتغــير التابــع. وهــذه المتغــيرات هــي:

ظــروف التجربــة والعوامــل المصاحبــة لهــا: لم تتعــرض الباحثــة طيلــة مــدة التجربــة لأيّ انقطــاع غــير الأيــام التــي لم  ●
تكــن مبرمجــة في الأصــل.

العمليــات المتعلقــة بالنضــج: ويقصــد بهــا كل المتغــيّرات في النمــو الباتولوجــي والنفــي التــي يتعــرض لهــا الأطفــال في  ●
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هــذه الفــترة؛ مــما يؤثــر في اســتجاباتهم )نــبراس يونــس محمــد، 2004،73(. بمــا أن الاختيــار كان عشــوائيًّا وكل الأطفــال 
ا. تعرضــوا لنفــس البرنامــج، فهــذا يقلـّـل مــن  تأثــير هــذا المتغــير، وكذلــك خاصيــة النمــو لهــذه الفئــة بطيئــةٌ جــدًّ

أداة القيــاس: تــم الســيطرة عــى هــذا المتغــير باســتخدام الأدوات نفســها مــع جميــع أفــراد مجموعــة البحــث وبنفــس  ●
الطريقــة.

التاركون للتجربة: لم يتغيب أيّ طفل عن البرنامج. ●

ــن  ــؤ ب ــد مــن ضــمان التكاف ــة لا ب ــة العلمي ــير المســتقل( في التجرب ــي )المتغ ــل التجريب ــر العام ــن مــن دراســة أث للتمك
المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، إمــا عــن طريــق التعيــن العشــوائي لأفــراد العينــة أو عــن طريــق ضبــط مختلــف العوامــل 

المؤثــرة بالاعتــماد عــى الأســاليب الإحصائيــة.

    وفيــما يــي نتطــرقّ إلى كيفيــة ضبــط مختلــف التغــيرات، والتــي تتعلــق بالفــروق الفرديــة )خصائــص العينــة( وبالبيئــة 
التجريبيــة وبالبيئــة الخارجيــة، قبــل معالجــة التجريبيــة عــى النحــو الآتي: 

ــات  ــق المجموع ــن طري ــؤ ع ــق التكاف ــدأ تحقي ــى مب ــماد ع ــم الاعت ــة: ت ــروق الفردي ــن الف ــة ع ــيّرات الناتج ــط المتغ ضب
المتناظــرة؛ نظــراً لتعــذر تحقيــق التجانــس عــى أســاس فــردي أو زوجــي، حيــث تــم اللجــوء إلى التجانــس عــى أســاس جمعــي 
أي اختيــار مجموعتــن متماثلتــن مــن حيــث اشــتمالهما عــى أعضــاء ذوي متوســط مرتفــع، وأعضــاء ذوي متوســط منخفض 

فيــما يتعلــق بهــذه التغــيرات المؤثــرة.

مجموعــة الدراســــة: تتكــوّن مجموعــة الدراســة الحاليــة مــن )0)(  طفــلًا توحديًّــا، تــتراوح أعمارهــم بــن )08و ))( ســنة 
منهــم )6)( أنثــى )))( ذكــراً بــن المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، مــن المتواجديــن بالمركــز الطبــي البيداغوجــي الخــاص 
والتابــع لجمعيــة الأمــل ببلديــة »بنــي تامــو« –بالبليــدة- الذيــن يعانــون مــن نقــص في المهــارات الاجتماعيــة والتواصليــة داخل 
حجــرة الدراســة وفقــا لشــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة، حيــث عمدنــا إلى أخذهــم وفــق تصميــم المجموعتــن الضابطــة 

والتجريبيــة بقياســن قبَــي وبعــدي.

أدوات جمـــــع البيانـــــات: يتوقــف نجــاح الباحــث في تحقيــق أهــداف بحثــه عــى اختيــار أنســب الأدوات للحصــول عــى . 6
المعلومــات والبيانــات المطلوبــة، والتــي لهــا صلــة بموضــوع البحــث، وتخــدم أغراضــه، وقــد اعتمدنــا في هــذه الدراســة عــى 

مجموعــة مــن الأدوات، وهــي كالآتي:

  شــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة اللغويــة للطفــل التوحــدي: )مــن إعــداد الباحثــة(، ومقيــاس تقديــر التوحــد للدكتــور عــادل 
عبــد اللــه محمــد مــن مــر، ومقيــاس الــذكاء المصّــور لأحمــد زكي صالــح، ومقيــاس المســتوى الاجتماعــي والاقتصــادي والثقــافي 

للدكتــور خليــل بيومــي مــن مــر، والبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة )مــن اعــداد الباحثــة(.

التعريــف بالبرنامــج التدريبــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة للطفــل التوحــدي: هــو عبــارة عــن برنامــج معــد 
بالحاســوب، يــزج بــن العديــد مــن النصــوص، والرســومات، والحركــة، والصــوت لجــذب انتبــاه الطفــل التوحــدي وزيــادة 
ــة، بالإضافــة إلى مجموعــة مــن التطبيقــات  ــه المعرفي ــاة باســتثارة قدرات ــة في الحي ــارات ضروري ــزه لتعليمــه مه فــترة تركي
المعــدة خصيصًــا للطفــل التوحــدي، ويُكِّــن هــذا البرنامــج الطفــل التوحــدي في مجموعــة الدراســة مــن التعلــم حســب قــدرة 
اســتجابته للمــواد المســتخدمة في البرنامــج، وحســب إمكانيــات الشــخصية، وتتكــون الوســائط المســتخدمة في هــذا البرنامــج 
مــن برنامــج الفــلاش، والبوربوينــت، والفوتوشــوب، بالإضافــة إلى العديــد مــن الصــور والنصــوص ســواء المتحركــة أو الثابتــة.

ــا وَفــق إســتراتيجية اســتخدام  ــا والمعــدة نظريًّ ويحتــوي البرنامــج عــى مجموعــة مــن الجلســات العلاجيــة المنظمــة زمنيًّ
تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة، حيــث ســتقوم الباحثــة بــإدارة تلــك الجلســات بهــدف تطويــر المهــارات المعرفيــة والســلوكية 

للأطفــال التوحديــن مرتفعــي الوظيفــة العقليــة.

إذن؛ فهــو برنامــج مخطــط منظـّـم في ضــوء أســس علميــة وتربويــة تســتند إلى مبــادئ وفنيــات نظريــة التعلــم الاجتماعــي، 
والمدرســة الســلوكية المعرفيــة لتقديــم الخدمــات والتدريبــات المبــاشرة بشــكل فــردي وجماعــي. مــن خــلال عــدد من الجلســات 

العلاجيــة التــي تهــدف إلى التأثــير عــى المهــارات الاجتماعيــة لــدى الأطفــال التوحديــن مجموعــة الدراســة.

ــا بدرجــة التحســن عــى الأبعــاد المطبقــة مــن مقاييــس الدراســة والتــي تكشــف  وتقــاس فاعليــة البرنامــج المقــترح إجرائيًّ
عنهــا المتوســطات البعديــة بعــد مقارنتهــا بالمتوســطات القبليــة لمجموعــة الدراســة التجريبيــة.

ملاحظات مهمّة حول تطبيق البنامج:. 7

نقــوم بتطبيــق المقاييــس )مقيــاس التوحــد لتشــخيص التوحديــن مرتفعــي الوظيفــة، شــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة  -
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

اللغويــة، مقيــاس الــذكاء المصــور، مقيــاس المســتوى الاجتماعــي والاقتصــادي لــلأسرة، قائمــة ملاحظــة ســلوك الطفل( أي 
التطبيــق القبــي قبــل بدايــة تطابــق البرنامج.

 يطبق هذا البرنامج فرديًّا وجماعيًّا بحضور الأسرة، وفي البيت. -

إشراك الوالديــن في البرنامــج وتوعيتهــم بالــدور الجبّــار مــن خــلال التنســيق عــن طريــق جــداول المهــام وتقاريــر تقدم  -
عــن مــدى التــزام الأطفــال بالتعاليــم المطلوبــة منهــم وأدائهــم لواجباتهــم المنزلية.

يجــب أن يكــون هنــاك اســتمرارية في الالتــزام بتعاليــم البرنامــج في البيــت مــن خــلال النصائــح المقدمــة مــن طــرف  -
الباحثــة  للأهــل.

يتكــون البرنامــج مــن )50( جلســةً قابلــةً للتمديــد والتكــرار، أي أنــه يكــن أن نزيــد مــن عــدد الجلســات باتبــاع نفــس  -
الخطــوات )مرونــة البرنامــج( عــى مــدار ثــلاث أشــهر.

نعمد إلى أن يسود المناخ روح الدعابة، المرح والفكاهة حتى لا يل الأطفال ويتجاوبون ويتكيفون مع النشاطات. -

إعطاء التعليمات بلغةٍ واضحةٍ وبسيطة مع التأكد من استيعاب الأطفال لها. -

تعزيز الاتصال اللفظي وغير اللفظي من خلال الاتصال البري ولغة الجسد، لبناء الألفة مع الأطفال مجموعة الدراسة. -

تنتهي الجلسة بواجب منزلي يعمل الوالدان والطفل عى تطبيقه. -

يجب توفر الوسائل البيداغوجية اللازمة والبسيطة التي تتوفر عادة في المحيط والتي تخدم النشاطات. -

يستعمل أسلوب المكافآت المادية والمعنوية لتعزيز السلوكات الإيجابية، وتشجيع الأطفال عى التنافس، النشاط والإبداع. -

بعــد إنهــاء البرنامــج يعــاد تطبيــق مقاييــس الدراســة )شــبكة ملاحظــة المهــارت التواصليــة اللغويــة( أي التطبيــق البعــدي  -
للوقــوف عــى مــدى تحســن أداء الطفــل التوحــدي مجموعــة الدراســة، وتطــور المهــارات المــراد تنميتهــا.

إستراتيجيـات العلاج والتقويم: من أجل ذلك لبد من:. 8

إســتراتيجيات تعديــل الســلوك: والمتمثلــة في فنيــات العلاج الســلوكي من التعزيــز، النمذجــة، التلقن، التقليد، التشــكيل 
والتسلســل. وكل هــذه الإســتراتيجيات تدخــل ضمــن تقنيــة تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة. وبالتركيــز عى المهارتــن الآتيتن:

المحــاضرة والمناقشــة الجماعيــة: تــم الاعتــماد عــى المناقشــات التــي تلائــم مســتوى العمــر العقــي للمجموعــة بحيــث  -
تكــون المناقشــة علميــة مــع الأطفــال التوحديــن مجموعــة الدراســة مــن خــلال توجيه أســئلة واستفســارات معينــة، فضلًا 
ــة المهــارة المــراد  ــة التوصــل إلى تنمي ــة بغي ــاء الجلســة العلاجي ــة أثن ــي تبديهــا الباحث عــن التعليقــات والتوضيحــات الت
تنميتهــا لديهــم، بذلــك يتحقــق الفهــم الأفضــل لإجــراءات الجلســة، وتحقيقهــا لأهدافهــا مــن إعطائهــم التوكيــد الــذاتي.  

التعزيــز الاجتماعــيّ / ويتضمــن تقديــم الثنــاء للأطفــال مجموعــة الدراســة عنــد قيامهــم بالســلوك الاجتماعــيّ الملائــم  -
أو المهــارة الملائمــة ومدحهــم بكلــمات )ممتــاز، أحســنت، جيّــد، بــارك اللــه فيــك، أو مســح الــرأس، ومســح الكتــف، أو هــزّ 
الــرأس لإظهــار الموافقــة، أو ذكــر اســم الطفــل، كل هــذه المعــززات لهــا قــدرة كبــيرة وفعالــة في التثبــت عــى الســلوك 

المرغــوب فيــه. 

التدريــب عــلى بعــض الأوضــاع الجســمية: تدريــب الأطفــال عــى اتخــاذ أوضــاع بدنيــة حينــما يطلــب منهــم ذلــك 
في أي وقــت خــلال اليــوم المــدرسي، مثــل الكلــمات التاليــة: انتظــار، جلــوس، انتبــاه، اســتعداد...إلخ مــن الكلــمات التــي يطلب 

فيهــا مــن الطفــل الالتــزام بالفعــل حســب الهــدف المرجــو مــن تلــك الوضعيــة.

التدريــب عــلى بعــض الأفعــال المعرفيــة الجرائيــة: تدريــب الأطفــال عــى تطبيــق أفعــال معرفيــة حينــما يطلــب 
منهــم ذلــك في أي وقــت خــلال اليــوم المــدرسي، مثــل الأفعــال التاليــة: ضــع إشــارة، عــرف، حــدد، اذكــر- اشرح، وضّــح، علـّـل، 
ــل، وضّــح، ناقــش، أضــف، مثــلًا مواقــف اجتماعيــة-: طــوّر، شــكّل/ اكُتب...إلــخ مــن الأفعــال  فــرّ- اســتخرج، اســتعمل- حلّ

التــي يطلــب فيهــا مــن الطفــل الالتــزام بالفعــل  حســب الهــدف المرجــو منــه.

استعمل الوسائط المتعددة المتوفرة والستمع للموسيقى: 

حاســوب، هواتــف ذكيــة، شاشــات عــرض، آيبــاد، أشرطــة فيديــو، أقــراص مضغوطــة، كامــيرا، ألعــاب إلكترونيــة وبرامــج  ●
خاصــة بالحاســوب وتحميــل التطبيقــات الخاصــة بالطفــل التوحــدي والمذكــورة لاحقًــا.

تعليــم الطفــل التنفيــس والاســترخاء، تعليــم الطفــل التحكــم في الحــركات الجســمية، تســهيل عمليــة التواصــل بنوعيــه،  ●
زيــادة المتعــة في الــكلام وبعــض النشــاطات التــي تعمــل عــى تجديــد طاقــة التركيــز والانتبــاه.
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الصور المستخدمة:  ●

الصــور الثابتــة: أدخلــت الصــور الثابتــة المســتعملة في البرنامــج عــن طريــق الماســح الضــوئي أو جهــاز الآيبــاد؛ حيــث  ●
تحتــوي هــذه الصــور عــى أنشــطة لزيــادة التركيــز أو الانتبــاه، يطلــب مــن الطفــل تقليدهــا.

الصــور المتحركــة: وهــي عبــارة عــن لقطــات الفيديــو التي اســتخدمتها الباحثــة بكامــيرات تصويــر رقمية لالتقــاط الصور  ●
واســتخدامها في البرنامج.

والجديــر بالذكــر أنــه ســيتم اســتخدام إســتراتيجية واحــدة عــى الأقــل أو أكــر مــن جميــع هــذه الإســتراتيجات المذكــورة 
ســابقا، وذلــك بمــا يتناســب مــع هــدف الجلســة والنشــاط الرئيــس المطبــق.

كيفيــة ومــدة تطبيــق البنامــج: نحــاول تطبيــق البنامــج في مــدة زمنيــة مقــدرة بثلاثــة أشــهر ونصــف، . 9
تتضمــن خمــس فــترات هــي:

فــترة الملاحظــة: ومدتهــا ثلاثــة أيـّـام يتــم فيهــا التعــرفّ عــى الطفــل، وجمــع بيانات عــن ســلوكه وعــن مهاراتــه التواصلية   .(
اللغويــة، وتطبيــق مقيــاس الطفــل التوحــدي مرتفــع الوظيفــة العقلية.

فــترة التقويــم القبــي: ومدتهــا أســبوعن تــم مــن خلالهــا التطبيــق القبــي لمقاييس الدراســة: مقيــاس التوحــد لعــادل عبد الله   .2
مــن مــر، وشــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة اللغويــة للطفل التوحــدي، )إعــداد الباحثــة(، ومقيــاس الذكاء المصــور لأحمد 
صالــح، ومقيــاس المســتوى الاجتماعــي والاقتصــادي والثقــافي المطــور لــلأسرة لمحمــد خليــل بيومــي، ودليــل ملاحظــة لتســجيل 

ملاحظــات عامــة عــن ســلوك كل طفــل في المجموعتــن. )القيــاس القبــي للمجموعتــن الضابطــة والتجريبية(.

ــث بلغــت عــدد الجلســات )50  ــا حي ــراد تعلمه ــارات الم ــا للمه ــم توزيعه ــا )08 أســابيع( ت ــق البرنامــج ومدته فــترة تطبي  .(
م في كل يــوم  جلســة( منهــم )جلســات فرديــة(، و)جلســة جماعيــة(، وذلــك بواقــع ثــلاث جلســات فرديــة  في الأســبوع تقُــدَّ
لطفــل معــن لغايــة أن تشــمل مــرة لــكل طفــل في المجموعــة، ومدتهــا لــكل طفــل )20 إلى 0) دقيقــة(، وتكــون في آخــر 
الحصــص الصباحيــة، بحيــث تبــدأ منــذ بدايــة البرنامــج وإلى غايــة أن تشــملهم جميعًــا، أما عــن الجلســات الجماعية فهي 
بواقــع خمســة أيــام بمعــدل ثــلاث جلســات، منهــا جماعيــة، وبالنســبة لفــترة التطبيــق الفعــي للبرنامــج فبواقــع يومــن في 

الأســبوع، جلســتن في اليــوم، أي أربــع حصــص في الأســبوع حتــى نهايــة التطبيــق الفعــي.

فــترة التقويــم البعــدي: ومدتهــا أســبوعن تــم مــن خلالهــا تقويــم كل طفــل ومراقبــة ســلوكه وإعــادة تطبيــق مقاييــس   .(
الدراســة ســابقة الذكــر- شــبكة ملاحظــة المهــارات التواصليــة اللغويــة للطفــل التوحــدي، )إعــداد الباحثــة(،  للمجموعتــن 

التجريبيــة والضابطــة )قيــاس بعــدي(.

فــترة المتابعــة: )إعــادة تطبيــق الشــبكة التواصليــة( ومدتهــا )5) يومــا( تــم مــن خلالهــا متابعــة ســلوك الطفــل اجتماعيًّــا   .5
واســتخدامه لمهــارات التواصــل اللفظــي التــي تــم التدريــب عليهــا طليــة مــدة تطبيــق البرنامــج بمــرور شــهرين كاملــن 

مــن الزمــن. 

ــة . 0) ــددة في تنمي ــا الوســائط المتع ــم عــى تكنولوجي ــج العلاجــي القائ ــر البرنام ــة: يؤثّ ــج الفرضي عــرض ومناقشــة نتائ
ــن.  ــال التوحدي ــن الأطف ــة م ــدى مجموع ــة ل ــة اللغوي ــارات التواصلي المه

وللتمكــن مــن اختبــار هــذه الفرضيــة لابــد مــن المــرور بأربعــة مســتويات لاختبــار الفــروق، أي بثــلاث مراحــل في شــكل 
فرضيــات جزئيــة للقيــاس القبــي والبعــدي للمجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، وفرضيــة جزئيــة رابعة للقيــاس التتبعــي، ويتم 
اختبــار كل منهــا باســتخدام اختبــار »ت« )t- test(  اختبــار »ت« لعينتــن متشــابهتن أواختبار »ت« لعينتن مســتقلتن حســب 

الــرورة الإحصائيــة لذلــك.

أولًا/ ف): توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، في 
القيــاس البعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعددة.

لقد تم اختبار هذه الفرضية الجزئية باستخدام اختبار »ت« لعينتن مستقلتن، والنتائج مدونة في الجدول الآتي:
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جدول رقم ))0(: يلخص نتائج اختبار T للفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعتن الضابطة والتجريبية في القياس البعَدي 

للبرنامج العلاجي القائم عى تكنولوجيا الوسائط المتعددة.

المجموعة

العدد

N

المتوسط

ـ

X

التباين

S ²

النحراف المعياري

SD
قيمة ت

T
دللة ت

15164.247.986.92الضابطة
»ت« 

المحسوبة: 
2.52

»ت« 
المجدولة:

2.(6

دالة عند
α =0.05

df =28
1517152.857.26التجريبية

يتبــن مــن الجــدول أعــلاه أن المتوســط الحســابي للمجموعــة الضابطــة )2.)6)( أصغــر مــن المتوســط الحســابي للمجموعة 
التجريبيــة ))7)(، حيــث إن هــذه الأخــيرة تفوقــت عــى الأولى في القيــاس البعــدي للمهــارات التواصليــة.

كــما أظهــر اختبــار »ت« أن قيمــة »ت« المحســوبة أكــبر مــن قيمتهــا المجدولــة )to=2.52> Tt =2.46(  مــما يشــير إلى وجــود 
 α = 0.05 فــروق دالــة بــن مجموعتــي البحــث في درجــة المهــارات التواصليــة اللغويــة في القيــاس البعــدي عنــد مســتوى دلالــة
ودرجــة حريــة df= 28، وهــذه الفــروق ترجــع للبرنامــج العلاجــي المطبــق عــى المجموعــة التجريبيــة، وهــذا مــا ســوف يتــم التأكد 

منــه في الخطوتــن المواليتــن.

ــة في  ــة للمجموعتــن الضابطــة والتجريبي ــة اللغوي ــح الفــروق بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصلي ويكــن توضي
ــاني رقــم ))0(:  ــا الوســائط المتعــددة في الشــكل البي ــم عــى تكنولوجي ــاس البَعــدي للبرنامــج العلاجــي القائ القي

الفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعتن الضابطة والتجريبية في القياس البعدي

ثانيًــا/ ف2: توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة التجريبيــة، في القياســن 
القبــي والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة.

للتَّمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية نستخدم اختبار »ت« لعينتن متشابهتن، والنتائج المتوصل إليها مدونة في الجدول الموالي:

جدول رقم )02(: يلخص نتائج اختبار T للفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة التجريبية في القياسن القبي والبعدي 

للبرنامج العلاجي القائم عى تكنولوجيا الوسائط المتعددة.

المجموعة

التجريبية

المتوسط

_
X

متوسط الفروق

_
D

النحراف المعياري

SD

متوسط النحرافات

__
SD

قيمة ت

T
دللة ت

164القياس القبي
5.46-1.500.38

To=14.36
 Tt= 2.97

دالة عند

α =0.01
df = 14 171القياس البَعدي

نلاحــظ مــن الجــدول أعــلاه أن المتوســط الحســابي لــدى المجموعــة التجريبيــة ارتفــع مــن ))6)( في القيــاس القبــي إلى ))7)) 
في القيــاس البعــدي، حيــث بلــغ المتوســط الحســابي للفــروق قيمــة  )6).5-(، كــما أظهــر اختبــار »ت« وجــود فــروق دالــة بــن 
متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعة التجريبية في القياســن القبــي والبعــدي )Tt=2.97 < To=14.36( عند 

مســتوى دلالــة )α= 0.01( ودرجــة حريــة )df= 14(، مــما يــدل عــى نمــو المهــارات التواصليــة لــدى هــذه المجموعــة.
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ويكــن توضيــح الفــروق بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة التجريبيــة في القياســن القبــي 
والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط في الشــكل البيــاني رقــم )02(:

الفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة التجريبية في القياسن القبي والبعدي 

وللتمكــن مــن إرجــاع هــذا التطــور في درجــة المهــارات التواصليــة اللغويــة لا بــد مــن اختبــار الفــروق بــن متوســطي درجــات 
هــذه القــدرة للمجموعــة الضابطــة في القيــاس القبــي والبَعــدي، أي الانتقــال إلى اختبــار دلالــة الفــروق في المســتوى الثالــث.

 ثالثـًـا/ ف): توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة الضابطــة، في القياســن 
القبــي والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة.

وللتمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية نستخدم اختبار »ت« لعينتن متشابهتن، ونتائج ذلك مدونة في الجدول الآتي:

جدول رقم ))0(: يلخص نتائج اختبار T للفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة الضابطة في القياسن القبي والبعدي 

للبرنامج العلاجي القائم عى تكنولوجيا الوسائط المتعددة.

المجموعة

الضابطة

المتوسط

_
X

متوسط الفروق

_
D

النحراف المعياري

SD

متوسط 

النحرافات

__
SD

قيمة ت

T
دللة ت

164.06القياس القبي
- 0.130.350.090

To=1.44

 Tt= 2.62

غير دالة

164.2القياس البَعدي

يتضــح مــن الجــدول أن المتوســط الحســابي للمجموعــة الضابطــة في القياســن القبــي قــدر بـــ )06.)6)( بينــما البعــدي 
فقــدر بـــ)2.)6)(. أمــا المتوســط الحســابي للفــروق بــن القياســن فــكان ذا قيمــة ضئيلــة؛ حيــث قــدر بـــ )-)).0(، وهــو مــا 
ترجمتــه نتيجــة اختبــار »ت«؛ حيــث تبــن عــدم وجــود فــروق دالــة  بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة 
للمجموعــة التجريبيــة في القياســن القبــي والبعــدي  )Tt=2.62 > To=1.44(، مــما يشــير إلى عــدم حــدوث أي تطــور في 

درجــة المهــارات التواصليــة عنــد المجموعــة الضابطــة.

ويكــن توضيــح الفــروق بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة الضابطــة في القياســن القبــي 
والبعــدي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في الشــكل البيــاني رقــم))0(:

الفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة الضابطة في القياسن القبي والبعدي
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رابعًــا/ ف): لا توجــد فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة التجريبية، في القياســن 
البعــدي والتتبعــي للبرنامــج العلاجــي القائم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعددة.

وللتمكن من اختبار هذه الفرضية الجزئية نستخدم اختبار »ت« لعينتن متشابهتن، ونتائج ذلك مدونة في الجدول الآتي:

جدول رقم ))0(: يلخص نتائج اختبار T للفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة التجريبية في القياسن البعدي والتتبعي 

للبرنامج العلاجي القائم عى تكنولوجيا الوسائط المتعددة.

المجموعة

الضابطة

المتوسط

_
X

متوسط الفروق

_
D

النحراف المعياري

SD

متوسط النحرافات

__
SD

قيمة ت

T
دللة ت

)7)القياس البعدي
0.06-0.(50.((

To=0.54

 Tt= 2.97
غير دالة

06.)7)القياس التتبعي

يتضــح مــن الجــدول أن المتوســط الحســابي للمجموعــة التجريبيــة في القيــاس البعــدي قــدر بـــ ))7)( بينــما في التتبعــي، 
فقــد قــدر بـــ)06.)7)(. أمــا بالنســبة للمتوســط الحســابي للفــروق بن القياســن فــكان ذا قيمــة ضئيلة؛ حيــث قدر بـــ )0.06(، 
وهــو مــا ترجمتــه نتيجــة اختبــار »ت«؛ حيــث تبــن عــدم وجــود فــروق دالــةٍ  بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة 
ــث إن )Tt=2.97 > To=0.54(، مــما يشــير إلى عــدم  ــي؛ حي ــدي والتتبع ــة في القياســن البع ــة للمجموعــة التجريبي اللغوي
حــدوث أي تطــور أو تراجــع في درجــة المهــارات التواصليــة اللغويــة عنــد المجموعــة التجريبيــة. مــما يســمح لنــا بالقــول: إنــه لا 
توجــد فــروق دالــة إحصائيًّــا بــن متوســطات درجــات القيــاس البعــدي والتتبعي لــدى الأطفــال التوحديــن مجموعة الدراســة 

التجريبيــة في المهــارات التواصليــة اللغويــة.

ويكــن توضيــح الفــروق بــن متوســطي درجــات المهــارات التواصليــة اللغويــة للمجموعــة التجريبيــة في القياســن البعــدي 
والتتبعــي للبرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في الشــكل البيــاني رقــم))0(:

بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة التجريبية في القياسن البعدي والتتبعي

ولمعرفــة مــا إذا كان هنــاك اختــلاف في درجــة المهــارات التواصليــة اللغويــة لــدى مجموعــة الدراســة باختــلاف البرنامــج 
العلاجــي المعتمــد نقــوم بتحليــل التبايــن الأحــادي )Analysis of variance( لمتوســطي درجــات أفــراد المجموعــة الضابطــة 

والتجريبيــة في القيــاس البعــدي للمهــارات التواصليــة، ونتائــج ذلــك ملخصــة في الجــدول الآتي:

جدول رقم )05(: يلخص نتائج تحليل التباين للفروق بن متوسطي درجات المهارات التواصلية اللغوية للمجموعة الضابطة والتجريبية في القياس البعدي 

.(ANOVA جدول(

مصدر التباينالقدرة
مجموع المربعات 

SS
درجات الحرية 

DF
معدل الدرجات

MS
قيمة   ف

F
دللة  ف

F

المهارات 
التواصلية 

ما بن المجموعتن
SS bet

8428721842872Fo=16.68

Ft=7.64

دالة عند

 α =0.01 داخل المجموعتن
SS with

1414.42850.51

844286.429التباين الكي
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 )842872> MSنلاحــظ مــن الجــدول أعــلاه أن قيمــة التبايــن بــن المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة أكــبر مــن قيمــة التبايــن داخــل
)=with=50.51( )MS bet، معنــاه أن الفــروق الملاحظــة تعــود إلى الاختــلاف بــن المجموعتــن والتــي ترجــع إلى العامــل التجريبــي وهــو 
البرنامــج العلاجــي، وليــس إلى الفــروق بــن الأفــراد داخــل المجموعتــن، كــما تبــن كذلــك أن قيمــة »ف« المحســوبة أكــبر مــن قيمتهــا 
المجدولــة )Fo=16.68> Ft=7.64( وعليــه؛ فإننــا متأكــدون بنســبة 99 % أن درجــة المهــارات التواصليــة اللغويــة لــدى الأطفــال التوحديــن 

مجموعــة الدراســة تختلــف باختــلاف البرنامــج العلاجــي المســتخدم.

تفســي ومناقشــة نتائــج الفرضيــة: مــما ســبق معالجتــه مــن الفرضيــات الجزئيــة الأربعــة  للفــرض العــام الثــاني )ف)، ف2، . ))
ف)، ف)(، تبــن أن فرضيــات البحــث قــد تحققــت، أي أن البرنامــج العلاجــي القائــم عــى تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة فعليًّــا قــد 
عمــل عــى تنميــة المهــارات التواصليــة اللغويــة لــدى الطفــل التوحــدي مجموعــة الدراســة، وهــذا مــا أكدتــه النتائــج المعروضــة ســابقًا 
في الجــداول. حيــث أدى البرنامــج العلاجــي إلى تغــيرات جوهريــة إجــمالًا فيــما يتعلــق بالمهــارات التواصليــة اللغويــة عــى مجموعــة 
البحــث التجريبيــة التــي  قوامهــا )5)( طفــلًا توحديًّــا. فقــد اعتمدنــا في هــذا البرنامــج مــن خــلال هــذا المحــور إلى تنميــة المهــارات 
المتعلقــة باســتعمال الضمائــر بشــكل مناســب، تركيــب الجمــل بطريقــة ســليمة، احــترام الآخــر عندمــا يتكلــم معــه، تركيــزه في كلام 
ــة المهــارات المتعلقــة بالقــدرة عــى التعبــير عــن  ــد الأصــوات، وتنمي الآخــر، فهــم كلام الآخــر، التعبــير عــماَّ يجــول بخاطــره، وتقلي
ــا مــن هــذا  الأفــكار، والمشــاكل، ضبــط النفــس والانفعــالات والتأثــر بمشــاهدَ مثــيرةٍ، والاســتجابة للأصــوات الهادئة...الــخ. وانطلاقً
نذكــر أهــم الدراســات التــي تتفــق مــع النتيجــة التــي تــم التوصــل إليهــا، حيــث نجــد في هــذا الصــدد: دراســة »ســترومر« وآخريــن: 
ــم  ــر وجــداول الأنشــطة كطريقــة لهــا تأثيرهــا لتعلي ــل الكمبيوت ــة تدخــل الوســائط المتعــددة مث )Stromer et al.,2003( إلى أهمي
الطــلاب كيفيــة إدارة أعمالهــم وألعابهــم, وبنــاء المهــارة بــدون الاعتــماد عــى الآخريــن، وجــداول النشــاط تعنــي تعلم الطفــل التوحدي 

الاســتجابات باســتخدام الصــورة والكلــمات )أســامة فــاروق مصطفــى، الســيد كامــل الشربينــي، ))20، ص227). 

كــما تتفــق نتائجنــا مــع مــا قدمــه )Trepagnier; et al; 2002(: في دراســة هدفــت إلى معرفــة مســار التوجيــه البري لحــالات التوحد 
مــن خــلال متابعتهــم لعــرض شريــط ســينمائي تحتــوي مادتــه عــى صــور وجــوه أشــخاص وأشــياء أخــرى ماديــة. وأشــارت النتائــج إلى أن 
الحــالات المصابــة بالتوحــد أظهــرت ضعفًــا في إدراك الوجــوه وعــى النقيــض مــن ذلــك أظهــرت أداءً متميــزاً في إدراك الأشــياء الأخــرى 

الماديــة في شريــط العــرض. 

ودراســة )et Crumrine  Rosalind، Weheba،)Self 2007: قارنــت هــذه الدراســة بــن فوائــد اســتخدام تكنولوجيــا الواقــع 
الافــتراضي وفوائــد نمــوذج المعالجــة البريــة المتكامــل عنــد تدريــس مهــارات الأمــان لأطفــال التوحــد في المــدارس العامــة، وقــد أثبتــت 
نتائــج الدراســة تحســنًا في تعلمهــم ونقلهــم لمهــارات الأمــان كــما أثبتــت الدراســة أن المجموعــة التــي تــم تدريســها باســتخدام تكنولوجيــا 
الواقــع الافــتراضي اســتغرقت وقتــا أقــل في تعليمهــا عــن المجموعــة التــي تــم التدريــس لهــا باســتخدام نمــوذج العــلاج البــري الكامــل. 
وفي نفــس الصــدد اتفقــت نتائجنــا مــع دراســة أجرتها(فتيحــة محمــد 0)20( هدفــت الدراســة إلى اســتقصاء برنامــج تدريبــي قائــم عــى 
ــة المتحــدة، وقــد أثبــت  ــة الإمــارات العربي ــا المســاندة في تحســن مهــارات التواصــل لــدى أطفــال التوحــد في دول اســتخدام التكنولوجي

البرنامــج القائــم عــى التكنولوجيــا المتعــددة فعاليتــه في تنميــة المهــارات التواصليــة للأطفــال التوحديــن مجموعــة البحــث. 

وقــد تعــود هــذه النتائــج الإيجابيــة إلى تقنيــة تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة التــي تــم اعتمادهــا، وكذلــك نــوع التطبيقــات المســتعملة في 
البرنامــج والفيديوهــات والصــور الثابتــة والمتحركــة التــي اســتعملها أيضــا، حيــث تفاعلــت مجموعــة الدراســة مع كل الوســائط المســتعملة في 
البرنامــج مــن )تلفــاز، هواتــف ذكيــة، حاســوب، جهــاز الماســح الضــوئي، جهــاز الآيبــاد...( خاصــة جهــاز الآيبــاد والتطبيقــات المثبتــة عليــه 
والمعمولــة خصيصًــا للطفــل التوحــدي بدراســات أجنبيــة، وكذلــك الصــور والفيديوهــات التــي تــم اســتعمالها طيلــة فــترة تطبيــق البرنامــج 
العلاجــي. كل هــذه الأجهــزة والوســائط التــي تــم الاســتعانة بهــا عملــت عــى تحقيــق قــدر معقــول مــن الاتصــال فيــما بينهــم، وأســهمت 
في إقامــة علاقــات اجتماعيــة ناجحــة خاصــة، وأنهــا طبقــت بفنيــات متعــددة مــن العــلاج الســلوكي. وهــذا مــا وضحــه الغامــدي ))200) 
في دراســة لــه حيــث هدفــت هــذه الدراســة إلى الكشــف عــن مظاهــر العجــز في مهــارات التواصــل اللغــوي )الانتبــاه الاجتماعــي والتقليــد، 
والتحديــق بالعــن، واســتخدام الإيــاءات، والإشِــارة إلى مــا هــو مرغــوب فيــه، والاختبــار بــن عــدة مثــيرات، وغيرهــا(، وكذلــك الكشــف 
عــن مظاهــر العجــز في مهــارات التفاعــل الاجتماعــي، )التفاعــل المتبــادل، والتنظيــمات الاجتماعيــة، والمحــاكاة الحركيــة والوقــت(، وذلــك 
ــات العــلاج الســلوكي والتــي تمثلــت في: التعزيــز الإيجــابي، النمذجــة، أداء الــدور، التشــكيل، التلقــن،  عــن طريــق اســتخدام بعــض فني
وتوصلــت النتائــج إلى عــدم وجــود فــروق دالــة إحِصائيًّــا في التواصــل اللغــوي، وفي التفاعــل الاجتماعــي لأطفــال التوحــد قبــل وبعــد تطبيق 
البرنامــج العلاجــي )الغامــدي،)200(. فاســتخدام فنيــات العــلاج المعــرفي الســلوكي في تنفيــذ البرنامــج قــد ســاعد عــى تثبيــت الســلوكات 
المــراد تنميتهــا، وزاد مــن إتِقانهــا، فقــد أشــارت الدراســات التــي اســتندنا إلِيهــا في تصميــم وتنفيــذ البرنامــج إلى أن الدمــج بــن فنيــات 
ــز، والنمذجــة،  ــا عــى التعزي ــات الطفــل التوحــدي. فقــد اعتمدن ــب عــى مشــاكل وصعوب ــل الســلوك يعطــي نتائــج أفضــل في التغل تعدي
والتشــكيل والتسلســل، كفنيــات أساســية لتنميــة الجوانــب المعرفيــة الســلوكية لــدى مجموعــة الدراســة، وقــد تــم اســتخدام أســلوبن أو أكــر 
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لتنميــة مهــارة مــن مهــارات الدراســة. كــما اســتعمل العقــاب التربــوي بطريقــة إيجابيــة مــن خــلال التهديــد بمنعهــم مــن اســتعمال جهــاز 
الآيبــاد أو حرمانهــم مــن حضــور الجلســة العلاجيــة المقبلــة، نظــراً لأن الحصــص العلاجيــة أصبحــت محببــة كثــيراً لــدى مجموعــة الدراســة 
لمــا فيهــا مــن تنويــع في الأنشــطة مــن صــور وفيديوهــات وتطبيقــات خاصة بهــم تبـّـث بأجهزة متطــورة ومحببــة لديهــم. وكذلك مشــاهدتهم 
لأنفســهم عــبر هــذه الأجهــزة. كــما أن التــدرج في اســتعمال المعــززات مــن ماديــة إلى معنويــة كان ضروريًّــا؛ حيــث جعــل الأطفــال يركــزون 

أكــر مــع الــكلام المســموع. 

أمــا بالنســبة لتحقــق الفرضيــة الرابعــة للقيــاس التتبعــي فيرجــع الأمــر إلى مــا تــم خــلال المرحلــة الأخــيرة مــن البرنامــج مــن إعِــادة 
تدريــب أفــراد هــذه المجموعــة عــى تلــك الأنشــطة التــي تضمنهــا البرنامــج، ومــا تــم تنميتــه خلالــه مــن مهــارات، وذلــك بعــد تدريبهــم 
عليهــا خــلال المرحلــة الســابقة مــن البرنامــج وهــو الأمــر الــذي أســهم بشــكل أســاسي في اســتمرار أثــر ذلــك التدريــب، حيــث أدى إلى عدم 

حــدوث انتكاســة بعــد انتهائــه، بــل والأهــم مــن ذلــك أنــه قــد أدى إلى اســتمرار هــذا التحســن.

    ويكــن تفســير هــذه النتائــج واســتخلاص دلالاتهــا الســيكولوجية في ضــوء الإطِــار النظــري والأدوات والدراســات الســابقة، فقــد زاد 
التفاعــل، كــما تحســنت مهاراتــه التواصليــة اللغويــة، وخفــت نوبــات الغضــب، وزيــادة ســاعات المــرح والــرور، وأوقــات التواصــل البــري، 
والتواصــل عــن طريــق اللمــس، وإظهــار الإيــاءات والإشــارات، واســتعمال الجســم عــن طريــق الرقــص، وتعبــيرات الوجــه، والإنصــات 
للأصــوات، والتعبــير عــن المشــاعر، والاســتجابة للأصــوات الهادئــة والمثــيرة. عــى الرغــم مــن أن مهــارات التواصــل اللفظــي كانــت متوفــرة 
لــدى مجموعــة الدراســة منــذ البــدء في تطبيــق البرنامــج، لكنهــا لم تكــن ذات دلالــة لغويــة ومعنــى مفهــوم، ولهــذا فالعمــل كان بالتركيــز 
عــى تصحيــح بعــض الأخطــاء اللغويــة أو تصحيــح نطــق بعــض الحــروف والكلــمات، وكذلــك التشــجيع عــى إنِتــاج كلام مفهــوم وذي دلالــة، 
وفي مواقــف اجتماعيــة مختلفــة، كتعلــم انتظــار الــدور في الــكلام والتركيــز فيــه لفهمــه والــردّ عليــه، وتقليــد الأصــوات المســموعة. وتقريبــا 
ــم  ــادة في مفرداته ــن والأنشــطة المشــاهدة بزي ــد الأصــوات المســموعة أو إنِجــاز التماري ــراد المجموعــة الدراســية اســتمتعوا بتقلي جــل أف

اللغويــة، وكانــت الاســتفادة مقبولــةً إلى حــد كبــير خاصــة فيــما يخــص تصحيــح الكلــمات، والتواصــل في المواقــف الاجتماعيــة المتنوعــة. 

أمــا بالنســبة لمهــارات التواصــل غــير اللفظــي فــكان التركيــز عــى الإيــاءات والســلوكات المصاحبة للــكلام المنطــوق، والتواصــل البري. 
وكانــت النتيجــة متوســطةً مــع هــذه المجموعة. 

ا  ا تفســيرهُا إلا بمعرفــة معمقــة بــكل طفــل في المجموعــة، كــما أنــه مــن الصعــب جدًّ فالطفــل التوحــدي مجموعــة الدراســة ملامحــه صعــبٌ جــدًّ
التعبــير عــما يجــول بخاطــره بطريقــة صحيحــة ومفهومــة وباســتعمال الســلوكات والإيــاءات المعــبرة فعــلا عــما يقولــه لفظيًّــا. أيضــا مــن الصعــب 
تفســير ملامــح وجهــه والتعبــير بهــا عــن حالتــه النفســية والمزاجيــة، بالإضافــة إلى رفضــه التــام لمســه خاصــة مــن الأشــخاص الذيــن لا يألفهــم، أما 

تواصلــه بريًّــا فــكان حســنًا إلى حــد كبــير، ومــا شــجع ذلــك هــو تعلقــه بالباحثــة وبالأنشــطة المســتعملة طيلــة فــترة تطبيــق البرنامج. 

أمــا ضبطــه لنفســه فيكــون حســب مزاجــه اليومــي الــذي جــاء بــه مــن منزلــه وبدرجــة اســتمتاعه خــلال اليــوم بممارســته للأنشــطة 
المحببــة لديــه أو بدرجــة حرمانــه منهــا. أمــا مــا يعتقــده مايكلســون ))Michelson((98   أن التدريــب عــى مهــارات التواصــل اللفظــي وغير 

اللفظــي يكــن أن يســهم بدرجــة كبــيرة في عــلاج مظاهــر العجــز المرتبطــة بهــا, وزيــادة التفاعــل الاجتماعــي الإيجــابي. 

ــن  ــة م ــا تجــره هــذه الصف ــة نجــد أن العجــز الواضــح في التواصــل اللفظــي وغــير اللفظــي وم ــة  اللغوي ــن الناحي وم
صعوبــات ومشــكلات في اللغــة والتخاطــب مــن الأمــور التــي تميــز أطفــال التوحــد عــن غيرهــم, وقــد دلــت الإحصائيــات أن 
حــوالي 50% مــن الأطفــال التوحديــن لا تنمــو لديهــم لغــة مفهومــة تســاعدهم عــى التواصــل مــع الآخريــن. أمــا البعــض 

الآخــر مــن هــؤلاء الأطفــال فلديهــم صعوبــة أو كــرة في صــورة مــن صــور التواصــل )عامــر الدهمــي,2007).             

وكــسرد لأهــم النقــاط التــي أســهمت في فعاليــة البنامــج العلاجــي القائــم عــلى تكنولوجيــا الوســائط 
المتعــددة وتنميــة المهــارات التواصليــة اللغويــة بشــكل واضــح مــا يــل:

التدرج في استعمال المعززات من مادية إلى معنوية أمر ضروري يجعل الطفل يركز أكر مع الكلام المسموع.  -

التجــاوب الكبــير بــن الأطفــال التوحديــن مجموعــة الدراســة والباحثــة والتفاعــل الحســن، زاد مــن التواصــل بنوعيــه،  -
وهــذا انعكــس عــى الحضــور الدائــم لأفــراد المجموعــة التجريبيــة، وكــذا حــب العمــل والاســتمرار في تطبيــق خطــوات 

البرنامــج بطريقــة جيــدة.

الأنشــطة المتنوعــة مــن نطــق كلــمات حتــى وإن كانــت غــير مفهومــة، والوعــي باللســان والشــفتن، وضبــط النفــس.  -
ــة مهــارة التواصــل. ــات العــلاج الســلوكي أســهمت كل هــذه العوامــل في تنمي وباســتعمال فني

اســتمتاع الطفــل التوحــدي عنــد مشــاهدته لنفســه عــبر شاشــة الكمبيوتــر، عــزز ذلــك مــن ثقتــه بنفســه، وأضفــى عليــه  -
الشــعور بالســعادة مــن خــلال تقليــده للحــالات الميزاجــة المشــاهدة مــن خــلال الصــور.

الأنشــطة الفاصلــة )نشــاط الفقمــة، تاريــن اليوغا...الــخ(: أســهمت هــذه الأنشــطة إسِــهامًا فعــالًا في التخفيــف 
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مــن حــدّة الإدمــان التــي تخلفــه الأجهــزة الإلكترونيــة، كــما أضفــت جــوًّا مــن الحــماس لــدى الأطفــال في مواصلــة جلســات 
ــي تتكــون منهــا الأنشــطة  ــا مــن الثقــة بــن الأطفــال مــن خــلال نشــاطات اللمــس والتنفيــس الت البرنامــج، وزرعــت نوعً
الممارســة وخاصــة تماريــن اليوغــا، وعــززت ثقتهــم حتــى بينهــم وبــن المعالــج. كــما أن مشــاهدتهم لأنفســهم وهــم يقومــون 

بتلــك الأنشــطة عــزز ثقتهــم بأنفســهم، وزاد مــن درجــة التركيــز والانتبــاه لديهــم.

الخــاتـة:
هدفــت الدراســة الحاليــة للتعــرف عــى أثــر تكنولوجيــا الوســائط المتعــددة في تنميــة المهــارات التواصليــة اللغويــة، ولتحقيق 
ــاد وصــور  ــاز آيب ــة عــى جه ــات المثبت ــوي عــى مجموعــة مــن التطبيق ــماد عــى برنامــج يحت ــم الاعت أهــداف الدراســة، ت
وفيديوهــات لمواقــف اجتماعيــة وأنشــطة تعمــل عــى تقويــة الذاكــرة، وزيــادة التركيــز وأخــرى تعمــل عى تحســن القــدرة عى 

الانتبــاه والإدراك. بالإضافــة إلى مجموعــة مــن التماريــن والحــركات الرياضيــة وبعــض تماريــن اليوغــا.

 تعرض هذه الأنشطة بمختلف الوسائط من تلفاز، جهاز آيباد، وجهاز الماسح الضوئي...الخ. 

ــارات  ــة المه ــر في تنمي ــد أث ــددة ق ــائط المتع ــا الوس ــى تكنولوجي ــم ع ــي القائ ــج العلاج ــج إلى أن البرنام ــفت النتائ وكش
التواصليــة اللغويــة، لــدى مجموعــة مــن الأطفــال التوحديــن؛ حيــث وجــدت فــروق دالــة بــن متوســطي درجــات المهــارات 
المذكــورة آنفًــا -كلٌ عــى حــدة-  للمجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة، في القيــاس البعــدي، وفي القياســن القبــي والبعــدي 
للمجموعــة التجريبيــة أيضًــا، بينــما لم توجــد فــروق دالــة في القياســن القبــي والبَعــدي للمجموعــة الضابطة، وفي القياســن 

البعــدي والتتبعــي للمجموعــة التجريبيــة.

وعن أهم الستنتاجات التي توصلت إليها هذه الدراسة يمكن أن نذكر منها ما يل:

تعتــبر مهــارة الاســتعداد للتعلــم مــن أصعــب المهــارات؛ حيــث لم يكــن بالأمــر الســهل تنميتهــا، لكــن كان لزامًــا العمل عى  -
تنميــة جزئياتهــا البســيطة المذكــورة أعــلاه من أجــل تنميــة المهــارات اللاحقة. 

ا تفســيرها إلا بمعرفة معمقة بــكل طفــل في المجموعة،  - ومــن اســتنتاجاتنا أيضًــا أن الطفــل التوحــدي ملامحــه صعــب جــدًّ
ا التعبــير عما يجــول بخاطــره بطريقــة صحيحــة ومفهومــة، وباســتعمال الســلوكات والإياءات  كــما أنــه مــن الصعــب جــدًّ

المعــبرة فعــلا عــما يقولــه لفظيًّــا. أيضًــا مــن الصعــب تفســير ملامــح وجهــه وتعبيرها عــن حالتــه النفســية والمزاجية.

ومــن أهــم مــا تــم التوصــل إليــه -أيضًــا- أن اســتخدام فنيــات العــلاج المعــرفي الســلوكي في تنفيــذ البرنامــج قــد ســاعد  -
عــى تثبيــت الســلوكات المــراد تنميتهــا وزاد مــن إتِقانهــا. 

اســتنتجنا -أيضًــا- أن الطفــل التوحــدي مجموعــة الدراســة تفاعــل مــع كل الوســائط المســتعملة في البرنامــج مــن )تلفــاز،  -
هواتــف ذكيــة، حاســوب، جهــاز الماســح الضــوئي، جهــاز الآيبــاد...(، وكل هــذه الأجهــزة والوســائط التــي تــم الاســتعانة 
بهــا عملــت عــى تحقيــق قــدر معقــول مــن الاتصــال فيــما بينهــم، وأســهمت في إقِامــة علاقــاتٍ اجتماعيــةٍ ناجحــةٍ، كــما 
نظمــت مشــاركاتهم وأدبهــم الاجتماعــي، بالإضافــة إلى أنهــا ســاعدتهم عــى تنميــة بعــض العمليــات العقليــة العليــا مــن 

انتبــاه، ذاكــرة، وإدراك اســتماعي بــري وحــركي. 

ومــن أهــم الاســتنتاجات -أيضًــا- إسِــهام الأنشــطة الفاصلــة )نشــاط الفقمــة، بعــض تماريــن اليوغا...الــخ(؛ حيــث كانــت تتخلل  -
الجلســات العلاجيــة نشــاطاتٌ وتماريــنُ رياضيــةٌ وترفيهيــة بهــدف التخلــص مــن تعــب هــذه الأجهــزة وعــدم الإدمــان عليها.
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إن الثــورة التكنولوجيــة التــي يشــهدها العــالم اليــوم ومــا نتــج عنهــا مــن سرعــة تواصــل واتصــال، وكــذا تدفــق في المعلومــات، 
قــد اضطــرت معلمــي اللغــة العربيــة إلى الأخــذ بالمتغــيرات الطارئــة؛ مــن أجــل بلــورة رؤيــة جديــدة في تلقــن اللغــة العربيــة؛ حيــث 
أصبــح مــن غــير الممكــن التعامــل مــع متعلميهــا إلا بوســائل تلقينيــة فاعلــة، ويعــد الحاســوب وبرامجــه التطبيقيــة أحد هذه الوســائل 
التكنولوجيــة التــي تســهم بشــكل مشــوق ومحفــز وفعــال في تقديــم قواعــد اللغــة العربيــة، وذلــك عــبر توظيــف الألــوان والأصــوات 
ــة  ــة والإدراكي ــة والقــدرات الذهني ــم القواعــد اللغوي ــة تقدي ــا بــن طريق ــق تناســبًا وتوافقً ــة؛ مــما يخل ــة والمتحرك والصــور الثابت
للمتعلــم، فيحقــق بذلــك التحصيــل الجيــد للغــة العربيــة وقواعدهــا؛ لــذا تتحــدد أهمية هــذه البحــث في معرفة مــدى تأثــير البرامج 
التطبيقيــة وفاعليتهــا في التحصيــل المعــرفي لمتعلمــي قواعــد اللغــة العربيــة، وذلــك عــبر تحفيزهــا لمناطــق التفكــير في الدمــاغ، كما 
تشــجع نتائــج هــذا البحــث المعلمــن عــى اســتخدام البرامــج التطبيقيــة في العمليــة التعليميــة، وذلــك لتســهيل هــذه الأخــيرة وربحًــا 
للوقــت وتحســينًا للنتائــج، وبالإضافــة إلى دراســة نظريــة حــول أهــم مصطلحــات البحــث تضمــن هــذا الأخــير دراســة ميدانيــة 
تطبيقيــة شــملت عينــةً مــن تلاميــذ المرحلــة الثانويــة تــم تدريســهم نشــاط القواعــد في مقــرر اللغــة العربيــة باســتخدام البرامــج 

التطبيقيــة، وفي وجــود المعلــم )مجموعــة تجريبيــة(، وعينــة أخــرى تــم تدريســهم النشــاط ذاتــه بالطريقــة التقليديــة.

الكلمت المفتاحية: البرامج التطبيقية، الإدراك، التحصيل المعرفي، الحاسوب، التعليم، قواعد اللغة العربية.

مقدمة:
نظــراً لمــا يشــهده العــر الحــالي -عــر المعلومــات- مــن انفجــار معــرفي وتكنولوجــي، أصبــح مــن الــروري تطويــر 
ــة بتوفــير  العمليــة التعليميــة والتعلميــة، وذلــك مــن خــلال إدراج التقنيــات الحديثــة كالحاســوب وبرامجــه العديــدة والكفيل
بيئــة تعليميــة مناســبة تســاعد عــى التعلــم الفعــال والــذي يــؤدي بالمتعلــم إلى أن يصبــح عنــراً نشَِــطاً في اكتســاب المعرفــة 
وتوظيفهــا. فالحاســوب يثــير دافعيــة المتعلــم للتعلــم، ويعــزز التعليــم الــذاتي، وذلــك عــن طريــق برامجــه التطبيقية ومــا توفره 

مــن صــوت وصــورة مــما يجعــل التعلــم أكــر متعــةً.

ويســاعد الحاســوب الآلي المتعلــم بذلــك عــى الإدراك الحــي ويدربــه عــى التفكــير الســليم، وحــل المشــكلات، وبقــاء أثــر 
التعلــم لديــه لفــترة طويلــة، مــما يــؤدي إلى زيــادة التحصيــل لــدى المتعلمــن؛ كــما يســاعد الحاســوب المتعلــم عــى اســتخلاص 
المعلومــات مــن الخرائــط والجــداول والرســوم البيانيــة، بالإضافــة إلى تنميــة قدراتــه الفكريــة والذهنيــة، وذلــك عــن طريــق 

التأثــير المبــاشر عــى الخرائــط الذهنيــة والقــدرات الفكريــة التــي يتميــز بهــا دمــاغ المتعلــم.

استخدام الحاسوب في التعليم.. )

بــدأ مفهــوم اســتخدام الحاســوب في عملتــي التعلــم والتعليــم في الظهــور في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة في الســتينات، 
حيــث اعتــبر العديــد مــن الســيكولوجين أن الحاســوب وســيلة مثاليــة للتدريــس المــبرج، فقــد نظــروا إليــه عــى أنــه أكــر 
مرونــةً وتكََيُّفًــا في العمليــة التعليميــة، ونضــج هــذا المفهــوم الآن، وأصبــح يعتمــد عــى التفاعــل بــن المتعلــم والمعلــم، أو التفاعل 
ــات المعروضــة وتســجيل  ــتقبال المعلوم ــل اس ــب التفاع ــث يتطل ــبر الحاســوب، »حي ــة ع ــات التعليمي ــب والبرمجي ــن الطال ب
اســتجابة المتعلــم، ومــن ثــم إعطائــه التغذيــة الراجعــة، ليتأكــد مــن صحــة الاســتجابة، فيعــزز تعلمــه، وعندمــا يخطــئ يبلغــه 
الحاســوب بــأن إجابتــه خطــأ، وعليــه أن يعيــد المحاولــة مــرة ثانيــةً أو مــراتٍ عديــدةً؛ حتــى يحصــل عــى الإجابــة الصحيحــة، 

وذلــك مــن خــلال كــمٍّ هائــل مــن الأنشــطة التفاعليــة«.

فاســتخدام الحاســوب في التعليــم ليــس مجــرد اســتخدام للآلــة، ولكنهــا في المقــام الأول طريقــة في التفكــير، ومنهــج في 
العمــل، لــذا فــإن الــدور الــذي ينبغــي أن يؤديــه المعلــم والمتعلــم قــد تغــير في عــر التكنولوجيــا، فقــد أصبــح »دور المعلــم في 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

هــذا العــر التقنــي يتجــى في تهيئــة الظــروف والمواقــف التعليميــة التــي ســينخرط فيهــا الطلبــة والتــي ستســاعدهم عــى حــل 
المشــكلات، مــما ســيتطلب منــه أن يكــون مصمــمًا للعمليــة التعليميــة، موجهًــا لهــا، ومشرفـًـا عليهــا، مدبــراً ومتابعًــا لعمليــة ســيرها 

أكــر مــن كونــه شــارحًا للمعلومــات، عــلاوةً عــى ضرورة امتلاكــه للمهــارات التقنيــة اللازمــة لتوظيفهــا في عمليــة التعليــم«.

كــما تســتدعي العمليــة )اســتخدام الحاســوب في التعليــم( تهيئــة الطــلاب نحــو تكنولوجيــا التعليم المحوســبة؛ لمــا للاتجاهات 
المتولــدة بواســطة البرامــج التعليميــة المحوســبة مــن فاعليــة في زيــادة كفــاءات المتعلمن نحــو المواضيــع التعليمية.

استخدام الحاسوب في تدريس اللغة العربية.. 2

إن اســتخدام التقنيــات في تعليــم اللغــة العربيــة يعــد الأســاس لتطويــر هــذه اللغــة، كــما يعــد اســتخدام الحاســوب وســيلة 
تعليميــة مهمــة في تعليــم اللغــة العربيــة؛ لأنــه يركــز عــى المهــارات الأربــع: الاســتماع والمحادثــة والكتابــة والقــراءة، فهــو ينمــي 
الحــس الاستكشــافي والتجريبــي عنــد المتعلــم ويثــير تفكــيره، ويشــبع ميولــه باســتخدام البرامــج الشــائقة، كــما يكنــه مــن 
التعــرف عــى أخطائــه وعلاجاتهــا أو تصحيحهــا بنفســه؛ مــما يكســبه الثقــة والثبــات، ويــربي عنــده اتخــاذ القــرار؛ لأنــه يقَُيِّــمُ 

ــي عنــده مهــارة التعلــم الــذاتي والنمــو اللغــوي باســتخدام تكنولوجيــا الحاســوب. عملــه بنفســه، وينُمِّ

إن مــا نجــده عــى أرض الواقــع مــن طــرق للتدريــس هــي طــرق تقليديــة تجعــل مــن قواعــد اللغــة العربيــة رمــوزاً جامــدةً 
وقوالــبَ صــماء، كــما أنــه مــن الخطــأ الظــن أن إجــادة المتعلمــن لقواعــد اللغــة العربية يكــون عن طريــق الحفظ والاســتظهار 
ــد  ــل لا ب ــه، ب ــدروس والحصــص المخصصــة ل ــادة ال ــة مــن النحــو أو زي ــك القواعــد، أو يكــون بإعطــاء جرعــات إضافي لتل
مــن التركيــز عــى اســتخدام المتعلــم لذلــك المخــزون مــن القواعــد النحويــة التــي ســبق لــه دراســتها وتحصيلهــا في المراحــل 
التعليميــة المختلفــة، ولــن يتــم ذلــك إلا بإثــارة ذلــك المخــزون مــن القواعــد النحويــة باســتعمال طــرق تدريســية مغايــرة تعتمــد 

أساسًــا عــى الوســائل المســاعدة عــى التحفيــز، وإثــارة دوافعــه التعلميــة.

ويعــد الحاســوب وبرمجياتــه التطبيقيــة -أو مــا يســمى بالوســائط المتعــددة- مــن بــن أنجــع الوســائل التــي تعمــد عــى إثــارة 
دوافــع المتعلــم وتحفيــزه عــى التعلــم، ومــردُّ ذلــك لمــا تحويــه هــذه البرامــج مــن عنــاصر مثــيرة تشــد انتبــاه المتعلــم مــن صــورة 
وحركــة وصــوت، وكل هــذا يــؤدي إلى اســتدعاء مخزونــه المعــرفي، ومكتســباته القَبْلِيــة في المجــال المعــرفي المســتهدف بالتدريــس.

الوسائط المتعددة والتعليم.. )

يعــد اســتخدام الوســائط المتعــددة في التعليــم مــن الأســاليب التعليميــة الحديثــة؛ حيــث تقــوم أساسًــا عــى اســتخدام أدوات 
الاتصــال والعــرض، حيــث يعرفهــا مايــر)Mayer Richard( بأنهــا: »تقديــم المعلومــات باســتخدام الكلــمات والصــور، ويقصــد 
بالكلــمات الشــكل الشــفوي مثــل النــص المطبــوع أو المنطــوق؛ أمــا الصــور فتــأتي عــى شــكل مــرئيٍّ مثــل الرســومات الجامــدة 
كالصــور الإيضاحيــة والخرائــط والصــور والرســوم البيانيــة والرســومات الديناميــة التــي تشــمل فيها صــوراً متحركــة وفيديو«.

ــاء  ــيقى والغن ــل الموس ــوت مث ــة، والص ــوص الكتابي ــتخدم النص ــي تس ــوبية الت ــات الحاس ــا البرمجي ــار: »أنه ــا الف ويعرفه
والصــورة؛ مثــل الرســومات، والخرائــط، والصــور الفوتوغرافيــة، والحركــة؛ مثــل: النصــوص المتحركــة، والرســومات المتحركــة، 
والصــور الكرتونيــة، وأفــلام فيديــو، بأوقــات مختلفــة، وبشــكل متتابــع. ويتطلــب تنفيــذ البرمجيــات الحاســوبية التــي تســتخدم 

الوســائط المتعــددة معالجًِــا سريعًــا، وصفــة تخزينيــة عاليــة«. 

ــم التعبــير عــن أيــة معلومــة بأكــر مــن وســيلة، ومــن ثــم يتــم  فعــن طريــق اســتخدام الوســائط المتعــددة يكــن للمعل
توصيــل المعلومــة بالشــكل المناســب لهــا؛ حيــث إن المعلومــة إذا قدمــت للمتعلــم بطــرق متعــددة فهــي تخاطــب أكــر من حاســة 

مــن حــواس المتعلــم المختلفــة، ومــن ثــم تكــون أكــر فاعليــة.

وبذلــك؛ فإنــه يقصــد باســتخدام الوســائط المتعــددة في عمليتــي التعلــم والتعليــم كل البرامــج الحاســوبية التــي تعالــج المادة 
التعليميــة بالصــوت والصــورة والفيديــو والنــص والحركــة، ضمــن التوليــف بــن هــذه العنــاصر، واندماجهــا بهــدف تحســن 

عمليتــي التعلــم والتعليــم، وهنــاك العديــد مــن الوســائط المتعــددة التــي نســتخدمها عــن طريــق الحاســوب:

برامج معالجة الكلمات. -

برامج إنشاء قواعد البيانات. -

برامج المعالجة الإحصائية. -

برامج العرض التقديي. -

فلبرامــج العــرض التقديــي )بوربوينــت( الــدور البــارز في عملتــي التعلــم والتعليــم؛ حيــث مــن خلالهــا: »يتــم عــرض المــواد 
التعليميــة عــى شاشــة الحاســوب للمتعلــم، وأهــم مــا ييــز الحاســوب في هــذا المجــال عــن أجهــزة العــروض التقليديــة إمكانيــة 
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اســتخدام عنــر الألــوان والصــور متزامنًــا مــع عــرض النصوص، مــما يخلق بيئــة للتعلــم والتعليم بالعــروض متعــددة التقنيات«.

ويعــد برنامــج العــرض التقديــي بوربوينــت مــن بــن هــذه الوســائط المتعــددة ذات فعاليــة البــارزة في تدريــس اللغــة، 
وتجويــد تحصيلهــا، وذلــك لمــا تمتــاز بــه مــن حركــة وصــوت وألــوان؛ مــما يعطــي الدافعيــة للمتعلــم لتعلــم اللغــة وقواعدهــا، 

كــما يرفــع مــن قيمــة تعليــم اللغــة العربيــة إلى مســتوى تدريــس المــواد الأخــرى، مثــل: العلــوم والحســاب..إلخ.

ــم اســتخدامه  ــا إلا إذا ت ــة لا يكــون ناجحً ــة التعليمي ــت في العملي غــير أن اســتخدام برنامــج العــرض التقديــي بوربوين
بطريقــة صحيحــة وبأســلوب مناســب، لــذا يركــز العلــماء في هــذا المجــال عــن كيفيــات اســتخدامها المؤثــرة بتجاربهــم الكثــيرة 
والمتنوعــة حتــى يصلــوا إلى نتائجهــا؛ أي المبــادئ والأســس التــي تقــوم عليهــا هندســة البرامــج التطبيقيــة والتــي مــن خلالهــا 

نســتطيع التأثــير في المتعلــم، وتحســن تحصيلــه المعــرفي.

ــم: »تحــدث باســتخدام الوســائط المتعــددة عندمــا يبنــي النــاس التمثيــل العقــي مــن  حيــث يــرى مايــر أن عمليــة التعل
ــو(«. ــة والمتحركــة والفيدي ــوب(، والصــور )نحــو الصــور الحي ــمات )نحــو النــص المنطــوق والنــص المكت الكل

وأمــا التعليــم باســتخدام البوربوينــت عنــده فهــو: »يشــمل تقديــم الكلــمات والصــور التــي تهــدف إلى تشــجيع التعليــم، وهو 
بذلــك يســعى إلى مســاعدة النــاس عــن طريــق بنــاء التعليــم العقــي«.

يتبــن مــن خــلال هــذا القــول أن العمليــة التعليميــة باســتخدام البوربوينــت تقــوم أساسًــا عــى العمليــة الذهنيــة والإدراكيــة 
للمتعلــم، فالتعلــم المثــير يحــدث في كل بيئــة تعليميــة تبنــى عــى الوســائط المتعــددة.

تنبيه المتعلم من قِبَل الحاسوب

الدراك في التعليم والتعلم بالوسائط المتعددة.. )

وحتى تتم العملية التعليمية بنجاح يجب عى المتعلم أن ينخرط في العمليات الإدراكية الخمس)):

اختيار الألفاظ ذات الصلة للمعالجة اللفظية في الذاكرة العاملة.. )

اختيار الصور ذات الصلة للمعالجة البرية في الذاكرة العاملة.. 2

تنظيم اختيار الكلمات إلى نموذج لفظي.. )

تنظيم الصور المختارة إلى نموذج التصويرية.. )

دمج بيانات لفظية وتصويرية مع بعضها البعض وعى علم مسبق.. 5

ففــي عمليــة تحضــير درس مــا في قواعــد اللغــة؛ بحيــث ســيتم عرضــه عــى المتعلــم مــن خــلال برنامــج البوربوينــت، يجــب 
عــى المعلــم اختيــار الكلــمات الملائمــة، وكذلــك تلــك التــي تعــود المتعلــم عــى ســماعها مــما يســهل عمليــة الإدراك لديــه، ثــم 
ــم كذلــك، كــما يعمــل عــى أن يكــون هنــاك توافــق بــن الصــور  ــم الصــور الملائمــة والمســتقاة مــن بيئــة المتعل يختــار المعل

المســتخدمة والكلــمات المنتقــاة، هــذا كلــه سيســهل عمليــة الإدراك لــدى المتعلــم.

وبالنسبة للمتعلم توجد ثلاثة افتراضات للعملية الإدراكية للمتعلم)):

قناتا التفكير: هناك قناتان منفصلتان، أي يتلك الإنسان هاتن القناتن لمعالجة المعلومات السمعية والبرية.. )

معالجة معلومات كل قناة في وقت واحد، أي أن عملهما يكون متزامنًا.. 2

العملية الفعالة أثناء التفكير: التعلم هو عملية نشيطة تقوم بترشيح المعلومات وتحديدها وتنظيمها ودمجها عى أساس المعرفة السابقة.. )

تقــوم أجهــزة العــرض بعــرض مــا يقدمــه البوربوينــت مــن كلــمات وصــور متناســقة، وكــذا أصــوات مردفــة لها؛ مــما يحدث 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــا لــدى المتعلــم؛ حيــث تقــوم العــن باســتقبال أشــعة الصــور المعروضــة وترســلها بشــكل إشــارات إلى الدمــاغ،  إثــارةً وتنبيهً
ــة  ــذا الأخــير بعملي ــوم ه ــاغ، فيق ــكل إشــارات إلى الدم ــله هــي الأخــرى بش ــوم الأذن باســتقبال الصــوت وترس ــك تق وكذل
تنظيمهــا وتنســيقها، وكــذا اســتدعاء المعــارف الســابقة مــن أجــل دمجهــا مــع المعلومــات المســتقبلة حديثـًـا، وهــذا مــا يســمح لــه 
بإنتــاج معرفــة جديــدة مركبــة مــن المعلومــات المســتقبلة حديثـًـا وســابقًا، تســمى هــذه العمليــة التــي يقــوم بهــا الدمــاغ بعمــل 
الخرائــط الذهنيــة للدمــاغ، »حيــث يقــوم الدمــاغ البــشري باســتقبال المعلومــات ويضمهــا إلى مــا لديه مــن المعلومات الســابقة 

في قوائــم معقــدة تبــدو كأنهــا شــبكات عــى خلايــا المــخ، هــذا الضــم والترابــط هــو مــا يحقــق الإدراك لــدى المتعلــم«5).

إن الإثــارة التــي تقدمهــا البرامــج التطبيقيــة مــن خــلال أجهــزة الحاســوب والعــرض مــن صــوت وصــورة كفيلــة بإثــارة 
الدافعيــة لــدى المتعلــم مــن جهــة، كــما تعمــل عــى تحقيــق إدراك المتعلــم للمعلومــات التــي ترســلها، وذلــك عــن طريــق تحفيــز 

المتعلــم عــى اســتدعاء معلوماتــه الســابقة ودمجهــا مــع المعلومــات المســتقبلة حديثـًـا.

ــة  ــب اللغوي ــة ونظــام التراكي ــة اللغوي ــم عــى فهــم خصائــص البني ويعــد تدريــس قواعــد النحــو والــرف أداةً تســاعد المتعل
ووظائــف الكلــمات داخــل النســق اللغــوي؛ فيتــدرب المتعلــم عــى التعبــير الفصيــح والاســتعمال الســليم للغــة، ويتجنب الأخطــاء التي 
تــؤدي إلى ســوء فهــم المعنــى والدلالــة المقصــودة6)، حيــث يرجــى مــن خــلال تدريــس قواعــد اللغــة إكســاب المتعلــم الملكــة اللغويــة.

وســنقوم بتجربــة ميدانيــة تشــمل تلاميــذ المرحلــة الثانويــة، نقــوم فيهــا بتقديــم درســن في القواعــد عــن طريــق برنامــج 
البوربوينــت، ونبــن كيــف يســهم هــدا البرنامــج في التحصيــل الجيــد لهذيــن الدرســن؛ حيــث نهــدف مــن خــلال ذلــك إلى:

تدريب المتعلم عى توظيف القواعد توظيفًا قائماً عى إدراك المعنى، وفهم السياق ومتطلبات المقام.. )

تنظيم المعلومات اللغوية حتى يسهل استرجاعها وتوظيفها عند الحاجة.. 2

تنمية الذوق الفني لدى المتعلم من خلال تعامله مع النصوص المتنوعة وإبراز ما فيها من أساليب راقية.. )

إن تدريــس القواعــد عــن طريــق اســتخدام البرنامــج التطبيقــي بوربوينــت يســاعد عــى تحقيــق هاتــه الأهــداف، حيــث 
يقــوم البرنامــج الحاســوبي )بوربوينــت( بإثــارة وتنبيــه المتعلــم، ومــن ثمََّ يقــوم باســترجاع معارفه الســابقة؛ لإدماجهــا بالمعارف 
الجديــدة، كــما يعمــد المعلــم إلى اســتعمال الألفــاظ والصــور الملائمــة للســياق ومتطلبــات المقــام، جاعــلًا بذلــك المتعلــم محــوراً 

أساســيًا وطرفـًـا فاعــلًا في عمليــة التعلــم مــع التنويــع في الطرائــق حســب مــا تقتضيــه مراحــل تنشــيط الــدرس7).

5. التجربة الميدانية

1.5. فرضيات التجربة:

يؤثر استثمار الحاسوب التعليمي عى مستوى أداء تلاميذ المرحلة الثانوية. -

توجد علاقة طردية بن تحصيل الطلبة واستثمار برامج التطبيقية للحاسوب داخل غرف الدرس. -

تؤثر الطرائق التعليمية التقليدية سلبًا عى استجابة الطلبة ومستوى أدائهم. -

2.5. منهج التجربة )الدراسة(:

نظــراً لطبيعــة الدراســة التــي تفــرض علينــا وصــف نمــط تعليميــة اللغــة العربيــة داخــل الثانويــة الجزائريــة، فقد اســتخدمنا 
المنهــج الوصفــي والتجريبــي والإحصــائي والتحليــي، وذلــك لدراســة أثر المتغــير المســتقل )البرامــج التطبيقية الحاســوبية( عى 

المتغــير التابــع )التحصيــل المعــرفي لقواعــد اللغــة العربيــة(، حيــث تمكننــا تلــك المزاوجــة بــن المناهــج من:

معرفة أثر السبب عى النتيجة. -

ضبط المتغيرات الخارجية ذات الأثر عى المتغير التابع مما يساعد عى الجزم بمقدار أثر السبب عى النتيجة. -

3.5. مراحل التجربة الميدانية:

قمنــا بلقــاء عــدد مــن أســاتذة اللغــة العربيــة بالمرحلــة الثانويــة، حيــث كان اللقــاء بشــكل مقابــلات مفتوحة ضمــت مجموعة 
مــن الأســئلة المتعلقــة بموضــوع البحــث، أســهمت في إثــراء البحــث، وكشــفت عــن نقائــص فرضياتــه، ومواقــف مؤيــدة لهــا، 

وقــد جــاءت أهدافهــا متمثلــة في:

التعرف عى واقع تعليمية اللغة العربية بالمؤسسات التعليمية للمرحلة الثانوية بالجزائر. -

تحديد الصعوبات التي تواجه المعلم )معلم اللغة العربية( في ممارسة مهامه داخل غرفة الدرس وخارجها. -

المساهمة في اختيار دروس في القواعد تكون مواتية وملائمة للتجربة )التدريس باستعمال البرامج التطبيقية الحاسوبية(. -

وقد تبي لنا من خلال هذه المقابلات أن:
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تعليمية اللغة العربية بالثانويات الجزائرية في عمومها تمارس بالطرق التقليدية. -

استخدام الحاسوب بالثانويات الجزائرية لا يتعدى استخدامه مخابر الإعلام الآلي وتدريس المبادئ الأولية لمادة الإعلام. -

هناك من الأساتذة من يرى أن استخدام الحاسوب هو شيء ثانوي لا جدوى من استعماله في تدريس اللغة العربية. -

وتجدر الإشارة إلى أن هذا الجزء من التجربة الميدانية قد تم في الثلث الثاني من السنة الدراسية، حتى يتسنى لنا: -

إجراء الاختبار القبي للتجربة الميدانية عى ما تم تحصيله من دروس بالطريقة العادية وقياس مستواهم. -

تدريــب بعــض الأســاتذة عــى اســتعمال الحاســب الآلي وبرامجــه التطبيقيــة كالبوربوينــت وأجهــزة العرض؛ حتى يســهموا  -
في إنجــاح التجربــة الميدانية.

كما يجب التنويه إلى أنه قد وقع اختيارنا لثانوية عي شكيري كمجتمع للدراسة والتجربة وذلك للأسباب الآتية:

بحكم تجربتنا الميدانية بالمؤسسة التعليمية للمرحلة الثانوية عي شكيري )كأستاذة للغة العربية(.. )

توفر البيئة المدرسية المناسبة لتطبيق أدوات التجربة.. 2

بحكم معرفتنا بأساتذة اللغة العربية بثانوية  وقدراتهم المعرفية والعلمية.. )

بحكم معرفتنا بما تتوفر عليه المؤسسة من وسائل تلقينية كالحواسيب وأجهزة العرض.. )

عدد التلاميذ لا يتعدى خمسة وثلاثن تلميذًا.. 5

4.5. عينة التجربة:

نظــراً لصعوبــة إجــراء التجربــة عــى مجتمــع الدراســة )كل مســتويات المرحلــة الثانويــة( اقتــرت دراســتنا عــى تلاميــذ 
المســتوى الأول والثــاني بثانويــة عــي شــكيري، فبعــد مخاطبــة المديــر قمنــا باختيــار فصلــن عشــوائيًّا؛ ليمثِّــلا عينــةَ التجربــة 
)الدراســة(، أحدهــما يثــل المســتوى الأول، والآخــر يثــل المســتوى الثــاني مــن التعليــم الثانــوي، ولم نســتطع إدراج فصــول 

المســتوى الثالــث مــن التعليــم الثانــوي لارتباطهــم بالتحضــير المكثــف للباكالوريــا.

وتكونت العينة بشكلها النهائي من ستة وستن تلميذًا موزعن كما يي )جدول)(:

المجموععينة ضابطةعينة تجريبيةالمستوى التعليمي

))5)6)الأول

5)7)8)الثاني

66مجموع العينة

قمنــا بتقســيم كل فصــل إلى عينــة تجريبيــة، وأخــرى ضابطــة )فاحصــة(؛ حيــث تــم عــرض الــدرس المحوســب باســتعمال 
البرنامــج التطبيقــي بوربوينــت عــى العينــة التجريبيــة، أمــا العينــة الفاحصــة أو الضابطــة، فقــد تلقــت نفــس الــدرس، ولكــن 

بالطريقــة التقليديــة.

1.5. أدوات التجربة )الدراسة(:

استخدمنا في هذه التجربة الأدوات التالية:

الاختبار التحصيي القبي: 	.أ
ــي  ــة الت ــة العربي ــدروس قواعــد اللغ ــق ب ــي يتعل ــي قب ــار تحصي ــا بإجــراء اختب ــد مســتوى المتعلمــن قمن وبهــدف تحدي
تــم انتقاؤهــا مــن البرنامــج الســنوي لــكل مســتوى تعليمــي، والجــدول )جــدول2( يوضــح الدرســن النموذجــن اللذيــن تــم 

اختيارهــما لــكل مســتوى تعليمــي لبنــاء اختبــار قبــي وبعــدي.

الدرس النموذجيالمستوى التعليمي

الحالالأول

لا النافية للجنسالثاني
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وقد اتبعنا في بناء الختبار الخطوات التالية:

تحديد الغرض من الاختبار.. )

مراعاة السهولة اللغوية وصحتها ووضوحها بحيث تناسب المرحلة العمرية والعقلية لعينة التلاميذ.. 2

استشــارة عــدد مــن الأخصائيــن والمعلمــن والمشرفــن التربويــن لمعرفــة صلاحيــة الاختبــار مــن حيــث التــدرج في عــرض . )
الأســئلة ولغتهــا وكيفيــة تقييمهــا والزمــن المخصــص لهــا؛ حيــث قــدر بســاعة واحــدة.

 وفيما يي جدول )جدول)( يبن عدد أسئلة الاختبار الخاصة بكل مستوى تعليمي:

عدد أسئلة الختبارعنوان الدرسالمستوى التعليمي

25الحالالأول

20لا النافية للجنسالثاني

يلاحظ من الجدول أن عدد الأسئلة الاختيارية يختلف من مستوى تعليمي إلى آخر، وهذا راجع لطبيعة الدروس.

الوسائط المتعددة: 	.أ
اســتعنا بنــماذج منتقــاة مــن بعــض أفــلام الفيديــو التعليميــة، وبرنامــج البوربوينــت، وجهــاز العــرض؛ حيــث قمنــا بانتقــاء 
بعــض الأفــلام  والصــور وتوظيفهــا كوســائط تعليميــة تخــدم أهــداف المحتــوى التعليمــي لموضــوع الدراســة، وتناســب المرحلــة 

العمريــة التــي تشــملها عينــة الدراســة، وقــد تطلــب إنجــاز برنامــج البوربوينــت المراحــل التاليــة:

مرحلة الإعداد والتحضير: تم في هذه المرحلة: -

جمع معلومات حول الدرس من تعريفات وصور وفيديوهات. ●

تحديد الأهداف التعليمية والتدريبات وطرائق التعزيز. ●

مرحلــة التصميــم: وفيهــا جزئــت المــادة التعليميــة، ورتبــت ترتيبًــا منطقيًّــا تسلســليًّا، بحيــث يعكــس هــذا الترتيــب الأهداف  -
التعليميــة؛ حيــث حولــت كل خطــوة إلى شرائــح مــن تطبيــق البوربوينت مشــفوعة بصــور وأحيانـًـا فيديوهات.

مرحلــة هندســة البوربوينــت: ويتــم ذلــك مــن خــلال مراعــاة تسلســل ظهــور المعلومــات والفواصــل الزمنيــة والفراغــات  -
المكانيــة والرســومات وغيرهــا.

مرحلــة الإخــراج: لتطويــر البرنامــج الحاســوبي وتحســينه، تــم عرضــه عــى عينــة مــن التلاميــذ، أخُِــذ بملاحظاتهــم حول  -
البرنامــج مــن حيــث الصعوبــات والمشــكلات التــي واجهتهــم مــن خــلال العــرض؛ مــن أجــل تعديله، كــما عــرض البرنامج 

عــى مجموعــة مــن الأســاتذة المتخصصــن في تكنولوجيــا التعليم.

صور من شاشات العرض: ●

فيما يي نماذج من درس لا النافية للجنس للمستوى الثاني من التعليم الثانوي بعد تصميمها وإخراجها في شكلها الأخير:

صورة الشريحة الأولى تعرض عنوان الدرس مع بعض المؤثرات الصوتية.
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صورة الشريحة الثانية تشمل تعريفا نصيًّا لـ )لا النافية للجنس(؛ كما تتضمن فيديو يحتوي تعريفًا مرئيًّا لها. وتشمل كذلك شروط عملها وبالنقر عليه 

يحيلنا إلى ارتباطات تشعبية وشرائح أخرى.

توضح الشريحة الثالثة شروط عمل لا النافية للجنس بشكل متدرج، وبالنقر عليها نصل إلى الشريحة الرابعة.

توضح الشريحة الرابعة شروط عمل لا النافية للجنس مع الأمثلة، وذلك للتوضيح أكر.
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الشريحــة الخامســة تتضمــن عنــرا آخــر هــو أنواعهــا )لا النافيــة للجنــس( وعنــد النقــر عــى العنــوان نصــل إلى الشريحــة السادســة التــي تتضمــن 

الأنــواع مــع الأمثلــة للتوضيــح.

إجراءات تنفيذ الدرس المحوسب باستعمل البوربوينت ●

تم تقديم الدرسن المحوسبن )لا النافية للجنس، الحال( لتلاميذ السنة الأولى والثانية من التعليم الثانوي. -

مراعــاة ظــروف تتعلــق بالتجربــة؛ كأن يكــون الطالــب جالسًــا جِلســةً صحيحــةً، توفــير الضــوء المناســب والتهويــة ودرجــة  -
ــبة. الحرارة المناس

- .Data show توفير حاسوب واحد مع جهاز للعرض

إشرافنا عى مجريات الدرس بكل تفاصيله.  -

اســتغرقَ وقــت تطبيــق الــدرس خمسًــا وعشريــن دقيقــةً، بالمقابــل فــإن إلقــاء نفــس الــدرس بالطريقــة التقليديــة دام  -
حصتــن، أي مــا يعــادل ســاعتن مــن الزمــن.

أجاب الطلاب عى كل التدريبات المتعلقة بجزئيات الدرس النموذجي. -

عرضت التدريبات في شكل أسئلة تقويية مع تغذية راجعة توجه الطلبة للتعرف المباشر عى استيعابهم للمفاهيم. -

الاختبار التحصيي البعدي 	.أ
تــم إجــراء الاختبــار التحصيــي البعــدي عــى العينــة التجريبيــة والضابطــة، وذلــك لاســتخدامه كأداة لقيــاس أثــر توظيــف 
ــر إلقــاء الــدرس بالطريقــة  ــة، وكذلــك أث ــق التجرب ــة( بعــد تطبي ــة تجريبي ــذ )عين ــل التلامي الوســائط المتعــددة عــى تحصي
ــار القبــي، وكان الفــارق  ــاء الاختب ــا نفــس الخطــوات المتخــذة لبن ــة الفاحصــة )الضابطــة(، وقــد اتبعن التقليديــة عــى العين

الزمنــي بــن الاختباريــن البعــدي والقبــي أســبوعًا.
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6.5.  قياس نتائج الختبار:

لقيــاس نتائــج الاختبــار تــم اعتــماد معيــاري الدقــة في اســتيعاب المعلومــات والرعــة في الأداء؛ حيــث عــد معيــار الدقة هو 
الخلــو مــن الأخطــاء، أمــا الرعــة فقــدرت بنســبة الفــترة الزمنيــة الفارقــة في أداء الاختبار.

قياس ثبات الختبار: -

ــه مقارنــة العلامــات التــي تحصــل عليهــا التلاميــذ في  يحســب الثبــات8) مــن خــلال معامــل الارتبــاط، يتــم مــن خلال
ــا دل عــى تأثــير المعامــل بالمتغــير المســتقل )البرنامــج  ــاط مرتفعً ــما كان معامــل الارتب ــي والبعــدي(، فكل ــن )القب الاختباري

ــة لبيرســون: المحوســب( ويحســب مــن العلاقــة التالي

ن: مجمــوع تلاميــذ الفصــل/ س: تلاميــذ العينــة الفاحصــة/ ص: تلاميــذ العينــة التجريبيــة/ ر: نتيجة قياس 
ــات الاختبار. ثب

وقد تم الحصول عى النتائج التالية:

7.5. نتائج الختبار التحصيل )القبل والبعدي( للتلاميذ من العينتي )التجريبية والفاحصة(

نتائج الاختبار التحصيي لتلاميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي ومن العينتن )التجريبية والفاحصة(:

العينة التجريبيةالعينة الفاحصة

م
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22.)588.55).)758.)8النسبة %)).75)).82)).52.887النسبة %

)جدول))

ملاحظات حول الجدول:

يلاحظ من خلال الجدول أن درجات الاختبار القبي متباينة إلى حد ما. -

تؤكــد نتائــج الجــدول وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن أفــراد العينــة الفاحصــة والعينــة التجريبيــة مــن حيــث  -
عــدد الإجابــات الصحيحــة.

تؤكــد النتائــج وجــود فــروق في عــدد الإجابــات بــن العينتــن الفاحصــة والتجريبيــة؛ حيــث قــدر متوســط الإجابــات  -
ــة الفاحصــة بـــ 2.)) أي بنســبة %52.8 في الامتحــان القبــي و )20.5 أي بنســبة)).82  %، بينــما قــدر متوســط  للعين
الإجابــات للعينــة التجريبيــة بـــ )20.9 أي بنســبة75.)8%  في الامتحــان القبــي و 2).22  بنســبة %88.5  في الامتحــان 
البعــدي؛ حيــث لوحظــت زيــادة معتــبرة في عــدد الإجابــات؛ مــما يــدل عــى اســتيعاب معتــبر للــدرس مــن قبــل تلاميــذ 

العينــة التجريبيــة. 

يلاحــظ مــن خــلال الجــدول وجــود فــارق زمنــي معتــبر في الإجابــة عــن الأســئلة بــن العينتــن الفاحصــة والتجريبيــة؛  -
حيــث قــدر المتوســط الزمنــي لهــا بـــ 6).52  دقيقــة مــن الزمــن الــكي 60 دقيقــةً، أي بنســبة %)).87 في الامتحــان 
القبــي، بينــما ســجلنا و5.06) دقيقــة أي بنســبة %)).75 في الامتحــان البعــدي، بينــما قــدر المتوســط الزمنــي للعينــة 
ــا قــدره  التجريبيــة بـــ 8.8) أي بنســبة %5).)8  لإنجــاز الامتحــان القبــي، وبانخفــاض ملحــوظ نســجل متوســطاً زمنيًّ

)9.)) أي بنســبة %22.)5 في الامتحــان البعــدي بمــدة زمنيــة قاربــت النصــف مــن الزمــن الــكي )ســتن دقيقــةً(. 

تــدل هــذه النتائــج عــى الفــارق الزمنــي الملحــوظ بــن العينتــن الفاحصــة والتجريبيــة في إنجــاز الامتحانــن القبــي 
ــا أقــل، وتحصلــت عــى عــدد إجابــات أكــبر. والبعــدي، وهــذا لصالــح العينــة التجريبيــة التــي اســتغرقت زمنً
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نتائج الاختبار التحصيي لتلاميذ السنة الثانية من التعليم الثانوي ومن العينتن )التجريبية والفاحصة(:
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ملاحظات حول الجدول:

يلاحظ من خلال الجدول أن درجات الاختبار القبي متباينة إلى حد ما. -

تؤكــد نتائــج الجــدول وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن أفــراد العينــة الفاحصــة والعينــة التجريبيــة مــن حيــث  -
عــدد الإجابــات الصحيحــة.

تؤكــد النتائــج وجــود فــروق في عــدد الإجابــات بــن العينتــن الفاحصــة والتجريبيــة حيــث قــدر متوســط الإجابــات للعينــة  -
الفاحصــة بـــ )).7) أي بنســبة 9).85 % في الامتحــان القبــي و)9.0) أي بنســبة 7).96 % في الامتحــان البعــدي، بينــما 
قــدر متوســط الإجابــات للعينــة التجريبيــة بـــ 8) أي بنســبة %90 في الامتحــان القبــي و9.55) بنســبة %97.75  في الامتحان 

البعــدي. بزيــادة ملحوظــة في عــدد الإجابــات مــما يــدل عــى اســتيعاب معتــبر للــدرس مــن قبــل التلاميــذ الكاملــة
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يلاحــظ مــن خــلال الجــدول وجــود فــارق زمنــي معتــبر في الإجابــة عــن الأســئلة بــن العينــة الفاحصــة والــذي قــدر  -
المتوســط الزمنــي لهــا بـــ 29.)5 دقيقــة مــن الزمــن الــكي 60 دقيقــة أي بنســبة %86,1 للامتحــان البعــدي و)2.)) دقيقة 
أي بنســبة 72.)7 % أي بانخفــاض ملحــوظ في المــدة المســتغرقة مــن قبــل التلاميــذ في الإجابــة عــن أســئلة الامتحانــن 
القبــي والبعــدي، بينــما قــدر المتوســط الزمنــي للعينــة التجريبيــة بـــ )9.)5 أي بنســبة %86.57  لإنجــاز الامتحــان القبي، 
وبانخفــاض ملحــوظ نســجل متوســطاً زمنيًّــا قــدره )).6) أي بنســبة %60.55 بمــدة زمنيــة قاربــت النصــف مــن الزمــن 

الــكي )ســتن دقيقــة(.

ــير  ــئلة إلى دور المتغ ــن الأس ــة ع ــة للإجاب ــة اللازم ــدة الزمني ــذا في الم ــات، وك ــدد الإجاب ــات في ع ــذه الفروق  وترجــع ه
 َ ــنِّ ــر الب ــح الأث ــما يوض ــدرس، م ــاء ال ــرض في إلق ــات الع ــبة وشاش ــة المحوس ــج التطبيقي ــتعمال البرام ــو اس ــتقل، وه المس
لاســتعمال الحاســوب وبرامجــه التطبيقيــة في تدريــس قواعــد اللغــة العربيــة في أداء طلبــة الســنة الأولى والثانيــة مــن التعليــم 

الثانــوي، مــما يؤكــد فاعليــة اســتثمار الحاســوب داخــل غرفــة الــدرس.

والجدول)جــدول6( المــوالي يبــن قيمــة معامــل الارتبــاط للعينتــن الفاحصــة والتجريبيــة للمســتوين )الأول والثــاني مــن 
التعليــم الثانــوي(:

العينة التجريبيةالعينة الفاحصةالمستوى التعليمي

)0.280.8الأول
معامل الثبات

80.82).0الثاني

يلاحــظ مــن الجــدول أن معامــل الثبــات )ثبــات الاختبــار( للعينــة الفاحصــة وللمســتوين ضعيــف حيــث قــدر بـــ)0.82 و 
8).0(، أمــا الفئــة التجريبيــة فقــد قــدر معامــل الارتبــاط بـــ ))0.8 و0.82( وهــو قــوي وطــردي، مــما يــدل عــى وجــود قــوة 
طرديــة بــن قــوة المعامــل والمتغــير المســتقل )البرامــج المحوســبة(، كــما يبــن لنــا كذلــك مــدى تأثــير الحاســوب التعليمــي عــى 

تحصيــل الطلبــة التعليمــي، والــذي تــم بنــاؤه عــى الاختبــارات القبليــة والبعديــة، وهــذا تأكيــد لفرضيــات البحــث.

الخاتة:
خلص البحث إلى النتائج التالية:

-توصــل البحــث إلى إثبــات فرضياتــه حــول فاعليــة تدريــس قواعــد اللغــة العربيــة باســتخدام الحاســوب 
واســتخدام الوســائط المتعــددة كوســيلة تعليميــة، وبــن أثــره الإيجــابي مــن خــلال نتائــج التجربــة الميدانيــة 
التــي قدمهــا، وقــد تمثــل ذلــك الأثــر في التحصيــل الجيــد لقواعــد اللغــة مــن قبــل التلاميــذ، كــما ســهل 

علينــا مهمــة الحســاب والوصــول إلى نتائــج دقيقــة. 

-أعطــى البحــث تصــوراً لتعليميــة قواعــد اللغــة العربيــة، متمثــلًا في المقاربــة المقترحــة عــى طلبــة المرحلــة المتوســطة،  -
وبــن دور الحاســوب وبرامجــه التطبيقيــة في العمليــة التعليميــة.

ونقدم من خلال نتائج هذا البحث مجموعة من المقترحات التي نراها ضرورية لترشيد التعلم وتطويره: -

-التأكيد عى تكنولوجيا التعليم الحديثة وضرورة توفيرها بالمدارس، وتيسير استعمالها. -

-إقامة دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية؛ لتسهيل التعامل مع الوسائل التعليمية الحديثة، خاصة الحاسوب. -

- التنسيق مع المؤسسات المختصة في المعالجة الآلية للغة والاستفادة من مشاريعها البحثية الموجهة للتربية والتعليم. -

-إنشــاء مشــاريع بحثيــة مشــتركة مــع المؤسســات المهتمــة بالإعــلام الآلي بهــدف البحــث في تطويــر المعالجــة الحاســوبية  -
للغــة وبــكل مســتوياتها: الرفيــة، النحويــة...

-العمل عى توظيف الوسائط المتعددة في تدريس مادة النحو العربي للطور التعليمي الثانوي. -

-إنتاج وسائط تعليمية حديثة ملائمة للمنهج الحالي لنشاط قواعد اللغة العربية. -
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((.  Mayer, R. E, Multimedia Learning, )UK: Cambridge University Press(, 2001, p2.

نفسه، ص).. 2)

((. Mayer, R. E, The Cambridge Handbook of Multimedia Learning, p34.

نفسه، ص)).. ))

مقلــد ســحر: فاعليــة اســتخدام الخرائــط الذهنيــة المعــززة بالوســائط المتعــددة في تدريــس الدراســات الاجتماعية عــى التحصيل . 5)
المعــرفي وتنميــة التفكــير الاســتدلالي لــدى تلاميــذ المرحلــة الإعدادية، رســالة ماجســتير، جامعة ســوهاج، مــر،ص9).

منهاج مادة اللغة العربية وآدابها- السنة الثانية من التعليم الثانوي والتكنولوجي، 2006.. 6)

ينظر نفسه، ص0).. 7)

الثبــات صفــة مــن الصفــات التــي يجــب أن تتصــف بهــا أداة القيــاس الجيــدة، ويقصــد بالثبــات ثبــات القيــاس، أي كــم تكــون . 8)
علامــة اختبــار مــا متســقة وغــير مختلفــة مــن وقــت إلى آخــر. ينظــر: ملتقــى الفيزيائيــن العــرب لنــشر العلــم والمعرفــة، عــى 

www.phys4arab.net :الموقــع
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التكنولوجيا وتعليم العربية

د. حسام جايل عبد العاطي زيد
كلية اللغة والإعلام بالأكاديية البحرية – مر

dr.gayel@gmail.com

اللغــة كائــن حــي؛ يتأثــر بالعوامــل المحيطــة، وبــكل المســتجدات الحديثــة، وبخاصــة وســائل التكنولوجيــا التــي تنتــشر برعة 
هائلــة في عــالم أصبــح بالفعــل- وبفضــل التكنوجيــا نفســها- صغــيراً، وقــد حلــت فضاءاتــه عــبر وســائل التواصــل الاجتماعــي 

محــل أراضيــه وجبالــه وســهوله.

الًا في  ولا شــك أن العمليــة التعليميــة قــد أفــادت إفــادةً كبــيرةً مــن الوســائل الحديثــة في عــالم  التكنولوجيــا بوصفها وســيطاً فعَّ
العمليــة التعليميــة؛ بــل إننــا نــرى جامعــات كاملــة تعتمــد اعتــمادًا كليًّــا عــى هــذه الوســائل، وتلك المنجــزات، وتكــون الدراســة فيها 
عــبر الفصــول الافتراضيــة، ولا يتــم التواصــل بــن الطالــب والأســتاذ إلا مــن خــلال هــذه الوســائل، ومــن ذلــك الجامعــة المريــة 
للتعليــم الإلكــتروني، وجامعــة المدينــة الإســلامية وغيرهــما مــن الجامعــات، وهنــاك بعــض الجامعــات التــي تجمــع بــن طــرق 

الدراســة التقليديــة )أســتاذ+ طالــب+ قاعــة+ كتــاب(، وبــن وســائل الاتصــال الحديثــة كوســيلة مســاعدة في العمليــة التعليميــة.

ومــن المســلم بــه أن اســتخدام التكنولوجيــا في التعليــم يعمــل عــى« تنميــة وتطويــر مهــارات التفكــير النقــدي والإبداعــي، 
وأســاليب توليــد المعرفــة، واكتســاب المهــارات الروريــة لتوليدهــا”))).

مزايا استخدام التكنولوجيا في العملية التعليمية:
ل شــك أن هنــاك مجموعــة مــن المزايــا تعــود عــلى بيئــة التعلــم مــن أســتاذ وطالــب ومجتمــع؛ جــراء 

ــا: ــة، ومنه ــة التعليمي ــا في العملي اســتخدام التكنولوجي

توفير الوقت والجهد.. )

تحقيق أكبر قدر ممكن من الاستفادة، والحصول عى المعلومات.. 2

زيادة التفاعل الطلاب من خلال تبادل المعلومات وإدارة نقاش حولها.. )

خلق بيئة تعليمية تنافسية رائدة.. )

“تفريد التعلم والإدارة والتدریس. . 5

تحسین قدرة الدارسین عى حل المشاکل المعقدة أو المرکبة.. 6

زیادة وعي أو إحساس الطلبة بأنهم أفراد ینتمون لهذا العالم الواسع، دون محدودیتهم فقط بمنطقة أو بیئة محلیة معینة.. 7

توفیر فرص للطلبة للقیام بمشاریع ودراسات وأعمال أو مسؤولیات مفیدة للبیئة العامة داخل وخارج المدرسة أو الکلیة أو الجامعة.. 8

توفیر فرص لدراسة مقررات واکتساب مهارات ومعارف متقدمة تکون غیر ممکنة بدون استعمال تکنولوجیا المعلومات.. 9

تألیف الطلبة عي قبول التکنولوجیا المعاصرة ورغبتهم في التعامل معها.. 0)

زیادة قدرة وإنتاجیة المدارس والجامعات في التعلم والتدریس وتحقیق المستقبل الوظیفي/ المهني الذي یطمح إلیه الطلبة )2)«. ))

البيئة المناسبة:
ل بد من توافر بيئة مناسبة لستخدام التكنولوجيا في العملية التعليمية، تتمثل في:

الأدوات والأجهزة اللازمة للعملية التعليمية.. )

شبكة إنترنت فائقة الرعة، أو ذات سرعة مناسبة للغرض.. 2

)))  بــلال الذيابــات: فاعليــة التعلــم المبرمــج القائــم عــى اســتخدام طريقتــي التعلــم المدمــج والطريقــة التقليديــة في تحصيــل طلبــة جامعيــة الطفيلــة 
التقنيــة في مــادة طرائــق التدريــس للصفــوف الأولى واتجهاتهــم نحــو مجلــة جامعــة النجــاح للأبحــاث..ص )8)، المجلــد 27))(، ))20. وشــلومي 2007.

)2(  لخــر فــردي: اســتخدام تكنولوجیــا المعلومــات في التعلیــم، وأثرھــا عــى مهــام الأســتاذ الجامعــي، تقنيــات حديثــة، مهــارات جديــدة، ص 00). 
.Wellburn, 2000 نقــلا عــن
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أستاذ عى علم ودراية باستخدام الأدوات والتعامل مع الوسائط الحديثة.. )

طالب لديه القدرة عى التعامل مع الوسائط.. )

طالب لديه الرغبة في التعلم عن طريق الوسائط، وإدراك قيمتها.. 5

كذلــك فهنــاك اتفــاق عــى أهميــة هــذا النــوع مــن التعلــم؛ لأنــه يعمــل عــى« تحســن مخرجــات التعليــم )Learning Outcome( كــما 
يتناســب مــع طبيعــة الطــلاب، ويعمــل عــى رفــع كفــاءة المعلــم، وتجويــد أســاليب التدريــس، وتوفــير الوقــت والجهــد لــدى المعلمــن، وتبنــي 

اســتراتيجيات مســاعدة مرتكــزة عــى خــبرات التعلــم بأفضــل الطــرق والأســاليب في عمليــات التدريــس«))). 

ــا عــى  ــث اعتمدن ــة شــخصية في هــذا الصــدد تقــترب مــن العــشر ســنوات، حي ــة تجرب ــدم في هــذه الورق وســوف أق
وســائل التكنولوجيــا الحديثــة في العمليــة التعليميــة، وكانــت لهــذه التجربــة آثــار إيجابيــة ونتائــج طيبــة لــدى الطلبــة، وقد كان 

اســتخدام الأدوات التكنولوجيــة يتــم عــبر محوريــن متوازيــن؛ ســوف أعــرض لهــما عــى النحــو الآتي:

المحــور الأول: اســتخدام نمــوذج المحــاضرات التفاعليــة Interactive lectures مــن خــلال Video conference أو ما  ●
.Virtual Classroom /يعرف بالفصــول الافتراضيــة

وهذا المحور يشبه الطريقة التقليدية )أستاذ +  طالب + قاعة + كتاب( غير أنه يتم عبر الفضاء التكنولوجي.

المحور الثان، وهو عبارة عن موقع، ويشمل العناصر الآتية: ●

( ..Themedia pgayer محاضرات مسجلة بالفيديو ومعنرة

2 ..PowerPoint تطبيقات بنظام

امتحانات سابقة بعضها مجاب عنها.. )

أسئلة وأجوبة مباشرة عبر البريد الإلكتروني.. )

النادي الاجتماعي واستخدام نظام الغرفة أو Chat للدردشة فيما يخص العملية التعليمية والمادة موضوع الدراسة.. 5

وسوف تعرض ورقتنا هذه لاستخدام هذه النماذج ومدى استجابة الطلبة وتفاعلهم معها، وذلك عى النحو الآتي:

المحــور الأول: اســتخدام نمــوذج المحــاضرات التفاعليــة Interactive lectures مــن خــلال Video conference أو ما  ●
.Virtual Classroom /يعرف بالفصول الافتراضيــة

وهذا المحور يشبه الطريقة التقليدية)أستاذ+ طالب+ قاعة+ كتاب( غير أنه يتم عبر الفضاء التكنولوجي.

وهــي طريقــة أثبتــت فاعليتهــا إلى حــد بعيــد، واســتطعنا مــن خلالهــا أن نتجــاوز عقبــة المســافات البعيــدة، ونحقــق للطالــب 
رغبتــه في الدراســة في الجامعــة التــي يحبهــا ويريــد أن يــدرس بهــا.

المحور الثان، وهو عبارة عن موقع، ويشمل العناصر الآتية: ●

( ..Themedia pgayer محاضرات مسجلة بالفيديو ومعنرة

2 ..PowerPoint تطبيقات بنظام

امتحانات سابقة بعضها مجاب عنه.. )

أسئلة وأجوبة مباشرة عبر البريد الإلكتروني.. )

النادي الاجتماعي واستخدام نظام الغرفة أو Chat للدردشة فيما يخص العملية التعليمية والمادة موضوع الدراسة.. 5

أولً: المحاضرات المسجلة: -

يتــم إعــداد الاســتديو بشــكل جيــد، والاســتعانة بخلفيــات معــبرة وجذابــة، ويتــم تســجيل المقــرر كلــه صوتًــا وصــورة مــن 
ــة  ــم تخضــع هــذه المحــاضرات واحــدة واحــدة للمراجع ــة الجــودة، ث ــا عالي خــلال الأســتاذ المختــص وباســتخدام تكنولوجي
ــى يســتطيع  ــاط الرئيســة حت ــات المحــاضرة أو النق ــت بأهــم موضوع ــط/  Linkes مضبوطــة بالوق ــق، ووضــع رواب والتدقي

الطالــب الرجــوع إليهــا متــى شــاء.

وكذلــك تيــر هــذه الروابــط عــى الطالــب عمليــة المذاكــرة، ويتــم إذاعــة هــذه المحــاضرات عــى قنــاة خاصــة بالجامعــة، 
ــه  ــا عــى هاتف ــب وضعه ــم ضغــط هــذه المحــاضرات ليســتطيع الطال ــك يت ــة، وكذل ــع الجامع ــا عــى موق ــم تحمليه كــما يت

المحمــول ورؤيتهــا متــى شــاء.

))(  فاعلية التعلم المدمج، ص )8)، وانظر: Buket et al , 2006 والغريب،٢٠٠٩.
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وسف يتم عرض نموذج لهذه المحاضرات.

المبحث الأول:
مفهوم البلاغة 

البلاغة:

علــم يختــص بالكشــف عــن خصائــص التعبــير الأدبي، وتحديــد مقوماتــه، ووضــع الأســس أو المعايــير المتكفلــة بذلــك. وقــد 
ــا البلاغــي بتعريفــات كثــيرة للبلاغــة، أشــهرها تعريــف »الخطيــب القَزوِْينــي« القائــل بأنهــا: »مطابقــة الــكلام  لمقتــىَ الحــال مــع فصاحتــه«.حفــل تراثن

- :PowerPoint ثانيًا: تطبيقات بنظام

يتــم تجهيــز التدريبــات والتطبيقــات الخاصــة بــكل مــادة عــى حــدة بنظــام PowerPoint، ويتــم تحمليهــا عــى الموقــع، كما 
يتــم تســجليها أيضًــا بنظــام المحــاضرات، ولكــن تحــت عنــوان »تطبيقات«.

ويتم تفعيل الخطوات السابقة بالنسبة للمحاضرات

نوذج تطبيقات
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تطبيقات الوحدة الأولى )أقسام الكلام(
السؤال الأول ـ اقرأ الأبيات الآتية، وأجب عن الأسئلة التي بعدها:

يقول قطري بن الفجاءة 

شَـــعاعًا  طـــارتَ  وَقَـــد  لَهـــا   أقَـــولُ 

يَـــومٍ بَقـــاءَ  سَـــألَتِ  لَـــو  ــكِ   فَإنِّـَ

صَـــباً  المـَــوتِ  مَجـــالِ  في   فَصَـــباً 

عِـــزٍّ  بِثَـــوبِ  البَقـــاءِ  ثـَــوبُ   وَل 

حَـــيٍّ  كُلِّ  غايَـــةُ  المـَــوتِ   سَـــبيلُ 

وَيَهـــرمَ  يَســـأمَ  يعتبـــط  ل   وَمَـــن 

حَيـــاةٍ  في  خَـــيٌ  لِلمَـــرءِ  وَمـــا 

ترُاعـــي  لَـــن  وَيحَـــكِ  الأبَطـــالِ   مِـــنَ 

ــذي لَـــكِ لَـــم تطُاعي  عَـــلى الأجََـــلِ الّـَ

بِسُـــتَطاعِ الخُلـــودِ  نيَـــلُ   فَـــم 

الـــياعِ الخَنـــعِ  أخَـــي  عَـــن   فَيُطـــوى 

داعـــي  الأرَضِ  لِأهَـــلِ   فَداعِيـــهُ 

انقِطـــاعِ  إلِى  المنَـــونُ   وَتسُـــلِمهُ 

المتَـــاعِ  سَـــقَطِ  مِـــن  عُـــدَّ  مـــا  إذِا 

أ استخرج ما ورد من أفعال في البيت الأول.	.

ما الحروف الواردة في البيت الثاني.	.أ

أ استخرج الأسماء الواردة في البيت الثاني.	.

أ ما علامات الاسمية في الكلمات: ثوب ـ البقاء ـ عز ـ أخي ـ الخنع ـ اليراع.	.

أ استخرج من الأبيات الأسماء التي قبلت علامة الجر. 	.

أ استخرج خمسة أسماء منونة، واذكر نوع التنوين الوارد فيها. 	.

أ اذكر الأفعال التي وردت بها تاء، مع بيان نوع التاء وضبطها ونوع الفعل الذي اتصلت به.	.

أ ما علامة الاسمية الواردة في ضمير الغائب »الهاء »في قوله »فداعيه«. 	.

استخرج فعلًا قبل أكر من علامة من علامات الأفعال مع بيان العلامات التي وردت فيه.	.أ

الجابة

أ الأفعال الواردة في البيت الأول: أقَولُ ـ طارتَ ـ  ترُاعي.	.

« من قوله: »فإنك«،  لوَ ـ عَى ـ اللام من قوله: لكَِ ـ لمَ.	.أ الحروف الواردة في البيت الثاني: »الفاء وإنَّ

أ الأســماء الــواردة في البيــت الثــاني: ضمــير الخطــاب الــكاف مــن قولــه: فإنــك ـ تــاء المخاطبــة مــن قولــه: سَــألَتِ ـ 	.
بقَــاءَ ـ يـَـومٍ ـ الأجََــلِ ـ الَّــذي ـ ضمــير الخطــاب الــكاف مــن لـَـكِ ـ يــاء المخاطبــة مــن قولــه تطُاعــي.

أ الأسماء والعلامات التي تثبت الاسمية في كل واحد منها: 	.
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علامة السميةالسم 

الإسناد إليه ؛ إذ ورد مبتدأ.ثوبُ 

الجر ؛ إذ ورد مجروراً بالإضافة.البقاء 

التنوين.الجر ؛ إذ ورد مجروراً بالإضافة.عزٍّ 

الجر ؛ إذ ورد مجروراً بحرف الجر عن.أخي 

أل.الجر الخنع 

أل.الجر بالتبعية.اليراع

أ الأسمء التي قبلت علامة الجر:  	.

أخَيعِزٍّبِثوَبِالبقَاءِبِمسُتطَاعِالخُلودِالموَتِالأجََلِيوَمٍالأبَطال

حَياةٍِللِمَرءِانِقِطاعِالأرَضِلأهَلِحَيٍّكُلِّالموَتِالخَنعِ

خمسة أسمء منونة ونوع التنوين الوارد فيها:	.أ

نوع التنوينالسم

شَعاعًا

تنوين تمكن

يوَمٍ

فصََبراً

عِزٍّ

حَيٍّ

أ الأفعال التي وردت بها تاء ونوع التاء وضبطها ونوع الفعل الذي اتصلت به:	.

نوع الفعلضبطهانوع التاءالفعل

ماضٍساكنةتأنيثطارتَْ

مضارعمتحركةتأنيثترُاعي

ماضٍمتحركةفاعل للمخاطبةسَألَتِ

مضارعمتحركةتأنيثتطُاعي

مضارعمتحركةتأنيثتسُلِمهُ

أ علامة السمية الواردة في ضمي الغائب »الهاء »في قوله »فداعيه »هي الجر بالضافة. 	.

أ فعل قَبِلَ أكثر من علامة من علامات الأفعال، والعلامات التي وردت فيه:	.

علامات الفعلية التي قبلهاالفعل

دخول قد ـ تاء التأنيث الساكنة.وقد طارت

دخول أداة نصب ـ حرف المضارعة.لنَ ترُاعي

دخول أداة جزم ـ حرف المضارعة.لمَ تطُاعي
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ثالثًا: امتحانات سابقة بعضها مجاب عنها -

ــة عــن بعضهــا، ويــترك البعــض الآخــر ليقــوم  ــم الإجاب ــه، ويت ــا وضــع مجموعــة مــن الأســئلة تغطــي المقــرر كل ــم هن يت
الطالــب بمحاولــة الإجابــة عنــه بنفســه، ويعــود بعــد ذلــك لعــرض هــذه الإجابــات عــى الأســتاذ أو مَــن يقــوم مقامــه للتأكــد 

مــن صحــة الإجابــة، وذلــك عــن طريــق البريــد الإلكــتروني أو عــن طريــق الفيديــو كونفرانــس.

ناذج من الأسئلة:
أجب عن الأسئلة الآتية: 

السؤال الأول: مع الشرح والتمثيل أجبْ عن مسألة واحدة مما يي: 

علامتان من علامات الأسماء.. )

أسماء الأفعال.. 2

السؤال الثان: اقرأ الآيات الكريمة الآتية، وأجب عن المطلوب منها: 

ــدت لــه تهيــدًا، ثـُـمَّ يطمــعُ أن  }ذَرْن ومــن خلقــت وحيــدًا، وجعلــت لــه مــالً ممــدودًا، وبنــي شــهودًا، ومهَّ
أزيــدَ، كلاّ إنــه كان لآياتنــا عنيــدًا، ســأرهقُه صَعــودا{ المدثــر.

استخرج من الآيات:

فعــل أمــر مبنيًّــا عــى الســكون ـ  اســمًا موصــولًا ـ ملحقًــا بجمــع المذكــر الســالم مُعْرِبـًـا إيَّــاه ـ فعلــن مُبيِّنًــا علامــة الفعليــة 
فيهــما ـ اســمًا علامــةُ اســميَّته الإســنادُ ـ ضمــيراً متصــلًا في محــل نصــب ـ أعــرب الكلمتــن: وحيــدًا ـ ممــدودًا.

السؤال الثالث:  صوابٌ ما أقول أم خطأ ؟ )صَوِّب الخطأ(.

أ } هل أتاك حديثُ ضيف إبراهيم المكرمن {: كلمة )إبراهيم( مضاف إليه مجرورة بالكرة. 	.

} وأبونا شيخ كبير {: كلمة )أبو( مبتدأ مرفوع بالواو؛ لأنه من الأسماء الستة.	.أ

أ من العَلمَ الكُنية: الأسماء: أبو بكر ـ الفاروق ـ أم كلثوم.	.

أ الفعل المضارع مُعْربَ حتى لو اتصلت به نون النسوة، أو باشرته نون التوكيد.	.

أ من تنوين العوض عن كلمة: تنوين كلمة )كلّ( في قوله سبحانه: }قلْ كلٌّ يعمل عى شاكلته{.	.

رابعًا: أسئلة وأجوبة مباشرة عب البيد اللكترون. -

ــد  ــاق عــى موع ــق الاتف ــه عــن طري ــم التفاعــل مــن خلال ــد إلكــتروني يت ــة والأســاتذة ببري ــن الطلب ــد كل م ــم تزوي يت
ــج. ــص المنه ــئلة أو أي شيء يخ ــأن الأس ــادل بش ــرد المتب ــا، وال ــذار عنه ــاضرة أو الاعت المح

 خامسًــا: النــادي الجتمعــي واســتخدام نظــام الغرفــة أو Chat للدردشــة فيــم يخــص االعمليــة  -
التعليميــة والمــادة موضــوع الدراســة:

يتــم إنشــاء نــادٍ اجتماعــيٍّ يتواصــل مــن خلالــه الطــلاب ومــن شــاء مــن الأســاتذة، ويكــون الحديــث مــن خلالــه باللغــة 
الفصحــى، ويبــدي الطــلاب رأيهــم في المــواد التــي يدرســونها، وطــرق التدريــس ويقُيِّمــون الأســاتذة، ويقدمــون اقتراحاتهــم 
بشــأن التطويــر أو مــا يعــن لهــم مــن أفــكار حــول المقــرر، كــما يتــم عــرض كتــب قامــوا بقراءتهــا ونقدهــا ســلبًا وإيجابـًـا، كما 
يتــم عمــل مســابقات أدبيــة بينهــم، ويحصــل الفائــزون عــى جوائــز عبــارة عــن خصــم مــن المروفــات أو مجموعــة  مــن 

الكتــب القيمــة.

ــتخدام  ــق اس ــن طري ــة ع ــة العربي ــس اللغ ــع في تدري ــى أرض الواق ــه ع ــت بتفعيل ــا قم ــدم مقترحً ــة تق ــذه ورق ــد، فه وبع
التكنولوجيــا، وقــد أثبتــت التجربــة نجاحًــا كبــيراً حيــث انتســب، وانضــم إليهــا طــلاب مــن كل أنحــاء العــالم، وليــس مــر فقط.

والله من وراء القصد      
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ةِ فِي عَصْرِ العَوْلَمَةِ غَةِ العَرَبِيَّ ةِ فِي تَعْلِيمِ اللُّ اتِ الِلِكْتُرُونِيَّ قْنِيَّ دَوْرُ التِّ

د. بان حميد فرحان السيد الراوي
جامعة بغداد – كلية التربية للبنات

banalrawi@yahoo.com

ملخص البحث 
الحمد لله رب العالمن، والصلاة والسلام عى أشرف الأنبياء وسيد المرسلن وعى آله وصحبه أجمعن، وبعد:    

لم يعــد التعليــم في العــر الحديــث كــما كان في العصــور الغابــرة مجــرد تلقــن أو تســميع لنــص، ولم يعــد حرفــة يارســها 
المعلــم بطريقــة آليــة؛ فلقــد تحولــت العمليــة التعليميــة داخــل الصــف وخارجــه إلى نشــاط لــه أهــداف ونتائــج تخضــع للقيــاس 

والتقنــن، وأصبــح للتقنيــات التعليميــة دور فاعــل بــن مدخــلات هــذا النشــاط ومخرجاته. 

وللغــة العربيــة مكانــة عاليــة، فهــي لغــة القــرآن الكريــم، ولغــة التواصــل والتعبــير مــع الآخريــن، والتــي تشــهد اليــوم تحديــات 
كبــيرة بقصــد تهميشــها، أو تغيــير ســماتها؛ مــما يدعونــا لإعــادة حيويتهــا مــن جديــد بأســلوب جــذاب عــن طريــق تعليمهــا، وخلــق 
ذائقــة فنيــة لــدى المتعلمــن للإقبــال عــى تعلمهــا عــبر الإحســاس بقيمتهــا؛ ومــن هنــا تنبــع أهميــة البحــث في تأكيــد المحافظــة 

عــى اللغــة الأم، والهويــة القوميــة لأبنــاء الأمــة العربيــة مــع مــا تواجهــه اللغــة مــن تحديــات في ظــل عــر العولمــة.

ــم  ــت وغيرهــما في تعلي ــة بالحاســوب، والإنترن ــات ممثل ــف التقني ــا توظي ــا، هــل يكنن ــذي يطــرح نفســه هن والســؤال ال
اللغــة العربيــة؟ وســنحاول الإجابــة عنــه معتمديــن عــى المنهــج الاســتقرائي الوصفــي، وعــبر المباحــث الآتيــة: الأول: التعريــف 

بالمصطلحــات )التقنيــات الحديثــة، التعليــم الإلكــتروني، العولمــة( 

الثاني: التقنيات الحديثة في التعليم، أنواعها، وفوائدها.

الثالث: معايير اختيار التقنيات المستخدمة في تعليم اللغة العربية.

الرابع: التعليم بالتقنيات الحديثة بن الواقع والمأمول.

المبحث الأول: التعريف بالمصطلحات )التقنيات الحديثة، التعليم الإلكتروني، العولمة(. 
لقــد تعــددت التعاريــف والمفاهيــم بشــأن التقنيــات الحديثــة، فهنــاك مــن يعرفهــا بأنهــا الوســيلة الناقلــة للعلــم والمعرفــة 

والمهــارة)))، وورد في تعريــف آخــر أنهــا وســيلة مــن وســائل تطويــر المنهــج التعليمــي)2).

  كــما ورد في تعريــف آخــر أنهــا: أســلوب توظيــف البرامــج التقنيــة في التربيــة بهــدف زيــادة فعاليــة العملية التربويــة ورفع 
نقاشــها مــن خــلال إعــادة تخطيطهــا وتنظيمهــا وتنفيذهــا وتقويــم المخرجــات التعليميــة، وهــي منظومــة متكاملة مــن الأجهزة 

والبرمجيــات والإجــراءات والعمليــات التــي يوظفها المــدرس في العمليــة التعليمية))).

ومــن ثــم؛ فــإن تقنيــات التعليــم تعنــي أكــر مــن مجــرد اســتخدام الأجهــزة والآلات، فهــي طريقــة في التفكــير، فضــلًا عــن 
أنهــا منهــج في العمــل، وأســلوب في حــل المشــكلات يعتمــد في ذلــك عــى اتبــاع مخطــط منهجــي، وأســلوب علمــي منظــم، 

يتكــون مــن عنــاصر كثــيرة متداخلــة ومتفاعلــة بقصــد تحقيــق أهــداف محــددة.

بينــما تعــرفّ تقنيــة المعلومــات بأنهــا: معالجــة المعلومــات إلكترونيًّــا، أو بوســاطة رســائل إلكترونيــة، وتشــمل المعالجــة نقــل 
وتخزيــن وتصنيــف والحصــول عــى المعلومــات، وتقنيــة المعلومــات تركــز بصفــة خاصــة عــى اســتخدام الأجهــزة والبرمجيــات 
 (LAN( لتنفيــذ المهــام الســابقة ليســتفيد منهــا الفــرد والمجتمــع. كــما تعــرفّ بأنهــا: اســتخدام الحاســوب وشــبكاته المحليــة
ــع  ــن أجــل جم ــة م ــات الريع ــق المعلوم ــة )WEB( وطرائ ــت، وشــبكة النســيج العالمي والشــبكات الواســعة )WAN( والإنترن

المعلومــات ونشرهــا، ومعالجتهــا، وتخزينهــا واســترجاعها))). 

))(  ينظــر: التقنيــات التربويــة ودورهــا في تطويــر طرائــق تدريــس التربيــة الرياضيــة في مجــال التعليــم العــالي، د. فــواز جاســم النجــداوي، مجلــة 
جامعــة كركــوك للدارســات الإنســانية، المجلــد الســابع، العــدد الســنة، الســنة 2)20. 

)2(  ينظر: المصدر السابق، 20.
))(  ينظر: استخدام التكنولوجيات في الإدارة التربوية، رجاء زهير خالد العسي، جامعة القدس، ص 06

))(  ينظر: معجم المصطلحات التربوية والنفسية، حسن شحاته  و زينب النجار، الدار المرية للطباعة،  القاهرة، ط)، )2))هـ، ص0)).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

والجديــر بالإشــارة أن ثمــة مصطلحــن مترادفــن، فالبعــض يســتخدم عبــارة »تقنيــات التعليــم«، في حن يســتخدم البعض 
الآخــر »تكنولوجيــات التعليــم«)))، وفي الحقيقــة أن هــذه المصطلحــات مترادفــة فيــما بينهــا، فــلا يكــن الحديث عــن دور هذه 

الأخــيرة إلا مــن خــلال الوقــوف عــى المقصــود بهــا، لمعرفــة  مــدى إســهامها  في تطويــر وتحســن نوعيــة التعليم.

   وقــد ظهــر -أيضًــا- اصطــلاح »التعليم الإلكــتروني« في منتصف التسعينيات، وفي خضم التحول من العصر الصناعي إلى ما 
يسمى بعصر المعلومات، وذلــك نتيجة الانتشار الواسع لتقنيات المعلومات والاتصالات التي مكنت الجامعات والمؤسسات التعليمية 
والتدريبية من إطلاق برامجها عبر الإنترنــت، وقــد تنــاول كثــيٌر مــن المهتمــن مفهــوم التعليــم الإلكــتروني، ومنهــم الدكتــور 
محمــد عطيــه خميــس الــذي عرفــه »بأنــه: علــم نظــري تطبيقــي ونظــام تكنولوجــي تعليمي كامــل وعمليــة مقصــودة ومحكومة 
تقــوم عــى أســـــــــــــاس فكــرى وفلســفي ونظريـــــات تربويــة جديــدة يــر فيهــا المتعلــم بخــبرات مخططة ومدروســة من 
خــلال تفاعلــه مــع مصــادر تعلــم إلكترونيــة متعــددة ومتنوعــة بطريقــة نظاميــة ومتتابعــة وفــق إجــراءات وأحــداث تعليميــة 
منظمــة في بيئــات تعلــم إلكترونيــة مرنــة قائمــة عــى الكومبيوتــر والشــبكات تدعــم عمليــات التعلــم، وتســهل حدوثــه في أي 

وقــت ومــكان«)2).

ويذهــب د. أحمــد ســالم للقــول فيــه: »إنــه منظومــة تعليميــة لتقديــم البرامــج التعليميــة والتدريبيــة للمتعلمــن في أي وقــت 
ــة،  ــة أو الفضائي ــوات المحلي ــت، الإذاعــة القن ــل: الإنترن ــة مث ــات المعلومــات والاتصــالات التفاعلي وأي مــكان باســتخدام تقني
ــدٍ لتوفــير بيئــة تعليميــة  التلفــاز، الأقــراص الممغنطــة، التليفــون، البريــد الإلكــتروني، أجهــزة الحاســوب، المؤتمــرات عــن بعُْ
تعلميــة تفاعليــة متعــددة المصــادر بطريقــة متزامنــة دون الالتــزام بمــكان محــدد اعتــمادًا عــى التعلــم الــذاتي والتفاعــل بــن 

المتعلــم والمعلــم«))).

ويــرى الدكتــور بــدر الخــان »أنــه طريقــة إبداعيــة لتقديــم بيئــة تفاعليــة متمركــزة حــول المتعلمــن ومصممــة مســبقًا بشــكل 
جيــد وميــرة لأى فــرد، وفي أي مــكان وأي وقــت باســتعمال خصائــص ومصــادر الإنترنــت والتقنيــات الرقميــة بالتطابــق مــع 

مبــادئ التصميــم التعليمــي المناســبة لبيئــة التعلــم المفتوحة والمرنــة والموزعــة«))).

ــريق استخدام تقنيات الوسائط المتعددة بمعزل  ــه »عملية التعلم أو تلقي المعلومة العلمية عن ط ــم أن ــرى بعضه ــن ي ــى ح ع
عن ظــرفي الزمان والمكان، حيث يتم التواصل بين الدارسين والأساتذة عبر وسائل عديدة قد تكون الإنترنت، الإكسترانت أو 
التلفاز التفاعي. وتتم عملية التعليم وفق المكان والزمان والكمية والنوعية التي يختارها المتعلم، وذلك وفق معايير دولية تتضمن 
استيعاب الدارس للمناهج والبرامج التي يتحصل عليها. وتقع مسؤوليــة التعلم بصفة أساسية عى عاتق المتعلم ذاته«))5)(. أو »هو 
تقديم البرامج التدريبية والتعليمية عبر وسائط إلكترونية متنوعة تشمل الأقراص وشبكة الإنترنت بأسلوب متزامن أو غير متزامن 

وباعتماد مبدأ التعلم الذاتي«)6).

والملاحــظ أن غالبيــة التعريفــات تــرى أن التعليــم الإلكــتروني يكــون فقــط خــارج قاعــة الدراســة أي لا يلتــزم فيــه بمــكان 
محــدد، ويجــب أن يلغــي حــدود المــكان كــما يلغــي حــدود الزمــان، بينــما يــرى الدكتــور عبــد اللــه المــوسى »أن مفهــوم التعليــم 
الإلكــتروني يشــمل أيضــا إســتخدام التقنيــة داخــل قاعــة الدراســة«)7)، وهــو مــا أشــار إليــه الدكتــور أحمــد ســالم أيضًــا؛ إذ 
ذكــر أن التعليــم الإلكــتروني ليــس هــو التعليــم عــن بعــد، فليــس كل تعليــم إلكــتروني لابــد أن يتــم عــن بعــد فقــد يكــون كذلك، 

ويكــن أن يتــم داخــل الفصــل الــدراسي وبوجــود المعلــم)8). 

أمــا العولمــة، فلكونهــا لفــظ محــدث، ولأن الكثــير مــن الباحثــن يــرى أن هــذه الكلمــة، وبهــذه الصيغــة الرفيــة لم تــرد 
ــا:  مصطلــح حديــث لم يســتطع أي واحــد مــن رجــال  في كلام العــرب، فســأكتفي بالمعنــى الاصطلاحــي، والعولمــة اصطلاحً
السياســة والاقتصــاد وعلــم الاجتــماع وغيرهــم وضــع تعريــف محــدد لهــا نظــراً لكونهــا تهــم كل المجــالات الحياتيــة الــيء 

))(  دور الوســائل والتقنيــات التربويــة الحديثــة في تجــودي العمليــة التعلميــة، د. عبــد الحكيــم الغــزاوي، جامعــة الجنــان، محــاضرة ألقيــت بتاريــخ )2 
جانفــي 2007، ص )0)نقــلا عــن: ضوابــط اســتخدام التقنيــات الحديثــة و أثرهــا عــى تحقيــق جــودة التعليــم، د. حميــدة جميلــة، جامعــة لونيــي 
ــة ألقيــت خــلال الملتقــى الوطنــي لمركــز جيــل البحــث العلمــي حــول تقنيــات التعليــم الحديثــة المنظــم بالمكتبــة الوطنيــة  عــي البليــدة 2. مداخل

https://jilrc.com :الجزائريــة، يــوم 20 ديســمبر 6)20. منشــورة عــى النــت
)2(  منتوجات تكنولوجيا التعليم، محمد  عطية خميس، دار الكلمة، القاهرة ،)200م، ص0).

))(  تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني، أحمد سالم، مكتبة الرشد، الرياض، ط)، )200م،  ص289. 
))(  إستراتيجيات التعليم الالكتروني، بدر الخان، ترجمة عي بن شرف الموسوي وآخرين، شعاع للنشر والعلوم، سوريا، 2005 م،  ص 8).

)5(  التعليــم الإلكــتروني والتعليــم التقليــدي دراســة تحليليــة مقارنــة، د. فيــاض عبــد اللــه عــي وآخــرون، مجلــة كليــة العلــوم الجامعــة، العــدد التاســع 
عــشر، 2009، ص). 

)6(  المصدر السابق، ص5. 
)7(  استخدام الحاسب الآلي في التعليم، عبد الله بن عبد العزيز الموسى، الرياض، ط)، 29))ه، ص7).

)8(  تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني، ص 290.
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الــذي يطــرح صعوبــة في تعريفهــا، ولقــد أخــذت عنــد الباحثــن مناحــيَ متعــددةً وتعريفــاتٍ عــدةً، وهنــاك اتجاهــان يعــبران 
عــن مفهــوم العولمــة:

الأول: يــرى العولمــة ظاهــرة طبيعيــة، مرتبطــة بموازيــن القــوى، وقــوة الاقتصــاد والتقــدم التكنولوجــي والتقنــي، وأنهــا لا 
تتضمــن توجيهــات اســتعمارية، كــما أنهــا نتــاج عصــور ســاهمت فيهــا الكثــير مــن المجتمعــات.

الثــاني: يــرى أن العولمــة اســتعمار جديــد يقــوم عــى الهيمنــة الثقافيــة والاقتصاديــة وتذويــب الثقافــات المحليــة للشــعوب 
جميعهــا في ثقافــة واحــدة وإلغــاء الفــروق الدينيــة والقوميــة مــن أجــل الهيمنــة الكاملــة))). 

     ولعــل أفضــل التعريفــات بحســب وجهــة نظــري تعريــف د. صالــح الرقــب إذ يعرفهــا بقولــه« العولمــة هــي التــي تتــم 
فيهــا عمليــة تغيــير الأنمــاط والنظــم الاقتصاديــة والثقافيــة والاجتماعيــة ومجموعــة القيــم والعــادات الســائدة وإزالــة الفوارق 
الدينيــة والوطنيــة في اطــار تدويــل النظــام الرأســمالي الحديــث وفــق الرؤيــة الأمريكيــة المهيمنــة والتــي تزعــم أنهــا ســيدة 

الكــون وحاميــة النظــام العالمــي الجديــد« )2). فهــي اســم للاســتعمار في أشــكال جديــدة.

المبحث الثاني: التقنيات الحديثة في التعليم، أنواعها، وفوائدها
ــات  ــد الأدبي ــزة والبرامــج، وتؤك ــة مــن الأجه ــال حديث ــور أجي ــر في ظه ــر أث ــزة الكمبيوت ــر أجه ــات تطوي ــد كان لعملي لق
التربويــة عــى ضرورة الانتقــال  بالتعليــم مــن مجــرد الحفــظ والتلقــن إلى نــوع مغايــر تمامــا، وهــو التعليــم الــذي يشــارك 
المتعلــم عــن طريقــه في عمليــة التعليــم والتعلــم،ل يصبــح شريــكا أساســيا وطرفــا فاعــلا في العمليــة التعليميــة. وهنــا يتضــح 
ــم، وذلــك عــى نحــو زيــادة  ــا الحديثــة وحقيقــة عملهــا في ترســيخ الخــبرات الأساســية وتدعيمهــا في المتعل دور التكنولوجي
خــبرة إتقــان مهــارات القــراءة والكتابــة، وزيــادة مهــارات التعبــير المبنــي عــى التفكــير الســليم، ومهــارة حســن اختيــار اللفــظ 

والعبــارة، والقــدرة عــى الاســتماع للآخريــن، وتقويــم مــا يقولونــه، واتخــاذ القــرارات الســليمة. 

واذا كانــت اللغــة العربيــة ليســت مجــرد وســيلة تعبــير وتفاهــم فحســب، بــل هــي لغــة مقدســة، اختارهــا اللــه ســبحانه وتعــالى 
لتكــون لغــة القــرآن الكريــم، لــذا أصبــح تعلمهــا بالنســبة للمســلم فرضــا، وتعليمهــا عمــلا وعبــادة، وقــربى إلى اللــه بخدمــة كتابــه 
العزيــز؛ عليــه فــإن إتقــان اللغــة العربيــة اســتماعًا وتحدثـًـا وقــراءةً وكتابــةً ضروري مــن أجــل التعلــم وتحقيــق التقــدم الحضــاري، 
والإبــداع الفكــري، والتماســك الثقــافي للأمــة العربيــة، ومــن هنــا لم يعــد اعتــماد العمليــة التعليميــة عى الوســائل الحديثــة مظهراً 
مــن مظاهــر الــترف، بــل أصبــح ضرورة مــن الــرورات، وجــزءًا لا يتجــزأ منها. وحتــى لا تفقــد المدرســة دورهــا في التعليــم 

والتربيــة كان لا بــدّ لهــا مــن تحديــث أنشــطتها التعليميــة والتربويــة، وفي مقدمــة ذلــك الوســائل التعليميــة.

ولعل من اهم الوسائل التعليمية التقنية الحديثة التي يمكن استخدامها في تعليم اللغة العربية هي: 

أولً: الأجهــزة الصوتيــة مثــل المســجلات، التــي تســجل قــراءات الطــلاب النموذجيــة والتــي يتوافــر فيهــا ســلامة النطــق، 
ووضــوح الصــوت، وســلامة الأداء اللغــوي وتمثيــل المعــاني، وتعــرض هــذه القــراءات عــى مســامع الطــلاب للاســتفادة منهــا 

عــن طريــق المحــاكاة والتقليــد، ويكــن الاســتفادة منهــا في مســابقات الإلقــاء والتعبــير للنصــوص الشــعرية والنريــة))).

ثانيًــا: الســبورة الذكيــة أو الإلكترونيــة التــي يكــن الكتابــة عليهــا بشــكل الكــتروني كــما يكــن التفاعــل معهــا وإظهــار 
تطبيقــات حاســوبية عليهــا والتعامــل مــع التطبيقــات باللمــس باليــد أو القلــم أو بــأدوات التأشــير المختلفــة. وقــد عرفــت في 

الوســط العــربي والعالمــي بمســميات متعــددة هــي ))):

( ..Smart Board السبورة الذكية

2 ..Interactive whiteboard  السبورة البيضاء التفاعلية

( ..Digital Board  السبورة الرقمية

( . .)Electronic Board e-board( السبورة الالكترونية

وهــي ســبورة بيضــاء نشــيطة مــع شاشــة باللمــس؛ يقــوم المعلم بلمســها ليتحكــم في جميــع تطبيقــات الحاســوب، كالربط مع 

))(  ينظــر: الــدور التربــوي لأعضــاء هيئــة التدريــس الجامعــي في مواجهــة تحديــات العولمــة وســبل تطويــره مــن وجهــة نظرهــم، لميــاء مصطفــى أبــو 
جلالــة، رســالة ماجســتير، الجامعــة الإســلامية،غزة،)200م، ص76-75. 

)2(  بــن عالميــة الإســلام والعولمــة، )بحــث منشــور عــى النــت مقــدم لمؤتمــر التربيــة الأول بعنــوان« التربيــة في فلســطن ومتغــيرات العــر«، صالــح 

.(www.drsregeb.com .7-6الرقــب،25))ه/ )200م، ص

 .www.khayma.com  ،)(  ينظر: الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية )بحث منشور في النت((

www.manhal.net ينظر: المصدر السابق؛ الثقافة المرجعية الوسائل والتقنيات الحديثة في التعليم ـ نشرة ثقافية، عى الموقع  )((
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

صفحــة إنترنــت، كــما يكنــه تدويــن الملاحظــات، ورســم الأشــكال، وتوضيــح الأفــكار وإظهــار المعلومــات المفتاحيــة بوســاطة 
الأحبــار الإلكترونيــة إلى جانــب الحفــظ والطباعــة. وتســمح الســبورة الذكيــة بتخزيــن مــا يتــم كتابتــه عليهــا للرجــوع إليهــا 
ــة مــن افضــل أســاليب العــرض، إذ باســتخدامها تســتطيع أن تكتــب  فيــما بعــد وفي أي وقــت أراد )))، وتعــد الســبورة الذكي
وتحفــظ وترســل بالبريــد الإلكــتروني وتطبــع كل مــا تــم شرحــه عــى الســبورة، ولا يتوقــف الأمــر عنــد ذلــك الحــد بــل يكــن 
تصفــح الإنترنــت أيضًــا. كل ذلــك بــدون اســتعمال لوحــة المفاتيــح أو الفــارة فقــط، وباســتخدام القلــم الإلكــتروني الخــاص 

بالسبورة))2)(.وللســبورة الذكيــة مميــزات متعــددة هي))):

درجة وضوح عالية جدًا وسرعة الاستجابة وسهولة التوصيل بالكمبيوتر عن طريق وصلة USB الريعة.. )

سهولة تركيبها وتشغيلها ولا تحتاج إلى مصدر تغذية خارجي.. 2

( ..)Data projector( سطحها مغطى بالبوليستر ومجهز لاستخدامه كسبورة لجهاز العرض

تســهل عمليــة التحضــير للمعلــم أو المحــاضر ولا حاجــة للمســتمع تســجيل ملاحظاتــه إذ يتــم حفــظ وطباعــة جميــع مــا عــى . )
الســبورة مــما يســاعد عــى التركيــز.

مرونة الاستعمال وتوفير الجهد وسهولة العودة للنقاط السابقة وبدون تعب عند الحفظ ))) . 5

ثالثًــا: القــرص CD وهــو الوســيلة الاخــرى المســتخدمة في المدرســة الإلكترونيــة في مجــال التعليــم والتعلــم، إذ يجهــز عليها 
المناهــج الدراســية ويتــم تحميلهــا عــى أجهــزة الطــلاب والرجــوع إليهــا وقــت الحاجة.

 CD رابعًــا: الكتــاب الإلكــتروني هــو اختصــار مئــات و آلاف الأوراق التــي تظهــر بشــكل الكتــاب التقليدي في قــرص مدمج
الــذي تتخطــى ســعته ثلاثــن مجلــدًا تحمــل أكــر مــن )26 مليون كلمــة، 50) ألــف صفحة.

ويتــاز الكتــاب الإلكــتروني بتوفــير الحيــز أو المــكان بحيــث لــن يكــون هنــاك حاجــة لتخصيــص مــكان للمكتبــة ويكــن 
الاســتعاضة عنهــا بعلبــة صغــيرة تحتــوي عــى الأقــراص توضــع عــى المكتــب. كما يتــاز بســهولة البحث عــن الكلمــة والموضوع 
وســهولة التصفــح، ويكــن الوصــول إليــه عــن طريــق شــبكة الإنترنــت التــي تتوافــر في أجهــزة الحاســب المدرســية، ويكــن 

إضافــة صــور واضحــة نقيــة وكذلــك إدخــال تعديــلات وخلفيــات ونغــمات صوتيــة)5).

خامسًــا: الشــبكة الداخليــة وهــي إحــدى الوســائل التعليميــة الإلكترونيــة تســتخدم في المدرســة، إذ يتــم ربــط جميــع أجهــزة 
الحاســب في المدرســة ببعضهــا البعــض، ويكــن للمعلــم إرســال المــادة الدراســية إلى أجهــزة الطــلاب باســتخدام برنامج خاص 
ــا، ويطلــب مــن  ــا منزليً ــا أو واجبً Net support يتحكــم المعلــم بوســاطة جهــازه بأجهــزة الطــلاب، كأن يضــع نشــاطاً تعليميً

الطــلاب تنفيــذه وإرســاله إلى جهــاز المعلــم )6).فضــلا عــن ذلــك يكــن الاعتــماد عــى الشــبكة الداخليــة في)7).

الطباعة إذ يتم ربط أكر من مستخدم عى الطابعة نفسها.. )

توزيع خدمة الإنترنت عى المستخدمن والتحكم بها عن طريق مركز الشبكة. 2

مركزية البرامج الإدارية: مثل برامج الشؤون الإدارية. )

الوصول إلى المصادر مثل: . )

أ  البرامج الرورية كبرامج الحماية من الفيروسات وبرامج الكتابة والطباعة.	.

الأقراص المدمجة لبعض الدروس التي يعدها المعلم.	.أ

أ المناهج التعليمية.	.

أ الملفات )الخطط الأسبوعية – جداول الاختبارات – الغياب............(.	.

أ النظام الداخي Intranet لتعاميم – أخبار المدارس – الإعلانات – المكتبة الإلكترونية.	.

.www.khayma.com  ،)(  ينظر:الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية)بحث منشور في النت((
.www.khayma.com  ،)2(  ينظر: الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية)بحث منشور في النت(

))(  ينظر: المصدر السابق.
))(  ينظر: العلاقة بن الإدارة المدرسية والمعلم والطالب والبيت ومجالس الآباء، ص858. 

htt://salih8988.blogspot.com :5(  ينظر: التعليم الإلكتروني، د. مي حمدي حامد،)بحث منشور في النت(، ص))-)). ينظر(
)6(  ينظر: العلاقة بن الإدارة المدرسية والمعلم والطالب والبيت ومجالس الآباء، ص882.

)7(  ينظر: التعليم الالكتروني، ص))-)).
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سادسًــا: شــبكة الإنترنــت وهــي وســيلة تعليميــة جيــدة إذا مــا أحســن اســتخدامها وتوجيههــا؛ لدعم عمليــة التعليــم والتعلم وبخاصــة تعليم 
اللغــة العربيــة، إذ يســتطيع التلميــذ تحســن مهــارتي القــراءة والكتابــة وبما يتناســب و مســتوى التلميــذ العمــري والعقي))).

ولا يقتــر اســتخدام الإنترنــت في تقديــم المقــررات التعليميــة عــى مجــرد إعــداد محتــوى جيــد، بــل يتطلــب الأمــر أكــر 
مــن ذلــك إذ يتعــداه إلى إيجــاد بيئــة تعلــم متكاملــة، تمتــاز بتوافــر ثلاثــة عنــاصر رئيســة )2)، هــي: 

المحتوى، ويشمل: المعلومات بمختلف صورها، والتدريبات، والاختبارات. ●

نظــام التقديــم، ويشــمل: تنظيــم واجهــة التفاعــل، وأدوات الإنترنــت المســتخدمة داخــل النظــام، مثــل: البريــد الإلكــتروني،  ●
وبرامــج الحــوار وغيرهما.  

البنية المعلوماتية الأساسية، والتي تشتمل عى: أجهزة الكمبيوتر، ونظم التشغيل، ونظم الشبكات، ونظام التوصيل بشبكة الإنترنت.  ●

ولــو أعدنــا النظــر إلى متعلــم اللغــة العربيــة عــى وفــق هــذه الوســائل التقنيــة التعليميــة نجــد ان الطالــب يصبــح أكــر 
مهــارة وإتقــان للغــة العربيــة مــن الطالــب الــذي يتلقــى المعلومــات اللغويــة بالطريقــة التقليديــة دون اللجــوء الى التقنيــات 
لاســيما مختــبرات الصــوت ومــا تقدمــه مــن معلومــات تعــن عــى معرفــة مخــارج الحــروف وحســن لفظهــا وســلامة نطقهــا 

كــما تســاعده مــن طريــق التكــرار مــن رفــع مســتواه العلمــي.

ويكن تلخيص الدور الذي تقوم به الوسائل في تحسن عمليتي التعليم والتعلم بما يأتي))):

استثارة اهتمام الطالب وتشويقه إلى الدرس، وجعله أكر استعدادًا للتعلم، في سرور ونشاط.. )

إثراء التعليم عن طريق ما تضيفه من أبعاد جديدة إلى الموقف التعليمي ومن ثم تتوسع خبرات الطالب.. 2

تكفل الوسائل التعليمية باشراك حواس الطالب اجمع في عملية التعلم؛ مما يترتب عى ذلك بقاء أثر التعلم لأطول مدة ممكنة.. )

 تساعد الطالب عى تكوين مفاهيم سليمة عن الأشياء.. )

 تضمن - إلى حدٍ كبير- مشاركة الطالب بفاعلية في عملية التعلم.. 5

 تنمي لدى الطالب القدرة عى التأمل ودقة الملاحظة، وحب الاستطلاع.. 6

تساعد المعلم عى تحقيق أهداف الدرس بأسرع وقت، وأقل جهد.. 7

تعد ضرورة ملحة يلجأ إليها المعلم لإيصال أو تقريب المعلومات إلى أذهان الطلاب.. 8

تساعد المعلم عى تقديم مادته بأسلوب جذاب لا يخلو من الإثارة والمتعة.. 9

التغيير في طرائق و أساليب عرض الدروس، والابتعاد عن الرتابة والجمود الممل. . 0)

واذا كانــت التقنيــات الحديثــة تلعــب دورا مهــما في تحســن عمليتــي التعليــم والتعلم و إحــداث التغيير والتطويــر في الحقل 
التربــوي، فبالإمــكان تحديــد الفوائــد الخاصــة بتعليــم اللغــة العربية بما يــأتي))): 

أولً: تتيــح لمعلــم اللغــة العربيــة تدريــس المــواد اللغويــة، وبشــكل أكــر ســهولة إذ يســتخدم أســاليب تســهل تقديــم المــادة 
اللغويــة الجامــدة وتحويلهــا إلى مــادة مرئيــة، أو مســموعة مثــل تحويــل الــدروس النحويــة إلى قصــص مرئيــة مســموعة تحــدد 

القاعــدة وتوصلهــا إلى ذهــن المتلقــي بطريقــة سلســة تبقــى في ذهــن المتلقــي زمنــا طويــلا.

ثانيًا: استقراء واستنباط الأفكار في النص الأدبي المعروض؛ نتيجة لاستقراء الصور والأشكال المصاحبة للنص.

ثالثًــا: الأبــداع والابتــكار في عــرض الصــور عــبر التقنيــات الحديثــة  والــذي يحفــز الخيــال والفكــر لــدى المتعلــم، فضــلا 
عــن تعميــق المعلومــات لديــه.

ــة لــدى الطــلاب واكتســابهم كلــمات جديــدة تضــاف إلى قاموســهم عــن طريــق الاســتماع  ــادة الــروة اللغوي ــا: زي رابعً
ــا. للنصــوص وقراءته

خامسًــا: تحســن الأداء اللغــوي، مــن حيــث نطــق الحــروف نطقــا ســليما وضبطهــا بدقــة عــن طريــق محــاكاة النــماذج 
المســموعة. فضــلا عــن فتــح أفــاق واســعة لتعلــم اللغــة وإتقانهــا.

))(  ينظر: العلاقة بن الإدارة المدرسية والمعلم والطالب والبيت ومجالس الآباء، ص882.
)2(  ينظــر: المصــدر الســابق، ص882. والمدخــل التقنــي في تعليــم اللغــة العربيــة مفهومــه وأسســه ومطالبــه وتطبيقاتــه، د. مــرضي بــن غــرم الله  حســن 

الزهــراني، ص ))
.www.khayma.com ، :(  ينظر:الوسائل التعليمية في تدريس اللغة العربية)بحث منشور في النت( عبد الخالق بن حنش الدرمحي، ينظر((

))(  ينظــر: وســائل التقنيــة الحديثــة في تدريــس اللغــة العربية،آمنــة مصبــح عــي القايــدي، مــن بحــوث مؤتمــر اتجاهــات حديثــة في تعلــم اللغــة 
ــة وتعليمهــا، المنعقــد في جامعــة الشــارقة مــارس 6)20م،ص5)5. العربي
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

المبحث الثالث: معايير اختيار التقنيات المستخدمة في تعليم اللغة العربية
هنــاك العديــد مــن الأدوات والتقنيــات التــي يكــن توظيفهــا لأغــراض تربويــة، وهــذه الوســائل والأدوات تتفــاوت مــن حيــث مميزاتهــا ونواحــي قصورهــا، وهــذه المميــزات 
تختلــف باختــلاف المواقــف واختــلاف المــواد التعليميــة، كــما أن كــرة أنــواع الوســائل التــي يكــن اســتخدامها لأغــراض تعليميــة وتعــدد مجــالات تطبيقاتهــا تجعل مــن الرورة 

بمــكان اختيــار أجودهــا، وفيــما يــي أهــم المعايــير التــي يكــن الاســتنارة بهــا عنــد اختيــار التقنيــات التربويــة للمجــال التعليمــي ومــن ذلــك تدريــس اللغــة العربية:

يجــب أن تكــون الأهــداف التربويــة واضحــة ومحــددة في ذهــن المــدرس؛ كونهــا الأســاس في اختيــار وســائل التعليــم وأدواتــه . )
حتــى يتمكــن المــدرس مــن اختيــار أنســب التقنيــات لتحقيــق الأهــداف، لاســيما أن الأنــواع المختلفــة للتقنيــات التعليميــة تتفاوت 
في مقدرتهــا للوصــول إلى الأهــداف المنشــودة، كــما أن تحديــد الهــدف بدقــة يســاعد عــى اختيــار الوســيلة المناســبة  بعيــدًا عن 

الحــيرة الناتجــة عن الغمــوض والتداخــل))). 

يجــب أن تناســب التقنيــة طبيعــة المتعلمــن، وأعمارهــم، وقدراتهــم، وجنســهم، وخلفياتهــم الفكريــة والاجتماعيــة، وخبراتهــم . 2
الســابقة، وذلــك مــن حيــث محتواهــا وطريقــة عرضهــا والرمــوز المســتخدمة فيهــا)2).

اختيار التقنيات التي سبق تجربتها وثبت تحقيقها للأهداف التربوية))). . )

ــة منســقة مــع . ) ــار يجــب أن يســير بصــورة تكاملي ــوع التقنــي المخت ــة الترابــط بــن العنــاصر المختلفــة للمنهــج، وأن الن أهمي
العنــاصر الأخــرى للمنهــج. كــما يتوجــب توافــق التقنيــات المختــارة مــع الأهــداف التعليميــة، ويجــب أن تتناســب مــع المحتــوى 
التعليمــي للمنهــج فهــذه مــن أهــم معايــير نجــاح التقنيــات التربويــة في تحقيــق الغايــات المنشــودة مــن اســتخدامها، بــل عــدم 

توافقهــا مــع العنــاصر الأخــرى للمنهــج لــه آثــار عكســية))).

وجــوب توافــر الأســس التربويــة اللازمــة لعمليــة التعليــم الفعــال في التقنيــات التعليميــة الناجحــة، مثــل: عنــر التشــويق، ووضــوح . 5
المثــيرات، وجــذب الانتبــاه، وتوفــر فــرص التفاعــل والاســتجابة للــدارس، وإمكانيــة التعزيــز الفــوري، وإمكانية تكــرار المثــيرات التكرار 
المناســب.. إلــخ، وكلــما ازداد توافــر هــذه الأســس المهمــة في التقنيــة المــراد اســتخدامها كلــما كانــت أكــر فاعليــة في تحقيــق الأهــداف 
المنشــودة، ولا يتوقــف توافــر هــذه الأســس في الوســيلة المســتخدمة عــى الإمكانيــات الذاتيــة للوســيلة، وإنمــا يتدخــل في تحقيقهــا 

وبشــكل كبــير الأســلوب الــذي يعتمــده المــدرس عنــد تخطيــط وتنفيــذ اســتراتيجية الاســتفادة مــن هــذه الوســيلة)5).

يتوجــب مراعــاة التكاليــف الاقتصاديــة لاســتخدام أحــدى التقنيــات دون ســواها؛ إذ يجــب مســاواتها للجهــد والمال الــذي يتطلبه . 6
اســتخدامها، ويقــاس مــدى اقتصاديتهــا في ضــوء اعتبــارات متعــددة، أهمها: 

عدد الدارسن المستفيدين منها أو الذين يكنهم الاستفادة منها. -

أهمية الأهداف التربوية التي نسعى إلى تحقيقها من خلالها.  -

وجوب عدم تعارض محتوى التقنيات المختارة لمجتمع المتعلمن، ومناسبته للأعراف والعادات الاجتماعية السائدة)6).. 7

يجــب أن تكــون المعلومــات التــي تقدمهــا التقنيــة صادقــة، ومطابقــة للواقــع؛ لأن كثــيراً مــن الأوضــاع الاجتماعيــة، والسياســية، . 8
والثقافيــة في تبــدل مســتمر لذلــك يجــب التأكــد مــن صحــة المعلومــات المقدمــة. 

ينبغــي أن تتوافــر متطلبــات اســتخدام التقنيــات التعليميــة في البيئــة التــي ســوف تســتخدم فيهــا. فمثــلًا اســتخدام جهــاز . 9
ــاج الجهــاز إلى خــط كهربــائي غــير متوفــر)7).  ــم مــكان العــرض، أو يحت ــاج إلى تعمي ــة يحت الشرائــح الشــفافة الثابت

أن تكــون التقنيــات المــراد اســتخدامها في حالــة جيــدة فنيًــا، صالحــة للاســتعمال وخاليــة مــن العيــوب الفنيــة، والمنهجيــة . 0)
التــي قــد تخلــق جــوًا تعليميًــا مشوشًــا)8).

))(  ينظــر: وســائل التقنيــة الحديثــة في تدريــس اللغــة العربيــة، ص 6)5-7)5؛ اســتخدام وتوظيــف تقنيــات التعليــم في الحصــة الصفيــة، أ. وليــد عبــد 
بنــي هــاني، دار الأسرة للإعــلام و دار عــالم الثقافــة للنــشر، ٢٠١٨م،ص)؛ معايــير توظيــف التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا )مقال منشــور 

عــى النــت(، إعــداد/ فاطمــة المطيري،محــاضر جامعــة شــقراء
https://www.abegs.org/aportal/article/article_detail?id=5330237725343744  

ــشر،  ــة للن ــي هــاني، دار الأسرة للإعــلام و دار عــالم الثقاف ــد بن ــد عب ــة، أ. ولي ــم في الحصــة الصفي ــات التعلي ــف تقني )2(  ينظــر: اســتخدام وتوظي
٢٠١٨م،ص)؛ معايــير تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، د. عــي عبــد المحســن الحديبــي وآخــرون  )مباحــث لغويــة27(، مركــز الملك عبد 

اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولي  لخدمــة اللغــة العربيــة، المملكــة العربيــة الســعودية – الريــاض، ط)، 8)))ه7)20-م، ص)).
))(  ينظر: استخدام وتوظيف تقنيات التعليم في الحصة الصفية، ص25

))(  ينظر: وسائل التقنية الحديثة في تدريس اللغة العربية، ص6)5؛  استخدام وتوظيف تقنيات التعليم في الحصة الصفية، ص25.
)5(  ينظر: استخدام وتوظيف تقنيات التعليم في الحصة الصفية، ص25.

)6(  ينظر: المصدر السابق، ص25.

)7(  ينظر: المصدر السابق، ص27.
)8(  ينظر: المصدر السابق، ص25، 28.



879 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

المبحث الرابع: التعليم بالتقنيات الحديثة بين الواقع والمأمول
نظــرا للطبيعــة التــي يعيشــها البــشر منــذ أواخــر القــرن العشريــن؛ ومــا يواجهــون مــن التحديــات ولعــل أهمهــا تحديــات 
ــل: عــدد الســكان أو الوعــي  ــة للأمــة مث ــة تفرضهــا الأحــوال الداخلي العولمــة، والتــي تنقســم عــى نوعــن: تحديــات داخلي
الثقــافي أو الحفــاظ عــى  البيئــة أو التعليــم أو مســتوى المعيشــة. وتحديــات خارجيــة تفرضهــا طبيعــة التأثــير والتأثــر مــن 
خــلال الاحتــكاك بالأمــم الأخــرى؛ لــذا لم يعــد مقبــولا أن تعيــش الأمــة قابعــة حــول نفســها لا تتأثــر بمن حولهــا،  وأصبــح للغة 
دور مهــم، إذ إن معظــم التحديــات الخارجيــة  يتــم اكتســابها وعرضهــا مــن خــلال لغــة الأمــة القويــة أو المســيطرة، لذلــك كي 
تســتطيع الأمــة العربيــة أن تحافــظ عــى هويتهــا الثقافيــة وأن يكــون لهــا كلمــة في ظــل هــذه التحديــات لابــد أن تهتــم بتعليم 
لغتهــا لأبنائهــا وللناطقــن بلغــات أخــرى. ومــن ثــم فــإن تعليــم اللغة لابــد أن يتطــور بصــورة متوازيــة ومتوازنــة مــع التطورات 
التــي تحــدث في مجــال التعليــم بصــورة عامــة، إلا أن الواقــع يــدل عــى أن الجهــد المبــذول في تطويــر تعليــم هــذه اللغــة لا 

يــوازي أهميتهــا بــن اللغــات))).

عليــه يتوجــب اليــوم أن يضــع  المختصــون خطــة لتطويــر تعليــم اللغــة العربيــة وتحديثهــا، تطويــراً يبــدأ مــن الصــف ومــن 
الــدارس ومــن المعلــم، ويكــون أســاس هــذا التطويــر اســتخدام تكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات في تعليــم اللغــة العربيــة 
لمواجهــة التحديــات التــي تعــاني منهــا لغتنــا العربيــة ولعــل مــن أولهــا  افتقــار اللغــة العربيــة إلى المختــبرات اللغويــة والأشرطة 
ــت موضوعــات النحــو  ــزة، فــما زال ــت المتمي ــع الإنترن ــة والحاســوب ومواق ــة الملون المســجلة والمصــورة واللوحــات التوضيحي
والــرف والشــعر والتعبــير والقــراءة تـُـدرس بصورهــا القديــة، ولابــد مــن جديــد يعيننــا عى تطويــر تعليــم لغتنا العربيــة)2).

كــما ان التهميــش المتعمــد وغــير المتعمــد للغــة العربيــة، بالبُعــد عــن اســتخدامها كلغــة بحــث وعمــل وتواصــل عــى مختلــف 
الأصعــدة، وعــدم الاهتــمام باســتخداماتها ومجافاتهــا لصعوبتهــا))))(، فضــلا عــن الصعوبــات الفنيــة والتقنيــة اللغويــة التــي 
يواجههــا المعلمــون والدارســون عنــد التعامــل مــع تكنولوجيــا الاتصــال والمعلومــات، وعــدم الاهتــمام الــكافي بتطويعهــا لصالــح 

اللغــة العربيــة)))؛ تجعلنــا نقــف امــام أهم المعوقــات لاســتخدام الوســائل التقنيــة في تدريــس اللغــة العربيــة نذكــر منهــا)5):

عدم توافرها في كلّ مراكز المدارس ولا سيما مدارس الريف -

الجهل باستخدامها من قبل المعلمن -

عدم التدريب عى استخدام التقنيات في تدريس اللغة العربية. -

النقص في إعداد المعلم التربوي. -

عدم وجود الأجهزة المناسبة كالمخابر اللغوية  -

عدم السماح للمعلم باستخدامها من أجل الأعطال  -

تعوّد المعلمن عى الطريقة التقليدية  -

عدم تعاون إدارة المدارس -

عدم توافر التمويل  -

قلة الوسائل وعدم توافرها  -

عدم تجهيز البناء المدرسي بالإمكانات المتوافرة. -

ضيق الوقت. -

كثافة الصفوف. -

عدم تخصيص تقني فني لإصلاح استخدام الأجهزة في المدارس -

))(  ينظــر: واقــع الثقافــة الدينيــة الإســلامية لــدى الدارســن بجامعــة القــدس المفتوحــة في محافظــة غــزة في ظــل العولمة وهويتنــا الثقافيــة والتربوية، 
إســماعيل صالــح الفــرا وســليمان إبراهيــم الغلبــان، مؤتمــر الدعــوة الإســلامية ومتغــيرات العــر، كليــة أصــول الديــن، الجامعــة الإســلامية بغــزة، 

6)-7) إبريــل، 2005م، ص: 9.
)2(  ينظر: التعليم الإلكتروني، ص))-)).

))(  ينظر: اللغة والنحو بن القديم والحديث، عباس حسن، دار المعارف، القاهرة، )97)م، ص، )7
))(  ينظر: التعليم الإلكتروني، د. مي حمدي حمد ص))-))

)5)  ينظــر: اللغــة العربيــة واقعــا وتطويــرا، د. عائشــة عهــد حوري،جامعــة حلــب- ســوريه،)بحث منشــور عــى النــت( ص20-)2،ينظــر  
www.cil-a.org/userfiles//. وينظــر: واقــع اســتخدام أعضــاء هيئــة التدريــس للتكنولوجيــا الحديثــة في تدريــس مقرر مهــارات اللغة 
العربيــة ومعوقــات اســتخدامها بكليــات العلــوم التطبيقيــة بســلطنة عــمان، هنــد بنــت عبــد اللــه بن الســيد الهاشــمية، )بحث منشــور 

 https://www.researchgate.nt :في النــت(، ص))-9) ينظــر
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

عدم اهتمام بعض المعلمن باللغة العربية بسبب علمي -

حاجة المعلمن القدامى إلى دورات في استخدام الوسائل التقنية. -

يتضــح مــما ســبق ضرورة إعــادة النظــر بالمناهــج التعليميــة وتطويرهــا بمــا يتوافــق مــع مســتوى الانفتــاح الفكــري والثقافي 
والعلمــي الــذي يشــهده العــالم في القــرن الحــادي والعشريــن، مــع ضرورة توظيــف التقنيــات الحديثة التــي تتوافــق والأهداف 
ــة في مجــال  ــأة التدريــس في دورات تدريبي ــب  أعضــاء هي ــة، فضــلا عــن وجــوب تدري ــة العربي ــم اللغ المنشــودة مــن تعلي
التكنولوجيــا الحديثــة، مــع الاهتــمام بالصيانــة المســتمرة للمــواد والأجهــزة، وربــط القاعــات الدراســية بشــبكة الأنترنــت، مــع 

توفــير الدعــم المــادي مــن اجــل مواكبــة التقــدم العلمــي المعــرفي.

الخاتة
تعــد اللغــة الوســيلة الأساســية للتواصــل وتبــادل الأفــكار ونقــل الأخبار، ونتيجــة لتعقد الحيــاة الحديثــة وكرة وســائل الاتصــال التكنولوجية 
وتنوعهــا، أصبــح الإنســان في أمــس الحاجــة إلى امتــلاك مهــارات التواصــل اللغــوي عــبر التقنيــات التعليميــة الحديثــة التــي بــدأت في 
الظهــور وبشــكل متطــور وسريــع، والإكثــار مــن التدريــب عليهــا، ومــن هنــا بــات مــن الواجــب مواكبــة التقــدم العلمــي والتكنولوجــي الــذي 
أخــذ يفــرض نفســه عــى كافــة مياديــن الحيــاة ومنهــا التعليــم الــذي هــو أســاس التقــدم؛ لاســيما أننــا في مجتمعاتنــا العربيــة بحاجــة إلى 
تغيــير، وتطويــر، وتجديــد مــا يرتبــط بقضايــا التعليــم لاســيما تعليــم اللغــة العربيــة، لذلــك لابــد مــن تأســيس قنــوات اتصــال عــبر الإنترنــت 
موجّهــة للشــباب وبمــا يتوافــق مــع طبيعــة تفكيرهــم واتجاهاتهــم النفســية والعقليــة، والعمــل برعــة نحــو اســتثمار طاقاتهــم وإمكاناتهــم، 

وتوســيع دورهــم في صناعــة المســتقبل.

ونتيجــة لذلــك اتجــه كثــير مــن التربويــن إلى توظيــف الوســائل والتقنيــات الحديثــة بشــكل عــام، والحاســب الآلي بشــكل 
خــاص في التدريــس اقتناعًــا منهــم بأثرهــا الفاعــل في المنظومــة التعليميــة؛ حيــث أثبتــت الدراســات العالمية إن مســتوى التعلم 
لــدى الطــلاب يتضاعــف باســتخدام الوســائل التربويــة الحديثــة التــي تســاعده عــى تــذوق العلــم فيكــون الأداء الإيجــابي، 

الوســائل والتقنيــات الحديثــة تمنــح الطالــب قــدرة عــى البحــث عــن المعلومــات، وجمعهــا، في أقــر وقــت وأقــل جهــد.

ومــما لا شــك فيــه أن للتعليــم الإلكــتروني ميــزات وإيجابيــات كثــيرة، أن لــه الــدور الكبــير في تنميــة ذكاء الطالــب المنطقــي والقــدرة 
عــى التحصيــل الــدراسي وفهــم المعلومــات، فبرامــج الحاســوب المتنوعــة مثــل: الأفــلام العلميــة ومــواد الصوتيــة والمرئيــة تســاعد الطالــب 
بشــكل أو بآخــر عــى اســتيعاب المعلومــة، وتتنــوع البرامــج لتقــدم المعلومــة بطرائــق متعــددة؛ فــان لم يســتوعبها الطالــب بطريقــة مــا 
فانــه يســتوعبها بالأخــرى عــن طريــق اســتغلال المؤثــرات الصوتيــة والمرئيــة والحســية لتثبيــت المعلومــة عنــد الطالــب، وأيضــا تقديــم أمثلــة 
متنوعــة وأســاليب شرح مبتكــرة، بينــما قــد لا يســتطيع كل المعلمــن فعــل هذا.كــما أن لهــذه البرامــج ميــزة تكــرار المعلومــة بعدد مــن المرات 
لا حــر لهــا بينــما يــل المعلــم، فــلا ننــس أن التلقــن أســلوب سيء في حــال اســتخدم وحــده دون شرح وفهــم، لكــن الحفــظ وطريقــة 

التلقــن طريقــة مهمــة وأساســية في بعــض المــواد ومــع بعــض الأنــواع مــن المعلومــات مثــل القــرآن والشــعر وغيرهــما. 

وعــى الرغــم مــن كل ذلــك فــإن التعليــم الالكــترونى في مدارســنا وجامعاتنــا وفى حقــول التعليــم بصفــة عامــه يحتــاج إلى مدة أطــول للتدريب 
عــى التقنيــات الحديثــة، وإيجــاد طرائــق اكــر ســهولة ودقــة وتكــون قائمــة عــى أســس الكترونيــة، مــع ضرورة اعتــماد وســائل وتقنيــات التعليــم 
الالكــتروني المتعــددة لمواكبــة التقــدم المعــرفي، كــما ينبغــي التدريــب عــى إدارة المدرســة الكترونيــا ولا بديــل عــن التعليــم المدمــج الــذي يجمــع 
بــن التعليــم التقليــدى والتعليــم الالكــترونى تمهيــدا الى تطبيــق شــامل للتعليــم لالكــترونى كــما أنــه يســتوجب عــى الباحثــن توجيــه ابحاثهــم الى 

هــذا النــوع مــن التعليــم لــكي يتــم تطبيقــة عــى أســس علميــة تســاعد عــى تطبيقــه بشــكل واســع وناجــح، وبنــاء عــى ذلــك نــوصي بمــا يــأتي:

إلحاق المعلمن بدورات تدربهم عى مهارات تصميم التعليم وكيفية التخطيط للعملية التعليمية . )

إلحــاق المعلمــن بــدورات تدربهــم عــى اســتخدام الوســائل التقنيــة في التعليــم والتــي أهمهــا الحاســوب التعليمــي، وشــبكة . 2
الأنترنــت، والبريــد الإلكــتروني  

تثقيف المعلمن بمزايا مبدأ التعلم الذاتي وأهمية إدماج الطلبة في العملية التعليمية وإشراكهم بنشاطاتها. . )

تثقيــف المعلمــن بأهميــة تدريــب الطلبــة عــى تنظيــم دراســتهم وضبطهــا، والتحكــم في ســيرها واتخــاذ القــرارات المتعلقــة بهــا . )
والاعتــماد عــى النفــس 

تثقيــف المعلمــن بــرورة تدريــب الطلبــة عــى اســتخدام الوســائل التقنيــة في التعلــم والاتصــال والتواصل لا ســيما الحاســوب . 5
التعليمــي والبريــد الإلكــتروني وشــبكة الأنترنــت وخاصــة إذا كانــت متوفــرة في الأماكــن التــي يعملــون فيهــا، وفي الجامعــات 

والمــدارس الملتحقــون بهــا.
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ملخص البحث
لقــد صيغــت الكثــير مــن البحــوث لدراســة تعليميــة اللغــة العربيــة نظريًّــا وتطبيقيًّــا، ومــن منطلقــات مختلفــة، لذلــك رمنــا 
مــن بحثنــا هــذا تقديــم اقتراحــات ذات طابــع تصــوري/ معــرفي لمقاربــة هــذا الموضــوع؛ حيــث أوردنــا عــددًا مــن الأفــكار 
المتعلقــة باللســانيات الحاســوبية في بعديهــا: المتَنــي المؤســس عــى تحليــل لتعليميــة اللغــة العربيــة والــذي يســتند إلى قواعــد 

بيانــات، والمعــرفي المؤســس عــى تحليــل يعتمــد قواعــد معــارف، لوضــع تصــور تكامــي معــرفي بــن الرقمنــة والمعرفيــة.

ــة في محيطهــا، وأثرهــا في  ــة العربي ــا الكشــف عــن وســائط تمكــن اللغ ــة تعتمــد مبدئيًّ ــات عملي ــا رصــد آلي لقــد حاولن
بنــاء المعرفــة: ثقافيًّــا، وتصوريًّــا، واقتصاديًّــا، مــع تبــن فاعليــة المناهــج الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، 
باعتــماد رصــد قضايــا ونمــاذج تحليليــة جديــدة لفهــم كيفيــة توصيــف المهــارات اللغويــة لــدى الناطقــن بغــير اللغــة العربيــة. 
بالاســتناد إلى المدخــل التكامــي الــذي يهــم تداخــل عــدد مــن العلــوم والمجــالات المعرفيــة لمقاربــة تعليم/تعلــم اللغــة العربيــة 
مــن ذلــك: اللســانيات الحاســوبية، اللســانيات المعرفيــة، اللســانيات التطبيقيــة، علــم النفــس المعــرفي، للخلــوص إلى نتائــج دالة 
رقميًّــا ومعرفيًّــا؛ إذ وجدنــا أن الدراســات الســابقة في موضــوع بحثنــا لم تقــف عــى التفاعــل القــوي والروري بــن البعدين 
الحاســوبي والمعرفيــة في تعليميــة اللغــة العربيــة بخاصــة تعليمهــا للناطقــن بغيرهــا؛ إذ أوردنــا نمــاذج تحليليــة عمليــة تهــم: 

اللغــة العربيــة والهندســة اللغويــة، والرفيــات العربيــة والمعجــم المعــرفي العــربي مــن منظــور لســاني حاســوبي...

لذلــك يغــدو مــشروع بحثنــا هــذا محاولــة لبنــاء تصــور نظــري مؤســس عى هندســة لســانية، وهندســة تربويــة، وهندســة معرفيــة، لصوغ 
آليــات تعليــم/ اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا بخاصــة، مــع اقتراح أنمــوذج حاســوبي عربي مؤســس معرفيًّــا لتعليم/تعلــم اللغــة العربية.

الكلــمت المفتاحيــة: تعليميــة اللغــة العربيــة، لســانيات حاســوبية، علــوم معرفيــة، لســانيات معرفيــة، تكامــل معــرفي، 
مدخل تكامي حاسوبي معرفي.  

Research Summary:
We have formulated a lot of research to study the Arabic language in theory and practice, and 

from different points of view. Therefore, we have proposed to present proposals of a conceptual / 
cognitive nature to this approach. We have included a number of ideas related to computer linguistics, 
Databases, a knowledge-based analysis that relies on knowledge bases, to develop an integrative 
conceptual perception between digitization and knowledge.

We have tried to monitor the mechanisms of the process depends primarily on the detection of the 
means of empowering the Arabic language in its surroundings, and its impact on the construction 
of knowledge: culturally, intellectually and economically, while showing the effectiveness of modern 
curricula in the teaching of Arabic to non-native speakers by adopting monitoring new issues and 
analytical models to understand how to characterize language skills Non-Arabic speakers. Based 
on the integrated approach that involves the integration of a number of sciences and cognitive fields 
to the approach of teaching / learning Arabic language: computer linguistics, cognitive linguistics, 
applied linguistics, cognitive psychology,
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

   To extract the results of the function digitally and cognitively. As we found that the previous studies 
in the subject of our research did not stand on the interaction between the strong and necessary 
between the dimensions of computer and knowledge in the teaching of Arabic language, especially 
teaching to other speakers. We have included analytical and practical models of interest: Arabic 
Language, Linguistic Engineering, Arabic Dictionaries and the Arabic Knowledge Lexicon from a 
computer-based perspective...

Therefore, this research project is an attempt to construct a theoretical conception based on 
linguistic Engineering, Educational Engineering and Cognitive Engineering, to develop Arabic 
language teaching / learning mechanisms for non-Arabic speakers in particular, and to propose an 
Arabic computer model for teaching / learning Arabic.

KEY WORDS:
Arabic Language Teaching, Computational Linguistics, Cognitive Science, Cognitive Linguistics, 

Knowledge Complementarity, Cognitive Complementarity.

المقدمــة
ــا اللســان مــن كل جانــب وفي كل اتجــاه، كــما أبــدع في تنويــع الإجــراءات  أوجــد الإنســان النظريــات التــي تهــم قضاي

ــا للدراســة والتحليــل. المنهجيــة التــي تجعــل مــن العمليــة التعليميــة ميدانًــا واســعًا ومرتعًــا خصبً

ومــما لا ريــب فيــه أن العلاقــة بــن اللســانيات وتعليميــة اللغــات أضحــت علاقــة تفاعليــة مــن حيــث التنظــير والإجــراء عى 
حــد ســواء، ويتجــى ذلــك واضحًــا في المســار التحــولي للســانيات بعامــة واللســانيات التطبيقيــة بخاصــة؛ إذ منــذ الخمســينات 
مــن القــرن العشريــن ســلكت اللســانيات مســلكًا تعليميًّــا، وكان لهــا حضــور فعــال في المؤسســات التعليميــة التي تضطلــع بتعليم 
اللغــات عــى اختــلاف المجتمعــات التــي تنتمــي إليهــا، وعليــه يهــدف -هــذا البحــث- إلى مقاربــة اللغــة العربيــة لغــة القــرآن 
الكريــم مــن حيــث تصورهــا في نســق المعرفــة المعــاصرة؛ حيــث حظيــت باهتــمام كبــير مــن لدن جهــات رســمية وغير رســمية؛ 

نظــراً لمواكبــة عمليــة التطــور الريــع الــذي تشــهده المجتمعــات في الوقــت الراهــن.

ــن  ــا عــى الرغــم م ــا وخصوصيته ــظ عــى كيانه ــا، وأن تحاف ــت حضوره ــل- أن تثب ــة -بالفع ــد اســتطاعت هــذه اللغ وق
ــال، تســتطيع مــن خلالــه مواكبــة  التحديــات التــي تواجههــا، وهــذا يــدل عــى قــوة فاعليتهــا، ومقدرتهــا في تكويــن نســق فعَّ

كل مــا يعترضهــا مــن تحديــات وصعوبــات. 

ومــن هنــا جــاء هــذا البحــث ليكــون إســهامًا منــي لتطويــر رؤيــة إســتراتيجية تهــم بنــاء منظومــة مفاهيميــة، وآليــة لتمكن 
اللغــة العربيــة في محيطهــا السوســيو تربــوي، والســيكولوجي. كــما تــأتي هــذه الرؤيــة الإســتراتيجية لتحديــد الملامــح البنائيــة 
والوظيفيــة للغــة ســامية وظيفيًّــا، وراقيــة بنيويًّــا؛ للكشــف عــن المعرفــة الكونيــة للغــة أســمى نــص/ خطــاب كــوني إلهــي خــص 

بــه المســلمون العــرب بخاصــة، لوضــع لبنــة أول بنــاء معــرفي مؤســس روحيًّــا، ومنمــذج  تصوريًّــا ومصــوغ صوريًّــا.

  المبحث الأول

تمكين اللغة العربية في محيطها وأثرها في بناء المعرفة
إن للغــة العربيــة دوراً في الحفــاظ عــى الوجــود القومــي العــربي والإســلامي بوصفهــا لغــة العــرب والمســلمن؛ بــل لغــة 
كونيــة الوجــود، وكائنيــة الــورود. فهــي ربــاط التواصــل بــن مختلــف دول العــالم الناطقــة بهــا باعتبارها نمطـًـا تواصليًّــا كونيًّا، 
وبهــا نشــأت الحضــارة العربيــة والإســلامية بــكل تجلياتهــا: الثقافيــة، والفنيــة، والعلميــة، والحضاريــة... ومــن هنــا يــروم هــذا 

المبحــث الكشــف عــن مكانــة اللغــة العربيــة، إضافــة إلى أثرهــا في بيــان المعرفــة، وتبــن العرفــان العــربي الإســلامي.

أولً: تكي اللغة العربية في محيطها:
إنَّ اللغــة العربيــة أقــدم اللغــات عــى الإطــلاق. فهــي تحتــل مكانــة مرموقــة في العــالم؛ إذ إنهــا باعثــة للحضــارة 
ــالى:  ــال تع ــم، ق ــرآن الكري ــت شرف الوجــود بفضــل الق ــا نال ــة إلى أنه ــة الشــعوب الإســلامية، إضاف ــة، وجامع العربي
)إنَِّــا نحَْــنُ نزََّلنَْــا الذِّكْــرَ وَإنَِّــا لـَـهُ لحََافِظـُـونَ())(، وفي هــذا دليــل عــى تكريــم اللــه -عــز وجــل- لهــا لتكــون لغــة كتابــه 
العزيــز؛ بوصفــه قــوة حصانــة المســلمن، ومصــدر تآويــل دينهــم الحنيــف، وذلــك لمــا تملكــه مــن خصائــص لغويــة، وغير 
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لغويــة تؤهلهــا لتحمــل كل مــا يــرد فيــه مــن معــانٍ يصعــب عــى أي لغــة أخــرى التعبــير عنهــا؛ أي أنهــا تســتوعب مــن 
المعــاني مــا يصعــب عــى غيرهــا اســتيعابه)2).

ــكل  ــتجيب ل ــي تس ــير واســتعمالًا للتواصــل. فه ــالًا للتعب ــات مج ــر اللغ ــن أك ــة م ــة العربي ــإنَّ اللغ ــق، ف ــذا المنطل ــن ه م
احتياجــات البــشر وأنشــطتهم في الحيــاة بمــا يتناســب مــع ظروفهــم، وقــد عرفهــا ابــن جنــي مــن خــلال كتابــه )الخصائــص( 

بأنهــا عبــارة عــن »أصــوات يعــبر بهــا كل قــوم عــن أغراضهــم«))).

وعليــه، فاللغــة ظاهــرة اجتماعيــة تهــم جميــع المجــالات التــي تســهم في بنــاء المجتمــع، وهــذا مــا جعلهــا محط أنظــار الكثير 
مــن العلــماء في مختلــف القطاعــات؛ وذلــك لأنهــا مــن الوســائل التــي حمــت  الحضــارة الإنســانية عــبر الزمــن، ومــن ثــم 

حافظــت عــى وحدتهــا للعــرب والمســلمن، لذلــك عــدت أهــم مقومــات الهويــة العربيــة والإســلامية عــبر التاريــخ.

وتأسيسًــا لمــا ورد، فقــد اســتطاعت أن تكــون لغــة العلــم والفلســفة، والأدب، والفــن، والمعرفــة، والسياســة، والتجــارة، وغيرهــا 
مــن القطاعــات التــي تســهم في بنــاء الأمــة ونمائهــا. وبهــذا صــارت -الآن- في صــدارة اللغــات العالميــة للتواصــل بهــا بــن 
جميــع الأقطــار؛ لكونهــا حضــارة إنســانية واســعة اشــتركت فيهــا أمــم شــتى مــن دول العــالم، وعــدت لغــة الحضــارة، والثقافــة، 

والتواصــل الكــوني.

ثانيًا:أثر اللغة العربية في بيان المعرفة النسانية: 
للغــة العربيــة أثــر واضــح في المعرفــة الإنســانية؛ إذ بهــا ينتــج الفكــر والمعرفــة، إضافــة إلى امتلاكهــا صفــات ومميــزات 
جعلتهــا الأقــدر عــى مواجهــة تقلبــات العــر. والأقــرب للتعبــير، والتواصــل وهنــا غــدت قــادرة عــى الحفــاظ عــى كيانهــا 

ــا، واقتصاديــا في بنــاء المجتمــع ونمائــه.  ووحدتهــا للعــرب. كــما أســهمت ولا زالــت تســهم في التأثــير ثقافيًّ

أ في البعد الثقافي للغة العربية: أي تصور؟	.

يكمــن أثــر اللغــة العربيــة عــى الصعيــد الثقــافي في دورهــا في تطويــر العلــوم والآداب؛ إذ إنهــا منــاط المعــارف الإنســانية. 
وهنــا تــبرز العلاقــة الجوهريــة بــن اللغــة والثقافــة؛ بوصــف الثقافــة مصطلحــا يــدل عــى المعــارف الإنســانية مــن عــادات 
وتقاليــد وفنــون وآداب))(، واللغــة وعــاء الفكــر، والعنــر الرئيــس لبنــاء حضــارة الأمــة الإســلامية، وهــذا يعنــي أنَّ اللغــة هــي 

ــها)5). الثقافة نفس

ــدَّ مــن الأخــذ بلغــة الناشــئن والعمــل عــى رفــع مســتواهم مــن خــلال إغنــاء ثروتهــم مــن الألفــاظ  ومــن هــذا التصــور لا بُ
والمصطلحــات العلميــة والأدبيــة؛ حتــى يكــون لديهــم توســع علمــي وإبداعــي، ومــن ثــم ينعكــس ذلــك -بشــكل إيجــابي- عــى المجتمع.

إذًا، فبنــاء تاريــخ أي حضــارة يقــوم عــى الحفــاظ عــى وحــدة اللغــة، وهــذا لا يتــأتى إلا مــن خــلال ثقافتهــا التــي تعــد 
العنــر الأســاس في حركــة الوعــي القومــي، ومــن ثــم يتطــور الفكــر ويزدهــر ويبنــي حضــارة)6).

في البعد القتصادي للغة العربية: أي وظيفة ؟	.أ

ــاء  ــة عظمــى في بن ــير عــن المقاصــد)7(، وتشــكل أهمي ــير عــى اقتصــاد الأمــة؛ إذ هــي أداة التعب ــر كب ــة أث ــة العربي للغ
الحضــارة الإنســانية؛ حيــث يوجــد الكثــير مــن القضايــا الاقتصاديــة التــي لهــا دور كبــير في تطــور بيئــة المجتمــع، نحــو: زيــادة 

دخــل الفــرد، وتنــوع الأنشــطة الاقتصاديــة، ومــا إلى ذلــك. 

ووفقًــا لمــا ورد، فــإنَّ اللغــة وعــاء المعرفــة التقنيــة؛ لأنَّ دورهــا يكــبر مــع توجــه الاقتصــاد، وبخاصــة الآن؛ إذ أصبــح اقتصــاد 
العــالم يتجــه نحــو اقتصــاد مبنــي عــى المعرفــة، ومــن ثــم تتعاظــم فيــه أهميــة المعلومــات وقيمتهــا.

وعليــه، فــلا بـُـدَّ مــن الاهتــمام باللغــة العربيــة في جميــع الحقــول الاقتصاديــة؛ أي تدريــس علومهــا باللغــة العربيــة؛ حتــى 
نتوجــه نحــو اقتصــاد عــربي معــرفي قــادر عــى الحفــاظ عــى هويتــه العربيــة مــن أي خطــر يداهمهــا. وهنــا يتبــن لنــا أثــر 

هــذه اللغــة عــى اقتصــاد الأمــة مــن خــلال وجــود علاقــة بينهــما.

المبحث الثاني

فاعلية المناهج الحديثة في تعليم اللغة العربية
ســلكت اللســانيات ومنهــا اللســانيات التطبيقيــة - بخاصــة - مســلكًا تعليميَّــا في تعليــم العربيــة للناطقــن بهــا وبغيرهــا؛ فقــد 
أخــذت تهتــم بمهاراتهــا وتعلمهــا، وهــي الغايــة التــي يســعى إليهــا المربـّـون واللســانيون؛ إذ لا يخفــى مــا لفســاد اللســان مــن 
انعكاســات ســلبية عــى كيــان الإنســان ووجــوده)8(؛ ذلــك أن اللســانيات التطبيقيــة هــي بمثابــة الجــر الــذي يربــط جميــع 
العلــوم التــي تعالــج النشــاط اللغــوي الإنســاني؛ مثــل علــوم اللغة والنفــس والاجتــماع والتربيــة)9(، وعليه، ســيعالج هــذا المبحث 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، إضافــة إلى تنــاول أحــدث المناهــج في تعليــم مهاراتهــا اللغويــة وفــق المبــادئ الأساســية 
ــدة بينهــما، يتحــدد بموجبهــا الإجــراء التطبيقــي  ــم اللغــات؛ حيــث توجــد علاقــة وطي ــدان تعلي للســانيات التطبيقيــة في مي

للســانيات التطبيقيــة مــن خــلال ثلاثــة عنــاصر أوليــة: المتعلــم - المعلــم - المــادة المتعلمــة )وهــي هنــا اللغــة(.

أولً: تعليم العربية للناطقي بغيها:
ــن لا  ــة للذي ــة ثاني ــة لغ ــة العربي م اللغ ــه يقــدِّ ــه؛ نظــراً لأن ــمًا مســتقلاًّ بذات ــا تعلي ــة لغــير الناطقــن به ــم العربي ــد تعلي يع
يحســنون النطــق بهــا ولا حتــى كتابتهــا؛ لــذا لا بـُـدَّ مــن وضــع خطــط منهجيــة ومدروســة لمثــل هــذا النــوع مــن التعليــم، غــير 

م بالنســبة للمختصــن بهــا. تلــك التــي تقــدَّ

إنَّ تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا ليــس المقصــود بــه مجــرد حشــو أذهــان الطلبــة بمعلومــات عــن اللغــة أو تزويدهــم 
بأفــكار عنهــا، بــل هــو نشــاط متكامــل يســتهدف تنميــة قدراتهــم العقليــة، واتجاهاتهــم الإيجابية نحــو اللغــة العربيــة وثقافتها، 
بالإضافــة إلى إكســابهم مهــارات لغويــة معينــة. إذن؛ ليســت الغايــة مــن تعليــم اللغــة هــي أنْ يــزود الطالــب بــكل شيء، وإنمــا 

تعليمــه بكيفيــة التفكير بنفســه ولنفســه.

ومــن هنــا، فقــد زاد الاهتــمام باللغــة العربيــة مــن قبــل هــذه الفئــة، وســارعوا إلى تعلمهــا مــن أجــل تحقيــق أغراضهــم 
الدينيــة والدنيويــة المتمثلــة في كافــة المجــالات المختلفــة)0)). 

إنَّ تعلــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا جهــد عظيــم؛ وذلــك لمــا يعترضه مــن إشــكاليات )صعوبــات( في ضبــط الألفاظ 
ومخــارج الحــروف المباينــة تمامًــا عمــن في لغاتهــم الأم، فمــن ذلك:

صعوبة النطق في بعض الكلمات المشتملة عى حروف متجاورة لدى الدارسن.. )

وجود مشكلات نطقية لدى بعض المعلمن.. 2

غياب مفهوم تصنيف الطلبة بحسب مستواهم الدراسي.. )

عدم توافر قاموس لغوي حديث في كل مرحلة من مراحل التعليم.. )

قصور المؤسسات التعليمية العربية في وضع منهج عري متميز يحاكي مناهج تعليم اللغات العالمية في عرنا. . 5

قلة استخدام المعينات والتقنيات الحديثة في تعليم اللغة.. 6

صعوبة القراءة والكتابة بالنسبة للمبتدئن.. 7

نقص عدد المعلمن المتخصصن لنمط هذا التعليم، وانخفاض مستواهم.. 8

وتأسيسًــا لمــا ســبق، فكانــت هــذه جملــة مــن القضايــا التــي داخلــت هــذا النــوع مــن التعليــم، وكانــت أهمهــا قضيــة إعــداد 
المــواد التعليميــة المناســبة للدارســن في كل مســتوى مــن المســتويات )الابتــدائي، والمتوســط، والمتقــدم( في تعلــم اللغــة.

ــة  ــة اللغوي ــي المعرف ــة وتب ــارات اللغوي ــم المه ــة في تعلي ــج الحديث ــف المناه ــا: توظي ثانيً
العربيــة )المدخــل التكامــل أنوذجًــا(:

يعــد المدخــل التكامــي مــن الاتجاهــات التربويــة الحديثــة في تعليــم المهــارات اللغويــة للغــة العربيــة؛ إذ بــه يتم تنميــة الفكر 
الإنســاني وترقيتــه في كافــة المجــالات الفاعلــة، والتــي بدورهــا تحقق كيــان الأمــة ووحدتها. 

وعليــه، فــلا بــدَّ مــن أن يكــون هنــاك تخطيــطٌ لغــويٌّ محكــم للنهــوض باللغــة العربيــة؛ كونهــا لغــة القــرآن الكريــم، الــذي 
تكفــل اللــه -عــز وجــل- بحفظــه إلى أن يــرث الأرض ومَــن عليهــا.

إذن، فالتخطيــط اللغــوي ليــس مجــرد وضــع أهــداف أو برامــج تربويــة فحســب، إنمــا الأمــر -هنــا- يتعلــق بإســتراتيجية 
عميقــة لتطويــر الثقافــة والفكــر داخــل أي بلــد؛ لــذا لابــدَّ مــن أن يتــم تعليــم اللغــة العربيــة ضمــن مداخــل تعليميــة حديثــة 
توفــر لهــا مناخًــا ملائمـًـا لســير تعلمهــا وتعليمهــا، ومــن بينهــا “المدخــل التكامــي” الــذي اخترنــاه -هنــا- في هذا المبحــث؛ فهو 

يطــرح عــدة تســاؤلات مهمــة ينطلــق مــن خلالهــا، وهــي:

ما العلاقة بن المهارات اللغوية: الاستماع، والمحادثة، والقراءة، والكتابة؟. )

كيف يكن توظيف المدخل التكامي في تعليم المهارات اللغوية؟. 2

ما الصعوبات التي تواجه استخدام المدخل التكامي في تعليم المهارات اللغوية؟. )
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أولً: مفهوم المدخل التكامل: أي تصور؟
يعــد المدخــل التكامــي مــن الاتجاهــات الحديثــة في تعليــم المهــارات اللغويــة في العــر الحديــث؛ ذلــك أن فيــه إدراكًا 
ــة  ــة مهــارات لغوي ــة في هيئ ــة بصــورة متكامل ــة اللغوي ــادة التعليمي ــم الم ــة؛ فهــو أســلوب لتنظي ــق والخــبرات التعليمي للحقائ
وظيفيــة للمتعلمّــن، ومــن ثــم توظيفهــا في أدائهــم اللغــوي، وذلــك مــن خــلال محتــوى لغــوي متكامــل البنــاء، ترتبــط فيــه 
توجيهــات القواعــد اللغويــة بمهارات اللغــة ونــوع الأداء المطلــوب، مــن خــلال نــص لغــوي متكامــل، يعالــج بطريقــة تعتمــد 
إجراءاتهــا عــى التكامــل والتدريــب والممارســة اللغويــة()))؛ إذ إن الخــبرة اللغويــة المقدمــة للمتعلمــن ينبغــي أن تعكــس هــذا 

التكامــل من حيــث: عناصرهــا، وأســلوب تنظيمهــا، وأســلوب تقديهــا وتقويهــا.

وعليــه، تكمــن أهميــة هــذا الاتجــاه في مــدى فاعليتــه في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، مــن حيــث هــو عمليــة فكريــة 
ــل:  ــة؛ مث ــم اللغ ــاء تعل ــة أثن ــي تكــون داخل ــة الت ــه المواقــف اللغوي ــط المحكــم المنظــم، وكــذا تتحــدد في قائمــة عــى التخطي
المحادثــة والحــوار والتدريــب ومــا إلى ذلــك(2)). فهــو مدخــل يتمكــن فيــه المتعلــم مــن اكتســاب الممارســة اللغويــة الســليمة 
والمتكاملــة؛ ذلــك أن طبيعــة اللغــة العربيــة تتكــون مــن نظــم متكاملــة؛ منهــا النحويــة والصوتيــة والدلاليــة، وهــي بدورهــا 
م للمتعلمــن، ومــن ثــم يتحقــق بهــا أداؤُه اللغوي، الــذي بلا  تحتــاج إلى منهــج يعالــج تفتتهــا، بحيــث تصبــح وحــدةً شــاملة تقــدَّ

شــك ســيكون وســيلةً مُثــى لتنميــة الإبــداع لــه ولمجتمعــه.

ــالا في تثبيــت المهــارات  ومــن الأســس التــي يســتند إليهــا المدخــل التكامــي في تعليمــه للغــة العربيــة، أنــه يعــد أنموذجًــا فعَّ
ث، والقــراءة، والكتابــة، والتــي بهــا يتحقــق التواصــل  اللغويــة الأربــع الخاصــة بتعليــم اللغــة()))، وهــي الاســتماع، والتحــدُّ

اللغــوي بــن المتخاطبــن في المجتمــع.

ووفقًــا لمــا ســبق، فــإن أهميــة المدخــل التكامــي تتجــى في تنميــة قــدرات المتعلمــن، واكتســابهم مهــارات متنوعــة، تؤهلهــم 
للمــيِّ قدمًــا نحــو الأفضــل.

ثانيًا: توظيف المدخل التكامل في تعليم المهارات اللغوية:
إن تدريــس اللغــة العربيــة يكــون أكــرَ فاعليَّــةً إذا قــام عــى أســاس تنــاول مهــارات اللغــة الأربــع())) عــى أنهــا وحــدات 
ــم؛ إذ تعــد المهــارات اللغويــة الأربــع طاقــات إنتاجيــة  أســاس، ووســيلة لغايــة مهمــة تتمثــل في الاتصــال بــن المعلــم والمتعل
ــم  ــة الفه ــان إمكاني ــة تحقق ــان الأولى والثاني ــل؛ فالمهارت ــاء والتكام ــت عــى الانتق ــك إنْ بني ــا، وذل ــدى متعلميه ــة ل وإبداعي

والتعبــير الشــفوي، في حــن الثالثــة والرابعــة تحققــان الفهــم والتعبــير الكتــابي.  

وتتمثــل الأســباب الداعيــة لهــذا المدخــل في التطــور الريــع الــذي يشــهده العــالم الآن عــى كافــة المجــالات، وبخاصــة 
مجــال التربيــة التعليــم؛ إذ يشــهد تغــيرات كثــيرة، مــما يتطلــب ذلــك النظــر في وضــع مناهــج جديــرة تــلاءم هــذه التغــيرات، 
مــن ضمنهــا هــذا المنهــج )المنهــج التكامــي(؛ إذ يســاعد عــى تكامــل شــخصية المتعلمــن، ويزيــد من تحصيلهــم الــدراسي؛ فهم 

يشــكلون عنــراً أساسًــا في العمليــة التعليميــة، هــذا بالإضافــة إلى وترابــط المعلمــن وتواصلهــم معهــم.

 إن تعليــم اللغــة العربيــة في ضــوء هــذا الاتجــاه يقــوم أساسًــا عــى مهاراتهــا اللغويــة؛ فتتحقــق بهــا فاعليتهــا، وتكــون أكــر 
إتقانًــا، غــير أن ثمَّــت صعوبــاتٍ قــد تواجهنــا أثنــاء تطبيــق هــذا الاتجــاه؛ منهــا صعوبــة تقبــل المتعلمــن لعــدة مواضيــع في 
الحصــة الواحــدة، هــذا بالإضافــة قــد تكــون المــادة ســطحية وغــير عميقــة، وكــذا نــدرة المعلمــن الأكْفَــاء ممــن لديهــم القــدرة 
المعرفيــة في إيجــاد الصــلات بــن المناهــج المختلفــة، ولكــن يكــن تجــاوز ذلــك بتطبيــق وتفعيــل هــذا الاتجــاه بحيــث يقــوم 

عــى تكامــل الخــبرة والمعرفــة والشــخصية والعمــل الجماعــي.

ــم نمــوًّا  وعليــه، فقــد أصبــح المدخــل التكامــي مــن الأمــور التــي يؤخــذ بهــا في دراســة اللغــة؛ حيــث يهتــم بنــماء المتعلّ
ــف المجــالات. متكامــلًا في مختل

ــة  ــة العربي ــة اللغوي ــة المعرف ــرفي لمقارب ــان مع ــوب ولس ــان حاس ــل لس ــو مدخ ثالثًا:نح
ــا: ــي بغيه ــة للناطق ــة العربي ــم/ اللغ وتعلي

تهيد:

تعــد اللغــة جــزءًا لا يتجــزأ، لا غنًــى عنــه، مــن الثقافــة الإنســانية وبدونهــا لا يكــن للقضــاء والتجــارة والعلــم والجهــود 
ــة  ــج مــن القــوة الدلالي ــي نعرفهــا. إنهــا موضــوع الجــمال في ذاتهــا؛ هــي مزي الإنســانية الأخــرى أن توجــد بالأشــكال الت
والفنيــة التــي يكــن أن تجعــل اللغــة العربيــة  مــن أجمــل اللغــات، وكذلــك أشــعار المتنبــي وغــيره مــن الشــعراء في اللغــة 

العربيــة مثــلًا.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــه أو في  ــخص في أسرت ــل أي ش ــن أن تش ــة يك ــر في اللغ ــي تؤث ــراض الت ــرد.  والأم ــاح الف ــوي لنج ــر حي ــة أم إن اللغ
فئتــه الاجتماعيــة.  إن الأبحــاث الحاليــة تحــرز تقدمًــا في فهــم اللغــة وأساســها العصبــي  وكيفيــة النجــاح في التدخــل أثنــاء 
الاضطرابــات اللغويــة. وفي هــذه النقطــة ســنحاول أن نلقــي الضــوء عــى الأســاس العصبــي لعمليات اللغــة في الدمــاغ البشري 
مــما يكــن مــن فهــم المهــارات اللغويــة، وتبــن المعرفــة اللغويــة العربيــة، والكشــف عــن البعــد الهنــدسي للغــة العربيــة لأداء 

اللغــة وتأثــير أمــراض الدمــاغ عــى الأداء اللغــوي وبعــض الاســتنتاجات الطبيــة والقانونيــة والتربويــة)5)).

أ مدخل معرفي تأسيسي للسانيات الحاسوبية لسانيات تعليمية:	.

»لا يكــن للمــرء أن يتخيــل الفوائــد النظريــة والتطبيقيــة التــي يكــن الحصــول عليهــا مــن علــم اللســانيات الآلي، فعندمــا 
يــدرس اللســانيون المــواد اللغويــة دون اســتخدام الحاســوب، فإنــه لا بــد مــن اســتخدام منهــج لســاني معــن، ولكن هــذا المنهج 

اللســاني والمطبــق عــى المــواد اللغويــة، لابــد مــن تخزينــه في الذاكــرة الإنســانية ذات الصفــات المحــدودة... »)6)).

لقــد مكــن التطــور المعــرفي والتقنــي الــذي شــهده العــر الحديــث مــن التوصــل إلى معالجــة أنظمــة اللغــات الطبيعية عى 
المســتويات الرفيــة والنحويــة والدلاليــة والمعجميــة باستـخـــدام الحاســب، لمــا يتوافــر عليه من تقنيــات هائلــة في تخزين كم 
ضخــم مــن المعلومــات والمعطيــات، والقيــام بعمليــات حســابية معقــدة، واســترجاع البيانــات برعــة فائقــة وبدقــة متناهيــة….

هــذا التقــارب بــن علــم اللغــة وعلــم الحاســوب أدى إلى ميــلاد علــم جديد يصطلــح عى تســميته أحيانـًـا باللغويــات المعلوماتية 
أو علــم اللغــة الحاســوبي، وأحيانا أخــرى باللســانيات الحاســوبية )Computational Linguistics( أو معالجــة اللغات الطبيعية 
آليًّــا )Natural Language Processing(، ومــا إلى ذلــك مــن التســميات التــي يطــول عرضهــا. ومــن ثــم يكــن الحديــث عــن 

هندســة التربيــة، أو الحوســبة البيداغوجيــة في التواصــل، وتعليــم اللغــات بمــا فيهــا اللغــة العربية.

وهكــذا، فقــد اســتطاعت اللســانيات الحديثــة أن تدشــن عهــدًا جديــدًا، وذلــك بتجاوزهــا لبرامــترات الوصــف اللســاني التقليدي، 
ســواء عــى مســتوى المفاهيــم، أو التجريــب، بحيــث لم يعــد الاهتــمام منصبًّا عــى الظاهــرة اللغويــة في بعدها الســطحي الظاهري، 
بــل تحــول مجــال البحــث اللســاني المعــاصر إلى مــا هــو أعمــق مــن ذلــك بالبحــث في سر تكويــن الآليــة اللغويــة، والمعرفــة اللغويــة 

العربيــة، وتخزينهــا في دمــاغ البــشر في شــكل خوارزميــات نحويــة تضطلــع بــدور إنتــاج الملفــوظ اللغوي.

ــق،  ــل المنط ــج مث ــارف والمناه ــتهلاكها للمع ــولا اس ــة ل ــرة النوعي ــذه الطف ــق ه ــانيات أن تحُق ــا كان للس ــال، م ــق يق والح
والرياضيــات، والمعلوميــات، والــذكاء الاصطناعــي، وهندســة المعرفــة، والبيولوجيــا، والإحصــاء، وعلــم النفــس المعــرفي، وغيرها. 
ــا أكــر تجريبيــة مــن العلــوم التجريبيــة نفســها، بخاصــة اللســانيات التعليميــة، وذلــك  ولهــذا تعــد اللســانيات علــمًا تجريبيًّ
لإمكانيــة التجريــب الممكــن القيــام بهــا باســتمرار عــى الموضــوع اللســاني، إذ لا فــرق بــن التنظــير والممارســة. ومــن هنــا 

نتحــدث عــن لســانيات حاســوبية تعليميــة للغــة العربيــة.

هندسة آليات تعليم/ تعلم اللغة العربية للناطقي بغيها:	.أ

لقــد تــدرج التقــاء العمــل الحاســوبي للــذكاء الاصطناعــي مــع البحــث اللغــوي حتــى بلــغ درجــة عاليــةً مــن التفاعــل العلمــي 
والتقنــي لأســباب عديدة مــن أهمهــا)7)(:

ظهــور الحواســيب فائقــة الرعــة والتوســع في نظــم الــذكاء الاصطناعــي الــذي تعــد آليــات التعامــل اللغــوي من أهــم مقوماته . )
وتطويــر قيــود الحيــز والزمــن واللغــة لمضاهــاة الإيقــاع الطبيعي للتعامــل البشري.

ــم . 2 ــل الخاصــة بتشــخيص الأمــراض وتقدي ــن مث ــام الخــبراء البشري ــي تحــاكي مه ــدة الت ــة الجي ــور النظــم الآلي ــة ظه بداي
ــا. ــة وغيره ــارات الفني الاستش

إمــكان إكســاب النظــم الآليــة للخلفيــة اللازمــة وذلــك باختــزال مضمــون الخــبرة البشريــة بــكل مــا تشــمله مــن معلومــات . )
ــارف ومهــارات وأحــكام. ومع

انتشار الحاسوب  باعتباره وسيلة للتعليم وخاصة في مجال تعليم اللغات وتعلمها.. )

التســابق العلمــي والتقنــي بــن دول العــالم  المتقــدم في مجــال الترجمــة الآليــة، وأذكــر هنــا التنافــس بــن المعســكر الغــربي . 5
والمعســكر الشرقــي ســابقًا.

الارتبــاط الوثيــق بــن حوســبة اللغــات الطبيعيــة - بمــا فيهــا اللغــة العربيــة - والبعــد المعــرفي لهــذه اللغــات، مهــارات، وتجليــات . 6
معرفيــة، وتواصــل عصبي...
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آليات اشتغال اللسانيات الحاسوبية في مجال تعليم/تعلم اللغة العربية للناطقي بغيها: 	.أ
الأنوذج الحاسوب العرب لتعليم/تعلم اللغة العربية: مدخل تنظيي: -

“ تعُُــدُّ اللُّغَــة... الوجــهَ اللامــعَ والبــارزَ في الخريطــة الإعلاميــة، وأســاس كل المشروعــات العلميــة، لا باعتبارهــا أداة للتخاطب 
والتعليــم والثقافــة، بــل لكونهــا أضحــت معيــاراً قائمًــا عــى التحــدي لارتباطهــا بالتخطيــط والتصنيــع والتنميــة، وأي لغــة لم 
تدخــل مجــال التقنيــات الإلكترونيــة ولم تســتوعب التطــور الحاصــل في مجــال الإعلاميــات، فــإن مصــير أهلهــا ســيعرف 

تدهــوراً وانحطاطًــا”)8)). 

وعــى هــذا الأســاس، أصبحــت اللغــة الطبيعيــة تحتــل مكانــةً متميــزةً في خريطــة البحــث العلمــي الحديــث؛ لأنهــا تشــكل محــورَ 
ثقافــةِ المعلومــات، التــي شــهدت في نهايــة الألفيــة الأولى مســتجداتٍ مهمــةً ترتبــط في الأســاس بالتطبيقــات الحاســوبية. وبموجــب 

هــذا التطــور تغــيرت النظــرة إلى التقنيــات المعلوماتيــة واســتخداماتها العمليــة، بخاصــة في مجــال تعليــم اللغــات الطبيعيــة. 

ويكــن أن نتحــدث هنــا عــن تعليميــة اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، فبعــد أن كان الحاســوب آلــة ذات قــدرة عظيمــة في التعامل، 
وبرعــة فائقــة مــع أعقــد العمليــات الحســابية وأطولهــا، أصبــح في تطبيقــات تكنولوجيــا المعلومــات المتقدمــة »آلــة ذكيــة« قــادرة عــى 
تــداول مختلــف المعلومــات وتحليلهــا ومعالجتهــا. وفي هــذا المســتوى نتحــدث عــن ذكاء اللغــوي الطبيعــي، بالــذكاء اللغــوي الاصطناعــي.

ونتيجــة لهــذه القــدرات الذكيــة، أخــذ الحاســوب يســلك طريقــه في مزيــد مــن التطبيقــات العمليــة، أي إلى  مختلــف أوجــه 
الحيــاة، وإلى مختلــف القطاعــات الاقتصاديــة والاجتماعيــة والثقافيــة، وخاصــة ميــدان الخدمــات، ولم يعــد الحديــث، اليــوم، 
في الــدول المتقدمــة والمالكــة لناصيــة التكنولوجيــا الحديثــة يــروج عــن الأميــة التقليديــة التــي تقتــر عــى تعلــم الكتابــة 
والقــراءة والحســاب فحســب، بــل أصبــح الــكلام يرتبــط بالأميــة المعلوماتيــة، أي القــدرة عــى الكتابــة والقــراءة باســتخدام 
الآلــة، ومــن ثمــة البرمجــة والتحــاور الطبيعــي المبــاشر مــع الحاســوب ونظــم المعلومــات، وقــد فتــح هــذا الرهــان الجديــد 

البــاب أمــام الــدول  للتســابق مــن أجــل التحكــم. 

في مفاتيــح المعلومــات ومصادرهــا، مــما خلــق جــوًّا للفجــوة الرقميــة بــن الــدول المتقدمــة والــدول الناميــة؛ أي بــن دول 
الشــمال ودول الجنــوب)9)). 

وازدادت بشــكل ملحــوظ أهميــة تكنولوجيــا المعلومــات، أي كل مــا يتعلــق بالمعلومــات عــى اختــلاف أنواعهــا ومصادرهــا، 
تجميــع المعلومــات واســتقبالها وتصنيعهــا وترتيبهــا وتحليلهــا ومعالجتهــا وخزنهــا، ثــم اســترجاعها وإبرازهــا، بشــكل واضــح، 
، حتــى كر  حســب حاجــة مــن يرغــب في الاســتفادة منهــا مــن أصحــاب القــرار والنــاس العاديــن، بصــورة أكــر، وتكلفــةٍ أقــلَّ

الحديــث عــن عــر المعلومــات أو ثــورة المعلومــات.

الأنــوذج الحاســوب العــرب لتعليم/تعلــم اللغــة العربيــة: تجليــات الشــتغال في مجال تعليميــة اللغة  -
العربيــة للناطقــي بغيها.

لقــد حظيــت مســألة إدخــال اللغــة العربيــة إلى الحاســوب أو تعريــب تقانــة الحاســوب منــذ بدايــة الســبعينات باهتــمام 
العديــد مــن الخــبراء في التكنولوجيــا والمعلوميــات والإلكترونيــات، وكــذا علــماء اللغــة في مختلــف الأقطــار العربيــة، بالإضافــة 
إلى العديــد مــن الــشركات والمؤسســات الأجنبيــة والعربيــة، وقــد كان الهــدف في بدايــة الأمــر يتوقــف عــى إمــكان الوصــول 
إلى تمكــن الحاســوب مــن التعامــل مــع اللغــة العربيــة، إلى درجــة يصبــح معهــا قــادراً عــى التعامــل مــع الحــرف العــربي 

باعتبــاره مدخــلات ومخرجــات ومعالجــات.

وهكذا، فإن المحاولات التي تنصب في إطار تعريب الحاسوب لا تخرج عن)20(:

خدمــات إدخــال المعطيــات والمعلومــات وإخراجهــا بالحــرف العــربي، وهــذه تشــمل الوظائــف التــي تتعلــق بإدخــال البيانــات . )
باللغــة العربيــة وتشــفيرها وخزنهــا وإظهارهــا عــى الشاشــة والطابعــة.

تعريــب التطبيقــات الحاســوبية أو البرمجيــات عــن طريــق لغــات برمجــة تعتمــد أساسًــا عــى اللغــة العربيــة أو برمجيــات خدمات . 2
وتطويــر تشــغيلها بالحــرف العــربي، تمكــن المســتفيد العــربي من اســتعمال طاقــات المعالجــة والخزن الهائلة للحاســوب الاســتعمال 

الأفضــل والأســمى اعتــمادًا عــى محيــط تقني يأخــذ بعــن الاعتبــار الخصوصيــات الثقافيــة والبيداغوجيــة والحضارية.

تعريب نظم التشغيل للحواسيب حسب أحجامها الصغرية إلى المتوسطة إلى الكبرى فالأكبر.. )

ومهــما يكــن مــن أمــر، فــإن هــذه المحــاولات “التعريبيــة” لم تــرقَ إلى المســتوى المطلــوب مقارنــة مــع  مــا أنجــز في لغــات 
أخــرى، والســبب هــو أن هــذه الأعــمالَ عاجــزةٌ عــن تعريــب معظــم التطبيقات المســتمدة مــن تكنولوجيــا المعلومات، ســيما وأن 

هــذه التطبيقــات تعتمــد عــى التحليــلات اللســانية فيــما يســمى اللغويــات المعلومياتية.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

إن عقــد مقارنــة بــن الأعــمال اللســانية النظريــة العربيــة والأعــمال اللســانية التطبيقيــة ومنهــا الحاســوبية، يفــي بنــا 
إلى القــول: إن مــا أنجــز في العربيــة إلى حــد الآن يعــد قليــلًا، خاصــة إذا قارنــاه بمــا أنجــز في لغــات أخــرى مثــل الفرنســية 
والإنجليزيــة وغيرهــما. وقــد كان هــذا القصـــور في البحــث اللســاني الحاســوبي والهنــدسي العــربي دافعًــا وحافــزاً للعديــد 
مــن الأفــراد والمؤسســات المهتمــة بهــذا الميــدان للســعي وراء حلــول ناجعــة وعميقــة تهــم مختلــف قضايــا وأســئلة اللســانيات 
ــير  ــرور بالتعاب ــا، لا الم ــح بالإمــكان التعامــل الســليم مــع الحــرف العــربي إدخــالًا وإخراجً ــى يصب ــة، حت الحاســوبية العربي

الإنجليزيــة المعمــول بهــا ســابقًا.

لذلــك يغــدو الحديــث عــن توظيــف البحــث اللســاني والهنــدسي العــربي حديثـًـا عــن كل الإمكانات التــي تتيحهــا البرمجيات 
الحاســوبية العربيــة لتعليم/تعلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، بتوفــير البرامــج المختلفــة للتعليــم المبــاشر، والتعليــم غــير 

المبــاشر أي تعليــم اللغــة العربيــة عــن بعــد.  

خلاصات:
مــن أهــم الســتنتاجات التــي يمكــن الخلــوص إليهــا مــن هــذه الدراســة، والتــي يمكــن أن تجــل لنــا آفــاق 

البحــث اللغــوي العــرب في كل تجلياتــه الصوريــة والوظيفيــة مــا يــل: 

عد اللغة العربية مفتاحًا للثقافة الإسلامية؛ لما لها من أثر كبير في بناء الحضارة العربية الإسلامية. ●

وجود علاقة وثيقة بن كل من التربية، والتعليم، والتنمية؛ إذْ إن كلا منها متصل بالآخر في نماء المجتمع وتطوره. ●

ــة؛ لكونــه مبايــن لتعليــم العربيــة لأبنائهــا مــن حيــث  ● ال ــة للناطقــن بغيرهــا إســتراتيجية فعَّ تمثيــل تعليــم اللغــة العربي
ــة. ــه التعليمي برامجــه، وخططــه، ومناهجــه، وكتب

ــة عــن بعضهــا يتعــارض مــع طبيعــة اللغــة العربيــة؛  ● عــد تعليــم اللغــة العربيــة في ظــل منهــج المــواد الدراســية المنفصل
بوصفهــا وحــدة متكاملــة في موقفــي الإرســال والاســتقبال؛ إذ لا يكــون التعلّــم ناجحًــا إلا إذا اتجــه نحــو تكويــن خــبرة 

متكاملــة تهتــم بجميــع جوانــب الشــخصية الإنســانية.

ضرورة بنــاء منهــج اللغــة العربيــة في ظــل التكامــل بــن جوانــب الأداء اللغــوي: )الشــفوي والكتــابي(؛ أي أنــه لا يحتكــم  ●
إلى قاعــدة نحويــة ليؤلــف جملــة، بــل يتــم لــه ذلــك بشــكل مترابــط؛ وذلــك تبعًــا لطبيعــة اللغــة العربيــة؛ حيــث إنهــا عبارة 

عــن نظــام نســقي متكامــل صوريًّــا، ووظيفيًّــا.

تمكــن تعليــم العربيــة في ضــوء المدخــل التكامــي مــن تذليــل صعوبــات اللغــة العربيــة، والمســاعدة عــى إتقانهــا مــن قبل  ●
معلميهــا، ومتعلميها.

ــانية   ● ــوم اللس ــة في العل ــاث حديث ــن أبح ــا م ــا رافقه ــب الآلي وم ــوم الحاس ــى عل ــرأت ع ــي ط ــورات الت ــح التط تتي  
الحديثــة، الفرصــة لتكويــن نظــام معــرفي مثــل ذلــك النظــام للغــة العربيــة يبــشر بمســتقبل باهــر لتحليــل هــذه اللغــة 
بنحوهــا وصرفهــا ونظامهــا الصــوتي باســتخدام تقنيــة المعلومــات،  كــما أن الأمــل يحــدو المشــتغلن في مجــال اللغويــات 
المعلوماتيــة والهندســة اللغويــة العربيــة لتطويــر نظــم للترجمــة الآليــة مــن هــذه اللغــة وإليهــا. ولعــل أهــم هــذه التطبيقات 

تتمثــل في الترجمــة الآليــة ووســائل تمييــز الصيــغ اللغويــة والــذكاء الاصطناعــي ومــا شــابهها.

ــة  ● ــلًا لخدم ــة أص ــتقبل، موجه ــة في المس ــة العربي ــة للغ ــة صرفي ــدة معرف ــاء قاع ــث إذن إلى بن ــذا البح ــدف ه يه   
أغــراض وتطبيقــات المعالجــة الصوريــة والرمزيــة للغــة العربيــة، ومــن بينهــا الترجمــة الآليــة، ووضــع المصطلــح، وفهــم 
اللغــة، وتوليــد الــكلام، والمدقــق الإمــلائي والنحــوي وغيرهــا، وبنــاء برامــج لســانية حاســوبية تعليميــة لتعليم/تعلــم اللغــة 

ــة. ــة العربي ــة بخاصــة للناطقــن بغــير اللغ العربي

وفي الختــام نأمــل أن يكــن هــذا الرصــد المتكامــل لــدور اللغــة العربيــة في عمليتــي التعليــم، والتعلــم منهجيًّــا، ومعرفيا من 
رصــد مــا نســعى إليــه مــن محتــوى هــذا البحــث، وهــو في الحقيقــة عمــل يحتــاج إلى المزيــد مــن الجهــد والاهتــمام مــن قبــل 

المختصــن بهــذا المجال. 
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الهوامش
سورة الحجر، الآية)9).. )

فتحــي أحمــد عامــر، اللغــة العربيــة ضرورة قوميــة، دراســات إســلامية، )جمهوريــة مــر العربيــة- وزارة الأوقــاف- المجلــس . 2
الأعــى للشــؤون الإســلامية، العــدد )))) 999)م(، ص)87).

ابــن جنــي، الخصائــص، تحقيــق: محمــد عــي النّجــار، ط)2(، )دار الهــدى للطباعــة، بــيروت - لبنــان، الجــزء))( (، ص)))(، . )
وكــذا ينظــر: أ.د. رشــدي أحمــد طعيمــة، تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا »مناهجــه وأســاليبه، )منشــورات المنظمة الإســلامية 

للتربيــة والعلــوم والثقافــة – أيسيســكو- الربــاط 0)))هـــ - 989)م(، ص)22).

مصطفــى بــن عبــد اللــه بوشــوك، تعليــم وتعلّــم اللغــة العربيــة وثقافتــه »ثقافــة نظريــة وميدانيــة في: تشــخيص الصعوبــات . )
– اقــتراح مقاربــات ومناهــج ديداكتيكيــة – بنــاء تصنيــف ثــلاثي الأبعــاد في الأهــداف اللســانية«، تقديــم: أ.عبــد الهــادي بــو 

طالــب، ط))) ))))هـــ - 990)م، ص)70).

رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقن بها »مناهجه وأساليبه، ص))2).. 5

عبد الله الجبوري، اللغة العربية والنهضة القومية، )مطبعة المجمع العلمي/ مكتبة بغداد(، 8)))هـ - 997)م ص)6))).. 6
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د. حســام الخطيــب، مكتبــة د. عبد الرحمــن عطبــة، 990)، ص)87).

ميشال زكريا، الألسنية )علم اللغة الحديث(: مبادئها وأعلامها، 980)م، ص)5)).. 8

أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية: حقل تعليمية اللغات، )ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2000م(، ص)0))).. 9

وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقن بها، مكتبة التربية العربي لدول الخليج، ط 06))هـ - 985)م، ج))(، ص)67).. 0)
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قائمة المصادر والمراجع
اللغــة العربيــة ضرورة قوميــة، د. فتحــي أحمــد عامــر، دراســات إســلامية، جمهوريــة مــر العربيــة- وزارة الأوقــاف - المجلــس . )

الأعــى للشــؤون الإســلامية - العــدد )))) 9)))هـــ - 999)م.

ابن جني، تحقيق: محمد عي النّجار، دار الهدى للطباعة، بيروت- لبنان، ط)2). . 2

تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا »مناهجــه وأســاليبه، أ.د. رشــدي أحمــد طعيمــة، منشــورات المنظمــة الإســلامية للتربيــة . )
والعلــوم والثقافــة – أيسيســكو- الربــاط 0)))هـــ - 989)م.                                                                            

ــج . ) ــات ومناه ــتراح مقارب ــات – اق ــخيص الصعوب ــة في: تش ــة وميداني ــة نظري ــه »ثقاف ــة وثقافت ــة العربي ــم اللغ ــم وتعلّ تعلي
ــد  ــم: أ. عب ــه بوشــوك، تقدي ــد الل ــن عب ــاد في الأهــداف اللســانية«، د. المصطفــى ب ــف ثــلاثي الأبع ــاء تصني ــة – بن ديداكتيكي

ــب، ط))) ))))هـــ - 990)م. ــو طال ــادي ب اله

تعليم العربية لغير الناطقن بها »مناهجه وأساليبه، أ.د. رشدي أحمد طعيمة.. 5

اللغة العربية والنهضة القومية، د. عبد الله الجبوري، مطبعة المجمع العلمي 8)))هـ - 997)م/ بغداد.. 6

ن – الأردن - ط))) . 7 ــماَّ ــع، ع ــشر والتوزي ــي، دار المناهــج للن ــدي حســن التميم ــة، د. مه ــة العربي أساســيات في اقتصــاد اللغ
26))هـــ - 2066م.

اللغــة العربيــة إضــاءات عريــة )نظــرات في الواقــع العمــي والعلمــي والإعلامــي للعربيــة(، د. حســام الخطيــب، مكتبــة د. عبد . 8
ــة، 990)م.. الرحمن عطب

الألسنية )علم اللغة الحديث(: مبادئهُا وأعلامها، ميشال زكريا، 980)م.. 9

دراسات في اللسانيات التطبيقية: حقل تعليمية اللغات؛ أ.د. أحمد حساني، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 2000م.. 0)

وقائع ندوات تعليم اللغة العربية لغير الناطقن بها، مكتبة التربية العربي لدول الخليج، ط 06))هـ - 985)م.. ))

فتحي يوسف، الأسلوب التكامي في بناء المنهج –النظرية والتطبيق، دار المعارف، القاهرة، 988)م.. 2)

غســان خالــد، تحديــد معنــى طريقــة التدريــس في إطــار علمــي متجــدد، بحــوث تربويــة ونفســية، جامعــة أم القــرى، مكــة . ))
ــة، 06))هـ. المكرم

فتحي عي يونس ومحمود كامل الناقة، أساسيات تعليم اللغة العربية، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة 977)م.. ))

محمد عي الزركان، اللسانيات وبرمجة اللغة العربية في الحاسوب، مجلة المنهل، )50، مايو، )99). . 5)

مهديــوي عمــر، تأهيــل اللغــة العربيــة وتهيئتهــا حاســوبيًّا، النــدوة الدوليــة عــن اللغــة العربيــة ومتطلبــات التهييــؤ اللغــوي، معهد . 6)
التعريــب بالربــاط، أيــام 25 و26 أبريــل، 2006م.

أبو العزم عبد الغني، اللغة العربية والمعالجة الآلية، برامج صخر نموذجًا، مجلة فكر ونقد،ع،))، سبتمبر 2000م. . 7)

ــة . 8) ــة عربي ــة، رؤي ــة حجــازي، الفجــوة الرقمي ــل عــي ونادي ــة والحاســوب، تعريــب 988)، ص.2 ونبي ــل عــي، اللغــة العربي نبي
ــة، 8)) غشــت 2005م.  ــات، عــالم المعرف ــع المعلوم لمجتم

محمد بن أحمد، اللغة العربية والنظم الحاسوبية والبرمجيات، ضمن كتاب المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، تونس، 996).. 9)
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فُوفِ  ةِ لِلصُّ غَةِ العَرَبِيَّ ةِ الحَدِيثَةِ فِي تَعْلِيمِ اللُّ قْنِيَّ وَاقِعُ اسْتِخْدَامِ التِّ

ةِ عُودِيَّ ةِ السُّ ةِ بِالمَمْلَكَةِ العَرَبِيَّ لِيَّ الَأوَّ

د. محمد عباس محمد عراب
وزارة التربية والتعليم – المملكة العربية السعودية

mohabas1969@yahoo.com

المبحث الأول )الطار العام للورقة)
مقدمة: 

لم يعــد اســتخدام التقنيــة الحديثــة في التعليــم أمــراً اختياريًّــا تلجــأ إليــه المؤسســات التربويــة أو تنــرف عنــه باختيارهــا، 
ولكنــه أصبــح شرطـًـا جوهريًّــا لتميزهــا وعــدم إخفاقهــا، فضــلًا عــن أنــه أصبــح مــن أهــم مســتلزمات تحقيــق جــودة التعليــم: 
توفــير تقنيــات المعلومــات والاتصــالات وتوظيفهــا بفاعليــة مــن خــلال جعلهــا محــوراً أساســيًّا في أداء العمــل داخــل هــذه 

المؤسســات وخارجهــا، وتفعيلهــا في عمليــة التعليــم والتعلــم.

ــة في التدريــس مــن أهــم مــؤشرات تحــول المجتمــع إلى مجتمــع معلومــاتي؛ لأن ذلــك  ــة الحديث  ويعتــبر توظيــف التقني
سيســهم في زيــادة كفــاءة وفعاليــة نظــم التعليــم، وفي نــشر الوعــي المعلومــاتي، وبالتــالي سيســهم في بنــاء الكــوادر المعلوماتية 

التــي تنشــدها المجتمعــات في العــر الحــالي.

فلقــد منحــت التقنيــة الحديثــة أبعــادًا ومجــالات عديــدة وجديــدة للتعلــم والتعليــم يســتطيع الفــرد مــن خلالهــا أن يتعلــم في 
أي وقــت، ومــن أي موقــع، وفي أي مــكان، بــل مــن مواقــع عــدة في الوقــت ذاتــه حيــث ظهــر التعليــم الإلكــتروني، وأصبــح 
الأســلوب الأمثــل والأكــر انتشــارًا للتعليــم والتدريــب، لــذا ســعت النظــم التربويــة الحديثــة إلى إعــداد الأفــراد إعــدادًا يؤهلهم 

للاســتخدام الجيــد لتكنولوجيا المعلومــات))). 

وتعــد التقنيــة الحديثــة وســائل معينــة عــى تدريــس المــواد الدراســية المختلفــة وأبرزهــا مقــررات اللغــة العربيــة، وهــي تعمل 
عــى اختــلاف مســتويات الطلبــة العمريــة والعقليــة عــى توفــير الجهــد والوقــت وتخفيــف العــبء عــن كاهــل المعلــم، وتؤكــد 

فلســفة التعليــم عــى تكامــل الوســيلة مــع المنهــج في تحقيــق الأهــداف المرجــوة )2). 

لقــد تغــيرت وظيفــة معلــم اللغــة العربيــة بفعــل الإنجــازات التــي قدمتهــا التكنولوجيــا التعليميــة، وينبغــي عليــه متابعــة مــا 
يســتجد مــن هــذه التقنيــة الحديثــة، والتدريــب المســتمر عــى اســتخدامها وتوظيفهــا في التدريــس.

فلقــد أصبــح لزامًــا توظيــف هــذه التقنيــة الحديثــة لخدمــة هــذا الميــدان، فالمعلومــات الحديثــة والمتطــورة وأســاليب وطرائق 
عرضهــا في جميــع المــواد الدراســية وخاصــة مقــرر اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية أثــارت لــدى 
الطــلاب الدافعيــة والتشــوق للتعلــم الــذاتي  وأصبحــت هــذه المعلومــات وطــرق البحــث عنهــا وتوظيفهــا في دراســته أداة فاعلة 
نحــو التعلــم الإبداعــي الهــادف، لــذا اتجهــت المؤسســات التعليميــة لاســتخدام تقنيــات التعليــم وتطبيقهــا؛ لتحقيــق التنــوع في 
الخــبرات التعليميــة، وتوفــير فــرص التعلــم الــذاتي وتدعيــم المناهــج، والحصــول عــى المعلومــات بأقــل تكلفــة وأسرع وقــت، 
وتوفــير طــرق متنوعــة في التدريــس، ومســايرة الانفجــار المعــرفي الســائد في هــذا العــر، وفي ظــل التوجــه العالمــي نحــو 
اقتصاديــات المعرفــة التــي تعتمــد بشــكل أســاسي عــى تقنيــات التعليــم الحديثــة لاســتغلال المعرفــة في رفــع مســتوى الرفــاه 
الاجتماعــي واســتغلال المــوارد المختلفــة خــير اســتغلال، وأصبحــت هــذه التقنيــة الحديثــة وســيلةَ بقــاءٍ وأداةً لا يكن الاســتغناء 
عنهــا في ظــل عــالم مفتــوح يعتمــد عــى القــدرة التنافســية كمعيــار للتقــدم والازدهــار )))، وانطلاقـًـا من هــذا كان هــذا البحث 

ــعُودِيَّةِ«.  فُــوفِ الأوََّليَِّــةِ بِالممَْلكََــةِ العَرَبِيَّــةِ السُّ »وَاقِــعُ اسْــتِخْدَامِ التِّقْنِيَّــةِ الحَدِيثـَـةِ فِي تعَْلِيــمِ اللُّغَــةِ العَرَبِيَّــةِ للِصُّ

))(  خــان، أمــل عبــد الملــك )5)))هـــ(، فاعليــة التعليــم المتنقــل القائــم عــى الويــب عــبر الحواســب اللوحيــة في مقــرر الرياضيــات عــى تحصيــل 
طالبــات الصــف الخامــس، دراســة مقدمــة كمتطلــب تكميــي لنيــل درجــة الماجســتير في المناهــج وطــرق التدريس(تخصــص تقنيــات تعليــم)، جامعة 

أم القــرى، كليــة التربيــة، ص2 
)2(  منصور، طلعت )986)(، التعلم الذاتي وارتقاء الشخصية، القاهرة، مكتبة الأنجلو المرية، ص7

))(  الكبيي، عبد الواحد حميد، والحياني، صبري ب ردان)٢٠١٢ )، التعليم الجامعي،، عمان -الأردن، مركز ديبونو لتعليم التفكير، ص١٣-)) 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

أسئـلة البحث:

يحاول البحث الحال الجابة عن الأسئلة التالية:
ما طبيعة التقنية الحديثة اللازمة لتعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية؟. )

ما أدوار التقنية الحديثة في تعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية؟. 2

أهداف البحث: 
تهـدف ورقة العمل الحاليـة إلى:

التعرف إلى التقنية الحديثة اللازمة لتعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية. -

التعرف إلى أدوار التقنية الحديثة لتعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية. -

أهميـة ورقة العمل: 
أهمية البحث:

تتضح أهمية البحث في: 

تزويــد العمليــة التربويــة والتعليميــة في الســعودية بدراســات حــول دور التقنيــة الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة للصفــوف . )
الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية.

تفيــد المعلمــن والمعلــمات في تعليــم اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية وفقًــا لمتطلبــات ومســتجدات . 2
العــر التكنولوجيــة.

حـدود ورقة العمل: 
تقتص ورقة العمل الحالية على:

 حدود موضوعية:- واقع استخدام التقنية الحديثة في تعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية. -

حدود بشرية: المعلمون لمقرر اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية. -

حدود مكانية: مدارس المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية. -

حدود زمنية:- تطُبق الدراسة صيف العام الدراسي 9)))/0)))هـ -

منهج البحث:
 اتبــع الباحــث لتحقيــق أهــداف البحــث: المنهــج الوصفــي التحليــي. وهــو كــما يذكــر القــاضي والبياتي يوفــر تفســيراً واقعيًّا 
للعوامــل المرتبطــة بالظاهــرة أو موضــوع البحــث والتــي تســاعد عــى التنبــؤ المســتقبي للظاهــرة )))؛ ولأن الورقة الحالية تســعى 
إلى التعــرف عــى واقــع اســتخدام التقنيــة الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربية الســعودية؛ لذا 

فــإن أنســب منهــج يناســب ذلــك هــو المنهــج الوصفــي التحليي. 

مصطلحات البحث: التقنية الحديثة.  
يكــن تعريفهــا إجرائيًّــا بأنهــا الوســائل والوســائط التكنولوجيــا الرقميــة التــي يســتخدمها معلــم اللغــة العربيــة مــن أجــل 
تحقيــق أهــداف الــدرس، وتوظــف أثنــاء عــرض مقــرر اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية، وتفعيــل 

التلاميــذ، وتقويهــم.

ــذ  ــة التــي تقــدم لتلامي ــة الســعودية: يقصــد بهــا الباحــث مقــررات اللغــة العربي ــة بالمملكــة العربي ــة للصفــوف الأولي اللغــة العربي
الصفــوف الأوليــة في المملكــة العربيــة الســعودية طبعــة عــام 0)))/))))هـــ، والتــي يوظــف المعلمــون التقنيــة الحديثــة في تدريســها.

الطار النظري، عناصه:
يتكون الطار النظري من:

التقنية الحديثة اللازمة لتعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية.. )

أدوار  التقنية الحديثة المستخدمة في تعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية.. 2

))(  القاضي، دلال والبياتي، محمود )2008م(: منهجية وأساليب البحث العلمي، عمان- الأردن، دار الحامد، ص66
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المبحث الثاني

التقنية الحديثة اللازمة لتعليم اللغة العربية للصفوف الأولية بالمملكة العربية السعودية.
ينطلــق تعليــم مقــرر  اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية مــن الوظيفــة الأساســية للغــة، وهــي 
الاتصــال الــذي يكــون بــن طرفــن: مرســل، ومســتقبل، وعمليــة الاتصــال تســتوجب إتقــان مهــارات: الاســتماع، والقــراءة، 
والتحــدث، والكتابــة، مــع مراعــاة وجــود عنــر مشــترك بــن الإرســال والاســتقبال )))، ولذلــك، فــإن عمليــة تدريــس مقــرر 
لغتــي ولغتــي الجميلــة بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية عمليــة تواصليــة لغويــة مقصــودة يديرهــا المعلمون في 
حجــرات الدراســة، ويوفــرون لهــا الخــبرات المبــاشرة؛ لــكي يتفاعــل معهــا الطــلاب، وتتعــدل ســلوكياتهم ويســتقيم مــا اعــوج 

مــن ألســنتهم )2)، وهــو مــا يســتلزم ضرورة اســتخدام التقنيــة الحديثــة في التدريــس. 

  فاتبــاع الأســاليب الجافــة في تعليــم اللغــة يــؤدي إلى نفــور الناشــئة وفي عرنــا، عــر العلــم، والتقانــة والمعلوماتيــة 
أضحــت اللغــة هــي الوجــود ذاتــه. وقــد أصبــح هــذا الوجــود مرتبطـًـا بنقــل الوجــود اللغــوي عى)الإنترنت(واســتخدام التقانــة 
ــكل نفــس  ــادة ب ــون عــى الم ــدى المتعلمــن، فيقبل ــة ل ــزات، وحواســيب تســتثير الدافعي ــة، وأدوات، وتجهي ــبرات للغ في مخت
راضيــة، ويجــدون متعــة في تعلـّـم اللغــة ))) ولقــد كــرت خــلال هــذا العقــد وســائل الإعــلام الرقمــي التواصليــة، وتشــمل مواقــع 
التواصــل الاجتماعــي مثل:فيســبوك، وتويــتر، وإنســتغرام، وبرامــج التواصــل بالهواتــف الذكيــة مثــل: ماســنجر، وواتــس أب، 
ــا، ولا بــد  ــا قويًّ وكيــك لايــن، وســكايب، وتانغــو، ولا يكــن تجاهــل هــذه الأدوات التــي تتزايــد وتجــذب الناشــئة إليهــا جذبً
مــن التعاطــي معهــا بوعــي وحكمــة وعرانيــة ))) فهــي تعطــي للطــلاب دوراً في الاكتشــاف والتفاعــل معهــا مــما يزيــد مــن 

الفــرص التعليميــة )5).

فهــذه الوســائل تثــير اهتــمام التلاميــذ بالموضــوع، ويدفعهــم إلى المزيــد مــن المعرفــة المتصلــة بــه أو إلى ممارســة أنشــطة 
أخــرى ذات صلــة بــه )6).

إن التقنيــة الحديثــة ضروريــة لتزويــد المتعلــم بالمواقــف والأنشــطة التــي تســمح له بالملاحظــة والاســتخدام، وهــذان الأمران 
)الملاحظــة والاســتخدام ضروريــان لتعليــم كثــير مــن المهــارات العقليــة )مثــل: مهــارة الاســتنباط، الاســتقراء، حــل المشــكلات، 

ــد()7). التحليل، النق

وتؤكــد الدراســات التربويــة ضرورة اســتخدام التقنيــة الحديثــة في مجــال التعليــم وإنتــاج المــواد التعليميــة، والاســتفادة من 
البرامــج والمعلومــات الجاهــزة المتوفــرة لتحقيــق كفــاءة عمليتــي التعليم  والتعلــم )8).

 وتــوصي الدراســات التربويــة بتوظيــف التقنيــة الحديثــة في تدريــس اللغــة العربيــة، وأن يعمــل المعلمــون عى إعــادة التلميذ 
إلى حــب اللغــة العربيــة وتعلمهــا مــن خــلال واقــع التلميــذ دون إفــراط أو تفريط)9).

))(  الوائي، سعاد عبد الكريم ))200م(، طرق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، عمان- الأردن، دار الشروق للنشر 
)2(  عــر، حســني عبــد الهــادي. )2000م(، الاتجاهــات الحديثــة لتدريــس اللغــة العربيــة في المرحلتــن: الإعداديــة والثانوية. الإســكندرية - مــر، 

مركــز الإســكندرية للكتــاب.
))(  أبــو شــنب، ميســاء أحمد)28))هـ(:تكنولوجيــا تعلّــم اللغــة العربيــة في الحلقــة الأولى مــن التعليم الأســاس، رســالة ماجســتير، كليــة الآداب والتربية، 

الأكادييــة العربيــة المفتوحــة في الدنمــارك، ص)).
))(  آل عمار، محمود إسماعيل )7)))ه(، الجذور التاريخية لأدب الأطفال عند العرب، كتاب المجلة العربية، ذو القعدة 7)))م، ص90

)5(  UNESCO and UND Review and assessment of Reform of Education in Egypt SUBMITTED to Ministry of 
Education )EGYPT(،1996،PPM 28 - 29 

)6(  الشافعي، إبراهيم محمد:التربية الإسلامية وطرق تدريسها، الكويت، مكتبة الفلاح، )98)م، ص 282
)7(  ســلامة، عبــد الحافــظ محمد:وســائل الاتصــال والتكنولوجيــا في التعليــم، عــمان، الأردن، دار الفكــر، 7)))ه - 996)م، ص )7)، وانظر:مــراد، عبــد 

القادر:معلــم الصــف وأصــول التدريــس الجيــد، عــمان، الأردن، دار أســامة، 2005م، ص 69
)8(  الكتبــي، مريــم: الإعــلام الجديــد وتدريــس اللغــة العربيــة، بحــوث مؤتمــر اتجاهــات حديثــة في تعلــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا، جامعــة الشــارقة، 
جــمادى الأولى 7)))ه- 2-) مــارس 6)20م، ص 59، ســعيد، بلسم:دراســة فاعليــة اســتخدام الوســائل الإلكترونيــة الحديثــة في تدريــس مــادة اللغــة 
العربيــة دراســة مقارنــة،، بحــوث مؤتمــر اتجاهــات حديثــة في تعلــم اللغــة العربيــة وتعليمها، جامعــة الشــارقة، جــمادى الأولى 7)))هـــ- 2-) مارس 

6)20م، ص 278.
الزايدي، زويد:مهارات التدريس الفعال، الطائف، نادي الطائف الأدبي، 2)))ه، ص88  

)9(  الشرقــاوي، جــمال: فعاليــة بيئــة التعلــم التكنولوجيــة المطــورة في تدريــس مقــرر تكنولوجيــا التعليــم في تحصيــل طــلاب كليــة التربيــة ومهاراتهــم 
في اســتخدام هــذه البيئــة واتجاهاتهــم نحوهــا، مجلــة القــراءة والمعرفــة، العــدد7)، ســبتمبر )200م، ص 07)، عمــيرة، محمد: اســتخدام الحاســوب 
ــة القــراءة والمعرفــة،  ــم الجــودة،، مجل ــة العامــة عــى فهــم مقــرر البلاغــة في ضــوء مفاهي ــة الثانوي ــة قــدرة طــلاب المرحل والإنترنــت في تنمي

العــدد)20، يوليــو 8)20م، ص258
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ويســاعد اســتخدام التقنيــة الحديثــة في تحقيــق الأهــداف التعليميــة، وتوصيــل المحتــوى التعليمــي إلى المتعلمــن دون اعتبار 
للحواجــز الزمانيــة والمكانيــة، وقــد تتمثــل تلــك الوســائط في الأجهــزة الإلكترونية الحديثــة مثــل الكمبيوتر وشــبكات الكمبيوتر 

المتمثلــة في الإنترنــت والمواقــع التعليميــة والمكتبــات الإلكترونيــة ))). 

 وتتكــون سلســلة »لغتــي، ولغتــي الجميلــة« لــكل صــف دراسي في كل فصــل دراسي مــن كتــاب الطالــب، ودليل المعلــم، وبيان 
بالوســائل التعليميــة المصاحبــة، بــل وقامــت بتثقيــف الطــلاب بالتقنيــة الحديثــة وكيفيــة اســتخدمها والاســتفادة منها وبــدءًا من 

العــام الــدراسي )-9))) 0)))هـــ(، تــم عمــل رابــط رقمــي لــكل درس في جميــع المــواد الدراســية من خــلال باركود.

 وعنــد النظــر للباركــود في الســياق التعليمــي، مــن المهــم أن نــدرك أن التقنيــة المســتخدمة في تلــك الرمــوز هــي تقنيــة 
داعمــة للعمليــة التعليميــة؛ لــذا ينبغــي التركيــز عــى المتعلمــن وطرائــق التدريس أكــر مــن التركيز عــى التقنية ذاتها، فليســت 
تلــك الرمــوز هــي المســؤولة عــن تحســن عمليــة التعلــم، ولكــن تعتمــد الاســتفادة مــن الباركــود عــى تطويــر إســتراتيجيات 
تدريســية مناســبة تعمــل عــى تحســن التعلــم، ولــذا ينبغــي أن يكــون الغــرض الأســاسي هــو تعزيــز وتصميــم بيئــة تعليميــة 

مناســبة لهــذه التقنيــة.

 ويعمــل الباركــود عــى تحفيــز المتعلمــن عــى البحــث والاستكشــاف وإثــارة دافعيتهــم للتعلــم في الفصــول الدراســية: حيــث 
أســفر التطبيــق العمــي لهــذه التجربــة عــن نتائــج مذهلــة في هــذا الاتجــاه. ويتــم ذلــك عــبر عــدة خطــوات:

الخطــوة الأولى: تكليــف المتعلمــن بمهمــة تحميــل برنامــج قــارئ الاســتجابة الريــع. فيطلــب المعلــم مــن طلابــه تحميــل  -
قــارئ الباركــود عــى أجهزتهــم المتنقلــة كأحــد المهــام في واجباتهــم المدرســية.

الخطــوة الثانيــة: ترميــز المعلمــة ) أشــياء عــى الأقــل عــبر قــارئ الباركــود، ثــم طباعتهــا ولصقهــا عــى الحائــط، وقــد  -
تحمــل هــذه الأشــياء بعــض المهــام مثــل مشــاهدة فيديوهــات مســلية أو رســالة نصيــة أو رقــم تليفون...إلــخ)2)

ــب مــن المتعلمــن معرفــة مهمــة كل منهــم مــن خــلال قــراءة  - ــدرس وشرح التعليــمات بالطل ــدء ال ــة: ب الخطــوة الثالث
ــق عــى الأقــل. ــك خــلال 7 دقائ ــط، وذل ــة عــى الحائ الرســائل المرمــزة والملصق

الخطــوة الرابعــة: تدريــب المتعلمــن عــى كيفيــة اســتخدام الباركــود مــن خــلال الرجــوع إلى كمبيوتراتهــم والبحــث عــن  -
باركــود آخــر ولصقهــا في ملــف وورد خــاص بــكل منهــم ووضعهــا عــى المدونــة أو الموقــع الخــاص بــكل منهــم.

ومــن أبــرز التقنيــة الحديثــة المســتخدمة في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية 
ــد وتجــذب  ــي تتزاي ــة، ولا يكــن تجاهــل هــذه الأدوات الت ــة، وخاصــة الشــبكة العنكبوتي وســائل الإعــلام الرقمــي التواصلي
المتعلمــن إليهــا جذبـًـا قويًّــا، ولابــد مــن التعاطــي معهــا بوعــي وحكمــة وعرانيــة، فهــي تعطــي للطــلاب دوراً في الاكتشــاف 

والتفاعــل معهــا مــما يزيــد مــن الفــرص التعليميــة ))) 

وينبغــي التركيــز عــى التحــول عــما يعرفــه المعلمــون ويفعلونــه، إلى مــا يكــن أن يكتشــفه المتعلمــون وينتجونــه مــن خــلال 
معارفهــم الجديــدة التــي يتوصلــون إليهــا بأنفســهم، وتكنولوجيــا التعليــم الحديثــة تســمح للمتعلمــن بالتحكــم في المعلومــات.

اســتخدام الحاســوب: فالحاســوب أصبــح وســيلةً إســتراتيجية تعليميــة لخدمــة برامــج الدراســة، يجــري فيهــا التفاعــل بــن 
المتعلــم والمــادة التعليميــة بواســطة المعلــم، وهــو في ذلــك وســيلة متطــورة، وأداة تعليميــة فريــدة ذات فعاليــة كبــيرة، وتظهــر 
فعاليتــه في قدرتــه عــى تفريــد التعليــم، وتقديــم برامــج متنوعــة ومختلفــة تتناســب مــع احتياجــات كل طالــب وإمكاناتــه 

لتنميــة قدرتــه عــى التعلــم الــذاتي.

فاســتخدام الحاســوب في تدريــس مقــررات اللغــة العربية للصفــوف الأوليــة بالمملكة العربية الســعودية 
يمتــاز بيــزات عــدّة مــن أبرزها:

توفــير فــرص كافيــة للمتعلـّـم للعمــل برعتــه، وقدراتــه الخاصــة، مــا يكســبه بعضًــا مــن مزايــا تفريــد التعليــم، وتزويــد  -
المتعلـّـم بتغذيــة راجعــة فوريــة.

التشويق والمرونة باستخدامه بالمكان، والزمان، والكيفية المناسبة للمتعلمّ. -

الإسهام بزيادة ثقة المتعلمّ بنفسه، وتنمية المفاهيم الإيجابية للذات.  -

  ويؤكــد المــوسى عــى أهميــة دمــج الإنترنــت في العمليــة التعليميــة، خصوصًــا فيــما يتعلــق بالاتصــال، 

))(  الموسى، عبد الله )2007م(: متطلبات التعليم الإلكتروني، بحث مقدم إلى مؤتمر التعليم الإلكتروني...آفاق وتحديات، الكويت 7)-9) مارس 2007م، ص2.
)2(  الزايدي، زويد )6)))ه(، توظيف التقنية والإعلام الجديد في العملية التعليمية، القاهرة، دار الفكر العربي، ص79)

)3(  UNESCO and UND Review and assessment of Reform of Education in Egypt SUBMITTED to Ministry of 
Education )EGYPT،1996،PPM2829-
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وأشــار إلى أن البريــد الإلكــتروني والقوائــم البريديــة ومجموعــات الأخبــار كوســائل يتــم اســتخدامها لتعزيــز العلاقــة بــن 
الطــلاب وبينهــم وبــن أعضــاء هيئــة التدريــس بمــا يخــدم العمليــة التعليميــة، ويؤكــد عــى ضرورة توفــر المقومــات الماديــة 

ومنهــا الأجهــزة وتصميــم البرامــج التربويــة والدعــم الفنــي والتدريـــب ))). 

ــة  ــار للحواجــز الزماني ــي إلى المتعلمــن دون اعتب ــوى التعليم ــل المحت ــة وتوصي ــق الأهــداف التعليمي ــة في تحقي واســتخدام الوســائط الإلكتروني
والمكانيــة، وقــد تتمثــل تلــك الوســائط في الأجهــزة الإلكترونيــة الحديثــة مثــل الكمبيوتــر وشــبكات الكمبيوتــر المتمثلــة في الإنترنــت والمواقــع التعليميــة 
والمكتبــات الإلكترونيــة. )2) والحــرص عــى تقديــم محتــوى تعليمــي )إلكــتروني( عــبر الوســائط المعتمــدة عــى الكمبيوتــر وشــبكاته إلى المتعلــم بشــكل 
يتيــح لــه إمكانيــة التفاعــل النشــط مــع هــذا المحتــوى ومــع المعلــم ومــع أقرانــه ســواء كان ذلــك بصــورة متزامنــة أم غــير متزامنة، وكــذا إمكانيــة إتمام 
هــذا التعلــم في الوقــت والمــكان وبالرعــة التــي تناســب ظروفــه وقدراتــه، فضــلًا عــن إمكانيــة إدارة هــذا التعلــم أيضًــا مــن خلال تلــك الوســائط ))).

واســتخدام الآيبــاد في تدريــس  مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة العربيــة الســعودية له أهميتــه وذلــك في بعض الشــؤون التربوية 
التــي أهمهــا تخفيــف الحقيبــة المدرســية عــن طلبــة المرحلــة الابتدائيــة، ومواكبــة التعليــم المعــاصر في توظيــف التكنولوجيا الحديثــة إضافــة إلى تحويل 
عمليــة التعلــم إلى متعــة حقيقــة تضــم عنــاصر الإثــارة والتشــويق مــن خــلال تحويــل الــدروس النظريــة إلى مقاطــع عمليــة بالصــوت والصــورة تحــت 

مــا يســمى بالتعلــم الإلكــتروني الــذي يتأصــل عميقًــا في ذاكــرة الطــلاب بشــكل أفضــل مــن التعليــم النظــري القائــم عــى الحفــظ والتلقن.

وقــد أجــرى ســالم ))2))هـــ( دراســة هدفــت إلى معرفــة أثــر اســتخدام الإنترنــت عــى تعليــم وتعلــم القــراءة والكتابــة في 
الفصــول الدراســية المختلفــة، وقــد توصلــت إلى أن اســتخدام الإنترنــت كــما أثــر عــى عــدة ســمات في عمليــة التعليــم ذاتهــا، 
ــا مــن أن الإنترنــت قــد أصبــح ذا تواجــد قــوي في كل ثوابــت  وبخاصــة تلــك الســمات المتعلقــة بالقــراءة والكتابــة، وانطلاقً
حياتنــا، وحيــث إن هــذه التقنيــة تتقــارب وتتلاقــى مــع تعليــم وتعلــم القــراءة والكتابــة، فقــد أوصــت الدراســة بأنــه يجــب 
عــى المعلمــن والعاملــن في مجــال التعليــم أن يقومــوا باستكشــاف إمكانــات شــبكة الإنترنــت والتــي يكــن أن يــزودوا بهــا 
فصولهــم الدراســية وعــالم البحــث، ويجــب عــى المســؤولن عــن إعــداد المعلــم أن يقومــوا بتصميــم برامــج تعليميــة مناســبة 
والتــي يكــن بهــا أن يعلمــوا طلابهــم كيفيــة اســتخدام الإنترنــت بالفعــل بنجــاح في مناهجهــم الدراســية، فــإن مجتمــع البحث 

في تعليــم القــراءة والكتابــة وجمهــور الباحثــن في مجــال التعليــم مبحــرون في رحلتهــم لاســتخدام الإنترنــت ))).

المبحث الثالث

أدوار  التقنية الحديثة المستخدمة في تعليم اللغة العربية للصفوف الأولية 

بالمملكة العربية السعودية
تحــرص مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية عــى مســايرة لأفضــل 
الطــرق التربويــة في أســاليبها، وطرائــق عرضهــا وفي الوســائل التقنيــة الحديثــة المعينــة في تدريســها، ومــا توجــه إليــه وزارة 
التعليــم بالمملكــة في تحركهــا الدائــب لتطويــر العمليــة التعليميــة والتربويــة بوجــه عــام، ووســائل التقويــم بوجــه خــاص؛ حتــى 
يشــب المتعلــم عــى التفكــير، والاســتنتاج وإبــداء الــرأي، والإبــداع والابتــكار مــع التحصيــل الواعــي الــذي ينــأى عــن مجــرد 

الحفــظ وتزويــد المعلومــات. 

وتجعــل التقنيــة الحديثــة مهمــة المعلــم أكــر إثــارة وثــراء، وســترقى بــه مــن مجــرد ناقــل لشــحنة المعــارف إلى مــشرف 
وموجــه يشــارك طلابــه مغامراتهــم المثــيرة في اكتســاب المعرفــة وتوظيفهــا، بالإضافــة إلى ذلــك ســيزداد ارتبــاط المعلــم بواقعــه 
بفضــل شــبكات الاتصــال التي ســتربط المدرســة بالواقــع خارجهــا، وبفضــل نظــم المحــاكاة الرقميــة digital simulation التي 

ســتنقل إلى داخــل قاعــات الــدرس النــماذج الديناميكيــة الحيــة لتحــاكي هــذا الواقــع.

 وتعمــل التقنيــة الحديثــة المســتخدمة في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة 
العربيــة الســعودية عــى احــترام فرديــة التلميــذ وكرامتــه وروح المبــادرة فيــه، ويصبــح فيهــا التحديــث عنــر إجــماع مــن 

الجميــع، وتعــزز فيهــا روح المغامــرة وعمــل الفريــق وتجديــد مســتمر للإبــداع  )5)

))(  الموسى، عبد الله ))2))(: محاضرة بعنوان: استخدام خدمات الاتصال في الإنترنت بفعالية في التعليم، إدارة تعليم الرياض في 7)/8/)2))هـ
)2(  طلبة، عبد العزيز)0)20م(التعليم الإلكتروني ومستحدثات تكنولوجيا التعليم، القاهرة،المكتبة العرية للنشر والتوزيع،  ص 6)

ــا – التطبيــق - التقييــم، الريــاض، الــدار  ــم الإلكــتروني »: المفهــوم – القضاي ))(  زيتــون، حســن حســن )2005م( رؤيــة جديــدة في التعليــم »التعل
ــة، 2005م، ص)2 ــة للتربي الصولتي

))(  ســالم، محمــد محمــد ))2))هـــ(: أثــر اســتخدام الإنترنــت عــى تعليــم وتعلــم القــراءة والكتابــة في الفصــول الدراســية المختلفــة، جامعــة الملــك 
ســعود، كليــة التربيــة.

)5(  السعيد، أشرف )2005(: إدارة الجودة الشاملة في المؤسسات التعليمية. رؤية إسلامية، رسالة دكتوراه، جامعة المنصورة، كلية التربية، ص)5
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

  وإن فلســفة التعليــم الإلكــتروني التــي تأخــذ بتوظيــف التقنيــة الحديثــة تقــوم عــى إتاحــة الفرصــة للمتعلــم في التعليــم 
وفقًــا لإمكانياتــه وقدراتــه؛ وذلــك للعمــل عــى تحقيــق مبــدأ تحقيــق الفــرص التعليميــة بــن جميــع المتعلمــن، وتمثــل بيئــة 
التعليــم الإلكــتروني مجتمعًــا إلكترونيًّــا ديناميكيًّــا يشــتمل عــى المعلــم والمتعلــم والمحــاضر، وقاعــات الــدرس ومراكــز مصــادر 
التعلــم، بالإضافــة إلى تنــوع كبــير مــن الفــرص التــي تتواصــل وتتحــاور بــن أطــراف المتعلمــن بالاســتعانة بمــا توفــره هــذه 

الشــبكة مــن إمكانــات في الاتصــال والتواصــل الدائــم بــن المتعلمــن))). 

وتتلــك التقنيــة الحديثــة الخصائــص والمميــزات التــي تجعلهــا قــادرة عــلى تحقيــق العديــد مــن الفوائد 
في العمليــة التعليميــة منها:

تمتلــك التقنيــة الحديثــة العديــد مــن الأدوات والتطبيقــات القــادرة عــى تنميــة مهــارات الاتصــال لــدى الطــلاب ســواء  -
عــى المســتويات المحليــة أو المســتويات العالميــة، وذلــك مــن خــلال تضمــن وســائل الاتصــال في مقــرر »لغتــي ولغتــي 
الجميلــة«، فعــى ســبيل المثــال: تصميــم وإعــداد المناهــج ونشرهــا في شــكل شــبكات الكمبيوتــر الداخليــة أو في شــبكات 
الكمبيوتــر واســعة النطــاق يتيــح للطــلاب فرصــة الاتصــال بأقرانهــم وزملائهــم عــبر مســافات بعيــدة، ومــن ثــم تدعيــم 

تبــادل الخــبرات التعليميــة فيــما بينهــم.

تمتلــك أدوات التقنيــة الحديثــة قــدرةً فائقــةً عــى تخزيــن واســترجاع ومعالجــة ونقــل البيانــات في أشــكالها المختلفــة  -
)النــص – الصــورة – الرســم – اللقطــة المتحركــة – الرســوم البيانيــة – الجــداول الإحصائيــة( وعــى تحويــل البيانــات بــن 
أشــكالها المختلفــة، الأمــر الــذي يســهم في تدريــب الطــلاب عى مهــارات اســترجاع المعلومــات، وبــث ومعالجــة المعلومات 

بشــكل يكنهــم مــن مواكبــة طريــق المعلومــات فائــق الرعــة.

تعمــل التقنيــة الجديــدة والإعــلام الجديــد عــى تطويــر فاعليــة التعليــم مــن خــلال تطويــر الطرائــق والأســاليب التربوية  -
للتعليــم، وتنميــة مهــارات التعلــم الذاتي. 

تقــدم التقنيــة الجديــدة والإعــلام الجديــد للطــلاب بيئــةً تعليميــة متفاعلــة تشــجع الطــلاب عــى الاندمــاج في العمليــة  -
التعليميــة، الأمــر الــذي يجعــل مــن الدراســة حيويــة وفعالــة وذات معنــى، وذلــك مــن خــلال اســتخدام الأدوات الحديثــة 

لتكنولوجيــا المعلومــات والاتصــالات والإعــلام الجديــد.

ــل  - ــا تعدي ــدةً، أهمه ــزاتٍ عدي ــة ممي ــات الخاص ــلاب ذوي الاحتياج ــد للط ــلام الجدي ــدة والإع ــة الجدي ــدم التقني تق
ــم  ــل المنخفــض بمــا يتوافــق وطبيعته ــة المقدمــة للطــلاب ذوي الاحتياجــات مــن ذوي التحصي الإســتراتيجيات التعليمي
وخصائصهــم، كــما تقــدم للطــلاب ذوي المشــكلات البدنيــة أدوات وأجهــزة تعويضيــة تتيــح لهــم فرصــة الحصــول عــى 

ــم مــع زملائهــم مــن الأســوياء. التعلي

تعمــل التقنيــة الحديثــة عــى تحقيــق الوفــرة الهائلــة في مصــادر المعلومــات، وزيــادة الحصيلــة المعرفيــة والثقافيــة لــدى  -
المتعلــم، وســد أوجــه النقــص التــي تعــاني منهــا المناهــج، وسرعــة الحصــول عــى المعلومــة، وتوفــير الإثــارة والتشــويق، 
وتوفــير المرونــة في التعليــم واســتقلالية المتعلــم، وبالتــالي أســهمت في تغيــير ملامــح النظــام التعليمي بعنــاصره المختلفة؛ 
حيــث ســاعدت شــبكة الإنترنــت في تغيــير دور المعلــم مــن مجــرد ناقــل للمعلومــات إلى معلــمٍ قــادرٍ عــى القيــام بــدور 
الميــر، والموضــح، والمقــوم، والمرشــد، والمــدرب، والمتحــدي، والقائــد البنــاء، كــما أســهمت في تغيــير دور المتعلم مــن مجرد 

متلــقٍ للمعــارف إلى دور المســتقي، والباحــث والمستكشــف، والخبــير في بعــض الأحيــان )2).  

توســع التقنيــة الجديــدة والإعــلام الجديــد مجــالات الخــبرة التــي يــر بهــا الطــلاب، وتعمــل عــى جــودة التدريــس:  -
ــادة الوضــوح والخــبرة ))).   ــال، وزي توفــير الوقــت والجهــد والم

تنمــي التقنيــة الجديــدة والإعــلام الجديــد المهــارات العقليــة عنــد الطــلاب )كمهــارة حــل المشــكلات، والإبــداع والفهــم،  -
وتقويــم وتحليــل المعلومــات( وتطويــر قدراتهــم عــى التعلــم ))). 

))(  لال، زكريا يحيي)2008م(: ثقافة التعليم الإلكتروني، المجلة العربية، الرياض، العدد79)
)2(  الغامــدي، فريــد عــي وســالم، محمــد محمــد )2)))هـــ(: تأثــير إســتراتيجية قائمــة عــى اســتخدام المدونــات التعليميــة في تنميــة مهــارات التفكير 

الناقــد وبقــاء أثــر التعلــم لــدى طــلاب التخصصــات الشرعيــة في كليــة التربيــة، جامعــة أم القــرى، كليــة التربيــة، ص5.
))(  الجندي، كمال وسليمان، ماجدة ))200م(، إستراتيجيات ومهارات التدريس، الإسكندرية، دار الجمهورية للطباعة، ص2)) 

))(  سلامة، عبد الحافظ محمد )7)))(، وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم، عمان، دار الفكر، ص505.
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ــد تخطــي حوائــط الفصــول الدراســية، وأن تربــط الطــلاب والمعلمــن في  - ــدة والإعــلام الجدي ــة الجدي تســتطيع التقني
ــاة في  ــم الفرصــة في التعــرف عــى أســاليب الحي ــح له ــة، كــما تتي ــة والعالمي ــة عــى المســتويات المحلي علاقــات تبادلي

ــرى ))). ــات الأخ المجتمع

ــة  ــوف الأولي ــة للصف ــة العربي ــررات اللغ ــرر مق ــس مق ــتخدمة في تدري ــة المس ــة الحديث ــد التقني ــرز أدوار وفوائ ــن أب وم
بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية اســتخدام الكتــب الإلكترونيــة، حيــث ســيؤدي إلى ارتفــاع نضــج المتعلمــن 
وثقافتهــم إلى أن تكــون كتبهــم الدراســية عــى أقــراص حاســوبية، تشــتمل عــى عنــاصر ووســائل متعــددة، فائقــة، تفاعليــة 
ــة المتعلمــن  ــة الجــودة وســتزيد مــن دافعي ــم المصطنعــة عالي ــة وبيئــات التعل ــة، ونمــاذج المحــاكاة والألعــاب التعليمي متكامل
للتعلــم، وســيصبحون أكــر تحكــمًا في تعلمهــم، إذاً فســيكون تأثــير تكنولوجيــا التعليــم واضحًــا وحتميًّــا في التعليــم، وســتتحول 
فلســفة التعليــم إلى وجهــة النظــر البنائيــة التــي فيهــا يشــترك المتعلمــون مــع المعلمــن، كفريــق عمل، في بنــاء تعلمهــم الخاص، 
مــن خــلال مدخــل حــل المشــكلات والمشروعــات الموجهــة، وســينظر إلى المعلمــن كمديريــن لبيئــة تعلــم مركبــة، وإلى المتعلمــن 
كعــمال للمعلومــات، ويصبــح عندهــا المتعلــم قــادرًا عــى أن يتحكــم بتعلمــه، وســوف تتيــح بيئــة التعلــم أنشــطة التعلــم الفــردي، 
والتعلــم في مجموعــات صغــيرة، باســتخدام منتجــات تكنولوجيــا التعليــم، وســوف تصبــح صفــوف المســتقبل بيئــة تعلــم متعددة 
ــج  ــن النوات ــث ع ــة بالبح ــدة والمتباين ــات العدي ــمح للمجموع ــاد )Multi-Dmensional learning evironment( تس الأبع
المختلفــة للعمــل في وقــت واحــد. وســوف يســاعد الحاســوب المعلــم في إدارة صفــه وتنظيــم التعليــم، بشــكل يســمح لــكل متعلــم 

بالســير في تعلمــه حســب سرعتــه ومعدلــه الخــاص في التعليــم )2). 

معالجــة الوقــوع في اللفظيــة: والمقصــود باللفظيــة اســتعمال المعلــم ألفاظًــا ليســت لهــا عنــد الطالــب نفــس الدلالــة التــي 
لهــا عنــد المعلــم، ولا يحــاول توضيــح هــذه الألفــاظ المجــردة بوســائل ماديــة محسوســة تســاعد عــى تكويــن صــورة مرئيــة لهــا 
في ذهــن الطالــب، ولكــن إذا تنوعــت هــذه الوســائل فــإن اللفــظ يكتســب أبعــادًا مــن المعنــى تقــترب بــه مــن الحقيقــة، الأمــر 

الــذي يســاعد عــى زيــادة التقــارب والتطابــق بــن معــاني الألفــاظ في ذهــن كل مــن المعلــم والطالــب ))).

خاتة )نتائج الورقة وتوصياتها(
ــة  ــوف الأولي ــة للصف ــة العربي ــررات اللغ ــرر مق ــس مق ــة لتدري ــة اللازم ــة الحديث ــرف إلى التقني هــدف البحــث إلى: التع
بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية وأدوارهــا، واســتخدمت المنهــج الوصفــي التحليــي، واشــتملت عــى ثلاثــة 

مباحــث وخاتمــة، وقــد توصلــت إلى مجموعــة مــن النتائــج أبرزهــا:

ــد في تدريــس  - ــد مــن الفوائ ــق العدي ــا قــادرة عــى تحقي ــي تجعله ــزات الت ــة الخصائــص والممي ــة الحديث ــك التقني تمتل
مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية منهــا: تحقيق الوفــرة الهائلة 
في مصــادر المعلومــات، وزيــادة الحصيلــة المعرفيــة والثقافيــة لــدى المتعلــم، و توســع مجــالات الخــبرة التــي يــر بهــا 

الطــلاب، وتعمــل عــى جــودة التدريــس: توفــير الوقــت والجهــد والمــال، وزيــادة الوضــوح والخــبرة.

تتكــون سلســلة مقــررات اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمرحلــة الابتدائيــة في المملكــة العربيــة الســعودية لــكل صــف  -
دراسي في كل فصــل دراسي مــن كتــاب الطالــب، ودليــل المعلــم، وبيــان بالوســائل التعليميــة المصاحبــة.

نتائج البحث: -

تــم عمــل رابــط رقمــي لــكل درس مــن خــلال باركــود لــكل درس مــن دروس اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة  -
العربيــة الســعودية.

اســتخدام الآيبــاد في تعليــم اللغــة العربيــة عمــل عــى تحويــل عمليــة التعلــم إلى متعــة حقيقــة تضــم عناصر التشــويق من  -
خــلال تحويــل الــدروس النظريــة إلى مقاطع عمليــة بالصــوت والصورة.

التعليــم بمســاعدة الحاســوب يجعــل المتعلــم دائــم النشــاط خــلال العمليــة التعليميــة، فعــلاوة عــى عــرض المــادة التعليمية  -
بتسلســل وانتظــام يتلقــى المتعلــم تغذيــة راجعــة عــن تقدمــه في تحقيــق الأهــداف مــما يؤمــن لــه تعزيــزاً فوريـًـا لتعلمــه.

))(  عبــد الباســط، حســن )2005(: التطبيقــات والأســاليب الناجحــة لاســتخدام تكنولوجيــا الاتصــالات والمعلومــات في تعليــم وتعلــم الجغرافيــا، مجلــة 
التعليــم بالإنترنــت، جمعيــة التنميــة التكنولوجيــة والبشريــة، العــدد الخامــس - مــارس 2005، ص)5.

)2(  الشاطر، جمال، أساسيات التربية والتعليم الفعال، عمان- الأردن، دار أسامة للنشر، 2005، ص )0)-)) –))-50).
))(  عــرابي، محمــد عبــاس )2005 م(: قواعــد لاســتخدام الوســيلة التعليميــة، مجلــة المعرفــة الســعودية، وزارة التربيــة والتعليــم، العــدد 26) ـ رمضــان 

26)) هـــ ـ أكتوبــر 2005 م، ص65.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

اســتخدام الكتــب الإلكترونيــة، حيــث ســيؤدي إلى ارتفــاع نضــج المتعلمــن وثقافتهــم إلى أن تكــون كتبهــم 
الدراســية عــى أقــراص حاســوبية، تشــتمل عــى عنــاصر ووســائل متعــددة، فائقة، تفاعليــة متكاملــة، ونماذج 
المحــاكاة والألعــاب التعليميــة وبيئــات التعلــم المصطنعــة عاليــة الجودة وســتزيد مــن دافعية المتعلمــن للتعلم.

توصيات الورقة:
بنــاءً عــى مــا ســبق عرضــه حــول واقــع اســتخدام التقنيــة الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة للصفــوف الأوليــة بالمملكــة 

العربيــة الســعودية

فإن الباحثي يوصيان با يل:

تضمــن التقنيــة الحديثــة لتدريــس اللغــة العربيــة وكيفيــة اســتخدامها في مقــررات الكليــات التــي تخرج معلمــي اللغــة العربية، . )
وتأهيلهــم في كيفيــة اســتخدامها قبــل التحاقهــم بالخدمة.

إعــداد وتصميــم حقيبــة تدريبيــة لــكل تقنيــة مــن التقنيــات الحديثــة المســتخدمة في تدريــس مقــررات اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة، . 2
تركــز عــى مفهــوم الإســتراتيجية، وأهميتهــا، وخطــوات اســتخدامها، وتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة عليهــا حضوريـًـا أو إلكترونيًــا.

تضمن كتاب المعلم لمقررات اللغة العربية تعريفًا بالتقنيات الحديثة المناسبة لتدريس موضوعاتها، وخطوات استخدامها.. )

توفير البيئة المناسبة لاستخدام التقنية الحديثة في تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، والأدوات اللازمة لذلك.. )

عــى مراكــز تدريــب المعلمــن في المملكــة عقــد محــاضرات وورش عمــل ودورات تدريبيــة لتدريــب المعلمــن عــى توظيــف . 5
التقنيــات الحديثــة في تدريــس اللغــة العربيــة في المرحلــة الابتدائيــة التوظيــف الأمثــل.

توزيــع النــشرات العلميــة والمطويــة التــي تبــر المعلمــن بأبــرز المهــارات اللازمــة لهــم في توظيــف تقنيــات العــر  -
ــس. ــد في التدري الرقمــي والإعــلام الجدي

عــى المشرفــن التربويــن مناقشــة: )مهــارات المعلــم اللازمــة في توظيــف الفيــس بــوك في التدريــس و توظيــف الهواتف  -
النقالــة والحواســيب اللوحيــة في التدريــس( مــع المعلمن.

ضرورة التطبيــق العمــي لمــا أوصــت بــه مُنظَّمــة الأمــم المتحــدة للتربيــة والعلــم والثقافــة )يونســكو( مــن مبــادئ توجيهيــة  -
لتوســيع نطــاق التعليــم عــبر الأجهــزة المحمولة. 

ــا المهــارات، فالأطفــال لا يفارقــون  ــم أبنائن ــة مــا أمكــن لتعلي ــا الحديث ــاء اســتغلال التكنولوجي ــا كمعلمــن وآب يجــب علين
أجهزتنــا الذكيــة وحواســبنا المحمولــة. الأمــر الــذي يكــن اســتغلاله في تعليمهــم، دون أن نضطــر للفــت انتباههــم إلى أن مــا 
يقومــون بــه هــو في الحقيقــة واجبــات دراســية أو تماريــن منزليــة، وذلــك عــن طريــق تثبيــت بعــض التطبيقــات المصممــة 

خصيصًــا لهــذا الغــرض.
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يَاتِ الْعَوْلَمَةِ قْنِيَاتِ الْحَدِيثَةِ وَتَحَدِّ مُهُ فِي عَصْرِ التِّ حْوِ الْعَرَبِيِّ وَتَعَلُّ تَعْلِيمُ النَّ
)المرحلة الجامعية نموذجًا)

د. فكري عبد المنعم السيد النجار
قسم اللغة العربية - كلية الآداب - جامعة الشارقة

felnaggar@sharjah.ac.ae

تهيد:
 يتصــف العــر الــذي نعيشــه برعــة التغــيرُّ والتغيــير في المجــالات كافــة، ومنهــا المجــال التربــوي. كــما يتصــف بمــا يكن 
ــا،  ــا، وسياســيًّا، وثقافيًّ ــا، واجتماعيًّ أن نســميه )الــراع اللغــوي(، واتخــاذ اللغــة وســيلة لفــرض الســيطرة والهيمنــة: اقتصاديًّ
وأيديولوجيًّــا، وغــير ذلــك مــما تفرضــه تحديــات العولمــة، وينطــق بــه المشــهد الثقــافي العالمــي، ونــراه في العلاقــات الدوليــة، 
قُ له-باقتــدار- وســائل الإعــلام بشــتى صُوَرهَِــا. فــما موقــف اللغــة العربيــة؟ ومــا موقــف النحــو العــربي والنحــاة العــرب  وتسَُــوِّ
ــا عــن الســؤال الأول قائــلا: مهــما حــاول الغــرب تجاهــل خصوصيــات اللغــات القوميــة، أو الســعي  مــن ذلــك؟! أبــادر مجيبً
لمحوهــا؛ لفــرض اللغــة الإنجليزيــة، أو أيــة لغــة أخــرى، فلــن يســتطيع تجاهــل العربيــة أو محوهــا؛ فهــي لغــة محفوظــة بحفــظ 
القــرآن الكريــم لهــا، ثــم إنهــا لغــة صامــدة مقاوِمــة؛ بهــا شــق الرســول -صــى اللــه عليــه وســلم- طريقــه إلى الإنســانية، ناشًرا 
رســالة الإســلام والســلام، وبهــا اعترفــت أمــم غــير عربيــة فاتخذوهــا لســاناً وخطًّــا، وبهــا تحــدث دعــاة تحرير بعــض الأقطار 
العربيــة مــن الاســتعمار، مثــل: عبدالقــادر الجزائــري، وعمــر المختــار، ومصطفــى كامــل، وغيرهــم. وباختصــار: ســتظل اللغــة 
العربيــة في معادلــة اللغــات الحيــة الفتيــة، وســتظل هــذه اللغــة هويتنــا الواقيــة إلى يــوم الديــن. وأمــا عــن موقــف النحــو 
العــربي فأقــول: إن النحــو العــربي يعتــبر -بــل ينبغــي- أن يكــون دعامــة أساســية مهمــة مــن دعائــم ترســيخ اللغــة العربيــة 
وتعليمهــا وتعلمهــا؛ لتحافــظ عــى مكانتهــا اللائقــة بــن اللغــات في هــذا العــر المتغــير؛ ولتحافــظ عــى الهويــة العربيــة، 
والكيــان العــربي مــما يدُبَّــر لــه في النــور والظــلام. نظــراً لذلــك جــاءت فكــرة هــذا البحــث الــذي يحــاول أن يبــن للمعلــم 

والطالــب في المرحلــة الجامعيــة وســائل تعليــم النحــو العــربي وتعلمــه في عــر التقنيــات الحديثــة وتحديــات العولمــة.

 وترجــع أهميــة هــذ البحــث إلى التركيــز عــى المعلــم والطالــب في المرحلــة الجامعيــة، واعتبارهــما محوريــن في قضيــة 
تعليــم النحــو العــربي وتعلمــه. ومســاعدتهما في مواكبــة التقــدم التقنــي، والإفــادة مــن هــذا التقــدم في تطويــر عمليتــي تعليم 
النحــو العــربي وتعلمــه. وتعتــبر هــذه الدراســة كذلــك اســتجابة موضوعيــة لمــا ينــادي بــه المربــون والمســؤولون في تقديــم 
المــواد التعليميــة بصــورة حديثــة، وبطرائــق تدريســية جديــدة تتوافــق مــع معطيــات العــر الرقمــي، والنضــج التقنــي للطلبــة 

في هــذا الجانــب.  

 ويتكــون هــذا البحــث مــن مقدمــة ومبحثــن وخاتمــة، تتحــدث المقدمــة عــن مكانــة تعليــم النحــو العــربي وتعلمــه في 
ــة وتعلمهــا  ــة، والتطــور التكنولوجــي، وتحديــات العولمــة التــي تؤثِّــر ســلبًا عــى تعليــم اللغــة العربي عــر التقنيــات الحديث
عــى وجــه العمــوم، والنحــو العــربي عــى وجــه الخصــوص، ويتنــاول المبحــث الأول قضيــة تعليــم النحــو العــربي في عــر 
ــة  ــربي في المرحل ــم النحــو الع ــة لمعل ــة الإلكتروني ــة المهني ــز عــى ضرورة التنمي ــة، ويرك ــات العولم ــة وتحدي ــات الحديث التقني
الجامعيــة، ويعــرج عــى دور المعلــم في تطويــر عمليــة تقويــم المقــرر النحــوي المــدروس في ضوء مســتجدات التقنيــات الحديثة 
ــم النحــو العــربي في عــر التقنيــات الحديثــة وتحديــات العولمــة، ويوجــه  وإمكاناتهــا. ويتنــاول المبحــث الثــاني قضيــة تعلُّ
الطالــب الجامعــي إلى ضرورة الاعتــماد عــى نفســه وذاتــه في تعلُّــم النحــو العــربي، ومــن ثـَـمَّ مســاعدة معلمــه الجامعــي في 
تعليمــه وتطويــر كفاياتــه، وســيقدم لــه البحــث بعــض الوســائل الإلكترونيــة لتعلــم النحــو العــربي. ثــم تلخــص الخاتمــة أهــم 

التوصيــات والنتائــج.

المقدمة
)مكانة تعليم النحو العرب وتعلمه في عص التقنيات الحديثة، وتحديات العولمة(

للنحــو العــربي مكانــة كــبرى في الــدرس اللغــوي؛ إذ بــه تنضبــط اللغــة، ويســتقيم شــأنها، واللغــة بغــيره تصبــح فــوضى، 
ــق أي تواصــل فكــريّ...«. وهــذه حقيقــة يؤكدهــا  ــه يســتحيل معهــا تحقي ــواع الفــوضى؛ لأن وتعتــبر »فــوضى اللغــة أســوأ أن
الســلوك اللغــويّ الســيِّئ، والــركام اللغــوي المشــن لمعظــم أجيــال العــر الحديــث، عر العولمــة، وخاصــة في مواقــع التواصل 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

الاجتماعــي التــي بلغــت الفــوضى اللغويــة فيهــا المــدى والمنتهــى!

ــط  ــي ترتب ــة الت ــكات الذهني ــيٌّ يعتمــد عــى دقــة الملاحظــة، ويوقــظ المل ــم النحــو في جوهــره وأساســه نشــاطٌ ذهن وعل
بالتعليــل والتأويــل والاســتنتاج، وتوســيع المــدارك العقليــة والفكريــة التــي تســاعد في إدراك ســلامة التراكيــب وفــق معايــير 
ــة، أو الأجهــزة  ــا الأجــلاء، وهــو يلتقــي في هــذا النشــاط الذهنــي مــع التقنيــات الذكي ــة، قررهــا وأقرهــا نحاتن نحويــة ثابت
التكنولوجيــة الحديثــة، كالحواســيب، والهواتــف الذكيــة، والأجهــزة اللوحيــة الأخــرى، كـــ »الآيبــاد« و«التابليــت«، ومــا تحتويــه 

ــم النحــو وتعليمــه.  هــذه الأجهــزة مــن برامــج وتطبيقــات يكننــا تســخير بعضهــا في تعلُّ

كثــيراً  هنــاك  أن  كــما  ســهولته،  أو  العــربي  النحــو  إلى صعوبــة  تشــير  الآراء  مــن  كثــيراً  هنــاك  أن  والحقيقــة 
مــن الدراســات أو المحــاولات التــي تســعى إلى تجديــد النحــو، أو تيســيره قديًــا أو حديثـًـا؛ فهــذا كلــه وغــيره 
القــول  تكريــر  إلى  حاجــة  لا  أنــه  وأرى  »الإنترنــت«،  المشــباك  مواقــع  وفي  المكتبــات،  في  ومتــاح  مطبــوع 
تجديــده« نهــج  مــع  وحديثـًـا،  قديًــا  التعليمــي  النحــو  »تيســير  كتــاب  إلى  بالإشــارة  نكتفــي  أن  ويكننــا   فيــه، 

، للأستاذ الدكتور شوقي ضيف -رحمه الله-، وقد أحسن صنعًا في عرضْ كثير من هذه المحاولات. 

وقبل الشروع في تناول مبحثيَْ هذه الدراسة أود الإشارة إلى بعض المصطلحات، منها:

** التعليــم: )Education( هــو عمليــة يتــم فيهــا بــذل الجهــد مــن قِبَــل المعلــم ليتفاعــل مــع طلابــه، ويقــدم لهــم علــماً 
مثمــراً وفعــالاً مــن خــلال التفاعــل المبــاشر بينــه وبــن الطلبــة، وقــد يحــدث التعليــم داخــل المؤسســة التعليميــة أو خارجهــا، 
ــاء،  ــيارة، والحســاب، والكيمي ــادة الس ــباحة، وقي ــارف، والخــبرات، كالس ــارات، والمع ــة شــاملة؛ فيشــتمل عــى المه وهــو عملي
والشــجاعة، والأخــلاق، ومــا إلى ذلــك، كــما يطلــق مصطلــح التعليــم عــى كل عمليــة تتضمــن تعليــم الأفــراد ســواء كان ذلــك 

بطريقــة مقصــودة أو غــير مقصــودة

وبنــاءً عــى هــذا التعريــف فــإن التعليــم لــه أربعــة عنــاصر هــي: المعلــم، والطالــب، والمحتــوى أو المقــرر التعليمــي، والبيئة  -
التعليميــة. ولــه وســائل متعــددة، يهمنــا منهــا في هــذا البحــث: التكنولوجيــا التربويــة، مثــل: الأفــلام التعليميــة، وأشرطــة 

التســجيل، والحاســوب، والتلفــاز التعليمــي، والهاتــف النقــال، والأجهــزة اللوحيــة المحمولــة، كالآيبــاد، وغــيره.

ــم )Learning( هــو عمليــة تلقَِّي المعرفة، والقيم والمهارات مــن خــلال الدراســة أو الخــبرات أو التعليــم  ــم: التعلُّ ** التعَلُّ
ُ انتقــائي وقابــل للقيــاس، بحيــث يعيــد توجيه الفــرد الإنســاني ويعيد  ٍ دائــمٍ في الســلوك، وهــذا التغَّــيرُّ مــما قــد يــؤدي إلى تغــيرُّ

تشــكيل بنيــة تفكــيره العقلية

ويفَُــرَّق بــن التعليــم والتعلــم، بــأن التعليــم يارســه المعلــم، والتعلــم يارســه الطالــب. ولا بــد للطالب مــن شروط لتحقيق  -
التعلــم، منهــا: الرغبــة، والممارســة، والنضــج. وللتعلم أنــواع، منها: 

ــوع مناســب للطالــب . ) ــم الفــرد نفســه بنفســه. وهــذا الن ــه يعل ــم النشــط. وفي ــذاتي: وهــو أحــد اســتراتيجيات التعل ــم ال التعل
ــه. ــي تناســبه وتهمُّ ــات الصحيحــة والمناســبة الت ــه للبحــث عــن المعلوم ــي تؤهل ــد وصــل إلى درجــة النضــج الت ــه ق ــي؛ لأن الجامع

التعلــم الإلكــتروني: وهــو -أيضًــا- أحــد اســتراتيجيات التعلــم النشــط. ويعَُــرَّف بأنــه: تعلــم يتــم عــن طريــق اســتخدام . 2
الإنترنــت وأجهــزة الكمبيوتــر؛ لنقــل المهــارات والمعرفــة للطالــب”. أو هــو: أســلوب مــن أســاليب التعلــم يعتمــد في تقديــم 
ــوى التعليمــي  ــات المعلومــات والاتصــالات والمحت ــم عــى تقني ــم للمتعل ــارات والمفاهي ــوى التعليمــي، وإيصــال المه المحت
ــة أو  ــورة متزامن ــلاء بص ــدرس والزم ــوى والم ــع المحت ــيط م ــل النش ــب التفاع ــح للطال ــكل يتي ــددة بش ــائطهما المتع ووس
غــير متزامنــة في الوقــت والمــكان والرعــة التــي تناســب ظــروف المتعلــم وقدرتــه، وإدارة الفعاليــات العلميــة التعليميــة 

.”)Moodle( ومتطلباتهــا كافــة بشــكل إلكــتروني مــن خــلال بيئــة إدارة التعلــم »مــودل

ــيرة غــير متجانســة، وتضــم كل . ) ــات صغ ــد عــى تقســيم طــلاب الفصــل الواحــد إلى مجموع ــم التعاوني: أســلوب يعتم التعل
ــم بعضُهــم بعضًــا، متحملــن  مجموعــة مــن )2-6( طــلاب، ويطُلــب منهــم العمــل ســويًّا، والتفاعــل فيــما بينهــم، بحيــث يعلِّ

ــه. ــم وتوجيه ــق الأهــداف المرجــوة، تحــت إشراف المعل ــم؛ وصــولا إلى تحقي ــم زملائه ــم وتعل مســؤولية تعلمه

** النحــو: علــم القواعــد أو علــم التراكيــب )Syntax / Grammar(، يعرِّفــه الجرجــاني )عــيّ بــن محمــد ت 6)8هـــ( قائــلا: هــو علــمٌ 
بقوانــن يعُْــرفَ بهــا أحــوال التراكيــب العربيــة مــن الإعــراب والبنــاء وغيرهــما. وقيــل: علــم النحــو يعُْــرفَ بــه أحــوال الكلــم مــن حيــث 
الإعــلال. وقيــل: علــم بأصــول يعــرف بهــا صحــة الــكلام وفســاده. وأورد الســيوطي )))9هـــ( في الاقــتراح عــدة تعريفــات، منهــا: قــول 
ابــن جنــي )في الخصائــص(: »هــو انتحــاء ســمت كلام العــرب في ترفــه مــن إعــراب وغــيره كالتثنيــة، والجمــع، والتحقــير، والتكســير، 
والإضافــة، والنســب، والتركيــب، وغــير ذلــك ليلحــق مــن ليــس مــن أهــل اللغــة العربيــة بأهلهــا في الفصاحــة، فينطــق بهــا، وإن لم يكــن 
منهــم، وإن شــد بعضهــم عنهــا رد بــه إليهــا«. وقــول ابــن الــراج في )الأصــول(: »النحــو علــم اســتخرجه المتقدمــون مــن اســتقراء كلام 
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العــرب«. ووظيفــة النحــو بيــان قواعــد اللغــة وضوابطهــا، وغايتــه غــرس المقــدرة عــى التمكــن منهــا.

** تعْليــم النحــو: تعليــم النحــو )Grammar Education( هــو عمليــة يتــم فيهــا بــذل الجهــد مــن قِبَــلِ معلــم النحــو؛ 
ليتفاعــل مــع طلابــه، ويقــدم لهــم علــمًا نحويًّــا مثمــراً، أو مهــارات نحويــة تمكنهم مــن التحــدث والقــراءة والكتابــة الصحيحة، 
وفهــم المســموع فهــمًا صحيحًــا، بالإضافــة إلى التحليــل الســليم الــذي يســاعدهم عــى التفســير والفهــم الــدلالي للنصــوص 
اللغويــة. ومــن الجديــر بالذكــر أن قضيــة تيســير النحــو تــدور في إطــار تعليــم النحــو، وتتطلــب -غالبًــا- وجــود نحــو تعليمــي 

مبنــي عــى أســاس انتخــابي وصفــي، متســم بالاطــراد النظــري والالتــزام التطبيقــي في البنــاء اللغــوي.

ــذا  ــة )Modern Techniques/ Modern Technologies( في ه ــات الحديث ــد بالتقني ــة: أقص ــات الحديث ** التقني
البحــث التقنيــات التــي تسُْــتخَْدَم في التعليــم، وهــي التطــور الطبيعــي للوســائل التعليميــة حســب معطيــات العــر الجديــد، 
والتطــور العلمــي المذهــل الــذي يصاحــب التدفــق المعــرفيّ الــذي يشــهده عالمنــا المعــاصر، والتغــير المســتمر الــذي نحيــا تحــت 
ظلالــه كل يــوم. وقــد تعــددت هــذه التقنيــات الحديثــة متجــاوزة الكتــاب والمعلــم إلى الإذاعــة التعليميــة، والتلفــاز التعليمــي 
)منــذ عــام 952)م(، والســينما، وأجهــزة العــرض الحديثــة، ثــم إلى الحاســوب ومــا يتعلــق بــه مــن برامــج، وإنترنــت )منــذ 
عــام 992)م(، وأخــيراً الهواتــف الذكيــة، والأجهــزة اللوحيــة كالتابليــت والآيبــاد )منــذ عــام 2007م(، ومــا يتعلــق بهــما مــن 
برامــج وتطبيقــات وشــبكات التواصــل الاجتماعــي، واســتراتيجيات تدريــس تفــرض نفســها عــى البيئــة التعليميــة، ولا بــد مــن 

مواكبتهــا. وقــد فرضــت هــذه التقنيــات علينــا أن نصــف العــر الــذي نعيــش فيــه بأنــه عــر التعليــم الإلكــتروني!

 ** العولمــة: شــاع مصطلــح العولمــة )Globalization( في أواخــر القــرن العشريــن وبدايــات القــرن الحــادي والعشريــن 
شــيوعًا كثــيراً في الأوســاط المعرفيــة كافــة: الاجتماعيــة، والثقافيــة، والسياســية، والاقتصاديــة، والعلميــة، والإعلاميــة، واللغويــة، 
وغيرهــا، وتعــددت تعريفاتــه ومفاهيمــه حســب كل مجــال وتخصــص.  وبســببها وُصِــفَ العــالم بأنــه قريــة صغــيرة، أو قريــة 
كونيــة؛ ولذلــك تعــددت التوجهــات والآراء الفكريــة تجاههــا، بــن الرفــض، والقبــول، والانتقــاء، »والقبــول بالعولمــة لا يقتــي 
نفــي الــذات، ولا جلدهــا، والرفــض لا يقتــي مصــادرة حــق الآخــر ونفيــه، وهــذان التصــوران القائمــان عنــد الأكريــن لا 
يحققــان شــيئًا مــن التعامــل الإيجــابي. فالعولمــة قادمــة ]وقائمــة[،...، والمتلقــي هــو الــذي يحدد أســلوب المواجهــة والتعامــل،... 

وعلينــا أن نقبــل بمــا لا بــد منــه وندفــع بالتــي هــي أحســن مــا لا يتفــق مــع ســياقنا الحضــاري«.

وأفضــل وســيلة ندفــع بهــا حينئــذٍ الاهتــمام باللغــة العربيــة الفصحــى وتعزيزهــا، وجعلهــا تخــوض هــذه الحــرب الــروس 
بأســلحة عريــة، وخاصــة في مجــال الإعــلام، والتعليــم، بــل نجعلهــا لغــة الحيــاة في الشــارع، وفي كل تعاملاتنــا الحياتيــة.  

المبحث الأول

تعليم النحو العربي في عصر التقنيات الحديثة وتحديات العولمة
إن تعليــم النحــو العــربي يحتــاج في المقــام الأول إلى معلمــن مدربــن متمرســن علميًّا وتربويًّــا، يعرفون الطريــق الصحيح 
إلى عقــول طــلاب العربيــة، بحيــث يســتطيعون التأقلــم مــع كل بيئــة تدريســية، أو التنبــؤ بالمشــكلات، ويقدمــون لهــا الطريقــة 
المناســبة في التعليــم بــدلا مــن الســير عــى طريقــة واحــدة يرســمها الكتــاب المقــرر، أو كتــاب المعلــم المصاحــب لــه، أو موجــه 
المنطقــة التعليميــة، أو رئيــس القســم العلمــي، أو غــير ذلــك. أو يكــون معلــم النحــو واقعًــا تحــت ضغــط ضرورة الانتهــاء مــن 
مقــرر النحــو خــلال مــدة زمنيــة معينــة، أو فصــل دراسّي معــن، أو خــلال العــام الــدراسّي.  فالمعلــم الخبــير الماهــر هــو الــذي 
يــدرك الفــروق الفرديــة بــن طلابــه، ويبتكــر الطريقــة المناســبة لــكل مجموعــة طلابيــة، أو لــكل طالــب إن ســمحت لــه البيئــة 
التعليميــة بذلــك.  وعليــه أن يكــر مــن التدريبــات والتمرينــات بأنماطهــا التربويــة المختلفــة، وألا يهمــل التقويــم المســتمر الذي 
يبــره بمشــكلات العمليــة التعليميــة التــي يارســها، وحينئــذٍ يكــن لــه تعليــم النحــو العــربي مــن كتــاب ميــرَّ أو مــن كتــاب 

تــراثّي، أو مــن أي وســيلة حديثــة.

وحتــى لا يظُلَْــم المعلــم في هــذه القضيــة أقــول: إن تعليــم النحــو العــربي يحتــاج – أيضًــا – إلى كتــاب حســن التأليــف، يقدم 
المــادة العلميــة تقديًــا منظــمًا يراعــي الأســس العلميــة والتربويــة والفكريــة والثقافيــة في تصميمه. وهــذه الإشــارة إن فقدناها 
في بعــض الكتــب التراثيــة فــلا نلــوم علماءنــا القدامــى، فهُــم – جزاهــم اللــه خــيراً – قدمــوا بإخــلاص أحســن مــا أتُيــح لهــم 
في زمانـــهم، ومــا يناســب طــلاب العلــم في هــذه الأزمنــة، وإنمــا نســعى لإعــادة النظــر والتنســيق والترتيــب لهــذه الكتــب لتعم 

الفائــدة منهــا. مــع العلــم أن هــذه الكتــب قــد تـُـدْرسَ مــن خــلال الأجهــزة اللوحيــة أو الحاســوب. 

** أسس تعليم القواعـد النحويـة:
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

هنــاك عــدة أســس يمكــن العتــمد عليهــا في تعليــم أو تدريــس القواعــد النحويــة بصفــة عامــة، ســواء 
بالطرائــق التقليديــة أو بالطرائــق الحديثــة، ومــن هــذه الأســس: 

الاتجــاه في تعليــم القواعــد النحويــة نحــو الوظيفيــة، ومعنــى ذلــك أن يتخــير مــن النحــو مــا لــه صلــة وثيقــة بالأســاليب التــي . )
تواجــه المتعلمــن، أو التــي يســتخدمونها في الحيــاة العامــة.

وضــع نظــام محكــم لتدريــب المتعلــم عــى الاســتعمال اللغــوي؛ إذ إن في الاهتــمام بالممارســة وكــرة التدريــب عــى الأســاليب . 2
المتنوعــة تثبيتــاً للمعلومــات وتحقيقــاً للأهــداف المرجــوة.

استغلال الدافعية لدى المتعلم، ولا شك أن هذه الدافعية تساعد عى تعلم القواعد وتفهمها.. )

أن تكــون الجمــل والتراكيــب اللغويــة هــي أســاس تعليــم اللغــة، فالجملــة تمثــل وحــدة فكريــة لا بــد أن تكــون هــي أســاس . )
الاســتعمال اللغــوي.

اللجوء إلى استعمال النصوص الأدبية الراقية المحببة للطلاب، وتطبيق القواعد من خلالها.. 5

عــدم إغفــال وســائل التقنيــة الحديثــة، ولا بــد مــن مســايرة التقــدم التقنــي، خاصــة فيــما يتعلــق بالحاســوب، والأجهــزة اللوحية . 6
ــة، والإنترنت.  المحمول

والمعلــم المتميــز هــو الــذي يســتثمر مــا أنتجتــه التقنيــات الحديثــة مــن وســائل وأدوات بحثيــة وتعليميــة، ومعظمهــا يتعلــق 
بمنتجــات الاتصــالات أو المشــباك »الإنترنــت«، والتقنيــات الحديثــة، كأجهــزة الحاســوب بأشــكالها كافــة، والهواتــف الذكيــة 
بأشــكالها وأنواعهــا المتعــددة. واســتخدام هــذه الوســائل التعليميــة يكُسِــب الطلبــة خــبرات تربويــة متميــزة، ويســاعدهم عــى 
المشــاركة الإيجابيــة، والانتبــاه؛ إذ توفــر لهــم المتعــة والتشــويق، وحداثــة المعلومــات، وتجددهــا باســتمرار، ويجعــل التعليــم أبقى 

أثــراً، بالإضافــة إلى توفــير وقــت المعلمــن، وجهدهــم، وطاقاتهــم.

ولشــبكة الإنترنــت خدمــات عديــدة تســمح بممارســة أنشــطة تعليميــة عاليــة المســتوى، ومــن أهمهــا: البريــد الإلكــتروني 
 ،News Groupsومجموعات الأخبــار ،IRC Internet Relay Chat(( وبرامــج المحادثــة ،Mailing والقوائــم البريديــة ،E-mail
ــررات الدراســية  ــع المق ــع البحــث، ومواق ــع المتخصصــة، ومواق ــع الشــخصية، والمواق ــة، والمواق ــات التربوي ــع، والمنتدي والمواق

ــوVideo Conferencing، وغيرهــا. ــة، ومؤتمــرات الفيدي الإلكتروني

وفي إطــار هــذه الخدمــات لا ننكــر وجــود بعــض معوقــات أو ســلبيات هــذه الشــبكة، منهــا: التكلفة الماديــة العاليــة، وانقطاع 
الاتصــال، ومــا يســببه مــن فقــدان البيانــات، وعــزوف بعــض المعلمــن عــن اســتخدام الإنترنــت في التعليــم، وكــرة محــركات 

البحــث بمــا يدعــو إلى التشــتت.

**الدرس النحوي والمنصات اللكترونية:
ــة  ــل الثقاف ــة بخاصــة، في مقاب ــب الإلكتروني ــة، والكت ــة بعام ــة الإلكتروني ــة الثقاف ــه مكان ــذي تتعاظــم في ــت ال في الوق
التقليديــة، والكتــاب الورقــي- في هــذا الوقــت تــبرز أهميــة اللجــوء إلى التقنيــات الرقميــة ومنصاتهــا الإلكترونيــة، ومعلوماتها 
المتدفقــة، واتخاذهــا وســيلة مــن وســائل التدريــس والتعليــم؛ لأن ذلــك يعتــبر تحديـًـا مــن تحديــات العولمــة. فقــد حلَّــت بنا هذه 
ديــن باضمحــلال كياننــا القومــي  الموجــة العارمــة، كــما يــرى د. نبيــل عــي، ونحــن في أقــى درجــات التشــتت والفرقــة، مهدَّ
تحــت وقــع ضغــوط خارجيــة شــديدة، وقيــود داخليــة قاســية، وبعــد اســتطراده في بيــان تلــك القيــود يركــز عــى التحديــات 
التــي تواجــه اللغــة العربيــة، ويعتبرهــا أهــم هــذه التحديــات لدخــول العــر الرقمــي، واقتحــام عريــن المعلوماتيــة الحصــن.

وعــى المعلمــن عمومًــا -في المــدارس أو في الجامعــات- أن يطــوروا طرائــق تدريســهم إلى الأفضــل والأحســن والأحــدث؛ 
ــؤدي إلى تقليــص دورهــم، وعليهــم أن يجتهــدوا في  ــي قــد ت ــذكاء الاصطناعــي الت ــات ال ــات العولمــة، وتحدي لمســايرة تحدي
توفــير منصــات ومشــاريع تكنولوجيــة تربويــة حديثــة تتناســب مــع تطــورات العــر، وتناســب مهــارات طلبــة القــرن الحــادي 
ــم المدمــج،  ــك التعلي ــيّ، ومــن ذل ــة تتوافــق مــع التقــدم التقن ــق تدريــس حديث ــا اللجــوء إلى طرائ ــن. وعليهــم أيضً والعشري

والتعليــم المعكــوس، وغيرهــما

ومــن المشــاريع النحويــة التــي يكــن لأســتاذ النحــو العــربي تنفيذها لطلبتــه في الجامعة عــن طريــق تكوين مجموعــة في إحدى 
 ،»WeChat«أو ،»BOTIM»أو ،» imo«أو ،»Twitter«أو ،»Facebook«أو ،»whatsapp« وســائل التواصــل الاجتماعــي، كـــ
ــات  ــم المنص ــن أه ــما م ــة: »Blackboard« أو »Canvas«، وه ــق أنظم ــن طري ــك ع ــام ذل ــن إتم ــا. ويك و»Viber«، وغيره

الإلكترونيــة التــي تســتخدم في الجامعــات الآن؛ للتواصــل بــن الأســاتذة والطلبــة. أقــول مــن هــذه المشــاريع مــا يــأتي:

مــشروع الإعــراب: »الإعــراب« هــو تطبيــق مفــردات التراكيــب عــى القواعــد، وهــو المعنــى الــذي يشــير إليــه أ. . )
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عبــاس حســن بقولــه: »وللإعــراب معنــى آخــر مشــهور بــن المشــتغلن بالعلــوم العربيــة؛ وهــو التطبيــق العــام عــى 
ــال، أو  ــه، أو ح ــول ب ــبر، أو مفع ــدأ أو خ ــل، أو مبت ــل أو فاع ــن فعـ ــكلام م ــا في ال ــان م ــة ببي ــة المختلف ــد النحوي القواع
ــك« ــير ذل ــه... أو غ ــه أو إعراب ــه، وبنائ ــا في جملت ــع كل منه ــروف، وموق ــال، والح ــماء، والأفع ــواع الأس ــن أن ــك م ــير ذل  غ
. فيمكــن لمعلــم النحــو إعــراب آيــة مــن القــرآن الكريــم، أو حديــث شريــف، أو بيــت مــن الشــعر العــربي، أو قــول مأثــور، أو 
تعبــير شــائع )مثــل: ســأفعل مــا يليــه الضمــير كائنًــا مــا كان، أو: لــن أعفــو عــن المهمــل كائنًــا مَــن كان، وإعــراب: خاصــة، 
ــذَانِ  ــالى: »إنِْ هَ ــه تع ــراب قول ــل إع ــة، مث ــكلة إعرابي ــة أو مش ــح قضي ــيما(، أو توضي ــراب: لا س ــة، وإع ــا، وبخاص وخصوصً
لسََــاحِراَنِ« ]ط: )6[، وقولــه تعــالى: »لكَِــنِ الراّسَِــخُونَ فِي العِْلـْـمِ مِنْهُــمْ والمُْؤمِْنُــونَ يؤُمِْنُــونَ بِمَــآ أنُـْـزلَِ إلِيَْكَ... »]النســاء: 62)[، 
ــوْمِ الآخِــرِ وعَمِــلَ صَالحًِــا فَــلاَ  ــهِ وَاليَْ ابِــؤوُنَ وَالنَّصَــارَى مَــنْ آمَــنَ بِاللّ وقولــه تعــالى: »إنَِّ الَّذِيــنَ آمَنُــواْ وَالَّذِيــنَ هَــادُواْ وَالصَّ
ــمْ وَلاَ هُــمْ يحَْزنَوُن«]المائــدة:69[، ومــع الإعــراب يكــن بيــان الجانــب الــدلالي الــذي أفــاده هــذا الإعــراب في  خَــوْفٌ عَليَْهِ

الجملــة العربيــة. وينبغــي مراعــاة الســهولة والوضــوح والتشــويق في النــماذج المختــارة. 

النحــاة . 2 اعتمــد  اللغويــة لضبطهــا، وقــد  الوســيلة  العربيــة، وهــو  النحــو عــماد  يعتــبر  النحــوي:  الشــاهد  مــشروع 
الأوائــل في تقعيدهــم للنحــو عــى كثــير مــن الشــواهد القرآنيــة والأحاديــث الشريفــة والأبيــات الشــعرية، وبأقــوال 
ــن  ــه م ــا لدي ــق بم ــاج كلِّ فري ــوة احتج ــا، وق ــبب كرته ــا؛ بس ــن غيره ــر م ــتهُرت أك ــعرية اش ــواهد الش ــرب، إلا أن الش الع
ــن  ــير م ــك. وكث ــة أو غــير ذل ــون صحيحــة أو مهمل ــق عــى آخــر، أو تك ــة فري ــةً لتقوي ــون منحول ــد تك ــة شــعرية، وق بضاع
ــى  ــا ع ــواهد، ونشره ــذه الش ــراب ه ــشروع إع ــذا الم ــن ه ــدف م ا. واله ــدًّ ــة ج ــاني جميل ــن مع ــعرية يتضم ــواهد الش الش
ــة  ــات البلاغي ــان الجمالي ــن بي ــراب يك ــع الإع ــاس. وم ــا الن ــتفيد منه ــور، ويس ــترى الن ــي؛ ل ــل الاجتماع ــع التواص مواق
ــت الشــعري الواحــد ــث القصــير، أو البي ــة الواحــدة، أو الحدي ــي لا تتجــاوز الآي ــة في هــذه النصــوص القصــيرة الت  والدلالي

ــا وظيفتهــا التدليــل عــى صحــة القاعــدة، أقــول: هــذا كلام  . وربمــا يقــول قائــل إن الشــواهد النحويــة لا تعلِّــم النحــو، وإنمَّ
ــد، وحــلّ  ــن العقــل بفهــم الغامــض، وإدراك البعي ــة وتمري ــة النحوي ــة الذهني ــة الجامعــة في تربي ــد طلب ــا تفي ــح، ولكنه صحي
ــة يكــون النحــو التطبيقــي قــد اســتوى عــى  ــا؛ ففــي هــذه المرحل ــة متقدمــة في الدراســات العلي المســتغلق، وتأهيلهــم لمرحل
عــوده لــدى هــؤلاء الطلبــة، لتبــدأ بعــد ذلــك مرحلــة تربيــة الفكــر النحــويّ، والقــدرة عــى التعامــل مــع كتــب الــتراث النحــويّ 
واللغــويّ، ومــن ثـَـمَّ الانطــلاق إلى عــالم المخطوطــات اللغويــة، ومحاولــة تحقيــق بعضهــا. وبهــذه الوســائل الحديثــة في التقنيات 

المعــاصرة نكــون قــد خدمنــا حاضرنــا وماضينــا وتأهلنــا لمســتقبلنا. 

مــشروع الخريطــة النحويــة والرفيــة: الرســوم الشــجرية، أو التخطيــط الشــجري، أو الخرائــط الذهنيــة عبــارة عــن رســوم . )
تخطيطيــة تــدل عــى العلاقــات بــن المفاهيــم، وهــي تحــاول أن تعكــس التنظيــم المفاهيمي لفــرع من فــروع المعرفة. ونســتطيع 
مــن خلالهــا عــرض موضــوع متشــعب في نقطــة بريــة واحــدة، تســتطيع العــن التقاطــه، وتصويــره، وإرســاله إلى الذهــن 
ليحفــظ، ويكــون أســهل للإنســان عنــد اســتدعاء المعلومــة. والنحــو العــربي، والــرف العــربي غنيــان بالمفاهيــم أو الموضوعــات 

التــي يكــن تخطيطهــا باليــد شرحًــا، أو بالحاســوب وبرامجــه وتطبيقاتــه تصميــمًا وشرحًــا أيضًــا. ومــن نمــاذج ذلــك. 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

مــشروع حــروف المعــاني: اهتــم القدمــاء مــن علــماء اللغــة والنحــو ببيــان معــاني الحــروف، وطــرق اســتخدامها في . )
الجملــة، وألفــت في ذلــك مؤلفــات تحمــل عنــوان )حــروف المعــاني(7)، وبينــوا وظيفتهــا الدلاليــة في الســياق اللغــوي.  
وفي هــذا المــشروع يكــن للأســتاذ أن يــشرح لطلابــه -أو لعامــة متابعيــه- حــروف المعــاني، مثــل: الهمــزة، والبــاء، والتــاء، 
والســن، والفــاء، والــكاف، والــلام، والنــون، والهــاء، والــواو، وإن، وغيرهــا8)، مــع الاستشــهاد من القرآن والســنة والشــعر، 
والتمثيــل مــن الحيــاة المعــاصرة بأســلوب أدبي رفيــع كــما فعــل أ. عبــاس حســن -رحمه اللــه- في النحــو الــوافي، والدكتور 

محمــد عيــد -رحمــه اللــه- في النحــو المصفــى. 

ــن . 5 ــة م ــة، وهــي مجموع ــاليب النحوي ــه- الأس ــة متابعي ــه -أو لعام ــتاذ لطلاب ــشرح الأس ــه ي ــة: وفي ــاليب النحوي مــشروع الأس
التراكيــب النحويــة التــي لهــا نمــط خــاص بهــا، ومعنــى خــاص يسُْــتعَمل في دلالــة خاصــة، ولديهــا حضورهــا الوظيفــي في 
ــل، وأســلوب المــدح، وأســلوب  كتابــات النــاس وأحاديثهــم، ومنهــا: أســلوب التعجــب، وأســلوب الاختصــاص، وأســلوب التفضي
ــة، وأســلوب القســم، وغيرهــا. ــداء، وأســلوب الاســتغاثة، وأســلوب النُّدب ــر، وأســلوب الإغــراء، وأســلوب الن ــذم، وأســلوب التحذي ال

ــه يعــرض للخطــأ المشــهور، والصــواب المهجــور في اللغــة العربيــة، في: الأصــوات، والمعجــم، . 6 مــشروع الأخطــاء الشــائعة: وفي
ــا9). ولكــن ينبغــي التركيــز هنــا عــى الأخطــاء  ــا وحديثً ــبُ الأخطــاء الشــائعة كثــيرة، قديً والــرف، والنحــو، والإمــلاء. وكُتُ
ــان  ــن بي ــوي فيمك ــا الجــواز اللغ ــي يدخله ــا الت ــة. أم ــة الثابت ــط اللغوي ــد والضواب ــف القواع ــي تخال ــائعة الريحــة الت الش
الوجهــن؛ لأن »إنــكار الجائــز غلــط«20، و«الناطــق عــى قيــاس لغــةٍ مــن »لغــات العــرب« مصيــب غــير مخطــئ«)2. وهــذا 
المــشروع -في الحقيقــة- يخــدم اللغويــن والإعلاميــن والمعلمــن والموظفــن ورجــال القضــاء والقانــون والوعّــاظ والخطبــاء 

والفنانــن، بالإضافــة إلى طلبــة العلــم، وأصحــاب الكلمــة المكتوبــة والمنطوقــة بصفــة عامــة.

مــشروع الألفيــة: للمتــون العلميــة أهميــة كــبرى في تيســير تعليــم وتعلُّــم العلــوم العربيــة والشرعيــة، ولا ســيما في علــم النحــو . 7
العــربّي؛ إذ اشــتهرت متــون علميــة مختــرة: نريــة )كمُلْحــة الإعــراب للحريــري: أبي محمــد القاســم بــن عــيّ ت 6)5هـــ، 
ــو  ــك في النح ــن مال ــة اب ــة )كألفي ــيّ ت )72 هـــ(، أو نظمي ــن داود الصّنهاج ــد ب ــرُّوم: محم ــن آجُ ــة لاب ــة الآجُرُّومِيَّ والمقدم
والــرف، للعلامــة محمــد بــن عبداللــه بــن مالــك الأندلــيّ ت 672هـــ(. وهــذه المتــون تمتــاز بأنهــا تجمــع حقائــق العلــم 
وأسســه في ورقــات يســهل حفظهــا وتناولهــا وتذكُّرهــا واســتحضارها في الــدّروس والمنُاســبات. وفكــرة هــذا المــشروع تقــوم 
عــى شرح بيــت أو عــدة أبيــات مــن ألفيــة ابــن مالــك، شرحًــا مبســطاً، حســب طبيعــة الــدرس أو الموضــوع، مــع التطبيــق عــى 

القواعــد النحويــة بأمثلــة مــن الحيــاة المعــاصرة. 

مــشروع الألغــاز النحويــة: فــنّ الألغــاز والأحاجــي والمطارحــات النحويــة مــن الفنــون الشــائقة التــي تســهم في تربيــة الذهنيــة . 8
النحويــة، والتفكــير النحــوي الراســخ لــدى المهتمــن بالنحــو العــربي وعشــاقه؛ فهــو )موقــد الأذهــان وموقــظ الوســنان( عــى 
حــد تعبــير الشــيخ جــمال الديــن بــن هشــام الأنصــاري ))76هـــ(، والــذي تعــرَّض فيــه لكثير مــن مشــكلات النحو العــربي. وقد 
ألـّـف الســيوطي )ت))9هـــ( )الطــراز في الألغــاز(22. واللغــز النحــوي قســمان: أحدهــما مــا يطُلــب به تفســير المعنــى، والآخر ما 
يطلــب بــه وجــه الإعــراب. وفكــرة هــذا المــشروع تتوافــق مــع فكــرة مــشروع الشــواهد النحويــة، وكلا المشروعــن يســهمان في 
إثــارة الذهــن بالأســئلة، وإمتاعــه بالأجوبــة، بالإضافــة إلى الــراء اللغــوي والمعجمــيّ. وتعتمــد فكــرةُ الِإلغْــازِ النحــويّ والإعــرابّي 

عــى عنــر المفاجــأة في الخلــل الإعــرابي ظاهــراً، بنصــب المجــرور، ورفــع المنصــوب مثــلا، ومــن ذلــك قــول القائــل)2: 

وبَطَّتَـــانِ دَجَاجَتَـــانِ  بَغْلَتَـــانِأكََلْـــتُ  المهَُلَّـــبُ  رَكِـــبَ  كـَــمَ 

فالنظــرة الريعــة تجعلنــا نخطِّــئ رفــع الكلــمات )دَجَاجَتـَـانِ، وبطََّتـَـانِ، وبغَْلتَـَـانِ( بالألــف والنــون، عــى أنهــا كلــمات مثنــاة، 
وحقهــما النصــب باليــاء عــى أنّ كلا منهــا مفعــول بــه: )دَجَاجَتـَـنِ، وبطََّتـَـنِ، وبغَْلتَـَـنِ(. والحــل: أن الكلــمات الثــلاث ليســت 
مثنــاة، بــل هــي كلــمات مفــردة مضافــة إلى كلمــة )تــان( بمعنــى: تاجــر، مــن )التنــاءة( وهــي التجــارة. ويكــون المعنــى حينئــذٍ: 

أكََلـْـتُ دَجَــاجَ تاجــرٍ وبطََّــه، ورَكِــبَ المهَُلَّــبُ بغَْــل تاجــرٍ أيضًــا. وقــد يكــون )تــان( هــذا اســم شــخصٍ)2.

مــشروع المقــرر النحــوي: وفي هــذا المــشروع يرســل الأســتاذ رســالته محتويــةً الفيديــو التعليمــي للــدرسَ المقــرر المــراد شرحــه، . 9
ويتــدارس الطالــب هــذا الــدرس بمفــرده في بيتــه أو كــما يريــد، ثــم يتفــق الأســتاذ مــع طلابــه عــى وقــت محــدد مناســب 
للجميــع للمناقشــة والتوضيــح، ويكــن أن تتــم المناقشــة صوتيًــا؛ فهــذا أســهل وأسرع. وتكــون المحــاضرة للتدريبــات النحويــة 
التطبيقيــة المكثفــة، وبهــذه الطريقــة يقبــل الطلبــة عــى الــدرس النحــوي بشــغف. وســيظل النحــو المــشروح في وســائل التواصــل 
الاجتماعــي هــو النحــو الــذي يكــن شرحــه في قاعــة الــدرس، ولكــن الطريقــة التعليميــة اختلفــت، وأصبحــت أكــر جاذبيــة.
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المبحث الثاني
م النحو العربي في عصر التقنيات الحديثة وتحديات العولمة تعلُّ

ــيراً، مــن خــلال أجهــزة الحاســوب، أو الهواتــف  ــا كب ــاس- بالمشــباك »الإنترنــت« ارتباطً ــا -وكثــير مــن الن يرتبــط طلابن
الذكيــة التــي تصحبهــم ليــلا ونهــاراً في حِلِّهِــم وترَحْالهــم، وقــد أثَّــرتَ هــذه التقنيــات -بــلا شــك- عــى عقولهــم وتفكيرهــم 
ــاد«، و«التابليــت« والحواســيب  ــل »الآيب ــل الإنترنــت والـــ )5G(، وجي ــة جي ــم اســتطاع طلب وســلوكياتهم. ففــي مجــال التعلي
المحمولــة، والهواتــف الذكيــة –اســتطاع هــؤلاء الطلبــة تغيــير النمــوذج التربــويّ المألــوف والمعــروف الــذي يعتمــد عــى تلقــن 
المعلــم طلابَّــه العِلـْـمَ داخــل قاعــة الــدرس، متخــذًا الكتــابَ وحــده وســيلته في التعليــم، إلى النمــوذج الــذي يركــز عــى الطالــب 
الــذي يعتمــد عــى التقنيــات الذكيــة وســيلة للتعلُّــم، وقــد يلجــأ إلى التعــاون مــع زميلــه أو مع المعلــم في اكتســاب المعرفة، ســواء 

كان ذلــك داخــل قاعــة الــدرس أو خارجهــا.

ويعتــبر المبحــث الأول مكمّــلا ومتمــمًا لهــذا المبحــث، فالطلبــة في المبحــث الأول كانــوا متعلمــن ومتلقــن العلــمَ مــن خــلال 
المشــاريع المقترحــة؛ ولذلــك فلــن أكــرر مــا قلتـُـه، ولكــن ســأضيف بعــض الأمــور التــي تســاعد الطلبــة عــى التعلُّــم الــذاتي.

** مرحبًا بجيل الحاسوب و«الآيباد« في الدرس النحوي:
بدايــة نقــرر أن طريقــة التلقــن المبــاشر لم تعــد تناســب أجيــال الطلبــة في هــذه الأيــام؛ لأن المعلومــات التــي يقدمهــا لهــم 
المعلــم أو غــيره يكنهــم الحصــول عليهــا بيــر وســهولة في خــلال دقائــق، وينبغــي عــى المعلــم عمومًــا أن يتحــول بطرائقــه 
ــا لطلابــه؛ فالتخطيــط الجيــد هــو  ــا ومرشــدًا ومخططً بً التقليديــة إلى التعلــم النشــط، فالإبــداع، وحينئــذٍ يكــون المعلــم مدرِّ
المفتــاح للتعليــم الفعــال. فيحــدد المعلــم لطلابــه الموضــوع المــراد تعلمُّــه، ويســمح لهــم بوقــت معــن يبحثــون فيــه، إمــا بطريقــة 
فرديــة أو بطريقــة تعاونيــة، ويكــون الطلبــة -حينئــذٍ- كالنحــل الــذي يجتهــد في جمــع حبــوب اللقــاح، لإنتــاج العســل، وبعــد 
جمــع المعلومــات يعكفــون عليهــا ليســتخرجوا منهــا القاعــدة، أو يتدربــوا عــى التطبيــق العمــي في الحيــاة المعــاصرة، وإنتــاج 
نصــوص تتضمــن هــذه القواعــد؛ فالقواعــد لا تقُصَــد لذاتهــا، بــل تقُصَــد لضبــط الــكلام واســتقامته، وصحــة النطــق والكتابــة. 

ومرونــة اللغــة العربيــة عمومًــا، والقواعــد النحويــة خصوصًــا يســاعدان عــى ذلــك.

ول يخفى على أحدٍ منَّا فوائد استخدام الحاسوب والتقنيات اللوحية في التعليم والتعلُّم، ومن ذلك52: 

اختصار الزمن، وتقليل الجهد عى المعلم والمتعلم. -

تصميم برامج تعليمية متطورة؛ لتحقيق أهداف تعليمية وسلوكية. -

تعدد مصادر المعرفة، وتنوع الأساليب في تقديم المعلومات وتقويها. -

إثراء التعليم، وتوفير عنر التشويق والجذب من خلال الألعاب اللغوية مثلا  -

تعتبر هذه التقنيات من أهم وسائل التعلم الذاتي، واختصار زمنه، مقارنة بالطرق التقليدية. -

زيادة تحصيل الطلبة مع انخفاض التكاليف. -

مسايرة التقدم التقنيّ، والاطلاع عى أحدث المخترعات الحديثة في التعليم. -

ــا في المشــباك »الإنترنــت«، وبذلــك يكــون الطلبــة قــد انتقلــوا مــن  - مســاعدة المتعلــم عــى الاطــلاع عــى الجديــد يوميًّ
التدريــس إلى التعلُّــم، وتولَّــدت لديهــم ثقافــةً للتعلُّــم الــذاتي.

هذا، بالإضافة إلى تعدد روابط البحث والتعلُّم في هذا المشباك »الإنترنت«، ومنها: 

 ● http://alnahw.com/     موقع النحو دوت كوم.

 ● https://shamela.ws/index.php/category/151  النحو والرف: الموقع الرسمي للمكتبة الشاملة.

 ● https://www.facebook.com/nahw.w.sarf/  نحو وصرف )فيسبوك(-

 ● http://www.alfaseeh.com/vb/showthread.php?t=24688 موقع شبكة الفصيح.

 ● http://www.schoolarabia.net/arabic/    موقع المدرسة العربية.

 ● http://www.drmosad.com/    موقع د. مسعد زياد- 

 ● http://www.khayma.com/almoudaress/kamouir/ موقع بستان الإعراب - 

 ● http://www.angelfire.com/ak4/khalidfarraj/  موقع الرف العربي -
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

 ● http://www.khayma.com/almoudaress/ta...at%20irab.html موقع علامات الإعراب-

 ● http://sebwieh.8m.com/     موقع سيبويه -

 ● http://www.qurancomplex.com/earab.asp  موقع إعراب القرآن الكريم

والوقــت والمســاحة لا يســمحان بعــرض محتــوى هــذه المواقــع، وبيــان مــا تتميــز بــه، ولكــن يـُـتركَ للقــارئ الكريــم معاينــة 
هــذه المواقــع عــى الطبيعــة؛ ليقــرر مــدى إمكانيــة الاســتفادة منهــا.

  ومــع كل هــذا التوجــه نحــو التقنيــات الحديثــة في التعليــم، أرى ضرورة اعتــماد الكتــب الورقيّــة أيضًــا في التعليــم، وعــدم 
التخــيِّ عنهــا، وخاصــة في مجــال دراســة النحــو العــربّي. وقــد لاحظــتُ في عــام 8)9/20)20م –حــن انتدُِبـْـتُ خبــيراً لغويًّــا 
مــن جامعــة الشــارقة إلى جامعــة شــيآن للدراســات الدوليــة في الصــن- لاحظــتُ أنّ الصينيــن يهتمــون بالكتــاب الورقــي في 
جميــع مراحــل التعليــم حتــى تخــرُّج الطالــب، رغــم أنهــم منتجــو هــذه التقنيــات. فالتعليــم بالدفــتر والقلــم والكتــاب لا غنــى 

عنــه –مــن وجهــة نظــري- مهــما ســيطرت التقنيــات الحديثــة وطغــت.

الخاتة 
ــرِْ  ــهُ فِي عَ ــرَبِيِّ وَتعََلُّمُ ــوِ العَْ ــمُ النَّحْ ــه، وهــو: ]تعَْلِي ــة لموضوع ــح العام ــره – الملام ــم هــذا البحــث – عــى صغ ــد جسّ لق
ــةِ )المرحلــة الجامعيــة نموذجًــا([، وأشــار إلى أن العــالم كلــه يتوجــه بأفــراده، وشــعوبه،  ــاتِ العَْوْلمََ يَ ــةِ وَتحََدِّ ــاتِ الحَْدِيثَ التِّقْنِيَ
وحكوماتــه، ومؤسســاته نحــو التحــول الرقمــي والتقنــي في جميــع المجــالات؛ ولــذا فإنــه ينبغي عــى المهتمــن بالتعليــم عمومًا، 

وتعليــم اللغــة العربيــة خصوصًــا مراعــاة مــا يــأتي: 

الســير بخطــوات واثقــة نحــو توظيــف التقنيــات الحديثــة، والــذكاء الاصطناعــي في خدمــة تعليــم اللغــة العربيــة؛ لأن التحــول . )
نحــو التقنيــات الرقميــة ســيكون عنــوان المرحلــة القادمــة، وهــو المســتقبل الأفضــل لضــمان الحيــاة المســتدامة، ومســايرة العولمة 

بمــا يناســب ثقافتنــا وقيمنــا.

التواصــل بوضــوح ودقــة ومرونــة مــع طلبــة القــرن الحــادي والعشريــن مــن خــلال منصــات التواصــل الاجتماعــي، والمواقــع . 2
الإلكترونيــة التــي تهتــم بتعلُّــم وتعليــم النحــو العــربّي.

تشــجيع الطلبــة في تعلــم النحــو العــربي مــن خــلال إرســال الــدروس العلميــة النحويــة والرفيــة بــن الحــن والآخــر، والــرد . )
عــى أســئلتهم واستفســاراتهم، وتقويهــم تقويًــا يتناســب مــع مــا تعلمــوه: محتــوًى، وأداءً.

تنويــع طرائــق التدريــس لتتناســب مــع التطــور التقنــيّ، ومــن ذلــك: التعليــم المدمــج، أو التعليــم المعكــوس، أو التعلــم النشــط، . )
وغــير ذلــك.

ومن الله التوفيق.    
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الهوامش والمصادر والمراجع
)Endnotes(

المقولــة للأســتاذ عبدالســلام هــارون، انظــر: الحــذف والتقديــر في النحــو العــربي، د. دار غريــب للطباعــة والنــشر والتوزيــع، . )
القاهــرة، 2008، ص ). 

طبعتــه دار المعــارف بمــر طبعــات متعــددة. وقــد تناولــت قضيــة تيســير النحــو مــن قبــل في بحثــي الموســوم بـــ: إعــادة تعليم . 2
النَّحــو العــربّي مــن خــلال كتــب الــتّراث النحــوِي التعليمِيّــة، نــدوة اللغــة العربيــة وآدابهــا في الجامعــة: الــتراث والامتــداد، كلية 

الآداب والعلــوم الإنســانية، ظهــر المهــراز، فــاس، المملكــة المغربيــة، 26 29- )نوفمــبر( ))20 م.

انظر: https://mawdoo3.com، تاريخ المطالعة 9/9/26)20م، الساعة 9.. )

انظر: https://ar.wikipedia.org، تاريخ المطالعة 9/9/26)20م، الساعة ))م.. )

انظــر: أثــر التفاعــل بــن نمطــن للتعلــم الإلكــتروني والأســلوب المعــرفي عــى تنميــة المهــارات الحاســوبية لــدى طلبــة جامعــة . 5
الأقــى بغــزة، ريــاض ســمير محيــي الديــن مطــر، رســالة ماجســتير، 6)20م، ص: 9).

حســن طــه وآخــرون، أســاليب التعلــم الــذاتي، والإلكــتروني، والتعــاوني، العلــم والإيــان للنــشر والتوزيــع، كفــر الشــيخ، ط)، . 6
2008م، ص: 5)، 58، 5)).

التعريفات، للجرجاني )عي بن محمد ت 6)8هـ(، شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولًاده بمر، 57))هـ، 8)9)م.. 7

الاقــتراح في أصــول النحــو وجدلــه، عبــد الرحمــن بــن أبي بكــر، جــلال الديــن الســيوطي )ت ))9هـــ(، حققــه وشرحــه: د. . 8
ــم، دمشــق، ط/ )، 09)) هـــ- 989) م، ص:  ــاح في شرح الاقــتراح(، النــاشر: دار القل محمــود فجــال، وســمى شرحــه )الإصب

.(( – (0

العربية والعولمة، د. عمرو خاطر وهدان، مؤسسة حورس الدولية للنشر، الإسكندرية، مر، ط/ )، 0)20م، ص: 9).. 9

انظــر: اســتراتيجيات تدريــس اللغــة العربيــة: أطــر نظريــة وتطبيقــات عمليــة، د. بليــغ حمــدي إســماعيل، دار المنهــاج للنــشر . 0)
ن، الأردن، ط/)، 2)))هـــ/ ))20م، ص: 70)، ومــا بعدهــا. والتوزيــع، عــماَّ

انظــر: جــودة التعليــم الإلكــتروني، د. الســيد عبدالواحــد الكيــلاني، مركــز الخليــج للدراســات، دار الخليــج للصحافــة والطباعــة . ))
والنــشر، الشــارقة، 2)20م، ص: )6.

انظــر: العــرب وعــر المعلومــات، د. نبيــل عــي، سلســلة عــالم المعرفــة رقــم )8)، الكويــت، أبريــل )99)م، ص: )2. وانظــر في . 2)
التحديــات التــي تواجــه اللغــة العربيــة أيضًــا كتــاب: إشــكالية العلاقــة بــن العــرب والغــرب مــن النهضــة إلى زمــن العولمــة، د. 

ســالم المعــوش، مؤسســة الرحــاب الحديثــة، بــيروت، لبنــان، ط/ )، 2005م، ص )29 ومــا بعدهــا.

النحو الوافي، عباس حسن، دار المعارف، القاهرة، ج)، ص: )7.. ))

مــن المصــادر والمراجــع المرشــحة للإفــادة: المفصــل في صنعــة الإعــراب، للزمخــشري )8)5هـــ(، قــدم لــه وبوبــه عــي بــو ملحم، . ))
دار ومكتبــة الهــلال، بــيروت، ط/ )، )99)م. والإرشــاد إلى علــم الإعــراب، لشــمس الديــن محمــد بــن أحمــد بــن عبداللطيــف 
القــرشي الكيــي )695هـــ(، تــح. د. عبداللــه الــبركاتي، ود. محســن ســالم العمــيري. نــشر مركــز إحيــاء الــتراث الإســلامي، 
جامعــة أم القــرى، مكــة المكرمــة، ط/ )، 0)))هـــ/ 989)م.  إعــراب الحديــث النبــوي، لأبي البقــاء العكــبري، تــح. عبــد الإلــه 
نبهــان، نــشر مجمــع اللغــة العربيــة بدمشــق، 986)م.  إعــراب القــرآن وبيانــه، محيــي الديــن الدرويــش، دار ابــن كثير )دمشــق، 
بــيروت(، دار الإرشــاد )حمــص/ ســورية(، 2)))هـــ/ 992)م. فتــح الكبــير المتعــال إعــراب المعلقــات العــشر الطــوال،  محمــد 
عــي طــه الــدرة، مكتبــة الســوادي، جــدة، 09))هـــ/ 989)م. ومعجــم الإعــراب في النحــو العــربي، أنطــوان الدحــداح، مكتبــة 
لبنــان، ط/ )، 996)م. مفتــاح الإعــراب، محمــد أحمــد مرجــان، مكتبــة ومطبعــة محمــد عــي صبيــح، القاهــرة، ط/ )، )8))هـــ/ 
)96)م. المختــر المفيــد في إعــراب الجمــل وشــبهها، عــلاء الديــن عطيــة، دار البــيروني، دمشــق، ط/)، )2))هـــ/ 2002م. 
مرشــد الطــلاب إلى النحــو والإعــراب، علــوي بــن طاهــر الهــدار الحــداد، قــرأه وعلَّــقَ عليــه د. أحمــد عبدالتــواب عــوض، دار 

الفضيلــة، القاهــرة، 996)م.

شرح شــواهد المغنــي، لجــلال الديــن الســيوطي )ت ))9 هـــ(، علــق حواشــيه أحمــد ظافــر كوجــان، نــشر لجنــة الــتراث العربي، . 5)
86)) هـــ - 966)م. شرح الشــواهد الشــعرية في أمــات الكتــب النحويــة »أربعــة آلاف شــاهد شــعري«، محمــد بــن محمد حســن 

شُرَّاب، ))مــج( مؤسســة الرســالة، بــيروت، لبنان، ط/)، 27)) هـــ- 2007م. 

يكن مطالعة: أطلس النحو العربي، إعداد رضا عبدالغني، وزارة التربية والتعليم، جمهورية مر العربية.. 6)



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة914

توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

مــن ذلــك مثــلا: الجنــى الــداني في حــروف المعــاني، للمــرادي )أبــو محمــد بــدر الديــن حســن بــن قاســم بــن عبــد اللــه بــن عيّ . 7)
المــري المالــكي(، )ت 9)7هـــ(، تــح. د فخــر الديــن قبــاوة، ومحمــد نديــم فاضــل، نــشر دار الكتــب العلمية، بــيروت، لبنــان، ط/)، 
)))) هـــ - 992)م. وكتــاب: حــروف المعــاني والصفــات، لعبــد الرحمــن بــن إســحاق البغــدادي الزجاجــي، )ت 7))هـــ(، تــح. عــي 
توفيــق الحمــد، مؤسســة الرســالة، بــيروت، ط/ )، )98)م. وانظــر أيضًــا: مغنــي اللبيــب عــن كتــب الأعاريــب، لجــمال الديــن بــن 

هشــام الأنصــاري، تــح. د. مــازن المبــارك، ومحمــد عــي حمــد اللــه، دار الفكــر، بــيروت، لبنــان، ط/)، 2005م.

مــن المصــادر والمراجــع المرشــحة للإفــادة: مغنــي اللبيــب عــن كتــب الأعاريــب، لابــن هشــام )ت )76هـــ(، بتحقيــق د. مــازن . 8)
المبــارك، ومحمــد عــى حمــد اللــه. والنحــو الــوافي، للأســتاذ عبــاس حســن، والنحــو التعليمــي، د. محمــود ياقــوت، دار المعرفــة 

ــة، الإســكندرية، ط )200م، ص: ))9 – )96. أو أي طبعــة. الجامعي

ومــن ذلــك: التنبيــه عــى حــدوث التصحيــف، لحمــزة بــن الحســن الأصفهــاني )280 – 60)هـــ(، تــح. محمــد أســعد طلــس، . 9)
دار صــادر، بــيروت. ط/ 2، 2)))هـــ/ 992)م. خــير الــكلام في التقــي عــن أغــلاط العــوام، لعــي بــن بــالي القســطنطيني 
)ت 992هـــ(، تــح. حاتــم صالــح الضامــن، مؤسســة الرســالة، بــيروت، ط/ 2، )0))هـــ/ )98)م. قــل ولا تقــل، د. مصطفــى 
جــواد، مكتبــة النهضــة العربيــة، بغــداد، ط/ )، 988)م، ودار المــدى، ط/)، )200م. معجــم الأغــلاط اللغويــة المعــاصرة، محمــد 
العدنــاني، مكتبــة لبنــان، بــيروت، ط/)، )98)م. أخطــاء اللغــة العربيــة المعــاصرة عنــد الكتــاب والإذاعيــن، د. أحمــد مختــار 

عمــر، عــالم الكتــب، القاهــرة، ط/ 2، )99)م.

تثقيــف اللســان وتلقيــح الجنــان، لأبي حفــص عمــر بــن خلــف بــن مكي الصقــي النحــوي اللغــوي )ت )50 هـــ(، تقديــم وضبط: . 20
مصطفــى عبــد القــادر عطــا، دار الكتب العلميــة، ط/ )، 0))) هـــ - 990) م، ص: 8).

الخصائص، لأبي الفتح عثمان بن جني )ت92)هـ(، طبعة الهيئة المرية العامة للكتاب، مر، ج2، ص: )).. )2

نشر المكتبة الأزهرية للتراث، القاهرة، 22)) هـ / )200 م.. 22

انظر: ألغَْاز ابن هشام في النحو، لابن هشام الأنصاري، تح. أسعد خضير، مؤسسة الرسالة، بيروت، د. ت، ص: ))، 5).. )2

لأنني بحثتُ في المعاجم عن )تان( بمعنى تاجر، أو )التناءة( بمعنى التجارة، فلم أجد ذلك.. )2

انظــر بعضًــا مــما يــأتي في: تعلُّــم اللغــة العربيــة عــبر الشــبكة العالميــة، إبراهيــم مختــار، مركــز البحــوث، الجامعــة الإســلامية . 25
العالميــة بماليزيــا، كوالالمبــور، ط/ )، 2006م، ص: 6، 7.



915 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ةِ لِلأطفال غَةِ العَرَبِيَّ تَصْمِيمُ وِحْدَةٍ لِتَعْلِيمِ اللُّ

حْرِيكِ )الكرتون) عَنْ طَرِيقِ أفلام التَّ

د. سمية الغال الحاج محمد
جامعة أبو ظبى - دولة الإمارات العربية المتحدة

sameeragaley@hotmail.com

ملخص الورقة
هدفــت هــذه الدراســة إلى تصميــم وحــدة لتعليــم اللغــة العربيــة للأطفــال عــن طريــق أفــلام الكرتــون تحتــوى عــى تعليــم 
الأصــوات والأناشــيد والقصــص بطريقــة تربويــة حســب خطــوات تدريســية مدروســة، وهــى بذلــك تختلــف عــن تلــك الرســوم 
المتحركــة التــي تعــرض تعليــم الأصــوات اللغويــة دون خطــوات منهجيــة ســليمة، وقــد تــم اختيــار وحــدة )روضتــي( الخــاص 

بمنهــج تعليــم المهــارات اللغويــة بالتعليــم قبــل المــدرسي بالســودان.

ــه( وقصــة  تــم اختيــار الأصــوات اللغويــة )الميــم والفــاء( وأســماء الإشــارة )أنــا - هــذا – هــذه( ونشــيد )أمــي رعاهــا الل
ــاض الأطفــال. ــب( لتصمــم لتدريــس الوحــدة  في ري )الدجاجــة الحمــراء والثعل

Abstract
This study aimed at designing a unit for teaching Arabic language to children through cartoon films 

containing the teaching of sounds, songs and stories in an educational way according to studied 
teaching steps. Language skills curriculum in pre - school education in Sudan

The linguistic sounds )M and L(, the names of the sign )I _ this - this(, the hymn )God bless my 
mam( and the story )the red chicken and the fox( were chosen to be designed to teach unity in 
kindergarten.

المقدمة 
ــة  ــاق بالمرحل ــليمًا للالتح ــلًا س ــل تأهي ــل الطف ــعى إلى تأهي ــة تس ــة واجتماعي ــات تربوي ــال مؤسس ــاض الأطف ــبر ري تعُت
الابتدائيــة، وذلــك حتــى لا يشــعر الطفــل بالانتقــال المفاجــئ مــن البيــت إلى المدرســة، حيــث تــترك لــه الحريــة التامــة في 
ممارســة نشــاطاته واكتشــاف قدراتــه وميولــه وإمكانياتــه، وبذلــك فهــي تســعى إلى مســاعدة الطفــل في اكتســاب مهــارات 

ــدة.  وخــبرات جدي

ــة عــن طريــق اللعــب، واللعــب ضروري في بنــاء مناهــج ريــاض الأطفــال وهــو  ويتــم تدريــس الأطفــال في هــذه المرحل
بذلــك يحقــق عــدة وظائــف وهــي أن  اللعــب وســيلة للتربيــة، فهنالــك نــوع مــن اللعــب قــد ينمــي في الأطفــال نزعــات ســلبية 
كالعــدوان والأنانيــة، وهنــاك مــن اللعــب مــا لــه مغــزى تربــوي عظيــم حيــث ينمــي في الأطفــال صفــات إيجابيــة كالتعــاون 
والمشــاعر الطيبــة ونحــو ذلــك. فاللعــب نشــاط يكــن التأثــير فيــه وتوجيهــه وفقًــا لأهــداف تربويــة. كــما أن اللعــب يعد شــكلًا 
مــن أشــكال تنظيــم التعليــم والتعلّــم في ســياق نشــاط، فالأطفــال يتعلمــون وهــم يلعبــون، كــما أن اللعــب يســهم في عــلاج 
الكثــير مــن المشــكلات النفســية والســلوكية للطفــل – خاصــة في المراحــل الأولى مــن ريــاض الأطفــال. وتعتــبر أفــلام التحريــك 

مــن بــن الوســائل المناســبة للتدريــس في ريــاض الأطفــال، إذ تعتــبر وســيلة للعــب ووســيلة للتعلـّـم.

ــل  ــة تحــاصر الطف ــم، فالرســوم المتحرك ــار منه ــال، خاصــة الصغ ــير عــى الأطف ــير كب ــك( تأث ــلام الكرتون)التحري فلأف
فتجــذب انتباهــه بمواضيعهــا المثــيرة الشــيقة وألوانهــا الجذابــة. والطفــل يحــبُّ شــخصية البطــل في أي فيلم تحريك يشــاهده، 

ويــرى فيــه نفســه ويهــوى تقمصهــا.

ويســتطيع الطفــل عــن طريــق هــذه الأفــلام اكتســاب اللغــة العربيــة بصــورة جيــدة إذا تــم إعــداد هــذه الأفــلام بطريقــة 
تربويــة مدروســة مراعيــة خصائــص نمــوه وخصائــص مجتمعــه، ومــن الممكــن الاســتفادة مــن هــذه الرســوم لإنتــاج أفــلام 

تعليميــة لتعليــم اللغــة العربيــة للأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة )2. 6( ســنوات.  
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وتعتــبر أفــلام التحريــك )الكرتــون( مــن بــن الوســائل المحببــة للطفــل، فيســتطيع الطفــل مــن خلالهــا اكتســاب مهــارات 
كثــيرة مــن بينهــا المهــارات اللغويــة المتمثلــة في تعلـّـم الأصــوات نطقهــا وكتابتهــا، والاســتماع إلى القصــص وقصهــا والأناشــيد، 

وكل ذلــك مــن خــلال اســتراتيجية اللعــب.   

مشكلة الدراسة:
تتحدد مشكلة الدراسة في الجابة عن الأسئلة التالية:

أ ما علاقة أفلام التحريك)الكرتون(  بالتعليم؟	.

 هل بالإمكان استخدام أفلام التحريك في تعليم اللغة العربية للأطفال، وما أسس تصميمها التربوي؟	.أ

أ عرض نموذج تصميم وحدة لتعليم اللغة العربية للأطفال عن طريق أفلام التحريك )الكرتون( في مرحلة رياض الأطفال.	.

أهمية الدراسة:
تــأتى أهميــة الدراســة مــن أهميــة مرحلــة الطفولــة المبكــرة والتــي اعتمدتهــا الكثــير مــن الــدول مرحلــة إعداديــة أساســية 
مــن مراحــل التعليــم الأســاسي، ففــي هــذه المرحلــة يتــم الكشــف عــن مهــارات ومواهــب واهتمامــات ومشــاكل طفــل الروضة،  
ولذلــك اهتمــت هــذه الدراســة بكيفيــة تدريــس الطفــل اللغــة العربيــة حيــث ركــزت عــى تعليــم الطفــل عــن طــرق أفــلام 
ــة  ــة تربوي ــذ حصــص ودروس بطريق ــم وتنفي ــم تصمي ــث ت ــه، حي ــة إلي ــج والوســائل المحبب ــن البرام ــا م ــون باعتباره الكرت

مدروســة مســتقاة مــن منهــج المهــارات اللغويــة الخــاص بريــاض الأطفــال.

أهداف الدراسة:
تهدف هذه الدراسة الجابة عن الأسئلة المتعلقة بالآتي:

أ  ما المهارات اللغوية التي تهدف الدروس لتنميتها؟	.

 ما الأهداف اللغوية التي تهدف الدروس لتحقيقها؟	.أ

أ ما طبيعة المحتوى الثقافي للوحدة؟	.

أ عرض نموذج تدريس الوحدة برياض الأطفال.	.

المنهج المتبع:
تتبــع هــذه الدراســة المنهــج الوصفــي وذلــك للتعــرف عــى أســس تصميــم برامــج تعليــم اللغــة العربيــة بريــاض الأطفــال؛ 

وذلــك مــن خــلال الأدبيــات النظريــة المتعلقــة بموضــوع الدراســة.

أمــا أدوات جمــع البيانــات  فهــي الكتــب والدوريــات والمراجــع المتخصصــة  والتقاريــر الخاصــة بريــاض الأطفــال ومناهــج 
تدريــس الأطفــال في مرحلــة الطفولــة المبكــرة.

ةِ لِلَأطْفَالِ عَنْ طَرِيقِ أفلام الكَرْتُونِ وِحْدَةُ رَوْضَتِي غَةِ العَرَبِيَّ تَصْمِيمُ وِحْدَةٍ لِتَعْلِيمِ اللُّ
2:4 خطوات إعداد الوحدة

تشمل الوحدة المعلومات الأساسية التالية:

لمن تؤلف الوحدة؟  ناطقون بالعربية.  ●

ما المستوى الذي تؤلف له النصوص؟  رياض أطفال _ مرحلة الطفولة المبكرة )2-6( سنوات ●

ما اللغة المستخدمة في النصوص؟  اللغة العربية المبسطة.  ●

ما الرصيد اللغوي الذي تسند عليه النصوص؟ ●

بمــا أن تعلــم الأصــوات والمفــردات، لا يتــم تدريجيًّــا مــن حيــث مســتوى المفــردات وأنواعهــا وكميتهــا ونظــراً لمــا ســبقَ بيانـُـه 
مــن مســتوى التلاميــذ، فالرصيــد اللغــوي ينقســم إلى:

عى مستوى الاصوات: ) أصوات موزعة عى فترات )الأصوات هي م، س، ط، ف(. -

عى مستوى المفردات: مفردات شائعة يثلها نشيد )أمي رعاها الله(.  -

عــى مســتوى العبــارات: مفردتــان في الفــترة الأولى إلى ثلاثــة في الفــترة التاليــة في صيغــة جمــل قصــيرة عــى أن تكون  -
العبــارات مــن الجمــل الســهلة، وهــذا يثلــه نشــيد )أمــي رعاهــا اللــه(، وكذلــك يثلها ضمــير المتكلــم )أنا(. 
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عى مستوى الاستخدام اللغوي ما يقدم من استخدام أسماء الإشارة )هذا، أنا(.  -

تقديم قصة قصيرة للاستماع، ثم فهمها وقصها بعد ذلك.

ما هي المهارات اللغوية التي تهدف دروس الوحدة لتنميتها؟ ●

المهارات اللغوية الأربعة وهي:

الاستماع.. )

الحديث.. 2

القراءة.. )

الكتابة.. )

ولابد لأي برنامج لغوي تعليمي أن يشمل عى تقديم هذه المهارات الأربعة، وأن يوازن بينها.

الاستماع والفهم والنطق الصحيح أولًا. . )

حفظ الأناشيد المقدمة والتجاوب معها. . 2

الاستماع إلى القصة وفهمها جيدًا وسردها بتسلسلها الصحيح. . )

التمكن من كتابة الأشكال الهندسية الرئيسة للحروف العربية فقط. . )

استخدام ضمير المتكلم أنا.. 5

استخدام أسماء الإشارة )هذا، هذه( بطريقة صحيحة.. 6

الأهداف التعليمية التي تهدف الدروس لتحقيقها. 
أولً: الأهداف العامة:

تدريب الطفل عى الإصغاء الجيد والنطق الصحيح. -

زيادة الحصيلة اللغوية للطفل. -

تنمية مقدرات الطفل عى التعبير.  -

تدريب الطفل عى التعبير.  -

تدريب الطفل عى سرد الحوادث بتسلسها الصحيح.  -

إعداد الطفل للقراءة.  -

إعداد الطفل للكتابة. -

ثانيًا: الأهداف الخاصة.  

أن ينطق الطفل الحروف )الميم، والسن، والطاء، والفاء( نطقًا صحيحًا. . )

أن يتمكن الطفل من حفظ النشيد المقدم وفهمه جيدًا، وترديده بطريقة جيدة والتفاعل معه.. 2

أن يستعمل الطفل العبارات القصيرة التي يتكون منها محتوى دروس الوحدة في مخاطباته البسيطة مع زملائه.. )

أن يستطيع الطفل الاستماع جيدًا للقصة المقدمة في الوحدة وفهمها بطريقة جيدة وسردها بتسلسلها الصحيح والتفاعل معها.. )

طبيعة المحتوى الثقافي في الدروس:
ينبغــي أن تقــدم المفــردات في ســياق بســيط وواضــح والاختصــار في المســتوى الثقــافي في المــادة عــى الحــد الأدنى مــن 

مســتويات المفاهيــم الثقافيــة مــع مراعــاة خلفيــات الأطفــال الثقافيــة والبيئيــة.

التناول التربوي لدروس الوحدة.
ينبغي ملاحظة الجوانب التربوية الآتية:

علاقة الدروس بالأهداف المرسومة المراد تحقيقها من الدروس والتي تمت الإشارة إلِيها. -

التدريبات. -

الوسائل التعليمية. -
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المعلم. -

اللعب. -

الصلصال. -

البطاقات والرسوم والصور. -

المجسمات. -

الرسوم المتحركة )أفلام الكرتون )صوت وصورة(. -

من حيث الضوابط التربوية:

ينبغــي مراعــاة الســهولة والبســاطة وجانــب الفــروق الفرديــة مــع اعتبــار جانــب الدقــة ومســايرة الــدروس في تــدرج مــع 
نمــو الأطفــال واعتبــار خلفيــات الأطفــال الثقافيــة والبيئيــة والاهتــمام بضبــط المفــردات والأصــوات والشــيوع في التراكيــب، 

والحســية الواقعيــة في مضمــون الــدروس المقدمــة. 

أنواع النشاط المطلوبة في تدريس الوحدة:

الاستماع. -

الترديد. -

الشرح. -

القراءة. -

الكتابة. -

الطريقة المختارة  لتدريس الوحدة:

اللعب. -

الطريقة الجزئية. -

روسُ الدُّ
مادة الوحدة: لغة عربية
الفرع: القراءة والكتابة

موضوع الوحدة: 
استخدام ضمير المتكلم أنا.. )

استخدام أسماء الإشِارة هذا وهذه.. 2

تعليم الأحرف م – س.. )

نشيد: أمي رعاها الله.. )

قصة الدجاجة الحمراء.. 5

التدريب عى الكتابة.. 6

الزمن:
 دروس الوحدة النموذجية.

الدرس الأول: الأصوات )م(.

الحصة:

الأهداف:

أن يتعرف الأطفال عى الحرف ميم.. )

أن ينطق الأطفال هذا الحرف نطقًا صحيحًا.. 2

أن يخط الأطفال بعض الأشكال الهندسية التي يثلها الحرف – م.. )
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محتوى الدرس:
م - مقص

التدريب الأول: تدريب ترديد:
الهدف:

 أن يقرأ الأطفال الكلمات الجديدة الواردة في الدرس قراءة جيدة )الصوت، واسم الصورة الرامزة إلى الصوت(.

م - مقص

الوسائل 

معلم  -

بطاقات رسوم وصور للصوت )صور للمقص(. -

فيلم كرتون )فيديو - صوت وصورة(. -

مجسمات. -

إجراء التدريب:

يشاهد الأطفال الصوت من خلال ظهور صورة )المقص( وهو يتحرك في الشاشة حتى يتكون الحرف )م(.

خطوات تدريب الحرف: 

تقــرأ المشرفــة الكلــمات الجديــدة ويــردد خلفهــا الأطفــال بالإشــارة إلى الصــورة حينــما تظهــر )التحكــم في إيقــاف الصــورة( . )
وهكــذا حتــى ترســخ الصــورة في أذهــان الأطفــال.

الاستنباط: وذلك بأن ينطق الأطفال بعض الأسماء التي تبدأ بالحرف )م(.. 2

التدريب الثان: تدريب نطق: 
الهدف:  أن ينطق الأطفال الصوت نطقًا صحيحًا.

الوسائل: الصور والرسوم )المجسمات(.

إجراء التدريب:

يأخذ الأطفال صورة الصوت، ويرددون ترديدًا جماعيًّا أولًا، ثم فرديًّا صورة للحرف )م(.

التدريب الثالث: تدريب التعرف على الصوت. 
الهدف: أن يتعرف الأطفال عى  الحروف من خلال صورها وأشكالها. 

الوسائل: اللوحة الجيبية + صور ورسوم. 

إجــراء التدريــب: تضــع المشرفــة الصــور للحــرف )م( صــور الحــرف + صــور الأشــكال + وصــور أخــرى في اللوحــة 
الجيبيــة، ويتطلــب مــن الأطفــال التعــرف عــى الصــوت باســتخراجه مــن اللوحــة.

نشاط: يطلب إلى الأطفال التصفيق والتحرك داخل الروضة مرددين الصوت )م(.

التدريب الرابع: تدريب الكتابة.
الهدف: أن يكتب الأطفال شكل الحرف )م(.

2 - أفلام الكرتون. الوسائل: ) - الصلصال 

تمرين الأطفال عى كتابة الشكل الهندسي للحرف )م(.

إجراء التدريب:  

مشاهدة طريقة كتابة الحرف عن طريق فيلم الكرتون  )المشاهدة أكر من مرة(. -

تشكيل الحرف عن طريق الصلصال. -

تمرير أصابع الأطفال عى ما هو مكتوب في البطاقة أو الرمل مع متابعتهم لما هو مكتوب  في الشاشة. -
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الدرس الثاني

الأصوات الصوت )س).
الحصة:

الأهداف:

أن  يتعرف الأطفال عى الحرف )س(. . )

أن ينطق الأطفال هذا الحرف نطقًا صحيحًا. . 2

أن يخط الأطفال بعض الأشكال الهندسية التي يثلها الحرف )س(.. )

محتوى الدرس:

س سمكة

التدريب الأول: تدريب ترديد

الهدف:

أن يقرأ الأطفال الكلمات الجديدة الواردة  في الدرس قراءة جيدة )الصوت، واسم الصورة( الرامزة إلى الصوت.

س سمكة

الوسائل:

معلم -

بطافات رسوم وصور للصوت )صورة السمكة(. -

فيلم كرتون )صوت - وصورة(. -

مجسمات  -

إجراء التدريب

يشاهد الأطفال الصوت من خلال ظهور صورة السمكة وهي تلعب عى الشاشة حتى يظهر الحرف )س(. -

خطوات تدريب الحرف:

تقــرأ المشرفــة الكلــمات الجديــدة ويــردد خلفهــا الأطفــال بالإشــارة الي الصــورة حينــما تظهــر )التحكــم في إيقــاف الصــورة(، . )
وهكــذا إلى أن ترســخ في أذهــان الأطفــال.

الاستنباط: وذلك بأن ينطق الأطفال بعض الأسماء التي تبدأ بحرف )س(.. 2

 التدريب الثان: تدريب نطق.

الهدف: أن ينطق الأطفال الصوت )س( نطقًا صحيحًا. 

الوسائل: الصور والرسوم )المجسمات(.

إجراء التدريب: يأخذ الأطفال صورة الصوت ويرددون ترديدًا جماعيًّا أولًا ثم فرديًّا  للحرف )س(. 

التدريب الثالث: تدريب  التعرف عى الصوت.

الهدف: أن يعرف الأطفال الحروف من خلال صورها وأشكالها. 

الوسائل: اللوحة الجيبية + صور ورسوم.

إجراء التدريب: يضع المعلم الصور للحرف )س(. 

صــور الحــرف + صــور الأشــكال + صــور أخــرى في اللوحــة الجيبيــة، ويطلــب مــن الأطفــال التعــرف عــى الصــوت )س( 
باســتخراجه مــن اللوحــة.

نشاط: يطلب إلى الأطفال التصفيق والتحرك داخل الروضة مرددين الصوت )س(. 

التدريب الرابع: تدريب الكتابة. 

الهدف أن يكتب الأطفال شكل الحرف )س(.

2 - أفلام الكارتون الوسائل: ) - الصلصال 
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إجراء التدريب 

مشاهدة طريقة كتابة الحرف عن طريق فيلم الكرتون )المشاهدة أكر من مرة(. -

تشكيل الحرف عن طريق الصلصال.  -

تمريــر أصابــع الطفــل عــى مــا هــو مكتــوب في البطاقــة أو الرمــل مــع متابعتهــم لمــا هــو مكتــوب في الشاشــة )عــى  -
المعلــم ملاحظــة أداء الأطفــال لهــذه التدريبــات(.

الدرس الثالث 

نشيد أمي رعاها الله
الحصة:

الأهداف: 

أن يستمع الأطفال إلى المعلمة وهي تقرأ النشيد. -

أن يشاهد الأطفال  فيلم عن النشيد في الكارتون )صوت وصورة  للنشيد(. -

أن يردد الأطفال النشيد. -

أن يؤدي الأطفال النشيد أداءً  موسيقيًّا متفاعلن معه بالتعبير والتمثيل. -

محتوى الدرس: 

أمي رعاها الله

الأمان حضنها  الحنان في  صدرها  في 

الحســـانفي قلبهـــا اليمان كفها  في 

أمي رعاها الله

الظلام لفنـــي  في حضنهـــا أنـــام إن 

الســـلام أو مســـني السقام كفهـــا  في 

أمي رعاها الله

التدريــب الأول: أداء الأطفــال للنشــيد عــن طريــق تعبيرهــم فرحًــا وحزنـًـا، وتمثيلهــم لمحتــوى النشــيد بحــركات أياديهــم 
وتعابــير وجوههــم.

الوسائل:

المعلم -

اللعب  -

أفلام الكرتون  -

إجراء التدريب: 

ــا بمصاحبــة صــورة لــلأمُِّ مــع طفلهــا وهــي تداعبــه  يشــاهد الأطفــال النشــيد عــن طريــق فيلــم الكارتــون )النشــيد ملحنً
وتحنــو عليــه(، تــؤدي المشرفــة النشــيد بصوتهــا ويــردد خلفهــا الأطفــال.

التدريب الثان: تدريب عي النطق. 

الهدف: أن ينطق الأطفال كلمات النشيد بصورة جيدة بعد حفظهم للنشيد.

الوسائل: 

المعلم  -

فيلم الكارتون -

إجراء التدريب: يؤدي الأطفال النشيد متفاعلن معه ويصاحب ذلك فيلم الكرتون  )أداء الأطفال مصاحب لأداء الفيلم....

أداء النشيد عن طريق الحركات والتعابير والتصفيق والحركة.
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الدرس الرابع 
قصة الدجاجة الحمراء

الحصة:

الأهداف:

أن يشاهد الأطفال القصة في فيلم الكارتون.. )

أن يستمع الأطفال إلِى المعلمة، وهي تقص عليهم  القصة  مرة أخرى.. 2

أن  يتفهم الأطفال المعنى العام للقصة.. )

أن يتفاعل الأطفال مع القصة، وذلك بتعبيرهم عن الفرح أو الحزن.. )

أن يقص الأطفال القصة بتسلسلها الصحيح.. 5

محتوى الدرس: )الدجاجة الحمراء والثعلب(. 

التدريب الأول: تدريب فهم. 

الهدف: يقص الأطفال القصة مؤكدين فهمَهم لها.

الوسائل: المعلم + فيلم كارتون.

إجــراء التدريــب: يشــاهد الأطفــال القصــة كاملــة عــن طريــق فيلــم الكرتــون )صــوت وصــورة(، يطلــب المعلــم مــن الأطفــال قــص 
القصــة »عــن طريــق الأســئلة القصــيرة »أو المعنــى العــام لهــا ليتأكــد مــن فهمهــم. ومســاعدة بعضهــم عــى الحديــث بطريقــة جيــدة.

التدريب الثان: تدريب القصة. 

الهدف: أن يرتب الأطفال الصور الخاصة بالقصة ترتيباً صحيحًا. 

الوسائل:  المعلم – الصور والرسوم )لوحة جيبية(. 

إجــراء التدريــب: تعــرض المعلمــة أربــع صــور أو أكــر للقصــة وتضعهــا عــى اللوحــة الجيبيــة وتطلــب مــن الأطفــال ترتيبهــا 
ــا صحيحًا.  ترتيبً

التدريب الثالث: للتعزيز. 

الهدف: التأكد من فهم الأطفال للقصة والاستفادة من مغزى القصة )القيم التربوية المطلوبة(.

الوسائل: المعلم – فيم الكارتون. 

إجراء التدريب: 

عرض فيلم الكرتون مرة ثانية، وتطلب المعلمة من الأطفال إبداء آرائهم في القصة )القيم التربوية(.

الدرس الخامس
زيادة الذخيرة اللغوية 

الدرس: في الروضة: 

الأهداف: تسمية محتويات الألعاب والأشياء داخل الروضة، وتسمية ما يراه الطفل من أشياء حوله في الفصل. 

استخدام ضمير المتكلم )أنا(. -

استخدام اسم الإشارة هذا – هذه. -

استخدام الطفل للمفردات الجديدة في حديثة مع أصدقائه. -

محتوى الدرس: في الروضة. 

استخدام ضمير المتكلم )أنا(. -

أنا أحمد، وأنا ندى.

أنا ماجد، وأنا هبة. 
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تدريب ترديد:

الهــدف: أن يــردد الأطفــال خلــف المشرفــة الكلــمات الجديــدة الــواردة في الــدرس، وهــي اســتخدام ضمــير المتكلــم أنــا وأن 
يعــرف كل طفــل اســمه باســتخدام ضمــير المتكلــم أنــا.

أسماء الاشارة هذا، هذه. -

هذه سيارة

هذه بنت 

هذه لعبة

في الفصل 

هذا باب

هذا شباك  

هذا كرسي 

هذا ولد

التدريب الأول: تدريب ترديد. 

الهدف: أن يردد الأطفال خلف المعلمة الكلمات الجديدة الواردة  في الدرس بعد تعرفهم عليها مباشرة.

الوسائل:  

 معلم. -

صورة ورسوم.  -

مجسمات.  -

إجراء التدريب:

تعرض المعلمة الصور مكبّرة، وتذكر أسماء الأشياء الموجودة ويردد خلفها الأطفال. 

)عن طريق الحركة مباشرة داخل الفصل أو الفصل أو الروضة ولمس الأشياء التي يكن لمسها(.

التدريب الثان: تدريب نطق. 

الهدف: أن ينطق الأطفال الكلمات الجديدة نطقًا جيدًا.

الوسائل: الصور والمجسمات. 

إجراء التدريب:

يأخــذ الأطفــال الصــور مصغــرة أمامهــم، وينطقــون أســماء الأشــياء التــي تطلبهــا المعلمــة، تعــرض المعلمــة الصــورة، فينطــق 
الأطفــال خلفهــا بعــد مقارنتهــم للصــورة التــي تحملهــا المعلمــة والصــورة التــي أمامهــم.

التدريب الثالث: تدريب تعرف واستخدام المفردات. 

ــارة  ــة باســتخدام اســم الإشِ ــدًا في صياغــات مختلف ــدة اســتخدامًا جدي ــال المفــردات الجدي الهــدف: أن يســتخدم الأطف
)هــذا – هــذه(.

الوسائل: المجسمات والأشياء المعروضة أمامهم )باب – شباك - سيارة(. 

ــي داخــل الروضــة... يســمونها بأســمائها  ــك الت ــي داخــل الفصــل وتل ــال الأشــياء الت ــب: يســمي الأطف إجــراء التدري
ــا عــن قــرب. ــم لمعرفته ــك بتحركه ــا، وذل ــارة إليه والإشِ
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القصة
الدجاجة الحمراء والثعلب

كان في مزرعــة دجاجــة.. وكانــت المزرعــة بجــوار غابــة.. وكان للدجاجــة بيــت في المزرعــة، وكانــت الدجاجــة تخــرج كل 
يــوم تبحــث عــن أكلهــا في المزرعــة، وترجــع بعــد ذلــك إلى بيتهــا وتقفــل البــاب وراءهــا. وكانــت الدجاجــة وحيــدةً ليــس لهــا 

ــوة ولا أولًاد.  أم ولا أخ

وكان في الغابــة ثعلــب صغــير يعيــش مــع أمــه. وكان هــذا الثعلــب يســمع كل يوم صــوت الدجاجــة تقــول: كاك – كاك – كاك 
– كاك – كاك فــكان يفكــر فيهــا ويقــول: آهــو... لــو كنــت أقــدر أن أقبــض عــى هــذه الدجاجــة وآكلهــا.. لابــد أن يكــون لحمهــا 
لذيــذًا.. وكثــيراً مــا كان يحلــم بالدجاجــة في نومــه فيصحــو ويضــغ كأنــه يأكلهــا.. وقــد حــاول في مــرات كثــيرة أن يقبــض 

عليهــا فلــم يتمكــن، لأنــه كلــما رآهــا واتجــه نحوهــا ليصيدهــا أحســت بــه وجــرت لبيتهــا مرعــة، ثــم أقفلــت البــاب خلفهــا.

وفي يــوم مــن الأيــام قــال الثعلــب لأمــه: يــا أم.. أنــا ذاهــب لأقبــض عــى الدجاجــة وأحرهــا لــك لتطبخيهــا... فضعــي 
القــدر عــى النــار، وأغــي المــاء حتــى أجــيء بالدجاجــة.  فقالــت لــه أمــه: لقــد حاولــت ذلــك مــن قبــل فلم تفلــح, فــما الفائدة 
مــن الذهــاب اليــوم؟ فقــال الثعلــب: ســوف لا أعــود اليــوم بدونهــا فأعطتــه أمــه كيسًــا قــد صنعتــه لــه.. وكان هــذا الكيــس 
كبــيراً ويســع الدجاجــة. فذهــب الثعلــب واختفــى وراء بيــت الدجاجــة، فلــما جــاءت في المســاء وأرادت أن تدخــل البيــت هجــم 
عليهــا الثعلــب. ولكنهــا نطــت وطــارت لأعــى البيــت ووقفــت عــى الحائــط ووقــف الثعلــب تحتهــا وقــال: تعــالَيْ، انــزلي نلعــب 
معًــا، تعــالي نحــن أصحــاب. فقالــت الدجاجــة أبــدًا لا أنــزل لــك، أنــا لا أثــق بــك. وقــف الثعلب تحــت الدجاجــة وقال: ســألعب 
الآن لأريــك كيــف نلعــب معًــا. ثــم أخــذ يــدور ويلــف حــول نفســه، ويــدور وهــي تلــف حولهــا نفســها مــن فــوق حتــى داخــت 
الدجاجــة وســقطت عــى الأرض؛ فقبــض عليهــا الثعلــب ووضعاهــا في الكيــس، وحملهــا عــى ظهــره، وانــرف إلى أمــه وقــد 
كان الطريــق طويــلا وبيــت الثعلــب بعيــدًا عــن بيــت الدجاجــة، وفي الطريــق تعــب الثعلــب، ولأنــه أيضــا قــد لــف كثــيراً حــول 
نفســه حينــما احتــال عــى الدجاجــة.. فوضــع الكيــس ليرتــاح، فأفاقــت الدجاجــة وتنبهــت وصحــت، وعرفــت أنهــا في الكيــس.

فماذا صنعت؟ 

ــا لخروجهــا ثــم  خرجــت، وفي  كان في الكيــس ثقــب لم يلاحظــه الثعلــب فوســعته الدجاجــة، ووســعته حتــى صــار كافيً
الحــال وجــدث حجــراً عــى  الارض فوضعتــه في الكيــس وجــرت.. ولم يشــعر الثعلــب بمــا حصــل لأنــه كان في أشــد التعــب.

بعــد ذلــك ذهــب الثعلــب إلى الكيــس وحملــه ومــى إلى البيــت فلــما اقــترب منــه أخــذ يعــوى بأعــى صوتــه.. وآ.. وآ... وآ 
)وذلــك مــن شــدة الفــرح( فلــما ســمعته أمــه خرجــت لاســتقباله فلــما رأت الكيــس فرحــت أيضًــا وجــرت نحــو القِــدر.. ثــم 
دخــل الثعلــب وقــال: ارفعــي غطــاء القــدر يــا أمــي حــالا ارفعــي.. وانــا أفتــح الكيــس فوقــه وأضــع الدجاجــة. فرفعــت الأم 
الغطــاء، وفتــح الثعلــب الكيــس وأســقط مــا فيــه فنــزل شيء »طــب اش« وفــارت الميــاه  وســقطت عــى الثعلــب وأمــه، فانســلخ 
جســمهما ووجههــما وصرخــا. ولمــا نفضــا المــاء الحــار مــن عــى جســمهما وســكن الألم ذهبــا للقــدر ليخرجــا الدجاجــة.. ولكــن 

لم يجداهــا فــماذا وجــدا..؟؟

3:4 اختيار ناذج من الوحدة لتصميمها في فيلم كرتون:

الأصوات: . )

سمكة س 

فيل ف 

الأناشيد . 2

أمي رعاها الله

الطائر الصغير 

استخدام ضمير المتكلم    أنا . )

استخدام أسماء الإشارة هذا، هذه.. )
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شعار المقدمة 

هذي لغتي 

لغتـــي هـــذي لغتي العربيةهـــذي 

صديـــق صديقـــة هـــذا  هـــذي 

ورد حديقـــةهـــذا  هـــذي 

لغتـــي هـــذي لغتي العربيةهـــذي 

القـــرآن لغتـــيلغـــة  هـــذي 

الرحمن هـــذي لغتي العربيةصـــوت 

أقـــرأ العـــربوأنـــا  حـــرفي 

مســـلم عـــربوأنـــا  وأنـــا 

لغتـــي هـــذي لغتي العربيةهـــذي 

من الممكن أن تظهر الحروف العربية أثناء استمع النشيد وهي مفتوحة:

زَ  رَ  ذَ  دَ  خَ  حَ  جَ  ثَ  تَ  بَ  أَ 
كَ  قَ  فَ  غَ  عَ  ظَ  طَ  ضَ  صَ  شَ  سَ 

يَ وَ  هَ  نَ  مَ  لَ 

تنفيذ الوحدة 

الصوت س

تدرس في هذا الدرس المهارات اللغوية الأربعة:

الاستماع والحديث والقراءة والكثابة:

 ولتدريس هذا الصوت )س، سمكة( وتصميمه في الفيلم تتبع الخطوات التالية:

تظهر السمكة عى الشاشة وهي تسبح وتتحرك داخل ماء ومن الممكن أن تكون هنالك أكر من سمكة.. )

الستمع: . 2

أ استمع:       	.

هذه سمكة 

وهذه سمكة 

وهذه سمكة 

استمع:       	.أ

سَ سمكة

سَ سمكة 

الحديث والقراءة:  .2

انظر وقل س س س 
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الكتابة:        .3

أنا أكتب )سَ( انظر 

أنا اكتب سَ )سَ( سَ

أكتب س س س 

للتعزيز:  .4

نطق بعض الكلمات التي تبدأ بحرف )س( ويطُلب من الأطفال تسمية أشياء تبدأ بذات الحرف.

الزمن المخصص:  )ثلاث دقائق(.

صوت الفاء 

تدرس في هذا الدرس المهارات اللغوية الأربع وهي الاستماع والحديث والقراءة والكتابة,

ولتدريس هذا الصوت )ف( فيل وتصميم في فيلم الكرتون تتبع الخطوات التالية:

تظهر صورة الفيل أو عدد من الأفيال وهي تتجول أو تتحرك في حديقة من حدائق الحيوانات أو أي مكان آخر. ●

استمع:        ●

هذا فيل 

وهذا فيل 

وهذا فيل 

استمع:        ●

ف فيل 

ف فيل 

الحديث والقراءة:

انظر وقل  ف ف ف

أنا أكتب: ف فيل

الكتابة ●

 اكتب ف ف ف ف  ●

 للتعزيز:

نطق بعض الأسماء التي تبدأ بالحرف )ف( ويطلب من الأطفال نطق أسماء بعض الكلمات التي تبدأ بذات الحرف.

الزمن المخصص: )ثلاث دقائق(.
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النص: نشيد لي قطة صغيرة

ســـميةل قطـــة صغـــية  ســـميتها 

معي  الليل  في  بأصابعـــي تنام  وتلعـــب 

الطويـــل  الجميـــلبزيهـــا  وشـــعرها 

تغنـــي  منـــي ودائمـــا  تخـــاف  ول 

أحبهـــا  ضربهـــا لأننـــي  أريـــد  ول 

الخطوات:

تظهر صورة القطة والطفلة سميرة وهما تلعبان.. )

الاستماع إلى الجزء الأول من النشيد وملاحظة حركات الطفلة ومداعبتها.. 2

الاستماع الي الجزء الثاني من النشيد والجزء الأخير منه وذلك بالاستماع إلى النشيد.. )

للتعزيز:

قراءة النشيد أو الاستماع  إليه  ثانية )للتعزيز( وسؤال الأطفال عن مدى استيعابهم وحفظهم للنشيد أو تأثيره فيهم. 

الزمن المخصص )دقيقة و5) ثانية(.

النص: نشيد الطائر الصغير 

الصغي  مســـكنه في العش الطائـــر 

مكـــون  مـــن ورق وقـــشوعشـــه 

تطـــي  بالعيشوأمـــه  لـــه  تأتي 

الخطوات:

تظهر صورة الطائر وأمه في عش من أعشاش الشجرة.. )

الاستماع إلى النشيد وتمثيل كل فقرة شعرية مع صورة الطائر وحركته داخل العش أو محاولته الطيران.. 2

تظهر صورة وحركة الطائر وأمه تطعمه وتجاوب الطائر الصغير مع أمه وفرحته بها وهي تطعمه وتحنو عليه.. )

للتعزيز:

الاستماع إلى النشيد مرة أخرى، وسؤال الأطفال بعض الاسئلة التي لها صلة بالنشيد وضرورة العطف عى الطائر الصغير.

الزمن المخصص )دقيقة و5) ثانية(.

التعابي اللغوية 

في الروضة

استخدام ضمير المتكلم )أنا(. . )

استخدام اسم الإشارة )هذا، هذه(.. 2

)١( الضمي )أنا(:
تظهر صورة طفل وطفلة من أطفال الروضة، وهما يتعرفان ببعضهما البعض، بالاستماع إلى الحوار التالي:

الطفل: أنا أحمد 

الطفلة: أنا رندا

هيا نلعب 

يأخذ أحمد بيد ندا ويبدآن في اللعب. 
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للتعزيز:

يستخدم كل طفل ضمير المتكلم أنا معرفا بنفسه.

الزمن المخصص )دقيقة واحدة(

)٢( أسمء الشارة )هذا، وهذه(.
تظهــر صــورة طفلــن )أحمــد، رنــدا( وهــما يلعبــان مــع مجموعــة مــن الأطفــال في الروضــة، ويعــرف أحمــد بصديقــة، 

وتعــرف نــدا بصديقتهــا. 

أحمد: هذا صديقي ماجد. 

رندا: هذه  صديقتي نوسا.

هيا نلعب.

يجري أحمد وندى وماجد ونوسا في الروضة، وهم يلعبون مع زملائهم في الروضة. 

للتعزيز:

يعرف كل طفل طفلا آخر باستخدام اسم الإشارة هذا، هذه. 

الزمن المخصص )دقيقة و5) ثانية(.

4:4 خطوات إعداد الفيلم الكرتون للوحدة عن طريق الحاسوب:

يتم أولًا: إعادة الرسومات بطريقة منفصلة حيث تم رسم أول مراحل الحركة وهي كالآتي: ●

سمك. )

فيل. 2

قطة وطفلة . )

طائر . )

طفل وطفلة. 5

بعــد رســم أول المراحــل بالنســبة للحركــة تــم رســم الحــركات التــي تليهــا عــى ورق رســم عــادي. ثــم إدخالــه للكمبيوتــر  ●
.)SCANNER( عــن طريــق

كتابة السيناريو المصاحب للرسومات. ●

ثم رسم الخلفيات لكل مشهد وإدراجها ومعالجتها. ●

تركيب كل الصور لتحديد عدد الحركات المطلوبة، ثم تسجيل الأصوات ودمجها في الحركة التي تخصها في المشهد. ●

إضافة كل التحسينات كالموسيقى التصويرية أو ما تتطلبه  المشاهد. ●

ربط كل هذه المشاهد في وضع )player( أو المونتاج. ●

أخيراً إعداد الفيلم بالواجهات المطلوبة والمؤثرات الصوتية التي تتطلبها مشاهده. ●
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اطِقِينَ بِغَيْرِهَا ةِ لِلنَّ قَانَاتِ وَالوَسَائِطِ الحَدِيثَةِ فِي تَعْلِيمِ العَرَبِيَّ تَوْظِيفُ التِّ

ةِ. عْلِيمِيَّ ةِ التَّ وَدَوْرُهَا فِي إِنْجَاحِ العَمَلِيَّ

بَاتُ- رُورَةُ وَالوَسَائِلُ وَالمُتَطَلَّ - الضَّ

د. سعيد فاهم
مركز البحث العلمي والتقني لتطوير اللغة

العربية- قسم التعليميات – الجزائر
saidfahemtizi@yahoo.fr

الباحثة / إيمان مدان
جامعة البليدة -02 قسم الإعلام – الجزائر

imenedoctoranteblida@gmail.com

مقدمة: 
لقــد نــص العلــماء والباحثــون عــى أن وظيفــة اللغــة الأســاس هــي التعبــير أي التواصــل، بمعنــى أنهــا وســيلة لتبــادل الأفكار 
والأخبــار ونقلهــا بــن الأفــراد، وأن اللغــة وســيلة لاســتثارة المســتمع أو القــارئ، ودفعــه إلى الحركــة والعمــل، والاســتجابة لأثــر 

الــكلام المسُــتمع إليــه أو المقــروء.

والاتصــال اللغــوي يشــمل الاتصــال بنوعيــه: الاتصــال المنطــوق، والاتصــال المكتــوب، ونظــراً لتعقــد الحيــاة الحديثــة وكــرة 
وســائل الاتصــال التكنولوجيــة وتنوعهــا، أصبــح الإنســان في أمــس الحاجــة إلى امتــلاك مهــارات التواصــل اللغــوي مــن فنــون 
شــفوية )كالاســتماع والتحــدث( وفنــون كتابيــة )كالقــراءة والكتابــة(، أو مــا يصطلــح عليــه بالمهــارات الأربــع حتــى يكون قــادراً 
عــى الإقنــاع والاقتنــاع، ليكــون الفهــم والإفهــام الأمــر الــذي ينبغــي معــه العنايــة بمهــارات التواصــل اللغــوي، والإكثــار مــن 

ــب عليها. التدري

ويتطلــب توظيــف وســائل التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا مواجهــة تحديــات العــر التكنولوجيــة بمــا 
يســهم في تحديــث طرائــق تعليــم اللغــة العربيــة، وأنشــطة تعلمهــا، ويســهم في تحقيق أهــداف التعليــم. ويعُد دمج المســتحدثات 
التكنولوجيــة في عمليــات التعليــم والتعلــم مــن الرهانــات التــي تســعى إلى تحقيقها بعــض المؤسســات التعليمية داخــل المنظومة 
ــا،  ــح هــذه المســتحدثات مندمجــة فيه ــث تصب ــير محــددة، حي ــا لمعاي ــا وفقً ــا وأبعاده ــل عناصره ــة بكام ــة والتعلمي التعليمي
ومرتبطــة بهــا ارتباطـًـا حيويًّــا، مــن أجــل الارتقــاء بمســتوى التحصيــل الــدراسي للمتعلمــن، وزيــادة فاعليــة التعلــم وكفاءتــه، 
ــا ولا أمــراً ثانويًّــا، وإنمــا هــو أمــر  ودمــج هــذه التطبيقــات والوســائط التكنولوجيــة في عمليــات التعليــم والتعلــم ليــس ترفً
حيــوي وحتمــي؛ نظــراً لمــا تقدمــه هــذه المصــادر مــن نقلــة نوعيــة في إعــادة صياغــة المواقــف التعليميــة وتطويرهــا، ومــا ينجرّ 

عــى ذلــك مــن فوائــد كبــيرة للمتعلمــن وللمعلمــن أيضًــا. 

وقــد أســهمت المســتحدثات التكنولوجيــة في إيجــاد حلــول مبتكــرة لكثــير مــن مشــكلات تعليــم اللغــة العربية لغــير الناطقن 
بهــا، وذلــك بالرفــع مــن كفــاءة التعليــم وزيــادة فعاليتــه بصــورة تتناســب وطبيعــة العــر الحــالي، قــد تكــون هــذه الحلــول 
ماديــة أفرزتهــا ثــورة الاتصــالات والكمبيوتــر، مثــل: الأجهــزة والأدوات والمــواد التعليميــة، أو فكريــة أفرزتهــا الثــورة المعرفيــة، 
والتطــور في مجــال العلــوم التربويــة، والســلوكية وعلــوم الاتصــالات، ممثلــة في النظريات والاســتراتيجيات المختلفــة في مجال 
تعليــم اللغــة العربيــة كلغــة ثانيــة تلــك التــي صممــت وطوعــت لتناســب الموقــف الاتصــالي؛ مــما جعلهــا تتميــز بالتفاعليــة 

والفرديــة والتنــوع والتكامــل.

إشــكالية الدراســة: قدمــت التكنولوجيــا الحديثــة في الســنوات الأخــيرة وســائل وأدوات لعبــت دوراً كبــيرا في تطويــر 
أســاليب التعليــم والتعلــم، كــما أتاحــت هــذه الوســائل الفرصــة لتحســن أســاليب التعليــم التــي مــن شــأنها أن توفــر المنــاخ 
التربــوي الفعــال الــذي يســاعد عــى إثــارة اهتــمام الطلبــة، وتحفيزهــم ومواجهــة مــا بينهــم من فــروق فرديــة بأســلوب فعال. 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

وباســتمرار الثــورة التقنيــة أنتجــت العديــد مــن الوســائل التكنولوجيــة عــى رأســها الحاســوب الــذي حلــت محلــه الأجهــزة 
ــا، فلــم يكــن اللغويــون بمنــأى عــن التطــورات الجاريــة في مجــال التقانــات الحديثــة، نظــراً لأثرهــا  الذكيــة المحمولــة حاليً
البالــغ في الحيــاة اليوميــة للإنســان، فقامــوا بالبحــث والتجريــب للتعــرف عــى القــدرات التعليمية الكامنــة وراء هذه الوســائل 
التكنولوجيــة الحديثــة، وكيفيــة تطويعهــا خدمــة لزيــادة فعاليــة التعليــم. ومــن أهم أمثلــة المســتحدثات التكنولوجيــة التي يكن 
توظيفهــا في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا اتصاليًّــا تكنولوجيًّــا الوســائط المتعــددة، ومــا تشــتمل عليــه مــن نصــوص، 
وصــور، ورســومات، ولقطــات فيديــو…؛ لتقديــم محتــوى تعليمــي معــن بطريقــة تفاعليــة متكاملــة عــن طريــق الكمبيوتــر 
 Data( والشــابكة، كــما أن هنــاك العديــد مــن الأجهــزة التــي تعــد مــن المســتحدثات التكنولوجيــة مثل: جهــاز عــارض البيانــات
Show(، ومعامــل اللغــات الحديثــة– المختــبرات العلميــة- والســبورة الإلكترونيــة، والفضائيــات )المرئيــة والمســموعة( وتعــد درجة 

اســتفادة المعلــم مــن هــذه التقنيــات الحديثــة محــكًا مهــمًا لدراســة مــدى كفايــة منظومــة تقنيــات التعليــم.

وتأسيسًــا لمــا ســبق بيانــه، جــاز لنــا طــرح الإشــكال التــالي: مــا أثــر اســتخدام التقانــات والوســائط الرقميــة الحديثــة في 
تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا ومــدى نجاعتهــا في المواقــف التعليميــة؟

ومــن مقتضيــات البحــث العلمــي تحويــل المشــكلة إلى جملــة مــن التســاؤلات الفرعيــة التــي ترتــب بشــكل منطقــي، وتشــمل 
الأجــزاء الفرعيــة للبحــث، وفــك شــفرة الموضــوع محــل البحــث الدراســة، وتمثلــت أســئلة البحــث فيــما يــي:

ــة هــذه  ــم تكمــن فعالي ــة؟ وفي ــا في المواقــف التعليمي ــة؟ ومــا مــدى نجاعته ــات والوســائط الإلكتروني ــوم التقان مــا مفه
الوســائط الإلكترونيــة والرقميــة في تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا؟ وهــل حققــت الأهــداف المرجــوة؟ ومــا هــي العوامــل 
التــي تســهم في إنجــاح هــذا النمــط مــن التعليــم؟ ومــا هــي متطلباتــه ووســائله وواقعــه في العــالم العــربي؟ وما هــي تحدياته 

وإنجازاتــه ومعيقاتــه؟ ومــا هــي الآفــاق المســتقبلية لتعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا في الأقطــار العربيــة؟

أهمية الدراسة وأهدافها:
ــة،  ــال الحديث ــائل الاتص ــات ووس ــائل وتقني ــور وس ــات information Age أدّى إلى تط ــر المعلوم ــمس ع ــزوغ ش ــع ب م
ــد  ــة، فق ــورة الاتصالي ــأى عــن هــذه الث ــن بمن ــم لم يك ــة تطــوراً مذهــلًا في هــذا المضــمار. والتعلي ــة الثالث وشــهدت الألفي
وظفــت في جميــع العمليــات التعليميــة والتعلميــة، ولاســيما في طرائــق اكتســاب المهــارات والمعلومــات، وأصبــح مــن اليســير 
إمكانيــة اســتخدام هــذه الوســائط والتقانــات الحديثــة، وتطويعهــا خدمــة للعمليــة التعليميــة؛ إذ يتــم توظيــف آليــات حديثة من 
حواســيب، ووســائط إلكترونيــة متعــددة مــن صــوت وصــورة ورســومات، وتوظيــف تقانــات الحاســوب، وتطبيقاتــه في إيصــال 
المعلومــات للمتعلــم في أقــل وقــت وجهــد ممكــن. ومــن هــذه الحيثيــة تكمــن أهميــة الدراســة وفــق مــا هــو مســطر في منهــج 
بحثنــا، ومنــه يســمح هــذا النمــط مــن تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا بتعزيــز الكفــاءة التدريســية لــدى الأســاتذة، والرفــع 

مــن التحصيــل العلمــي. ويكننــا حــر أهميــة الدراســة في هاتــن النقطتــن:

أن تســتثمر نتائــج هــذه الدراســة مــن قبــل المختصــن والمهتمــن بمجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا قصــد تعميــم هــذا . )
النمــط مــن التعليــم عــى جميــع المراكــز التعليميــة.

رفــع مســتوى هــذا النمــط مــن التعليــم، وذلــك بالاســتفادة مــن مخرجــات ومفــرزات تكنولوجيــا الاتصــال والتقانــات الحديثــة . 2
والوســائط الإلكترونيــة، وكــذا الحاســوب وتطبيقاتــه.

وتهدف الدراسة الحالية إلى ما يل:
الوقوف عى إيجابيات توظيف هذه الوسائط الإلكترونية والتقانات الحديثة خدمة لتعليم العربية للناطقن بغيرها.. )

التعرض لبعض التقانات الحديثة ومدى تطويعها لإنجاح العملية التعليمية بالنسبة لهذه الفئة المستهدفة.. 2

محاولة التوصل إلى حلول ومقترحات تسهم في ترقية العملية التعليمية والتعلمية، وتجاوز المعيقات التي تواجهه.. )

منهج الدراسة:
مــن طبيعــة البحــث العلمــي تبنــي منهــج علمــي، والمنهــج هــو جملــة مــن القواعــد والإجــراءات التــي يتوســلها الباحــث بغيــة 
الوصــول إلى نتائــج علميــة دقيقــة. ويرتبــط انتقــاء المنهــج في دراســة مــا بنــاء عــى الإشــكالية التــي تــم صياغتهــا في صلــب 
البحــث. وبمــا أننــا في بحثنــا ســنقف عى أثر اســتخدام التقانــات والوســائط الإلكترونيــة والرقميــة الحديثة في تعليــم العربية 
للناطقــن بغيرهــا، ومــدى فعاليتهــا في المواقــف التعليميــة، فــإن دراســتنا تسترشــد بالمنهــج الوصفــي التحليــي الــذي يتناســب 
وهــذا النــوع مــن الدراســات، وذلــك بجمــع الحقائــق والمعلومــات المتعلقــة بطبيعــة الموضــوع محــل الدراســة، وتحليلهــا، ونقدها 

ومناقشــتها للوصــول إلى تعميــمات ونتائج.
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تحديد المصطلحات والمفاهيم:
يعــد تحديــد المصطلحــات إحــدى الخطــوات المهمــة التــي يحتاجهــا الباحــث في دراســاته وبحوثــه بهــدف الاتفــاق عــى المحــددات 
الخاصــة لــكل مفهــوم وتأكيدهــا. وتحديــد الفواصــل والحــدود المفاهيميــة للمصطلحــات؛ لأن كثــيرا مــا تتقاطــع المصطلحــات وتتواشــج 

فيــما بينهــا، ولهــذا رأينــا مــن الــروري ضبــط بعــض المصطلحــات وتحديدهــا قصــد تنزيلهــا في إطارهــا العلمــي الدقيــق.

مصطلحات البحث والتعريفات الجرائية: -

التوظيف: ●

هــو الاســتخدام بهــدف التحســن والتطويــر. ونعرفــه إجرائيــا بأنــه: اســتخدام المتعلــم لتقانــات التعليــم اســتخدامًا فعّــالًا، 
واســتعمالها في مواقــف تعليميــة مختلفــة. وتعــد درجــة اســتفادة المعلــم مــن هــذه التقانــات الحديثــة محــكا مهــمّا لدراســة 
مــدى كفايــة منظومــة تقنيــات التعليــم. ونــود أن نشــير هنــا إلى نقطــة مهمة، وهــي الخلط بــن اســتخدام التقنيــات، وتوظيف 
ــم، وهــو  ــة التعلي ــف يهــدف إلى التحســن مــن عملي ــه؛ لأن التوظي ــف أعــم مــن الاســتخدام وأوســع من ــات، فالتوظي التقني

الاســتخدام الفعــال والمثمــر. والاســتخدام هــو توســل هــذه التقانــات الحديثــة والتعاطــي معهــا فحســب))).

التقانات الحديثة: ●

ــا  ــي يكــن أن نعرفه ــا الت ــة التكنولوجي ــل كلم ــة - كــما يفضــل تســميتها بعــض المتخصصــن- تقاب ــة أو التقان ــة تقني كلم
باقتضــاب بأنهــا تعنــي علــم التطبيــق، وحاليــا لهــا معنــى آخــر، وهــو أســلوب علمــي محــدّد يســتخدم لغــرض معــن مثــل: 

ــا)2). ــة الاتصــالات وغيره ــة الحاســوب، تقني تقني

تقنيات التعليم: ●

نظــام يضــم جملــة مــن المكونــات المترابطــة المتداخلــة )أجهــزة، مــواد تعليميــة، برامــج، قــوى بشريــة، اســتراتيجية تقويــم، 
تصميــم، إنتــاج( التــي تؤثــر بعضهــا في بعــض، والتــي تعمــل معًــا لرفــع فعاليــة المواقــف التعليميــة المختلفــة، وكفايتهــا بغيــة 
حــل مشــكلة أو عــدة مشــاكل تعليميــة)))، كــما عرفــت بأنهــا: منحنــى نظامــي لتصميــم العمليــة التعليميــة، وتنفيذهــا، وتقويهــا 
تبعًــا لأهــداف محــددة نابعــة مــن نتائــج الأبحــاث في مجــال التعليــم والاتصــال البــشري مســتخدمة المــوارد البشريــة، وغــير 
البشريــة مــن أجــل إكســاب التعليــم مزيــدًا مــن الفعاليــة))). وفي ضــوء التعريفــن الســابقن يكننــا تحديــد مفهــوم تقنيــة 
تعليــم العربيــة إجرائيــا، بأنهــا: »إدارة تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا في ضــوء برمجيــات تعليميــة، ومقــررات إلكترونيــة نشــطة 
ــاء، والتعامــل مــع متغــيرات العــر،  ــوي البن ــق التواصــل اللغ ــة، لتحقي ــة العربي ــارات اللغ مــن أجــل إكســاب المتعلمــن مه
وتحقيــق التواصــل ونــشر اللغــة العربيــة«، ومــن ثــم فــإن التقنيــة ليــس مجــرد اســتخدام الأجهــزة والآلات كــترف أو أمــر 
ثانــوي؛ بــل هــي طريقــة في التفكــير فضــلا عــن أنهــا منهــج في العمــل، وأســلوب في حــل المشــكلات، وذلــك باتبــاع مخطــط 

منهجــي، وأســلوب علمــي منظــم، يتكــون مــن عنــاصر كثــيرة متداخلــة ومتفاعلــة بغيــة تحقيــق أهــداف مســطرة.

تعليم العربية للناطقن بغيرها: ●

يقصــد بــه تلــك الجهــود المبذولــة في ســبيل تعليــم الطالــب – المتعلــم الأجنبــي- اللغــة العربيــة مــن حيث إنهــا أداة اتصــال، وذلــك لامتلاك 
مهــارات التواصــل الشــفوية كالاســتماع والمحادثــة، وفنــون كتابيــة كالقــراءة والكتابــة أو مــا يصطلــح عليــه في التعليميــات المهــارات الأربــع 

والناطقــون بغيرهــا »يطلــق عــى متعلمــي اللغــة ســواءً كانــت هــذه اللغــة بالنســبة لهــم لغــة ثانيــة أو أجنبيــة«)5).

تعليم العربية للناطقي بغيها – الضورة والمتطلبات-:. )

لقــد عــرف العقــد الأخــير تناميًــا لافتـًـا للنظــر فيــما يخــص ميــدان تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا للناطقــن بغيرهــا، وقــد 
تجــى هــذا الاهتــمام بعقــد مؤتمــرات ونــدوات، وفتــح أقســام متخصصــة ومعاهــد تعليميــة. كــما طرحــت الكثــير مــن القضايا 
التــي تتعلــق بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، كالمناهــج التعليميــة، وطرائــق التدريــس، وإعــداد معلمــي اللغــة العربيــة، 

وتوظيــف التقانــات، والنظريــات الحديثــة في تعليــم الأجانــب، وتعليــم العربيــة لأغــراض خاصــة)6).

))(  سيد فتح الباب عبد الحليم، توظيف تكنولوجيا التعليم، ط.)، دار المعارف، القاهرة: 990)، ص.7.
)2(  ينظر: محمد ظافر الصواف، التقنيات الحديثة واللغة العربية،مجمع اللغة العربية الأردني: الأردن 987)، ص.29-5.

))(  أوصاف عي ديب، »واقع توظيف تقنيات التعليم في ماجستير تعليم اللغة العربية لغير الناطقن بها«، مجلة جامعة دمشق، مجلد 28، ع.2، سوريا: 2)20، ص.208.
))(  ســمير عبــد الرحمــن الشــميري، »اســتخدام التقنيــة الحديثــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا ونشرهــا وأثــره في التواصــل الحضــاري«، مجلــة 

جامعــة النــاصر، ع.2، اليمــن: ديســمبر ))20، ص.5)).
)5(  داود عبد القادر إيلغا، »تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها« )الأسس والمعايير(، مجلة العربية للناطقن بغيرها، ع.8، السودان: يونيو 2009، ص.)6).

)6(  ينظــر: خالــد حســن أبــو عمشــة، تعليميــة اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرها في ضــوء اللســانيات التطبيقيــة، ط.)، دار كنــوز المعرفة للنــشر والتوزيع، 
الأردن: 5)20، ص.)).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ويتجــى لنــا أن البحــث في التقانــات والأســاليب الحديثــة في طرائــق التدريــس هــو الســبيل الأمثــل لتجــاوز كثــير مــن 
الصعوبــات التــي تعــتري تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا لهــذا دعا الكثــير مــن المهتمــن والتربويــن إلى ضرورة الاهتمام 
بعمليــة تدريــس العربيــة وفــق أســاليب وطرائــق حديثــة »فتعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا يجــب أن يكــون لــه غايــة 
واضحــة ومحــدّدة، وهــي غايــة نرتقــي ونتــشرف بهــا، تعليــم العربيــة باعتبارهــا لغــة الإســلام، المنطلــق هــو التخطيــط، واختيار 
المقــررات، وطرائــق التعليــم في ســبيل الوصــول إلى تحقيــق تلــك الغايــة«)))، فالتخطيــط يجــب أن يســتند إلى قــرارات رســمية 
مــن الهيئــات الوصيــة التــي تحــوز ســلطة القــرار كــما أشــار الراجحــي في قولــه الســالف الذكــر. ومتــى توافــرت القــرارات 
العليــا النافــذة، فــإن التخطيــط يجــب أن يكــون علميــا يحُــدد الأهــداف والوســائل والغايــات. أمــا بخصــوص اختيــار المحتــوى، 
فنحــن أمــام متعلــم لــه خلفياتــه وحضارتــه وثقافتــه، ولغتــه الأولى – اللغــة الأم- وأيضًــا أهدافــه مــن تعلــم اللغــة العربيــة؛ إذ 

مــن الــروري بــل الحتمــي أن يكــون المحتــوى يتــماشى، وتلــك الأهــداف والغايــات المســطرة. 

  وتعــد هــذه النقطــة مــن أهــم الانشــغالات والعقبــات التــي تواجــه مصممــي برامــج اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا الذين 
يســعون دائمــا إلى إنجــاز مقترحــات وتصــورات ومشــاريع لتأســيس منهــج وبرنامــج متكامــل موّحــد لتعليــم العربيــة للناطقــن 

بغيرهــا في الأقطــار العربيــة، وذلــك بالاســتفادة مــن التجــارب الأجنبيــة الرائــدة في هــذا المضــمار

مسوغات توظيف الوسائل التعليمية والتقنية لتعليم العربية للناطقي بغيها – الوسائل والمتطلبات:. 2

لقــد دفــع التطــوّر التكنولوجــي إلى البحــث عــن طرائــق وأســاليب تربويــة حديثــة تتيــح للمتعلــم التكيــف مــع متغــيرات الواقــع 
وتحولاتــه الراهنــة مســتعيضًا عــن الأســاليب التقليديــة التــي فقــدت فعاليتهــا ونجاعتهــا مــع الثــورة التكنولوجيــة. ويكــن تلخيــص 

أهــم الفوائــد التــي يجنيهــا الأســتاذ جــراّء توظيفــه للتقانــات والوســائط الإلكترونيــة في عمليــة التدريــس فيــما يــي)2):

يثــير دافعيــة الطلبــة وحماســتهم للتعلــم، نتيجــة اســتعماله للصــوت والصــورة، فيســهّل عمليــة التفاعــل النفــي الاجتماعــي في . )
الفصــل الــدراسي.

الرعــة العاليــة التــي تتــم فيهــا اســتجابات الكمبيوتــر للأنشــطة والتعليــمات مــما يســبب حصــول تعزيــز فــوري، وتواتر ســلس . 2
ــدرس. لمراحل ال

يتيح للأستاذ أن يباعد بن فترات مراقبته للطلبة مما يفسح له المجال والوقت الكافين لممارسة أنشطة إرشادية أخرى.. )

لقــد ســاعدت تقنيــات التعليــم المهتمــن بتعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا إلى ضرورة اســتعانة معلمــي العربيــة بتقنيــة 
التعليــم لــشرح الجمــل والمفــردات الجديــدة، وقــد نتــج عــن كل هــذا أن الــدارس اللغــوي أصبــح أكــر تشــويقًا وحيويــة، وبهــذا 
لم تعــد اللغــة مجموعــة مــن القواعــد والرمــوز الغامضــة؛ بــل هــي كائــن حــي يدخــل في مجــالات الحيــاة العلميــة والفكريــة 
ــمادًا عــى حاســة أو  ــة ســمعية اعت ــات بري ــات ســمعية، وتقني ــة، وتقني ــات بري ــات إلى تقان ــف هــذه التقان ــا. وتصن كلهّ

الحــواس التــي تتوجــه إليهــا الوســيلة.

وتشــمل التقنيــات البريــة: الصــور، والرســوم المختلفــة، واللوحــات التعليميــة مثــل: اللوحــة الجيبيــة والوبريــة، الخرائــط، 
وعــارض البيانــات )data show( والشرائــح.

ــات  ــا التقني ــة، وأشرطــة المســجل، والأســطوانات. أم ــبر اللغ ــل: مخت ــة مث ــات الســمعية: التســجيلات الصوتي وتضــم التقني
البريــة الســمعية، فهــي تضــم مجموعــة التقنيــات التــي تعتمــد عــى حاســتي البــر والســمع مثــل: البرامــج التلفزيونيــة، 

البرامــج الحاســوبية التفاعليــة، برامــج الفيديــو التفاعــي.

وعــى معلــم تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا أن يختــاروا مــن هــذه التقنيــات مــا يعينهــم عــى إيضــاح الــدرس اللغــوي، 
كــما ينبغــي للمعلــم أن يبنــيَ اختيــاره عــى أســس علميــة بيّنــة المعــالم مثــل: تحديــد أهــداف الــدرس اللغــوي تحديــدًا ســلوكيا، 

ومعرفــة مــدى إســهام الوســيلة في إنجــاز تلــك الأهــداف))).

ومــن التقنيــات الســمعية في تدريــس عنــاصر اللغــة التــي يفيــد منهــا المعلــم في تدريــس الأصــوات، والصــور والرســوم، 
والســبورة، وأهــم التقنيــات الموظفــة في مهــارة الاســتماع هــي: التســجيلات الصوتيــة، والألعــاب اللغويــة. أمّــا مهــارة النطــق أو 
الــكلام فتشــمل بالإضافــة إلى تقنيــات الاســتماع عــى برامــج الأنشــطة مثــل: الألعــاب اللغويــة، والصــور، والشرائــح والأفــلام؛ 

))(  عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، د.ط، دار المعرفة الجامعية، مر: 995)، ص.9)).
ــة التعليــم الثانــوي«، الملتقــى الــدولي الثــاني حــول: تطبيــق  )2(  براهيــم براهمــي، أســماء لشــهب، »معيقــات تطبيــق التعليــم الإلكــتروني في مرحل

ــر: ))20، ص.)5)-52). ــاي ))20، الجزائ ــي 28-29 م ــو، يوم ــق النم ــائرة في طري ــدول الس ــا بال الأرفنومي
))(  عــي القاســمي، محمــد عــي الســيد، التقنيــات التربويــة في تدريــس اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، د.ط، منشــورات المنظمة الإســلامية للتربية 

والعلــوم والثقافة – إسيســكو-، المغــرب: )99)، ص.7.



935 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

حيــث تســاعد هــذه التقنيــات في أنشــطة الــكلام، والتــي تشــمل المحــاكاة والإعــادة، والمعالجــة. وبالنســبة لمهــارة الكتابــة، فيتــم 
الاعتــماد عــى الســبورة، والســبورة الضوئيــة، وهــما الوســيلتان الأساســيتان في اكتســاب مهــارة الكتابــة))).

ويكــن اســتثمار هــذه الوســائط المذكــورة ســلفا، وبالتركيــز عــى المهــارات الأربــع، وكــذا مجــال توظيــف هــذه التقانــات 
ــم  ــة، التقوي ــة التعليمي ــط، إدارة العملي ــي: التخطي ــة، ألا وه ــاور الأربع ــذه المح ــر في ه ــذي ينح ــة ال ــة التعليمي في العملي

ــو التفاعــي، والحاســب الآلي. ــن، وهــما: الفيدي ــس. ونحــن في هــذا الموضــع نقتــر عــى تقنيت ــات، التدري والامتحان

2-1- الفيديو التفاعل:

يقــوم الفيديــو عــى نقــل الصــورة الحيــة والصــوت مــن موقــع مــا إلى عــدة مواقــع تفصــل بينهــم مســافات لنقــل معلومــات 
ترتبــط بالــدروس في جميــع مراحــل التعليــم، والمحــاضرات، والنــدوات والمؤتمــرات وغيرهــا. كل المعلومــات التــي يحتــاج إليهــا 
ــة، فقــد أكــدت كثــير مــن الدراســات التــي أجريــت في الولايــات المتحــدة  متعلمــو اللغــة، وخاصــة غــير الناطقــن بالعربي
الأمريكيــة أن المتعلــم يكــن أن »يتذكــر %0) مــما قــرأه و%20 مــما ســمعه و%0) مــما شــاهده، و%50 مــما ســمعه وشــاهده 

في آنٍ واحــدٍ و%70 مــما قالــه و%90 مــما عملــه«)2)

وهــذه الوســيلة التعليميــة تعُــن عــى التعلــم، وتزيــد مــن فعاليتــه ونجاعتــه كونها تشرك حاســتي الســمع والبــر في التعلم 
كــما أثبتت الدراســات.

والفيديــو التفاعــي هــو عبــارة عــن مــزج الحاســب الآلي والفيديــو ســواء أجهــزة الفيديــو التي تســتخدم كاســيت أو ديســك، 
وهــي تتيــح للمتعلــم التعامــل مــع البرنامــج الموجــود عــى الشريــط أو القــرص بطريقــة تســمح لــه تعلــم أفــكار واكتســاب 
خــبرات جديــدة في موقــف تعليمــي. والفيديــو التفاعــي في صورتــه الحاليــة يعــد وســيلة فعالــة وحيويــة وناجعــة، وهــو لا 
يتطلــب مــن المتعلــم أكــر مــن معرفــة؛ بــل يكفــي الدرايــة بكيفيــة اســتخدام لوحــة المفاتيــح لــكي يتمكــن مــن التفاعــل لمــا 

يعــرض مــن معلومــات يتضمنهــا البرنامــج أو المنهــج أو المقــرر))).

والفيديــو التفاعــي هــو أحــد الأنظمــة التعليميــة الابتكاريــة والإبداعيــة المســتحدثة لمــا يقدمــه مــن نقلــة نوعيــة في إنشــاء 
وتطويــر المواقــف التعليميــة؛ إذ يوفــر فــرص التفاعــل بــن المتعلــم والمــادة التعليميــة، وذلــك بالاســتفادة من خصائــص الفيديو 
التفاعــي وتقنياتــه في تقديــم المــادة التعليميــة، وتتناســب وطموحــات المتعلــم وآمالــه لــذا كان لزامــا عــى كل معلــم يعيــش 
في الفضــاء الســبيراني – الشــبكي- أن يكــون مهتــماًّ ومتمكنًــا بتقنيــات الفيديــو التفاعــي واســتخداماته في ســياق المواقــف 
التعليميــة المختلفــة. ويعتمــد أساســا عــى الخصائــص التفاعليــة للحاســوب وتطبيقاتــه، وفيــه يتــم عــرض الصــوت والصــورة 
مــن خــلال شاشــة العــرض تعــد جــزءًا مــن وحــدة متكاملــة تتكــون مــن الحاســوب، ووســائل لإدخــال البيانــات، وتخزينهــا.

وبعــد هــذا العــرض المقتضــب يكننــا تعريــف الفيديــو التفاعــي بأنــه: برنامــج فيديــو مقســم إلى أجــزاء صغــيرة تتكــون 
مــن تتابعــات حركيــة، ودمــج بــن تكنولوجيــا الفيديــو والحاســوب، وذلــك بعــد تســجيل الــدروس عــى شريــط الفيديــو ويكون 

متصــلًا بالحاســوب الــذي يعمــل عــى ضبــط حركــة الفيديــو واســتخداماته.

2-2- تكنولوجيا الحاسوب وتطبيقاته:

إن الحاســوب هــو ذروة التقانــات الحديثــة، لــه دور مهــم في عــر أصبحــت فيــه التكنولوجيــا الســمة الأبــرز في حياتنــا 
الاتصاليــة والمعرفيــة والتعليميــة، ومــن هنــا أصبــح مــن الحتمــي أن يلتقــي الحاســوب وتطبيقاتــه بالتعليــم، كونــه يركــز عــى 
المهــارات الأربــع: الاســتماع، والمحادثــة، والكتابــة، والقــراءة؛ فهــو ينمّــي الحــس الاستكشــافي والتجريبــي عنــد المتعلــم، ويثــير 
تفكــيره ويشــبع ميولــه باســتخدام البرامــج الشــيّقة، والتــي تجــذب انتبــاه المتعلــم وتســتهويه كــما ينمــي مهــارة التعلــم الــذاتي، 

ويصــوب أخطــاءه ويقوّمهــا بنفســه مــما يكســبه ثقــة بالنفــس))).

))(   ينظــر: محمــود إســماعيل صينــي، »دراســة في طرائــق تعليــم اللغــات الأجنبيــة«، مقدمــة في نــدوة بعنــوان: تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن 
بهــا، المنعقــدة في المدينــة المنــورة مــن ) إلى 7 جــمادى الأول، مكتــب التربيــة العــربي لــدول الخليــج، الســعودية: 2009، ص.72).

)2(  مندور عبد السلام فتح الله، وسائل وتقنيات التعليم، ط.2، مكتبة الرشيد، الرياض: 28))ه، ص.58.
))(  أحمد عبد الله عي، التعليم عن بعد، د.ط، دار الكتاب الجديد، القاهرة: 2005، ص.8)-20.

))(   نضــيرة بوخاتــم، دور التكنولوجيــا في تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، كليــة الآداب واللغــات، جامعــة الطــارف، الجزائــر: ))20، ص.7-
pdf.460-1408710962-http://www.alarabiahconference.org/uploads/conference_research-1451893949 :8. بحــث متــاح عــى الرابــط
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ويمكن استخدام الحاسوب لتدريس اللغة العربية في المجالت التالية:
القراءة -

ومن الأمور التي يمكن تطويرها باستخدام الحاسوب ما يل: 

الاســتيعاب: هنــاك بعــض البرمجيــات والتطبيقــات المصممــة بحيــث يظهــر نــص عــى الشاشــة، ويعقبــه أســئلة موضوعيــة  ●
نحــو: مــلء الفــراغ أو صحيــح أو خطــأ أو اختيــار مــن متعــدد أو معرفــة نــوع كلمــة معينــة بالنســبة لأقســام الــكلام )اســم، 

فعــل، حــرف(.

معالجــة النصــوص: هنــا يقــوم البرنامــج بعــرض نــص، وقــد حذفــت منــه بعــض الكلــمات، ويطلــب مــن المتعلــم كتابــة  ●
الكلــمات المناســبة في كل مــكان أو اختيــار الكلمــة المناســبة مــن ضمــن قائمــة تظهــر عــى الشاشــة.

سرعــة القــراءة: يكــن تطويــر مهــارة المتعلــم في القــراءة الريعــة، وتجنــب القــراءة كلمــة كلمــة باســتخدام برمجيــات  ●
خاصــة تســتخدم عامــل الوقــت فيهــا؛ إذ يتــم عــرض النــص عــى الشاشــة لفــترة زمنيــة محــددة، وبعدهــا يختفــي النــص، 

وتظهــر أســئلة ليجيــب عليهــا المتعلــم.

الكتابة: -

تســتخدم برامــج معالجــة النصــوص في الكتابــة؛ إذ تمنــح المتعلــم الحريــة في معالجــة النص كالتصحيــح الفــوري، والتدقيق 
الإمــلائي، والترجمــة، واســتخدام مختلــف أنــواع الخــط والبنــط، وكــذا حفــظ الصفحــات، وإمكانيــة تعديــل الكلــمات وتبديلهــا. 
ــة الأحــرف بأشــكالها المتعــددة؛ إذ تقــوم هــذه التطبيقــات برســم الحــرف عــى الشاشــة، ثــم يقــوم  ــا كتاب ونحــن مــا يهمن
المتعلــم بمحــاكاة ذلــك عــى الورقــة أو يقــوم بكتابتهــا عــى الشاشــة باســتخدام أقــلام ضوئيــة أو كتابتهــا عــى لوحــة رســم 
خاصــة متصــل بالحاســوب، وتظهــر عــى الشاشــة. ومن أحــدث الوســائل والتقانــات المســتحدثة والمســتخدمة حاليــا في العملية 
التعليميــة اســتخدام اللــوح التفاعــي، وهــو نــوع خــاص مــن الســبورات البيضــاء الحساســية التفاعليــة، ويتــم اســتعمالها عــن 

طريــق اللمــس، وبعضهــا الآخــر بالقلــم، وتتــم الكتابــة عليهــا بطريقــة إلكترونيــة.

الستمع:  -

هــو عمليــة وعــي الإنســان وانتباهــه لأصــوات أو أنمــاط كلاميــة ســمعها وتعــرف إليهــا، وأخــيرا تتــم عمليــة الاســتيعاب لمــا 
تــم اســتماعه. وهنــاك طرائــق عــدة يكــن للحاســوب تطويــر مهــارة الاســتماع.

التعــرف عــى الأصــوات: إن التمييــز بــن أصــوات ومخــارج الحــروف مطلب أســاسي لتحقيق اللفــظ الصحيح والاســتيعاب  ●
الإصغــائي الفعــال، وهنــاك برامــج تســمح للمتعلــم الاســتماع إلى كلــمات، ثــم يطلــب منــه تحديــد المفــردة التي ســمعها من 

خــلال اختيــار مــن متعــدد، كــما تســمح له هــذه التطبيقــات بإعــادة الاســتماع لعــدة مرات.

المحادثة:  -

هنــاك بعــض البرامــج التــي توظــف لترقيــة مهــارة التحــدث لــدى المتعلــم؛ إذ تتيــح لــه الفرصــة للاســتماع إلى حــوارات 
تجــرى بــن العديــد مــن الأشــخاص حــول موضوعــات مختلفــة، ومــن خلالهــا يتعلــم المتعلــم طريقــة طــرح الأســئلة عــى 

ــة، وكــذا ردّه عــى الأســئلة إذا طرحــت عليــه))). الآخريــن في مواقــف معين

وعليــه، فــإن تطبيــق تكنولوجيــا الحاســوب عــى تعليميــة اللغــة العربيــة، وتعلمّهــا لغــير الناطقــن بهــا تســاعد متعلمــي اللغة 
لتطويــر مهاراتهــم اللغويــة، وتمثــل بذلــك عنــراً مســاعدًا وأداة طيّعــة في يــد المعلــم، والمتعلــم عــى حــد ســواء مــمّا يخلــق 

بيئــة تعليميــة نشــطة وتفاعليــة وتشــاركية.

وهنــاك تقانــات ووســائط إلكترونيــة أخــرى كالإنترنيــت أو الشــابكة مثــلا لكــن اقترنا عــى الفيديــو التفاعــي وتكنولوجيا 
ــة  ــة والتعلمي ــة التعليمي ــال في إنجــاح العملي ــن لهــما دور فع ــن هامت ــه كونهــما أهــم وســيلتن تعليمت الحاســوب وتطبيقات
بالنســبة لغــير الناطقــن بغــير العربيــة. وجــودة أي نظــام تعليمــي مرهــون بكفــاءة مدرســيه لــذا وجــب عــى المعلمــن التجديد 
والتطويــر، وكــذا الاطــلاع الدائــم والمســتمر عــى كل مــا هــو جديــد في مجالــه كــما »يجــب عليــه أن يعــي الأســاليب والتقانات 
الحديثــة ليقــوم بنقــل الخــبرات المتطــورة إلى طلابــه بشــكل فعّــال وإيجــابي إضافــة إلى تنميــة قدرتــه في توظيــف تقنيــات 
التعلــم والتعليــم والمبرمــج واســتخدام الأجهــزة الإلكترونيــة الأخــرى، وأن يكــون متجــددًا ومســايراً لــروح العــر في أســاليبه 

ومهاراتــه التعليميــة ليســتطيع المســاهمة الفعالــة في تحقيــق الأهــداف التعليميــة المرجــوة«)2).

))(  نبهان يحي محمد، استخدام الحاسوب في التعليم، د.ط، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان: 2008، ص.)55-5.
)2(  غالــب ردمــان محمــد ســعيد، عــالم توفيــق عــي، »التنميــة المهنيــة لأعضــاء هيئــة التدريــس مدخــل للجــودة الشــاملة في التعليــم الجامعــي«، المجلــة 
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معيقات استخدام التقانات والوسائط اللكترونية في تعليم العربية لغي الناطقي بها:  .3

عــى الرغــم مــن الجهــود الحثيثــة التــي تبــذل في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، إلا أن توظيــف معطيــات التقانــات في 
تعليمهــا، وتعلمهــا لم يتجــاوز اســتخدام التقنيــة التعليميــة، والاتصاليــة بوصفهــا وســائل مســاعدة أو معينــة؛ إذ وقفــت تلــك 
المحــاولات دون تصميــم البرمجيــات التعليميــة والمقــررات الإلكترونيــة ذات الوســائط المتعــددة. ويواجــه اســتخدام التقانــات 
الحديثــة في العمليــة التعليميــة العديــد مــن الصعوبــات والتحديــات تبعًــا للمســتوى الاقتصــادي والثقــافي للمجتمعــات، وقــد 

لخصهــا الزهــراني فيــما يــي:

قلــة الإطــارات المتخصصــة في مجــال الحاســوب التعليمــي في مجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ونقص الوعــي بإدخال . )
التكنولوجيــا في مجــال التعليم.

قلة البرامج الإلكترونية الملائمة ذات الجودة العالية نظراً لصعوبة تصميمها.. 2

لا يوفر الحاسوب فرصًا مباشرة لتعليم المهارات اليدوية وإنجاز التجارب العلمية؛ إذ يكتفي بالمحاكاة.. )

الاعتقــاد بــأن التعليــم عــن طريــق الحاســوب أو بمســاعدته ســيعيق أو يحــدّ كثــيرا مــن الابتــكار والإبــداع لــدى المتعلمــن، كــما . )
يقلــص مــن أدوار المعلمــن ونشــاطهم، ونقــص الفعاليــة))).

خاتة:
لقد أفضى البحث إلى جملة من النتائج نوجزها فيم يل:

إن اســتخدام الحاســوب التعليمــي في تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا يجعــل منــه أداة طيعــة في يــد المعلــم والمتعلــم، وخلــق . )
بيئــة تعليميــة نشــطة وتفاعليــة، وأكــر تشــويقا وجذبـًـا.

لقــد تناولنــا في هــذه الورقــة موضــوع توظيــف التقانــات الحديثــة في تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ورَكزنــا عــى تقانــة . 2
الحاســوب وتطبيقاتــه، وكــذا الفيديــو التفاعــي كونهــما أهــم وســيلتن تعليميتــن لهــما دور فعــال في إنجــاح العمليــة التعليميــة 

والتعلميــة، وتحقيــق مبــدأ التفاعــل بــن المعلــم والمتعلــم وتجــاوز مرحلــة التلقــن، والطــرح الجــاف للأفــكار والمعلومــات.

بعــد التحليــل والدراســة قــد توصلنــا إلى وجــود الكثــير مــن التحديــات التكنولوجيــة التــي تواجــه تعليم اللغــة العربيــة للناطقن . )
بغيرهــا، كحاجــة المعلمــن للتدريــب عــى توظيــف الحاســوب وتطبيقاتــه في تعليــم العربيــة وفــق المدخــل الاتصــالي، والتدريــب 
عــى تصميــم وحــدات إلكترونيــة تعليميــة وإعدادهــا عــبر الشــابكة، فضــلا عــن توظيــف الإمكانــات والأدوات المتاحــة عــبر 
الإنترنيــت، والتدريــب عــى إعــداد عنــاصر الوســائط المتعــددة وتوليفهــا في برامــج العــروض التقدييــة إضافــة إلى الحاجــة 

لتوظيــف المســتحدثات التكنولوجيــة كالســبورة الإلكترونيــة، والفيديــو التعليمــي التفاعــي وغيرهــا مــن الوســائط الجاهــزة.

وتأسيسًا لما سبق ذكره توصي الدراسة بعدد من التوصيات والمقترحات، وهي:

ــة للناطقــن بغيرهــا لاطلاعهــم عــى طرائــق اســتثمار التقانــات  - إنشــاء مركــز لتكويــن وتدريــب معلمــي اللغــة العربي
ــة  ــات العربي ــاه اتحــاد الجامع ــة، وهــذا المــشروع يتبن ــة التعليمي ــا في العملي ــة وتوظيفه ــة والوســائط الإلكتروني الحديث
مثــلا أو الهيئــات العلميــة الرســمية الأخــرى. ونــشر ثقافــة الجــودة الشــاملة في أقســام ومعاهــد خاصــة بتعليــم العربيــة 

للناطقــن بغيرهــا أو أغــراض خاصــة.

فتــح مواقــع إلكترونيــة في مجــال تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا تكــون مؤسســة عــى النظريــات اللســانية والتطبيقيــة  -
والتعليميــات، ووفــق المعايــير والمواصفــات التقنيــة والعلميــة والفنيــة والتعليمية.

إدخــال تعديــلات وتغــيرات جذريــة في تصميــم المناهــج والبرامــج التعليميــة، ومحاولة تكييفهــا وتطويعها مع المســتحدثات  -
التكنولوجيــة والوســائط الإلكترونية التعليمية.

تبنــي طرائــق التدريــس الحديثــة التــي تقــوم عــى نشــاط المتعلــم، وتتيــح لــه الفرصــة بالتعلــم الــذاتي وفقــا لقدراتــه  -
وحاجاتــه وميولاتــه واهتماماتــه.

ــه، وشــبكاته ووســائطه  - ــي، ولواحق ــن حاســوب تعليم ــة م ــات الاتصــال الحديث ــا بآلي ــة وتجهيزه ــة التعليمي ــة البيئ تهيئ
ــق أهــداف الاتصــال  ــة، والشــابكة، وذلــك لتحقي ــر اللغــات الحديث ــات، ومخاب ــات بحــث، وعــارض البيان المتعــددة، وآلي

ــة. ــة افتراضي ــة، إلكتروني ــة تفاعلي ــق بيئ ــوي، وخل اللغ

العربية لضمان جودة التعليم الجامعي، المجلد الأول، ع.)، الأردن:2008، ص.75)-76).
))(  صابــر بــن جمعــان الزهــراني، درجــة توافــر كفايــات اســتخدام الحاســوب لــدى معلمــي الرياضيــات بالمرحلــة الثانويــة، رســالة ماجســتير، جامعــة 

أم القــرى، الســعودية: 2009، ص.8).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس
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ةُ فَاعِلِيَّ الوَسَائِطُ التَّ

ةِ  غَةِ العَرَبِيَّ مِ وَتَعْلِيمِ اللُّ وَأَثَرُهَا عَلَى تَعَلُّ

الباحثة / عائشة محمد عبد الله الحمدي
كليات التقنية العليا – دولة الإمارات العربية المتحدة

Aisha.alhammadi1@hct.ac.ae

المقدمة
بسم الله الرحمن الرحيم

 الحمد لله رب العالمن، والصلاة والسلام عى أشرف الأنبياء والمرسلن محمد-صلى الله عليه وسلم- أما بعد،

وفقًــا لتوجيهــات صاحــب الســمو الشــيخ محمــد بــن راشــد آل مكتــوم، ســيتم تدشــن أولى الأكادييــات في ســبتمبر مــن العــام 
الحــالي 9)20م، وستشــمل أكادييتــي العمليــات اللوجســتية وقطــاع التجزئــة وذلــك بالتعــاون مــع معهــد جنــوب ألبرتــا للتكنولوجيــا 

الكنــدي، عــى أن يتــم اســتكمال تدشــن باقــي الأكادييــات الخاصــة بقطاعــات الضيافــة والبــترول والغــاز في العــام 2020م.

ــا. وفي  ــة العلي ــات التقني ــع مســاقات التخصــص في كلي ــس جمي ــة الأساســية في تدري ــة هــي اللغ ــة الإنجليزي ــبر اللغ تعت
عــام ))20م كشــفت كليــات التقنيــة العليــا عــن طــرح مســاقات جديــدة باللغــة العربيــة )برنامــج اللغــة العربيــة والدراســات 

الإماراتيــة( ضمــن مبــادرات الدولــة في تعزيــز مكانــة اللغــة العربيــة والهويــة الوطنيــة بــن الشــباب.

ــة  تنــدرج هــذه المســاقات ضمــن برنامــج الدراســات العامــة كمتطلــب إجبــاري للتخــرج، وتركــز هــذه المســاقات علىتنمي
وتعزيــز المهــارات الأساســية في تعليــم اللغــة العربيــة والتــي ستسُْــهِم في ترســيخ اللغــة العربيــة لــدى الطــلاب وتهيئتهــم لســوق 
العمــل، ومــن هــذه المســاقات: العربيــة التواصليــة )، العربيــة الوظيفيــة 2، الدراســات الإماراتية،العربيــة لغــير الناطقــن بهــا. 

إن تعلــم اللغــات الأخــرى كاللغــة الإنجليزيــة بجانــب اللغــة العربيــة في كليــات التقنيــة العليــا ليــس بالأمــر الســهل كــما نظن 
فالطلبــة في كليــات التقنيــة العليــا وتحديــدًا طلبــة الســنة الأولى، يدرســون مــا لا يقــل عــن ) إلى 5 مســاقات باللغــة الإنجليزية، 
ومســاق أو اثنــن باللغــة العربيــة لمــدة فصلــن فقــط. أي أنــه يــدرس ويتحــدث ويكتــب باللغــة الإنجليزيــة مــالا يقــل عــن 6) 
إلى 20 ســاعة أســبوعيًّا مــع ) أو 8 ســاعات باللغــة العربيــة، مــما ترتــب عليــه ضعــف وتــدني مســتوى الطلبــة عامــة في تعلــم 

اللغــة العربيــة قــراءةً وكتابةً. 

وهــذا مــا جعلنــا نتســاءل في هــذه البحــث عــن حلــول علميــة وواقعيــة لتعليــم اللغــة العربيــة منطلقــن مــن ضــوء نظريــات 
اللســانيات التطبيقيــة وتعليميــة اللغات.

الفصل الأول 

 الطار العام
أولً: أسئلة البحث

نلاحــظ في كليــات التقنيــة العليــا ارتفــاع نســبة رســوب الطلبــة في مــادة العربيــة التواصليــة في كل عــام، بالرغــم مــن قيام 
اللجنــة العلميــة في البرنامــج عــى تطويــر المنهــج والمحتــوى وتطويــر أدوات التقويــم ونظــام الامتحانــات وتنويــع الأنشــطة 
التعليميــة. ومــع هــذا فهنــاك تــدنٍّ وضعــفٌ واضــحٌ في المســتوى التحصيــي لــدى المتعلمــن، وكــما نعلــم فــإن نجــاح العمليــة 

التعليميــة يتوقــف عــى ثلاثــة عنــاصر، هــي:

المعلم.. )

المتعلم.. 2

المنهج أو المحتوى التعليمي أو المقرر.. )

ويعتــبر المعلــم هــو ســيد الموقــف في العمليــة التعليميــة، واعتــماد بعــض الأســاتذة عــى أســلوب التلقــن المبــاشر وبشــكل 
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

دائــم يــؤدي إلى نفــور الطلبــة مــن التعلــم ولا ســيما اللغــة العربيــة ومــا يعــرف مــن جمــود قواعدهــا، وهــذا يتعــارض مــع 
متطلبــات التدريــس وامتــلاك مهــارات القــرن الحــادي والعشريــن؛ لــذا قــررت اللجنــة العلميــة عمــل مقابلــة للطلبــة الضعــاف 
والوقــوف عــى أســباب هــذا الضعــف مــع وضــع الحلــول والمقترحــات. فــكان القــرار بتفعيــل اســتخدام التقنيــات البريــة 

والســمعية كتجربــة وحــل لهــذه المشــكلة. لــذا يســعى هــذا البحــث إلى الإجابــة عــن الأســئلة التاليــة:

ما هي النواتج التعليمية التي يجب أن تحقق لدى المتعلم بنهاية دراسته لمساق )العربية التواصلية(؟ . )

ما البرامج التفاعلية المقترحة لتقوية الضعاف في مهارات الفهم والاستيعاب؟. 2

ما أثر استخدام الفيديو التفاعي عى المستوى التحصيي للطلبة؟. )

ثانيًا: أهداف البحث 
ــل: دراســة ســميث وشــن)Smith and Shen( ودراســة كرونــن )Cronin,1993( ودراســة  أكــدت الدراســات الســابقة مث
مــكارثي )McCarthy,2004( أن للفيديــو التفاعــي دوراً مهــماًّ في تنميــة المهــارات اللغويــة، مــما ســاعد الطلبــة عــى التركيــز 

والفهــم الأفضــل للغــة الإنجليزيــة واســتخدامها في التواصــل مــع المجتمــع المــدرسي))).

والملاحــظ بــأن أغلــب هــذه الدراســات جــاءت لدراســة الضعــف والتأخر الــدراسي عند طلبــة المرحلة الأساســية أو المتوســطة 
أو الثانويــة، ولم أجــد هــذا الاهتــمام عنــد الباحثــن فيــما يتعلــق بضعــف المســتوى التحصيــي للغــة العربيــة ومهاراتهــا عنــد 

طلبــة المرحلــة الجامعية. 

وربمــا يرجــع ذلــك لأهميــة المراحــل الأولى مــن حيــاة الطفــل، ومــع هــذا وبحســب مــا وصــل إلينــا في علــم النفــس التربوي 
فــإن مرحلــة الرشــد لا تقــل أهميــة كذلــك عــما ســبقتها مــن مراحــل النمــو والتعلــم، فطلــب العلم مــن المهــد إلى اللحــد، وعلينا 
في التعليــم العــالي العنايــة أكــر بتعليــم اللغــة العربيــة ومهاراتهــا والبحــث المســتمر عــن طــرق تدريســها وتعليمهــا بفاعليــة 

وجاذبيــة أكــبر.

ومــن هنــا تــبرز أهميــة هــذه الدراســة في البحــث عــن حلــول عمليــة وواقعيــة لتعليــم اللغــة العربيــة ومهاراتهــا، والوقــوف 
عــى أســباب الضعــف وتــدني التحصيــل اللغــوي عنــد طلبــة المرحلــة الجامعيــة وتحديــدًا طلبــة الســنة الأولى في الكليــة.

ثالثًا: أهمية البحث /الدراسة:
تؤكــد معظــم الدراســات التــي قامــت عــى ملاحظــة تأثــير التعليــم باللغــة الأم أو باللغــة الثانيــة عــى أنّ اللغــة الأم هــي 

أفضــل وســيلة للتعليــم، ونذكــر هنــا بعــض هــذه الدراســات:

أشــار التقريــر الســنوي لليونيســف للعــام 999) م إلى أنّ بحثـًـا موســعًا حــول لغــة التعليــم يبــن أنّ الأطفــال يظهــرون سرعــة . )
في تعلــم القــراءة، واكتســاب المهــارات العلميــة إذا تعلمــوا بلغتهــم الأم، بــل إنهــم يظهــرون سرعــةً في تعلــم اللغــة الثانيــة أكــر 

مــن أولئــك الذيــن بــدؤوا تعلــم القــراءة بلغــة غــير مألوفــة لهــم.

دراســة مقارنــة بــن التعليــم باللغــة الأم في مــلاوي، والتعليــم باللغــة الإنجليزيــة في زامبيــا، في المراحــل التأسيســية، وهــما . 2
دولتــان تتحدثــان اللغــة نفســها، توصــل الباحــث إلى أن مســتوى التلاميــذ في مهــارة القــراءة باللغــة الإنجليزيــة متقــارب في 

المجموعتــن، لكــنّ مهــارات القــراءة باللغــة الأم كانــت أفضــل في المجموعــة الملاويــة)2).

كــما بينــت الدراســة أنّ اســتخدام اللغــة الإنجليزيــة لغــة للتعليــم أدى إلى نتائــج ضعيفــة مقارنــة باســتخدام اللغــة الأم. ولذلــك . )
ا عــن أن تكــون جــراً  يعلــق الباحــث عــى ذلــك بقولــه: »الحقيقــة بالنســبة لمعظــم التلاميــذ أنّ اللغــة الإنجليزيــة بعيــدة جــدًّ

للمعرفــة، بــل هــي في الحقيقــة حاجــز«))).

وفي دراســة طويلــة شــملت أربعــن ألــف طفــل في برامــج تعليميــة ثنائيــة اللغــة في الولايــات المتحــدة، قــام باحثــان أميركيــان بمقارنة . )
نتائــج أداء التلاميــذ في اختبــارات متعــددة عــى مــدى طويــل، وتوصــلا إلى أنّ الأطفــال الذيــن بنــوا أساسًــا قويًّــا ومســتمرا في لغتهم 
الأم بالإضافــة إلى تعلــم اللغــة الإنجليزيــة، والتعلــم باللغــة الإنجليزيــة حققــوا نتائــج أعــى مــن أولئــك الأطفــال الذيــن نقلــوا برعــة 
للتعلــم باللغــة الإنجليزيــة وحدهــا.))) بــل إن الدراســة أوضحــت أنّ التمكــن مــن اللغــة الثانيــة )الإنجليزيــة( يعتمــد عى كمية ما يدرســه 

))(  المالــكي، ســلمان ســالم ســالم، أثــر اســتخدام الفيديــو التفاعــي في تنميــة مهــارة الاســتيعاب الســمعي بمــادة اللغــة الإنجليزيــة لــدى طــلاب الصــف 
الأول المتوســط. )))20م، رســالة ماجســتير- جامعــة الباحــة – كليــة التربيــة، قســم تقنيات التعليــم، الســعودية( ص 68. 

https://www.albayan.ae/ )2(  النجــار، لطيفــة، اللغــة والتعليــم مــن زاويــة البحــث العلمــي. )-2007 جريــدة البيــان، العــدد 0) أكتوبــر(
(.797668-(0-(0-opinions/2007

))(  المصدر السابق نفسه. 
))(  المصدر السابق نفسه.
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التلميــذ باللغــة الأم، فكلــما زادت نســبة اللغــة الأم في التدريــس زاد تحصيــل المتعلــم باللغــة الثانيــة. وهــذه هــي إحــدى التحديــات التي 
يواجههــا طلبــة الســنة الأولى في كليــات التقنيــة العليــا فهــم يدرســون مــا لايقــل عــن ) إلى 5 مســاقات باللغــة الإنجليزيــة، ومســاق 
أو اثنــن باللغــة العربيــة لمــدة فصلــن فقــط. أي أنــه يــدرس ويتحــدث ويكتــب باللغــة الإنجليزيــة مــالا يقــل عــن 6) إلى 20 ســاعة 

أســبوعيًّا مــع ) أو 8 ســاعات.

وإن كان للثنائيّــة اللغّويـّـة أبعــاد ثقافيّــة عــدّة وأيدلوجيّــة متعــددة؛ إذ جــاءت دراســات في العلــوم اللغّويـّـة تنــاصر الثنّائيّــة 
ــة في  ــة نحــو تــراث الأمــة والاســتعانة بالثنائيّ بهــدف تكويــن شــخصية المتعلــم، ودفــع عجلــة التعّلــم بتكويــن الميــول القرائيّ
ــم اللغــة الأم –كــما هــو  ــة عــدد ســاعات تعل ــة. إلا أن قل ــة التعّلمّيّ ــة التعّلميّ ــة في العمليّ ــة الحديث ــات التّربويّ توظيــف التقّان

ملاحــظ – كان الســبب الرئيــس في تــدني مســتوى الطلبــة في المســاق.

رابعًا: حدود الدراسة
الحــدود الموضوعيــة، ستشــتمل هــذه الدراســة عــى تصميــم وإعــداد دورس النحــو والإعــراب وبعــض مهــارات الفهــم  ●

 .Adobe التفاعــي وبعــض برامــج الــشرح بالفيديــو عــبر Nearpod والاســتيعاب عــى برنامــج

الحدود المكانية والزمنية، طلبة السنة الأولى كلية التقنية العليا بالشارقة. للعام 8)20/ 9)20م. ●

مصطلحات ومفاهيم:
الفيديــو التفاعــل))).Interactive Video: هــي برامــج يتــم فيهــا تقســيم الفيديــو إلى مقاطــع قصــيرة )1:00 أو 2:00)  ●

دقيقــة، تشــتمل عــى أســئلة وأنشــطة واســتجابة تســمح للمتعلــم بالتحــرك في البرنامــج وَفقــا لرعتــه.

ــم عــى الاســتعداد لفهــم للكلــمات والجمــل، ثــم القــدرة عــى متابعــة المتحــدث  ● مهــارات الفهــم)2): وهــي قــدرة المتعل
ــدرس. واســتيعاب الفكــرة العامــة لل

مهــارة الســتيعاب))): وتحتــاج هــذه المهــارة إلى القــدرة عــى فهــم الأفــكار منفصلــة في الحديــث المســموع، ثــم الربــط  ●
بــن تلــك الأفــكار، ثــم القــدرة عــى تحليلهــا إلى أفــكار جزئيــة مكونــة.

الثنائيــة اللغويــة))): هــو وصــف لقــدرة الفــرد عــى التّعامــل مــع لغتــن مختلفتــن العربيــة والإنجليزيــة أو أكــر أمّــا  ●
الازدواجيّــة وضــعٌ لغــويّ يظهــر في مجتمــع مــن المجتمعــات في اللغّــة نفســها؛ وبذلــك تكــون مــن خصائص الاســتعمال في 

مجتمــع مــن المجتمعــات كالعاميــة والفصحى.

ــا وطــرق  ● ــات، وتعلمه ــم اللغ ــم بتعلي ــة، يهت ــم مــن مجــالات اللســانيات التطبيقي ــة اللغــات)5): هــو مجــال مه تعليمي
ــة. ــاليب المتنوع ــائل والأس ــتخدام الوس ــابها، باس اكتس

خامسًا: مجال البحث.
ــض  ــك لإنجــاز بع ــة، وذل ــة أكــر عمومي ــه بمهــمات تربوي ــد إلي ــي تعه ــا الت ــم مســاعد للبيداغوجي ــك( وهوعل )الديداكتي
تفاصيلهــا، كيــف نســتدرج المتعلــم لاكتســاب هــذه الفكــرة أو هــذه العمليــة؟ أو تقنيــة مــا؟ هــذه هــي المشــكلات التــي تبحــث 

(6()AEBIL,HANS( .ــا ــى حله ــك ع الديداكتي

- )LALLANDE(.شق من البيوداغوجيا موضوعه التدريس

- )JASMIN,B(.هي تفكير في المادة الدراسية بغية تدريسها

هــي الدراســة العلميــة لتنظيــم وضعيــات التعلــم التــي يعيشــها المتعلم لبلــوغ هدف عقــي )معرفــة، علــم( أو وجداني)قيم،  -
مواقــف( أو حــس- حركي)الرياضيــات( وتتطلــب الدراســة العمليــة الالتزام بالمنهــج العلمي.

عــى هــذا نلاحــظ بأنــه عــى المعلــم الــدور في تســهيل عمليــة التعلــم بمــا يتناســب مــع حاجــات المتعلــم وتحديــد الطريقة  -

))(  المالــكي، ســلمان ســالم ســالم، أثــر اســتخدام الفيديــو التفاعــي. )))20م، رســالة ماجســتير- جامعــة الباحــة – كليــة التربيــة، قســم تقنيــات التعليم، 
السعودية( ص )).

)2(  آل ضبعان، عالية، الفهم القرائي، مكتب التربية لدول مجلس التعاون  الخليجي. )8)20، الرياض(، ص)
http://www. .)(  البلوشــية، نــوال بنــت ســيف، الثنّائيـّـة اللغّويـّـة ناقــوس غريــب عــى اللغّــة العربيّــة. )))20، المؤتمــر الــدولي للغــة العربية،الإمــارات((

arabiclanguageic.org/view_page.php?id=3338
))(  جباري، سامية. اللسانيات التطبيفية وتعليمية اللغات. )))20، جامعة الجزائر( ص 7

)5(  المصدر السابق نفسه، ص 2)
)6(  المصدر السابق نفسه ص2).
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

.((((LAVAILE( الملائمــة باســتخدام الوســائل والأســاليب الفاعلــة من أجــل تحقيق أهــداف العمليــة التعليميــة

سادسًا: أدوات الدراسة، وتتمثل أدوات البحث:
اختبــار المنتصــف والنهــائي: قيــاس الفهــم الاســتيعابي للنصــوص ودروس النحــو والإعــراب ومقارنــة نتائــج الفصــل المــاضي . )

ــع 8)20. خريــف 8)20 وهــذا الفصــل ربي

استبانة )للمعلمن / الطلبة(: قياس اتجاهات وواقع استخدام الفيديو التفاعي في مادة العربية التواصلية.. 2

سابعًا: منهجية الدراسة:
ــاء مهــارات الفهــم والاســتيعاب   تعتمــد الدراســة عــى المنهــج الوصفــي التحليــي – التجريبــي، إذ تــم إعــداد قائمــة لبن
ــن  ــائي ب ــف والنه ــان المنتص ــة في الامتح ــج الطلب ــن نتائ ــة ب ــة إلى مقارن ــراب، بالإضاف ــو والإع ــراءة والنح في دروس الق

ــة الضابطــة(. ــي / 60 طالب ــة التجريب ــة )60 طالب ــن الطلب ــن م مجموعت

ثامنًا: متغيات الدراسة، تكونت الدراسة من المتغيات التالية:
( .Nearpod المتغير المستقل: برنامج

المتغير التابع: مهارة الفهم الاستيعابي لدروس النحو والإعراب باستخدام الاختبارات التحصيلية )المنتصف تحديدًا(.. 2

الفصل الثاني 

الطار النظري والميداني
أولً: الطار النظري

المحور الأول: الفيديو التفاعل

يختلــف الفيديــو التفاعــي عــن الوســائط المتعــددة، حيــث يتــم في برمجيــات الوســائط المتعــددة عــرض الصــور الثابتــة 
والمتحركــة، والرســوم المتحركــة، والرســوم البيانيــة، ولقطــات الفيديــو والمؤثــرات الصوتيــة عــى شاشــة واحــدة، وينتقــل المتعلــم 
بــن جميــع هــذه العنــاصر ذهنيًّــا. أمــا في حالــة الفيديــو التفاعــي، فيتــم عــرض لقطــات الفيديــو مجــزأة كل منها في شاشــة 
مســتقلة، أي أن العــرض يعتمــد عــى نظــام الشاشــات المتعــددة لعــرض العنــاصر المختلفــة، بالإضافــة إلي أن الحاســوب يوفــر 
الفــرص للتفاعــل الــذي ينــح المتعلــم القــدرة عــى التحكــم تبعًــا لرعتــه الذاتيــة، وكذلــك المســار والتتابــع، وكــم المعلومــات 

التــي يحتاجهــا كيفــما يريــد وبالطريقــة التــي تناســبه.

وكذلــك يختلــف الفيديــو التفاعــي في برامجــه عــن برامــج الفيديــو الخطــي، فالبرامــج عــى شرائــط الفيديو تكــون خطية، 
حيــث يعــرض البرنامــج عــى المســتخدم مــن أولــه حتــى آخــره، وعليــه يكــون تقديــه بشــكل منطقــي أي يكــون للبرنامــج 
بدايــة ونهايــة. أمــا في حالــة الفيديــو التفاعــي، فالمعلومــات تعــرض مــن خــلال البرنامــج بطريقــة غــير خطيــة، حيــث يوفــر 
ــه خــلال  ــذي يتبع ــك المســار ال ــة، وكذل ــه الذاتي ــم عــى التحكــم في سرعت ــدرة المتعل ــل في ق ــة تتمث ــة تفاعلي الحاســوب بيئ

البرنامــج، أي أن برنامــج الفيديــو التفاعــي يتــم بطريقــة غــير خطيــة وهــذا مــا يفتقــده الفيديــو الخطــي.

ــك، ومــن  ــد ذل ــم بع ــه المعل ــات عــى الأســئلة، ويتابع ــة الإجاب ــم المشــاركة بكتاب ــك يســتطيع المتعل هــذا وبالإضافــة إلى ذل
ــة: ــزات هــذه البرامــج التفاعلي ممي

يجمع بن ميزات كل من الفيديو والحاسوب من خلال البرامج التعليمية لكل منها.  . )

يسهم في إيجاد المشاركة الإيجابية الفعالة بن المتعلم والبرنامج. . 2

يسهم في توفير زمن المتعلم.  . )

يراعي خصائص المتعلم وحاجاته المختلفة. . )

يساعد عى إتقان التعلم، لما يقدمه من تغذية راجعه وتعزيز فوري لاستجابات المتعلم.. 5

نــشرت جريــدة )العــرب اليــوم( في العــدد  8)20 الســبت، )0 مــارس دراســة عــن )أثــر تكنولوجيــا التعليــم في تحصيــل 
الطــلاب(، تناولــت أحدهــما الشراكــة بــن »آبــل« و5 مــدارس أميركيــة)2). وجــاء في نتائــج هــذه الدراســات أنــه في أكــر مــن 

))( المالكي، سلمان سالم سالم، أثر استخدام الفيديو التفاعي. )))20م، رسالة ماجستير-( ص.25
2018( https://www.arabstoday.net/328/101529 ،2( دراسات عن أثر تكنولوجيا التعليم في تحصيل الطلاب، )جريدة العرب اليوم(
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700 دراســة خاصــة بالبحــوث التجريبيــة، وفي الدراســة الخاصــة بكامــل ولايــة فيرجينيــا الغربيــة، والعينــة القوميــة لطــلاب 
الصفــن الرابــع والثامــن، وفي تحليــل التكنولوجيــا التربويــة الحديثــة، أن الطــلاب الذيــن يســتطيعون الحصــول عى تقنيــات، مثل:

التعليم بمساعدة الحاسوب. . )

تكنولوجيا النظم التعليمية المتكاملة.. 2

المحاكاة والبرمجيات التي تدرس مهارات التفكير العليا.. )

تكنولوجيات الشبكات التعاونية.. )

وأنهم حققوا نتائج أفضل في التحصيل في الاختبارات المبنيّة من قبل الباحث.

المحور الثان: مهارات الفهم والستيعاب:
وتتضمــن عمليــة الفهــم والاســتيعاب )القــراءة والبحــث عــن التكامــل بــن المعــاني( بالإضافــة لمحاولــة فهــم المعنى العــام للنصوص 
ــة إيجــاد المعــاني الصحيحــة والوصــول لمســتوى فهــم  والموضوعــات. ويســتفيد الفــرد مــن معلوماتــه وخبراتــه الســابقة في محاول
أفضــل للمعلومــات الجديــدة، بحيــث تصبــح المعــارف لديــه في صــورة مفاهيــم متدرجــة يعتمــد بعضهــا عــى بعــض بمــا يعطيهــا 
الإطــار المتماســك. وتتحكــم بذلــك العمليــات الذهنيــة التــي يقــوم بهــا المتعلــم في مســتوى كفــاءة عمليــة الفهــم والاســتيعاب. كــما 

وضــح العلــماء أن الفــرد يقــوم بعــدد مــن العمليــات الذهنيــة التــي يوظــف فيهــا المهــارات العقليــة والمعلومــات المتاحــة بهــدف:

خلق معنى وتطبيق مهارة.. )

أو الاستفادة من تلك المعلومات في تحقيق هدف أو إتمام مهمة محددة.. 2

 و تقوم خلايا العقل بمهمة الاستقبال وترجمة المعلومات التي تصل إلى العقل لاستخلاص المعاني منها.

 وتعمــل أعضــاء الاحســاس المتنوعــة ومــن أهمهــا: العــن ووظيفــة الابصــار في اســتقبال المعلومــات مــن خــلال القــراءة، 
ومــن ثــم يقــوم المــخ بالترجمــة لتلــك المعلومــات وتحويلهــا إلى خــبرات جديــدة وتكويــن معنــى للنــص وفهمــه. وتتأثــر عمليات 

الفهــم والاســتيعاب بمجموعــة مــن العوامــل، ومنهــا:

 عــدم قــدرة العقــل عــى الاســتجابة بشــكل جيــد لنــماذج ذهنيــة مختلفــة عــما هــو موجــود بالعقــل فعــلًا و يتكامــل مــع ذلــك . )
شــعور الفــرد بالصعوبــة في معالجــة المعلومــات.

الرفض النفي مما يصاحبه الرفض العقي. و يؤدي ذلك لصعوبة كبيرة في فهم واستقبال المعلومات الجديدة.. 2

التشتت العقي وصعوبة التركيز والانتباه.. )

ــاري عــر )2005)))) عــى أن  ــد الب ــدى المتعلمــن. يؤكــد عب ــك المشــكلات إلى تفاقــم مشــكلات الاســتيعاب ل ــؤدي تل وت
البحــوث التربويــة النفســية المعرفيــة، تجمــع إلى أنــه ثمــة خمســة عمليــات تحــدث أثنــاء القــراءة، وتســفر عــما يســمى بالفهــم 
القــرائي وكل واحــدة مــن تلــك العمليــات تضــم عمليــات أخــرى فرعيــة تشــترك فيــما بينهــا مــما يعكــس مــدى إســهام كل 

عمليــة مــن عملياتــه في نجــاح العمليــات الأخــرى. وهــذا مــا أكــده )عطيــة ســليمان( بــأن عمليــات الفهــم القــرائي:

إما أن تكون مرتبطة بالقارئ، كالمدركات الحسية والتعرف والتذكر.. )

وإما أن تكون مرتبطة بالموضوع، مثل: التجريد والتقدير.. 2

 وبعضها مشترك بن عمليات القارئ وعمليات الموضوع مثل: الإدراك الترابطي)2).وتتمثل هده العمليات في:. )

أولً:العمليات الجزئية

وهــي تقــوم عــى )مبــدأ الجزئيــة( بحيــث يقــوم القــارئ باختيــار وحــدات صغــيرة مــن الجملــة كاختيــار معنى أو فكــرة من 
الوحــدات اللغويــة المكونــة للجملــة أو الفكــرة أو الأفــكار المعروضــة، وتتضمــن عمليتــن فرعيتن هما:

أ التركيب في تجميع الكلمات وربطها مع بعضها لتكوين جملة صحيحة.	.

الاختيــار الجــزئي، والــذي يعتمــد أساسًــا عــى فهــم معنــى الكلمــة المفــردة قبــل ربطهــا وتركيبهــا، لتنســجم فيــما 	.أ
ــة. يعــرف بالعلاقــات التركيب

ثانيًا: العمليات التكاملية، وتعُنَى باستنتاج العلاقات بن أجزاء الجملة. وتتضمن ثلاث عمليات فرعية:

))( آل ضبعان، عالية، الفهم القرائي، مكتب التربية لدول مجلس التعاون  الخليجي. )8)20، الرياض(، ص22.
)2( المصدر السابق نفسه، ص22
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أ العائد، مثل: الضمائر، أسماء الإشارة، الأسماء الموصولة.	.

الروابط، وهي العلاقات التي تربط بن أجزاء الجملة، مثل: السببية والتمييز والتأكيد.	.أ

أ الاستنتاج: استنتاج معلومات من علاقات الجمل لتكوين روابط ضمنية.	.

ثالثًا: العمليــات الكلية: هــذه العمليــة تتــم وَفــق خطوتــن أساســيتن، وهــما: التنظيــم والتلخيــص؛ حيــث يتــم تنظيــم 
المعــاني والأفــكار ضمــن نمــط محــدد، وفي شــكل كي يشــمل الوحــدات الجزئيــة والتــي تلخــص كل الأفــكار والمعــاني.

رابعًا: العمليــات التفصيليــة المكملة: هــذه العمليــات تختــص بتقديــم الاســتنتاجات غــير مقيــدة وتعمــل عــى ربــط 
التفاصيــل الجزئيــة؛ لتصــل الى الاســتنتاج. وتتضمــن خمــس عمليــات فرعيــة هــي:

أ وضع الاحتمالات الافتراضية للواقع )التنبؤ(.	.

استغلال المدارك المعرفية السابقة في الإكمال والإتمام.	.أ

أ إدراك التصورات الذهنية التي تختص بالتعبيرات المجازية والتعبيرات الحقيقية.	.

أ تنشيط العمليات العقلية المعرفية في شكل استجابة انفعالية للمقروء.	.

ــز عــى الإســتراتيجية المناســبة والتحكــم  ــا التركي ــم مــن خلاله ــا: العمليات الذهنيــة المصاحبــة للتعرف: يت خامسً
فيهــا وتقويهــا وتعديلهــا، ليــمارس القــراءة بطريقــة يســتطيع مــن خلالهــا القــارئ الســيطرة عــل درجــة فهمــه. ويــرى )دوفي 

وآخــرون( أن الفهــم القــرائي يقــوم عــى ثــلاث عمليــات:

الفهم بوصفه عملية تحصيل معلومات، وتتطلب معرفة القارئ للحقائق التي تحتويها الرسالة.. )

الفهم بوصفه عملية تأمل أو فحص وتتطلب تفكير القارئ في المعلومات التي اكتسبها واستكشاف محتواها واستنتاجاتها البعيدة.. 2

الفهم بوصفه عملية تقويية قبول أو رفض الرسالة بعد فهمها في العمليتن السابقتن.. )

صنفت عمليات الفهم القرائي كما ذكر )الدليمي والوائي( في قائمة من أنماط السلوك، ومنها:

التعليل، محاولة إقناع القارئ نفسه بالأفكار التي قرأها في النص.. )

حل المشكلة، محاولة القارئ إيجاد حلول للتساؤلات التي تظهر له أثناء قراءته للنص.. 2

تشــكيل المفهوم، العمليــات الذهنيــة التــي يقــوم بهــا القــارئ ليكــون قــادرًا عــى تطبيــق المعرفــة في النــص وإعــادة تشــكيل . )
مخزونــه المعــرفي.

لتعرف عى علاقة السبب بالنتيجة في النص المقروء.. )

المحور الثالث: نواتج التعلم وأدوات القياس والتقويم:
يتوقّع من الطّالب بعد النتهاء من دراسة مقرّر )مهارات التّواصل باللّغة العربيّة( AES-1013  في كليات التقنية العليا أن:   

يتقن مهارات القراءة في مستوياتها المختلفة: الفهم، والتحّليل، والنّقد. . )

يتقن المهارات الكتابيّة الخاصّة بالرسّالة الإلكترونيّة، والتلّخيص، والتعّليق.  . 2

يوظفّ المهارات الشّفويةّ المتعلقّة بأدبيات الحوار والنّقاش، والعرض الشّفويّ توظيفًا سليمًا. . )

يوظفّ المعارف اللغّويةّ والإملائيّة توظيفًا سليمًا عند الكتابة والتحّدّث.. )

يدرك أهميّة استخدام اللغّة العربيّة الفصيحة في سياقات التوّاصل المختلفة.. 5

أما بالنسبة لأدوات القياس والتقويم، فقد اعتمدت اللجنة العلمية للمدة معايي محددة لختبار النّصوص وهي:

أن تكون موضوعات عامّة غير متخصّصة )ثقافية / أدبية / علمية(.. )

النّص يتكوّن من )-) صفحات.. 2

عــدد الأســئلة عــى كلّ نــصّ 50 ســؤالًا. وتتــوزع الأســئلة إلى )أســئلة تقيــس الفهــم / التحّليــل/ النّقــد/ مفــردات مــن النّــص / . )
المهــارات اللغويّــة الإملائيــة والنحويــة(.
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الدراسات السابقة: 
مــن الدراســات التــي تــم مناقشــتها )اســتخدام الوســائل الســمعية البريــة في العمليــة التعليميــة(، للأســتاذ نجيــب بخوش 
مــن جامعــة بســكرة)))، ضمــن أعــمال الملتقــى الثالــث، بعنــوان )الرهانــات الأساســية لتفعيــل الإصــلاح التربــوي بالجزائــر(، 
وخلصــت الدراســة إلى أهميــة اســتخدام وتوظيــف الوســائل الســمعية البريــة ودورهــا في تحســن التعلــم، لمــا تقدمــه مــن 
تجــارب واقعيــة وأنشــطة تفاعليــة جذابــة، كــما تجعــل التعليــم ذاتي وفــردي مــما يكســبه شيء مــن المرونــة في اختيــار الوقــت 

المناســب للتعليــم والتــي تجعــل التعلــم أكــر نفعًــا وفعاليــةً.

وهنــاك دراســة بعنــوان )التعليــم الالكــتروني والتعليــم التقليــدي( دراســة تحليلــة مقارنــة للدكتــورة مــي حمــدي حمــد)2)، 
توصلــت فيــه إلى بيــان أهــم مزايــا التعليــم بالتقنيــات الحديثــة، ومنهــا الوصــول للــدرس خــارج أوقــات الــدوام المــدرسي، مــع 
توافــر المــادة والــشرح طــوال اليــوم، مــما يســاعد الطلبــة عــى المذاكــرة والرجــوع للــمادة في أي وقــت، مــما يترتــب عليــه 

اســتقرار الطالــب نفســيًّا وثقتــه بنفســه وحبــه للــمادة.

بالإضافــة إلى دراســة بعنــوان )أثــر اســتخدام الفيديــو التفاعــي في تنميــة مهــارة الاســتيعاب الســمعي بمــادة اللغــة الإنجليزيــة(، لــدى 
طــلاب الصــف الأول المتوســط، للباحــث ســلمان ســالم المالــكي، ))20، رســالة ماجســتير جامعــة الباحــة))). إذ عــرض فيهــا نمــاذج لدراســات 

ســابقة عــن اســتخدام الفيديــو التفاعــي، وأنــه ســلاح ذو حديــن وضرورة اشــتمال التقنيــة عــى العنــر التفاعــي ليكــون أكــر نفعًــا. 

ــة اتصــال  ــم هــي عملي ــم والتعلي ــة التعل ــة، وهــي أن عملي ــد مــن الوقــوف عــى حقيقــة علمي ــاءً عــى مــا ســبق، لا ب وبن
وتواصــل، لــذا يحتــاج الطالــب إلى مراجعــة المعلومــة لزيــادة تركيــزه وتحســن أدائــه )فكلــما زاد وقــت التعلــم كلــما زاد مقــدار 
الفهــم والاســتيعاب عنــده( وهــذا يتطلــب الاســتعانة بطــرق ووســائل تعليميــة مبتكــرة وجذابــة تســاعد عــى توفــير الوقــت 

والجهــد للمعلــم والطالــب معًــا.

ثانيًا: الطار الميدان: 
استبانة ))(، دراسة واقع الميدان التربوي واتجاهات المعلمن بالنسبة لاستخدام وتوظيف التقنيات عامة والفيديو خاصة.   -

اســتبانة )2(، دراســة أحــوال المتعلمــن )طلبــة الســنة الأولى( مــن حيــث عــدد المســاقات التــي يدرســها باللغــة الإنجليزيــة،  -
وطرائــق التعليــم والوســائل التــي يســتخدمها الأســاتذة في الكلية.

نتائج أداء الطلبة في امتحان المنتصف )هذا الفصل والفصل الماضي(. -

تحليل النتائج

الاســتبانة الأولى وتهــدف إلى دراســة اتجاهــات المعلمــن والأســاتذة وواقــع الميــدان التربــوي في المرحلــة الجامعيــة مــن 
حيــث اســتخدام وتفعيــل البرامــج والوســائط التفاعليــة.

الشكل )))

يتبن لنا في الشكل ))( عدد المدرسن المختصن بتدريس اللغة العربية والبالغ عددهم 60 % من مجموع المشاركن بالاستبانة، وهم المستهدفن من 

هذه الدراسة إلى جانب المتعلمن. ونظراً لأهمية دور المعلم في العملية التعليمية كانت هذه الاستبانة.

))( بخوش، نجيب، استخدامات الوسائل السمعية البرية في العملية التعليمية، )جامعة بسكرة( ص 6). 
)2( المالكي، سلمان سالم سالم، أثر استخدام الفيديو التفاعي. )))20م، رسالة ماجستير-( ص )).

))( المصدر السابق نفسه.
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الشكل )2)

يتبن في الشكل )2( عدد سنوات الخبرة العملية في الميدان التربوي عامة والتعليم العالي خاصة إذ يتلك %60 من المعلمن خبرة تدريس لا تقل عن 

عشرة سنوات وأكر؛ مما يدّل عى مهارتهم العالية في تعليم اللغة بينما جاء %0) منهم من الذين أكملوا تدريس اللغة خمس سنوات وأكر، مما يشير 

إلى تمكن عينة الدراسة من المهارات الأساسية للتدريس وتعليم اللغة.

الشكل )))

يتبــن في الشــكل ))( الوســائل التعليميــة الأكــر اســتعمالًا في تدريــس مهــارات اللغــة العربيــة في الكليــة؛ إذ أشــارت النتائــج إلى اعتــماد %80 من عينة 

الدراســة عــى اســتخدام برنامــج العــروض التقدييــة Power Point و%20 منهــم يســتعن بمواقــع الشــبكة العنكبوتيــة، بينــما نلاحــظ أن كليــات 

التقنيــة العليــا قامــت بتوفــير بعــض الأجهــزة والبرامــج الذكيــة كالســبورة الذكيــة والمجســمات والمــواد الفيلميــة بالإضافــة إلى موظفــن للدعــم الفنــي 

الذيــن يقدمــون المســاعدة للمعلمــن في أي وقــت.

وربما يرجع ذلك لسهولة استخدام البوربوينت والمواقع مقارنة بغيرها من الأجهزة والوسائط التعليمية.
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الشكل )))

يتبن في الشكل ))( تمكن جميع أفراد العينة )الأساتذة( مدرسي اللغة العربية من مهارة استخدام وتوظيف البرامج والتطبيقات الحديثة، وهذا يؤيد 

ما خلصت إليه النتائج من إدراك المعلم ومعرفته بهذه البرامج التعليمية والتطبيقات ومع هذا فقد ذهب %80 منهم إلى الاعتماد عى شرائح العرض 

التقديي في الموقف التعليمي. 

الشكل )5)

يتبن في الشكل )5( مهارات أفراد العينة )مدرسي اللغة العربية( وخبرتهم في تصميم الدروس عى برامج الفيديو وإنتاج المواد الفلمية، إذ أشارت النتائج 

إلى %75 منهم يستطعون إعداد وتصميم الفيديوهات التعليمية. وهذا مؤشر واضح وإيجابي يدل عى الخبرة الفنية التي يتلكها أفراد العينة.
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الشكل )6)

يتبن في الشكل )6( أكر الصعوبات التي يواجهها أفراد العينة في الموقف التعليمي، أشارت النتائج إلى %50 من المدرسن يجدون صعوبة التوافق بن 

توظيف هذه الوسائط والتقنيات مع ضغط المتطلبات التدريسية وعدم كفاية زمن الحصة، بينما أشار %25 إلى أن الحاجة المستمرة للتدرب عى أدوات 

هذه البرامج يجعلها صعبة الاستخدام و%20 إلى أن جمود محتوى مقرر اللغة العربية كانت من الصعوبات التي يواجهها أفراد العينة.

الشكل )7)

يتبن في الشكل )7( أن هناك %50 من المدرسن يستخدم الفيديوهات الجاهزة ويحرص عى توظفيها في الموقف التعليمية للتعليم أو كتغذية راجعة 

بينما لم يقم %50 منهم باستخدام الفيديو سواء عى مستوى التدريس او التغذية الراجعة للمتعلمن. 
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ــا: تحليــل نتائــج الســتبانة الثانيــة - اســتطلاع آراء الطلبــة حــول تقنيــات الحديثــة والوســائط  ثانيً
التعليميــة ودورهــا في التعلــم والتعليــم.

الشكل )))

يتبن في الشكل ))( عدد المساقات التي يدرسها الطالب في مرحلة السنة الأولى في الجامعة والتي تدرس باللغة الإنجليزية في أغلبها، وبحسب الشكل 

فإن أكر من %50 من أفراد العينة )الطلبة( لديهم خمس مساقات، بينما %0) منهم لديه أربعة مساقات من ضمنها مساق اللغة العربية وأقل من 

%0) عندهم ثلاث مساقات من ضمنها اللغة العربية، مما يؤكد إشكالية الثنائية اللغوية والتعلم بالإنجليزية والعربية خلال السنة الأولى، خاصة وأن عدد 

ساعات تعلم اللغة العربية لا يتجاوز ) ساعات أسبوعًا مقابل 8 ساعات للغة الإنجليزية أو أكر.

الشكل )2)

يتبن في الشكل )2( الأساليب التعليمية المستخدمة من المدرسن في الكلية إذ %50 من المدرسن تتنوع أساليبهم وطرائق التدريس عندهم ما بن التعلم 

الإلكتروني والمحاضرة بينما %0) منهم يعتمدون عى التعليم الإلكتروني، و%0) يقومون بتدريس المساق بأسلوب المحاضرة والتلقن المباشر. وهي نتيجة 

ايجابية في مواكبة مهارات القرن العشرين وتوظيف التقنيات التعليمية.
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الشكل )))

يتبــن في الشــكل ))( عــدد المدرســن الذيــن يســتخدمون الفيديــو في المحــاضرات، وبحســب الســؤال الموجــه لعينــة الدراســة مــن المتعلمــن أجــاب %50 منهــم بــأن هناك 

اثنــن فقــط ممــن يدرســون المســاقات ويســتخدمون الفيديوهــات كوســيلة تعليميــة بينــما أجــاب %20 منهــم عى أن هنــاك ما بــن ) إلى ) مدرســن يســتخدمون الفيديو 

في الموقــف التعليمــي، و%20 مــن الطلبــة أجابــوا بأنــه لم يســتخدم المدرســن الفيديــو، مــما يــدل عــى أن هنــاك %70 من المدرســن يســتخدمون الفيديو 

الشكل )))

يتبن في الشكل ))( ما يوضح لنا النمط المفضل للتعليم لدى الطلبة في الكلية، %56.72 من أفراد العينة يفضل توظيف الوسائط والتطبيقات التفاعلية 

الحديثة في الموقف التعليمية بينما اختار %28.)) النمط التقليدي من المحاضرات مع استخدام بعض الوسائل التعليمية التوضيحية البسيطة. أي أنه في 

النهاية لا بد من توظيف بعض الوسائل التوضيحية سواء أكانت متطورة حديثة أو بسيطة مما يساعد عى الفهم والاستيعاب بشكل أفضل. 

الشكل )5)

يتبن في الشكل )5( الإجابة عى السؤال الموجه لأفراد العينة )الطلبة( في أكر أنواع الفيديوهات استخدامًا من قبل المدرسن في الموقف التعليمي، 

سنجد بأن أكر من %60 من الطلاب أجابوا بأنها فيديوهات جاهزة من قناة اليويتوب. بينما أجاب %0) منهم عى أنها فيديوهات خاصة بالمدرس. 

وهذه النتيجة توضح عدد المدرسن الذين يقومون بتصميم الفيديوهات الخاصة بمساقهم وبما يخدم مخرجات التعلم لديهم. 
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الشكل )6)

يتبن في الشكل )6( الإجابة عى السؤال الذي يتعلق باستخدام الفيديو كمادة للمراجعة خلال فترة الاستعداد للامتحانات، إذ أجاب ما يقارب %50 من 

أفراد العينة بأنهم أحيانا يرجع للفيديو عند المذاكرة بينما أجاب %0) إلى أنه نادر ما يستخدم الفيديو في مراجعة المادة و%20 بأنهم دائماً ما يرجعون 

للفيديو عند المراجعة، وأتوقع يرجع ذلك إلى كون الفيديوهات هي إثرائية وخاصة بقناة اليوتيوب لا التعليمية التي تغطي نواتج تعلم المساق والتي 

يحتاجها الطالب خلال فترة الإمتحانات. 

الشكل )7)

يتبــن في الشــكل )7( إجابــات أفــراد العينــة الطلبــة حــول توقعاتهــم حــول )الفهــم والاســتيعاب( وهــل يكــون التعليــم أفضــل والتركيــز أعــى؟ في حــال وجــود 

فيديــو خــاص بالمــادة وشرحهــا؟ فكانــت النتيجــة أن أكــر مــن %50 يظــن بــأن التركيــز يكــون أفضــل أحيانـًـا في حــال وجــود فيديــو للــشرح، بينــما ذهــب 

أكــر مــن %0) منهــم إلى أنــه يعتقــد دائمـًـا بــدور الفيديــو الإيجــابي وأثــره عــى الفهــم والاســتيعاب والتركيــز عــى المعلومــة، أمــا أقــل مــن %0) مــن العينــة 

لا يعتقــدون بــأن للفيديــو تأثــيراً عــى الفهــم والتركيــز أثنــاء الــشرح. وهنــا يتضــح لنــا قناعــات الطلبــة وميولهــم لوجــود فيديــو خــاص بــشرح الــدرس عمومًا.
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الشكل )8)

يتبــن في الشــكل )8( إجابــات أفــراد العينــة في فوائــد وأهميــة توفــير فيديــو للــدرس ونلاحــظ بــأن أكــر مــن %70 منهــم أجــاب بأنــه سيســتطيع 

متابعــة مــا فاتــه مــن شرح الــدرس في حــال غيابــه ولــن يتأخــر بذلــك عــن بقيــة الزمــلاء في متابعــة المقــرر، وأجــاب أكــر مــن %60 منهــم إلى أن 

وجــود الفيديــو سيســاعدهم أثنــاء فــترة المراجعــة بينــما ذهــب أكــر مــن %50 إلى أنــه يجــد الفيديــو مناســبا جــدا للمذاكــرة والاســتعدادا للإمتحــان. 

كــما أشــار أكــر مــن %0) منهــم إلى أن مهــارات النحــو والإمــلاء ســيتعلمها بشــكل أفضــل في حــال توفــر فيديــو مــما يســاعده عــى إعــادة الــشرح 

بحســب مــا يرغــب و%0) منهــم يظنــون بــأن الفيديــو سيســاعدهم عــى تعلــم مهــارات القــراءة والفهــم والأســتيعاب بشــكل أفضــل.

الشكل )9)

يتبــن في الشــكل )9( إجابــات أفــراد العينــة عــن أصعــب مهــارات بالنســبة إليهــم في مســاق العربيــة التواصليــة، ونلاحــظ أن %50 منهــم اتفــق عــى 

أن مهــارات النحــو والإعــراب هــي الأصعــب بالنســبة لهــم ثــم %20 يجــد صعوبــة في مهــارة الكتابــة، وبنســبة مقاربــة %20 مهــم يجــدون صعوبــة في 

فهــم واســتيعاب النصــوص القرائيــة، بينــما ذهــب %0) منهــم إلى مهــارة التحــدث باللغــة العربيــة الفصحيــة. وربمــا يرجــع ذلــك إلى الخلفيــة الســابقة 

خــلال التعليــم العــام في تطبيــق قواعــد النحــو والإعــراب؛ لأن مســاق العربيــة التواصليــة في الكليــة لا يقــدم شــيئاً مــن هــذه القواعــد، وإنمــا يأخــذ 

بعــض الأساســيات كتقســيم الكلمــة والجملــة والعلامــات الإعرابيــة الأصليــة والفرعيــة..

ثالثًا: نتائج أداء الطلبة في امتحان المنتصف - فصل الربيع 2018:

مقارنــة نســب نجــاح الطلبــة في امتحانــات المــادة كانــت أداة  مــن أدوات الدراســة، إذ ذكرنــا في البدايــة كيــف أن تــدني 
المســتوى التحصيــي للطلبــة في الكليــة ورســوب عــدد كبــير منهــم تطلــب مــن القســم البحــث عن حلــول عمليــة واقعيــة، وذلك 
بعــد عمــل الاســتبانات ولقــاء ومقابلــة الطلبــة الراســبن. وعليــه كانــت هــذه هــي النتائــج بعــد تغيــير طريقــة التدريــس مــن 
التقليــدي إلى برامــج ووســائط التعليــم التفاعليــة والحديثــة، كــما نلاحــظ أن هنــاك ارتفاعًــا ملحوظاً في نســبة النجــاح مقارنة 
بمــا ســبقه مــن الفصــل المــاضي خريــف 8)20. مــما يــدل عــى نجــاح هــذه التجربــة الدالــة عــى أهميــة توفــير فيديــو للدرس 
يكــون مرجعًــا لــه في حــال غيابــه، ومعينــا لــه في حــال اســتعداده للامتحــان وبذلــك يتوفــر للمــدرس الوقــت والجهــد الــذي 

ســيقضيه لإعــادة شرح الــدرس في حــال غيابــه أو غيــاب الطلبــة.
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الخاتة
إن تعليــم اللغــة العربيــة ومهاراتهــا في نظــام التعليــم العــام والعــالي هــو مــن أكــر القضايــا جــدلًا وخــاض فيهــا الكثــير، 
وأجريــت حولهــا الأبحــاث إلى علــم اللغــة التطبيقــي أو اللســانيات التطبيقــة، قننــت هــذه الأبحــاث مــن كونهــا أبحاثـًـا نظريــةً 
ــة لخدمــة اللغــة  ــا ومســتمرًّا في محاول ــة ناجحــة ومــا زال العمــل قائمً ــول عملي ــة، مــما ســاعد عــى تقديــم حل إلى تجريبي

العربيــة وتطويــع التقنيــات الحديثــة لخدمتهــا.

حاولــت خــلال هــذه الدراســة أن أقــدم بحثـًـا إجرائيًّــا مبســطاً في ضــوء تعليميــة اللغــات، وهــي إحــدى فــروع ومجــالات 
اللســانيات التطبيقــة، وأســتطيع أن ألخــص أهــم نتائــج البحــث والتوصيــات فيــما يــي:

وضع خطط متابعة المساقات وإعادة صياغة النواتج بما يتوافق مع متطلبات التعليم في ظل الثنائية اللغوية.. )

التركيز عى مهارة الفهم والاستيعاب يحتاج لبذل الكثير من الأبحاث التجربيبة في الميدان التربوي.. 2

نــشر ثقافــة التعلــم بالتقنيــات بــن المدرســن وتحفيزهــم عــى تفعيــل هــذه الوســائط والبرامــج المتوفــرة مــن خــلال بيــان أثره . )
عــى رفــع المســتوى التحصيــي لــدى المتعلمن.

تصميــم فيديــو لــشرح الــدرس أثبــت نجاحــه وبشــكل كبــير بــن الطلبــة مــما يســتدعي الاســتمرار في هــذه الدراســة لشريحــة . )
أكــبر للنظــر أكــر حــول أهميــة هــذا الحــل وتعميمــه.

يظل المعلم سيد الموقف التعليمي وعى خط متوازٍ مع المتعلم، ولا بد من إنجاح آليات التواصل بينهما لإنجاح العملية التعليمية.. 5

اكتساب اللغة العربية يحتاج لتخصيص عدد ساعات أكر عن الموجود، وقد ساعد الفيديو بذلك عى توفير هذا الحل.. 6

التعاون بن المدرسن عى تصميم الدروس ومشاركتهم لها مما يساعد عى تخفيف الأعباء والتكليفات عن المدرسن.. 7

تطويع التقنيات الحديثة للمتعلمن يحبب لهم تعلم اللغة العربية، ويتغير بذلك الانطباع العام حول جمود المادة وصعوبتها.. 8

ــة الجامعيــة يحتــاج لهــذا النمــط مــن التعليــم أكــر مــن الأطفــال، وإنمــا هنــاك اتجــاه بعــدم تعريــض . 9 الطالــب في المرحل
الأطفــال لهــذه الأجهــزة والتقنيــات بشــكل كبــير.

لا بد من تعاون قسم الدعم الفني وتقنيات التعلم مع المدرسن وتوفير ما يحتاجون إليه من مساعدة فنية إن لزم الأمر.. 0)
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قائمة المصادر والمراجع
الكتب والدراسات:

الأنصــاري، محمــد إســماعيل، اســتخدام الحاســب كوســيلة تعليميــة، دار المنظومــة، اللجنــة الوطنيــة القطريــة للتربيــة والثقافــة . )
والعلــوم، 996)م.
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هذا، والله ول التوفيق
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مِهَا. ةِ وَتَعَلُّ غَةِ العَرَبِيَّ ةٍ لِتَعْلِيمِ اللُّ ةٍ إِلِكْتُرُونِيَّ نَحْوَ إِعْدَادِ مِنَصَّ

الباحث / واثق عبد الوهاب غايب
arabic499@gmail.com

ملخص البحث
شــهد الميــدان التربــوي اســتخدامًا كبــيراً للتطــورات الريعــة في تقنيــة المعلومــات وخصوصًــا في إطــلاق مواقع في الشــبكة 
العنكبوتيــة، وإعــداد مناهــج وبرامــج، وظهــور أســاليب متنوعــة في تعليــم اللغــة العربيــة وتعلُّمهــا. ولا بــد مــن اســتثمار كل 

الجهــود والبرامــج ووضعهــا في متنــاول المدرســن والمختصــن والمؤسســات المعنيــة بتعليــم العربيــة ونشرهــا.

تهــدف هــذه الدراســة إلى وضــع اطُــر وأسُــس تقنيــة لإنشــاء منصــة لتعليــم اللغــة العربيــة والتــي تحتــوي عــى قواعــد 
للمعلومــات في تعليــم اللغــة العربيــة؛ لتلبيــة احتياجــات الدارســن والمدرســن والجامعــات والمعاهــد والمؤسســات التــي تهتــم 

في اللغــة العربيــة وتعليمهــا.

يحتــاج معلــم اللغــة العربيــة وكذلــك الباحــث دائمــا إلى المراجــع والكتــب والقواميــس والمواقــع المفيــدة للتدريــس والتعليــم  
والتدريــب لإتقــان تعلــم مهــارات اللغــة العربيــة بالأســلوب المناســب والجــودة.

جــاءت فكــرة الدراســة مــن خــلال تعليــم اللغــة العربيــة لمختلــف الدارســن ومتابعــة الجهــود الكبــيرة مــن قبــل المؤسســات 
والمختصــن لرفــد وإغنــاء المجتمــع بمراجــع وتجــارب وأســاليب تدريــس ومؤتمــرات وتأليــف كتــب ومواقــع إنترنيــت ومكتبــات 
ــن  ــن والمدرس ــن الدارس ــا م ــن يحتاجه ــة لم ــا متاح ــود، وجعله ــك الجه ــتثمار تل ــن اس ــد م ــلا ب ــود. ف ــن الجه ــا م وغيره

والمؤسســات التربويــة.

ــب  ــات للتدري ــة وتطبيق ــة العربي ــس اللغ ــة ومناهــج تدري ــع تعليمي ــب ومواق ــوي المنصــة عــى مصــادر ومراجــع وكت تحت
والتقويــم المســتمر. ويكــن الاســتفادة مــن التقنيــات الحديثــة المتطــورة باســتمرار واســتثمارها لتعليــم ونــشر اللغــة العربيــة، 
ــة  ــم الذكي ــات والمعلومــات في الســحاب الإكــتروني والتصامي ــات خــزن البيان ــذكاء الاصطناعــي، وإمكان ــات ال ــلًا تطبيق مث
والأنظمــة الحاســوبية للعــرض وتــداول المعلومــات وســهولة بحثهــا والتواصــل الريــع مــع كل مكونــات المعلومــات في المنصــة. 

تــم تقســيم الدراســة إلى خمســة مباحــث:

المبحث الأول: مؤشرات وملاحظات مهمة لتحقيق هدف التعليم والتعلم.  ●

المبحث الثاني: محتويات المنصة.  ●

المبحث الثالث: تحديد واختيار التقنيات الحديثة والفعالة لغرض تعليم اللغة العربية. ●

المبحث الرابع: التعليم من خلال المنصة. ●

المبحث الخامس: خطوات إعداد المنصة وإدارتها. ●

المقدمة 
ــة وانتشــار  ــات والعولم ــة التطــورات في التقني ــم في الوقــت الحــاضر هــي مواكب ــي تواجــه التعلي ــات الت إن مــن التحدي

ــت(.  ــة )الإنترن ــة العالمي ــع في الشــبكة العنكبوتي ــارف والتجــارب بشــكل سري المع

وقــد لوحــظ أن هنــاك اهتمامًــا بعلــوم مختلفــة وبلغــات مختلفــة وتوظيــف التقنيــات لــكل العلــوم، ولكــن الاهتــمام بتعليــم 
العربيــة وتعلمهــا متفــاوتٌ في الــدول العربيــة وفي العــالم. فهنــاك تجــارب وتطبيقــات وبرامــج ومناهــج جيدة وناجحــة لغرض 

تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا باســتخدام التقنيات.

 لذلــك؛ فــإن مــن الــروري توظيــف واســتثمار تلــك التجــارب والجهــود المبذولــة وجمعهــا في قاعــدة معلومــات ومنصــة 
تكــون ســهلةَ الوصــول إليهــا مــن قِبــل الباحثــن والمعلمــن والطــلاب. 

يركز هذا البحث عى إنشاء منظومة تعليمية متكاملة لنشر اللغة العربية وتعليمها، وذلك بتقديها إلى الراغبن لتعلمها.

تتضمــن المنصــة توظيــف التطــورات التقنيــة المتســارعة لتســاعد في نــشر وتعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا مــن قبــل المجتمــع 
العالمــي الــذي يواكــب التطــورات التقنيــة في مختلــف المجــالات.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

ــة  ــير متابع ــي وتيس ــوى التعليم ــن المحت ــتفادة م ــى الاس ــن ع ــن والمعلم ــن والباحث ــلاب والمتعلم ــجع الط ــة ستش  المنص
التحصيــل العلمــي في مجــال تعلــم وتعليــم اللغــة العربيــة. بالوقــت نفســه ســيتم نــشر اللغــة العربيــة وتعليمهــا باســتخدام 
التقنيــات الحديثــة، وذلــك بعــرض وتقديــم مــا تــم إنجــازه مــن قبــل المؤسســات والمراكــز والمعاهــد والجامعــات مــن تجــارب 

ــة. ــم اللغــة العربي وخــبرات وتطبيقــات في تعلي

ــة  ــواة لمصــدر تعليمــي ونحــن بحاجــة إلى التغذي ــاره الن ــذي يكــن اعتب ــع وال ــاول الجمي وإذ نضــع هــذا البحــث في متن
المســتمرة مــن أهــل الخــبرة والاختصــاص؛ لــكي يتكامــل المــشروع لتعليــم ونــشر اللغــة العربية، والــذي يســاعد المتعلــم والطالب 

والمعلــم لاســتخدام المنصــة، ويتعامــل معهــا بالشــكل الــذي يســتفاد منــه.

المبحث الأول: مؤشرات وملاحظات مهمة لنشاء المنصة لتعليم اللغة العربية وتعلمها. 
الاســتفادة مــن نظــم البرمجــة والتطبيقــات التقنيــة الحديثــة؛ نظــراً للإقبــال المتزايــد في المجتمــع إلى التطبيقــات التقنيــة  ●

ــة  ــة هــذا التقــدم لا بــد مــن الاســتفادة مــن التطبيقــات التقني ــم جديــد، ولغــرض مواكب ــةٍ أو عل ــم أي لغ ــة لتعل الحديث
الحديثــة لتعليــم اللغــة العربيــة ونشرهــا ومســاعدة الراغبــن لتعلــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا.

 الاستفادة من المدونات اللغوية التي أصبحت مفضلة للجميع لقرائتها وفهمها برعة ونشرها.  ●

دعــم وتطويــر التعليــم الــذاتي بعــد أن أصبــح التعليــم الــذاتي منتــشراً ومفضــلًا لكثــير مــن الراغبــن في تعلــم اللغــات،  ●
وخصوصًــا مــع توفــر المــواد التعليميــة في الشــبكة العنكبوتيــة العالميــة وتوفر وســائل عــرض وتقديم المــواد التعليمية بشــكل 

يســاعد المتعلــم عــى التعلــم بســهولة. وســيتم بحــث التعليــم الــذاتي في المبحــث الرابــع في هــذا البحــث.

ــا كبــيراً  ● التعــاون بــن المراكــز والمؤسســات والمؤلفــن والباحثــن والمهتمــن. إن هــذا التعــاون يعتــبر مصــدراً معلوماتيً
ومهــماًّ للمنصــة والــذي يرفدهــا بالنشــاطات التربويــة والمؤتمــرات والبحــوث والتجــارب التعلميــة الرائــدة في تعليــم اللغــة 

العربيــة وتعلمهــا.

الاهتمام بالجهود والمبادرات الفردية والجماعية وهي متوفرة بشكل كبير بمؤلفات ومواقع في الشبكة العنكبوتية. ●

نــشر البحــوث المتعلقــة بتدريــس اللغــة العربيــة والأعــمال الأكادييــة والتــي تســهم في معالجــة صعوبــات وتحديــات تعليم  ●
ــة العربية. اللغ

ــا للمحادثــة والمدونــات وطــرح آراء وملاحظــات المختصــن، وتكــون بمثابــة مــكان  ● تتضمــن المنصــة صفحــةً ورابطـًـا خاصًّ
لعــرض أفــكار وتجــارب وملاحظــات ومحــاورات. مجتمــع تفاعــي باســتخدام المدونــات، ويكــن إعتبارهــا مؤتمــر مفتــوح.

إعــداد جــدول لورشــات عمــل تتعلــق بتعليــم اللغــة العربيــة لغــرض تعليــم أكــبر عــدد ممكــن مــن الراغبــن، وهــذا يســاعد  ●
عــى نــشر اللغــة العربيــة وتعليمها.

التواصل مع المداخلات التي تصل إلى المنصة. ●

الاهتمام بتعليم المهارات الأربع: القراءة، الاستماع، المحادثة، والكتابة. ●

استخدام الذكاء الاصطناعي لتنمية مهارات التفكير في تعليم اللغة العربية.  ●

 تطويــر التعليــم مــن خــلال المنصــة وذلــك بالتعليــم عــبر التواصــل باســتخدام الشــبكة، ووضــع منهــج تعليمــي لذلــك،  ●
وهــذا ســيتم بحثــه في المبحــث الرابــع في هــذا البحــث. 

المبحث الثان: محتويات المنصة
تتضمن المنصة محتوى تعليميًّا من المصادر وأبواب متنوعة، ويكن ذكر أهمها كما يأتي:

المصادر والمراجع ●

ــات وبحــوث  ــس ودوري ــب ومعاجــم وقوامي ــا إلى كت ــات المنصــة هــي المصــادر والمراجــع، ويكــن تبويبه إن أهــم محتوي
ومؤتمــرات، وكذلــك مواضيــع ثقافيــة )كتابــات عربيــة، كتابــات أجنبيــة، الثقافــة العربيــة(، ويتــم ربــط كل مصــدر إلى رابــط 
موقــع إذا توفــر مثــلًا بحــوث ترتبــط بموقــع بحــوث، ويكــن تقســيم هــذا الجــزء إلى دليــلٍ للبحــوث وقواعــد النــشر وكتابــة 

البحــوث وغيرهــا مــن المعلومــات لفائــدة الباحثــن. 

تدريس وتدريب  ●

يتضمــن هــذا القســم بــكل مــا يتعلــق بالتدريــس والتدريــب لتعليــم اللغــة العربيــة مــن وقائــع  وطــرق تدريــس  وخــبرات، 
ويكــن عــرض تحديــات ومعوقــات تدريــس اللغــة العربيــة. ويتــم تطويــر هــذا القســم باســتمرار مــن قبــل التواصــل مــع 
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المختصــن في اللغــة العربيــة. ويكــن تبويــب هــذا القســم إلى روابــط فرعيــة طــرق تدريــس، المهــارات، الخــبرات التدريســية 
والتدريبيــة، التدريبــات اللغويــة، والتحديــات والمعوقــات في تدريــس اللغــة العربيــة. 

تجارب: ●

تعتبر التجارب دروسًا مهمةً لكل الباحثن والمعلمن والطلاب، وخاصة تجارب المؤسسات والمراكز التربوية.

شركاء المنصة ●

يتضمــن هــذا القســم الــشركاء والمؤسســات ومراكــز تعليــم ونــشر اللغــة العربيــة عــى المســتوى العــربي والــدولي. يعتــبر هذا 
الجــزء المهــم في المنصــة، وذلــك لإعطــاء الدعــم المســتمر إلى المنصة.

التطبيقات والتقنيات الحديثة. ●

في هــذا القســم يكــن وضــع دليــل للتطبيقــات المتوفــرة، وكذلــك يتــم إعطــاء الاقتراحــات للمســاعدة في إنشــاء التطبيقــات 
مــن خــلال المحتويــات المعتمــدة مــن قِبــل المختصــن في تعليــم اللغــة العربيــة. وكذلــك يتــم متابعــة أحــدث التطبيقــات في 

مجــال تعليــم اللغــة العربيــة. 

قسم المناقشات )المدونات(. ●

ــم اللغــة  ــة، وكذلــك الراغبــن في تعل ــم اللغــة العربي ا للتواصــل المســتمر مــع المختصــن في تعلي ــدٌ جــدًّ هــذا القســم مفي
العربيــة والمهتمــن بهــا؛ حيــث يتــم متابعــة المداخــلات منهــم والمناقشــات معهــم، ويكــن الاســتفادة مــن تقنيــات التواصل في 

الشــبكة العنكبوتيــة، ويعتــبر هــذا القســم مجتمعًــا تفاعليًّــا باســتخدام المدونــات.

وهــذا المجتمــع التفاعــي يســاعد في زيــادة التواصــل بــن المتعلمــن مــن خــلال ســهولة الاتصــال فيــما بــن المتعلمــن 
ــع  ــب عــى المشــاركة والتفاعــل م ــز الطال ــاش. إن هــذه المناقشــات تحف ــن اســتعمال غــرف الحــوار والنق والمعلمــن، ويك

ــة.  ــة العربي ــه في اللغ ــادة معرفت ــب، وزي ــم الطال ــؤدي إلى تعل ــة المطروحــة، وهــذا ي ــة العربي ــع اللغ مواضي

التقويم. ●

ــا مســتمراً لتحقيــق هــدف التعلــم. فــلا بــد مــن التقويــم في المنصــة لتقويــم كل  إن لــكل عمليــة تربويــة وتعليميــة تقويً
نشــاطات التعلــم والتعليــم عــبر المنصــة، ويكــن عمــل اســتمارات خاصــة لملئهــا ومتابعتهــا مــن قِبــل الطــلاب والمتعلمــن ومَــن 

يتعامــل مــع المنصــة. وعــى ســبيل المثــال يكــن أن يكــون تقويــم دروس أو منهــج أو كتــاب. 

 المبحث الثالث: تحديد واختيار التقنيات. 
إســتخدام الأســس التقنيــة المرنــة الحديثــة لإنشــاء منصــة التعليــم والتــي يكــن أن تتعامــل مــع كميــة كبــيرة مــن البيانــات  ●

والبرامــج وقواعــد البيانات. 

تصميــم وإنشــاء قاعــدة بيانــات علائقيــة )Relational Data Base( تحــوي جدولــة المصــادر والمراجــع والمناهــج وبحوثـًـا  ●
ــاج المهتمــن  ــة أخرى حســب احتي ــةً، ويكن إنشــاء قواعد بيانات فرعي ــا، ومعاجــمَ عربي ــة وتعلمه ــة العربي ــم اللغ لتعلي

والمتخصصــن لغــرض التعليــم.  

إنشــاء قواعــد البيانــات مثــلًا قاعــدة بيانــات لقواعــد اللغــة العربيــة، وقاعــدة بيانــات قصــص ومواضيــع قصــيرة لغــرض  ●
التعلــم وقاعــدة بيانــات جمــل ومفــردات وغيرهــا مــن مواضيــع اللغــة العربيــة.

توثيق واستخدام أفلام الفيديو التعليمية.  ●

الاستفادة من تطبيقات الذكاء الاصطناعي وتقنيات العروض المرئية والمسموعة.  ●

● .Cloud storage استخدام تقنيات الخزن بالسحاب

● .Smart Design الاستفادة من تطبيقات التصميم الذكية

تصميم وبرمجة موقع المنصة بجودة وسهولة وصول المستخدم والتنقل في روابطها ومحتوياتها. ●

ــاج الشــعراء  ● ــن البحــث عــن إنت ــة، فيمك ــة العربي ــا في اللغ ــط المنصــة بمحــركات البحــث وإمكاناته الاســتفادة مــن رب
ــة. ــة العربي ــم اللغ والمختصــن في تعلي

اســتخدام المدونــات وإنشــاء مدونــة لنــشر قصــة عربيــة، ثــم تحليــل ونقــد مــن مختصــن باللغــة وكذلــك نــشر النشــاطات  ●
في تعليــم اللغــة العربيــة. واســتخدام المنتديــات وغــرف المناقشــة والــذي يســاعد في تبــادل الآراء والافــكار مــن المختصــن 

والمهتمــن باللغــة العربيــة وطــرح نشــاطات وأفــكار وقضايــا تتعلــق بتعليــم اللغــة العربية.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

المبحث الرابع: التعليم من خلال المنصة.
يحتــوي هــذا الجــزء مــن المنصــة عــى منهــج ودروس وإرشــادات لمســاعدة الراغبــن في تعلــم اللغــة العربيــة مــن خــلال 
توظيــف التقنيــات الحديثــة لتعليــم اللغــة العربيــة. وفي هــذا الجــزء يكــن تطبيــق التعليــم الاليكــتروني والتعليم الــذاتي، وذلك 

بمســاعدة المصــادر ومــواد التعلــم المتوفــرة في المنصــة. 

كذلــك وضــع دروس ومحــاضرات وفيديــوات في هــذا القســم لغــرض تعلــم اللغــة العربيــة ولغــرض التواصــل يكــن وضــع 
عنــوان وشروط مناســبة للتواصــل. ويكــن لمدرســن ومعلمــن اللغــة العربيــة الإســهام بمحــاضرات مرئيــة، لكي يتعلــم الطالب 

مــن خلالهــا، وكذلــك وضــع التماريــن التفاعليــة. 

 التعليم اللكترون. ●

لقــد انتــشر التعليــم الإلكــتروني في الســنوات القليلــة الماضيــة، وذلــك لإتاحــة الفرصــة لأكبر عدد ممكــن من المجتمــع للتعلم 
والتعليــم، ومــن ميــزات هــذا التعليــم أنه يســاعد الطالب عــى التدريــب والتكرار وبكلفــة رخيصة، وكذلك بالنســبة للمــدارس أو 
الجامعــات يفضلــون التعليــم الإلكتروني؛ لأن كلفتــه أرخص لا يحتاج إلى مختبرات ومبالغ كبيرة، ولعل التطور والمنافســة الكبيرة 
 فيما بن المؤسسات والمراكز التعليمية جعل ظهور مواقع تعليم بالإنترنت، وفي متناول أي راغب في المجتمع لتعلم اللغة العربية.

الدكتــور أحمــد ســالم يــرى أن التعليــم الإليكــتروني »أنــه منظومة تعليميــة لتقديم البرامــج التعليميــة والتدريبيــة للمتعلمن في 
أي وقــت ومــكان باســتخدام تقنيــات المعلومــات والاتصــالات التفاعليــة مثــل الإنترنــت والتلفــاز والقنــوات الفضائيــة والبريــد 
الإليكــتروني وأجهــزة الحاســوب والمؤتمــرات عــن بعُــد لتوفــير بيئــة تعليميــة تفاعليــة متعــددة المصــادر بطريقــة متزامنــة دون 

الالتــزام بمــكان محــدد اعتــمادًا عــى التعلــم الــذاتي والتفاعــل بــن المتعلــم والمعلــم«))).

أمــا الدكتــور بــدر الخــان، فيقــول عــن التعليــم الالكــتروني: »إنــه طريقــة إبداعيــة لتقديــم بيئــة تفاعليــة متمركــزة حــول 
المتعلمــن والمصممــة مســبقًا بشــكل جيــد، وميــرة لأي فــرد وفي أي مــكان، وأي وقــت باســتعمال خصائص ومصــادر الإنترنت 

والتقنيــات الرقميــة بالتســابق مــع مبــادئ التصميــم التعليمــي المناســبة لبيئــة التعلــم المفتوحــة والمرنــة والموزعــة«)2).

ويتضمــن التعليــم الالكــتروني بعــض الإرشــادات والنصائــح للمتعلمــن، وكذلــك وضــع اختبارات بمســتويات مختلفة تســاعد 
المتعلــم عــى معرفــة مســتواه وفي أي مســتوى يبــدأ. 

م، ويكــن تقســيم المنهــج حســب المســتويات والمهــارات )القــراءة، المحادثة،  ويتــم تقســيم المســتويات مــن المبُتــدِئ إلى المتُقــدِّ
ــد وغيرها(. القواع

يكــن تطبيــق التعليــم الالكــتروني )e-Learning( في نظــام إدارة التعليــم Learning Management System )LMS( كــما 
في المــدارس والجامعــات والمؤسســات التربويــة، وهــذا يســاعد المتعلــم بدراســة ومراجعــة الــدروس ومتابعتهــا بالتعلــم الــذاتي، 
واســتخدام أســلوب التكــرار في الحفــظ. وهــذا يتطلــب تســجيل الــدروس باســتخدام برمجيــات خاصــة. وقــد تــم تطبيقــه في 

شركــة الإســعاف الوطنــي في أبي ظبــي لتعليــم المســعفن والموظفــن في الشركــة اللغــة العربيــة))). 

وبنفــس الطريقــة يكــن إعــداد نظــام إدارة التعليــم )LMS( في المنصــة، وهــذا يســاعد المختصــن ومعلمــي اللغــة العربيــة 
عــى الإســهام بتحميــل دروس، وكذلــك تحميــل التماريــن التفاعليــة؛ لــكي يتعلــم الطالــب مــن خلالهــا. 

تطبيق التعليم الذاتي.  ●

أن تطبيــق التعليــم الــذاتي يتــم بمســاعدة توفــر المصــادر ومــواد التعلــم يكن لمســتخدم المنصــة التعلــم أولًا وثم تطبيــق التقويم 
المســتمر لمعرفــة نتائــج التعلــم. يكــن لمتعلــم اللغــة العربيــة أن يختــار المــادة التعليميــة والتماريــن المرافقــة لها ويتــدرب عليها. 

.(Online Education( وهذا يفسح المجال وإتاحة الفرصة للمتعلمن للتعلم في أي مكان عبر الانترنت بشكل مباشر

ــم  ــادرة في تعل ــم المب ــو أن يتخــذ المتعلّ ــذاتي ه ــم ال ــذاتي:  »إن التعل ــم ال ــة التعلي ــو عمش ــد أب ــور خال ــد بحــث الدكت  وق
اللغــة العربيــة بمســاعدة مــن الآخريــن أو بدونهــا في تحديــد احتياجاتــه اللغويــة، وأهدافــه العامــة والخاصــة، واختيــار المــواد 
التعليميــة المناســبة للتعلــم، وتنفيــذ أنســب الإســتراتيجيات التعليميــة وصــولًا إلى تقييم هــذه العمليــة برمتها وتقويهــا، وبكلمات 
أخــرى هــو: تقــوم فلســفة التعليــم في هــذه الرؤيــة عــى المتعلــم. أن يتخــذ دارس العربيــة المبــادرة والمســؤولية في تعلمها.يختار 

متعلــم اللغــة العربيــة المــادة التعليميــة ونشــاطاتها ويديرهــا ويقيمهــا«))).

المبحث الخامس: خطوات لعداد المنصة وإدارتها. 
إن إعــداد منصــة تحتــوي عــى معلومــات وروابــط وأقســام مختلفــة لمنظومــة متكاملــة وتفاعليــة لتعليــم اللغة العربيــة يحتاج 

إلى وضــع خطــوات وتقســيمها إلى مراحــل تنفيذيــة، ويكــن في هــذا البحــث أن نضــع أهــم تلــك الخطــوات وكــما يــأتي:
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التواصل مع المؤسسات التربوية التي تهتم بتعليم اللغة العربية.. )

الاتفاق مع مواقع ومؤسسات تعليمية لربط تلك المواقع، وتلك المؤسسات وبرامجها بالمنصة. . 2

وضع معايير لاختيار الروابط لتحقيق هدف تعليم اللغة العربية وباستخدام الأساليب الناجحة للتعليم.. )

ــق هــدف . ) ــات المنصــة، وتحقي ــة بمــا يتــلاءم مــع محتوي ــارات الرئيســة والفرعي ــواب وأقســام المنصــة ووضــع الخي تبويــب أب
الاســتفادة مــن المنصــة لتعليــم اللغــة العربيــة.

تقسيم برنامج تعليم العربية حسب مستويات الطلاب من المستوى المبتدئ إلى المستوى المتقدم.. 5

تبويب الكتب حسب المستويات وحسب أقسام اللغة والمهارات.. 6

وضع الأسس لإنشاء قاعدة بيانات عربية لنشر أهمية اللغة العربية ودورها في الثقافة العربية.. 7

وضــع معايــير لإختيــار تجــارب تعليــم اللغــة العربيــة في العــالم باســتخدام التقنيــات والتطبيقــات التقنيــة الحديثــة، وذلــك . 8
للأســتفادة مــن تلــك التجــارب والتطبيقــات.

إنشاء نظام إدارة التعليم )LMS( لتطبيق التعليم الإليكتروني والتعليم الذاتي من خلال المنصة.. 9

إدارة المنصة
يتــم إدارة المنصــة مــن قِبــل فريــق عمــل مــن المختصــن الخــبراء في تقنيــة المعلومــات ومختصــن في اللغــة العربيــة. فريق 
العمــل مســؤول عــى التواصــل مــع المؤسســات التربويــة والمختصــن باللغــة العربيــة واســتمرار التواصــل نحــو التعامــل مــع 

منصــة مفيــدة؛ لتحقيــق أهــداف تعليــم اللغــة العربيــة. وكذلــك وضــع نصائــح وإرشــادات لاســتخدام المنصــة. 

الخاتة 
إن التقنيــات الحديثــة والتطبيقــات التقنيــة أصبحــت مهمــةً للإنســان وعملــه وممارســاته اليوميــة، ففيهــا التواصــل والتجارة 
والتعليــم، وأصبحــت خــير جليــس في هــذا الزمــان والمعــروف أن خــير جليــس في الزمــان كتــاب، والآن بالامــكان أن نقــول: 
ــمًا، وموســوعاتٍ  ــا، وتســمعها، وتشــاهد قصــة وفل ــم التقنــي؛ فيمكنــك أن تقــرأ كتبً خــير جليــس في هــذا العــر هــو العالَ
تعليميــةً في شــتى مجــالات الحيــاة. مــن هــذا الواقــع التقنــي لابــد مــن الاســتثمار الأمثــل لتلــك التقنيــات لتوظيفهــا في تعليــم 

ونــشر لغــة الحضــارة اللغــة العربيــة.

والآن يكــن القــول: إن تكامــل كل عمليــة تعليميــة يحتــاج إلى مواكبــة واســتخدام أمثــل للتقنيــات الحديثــة للوصــول إلى 
تعليــم أفضــل وتحقيــق الأهــداف العلميــة والتعليميــة. 

إن إعــداد منصــة إلكترونيــة لتعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا يخــدم مجتمعًــا كبــيراً يضــم كل مــن يرغب دراســة اللغــة العربية 
مــن الناطقــن بهــا والناطقــن بغيرهــا وطــلاب وطلبــة الجامعــات والمــدارس والمعلمــن والباحثــن. وهــذا يحتــاج إلى جهــود 

لتطبيــق فعــي للمنصــة ولدراســة مســتفيضة لخطــوات ومحتويــات إنشــاء المنصــة. 

وأضــع هــذا الجهــد أمــام المختصــن والمهتمــن بتعليــم اللغــة العربيــة؛ مــن أجــل تطوير تعليمهــا واســتثمار جهود مؤسســات 
ومراكــز تربويــة ومختصــن والعاملــن عــى تطويــر أســاليب تعليمهــا بمــا يتــلاءم مع هــذا العــر التقني. 

المصادر
د. أحمد سالم، تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني، مكتبة الرشيد، الرياض، ط)، )200م،ص 289.. )

ــوم. . 2 ــشر والعل ــعاع للن ــتروني، ش ــم الإلك ــتراتجيات التعلي ــرون، إس ــوي وآخ ــن الموس ــي شرف ب ــة ع ــان، ترجم ــدر الخ د. ب
.(8 ص  ســوريا،2005 

واثــق عبــد الوهــاب »دراســة تجربــة تدريــس اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في الإســعاف الوطنــي«، مؤتمــر اللغــة العربيــة . )
الثالــث بالشــارقة 8)20.

د. خالد أبو عمشة: المتعلمّ الذاتي في برامج تعليم العربية للناطقن بغيرها  . )

مجلة معلمي العربية للناطقن بغيرها - العدد الثاني - محرم 0))) هـ – أكتوبر8 )20م.. 5
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، قائمٍ على مَنهَجِ  ةِ لِلغَرَضِ الجَامِعِيِّ غَةِ العَرَبِيَّ نَحْوَ مَنْهَجٍ لِلُّ

نَاتِ المُحَوْسَبَةِ. المُدَوَّ

الباحث / مصطفى أحمد تونس
mostafasaad5599@gmail.com

مقدمة:
للغــة العربيــة أهميــة تاريخيــة ودينيــة لــدى المتحدثــن بهــا وغيرهــم، وبالتــالي فقــد أقبــل عليهــا الراغبــون في تعلمهــا مــن 
الــشرق والغــرب؛ مــما جعلهــا لغــةً عالميــةً، تحتــل الترتيــب الرابــع ضمــن ترتيــب اللغــات العالميــة انتشــاراً، وقــد خصّصــت الأمــم 
المتحــدة )اليونســكو( يومًــا للاحتفــال بهــا مــن كل عــام، فــزاد الراغبــون في تعلمّهــا، وكــرت معاهــد تعليــم اللغــة العربيــة في 
الــدول العربيــة والأجنبيــة عــى حــدّ ســواء، وهــو الأمــر الــذي يظهــر أهميــة النظــر في المناهــج التــي تقــدّم للتعليــم في هــذه 
المعاهــد؛ حيــث إنّ معظــم المناهــج تركّــز عــى حاجــة الطــلاب للغــة التواصليــة، وهــذا مــع أهميتــه إلا أنــه لا ينــع  النظــر في 
حاجــات الطــلاب الأخــرى؛ حيــث يرغــب الكثــير منهــم في الالتحــاق بالدراســة في الجامعــات العربيــة، وفي الغالــب يلتحــق 
الطــلاب في معاهــد تعليــم اللغــة العربيــة في هــذه الجامعــات، كمركــز الشــيخ زايــد في جامعــة الأزهــر في جمهوريــة مــر 
العربيــة، ومركــز اللغــة العربيــة في الجامعــة القاســمية في دولــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، وكذلــك معهــد تعليم اللغــة العربية 

في جامعــة محمــد بــن ســعود في المملكــة العربيــة الســعودية، وغيرهــا مــن المعاهــد، وهنــا نطــرح ســؤالن مهمــن: 

ما اللغة التي يحتاج إليها الطلاب عند التحاقهم بهذه المعاهد؟ 

وهل تحقق لهم الكتب المستخدمة في التدريس الغرض الذي يرنون إليه؟

قــد تكــون الإجابــة عــن الســؤال الأول ســهلةً ظاهريــا، ولكــن عنــد التعمــق في فرعياتــه، نجــد أن الأمــر بحاجــة إلى كثــير 
مــن التدقيــق؛ حيــث يكــون الهــدف العــام للطــلاب عنــد الالتحــاق بهــذه المعاهــد، هــو تعلــم اللغــة العربيــة بقــدر يوصلهــم إلى 
الكفــاءة اللغويــة التــي تجعلهــم قادريــن عــى التواصــل باللغــة العربيــة مــع الناطقــن بهــا أوّلا، والتواصــل مــع اللغــة العربيــة 
الأكادييــة )اللغــة العربيــة في الكتــب الجامعيــة، واللغــة التــي يســتخدمها الطــلاب في التواصــل مــع المدرســن الجامعيــن، 
وفهــم المحــاضرات(، ومــا يهمنــا في بحثنــا الحــالي، الكفــاءة اللغويــة التــي تؤهــل الطــلاب للتواصــل والإندمــاج مــع اللغــة 

العربيــة في المســتوى الجامعــي.

أولً: إشكالت الدراسة:
يتجــه الطــلاب في أنحــاء العــالم للدراســة في الجامعــات، وهــؤلاء الطــلاب لا يخرجــون عــن حالتــن، الأولى: الطالــب 
الــذي يــدرس بلغتــه الأم في جامعــة محليــة، وهنــا لا تشُــكل اللغــة عائقًــا لــه، ويكفــي أن يتــدرب عــى المهــارات اللغويــة الأكــر 
احتياجًــا إليهــا في المســتوى الجامعــي، مثــل: الكتابــة الأكادييــة، والاســتماع للمحاضرات...إلــخ، الثانيــة: الطالــب الــذي يدرس 
في جامعــة خــارج بلــده، وهنــا تظهــر العقبــة الحقيقيــة؛ حيــث يطُلــب منــه الوصــول إلى مســتوى عــالٍ في اللغــة يكنــه مــن 
الدراســة باللغــة المســتهدفة، والتمكــن مــن المهــارات الجامعيــة، ومــن المفــترض أن تقــوم الجامعــات بتدريــب طلابهــا التدريــب 
الــكافي عــى إتقــان هــذه المهــارات، وهــذا مــا أشــار إليــه بيــبر )Biber, 2006, p1( في دراســته الموســومة بلغــة الجامعــة، 
دراســة قائمــة عــى المدونــات للســجلات المكتوبــة والمنطوقــة، في موضــع حديثــه عــن اللغــة الإنجليزيــة للغــرض الجامعــي، 
يقــول: »في الوقــت الحــالي، لا تفعــل الجامعــات ســوى القليــل نســبيًا لإعــداد الطــلاب للتعامــل مــع هــذه المجموعــة الواســعة 
مــن »الســجلات. )أي اللغــة الموجــودة في الكتــب والأبحــاث الأكادييــة(، وفي الواقــع، لا تعــرفّ معظــم الجامعــات الطــلاب 

عــى المتطلبــات اللغويــة للنــر الأكاديــي المكتــوب...”.

وإن كان بيــبر يقــول هــذا الــكلام في حــال اللغــة الإنجليزيــة، فــإن الأمــر يصــح كذلــك عى واقــع اللغــة العربية؛ 
ــو مــن الدراســات التــي  حيــث لم تتوافــر البرامــج الجــادّة في تأهيــل الطــلاب للمســتوى الجامعــي، وتــكاد تخل
تتعــرضّ لوصــف اللغــة العربيــة في المســتوى الجامعــي، فضــلًا عــن البرامــج الفعليّــة التــي تـُـدرسّ للطــلاب غــير 

العــرب قبــل الالتحــاق بالجامعــات العربيّــة.
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

في المقابــل نجــد عــددًا كبــيراً مــن الدراســات التــي اســتهدفت وصــف اللغــة الإنجليزيــة الأكادييــة؛ فعــى ســبيل المثال دراســة 
بيــبر الموســومة بقواعــد اللغــة الإنجليزيــة المنطوقــة والمكتوبــة،Longman Grammar of Spoken and Written English قــدّم 
فيهــا وصفًــا وتحليــلًا شــاملًا للقواعــد النحويــة للغــة الإنجليزيــة مــن خــلال  مدونــة حاســوبية، اشــتملت عــى أكــر مــن 0) 
مليــون كلمــة، مثلّــت مختلــف الأنمــاط اللغويــة مــن محادثــة وأدب وأخبــار ومقــالات أكادييــة؛ بحيــث يضمــن تمثيــلًا شــاملًا 

للأســاليب اللغويــة المختلفــة، والتــي لا يكــن الحصــول إلا مــن خــلال مدونــة تجمــع في داخلهــا نصوصًــا لغويــةً عديــدةً.

وبنظــرة سريعــة عــى بعــض المقــررات التــي تـُـدرس في معاهــد تعليــم اللغــة العربيــة الملحقــة بالجامعــات العربيّــة، نجــد أنّ 
كثــيراً مــن هــذه المعاهــد تقــوم بتدريــس بعــض الكتــب التــي لا تمــت بصلــة للغــة الأكادييــة الحقيقيــة التــي يواجههــا الطلاب 
في دراســتهم الجامعيــة؛ فعــى ســبيل المثــال، لا الحــر، تقــوم بعــض المعاهــد بتدريــس سلســلة )العربيــة بــن يديــدك(، وهــي 
ــز أكــر عــى مهــارات  سلســلة أراد بهــا مؤلفوهــا أن تكــون للغــة العربيــة الفصحــى المعــاصرة لغــرض التواصــل؛ حيــث تركّ
التحــدث والاســتماع والقــراءة؛ وهنــا لا تصــح السلســلة أن تكــون برنامجًــا يؤهــل الطــلاب للجامعــة؛ فقــد نصّــت في المقدمــة 
عــى أن هدفهــا الكفايــة اللغويــة والاتصاليــة والثقافيــة اللهــم إلا أن تكــون في المســتويات الأولى قبــل المســتوى المتقــدم المؤهل 

لأن يــدرس اللغــة العربيــة للغــرض الأكاديــي. 

ــة، وهــذه  ــة التواصلي ــم  اللغ ــث يــبرز أهميتهــا في تعلي ــك؛ حي ــة بــن يدي ــل مــن شــأن سلســلة العربي ــا لا نقل ونحــن هن
ــوا إلى مســتوى  يؤهلهــم لدراســة  ــح للطــلاب في المســتويات الأولى؛ أمــا الطــلاب الذيــن انتهــوا منهــا أو وصل الكتــب تصل
العربيــةّ لأغــراض خاصّــة، هنــا لابــد مــن اشــتمال الكتــب المدروســة عــى اللغــة الحقيقيــة التــي يواجههــا الطلاب في المســتوى 
الجامعــي؛ فالطالــب في الجامعــة يســتمع إلى المحُــاضر الــذي يلُقــي محــاضرة في مــادة علميــة مليئــة بالمصطلحــات، وكذلــك 
يقــرأ الطالــب في الكتــب الجامعيــة المليئــة بكثــير مــن المفــردات العلميــة التــي يصعــب عــى الطالــب غــير العــربي فهمهــا، 
ــي يتعلمهــا  ــة الت ــث تعــد مــن  أعقــد المهــارات اللغوي ــة؛ حي ــة المختلفــة كالكتاب فضــلًا عــن اســتخدامها في المهــارات اللغوي

الطــلاب في هــذه المرحلــة.

ثانيًا: اللغة العربية الجامعيّة )الأكاديمية(:
تختلــف اللغــة الجامعيــة عــن اللغــة التواصليــة بــأن الأولى تتصــف بالرامــة والاصطلاحيــة العلميّــة، واحتوائها عــى الجمل 
المعقّــدة التــي تتطلــب مهــارة عاليــة في تحليــل مكوناتهــا الأساســية، بالإضافــة إلى التراكيــب المختلفــة التــي ترتبــط بأســلوب 
الكتابــة العلميــة، واللغــة العربيــة بحاجــة إلى دراســات موسّــعة للغــة العربيــة الأكادييــة تقــدم وصفًــا دقيقًــا لهــا عــى مســتوى 
البنيــة والتركيــب، ويكفــي هنــا أن نقــدم وصفًــا موجــزاً مــن خــلال مثــال مــن كتــاب دُرسّ في إحــدى المراحــل الجامعيــة، وهو 
كتــاب مدخــل إلى العلــوم الإســلامية)))، للدكتــور محمــد نبيــل غنايــم، وقــد اقتبســت أنموذجًــا مــن مبحــث أقســام التفســير: 
»وللتفســير أقســام وأنــواع، فمــن حيــث اللفــظ ينقســم إلى قســمن: قســم يقــف عنــد بيــان اللفــظ وإعرابــه وتريفــه، ومــا 
يحويــه مــن نكــت بلاغيــة وغــير ذلــك، وقســم يتعــدى تلــك الجوانــب إلى الغــوص عــى المعــاني وبيــان الــدلالات الخاصــة 
والمحتملــة، ويــوازن ويرجــح مــا يقــوى دليلــه منهــا، ويكشــف عــن أسرار الهدايــة القرآنيــة والتوجيهــات الربانيــة والأحــكام 

الشرعيــة، وهــذا القســم هــو الجديــر بالتفســير.

ــه قســم  ــذي يقــوم بالتفســي، وقــد روي عــن ابــن عبــاس أن ــار الشــخص ال وهنــاك قســم آخــر باعتب
ــام. ــة أقس ــي إلى أربع التفس

قسم يعرف به الحلال والحرام، ولا يعذر أحد بجهالته.. )

تفسير تفره العرب بألسنتها. . 2

تفسير فره العلماء. . )

تفسير لا يعلمه إلا الله.. )

ــار إلى  ــذا العتب ــذي يــراد تفســيه( وهــو ينقســم به ــار المفــسر )النــص ال وهنــاك تقســيم آخــر باعتب
ثلاثــة أقســام: 

تفســير بالروايــة، ويســمى التفســير بالمأثــور، ويقــوم بتفســير الكلمــة أو الآيــة بمــا روي عــن النبــي صــى اللــه عليــه وســلم . )
ــه، وأقــوال التابعــن.  وأصحاب

تفسير بالدراية، ويسمى التفسير بالرأي أو الاجتهاد العقي، ويقوم ذلك النوع عى الاجتهاد والاستنباط.. 2

)))  درس لنا الدكتور غنايم هذا الكتاب أثناء دراستي بالفرقة الأولى في كلية دار العلوم، جامعة القاهرة، عام 2009.
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التفســير الإشــاري، ويقــوم عــى أفــكار بعيــدة عــن المعنــى الأصــي للكلمــة أو النــص والاتجــاه لمعــان أخــرى لا تتطــرق إلى . )
الذهــن، وإنمــا يؤلفهــا ويبدعهــا أصحــاب المذاهــب الفلســفية أو الصوفيــة أو الشــيعية...« 

ــة؛ فالكاتــب في حالهــا يســتخدم مفــردات  ــة عــن اللغــة العادي ويبــدو مــن خــلال هــذا النــص اختــلاف اللغــة الأكاديي
خاصّــة، تتصــل بموضــوع العلــم الــذي يكتب عنــه؛ فالمفــردات، مثــل: )التفســير – التفســير بالروايــة – التفســير بالدراية...إلخ(، 
مصطلحــات علميــة، والمصطلــح عبــارة عــن كلمــة أو تركيــب ضمّــن معنــى خــاص، قــد يختلــف عــن المعنــى المعجمــي للكلمــة أو 
التركيــب؛ ولهــذا فإنـّـه ليــس مــن الســهل أن يفهــم الطالــب المصطلــح العلمــي، إلا إذا درس المفاهيــم المتعلقــة بــه، وإذا تجاوزنــا 
المصطلــح، فإننــا نجــد الجمــل المعقّــدة، فجملــة »وللتفســير أقســام وأنــواع«، جملــة ليســت عاديــة، وإنمــا تقــدم فيهــا الخــبر 
وتأخــر فيهــا المبتــدأ، وهنــا فــإن الطالــب بحاجــة إلى التعمــق في معرفــة الجمــل الاســمية بأنواعهــا، الأمــر الــذي لا يتــأتى مــع 
الطالــب الــذي درس مفاهيــمًا عاديــة عــن التراكيــب النحويــة، والطالــب في حالــة اللغــة الجامعيــة بحاجــة إلى تعلــم مهــارات 
الكتابــة العلميــة؛ فهنــا لابــد للطالــب أن يتعلــم كيفيــة صياغــة المفهــوم العلمــي، وسرد المفاهيــم المتعلقــة بالمصطلحــات، ومــن 

ســمات اللغــة الأكادييــة أنهّــا:

لغة مصطلحية: تكر فيها المصطلحات والمفاهيم العلمية.. )

لغة رسمية تبعد عن ذكر الكلمات التي يستعملها الناس في تواصلهم العادي.. 2

أنها لغة لا نهائية تتطور فيها المصطلحات والمفاهيم بتطور العلم.. )

:Corpus Linguistics ثالثًا: منهج لسانيات المدونة
منهــج لســانيات المدونــة )corpus Linguistics( حديــث، يختــص بالبحــث في اللغــة مــن خــلال نصــوص حقيقيــة، تمثــل 
 ،)chomskyan( الواقــع اللغــوي مــن خــلال المنهــج الاســتقرائي، وليــس الاســتنتاجي الــذي ينهجــه أصحــاب المنهــج التوليــدي
والنصــوص المســتخدمة في هــذا المنهــج يكــن أن تكــون نصوصًــا مكتوبــة ورقيــة أو إلكترونيــة، ويكــن أن تكــون مســجّلة 
ــة،  ــة ضخم ــات في مشــاريع لغوي ــات الحاســوبية عــى اســتخدام المدون ــث في البرمجي ــد ســاعد التطــور الحدي ــك، وق كذل
تســتخدم ألاف الكلــمات؛ لصنــع المعاجــم اللغويــة وتأليــف الكتــب التعليميــة عمومًــا، وتعليــم اللغــات خصوصًــا، ومــن أمثلتهــا 
ــة المنطوقــة  ــون كلمــة مــن اللغ ــة، وهــي تحــوي 00) ملي ــة البريطاني ــة الوطني ــة )BNC( المدون ــة، مدون ــة الإنجليزي في اللغ
والمكتوبــة،)Reiazi, 2016, p63) ومــن اللغــة العربيــة، المدونــة اللغويــة العربيــة العالميــة ICA، التــي شــملت 00) مليون كلمة، 

وقــد أصدرتهــا مكتبــة الإســكندرية ســنة )))))20.

ويعتــبر منهــج لســانيات المدونــة مــن المناهــج التــي أحدثــت طفــرة كبــيرة في دراســة اللغــات، وقــد كان للغــة 
 Edward( الإنجليزيــة الســبق في اســتخدامها؛ للتطويــر مــن تعلــم الإنجليزيــة، بدايــة مــن اســتثمار الباحــث إدوارد
 Buckwalterواســتخدمها بكوالــتر ،)Teacher`s Wordbook( لهــا في عمــل قائمة المفــردات للمعلمن )Thordik
في عمــل معجــم تكــراري للغــة العربيــة A Frequency Dictionary of Arabic؛ حيــث اســتخلص خمســة آلاف 
كلمــة؛ لتســاعد طــلاب اللغــة عــى التركيــز في اكتســاب هــذه المفــردات واســتعمالها، ومــن الدراســات المخصصــة 
 Designing and  لمجــال تدريــس اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا )تصميــم مدونــة لغويــة للعربيــة المعــاصرة
Developing a Corpus of Contemporary Arabic،  للباحثــة لطيفــة الســليطي، وللباحــث ســلطان المجيــول 

)مناهــج التهيئــة المعجميــة في تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا( )الســعيد، 6)20، ص 13:16).

وبالإضافــة إلى الاســتفادة مــن منهــج لســانيات المدونــة في تأليــف المناهــج التعليميــة؛ فقــد اســتفيد منهــا في عمــل إطــار 
مفــرداتي مرجعــي للمســتويات اللغويــة the English Vocabulry Profile ؛ حيــث اعتمــد أصحــاب المــشروع عــى مدونــة 
كامبريــدج لمتعلمــي اللغــة الإنجليزيــة )Cambridge Learner Corpus )CLC، ونســبة كل مفــردة وتركيــب إلى مســتوى أو 
أكــر )حســب المعــاني المتعــددة لــكل مفــردة، ومناســبة كل معنــى لمســتوى معــن( مــن المســتويات الســتة )A1-C2( حســب 
الإطــار المرجعــي الأوربي المشــترك للغــات )CEFR(، وقــد أثبــت أحــد  الباحثــن Szymańska & )Leńko, 2015,(، دقّــة 
الإطــار مــن خــلال جمــع عينــة مــن المدونــة، وإعــادة توســيمها بالمســتويات الســتة؛ ليجدهــا متطابقــة مــع نفــس توصيــف 

.(EVP( ــار الإط

وقــد اســتثمره أصحــاب مــشروع مدونــة T2K-SWAL ضمــن مــشروع TOEFL 2000  للغــة الإنجليزية المنطوقــة والمكتوبة 
عــى المســتوى الجامعــي؛ لتحقيــق غــرض تقويــم المــواد المســتخدمة في تعليــم اللغــة الإنجليزيــة باعتبارها لغــة ثانيــة أو أجنبيةً، 

)1( http://www.bibalex.org/ica/ar/about.aspx
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

والتأكــد مــن أن المــواد والتدريبــات المســتخدمة في اختبــارات TOEFL  )اختبــار الكفــاءة في اللغــة الإنجليزيــة(، تمثــل بدقــة 
.)Biber et al,2004(.الاســتخدام الفعــي للغة عــى المســتوى الجامعــي

رابعًا: مراحل جمع المدوّنات المحوسبة:
1.4 المرحلة الأولى: جمع النصوص:

تبــدأ أول مرحلــة في جمــع النصــوص التــي وقــع الاختيــار عليهــا؛ حيــث يقــوم الباحثــون بجمــع النصــوص مــن مصادرهــا 
المختلفــة، وقــد تكــون هــذه النصــوص بشــكل مكتــوب؛ مثــل التــي في الكتــب والمجــلات، وقــد تكــون منطوقــة.

أ النصوص المكتوبة:	.

تعتمــد المدونــة بشــكل أســاسٍ عــى النصــوص المكتوبــة؛ حيــث تحُــول المنطوقــة إلى مكتوبــة كذلــك، وتتنــوع النصــوص؛ فهي 
قــد تكــون إلكترونيــة، متاحــة عــى شــبكة الإنترنــت، وفي هــذه الحالــة يعــدّ إدخالهــا للمدونــة أمــراً ســهلا للغايــة؛ مثــل الكتــب 
التــي تتيحهــا المكتبــة الشــاملة للكتــب العربيــة، أو المقــالات التــي تتيحهــا المجــلات عــى مواقعهــا الإلكترونيــة، ولهــذا يعتــبر 
كثــير مــن جامعــي المدونــات الاعتــماد عــى النصــوص الإلكترونيــة طريقــة مثــى وأكــر ملاءمــة؛ حيــث يكــن الحصــول عى 
ملايــن النصــوص في أقــر وقــت، وأقــلّ جُهــد)Hunsto, 2008, p157,158(، وقــد تكــون في شــكل ورقــي مطبــوع غــير 
رقمــي، وبالتــالي تحتــاج إلى حوســبتها، ويعــد الماســح الضــوئي Scanner أسرع طريقــة في هــذا الأمــر، وبرنامــج التعــرف 
الضــوئي عــى الحــروف OCR؛ لتحويــل ملفــات PDF إلى نصــوص TXT، ويصعــب في كثــير مــن الأحيــان، التعــرفّ عــى 
الحــروف العربيّــة مــن خــلال الماســح الضــوئي، كــما هــو الحال في كثــير مــن المخطوطــات العربيــة أو المجلات القديــة، وفي 

هــذه الحالــة، لا يجــد جامــع المدونــة إلا طريقــة الكتابــة اليدويــة لهــذه النصــوص.

ويشــدّد مــيرMeyer عــى ضرورة مراعــاة حقــوق الطبــع والنــشر في المــواد التــي تدُخــل في المدونــة، والحصــول عــى إذن 
ــة الوصــول إلى المؤلفــن، أو لا  ــة، قــد لا يســتطيع جامــع المدون ــة، وفي هــذه الحال مكتــوب مــن أصحــاب النصــوص المدُخل
يحصــل عــى رد، وهنــا مــن الممكــن أن يثبــت أنــه حــاول بــكل الطــرق الممكنــة الحصــول عــى الإذن، وإن كان الأفضــل تجنّــب 

)Meyer, 2004, p60:62( .النصــوص التــي لا يحصــل عــى إذن مــن أصحابهــا؛ لتجنــب المشــاكل المســتقبلية

النصوص المنطوقة:	.أ

قــد تكــون النصــوص الصوتيــة المــراد إدخالهــا في المدونــة حــوارات عفويــة، أو مقابــلات إذاعيــة وتلفزيونيــة أو محــاضرات 
جامعيــة أو محادثــات هاتفيــة، وتعتــبر جمــع البيانــات مــن هــذا النــوع  مــن أصعــب عمليــات جمــع المدونــة، وترجــع الصعوبــة 
إلى أمريــن، الأوّل: الحاجــة إلى جُهــد أكــبر لتفريــغ التســجيلات، والثــاني: الصعوبــة المتعلقّــة بعمليــة التســجيل نفســه، وحــدوث 
الكثــير مــن المشــاكل في حالــة عــدم اعتــماد المعايــير المنهجيــة التــي ترُاعــى عند التســجيل، ومنهــا أن يكــون الخطــاب طبيعي، 
وهــذا الأمــر يكــن اعتبــاره بشــدة في النصــوص الحواريــة، بينــما النصــوص الأكادييــة قــد يتطلــب الإعــداد المســبق لهــا؛ 
للحصــول عــى لغــة ســليمة، والبعــد عــن اللغــة غــير الرســمية التــي قــد تحــدث عفويــا عنــد الإلقــاء الارتجــالي، وقــد اعتمــدت 
سلســلة أكســفورد في اللغــة الإنجليزيــة للغــرض الأكاديــي Oxford EAPعــى هــذا النــوع مــن التســجيلات؛ حيــث اشــتملت 
 (Meyer, 2004(ــة مهــارات الاســتماع الأكاديــي، وقــد ذكــر مــير ــة؛ لتنمي السلســة عــى عــدّة تســجيلات لنصــوص أكاديي

مجموعــة مــن المعايــير التــي يجــب أن ترُاعــى أثنــاء عمليــة التســجيل عــى النحــو التــالي:

أ إعطــاء الأشــخاص وصفًــا موجــزاً للمــشروع قبــل تســجيلهم؛ حيــث يعــرف الأشــخاص الغــرض مــن التســجيلات، ومــا 	.
يرمــي إليــه المــشروع.

ــرف 	.أ ــل أن يعَ ــة، والغــرض المقصــود؛ مث ــي تســاعد عــى خــروج التســجيلات بالجــودة المطلوب ــاع الإجــراءات الت اتب
ــة تشــغيل المســجّل وإغلاقــه بعــد الوقــت المحــدّد. ــون وقــت التســجيل، وكيفي المتحدث

أ  الحصول عى إذن مسبق من قبل المتحدثن.    	.

2.4 المرحلة الثانية: معالجة المدونات المحوسبة:

ــام بعمليــات الإحصــاء للمفــردات  ــة المعالجــة، وهــي القي بعــد الانتهــاء مــن عمليــة جمــع المدونــة وحوســبتها، تــأتي عملي
والتراكيــب، واســتخراج قوائــم المفــردات المتردّدة...إلــخ، وذلــك مــن خــلال اســتخدام أدوات المعالجــة المخصّصــة في ذلــك.
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:Tools for Corpus Linguistics 1.2.4 أدوات معالجة المدوّنات

ــة،  ــات اللاتيني ــا، وقــد صممــت أكــر هــذه الأدوات لتناســب اللغ ــات وتحليله ــاء المدوّن ــوّرت لبن ــي طُ ــددت الأدوات الت تع
وطــورت بعضهــا لتناســب نصــوص اللغــة العربيــة؛ مثــل: أدوات غــواص Ghawwas، وأنتكونــك AntConc وكونكــورد

ــح  ــق عــى الحاســب، يتي ــون عــى شــكل تطبي aConCord، واســكتش انجــن Scetch Engine، وبعــض هــذه الأدوات يك
ــة UTF-8؛  إضافــة ملفــات النصــوص العربيــة بعــد إضافتهــا لملــف TXT، وترميــز النصــوص بلغــة تشــفير الحــروف العربيّ
 Scetch   ــل: أداة ــة؛ مث ــبكة العنكبوتي ــى الش ــة ع ــلال منص ــن خ ــة م ــح المعالج ــر تتي ــض الآخ ــل: أداة AntConc، والبع مث

5)20، ص))2). Engine)الثبيتــي، 

أ .	:AntConc أداة التحليل

ــس  ــزي لوران ــا الباحــث الإنجلي ــام بتصميمه ــي  ق ــة مفتوحــة المصــدر، الت ــة AntConc مــن الأدوات المجّاني ــبر مِنصّ تعت
أنطــوني Laurence Anthony أثنــاء عملــه في جامعــة واســيدا في اليابــان Waseda University، وقــد أتاحهــا للتنزيــل 

عــى أنظمــة الحاســب عــى موقعــه الإلكــتروني مــع دليــل تفصيــي للاســتخدام))).

وهــي تتميــز بعــدّة ســمات، منهــا أنهــا تدعــم اللغــة العربيــة، ولكــن يشُــترط حــذف علامــات الضبــط؛ حتــى تتعــرفّ عليهــا الأداة، وكذلــك 
حــذف أي شــوائب تعــوق عمليــة المعالجــة؛ مثــل الأرقــام، وعلامــات الترقيــم، وغيرهــا، ومــن خــلال هــذه الأداة يكــن معرفــة عــدد الكلمات 
الأكــر تــردّدا في أي نــص، كــما في ملحــق رقــم ))(، ويكــن كذلــك معرفــة عــدد الكلــمات الموجــودة عــى يــن أو يســار الكلمــة، وبالتــالي 

 )Jones& Waller, 2015, p56( (2( يكــن إحصــاء أي تركيــب معــنّ، كــما في ملحــق رقــم

أداة المعالجة غوّاص Ghawwas:	.أ

ــة  ــي وآخــرون( في عــام ))20، وهــي مفتوحــة المصــدر، وتدعــم اللغ ــن )الثبيت ــا مجموعــة مــن الباحث هــي أداة صممه
العربيــة بشــكل كبــير؛ نظــراً لســهولة التعــرف عــى الحــروف العربيــة بالإضافــة إلى اللغــات اللاتينيــة كالإنجليزيــة والفرنســية، 
وتســاعد الباحثــن عــى إجــراء التحليــلات المتعــددة عــى النصــوص المدُخلــة بتنســيقات  TXT. DOC. DOCX.، وتنســيقات 
ــه  ــه التعــرف عــى علامــات الضبــط، كــما أن ــزة بتشــفيرات UTF-8 UTF16، ويكن ــة المرمّ ــة العربي HTML، ويدعــم اللغ
يكــن البحــث عــن  الســوابق واللواحــق لأي كلمــة، المصطلــح عليهــا بالمشــتقات  بإدخــال رمــوز )؟( و )*( قبــل أو بعــد الكلمــة 

.)Almujaiwel, 2016, p157(

ــز أداة غــوّاص عــن أداة AntConc أنهــا تدعــم اللغــة العربيــة بشــكل أوســع؛ فيمكــن إدخــال النصــوص بالضبــط  وتتميّ
.(AntCoc( التــي تمتنــع وجودهــا في الأداة ،Doc :الكامــل، كــما أنــه يكــن إدخالهــا بأكــر مــن تنســيق؛ مثــل

خامسًا: تدريس اللغة العربية في المستوى الجامعي:
ــة للناطقــن  ــة العربي ــم اللغ ــة عــى المســتوى الجامعــي ضمــن الأغــراض الخاصــة في تعلي ــة العربي ــدرج تدريــس اللغ ين
بغيرهــا، والتــي مــن أهــمّ خصائصهــا أنهــا تســتهدف حاجــة المتعلــم للغــة، وعــى أساســها يوُضــع المحتــوى )مدكــور، وآخــرون، 
0)20، ص)))(، ويشُــترط لدراســة هــذه البرامــج المخصّصــة للأغــراض الخــاص، وصــول الطالــب للمســتوى المتقــدّم؛ حيــث 
يتطلــب دراســة هــذا المســتوى الانتهــاء مــن دراســة مســتويات اللغــة التواصليــة؛ ليتمكــن الطالــب مــن اكتســاب كفــاءة لغويــة، 
تســعفه في تعلــم اللغــة في المســتوى الجامعــي، وهــي لغــة تقنيــة صرفــة، تمتلــئ بالمصطلحــات العلميــة، التــي تحتــاج إلى جهــد 
مضاعــف لتعلمهــا واســتخدامها في المهــارات اللغويــة المختلفــة، ومــن هــذا المنطلــق؛ فــإن الكتــب التــي تقُــدّم للطــلاب في هذا 
المســتوى، يتُوخّــى فيهــا أن تكــون جامعــة لــكل مــا يحتاجــه الطــلاب مــن مفــردات وتراكيــب، وتدريبــات عــى المهــارات اللغوية 
المختلفــة، وهــذا لا يتــأتّى مــن خــلال تأليــف منهــج عــادي، يعتمــد فيــه مؤلفــوه عــى الذائقــة الشــخصية في اختيــار الــدروس 
والمفــردات والتدريبــات المتضمنــة في الكتــاب، وإنّمــا يتــأتّى مــن خــلال مســح شــامل للغــة الجامعيــة التــي يدرســها الطــلاب 
في التخصّصــات المختلفــة، وبالتــالي فــإن الكتــب التــي لا تعتمــد عــى وصــف شــامل للغــة الحقيقــة التــي يواجههــا الطــلاب، 

ســيظهر فيهــا القصــور، وبعدهــا للغــرض المقصــود.

سادسًا: تصميم منهج اللغة العربية للغرض الجامعي بالعتمد على المدونة المحوسبة:
يعتمــد تصميــم مناهــج تعليــم اللغــة عــى محوريــن رئيســن، هــما: محــور الــدارس، حيــث مناســبة المنهــج لغرضــه المقصــود، 
والثــاني المحتــوى: وهــو مــا يقــع الاختيــار عليــه مــن نصــوص حقيقيــة تمثــل اللغــة التــي يحتاجهــا الطالــب، ومــن خــلال 
الواقــع يكــن أن نؤكــد عــى أن الخلــل يصيــب محتــوى مقــررات تدريــس اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا؛ حيــث لا يعتمــد 

/https://www.laurenceanthony.net/software/antconc :أ  )1(
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توظيف التقنيات الحديثة في تعليم اللغـة العربيــة وتعلُّمهــاالمحور الخامس

المؤلفــون عــى منهجيــة واضحــة في اختيــار محتــوى الكتــب، وهــي تعتمــد في الغالــب عــى الذائقــة الشــخصية، واختــلاف 
المؤلفــن في اعتــماد الــدروس التــي تحــوي المفــردات والتراكيــب المســتهدفة، وبالتــالي فــإن أنســب طريقــة يكــن تحقيــق بهــا 
الغايــة المرجــوة في تأليــف الكتــب، هــي بنــاء مدونــة شــاملة للغــة العربيــة المكتوبــة والمنطوقــة في المســتوى الجامعــي، ويكــن 
بنــاء المدونــة المكتوبــة مــن خــلال مجموعــة مــن الكتــب  والأبحــاث الجامعيــة في المجــالات الدراســية التــي يدرســها الطــلاب، 
ويكــن اختيــار هــذه الكتــب بطريقــة الاســتبيانات، وهــي توجيــه أســئلة واستفســارات للمتخصصــن في كل مجــال دراسي؛ 
لانتقــاء أنســب الكتــب لــكل مجــال؛ حيــث يســتحيل جمــع كل الكتــب، ويرُاعــى في الكتــب المختــارة أن تكــون مشــتملة لأغلــب 

الموضوعــات التــي يدرســها الطــلاب في المرحلــة الجامعيــة.

 أمّــا بنــاء المدونــة المنطوقــة والتــي ســتكون جنبًــا إلى جنــب مــع المدونــة المكتوبــة بتســجيل المحــاضرات الفعليــة للمحاضرين 
في المجــالات المختلفــة، وفي هــذه الحالــة، يطُلــب مــن المحاضريــن إعــداد المحــاضرات مُســبقًا عــى أن تلُقــى بلغــة عربيــة 
فصحــى معــاصرة، يرُاعــى فيهــا الســلامة اللغويــة؛ لتنــافي الأخطــاء التــي قــد يقــع فيهــا المحــاضرون عنــد إلقــاء محاضراتهم، 
ــا أطــول عــى حســب عــدد  ــي يكــن أن تســتغرق وقتً ــة الت ــب، وهــي المرحل ــأتي دور حوســبة الكت ــع  ي ــة الجم ــد عملي وبع
المشــتركن في العمــل عــى إدخــال هــذه النصــوص عــى الحاســوب، إن كانــت غــير متوفــرة رقميّــا أو صعوبــة التعــرف عليهــا 
مــن قــارئ الحــروف العربيــة OCR وبعــد عمليــة الجمــع وبنــاء المدونــة تــأتي عمليــة معالجــة المدونــة، مــن ناحيــة المفــردات 
والتراكيــب والخصائــص اللغويــة المميــزة للغــة الجامعيــة، وكذلــك إحصــاء أكــر المفــردات و التراكيــب اســتخدامًا؛ لعمــل معجم 
ــا لمعالجــة مدوّنــة حاســوبية اشــتملت عــى  لهــا، وقــد قــدّم الباحــث المعتــز باللــه الســعيد )الســعيد، 6)20(، أنموذجًــا تطبيقيًّ
مئــة مقالــة مــن الموســوعة الحــرةّ )ويكيبيديــا Wikipedia(  وأربعــن عمــلًا أدبيًــا للأطفــال اســتمدّ مادتهــا مــن  منشــورات 
اتحــاد الكتــاب العــرب في )أدب الطفــل( لتناســب فئــة الدراســة، وهــي الطــلاب العــرب مــن ســنّ 7 ســنوات إلى 8) ســنة 
في مرحلــة التعليــم العــام؛ للوصــول إلى هــدف البحــث وهــو توظيــف المدونــات اللغويــة في تطويــر مقــررات اللُّغــة العَرَبيَّــة 
لمراحــل التَّعليــم العــام، شــدّد فيهــا عــى الفائــدة العظيمــة في اســتخدام المدونــات المحوســبة في تطويــر المقــررات وتنقيتهــا 
مــن الحشــو والعشــوائية في التأليــف، وذلــك مــن خــلال منهجيــة تناولــت معالجــة المدونــة عــى مســتوى الحــروف العربيــة، 
والمفــردات والتراكيــب؛ فعــى مســتوى الحــروف وجــد أن الحــرف )ا( هــو الأكــر ورودًا، وبعدهــا حــرف الهمــزة بأشــكاله 
المختلفــة، وبالتــالي يكــن الإفــادة مــن ذلــك في تقليــل أخطــاء الطــلاب في كتابــة حــرف الهمــزة مــن خــلال الاعتــماد عــى 
ــورود الحــرف في النصــوص المدروســة آلاف المــرات، والأمــر نفســه نجــده  ــث يألــف الطالــب حــرف الهمــزة ب ــة؛ حي المدون
عــى مســتوى الكلــمات والتراكيــب؛ حيــث ورد الفعــل )كان( بنســبة )%75(، وهــو فعــل وظيفــي يؤثــر فيــما بعــده، وكذلــك 
ورود تركيــب أخــرى أكــر مــن غيرهــا؛ مثــل: )لا( النافيــة، و)لا( الناهيــة، ومــن هنــا، تــأتي أهميــة تدريــس القواعــد النحويــة، 

بالاعتــماد عــى قوائــم الشــيوع والنــدرة.

أمّــا المرحلــة الأخــيرة، وقــد تكــون الأطــول، والتــي يبــدأ فيهــا المتخصصــون في تأليــف الكتــب في شــكل مســتويات، يكــن 
جعلهــا في ثــلاث مســتويات أو أكــر متدرجــة مــن الســهولة إلى الصعوبــة، مــن خــلال الاعتــماد عــى نتائــج معالجــة المدونــة 

الحاســوبيّة، وقوائــم الشــيوع المســتخلصة، وبالتــالي ســتحقق الكتــب المؤلفّــة الهــدف المنشــود منهــا.

سابعًا: تصميم اختبار الكفاءة اللغوية بالعتمد على المدونة:
علينــا أن نقــرّ أوّلا بوجــود تحــدٍّ واضــح في اختبــارات الكفــاءة للغــة العربيــة، وهــذا التحــدي يرجــع إلى عاملــن، الأول: 
افتقــاد اللغــة العربيــة لوجــود مؤسســات حكوميــة، تدعــم وضــع الاختبــارات، والوصــول بهــا إلى مســتوى عالمــي، كالــذي نجده 
في اختبــارات IELTS، وTOEFL بالنســبة للغــة الإنجليزيــة، وإنمــا تجتهــد بعــض المؤسســات في عمــل اختبــارات خاصّــة بهــا، 
لا تعتمــده المؤسســات الأخــرى، والثــاني تنــوع اللهجــات العربية بجانــب العربية الفصحــى. )أبــو عمشــة، 8)20، ص90)، )9)(، 
ومــن خــلال الاعتــماد عــى المدونــة المحوســبة، يكــن إنجــاز اختبــار للكفــاءة اللغويــة؛ حيــث ســتكون الأســئلة المعتمــدة عــى 
المهــارات الأربعــة ممثلــة للغــة الحقيقيــة، وتشــمل المفــردات والتراكيــب الأكــر ورودًا، والتــي ســيتم التركيــز عليهــا في عمليــة 

التدريــس، والكتــب التعليميــة.

ــل  ــة في عم ــتخدام المدون ــة the English Vocabulary Profile باس ــة الإنجليزي ــشروع اللغ ــاد بم ــك الاسترش ــن كذل يك
إطــار مرجعــي للغــة العربيــة؛ لوصــف تقــدم متعلمــي اللغــة العربيــة، يقــدم معلومــات تفصيليــة للأمثلــة اللغويــة التــي يكــن 
اســتخدامها لــكل مســتوى حســب مســتويات الإطــار المرجعــي الأوربي المشــترك للغــات؛ نظــراً لعــدم وجــود إطــار مرجعــي 
عــربي موحّــد، وبالتــالي فــإن وضــع الاختبــارات مــن خــلال محتــوى المدونــة، وتقويــم إنتــاج الطــلاب وتصنيفهــم حســب 

المســتويات بنــاء عليهــا، ســيكون أمــراً ميســوراً. 
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الخاتة:
كشــفت الدراســة عــن وجــود الخلــل الواضــح في المناهــج التــي تقــدّم للطلاب غــير العــرب الراغبــون في الدراســة الجامعية 
باللغــة العربيــة؛ حيــث وجــود البعــد الواضــح بــن اللغــة الحقيقيــة التــي ســيتعرض لهــا الطــلاب في الجامعــة ومــا يدرســه مــن 
محتــوى في معاهــد التعليــم التــي تؤهــل الطــلاب للدراســة الجامعيــة، ومــن هنــا كانــت الحاجــة ملحّــة لوجــود مناهــج تعنــي 

باللغــة العربيــة للغــرض الأكاديــي، يدرســها الطــلاب بعــد دراســة قــدر كافٍ مــن اللغــة التواصليــة. 

وقــد قــام البحــث بتســليط الضــوء عــى دور المدوّنــات اللغويــة المحوســبة في تأليــف المناهــج الحديثــة، وإرســاء اللبنــات 
ــواه،  ــار محت ــا في اختي ــة أساسً ــانيات المدون ــج لس ــن منه ــذ م ــي، يتخ ــرض الجامع ــة للغ ــة العربي ــج للغ ــف منه الأولى لتألي
ــاج إلى دعــم مؤسّــي، تدعــم مراحــل المــشروع مــن  وتضمــن المفــردات والتراكيــب؛ ولا شــك أن تأليــف هــذا المنهــج يحت
توفــير الحاجــات اللازمــة مــن كتــب جامعيــة شــاملة ومدخلــن للنصــوص الضخمــة التــي تبُنــى منهــا المدونّــة الحاســوبية؛ 
وهــذا مــا ينشــده الباحــث في الأيــام القادمــة؛ حيــث ستســد المدونــة والمنهــج فجــوة كبــيرة في اللغــة العربيــة، وهي عــدم وجود 
كتــب للغــة العربيــة في المســتوى الجامعــي )الأكاديــي( للطــلاب غــير العــرب، تعتمــد عــى منهــج المدونــات المحوســبة عــى 
حســب علــم الباحــث؛ ومــن ثــمّ ســيكون لهــذه الكتــب الأهميــة الكــبرى في إعــداد الطــلاب للدراســة في الجامعــات العربيــة 
في كافـّـة المجــالات، وبالتــالي، تسُــتثمر المدونــة والكتــب في عمــل اختبــارات عالميــة للغــة العربيــة عــى مثــال اختبــارات توفــل 
)TOEFL(، وأيلــس )ILETS( في اللغــة الإنجليزيــة؛ مــما يســاعد عــى إحــداث طفــرة عالميــة في تعلــم اللغــة العربيــة والبلــوغ 

بهــا إلى أعــى المســتويات.

الملاحق:
الملحق )))

صورة مأخوذة من أداة المعالجة )AntConc(، أثناء معالجة كتاب الرحيق المختوم؛ لمعرفة عدد تردّد كل كلمة مفردة
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الملحق )2)

ملحق )2( صورة تبن إحصاء تركيب )أراد + كلمة(، ومعرفة كم مرةّ ورد كل تركيب.

المراجع:
بالعربية:. )

   أبــو عمشــة، خالــد حســن. 8)20. قضايــا في التقويــم اللغــوي في برامــج العربيــة للناطقــن بغيرهــا. )-77) )20( في  -
تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا )دراســات وأبحــاث محكمــة(، تحريــر: أبــو عمشــة. عَــمّان: دار كنــوز المعرفــة.

الســعيد، المعتــز باللــه. 6)20. توظيــف المدونــات اللغويــة في تطويــر مقــررات اللغــة العربيــة. )2: 5)( التخطيط والسياســة اللغوية،  -
الســنة الثانيــة، العــدد الثالــث، أكتوبــر. الريــاض: مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربية.

طعيمة، أحمد، وآخرون. 0)20. المرجع في مناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. القاهرة: دار الفكر العربي.  -

غنايم محمد نبيل. 2009. مدخل إلى العلوم الإسلامية. القاهرة: دار الهداية. -

الفوزان، عبد الرحمن، وآخرون. ))20. العربية بن يديك، الإصدار الثاني. الرياض: العربية للجميع. -

المجيــول، ســلطان بــن نــاصر. 5)20.  البحــث اللغــوي في المدونــات العربيــة الحاســوبية بــن الممكــن والمحتمــل والمأمــول.  -
)7)2-)26( في المدونــات اللغويــة العربيــة بنائهــا وطرائــق الإفــادة منهــا. تحريــر: العصيمــي، صالــح بــن فهــد. الريــاض: 

مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة.

بالنجليزية:. 2

 - Almujaiwel, S.  )2016(. “Free/Open KACSTAC and its Processing tools: Lexical Resources for 
Arabic Lexicogrammatical Microstructures Based on Collocational Indicators.” In Alonso Almeida, 
F., I. Ortega, E. Quintana and M. E. Sánchez. )eds.(, Input a Word, Analyze the World: Selected 
Approaches to Corpus Linguistics. Newcastle Upon Tyne: Cambridge Scholars Publishing, 153-170
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 - Anthony, L. )2018(. AntConc )Version 3.5.2( [Computer Software]. Tokyo, Japan: Waseda 
University. Available from https://www.laurenceanthony.net/software

 - Biber, D. )2004(. Representing language use in the university: Analysis of the Toefl 2000 spoken 
and written academic language corpus. Princeton: Educational Testing Service.

 - BIBER, Douglas. 2006. University Language. A corpus-based study of spoken and written 
registers. Amsterdam: John Benjamins Publishing.. 

 - Biber, Douglas. 2007. Longman Grammar of Spoken and Written English. England: Pearson 
Education.

 - Edward de Chazal & John Hughes, A course in English for Academic Purposes, Oxford University 
press

 - Hunsto, Susan. 2008 Collection strategies and design decisions,Corpus Linguistics, An 
International Handbook, Edited by Anke Lüdeling and Merja Kytö, Volume 1 

 - Jones, C., & Waller, D. )2015(. Corpus linguistics for grammar: a guide for research. Abingdon, 
Oxon: Routledge.

 - Leńko-Szymańska, A. )2015(. The English Vocabulary Profile as a benchmark for assigning 
levels to learner corpus data. Studies in Corpus Linguistics Learner Corpora in Language Testing 
and Assessment, 115–140. doi: 10.1075/scl.70.05len 

 - Meyer, C. F. )2004(. English Corpus Linguistics: An Introduction. UK: Cambridge University Press.

 - Riazi, A. M. )2016(. The Routledge Encyclopedia of research methods in applied linguistics: 
quantitative, qualitative, and mixed-methods research. London: Routledge.
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اطِقِينَ بِلُغَاتٍ أُخْرَى ةِ لِلنَّ غَةِ العَرَبِيَّ مِ اللُّ بَرْنَامَجُ إِعْدَادِ مُعَلِّ

ةٌ وَنَمُوذَجٌ تَطْبِيقِيٌّ ةِ المُعَاصِرَةِ: دِرَاسَةٌ تَأْصِيلِيَّ عَلَى ضَوْءِ المَعَايِيرِ العَالَمِيَّ

المركز التربوي للغة العربية لدول الخليج

مقدمة الدراسة:
ــق نواتــج التعلــم المســتهدفة في جوانبهــا المختلفــة:  يــؤدي المعلــم دوراً مهــماًّ في منظومــة التدريــس؛ إذ إنــه منــوط بــه أن يحقِّ
ــةً في هــذا العــر الــذي تعــددت فيــه الروافــد التــي يكــن أن تســهم  المعرفيــة، والمهاريــة، والوجدانيــة لــدى المتعلمــن، خاصَّ
بصــورة مبــاشرةٍ أو غــير مبــاشرةٍ في تكويــن شــخصية المتعلــم، بــل لم يعَُــدْ تأثــير هــذه الروافــد خــارج قاعــات التعلــم فقــط، بــل 
ســات، أو  أصبــح منهــا مــا يدخــل مــع المتعلــم إلى القاعــات؛ فأجهــزة التعلــم الذكيــة، والأجهــزة النقالــة المــزوَّدة بهــا بعــض المؤسَّ
ســات التعليميــة، إن لم يحُْسَــن اســتثمارها وتوظيفها في التعلم، فســتكون نتيجتها عكســية. التــي يصطحبهــا المتعلــم إلى داخــل المؤسَّ

وهذا يتطلب أن يتوافر في المعلم عدد من معايير الأداء، بحيث يتمكن من التعامل مع المتعلمن بطريقة تجعلهم:

ساته. ● يقُْبِلوُن عى التعلم، ومؤسَّ

يحققون نواتج التعلم المطلوبة منهم في مجالاتها المختلفة. ●

يتلكون مهارات التفكير اللازمة لهم. ●

يعرفون كيف يتعلمون؟ ●

يتعاملون مع المحتوى الورقي والإلكتروني بكفاءة. ●

يطُبَِّقُون ما يتعلمونه في الحياة بطريقة سهلة. ●

يثَِقُون في نتائجهم التي حصلوا عليها. ●

ص لإعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، يلزم أن: لذلك فإنه عند إعداد برنامج مُخَصَّ

يغَُطَّي جوانب إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: ●

اللغوية. -

تعليم اللغة العربية. -

التربوية والثقافية. -

تسهم في تنمية شخصية الملتحق بها تنمية شاملة، ومتوازنة، ومتكاملة. ●

تتوافق مع التوجهات الحديثة في عمليتي التعلم والتعليم. ●

تواكب متطلبات الجودة. ●

تنمي مهارات القرن الحادي والعشرين. ●

ولمــا كان الهــدف الرئيــس لتعليــم اللغــة العربيــة ســواء للناطقــن بهــا أو للناطقــن بلغــات أخــرى يتثمــل في تنميــة مهــارات 
اللغــة )الاســتماع، التحــدث، القــراءة، الكتابــة(، وعناصرهــا )الأصــوات، المفــردات، التراكيــب(، فــإن تحقيــق هــذا الهــدف يقــع 

، والمقــوِّم لعمليــة تعليــم اللغــة. ــه، والميــرِّ ــذ، والموجِّ عــبءُ تحقيقِــه بشــكل كبــير عــى المعلِّــم بوصفــه المخطِّــط، والمنفِّ

ة إعــداد مميَّــزاً، ولا يوجــد المعلــم الكــفء الذي يســتطيع نقــل المعارف  فمثــلًا، قــد تكــون مقــررات تعليــم اللغــة العربيــة مُعَــدَّ
نَة في هــذه المقــررات إلى المتعلــم بحيــث يُكِّنــه مــن الكفايــات اللغويــة والتواصليــة والثقافيــة، ومــا  والمهــارات والقِيَــم الـــمُضَمَّ
يرتبــط بهــا مــن اســتخدام اللغــة العربيــة في القــراءة والاطــلاع عــى العلــوم الأخــرى، وفي مختلــف المجتمعــات المحليــة التــي 

يطُلْـَـبُ منــه اســتخدام اللغــة العربيــة فيهــا )الحديبــي، 2017،5).

ويكــن إعــداد المعلــم وفقًــا للنظــام التكامــي، أو التتابعــي. والنظــام التكامــي هــو الــذي يلتحــق فيــه الطالــب بإحــدى 
ةَ مقــررات موزَّعــة  ســات المعنيَّــة بإعــداد المعلــم، مثــل كليــة التربيــة، أو كليــات المعلمن،...إلــخ، ويــدرس فيهــا الطالــب عِــدَّ المؤسَّ



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة974

برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ــات،  ــة، اجتماعيــات، رياضي صــات )لغــة عربي ــة )أكادييــة( في أحــد التخصُّ صي عــى ثلاثــة محــاور رئيســة: مقــررات تخصُّ
دُ نســبة مئويــة للمقــررات بحيــث يتــم  علوم،...إلــخ( بالإضافــة إلى مقــررات تربويــة مهنيــة، وبعــض المقــررات الثقافيــة. وتحَُــدَّ

صيــة في المســتويات الأولى، والتركيــز عــى المقــررات التربويــة في المســتويات الأخــيرة. التركيــز عــى المقــررات التخصُّ

ســات المعنيَّــة بإعــداد المعلــم، مثــل كليــة التربيــة، أو كليــات  أمــا النظــام التتابعــي، فهــو باختصــار التحــاق أحــد الطــلاب بإحــدى المؤسَّ
ســة  صيــة في إحــدى الكليــات الأخــرى، عــى أن تكــون المقــررات التــي يدرســها في المؤسَّ المعلمن،...إلــخ، بعدمــا ينتهــي مــن دراســته التخصُّ

التربويــة تربويــة وثقافيــةً تُمكَِّــن هــذا الطالــب مــن مهــارات التدريــس، وإســتراتيجياته، وأســاليب تقويــه، وإدارة الصف،...إلــخ.

عِهــا في النظامــن.  وتختلــف مــدة الدراســة بــن النظــام التكامــي والنظــام التتابعــي؛ نظــراً لاختــلاف عــدد المقــررات وتنََوُّ
ــةٍ، فــإن متوســط مــدة الدراســة في النظــام التكامــي أربعــة أعــوام، وفي النظــام التتابعــي بن عــام إلى عامن. وبصــورة عامَّ

ونظــراً لقلــة البرامــج الخاصــة بإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى - مــن ناحيــة- والتطــور الكبــير في معايير 
م تصــوُّراً متكامــلًا  ســات متنوعــة في دول مختلفــة، فــإن هــذه الدراســة تقَُــدِّ إعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة التــي وضعتهــا مؤسَّ

لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى ضــوء المعايــير العالميــة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة.

مشكلة الدراسة، ومسوغات القيام بها:
ن لتصََــوُّر مقترح لبرنامــج إعداد المعلــم اللغة  هنــاك مجموعــة مــن الأمــور التــي توضــح أهمية وضــع الـــمَعْنِيِّن والـــمُخْتصَِّ

العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، منها:

ــة  ● ــة العربي ــي اللغ ــل معلم ــة تأهي ــن أهمي ــابقة م ــات الس ــات والدراس ــض الأدبي ــه بع ــارت إلي ــا أش م
ــةٍ: ــورة عامَّ ــة بص ــات الأجنبي ــي اللغ ــل معلم ــةٍ، وتأهي ــورة خاصَّ ــرى بص ــات أخ ــي بلغ للناطق

ــاء  ــات أخــرى في أثن ــة للناطقــن بلغ ــة العربي ــب المســتمر لمعلمــي اللغ أوصــت دراســة )آدم، 2005، 95( بــرورة التدري
ــر أداء المعلمــن. ــة؛ لتطوي ــدورات المكثف ــز عــى ال ــب، والتركي ــق التدري ــع طرائ الخدمــة، وتنوي

وأشــار مــان )Man,2005,105( إلى أن عمليــة التطويــر المهنــي لمعلــم اللغــة عمليــة مســتمرةٌ، ولا يكــن أن تنتهــي، كما أنها 
ة أبعاد. عمليــة واســعة، تتضمــن عِــدَّ

لِــن  كــما أشــار المجلــس الأمريــكي لتعليــم اللغــات الأجنبيــة إلى أنــه مــن الــروري أن يكــون معلمــو اللغــة الأجنبيــة مؤهَّ
)American Council on The Teaching of Foreign Languages “ACTFL”, 2012-B, Web( بدرجــة عاليــة مــن الكفــاءة

وأوصــت دراســة )العكايــي، 6)20، 5))( بــرورة العمــل عــى تطويــر الكفايــات المهنيــة المختلفــة لمعلــم اللغــة العربيــة 
للناطقــن بلغــات أخــرى وَفقًــا للتطــورات العلميــة، والتربويــة، والتكنولوجيــة الحديثــة.

ندرة البامج الخاصة بإعداد معلم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

مــن خــلال عمــل الباحــث في ميــدان تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى منــذ فــترة طويلــة، فقــد اطَّلــع عــى 
ــة في المجــال، واتَّضَــحَ أن البرامــج التــي تقــوم بمنــح درجتــي البكالوريــوس  مُهــا الجهــات المختصَّ كثــير مــن البرامــج التــي تقَُدِّ

مُ في: ا؛ فمنهــا مــا يقَُــدَّ أو الليســانس لإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى قليلــة جــدًّ

جامعة أم القرى بمكة المكرمة. -

جامعة أم درمان الإسلامية بالسودان. -

ة برامــج، لكنهــا لا تمنــح درجتــي البكالوريــوس أو الليســانس، بــل تكتفــي بمنح دبلــوم أو  وذلــك عــى الرغــم مــن وجــود عِــدَّ
دبلــوم عــالٍ. وســوف يتــم عــرض هــذه التجــارب في الفصــل الثــاني مــن هــذه الدراســة إن شــاء اللــه.

مــا أشــارت إليــه بعــض الدراســات الســابقة مــن وجــود قصــور في بعــض جوانــب برامــج إعــداد معلــم  ●
اللغــة العربيــة للناطقــي بلغــات أخــرى:

ةُ دراســات إلى وجــود قصــور في بعــض جوانــب برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛  أشــارت عِــدَّ
ــب القصــور في  ــي مــن شــأنها عــلاج جوان ــب مــن المختصــن والمهتمــن بالمجــال وضــع البرامــج والخطــط الت مــما يتطل
ــةً وأن  البرامــج الحاليــة؛ حيــث تمثــل البرامــج التدريبيــة أحــد التوجهــات المهمــة التــي مــن شــأنها إكــمال أوجه القصــور، خاصَّ

تعديــل برامــج تعليميــة قائمــة، أو اســتحداث برامــج جيــدة يتطلــب وقتًــا وجهــدًا.

فقــد أشــارت دراســة )حليبــة، ))20، 72)( إلى عــدم توافــر مــؤشرات معايــير الجــودة في برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة 
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في جامعــة أم القــرى، حيــث أعََــدَّ الباحــث قائمــة بمعايــير جــودة أداء الطــلاب معلمــي اللغة 
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العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى في المحــاور الثلاثــة للبرنامــج الــذي يدرســونه: محــور التخصــص )اللغــة العربيــة(، والمحــور 
التربــوي، والمحــور الثقــافي. وكان مــن بــن نتائــج الدراســة عــدم توافــر مــؤشرات معايــير الجــودة في البرنامــج إجــمالًا 

لَــتْ إليهــا الدراســة، والتــي بلــغ عددهــا )70)( مــؤشًرا. بنســبة %9) مــن نســبة المــؤشرات التــي توصَّ

كــما  أشــارت دراســة )حليبــة، ))20، 89)( إلى احتيــاج بعــض مقــررات الجانــب التربــوي لبرنامــج إعــداد معلمــي اللغــة 
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في جامعــة أم القــرى إلى التطويــر عــى ضــوء معايــير الجــودة.

ــة بوصفهــا لغــة  ــم اللغــة العربي ــتْ دراســة )فرانســوا، 5)20( إلى أن برنامــج إعــداد معل لَ بالإضافــة إلى ذلــك، فقــد توصَّ
ــة الكامــيرون لا تتوافــق في كثــير مــن جوانبهــا مــع معايــير الجــودة  ــة )مــاروا( بجمهوري ــة المعلمــن بمدين ــة في كلي أجنبي

ــا الباحــث. هَ ــي أعََدَّ ومؤشراتهــا الت

وأشــارت دراســة )هريــدي، 5)20، 200( إلى أن برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في كليــة الدارســات 
العليــا للتربيــة في جامعــة القاهــرة، والــذي تــم إعــداده في العــام الجامعــي 2005م - 2006م، يتطلــب إضافــة بعــض المقررات 
ــا للمعايــير الدوليــة، كــما أن البرنامــج يتطلــب تعديــل بعــض  ــرُّف كيفيــة توصيفهــا وفقً ــة بالمجــال، وتعََ لَ الجديــدة ذات الصِّ

المقــررات، وإعــادة النظــر في مــدى إفــادة الطالــب المعلــم مــما يــدرس.

وتناولــت دراســة )الحديبــي، 7)20( المشــكلات التــي تواجــه الجهــات المعنيَّــة بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، 
ــا في مجــال  ــمَت الدراســة هــذه المشــكلات إلى محــاور، وطبقــت عــى عَيِّنــة مــن المختصــن بلــغ عددهــم )5))( مختصًّ وقسََّ
تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى. وكان مــن بــن نتائــج الدراســة أن هنــاك )25( مشــكلة تتعلــق بالمعلــم مــن حيث 
ــص )تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن  إعــداده وتدريبــه، وكان منهــا: عــدم وجــود معلمــن حاصلــن عــى شــهادة في تخصُّ

بلغــات أخــرى(.

ــدى معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــي  ● ــت تنميــة معايــي الأداء المهنــي ل نــدرة الدراســات التــي تناول
ــا: ــةً بــا يتوافــق مــع معايــي الجــودة ومتطلباته بلغــات أخــرى، خاصَّ

تْ حــول إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مثــل: )مدكور،  عــى الرغــم مــن وجــود دراســات ســابقة أعُِــدَّ
ــوا،  ــنن، -5)20 فرانس ــاني، -))20 حس ــة، -))20 القحط ــة، -))20 حليب ــة، -2002 حليب ــواب، -987) الناق ــد الت -985) عب
ــد  ــحيمي، 5)20(، وتحدي ــود، -2007 الس ــل: )المحم ــه، مث ــة ل ــة اللازم ــات التدريبي ــد الاحتياج ــو، 6)20(، وتحدي -5)20 ص
الكفايــات التربويــة المناســبة لــه، مثــل: )طعيمــة، 999)(، وإعــداده اللغــوي، مثــل: )أبي بكــر، 2000(، وإعــداده المهنــي، مثــل: 
)صالــح، 2000(، ورصــد محــاولات تطويــر برامــج إعــداده، مثــل: )عبــد اللــه، 2006(، وتنميــة معايــير الأداء المهنــي لديــه، مثــل: 
)الحديبــي، 6)20(، فلــم يعــر الباحــث - في حــدود علمــه- عــى دراســات ســابقة هدفــت إلى وضــع برنامــج بطريقــة علميــة 
لإعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى بمــا يتوافــق مــع التوجهــات العالميــة لإعــداد معلــم اللغــة الأجنبيــة، 

ووفــق معايــير الجــودة ومتطلباتهــا.

توصيــات بعــض الدراســات الســابقة واقتراحهــا القيــام بوضــع تصََــوُّر لبامــج إعــداد معلم اللغــة العربية  ●
للناطقــي بلغــات أخرى:

نظــراً لقلــة البرامــج النظاميــة التــي تعتنــي بإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، ونظــراً لوجــود بعــض 
المشــكلات في برامــج إعــداد المعلمــن وتأهيلهــم؛ فقــد اقترحــت بعــض الدراســات الســابقة تقديــم تصــورات مقترحــة لإعــداد 
مثــل هــذه البرامــج، فمثــلًا: اقترحــت دراســة )الحديبــي، 6)20( القيــام بدراســة لوضــع تصــوُّر مقــترح لبرامــج إعــداد معلمــي 
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى ضــوء معايــير الجــودة، كــما اقترحــت دراســة )الحديبــي، 7)20( القيــام بدراســة 
لوضــع تصــوُّر مقــترح لإعــداد برنامــج معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى ضــوء المعايــير العالميــة لإعــداد 

معلــم اللغــة الأجنبيــة.

أسئلة الدراسة:
أجابت الدراسة عن الأسئلة الآتية:

ــم اللغــات  - ــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معل ــة العربي ــم اللغ مــا معايــير إعــداد معل
ــة؟ الأجنبي

مــا الخطــة الدراســية المقترحــة لإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد  -
معلــم اللغــات الأجنبية؟
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

مــا الوصــف المقــترح لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد  -
معلــم اللغــات الأجنبيــة؟

ما الوصف المقترح لكل مقرر من مقررات برنامج إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى؟ -

أهداف الدراسة:
هدفت الدراسة إلى:

إعــداد قائمــة بمعايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم  -
اللغــات الأجنبيــة.

تقديــم خطــة دراســية مقترحــة لإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد  -
معلــم اللغــات الأجنبية.

إعــداد وصــف مقــترح لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد  -
معلــم اللغــات الأجنبية.

إعداد وصف مقترح لكل مقرر من مقررات برنامج إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

مصطلحات البحث:
يكتفي الباحث هنا بعرض التعريفات الإجرائية لمصطلحات البحث:

برنامج إعداد معلم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: -

ة  ــا بأنــه: منظومــة تتكــون مــن عِــدَّ يكــن تعريــف برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى إجرائيًّ
مُ لفــرد أو مجموعــة أفــراد في فــترة  عنــاصر )مخرجــات، محتــوى، وســائل، أنشــطة، إســتراتيجيات التدريــس، تقويــم(، تقَُــدَّ
ــمة إلى فصــول أو مســتويات دراســية تنتهــي بالحصــول عــى شــهادة، وذلــك لتنميــة المعــارف والمهــارات والقِيَــم  زمنيــة مقسَّ
صيــة والتربويــة والثقافيــة اللازمــة لتدريــس مهــارات الاســتماع والتحــدث والقــراءة والكتابــة، ومــا  المرتبطــة بالجوانــب التخصُّ

يرتبــط بهــا مــن الأصــوات والمفــردات والتراكيــب.

المعايي المعاصة لعداد معلم اللغة الأجنبية: -

ــل إليــه  يكــن تعريــف المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــة الأجنبيــة إجرائيًّــا بأنهــا: جمــل خبريــة تصــف أحــدث مــا توصَّ
العلــم فيــما ينبغــي معرفتــه والقــدرة عــى أدائــه لــدى الشــخص المنــوط بــه تدريــس مهــارات الاســتماع والتحــدث والقــراءة 
ــق الهــدف  والكتابــة، ومــا يرتبــط بهــا مــن أصــوات ومفــردات وتراكيــب، لأفــراد يتعلمــون لغــة غــير لغتهــم الأم بصــورة تحَُقِّ

مــن التعلــم.

معلم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: -

يكــن تعريــف معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى بأنــه: الشــخص المســؤول عــن نقــل المعــارف والمهــارات والقيــم 
م للأفــراد الذيــن لغتهــم الأصليــة ليســت اللغــة العربيــة؛ لتمكينهــم مــن فهــم النظــام  نــة في أي برنامــج تعليمــي مُقَــدَّ المضمَّ

اللغــوي والمعــاني الثقافيــة، واكتســابها وتنظيمهــا وتخزينهــا )الحديبــي، 6)20، 578).

حدود الدراسة:
اقتصت الدراسة الحالية على الحدود التالية:

معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى التــي تــم بناؤهــا بحيــث تكــون متوافقــة مــع المعايــير المعــاصرة لإعــداد  ●
معلــم اللغــة الأجنبيــة، وتغطــي الجوانــب الثلاثــة الرئيســة لتعليــم اللغــة )اللغويــة، تعليــم لغــة، التربويــة والثقافية(.

الاتجاه التكامي لإعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

بناء الخطة الدراسية في ثمانية مستويات دراسية، كل مستوى دراسي يثل فصلًا دراسيًّا. ●

المكونات الأساسية التالية في وصف البرنامج المقترح لإعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: ●

رسالة البرنامج. ●

أهداف البرنامج. ●

مسوغات إعداد البرنامج. ●
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مخرجات التعلم المتوقعة من البرنامج. ●

أهم إستراتيجيات التدريس المستخدمة في البرنامج. ●

أهم أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج. ●

مقررات البرنامج. ●

متطلبات تنفيذ البرنامج. ●

شروط الالتحاق بالبرنامج. ●

الخطة الدراسية للبرنامج. ●

وصف مقررات البرنامج. ●

وقــد اكتفــى الباحــث بهــذه العنــاصر؛ لأنهــا تغطــي البيانــات الرئيســة في وصــف أي برنامــج دراسي، وتتوافــق مــع كثير من 
ة جامعات. ة جهــات اعتــماد، وعِــدَّ مَتهْــا عِــدَّ نمــاذج وصــف البرامــج التــي قدََّ

المكونات الأساسية الآتية في وصف المقرر الدراسي: ●

البيانات الرئيسة للمقرر، وتتضمن: )اسم المقرر، عدد الساعات، المستوى، المتطلب السابق إن وجد(. -

مخرجات التعلم. -

الموضوعات الرئيسة في المقرر. -

أنشطة التقويم. -

أهم المراجع. -

تقويم جودة المقرر. -

وقــد اكتفــى الباحــث بهــذه العنــاصر؛ لأنهــا تغطــي البيانــات الرئيســة في وصــف أي مقــرر دراسي، وتتوافــق مــع كثــير مــن 
ة جامعــات. ة جهــات اعتــماد، وعِــدَّ نمــاذج وصــف المقــررات التــي قدمتهــا عِــدَّ

أدوات الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة أعََدَّ الباحث الأدوات التالية:

استبانة معايير إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى في ضوء المعايير المعاصرة لإعداد معلم اللغات الأجنبية. -

ــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير  - اســتبانة الخطــة الدراســية لبرنامــج مقــترح لإعــداد معل
ــة. ــم اللغــات الأجنبي المعــاصرة لإعــداد معل

أهمية الدراسة:
تظهر أهمية الدراسة في كونها:

م تصــوُّراً متكامــلًا لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في  - تعَُــدُّ مــن أوُلَى الدراســات التــي تقَُــدِّ
ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبية.

تفيــد القائمــن عــى برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات أخــرى؛ حيــث قدمت قائمــة بالمعايــير المعاصرة  -
اللازمــة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبية التــي يكــن توظيفها في:

تطوير البرامج القائمة فعلًا لإعداد معلم اللغة للناطقن بلغات أخرى. ●

إعداد برامج إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

ــةً وأن هــذه القائمــة  ● مُ لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛ خاصَّ ــدَّ  البرامــج التدريبيــة المســتقبلية التــي تقَُ
تغطــي جوانــب إعــداد المعلــم المختلفــة )اللغويــة، تعليــم اللغــة، التربويــة والثقافيــة(.

م  - هــم في البرنامــج المقــترحَ مــن خــلال مــا يقَُــدَّ تفيــد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى المتوقَّــع تخرجُّ
لهــم مــن مقــررات تعليميــة تســهم في تَمكَُّنِهــم مــن تعليــم اللغــة العربيــة في مختلــف بلــدان العــالم.

ــا لبرنامــج إعــداد  - تفيــد الجهــات المعنيَّــة بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛ حيــث قدمــت وصفًــا عامًّ
مَــت وصفًــا لواحــد وخمســن مقــرراً، يكــن أن تطُبََّــقَ  معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، كــما أنهــا قدََّ
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

كــما هــي في أيــة جهــة.

تفتــح المجــال لباحثــن آخريــن للعمــل في مجــال تصميــم وتقويــم برامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن  -
بلغــات أخــرى.

تواكــب التوجهــات الحديثــة في بنــاء البرامــج التعليميــة؛ حيــث حــرص الباحــث عــى مراعــاة معايــير جــودة البرامج  -
ــث))): من حي

 تدََرُّج المقررات. ●

التكامل بن المقررات. ●

التوزان بن طبيعة المقررات: اللغوية، وتعليم اللغة، والتربوية والثقافية. ●

عدد الساعات الإجمالية للبرنامج. ●

صة للدراسة في كل فصل دراسي. ● عدد الساعات المخصَّ

صة لكل مقرر حسب أهميته. ● عدد الساعات المخصَّ

التوزان بن الساعات النظرية والتطبيقية للمقررات حسب طبيعة كل مقرر. ●

منهجية الدراسة:
يهــدف هــذا الفصــل إلى توضيــح الإجــراءات المنهجيــة التــي اتُّبعــت في هــذه الدراســة، ومــن ثــم، يتنــاول عرضًــا لمنهــج 
ــل إليهــا، وتفســيرها. وفيــما  الدراســة، والخطــوات التــي اتُّبعــت عنــد إعــداد أدواتهــا، تمهيــدًا لعــرض النتائــج التــي تــم التوصُّ

يــي توضيــح ذلــك:

منهج الدراسة: 

اتَّبعــت الدراســة الحاليــة: المنهــج الوصفــي، وهــذا المنهــج يتعلق بوصف طبيعــة الظاهــرة موضوع الدراســة، وتحليــل بياناتها، 
وبيــان العلاقــات بــن مكوناتهــا. )أبــو حطــب وصــادق، )99)، )0)(، فمــن الأهميــة أن يتوافــر لــدى كل باحــث وصــف دقيــق 
لمــا يقــوم بدراســته مــن ظواهــر، قبــل أن يــي في خطــوات واضحــة؛ لحَــلِّ المشــكلات التــي اقتضــت دراســة هــذه الظواهــر 

)صابر، خفاجــة، 2002، 87).

ــه  ــد يكــون هدف ــه، وق ــا أو مضمون د، بهــدف فهــم مضمونه ــدِ ظاهــرة، أو موضــوع محــدَّ ــج إلى رصَْ ــدُف هــذا المنه ويهَْ
ــو نصــار، مبيضــن، 999)، 6)). ــدات، أب ــة )عبي ــنَّ لأغــراض عملي ــم وضــع مع الأســاس تقوي

مُ في  لــة عــن الواقــع الفعــي للظاهــرة، أو موضــوع الدراســة، كــما أنــه يقَُــدِّ ويتميــز هــذا المنهــج، بأنَّــه يوفــر بيانــات مفصَّ
الوقــت نفســه تفســيراً واقعيًّــا للعوامــل المرتبطــة بموضــوع الدراســة يســاعد عــى قــدر معقــول مــن التنبــؤ المســتقبي للظاهــرة 

)عبيــدات، أبــو نصــار، مبيضــن، 999)، 7)).

كــما يتميــز هــذا المنهــج - أيضًــا- بأنَّــه لا يتمثــل في جَمْــعِ البيانــات والمعلومــات وتبويبهــا وعَرضِْهــا فقــط، بــل إنَّــه يشــتمل 
كذلــك عــى تحليــلٍ دقيــقٍ لهــذه البيانــات والمعلومــات وتفســيرٍ عميــقٍ لهــا، وسَــبْرٍ لأغوارهــا؛ مــن أجــل اســتخلاص الحقائــق، 

والتعميــمات الجديــدة التــي تسُْــهِم في تراكــم، وتقديــم المعرفــة الإنســانية )عليــان، وغنيــم، 2000، ))).

لذلــك، فالمنهــج الوصفــي هــو المنهــج المناســب لهــذه الدراســة التــي سَــعَتْ إلى وضــع تصََــوُّرٍ متكامــل لبرنامــج إعــداد معلــم 
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة.

))(  بفضــل اللــه، شــارك الباحــث في كثــير مــن أعــمال الجــودة، منهــا: إعــداد معايــير اعتــماد كليــة التربيــة في مــر 2009م، وعضويــة مجلــس 
إدارة مــشروع تأســيس نظــام الجــودة في كليــة التربيــة بأســيوط جامعــة أســيوط، وفي كليــة التربيــة بالــوادي الجديــد جامعــة أســيوط في الفــترة 
)2006م: 2009م(، بالإضافــة إلى مشــاركته في التأســيس الفنــي لعــمادة الجــودة والاعتــماد الأكاديــي بالجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة منــذ 
عــام 0)20م حتــى الآن، وعملــه فيهــا خبــيراً ومديــراً لأكــر مــن وحــدة )وحــدة التعليــم والتعلــم، وحــدة التدريــب، وحــدة ضــمان الجــودة(، كــما 
ةِ  ةِ جهــات تعليميــة، وتأهيلهــا للاعتــماد الأكاديــي البرامجــي، بالإضافــة إلى تحكيمــه لعِِــدَّ أشرف عــى مراجعــة كثــير مــن الخطــط الدراســية لعِِــدَّ
برامــج أكادييــة في مجــال التعليــم الجامعــي، وهــذا أتــاح - بفضــل اللــه- تعََرُّفـَـهُ متطلبــات الجــودة الخاصــة بالبرامــج الأكادييــة وكيفيــة بنائهــا، 

ومتطلباتها،...إلخ.
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إعداد أدوات الدراسة:
فيما يي توضيحٌ للخطوات التي اتُّبِعَتْ عند إعداد أداوت الدراسة:

أولًا: إعــداد اســتبانة معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلم 
ــات الأجنبية: اللغ

تــم إعــداد اســتبانة معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم 
اللغــات الأجنبيــة وفقًــا للخطــوات التالية:

الهدف من إعداد الستبانة:  ●

تَمثََّــلَ الهــدف مــن إعــداد هــذه الاســتبانة في تحديــد معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء 
المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة، والمــؤشرات الدالــة عليهــا؛ ليُِسْــتفََادَ منهــا في إعــداد الخطــة الدراســية المقترحة.

مصادر إعداد الستبانة:  ●

تمثلت مصادر إعداد الاستبانة في:

الأدبيــات والدراســات التــي تناولــت معايــير الأداء المهنــي لمعلمــي اللغــة العربيــة، مثــل: )الحديبــي، -5)20ب، 7)2: ))2 -  -
الخليفــة، 5)20 - مســلم، 5)20).

معايير الأداء المهني لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، مثل: )الحديبي،6)20، 8): )6). -

-  American Council on The Teaching of Foreign( :معايــير الأداء المهنــي اللازمــة لمعلمــي اللغــة الأجنبيــة، مثــل
 Languages”ACTFL” )2002(; Interstate New Teacher Assessment and Support Consortium, 2002;
 North Carolina State Board of Education , 2002; Kuhlman, 2010, 123; Teachers of English to

.);Speakers of Other Languages “ TESOL “, 2010

خبرة الباحث الشخصية في مجال الجودة والاعتماد الأكاديي وإعداد المعايير)*(. -

إعداد الستبانة في صورتها الأولية:  ●

تضمنت الاستبانة في صورتها الأولية )ملحق: )( ما يي))):

حُ للمحكِّمن الهدف من إعداد الاستبانة. - مقدمة توَُضِّ

كيفية تدوين الاستجابة التي تتناسب ورأي المحكِّم. -

حَ فيها المقصود بكل من )المعايير، ومؤشرات الأداء، والمعايير المعاصرة(. - ملحوظات، وُضِّ

معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة،  -
والمــؤشرات الدالــة عــى كل معيــار.

خانة لإبداء الآراء والملحوظات الإضافية. -

وقد طُلِبَ إلى المحكِّمي قراءة الستبانة، وإجراء التعديلات المناسبة وفق ما يل:

وضع علامة )√( في الخانة التي تتناسب ورأي المحكِّم من حيث: -

اتِّساق مؤشرات الأداء مع المعايير المنتمية إليها. ●

وضوح وسلامة كل معيار ومؤشر من الناحية العلمية. ●

وضوح وسلامة كل معيار ومؤشر من الناحية اللغوية. ●

إضافة ما يرَوَْنهَُ مناسبًا من معايير أو مؤشرات لم ترَدِْ بالاستبانة. -

حذف المعايير أو المؤشرات التي لا تتناسب مع طبيعة تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

))(  بفضــل مــن اللــه، قــد شــارك الباحــث في وضــع عــدد مــن المعايــير والمــؤشرات لأكــر مــن جهــة، ســواء مــا يخــص المعلمــن أو المتعلمــن، منهــا: 
معايــير اعتــماد برامــج كليــات التربيــة في مــر في العــام 2009م، كــما أنــه شــارك في إعــداد معايــير تعليــم اللغــة العربيــة في الصفــوف الأولى، 
للمركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليــج في الشــارقة في العــام 5)20م، وللصفــوف مــن الرابــع إلى الســادس للمركــز نفســه في العــام 7)20م، 
بالإضافــة إلى إعــداده لبرامــج تدريبيــة مبنيــة في ضــوء معايــير الجــودة تضمنــت تنميــة معايــير الأداء المهنــي لــدى معلمي اللغــة العربيــة للناطقن 

بلغــات أخــرى ســواء في صــورة دراســات علميــة، أو برامــج تدريبيــة عاديــة.
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وقــد تضمنــت الســتبانة في صورتهــا الأوليــة ثلاثــة محــاور رئيســة، انبثــق عنهــا أحــد عشــر مجــالً، تفــرَّع عنهــا 
ــمَتْ إلى خمســمائة وأحــد عشــر مؤشــراً مــن مؤشــرات الأداء، وذلــك كمــا هــو مُوَضَّــحٌ  اثنــان وخمســون معيــاراً، قُسِّ

في الجــدول التــالي:
جدول )))

وصف استبانة معايير معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى في ضوء المعايير المعاصرة في صورتها الأولية

عدد المؤشراتعدد المعاييالمجالالمحور

المعايير اللغوية 
صية( )التخصُّ

286المجال الأول: التمكُّن من المفاهيم اللغوية.

)))المجال الثاني: التمكُّن من مهارات اللغة العربية.

)0)8المجال الثالث: التمكُّن من عناصر اللغة العربية.

29)المجال الرابع: التمكُّن من الأدب العربي.

6)المجال الخامس: الاتجاه الإيجابي نحو ممارسة اللغة العربية ومهاراتها.

المعايير التربوية 
)المهنية(

6)6المجال الأول: التخطيط لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

770المجال الثاني: تنفيذ دروس اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

)0)))المجال الثالث: تقويم مخرجات تعلُّم اللغة العربية لدى الناطقن بلغات أخرى.

المعايير الثقافية

8)2المجال الأول: التمكُّن من المعارف الثقافية.

6)2المجال الثاني: التمكُّن من المهارات الثقافية.

5))المجال الثالث: الاتجاه الإيجابي نحو دور الثقافة في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

))525))المجموع

ضبط الستبانة: ●

 لضبط الستبانة، والتأكُّد من صدقها، ومناسبتها، تم ما يلي:
ــن في مجال  - عــرض الســتبانة عــلى المحكِّمــي: تــم عــرض الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة عــى تســعة مــن المختصِّ

ــةٍ )ملحــق: )(؛ للتأكــد مــن صــدق المعايــير  ــةٍ، وللناطقــن بلغــات أخــرى بصــورة خاصَّ تعليــم اللغــة العربيــة بصــورة عامَّ
والمــؤشرات المدرجــة في الاســتبانة، ومناســبتها لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

تعديــل الســتبانة وفقًــا لآراء المحكمــي: أشــار المحكِّمــون إلى مناســبة المعايــير والمــؤشرات المدرجــة في الاســتبانة،  -
وقــد كانــت هنــاك تعديــلات أشــاروا إليهــا، تمثلــت في:

تعديل صياغة بعض المعايير. ●

تعديل صياغة بعض المؤشرات. ●

إضافة مجال في المحور الثاني )المعايير المهنية(. ●

إضافة أربعة معايير. ●
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إضافة بعض المؤشرات. ●

حذف بعض المؤشرات. ●

مَتْ من أجله. وبذلك يكـــون تم ضبط الاستبانة، والتأكُّد من صدقها، وتحقيقها للهدف الذي صُمِّ

صياغــة قائمــة نهائيــة بمعايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد  ●
معلــم اللغــات الأجنبيــة:

بعــد إجــراء التعديــلات في الاســتبانة وفقًــا لآراء المحكِّمــن، تمــت صياغــة قائمــة نهائيــة بمعايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن 
بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة، تضمنــت ثلاثــة محــاور رئيســة، انبثــق عنهــا اثنــا عــشر مجــالًا، 
ــمَتْ إلى ســتمائة مــؤشٍر واثنــن مــن مــؤشرات الأداء، وذلــك كــما هــو موضــح في الجــدول التــالي: ع عنهــا ســتة وخمســون معيــاراً، قسُِّ تفــرَّ

جدول )2)

وصف استبانة معايير معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى في ضوء المعايير المعاصرة في صورتها النهائية

عدد المؤشراتعدد المجالالمحور

المعايير اللغوية 
صية( )التخصُّ

298المجال الأول: التمكُّن من المفاهيم اللغوية.

)))المجال الثاني: التمكُّن من مهارات اللغة العربية.

)))8المجال الثالث: التمكُّن من عناصر اللغة العربية.

7))المجال الرابع: التمكُّن من الأدب العربي.

7))المجال الخامس: الاتجاه الإيجابي نحو اللغة العربية وتعليمها للناطقن بلغات أخرى.

المعايير التربوية 
)المهنية(

المجال الأول: التمكُّن من المعارف التربوية التي تسهم في تيسير تعليم اللغة العربية للناطقن 
6)2بلغات أخرى.

6)6المجال الثاني: التخطيط لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

770المجال الثالث: تنفيذ دروس اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

)0)))المجال الرابغ: تقويم مخرجات تعلُّم اللغة العربية لدى الناطقن بلغات أخرى.

المعايير الثقافية

)22المجال الأول: التمكُّن من المعارف الثقافية.

6)2المجال الثاني: التمكُّن من المهارات الثقافية.

)2)المجال الثالث: الاتجاه الإيجابي نحو دور الثقافة في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

256602)المجموع

ثانيًــا: إعــداد اســتبانة الخطــة الدراســية لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير 
المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة:

تــم إعــداد اســتبانة الخطــة الدراســية لإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة 
لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة وفقًــا للخطــوات التاليــة:

الهدف من إعداد الستبانة: ●

تَمثََّــلَ الهــدف مــن إعــداد هــذه الاســتبانة في تحديــد المقــررات الدراســية التــي يبُنَــى في ضوئهــا برنامــج إعداد معلــم اللغة 
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعداد معلــم اللغــات الأجنبية.

مصادر إعداد الستبانة:  ●

تمثلت مصادر إعداد الاستبانة في:

التجــارب الســابقة في برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى )عُرضَِــتْ في الفصــل الثــاني مــن  -
هــذه الدراســة(.
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ــةٍ، ومعلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى بصــورة  - المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة بصــورة عامَّ
ــةٍ )عُرضَِــتْ في الفصــل الثــاني مــن هــذه الدراســة(. خاصَّ

خبرة الباحث الشخصية في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

خبرة الباحث في بناء الخطط الدراسية والبرامج التعليمية. -

إعداد الستبانة في صورتها الأولية:  ●

تضمنت الاستبانة في صورتها الأولية )ملحق 2( ما يي:

حُ للمحكِّمن الهدف من إعداد الاستبانة. - مقدمة توَُضِّ

كيفية تدوين الاستجابة التي تتناسب ورأي المحكِّم. -

الأمور التي وُضِعَتْ في الاعتبار عن إعداد الخطة الدراسية المقترحة. -

صفحة مستقلة لإبداء رأي المحكِّم وفقًا لكل عنر من العناصر المطلوب منه إبداء الرأي فيها. -

المقررات الدراسية المقترحة موزَّعة عى ثمانية مستويات دراسية. -

وقد طلُِبَ من المحكِّمن قراءة الاستبانة، وإجراء التعديلات المناسبة وفق ما يي: -

وضع علامة )√( في الخانة التي تتناسب ورأي المحكِّم من حيث:  -

مناسبة عدد الساعات المقترحة لكل مقرر. ●

مناسبة توزيع المقررات بن الجوانب الثلاثة )اللغوية، تعليم اللغة، التربوي والثقافي(. ●

مناسبة تدََرُّج المقررات من المستوى الأول إلى الثامن. ●

إضافة ما يرَوَْنهَُ مناسبـًا من مقررات يرَوَْنَ أهميتها. -

حذف ما يرَوَْنَ عدم مناسبته من مقررات يرَوَْنَ عدم أهميتها. -

إضافة أية ملحوظات أخرى يرونها. -

ضبط الستبانة: ●

لضبط الاستبانة والتأكد من صدقها ومناسبتها تم ما يي:

ــن  - عــرض الســتبانة عــلى المحكِّمــي: تــم عــرض الاســتبانة في صورتهــا الأوليــة عــى خمســة عــشر مــن المختصِّ
ــةٍ )ملحــق: )(؛ للتأكــد من مناســبة  ــةٍ، وللناطقــن بلغــات أخــرى بصــورة خاصَّ في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة بصــورة عامَّ

دة لــكل مقــرَّر، ومنطقيــة تـَـدَرُّجِ المقــررات. المقــررات وعــدد الســاعات )النظريــة والتطبيقيــة( المحــدَّ

تعديــل الســتبانة وفقــا لآراء المحكِّمــي: أشــار المحكِّمــون إلى مناســبة الشــكل العــام للخطــة الدراســية، وقد أشــار  -
بعضهــم إلى بعــض التعديــلات التــي يكــن عرضهــا فيــما يــي:

نقل مقررات من مستوى دراسي إلى آخر: ●

نظــراً لأخــذ الباحــث بفكــرة جعــل مقــرَّر )التربيــة العمليــة( في فصــل مســتقل بحيــث يتــم التدريــب الميــداني بشــكل مكثف؛ 
فقــد ترتَّــب عــى ذلــك إعــادة النظــر في ترتيــب المقــررات، ونقــل بعضهــا مــن مســتوى دراسي إلى آخــر، والجــدول التــالي 

يوضــح المقــررات التــي نقُِلـَـتْ مــن مســتوى لآخــر:

جدول )))
المقررات التي نقُِلتَْ من مستوى دراسي لآخر في الخطة الدراسية المقترحة

المستوى الجديدالمستوى القديمالمقرر

الخامسالثالثالثقافة الإسلامية ))).

الثالثالسابعالثقافة العربية ))).

السادسالرابعالثقافة الإسلامية )2).

الخامسالسادسإستراتيجيات تدريس مهارات اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.
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المستوى الجديدالمستوى القديمالمقرر

الخامسالسادسإعداد مواد ومناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

الخامسالسادستعليم اللغة العربية لأغراض خاصة.

السادسالخامسقضايا في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

السادسالخامسالمهارات الحياتية.

السابعالسادستعليم حقوق الإنسان.

السادسالسابعإستراتيجيات تدريس عناصر اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

السادسالسابعتقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى ))).

السابعالثامنعلم العروض.

السابعالثامنتقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى )2).

السابعالثامنالإدارة التعليمية.

السابعالسادستعليم حقوق الإنسان.

تغيي اسم المقرر: ●

أشار بعض المحكِّمن إلى تغيير اسم مقرَّر أو أكر، وهذا ما يكن توضيحه في الجدول التالي:

جدول )))
المقررات التي تغيرَّ اسمها في الخطة الدراسية المقترحة

اسم المقرر بعد التعديلالمستوىاسم المقرر قبل التعديل

المعاجم  العربية.الأولالمعاجم  العربية  والمكتبة.

الأصوات العربية.الأولمقدمة في الأصوات العربية.

إعداد معلم اللغات الأجنبية.الأولاتجاهات حديثة في إعداد معلم اللغات الأجنبية.

التقويم اللغوي.الثانياتجاهات حديثة في التقويم اللغوي.

قراءات في التاريخ.الثانيالتاريخ الإسلامي.

قضايا في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.الخامسقضايا ومشكلات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

الثقافة العربية ))).السابعالثقافة العربية.

الثقافة العربية )2).الثامنتدريس الثقافة لمتعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.

دمج مقررات: ●

هناك مقرران دُمِجَا بحيث أصبحَا مقرَّراً واحدًا، هما:

البلاغة العربية )البيان، البديع، المعاني(، دُمِجَتْ في مقرر واحد. ●

دُمِــجَ مقــرر )التربيــة العمليــة(، وتــم تكثيفــه ليصبــح في الفصــل الــدراسي الأخــير، بحيــث يتــدرب الملتحــق بالبرنامــج مــا  ●
لا يقــل عــن أربعــة أيــام في الأســبوع.

إضافة مقررات: ●

ــة  ــم اللغ ــا في إعــداد معل ــررات إلى الخطــة الدراســية المقترحــة؛ لأهميته ــة بعــض المق أشــار بعــض المحكِّمــن إلى إضاف
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وقــد أخــذ الباحــث ببعــض المقــررات التــي رأى أهميتهــا وضرورة إضافتهــا للخطــة، وذلــك 

كــما يتضــح في الجــدول التــالي:
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جدول )5)

المقررات التي أضيفت إلى الخطة الدراسية المقترحة

المستوىالمقرر

الثانياكتساب اللغة.

الرابعالثقافة العربية )2).

الرابعأصول التربية.

الخامسالتقابل اللغوي وتحليل الأخطاء.

السابعالنقد الأدبي.

حذف مقررات: ●

نظــراً لإضافــة بعــض المقــررات، وجعــل مقــرر )التربيــة العمليــة( في فصــل دراسي مســتقل؛ فقــد ترتَّــب عــى ذلــك ضرورة 
إعــادة النظــر في بعــض المقــررات، وحــذف مــا يكــن تعويضــه أو تضمينــه في مقــرر آخــر، ومــن ثــم حــذف الباحــث بعــض 

المقــررات كــما هــو موضــح في الجــدول التــالي:

جدول )6)
المقررات التي حذفت من الخطة الدراسية المقترحة

المستوىالمقرر

الخامسالثقافة الإسلامية ))).

السادسالثقافة الإسلامية ))).

الخامسإستراتيجيات التعلم اللغوي النشط.

الرابعالتدريس المصغر.

الثامنالنحو )8).

ــم اللغــة العربيــة للناطقــي بلغــات أخــرى في ضــوء  ● صياغــة الخطــة الدراســية لبنامــج إعــداد معل
ــا النهائيــة: ــم اللغــات الأجنبيــة، في صورته المعايــي المعــاصة لعــداد معل

بعــد إجــراء التعديــلات في الاســتبانة وفقًــا لآراء المحكِّمــن، تمــت صياغــة الخطــة الدراســية لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة 
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة في صورتهــا النهائيــة، وسَــتعُْرضَُ 
بشــكل تفصيــيٍّ عنــد الإجابــة عــن الســؤال الثالــث مــن أســئلة الدراســة في الفصــل الرابــع، وقــد تكونــت الخطــة مــن واحــد 
وخمســن مقــرَّراً موزَّعــة عــى ثلاثــة محــاور )المقــررات اللغويــة، ومقــررات تعليــم اللغــة، والمقــررات التربويــة والثقافيــة(، 

وذلــك كــما في الجــدول التــالي:
جدول )7)

عدد مقررات الخطة الدراسية المقترحة ونسبتها المئوية 

النسبة المئوية من إجمل الساعاتإجمل عدد الساعاتعدد المقرراتالمحورم

2).6))6)2المقررات اللغوية.)

5.29)8)5)مقررات تعليم اللغة العربية.2

8).8)225)المقررات التربوية والثقافية.)

00.00)6)))5المجمــــــوع

وبهــذا تكــون الخطــة الدراســية في صورتهــا النهائيــة، وهــذه الخطــة هــي التــي أعُِدَّ وصــف المقــررات في ضوئها، وســيتضح 
ذلــك بالتفصيــل في الفصــل الرابــع مــن فصــول هذه الدراســة. 
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نتائج الدراسة:
أولًا: نتائــج الدراســة المرتبطــة بالســؤال الأول، والــذي نصــه: »مــا معايــير إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات 

أخــرى عــى ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة؟«

ــاصرة  ــير المع ــات أخــرى عــى ضــوء المعاي ــن بلغ ــة للناطق ــة العربي ــم اللغ ــداد معل ــير إع ــم التوصــل إلى قائمــة بمعاي ت
لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة تضمنــت ثلاثــة ))( محــاور رئيســة، انبثــق عنهــا اثنــا عــشر )2)( مجــالًا، تفــرع عنهــا ســتة 

ــأتي: ــما ي ــك ك ــن مــؤشرات الأداء، وذل ــؤشًرا م ــن)602( م ــاراً، قســمت إلى ســتمائة واثن وخمســون)56( معي

المعايي اللغوية)الأكاديمية(: ●

تضمنــت المعايــير اللغويــة )الأكادييــة( خمســة )5( مجــالات، تفــرع عنهــا عــشرون )20( معيــاراً، قســمت إلى مائتن وتســعة 
وتســعون )299( مــؤشًرا، وذلــك كــما يــأتي:

المجال الأول: التمكن من المفاهيم اللغوية: ●

يعُرفّ المفاهيم النحوية والرفية تعريفًا صحيحًا )تضمن )7 مؤشًرا(. -

يعُرفّ المفاهيم الأدبية والبلاغية )تضمن 25 مؤشًرا(. -

المجال الثان: التمكن من مهارات اللغة العربية: ●

يوظف مهارات الاستماع عندما يتواصل مع الآخرين )تضمن 6 مؤشرات(. -

يتحدث بلغة صحيحة حديثاً واضحًا ومنظما ومعبراً )تضمن 9 مؤشرات(. -

يقرأ قراءةً صحيحةً )تضمن 9 مؤشرات(. -

يكتب بلغة فصيحة معبراً عن المعلومات والأفكار والمشاعر)تضمن 9 مؤشرات(. -

المجال الثالث: التمكن من عناص اللغة العربية: ●

يتقن قواعد النحو والتراكيب )تضمن 9 مؤشرات(. -

يستخدم العلامة الصحيحة لضبط كلمة محددة في تركيب نحوي)تضمن )) مؤشًرا(. -

يعلل لعلامة ضبط إحدى الكلمات في تركيب نحوي )تضمن 8 مؤشرات(. -

يعرب الكلمات أو الجمل إعرابا صحيحا )تضمن 6) مؤشًرا(. -

ييز تركيباً نحوياً عن غيره من التراكيب )تضمن 8) مؤشًرا(. -

يكوّن تراكيب نحويةً وفق شروط محددة )تضمن 9 مؤشرات(. -

يصوب الخطأ في التراكيب النحوية )تضمن )) مؤشًرا( -

يتمكن من المفردات اللغوية )تضمن 0) مؤشرات(. -

المجال الرابع: التمكن من الأدب العرب: ●

يتمكن من الموضوعات البلاغية والأدبية )تضمن 8 مؤشرات(.

يحلل النصوص الأدبية )تضمن 0) مؤشرات(.

ينتج نماذج أدبية تستوفي شروطاً محددة )تضمن 9) مؤشًرا(.

المجال الخامس: التجاه اليجاب نحو اللغة العربية وتعليمها للناطقي بلغات أخرى: ●

يبدي اتجاها إيجابيًّا نحو اللغة العربية)تضمن 6 مؤشرات(. -

يقدر اللغة العربية وأهمية تعليمها للناطقن بلغات أخرى)تضمن ) مؤشرات(. -

يبدي اتجاهًا إيجابيًّا نحو تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى)تضمن 7 مؤشرات(. -

المعايي التربوية )المهنية(: ●

تضمنــت المعايــير التربويــة )المهنيــة( أربعــة ))( مجــالات، تفــرع عنهــا تســعة وعــشرون )29( معيــاراً، قســمت إلى مائتــن  -
وثلاثــة وأربعــن )))2( مــؤشًرا، وذلــك كــما يــأتي:

المجال الأول: التمكن من المعارف التربوية التي تسهم في تيسي تعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة986

برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

يعُرفّ المفاهيم التربوية تعريفًا صحيحًا )تضمن 9) مؤشًرا(. -

يلم بالمعارف التربوية التي تمكنه من تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى )تضمن 7) مؤشًرا(. -

 المجال الثان: التخطيط لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

يحلل محتوى دروس اللغة العربية )تضمن 89 مؤشرات(. -

يصوغ مخرجات تعلم كل درس من دروس اللغة العربية)تضمن ) مؤشرات(. -

يختار الوسائل التعليمية المناسبة)تضمن 7 مؤشرات(. -

يحدد إستراتيجيات التدريس المناسبة للدرس اللغوي)تضمن 6 مؤشرات(. -

يختار الأنشطة اللغوية المناسبة للدرس)تضمن 5 مؤشرات(. -

يحدد أساليب التقويم المناسبة للدرس اللغوي )تضمن 6 مؤشرات(. -

المجال الثالث: تنفيذ دروس اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

يهد للدرس بشكل صحيح)تضمن 7 مؤشرات(. -

يدير الصف بفاعلية)تضمن 8 مؤشرات(. -

يستخدم إستراتيجيات التدريس بفاعلية)تضمن 2) مؤشًرا(. -

يستخدم الوسائل التعليمية استخدامًا سليمًا)تضمن )) مؤشًرا(. -

ينفذ الأنشطة اللغوية بطريقة ملائمة )تضمن )) مؤشًرا(. -

يتواصل مع المتعلمن بفاعلية)تضمن 2) مؤشًرا(. -

يغلق الدرس بصورة جيدة)تضمن 6 مؤشرات(. -

المجال الرابع: تقويم مخرجات تعلم اللغة العربية لدى الناطقي بلغات أخرى: ●

يصوغ الأسئلة المقالية صياغةً صحيحةً )تضمن 2) مؤشًرا(. -

يصوغ أسئلة »الاختيار من متعدد« صياغة صحيحة )تضمن )) مؤشًرا(. -

يصوغ أسئلة »الصواب الخطأ« صياغة صحيحة )تضمن 7 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة »التكملة« صياغة صحيحة )تضمن 7 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة »المزاوجة« صياغة صحيحة )تضمن 6 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة تقيس نواتج التعلم المعرفية )تضمن 6 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة تقيس نواتج التعلم المهارية )تضمن 5 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة تقيس نواتج التعلم الوجدانية )تضمن 5 مؤشرات(. -

ينوع في أساليب تقويم الدرس اللغوي وأدواته )تضمن 8 مؤشرات(. -

يصمم ورقة الاختبار بحيث تتضمن البيانات الأساسية للجهة وللمقرر )تضمن 7 مؤشرات(. -

يعتني بورقة الاختبار إخراجًا وتنظيمًا )تضمن 7 مؤشرات(. -

يصوغ أسئلة الاختبار صياغة علمية صحيحة )تضمن )) مؤشًرا(. -

يفيد من نتائج تقويم الدرس اللغوي )تضمن ) مؤشرات(. -

يوثق نتائج تقويم الدرس اللغوي )تضمن 5 مؤشرات(. -

المعايي الثقافية: ●

تضمنت المعايير الثقافية ثلاثة ))( مجالات، تفرع عنها سبعة )7( معايير، قسمت إلى ستن )60( مؤشًرا، وذلك كما يأتي:

المجال الأول: التمكن من المعارف الثقافية: ●

يظهر تمكنًا من المعارف الثقافية اللازمة للتميز في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى )تضمن 5) مؤشًرا(. -

يعدد بعض مكونات الثقافة العربية )تضمن 6 مؤشرات(. -
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المجال الثان: التمكن من المهارات الثقافية: ●

يظهر تمكنًا من المهارات الثقافية )تضمن 7 مؤشرات(. -

يربط بن الثقافة العربية والإسلامية، واللغة العربية )تضمن 9 مؤشرات(. -

المجال الثالث: الاتجاه الإيجابي نحو دور الثقافة في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: ●

يبدي اتجاهات ثقافية إيجابية نحو ما يخدم تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى)تضمن )) مؤشًرا(. -

يظهر اتجاهات إيجابية نحو الثقافة العربية عند تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى )تضمن 6 مؤشرات(. -

يقدر العلاقات الاجتماعية في الثقافة العربية)تضمن ) مؤشرات(. -

ثانيًــا: نتائــج الدراســة المرتبطــة بالســؤال الثــان، والــذي نصــه: مــا الخطــة الدراســية المقترحــة لعــداد 
معلــم اللغــة العربيــة للناطقــي بلغــات أخــرى على ضــوء المعايــي المعاصة لعــداد معلــم اللغــات الأجنبية؟

تــم إعــداد الخطــة الدراســية المقترحــة لبرنامــج بكالوريــوس إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، بحيــث 
تراعــي مــا يــأتي:

النظام التكامل في إعداد المعلم، حيث إن هناك نظامي مشهورين في إعداد المعلم، هم: ●

النظــام التكامــي: وهــو الــذي يقــدم المقــررات التخصصيــة، والتربويــة، والثقافيــة، في مرحلــة تعليميــة واحــدة، بحيــث  -
ينتهــي منهــا الطالــب ويكــون قــادراً عــى أن يعمــل معلــمًا بصــورة مبــاشرة دون الحصــول عــى دراســات تأهيليــة في 

الجانــب التربــوي.

النظــام التتابعــي: وهــو الــذي يقــدم فيــه المقــررات التخصصيــة، ويدرســها الطالــب، وبعدمــا ينتهــي منها، يلتحــق بإحدى  -
الجهــات المعنيــة بتأهيــل المعلمــن، ثــم يحصــل منهــا عــى تأهيــل مناســب أو شــهادة تــدل عــى أنــه تمكــن مــن الجوانــب 
التربويــة التــي تؤهلــه لأن يعمــل معلــمًا كــما هــو الحــال فيمــن يتخــرج في كليــة الآداب تخصــص اللغــة العربيــة، فإنــه إذا 
أراد أن يعمــل معلــما فإنــه يجــب عليــه أن يلتحــق بإحــدى كليــات التربيــة ويــدرس مقــررات تربويــة تمكنــه مــن العمــل 

ــة التعليم. في مهن

ومــن ثــم فــإن الخطــة الدراســية الحاليــة تــم إعدادهــا بحيــث تكــون في أربعــة أعــوام يــدرس فيهــا الطالــب المقــررات 
التخصصية)اللغويــة(، والمقــررات التــي تمكنــه مــن تعليــم اللغــة، والمقــررات التربويــة والثقافيــة. 

التــوازن بــن طبيعــة المقــررات الدراســية، وفقــا لأهميتهــا النســبية التــي تراعــى عنــد بنــاء الخطــط الدراســة لبرامــج  ●
إعــداد المعلــم بصــورة عامــة وإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وتــم توزيــع المقــررات بحيــث تغطــي:

المقررات اللغوية. -

مقررات تعليم اللغة العربية.  -

المقررات التربوية والثقافية. -

ــة في  ● ــة العربي ــم اللغ ــررات تعلي ــم مق ــة الأولى، ث ــتويات الأربع ــة( في المس ــررات اللغوية)الأكاديي ــى المق ــز ع التركي
المســتويات الأربعــة الأخــيرة، بحيــث يتــم تأســيس الملتحــق بالبرنامــج لغويًّــا مــن البدايــة، وليتمكــن في النهايــة مــن كيفيــة 
نقــل هــذه الكفــاءة اللغويــة بإتقــان وتميــز إلى المتعلمــن مــن خــلال مــا يدرســه في المســتويات الأخــيرة مــن مقــررات 

تعليــم اللغــة العربيــة ومــا يدعمهــا مــن مقــررات تربويــة وثقافيــة.

ــص جانــب تطبيقــي للمقــررات التــي تحتــاج إلى  ● التكامــل بــن الجانــب النظــري والتطبيقــي في المقــررات، حيــث خُصِّ
تطبيــقٍ؛ ليتمكــن الملتحــق بالبرنامــج مــن النظريــة والتطبيــق.

اعتبــار الســاعة النظريــة بـــ )وحــدة دراســية كاملــة(، والســاعة التطبيقيــة بـــ )نصــف وحــدة دراســية(، وهــذا يتوافــق مــع  ●
المعمــول بــه في كثــير مــن البرامــج الدراســية.

التوافــق مــع معايــير إعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة المعــاصرة، والتــي مــن أهمهــا معايير المجلــس الأمريــكي لتعليــم اللغات  ●
الأجنبيــة )ACTFL( لإعداد المعلم.

التدرج في توزيع المقررات عى المستويات الدراسية، وهذا يتضح فيما يأتي: ●

توزيــع النحــو وتطبيقاتــه بحيــث يــدرس الطالــب مقــرراً في النحــو في كل فصــل دراسي مــن الفصــول الدراســية الســبعة  -
المخصصــة للدراســة قبــل الخــروج للتربيــة العمليــة.
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توزيــع مقــررات الأدب وتاريخــه بحيــث يتــم البــدء بــالأدب الجاهــي، ثــم الإســلامي والأمــوي، ثــم العبــاسي والأندلــي،  -
ثــم الحديــث والمعــاصر.

البدء في مقررات البلاغة العربية بما يتعلق بعلم البيان، ثم البديع، ثم المعاني. -

فيــما يتعلــق بالمقــررات الخاصــة بالمهــارات اللغويــة، ثــم البــدء بمهــارات الاســتماع والتحــدث، ثــم مهــارات فهــم المقــروء،  -
وأخــيراً مهــارات الكتابــة والتحريــر العربي.

التنويــع في المقــررات الخاصــة بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، والجمــع فيهــا بــن النظــري والتطبيقــي؛  -
بحيــث يتمكــن الملتحــق بالبرنامــج مــن المعلومــات والمعــارف النظريــة وتطبيقهــا في أثنــاء الدراســة قبــل خروجــه للميــدان.

مراعــاة أن يكــون عــرض مــا يتعلــق بإســتراتيجيات تدريــس اللغــات الأجنبيــة، بصــورة عامــة، ســابقًا للمقــررات التــي  -
تتعلــق بإســتراتيجيات تدريــس مهــارات اللغــة، وإســتراتيجيات تدريــس عنــاصر اللغــة.

التكامــل في بعــض المقــررات، بحيــث لا تزيــد المقــررات، ومــا يترتــب عــى ذلــك مــن زيــادة في عــدد الســاعات، وكان من  ●
أهــم المقــررات التــي قدمــت في صــورة تكاملية:

الثقافة العربية. -

الثقافة الإسلامية. -

التاريخ. -

البلاغة. -

وفيــما يــأتي جــدول يلخــص المقــررات التــي تضمنتهــا الخطــة الدراســية المقترحــة لبرنامــج إعــداد معلم اللغــة العربيــة للناطقن 
بلغــات أخــرى عــى ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــة الأجنبيــة، موزعــة عــى الفصــول الدراســية، وموضــح فيــه عــدد 

الســاعات النظريــة والتطبيقيــة، والســاعات المعتمــدة لــكل مقــرر، بالإضافــة إلى المتطلبــات الســابقة الخاصــة ببعــض المقــررات:

جدول)8)
الخطة الدراسية المقترحة لبرنامج إعداد معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى 

في صورتها النهائية

المقررمالمستوى
عدد الساعات

المتطلب السابق
مجموعتطبيقينظري

المستوى الأول

-)22النحو وتطبيقاته )))

-)22الأدب في العر الجاهي

-2-2علم اللغة العام

-)22المعاجم  العربية 

-2-2الأصوات العربية

-2-2إعداد معلم اللغات الأجنبية

-)22مقدمة في التربية وعلم النفس

-8)8))المجموع

المستوى الثاني

النحو وتطبيقاته ))))22النحو وتطبيقاته )2)

الأدب في العر الجاهي)22الأدب في العر الإسلامي والأموي

-2-2علم اللغة التطبيقي 

-)22مناهج اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى

-)22التقويم اللغوي 

-2-2قراءات في التاريخ

-2-2تعليم مهارات التفكير

-8)8))المجموع
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المقررمالمستوى
عدد الساعات

المتطلب السابق
مجموعتطبيقينظري

المستوى الثالث

النحو وتطبيقاته )2))22النحو وتطبيقاته )))

الأدب في العر الإسلامي والأموي)22الأدب في العر العباسي والأندلي

-2-2علم اللغة الاجتماعي

-22)مهارات لغوية)استماع وتحدث(

-)22طرائق تدريس اللغات الأجنبية

-2-2الثقافة العربية)))

تطبيقات علم النفس في تعليم اللغة العربية 
-)22للناطقن بلغات أخرى

8)0)))المجموع

المستوى الرابع

النحو وتطبيقاته ))))22النحو وتطبيقاته )))

الأدب في العر العباسي والأندلي)22الأدب في العر الحديث والمعاصر

-2-2علم اللغة الحاسوبي والمدونات اللغوية

-22)مهارات لغوية)فهم المقروء(

مهارات تدريس اللغة العربية للناطقن بلغات 
-)22أخرى

الثقافة العربية)))2-2الثقافة العربية)2)

-2-2أصول التربية

7)8))المجموع

المستوى 
الخامس

النحو وتطبيقاته ))))22النحو وتطبيقاته )5)

-2-2التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء

-22)مهارات لغوية)الكتابة والتحرير(

إستراتيجيات تدريس مهارات اللغة العربية 
-)22للناطقن بلغات أخرى

مناهج اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى)22إعداد مواد ومناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى

-2-2تعليم اللغة العربية لأغراض خاصة

-2-2الثقافة الإسلامية)))

7)8))المجموع

المستوى 
السادس

النحو وتطبيقاته )5))22النحو وتطبيقاته )6)

-)22البلاغة العربية

إستراتيجيات تدريس عناصر اللغة العربية 
-)22للناطقن بلغات أخرى

تقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات 
-)22أخرى)))

قضايا في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات 
-2-2أخرى

-2-2المهارات الحياتية

الثقافة الإسلامية)))2-2الثقافة الإسلامية)2)

8)8))المجموع
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المقررمالمستوى
عدد الساعات

المتطلب السابق
مجموعتطبيقينظري

المستوى السابع

النحو وتطبيقاته )6))22النحو وتطبيقاته )7)

-)22النقد الأدبي

-)22علم العروض

تقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات 
تقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن )22أخرى)2)

بلغات أخرى)))

إستراتيجيات تدريس العلوم الشرعية لمتعلمي اللغة 
-)22العربية للناطقن بلغات أخرى

-2-2الإدارة التعليمية

-)-)تعليم حقوق الإنسان

8)0)))المجموع

المستوى 
الثامن

-)22حلقة بحث وبحث تخرج

69))التربية العملية 

مهارات تدريس اللغة العربية للناطقن 
بلغات أخرى

إستراتيجيات تدريس مهارات اللغة 
العربية للناطقن بلغات أخرى

2)8))المجموع

ثالثًــا: نتائــج الدراســة المرتبطــة بالســؤال الثالــث، والــذي نصــه: مــا الوصــف المقــترح لبنامج إعــداد معلم 
اللغــة العربيــة للناطقــي بلغــات أخــرى عــلى ضــوء المعايي المعــاصة لعــداد معلــم اللغــات الأجنبية؟

أعــد الباحــث الوصــف المقــترح لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى المبنــي عــى ضــوء المعايــير 
المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــة الأجنبيــة، بحيــث يتضمــن العنــاصر الآتيــة:

اسم البرنامج. -

المؤهل الذي يحصل عليه الملتحق بالبرنامج. -

الوظائف التي يؤهل لها البرنامج. -

عدد مستويات الدراسة في البرنامج. -

رسالة البرنامج. -

أهداف البرنامج. -

مسوغات إعداد البرنامج. -

مخرجات التعلم المتوقعة من البرنامج. -

أهم إستراتيجيات التدريس المستخدمة في البرنامج. -

أهم أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج. -

متطلبات تنفيذ البرنامج. -

شروط الالتحاق بالبرنامج. -

الخطة الدراسية للبرنامج. -

وصف مقررات البرنامج. -

ــكل مقــرر مــن  ــا الوصــف المقــترح ل ــذي نصــه: م ــع، وال ــج الدراســة المرتبطــة بالســؤال الراب ــا: نتائ رابعً
ــات أخــرى؟ ــة للناطقــي بلغ ــة العربي ــم اللغ ــج إعــداد معل مقــررات برنام

أعــد الباحــث الوصــف المقــترح لــكل مقــرر مــن مقــررات برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى 
المبنــي عــى ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــة الأجنبيــة، بحيــث يتضمــن العنــاصر الآتيــة:
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ــذي  - ــات الأساســية للمقــرر، وتضمــن )اســم المقــرر- عــدد الســاعات مقســمة إلى نظــري وتطبيقــي- المســتوى ال البيان
ــب الســابق إن وجــد(. ــه المقــرر- المتطل يــدرس في

مخرجات التعلم. -

الموضوعــات الرئيســة في المقــرر )وأمــام كل موضــوع عــدد الأســابيع المناســبة له، وعــدد الســاعات: النظريــة، والتطبيقي-  -
والمجموع(.

أنشطة التقويم. -

أهم المراجع الخاصة بالمقرر. -

تقويم جودة المقرر )مقسمة إلى ثلاثة محاور: مجال التقويم- المقوِّم- أسلوب/وسيلة التقويم(. -

التوصيات والمقترحات:
توصيات الدراسة:

بناء عى ما تم التوصل إليه من نتائج، يكن تقديم التوصيات الآتية:

بنــاء عــى قائمــة المعايــير الخاصــة بمعلــم اللغــة العربيــة للناطقن بلغــات أخــرى، التي تــم التوصــل إليها، يكــن التوصية  ●
بــرورة اعتــماد هــذه المعايــير في بنــاء برامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقن بلغــات أخــرى، وتدريبهــم، وتقويم 
أدائهــم بنــاء عليهــا، خاصــة وأنــه روعــي فيهــا أن تكــون متكاملــة، ومتوازنــة، كــما روعــي أن تكــون متوافقــةً مــع المعايــير 

المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبية.

إنشــاء مؤسســة أو هيئــة أو رابطــة لهــا مرجعيــة وصفــة معتــبرة تــشرف عــى برامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقن  ●
بلغــات أخــرى، في الــدول المختلفــة، بحيــث يتــم التأكــد مــن بنــاء هــذه البرامــج وَفقًــا للمعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم 
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، كــم يكــن الإفــادة مــن المنظــمات والهيئــات الحاليــة )مثــل اتحــاد الجامعــات 
العربيــة – اتحــاد الجامعــات الإســلامية- الألســكو- الإيسيســكو – البنــك الإســلامي- المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول 
الخليــج- مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربية... إلــخ( للقيــام بهــذه المهمة، عــى أن يكون 

هنــاك تنســيق وتبــادل لــلآراء بــن الجهــات المهنيــة بإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

ــة،  ● ــم اللغ ــة، وتعلي ــة: اللغوي ــب الثلاث ــات أخــرى في الجوان ــة للناطقــن بلغ ــة العربي ــة لمعلمــي اللغ إعــداد دورات تدريبي
ــة، بحيــث يكــون هنــاك تمكــن مــن مهــارات التدريــس الخاصــة بــكل مهــارة مــن مهــارات اللغــة )الاســتماع،  والثقافي

ــب(. ــردات، والتراكي ــا مــن عناصر)الأصــوات، والمف ــط به ــا يرتب ــة(، وم ــراءة، والكتاب والتحــدث، والق

توفير الإمكانات )الماديــــة والبشرية( التي من شأنها النهوض بمستوى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

البدء في تنفيذ برامج لإعداد معلمــــي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

مراجعــة الخطــة الدراســية الــواردة في هــذه الدراســة دوريًّــا، بحيــث يتــم التأكــد مــن تحقيقهــا للأهــداف المطلوبــة مــن  ●
ناحيــة، واســتيفائها للمعايــير الخاصــة بإعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى مــن ناحيــة ثانيــة.

مقترحات الدراسة:
أما عن المقترحات التي يمكن تقديمها بناء على ما توصلت إليه الدراسة الحالية فهي كم يأتي:

ــم اللغــات الأجنبيــة في تنميــة معايــير الأداء اللغــوي لــدى  ● برنامــج تدريبــي قائــم عــى المعايــير المعــاصرة لإعــداد معل
معلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى.

برنامــج تدريبــي قائــم عــى المعايــير المعــاصرة لإعــداد معلــم اللغــات الأجنبيــة في تنميــة مهــارات التدريــس لــدى معلمــي  ●
اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى.

برنامج تدريبي لتنمية مهارات التدريس الإبداعي لدى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

برنامج تدريبي لتنمية مهارات توظيف التقنية في التدريس لدى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

برنامج تدريبي لتنمية مهارات تصميم الاختبارات الإلكترونية لدى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الوعي الثقافي لدى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. ●

تقويم البرامج التدريبية المقدمة لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى عى ضوء المعايير المعاصرة لإعداد معلم اللغات الأجنبية. ●
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

مدى توافر معايير الجودة في برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: دراسة ميدانية. ●

تقويم مهارات معلمــــي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى عى ضوء المعايير المعاصرة لإعداد معلم اللغات الأجنبية. ●

برنامــج مقــترح قائــم عــى المستويــــــات المعيــــــارية للمعلــم في تنميــة مهــارات التدريــس لــدى معلمــي اللغــة العربيــة  ●
للناطقــن بلغــات أخــرى.

المراجع
أولً: المراجع العربية:

ــة مــلاكا:  - ــر أدائهــم بولاي ــاء الخدمــة وأثــره في تطوي ــة أثن ــكا، )2005(، برنامــج تدريــب معلمــي اللغــة العربي آدم، زالي
دراســة وصفيــة تحليليــة، رســالة ماجســتير، كليــة معــارف الوحــي والعلــوم الإنســانية، الجامعــة الإســلامية العالميــة بماليزيــا.

أبــو بكــر، يوســف الخليفــة، )2000(، الإعــداد اللغــوي لمعلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، نــدوة تطويــر إعــداد معلمي  -
اللغــة العربيــة للناطقــن باللغــات الأخــرى، معهــد الخرطوم الــدولي للغــة العربيــة، ص ): 0).

بيــي، كاثلــن، )5)20(، الإشراف عــى معلــم اللغــة: مدخــل دراســة الحالــة، )ترجمــة: الســويد، محمــد عي، وطليبــة، عنتر  -
صلحــي(، جامعــة القصيم، النــشر العلمــي والترجمة.

جابــر، جابــر عبــد الحميــد، وكاظــم، أحمــد خــيري )996)(، مناهــج البحــث في التربيــة وعلــم النفــس، القاهــرة، دار  -
النهضــة العربيــة، ط2.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن،)-5)20أ(، تصــور مقــترح لبرنامــج إعــداد معلــم العلــوم الشرعيــة لمتعلمــي اللغــة العربيــة  -
الناطقــن بلغــات أخــرى عــى ضــوء معايــير الجــودة، المجلــة الدوليــة للأبحــاث التربويــة، كليــة التربيــة، جامعــة الإمارات 

العربيــة المتحــدة، المجلــد 8)، ص )25: 295.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )-5)20ب(، معايــير تقويــم الــدرس اللغــوي، في: الزهــراني، مــرضي غــرم اللــه )محــرر(،  -
معايــير الأداء المهنــي لمعلمــي اللغــة العربيــة، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، سلســلة 

مباحــث لغويــة، العــدد )).

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )-6)20أ(، دليــل معلــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه بــن  -
عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، ط2.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )-6)20ب(، فاعليــة برنامــج تدريبــي قائــم عــى معايــير الجــودة في تنميــة معايــير الأداء  -
المهنــي لــدى معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مجلــة كليــة التربيــة،  كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، المجلد 

2)، العــدد )، الجــزء )، يوليــو،  ص 570: )65.

ــة بتعليــم  - الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )-7)20أ(، تصــور مقــترح للتغلــب عــى المشــكلات التــي تواجــه الجهــات المعنيَّ
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، العــدد )، المجلــد ))، ينايــر، 

ص ): 56.

ســات إعــداده: رؤية عالميــة وتجارب  - الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )-7)20ب(، المســتويات المعياريــة للمعلــم واعتــماد مؤسَّ
عالميــة، مجلــة الجامعــة الإســلامية بالمدينة المنــورة، الســنة 50، العــدد )8)، ص )57: 2)6.

حســن، ســناء محمــد، )))20(، برنامــج تدريبــي مقــترح وأثــره في تنميــة بعــض مهــارات التدريــس الإبداعــي في مجــال  -
اللغــة العربيــة لــدى طالبــات كليــة التربيــة جامعــة أم القــرى واتجاهاتهــن نحــوه، دراســات في المناهــج وطــرق التدريس، 

الجمعيــة المريــة للمناهــج وطــرق التدريــس، العــدد 69)، أبريــل، ص 08): 2)).

حســنن، محمــد رفعــت، )5)20(، فاعليــة بعــض إســتراتيجيات التدريــس القائمــة عى التفكــير الجمعــي في تنمية تحصيل  -
مــادة طــرق تدريــس الثقافــة العربيــة والاتجــاه نحــو مشــاركة المعرفــة لــدى معلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، 

مجلــة العلــوم التربويــة، المجلــد )2، العــدد )، الجــزء)، ينايــر، ص ): 50.

أبــو حطــب، فــؤاد، وصــادق، آمــال، )996)(، مناهــج البحــث وطــرق التحليــل الإحصــائي في العلــوم النفســية والتربويــة  -
والاجتماعيــة، القاهــرة، مكتبــة الأنجلــو المريــة، ط5.

حليبــة، مســعد محمــد إبراهيــم، )))20(، تطويــر بعــض مقــررات الجانــب التربــوي لبرنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربية  -
للناطقــن بغيرهــا عــى ضــوء معايــير الجــودة، مجلــة دراســات عربيــة في التربيــة وعلــم النفــس، العــدد 0)، الجــزء 2، 
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أغســطس، ص )8): ))2.

حليبــة، مســعد محمــد إبراهيــم، )))20(، تطويــر برنامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى عــى  -
ضــوء معايــير الجــودة، مجلــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيــة المريــة للقــراءة والمعرفــة، العــدد )))، ينايــر، ص ))): 87).

خطــاب، عــي ماهــر )2008(، القيــاس والتقويــم في العلــوم النفســية والتربويــة والاجتماعيــة، القاهــرة، الأنجلــو المرية،  -
ط7.

الخليفــة، حســن جعفــر، )5)20(، معايــير تخطيــط الــدرس اللغــوي، في: الزهــراني، مــرضي غــرم اللــه )محــرر(، معايــير  -
الأداء المهنــي لمعلمــي اللغــة العربيــة، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، سلســلة مباحــث 

لغويــة، العــدد )).

رتشــارد، جــاك، وفيريــل، تومــاس،)6)20(، التنميــة المهنيــة لمعلمــي اللغــة: إســتراتيجيات لتعلُّــم المعلــم، )ترجمــة: عبــد الله،  -
عمــر الصديــق، وعبــد اللــه، صديــق عمــر الصديــق، مراجعــة: صبــير، عبــد النــاصر عثــمان(، جامعــة أم القــرى، معهــد 

تعليــم اللغــة العربيــة، الإصــدار 52.

رشــوان، أحمــد محمــد عــي، والحديبــي، عــي عبــد المحســن عبــد التــواب، )2009(، فاعليــة برنامــج تدريبــي في تنميــة  -
مهــارات صياغــة الأســئلة وتوجيههــا لــدى معلمــي اللغــة العربيــة لــذوي الإعاقــة البريــة، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة 

التربيــة، جامعــة أســيوط، المجلــد 25، العــدد )، الجــزء 2، ينايــر، ص 0)): )9).

رضا، أكرم،))200(، برنامج تدريب المدربن: كيف تكون مدرباً مؤثراً، القاهرة، دار التوزيع والنشر الإسلامية. -

ــة  - ــم اللغ ــد تعلي ــن في معه ــس العامل ــة أعضــاء التدري ــة لهيئ ــح، )5)20(، الاحتياجــات التدريبي الســحيمي، مشــعل راب
العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، الجامعــة الإســلامية 

بالمدينــة المنــورة.

السكارنة، بلال خلف، )))20(، اتجاهات حديثة في التدريب، عمان، دار المسيرة. -

الشربينــي، زكريــا )2007(، الإحصــاء وتصميــم التجــارب في البحــوث النفســية والتربويــة والاجتماعيــة، القاهــرة، الأنجلو  -
المرية. 

صالــح، محمــود إســماعيل، )2000(، الإعــداد المهنــي لمعلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن باللغــات الأخــرى، نــدوة تطويــر  -
إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن باللغــات الأخــرى، معهــد الخرطــوم الــدولي للغــة العربيــة، ص 0)): )5).

صــو، عبــد العزيــز صــو حمــد، )6)20(، تقويــم برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة بجامعــة شــيخ أنــت جــوب بالســنغال  -
عــى ضــوء المعايــير المعــاصرة لإعــداد المعلــم، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، الجامعة 

الإســلامية بالمدينــة المنورة.

طعيمة، رشدي أحمد، )999)(، المعلم: كفاياته وإعداده وتدريبه، القاهرة، دار الفكر العربي. -

عبــد التــواب، عبــد التــواب عبــد اللــه،)987)(، إعــداد معلــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا عــى ضــوء الاتجاهــات  -
ــة، القاهــرة، ج2،  ــة التربوي ــي، المجل ــع الإندوني ــة عــى المجتم ــة: دراســة حال ــة الأجنبي ــم اللغ ــة لتعلي ــة الحديث التربوي

فبرايــر، ص 259: 295.

عبــد اللــه، عمــر الصديــق، )2006(، دراســة لمحــاولات تطويــر برامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن باللغــات  -
الأخــرى، مجلــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، جامعــة إفريقيــا العالميــة، ص )6): 96).

عطيــة، مختــار عبــد الخالــق عبــد الــلاه، )))20(، فاعليــة برنامــج تدريبــي قائم عــى التعلم الإلكــتروني المدمــج في تنمية  -
المهــارات التدريســية والاتجــاه نحــو التعلــم الإلكــتروني لــدى الطــلاب معلمــي اللغــة العربيــة، المجلــة التربويــة،  كليــة 

التربيــة، جامعــة ســوهاج، العــدد ))، ينايــر، ص ): 6).

العكايــي، بــشرى أحمــد، )6)20(، كفــاءات المعلــم الذاتيــة اللازمــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، مؤتمــر  -
اتجاهــات حديثــة في تعلُّــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا، المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليــج، بالتعــاون مــع جامعــة 

الشــارقة، 2: ) مــارس، ص )0): 7)).

فــان دالــن، ديوبولــد ب، )985)(، مناهــج البحــث في التربيــة وعلــم النفــس، )ت: نوفــل، محمــد نبيــل، والشــيخ، ســلمان  -
الخــري، وغريــال، طلعــت منصــور، مراجعــة: عثــمان، ســيد أحمــد(، القاهــرة، مكتبــة الأنجلــو المريــة، ط).

فرانســوا، ليبــن، )5)20(، تقويــم برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة بوصفهــا لغــة أجنبيــة في كليــة المعلمــن بمدينــة  -
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

)مــاروا( بجمهوريــة الكامــيرون عــى ضــوء معايــير الجــودة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربية لغــير الناطقن 
بهــا، الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة.

فضــل اللــه، محمــد رجــب، وســالم، مصطفــى رجــب ))200(،معايــير مقترحــة لأداء معلمــي اللغــة العربيــة بالتعليــم العــام، المؤتمر  -
العلمــي الســادس عــشر للجمعيــة المريــة للمناهــج وطــرق التدريــس: تكويــن المعلم، المجلــد الثــاني، يوليــو، ص 852: 885.

القحطــاني، ســعد عــي، )))20(، اســتخدام الحاســوب والإنترنــت في إعــداد وتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن  -
بغيرهــا: تجربــة معهــد اللغويــات بجامعــة الملــك ســعود، المجلــة الأردنيــة في العلــوم التربويــة، مجلــد9، ع )، ص 65): 76).

كليــة اللغــة العربيــة بجامعــة أم درمــان الإســلامية، )9)20(، برنامــج البكالوريــوس في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن  -
.http://fal.oiu.edu.sd/pages/3312 :ــاح في ــة: 5)/ 6/ 9)20، مت ــخ المراجع ــا، تاري بغيره

المحمــود، محمــود عبــد اللــه، )2007(، الحاجــات التدريبيــة لمعلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا في معاهــد تعليــم  -
اللغــة في الجامعــات الســعودية، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلامية.

مدكــور، عــي أحمــد، )985)(، تقويــم برامــج إعــداد معلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، الربــاط، منشــورات  -
الإيسيســكو.

مدكور، عي أحمد، )2005(، معلم المستقبل، نحو أداء أفضل، القاهرة، دار الفكر العربي. -

مدكــور، عــي أحمــد- هريــدي، إيــان أحمــد، )2006(، تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا: النظريــة والتطبيــق،  -
القاهــرة، دار الفكــر العــربي.

مركــز التميــز لدراســات وبحــوث اللغــة الألمانيــة والعربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة عــن شــمس، )9)20(، دبلــوم تدريــس  -
http://edu.asu.edu.eg/news. اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، تاريــخ المراجعــة: 5)/ 6/ 9)20، متــاح في: 

php?action=show&nid=18460#.XSccg-hvZPY

مركــز جامعة القاهــرة للتعليــم المفتــوح، )9)20(، دبلــوم إعــداد معلمــي العربيــة للناطقــن بغيرهــا، تاريــخ المراجعــة تاريخ  -
.http://ou.cu.edu.eg/NewsDetails.aspx?NewNumber=916:المراجعة: 5)/ 6/ 9)20، متاح في

ــخ  - ــة للناطقــن بغيرهــا، تاري ــة العربي ــم اللغ ــي لتعلي ــوم المهن ــة، )9)20(، برنامــج الدبل مركــز اللغــات، الجامعــة الأردني
http://centers.ju.edu.jo/ar/ujlc/SiteCollectionDocuments/%d8%a7%:المراجعــة: 5)/ 6/ 9)20، متــاح في
84%d8%af%d8%b1%d8%a7%d8%b3%d9%20%d8%a7%d9%84%d8%ae%d8%b7%d8%a9%d9
20%d8%a7%%85%88%d9%84%d9%84%d8%af%d8%a8%d9%84%d9%20%d9%8a%d8%a9%

8a.pdf%86%d9%87%d9%85%d9%84%d9%d9

ــه  - ــرم الل ــراني، مــرضي غ ــزه، في: الزه ــه وتعزي ــوي ودعم ــدرس اللغ ــذ ال ــير تنفي ــد، )5)20(، معاي ــلم، حســن أحم مس
)محــرر(، معايــير الأداء المهنــي لمعلمــي اللغــة العربيــة، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، 

سلســلة مباحــث لغويــة، العــدد )).

معمار، صلاح صالح، )0)20(، التدريب: الأسس والمبادئ، عمان، ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع. -

ــل  - ــالي لتأهي ــوم الع ــج الدبل ــن ســعود الإســلامية، 9)20(، برنام ــد ب ــام محم ــة الإم ــة بجامع ــة العربي ــم اللغ ــد تعلي معه
https://units.imamu.edu.sa/ :معلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، تاريــخ المراجعــة: 5)/ 6/ 9)20، متــاح في

colleges/TeachingArabicLanguageInstitute/studyprograms/Pages/default.aspx

معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بجامعــة أم القــرى، )9)20(، برنامــج بكالوريــوس تعليــم اللغــة العربيــة  -
https://uqu.edu.sa/ptiar/App/Plans?major=15:لغــير الناطقــن بهــا، تاريــخ المراجعــة: 5)/ 6/ 9)20، متــاح في

.2&type=1&edition=2

معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بجامعــة أم القــرى، )9)20(، برنامــج الدبلــوم العــالي في تعليــم اللغــة  -
https://uqu.edu.sa/ptiar/App/Plans?ma :العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، تاريــخ المراجعــة: 5)/ 6/ 9)20، متــاح في

jor=1199&type=1&edition=40

ــير  - ــة لغ ــة العربي ــس اللغ ــالي في تدري ــوم الع ــج الدبل ــعود، )9)20(، برنام ــك س ــة المل ــة، جامع ــات العربي ــد اللغوي معه
https://ali.ksu.edu.sa/ar/content/tpd/study-plans 6/ 9)20، متــاح في:  المراجعــة: 5)/  تاريــخ  بهــا،  الناطقــن 

معهــد اللغويــات العربيــة، جامعــة الملــك ســعود، )9)20(، برنامــج الدبلــوم العــالي لتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة لغــير  -
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https://ali.ksu.edu.sa/ar/ttd/study-plans:ــاح في ــة: 5)/ 6/ 9)20، مت ــخ المراجع ــا، تاري ــن به الناطق

مني، محمود عبد الحليم )980)(، مقدمة في الإحصاء النفي والتربوي، القاهرة، دار المعارف. -

الناقــة، محمــود كامــل، )2002(، برنامــج الإعــداد التربــوي لمعلمــي العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى )تصــور مقــترح(:  -
الأســس، الكفايــات، الأهــداف، مجلــة الجامعــة الإســلامية، رابطــة الجامعــات الإســلامية، ع 6)،  ص 7)): 57).
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أفــاد الباحــث في إعــداد هــذه الاســتبانة مــن دراســة ســابقة قــام بإعدادهــا لتنميــة المعايــير المهنيــة لــدى معلمــي اللغــة 
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وهــذا البحــث منشــور في مجلــة كليــة التربيــة بجامعــة أســيوط في المجلــد )2)(، العــدد ))) 
الــذي صــدر في شــهر يوليــو مــن العــام 6)20م، بالإضافــة إلى المعايــير التــي اقترحهــا في كتــاب: دليــل معلــم اللغــة العربيــة 
للناطقــن بغيرهــا، الــذي صــدرت الطبعــة الثانيــة منــه في العــام 6)20م عــن مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الدولي 

لخدمــة اللغــة العربيــة بالريــاض.
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ــمِ،  ــى عليهــا مَناهــجُ التعّلي ــدِ المعَايــيرِ التــي ينَبغــي أنْ تبُنَ ــةِ، في تحَدي ــاءِ المنَاهــجِ التّربويّ ــفَ الباحثــونَ في أسُُــس بن اختل
ومَناهــجُ تعَليــمِ العَربيــةِ للِناطقــنَ بغيرهــا مِــن أهــمِّ هــذه المنَاهــجِ، فمَنهــم مَــن أقــامَ هــذه المعَايــيَر عــى ثلَاثــةٍ، ومِنهــم مَــن 

زادَ رابعًــا، ومِنهــم مَــن زادَ خامسًــا، ومِنهــم مــن أربَى عــى هــذا كلّــه. 

وسَــأقيمُ هــذه الدّراســةَ عــى فِئــةٍ مُحــدّدةٍ هــي فِئــةُ الناطقــنَ بغَــيرِ العَربيّــة، في مَعهــدِ اللّغــةِ العَربيّــةِ للنّاطقــنَ بغَيرهــا، 
. وسَــوفَ أقتَــرُ عــى أربعَــةِ مَعايــيَر، هــي الأشــهَرُ في بنــاءِ  في جامِعــةِ أمِّ القُــرى، في مَكّــة المكُرمّــة، في الكِتــابِ الأســاسِيِّ

المنَاهــجِ التعّليميّــةِ، وهــي: الفلســفيّةُ،  والاجتماعيّــةُ،  والنفســيّةُ،  والمعَرفيـّـة.

وســوفَ تقَتــرُ هــذه الدّراســةُ عــى تمثُّــلِ هــذه المعَايــيرِ في الأنشــطةِ المرُافقَــةِ لــدُروسِ القِــراءة، والتــي تتَضَمّــنُ التماريــنَ 
والتدّريبــاتِ، عــى اختــلافِ أنماطِهــا، والتــي تقَيــسُ فهــمَ الطــلابِ لـِـمَا يقُــدّمُ لهــم مــن مِعــارفَ في منهجِ هــذا الكتــابِ، مُتتبّعًا 

تمثـّـل هــذه المعايــير، وانعكاسِــها في هذه الأنشِــطةَِ. 

ــةٍ لا ينفصِــلُ عــن مَعايــيرِ بنــاءِ المنَهــجِ، وكُتــبُ تعليــمِ العربيّــة للناطقــنَ بغَيرهِا  إنّ بنــاءَ الأنشــطةَِ في المنَاهــجِ  التعّليميــةِ بعامَّ
رجــةِ التــي يقَيــسُ فيهــا فهَــمَ  عــى رأسِــها، وهــي الجانــبُ الــذي يقَيــسُ فاعليــةَ مُحتــوى هــذه المــادةِ وطريقــةِ عَرضِهــا، بالدَّ

الطالــبِ لهــذه المــادةِ، وعنايــةَ المؤلفــنَ وَوَعيهــم في تمثـّـلِ هــذه المعَايــيرِ، فيــما يعَرضونـَـه مــن أنشِــطتِهم.

وهــذه الدراســةُ، بعَْــدُ، تسَــعى إلى توَصيــفِ هــذه الأنشــطةِ، ومَــدى شُــمولها لهــذه المعَايــيرِ، وتنتهــي إلى تقَويهِــا، ضِمنَ هذه 
، في تحَقيــقِ أهدافِهِ. المعَايــيرِ المفُترضَــةِ، ومَــدى فاعِليتِهــا، وخدمتِهــا للمُحتوى التعّليمــيِّ

حِيمِ حْمَنِ الرَّ بِسْمِ اللهِ الرَّ
إنّ منهــاجَ تعليــمِ العَربيــةِ للناطقــنَ بغيرهِــا في جامعــةِ أمّ القُــرى هــو مِــن أهــمّ المنَاهــج التــي قامــتْ عــى خِدمــة هــذه 
الفِئــة مــن  مُتعلمــي العَربيــةِ مــن غــيرِ أهلِهــا في العــالِم الإســلاميّ كلـّـهِ، ويكَفــي أنْ نسَــتعرضَ مُؤسّــيِ »مَعهــدِ اللغــةِ العربيّــةِ 
لغــيرِ الناطقــنَ بهــا«  وعــى رأسِــهم الدّكتــور تمـّـامُ حسّــان، والدّكتــور محمــود كامــل الناقــة، والدّكتــور رشُــدي طعيمــة، وثلــةٌ 

مِــن صَحْبِهــم المتُخصّصــنَ؛ لنِعلــمَ أيَّ مَنهــجٍ هــذا الــذي تضَافـَـرت الجُهــودُ لإخراجِــه! 

وقــد اختلــفَ الباحثــونَ في الأسُُــس والمعَايــيرِ التــي ينَبغــي أنْ يقَــومَ عليــهِ المنَهــجُ المقُــدّمُ للِدّارســنَ أيًّــا كانَ هذا المنَهــجُ، وأيًّا 
مُ للطّــلابِ يجَــبُ أنْ يكــونَ  كانــتْ الفِئــةُ المقَصــودَةُ، ولم يخَتلَفــوا بعــد ذلــكَ في وُجودِهــا. فــإنَّ المحُتــوى المعَــرفيَّ الــذي يقَُــدَّ
ســاتِ التــي تقَــومُ عى  ورةَِ في مَصلحََــةِ الطـّـلابِ، ثــم في رُؤيـَـةِ المؤُسَّ دةٍ، تصَــبُّ بالــرَّ مُوجّهًــا، وينَتهــي بتحَقيــق أهــدافٍ مُحــدَّ

. هــذهِ المنَاهــجِ، فالمعَرفـَـةُ وَحدَهــا لا تكَفــي في صِناعَــةِ المتُعلِّــمِ، وإلا كانـَـت غَيثـًـا ينُبــتُ كُلَّ بِــذرة قابلــة للِنُمــوِّ

ولمـّـا كانَ عَمــلُ البــشِر منقوصًــا بنقصِهــم، ومَغبونـًـا بطبعِهــم كانَ لابــدَّ مِــن مُراجَعَــةِ كُلّ عَمــلٍ يعَملونـَـه، وكلِّ مَنشَــطٍ يجَهَدونَ 
في بِنائـِـهِ، وعــى الأخــصِّ إذا غَــبَر عَليــهِ زمَــنٌ حافِــلٌ بالأحــداثِ والتغّــيّراتِ.

حَ مِــن بــابِ البَحــثِ عــن النّقــصِ، وتقَــيّ الهَنــات، بــل في رَوْزِ هــذا الجُهــدِ، وتتبّــع حُضــورِ  عــى أننّــا لا ندَخُــلُ هــذا الــرَّ
المعَايــيرِ الرّوريــةِ في بِنــاءِ مِثــلِ هــذه المنَاهــجِ، في أثنــاءِ هــذا الجُهــدِ.

وإذا كانَ توَافــر المعَايــيرِ والأسُــسِ في المنَهــج التعّليمــيّ ضَربـَـةَ لازبٍِ، فــإنّ ذلــكَ ينَبغــي أنْ يتَجــىّ في الأنشِــطةَِ والتدّريبــاتِ، 
وإلا مــا كانَ لوجودِهــا مَعنًــى في المحَتــوى، فتمَثُّلهــا في الأنشِــطةَِ هــو تثَبيــتٌ لهــا في نفُــوسِ الدّراســنَ، وهَــدفٌ رئَيــسٌ مــن 
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أهــدافِ المنهــجِ، وُوجــودُ خَلــلٍ في هــذا التمثـّـلِ يسَــتوجبُ خَلــلا قــارًّا، إمّــا في المحُتوى، وإمــا في صِياغــة الأنشــطةِ والتدريباتِ.

ــةِ، والأكــر  ــاءِ المنَاهــجِ التعّليميّ ــا الأشــهرُ في بن ــيَر، لعلهّ ــةِ مَعاي ــجِ في أربعَ ــاءِ هــذا المنَه ــيّ مَلامــح بن ــد اخــترتُ تق وق
ــةُ. ــيّةُ، والمعَرفيّ ــةُ، والنفس ــفيةُ، والاجتماعي ــي: الفَلس ــيرورةً، وه سَ

ــه يتعامــلُ مــعَ فئــةٍ ناضجــةٍ مــن طــلابِ  كــما وَقــعَ اختيــاري عــى الجُــزءِ السّــادس والأخــيرِ مــن هــذا المنِهــاج؛ِ ذلــك أنّ
العَربيــة مــن غَــير أهلِهــا، وهــو ثَمــرةُ هــذا الجُهــدِ، فضَــلًا عــن الخِــبرةِ والمهَــارة التــي يفُــترضَُ أنّ المؤُلفــن خَلصَــوا إليهــا، 

ــدّونَ الجُــزءَ الأخــيَر مــن هــذا المنِهــاجِ. وهــم يعُ

ــةٌ مِــن سَــبعٍ  ــراءةُ، وهــو مَصــوغٌ في أربعــةَ عــشَر دَرسًــا، مُؤلفّ وقــد توقفــتُ مــن هــذا الجُــزءِ عــى بــابٍ واحــدٍ هــو القِ
وثمانــنَ صَفحــةً، وعــى أنشــطتِها وتدَريباتهــا تحَديــدًا، ولم أتنــاولْ ســائرَ الأقســامِ كالأدَبِ والنّحــوِ والبَلاغــةِ؛ ذلــكَ أنّ قِســمَ 

القِــراءةِ أقــربُ مُتنــاولا في التــماسِ هــذهِ المعَايــيرِ، وأرحــبُ مَيدانًــا لإظهارهِــا مِــن ســائرِ الأقســامِ الأخُــرىَ. 

إنّ المعايــيَر التــي تنَظِــمُ المنَاهــجَ هــي مَعايــيُر مَقصــودةٌ في وَضــعِ أيِّ مَنهــجٍ، ذلــك أنّ هــذه المعَايــير إنّمــا هــي المحُصّلــةُ 
مُ لــه مِــن مَــوادَّ. وتكَــونُ أهدافهُــا نابِعَــةً مِــن طبَيعــةِ الفِئــةِ  الفِكريّــةُ التــي ينَبغــي أنْ تبلــغَ الطالــبَ مِــن خِــلال كُلِّ مــا يقُــدَّ
رجَــةِ الأوُلى، فهــي مَعايــيُر حَضاريـّـةٌ، لا تقــفُ عنــدَ مَعرفــةِ الأحــرفِ والألفــاظِ، ولا إنشــاءِ الجُمــلِ  التــي تخُاطِبهُــا المنَاهِــجُ بالدَّ
والنّصــوصِ. ونجَــاحُ أيِّ مَنهــجٍ لا يقُــاسُ بِحفــظ أبنِيــةِ اللغــةِ وترَاكيبهــا، والقِيــاس عليهــا، ولا بقِيمــةِ المحُتــوى المجُــردّ فحَســبُ، 

وإنمــا ببلــوغِ هــذه المعَايــيرِ أو الأســسِ إلى الفئــةِ المقَصــودَةِ، ومَــدى تمثلِّهــا في ثقَافتِهــم.

والمنَهــجُ الفاعِــلُ الــذي يرُتجَــى مِنــه أنْ يحُقّــقَ غاياتـِـهِ، وينَتهــي إلى بِنــاءِ عُنــرٍ بـَـشريٍّ واعٍ لـِـمَا دَرسَ، مُســتعدٍّ لنقــلِ هــذا 
الوعــيِ إلى غَــيره، لا يَكــنُ أن يبُنــى جُزافًــا، بــل يسَــتحرُ مُؤلفــوه مَجموعَــةً مــن المبَــادئ والأســسِ التــي توجّــه مُحتــواه، 

وعَمليــاتِ التخّطيــطِ لــه، وبنــاءَه لهــذا الغَــرضِ.

ــعَ الأنظــارِ  وإذا مــا اســتحرَنا غايتَنــا في هــذا البَحــثِ فإننّــا – بادِئــنَ - لا نرُيــدُ الخَــوضَ في تعريفــاتِ المنهــجِ، ولا تتَبَُّ
فيــه، ولا الخِــلافَ في تعَريفــهِ بــنَ المحُتــوى والغايــاتِ، فذلــك فــوقَ طاقـَـةِ هــذا البحــثِ، وأوســعُ مِــن راحتِــهِ، فضــلاً عــن أنـّـه 
ليــسَ مــن غايتــهِ ولا مِــن أهدافِــه. إنّمــا غايتنُــا في الوقــوفِ عــى طائفِــةٍ مــن أهــمِّ الأســسِ أو المعَايــيرِ التــي يقَــوم عليهــا هــذا 
المنَهــج، وتَمثُّــلُ المؤُلفــنَ في الكتــابِ الأســاسّي - المنُشَــأ لتعليــم العَربيــة للناطقــن بغيرهــا- لهــذهِ الأسُُــسِ في الأنشــطةِ المذَكورةِ.

عى أننّي سَأؤخّر الكَلام عى تنَبّه المؤُلفن لهذه الأسسِ في المقُدمة التي صَنعوها، في تعَريف أهدافِهم، في أوّلِ هذا الجُزءِ.

المعِيارُ الفَلسَفِيّ. ●

، وتصَهَــرُ مُحتــواه، لتِصَوغَــه  إنّ أيَّ مَنهــجٍ لا بـُـدّ أنْ يقــومَ عــى فلَســفةٍ تظُهــرُ القاعــدةَ التــي ينَهــضُ منهــا هــذا المنَهــجُ المعَُــدُّ
مَبــادئ، تقَــفُ الــدارسَ عــى هُــدَى فلَســفته، وآفاقِهــا.

ولقــد مَــرتّ الفَلســفةُ بعامّــةٍ بمَراحــلَ وتشَــكّلاتٍ كثيرةٍ، ولعــلّ مِن أبرزهِــا: الفَلســفةُ المثِاليّــةُ، والواقِعيّــةُ، والبرغْماتيِــةُ النّفعيةُ، 
والوُجوديـّـةُ، والوَضعيّةُ المنِطقيــة، والتحّليليّة))). 

فــإذا توقفّنــا عــى مَبــادئ الإســلامِ، ونحَّينــا الخِــلافَ في مصطلــح اِلفلســفةِ ومَفهومِهــا أمكَننــا أنْ نقَــولَ: إنَّ في الإســلامِ 
مَضمونـًـا فلَســفيًّا واضِحًــا، يتَنــاولُ كثَــيراً مِــن الموَضوعــاتِ، وَيقــدّم كثَــيراً مِــن الإجابــاتِ عــن الأســئِلةِ الأساســيّة التــي تتَناولهُــا 

الفَلســفَةُ، سَــوَاءٌ الكِلاســيِكيّةُ، أم المعُــاصِرةَُ )2).

ولعــلّ هــذا المضَمــونَ الإســلاميَّ يتَميّــزُ مِــن كلّ هــذه الفَلســفاتِ، فهــو يجُيــبُ عــن أعظــمِ الأســئلةِ المشُــكلةِ، ألا وَهــو: مَــن 
وَراءَ هــذا الكــونِ المتُرامــي؟ والإجابـَـةُ حــاضِرةٌَ: إنـّـه اللــهُ سُــبحانهَ وتعَــالى، الــذي يسَــتحَرِهُ المسُــلم في كُلِّ مَناشِــطِهِ، ويقَصــدُه 

مِــن كُلِّ أعمالـِـهِ.

إنهّــا مَضمــونٌ شــامِلٌ للِكَــونِ والحَيَــاة، ففــي الوقــت الــذي يجُــذّرُ هــذا المضَمــونُ الإنســانَ في مُجتمَعِــهِ وَبيئتِــهِ، فإنـّـه يجَعــلُ 
الحَيــاةَ الدّنيــا مَعــبَراً لحِيــاة الخُلــودِ، حَيــثُ يثُــابُ الإنســانُ ويعُاقــبُ مِــن جِنــس عملــهِ))). وهــو مَضمــونٌ مُتــوازنٌ لا يَــتركُ 

الإنســانَ نهَبًــا لرِغَاباتـِـهِ، كــما لا يتَركُــه مُعلقًّــا بالمجَهــولِ، مُحتقــراً لواقِعِــه وَوجــودِه.

وهــو يعَِــي ثنُائيِّــةَ العَقــلِ والجَسَــدِ، فيَُغــذي كُلاًّ مِنهــما بمــا يقُيــمُ بِنــاءَه، وكــما يعُنــى بالعُلــومِ الدّينيّــةِ والفِقهيّــةِ، ومــا يقُيــمُ 
ــاةَ  ــمُ حَي ــي تقُي ــومِ الت ــةَ بالعُل ــلُ العِناي ــه لا يهُمِ ــنِ، فإنّ ــادِئ الوَحْيَ ــوءِ مَب ــجِ الإســلامِ، في ضَ ــلِمِ عــى مَنه ــردِ المسُ ــاةَ الفَ حَي

))(  ينظر: أسس بناء المناهج التربوية، وتصميم الكتاب التعليمي: 60، وما بعدها.
)2(  ينظر: مدونات الجزيرة، »هل هناك فلسفة إسلامية«، عمر بسيوني.

))(  ينظر: »أسس المنهج الدراسي«، ذوقان عبيدات، وسهيلة أبو السميد: 8)، وما بعدها.
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ــه مِــن مُمارسَــة نشَــاطهِ، وفهَــم كلِّ مــا يحُيــطُ بــه مِــن الظوّاهــر))). الإنســانِ، وتَمكِّنُ

وهــذا المضَمــونُ الإســلامِيّ واسِــعٌ ومُمتـَـدّ لم يـَـتركْ للإنســانِ شَــيئاً إلا وَبيّنَــه لــه، فتَركََــه عــى المحَجّــةِ البَيضــاءِ. ومِــن أثنــاءِ 
هــذا المضَمــونِ ينَبغــي أنْ يكَــونَ المحُتــوى الــذي يقُــدّم للِطــلابِ مُراعيـًـا لمِبـَـادِئ الإســلامِ، وبِعَــنٍ ما يسَــتحَرِهُا في الأنشــطةَِ 

ــةِ لهــذا المحُتوَى. المرُفقَ

ــه بعــضُ الباحثــنَ  ــا ينَبغــي ألا نغُفــلَ هَهنــا التدّاخــلَ الكبــيَر بــنَ هــذا المضَمــونِ والمعِيــارِ الثقّــافيّ، الــذي يجَعلُ عــى أننّ
مُرادفـًـا للِمعيــار الفَلســفي. وينَبغــي هَهنــا أنْ يكَــونَ الــكَلامُ عــى الجوانــبِ المشُــتركَة مِــن الــتّراثِ الإســلاميّ وثقافتِــهِ، ومُحاولة 
النــأيِ عــن الجَوانــبِ الأخــرى لتِعَــدّد المنَابــعِ الثقّافيــةِ للدّراســنَ، مــن حيــثُ بِيئاتهِــم، وعاداتهِــم، وتقَاليدِهــم؛ إذ تعَكــس هــذه 

الثقافــةُ في المحُصّلــةِ مَنهــجَ المسُــلمِ في إطــارِ مُجتمعــه وتقاليــدِه.

ومــن العَنــاصِر الإيجابيــةِ في منهــجِ تعَليــم العربيــةِ للنّاطقــنَ بغَيرهــا في »مَعهــدِ اللغــةِ العَربيـّـة لغــير الناطقــنَ بهــا« في 
ــرَ الاقتصــارِ عــى  ــا. وهــذا ينَفــي مَحاذي ــدًا، وإنْ اختلفــت بِيئاتهُ ــةٌ فِكــراً ومُعتق ــة مُتجانسِ ــرى، أنّ هــذه الفِئ ــة أمّ القُ جامِع

المضَمــونِ الفَلســفيّ الإســلاميّ، كــمَا يتَجــاوزُ أيَّ إشــكالٍ في طــرحِ المحُتــوى لهــذِه الفئــةِ. 

ولا نهَــدفُ في هــذا المعِيــارِ إلى تقَــيِّ جَوانبــه وتقَــرِّي نظَرياتـِـه،  ولكنّنــا نلتمــسُ حُضــورَ شَيءٍ مــن جَوانبــهِ في أثنــاءِ هــذه 
الأنشــطةِ، التــي يفُــترضُ أنهّــا حــاضرةٌ في المحُتــوى، فضَــلاً عــن حُضورهِــا في فِكــر المؤُلفــنَ.

، وَوقفَنــا عــى الأنشــطةِ والتدّريبــاتِ، التماسًــا  فــإذا دَلفنــا إلى قِســم القَــراءَةِ، مِــن الجُــزء السّــادسِ، مِــن الكتــابِ الأســاسِيّ
لهِــذا المعِيــارِ، أمكَننــا أنْ نســجّلَ الملَحوظــاتِ الآتيــةَ:

بادِئـًـا، لا نجَــدُ وَعيًــا في صِياغــةِ هــذهِ الأنشــطةِ لهِــذا المعيــارِ، ولم يكَُــنْ يشَــغلُ شَــيئاً مِــن فِكــرِ المؤُلفّــن في بنَائهِــا، عــى 
مَــدَى أربعَــةَ عَــشَرَ دَرسًــا هــي دُروسُ القــراءَةِ. وحادِينــا في هــذا الحُكــمِ أننّــا لا نـَـكادُ نجَِــد وُقوفـًـا عــى شَيءٍ مِــن الأســئِلةِ في 

هــذا الجانــبِ إلا عَفــوَ الســؤالَ.

ــةُ أســئِلةٍَ، ثلَاثَــةٌ مِنهــا جــاءَت في أسَــئِلةِ دَرسٍ واحــدٍ هــو الــدّرسُ  وَجــلُّ مــا يَكِــنُ أنْ ندُرجَــه تحَــتَ هــذا الموَضــوعِ أربعَ
ــابعُ، وَواحِــدٌ في الــدّرسِ التاّســعِ. السّ

ونثُبِتُ هذهِ الأسئلةَ الأربعَةَ عى النّحو الآتِي:

الدّرسُ السّابعُ )الرّياضةُ عِندَ المسُلمِي(: ●

لمَ كانتْ الرّياضةُ توُافقُ رُوحَ الإسلامِ؟ -

ما نوَعُ الرّياضاتِ التي يحَرصُ الإسلامُ عى تشَجيعِها؟ -

لماذا اعتبَرَ عُلماءُ الإسلامِ الرّياضةَ ضَرورةً للأطفالِ؟ -

الدّرسُ التّاسعُ )أثرَُ الثّقافَةِ والحَضارةَِ السلامِيّة على العالمَ(: ●

مِن أينَ استمََدّت الحَضارةُ الإسلاميّةُ مُقوّماتهِا وعَناصِرَ وُجودِها؟ -

هذا هو كُلّ مُحصّلةِ هذا المعِيار في هذه الأنشِطةَِ، عى الرغّمِ مِن أنّ هذا الجُزءَ هو ثَمرةَُ الأجزاءِ جَميعِها، وآخرهُا. 

وهــو حُضــورٌ مُتواضِــعٌ عــى أهميّتــهِ وَقيمتِــه للِدّراسِــنَ. فلــم يقَِــف المؤُلفــونَ عــى المضَمــونِ الإســلامِيّ مِــن هــذا المعِيــارِ، 
ليَربطــوا المحُتَــوى بــهِ، ويقَفــوا بالدّارســنَ عــى تجَليّاتِــه، وكَيــفَ عالجََــه هــذا المضَمــونُ، ولــو في أدنى صــورهِ. 

ومِــن البــادِي للِعِيــان فقَــرُ الأنشــطةِ ومَحدُوديتهُــا، وإذا تجَاوَزنــا الــكلامَ عــى المفُــرداتِ والتّراكيــبِ، وَجدناهــا تقَتــرُ عــى 
أدنَى مُســتوياتِ التفّكــيرِ، إذ ينَــدرجُ جُلهّــا تحَــتَ الاســتِيعابِ والتذّكُّــرِ وفهَــمِ النّصــوصِ، وهــذا يحَتــاجُ وَقفــةً أخــرى، ليــسَ هــذا 

ــثُ ميدانهَا. البَح

المعِيارُ الجتِمعِيّ. ●

ــمِ  ــعِ، والقِي ــافِيّ للِمجتمََ اثِ الثقّ ــرازِ الــترُّ ــاءِ المنَهــجِ التعّليمــيّ  يتَجــىّ بالدّرجــةِ الأولى في إب ــيّ في بِن ــارَ الاجتِماعِ إنّ المعِي
والمبَــادِئ التــي تسَــودُه، والمشُــكلات التــي يعُانيِهــا، وَيسَــعى إلى المشــاركةِ في حَلهّــا. ويظُهِــرُ العَلاقــةَ الوَثيِقَــةَ بَــنَ خَصائِــصِ 

ــهِ ومُشــكلاته)2). ــهِ الرئّيســةِ، وَظروفِ ــه وأهدافِ المجُتمــعِ، وَحاجاتِ

مُ للدّارســنَ بعامّــة مَســؤول أيضًــا عــن توَضيــحِ أســبابِ التغّــيّرِ الاجتِماعــيّ وعَواملِــهِ، وَوســائلِ التكّيّفِ  إنّ المنَهــجَ الــذي يقُــدَّ

))(   نفسه.
)2(  المناهج أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها: 9).
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مَعَهــا، في إطــارِ الشّريعَــةِ الإســلاميّة، ومَبادئهِــا، ومُقاومَــةِ مــا هــو ضــارٌّ منهــا، كــما أنـّـه مَســؤولٌ عــن تهَيئــةِ الطــلابّ لتِقَبّــل 
التغّــيّراتِ والتدّخّــلِ لتوَجيهِهــا نحَــوَ الإيجابيّــة))).

ــه وتقَاليــدِهِ، يعَمــلُ عــى تقَويــةِ الروّابــطِ بــنَ أفــرادِ  المجُتمَــع، والحــثّ  والمجَتمــعُ الإســلاميّ هــو مُجتمَــعٌ عَريــقٌ في ترُاثِ
عــى فهَــم الآخــرِ، ومُراعــاةِ ظرُوفِــه. كــما أنـّـه مُجتمــعٌ مُؤمِــنٌ بالدّرجــةِ الأولى أنّ لـِـكلٍّ مِــن أفــرادِه قـُـدُراتٍ ينَبغــي ألا تكــونَ 
أداةً للِتمَييــزِ القائـِـمِ عــى هَضــمِ الحُقــوقِ، والغَــضّ مِــن فِئــةٍ مِــن أفــرادِه، بأشــكالِ هــذا التمّييــزِ كافَّــة. وأنـّـه مُجتمَــعٌ مُتكامــلٌ 
مُتكافِــلٌ لـِـكلّ فـَـردٍ عمــلٌ فيــه، وأداءُ هــذا العمــلِ هــو الــذي يحُــدّدُ قِيمــةَ هــذا الفَــردِ، لا طبَيعَــةُ الواجــبِ الــذي يؤُديــهِ. فالأفرادُ 
مُتنافِســونَ في الوَعــي لـِـما يقُدّمــونَ مِــن خَدمــاتٍ للِمُجتمَــع، وبلُوغِهــم الغايـَـةَ في عَملِهــم، لا في الوُصــولِ إلى مَكاســبَ ماديــةٍ 

مُجــردَّةٍ مِــن الأخــلاقِ الإســلاميّةِ والإنســانيّة، يحَكُمهــا الــرّاعُ بــنَ الأفــرادِ)2). 

ــةِ،  ــادئِ الاجتِماعيّ ، عــى هــذه المبَ ــنٍّ ــاءٍ ب ــزَ باعتن ــة ينَبغــي أنْ يرُكّ ــيرِ العَربيّ ــةِ النّاطقــنَ بغَ ــدّم لفِئَ إنّ المنِهــاجَ الــذي يقُ
ــةِ والثقّافيــةِ مِــن  فالدّارســونَ مُتجانسِــونَ مِــن حيــثُ مُعتقَدُهــم، ومَبادئهُــم، غَــيَر أنهّــم مُختلفــونَ في قوَاعدِهــم الاجتِماعيّ
عــاداتٍ وتقَاليــدَ وترَفــاتٍ، قــد تحَكُمهُــم في بيئاتهِــم التــي وَردُوا منهــا، وينَبغــي عليهــم ألا يرَفعــوا هــذا التنّــوعَ والاختِــلافَ 

ــرِ والخِــلافِ. إلى مَرتبــةِ التدابُ

وعــى الــدّارسِ أنْ يعَلــمَ أنـّـه في مُجتمــعٍ مُتجــدّدٍ، وأنّ العَــرَ الــذي يظُلـّـه شَــهِدَ قفََــزاتٍ في تغَيِــيرِ كلِّ مَناحــي حيــاةِ البَشِر، 
بمــا لا يقُــاسُ مــعَ غَــيرهِ مِــن الأزمِنَــةِ، وَعليــهِ أنْ يحُكِــمَ المقِيــاس الــذي يقَيــسُ بــهِ كلَّ تغَــيّرٍ، وكلَّ طارئِ.

وثمــةَ مَجــالٌ عَريــضٌ يظُلـّـه هــذا المعِيــارُ أيضًــا، يشَــمَلُ دائـِـرةََ الحُرّيــاتِ، التــي ينُــادِي بهــا كُلّ مُجتمََــع؛ٍ حُرّيــةَ الإنســانِ رجَُلاً 
وامــرأةً، وطِفــلا وَشــابًّا ومُســنًّا، فِكــراً ومُمارسَــة، في حُــدودِ مــا دَعــا إليــه الــشّرعُ الحَنيــفُ. وينَبَغــي أنْ يعَِــي الــدّارسُ كُلَّ هَــذه 
الجَوانــبِ المنُصَهِــرةَِ في بوَتقََــةِ المعِيــار الاجتماعِــيّ، يلَتِمِسُــها في كُلّ مُحتـَـوًى يدَرسُــه، التماسًــا واعِيًــا لا عَفــوَ الخاطِرِ والسّــؤالِ. 

وَيجــبُ عليــه أنْ يسَــتحَرَِ القَضايــا الكُــبرى في مُجتمََعِــهِ، والتــي طَــرأَت بعَــدَ هــذا التغّــيّرِ الكَبــيرِ في المجُتمَــع، ولا عَهــدَ 
للِمُجَتمَــعِ بهــا، نحــوَ قضايــا الانتِــماءِ والبطَالـَـةِ، والاســتِهلاكِ، والتعّامُــلِ مَــعَ الطبّيعَــةِ بأشــكالهِا، واســتِغلالِ الوَقتِ، والتعّامــلِ مَعَ 

الأجهــزةَِ التــي يسَــتخَدِمُها في حَياتــهِ ودِراسَــتِهِ.

ــعَ عَــشرةَ، باحِثــنَ عــن وَعــيِ المؤُلفــنَ لهِــذا المعِيــارِ الاجتِماعــيِّ بظلالِــهِ  وإذا تنَاوَلنــا الأســئِلةََ في وَحَــداتِ القِــراءَةِ الأربَ
ــةٍ، ينَبَغــي أنْ يغَرسَــها المؤُلفّــونَ في وَعــي الطالــبِ،  ــةِ، التــي وَقفنــا عــى شَيءٍ مِنهــا، ومــا يقُيمُــه مِــن أسُُــسٍ اجتِماعيّ الوَارفَ
انتهَينــا إلى أنّ هــذهِ الأنشِــطةَِ خاوِيـَـةٌ مِــن ذلـِـكَ كُلـّـهِ؛ فــلا نـَـكادُ نقَــعُ عــى سُــؤالٍ بــنٍّ في هــذا الجانـِـبِ، يُكِــنُ أنْ  نسَــلكَُهُ في 
هــذا البــابِ، أو ينَتهَــي إلى وَعــي شَيءٍ مِنــه، حتـّـى الــدّرسُ الثاّلـِـثَ عَــشَر »الحاســوبُ«، والــذي يُكِــنُ العُبُــورُ مِــن خِلالــه إلى 
عَــشراتِ القَضايـَـا الاجتِماعيّــة التــي تتَعَلّــق بــهِ، نـَـرى المؤُلفّــن مَشــغُولنَِ بأســئِلةَِ الفَهْــمِ والاســتِيعابِ لمُِحتَــوى النّــصّ، الــذي 
ــرِ سَــلبياتهِِ وَقصُُــورهِِ، وكَفــى  ــبِ هــذا الاخــتراعِ، بِذِكْ دِ التاّريخِــيّ لظِهُــورِ الحاسُــوبِ، والغَمــزِ مِــن جانِ ــه بَــنَ الــرَّ راوَحَ كاتبُِ

بهذا-عــى سَــعَةِ مَناحِيــه وتجََليّاتـِـهِ- غُربـَـةً واســتِغراباً!!

المعِيارُ النفسّي. ●

المعِيــارُ النّفــيُّ يقَــومُ عــى مَجموعــةِ المبَــادئ التــي توَصّلَــت إليهــا بحُــوثُ عِلــمِ النّفــسِ حَــولَ طبَيعــةِ المتُعلّــمِ، وخَصائــصِ 
ــاءِ المنَهــجِ  ــدَ بن ــا عن ــبُ مُراعاتهُ ــم والتــي تجَ ــةِ التعّلّ ــةِ عَمليّ ــه، واســتِعداداتهِِ، وحــولَ طبَيع ــهِ، وقدُُراتِ ــه، ومُيولِ نُمــوّه، وحاجاتِ
وتنَفيــذه))). وهــو يقــومُ عــى فلَســفَةِ الوُجــودِ للِمُتعلـّـمِ، وليــسَ مِــن فلَســفةِ الماهِيـّـة؛ أيْ ينَطلــقُ مِن حالـَـة الُمتعلـّـم الراّهِنَــةِ، وليسَ 
مِــن حالـَـةٍ افتِراضِيّــةٍ مِثاليّــةٍ))). وهــذا يفُــي إلى أنْ نحَــترمَ آراءَه فيــما نقُــدّمُ لــه مِــن مَعلومــاتٍ وَمَعــارفَ، ونحَثُّــه عــى حَــلِّ 

المشُــكِلاتِ واكتِســابِ المهَــاراتِ، والقِيــامِ بالمنَاشِــطِ التّربوَِيـّـة)5).

إنّ الجانــبَ النّفــيَّ يشُــكّلُ عنــراً مُهــماًّ في بنــاءِ العَوامــلِ النّفســية للِمُتعلــم. وهــوَ يهَــدفُ بعامّــة إلى شَــيئنِ: إحــداثِ 
عَوامــلَ نفَســيّةٍ فاعِلـَـةٍ جَديــدَةٍ، لا تتَوَافـَـرُ لــدَى المتُعلـّـم، والــيّءُ الآخَــرُ تعَديــلُ سُــلوكِ المتُعلـّـم، بإحــلالِ صِفــاتٍ إيجابيّــةٍ مَــكانَ 
الصّفــاتِ السّــلبيّةِ التــي لا تؤُثَـّـرُ عــى تعََلمِّــهِ وَحَسْــبُ، بــل عــى مُجريــات حَياتـِـهِ.  وأيًّــا كانَ الأمــرُ فوظيفــةُ المنَهــجِ في المحَُصّلــةِ 

هــو أنْ يغُــيَر سُــلوكَ المتُعلـّـمِ تغيــيراً إيجابيًّــا.

والمعِيــارُ النّفــيُ يرُاعــي اهتِمامــاتِ الدّارســنَ وغاياتهِــم مِــن تعَلّــمِ اللّغَــةِ، ويشُــجّعُ المتُعَلّــمَ عــى اســتِخدامِ مــا تعََلمَّــه 

))(  ينظر: »أسس المنهج الدراسي«، ذوقان عبيدات: 6).
)2(  ينظر: أسس بناء المناهج وتنظيمها، حلمي الوكيل:  86، وما بعدها. 

))(  ينظر: معايير تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، تحرير عي الحديبي: 8)).
))(  أسس بناء المناهج التربوية، وتصميم الكتاب التعليمي: )22. 

)5(  ينظر: نفسه: 225.
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ــةٍ شَــفويةٍّ وتحَريريَّــةٍ. كــما أنّــه مِــن أثنــاءِ ترَكيــزهِِ عــى قضَايــا هــذا المعِيــارِ في بِنــاءِ المنَهــجِ،  في مَواقــفَ اتصّــالٍ حَقيقيّ
وأنشِــطتَِهِ ينَُمّــي رُوحَ الإبــداعِ والابتِــكارِ عِنــدَ المتُعَلمّــنَ، مِــن خِــلال تقَديــمِ تدَريبــاتٍ رفَيعَــةِ المسُــتوَى تسَــتهَدِفُ المتُفَوّقِــنَ، 
ــةِ  ــروقِ الفَرديّ ــقُ مِــن احــتِرامِ الفُ ــكَ ينَطل ــلِ، وَهــوَ في كُلّ ذل ــدراتٍ عــى التحّصي ــتثمِرُ مــا لدََيهــم مِــن طاقــاتٍ وَقُ وتسَ

وقُــدُراتِ الأفــرادِ، ومُيولهِــم.

إنّ مــا نعَنيــهِ في اســتِحضارِ هــذا المعِيــارِ في الأنشــطةَِ المعَنيّــةِ بالدّراســةِ ليــسَ تقََــيِّ  العِلاقـَـةِ بـَـنَ المنَهــجِ وعِلــمِ النّفــسِ 
ــدَى المتُعلمّــن، وإنّمــا أنْ  ــيّ مَظاهــرِ توَظيفِهــا ل ــلوكيّةِ فيهــا، ولا تقَ ــاتِ النّفســيّةِ والسّ ودِراســاتهِِ، ولا البَحــثُ عــن النّظري
ــدرسَ  ــدَّ أنْ يَ ــه لاب ــا؛ لأنّ ــا آنفً ــطِ صُــورهِ كــما أشَرن ــة، في أبسَ ــبِ النّفــيّ بعامّ ــنَ لحِضُــور هــذا الجان ــسَ وَعــي المؤُلف نلَتمَِ
واضِــعُ المنَهــجِ الجانــبَ النّفــيَ لــدَى المتُعلـّـمِ، وقدُُراتـِـه وإمكانياتـِـه، ولابــدَّ أنْ يكَــونَ لــدَى مُصمّــمِ المنَهــجِ مَعرفـَـةٌ وَوعــيٌ تــامٌّ 

ــفَ عليهــا، سَــواءٌ في المحُتــوى أو الأنشِــطةِ والتدّريبــاتِ.  ــنَ، فيََقِ ــةِ مِــن المتُعلمّ بالخَصائــصِ النّفســيةِ لهذهِ الفِئ

، وَوَقفنــا عــى الأنشِــطةَِ والتدّريبــاتِ راعنــا ألّا نجَــدَ نشَــاطاً واحــدًا، ولا  فــإذا دَلفنــا إلى قِســمِ القِــراءَةِ في الكِتــابِ الأســاسِيّ
حتـّـى سُــؤالا يُكِــنُ أنْ ينَــدرجَ بوضــوحٍ تحَــتَ هــذا المعِيــارِ، وإنّمــا هــي الأســئِلةُ الاســتِيعابيّةُ، والتَّذكُّريـّـةُ ذاتهُــا، مَــعَ غِيــابٍ تــامٍّ 

لهــذا الجانـِـبِ كــما غــابَ غــيرهُ، وهــذا يؤُكِّــدُ كَــرَّةً أخُــرى أنّ هــذا المعِيــارَ وقضايــاه لم يشَــغَل المؤُلفّــنَ.

المعِيارُ المعَرفيُّ. ●

، بقطــع النظــر عــن طبيعَــة المتُعلمّــن، فهــو مِــن  يعَُــدُّ المعِيــارُ المعَــرفيُّ غايـَـةً في الأهميّــة، وذا حُضــورٍ في أيِّ مَنهــجٍ تعَليمــيٍّ
أهــمِّ الأسُــسِ التــي ترَبــطُ الــدّارسَ بطبَيعــةِ العُلــومِ التــي يدَرسُــها، ومَعرفــةِ عناصِرهــا التــي تنَهــضُ بهــا، بـَـدءًا بمعَرفــة مَصادرِ 
الإســلامِ، وانتهــاءً بتتَبَُّــعِ حَيثيّــاتِ هــذه المعَرفـَـةِ وعلاقِتهــا بمجُريــاتِ الحَيــاة التــي يعَيــشُ فيهــا، كَجُــزءٍ لا يُكــنُ أنْ تتَــمَّ حياتـُـه 

الواعِيَــة إلا بهــا، ولا أنْ يُــارسَ عمــلاً فعَّــالا إلّا مِــن خِلالهِــا))).

والجانــبُ المعــرفيُّ جانــبٌ مُتشــعّبٌ، مِــن العَســير الإحاطــةُ بــهِ في هــذه العُجالة، بــنَ مَعرفـَـةٍ عَقَديـّـة، ومَعرفةٍَ بيئيــةٍ، ومعرفةٍَ 
ــةِ الحَديثــةِ التــي لا يُكــن  ــه في رَبــطِ المحُتــوى بأشــكالِ المعَرفَ ــةٍ،  ولكنّنــا سَــنتناولُ هَهنــا أهــمَّ تجَليّاتِ ــةٍ تقَنيّ ــة، وَمعرفَِ صِحيّ
تجَاهلهُــا، كاســتِخدامِ التقّنيــاتِ، والوُصــولِ إلى المعَلومَــة، وطرائــقِ رَوْزهِــا، وتَمحِيصِهــا)2). وتنَميــةِ أنمــاطِ التفّكــيِر: كالتفّكــيِر 
، مــمّا يضَــعُ الطالــبَ في مُحيــطٍ مَعــرفيّ يتَجــاوزُ النّــصَ الضّيّــقَ. مِــن خِــلالِ الآفــاقِ  النّاقــدِ، والتفّكــيرِ الاســتِدلاليِّ، والإبداعــيِّ
التــي تسَــتصلِحُها هــذه الأنشِــطةَُ التــي تعُــرضُ للطــلابِ، فضَــلا عــن المعَــارفِ الجُغرافيّــةِ والبيئيّــةِ والصّحيّــةِ الحَديثــةِ، وتَمييــزِ 

أنمــاطِ المعَــارفِ التــي ينَبغــي أنْ تعُطـَـى للِدّارســنَ في كلِّ وَحــدَةٍ.

كما ينَبغي أنْ ترُبطَ آثارُ هذه المعَرفةَِ بالعُلومِ التي يدَرسُها الطالبُ، وكيفَ تمكنُ الإفادَةُ مِن حَسناتهِا، وتجَنّبُ مَحاذيرهِا.

إنّ الــكلامَ عــى هــذا المعِيــار كالــكَلامِ عــى ســائرِ المعَايــيرِ التــي عالجَهــا هــذا البَحــثُ، ومِــن فضُــولِ القَــولِ أنـّـه لا يتَقــىّ 
نظَريــاتِ المعَرفـَـةِ، والتنقيــبِ عنهــا في أثنــاءِ الأنشِــطةَ، بــل يسَــتشرفُ وعــيَ المؤُلفــنَ لمَِظاهــرِ هذا الجَانــبِ بعامّة في الأنشِــطةَِ 
والتدّريبــاتِ التــي يسَــجلونهَا في وَحــداتِ القِــراءة المدَروســةِ، والتــي تنَبثــقُ مــن وَصــلِ هَــؤلاء الطـّـلابِ بهــذا الجانــبِ الحيــويّ، 

وَلفَــتِ نظَرهِــم إلى أهميّتِــهِ، وتحَديــدِ اتجاهاتهِِ.

وإذا مــا تنَاولنــا الأنشِــطةَ في الوَحــدات المعَنيّــةِ، لم نجــدْ مــا يُكــن أنْ نسَــلكَُهُ في هــذا المعِيــار إلا سُــؤالنِ في 
الــدّرسِ الثاّمــنِ، وَهــما:

اذكرْ بعَضَ ما تعَرفهُُ عن الحَركَاتِ الإسلاميّةِ في إفريقيا. -

تحدّثْ عن الإسلامِ في إفريقيا بحَديثٍ قصَيرٍ. -

ــدُ  ــارِ إليهــا، فيَزي ــيرِ المشً ــن غَ ــضَ الأســئلةِ في هــذا المعِيارِ-وربّمــا في غــيرهِ- مِ ــا في هــذهِ الأنشــطةَِ بعَ وقــد يلَمــحُ غَيرنُ
عَديدَهــا. عــى أنـّـه مِــن المؤُكّــدِ أنّ هــذا المعِيــارَ غائــبٌ عــن المؤلفّــنَ مِــن حَيــثُ بنــاءُ الأنشــطةَِ كَــما غــابَ غَــيرهُ، وإنّ مــا جــاءَ 

مــن هــذه الأســئلةِ لا يظُهِــرُ الوَعــيَ بــهِ، وإنّمــا هــو امتــدادٌ لنِهــجِ الأســئِلةِ الــذي ذكَرناهــا.

وبعــدُ، فــإنّ التــماسَ المعَايــيرِ الأربعَــةِ في الأنشِــطةَِ، مَوضــعِ الــدّرسِ، يظهــرُ بشَــكلٍ بـَـنٍّ أنّ المؤُلفــنَ لم يتَنبّهــوا لأهميَّــةِ هــذه 
المعَايــيرِ وَحضورهِــا في أدنى صُورهِــا في هــذه الأنشِــطةَِ، ومــمّا لا شَــكَّ فيــهِ أيضًــا أنّ هــذا الخَلـَـلَ ييَِ بخَلـَـلٍ أكبَر، ألا وَهــو وَعيُ 

، وَوَقفَــةٍ أطــولَ مــمّا نحَــنُ فيــهِ. اســتِحضارِ هــذه الأسُُــسِ والمعَايــيرِ في الــدّروس نفسِــها، عــى أنّ هــذا يحَتــاجُ إلى بحَــثٍ مُســتقَِلٍّ

ويبقى السّؤالُ الذي أثَرَناه آنفًا: هل تنَبّهَ المؤلفونَ في تقَديهِم إلى هذه المعَاييرِ وخَطرهِا في بنَاءِ مَنهجِهم هذا؟!

))(  ينظر: علم المناهج، أسسه، مكوناته، تنظيماته: 7).
)2(  ينظر: المناهج التربوية، جبرائيل بشارة: 02).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

مَــةِ قِســمِ القِــراءَةِ:« وقــد تَــمَّ بِنــاءُ هــذهِ الــدّروسِ وسِــواها عــى أسُُــس  والإجابــةُ أننّــا عــى الرغّــم مِــن قولهِــم في مُقدَّ
اجتماعيّــةٍ وثقافيّــةٍ وترَبويـّـةٍ وسُــلوكيّةٍ إســلاميّةٍ، مُناســبةٍ لأهــدافَ المعَهــدِ، وَسياســةِ التعّليــمِ في الممَلكــةِ العَربيّــةِ السّــعوديةِّ«))). 
فــإنّ هــذا النــصَّ يظُهــرُ أنّ في وَعيهــم أهــدافَ التعّليــمِ العــامِّ في الممَلكَــةِ العَربيّــة السّــعوديةِّ، ولكنّــه لا يظُهِــرُ اســتِبطاناً لهــذِه 
ــةَ لأهدافِ  المعَايــيرِ التــي ذكَروهــا، ولا عِلـّـةَ اختيــارِ مــا ذكَــروه منهــا، في الأنشِــطةَ مَوضــعِ الدّراسَــةِ. وإذا تجَاوزنا المبَــادئَ العامَّ

التعّليــمِ في الممَلكَــةِ العّربيّــة السّــعوديةَِ لا نجَدُهــم في المعَايــيرِ يتَجــاوزونَ سَــطرَ كتِابتِهــا، عــى مــا رأَينــا في الأنشِــطةَ.

ثــم إنهّــم لا يلَبثــونَ أنْ يقَِفــوا عــى طبَيعَــةِ مــا يقُدّمونهَ مِــن الــدّروس، فيَســجّلونَ أنّ دُروســهم)2): »ذات مَوضوعــاتٍ مُختلفةٍ: 
ــةٍ... ثــم عَرضُْهــا بأســلوبٍ شــائقٍِ  ــةٍ، وفكُاهيّ ــةٍ، وعِلميّ ــةٍ، وأخلاقيّ ــةٍ، وثقافيّ ــةٍ، واجتِماعيّ ــةٍ، وفِكريّ ــةٍ، وبطُوليّ ــةٍ، وتاريخيّ عَقَديّ

يحُبّــبُ إلى المتُعلـّـم اللغــةَ، فيَتذََوّقهُــا، ويسَــعى للاســتِزادَةِ منهــا«.

وإذا وَقفنــا عــى هــذا النّــصِّ أيضًــا عِلِمنــا مــدَى اختلافِــهِ وتضَاربــهِ، إذ يخَلِــطُ تنــوّعَ الموَضوعــاتِ بالأسُــسِ التــي ينَبغــي أنْ 
يقَــومَ عليهــا المحُتــوى؛ فالاجتماعيّــةُ والبُطوليّــةُ، والفُكاهيّــةُ.. ليســتْ قسَــيمَةً للعَقَديـّـةِ والفِكريـّـةِ والتاّريخيّــةِ، ولعَــلَّ لهِــذا حَديثـًـا 

آخــرَ أيضًــا.

خلاصةُ البَحثِ: ●

بادئـًـا، لم أقصِــدْ –كــما ذكــرتُ مــراراً- في هــذا البَحــثِ إلى تقَــيّ المعَايــيرِ المذَكــورة، مَوضــعِ البحــثِ، وانعِــكاسِ نظَرياّتهــا 
وَنتائـِـجِ أبحاثِهــا في الأنشــطةِ والتدّريبــاتِ مِــن الجُــزءِ المعَنــيّ بالدّراســة، بــل إلى اســتِشرافِ الوَعــي، بــيَءٍ مِــن هــذهِ المعَايــيرِ 
المهُِمّــةِ في صِناعَــةِ الأنشِــطةَِ، وأنّ وُجودَهــا في المحُتــوى-إن وُجــدتْ- لا يســوّغ بحــالٍ الذّهــولَ عنهــا في الأنشِــطةَِ والتدّريبــاتِ.

، في قِســمِ الأنشِــطةَِ، الممُلحََــقِ بِقِســمِ   وقــد انتهَينــا مِــن هــذا البَحــثِ إلى أنّ مُؤلفّــي الجُــزءِ السّــادِسِ مِــن الكِتــابِ الأسَــاسِيّ
القِــراءَةِ، لم يقَِفُــوا عــى الأسُُــسِ والمعَايــيرِ التــي ينَبَغــي أنْ تؤُخَــذَ بعَــنِ صِناعَــةِ مَنهَــجِ العَرَبيّــةِ للنّاطِقــنَ بغَيرهــا، ولم يوُلوُهــا 
ــؤالِ، عــى الرغّــمِ مــمّا رأَينــا مِــن ذِكــرِ المؤُلفّــنَ أنهّــم راعَــوا  اهتِمامًــا، وأنّ مــا جــاءَ مِــن هــذهِ المعَايــيرِ إنّمــا جــاءَ عَفــوَ السُّ

في الــدّروسِ بعَــضَ جَوانبِِهــا.

مَــةِ لهــذهِ الفِئــةِ  ومــمّا لا شــكّ فيــهِ أيضًــا أنّ هــذا الخَلــلَ ينُبــئُ بخَلــلٍ في مراعــاة معايــير بنــاءِ المنهــجِ في الــدروسِ المقُدَّ
مِــن الطّــلابِ.

لَ إليها البحَثُ بما يأَتِي: ويُكِننا أنْ نجُمِلَ أبرزَ النّتائجِ التي توَصَّ

عَــدَمُ مُراعــاةِ المعَايــيرِ التــي تبُنــى عليهــا المنَاهــجِ، وعــى رأسِــها مَناهــجُ تدَريــسِ اللغَــةِ العَربيّــةِ للِناطقــنَ بغَيرهــا، في  -
الأنشِــطةَِ الملُحَقَــةِ بقِســمِ القِــراءَةِ، مِــن الكِتــابِ السّــادسِ، مَوضــعِ الــدّرسِ، عــى النّحــوِ الآتِي: 

. وَوَجَدنــا في المعِيــارِ الفَلســفِيّ أربعَــةَ أســئِلةٍ، ثلَاثـَـةٌ مِنهــا  لم نجَِــدْ أيَّ نشَــاطٍ أو سُــؤالٍ في المعِياريــنِ الاجتِماعِــيِّ والنّفــيِّ
في دَرس واحِــدٍ. وأمّــا المعِيــارِ المعَــرفِيّ فقَــد وَجَدنــا فيــهِ سُــؤالنِ في دَرسٍ واحِــدٍ.

- فقــرُ الأنشِــطةَِ بعامّــةِ، وإذا تجَاوزنْــا الــكَلامَ عــى المفُــرداتِ والتّراكيــبِ، وَجدناهــا  تقَترُِ عــى أدنى مُســتوَياتِ التفّكيرِ،  -
إذْ ينََــدرجُ جُلهّــا تحَــتَ الاســتِيعابِ والتذّكُّــرِ وفهَــمِ النّصــوصِ. ومِــن فضُــولِ القَــولِ أنّ المنَهــجَ يهَــدِفُ إلى أبعدَ مِــن ذلكَِ.

، وتتَبَُّــعِ هَنَاتـِـهِ. فمَعهَدُ  وبعــدُ، فــإنَّ هــذا البَحــثَ لا يرَمــي إلى الغَــضِّ مِــن الجُهــد العَظيــمِ الــذي نهََــضَ بــهِ الكِتــابُ الأســاسِيُّ
تعَليــمِ العَربيَّــةِ للناطقــنَ بغيرهِــا، في جامِعَــةِ أمِّ القُــرى في مَكّــةَ المكَُرَّمَــةِ، حفظهــا اللــه، تعَلـّـمَ عــى أيــدي علمائـِـهِ الآلافُ مِــن 
المسُــلمنَ، ممّــن ينَطقــونُ بغــير العربيّــةِ، فكانـُـوا هُــداةً وَدُعــاةَ خَــير.  وإنّمــا عَنيــتُ لفَْــتِ نظَـَـرِ القائِمــنَ عــى هــذا المعَهــدِ، 
، لا ينَبغــي إغفالـُـه لا في المحتــوى، ولا في مســألةِ بنــاءِ الأنشــطةَِ، وحاجَــةِ مِنهجِهِم  ــةً، إلى جانـِـبٍ مُهِــمٍّ وعــى هــذا الكِتــابِ خاصَّ

إلى التجّديــدِ، وَضَرورةَِ إعــادَةِ النّظــرِ فيــهِ، في زمََــن مُتسَــارعِ الخُطــى، لا مَجــالَ للِتَّلكَُّــؤِ خَلفَــهُ.

والحِمدُ للهِ أوَلً وآخِراً        

))(  »الكتاب الأساسي، الجزء 6، المقدمة:8.

)2(  »الكتاب الأساسي، الجزء 6، المقدمة:9.
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غَاتِ  ةُ اللُّ ةُ وَتَعْلِيمِيَّ طْبِيقِيَّ اتُ التَّ سَانِيَّ اللِّ

ةِ- غَةِ العَرَبِيَّ ةٌ لِتَرْقِيَةِ تَعْلِيمِ اللُّ - مُقَارَبَةٌ بَيْنِيَّ

أ.د. أحمد حسان
كلية الآداب - جامعة الوصل – دبي

Ahmedelhassani2012@yahoo.Fr

توطئة:
إنَّ الانــراف إلى اســتثمار المقاربــة اللســانية التطبيقيــة في حقــل تعليــم اللغــات، وتوظيــف آلياتهــا،  يجــد مســوغًا لــه مــن 
خــلال أنَّ تعلــم اللغــة وتعليمهــا فعْــلٌ إنجــازي تفاعــي للأنســاق اللغويــة المســتهدفة في الموقــف التعليمــي مــن أجــل امتــلاك 
جميــع  القــدرات والمهــارات التــي تســاعد المتعلــم عــى تحقيــق عمليــة التواصل، وإنتــاج الخطابــات والنصــوص؛ إذ إنَّ ممارســة 
ــق  ــة، والأداء  الكلامــي التلفظــي لتحقي ــة اللغوي ــم الكفاي ــبُ المتعل ــة تكُْسِ ــة المختلف ــة والثقافي ــة في الســياقات الاجتماعي اللغ

التكيــف في البيئــة اللغويــة والاجتماعيــة والثقافيــة التــي ينتمــي إليهــا.

ــوم، فالحقــل   ــع المعــارف والعل ــه،  فــإنَّ تعليــم اللغــات وتعلمهــا  أضحــى مركــز اســتقطاب لجمي ــا إلي ــا عــى مــا أومأن وتأسيسً
التعليمــي للغــات حقــلٌ بيَْنِــيٌّ  تتلاقــى فيــه المعــارف وتتقاطــع وتتفاعــل  معرفيًّــا ومنهجيًّــا، ســواء أكان ذلــك عــى مســتوى التأطــير 
النظــري، أم عــى مســتوى  الإجــراء التطبيقــي، وأقــرب معرفــة إلى اللغــة مــن حيــث هــي نســق اجتماعــي وثقــافي  هــي المعرفــة 
اللســانية،  تلــك المعرفــة التــي رافقــت تعليــم اللغــات  للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا منــذ ردح غــير قليــل مــن الزمــن،  إذْ مــا 

فتئــت تقــدم الحلــول لكثــير مــن المشــاكل والصعوبــات والعوائــق التــي تعــترض ســبيل المعلــم أو المتعلــم  أو هــما معًــا. 

ويكــن لنــا أنْ نشــير منــذ البــدء  إلى أنَّ العلاقــة المنهجيــة بــن اللســانيات التطبيقيــة وتعليميــة اللغــات  تعــد أصفــى صــورة 
للدراســات البينيــة التــي تعيــد الاعتبــار لوحــدة المعــارف والعلــوم  التــي هــي صــورة فعليــة لتشــكل المعرفــة، وتجانــس العقــل 
البــشري، فالمقاربــة البينيــة في تعليــم اللغــات تضفــي عــى الفعــل التعليمــي/ التعلمــي مصداقيتــه، وشرعيتــه العلميــة والتعليمية 

في الآن نفســه. 

أولً: الأسس المعرفية والمنطلقات المنهجية:
إنَّ نظــرةً عَجــى في المســار التحــولي لتشــكل المعــارف الإنســانية يؤكــد أنَّ العلــوم والمعــارف في تاريــخ الحضــارة الإنســانية 
تكَُــوِّنُ وحــدة متجانســة بتجانــس العقــل البــشري، فالحــدودُ بــن المعــارف والعلــوم حــدودٌ منعدمــة الوجــود  في الواقــع الفعــي  
لمنجــزات العقــل البــشري، وإنتــاج المعرفــة؛  إذ إنَّ  المعرفــة الإنســانية معطــى عقــي متجانــس في بنيتــه،  فهــي حينئــذ تتميــز 

بالوحــدة والكلية والشــمولية.

وليــس بغريــبٍ عــن أحــد، أنَّ الأنســاق اللغويــة رافقــت تطــور أنســاق المعــارف والثقافــات حتــى أوشــكت أنْ تكــون هــي 
إياهــا، ومــن ههنــا لا يكــن لنــا مقاربــة تعليميــة اللغــات بمعــزل عــن منظومــة المعــارف الإنســانية التــي  شــاركتها في المــد 
الحضــاري في تاريخــه الطويــل، فأضحــت اللغــة المؤسســية والعالمــة مكونـًـا أساسًــا مــن مكونــات وحــدة المعــارف والعلــوم؛ إذْ 
إنَّهــا  الوســيط المعــزز  لتقاطــع هــذه المعــارف وتكاملهــا، وهــي إذْ ذاك الرافــد اللســاني والثقــافي  والحضــاري لوحــدة المعرفــة 
في الفكــر البــشري، ومــا كان ذلــك إلا لأنَّ منجــزات الفكــر هــي منجــزات لســانية مــن حيــث المبــدأ، إذْ لا وجــود للمعرفــة 

خــارج النســق اللغــوي ))).

ومــن هنــا فــإنَّ المقاربــة البينيــة  تعَُــدُّ مــن أنجــع الســبل لترقيــة تعليــم اللغــات باعتــماد روافــد معرفيــة متعــددة  مــن حيــث 
التأطــير والإجــراء، يكــن لهــذه الروافــد أنْ تعــزز المرتكــزات التربويــة واللغويــة الفاعلــة، لإيجاد آليــات وطرائــق ذات مرجعية 
بينيــة تعدديــة، تســتمد أصولهــا المعرفيــة والمنهجيــة مــن منجــزات علميــة  تختلــف باختــلاف مصادرهــا مــن جهــة، وتتكامــل  

بتكامــل مجالاتهــا الإجرائيــة  مــن جهــة أخــرى.

))(  ينظــر: أحمــد حســاني، اللغــة العربيــة ووحــدة المعــارف الإنســانية وتكاملهــا - مقاربــة بينيــة – أعــمال المؤتمــر الثامــن للغــة العربيــة مــن تنظيــم 
المجلــس الــدولي للغــة العربيــة  دبي 0)/)) /أبريــل 9)20.)النســخة الكترونيــة(.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

 تســمح الدراســات البينيــة، حينئــذ، في الوســط التعليمــي باكتســاب نســق مــن المعــارف، وتنميــة القــدرات،  وتعزيــز المهــارات  والخــبرات  
التعليميــة  والمهنيــة  التــي تيــر  اندمــاج المخرجــات  في المنظومــة الاجتماعيــة بــكل  يــر وجــدارة واســتحقاق. ويتيــح  هــذا الاكتســاب 

التعــددي للمعرفــة  التواصــل  مــع تخصصــات أخــرى  في مؤسســات تعليميــة تخصصيــة، أو بينيــة أو هــما معًــا ))).

وانطلاقـًـا مــن هــذا التصــور، فــإنَّ اســتثمار الدراســات البينيــة  في الوســط التعليمــي )المعلــم والمتعلــم والمؤسســة التعليميــة( 
ســيعزز العمليــة التعليميــة بوســائط، وروافــد،  تهيــئ الســبيل لجعــل المتعلــم يقُْــدِمُ عــى  اكتســاب نســق مــن المعــارف، تجعلــه  
ــا  يؤهلــه للاندمــاج بيــر في النســق اللغــوي والاجتماعــي الــذي ينتمــي إليــه، ويتيــح لــه   يتلــك كفايــة لغويــة، وأداء خطابيًّ

التواصــل مــع تخصصــات أخــرى تشــكل محيطــه  العلمــي والمهــاري.
 ولذلــك؛ فــإنَّ المتغــيرات التــي يشــهدها المســار التحــولي للعلــوم والمعــارف تســتدعي الانــراف نحــو الكليــة والشــمولية، 
وترســيخ مبــدأ التعــدد في مصــادر المعرفــة، وتقاطــع مجالاتهــا، وتكامــل نتائجهــا بــدءًا ومــآلًا. ولذلــك فــإنَّ مســتقبل العلــوم 
الإنســانية مرهــون بتطــور الدراســات البينيــة)Interdisciplinary / Interdisciplinarité (2   التــي ســتعيد الاعتبــار لوحــدة 
العلــوم وتكاملهــا،  ومــا كان ذلــك إلا لأنَّ الدراســات التفكيكيــة القائمــة عــى عــزل المعرفــة عــن نظامهــا الشــمولي التــي بــدأت 
إرهاصاتهــا الأولى ابتــداء مــن القــرن الســابع عــشر، وتجلــت أكــر في القــرن التاســع عــشر مــع ظهــور الجامعة، هــي إجحاف 

في حــق كليــة المعرفــة وشــموليتها ووحدتهــا ))).
وأصفــى صــورة لتكامــل المعــارف وتقاطعهــا تتبــدى في الدراســات اللســانية بعامــة والدراســات اللســانية التطبيقيــة  بخاصة؛ 
إذ منــذ الخمســينات مــن القــرن المــاضي أضحــت الدراســات البينيــة أو العابــرة للحقــول العلميــة، والمياديــن والتخصصــات 
تشــكل مركــز اســتقطاب في الخطــاب اللســاني المنجــز، فــكان البــدء في الدراســات البينيــة في حقــل تعليــم اللغــات في إطــار 
اللســانيات التطبيقيــة Linguistique appliquée / / Applied Linguistics التــي كانــت  تنعــت أحياناً باللســانيات التعليمية، 
وفي هــذا الســياق نفســه توســع المجــال الإجــرائي البينــي ليشــمل حقــولًا معرفيــة أخــرى تشــارك اللســانيات في التعامــل مــع 
اللغــة بــأي كيفيــة مــن الكيفيــات؛ لأنَّ اللغــة الإنســانية في حقيقــة أمرهــا عنــر مشــترك بــن جميــع العلــوم والمعــارف، الأمــر 

الــذي أدى إلى ظهــور نقــاط تقاطــع معــرفي،  وتلاقــي منهجــي بــن المقاربــة اللســانية ومقاربــات علــوم أخــرى))).

البينية:  تعريفات وحدود: 
يكــن لنــا في هــذا المقــام أنْ نــورد بعــض التعريفــات والحــدود  التــي شــاعت بــن الدارســن  المنشــغلن  بتأســيس مفهــوم 

البينيــة  في الميــدان الأكاديــي بعامــة،  والحقــل التعليمــي بخاصــة. فالبينيــة  في نظــر  هــؤلاء جميعًــا  هــي: 

حالة توازن  كي بن تأثير المعارف بعضها في بعض. -
تعاون وتنسيق بن الاختصاصات المختلفة للوصول إلى تصور شمولي  موحد للمعرفة.  -
تواصل عميق  لتجاوز الحدود الوهمية بن المعارف والعلوم. -
استخدام  أدوات منهجية لحقل معرفي معن  في مقاربة معارف أخرى. -
الانطــلاق مــن مــشروع علمــي أو إشــكالية منهجيــة مــن أجــل معرفــة التفاعــل بــن العلــوم، وتعزيــز التقاطــع المعــرفي  -

والمنهجــي العميــق للوصــول إلى احتــواء المعرفــة بنظــرة كليــة شــمولية )5).

))(  أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّــا ومهنيًّــا- 
رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربيــة الســعودية ص7)).

)2(  تتكــون البنيــة اللســانية  لمصطلــح Interdisciplinarité  مــن الســابقة )Inter( التــي تعنــي  في اللغــة اللاتينية: بــن، والأصــل )Discipline( الذي يعني: 
فرعًــا مــن المعرفــة )Branche de la connaissance( أو مــادة تعليميــة أو حقــلًا تخصصيًّــا. يــدل هــذا المصطلــح في الثقافــة الإنســانية المعــاصرة 

عــى التداخــل أو التكامــل أو التقاطــع بــن المعــارف والعلــوم عــى مســتوى التأطــير المرجعــي والإجــراء التطبيقــي.
وكانــت الثقافــة البينيــة نزعــة ســائدة لــدى أســلافنا الأقدمــن،  فــكان تعاملهــم مــع  العلــوم  تعامــلاً  موســوعيًّا، يكــن لنــا أنْ نســتحر ههنــا في   
مجــال الدراســات اللغويــة الخليــل بــن أحمــد الفراهيــدي )70)هـــ( الــذي مــا فتــئ يحــرص حرصًــا شــديدًا عــى الجمــع بــن معطيــات الحســاب 
والموســيقى والأصــوات والمعجــم والنحــو،  فكانــت إنجازاتــه في العَــروض والأصــوات والمعجــم  إنجــازات بينيــة بامتيــاز. ونلفــي في هذا الســبيل أيضًا 
عصبــة غــير قليلــة  مــن الفلاســفة والفقهــاء والمتكلمــة  تتمســك بالتعدديــة في المرجعيــة والإجــراء،  مــن هــؤلاء الكنــدي )256هـــ( الــذي كان يجمــع  
بــن الرياضيــات والفلســفة والكيميــاء والفيزيــاء والطــب، وابــن ســينا )28)هـــ( الــذي كان يجمــع بــن الطب والفلســفة والأصــوات، فكانت دراســته 
للأصــوات دراســة تشريحيــة. وابــن رشــد )595 هـــ(  بــن الطــب والفلســفة والفقــه والقضــاء. والخوارزمــي )6)2هـــ( بــن الرياضيــات والفقــه. 

والبــيروني))97 هـــ(  بــن الرياضيــات والجغرافيــا والفلــك  ومقارنــة الأديــان، وغيرهــم كثــير.
))(  ينظــر. أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّــا 

ــا- رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربيــة الســعودية ص ))). ومهنيًّ
))(  ينظــر  أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّــا 

ــا- رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربيــة الســعودية،  ص 8)). ومهنيًّ
 Bailly J.M. et Schils J Trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’enseignement secondaire, in Des :5(  لتعميــق الحــدود التــي أوردناهــا ينظــر(
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أ أهداف البينية: نكتفي في هذا المقام بذكر الأهداف الكبرى:	.

دمج المعرفة:  الربط بن المكونات المعرفية  للعلوم المختلفة  وتحقيق التكامل.. )

بن المدخلات  المتعددة  للوصول إلى مخرجات ذات جودة عالية. 

تعزيز التكامل: تحديد  المجالات المعرفية المختلفة  من أجل الوصول  إلى التكامل بالارتكاز عى الوحدة المعرفية  الداخلية. . 2

الإبداع في طرائق التفكير:  تنمية القدرات في التعامل مع القضايا المختلفة،  بمقاربة  بينية ممنهجة. . )

إنتاج المعرفة:  اعتماد مقاربات بينية متعددة  لموضوع واحد من أجل إنتاج معرفة مشتركة))))).. )

وهناك عدة أوجه  لتطبيق المقاربة البينية،  نذكر بعضها ههنا لأهميته: 

استدعاء تخصصات  مختلفة  عندما يقتي موضوع البحث ذلك.. )

تشكيل فريق متعدد التخصصات  لدراسة موضوع مشترك، كل يعالجه بخبرته الخاصة.. 2

مقاربة شاملة كلية لإشكالية ما باستدعاء مختلف الآليات المنهجية  للتخصصات العلمية للوصول إلى نتائج كلية )2).. )

ومــن ههنــا؛ فــإنَّ المقاربــة البينيــة تعنــي أنْ نعمــل جميعًــا عــى اختــلاف التخصصــات والاهتمامــات مــن أجــل إعــادة بنــاء 
الحقائــق  المعرفيــة المجــزأة  بفعــل التخصــص الصــارم، والســعي إلى اكتســاب الخــبرات والمهــارات العابــرة للحــدود النظريــة 
والإجرائيــة للمعــارف والعلــوم. فتكــون الحاجــة إلى المقاربــة البينيــة عندمــا ننظــر إلى المعارف والمشــاريع العلمية نظرة شــمولية  

تكامليــة تتجــاوز النظــرة الأحاديــة التــي رســخت مبــدأ العــزل )عــزل المعرفــة عــن نظامهــا الشــمولي أو ســياقها العــام(.

ومــن هنــا؛ فــإنَّ  الحقــل التعليمــي للغــات ينــماز بتعــدد المعــارف والعلــوم وتداخلهــا، ومــا كان ذلــك إلّا لأنَّ اللغــة، مــن 
حيــث هــي ظاهــرة عامــة في الوجــود البــشري، تعُــد قاســمًا مشــتركًا بــن جميــع العلــوم والمعــارف الإنســانية، ولذلــك فــإنَّ 
ــة في  ــة والثقافي ــة بتشــكل الأنمــاط اللغوي ــا صل ــي له ــارف الت ــع المع ــأ لاســترفاد جمي ــدأ، مهي ــث المب ــة، مــن حي أســتاذ اللغ
أنســاقها البينيــة، مــن حيــث هــي أنمــاط  تعكــس فاعليــة العقــل البــشري مــن جهــة، وتعكــس النزعــة التواصليــة لــدى الأفــراد 

والمجتمعــات مــن جهــة أخــرى))).

يــرى ميشــال فوكــو)))في هــذا الســبيل الــذي نحــن بشــأنه أنَّ العلــوم الإنســانية في بــدء نشــأتها الجنينيــة هــي  معطــى 
تحــولي  داخــل  نســق المعرفــة الإنســانية  نفســها؛ إذ »إنَّ ظهــور العلــوم الإنســانية هــو حــدث في نســق المعرفــة«))5)(، فهــو ليــس 
حدثـًـا خارجًــا عــن التأطــير المعــرفي العــام للعلــوم. وتعــد الموضوعيــة المعيــار الأســاس  لاختبــار مصداقيــة  البحــث العلمــي في 

حقــل المعــارف الإنســانية. 

وكان  ليفــي ســتراوس)6)قد أومــأ في ســياق حديثــه عــن الأنروبولوجيــا بوصفهــا فرعًــا مــن العلــوم الإنســانية إلى معيــار 
الموضوعيــة، والفصــل بــن الــذات والموضــوع في البحــث في العلــوم الإنســانية قائــلاً: »إنَّ الأمــر يتعلــق بموضوعيــة تتــاح لمــن 
يارســها، بــرف النظــر عــن معتقداتــه ومؤثراتــه الذاتيــة، وآرائــه المســبقة؛ لأنَّ مثــل هــذه الموضوعيــة تميــز جميــع العلــوم 

الإنســانية، وإلا لمــا اســتطاعت هــذه العلــوم التطلــع إلى مرتبــة العلــم« )7).

ومــن ههنــا؛ فــإنَّ المعرفــة الإنســانية معطــى تكامــي  ينتمــي إلى ســياق  إنتاجــه وتحويلــه،  فــلا يكفــي أنْ نعَُــرِّفَ المعــارف 
التــي ينتجهــا الفكــر البــشري في شــكلها الخارجــي، فلابــد  مــن أنْ تنــرف جهودنــا أساسًــا إلى  تحديــد الســياق  العــام الذي  

 .chemins pour apprendre, FNEC, journée pédagogique,Bruxelles, janvier 1988
www.pnu.edu.sa/ar/ViceRectorates/VGS/.../ .(ينظــر عــمار بــن عبــد  المنعــم  آمــن، الدراســات البينيــة، رؤيــة لتطويــر التعليــم الجامعــي، ص  )((

pdf.11-News/.../News11
)2(  لتعميق ذلك أكر ينظر: 

 Bailly J.M. et Schils J., Trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’enseignement secondaire, in Des chemins pour apprendre, FNEC, 
journée pédagogique, Bruxelles, janvier 1988.

))(  أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّــا ومهنيًّــا- 
رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربيــة الســعودية ص8))

))(  ميشال فوكو Michel Foucault )1926 - 1984( فيلسوف فرني، يعد  من أهم فلاسفة النصف الأخير من القرن العشرين.
)5(  ينظر عمر التاور، )منزلة العلوم الإنسانية  في كتاب: الكلمات والأشياء(، مجلة علامات عدد 7).)2)20( المغرب.ص98.  

)Claude Lévi-Strauss  )1908  (6 ـ 2009(  مفكــر فرنــي بــدأ مســاره العلمــي بالفلســفة وانتهــى بالأنروبولوجيــا، تعمقــت دراســته الأنروبولوجيــة   
في أمريــكا، وبعــد عودتــه  إلى فرنســا ســنة 8)9)، أنجــز كثــيراً مــن الأبحــاث في الدراســات الأنروبولوجيــة. 

)7(  Claude lévi –Strauss, Anthropologie structurale  Paris p317.
أورده الزواوي فغورة: إشكالية المنهج في العلوم الإنسانية. البصائر ـ مجلة علمية محكمة ـ المجلد 2)العدد 2  رمضان 29))هـ  أيلول 2008 م.ص 7).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

تنتــج فيــه هــذه المعرفــة ))).

  مــن هــذا المنطلــق التكامــي الشــمولي يكــن لنــا أنْ نحتــوي المعرفــة بــكل يــر،  وأنْ نضطلــع  بوضع الآليــات  الكافيــة   لتعميق 
التحليــل الممنهــج؛  إذ إنَّ »قِــوَامَ التحليــل أنْ ينطلــق مــن كل مختلــط  لينفــذ بالتتابــع وعــى انفــراد إلى  تفاصيلــه«)2) باســتخدام 
آليــات المنهــج العلمــي؛ أي  مجموعــة العمليــات الذهنيــة التــي يحــاول مــن خلالهــا علــم مــن العلــوم، بلــوغ الحقائــق المتوخــاة مــع 

إمكانيــة بيانهــا والتأكــد مــن صحتهــا))).

لقــد أحــدث الفصــل التعســفي بــن المعــارف والعلــوم  شرخًــا في  بنيــة الفكــر البــشري،  وأدى إلى وجــود  مســارات متوازيــة  
في المنجــز المعــرفي الإنســاني،  كانــت لهــذا التــوازي آثــار ســلبية  في تشــكل الوعــي  المعــرفي والمنهجــي في الثقافــة الإنســانية 
الحديثــة،  نتــج عــن هــذه المســارات المتوازيــة  حــدوث قطيعــة إبســتمولوجية  بــن العلــوم الدقيقــة والعلــوم الإنســانية، أو 

بالأحــرى بــن العلــوم  وســياقها الثقــافي العــام.

إنَّ المتغــيرات العميقــة التــي يشــهدها المســار التحــولي للحضــارة الإنســانية الجديــدة جعلــت  الفكــر البــشري  ينــرف إلى البحــث عــن 
الوحــدة الداخليــة  للمعــارف الإنســانية،  ومــن ثمــة البحــث  عــن العنــاصر الفاعلــة  التــي تعــزز العلاقــات المعرفيــة والمنهجيــة  بــن العلــوم 
والمعــارف،  لأنَّ كثــيراً مــن المشــاكل الطارئــة في المجتمــع الإنســاني لا يكــن معالجتهــا  إلا باعتــماد آليــات منهجيــة  تعدديــة )بينيــة(،  ومــن 
ههنــا أضحــت المقاربــة البينيــة  مطلبًــا علميًــا وثقافيًّــا وحضاريًّــا بشــكل عــام لا ينهــى عنــه؛  إذ إنهّــا  تعيــد الاعتبــار  للوحــدة الإبســتمولوجية  

بــن العلــوم والمعــارف  بوصفهــا  منجــزات متجانســة بتجانــس الفكــر  البــشري))).

ــاه أنَّ  ــس معن ــة  لي ــات البيني ــو الدراس ــالي  نح ــه الح ــو أنَّ التوج ــام  ه ــذا المق ــه في ه ــير إلي ــا أنْ نش ــدر بن ــما يج وم
ــارف أخــرى   ــح مع ــا لصال ــة، أو ســيتم التخــي عنه ــم المعرف ــي،  أو في تنظي ــا في البحــث العلم ــد أهميته التخصصــات تفق
ــا الدراســات البينيــة تهــدف إلى  تعميــق التقاطــع المعــرفي والمنهجــي بــن التخصصــات، وإعــادة هيكلــة  شــمولية،  أبــدًا! وإنمَّ
العلــوم هيكلــة جديــدة قائمــة عــى وحــدة المعرفــة،  ومنهــا وحــدة العقــل البــشري، كــما أنَّهــا  تســعى إلى فهــم الحقائــق وضبط 

العلاقــات التــي تكــون المعرفــة. ومــن ثمــة؛ فــإنّ وجــود البينيــة مرهــون بوجــود التخصــص)5).

  إنَّ الجــدل حــول حضــور الدراســات البينيــة في المؤسســات الأكادييــة والمهنيــة والتعليميــة جــدل قديــم  بقــدم الشــعور 
بوحــدة المعــارف الإنســانية وتكاملهــا، وقــد تبــدى هــذا الاهتــمام أكــر في أصفــى صــورة لــه  ابتــداءً مــن  المؤتمــر الــدولي 
ــة 985) كان موضوعــه:  البينيــة في التعليــم العــام؛ أي  ــه منظمــة اليونســكو)6) في مقرهــا   بباريــس أول جويلي الــذي نظمت
التعليــم مــا قبــل الجامعــة،  ثــم المؤتمــر الثــاني  للمنظمــة نفســها في مدينــة البندقيــة Venise  بإيطاليــا )986)( كان موضوعه 
ــوم  في  ــا  مؤتمــر: ملتقــى العل ــم  وحــدود المعرفــة    La science et   les frontières de la connaissance وتــلاه لاحقً العل
990). وتعــزز هــذا الاهتــمام أكــر في المؤتمــر الــدولي الأول  الــذي انعقــد في مدينــة Setubal  بالبرتغــال  في ) ـ 6 نوفمــبر 

(7( transdisciplinarité / Transdisciplinarity :99)  كان موضوعــه(

تهــدف هــذه الورقــة البحثيــة في منحاهــا العــام إلى إيجــاد إجابــات علميــة كافيــة لكثــير مــن الأســئلة التــي تطُرح في شــأن 
حضــور الدراســات اللســانية في حقــل تعليميــة اللغــات للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا. يكــن لنــا في هــذا المقــام أنْ نذكــر 

بعــض هــذه الأســئلة لأهميتها: 

ما الخصائص المعرفية  والمنهجية للسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات؟. )

كيف يكن لنا تنمية المقاربات اللسانية البينية في  ترقية تعليمية اللغات بعامة، واللغة العربية بخاصة؟. 2

ما الطرائق الناجعة التي يكن اعتمادها  لتوظيف المرتكزات اللسانية في الموقف التعليمي للغة العربية؟. )

إلى أي حــد اســتطاعت تعليميــة اللغــات أنْ تفيــد مــن اللســانيات التطبيقيــة،  لتؤســس لنفســها  منهجًــا إجرائيًــا  يعــزز حضورهــا . )
في الوســط التعليمــي / التعلمــي للغات

)1(  )-Voir, Jean- Marc Lévy -Leblon,   )re(mettre la science en culture:de la crise épistémologique à l’exigence. 
Courrier de l’environnement de l’INRA n°56, décembre 2008.p8. 

)2(  اميل  برهييه، تاريخ الفلسفة في القرن  الثامن عشر، ترجمة جورج طرابي )الجزء الخامس( دار الطليعة  للطباعة والنشر بيروت، ص 96.
(((  )Madeline Grawitz, Méthode des sciences sociales, 5 éditions , )Paris: Ed,Dalloz, )1981( p348.
(((   Léo Apostel  et autres, Interdisciplinarité et sciences humaines Volume I Unesco 1983 )PUF( Paris 1983.p53.

)5(  أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّــا ومهنيًّــا- 
رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض - المملكــة العربيــة الســعودية 7)).

)6(   United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
)7(  Voir,  Yeves  Lenoir , L’interdisciplinarité : aperçu historique de la genèse d’un concept. Cahier de la recherche 

en éducation. Vol :2 No2 1995, p3.
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ثانيًا: الجراءات التطبيقية المعتمدة في اللسانيات وتعليمية اللغات:
تعــد اللســانيات التطبيقيــة  مقاربــة إجرائيــة تســعى إلى  تفعيــل معطيــات النظريــة اللســانية في الواقــع الفعــي للغــة مــن 
حيــث هــي ممارســة فرديــة،  ونشــاط اجتماعــي، بنظــرة موضوعيــة وظيفيــة  براغماتيــة )نفعيــة(، لهــا حضــور في مياديــن 

لغويــة مختلفــة؛ منهــا ميــدان تعليــم اللغــات  للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا. 

 ومــن هــذا المنطلــق؛ فــإنَّ مياديــن اللســانيات التطبيقيــة واســعة ومتعــددة، وقــد يصعــب علينــا تحديدهــا، ويعــود ذلــك إلى 
طبيعــة اللغــة الإنســانية  التــي لهــا حضــور كثيــف ومتســارع  في شــتى العلــوم والمعــارف، ولكــن عــى الرغــم مــن ذلــك، فــإنَّ 

بعــض المياديــن قــد تحــددت معالمهــا، وأصبحــت قــارة وثابتــة في عــرف الثقافــة اللســانية  المعــاصرة.

أبرز ميادين اللسانيات التطبيقية:
ميدان تعلم اللغة وتعليمها )علاقة اللسانيات بتعليمية اللغات(.. )

الميدان النفي – العيادي )علم النفس اللساني  والعيادي(.. 2

الميدان الاجتماعي – الثقافي – العرقي – الجغرافي للغة.. )

ميادين صناعة المعاجم )اللغوية والمتخصصة / الأحادية والمتعددة اللغات، العادية  والإلكترونية(.. )

ميدان تحليل الخطاب بعامة والخطاب الأدبي خاصة.. 5

ميدان الإعلام والاتصال.. 6

ميدان البرمجة الآلية  للغات )اللسانيات الحاسوبية(.. 7

ميدان الترجمة العادية والآلية ))).. 8

وكانــت اللســانيات التطبيقيــة منــذ نشــأتها  تنحــو نحــو المجــال التعليمــي للغــات، فهــي تســعى  بآلياتهــا الإجرائية إلى تيســير 
ســبل تعليــم اللغــات، والإســهام في تجــاوز كثــير مــن المعوقــات التــي  تطــرأ في الموقــف التعليمــي، وإيجــاد الطرائــق الناجعــة  
ــف  ــه في المواق ــة  في ممارســة لغت ــه الأدائي ــز مهارات ــة،  وتعزي ــه اللغوي ــن كفايت ــوي، وتكوي ــم في النســق اللغ ــاج المتعل لإدم

والســياقات التــي يســتدعيها التواصــل اللغــوي. 

أضحــت اللســانيات –حينئــذ- مرتكــزاً معرفيًّــا ومنهجيًّــا ضروريًّــا لتعزيــز المجال الإجــرائي للعمليــة التعليمية، وذلــك بتوضيح 
الغايــات والأهــداف التعليميــة مــن جهــة، وتذليــل الصعوبــات والعوائــق مــن جهــة أخــرى؛ لأنَّــه دون لجــوء أســتاذ اللغــة إلى 
النظريــات اللســانية المختلفــة ســوف يعــر عليــه إدراك العمليــة التلفظيــة للغــة عنــد المتكلــم - المســتمع، ويعــر عليــه أيضًــا 

تحديــد العنــاصر اللســانية  التــي تكــوِّن نظــام اللغــة المــراد تعليمهــا. 

وسيســهم التقاطــع المعــرفي والمنهجــي بــن اللســانيات وتعليميــة اللغــات في تحديــد المجــال الإدراكي والإجــرائي للأســئلة 
الإســتراتيجية في الموقــف التعليمــي للغــات:

من؟ )المتعلم(. 

ماذا؟ )المادة(. 

لماذا؟ )الأهداف(.

بماذا؟ )الوسائل(. 

كيف؟ )الطريقة(، كيف نعلم؟ أو كيف نتعلم ؟ )2).

ــا بأهميــة تفعيــل تعليميــة اللغــات واللســانيات التطبيقيــة، وذلــك لإيجــاد  ــا عميقً وهــو الأمــر الــذي يســتدعي وعيً
جميــع الآليــات الممكنــة لتجــاوز كثــير مــن المعوقــات والإخفاقــات التــي تطــرأ عــادة تحت تأثــير التداخــل اللغــوي، وهو 
التداخــل الــذي قــد يعُيــقُ أحيانـًـا العمليــة التلفظيــة في الوســط التعليمــي للغــات، مــن حيــث هــو وســط متعــدد الألســن 

والثقافــات بالــرورة ))).

تســمح قــدرات التحصيــل لــدى المتعلــم بتلقــي المعرفــة التعليميــة، وتحويلهــا إلى ســلوك فعــي تتبــدى ملامحــه في العلاقــات 
التواصليــة، وفي الخطــاب المنجــز في الوســط العلمــي والثقــافي والاجتماعــي الــذي يؤطــر العمليــة التعليميــة.

))(  مباحث في اللسانيات، سلسلة الكتاب الجامعي، ط2  كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي. ))20. 0).
)2(  ينظر: أحمد حساني، مباحث في اللسانيات، سلسلة الكتاب الجامعي، ط2،  كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي. ))20. ص60).

))(  ينظر: المرجع نفسه، ص60).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ومــن ثمــة؛ فــإنَّ الخطــاب العلمــي الــذي يؤطــر العمليــة التعليميــة قــد يتداخــل أحيانًــا مــع الخطــاب التعليمــي، بوصفــه 
الوســيلة والموضــوع في العمليــة التعليميــة، وهــو الأمــر الــذي يجعــل المثلــث التعليميــاتي يخضــع للمرجعيــة العلميــة المهيمنــة في 

ســياق تعليمــي معــن. 

ويقتــي إنتــاج الخطــاب التعليمــي بالــرورة توافــر أطــر علميــة وثقافيــة فاعلــة؛ لأنَّ النظــام التعليمــي مــن حيــث هــو 
مؤسســة هادفــة يرتكــز عــى المعطيــات النظريــة والمنهجيــة المســتنبطة من الخطــاب العلمي الــذي تنتجــه ثقافة مــن الثقافات.

ولذلــك؛ فــإنَّ التمســك بمصطلــح المثلــث التعليميــاتي )المعلــم، والمعرفــة، والمتعلــم( هــو محاولــة تحديــد موضــوع التعليميــة 
وتفردهــا، فهــو يثــل العلاقــة  بــن الأســتاذ والطالــب والمعرفــة، وهــذا التمثيــل أســاسي لغــرض مقابلتــه بالتتابــع الخطــي مــن 

ــــ الطالــب«، الــذي كان ســائدًا في التقليــد التعليمي/التعلمي القديــم ))). صنـــف »الأســتاذ ـ

ثالثًــا: الســبل المؤديــة إلى دمــج المقاربــة اللســانية التطبيقيــة والتقابليــة في الوســط 
ــي بغيهــا. ــي بهــا وللناطق ــة  للناطق ــة العربي ــم اللغ ــي لتعلي التعليم

يجُْمِــعُ أهــل الاختصــاص أنَّ تعلــم اللغــة هــو اكتســاب المهــارات اللازمــة لاســتخدامها، بامتــلاك عــدد معــن من الإجــراءات 
والأســاليب التلفظيــة، وربطهــا بقوانــن اللغــة المضمــرة. وانطلاقـًـا مــن هــذا التصــور، فإن اللغــة الأجنبيــة هي بالنســبة للمتعلم 

بنــاءٌ جديــد لنظــام جديــد، يكــون هــذا البناء بســبيلن:

سبيل التعميم: إدراك السمات المشتركة بن اللغتن )اللغة الأم واللغة الأجنبية(. . )

سبيل التمييز: إدراك الاختلافات بن العناصر اللسانية التي يتكون منها النسق اللغوي  للغتن معًا. . 2

فالأخطاء التي تلاحظ عادة في بداية اكتساب نظام اللغة سببها الإفراط في التعميم، أو التمييز، أو هما معًا.

ومن أهم الإجراءات التي تحمي المتعلم من الانزلاق أثناء بنائه اللغة الهدف ما يأتي:

الإعادة والتكرار )تعريف الجديد(.. )

المقارنة )تقريب المعرف(. . 2

تكويــن فرضيــات حــول المعنــى، أو الوظيفــة، ثــم إخضــاع هــذه الفرضيــات للتجربــة والاختبــار وتصويــب مــا يكــن تصويبــه، . )
ثــم حفظهــا.

وقد تتعزز هذه الإجراءات وتكتمل لتحقيق الأغراض المتوخاة بالإنجازات الآتية: 

تفعيل المكتسبات اللغوية في الوسط اللغوي )لتأكيد الدلالة القصدية للأشكال اللغوية الجديدة(.. )

اختبــار المعطيــات اللغويــة الجديــدة، وفحصهــا مــن قبــل المتعلــم، وعــزل مــا يكــن عزلــه بإدراجهــا في النســق اللغــوي الجديــد . 2
)الاســتخدام الصــوتي والمورفولوجــي والتركيبي).

إخضــاع المكتســبات اللغويــة لتطبيقــات فعليــة بوســاطة نشــاطات تحوليــة في مواقــف جديــدة تســمح بتخزيــن التمثــلات التــي . )
كونهــا المتعلــم في مســاره التعليمــي.

ــم المنظــم، وفي بعــض  ــه الخاصــة لقانــون اللغــة(، ولا يراعــي عــادة التعلي ــه حــول اللغــة الهــدف )نظرت ــم تمثلات نُ المتعل ــوِّ يكَُ
الأحيــان يكــون عكســه تمامًــا، ويرتكــز هــذا النشــاط التمثــي في الواقــع عــى الملفوظــات المنجــزة بالفعــل داخــل القســم في مواقف 

وســياقات مختلفــة تــري العمليــة التلفظيــة وتعززهــا، وقــد يتجــاوز هــذا النشــاط طاقــة المــواد اللغويــة الموضوعــة للتعليــم.

تتمركز هذه الأسئلة الستراتيجية عادة على ما يل:

اللغة بوصفها موضوعًا للتعليم والتعلم: ما اللغة التي نتعلمها؟ وما اللغة التي نعلمها؟ . )

دور المتعلم في تكوين مهاراته: كيف نعلمه اللغة؟ وكيف نعلمه استخدام اللغة؟. 2

دور الأستاذ في إنجاح العملية التعليمية: كيف يكن له تيسير تعلم/تعليم لغة ما؟. )

 علاقة اللغة بالخطاب: أي شيء نعلمه؟ وأي شيء نتعلمه؟ اللغة أم الخطاب؟. )

إنَّ أقــل النــاس خــبرة بتعليميــة اللغــات يــدرك لا محالــة أنَّ الجانــب الطاغــي عــى مــا ســواه في تعليــم اللغــات هــو الجانب 
التواصــي للغــة؛ أي التركيــز عــى الوظيفــة التواصليــة دون غيرهــا مــن الوظائــف الأخــرى، فتســتحيل الوظيفــة التواصليــة 

ــا  ))(  ينظــر أحمــد حســاني، أثــر الدراســات البينيــة في ترقيــة تعليميــة المعــارف الإنســانية، أعــمال المؤتمــر الــدولي الأول: العلــوم الإنســانية أكادييًّ
ــا- رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود)6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربيــة الســعودية 5)). ومهنيًّ
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ــا الأهــداف الأخــرى التــي تتعلــق بالمفاهيــم العامــة والعنــاصر الثقافيــة، فهــي أهــداف لاحقــة ليســت  إلى هــدف رئيــس، أمَّ
مقصــودة لذاتهــا في تعليميــة اللغــات، فهــي إذ ذاك غايــات عرضيــة ليــس إلا ))).

ومن ثمة، فإنَّ التدريب عى تلقي الملفوظات الشفوية وفهمها له نتائج عدة، منها:

جعــل المتعلــم في ظــروف وأســباب تســمح لــه بتكويــن فرضيــات انطلاقـًـا مــما يســمع، الجمــع بــن معارفــه الشــكلية: )قواعــد . )
اللغــة وأســاليبها(، ومعارفــه المرجعيــة.

ــة التمــدرس . ) مســاعدته عــى امتــلاك وظائــف الخطــاب بتكرارهــا باســتمرار في خطابــه داخــل الوســط التعليمــي في مرحل
ــا. وخارجــه لاحقً

ليســت الغايــة مــن تعليــم اللغــات هــو اســتخدام قوانــن وقواعد لسلســلة مــن العمليــات التلفظية الشــكلية بمراعــاة عوارض 
ــة  ــه عملي ــه، بوصف ــل التواصــي في حــد ذات ــة هــي الفع ــل الغاي ــة، ب ــم ضمني ــة بقي ــة مقترن مورفولوجية)الــرفي( وتركيبي

تلفظيــة، تســتدعي وجــود آليــات أســلوبية وتداوليــة.

وإذا توخينــا التوضيــح أكــر نقــول: إنَّ اكتســاب المعايــير اللغويــة عــى المســتوى المورفولوجــي والتركيبــي والمعجمــي ليــس 
بــكاف لتحقيــق التواصــل، فــلا بــد حينئــذ مــن اكتســاب مهــارات العمليــة التلفظيــة في ســياقها التــداولي، وهــي المهــارات التي 
تســاعد عــى اســتخدام مجموعــة مــن المعلومــات اللســانية والعــادات اللغويــة في ســياقها التــداولي المألــوف وتنظيمهــا وفــق 

مخطــط عمــي شــخي؛ مــن أجــل تحقيــق الفعــل التواصــي. 

ــة اللســانية  المعــاصرة- يتكــون مــن: أنظمــة صغــرى  ومــا كان ذلــك إلا لأنَّ النســق اللســاني -كــما تؤكــد ذلــك النظري
Micros -systèmes تتشــكل مــن ملفوظــات وليــس مــن جمــل، تنجــز هــذه الملفوظــات في مواقــف وســياقات تلفظيــة 

خاصــة )زمــان، ومــكان، وقصــد()2).

المقاربة اللسانية التقابلية )3).
كانــت اللســانيات التقابليــة في بدايــة أمرهــا مقارنــةً دقيقــة بــن لغتــن عــى المســتوى الصــوتي والتركيبــي والــدلالي؛ مــن 
أجــل إبــراز أوجــه الاختــلاف والتمايــز، ومــن ثمــة وضــع طرائــق تعليميــة لتذليــل الصعوبــات التــي تعــترض المتعلم للغــة أجنبية 

تختلــف عــن لغتــه الأم. 

تضطلــع اللســانيات التقابليــة بمهمــة لســانية تطبيقيــة وتعليميــة إجرائيــة هادفــة في مؤسســات  تعليــم اللغــات؛ إذ لها حضور 
فعــي في تحضــير المحتويــات التعليميــة، وتكويــن التماريــن والاختبــارات ذات التصحيــح المســبق التــي لهــا علاقــة مبــاشرة 

بالاختلافــات، أو مــا يســمى بنقــاط الارتــكاز بــن اللغــات))))).

ولذلــك؛ فــإنَّ الحلــول العلميــة التــي توفرهــا اللســانيات التقابليــة هــي موجهــة لواضعــي البرامــج العلميــة وأســاتذة اللغــات 
أكــر مــن المتعلــم، فهــي تتوخــى تطــوراً نوعيًّــا مــن أجــل مقاربــة اللغــة الثانيــة انطلاقـًـا مــن وظيفــة اللغــة الأم))5)).

قــد تتدخــل اللســانيات التقابليــة، وكــذا علــم  النفــس اللســاني؛ لتيســير التلاقــي اللغــوي لــدى المتعلــم، وتذليــل الصعوبــات 
المتعلقــة بمســاره. وتنتمــي اللســانيات التقابليــة –حينئــذ- إلى المقاربــات اللســانية التطبيقيــة في ميــدان تعليــم اللغــات، فهــي 
إجــراء تقابــي يســعى إلى إيجــاد إجابــات علميــة كافيــة للمشــاكل التــي يطرحهــا التعــدد اللغــوي في الوســط التعليمــي، خاصــة 

فيــما يتعلــق بتعليــم لغــة أجنبيــة بالطرائــق نفســها المســتخدمة لتعليــم اللغــة الأم.

ليــس مــن الســهل تعليــم لغتــن أو أكــر باعتــماد المعطيــات اللســانية الــرف، فــلا بــد مــن  الأخــذ بعــن الاعتبــار العوامــل 
ــة  ــز عــى العملي ــط مجــال التداخــل  في الوســط التعليمــي  بالتركي ــات، وضب ــن اللغ ــارض ب ــاشرة للتع ــاشرة وغــير المب المب

التفلظيــة في حــد ذاتهــا.

تعــد المقابلــة بــن لغتــن لا تنتميــان إلى ســلالة واحــدة، مرتكــزاً أساسًــا للســانيات التقابليــة، فالمقابلــة بــن اللغــة العربيــة 
واللغــة الفرنســية، لغــرض تعليمــي أو ترجمــي، هــي أكــر إثــارة ومردوديــة  مــن المقابلــة بــن الفرنســية والإســبانية، أو بــن 

العربيــة والعبريــة. 

))(  ينظر، أحمد حساني، مباحث في اللسانيات، سلسلة الكتاب الجامعي،ط2  كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي. ))20.ص60).
)2(  Voir, Alain Jambin )I.A.I.P.R(: Réflexion sur la didactique des langues, http:// www.ac-toulouse.fr

))(  أحمــد حســاني، تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا – بــن التأطــير اللســاني البينــي والإجــراء التعليمــي /التعلمي.  مؤتمــر اللغة 
العربيــة الــدولي الثالــث بالشــارقة »تعليــم اللغــة العربية وتعلمهــا »)) ينايــر – ) فبرايــر 8)20. ص 2)). 

)4(  Voir , R.Galisson et D. Coste: Dictionnaire de didactique  des langues, librairie Hachette )1976(  paris  p125
)5(  Ibid, p126
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تســعى اللســانيات التقابليــة إلى وضــع منهجيــة متميــزة لترقيــة التلاقــي بــن اللغــات، منهجية قابلــة للتطبيــق في كل حالات 
التعــدد اللغــوي، ســواء أكان الأمــر يتعلــق بالترجمــة أم بتعليــم اللغات. 

حالات التعدد اللغوي، سواء أكان الأمر يتعلق بالترجمة أم بتعليم اللغات. 

أ .	:((( Linguistic interference / )Interférence linguistique( التداخل بي اللغات

يعــرف عــادة التداخــل في نظريــة التعلــم بأنَّــه تأثــير تعلــم في تعلــم آخــر أقــرب إليــه، وهــو يتعلــق في تعليميــة اللغــات 
بالعوائــق والصعوبــات التــي تعــترض المتعلــم، وكذلــك الأخطــاء التــي يرتكبهــا أثنــاء تعلمــه اللغــة الأجنبية تحــت تأثير لغتــه الأم 

أو لغــة أجنبيــة أخــرى ســبق لــه أنْ تعلمهــا. 

وقــد يتبــدى التداخــل في جميــع مســتويات اللغــة )تداخــل صــوتي، مورفولوجي، تركيبــي، دلالي، أســلوبي(، يســتطيع التداخل 
أنْ يؤخــر اكتســاب مســتوى مــن مســتويات النســق اللســاني أو يقاومــه، وقــد يــؤدي إلى حــدوث اضطــراب دلالي وأســلوبي 

يتبــدى في اختيــار كلــمات غــير ملائمــة بفعــل تماثــل دلالي خاطــئ.

ومــن هــذا المنطلــق فــإنَّ اللســانيات التقابليــة يكــن لهــا أنْ تتنبــأ بالتداخــلات عــى كل المســتويات التــي أشرنــا إليهــا، وأنْ 
تســعى إلى شرحهــا وتوضيحهــا، وتقــترح في الوقــت نفســه تقنيــات خاصــة لمعلمــي اللغــات، وهــذه التقنيــات هــي  نوعــان:

تقنيات وقائية )Techniques préventives(: تستخدم لتفادي الأخطاء الناتجة عن التداخل بن اللغات. . )

تقنيات تصويبية )Techniques correctives(: تسُْتخَْدَمُ لتصحيح الأخطاء وتصويبها.. 2

ولا يكن لهذه الإجراءات أنْ تحقق أهدافها دون تكثيف المقارنة البنيوية بن اللغات، ودون دراسة نسقية للأخطاء)2).

وهو ينقسم من حيث التأثي  إلى:

تداخل تقدمي: عندما  يؤثر التعلم السابق في التعلم اللاحق، تأثير تعلم اللغة )أ( في تعلم اللغة )ب(.

تداخل تراجعي: عندما يؤثر اللاحق في السابق، تأثير تعلم اللغة )ب( في تعلم اللغة)أ(.

وينقسم من حيث الفاعلية إلى:

تداخــل إيجــابي: عندمــا يســاعد عــى تيســير العمليــة التعليميــة، عندما يســهل عــى المتعلــم تعلم اللغــة )ب( بمســاعدة اللغــة )أ(، . )
أو العكــس: تعلــم اللغــة )ب( يعمــق تعلــم اللغــة )أ(. 

ــة )ب( يحــدث . 2 ــم اللغ ــة )ب( أو تعل ــم اللغ ــل تعل ــة )أ( يعرق ــم اللغ ــم، تعل ــة التعل ــل عملي ــوق ويعرق ــا يع تداخــل ســلبي: عندم
ــة )أ())). ــم اللغ ــا في تعل اضطرابً

الأخطاء:  	.أ
تهتم اللسانيات التقابلية بدراسة الأخطاء وتحليلها، وذلك بـ: 

ضبط أسبابها المباشرة وغير المباشرة. . )

توفير الوسائل الكفيلة بتحييدها وإبعادها.. 2

وضع برامج تدريجية لمقاومتها. . )

تقليص الفرص لظهور الخطأ في مسار اكتساب اللغة. . )

تقر اللسانيات التقابلية بأنْ الأخطاء هي: 

طفيليات يكن لها أنْ تعرقل التعلم.. )

مكونات ضرورية لمسار اكتساب اللغات.. 2

سلسلة من المحاولة والخطأ. . )

قواعد عبور أو قواعد انتقال.. )

أعراض تظهر في مسار التعلم. . 5

))(  ينظــر، أحمــد حســاني، تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا – بــن التأطــير اللســاني البينــي والإجــراء التعليمــي /التعلمــي.  
مؤتمــر اللغــة العربيــة الــدولي الثالــث بالشــارقة »تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا »)) ينايــر – ) فبرايــر 8)20. ص ))). 

)2(  R.Galisson, OP, CIT, p291292-
)3(  )Ibid, P  5 - 69(.
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قد يصبح الخطأ في العملية التعليمية الكاشف، أو المنبه )Révélateur( لنقاط الضعف في الطرائق المستعملة لتعليم اللغات.))) 

تتعلــق الأخطــاء بتعلــم اللغــة الأجنبيــة؛ إذْ يرتبــط تحليــل الأخطــاء مبــاشرة بهــذا النــوع مــن التعليــم؛ لأنَّ ظهــور الأخطــاء 
يعكــس قصــوراً في كفايــة المتعلمــن في هــذه اللغــة؛ أي القــدرة عــى تمثــل النســق اللغــوي الجديــد)2).

تهتم اللسانيات التقابلية حاليًا بالموضوعات الآتية:

تأسيس  إجراءات تقابلية فرعية:  -

علم المعاجم التقابي.  . )

المعجمية المزدوجة أو المتعددة اللغات. . 2

علم الدلالة التقابي. . )

علم التركيب التقابي. . )

التداولية التقابلية. . 5

جمــع مدونــات مبرمجــة آليًّــا مزدوجــة ومتعــددة اللغــات، واســتثمارها في ترقيــة التقابــل بــن اللغــات في حقــل الترجمــة  -
ــة اللغات.  أو تعليمي

وضع برامج آلية )Logiciels( لتحليل المدونات المزدوجة )Corpus  bilingues(  أو المتعددة اللغات. -

يتبــدى لنــا حينئــذ أنَّ المقاربــة اللســانية  البينيــة في حقــل تعليــم اللغــات  أســهمت  بمرجعيتهــا المعرفيــة وآلياتهــا المنهجيــة في توفــير  
إجــراءات تطبيقيــة، يكــن لهــا أنْ ترقــى إلى مســتوى الإســتراتيجية اللســانية والتعليميــة البينيــة، وهي مؤهلــة لذلــك؛ لأنَّها مُؤطََّــرة  بمرجعية 

نظريــة، وبمنجــز علمــي معــرفي، مــا فتــئ يقــدم الأدوات الكافيــة لترقيــة تعليــم اللغــات، وتعزيزهــا، وتحديثهــا، وتحيينهــا باســتمرار. 

ويكن لنا في نهاية هذه المداخلة أنْ نجُمل نتائج البحث التي اعتمدناها في النقاط الآتية: 

يقدم الإجراء اللساني التعليمي  الآليات الكافية لتعزيز الطرائق الناجعة في تعليم اللغة العربية.. )

النسق اللغوي العربي قابل في ذاته  للتحليل اللساني/ التعليمي والاندماج بير في الموقف التعليمي.. 2

استطاعت تعليمية اللغات أنْ تفيد  من اللسانيات التطبيقية لتؤسس لنفسها منهجًا إجرائياً  يعزز حضورها في الوسط التعليمي.. )

الإجراءات التعليمية المعتمدة في اللسانيات التطبيقية تسهم في  إيجاد علاقة بينية  فاعلة تعزز ترقية تعليم اللغة العربية. . )

مراجع البحث:
أحمد حسان:. )

ــانية  ــوم الإنس ــدولي الأول: العل ــر ال ــمال المؤتم ــانية، أع ــارف الإنس ــة المع ــة تعليمي ــة في ترقي ــات البيني ــر الدراس أث 	.أ
أكادييًّــا ومهنيًّــا- رؤى اســتشرافية  تنظيــم كليــة الآداب جامعــة الملــك ســعود )6-7/)/5)20( الريــاض المملكــة العربية 

الســعودية.

تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بهــا وللناطقــن بغيرهــا – بــن التأطــير اللســاني البينــي والإجــراء التعليمــي /التعلمي.   	.أ
مؤتمــر اللغــة العربيــة الــدولي الثالــث بالشــارقة »تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا »)) ينايــر – ) فبرايــر 8)20. 

	.أ اللغــة العربيــة ووحــدة المعــارف الإنســانية وتكاملهــا -مقاربــة بينيــة – أعــمال المؤتمــر الثامــن للغــة العربيــة  مــن 
ــل 9)20. ــة  دبي 0)/)) /أبري ــة العربي ــدولي للغ ــس ال ــم المجل تنظي

مباحث في اللسانيات، سلسلة الكتاب الجامعي، ط2 كلية الدراسات الإسلامية والعربية، دبي. ))20.ص60). 	.أ
اميــل  برهييــه، تاريــخ الفلســفة في القــرن  الثامــن عــشر، ترجمــة جــورج طرابــي )الجــزء الخامــس( دار الطليعــة  للطباعــة . 2

والنــشر بــيروت، ص 96.

الحاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، مجلة اللسانيات عدد)/)97) الجزائر.. )

الزواوي فغورة، إشكالية المنهج في العلوم الإنسانية. البصائر ـ مجلة علمية محكمة ـ المجلد 2)العدد 2  رمضان 29))هـ  أيلول 2008 م.. )

5 .www.pnu.edu.sa/ar/ViceRectorates/ ،عــمار بــن عبد  المنعم  آمن، الدراســات البينيــة، رؤية لتطويــر التعليــم الجامعــي
pdf.11-VGS/.../News/.../News11

)1(  R.Galisson, OP, CIT p 35.
)2(  ينظر د، سام عمار: نحو رؤية جديدة لتدريس النحو العربي عى المستوى الجامعي، مجلة التربية عدد 2)) مارس 2000 قطر.



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة1014

برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

عمر التاور، منزلة العلوم الإنسانية  في كتاب: الكلمات والأشياء، مجلة علامات عدد 7).)2)20( المغرب.  . 6

7. Bailly J.M. et Schils J., Trois niveaux d’interdisciplinarité dans l’enseignement secondaire, in Des chemins 
pour apprendre, FNEC, journée pédagogique, Bruxelles, janvier 1988.

8. Jean- Marc Lévy -Leblon,   )re(mettre la science en culture:de la crise épistémologique à l’exigence. Courrier 
de l’environnement de l’INRA n°56, décembre 2008.

9. Léo Apostel  et autres, Interdisciplinarité et sciences humaines Volume I Unesco 1983 )PUF( Paris 1983.

(0. Madeline Grawitz, Méthode des sciences sociales, 5 éditions , )Paris: Ed,Dalloz, )1981(.

((. R.Galisson et D. Coste: Dictionnaire de didactique  des langues, librairie Hachette )1976(  paris.

(2. Yeves  Lenoir , L’interdisciplinarité : aperçu historique de la genèse d’un concept. Cahier de la recherche en 
éducation. Vol :2 No2 1995.
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فْكِيرِ ةِ وَالتَّ غَوِيَّ ةِ لِتَنْمِيَةِ المَهَارَاتِ اللُّ غَوِيَّ بَرْنَامَجٌ إِثْرَائِيٌّ فِي الَأنْشِطَةِ اللُّ

فِــي  أُخْــرَى  بِلُغَــاتٍ  اطِقِيــنَ  النَّ ــةِ  العَرَبِيَّ غَــةِ  اللُّ مِــي  مُتَعَلِّ لَــدَى   

رَةِ المُنَــوَّ بِالمَدِينَــةِ  ةِ  الِسْــلَامِيَّ الجَامِعَــةِ 

أ.د. أبو الدهب البدري عل أبو الدهب
الجامعة الإسلامية - المدينة المنورة

alidahab@yahoo.com

المقدمة والحساس بشكلة البحث:
يســعى تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا إلى تنميــة قــدرة الطــلاب عــى التواصــل مــن خــلال الاســتخدام الصحيــح 
لفنونهــا اللغويــة في ســياقاتها الوظيفيــة بســهولة ويــر في مواقــف الحيــاة المختلفــة؛ فتنمــو مهاراتهــم العليــا في التفكــير من 

ناحيــة، ويتمكنــون مــن التفاعــل والاندمــاج في مجتمعاتهــم مــن ناحيــة أخــرى. 

ويكــن لبرامــج اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى أن تســهم بشــكل فعــال في تنمية مهــارات التفكــير؛ وذلــك للارتباط 
الوثيــق بــن اللغــة والفكــر، خاصــة إذا مــا تــم تدريســها بأســاليب ومداخــل جديــدة تعمــل عــى إثــارة التفكــير وتنميــة مهاراته؛ 
فاللغــة أداة الإنســان لنقــل أفــكاره ومشــاعره، ووســيلته –أيضًــا- لتنميــة أفــكاره وتهيئتــه للعطــاء والإبــداع؛ لأنهــا تعمــل عــى 

إثــارة أفــكار وانفعــالات ومواقــف جديــدة لديــه، وتوحــي لــه بمــا يعمــل عــى تفتيــق ذهنــه وتنميــة قدراتــه العقليــة.

ــوي  ــل اللغ ــة التحصي ــيرة في تنمي ــة تســهم بدرجــة كب ــن عــى أن ممارســة الأنشــطة التعليمي ــير مــن التربوي ــق كث ويتف
وتكويــن اتجاهــات إيجابيــة نحــو اللغــة وتنميــة مهــارات الاتصــال، وتنميــة المهــارات اللغويــة والأداء اللغــوي، وتنميــة القــدرة 

ــل، 2009: 05))))).     ــي الوكي ــاني، 2005، 258: 259 ؛ حلم ــد اللق ــيرة،)99)، ))2؛ أحم ــم عم ــى التفكير)إبراهي ع

وتمثــل الأنشــطة اللغويــة مــكانَ القلــبِ في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛ لتأثيرها الكبير في تشــكيل 
خــبرات المتعلــم وتعديــل ســلوكه، ولكونهــا الوســيلة إلى تحقيــق أهــداف التعلــم.  ويذكــر حســن شــحاته أن الأنشــطة اللغويــة 
مليئــة بالفــرص التــي يعــبر فيهــا الطــلاب عــن أنفســهم، وتنقلهــم مــن مجــرد الاعتــماد عــى الحفــظ والتلقــن فقــط، إلى 
التفكــير والإبــداع؛ حيــث القــدرة عــى إنتــاج أفــكار جديــدة وظهــور تحســن في الاتصــال اللغــوي والانطــلاق إلى آفــاق فكريــة 

وثقافيــة أكــر عمقًــا وشــمولًا )حســن شــحاتة، )200: 90).    

كــما أن الأنشــطة اللغويــة وســيلة فعالــة لتنميــة مهــارات الطــلاب اللغويــة والشــفهية والكتابيــة، وأنهــا يكــن أن تنمــي قدرات 
المتعلمــن الاســتماعية والكلاميــة؛ مــما يعينهــم في تعلــم القــراءة والكتابــة  بســهولة ويــر )محمــد رجب فضــل اللــه، 999): 7).

وفي مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى أكــدت دراســات عديــدة عــى فعاليــة الأنشــطة اللغويــة الصفيــة 
ــد  ــان )٢۰۰٧(، ومحم ــد ألفي ــن: محم ــة كدراســة كل م ــردات اللغوي ــم المف ــة فه ــير الشــفوي، وتنمي ــارات التعب ــة مه في تنمي

ــه )6)20). ــة الل ــو هداي يســار)5)20(، وداي

مــن هنــا؛ تتضــح الحاجــة إلى تدريــب الطــلاب غــير الناطقــن باللغــة العربيــة عــى الممارســات اللغويــة المتنوعــة لفنــون 
اللغــة العربيــة التــي يســتخدمون فيهــا اللغــة حديثـًـا واســتماعًا، قــراءةً وكتابــةً اســتخدامًا ناجحًــا في المواقف الحيويــة الطبيعية 

داخــل حجــرة الدراســة وخارجهــا، وفــق برنامــج محــدد قائــم عــى تخطيــط واضــح ودقيــق. 

غــير أن الواقــع الحــالي لبرنامــج الإعــداد اللغــوي بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا  يظهــر أن ممارســة 
الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة لم تأخــذ حقهــا الأوفى، ولم 

تنــل مــا تســتحقه مــن عنايــة كغيرهــا مــن عنــاصر المنهــج الأخــرى. 

ويتفــق هــذا مــع مــا أكدتــه دراســة عبــد الواحــد الســحيمي )5)))هـــ( مــن عــدم وجــود خطــة واضحــة ومحــددة لممارســة 
الأنشــطة اللغويــة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقن بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينة المنــورة للطــلاب، واعتقاد 

كثــير مــن المعلمــن بــأن المشــاركة في الأنشــطة اللغويــة غــير الصفيــة مضيعــة للوقــت. 

))(  يشير الرقم الأول بن القوسن إلى سنة النشر، ويشير الرقم الثاني إلى رقم الصفحة أو الصفحات.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

كــما أن خلــو مجــال تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا  في الجامعــة الإســلامية مــن دراســة اســتهدفت بنــاء برنامــج 
في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى هــو 

الــذي دعــا الباحــث إلى إجــراء البحــث الحــالي.

تحديد مشكلة البحث:
تحــددت مشــكلة الدراســة الحاليــة في أن برنامــج الإعــداد اللغــوي لا يعطــي الاهتــمام الــكافي للأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة؛ 
حيــث لا يوجــد برنامــج محــدد قائــم عــى تخطيــط دقيــق في ضــوء أســس إعــداد المــواد التعليميــة في ميــدان تعليــم اللغــات 
الأجنبيــة يوضــح للطــلاب والمعلمــن أســس وطــرق الممارســات اللغويــة المتنوعــة لفنــون اللغــة العربيــة حديثاً واســتماعًا، قــراءةً 
وكتابــةً داخــل حجــرة الدراســة وخارجهــا. يضــاف إلى ذلــك افتقــار هــذا البرنامــج إلى دراســات علميــة اســتهدفت بنــاء برامج 
في الأنشــطة اللغويــة عــى أســس علميــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن 

بلغــات أخــرى. 

 ولذلــك، فــإن البحــث الحــالي يحــاول التصــدي لهــذه المشــكلة مــن خــلال الإجابــة عــن الســؤال الرئيــس التــالي: كيــف 
يكــن بنــاء برنامــج إثــرائي في الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة 
العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة؟ ويتفــرع عــن هــذا 

الســؤال الرئيــس الأســئلة التاليــة:

مــا المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير المناســبة لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى في المســتوى الأول بمعهــد . )
تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة؟

مــا أســس بنــاء برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمي اللغــة العربيــة الناطقن . 2
بلغــات أخــرى في المســتوى الأول بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعة الإســلامية بالمدينــة المنورة؟

مــا صــورة البرنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن . )
بلغــات أخــرى في المســتوى الأول بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة؟

أهداف البحث: 
تحديــد الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة المناســبة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقن . )

بلغــات أخــرى بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنورة.

تحديــد الأســس التــي ينبغــي أن يســتند إليهــا بنــاء برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير . 2
لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى. 

بنــاء برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات . )
أخــرى في ضــوء الأســس التــي تــم التوصــل إليهــا.

أهمية البحث:  
ترجع أهمية البحث إلى ما يمكن أن يقدمه من إسهامات في تعليم اللغة العربية لغي الناطقي بها قد تفيد: 

مخططــي مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بتقديــم برنامــج في الأنشــطة اللغويــة ينُتظَـَـرُ أن يســهم في تنميــة . )
المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى.

معلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا مــن خــلال تنميــة معرفتهــم بأســـس إعــداد برامــج الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة التي . 2
تخطـــط وتقــــدم للدارســن لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى الدارســن، ومعرفـــة كيفيـــة صياغة الأهــداف 
ــار الأســاليب  ــه وقياســه، واختي ــه وضبطـ ــه وملاحظت ــن تنميت ــوي يك ــا إلى ســلوك لغ ــترح وترجمته ــج المق ــة للبرنام التعلمي

والإســتراتيجيات التدريســية وأســاليب التقويــم المناســبة لمحتــوى البرنامــج.

طــلابَ الجامعــة الإســلامية غــيَر الناطقــن باللغــة العربيــة في تنميــة مهاراتهــم اللغويــة والعقليــة مــن خــلال برنامــج علمــي . )
وضــع لهــذا الهــدف، مــما يعــد تطويــرا لقدراتهــم عــى التواصــل اللغــوي، والتفاعــل والاندمــاج في عمليــة التعلــم، وفي جوانــب 

الحيــاة المختلفــة.

الباحثــن في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا؛ وذلــك بفتــح آفــاق جديــدة لدراســات مســتقبلية لتطويــر برامج . )
أخــرى في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة الكفــاءة الاتصالية.+
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مصطلحات البحث:
الأنشــطة اللغويــة: تعــرف الأنشــطة اللغويــة إجرائيـًـا في هــذا البحــث بأنهــا: الممارســات اللغوية المخططــة التى يقوم بهــا متعلمو . )

اللغــة العربيــة الناطقــون بلغــات أخــرى حديثـًـا واســتماعًا وقــراءةً وكتابــةً في المســتوى الأول داخــل حجرات الدراســة بأنفســهم، 
وبتوجيــه مــن المعلــم بقصــد تنميــة مهاراتهــم اللغويــة والعقليــة وفــق إطارواضح وأســس متفــق عليها.

ــة . 2 ــه مجموعــة مــن الخــبرات والمواقــف اللغوي ــا بأن ــرف هــذا البرنامــج إجرائيًّ ــة: يعُ  البرنامــج الإثــرائي في الأنشــطة اللغوي
التعليميــة التــي تخطـــط وتقــــدم لطــلاب الجامعــة الإســلامية غــير الناطقن باللغــة العربيــة حديثـًـا واســتماعًا وقــراءةً وكتابةً؛ 

لتمكينهــم مــن تعلــم اللغــة اســتعمالًا وممارســة بهــدف تنميــة تنميــة المهــارات اللغويــة والتفكــير لديهــم.

المهــارات اللغويــة: هــي كافــة الأداءات اللغويــة الصوتيــة وغــير الصوتيــة لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى حديثاً . )
واســتماعًا وقــراءةً وكتابــةً، وتتميــز بـــالرعة والدقة والكفــاءة والســلامة اللغوية.

التفكــير: هــو سلســلة مــن النشــاطات العقليــة التــي يقــوم بهــا متعلمــو اللغــة العربيــة الناطقــون بلغــات أخــرى عنــد مواجهــة . )
مشــكلة مــا والتصــدي لحلهــا، وتتضمــن مجموعــة مــن العمليــات العقليــة اللازمــة لمعالجــة الموضوعــات والمشــكلات وترميزهــا 
والتــي لا يكــن ملاحظتهــا أو قياســها بشــكل مبــاشر، ولكــن يكــن الاســتدلال عليهــا أو اســتنتاجها نواتــج فعــل التفكــير، ســواء 

أكانــت بصــورة مكتوبــة، أم منطوقــة.

الطار النظري للبحث: 
تنــاول الباحــث الإطــار النظــري للبحــث وذلــك مــن خــلال إلقــاء الضــوء عــى ثلاثــة مباحــث أساســية هــي: الأنشــطة اللغوية 
وتنميــة المهــارات اللغويــة للناطقــن بلغــات أخــرى، والأنشــطة اللغويــة وتنميــة مهــارات التفكــير للناطقــن بلغات أخرى، وأســس 

بنــاء برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة والتفكــير للناطقــن بلغــات أخــرى، وتفصيــل ذلــك كما يي: 

أولً ـ الأنشطة اللغوية وتنمية المهارات اللغوية للناطقي بلغات أخرى:

ينطلــق المفهــوم الواســع والفعــال لمنهــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى مــن أن تعلــم اللغــة لا يتــم إلا مــن 
خــلال مواقــف لغويــة يــارس المتعلــم مــن خلالهــا اللغــة ممارســة طبيعيــة.

ويؤكــد رودجــرس )Rodgers,2001( عــى أن الدارســن يتعلمــون اللغــة عندمــا يتواصلــون بهــا في مواقــف طبيعيــة ذات 
معنــى؛ بحيــث يتضمــن هــذا الاتصــال المهــارات اللغويــة المختلفــة، كــما أن الطــلاب يتعلمــون مــن خــلال اتصالهــم بالآخريــن، 
وتفاعلهــم معهــم، وتبــادل الخــبرات والأحــكام والآراء، أي أن نشــاط المتعلمــن شرط أســاسي للتعلــم، ومــن هنــا، فإنــه يتحتــم 

عــى معلمــي اللغــة العربيــة توفــير الــشروط الأساســية الأخــرى لتعلمهــا.

وتعليــم العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى أكــبر مــن مجــرد حشــو أذهــان الطــلاب بمعلومــات عــن هــذه اللغــة، أو تزويدهــم 
بأفــكار عنهــا، كــما أنــه لا يتــم بتعلــم القواعــد والدراســة المنظمــة وحدهــا، بقــدر مــا يتــم تعليمهــا بالمحاكاة والممارســة الســليمة 
في مواقــف حيــة تشــبه مواقــف الحيــاة إلى حــد كبــير؛ إنــه نشــاط متكامــل يســتهدف ثلاثــة أشــياء: تنميــة قــدرات الطالــب 

العقليــة، وتنميــة مشــاعرهم واتجاهاتهــم الإيجابيــة نحــو اللغــة العربيــة وثقافتهــا، وأخــيراً اكتســابهم مهــارات لغويــة معينة. 

ويــرى زيــد الهويــدي )2002: 25( أن الأنشــطة التربويــة مــن أهــم إســتراتيجيات التدريــس الرئيســة التــي تهتــم بنشــاط 
المتعلــم وإيجابيتــه، وتنميــة شــخصيته تنميــة شــاملة في مختلــف الجوانــب؛ لأنهــا تعنــى بتجســيد المفاهيــم المجــردة، كــما أنهــا 

تغــري المتعلــم بالتفاعــل مــع المواقــف التعليميــة بمــا تتضمنــه مــن مــواد تعليميــة جيــدة وأنشــطة تربويــة هادفــة.

ــة للناطقــن بلغــات أخــرى يعــد مــن أبــرز  ــم اللغــة العربي ــة في تعلي ــاء عــى ذلــك؛ فــإن اســتخدام الأنشــطة اللغوي وبن
الإســتراتيجيات التدريســية التــي تراعــي ســيكولوجية المتعلمــن، فمــن خلالهــا يصبح للمتعلــم دور إيجــابي فيما يتعلمــه، ويغدو 
عنــراً نشــطاً وفعــالًا داخــل الصــف؛ لمــا يتســم بــه هــذا الأســلوب التدريــي مــن التفاعــل بــن المعلــم والمتعلمــن خــلال 

العمليــة التعليميــة، وذلــك مــن خــلال أنشــطة وألعــاب تعليميــة، ثــم إعدادهــا بطريقــة علميــة منظمــة.

ــة، يقــوم بهــا  ــا واســتماعًا، قــراءة وكتاب ــة للغــة حديثً ــوان المتنوعــة مــن الممارســة العملي ــة: الأل ويقصــد بالأنشــطة اللغوي
ــا في المواقــف  ــا وناجحً الطــلاب داخــل حجــرات الدراســة وخارجهــا برغبتهــم، ويســتخدمون فيهــا اللغــة اســتخدامًا موجهً

ــم، )99): 98)). ــم إبراهي ــد العلي ــن شــحاته، )200: 58) ؛ عب ــة )حس ــة والطبيعي الحيوي

وتســتغرق الأنشــطة اللغويــة فنــون اللغــة الأربعــة: الحديــث والاســتماع والقــراءة والكتابــة؛ وهــي تســير في مســلكن: فمنهــا 
مــا يــارس داخــل قاعــات الــدرس وتســمى بالأنشــطة الصفيــة أو المصاحبــة، أو المنهجيــة. ومنهــا مــا يكــون خــارج جــدران 
القاعــات الدراســية وتســمى بالأنشــطة الحــرة أو غــير الصفيــة أو الأنشــطة الإثرائيــة، ويعــد كلا المســلكن جــزءًا أساســيًّا مــن 
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المنهــج وليــس شــيئاً إضافيًّــا أو خارجًــا عنــه، حيــث يثــل المســلك الأول الجانــب التطبيقــي للمقــررات اللغويــة ســواء قــام بــه 
الطــلاب في الفصــل أو خارجــه، ويثــل المســلك الثــاني الجــزء المتمــم للمنهــج الــدراسي.

ويكــن للأنشــطة اللغويــة أن تــؤدي دوراً بالغًــا في تنميــة مهــارات الاســتماع لغــير الناطقــن باللغــة العربيــة تتبلــور مــن 
ــه، وشــحذ  ــة أدائهــم في فهــم مــا يســتمعون إلي خــلال مســاعدة الطــلاب عــى تعــرف الكلــمات والجمــل المســموعة، وتنمي
قدراتهــم عــى نقــد وتحليــل مــا تتضمنــه الرســالة المســموعة مــن حقائــق وآراء، وتــذوق كافــة مــا تحتويــه مــن جماليــات )نبيل 

.(Vogelyb,2009:236ــادي وآخــران، 2003، 159؛ ــد اله عب

ــة للناطقــن بغيرهــا؛ فالدارســون  ــة العربي ــم اللغ ــوان النشــاط اللغــوي للمبتدئــن في برامــج تعلي ــكلام مــن أهــم أل وال
ــة،  ــير عــن حاجاتهــم مــن جه ــون؛ لحاجتهــم الملحــة في الاتصــال والتواصــل مــع غيرهــم والتعب يتكلمــون أكــر مــما يكتب

ــة أخــرى. ــة مــن جه ــارة الكتاب ولافتقارهــم إلى مه

كــما يكــن للأنشــطة اللغويــة أن تــؤدي دوراً بالغًــا في تنميــة مهــارات الــكلام مــن خــلال تنميــة قــدرة متعلمــي اللغــة العربيــة 
الناطقــن بغيرهــا عــى التعبــير عــما فى أنفســهم مــن أفــكار ومشــاعر، ومــا يريــد أن ينقلــوه إلى غيرهــم بــشرط أن يكــون هــذا 
الــكلام بلغــة عربيــة صحيحــة مــع الطلاقة والانســياب )رشــدي طعيمــة، محمــد منــاع، )200: )0)؛ فتحــي يونــس، 999): )))-0))).

وتســاعد ممارســة الأنشــطة اللغويــة المبتدئــن في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في القــراءة عى تفســير الرموز 
والرســوم، وفهــم المعــاني، والاســتنتاج والنقــد والحكــم والتــذوق وحــل المشــكلات« )رشــدي طعيمة، ومحمــد منــاع، )200: 05)). 

كــما تمكّــن الأنشــطة اللغويــة الدارســن مــن نطــق الرمــوز وفهمهــا، وتحليــل مــا هــو مكتــوب ونقــده، والتفاعــل معــه وصولًا 
إلى المعنــى الــذى قصــده الكاتــب، واســتخلاصه أو إعــادة تنظيمــه، والإفــادة منــه فى حــل المشــكلات، والانتفــاع بــه فى المواقف 

الحيويــة، والمتعــة النفســية بالمقــروء، ومــن ثــم فهــي مهــارة تحتــاج إلى تدريبــات خاصــة ومتنوعة.

وتســهم ممارســة الأنشــطة اللغويــة  في تدريــب الدارســن عــى الكتابــة في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، 
يجــب أن يتركــز فى العنايــة بأمــور ثلاثــة: قــدرة الدارســن عــى الكتابــة الصحيحــة إملائيًّــا، وإجــادة الخــط، وقدرتهــم عــى 

التعبــير عــما لديهــم مــن أفــكار فى وضــوح ودقــة )حســن شــحاتة،)200: 5)) - 7))). 

وتكمــن أهميــة الأنشــطة اللغويــة التــي يارســها الطــلاب داخــل حجــرات الدراســة في كونهــا صــورة مصغــرة لمــا يقومــون 
بــه في مجتمعهــم الخارجــي مــن كلام واســتماع أو قــراءة وكتابــة. بالإضافــة إلى ذلــك تتضــح أهميــة ممارســة الأنشــطة اللغوية 

في النقــاط الآتيــة:

تعــد ممارســة الأنشــطة الكلاميــة بمختلــف أشــكالها وأوضاعهــا الممكنــة طريقــة فعالــة في بعــث الحيــاة في العنــاصر  -
اللغويــة المكتســبة.

تسُــهم ممارســة الأنشــطة الكتابيــة في إحيــاء وتنميــة الألفــاظ والتراكيــب والصيــغ الانتقائيــة، لأنهــا تمكــن الأفــراد مــن  -
إطــلاق العنــان لأفكارهــم وخيالهــم.

تزيــد ممارســة الأنشــطة القرآئيــة مــن قــدرة الدارســن عــى القــراءة، وتنمــي اتجاهاتهــم نحــو القــراءة وتحســن الأداء  -
القــرائي لــدى الدارســن ذوى المشــكلات في الفهــم الســمعي وفي اللغــة.

تــؤدي ممارســة الأنشــطة اللغويــة المتنوعــة إلى ظهــور تحســن في الاتصــال اللغــوي؛ باختيــار الكلــمات والعبــارات الدقيقة  -
والمنطقيــة، وإنتــاج أفــكار جديدة.

تؤدي ممارسة الأنشطة إلى زيادة التحصيل وتكوين اتجاهات إيجابية نحو اللغة العربية. -

تنقــل ممارســة الأنشــطة اللغويــة الطــلاب مــن ثقافــة الذاكــرة وخلــق الطالــب المبرمــج الآلى المتذكــر غــير النشــط إلى  -
ثقافــة الإبــداع؛ حيــث التحــرر مــن قيــود الكتــاب المقــرر إلى آفــاق فكريــة وثقافيــة أعمــق وأكــر شــمولًا )أحمــد المعتــوق، 

.(Wolker, D.,2000  2439 996): 262، )27، 276 ؛ حســن شــحاتة، 2004: 90 - 93 ؛

غــير أن تحقيــق الأهــداف المقصــودة مــن ممارســة الأنشــطة اللغويــة يتوقــف عــى مــدى مــا تســتند إليــه هــذه الأنشــطة مــن 
أسُــــس تربويــة، ومــدى مــا تراعيــه ممارســتها لهــذه الأســــس. ومــن أهــم هــذه الأســــس الغرضيــة، والتلقائيــة الموجهــة، والحيويــة 

.Pau 2003: 25 ــحاتة، 2004: -386 387 ؛ ــن ش ــجام )حس ــل والانس ــف، والتكام ــدم التكل وع

كما تستند ممارسة الأنشطة اللغوية في برامج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى إلى مجموعة من الأســس أهمها:

مشاركة الدارسن في كل نشاط بحيث يسهمون إسهامًا فعليًا في مراحله المختلفة في عمليات التخطيط والتنفيذ والتقويم.. )

الاهتمام بأسلوب العمل وطريقته من حيث تقسيمه بن الطلاب، واختيار كل طالب للعمل الذى يناسبه حسب ميوله واهتماماته واتجاهاته.. 2
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ممارســة الأســلوب التشــاوري الســليم، والاحــترام المتبــادل في التعامــل بــن الدارســن والمعلــم المــشرف عــى النشــاط وبــن . )
الدارســن أنفســهم، عــى أن تتســم مســئولية المعلــم المــشرف عــى النشــاط بطابــع التوجيــه والإرشــاد.

ــا ونفســيًا ومــن البيئــة . ) الاســتفادة مــن الإمكانــات المتاحــة إلى أقــى حــد ممكــن، بحيــث تتــم الإفــادة مــن الدارســن ذهنيً
الماديــة والبشريــة، وخلــق الحــوار والتفاعــل بــن هــذه الإمكانــات.

العمــل بــن الدارســن في المناشــط يقــوم عــى أســـاس روح الفريــق، بحيــث يتــدرب عــى توزيــع العمــل والتعــاون في إنجــازه . 5
بشــكل متكامــل.

ــداع . 6 ــع إلى العمــل ويعــن عــى الإب ــدرب عــى التفكــير ويدف ــوى ي ــة ذو هــدف ترب ــأن النشــاط بأنواعــه المختلف الإيــان ب
ــحاتة، )200: -87) 88)).  ــن ش ــت )حس ــتثمار الوق ــى اس ــاعد ع ويس

ويتضــح مــما ســبق أن ممارســة الأنشــطة اللغويــة لا يكــن أن تتــم بصــورة عفويــة غــير مخططــة ولا هادفــة، كــما أنهــا 
ليســت عمــلًا عشــوائيًّا تحكمــه الميــول والأهــواء، وإنمــا تتــم وفــق مجموعــة مــن الأســس الواضحــة والمحــددة التــي تحكــم 

مســالكها وتــبرز أولوياتهــا لتحقيــق الأهــداف المقصــودة مــن ممارســتها.

غــير أن هنــاك مجموعــة مــن المعوقــات التــي تواجــه ممارســة الأنشــطة اللغويــة الصفيــة وغــير الصفيــة، وتحــد أو تحــول 
بينهــا وبــن تحقيــق أهــداف اللغــة العربيــة المقصــودة مــن ممارســتها.

ــود، وعــدم توفــير  ــدد الجه ــع الوقــت ويب ــوًا يضي ــة المناشــط واعتبارهــا تســلية وله ــل عــدم الإيــان الحقيقــى بقيم ولع
ــق ممارســة  ــات في طري ــن أهــم المعوق ــفء، م ــدرس الك ــر الم ــدم توف ــا، وع ــق متطلباته ــة المناســبة لتحقي ــات المادي الإمكان
الأنشــطة اللغويــة، وتــؤدى أيضًــا إلى فشــل هــذه الأنشــطة في تحقيــق الغايــة منهــا )محمــد رجــب فضــل اللــه،2002؛ أبوالدهب 

ــي، 6)20: 2)). ــدري ع الب

يضــاف إلى ذلــك مــا أكدتــه المشــاهدة العمليــة للباحــث مــن خــلال إشرافــه عــى طــلاب التربيــة العمليــة في الجامعــة 
الإســلامية بالمدينــة المنــورة مــن عــدم اقتنــاع كثــير مــن المعلمــن بأهميــة الأنشــطة اللغويــة، وعــدم درايتهــم بأهدافهــا وكيفيــة 
تخطيطهــا واعتقــاد الكثــير منهــم بــأن ممارســة الأنشــطة اللغويــة تــؤدى إلى إثــارة الجلبــة، وتفقد المعلم ســيطرته عــى الطلاب 
ــاء مــن  ــير مــن المعلمــن الشــديد عــى الانته ــك حــرص الكث ــم، يضــاف إلى ذل ــوده في تعليمه ــاع جه ــؤدى إلى ضي مــما ي

موضوعــات المنهــج المقــررة في الفــترة المحــددة لهــا؛ لأن ذلــك يثــل أهــم معايــير تقويــه مــن قبــل إدارة المعهــد.

كل هــذه الأمــور وغيرهــا تمثــل تحديـًـا صارخًــا في وجــه الأنشــطة اللغويــة الصفيــة وغــير الصفيــة في تحقيــق برامــج تعليــم 
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى الكثــير مــن أهدافهــا، ولــذا فهنــاك حاجــة ماســة إلى جهــود مضنيــة مــن قبــل كافــة 
ــبل لممارســة الأنشــطة اللغويــة ممارســة  القائمــن عــى هــذه البرامــج للقضــاء عــى مثــل هــذه الصعوبــات، وتذليــل كل السُّ

هادفــة مدبــرة مخططــة في مواقــف حيويــة وطبيعيــة لتحقيــق تنميــة  لغويــة شــاملة للدارســن. 

 ثانيًا الأنشطة اللغوية وتنمية مهارات التفكي للناطقي بلغات أخرى:

اللغــة والتفكــير وســيلتان مترابطتــان لتشــكيل عمليــة الاتصــال الاجتماعــي الــذي يــؤدي إلى التفاهــم بــن الآخريــن، ويأخذ 
الجانــب الفكــري مــن اللغــة ثلثــي الحــدث اللغــوي تقريبًــا ســواء عنــد المرســل أم عنــد المســتقبل، بينــما يثــل النشــاط اللغــوي 

ثلــث هــذا الحــدث. وحينــما يتعلــم الطــلاب اللغــة، فإنهــم يتعلمــون التفكــير خــلال ذلــك.

والتفكــير هــو المحــرك الأســاسي لعمليــة إنتــاج اللغــة، وتنظيمهــا، وترتيبهــا حســب مــا تتطلبــه المواقــف التــي يتعــرض لهــا 
الفــرد؛ ولــذا ينبغــي أن يكــون تعليــم اللغــة هــو تعليــم التفكــير؛ لأن اللغــة تربطهــا بالتفكــير علاقــة مطــردة تنمــو إذا نمــا، 

ــم، 2008: 8)؛ حســن شــحاتة،)200: )7). ــد الهــادي وآخــران، )200: -2)) )))؛ صفــاء إبراهي ــل عب ــا )نبي ــو إذا خب وتخب

ومــن هــذا المنطلــق، فــإن تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى يتطلــب أن يكون تعليــمًا للتفكــير يضــع في أولويات 
أهدافــه التربويــة تطويــر قــدرة المتعلمــن عــى التفكــير الناقــد؛ حيــث تنظيــم المعلومــات، وصفهــا، وتحليلهــا، وتقويهــا مــن 
أجــل الوصــول إلى اســتنتاج معــن، والتفكــير الإبداعــي حيــث توليــد أفــكار جديــدة، وبدائــل متنوعــة، وحــل المشــكلات بطــرق 

إبداعيــة في شــتى الأنشــطة اللغويــة حديثـًـا واســتماعًا، كتابــةً وقــراءةً بمــا يتناســب مــع قــدرات كل متعلــم وميولــه. 

ويعــرف التفكــير الناقــد بأنــه عمليــة عقليــة تضــم مجموعــة مــن مهــارات التفكــير التي يكــن أن تســتخدم بصــورة منفردة 
أو مجتمعــة  للتحقــق مــن الــيء أو الموضــوع وتقييمــه بالاســتناد إلى معايــير معينــة مــن أجــل إصــدار الحكــم حــول قيمــة 
الــيء أو التوصــل إلى اســتنتاج أو تعميــم أو قــرار أو حــل لمشــكلة موضــوع الاهتــمام. كــما يعــرف بأنــه مهــارات للتمييــز بــن 
الفرضيــات والتعميــمات، وبــن الحقائــق والآراء، وربــط المقدمــات بالنتائــج، والتمييــز بــن المعلومــات الزائــدة والمعلومــات 
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الناقصــة أو بــن المعلومــات المنقحــة وغــير المنقحــة )نايفــة قطامــي،)200: 276؛ حســن شــحاتة، وزينــب النجــار،)200: 27)).

ويؤكــد كارولان Carolann  )2004( أن المعلــم الكــفء هــو الــذى يغــذى التفكــير ويغرســه في نفــوس طلابــه عــن طريــق 
الأنشــطة اللغويــة التــي تشــجعهم عــى التحليــل والتركيــب والإمعــان في المحتــوى الــذى يحصلونــه، وكذلــك الأنشــطة التــي 

.(Carolann , 2004 , p.6( تســاعدهم عــى التغلــب عــى الأنمــاط الجامــدة لديهــم وتخيــل الأشــياء والأفــكار الجديــدة

ــة الناطقــن بلغــات أخــرى  ــة العربي ــدى متعلمــي اللغ ــة مهــارات التفكــير ل ــة الهادفــة إلى تنمي ــز الأنشــطة الصفي وتتمي
ــحاتة، )200: 28)).  ــن ش ــروان، 999): )7 - 75 ؛ حس ــي ج ــا: )فتح ــل أهمه ــص، لع ــن الخصائ ــة م بمجموع

ــيرة للمتعلمــن  ــار الأنشــطة المث ــن اختي ــث يك ــم، بحي ــى للمتعل ــرى والعق أن تتناســب هــذه الأنشــطة والمســتوين: العم
ــا. ــن عــى التعامــل معه القادري

أن يراعى في هذه الأنشطة الفروق الفردية بن المتعلمن، وأن تسمح لكل متعلم أن يتقدم حسب قابليته وقدراته.

أن تتحدى هذه الأنشطة قدرات المتعلمن دون أن تسبب لهم أي إحباط.

أن تساعد عى حب الاستطلاع وأن تكون مثيرة. -

أن تساعد عى تنمية الخيال وتشجع التحرك الحر من الخيال للحقيقة. -

أن تتصف بالغموض أحياناً، وأن ترتبط بمواقف غير مألوفة. -

أن تكون هذه الأنشطة متنوعة في أهدافها واستخداماتها ومجالات تطبيقها. -

أن تتيح فرصة للمشاركة الاجتماعية دون إلغاء حالات »التفرد«. -

أن تشجع عى الاكتشاف والاستقصاء والبحث والتساؤل. -

أن تكون سبباً في إثارة المنافسة عى المستوى الفردى أو المستوى الجماعي. -

أن لا تتقيــد هــذه الأنشــطة بمــا ورد في المناهــج، بــل تكــون مفتوحــة إلى حــد تتيــح فيــه فرصــة »للتخطيط« و »المشــاركة«  -
في وضعهــا لغايــات البحث والاســتقصاء. 

أن تواجه الطالب بمواقف ليس لها نهاية محددة لزيادة دافعيته واستمراريتها. -

أن تســاعد المتعلمــن عــى الربــط بــن عنــاصر متباعــدة؛ لأن ذلــك يســاعد المتعلمــن عــى التوليــف بــن المعلومــات  -
والأفــكار للوصــول إلى مــا هــو أصــى. 

أن تســتخدم القصــف الفكــري؛ لأنــه يســاعد المتعلــم عــى أن يبنــي عــى أفــكار زملائــه مــما يــؤدي إلى توليــد العديــد  -
مــن الأفــكار والحلــول.

أن تقــوم عــى وضــع أســئلة تثــير التفكــير؛ لأن هــذه الأســئلة تســاعد عــى اكتســاب المتعلمــن للمفاهيــم بصــورة دقيقــة  -
وعــى التفكــير بطــرق مختلفــة في الموضوعــات والأمــور المتعــددة.  

أن تتيح للمتعلمن الفرصة للنقد وإبداء الرأى، والموازنة بن الآراء والحقائق. -

أن تتيح الفرصة للتعلم الذاتي، وإيجاد العلاقات بن الأشياء والمجردات واستخدام الخيال. -

ثالثًا ـ أسس بناء برنامج في الأنشطة اللغوية لتنمية المهارات اللغوية والتفكي:

يرتكــز بنــاء منهــج تعليــم اللغــة العربيــة عــى مجموعــة من الأســس والمبــادئ المستمـــدة من المجــالات التــي ينبغــي أن تعالج في 
المـــواد التعليميــة. وهــذه الأســس هــي كافــة المؤثــرات والعوامــل التــي تتأثر بهــا عمليات المنهــج في مراحــل التخطيــط والتنفيذ.  

وتتمثــل أســس بنــاء برنامــج إثــرائي في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير للناطقــن بلغــات 
ــة، والنفســية، والتربويــة.  أخــرى في الأســس اللغويــة، والثقافي

ويقصــد بالأســس اللغويــة كافــة: المبــادئ التــي تنطلــق منهــا عمليــة إعــداد المــواد التعليميــة لتعليــم اللغــة العربيــة كمعرفــة 
مــن مصمــم المنهــج بــكل مــن النظــام الصــوتي والــرفي والتركيبــي والــدلالي للغــة العربيــة، وتمكنــه مــن خصائــص العربيــة 
والصعوبــات التــي يكــن أن تواجــه متعلميهــا مــن غــير الناطقــن بهــا ومــا تكشــف عنــه الدراســات التقابليــة )رشــدي طعيمــة 

ومحمــود الناقــة،2006: )0)).

ــة  ــة ذات دلال ــة كامل م في ســياقات لغوي ــدَّ ــاة أن تقُ ــة مراع ــة الإثرائي ــد إعــداد الأنشــطة اللغوي ــك؛ فيجــب عن وعــى ذل
ومعنــى، والالتفــات إلى بعــض الخصائــص المميــزة للغــة العربيــة مثــل الاشــتقاق والــترادف، والالتفــات كذلــك إلى الكلــمات 
الوظيفيــة ومعيــاري الشــيوع والبســاطة عنــد اختيــار التراكيــب اللغويــة، والالتفــات أيضًــا إلى قضيــة التنغيــم التــي تتطلــب 
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تقديــم علامــات الترقيــم وكيفيــة اســتخدامها مــن أجــل التنغيــم، ومراعــاة علاقــة المــادة اللغويــة بالمســتوى اللغــوي للــدارس 
)الناقــة،2005: -22 )2).

ــة  ــة العربي ــة اللغ ــة بطبيع ــة العربي ــة لغــير الناطقــن باللغ ــام مصمــم برامــج الأنشــطة اللغوي ــان، أن إلم ــي عــن البي وغن
وخصائصهــا يكنــه مــن توصيــف المحتــوى اللغــوي واختيــاره بمــا جعلــه قابــلًا للتدريــس والتعلــم، ويجعــل الصياغــة اللغويــة 

متناســقة مــع خصائــص اللغــة ومعالجــة للصعوبــات التــي يكــن أن تواجــه المتعلــم. 

 وفيــما يتعلــق بالأســس الثقافيــة فتتبــوأ الثقافــة العربيــة الإســلامية مكانــةً مهمــة في تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن 
بهــا، فهــي تعتــبر أساسًــا مهــمًا لمحتــوى المــواد التعليميــة، فاللغــة تصحــب ثقافتهــا بالــرورة ولا يكــن أن يتــم تعليــم اللغــة 

العربيــة مــن خــلال محتــوى مفــرغ مــن الثقافــة العربيــة الإســلامية )رشــدي طعيمــة ومحمــود الناقــة، 2006: 89).

وللثقافــة أبعــاد سياســية وتجاريــة واجتماعيــة وفنيــة وعلميــة وتراثيــة وأدبيــة؛ ومــن ثــم فــإن الأمــر يتطلــب عنــد بنــاء 
برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير للناطقــن بلغــات أخــرى أن تتعــدد أوجــه الثقافــة 

وأبعادهــا في المــادة التعليميــة بتعــدد هــذه الامتــدادات. 

وفيــما يتعلــق بالأســس النفســية، فيؤكــد محمــود الناقــة )2005: 2( عــى أنــه لا يكــن تنــاول موضــوع مــواد تعليــم اللغــة 
العربيــة دون الحديــث عــن الجانــب النفــي؛ حيــث لابــد أن توجــه  الحقائــق المتصلــة بنمــو المتعلم موضوعــات المــادة التعليمية 
بنــاءً وتركيبًــا وشــكلًا ومضمونـًـا. كــما تقــوم المبــادئ المتصلــة بنظريــات التعلــم وبــدور الميــول والدافعيــة بــدور كبــير في إعــداد 

واختيــار وتنظيــم مــواد التعلــم.

معنــى ذلــك، أنــه يجــب عنــد تخطيــط برنامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير في برامــج 
تعليــم اللغــة العربيــة  للناطقــن بلغــات أخــرى التأكــد مــن مــدى مســايرة مــواد التعلــم لمســتويات النمــو ومــدى مناســبتها 
للميــول ومراعاتهــا لأحــدث الحقائــق والمبــادئ في ميــدان التعلــم بشــكل عــام. ومراعــاة حاجــات المتعلــم واهتماماتــه وقدراتــه 
وميولــه للوصــول بــه إلى حالــة مــن التــوازن النفــي، وإتاحــة الفرصــة أمامــه لإشــباع ميولــه وحاجاتــه؛ بحيــث يقبــل عــى 

ممارســة الأنشــطة اللغويــة بجهــد كبــير وحــماس مســتمر. 

أمــا عــن الأســس التربويــة، فيتطلــب إعــداد برامــج في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير أن 
تكــون عــى درجــة عاليــة مــن الجــودة؛ بحيــث يكــون لهــا أهدافهــا المحــددة، وطــرق وأســاليب تدريســها وتقويهــا، وتســتلزم 
هــذه البرامــج وجــود معلــم واع في الإعــداد الثقــافي والأكاديــي، وأن يكــون مدربـًـا عــى المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكير، 

وقــادراً عــى تعليمهــا والتدريــب عليهــا. 

وتتلخــص الأســس والمبــادئ التربويــة في عــدة مجــالات هــي: مبــادئ تنظيــم المــادة التعليميــة وهــي: التتابــع والاســتمرار 
والتكامــل، والضوابــط التربويــة عنــد معالجــة الجوانــب المختلفــة للــمادة التعليميــة، ومبــادئ تتصــل بوضــوح المــادة التعليميــة، 
ومبــادئ تتصــل بمحتــوى المــادة التعليميــة، ومبــادئ تتصــل بمناســبة المــادة وإمكانيــة تدريســها )رشــدي طعيمــة،)200: 0)).

ــار الأنشــطة اللغويــة وتخطــط وتنظــم وتسلســل في  ــزم دراســة الأســـس والمعايــير التــي عــى أساســها تخت ومــن ثــم؛ يل
مســتويات متتابعــة، والأســس التــي عليهــا تصــاغ وتترجــم الأهــداف التعلميــة إلى ســلوك لغــوي يكــن تنميتــه وملاحظتــه 
وضبطـــه وقياســه، ومعرفـــة أســس اختيــار إســتراتيجيات التدريــس المناســبة للمحتــوى اللغــوي وللأهــداف التعلميــة، كما يجب 

أن تعــرف الأســس التــي تقــوم عليهــا عمليــة التقويــم نواتــج هــذا التعلــم اللغــوي. 

منهج البحث:
اســتخدم البحــث الحــالي المنهــج الوصفــي في تتبــع البحــوث والدراســات الســابقة في إعــداد المــواد التعليميــة بصفــة عامــة، 
وفي مجــال الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــة أخــرى عــى وجــه الخصــوص؛ بهــدف تعــرف 
أســس بنــاء برامــج الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة، والتفكير لبنــاء البرنامج الإثــرائي المســتهدف في الأنشــطة اللغوية.

إجراءات البحث: 
أولًا إعداد قائمة المهارات اللغوية ومهارات التفكير المناسبة لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بغيرها:

قام الباحث بإعداد القائمة وفقًا للخطوات التالية:

تحديد الهدف من إعداد القائمة:. )

هدفــت القائمــة إلى تحديــد المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير المناســبة للمبتدئــن مــن متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقن 
بغيرهــا؛ ليتــم في ضوئهــا بنــاء البرنامــج لتنميــة هــذه المهــارات لديهــم.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

تحديد مصادر إعداد القائمة:. 2

قــام الباحــث بحــر المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير المناســبة لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بغيرهــا مــن خــلال 
الاعتــماد عــى العديــد مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة العربيــة والأجنبيــة المرتبطــة بالمهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير 
للناطقــن وغــير الناطقــن باللغــة العربيــة. وأهــداف تعليــم المقــررات اللغويــة في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرها.

صياغة مفردات القائمة وتصنيفها: . )

ــة وهــي: الاســتماع والتحــدث،  ــق بالمهــارات اللغوي ــن أساســين هــما: المحــور الأول يتعل صيغــت مفــردات القائمــة في محوري
والقــراءة والكتابــة، والمحــور الآخــر يتعلــق بمهــارات التفكــير وهي مهــارات الناقــد وهي: الملاحظــة والتصنيــف، والمقارنة والاســتنتاج 
والتقويــم، ومهــارات التفكــير الإبداعــي وهــي: الطلاقــة والمرونــة، والأصالــة. وتــم تصنيــف مفــردات القائمــة في الصــورة الأوليــة 

لقائمــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير تحــت ثلاثــة محــاور رئيســة يضــم كل منهــا عــددًا مــن المهــارات الفرعيــة.

ضبط القائمة:. )

تــم إعــداد اســتبانة بالصــورة الأوليــة للقائمــة تشــتمل عــى المهــارات الأساســية والمهــارات الفرعيــة التــي تنــدرج تحتهــا،  -
ومقيــاس مــدى اتســاق المهــارات الفرعيــة للمهــارة الرئيســة التــي تنــدرج تحتهــا، ومــدى مناســبة المهــارة لمتعلمــي اللغــة 
العربيــة الناطقــن بغيرهــا في المســتوى الأول، ومــدى أهميــة المهــارات الفرعيــة  لهــؤلاء الطــلاب مــن خــلال مقيــاس 
ثــلاثي التــدرج )مهــم جــدًا، متوســط الأهميــة، غــير مهــم( عــى أن تكــون درجاتــه هــي ))-)(، ومــدى ســلامة الصياغــة 

اللغويــة للمهــارة.

عرضــت الاســتبانة عــى عينــة مــن خــلال مجموعــة مــن المحكمــن في مجــال إعــداد مناهــج تعليــم العربيــة للناطقــن  -
ولغــير الناطقــن بهــا، وفي مجــال علــم اللغــة التطبيقــي. وذلــك مــن خــلال اســتطلاع للرأي شــمل مقدمــة تعُرِّف الســادة 
ــك  ــواردة في الاســتبانة؛ وذل المحكمــن بهــدف البحــث، ومصــادر اشــتقاق القائمــة، وبعــض المصطلحــات الأساســية ال

لإبــداء الــرأي حــول صلاحيــة القائمــة. 

الضبط الحصائ للقائمة: . 5

حســاب التكــرارات والنســب المئويــة لــكل مهــارة مــن المهــارات الفرعيــة مــن التــي تضمنتهــا الاســتبانة من حيــث الأهمية،  -
وقــد تراوحــت قيــم الــوزن النســبي للمعايــير مــا بــن )).)9 %– %00)(، وقــد تــمّ تحديــد نســبة اتفــاق %90 فأكــر 

لقبــول المهــارة، وبنــاءً عــى ذلــك لم يتــم حــذف أو اســتبعاد أي مهــارة مــن قائمــة مهــارات اللغــة والتفكــير. 

حســاب معامــل الارتبــاط بــن كل عبــارة مــن العبــارات ومجمــوع درجــات المحــور، وحســاب معامــلات الارتبــاط بــن  -
درجــات العبــارات ودرجــات المحــاور التــي وضعــت تحتهــا، وتراوحــت قيــم معامــلات الارتبــاط بــن ).0)8 – 0.85( وهى 
ــا عنــد مســتوى0.05، وهــذا دليــل عــى عــدم التداخــل بــن العبــارات والمحــاور التــي  معامــلات قويــة ودالــة إحصائيًّ

تنتمــي إليهــا.

الصورة النهائية لقائمة المهارات اللغوية ومهارات التفكي:. 6  

بعــد إجــراء مــا أشــار إليــه المحكمــون مــن تعديــلات، تــم التوصــل إلى القائمــة في صورتهــا النهائيــة والتــي اشــتملت عــى 
)0)( مهــارة مــن المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير، تــم تصنيفهــا تحــت مهارتــن أساســيتن هــما: المهــارات اللغويــة )»))« 

مهــارة فرعيــة(، ومهــارات التفكــير )»6« مهــارات فرعيــة للتفكــير الناقــد، و«))« مهــارة فرعيــة للتفكــير الإبداعــي(.

ــا ـ إعــداد قائمــة أســس بنــاء برنامــج لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــي لمتعلمــي اللغــة  ثانيً
العربيــة الناطقــي بلغــات أخــرى:

تم إعداد قائمة أسس بناء البرنامج وفقًا للخطوات التالية:

تحديد الهدف من إعداد القائمة: . )

تمثــل الهــدف مــن إعــداد هــذه القائمــة في تحديــد الأســس التــي يجــب مراعاتهــا عنــد تصميــم برنامــج إثــرائي في الأنشــطة 
اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى في المســتوى الأول بالمعهد. 

 تحديد مصادر اشتقاق القائمة:. 2

اعتمــد البحــث عــى المصــادر الآتيــة في إعــداد القائمــة الأوليــة لأســس بنــاء هــذا البرنامــج: الأدبيــات والدراســات والبحوث 
الســابقة العربيــة والأجنبيــة ذات الصلــة بالأســس اللغويــة والثقافيــة والنفســية والتربويــة لتعليــم وتعلــم اللغــات الأجنبيــة بصفة 

عامــة، وبتعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا عــى وجــه الخصوص.
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صياغة مفردات القائمة وتصنيفها: . )

تمــت صياغــة مفــردات قائمــة الأســس في شــكل عبــارات إجرائيــة يكــن في ضوئهــا بنــاء برنامــج لتنميــة المهــارات اللغويــة 
ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى، بحيــث تقيــس كل مفــردة أحــد الجوانــب التــي ينبغي 
توافرهــا في هــذا البرنامــج، هــذا وقــد صنفــت مفــردات القائمــة تحــت أربعــة محــاور رئيســة يضــم كلٌّ منهــا عــددًا مــن 

الأســس الفرعيــة. 

ضبط القائمة: قام الباحث با يأتي:. )

إعــداد اســتبانة بالصــورة الأوليــة لقائمــة أســس بنــاء برنامــج لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي   .(
اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى تشــتمل عــى الأســس الأساســية والأســس الفرعيــة التــي تنــدرج تحتهــا، ومقيــاس 
مــدى اتســاق الأســس الفرعيــة للأســس الرئيســة التــي تنــدرج تحتهــا، ومــدى مناســبة  هــذه الأســس لطــلاب المســتوى 

الأول، ومــدى أهميــة الأســس الفرعيــة  لهــؤلاء الطــلاب، ومــدى ســلامة الصياغــة اللغويــة لهــا.

عــرض الاســتبانة عــى مجموعــة  مــن المحكمــن في مجــال إعــداد مناهــج تعليــم العربيــة للناطقــن ولغــير الناطقــن بها،   .2
وفي مجــال علــم اللغــة التطبيقــي. وقــد أســفرت عمليــة التحكــم عــن إجــراء بعــض التعديــلات، حيــث تــم إعــادة صياغــة 

بعــض الأســس.

الضبط الحصائ للقائمة: . 5

).  إعــداد اســتبانة بقائمــة الأســس، تشــتمل عــى الأســس ومقيــاس الأهميــة ثــلاثي التــدرج )مهــم جــدًا، متوســط الأهميــة، 
غــير مهــم( عــى أن تكــون درجاتــه هــي ))-)( ثــم عرضــت الاســتمارة عــى عينــة من المحكمــن في مجــال إعــداد مناهج 
تعليــم العربيــة، وفي مجــال علــم اللغــة التطبيقــي؛ وذلــك بغــرض تحديــد أهميــة كل أســاس مــن الأســس وفــق التــدرج 

الثــلاثي.

حســاب التكــرارات والنســب المئويــة لــكل أســاس مــن الأســس الفرعيــة مــن التــي تضمنتهــا الاســتبانة حيــث الأهميــة، وقد   .2
تراوحــت قيــم الــوزن النســبي للأســس مــا بــن )).)9 % – %00)(. وقــد تــمّ تحديــد نســبة اتفــاق %90 فأكــر لقبــول 

الأســاس، ومــن ثــم لم يتــم حــذف أي أســاس مــن الأســس الفرعيــة لهــذا البرنامــج.

حســاب معامــلات الارتبــاط بــن درجــات عبــارات الأســس الفرعيــة ودرجــات المحــاور التــي وضعــت تحتهــا وتراوحــت   .(
قيــم معامــلات الارتبــاط بــن )-0.86  0.90( وهــى معامــلات قويــة ودالــة إحصائيًّــا عنــد مســتوى 0.05، وهــذا دليــل عــى 

عــدم حــدوث تداخــل بــن العبــارات والمحــاور التــي تنتمــي إليهــا.

الصورة النهائية لقائمة الأسس: . 6

اشــتملت القائمــة في صورتهــا النهائيــة عــى أربعــن )0)( أساسًــا مــن الأســس التــي يجــب مراعاتهــا عنــد تصميــم برنامــج 
إثــرائي لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى تضمنــت خمســة 

ــا تربويًّــا. أســس لغويــة، وخمســة أســس نفســية، وأربعــة أســس ثقافيــة، وســتة وعشريــن أساسًّ

ثالثًــا ـ برنامــج إثــرائ في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــي لــدى متعلمــي 
اللغــة العربيــة الناطقــي بلغــات أخــرى:

تــم بنــاء برنامــج تعليمــي يتألــف مــن جزءيــن هــما: كتــاب للطالــب، ودليــل لمعلــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا في 
تنميــة هــذه المهــارات، وذلــك وفقًــا للخطــوات التاليــة:

مرحلة العداد لبناء البنامج: . )

وتمثلــت هــذه المرحلــة في الاطــلاع عــى الكتــب والبحــوث والدراســات العلميــة في مجــال إعــداد الأنشــطة اللغويــة لتنميــة 
ــات أخــرى؛ للوقــوف عــى خصائــص  ــة للناطقــن بلغ ــة العربي ــم اللغ ــارات التفكــير في برامــج تعلي ــة ومه ــارات اللغوي المه

الأنشــطة اللغويــة الموجهــة لتنميــة هــذه المهــارات. 

مرحلة بناء البنامج: . 2

تحديد أهداف البنامج: 
يســعى هــذا البرنامــج إلى تنميــة المهــارات اللغويــة وهــي: الاســتماع والتحــدث، والقــراءة والكتابــة، ومهــارات التفكــير الناقد 
وهــي: الملاحظــة والتصنيــف، والمقارنــة والاســتنتاج والتقويــم، ومهــارات التفكــير الإبداعــي: الطلاقــة والمرونــة، والأصالــة لــدى 

متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بغيرها.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

اختيار المحتوى وتنظيمه: . )

ــي يدرســها طــلاب المســتوى  ــة المقدمــة في لقــاءات البرنامــج مــن المقــررات الدراســية الت ــار النصــوص اللغوي ــم اختي ت
الأول بمعهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا في الجامعــة الإســلامية، وراعــى الباحــث في تنظيــم محتــوى البرنامــج 

معايــير تنظيــم المحتــوى اللغــوي.

وتــم تنظيــم هــذا المحتــوى في ثلاثــة أجــزاء رئيســة هــي: الأنشــطة اللغويــة وتنميــة المهــارات اللغويــة، والأنشــطة اللغويــة 
وتنميــة مهــارات التفكــير الناقــد، والأنشــطة اللغويــة وتنميــة ومهــارات التفكــير الإبداعــي. ويقــترح أن يتــم تدريــس البرنامــج 

في عــشر لقــاءات زمــن كل لقــاء حصتــان دراســيتان )ســاعتان تقريبًــا(، عــى أن يتــم تدريســه بمعــدل لقاءيــن أســبوعيًّا. 

 الستراتيجيات التعليمية الموظَّفة في تنفيذ البنامج:
يقــوم تدريــس هــذا البرنامــج عــى مجموعــة مــن إســتراتيجيات التدريــس التــي ترتكــز حــول الطالــب، وتركز عــى إيجابية 
طــرفي عمليتــي التعليــم والتعلــم )المعلــم والمتعلــم(، وتحقــق المشــاركة الفعالــة بينهــما، وذلــك مــن خــلال العمــل في مجموعــات 
صغــيرة في تنفيــذ الأنشــطة اللغويــة في كل لقــاء مثــل: المناقشــة، والتعلــم التعــاوني )التعلــم معًــا(، وإســتراتيجية )فكَِّــر، زاوِج، 

شــاركِ(، وإســتراتيجية العصــف الذهنــي.

تحديد الأنشطة التعليمية المتضمنة في البنامج:  . )

ــن البرنامــج الحــالي عــددًا متنوعًــا مــن الأنشــطة اللغويــة لتنميــة مهــارات الاســتماع والكلام  تضمَّ
والقــراءة والكتابــة وومهــارات التفكــير الناقــد والإبداعــي في صــورة أوراق عمــل يارســها الطــلاب فــرادى 

أو في مجموعــات التــي تنمّــي مهــارات الاســتماع لــدى المتعلمــن.  

مصادر التعليم والتعلم اللازمة في تدريس البنامج:. 2

تلعــب مصــادر التعليــم والتعلــم دوراً كبــيراً في ممارســة الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير، ومن 
المصــادر التــي اســتخدمت في هــذا البرنامــج مــا يــي:

أوراق العمل الخاصة بكل نشاط من الأنشطة اللغوية. -

الأدوات الخاصة بكل نشاط. -

تحديد أساليب تقويم البنامج:. )

يســتخدم في هــذا البرنامــج  التقويــم التكوينــي: ويتضمــن أســئلة التقويــم المتضمنــة في الأنشــطة اللغويــة في كل لقــاء؛ 
وذلــك بهــدف الوقــوف عــى مــدى تنميــة المهــارات اللغويــة، ومهــارات التفكــير التــي تهــدف الأنشــطة اللغويــة إلى تنميتهــا.

ضبط البنامج: . )

بعــد الانتهــاء مــن إعــداد البرامــج تــم عرضــه عــى مجموعــة مــن المختصــن في مجــال المناهــج وطــرق تدريــس اللغــة 
العربيــة وعلــم اللغــة التطبيقــي؛ للحكــم عــى مناســبة البرنامــج في تنمية المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكير لطلاب المســتوى 

الأول الناطقــن بلغــات أخــرى. 

وبعــد إجــراء مــا أشــار إليــه المحكمــون مــن تعديــلات أصبــح البرنامــج في صورتــه النهائيــة صالحًــا للتطبيــق، وبهــذا يكــون 
الباحــث قــد قــام بإعــداد برنامــج إثــرائي في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لدى متعلمــي اللغة 

العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى، وأجــاب أيضًــا عــن الســؤال الثالــث من أســئلة الدراســة.

 نتائج البحث وتفسيها: 
نتائج الجابة عن السؤال الأول: . )

ــارة في ضــوء  ــة كل مه ــة عــى درجــة أهمي ــرار الموافق ــارات مــن خــلال حســاب الأوزان النســبية لتك ــد هــذه المه ــم تحدي ت
اســتجابات المحكمــن عــى الاســتبانة التــي أعُــدت لتحديــد القائمــة النهائيــة للمهــارات اللغويــة ومهــارات التفكير المناســبة لمتعلمي 
ــم جــدًا:)، ومتوســط  ــل )مه ــكل بدي ــد درجــة ل ــق تحدي ــات أخــرى في المســتوى الأول، عــن طري ــن بلغ ــة الناطق ــة العربي اللغ
الأهميــة:2، وغــير مهــم:)( وتــم تحديــد الــوزن النســبي للمهــارات الفرعيــة للكتابــة الأدبيــة الإبداعيــة باســتخدام هــذه المعادلــة:

الوزن النسبي =   ك)×) + ك2×2 + ك)× ) × 00)

القيمة العظمى للوزن النسبي
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والقيمــة العظمــى للــوزن النســبي= عــدد أفــراد المحكمــن×) )رشــدي طعيمــة،2004،133(. ثــم حُســبت متوســطات الأوزان 
النســبية للمهــارات الرئيســة للمهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير، وذلــك بقســمة مجمــوع درجــات المهــارات الفرعيــة في كل 
مهــارة عــى المجمــوع الــكي للدرجــات. ويوضــح جــدول))( الأوزان النســبية للمهــارات الرئيســة للمهــارات اللغويــة ومهــارات 

التفكــير، ومهاراتهــا الفرعيــة.

جدول )))
الأوزان النسبية للمهارات الرئيسة للمهارات اللغوية ومهارات التفكير المناسبة لمتعلمي اللغة العربية في المستوى الأول.

المهارات اللغوية ومهارات التفكي

مدى الأهمية
الوزن 

النسبي
مهمة 

جدا
غي مهمةمتوسطة الأهمية 

أولً: المهارات اللغوية: 97.6%

%00)500)التمييز بن الأصوات المتشابهة في النطق.. )

%00)500)التمييز بن )أل الشمسية وأل القمرية(.. 2

%097.8)))تعرف الكلمات المترادفة في المعنى.. )

%95.6)0))ترتيب الأفكار والأحداث الواردة في نص مسموع / مقروء.. )

%).)029))تكوين كلمات ذات معنى من حروف معطاة.. 5

%097.8)))استخدام كلمات وصفية لتكملة جملة.. 6

%).)9))))إكمال جمل بكلمات مناسبة.. 7

%097.8)))تكوين جملٍ بسيطة من عدة كلمات معطاة.. 8

%00)500)توقع نهاية قصة أثناء الاستماع إليها.. 9

%).)9))))وصف ما يراه في جمل مفيدة.. 0)

%).)9))))ترتيب جملٍ؛ لتكوين حكاية.. ))

%).)9))))التمييز بن الحقيقة والرأي في النص اللغوي.. 2)

 التمييز بن الكلمات والجمل الدالة عى المشاعر )الحزن والسعادة(.. ))

ثانيًا. مهارات التفكي:

%).97مهارات التفكير الناقد:. )

%00)500)تصنيف مجموعة من الكلمات وفق نظام معن.. 2

%097.8))) ترتيب بعض الكلمات أو الجمل التالية وفق نظام معن. . )

%).)9))))استنتاج سبب وقوع بعض الأحداث. . )

%097.8))) المقارنة بن شيئن وفق أوجه الشبه والاختلاف.. 5

%097.8)))إصدار حكم عى شيء أو عى شخص في ضوء معايير.. 6

%00)500) وضع معايير، وصفات وخصائص لإصدار الأحكام.. 7

%).97). مهارات التفكير الإبداعي:. 8

%00)500)إعطاء أكبر عدد من الكلمات )المتنوعة / النادرة( التي تبدأ بحرف معن.. 9

%00)500)إعطاء أكبر عدد من الكلمات )المتنوعة / النادرة( التي تنتهي بحرف معن.. 0)

%).)9))))إعطاء أكبر عدد من الكلمات )المتنوعة / النادرة( التي تبدأ وتنتهي بحرف معن.. ))

%097.8)))إعطاء أكبر عدد من المترادفات)المتنوعة / النادرة(  لكلمة معينة.. 2)
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المهارات اللغوية ومهارات التفكي

مدى الأهمية
الوزن 

النسبي
مهمة 

جدا
غي مهمةمتوسطة الأهمية 

%).)9))))إعطاء اكتب أكبر عدد من المتضادات )المتنوعة / النادرة( لكلمة معينة.. ))

%00)500)إعطاء أكبر عدد من الكلمات)المتنوعة / النادرة(  عى نفس إيقاع كلمة معينة.. ))

%097.8)))تكوّين أكبر عدد من الكلمات )المتنوعة / النادرة( ذات المعنى من حروف كلمة معينة.. 5)

%00)500)إعطاء أكبر عدد من الكلمات )المتنوعة / النادرة( التي المرتبطة بكلمة معينة.. 6)

%00)500)وضع أكبر عدد من العناوين )المتنوعة / النادرة( المناسبة عى نص معن.. 7)

%).)9))))إعطاء أكبر عدد من الاستعمالات )المتنوعة / النادرة(  لأحد الأشياء.. 8)

%).)9))))إعطاء أكبر عدد من النتائج )المتنوعة / النادرة( المترتبة عى حدوث شيء معن.. 9)

يتضح من جدول )3( ما يأتي: 
أن المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير الرئيســة المناســبة لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى في المســتوى  ●

الأول تتفــاوت مــن حيــث الأوزان النســبية لأهميتهــا فقــد جــاءت المهــارات اللغويــة أعــى هــذه الأوزان النســبية )97.6%(، 
وتليهــا مهــارات التفكــير الإبداعــي )%).97(، وأخــيراً مهــارات التفكــير الناقــد )97.3٪).

ــة  ● ــارات التفكــير الرئيســة المناســبة لمتعلمــي اللغ ــة ومه ــارات اللغوي ــة والمه ــارات الفرعي ــة المه أن الأوزان النســبية لأهمي
العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى في المســتوى الأول تراوحــت بــن ٪93.3، و٪100، وهــي أوزان ذات نســب عاليــة تعكــس 

مــدى أهميــة هــذه المهــارات طبقًــا لآراء المحكمــن.

وتتفــق نتائــج البحــث مــع  العديــد مــن قوائــم  المهــارات اللغويــة التــي توصلــت إليهــا العديــد مــن الدراســات الســابقة في 
مجــال اســتخدام الأنشــطة اللغويــة لتنميــة بعــض المهــارات اللغويــة الفرعيــة في الاســتماع والــكلام والقــراءة والكتابــة لــدى 
متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بها كدراســة كل من: مصطفي إسماعيـــل، ومحســن محمــود ))99)( وهــــدى إمــام))99)(، 
وأبوالدهــب البــدري )999)(، وأيــن حجــازي )2005( وعــي عبــد المنعــم )2008(، وحــمادة خليفــة فهمــي)2008( وهنــادي 

الجعيــد )0)20).

كــما تتفــق هــذه النتيجــة مــع  قوائــم المهــارات اللغويــة التــي أســفرت عنهــا بعــض الدراســات الســابقة مثــل دراســة كل مــن: 
قاســم الــبري )))20(، ومحمــد إيفــان ألفيــان )))20(، ومرشــود المحمــودي )٢۰۱٤(،ومحمــد يســار )5)20(، ودايــو هدايــة 

اللــه )6)20). 

وتتفــق هــذه النتيجــة أيضًــا مــع  قوائــم  مهــارات التفكــير التــي توصلــت إليهــا العديــد مــن الدراســات الســابقة التــي 
ــة بعــض مهــارات التفكــير كداســة كل مــن: أبوالدهــب البــدري عــى )999))  اســتهدفت اســتخدام الأنشــطة اللغويــة لتنمي

ــي )2)20).  ــز )))20(، وعــي الحديب ــه )))20(، وعــادل أحمــد محمــد عجي ــف الل ــد الحافــظ خل ومحمــود عب

نتائج إجابة السؤال الثان:   .2

تــم تحديــد هــذه الأســس مــن خــلال حســاب الأوزان النســبية لتكــرار الموافقــة عــى درجــة أهميــة كل أســاس في ضــوء 
اســتجابات المحكمــن عــى الاســتبانة التــي أعُــدت لتحديــد القائمــة النهائية لأســس بنــاء في الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهارات 
اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى، عــن طريــق تحديــد درجــة لــكل بديــل )مهم 

جــدًا:)، ومتوســط الأهميــة:2، وغــير مهــم:)).

 وتــم تحديــد الــوزن النســبي للأســس الفرعيــة للبرنامــج باســتخدام المعادلــة الســابقة. وحُســبت متوســطات الأوزان النســبية 
ــكي  ــة في كل أســاس عــى المجمــوع ال ــك بقســمة مجمــوع درجــات الأســس الفرعي ــاء البرنامــج، وذل للأســس الرئيســة لبن

للدرجــات. كــما يوضــح ذلــك جــدول ))).
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جدول )))
الأوزان النسبية للأسس الرئيسة والأسس الفرعية لبرنامج الأنشطة اللغوية لتنمية المهارات اللغوية ومهارات التفكير 

الأسس الرئيسة والفرعية لبنامج الأنشطة اللغوية 
الوزن مدى الأهمية

النسبي غي مهمةمتوسطة الأهميةمهمة جدا

%197.3. الأسس اللغوية: 

%00)2000أن يعتمد برنامج الأنشطة اللغوية اللغة العربية الفصحى لغة له.

%96.6)90)أن يقدم برنامج الأنشطة اللغوية نصوصًا لغوية صحيحة في بنائها وتراكيبها.

%).)9)72)أن يعتمد برنامج الأنشطة اللغوية عى التراكيب اللغوية الشائعة الاستعمال.

%00)2000أن يخلو برنامج الأنشطة اللغوية من الأخطاء اللغوية والإملائية والمطبعية.

%82096.6)أن يعُنَى برنامج الأنشطة اللغوية الأخرى بعلامات الترقيم.

%297.2.الأسس  النفسية:   

%00)2000أن يتناسب برنامج الأنشطة اللغوية مع المستوى اللغوي للمتعلمن.

%82096.6)أن يتناسب برنامج الأنشطة اللغوية مع ميول واهتمامات وأغراض الدارسن.

%82096.6)أن يتتابع تقديم مهارات اللغة والتفكير وفقا للمستوى اللغوي للمتعلمن.

%95.0))8)أن يراعي برنامج الأنشطة اللغوية الفروق الفردية بن الدارسن.

%96.6)90)أن يحقق برنامج الأنشطة اللغوية نوعًا من المتعة والإثارة للدارسن.  

%397.8.الأسس الثقافية: 

%00)2000أن يعكس برنامج الأنشطة اللغوية مجالات متعددة من الثقافة العربية والإسلامية.

%00)2000أن يلتزم برنامج الأنشطة اللغوية بالقيم الإيجابية في الثقافة العربية والإسلامية.

%96.6)90)أن يعكس برنامج الأنشطة اللغوية الاهتمامات الثقافية للدارسن. 

%).)9)72)أن يتجنب برنامج الأنشطة اللغوية إصدار أحكام غير صحيحة عى الثقافة العربية أو الأخرى.

%497.4.الأسس التربوية:  

%97.5) - أسس خاصة بالأهداف التعليمية:   

%00)2000أن تصاغ أهداف برنامج الأنشطة اللغوية بصورة سلوكية سليمة.

%00)2000أن تراعى أهداف برنامج الأنشطة اللغوية الفروق الفردية بن المتعلمن.

%82096.6)أن تركز أهداف برنامج الأنشطة اللغوية عى تنمية المهارات اللغوية لدى الدارسن. 

%).)9)72)أن تؤكد أهداف برنامج الأنشطة اللغوية عى تنمية مهارات التفكير لدى الدارسن.

%297.5. أسس خاصة بمحتوى البرنامج:   

%00)2000أن يتناسب محتوى برنامج الأنشطة اللغوية مع أهداف البرنامج.

%96.6)90)أن يتناسب محتوى برنامج الأنشطة اللغوية مع اهتمامات وحاجات المتعلمن.

%00)2000أن يسهم محتوى برنامج الأنشطة اللغوية في زيادة الروة اللغوية لدى الدارسن.

%00)2000أن يتيح محتوى برنامج الأنشطة اللغوية استخدام إستراتيجيات تعليمية متنوعة.

%82096.6)أن ينمي محتوى برنامج الأنشطة اللغوية القيم والاتجاهات الإيجابية لدى الدارسن.

%).)9)72)أن يصاحب محتوى برنامج الأنشطة اللغوية مرشد للمعلم.

%397.5. أسس خاصة بأنشطة البنامج:      

%00)2000أن ترتبط الأنشطة اللغوية بأهداف البرنامج.
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الأسس الرئيسة والفرعية لبنامج الأنشطة اللغوية 
الوزن مدى الأهمية

النسبي غي مهمةمتوسطة الأهميةمهمة جدا

%00)2000أن ترتبط الأنشطة اللغوية بمحتوى البرنامج.

%82096.6)أن تتنوع الأنشطة اللغوية للبرنامج لتراعي ميول الطلاب والفروق الفردية بينهم.

%82096.6)أن تقوم الأنشطة اللغوية للبرنامج عى أساس التكامل بن فروع اللغة العربية.

%00)2000أن تحفز الأنشطة اللغوية للبرنامج مهارات النقد والإبداع لدى الدارسن.

%).)9)72)أن تمنح الأنشطة التعليمية الدارسن الفرصة كي يعملوا معًا بشكل تعاوني.

%495.3. أسس خاصة بإستراتيجيات تعليم البنامج:  

%00)2000أن تسهم إستراتيجيات التدريس في تحقيق أهداف البرنامج.

%82096.6)أن تسهم إستراتيجيات التدريس في تنمية مهارات التفكير العليا.

%82096.6)أن تحفز إستراتيجيات التدريس المتعلم عى التفاعل والاندماج في ممارسة الأنشطة اللغوية.

%90.0))5)أن تتنوّع إستراتيجيات التدريس لتشمل الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية للدارسن.

%).)9)72)أن توظف إستراتيجيات التدريس التكنولوجيا الحديثة في ممارسة الأنشطة اللغوية.

%595.7. أسس خاصة بتقويم البنامج: 

%00)2000أن ترتبط الأسئلة والتدريبات بالأهداف التعليمية للبرنامج.

%).)9)72)أن تمتاز الأسئلة والتدريبات بالدقة والوضوح في صياغتها.

%82096.6)أن يستخدم البرنامج أسئلة وتدريبات تثير تفكير الطلاب.

%).)9)72)أن تراعى الأسئلة والتدريبات الفروق الفردية بن المتعلمن.

%82096.6)أن يكون التقويم شاملًا لجميع جوانب التعلم لدى الدارسن.

يتضح من جدول )4( ما يأتي: 

ــبية  ● ــث الأوزان النس ــن حي ــة م ــة الإبداعي ــة الأدبي ــارات الكتاب ــة مه ــترح لتنمي ــج  المق ــة للبرنام ــس الرئيس ــاوت الأس تف
لأهميتهــا؛ حيــث جــاءت الأســس الثقافيــة  أعــى هــذه الأوزان النســبية)٪97.8(، وتليهــا الأســس التربويــة )%).97(، ثــم 

ــة الأخــيرة )97.2%). ــية في المرتب ــأتي الأســس النفس ــة )٪97.3(، وت الأســس  اللغوي

أن الأوزان النســبية لأهميــة الأوزان النســبية للأســس الفرعيــة للبرنامــج المقــترح تراوحت بــن ٪93.3، و٪100،وهــي أوزان  ●
ذات نســب عاليــة تعكــس مــدى أهميــة هذه المهــارات.

ويتفــق البحــث في هــذه النتيجــة مــع مــا أكدتــه العديــد مــن الدراســات والبحــوث العلميــة الســابقة في مجــال أســس إعداد 
المناهــج الدراســية عامــة ومناهــج تعليــم اللغــة العربيــة بوصفهــا لغــة أجنبيــة أو لغــة ثانيــة عــى وجــه الخصــوص مثــل دراســة 
كل مــن: رشــدي طعيمــة)982)(، وعبــد العــال الســيد )١٩٨٢م( محمــود صينــي )١٩٨٢(، ورشــدي طعيمــة )985)م( ومحمــود 
الناقــة )٢٠٠٥(. كــما تتفــق هــذه النتيجــة مــع النتائــج التــي توصلــت إليهــا دراســة عمــر الصديــق عبــد اللــه )2007( ودراســة 

أحمــد صالــح الصبيحــي)2)20).

نتائج إجابة السؤال الثالث:  .3

ــة  ــاء برنامــج، وتتكــون الصــورة النهائي ــد بن ــي ذكرهــا الباحــث عن ــاع الإجــراءات الت ــم اتب ــة عــن هــذا الســؤال ت للإجاب
ــك:   ــح ذل ــي توضي ــما ي ــم. وفي ــل للمعل ــب، ودلي ــاب للطال للبرنامــج مــن كت

كتــاب الطالــب: وهــو كتــاب في الأنشــطة اللغويــة، يســتخدمه الطــلاب تحــت إشراف المعلــم وتوجيهــه بصــورة جماعيــة عنــد . )
ممارســة الأنشــطة اللغويــة، أو بصــورة فرديــة. 

ويتضمــن هــذا الكتــاب المحتــوى المســتخدم في لقــاءات البرنامــج. ويتكــون كل لقــاء مــن هذه اللقــاءات مــن: الأهــداف التعليمية 
التــي يرجــى أن يكــون الطالــب قــادراً عــى أدائهــا في نهايــة اللقــاء. والأنشــطة اللغويــة حــول المحتــوى اللغوي. ملحــق ))).
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دليــل المعلــم: وهــو دليــل للمعلــم في تنفيــذ الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة . 2
العربيــة الناطقــن بلغــات أخــرى يتضمــن مــا يــأتي: 

مقدمــة: توضــح للمعلــم فكــرة الدراســة وأهميــة دوره في التطبيــق، الأهــداف العامــة والإجرائيــة لبرنامج الدراســة، وخلفية 
نظريــة لأهــم الطــرق المقترحــة في تدريــس البرنامــج، وتوضيح مبســط للمهــارات اللغويــة ومهــارات التفكير.

مقترحــات في تدريــس البنامــج، تشــمل إجــراءات اســتخدام الأنشــطة اللغويــة في تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات 
التفكــير، وبعــض النــماذج التطبيقيــة في تنفيــذ الأنشــطة اللغويــة. ملحــق )5).

توصيات البحث: 
تضمــن الأنشtتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بغيرهــا في جميــع  -

المســتويات ببرنامــج الإعــداد اللغــوي بالمعهــد.

تضمــن مهــارات إعــداد وتصميــم الأنشــطة اللغويــة لتنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير في برامج إعــداد معلمي  -
اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في  كافــة المؤسســات المعنيــة بذلك.

عقــد دورات تدريبيــة لتشــجيع معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى اســتخدام الأنشــطة اللغويــة الإثرائيــة  -
لتنميــة المهــارات اللغويــة، وقــدرات التفكــير لــدى طلابهــم. 

مقترحات البحث:
بحــث أثــر البرنامــج المعــد في هــذا البحــث في تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات التفكــير لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة  -

الناطقــن بلغــات أخــرى في المســتوى الأول. 

بحــث أثــر البرنامــج المعــد في هــذا البحــث في تنميــة الكفــاءة الاتصاليــة لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغــات  -
أخــرى في المســتوى الأول.

دراســة أثــر تدريــب معلمــي اللغــة العربيــة عــى برنامــج فى الأنشــطة اللغويــة عــى تنميــة المهــارات اللغويــة ومهــارات  -
التفكــير لــدى طلابهــم.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

المراجع  
أولً ـ المراجع العربية:

إبراهيم بسيوني عميرة )2006(: المنهج وعناصره، القاهرة، دار المعارف.. )

أبوالدهــب البــدري عــي)999)(: أثــر اســتخدام برنامــج في الأنشــطة اللغويــة عــى تنميــة الإبــداع والتحصيــل في اللغــة العربية . 2
لــدى طــلاب الصــف الأول الثانــوي، رســالة ماجســتير غــير منشــورة، كليــة التربيــة، جامعــة المنيا.

أبوالدهب البدري عي)))20(: تعليم اللغة العربية بن الإمتاع والتشويق، المنيا، دار المعرفة.. )

أحمد حسن اللقاني )2005(: المناهج بن النظرية والتطبيق، عالم الكتب، القاهرة.. )

أحمــد حســن اللقــاني، وعــي أحمــد الجمــل )999)( معجــم المصطلحــات التربويــة في المناهــج وطــرق التدريــس، الطبعــة . 5
الثانيــة، القاهــرة، عــالم الكتــب.

ــة لغــير الناطقــن بهــا عــى ضــوء معايــير . 6 أحمــد صالــح الصبيحــي: )2)20(: تقويــم سلســلة كتــاب دروس في اللغــة العربي
ــورة. ــة المن ــة الإســلامية بالمدين ــة، الجامع ــة الدعــوة قســم التربي ــوراه، كلي الجــودة، رســالة دكت

أحمد عبد اللطيف عبـادة ))99)(: قـدرات التفكير الابتكارى فى مراحل التعليم العام، البحرين، دار الحكمة.. 7

أحمــــد محمــد المعتــــوق )996)(: الحصيلــة اللغويــة: أهميتهــا، مصادرهــا، وســائل تنميتهــا، الكويت،سلســلة عالم المعرفــة، العدد . 8
.2(2

إيــان أحمــد هريــدي )998)(: منهــج لتعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا مــن أطفــال الحلقــة الأولى بالتعليم الأســاسي، . 9
رســالة ماجســتير، غــير منشــورة، معهــد الدراســات التربويــة، جامعــة القاهرة.

أيــن حجــازي )2005(: أثــر توظيــف الألعــاب التربويــة في تنميــة بعــض مهــارات اللغــة العربيــة لــدى تلاميــذ الصــف الأول . 0)
الأســاسي، الجامعــة الإســلامية بغــزة، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة، الجامعــة الإســلامية بغــزة.  

حسـن سيد شحاتـة ))200(: تعليم اللغة العربية بن النظرية والتطبيق، الدار المرية اللبنانية.. ))

حسـن سيد شحاتـة )2006(: النشاط المدرسي: مفهومه ووظائفه ومجالات تطبيقه، القاهرة، الدار المرية اللبنانية.. 2)

حسن سيد شحاتة، وزينب النجار))200(: معجم المصطلحات التربوية والنفسية، الدار اللبنانية. . ))

حلمــي الوكيــل، حســن بشــير)999)(: الاتجاهــات الحديثــة في تخطيــط وتطويــر مناهــج المرحلــة الأولى، القاهــرة، دار الفكــر . ))
العربي.

حــمادة خليفــة فهمــي)2008(: أثــر برنامــج مقــترح قائــم عــى التكامــل بــن فنــون اللغــة في تنميــة الكفــاءة اللغويــة لــدى . 5)
طــلاب اللغــة العربيــة بكليــة التربيــة شــعبة التعليــم الابتــدائي واتجاههــم نحو دراســة اللغــة العربية وتدريســها، رســالة دكتــوراه، 

كليــة التربيــة، جامعــة المنيــا.

دايــو محمــد هدايــة اللــه )6)20(: فاعليــة اســتخدام الألعــاب اللغويــة في تنميــة المفــردات لــدى طــلاب المســتوى الثــاني بمعهــد . 6)
تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، بحــث تكميــي للحصــول عــى درجــة الماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير 

الناطقــن بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة.

رشــدي أحمــد طعيمــة ))200(: الأســس العامــة لمناهــج تعليــم اللغــة العربيــة إعدادهــا ـ تطويرهــا ـ تقويهــا، الطبعــة الأولى، . 7)
القاهــرة، دار الفكــر العــربي.

ــاع )2000(: تدريــس العربيــة في التعليــم العــام نظريــات وتجارب،الطبعــة الأولى، . 8) رشــدي أحمــد طعيمــة ومحمــد الســيد من
القاهــرة، دار الفكــر العــربي.

رشــدي أحمــد طعيمــة ومحمــود كامــل الناقــة )2006(: تعليــم اللغــة اتصاليًّــا بــن المناهــج والاســتراتيجيات، الربــاط، منشــورات . 9)
المنظمــة الإســلامية للتربيــة والعلــوم والثقافة )إيسيســكو(.

صفــاء محمــد محمــود إبراهيــم )2008(: مهــارات التفكــير في تعلــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا وفقًــا للمدخــل الفكــري ـ الوظيفي . 20
ـ اللغــوي، الإســكندرية، مؤسســة حــورس الدولية.

عبــد الواحــد عويــد الســحيمي )5))) هـــ(: واقــع الأنشــطة اللغويــة غــير الصفيــة في معهــد تعليــم اللغــة العربية لغــير الناطقن . )2
بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة )دراســة تقوييــة(، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن 

بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة.
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عي أحمد مدكور )998)(: تدريس فنون اللغة العربية، القاهرة، دار الفكر العربي. . 22

عــي ســعد جــاب اللــه، عبــد الغفــار محمــد الشــيزاوى، محمــد جهــاد جمــل )2005(: الأنشــطة اللغويــة: أنواعهــا، معاييرهــا، . )2
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ةِ  غَةِ العَرَبِيَّ ةِ فِي بَرَامِجِ تَعْلِيمِ اللُّ قَافِيَّ تَطْوِيرُ مَعَايِيرِ الكَفَاءَةِ الثَّ

. غَةِ الِجْتِمَاعِيِّ اطِقِينَ بِغَيْرِهَا فِي ضَوْءِ عِلْمِ اللُّ لِلنَّ

أ.د. محمود جلال الدين سليمن محمد
كلية التربية - جامعة دمياط

mahmoud_galal@ymail.com

مقدمة: 
اللغــة أداة اتصــال تتكيــف مــع حاجــات مســتعمليها، وهــى حلقــة في سلســلة النشــاطات المنتظمــة، تتســم 
بالمرونــة والاســتجابة لــكل مــا يحــدث في المجتمــع مــن تغــيرات، وهــي بنــاء فكــريٌّ يجعــل منهــا أداة للتعبــير 

عــن روح الجماعــة في إطــاvر ديناميــات اللغــة التــي تفــرض ديومتهــا.
ــا  ــض عنه ــي تمخ ــاصر، الت ــوي المع ــر اللغ ــار الفك ــن مس ــيرة ضم ــة كب ــع أهمي ــة والمجتم ــن اللغ ــة ب ــب العلاق وتكتس
ــة( ــانيات الاجتماعي ــي )اللس ــة الاجتماع ــم اللغ ــه عل ــق علي ــة أطل ــكاله المتنوع ــوي في أش ــع اللغ ــة الواق ــد لدراس ــرع جدي ف
Sociolinguistic. هــذا العلــم يبحــث التفاعــل بــن جانبــي الســلوك الإنســاني: اســتعمال اللغــة، والتنظيم الاجتماعي للســلوك 
)Coulmas,2005,pp131(، في محاولــةٍ للإحاطــة بــكل مــا لــه صلــة باللغــة والمجتمــع، مــن خــلال العنايــة بالمتكلــم، واللغــة 
التــي يســتعملها، والمخاطــب، وزمــن التكلــم، ومــا ينتهــي إليــه الــكلام. وكان اهتمامــه باللغــة نابعًــا مــن كــون اللغــة ظاهــرة 
اجتماعيــة تتأثــر بــكل الظواهــر الاجتماعيــة؛ فعلاقــة اللغــة بالحيــاة الاجتماعيــة، وأثر الحيــاة الاجتماعيــة في الظواهــر اللغوية 

مبحثــان رئيســان في هــذا العلــم.

من هنا يمكن تحديد وظائف اللغة التي تباشر الحياة الجتمعية في أنها: 

تجعل للمعارف والأفكار قيمًا اجتماعية. -

تحفظ التراث الثقافي، والتقاليد الاجتماعية. -

تعــن – بوصفهــا وســيلة تعلــم – عــى تكييــف الســلوك والطبــاع حتــى يتــلاءم هذا الســلوك مــع تقاليــد المجتمــع، وأعرافه،  -
وســلوكيات أفــراده في الحياة. 

تزود الفرد بأدوات التفكير. )ريتشاردز،2007، ص))) -

والســؤال الآن: مــا المعايــير الاجتماعيــة التــي تحكــم الســلوك اللغــوي لمتعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بغيرهــا؟ وكيــف 
يكــن بنــاء برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في ضوئهــا؟ 

 ،)(7-Baylry,2007,pp34( ــة ــة وثقافي ــانٍ اجتماعي ــن مع ــادرة ع ــا ص ــى أنه ــة ع ــر إلى اللغ ــن النظ ــدأ م ــة تب والإجاب
وهــي تفصــح عــن العلاقــات الشــخصية والقيــم الحضاريــة والاجتماعيــة، وهــى وســيلة تعبــير اجتماعــي؛ مــما يحتــم دراســة 
الاســتعمالات المختلفــة لهــا، ومعرفــة أبعــاد التكيــف اللغــوي مــع مختلــف الأغــراض والمواقــف، ومــن زاويــة ثانيــة يكــن النظــر 

إلى اللغــة عــى أنهــا:

نظام عام ينشأ من طبيعة الاجتماع الإنساني زماناً ومكاناً. ●

تتحدد بالهدف من التواصل، معتمدة أساليب مختلفة، تبدو سمات تمايزها إلا أنها متقاربة. ●

قانون اتفاقي قائم عى أعراف دأب الناس عى استعمالها. )بودرع، 2008، ص ))). ●

وإذا كانــت اللغــة نتاجًــا لعلاقــة اجتماعيــة، ونشــاطاً اجتماعيًّــا، ووســيلةً يســتخدمها المجتمــع في نقــل ثقافتــه مــن فــرد لفرد 
وعــبر الأجيــال، وســمةً مــن ســمات الانتــماء؛ فــإن دراســة الأنمــاط والطرائــق التــي تمكــن اللغــة مــن التفاعــل في المجتمــع 
مســألة يوليهــا هــذا العلــم اهتمامًــا واضحًــا. كــما أن معرفــة المســتويات اللغويــة المســتعملة في المواقــف التواصليــة في إطــار 
الروابــط الاجتماعيــة تمثــل أحــد المناطــق البحثيــة في اللســانيات الاجتماعيــة مــن منطلــق تعــدد الاســتعمالات اللغويــة- فهــى 
وســيلة تعبــير اجتماعــي وعلمــي وســياسي واقتصــادي- مــما يحتــم دراســة خصائــص هــذه الاســتعمالات المختلفــة، ومعرفــة 

أبعــاد التكيــف اللغــوي مــع مختلــف الأغــراض والمواقــف )عــرار، 2000، ص 2)-))).
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تطبيقات علم اللغة الجتماعي في تعليم العربية

أ .	Sociolinguistic تعريف علم اللغة الجتمعي

ــم  ــة والتنظي ــتعمال اللغ ــاني: اس ــلوك الإنس ــي الس ــن جانب ــل ب ــث التفاع ــم يبح ــه »عل ــمان ]Fishman بأن ــه فيش يعرف
الاجتماعــي للســلوك« )Fishman,1972,p46( وفى تعريفــه: 

ــتعملة،  - ــة مس ــم، ولغ ــن متكل ــة م ــذه العلاق ــت ه ــوي تح ــا ينض ــع، وم ــة والمجتم ــن اللغ ــة ب ــة العلاق ــتقصاء لطبيع  اس
ــكلام. ــه ال ــي إلي ــا ينته ــم، وم ــن التكل ــب، وزم ومخاط

إشــارة إلى تأثــر اللغــة كظاهــرة اجتماعيــة بغيرهــا مــن الظواهــر الاجتماعيــة )عبــد التــواب: 985)، ص ص28)-29))  -
)كــمال بــشر، )99)، ص 8)). 

توضيــح لمســألة كيفيــة تفاعــل اللغــة مــع المجتمــع عبر أنمــاط وطرائــق، لكونهــا نتاج علاقــة اجتماعيــة، ونشــاط اجتماعي.  -
)لطفى، 976)، ص ))). 

وينبثــق موضــوع علــم اللغــة الاجتماعــي أو مــا يعــرف باللســانيات الاجتماعيــة مــن اللســانيات العامــة التــي تــدرس اللغــة في 
ذاتهــا، ومــن أجــل ذاتهــا كــما يــرى دى سوســير De sasoussure مــن هنــا تجــاوزت اللســانيات الحديثــة النظــرة التقليديــة للغــة، 
التــي نظــرت إليهــا عــى أنهــا رمــوز وألفــاظ، وليســت بنــاء منطقيــا )صحــراوي، )200، ص )(، في الوقــت الــذي تجــاوزت فيــه 
اللســانيات هــذه المناطــق منطلقــة مــن أن المحــور الحقيقــي لديناميــات اللغــة الــذي يجعــل منهــا أداة للتعبــير عــن روح الجماعــة هــو 

الاســتعمال، وقــد تطــورت الدراســات اللغويــة تطــوراً كبــيراً حــن اهتمــت بعلاقــة اللغــة بالمجتمــع )هدســون،990)، ص 2)).

موضوع علم اللغة الجتمعي 	.أ

يكــن القــول: إن اللســانيات الاجتماعيــة تعــد الدراســة العلميــة لــلأداء اللغــوي دون الرجــوع إلى مــا تقــول بــه اللســانيات 
العامــة في تفريقهــا بــن اللغــة والــكلام، أو الكفايــة اللغويــة والأداء الكلامــي، فاللســانيات الاجتماعيــة تــرى أن كل جماعــة 
لغويــة – في حقيقتهــا – وحــدة اجتماعيــة قبــل أن تكــون وحــدة لغويــة، حيــث تتحــدد بهــا مجموعــة مــن الأفــراد يتقاســمون 

المعايــير نفســها لاســتخدام اللغــة.

إن المبحــث الأســاسي لعلــم اللغــة الاجتماعــي: علاقــة اللغــة بالحيــاة الاجتماعيــة، وأثــر تلــك الحيــاة في الظواهــر اللغويــة 
ــكاك الكلامــي، ثــم تصبــح  المختلفــة )الضامــن، 989)ص 6)(، وأن اللغــة نشــأت في إطــار المجتمــع، وأنهــا تنتــج مــن الاحت

عامــلًا مــن أقــوى العوامــل التــي تربــط بــن أفــراده.

 كــما أن التبايــن الــذي يظهــر الاســتعمالات اللغويــة ضمــن لغــة واحــدة أو عــدة لغــات، أولًاه علــم اللغــة الاجتماعــي 
عنايــة كبــيرة في إطــار في دراســة الســياقات الاجتماعيــة التــي تكتســب فيهــا اللغــة، وتســتعمل متجــاوزة دراســة بنيــة اللغة 
)McKay & Hornberger,1995,pp12-13(، كــما ينصــب اهتــمام هــذا العلــم عــى دراســة اللغــة المســتعملة مــن قبــل 

المجموعــة اللغويــة، أي اللغــة في واقعهــا الاســتعمالي اليومــي.

 ويمكن تحديد مجالت الدراسة في هذا العلم على النحو الآتي: 

 دراسة آليات التواصل اللغوي بالصورة التي تتيح فرصا لوصف اللغة في أثناء الاستعمال. -

معرفــة اللغــة المســتخدمة في عمليــة الاتصــال داخــل الروابــط الاجتماعيــة، ومــا يرتبــط بهــا مــن أمثلــة للســلوك اللغــوي،  -
ووظائــف عمليــة الاتصــال.

الكشــف عــن العوامــل والأبنيــة اللغويــة والعمليــات التــي تصــف اللغة المســتخدمة في أثنــاء عمليــة الاتصــال، والوصول إلى  -
الكيفيــة التــي يســتخدم بهــا الأفــراد لغتهــم، والأغــراض التــي تســتخدم مــن أجلهــا، والأوضــاع المختلفــة للاســتخدام، ومــا 

يطــرأ عليها مــن تغيرات.)الضامــن،989)، ص 8)). 

يطــرح الاجتماعيــون ســؤالًا: هــل الكفــاءة اللغويــة وحدهــا تــؤدي إلى إنســان يكــون عــى معرفــة بالقواعد 
النحويــة للغتــه، وتســاعده عــى تحديــد: متــى يتكلــم؟ ومتــى يصمــت؟ وأي الاختيــارات الاجتماعيــة/ اللغويــة 
يختارهــا مــن ذخيرتــه اللغويــة؟ وفى أي مناســبة. ولعــل هــذا يتضــح أمــام النظــرة الأولى للواقــع، فــلا أحــد 
يســتخدم الأســلوب الكلامــي نفســه: في المنــزل، وفى النــدوات العامــة، أو في الــكلام مــع صديــق، أو مــع 

صاحــب مقــام دينــي. 
وعــى مســتوى آخــر، فــإن العلاقــات بــن الظواهــر اللغويــة والظواهــر الاجتماعيــة، وتأثــر اللغــة بالعــادات 
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ــاة  ــت الحي ــة، وعرف ــدت اللغ ــذ أن وج ــة من ــن قائم ــكان معين ــان وم ــي في زم ــام الاجتماع ــد والنظ والتقالي
ــماًّ ونوعًــا ومنهجــا إلا في ظــل علــم اللغــة  ــا، إلا أنــه لم يســتوِ كَ الاجتماعيــة، والنظــر في هــذه العلاقــات قديً

.))9-p9( Giglioli(. Delprete,2005,pp3  1979 الاجتماعــي. 

إن الميــدان الصحيــح لدراســة اللغــة هــو دراســة مــا يقولــه النــاس وســط المحيــط والتجــارب التــي يســتخدمون فيهــا اللغــة 
)نهــر، 989)، ص ص-9 8)).

ــي يكتســبها  ــوي الت ــق الاســتعمال اللغ ــي يحياهــا المتكلمــون، ومــن طرائ ــاة الت ــة تحمــل مــن مظاهــر الحي  كــما أن اللغ
.))60-Baylry,2007,pp56 .ــه ــذا التوج ــى ه ــد ع ــا يؤك ــع م ــن المجتم ــان م الإنس

ومن التحليل السابق يمكن استخلاص الآتي:

تمثل اللغة الوسيلة الأساسية التي تفصح عن العلاقات الشخصية، والقيم الحضارية والاجتماعية. -

تنعكس ظواهر النشاط الإنساني عى اللغة، ومفرداتها، وتعبيراتها الاصطلاحية. -

تتناسب أبعاد التكيف اللغوي مع مختلف الأغراض، والمواقف الاجتماعية. -

تتحــدد لغــة الفــرد بالمســتوى التعليمــي والاقتصــادي، والقــدرة عــى التقويــم الــذاتى، والرغبــة الخاصــة، وكلهــا محــددات  -
لعلــم اللغــة الاجتماعــي، ومجالاتــه، ووســائل الانتفــاع.

ــع أفــراد المجتمــع.  ــا تخــص جمي ــة المؤسســات؛ لأنه ــف عــن بقي ــة تختل ــة مؤسســة اجتماعي  و تجــب الإشــارة إلى أن اللغ
)بوقربــة، )200، ص ص 6-5).

ــه  ــا متكامــلًا يكــن مــن خلال ــا اجتماعيًّ ــاره يثــل موقفً ــد الحــدث التواصــي باعتب ــة بمــكان الوقــوف عن ومــن الأهمي
إحــداث أشــكال مــن الاقــتراب مــن وظائــف علــم اللغــة الاجتماعــي؛ حيــث إنــه يتضمــن ســياق الموقــف، والاســتعمال اللغــوي، 

ومكونــات الحــدث الكلامــي، والاختيــارات والبدائــل اللغويــة، ومكونــات الحــدث التواصــى: 

نوع الحدث: حوار، أو إجابة أسئلة، أو استفسار، أو قضاء حاجات يومية. ¨

موضوع الحدث: ديني، أو اجتماعي، أو موقف من مواقف الحياة.  ¨

وظيفة الحدث أو غرضه: ويشمل الهدف العام من الحدث، والوظائف المختلفة لأجزائه. ¨

المناسبة أو الموقف: وتشمل المكان والزمان. ¨

خصائص المشاركن في الحدث: السن، والجنس، والمستوى الاجتماعي والثقافي. ¨

صيغة الرسالة اللغوية: وتتصل بطبيعة الرسالة شفوية أو تحريرية، والأشكال غير اللغوية. ¨

محتوى الرسالة: ويتضمن المعاني والمشاعر التي تنقلها الرسالة. ¨

تسلسل الكلام: ويتعلق بالأقوال المختلفة، وبالكيفيات التي يأخذ بها المتكلمون أدوارهم.  ¨

قواعد التفاعل اللغوي: ويقصد بها الأعراف والقواعد الاجتماعية التي ينبغى مراعاتها في أثناء الكلام. ¨

المفاهيــم التــي يتــم عــى أساســها تفســير الأقــوال: وتشــمل اكل مــا هــو مشــترك بــن أفــراد أو فئــات مجتمــع معــن.  ¨
ــير،986) ص ص )2)-)))). )دو سوس

وتمثــل أنــواع المواقــف الاجتماعيــة، وأســاليب الــكلام وأنماطــه، مجــالات مهمــة يعُْنــى بهــا علــم اللغــة الاجتماعــي، وقــدم 
هاليــداى Halliday تصنيفًــا لأغــراض اللغــة عــى النحــو التــالي: 

 التعامل مع البيئة؛ لإحداث ظرف، أو وضع معن كالأمر والرجاء. -

المحافظة عى العلاقات الاجتماعية العادية. -

ــارات  - ــة أو الرفــض، والحــوار والمناقشــة، وعب ــارات الموافق ــراد: وتتجــى في عب ــن الأف ــاءات ب ــم الأحــداث واللق تنظي
ــة. ــن والأنظم القوان

الوظيفة الإعلامية: ويقصد بها نقل الأخبار. -

التعبير عن الانفعالات أو المشاعر الشخصية.  -

التعبير عن أمور خيالية. -

الوظيفة التربوية والتعليمية. )الوعر، 989) ص ص 89)-97)). -
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ــة  ــار البني ــة في إط ــة اللغوي ــر في البني ــلوك يؤث ــا؛ أي أن الس ــة وتحدده ــة اللغوي ــر في البني ــة تؤث ــاكل الاجتماعي إن الهي
الاجتماعيــة، مــن هنــا يكــن القــول: إنــه توجــد بنيــة اجتماعيــة للغــة، وعــى طــرف المتصــل فــإن مــا يقــال يتحــدد اجتماعيــا، 
وعــى هــذا تتحــدد أطــر اللغويــات الاجتماعيــة في محاولــة لإيجــاد العلاقــة بــن البنــى اللغويــة والاجتماعيــة، وطبيعــة العلاقة 
بــن اللغــة والمجتمــع، وخصائــص اللغــة التــي تتطلــب توظيــف العوامــل الاجتماعية في تفســيرها، وكذلــك الوظائــف الاجتماعية 

للخطــاب، أمــا علــم اللغــة الاجتماعــي، فيتحــرك في إطــار لم يتحــدث النــاس بطــرق مختلفــة وفقــا لـــ: 

من المخاطب؟ )الصديق، أو الأب، أو مدير المدرسة، أوموظف البريد(. ●

ما موضوع الخطاب؟ )ودي، أو طلب مال، أو الاعتذار عن سلوك، أو التهنئة، أو سؤال عن مكان، أوطلب شراء(. ●

ما السياق الذي يجري الخطاب في إطاره؟ مناقشة مشكلة، أوالتوجيه، أوتكرار الشكوى. )سليمان،0)20، ص )8). ●

إذن؛ يوجــد إطــاران لهــذا العلــم: إطــار اجتماعــي، وإطــار لســاني )McKay & Hornberg ,1995,pp112-115( وعــى 
الرغــم مــن اتســاع التنوعــات اللغويــة التــي يختــار المتكلــم مــن بينهــا أقوالــه، فإنهــا محكومــة بقواعــد معينــة؛ لتحقــق الغرض 

الــذي يتوافــق مــع الســياق، ويناســب المخاطــب، ويحقــق الهــدف.

إن علــم اللغــة الاجتماعــي يــدرس الاســتعمالات اللغويــة الواعيــة، وتتحــدد مهمتــه في اســتقراء المتغايــرات اللغويــة )يسُــتخدَم 
أحيانـًـا مصطلــح: التنوعــات اللغويــة( المتاحــة للاســتعمال، وتحديــد المواقــف التي يســتعمل فيهــا كل متغايــر من هــذه المتغايرات، 

ومتــى يتحــول المرســل مــن متغايــر إلى آخــر وفقًــا لمــا يقتضيــه ســياق الموقــف الاجتماعــي. )ســليمان، 2)20، ص ص -6 ))).

لكــن هــل يكــن دراســة الكلــمات التــي تــدور في حقــل دلالي واحد عــى أنها شــكل لغــوي، أو باعتبارهــا وظيفــة اجتماعية؟ 
والإجابــة: إن لــكل نمــوذج لغــوي وظيفــة اجتماعيــة، تتحدد عــى ضوء:

المشاركن )طبيب ومريض، أو أستاذ وطالب، أو أب وابنه(. -

شكل الاتصال )رسمي، أوغير رسمي(.  -

الأدوار الاجتماعية.  -

الهدف من الاتصال. -

والنظــر إلى اللغــة عــى وجــه التقعيــد والوصــف والتفســير ينتهــي بالــرورة إلى وضــع المتغــيرات الخارجيــة التــي تكتنــف المادة 
اللغويــة واســتعمالاتها في الاعتبــار، وذلــك لأن المعنــى القامــوسي أو المعنــى المعجمــي ليــس كل شىء في إدراك معنــى الــكلام؛ فثمة 
عنــاصر غــير لغويــة ذات أثــر في تحديــد المعنــى، بــل هــى جــزء مــن معنى الــكلام، وذلــك: كشــخصية المتكلــم، وشــخصية المخاطب 

ومــا بينهــما مــن علاقــات، ومــا يحيــط بالكلام مــن ملابســات وظــروف ذات صلــة بــه. )ســليمان، 5)20، ص )9).

ثانيًا: الكفاءة الثقافية وتعالقها مع معطيات علم اللغة الجتماعي.
 لــكل ثقافــة إطــار عــام تشــترك فيــه مــع بقيــة الثقافــات، وإطــار خــاص يحتــوي عــى ســماتها ومميزاتهــا التــي تختــص 
بهــا دون غيرهــا مــن الثقافــات الأخــرى، ولا بــد مــن مراعــاة ذلــك في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا؛ فينبغي 
إبــراز الإطــار الثقــافي العــام والخــاص الــذي ييــز اللغــة العربيــة. كــما أن لــكل ثقافــة مضمونـًـا داخليًّــا، وهــو أســلوب الحيــاة 
الــذي تنفــرد بــه، وإطــاراً خارجيًّــا وهــو مــا يقصــد بــه المركبــات والعنــاصر التــي تكــون النظــام الثقافي، وتتشــابه فيــه مختلف 

الثقافــات، وتتحــدد في أمريــن: الأول: المواقــف التــي يــر بهــا الدراســون في رحلتهــم لتعلــم العربيــة.

الثــاني: موضوعــات الثقافــة الإســلامية؛ لــذا يجــب الاهتــمام ببيــان كيفيــة التــرف في المواقــف، واختيــار التعابــير اللغوية 
التــي يجــب اســتخدامها، كــما ينبغــي تعريفهــم بــردود الأفعــال، والتعبــيرات الجســدية، ومــا تعنــى لديهــم؛ لئــلا يتــم فهمهــا 

فهــمًا خاطئـًـا نتيجــة الاختــلاف الثقافي.)جوهــر، ))20، ص ))).

 إن المجتمــع هــو الــذي يفــرض نفســه عــى اللغــة، والعكــس صحيــح بالــرورة، فاللغــة تــؤدي أدوارا مهمــة في الســلوك 
الجماعــي، وإذا كان الهــدف لــدى متعلــم اللغــة نفــي الشــعور بالغربــة الاجتماعيــة التــي يعكســها الأداء اللغــوي عنــده، وذلــك 
عــن طريــق إكســابه اللغــة مــن وجهــة اجتماعيــة. فالناطــق الجديــد للغــة قــد يتلــك مجموعــة مــن المفــردات والتراكيــب 
الخاصــة بحالــة اجتماعيــة معينــة غــير أنــه قــد يكــون غــير قــادر عــى المواءمــة بــن حصيلتــه اللغويــة والموقــف الاجتماعــي، 

فــلا يكنــه الربــط بينهــما، وعندهــا لا يكــون ثمــة معنــى للمفــردات والتراكيب.)العمــري، 2)20، ص 99)).
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أ مفهوم الكفاءة الثقافية:	.

قبلأاستعراضأمفهومأالكفاءةأالثقافيةأيجبأالتأكيدأعلىأ	نأالكفاءات:أاللغوية،أ	الاتصالية،أ	الثقافيةألاأ

تنفصمأعنأبعضهاأالبعضأفيأ	اقعأالاستعمالأاللغوي،أ	لكنأتظهرأككلأمتكامل،أيمكنأتحليلهأللوقوفأعلىأ

كلأكفاءةأعلىأحدة.

 الكفاءة
 الثقافية

 الكفاءة
اللغوية

 الكفاءة
التصالية

شكل )))
العلاقة بن الكفايات في برنامج تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها

الكفايــة: »المعرفــة التــي تمكــن المتحــدث مــن فهــم اللغــة، واســتخدامها بدقــة وطلاقــة، وبكيفيــة ملائمــة لجميــع الأغــراض 
الاتصاليــة في الأوضــاع الثقافيــة«.

والكفاية الثقافية تعني: 

المعرفة بثقافة ما، والقدرة عى السلوكِ وفقًا لسلوك أعضائها. ●

القدرة عى الترف المناسب بِحسب ما تمليه الأوضاع الثقافية المختلفة.  ●

التأكيد عى التعّليم الثقافي. ●

لازمة من لوازم أي مَوقف تواصي؛ فهي تشمل السِياق الثقّافي الذي يقع فيه الموقف التواصي. ●

مكونات الكفاءة الثقافية.	.أ

اللغــة ظاهــرة ثقافيــة، والعلاقــة بــن الثقافــة واللغــة علاقــة لا تنفصــل، فاللغــة تعــبر عــن ثقافــة المجتمــع وأنماطــه الثقافية 
المختلفــة، وكذلــك فــإن نظــرة مجتمــع مــا إلى الحيــاة يؤثِّــر في تشــكيل اللغــة بالمفهــوم العــام؛ ولذلــك فــإن مســألة الفصــل 

بينهــما غــير واردة، ومــن يجُــرِّد اللغــة مــن ثقافتهــا فإنــه ســيحصل عــى هيــاكل لغويــة خاويــة.

وقــد تغــيرت النظــرة إلى اللغــة، خاصــة وأن هنــاك عوامــل اجتماعيــة تؤثــر فيهــا؛ فتعلــم اللغــة يتــم في الســياق الاجتماعــي 
لهــا، وهــذا الســياق يشــمل مــا هــو لغــوي ومــا هــو فــوق لغــوي؛ كالعوامــل النفســية والاجتماعيــة والمكانيــة، وهــذه العوامــل 

تؤثــر في الإنتــاج اللغــوي، وفي فهــم التعبــيرات اللغويــة.

إن المتعلــم الجديــد للغــة العربيــة ينتقــل بمنظومتــه الثقافيــة واللغويــة إلى عــالم جديــد، إلى عــالم ربما يكــون مخالفًــا تمامًا 
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

لمنظومتــه االثقافيــة لتــي اكتســبها، وهنــا يجــد نفســه أمــام تحــد، فإمــا أن يقبــل عليــه إن أحســن فهمــه؛ فينجــح في تعَلــم اللغة 
الهــدف، أو أن ينفــر منــه فيفشــل في تعلمهــا، ومســألة الفشــل لا تكــون في تراكيــب اللغــة، ولا مفرداتهــا فحســب؛ فالواقِــع 
الحاصــل أن أبنــاء اللغــة العربيــة عندمــا يقَُيِّمــون متعلــمًا للغتهــم لا يقيمونــه عــى أســاس معرفتــه اللغوِيــة، والمقــدرة عــى 
التواصــل فحســب، بــل يقيمونــه مــن منظــار ثقافتهــم أيضــا؛ فالتفاعــل مــع الإطــار الثقــافي أســاس لتعلــم اللغــة. )الحديبــي، 

6)))هـ، ص 66).

من هذا المنطلق:

يرتبط إتقان اللغة العربية بإتقان السياقات الثقافية التي تجري فيها. ●

يكن أن يعقد المتعلمون مقارنات بن ثقافة اللغّة العربية وثقافتهم، بحيث يدركون أنَّ هناك طرقاً مختلفة للتواصل. ●

الاتصال هو أساس تعلم اللغة، والهدف الرئيس لها. )سليمان،7)20، ص ))). ●

ونظــراً لهــذه الأهميــة حــول أثــر الثقافــة في تعزيــز عمليــة التعلــم لــدى المتعلــم، فقــد أصبحــت جــزءًا مــن المعايــير الوطنية 
ــات  ــم اللغّ ــا في مناهــج تعلي ــات له ــة ACTFL 2015، يجــب الالتف ــدة الأمريكيّ ــات المتحِ ــة في الولاي ــات الأجنبي ــم اللغ لتعل

الأجنبيــة، هــذه المعايــير شــملت:

ــات الأخــرى، ولا  - ــق دراســة اللغ ــة الهــدف عــن طري ــة اللغ ــة، ويفهمــون ثقاف ــون المعرف ــات: فالدارســون يحصل الثقاف
ــة. ــة الأجَنبي ــا اللغ ــي تجــري فيه ــة الت ــوا الســياقات الثقافي ــة مــا لم يتقن ــان اللغ يســتطيعون إتق

المقارنات: أن يعقد الدارسون مقارنات بن ثقافات اللغّة الهدف وثقافتهم. -

ــا في مجموعــة مــن الســياقات وفي طــرق  - ــددة لغويًّ ــات متع ــات: تمكــن الدارســن مــن المشــاركة في مجتمع المجتمع
ــا. ملائمــة ثقافيًّ

الاتصال: وهو أساس تعلم اللغة والهدف الرَّئيس لها. -

الربط: أي ربط تعليم اللغات الأجنبية بالمواد الدراسية الأخرى ملائِمة للدارسن. -

أ أهداف تدريس الكِفاءة الثّقافية:	.

تقديم إضاءات حول اللغة الجديدة وثقافتها. -

التأثير في اتجاهات الدارسن بإيجاب نحو اللغة الجديدة وثقافتها. -

- .Starky,2002,p9( .تأهيل الدارسن ثقافيًّا ولغويًّا

تطوير قدرة الدراسن عى الاندماج والتكيف مع هويات جديدة لضمان التفاهم بن الأشخاص من هوياتٍ مخِتلفة. -

-  (Byram&Gribkova,2002.p9( تصيحح الصور النمطية المرتبطة بثقافة اللغة الهدف

إن المعرفة الثقافية التي يجب تضمينها في درسِ اللغة يجب أن تشتمل عى معرفة بـ: -

العناصر المعجمية، ودلالاتها الاجتِماعية الثقافية. 	.أ
السمات اللغوية طبقا للأنواع الاجتماعية، والمجموعات الاجتماعية. 	.أ

الميزات الثقافية للناطقن بثقافة اللغة الهدف، وعاداتهم وأصول التعامل بينهم. 	.أ
ذلــك يعنــي أن الأســاس الــذي ينبغــي شــموله في تدريــس العنــاصِر الثفافيــة قائــم عــى التمّايــز والاختــلاف؛ بهــدف مــد 

)Safin, 2014, p.81( جــر للتوّاصــل بــن ثقافــة المتعلــم والثقافــة العربيــة

أ أهداف المعرفة الثقافية التي يجب أن يحققها تعليم اللغة العربية للناطقي بغيرها:	.

فهم اللغة العربية عندما يستمع لها الدارس. ●

تنمية القدرة عى التحدث مع الناطقن بالعربية حديثاً معبراً. ●

قراءة الكتابات العربية بدقة. ●

الكتابة باللغة العربية بدقة وطلاقة. ●

معرفة خصائص اللغة العربية من حيث الأصوات، والمفردات، والتراكيب، والمفاهيم. ●

دراسة اللغة العربية، والإلمام بخصائص الإنسان العربي، والبيئة، والمجتمع.  ●
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أ أبعاد المعرفة الثّقافيّة. 	.

أولً: المستوى اللغوي:

الإشارات اللغوية الثقافية سواء كانت مباشرة أو ضمنيِة، وتشمل:. )

 كَلمِات لها معنًى ثقَافيٌّ. -

تعبيرات ثابتة، يومية. -

تعبيرات اصطلاحية )أعطاه الضوء الأخر، عى قلب رجل واحد(. -

أمثال، حِكَم، استعارات، مجازات، تشبيهات. -

 مستويات اللغّة: رسمي، و غير رسمي، و ودي، ومحايد.. 2

ثانيًا: المستوى فوق اللغّوي:

لغــة الجســد: إذ تختلِــف مــن لغــة إلى أخــرى، وقــد يحَصــل ســوء تفاهــم بــن الطرّفــن بســبب ذلــك؛ فقــد تختلــف تعبــيرات . )
الوجــه مــن حــزن وغضــب و فــرح، وكذلك تعبــيرات الجسد(إشــارات اليديــن)، والتوّاصــل البري(التحّديق والغمــز)، والاتصّال 
الجســدي )التقّبيــل، والعنــاق(، ووضــع اليــد عــى كتــف أو ظهــرِ شــخاص، والمصافحــة، والمســافة المكانيّــة بــن طــرفي الاتصّــال.

الأصوات المقطعية التي تعبِر عن معان متفق عليها في اللغة الهدف؛ مثل أفّ، امم.. 2

 درجة الصوت، وطبقته... )

ثالثًا: معلومات حقيقيّة عن ثقافة اللُّغة الهدف:

وهــذا البعــد يرتبــط بالمعلومــات الحقيقيــة التــي يجــب أن يعرفهــا متعلمــو اللغــة، ومــن أمثلــة المعلومــات: الجغرافيــة، والبيئة 
ــكّان، ووســائل التنقــل، ومعلومــات عــن التاريــخ، وشــخصِيات  الطبّيعيّــة، والمنــاخ، ومصــادر الطبّيعــة، والتوّزُّيــع الجغــرافيّ للسُّ

مشــهورة، والملابــس وأنواعهــا.

رابعًا: الأصول والأعراف الجتمعيّة:

أ عادات الزواج والميلاد والوفاة.	.

أ  عادات دينية؛ كرمضان، وليلة الإسراء والمعراج، يوم عاشوراء.	.

أ طرق اللباس في المناسبات المختلَِفة: وفاة، و زواج، وعيد الفِطر، وصلاة الجمعة.	.

أ آداب الزّيارة.	.

خامسًا: مُنجزات الثّقافة:

الاكتِشافات العِلمِية، والخط العربي، والفنون الأدبيّة، والزخرفة، والعمارة الإسلامية. -

سادسًا: القيم والتجّاهات:

وهــي الســلوك والاتجــاه الــذي تنظــر إليــه مجموعــة اللغــة الهــدف نحــو موضوعــات مختلفــة بنــاء عــى معتقــدات دينية أو 
اجتماعيــة، وهــي قضيــة حساســة ومهمــة، لذلــك يجــب التعامــل معهــا، وتزويــد الدارســن بمعلومــات عــن هــذه القضيــة عــن 
طريــق التحليــل التقابــي للمواقــف والمفاهيــم المهمــة لمعظــم الثقافــات، مثــل: العائلــة، والتربيــة، والصداقــة، وأدوار الأجنــاس 

في المجتمــع. )جامــوس، 7)20، ص ))).

مة عن ثقافة اللّغة العربية: سابعًا:. مفاهيم مرتبطة بالصورة النّمطيّة المقُدَّ

وهــي مســألة حساســة فيــما يتعلــق باللغــة العربِيــة وثقافتهــا؛ لأن كثــيرا مــن المفاهيــم الخاطئــة تكــون ماثلــة في أذهــان 
الدارســن مــن الثقافــات الأخــرى نتيجــة الصــورة الســائِدة في وســائل إعلامهــم، ومهمــة المعلــم هنــا الوصــول بالدارســن إلى 

الصّــورة الحقيقيــة والبحــث في العوامــل التــي شــكلتها.

وتتمثل متضمنات الثقافة في:

 السلوكيات، والعادات الاجتماعية، والفنون العامة، والاتجاهات والقيم حول مفاهيم معينة في المجتممع، والمعتقَدات.

المجالتُ الثّقا فيّة في تعليم اللغة العربيّة للنَّاطقي بغيها: 	.أ
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شكل )2)
المجالات الثقافية

المحلية

 العربية

 السلامية

 العالمية

البعد الثقافي في تعليم اللغات الأجنبية: 	.أ
إن قضيــة دمــج الثقافــة في العمليــة التعليميــة- في برامــج تعليــم اللغــة - مــن القضايــا المهمــة - لا ســيما بعــد أن تغــيرت 
النظــرة إلى اللغــة، خاصــة وأن هنــاك عوامــل اجتماعيــة تؤثــر فيهــا؛ فتعلــم اللغــة يتــم في الســياق الاجتماعــي للغــة الهــدف، 
وهــذا السِــياق يشــمل مــا هــو لغــوي ومــا هــو فــوق لغــوي؛ كالعوامــل النفســية والاجتماعيــة والمكانيــة، وهــذه العوامــل تؤثر في 

الإنتــاج اللغــوي وفهــم التعبــيرات اللغويــة. )الرهبــان، 6)20، ص 259).

 إن البعــد الــذي تتخــذه الثقافــة في تعليــم اللغــات كــما تقــره عــدد مــن الجامعــات العالميــة، هو البعــد الخامــس في تعليمها؛ 
حيــث إن الثقافة:

لاتنفصل – عند الأداء اللغوي- عن الكفاءتن اللغوية والاتصالية. ●

تتمم الأبعاد الأربعة المعروفة )المهارات اللغوية الأربع: الاستماع والكلام والقراءة والكتابة(. ●

الرابط الأساسي بن تلك المهارات، وهي البعد الحقيقي الذي تقوم عليه باقي الأبعاد.  ●

تعمل عى الربط بن منظومة تلك المهارات. ●

تمثل أسمى معاني اللغة الفكرية والإنسانية. )عي، و عيى، 7)20،ص 97) ●

إن الســتعمل اللغــوي الثقــافي لــدارس اللغــة العربيــة يجــب أن يعالــج في أطــر الســياق، 
والمحتــوى، والوظيفــة، والدقــة:

 فالســياق: يثــل اســتجابة توضــع فيهــا اللغــة موضــع الاســتعمال الفعــي كــما تتطلبهــا المواقــف الحياتيــة رســمية كانت أم  -
 .(Omaggio,2001p61(اجتماعيــة، وهــو يســتلزم ممارســة أنشــطة حياتيــة تجعــل الدارس ينتــج اللغــة؛ لتلبــي لــه احتياجاتــه

المحتوى: هو أحد مكونات هذه الاستجابة فكراً، ومعنى، ومفردات، وقواعد، وتلفظاً. -

 أمــا الوظيفــة: فهــي مــا يحققــه الــكلام مــن بنــاء للعلاقــات الاجتماعيــة، أو صقلهــا مــن ناحيــة، ونقــل للمعلومــات مــن  -
ناحيــة ثانيــة.

-  Matsumura,( .ــق بالدقــة: هــي معيــار للحكــم عــى مــدى تحقــق جوانــب الســياق والمحتــوى والوظيفــة  وفيــما يتعل
  .)639-2001 pp 635



1041 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

المراجع: 
الضامن، حاتم، )989)(. علم اللغة، جامعة بغداد: دار الحكمة. -

عبد التواب، رمضان، )985)(.المدخل إلى علم اللغة، القاهرة: مكتبة الخانجي. -

ريتشاردز: )2007(. فلسفة البلاغة )ترجمة عباس صادق(، دمشق: معهد الإنماء   -

 الحضارى. -

 الشهري، عبد االطيف بن ظافر: ))200(. إستراتيجيات الخطاب مقاربة لغوية تداولية. ليبيا:  دار الكتاب الوطنية. -

عــي، عاصــم شــحادة، وعيــى، محمــود عبدالفتــاح إبراهيــم، معايــير تجديديــة في تقويــم المحتــوى الثقــافي في كتــب  -
تعليــم العربيــة لغــير الناطقــن بهــا - دراســة تحليليــة، مجلــة اللســان الدوليــة للدراســات اللغويــة والأدبيــة، جامعــة المدينة 

العالميــة - كليــة اللغــات مــج ), ع – ينايــر 7)20، 88-)0).

 دو سوسير، فرديناند، )986)(. محاضرات في الألسنية العامة )ترجمة يوسف غازي  -

ومجيد نر(، الجزائر: المؤسسة الجزائرية للطبع.  -

 كمال بشر: ))99)(. مدخل إلى علم اللغة الاجتماعي، القاهرة: دار الثقافة العربية. -

 بو قربة، لطفي: ))200(. محاضرات في اللسانيات الاجتماعية، الجزائر: جامعة  -

 بثار، معهد اللغة والأدب. -

الوعر، مازن، )989)(. دراسات لسانية تطبيقية، 989)، دمشق: دار طلاس. -

 ســليمان، محمــود جــلال الديــن، )0)20(. تنميــة مهــارات التواصــل الشــفوي لأغــراض أكادييــة خاصــة لــدى دارسي  -
اللغــة العربيــة الناطقــن بغيرهــا. المجلــة العلميــة للجمعيــة المريــة.

للقراءة والمعرفة، فبراير 0)20.  -

ــة مســتويات الخطــاب اللغــوي في المواقــف  - ــم اللغــة الاجتماعــي لتنمي --------------، )2)20(. برنامــج قائــم عــى عل
ــة الثانويــة، مجلــة الجمعيــة العلميــة للمناهــج وطــرق التدريــس، العــدد 72) يوليــو ))20. الاجتماعيــة في المرحل

  -------------: )5)20(. علم اللغة الاجتماعي وتطبيقاته في تعليم العربية، القاهرة، عالم الكتب. -

------------، )7)20(. الإطــار المرجعــى لمعايــير الكفــاءة الاتصاليــة الشــفوية لــدارسي اللغــة الناطقــن بغيرهــا في ضــوء  -
مدخــل تحليــل الخطــاب، بحــث منشــور بمؤتمــر تعليــم.

  اللغة العربية الناطقن بغيرها )الطموحات والتحديات( جامعة كيرالا الهندية. -)) ))   -

  فبراير 7)20. -

 عــرار، مهــدى أســعد، )2000(. الــدرس اللغــوي الاجتماعــي عنــد الإمــام الغــزالى في المســتصفى، مجلــة مجمــع اللغــة  -
العربيــة بدمشــق، مجلــد 78، جــزء 2.

-------------، )997)( علم اللغة الاجتماعي، القاهرة: دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع. -

ــتراث  - ــة في ال ــال الكلامي ــة لظاهــرة الأفع ــرب: دراســة تداولي ــماء الع ــد العل ــة عن صحــراوي، مســعود: ))200( التداولي
ــة. ــيروت: دار الطليع ــربى اللســانى، ب الع

لطفى، مصطفى، )976)( اللغة العربية في إطارها الاجتماعي، بيروت: معهد الإنماء  -

العربى. -

 نهر، هادى، )989)(. علم اللغة الاجتماعي عند العرب، بغداد: الجامعة المستنرية. -

هدسون: )990)(. علم اللغة الاجتماعي، ترجمة محمد عياد، القاهرة: عالم الكتب. -

ــات  - ــس وآلي ــا« التدري ــن بغيره ــة للناطق ــة العَربي ــم اللغ ــة في تعلي ــة الثقافي ــات الكِفاي ــد،)6)20( مكون ــان، أحم الرهب
ــة للناطقــن بغيرهــا إضــاءات ومعــالم 255-)29. ــم اللغــة العربي ــاني، تعلي ــم”، أبحــاث مؤتمــر إســطنبول الــدولي الث التقيي

عــى عبدالمحســن الحديبي،)6)))هـــ( دليلــك إلى العربيــة: دليــل معلــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، مركــز الملــك عبــد الله  -
بــن عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة، 62-59.

جوهر، نر الدين إدريس، تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها: أبعاده الثقافية )-20. -



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة1042

برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

- Ulumuna Jurnal Studi Keislaman, Volume 18 Nomor 1)Juni( 2014

العمــري، فاطمــة محمــد، ثقافــة اللغــة طريــق أم هــدف: مقاربــة في تعليــم اللغة العربيــة للناطقــن بغيرها، مجلــة العلوم  -
الإنســانية والاجتماعيــة، المجلد 9)، العــدد 2، 2)20 – )9)-02).

جامــوس، راويــة، مفــردات الموضوعــات الثقافــة والمواقــف الاتصاليــة في كتــب تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بها-  -
دراســة تطبيقيــة مقترحــة، مجلــة العمــدة في اللســانيات وتحليــل الخطاب، العــدد الثــاني، 7)20م.

 - The American Council on the Teaching of Foreign Languages ,)2015(. ACTFL Performance 
Descriptors for Language Learners Bayley,B., & Lucs,C. )2007( Sociolinguistics variation: 
theories. Methods and applications, New York: Cambridge university press. 

 - Coulmas,F.)2005( Sociolinguistics: The study of speaker’s choices, New York: 

 -  Cambridge university press, WWW.Cambridge.org.

 - Delprete,D.)2005( An interactional sociolinguistics perspective, teacher 

 -   college, Colombia university, working papers, TESOL & Applied 

 - Lingustics vol,5.N0,2

 - Fishman.J.A: The Sociology of Language. in Society ROWLEY. New buvy 

 -  1972.PI.)13(Ibid.

 - Giglioli,P.)ed.(: Language and Social Context, )Hasmondsworth: Middx 

 -  Penguin,1972( Chapter I: Introduction, p.9. Penguin 

 -  Education, 1972 

 - McKay,S, & Hornberger,N. )1995( Sociolinguistics and Language Teaching 

 -   )Applied Linguistics( Cambridge University Press | 1 edition 

 -   )Nov 24(

 - Matsumura, S.)2001(. “Learning the Rules for Offering Advice: A Quantitive 

 -   Approach to second Language Socialization.” Language  Learning )51(4.

 - Omaggio ,H,. )2001(. Teaching language in context )3rd ed.(. Boston: Heinle & 

 -   Heinle

 - Safina, Minnisas. )2014(. Formation of socio-cultural competence in foreign  

 -  language teaching. Procedia social behavioral sciences, 136, PP.8083-.

 - Sharifian, Farzad.)2013(. Globalization and developing metacultural  competence in 

 -  learning English as an international language. Multilingual education. 

 -  3)7(, P.P: 211-. 



1043 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

ملحق 

مَعايِير الكَفاءَةِ الثقافيةِ في برامجِ تعليمِ اللغةِ العربيةِ للناطقينَ بغيرِها

في ضوءِ علمِ اللغةِ الجتماعيِّ
المستوى المبتدئ

المعيار الأول: يتواصل في المواقف الجتمعية با يتناسب مع الثقافة العربية.

يتبادل التحية مع شخص آخر )أهلًا وسهلًا، مساء الخير، صباح الخير، السلام عليكم(. ●

يودع شخصًا بكلمات مناسبة للسياق )إلى اللقاء، رحلة سعيدة، أراك قريبًا(. ●

يقدم المجاملات للآخرين)فرصة سعيدة، مبارك، البقاء لله، بالهناء والشفاء(. ●

يطلب مستخدمًا عبارات لطيفة )فضلًا، ممكن أن، أقدر أنْ(. ●

يتبادل عبارات الشكر مع الآخرين )شكراً، وعفوًا، وأشكرك، ولا عليك، وتشرفنا(. ●

 يستخدم تعبيرات مجاملة مناسبة ثقافيًّا. ●

المعيار الثان: يتعرف عناص الثقافة العربية السلامية.

يلعب أدوارَ أنماطٍ بسيطة من السلوك. ●

يرد عى تساؤلات بصورة مناسبة ثقافيًّا. ●

يعبر عن المنتجات الثقافية العربية الإسلامية: اللعب، والملابس، والطعام، والعادات البسيطة في بيئات مألوفة. ●

يغني بعض الأغاني من الثقافة العربية. ●

المستوى المتوسط 
  المعيار الأول: يحقق الشروط الجتمعية للتواصل اللغوي.

يتواصــل في المواقــف الاجتماعيــة )تعــارف، أو ســؤال، أو اســتفهام، أو تهنئــة، أو شــكر، أو وداع( مــع مَــن تجمعــه بــه علاقة  ●
وديــة )أخ، أو أخــت، أو صديــق، أو جــار( أو علاقــة رســمية )معلــم، أوموظــف البنــك، أوموظــف الفندق، أوســائق الســيارة(.

يســلك الســلوك اللغــوي المناســب للثقافــة العربيــة الإســلامية عنــد الرفــض، والاعتــذار، والاختــلاف، والمواســاة، والتهنئــة  ●
في الأعيــاد.

يوظف الاتصال في تأسيس العلاقات الاجتماعية، أو المحافظة عليها. ●

يستخدم اللغة لتحقيق غرض اجتماعي: طلب المساعدة، والحوار في الأسواق، ومواقف الحياة اليومية. ●

يغير التراكيب والعبارت اللغوية وفقًا لتغير المخاطب، والسياق. ●

يطبق معايير الثقافة العربية الإسلامية في الحوار: متى يتكلم؟ ومتى يصمت؟ ●

يستعمل التعبيرات المقبولة اجتماعيًّا. ●

يتجنب التعبيرات المرفوضة اجتماعيًّا. ●

ييز بن الطرق غير الرسمية والرسمية لمعاملة زملاء الدراسة والبالغن )مثل المعلمن أو مدير المدرسة(. ●

يضبط الكلام والسلوك بشكل مناسب للوضع الثقافي والجمهور. ●

يستخدم ويفهم معنى السلوك اللفظي، وغير اللفظي المناسب للأنشطة اليومية. ●

المعيار الثان: يمارس عند التواصل السلوكيات المقبولة عربيًّا. 

يودع شخصًا آخر بكلمات مناسبة للسياق )إلى اللقاء، ورحلة سعيدة، وأراك قريبًا(. ●

يقدم المجاملات للآخرين)فرصة سعيدة، مبارك، البقاء لله، بالصحة والعافية(. ●

يطلب مستخدمًا عبارات لطيفة )فضلًا، ممكن أن، أقدر أنْ(. ●

يتبادل عبارات الشكر مع الآخرين )شكراً، وعفوًا، وأشكرك، وجزاك الله خيراً(. ●

يستخدم التعبيرات المناسبة من الناحية الثقافية، والمعايير التواصلية. ●
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المعيار الثالث: ملاءمة الخِطاب من الناحية اللّغوية الجتمعيّة.

يوظف التعّبيرات التصّويريةّ والعاميّة. ●

يحيط بأهم اصطلاحات الخطاب المهذّب، ويترف بشكلٍ مناسب لذلك. ●

يوجه الدعوات، و يعتذرعنها، كما يستطيع الرد عليها. ●

المعيار الرابع: يظهر وعيًا بعناص الثقافة العربية السلامية. 

يعــبر المنتجــات الثقافيــة العربية الإســلامية: الإعلام، والموســيقى، والمواصــلات، والأماكــن، والاحتفالات، والآلات الموســيقية،  ●
الاحتفــالات، والأعيــاد، وأعيــاد الميــلاد، معرفــة المنتجــات الثقافيــة العربيــة الإســلامية: المعــدات الرياضيــة، والاســتماع إلى 

ــعبية. القصص الش

يناقش الصور النمطية الشائعة حول منتجات الثقافة المستهدفة.  ●

يحاكي الأنشطة الثقافية المناسبة للعمر. ●

يعبرعن المعتقدات والقوالب النمطية الشائعة حول الثقافة العربية الإسلامية. ●

يلعــب أدواراً تعــبر عــن تفاعــلات مناســبة ثقافيًّــا مــع أصحــاب المتاجــر، وبائعــي التذاكــر، والنــادل وســائقي الحافــلات،  ●
وســيارات الأجــرة.

يتعرف تنوع العادات الاجتماعية. ●

المستوى المتقدم
المعيار الأول: يراعي الشروط الجتمعية للتواصل اللغوي.

ينتقي الخيارات الاجتماعية اللغوية للحوار المناسبة للمكان، والأشخاص، والسياق. ●

يعي كيف تتأثر اللغة بالعادات والتقاليد، والنظام الاجتماعي في زمان ومكان معينن. ●

يتحدث مراعيًا الجوانب الدينية والاجتماعية للثقافة العربية الإسلامية. ●

يراعي عند حديثه المشاركن في الحديث: السن، والجنس، والمستوى الاجتماعي والثقافي. ●

يستخدم التعبيرات اللغوية المناسبة للعلاقات الإنسانية: زيارة المريض، والزيارات العائلية، والمواساة، والتهنئة. ●

ييز في حديثه خطاب الرجل عن خطاب المرأة. ●

يلتزم أدبيات الخطاب، أو اللغة التأدبية. ●

يستخدم التعبيرات الاصطلاحية. ●

يتواصل في مجالات الحياة التي يتعرض لها الدارس )العام، والخاص، والتعليمي(. ●

يراعي طبيعة العلاقة التي تربطه بالطرف الثانى للاتصال: رسمية أو ودية. ●

ينتبه لمتغيرات )المكان والزمان، والمشاركن في الحديث، والأشياء المحيطة، والأحداث التي تقع(. ●

المعيار الثان: يمارس عند التواصل السلوكيات المقبولة عربيًّا. 

يلتزم أخلاقيات العرب في احترام الكبير: خفض الصوت، واستخدام الألقاب، والاستجابة بـ«نعم أو حاضر«. ●

يســتعمل التعبــيرات التــي تقــال عنــد الطعــام في المجتمــع العــربي والإســلامي )التســمية، الحمــد اللــه، الدعاء لأهــل البيت،  ●
تبــادل عبــارات: بصحتــن، بالهنا والشــفا(.

يتعرف التعبيرات المتعلقة بالأعياد والاحتفالات الإسلامية. ●

يشكر من قدم له هدية، أونصيحة، أو مساعدة مستخدمًا التعبيرات المناسبة. ●

المعيار الثالث: ينتج خطابًا ملائماً من الناحية اللغوية الجتمعية.

يقــدر تداعيــات التعبــيرات اللغويــة لمتحــدثي اللغــة الأم، وذلــك مــن الناحيــة اللغويــة الاجتماعيــة، ويســتطيع الــرد عليهــا  ●
بشــكلٍ مناســب.

يقوم بدور وسيط كفء بن متحدثي اللغة العربية، والمتحدثن من جماعته اللغوية. ●

ينجز المحادثات عن طريق استخدام الصيغ المناسبة. ●
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يارس مهارات الاتصال الاجتماعي الأساسية عن طريق استخدام أبسط الصيغ المستخدمة في الحياة اليومية. ●

المعيار الرابع: يظهر اندمجًا في عناص الثقافة العربية السلامية.

يعــبر عــن المنتجــات الثقافيــة العربيــة الإســلامية )الاحتفــالات، والأطعمــة التقليديــة، وجوانــب الحيــاة الأسريــة، والتفاعــل  ●
الاجتماعــي، والتقاليــد الدينيــة، والموســيقى والفنــون، والحــرف، والأزيــاء.

يحدد الاختلافات في الممارسات الثقافية بن ثقافته والثقافة العربية. ●

ــدرس تأثيرهــا عــى الأنمــاط الســلوكية  ● ــة المســتهدفة، وي ــات الثقافي ــف المجتمع ــة في مختل ــا الاجتماعي يناقــش القضاي
ــات. ــراد والأسر والمجتمع للأف

يقيّم العلاقة بن الأفكار، ووجهات نظر الثقافات، والقضايا المعاصرة. ●

ينخرط في محادثات حول الموضوعات الثقافية مع الناطقن. ●

يعيد إنتاج الأعمال الفنية من الثقافة العربية. ●
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اطِقِينَ بِلُغَاتٍ أُخْرَى ةِ لِلنَّ غَةِ العَرَبِيَّ عْدَادِ إِطَارٍ مَرْجِعِيٍّ لِتَعْلِيمِ اللُّ رُ مُقْتَرَحٍ لِِ تَصَوُّ

أ.د. عل عبد المحسن الحديبي
الجامعة الإسلامية - المدينة المنورة

elhudaybi@yahoo.com

مستخلص: 
هدفــت هــذه الورقــة إلى تقديــم تصــور مقــترح لتصميــم إطــار مرجعــي عــربي مشــترك لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات 
أخــرى، مــن منطلــق أهميــة تعليــم اللغــة العربيــة ونشرهــا للجاليــات غــير العربيــة ســواء داخــل البلــدان العربيــة أو خارجهــا، 
بحيــث يتــم العمــل عــى أســس علميــة تواكــب التوجهــات العلميــة العالميــة في مجــال تعليــم اللغــات الأجنبيــة / الثانيــة، وللتقليــل 

قــدر الإمــكان مــن الاجتهــادات الشــخصية التــي تحــاول أن تقــدم أعــمالًا في ميــدان تعليــم العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

وتكتسب هذه الورقة أهميتها من عدة أسباب أهمها:

أهميــة موضوعهــا المرتبــط بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، تلــك اللغــة التــي ينطــق بهــا عــدد لا يســتهان  -
بــه عــى مســتوى العــالم، بالإضافــة إلى زيــادة الإقبــال عــى تعلمهــا لأســباب متنوعــة، ودوافــع مختلفــة، ومــن المتفــق 
عليــه أن لــكل لغــة خصائصهــا وطبيعتهــا وثقافتهــا، ومــا ينطبــق عــى تعليــم لغــة أجنبيــة ليــس شرطًــا أن ينطبــق عــى 

لغــة أخــرى.

 ضرورة تحديــد الأطــر العامــة لمســتويات تعليــم اللغــة العربيــة للناطقن بلغــات أخــرى، ومســتوياتها المعياريــة، وإجراءات  -
التدريــس، ووســائل التقويــم وأســاليبه، بالإضافــة إلى المتطلبــات الرئيســة لتصميم المــواد التعليمية.

 الإســهام في ســد الفــراغ العلمــي في الميــدان؛ نظــراً لعــدم وجــود تجربــة عربيــة لوضــع إطــار لتعليــم اللغــة العربيــة  -
للناطقــن بلغــات أخــرى )باســتثناء التجربــة التــي قدمهــا عــي مدكــور رحمــه اللــه، ومــا عليهــا مــن ملحوظــات( ومواكبة 
ــة  ــم اللغ ــكي لتعلي ــز الأمري ــة المرك ــي مــن أشــهرها تجرب ــة الت ــات الأجنبي ــم اللغ التجــارب المشــهورة لوضــع أطــر لتعلي

 .(CEFR( ــاد الأوربي ــة الاتح ــة )ACTFL(، وتجرب الأجنبي

ولإعــداد التصــور روجعــت الإسِــهامات العلميــة التــي قدمــت في مجــال إعــداد معايــير لتعليــم اللغــة العربية للناطقــن بلغات 
أخــرى، أو وثائــق المنهــج، أو المصفوفــات المقترحــة، أو الأطــر المرجعيــة التــي قدمــت ســابقًا، بالإضافــة إلى عرض وجهــات النظر 

المؤيــدة والمعارضــة لبنــاء إطــار عــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، ثــم وجهة نظــر الكاتــب في الموضوع.

وتضمــن التصــور المقــترح المكونــات الآتيــة: رســالة التصــور، ورؤيتــه، وأهدافــه، ومنطلقاتــه، ومســلماته، ومكوناتــه، وختمــت 
الورقــة بوضــع مقترحــات إرشــادية لمكونــات الإطــار المرجعــي المشــترك لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

مقدمة: 
يشــهد تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى منــذ بدايــة القــرن الحــادي والعشريــن إقبــالا يلحظــه مــن يعمــل في 

الميــدان، حيــث إن هنــاك زيــادةً في إنشــاء المؤسســات المعنيــة بهــذا المجــال، ســواء المؤسســات الحكوميــة أو الخاصــة.

ومــما يدلــل عــى ذلــك إذا ضربنــا مثــلا بالمملكــة العربيــة الســعودية بوصفهــا إحــدى الــدول التــي بهــا مؤسســات حكوميــة لتعليــم 
ــة للناطقــن بلغــات أخــرى، فقــد كان بهــا أربعــة معاهــد لتعليــم اللغــة العربيــة في جامعــة الملــك ســعود بالريــاض،  اللغــة العربي
وجامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلامية بالريــاض، ثــم الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة، وجامعــة أم القــرى بمكــة المكرمــة، 
وفي الفــترة الأخــيرة أضيــف معهــد جامعــة الأمــيرة نــورة بنــت عبــد الرحمــن )للناطقــات بغــير العربيــة(، ومعهــد جامعــة الملــك عبــد 
العزيــز بجــدة، ثــم توالــت وحــدات تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا في عــدة جامعــات، مثــل وحــدة تعليــم اللغــة العربيــة 

لغــير الناطقــن بهــا في جامعــة القصيــم، وجامعــة تبــوك، وجامعــة الملــك خالــد، وجامعــة الطائــف، وجامعــة بيشــة.
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بالإضافــة إلى ذلــك فهنــاك توســع في البرامــج الأكادييــة التــي تســتهدف إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات 
أخــرى، وهــذه البرامــج كثــيرة عــى مســتوى الدبلــوم، وقليلــة عــى مســتوى البكالوريــوس أو الليســانس)))، كــما ظهــرت برامــج 
دراســات عليــا )عــى مســتوى الدبلــوم العــالي، أو الماجســتير، أو الدكتــوراه( في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

ومــن ناحيــة أخــرى فمــن يتابــع الإصــدارات الخاصــة بتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخرى يجــد أن هنــاك العديد 
ــة، وهــذه  ــة، ومنهــا مــا تــم تأليفــه خــارج الــدول العربي مــن الإصــدارات التــي ظهــرت مؤخــرا منهــا داخــل الــدول العربي
ــذه  ــن ه ــيرا م ــث إن كث ــا، حي ــتواها وبنائه ــيراً في مس ــا كب ــاك تفاوتً ــا إلا أن هن ــدف منه ــت في اله ــدارات وإن اتفق الإص
الإصــدارات غــير مختصــن في إعــداد مناهــج لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وكان إنتاجهــم معتمــدًا عــى 

الاجتهــادات الشــخصية أكــر مــن المعايــير العلميــة.

والأمــر نفســه يتكــرر عندمــا نتابــع الــدورات التدريبيــة التي تقــدم لتأهيــل معلمي اللغــة العربية للناطقــن بلغات أخــرى، أو 
تصميــم مواقــع عــى الشــبكة العنكبوتيــة )الإنترنــت(، أو تطبيقــات تعليميــة عــى الجــوال، فــإن كثــيراً منهــا أعــد وَفقًــا لاجتهاد 

شــخي أو لغــرض ربحي.

لذلــك فإنــه مــن المهــم أن يكــون هنــاك إطــار مرجعــي للجهــات المعنيــة بذلــك، خاصــة مــع وجــود أطــر مرجعيــة عالميــة في 
مجــال تعليــم اللغــات الأجنبيــة أهمها الإطــار الأوروبي المشــترك.

وفي هذه الورقة سأعرض النقاط الآتية:

وضع إطار عربي لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى بن المؤيدين والمعارضن. -

التجــارب والدراســات الســابقة التــي يكــن الرجــوع إليهــا عنــد بنــاء إطــار مرجعــي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن  -
بلغــات أخــرى.

التصور المقترح لإطار مرجعي مشترك لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

مقترحات إرشادية لمكونات الإطار المرجعي المشترك لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع إطار عرب لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى بي المؤيدين والمعارضي:
المطلــع عــى الآراء المطروحــة حــول أهميــة وضــع إطــار عــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، يجــد أن 

هنــاك ثلاثــة آراء:

الأول: مــن يؤيــد إصــدار هــذا الإطــار، وفي مقدمتهــم الأســتاذ الدكتــور/ عــي أحمــد مدكــور )رحمــه اللــه(؛ حيــث أصــدر  -
كتابـًـا في العــام 6)20 بعنــوان: )الإطــار المعيــاري العــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا: تعليــم- تعلــم- تقويم(، 
وهــو يعــد نموذجًــا واضحًــا وصريحًــا لتأييــد وجــود مثــل هــذه الأطــر في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات 
أخــرى، ومــن المعــروف أن أســتاذنا الأســتاذ الدكتــور عــي مدكــور لــه شــأن كبــير في هــذا المجــال، وقــدم فيــه كثــيراً 

مــن الأعــمال.

الثــاني: مــن يــرى أنــه ليــس هنــاك حاجــة إلى وضــع إطــار عــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛ بحجــة  -
أن في الأطــر الأخــرى مــا فيــه الكفايــة والغنــى، وأن الواقــع يشــير إلى أن مــن حــاول إعــداد إطــار عــربي رجــع في 
عملــه إلى الأطــر العالميــة الأخــرى والتــي مــن أهمهــا الإطــار الأوروبي وإرشــادات )الأكتفــل(، بالإضافــة إلى أنــه إذا فتــح 
البــاب عــى مراعيــه، فســوف يقــوم الناطقــون بــكل لغــة بإعــداد إطــار مســتقل عــن الأطــر الأخــرى، وهــذا ســيكون 

فيــه تكــرار لكثــير مــن مكونــات هــذه الأطــر.

 الثالــث: عــدم التعجــل في إصــدار إطــار مرجعــي عــربي، وتأجيــل ذلــك لمناقشــات جــادة، وتوفــير متطلبــات إعــداد  -
الإطــار، ومــن مؤيــدي هــذا الــرأي الدكتــور إســلام يــري عــي، الــذي نــشر ورقــة بعنــوان )هــل نحــن في حاجــة إلى 
إطــار مرجعــي عــربي؟(، وعــرض فيهــا بعــض الآراء حــول أهميــة وجــود إطــار عــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن 
بلغــات أخــرى، وخلــص في نهايتهــا إلى أنــه هنــاك حاجــة إلى الإجابــة عنــد عــدد مــن الأســئلة حتــى نســتطيع أن نقــرر: 
هــل نبنــي إطــاراً جديــدًا أم نطــور الأطــر الحاليــة، وبعــد الإجابــة عــن هــذه يكــن تحديــد مــدى فائــدة إعــداد إطــار 

عــربي مــن عدمهــا.

))(  هنــاك دراســة موســعة أعدهــا الباحــث بالتعــاون مــع المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليج بالشــارقة ونــشرت في نهايــة عــام 9)20م؛ لوضع 
تصــور مقــترح لبرنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخرى عــى مســتوى البكالوريــوس/ الليســانس، وفقا للمعايــير العالميــة لإعداد 

معلــم اللغــات الأجنبيــة، وعــرض فيهــا عــدة تجــارب لإعــداد معلــم اللغــة العربية للناطقــن بلغــات أخرى.
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ولكــن مَــن يدقــق في الأمــر يتوصــل إلى أنــه مِــن المهــم أن يكــون هنــاك إطــار مرجعــي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن 
بلغــات أخــرى؛ لعــدة أســباب مــن أهمهــا:

مكانــة اللغــة العربيــة الدوليــة، فهــي إحــدى اللغــات الدوليــة التــي تكتــب بهــا إصــدارات عــدة مؤسســات دوليــة، بالإضافة  ●
إلى عــدد متكلميهــا عــى مســتوى العــالم، ورغبــة كثــير مــن الأفــراد عــى مســتوى العــالم في تعلمهــا بــرف النظــر عــن 
أغراضهــم ودوافعهــم، وهــذا يتطلــب أن يكــون تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى مســايراً لمــا يحــدث في تعليم 

اللغــات الأجنبيــة الأخــرى، وهــذا يتــم مــن خــلال عــدة أمــور منهــا إعــداد إطــار مرجعــي لتعليمهــا.

خصوصيــة كل لغــة وخصوصيــة ثقافتهــا، فمــن يعمــل في مجــال تعليــم اللغــات الأجنبيــة لا يغيــب عنــه أن اللغــة والثقافــة  ●
وجهــان لعملــة واحــدة، وأن لــكل لغــة خصوصيتهــا.

ــم، مــن خــلال  ● ــة للناطقــن بلغــات أخــرى في خدمــة العل ــم اللغــة العربي ضرورة أن يســهم المختصــون في مجــال تعلي
إنتــاج أعــمال وأفــكار ورؤى تســهم في تقــدم العلــم عــى المســتوى العــربي والإســلامي والعالمــي، وعــدم الاقتصــار عــى 

اســتهلاك مــا ينتجــه الآخــرون.

التجــارب والدراســات الســابقة التــي يمكــن الرجــوع إليهــا لبنــاء إطــار مرجعي لتعليــم اللغة 
العربيــة للناطقــي بلغــات أخرى:

ــة  ــة العربي ــم اللغ ــي العــرب لتعلي ــا في إعــداد الطــار المرجع ــادة منه ــاك عــدة تجــارب يمكــن الف هن
ــاور: ــدة مح ــارب إلى ع ــذه التج ــن تقســيم ه ــرى، ويمك ــات أخ ــي بلغ للناطق

تجارب حاولت وضع إطار لتعليم اللغات الأجنبية أو اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

التجارب التي حاولت وضع وثائق منهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

دراسات وضعت معايير في مجال أو أكر من مجالات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وفيم يأتي عرض موجز لهذه التجارب:

تجارب حاولت وضع إطار لتعليم اللغات الأجنبية أو اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: ●

ويــأتي في مقدمــة هــذه المحــاولات، الإطــار الأوربي المشــترك وتحديثاتــه، والمحاولــة التــي قدمهــا الأســتاذ الدكتــور عــي 
أحمــد مدكــور في العــام )6)20( لتقــدم إطــار مرجعــي عــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا.

وثائق منهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: ●

يعــرض هــذا الجــزء وثائــق منهــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وهي تتمثــل في تجربــة الجامعة الإســلامية 
بالمدينــة المنــورة، وتجربــة جامعــة أم القــرى، وتجربــة جامعــة الملــك عبــد العزيــز، وتجربــة المركــز التربــوي للغــة العربيــة لدول 

الخليج بالشــارقة.

وبفضــل مــن اللــه تعــالى فقــد شــارك الباحــث في هــذه الوثائــق جميعًــا ســواء بالتأليــف والإعــداد أم وضــع الإطــار العــام، 
أو تحكيــم هــذه الوثائــق، وفيــما يــأتي تعريــف موجــز بــكل وثيقــة مــن هــذه الوثائــق، وســأعرض هــذه الوثائــق مرتبــة تاريخيًّا 

مــن الأقــدم فالأحــدث، مــع توضيــح المكونــات العامــة لهــا:

وثيقة منهج مقررات معهد تعليم اللغة العربية لغي الناطقي بها بالجامعة السلامية بالمدينة المنورة، 2010م: -

هــذه الوثيقــة عبــارة عــن دراســة علميــة أعدهــا كل مــن العتيبــي، والحديبــي، وحميــد الديــن، وآدم، في العــام 0)20م، ولذلــك 
فقــد تكونــت هــذه الوثيقــة مــن مقدمــة تمهيديــة عــرض فيهــا: مقدمــة البحــث، وموضوعــه، وحــدوده، وأهميتــه، وأســباب اختياره، 

والدراســات الســابقة، المرتبطــة بالبحــث، وأهدافــه، وخطتــه ومنهجــه، بعــد ذلــك قســمت الوثيقــة إلى ثلاثــة أقســام: 

القسم الأول: تقرير البحث، وتضمن أربعة فصول كما يأتي: ●

الإطــار النظــري، وتضمــن تســعة مباحــث هــي: مقدمــة تمهيديــة عــن اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، وواقــع تعليــم  -
اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، والأهــداف العامــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، ومعايــير منهــج تعليــم 
اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، ومعايــير محتــوى تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، ومعايــير محتــوى العلوم 

الشرعيــة، والنظريــات والتوجهــات الحديثــة، وإجــراءات تصميــم المقــررات اللغويــة، ومصفوفــة المــدى والتتابــع.

إجراءات البحث وخطواته. -

نتائج البحث والتوصيات والمقترحات. -
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ملخص البحث. -

القســم الثــاني: وثيقــة منهــج مقــررات معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، وقســمت إلى محوريــن؛ نظــراً لطبيعــة الدراســة في  ●
معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا في الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة:

المحتوى اللغوي: وتضمن هذا المحور: -

أهداف تدريس مهارات اللغة العربية للناطقن بغيرها.  ¨

مستويات أهداف المهارات اللغوية. ¨

مصفوفة مؤشرات مهارات اللغة العربية.  ¨

مصفوفة توزيع معايير المحتوى. ¨

مصفوفة مجالات مؤشرات المهارات اللغوية.  ¨

الوحدات التعليمية المقترحة لسلسلة كتب تعليم اللغة العربية. ¨

المحتوى الشرعي: وتضمن هذا المحور: -

الأهداف العامة لتعليم العلوم الشرعية. ¨

المعايير والمؤشرات. ¨

مصفوفة مؤشرات محتوى العلوم الشرعية.  ¨

مصفوفة مجالات مؤشرات معايير محتوى العلوم الشرعية.  ¨

الوحدات التعليمية المقترحة للمحتوى الشرعي. ¨

القسم الثالث: الملاحق والفهارس. ●

وثيقة بناء منهج تعليم اللغة العربية لغي الناطقي بها بجامعة أم القرى )2015(: -

أشار معدو هذه الوثيقة إلى أنها تعد دليلًا:

معياريًّا لتخطيط المنهج وتصميمه. ●

إجرائيًّا لتأليف الكتب الدراسية وإعداد المواد التعليمية. ●

تطبيقيًّا لإستراتيجيات تدريس اللغة العربية للناطقن بغيرها. ●

موجهًــا عمليًّــا لأســاليب عــرض المنهــج )الأهــداف – المحتــوى- طرائــق التدريــس- تقنيــات التعليــم- أســاليب التقويــم...(  ●
للناطقــن بغــير العربيــة مــن الراشــدين.

وبناء على ذلك قسمت الوثيقة إلى: -

مقدمــة: وضــح فيهــا الهــدف مــن الوثيقــة، ومــبررات التطويــر، وخطــوات إعدادهــا، وخــبراء اللقــاء التشــاوري الذيــن أســهموا . )
في بنــاء الوثيقــة، وصادقــوا عليهــا.

أسس بناء المنهج: وتمثلت هذه الأسس في الأسس اللغوية، والأسس الثقافية، والأسس التربوية والنفسية، والأسس الفنية.. 2

الأهــداف: وقســمت الأهــداف التــي عرضــت في الوثيقــة إلى: أهــداف تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وأهــداف . )
معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، وأهــداف قســم تعليــم اللغــة العربيــة، والأهــداف العامــة للبرنامــج، والأهــداف العامــة للمســتويات، 
وأهــداف تعليــم مهــارة الاســتماع، وأهــداف تعليــم مهــارة الــكلام، وأهــداف تعليــم مهــارة القــراءة، وأهــداف تعليــم مهــارة 

الكتابــة، وأهــداف تعليــم العنــاصر اللغويــة.

الســاعات التدريســية: عرضــت الوثيقــة الســاعات التدريســية لــكل مقــرر مــن المقــررات التــي تقــدم للمتعلمن، وبلغت ســاعات . )
المســتويات الأربعــة التــي تبنتهــا الوثيقــة )وهــي مســتويات دراســية وليســت لغويــة( مائــة وعشريــن ســاعة )20)( بواقــع ثلاثون 

)0)( ســاعة لــكل مســتوى عــى حــدة.

مصفوفــة المــدى والتتابــع: وتتضمــن هــذا الجــزء عرضًــا لتوصيــف المقــررات، ومصفوفــات عنــاصر اللغــة ومهاراتهــا )عنــد . 5
ــا لــكل عنــر أو مهــارة(. عــرض المصفوفــة كانــت تعــرض للمســتويات الأربعــة جميعً

مداخل تعليم اللغات لغير الناطقن بها.. 6

الأنشطة وإستراتيجيات التدريس النشط.. 7
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مهارات التفكير وأنماط الذكاء المتعدد.. 8

التقنيات الحديثة.. 9

التقويم.. 0)

الكتاب ومصاحباته.. ))

مراحل إعداد الكتاب.. 2)

الملاحق.. ))

المراجع.. ))

ــك  - ــة المل ــا بجامع ــي بغيه ــة للناطق ــة العربي ــم اللغ ــس لتعلي ــلة المؤس ــف سلس ــج تألي ــة منه وثيق
:)2014( عبد العزيــز 

أعــد هــذه الوثيقــة فريــق عمــل مــن معهــد فريــق عمــل مــن معهــد تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في جامعــة الملك 
عبــد العزيــز بجــدة، وتكونــت مــن العنــاصر الآتية:

مقدمة: وتضمنت أهداف معهد اللغة العربية للناطقن بغيرها بجامعة الملك عبد العزيز، ووثيقة التأليف، ولجنة إعداد الوثيقة.. )

أسس بناء المنهج: وتكونت من ثلاثة أسس هي: الأسس اللغوية، والتربوية، والثقافية.. 2

أهداف المنهج: وقسمت إلى ستة محاور، هي:. )

الأهداف المعرفية، وتضمنت: ¨

الهدف المعرفي الأساس. -

الأهداف المعرفية العامة. -

ــرفي،  - ــام ال ــوتي، والنظ ــام الص ــن: النظ ــكل م ــة ب ــداف الخاص ــت الأه ــة، وتضمن ــة الخاص ــداف المعرفي الأه
ــدلالي. ــام ال ــوي، والنظ ــام النح والنظ

مصفوفة المدى والتتابع. ¨

الأهداف المهارية، وتضمنت: ¨

الهدف المهاري الأساس. -

الأهداف المهارية العامة. -

الأهــداف المهاريــة الخاصــة، وتضمنــت الأهــداف الخاصــة بــكل مــن: مهــارة الاســتماع، مهــارة الــكلام، مهــارة  -
القــراءة، مهــارة الكتابــة.

الأهــداف المهاريــة الإجرائيــة الخاصــة، وتضمنــت الأهــداف الخاصــة بــكل مــن: مهــارة الاســتماع، مهــارة الــكلام،  -
مهــارة القــراءة، مهــارة الكتابــة.

الأهداف القيمية، وتضمنت: ¨

الهدف القيمي الأساس. -

الأهداف القيمية العامة. -

الأهداف القيمية الخاصة، وتضمنت الأهداف الخاصة بالقيم الإنسانية، والقيم الاجتماعية، والقيم الثقافية. -

مســتويات الأهــداف المعرفيــة: نظــراً لأن مــدة الدراســة في معهــد تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا في جامعة  ¨
ــت الأهــداف  ــد صغ ــل مســتوى، فق ــة فصــول دراســية، كل فصــل دراسي يث ــون في أربع ــز تك ــد العزي ــك عب المل

المعرفيــة بحيــث تكــون مناســبة هــذه المســتويات الأربعــة، كــما يــأتي:

الأهداف المعرفية في المستوى الأول. -

الأهداف المعرفية في المستوى الثاني. -

الأهداف المعرفية في المستوى الثالث. -

الأهداف المعرفية في المستوى الرابع. -
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ــية،  ¨ ــتويات دراس ــة مس ــية إلى أربع ــيم الدراس ــا لتقس ــور الأول وَفقً ــن: المح ــمت إلى محوري ــم: وقس ــات التعل نتاج
ــح: ــأتي التوضي ــما ي ــن، وفي ــتوين فرعي ــتوى دراسي إلى مس ــيم كل مس ــاني تقس ــور الث والمح

نتاجات التعلم حسب المستويات الأربعة )الأول – الثاني- الثالث- الرابع(. -

نتاجات التعلم حسب المستويات الثمانية )الأول أ وب، الثاني أ وب، الثالث أ وب، الرابع أ وب(. -

طرائق التدريس:. )

الأنشطة:. 5

التقنيات والوسائل:. 6

التقويم:. 7

كتاب الطالب ومصاحباته:. 8

تنظيم الكتاب والمعايير الفنية:. 9

ملاحق الوثيقة، وتضمنت تسعة ملاحق هي:. 0)

الموضوعات المقترحة للوحدات في المستويات التعليمية. -

أنواع التدريبات. -

نماذج للتدريبات. -

وثيقة التخطيط الإستراتيجي لمعهد اللغة العربية للناطقن بغيرها بجامعة الملك عبد العزيز. -

توصيف برنامج الدبلوم العام في معهد اللغة العربية للناطقن بغيرها. -

توصيف المقررات. -

الأطــر العالميــة لتدريــس اللغــات، وتضمــن هــذا الملحــق عرضًــا لـــ: الإطــار الأوربي المرجعــي المشــترك للغــات، وإرشــادات  -
المجلــس الأمريــكي لتصنيــف اللغــات.

نموذج تقويم الكتاب. -

مصطلحات الوثيقة. -

مراجــع الوثيقــة: وتضمنــت قائمــة بالكتــب العربيــة التــي تــم الرجــوع إليهــا، وكذلــك المراجــع الأجنبيــة، وأخــيراً: قائمــة  -
ببعــض الكتــب والسلاســل في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا يكــن للمؤلفــن الإفــادة منهــا.

دراسات وضعت معايي في مجال أو أكثر من مجالت تعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

بالإضافــة إلى الجهــود التــي بذلــت لوضــع وثائــق منهــج، فــإن هنــاك عــددًا مــن الأدبيــات والدراســات الســابقة التــي تناولــت 
وضــع معايــير لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى في أحــد جوانبهــا: المعلــم – المتعلــم – محتــوى المنهج...إلــخ منهــا:

دراســة الحديبــي )2008(، التــي تعــد مــن أولى الدراســات التــي عملــت عــى وضــع معايــير لتعليم اللغــة العربيــة بوصفها  -
ــة أجنبية. لغ

دراسة الحديبي، )6)20 -ب( التي وضعت حدود معايير الأداء المهني لدى معلمي  اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

دراسة الفوزان، وعبد الخالق )6)20( التي قدمت مستويات معيارية لتعليم اللغة العربية لغير الناطقن بها. -

كتاب الحديبي وآخرين، )7)20(، الذي تناول معايير تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

التَّصَوُّرُ المقُْتَرحَُ لِطَِارٍ مَرجِْعِيٍّ مُشْتَركٍَ لِتَعْليِمِ اللُّغَةِ العَرَبِيَّةِ لِلنَّاطِقِيَ بِلُغَاتٍ أخُْرَى:

فيــما يــأتي عــرض للتصــور المقــترح لوضــع إطــار مشــترك لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، ويتضمــن هــذا 
التصــور المكونــات الآتيــة: رســالة التصــور، ورؤيتــه، وأهدافــه، ومنطلقاتــه، ومســلماته، ومكوناتــه.

رسالة التصور: ●

تقديــم إطــار مرجعــي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات أخــرى يراعــي مهاراتهــا وعناصرهــا وثقافتها، ويواكــب الأطر 
العالميــة لتعليم اللغــات الأجنبيــة العالمية.



1053 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

رؤية التصور: ●

وضــع إطــار مرجعــي عالمــي لتعليــم اللغــة العربيــة يكــون مرجعًــا شــاملًا عنــد إعــداد مناهج اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات 
أخــرى، والتخطيــط للتدريــس وتنفيــذه، وتقويــه، وتدريــب المعلمن.

أهداف التصور: ●

يتمثل الهدف الرئيس من هذا التصور في وضع إطار مرجعي عرب لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى.

وينبثق عن هذا الهدف الأهداف الفرعية الآتية:

تحديد المستويات اللغوية لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

تحديد عدد المفردات اللازمة لكل مستوى لغوي. -

تحديد عدد الساعات اللازمة لإتقان تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية ومؤشرات أداء دالة عليها لكل مستوى من مستويات تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضــع معايــير لاختيــار إســتراتيجيات تدريــس اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وعــرض بعــض النــماذج والمداخــل  -
ــة في تعليمها. الفاعل

وضع معايير لاختيار / تصميم الأنشطة اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع معايير لاختيار / تصميم التدريبات اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع معايير لاختيار / تصميم أساليب التقويم وأدواته بما يتناسب مع تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لإعداد مواد ومحتوى مناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية للبرامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

منطلقات التصور: ●

ينطلق هذا التصور من:

مواكبــة الجهــود التــي بذلــت في وضــع أطــر لتعليــم اللغــات الأجنبيــة، مــما يتطلــب بــذل الجهــد لوضــع إطــار مرجعــي  -
لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

الحاجــة الملحــة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى وَفقْــا لأســس علميــة ومعايــير محــددة، بعدمــا انتــشرت  -
الجهــود التــي تهــدف إلى تعليمهــا منــذ منتصــف العقــد الأول مــن القــرن الحــادي والعشريــن، فظهــرت محــاولات فرديــة 

لا يوجــد بينهــا اتفــاق، ويغلــب عليهــا الاجتهــاد الفــردي والذاتيــة.

وجــود جهــود ســابقة في وضــع أطــر لتعليــم اللغــات الأجنبيــة لا يعنــي الاكتفــاء بهــا، بــل مــن المهــم أن يعمــل القائمــون  -
عــى تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى وضــع إطــار خــاص بهــا، حتــى تظهــر اللغــة العربيــة بالشــكل 

اللائــق بــن اللغــات، ولا تســتهلك مــا ينتجــه الآخــرون.

مسلمت التصور: ●

لكل لغة خصائصها ومكوناتها الأصيلة، حتى وإن تشابهت مع غيرها من اللغات في بعض الخصائص والسمات. -

ترتبــط الثقافــة باللغــة ارتباطــا وثيقــا، ومــن ثــم فإنــه مــن المهــم عنــد تعليــم اللغــات الأجنبيــة الاهتــمام بثقافــة اللغــة  -
المســتهدف تعليمهــا للناطقــن بلغــات أخــرى.

يحقق تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى انتشاراً فاعلًا لها. -

يلزم أن يكون تعليم اللغة العربية للناطقن بلغاتٍ أخرى مبينًا عى معايير محددة، وأسس واضحة. -

مكونات التصور: ●

بنــاءً عــى مــا أتيــح للباحــث مــن أدبيــات مرجعيــة، وخبرتــه في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، فإنــه 
يقــترح أن يتكــون الإطــار المرجعــي العــربي مــن:

غلاف الإطار، وعنوانه. -
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فرق العمل )الإشراف – الإعداد – التحكيم- المراجعة اللغوية- التصميم والجرافيك(. -

مقدمة الإطار. -

المفاهيم المستخدمة في الإطار. -

مرجعية إعداد الإطار. -

أهداف الإطار. -

المستهدفون من الإطار. -

إجراءات إعداد الإطار المقترح. -

أهمية الإطار. -

مقترحات عامة للإفادة من الإطار. -

الهيكل العام للإطار ومكوناته الرئيسة. -

المستويات اللغوية لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

عدد المفردات اللازمة لكل مستوى لغوي. -

عدد الساعات اللازمة لإتقان تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات المعيارية ومؤشرات الأداء الدالة عليها لكل مستوى من مستويات تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايــير اختيــار إســتراتيجيات تدريــس اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وعــرض بعــض النــماذج والمداخــل الفاعلة  -
تعليمها. في 

معايير اختيار / تصميم الأنشطة اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايير اختيار / تصميم التدريبات اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايير اختيار / تصميم أساليب التقويم وأدواته بما يتناسب مع تعليم اللغة العربية للناطقن بلغاتٍ أخرى. -

المستويات المعيارية لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات المعيارية لإعداد موادِّ ومحتوى مناهجِ تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات المعيارية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات المعيارية للبرامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المصادر والمراجع. -

الملاحق. -

مقترحات إرشادية لمكونات الطار المشترك لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى:

فيــما يــأتي بعــض المقترحــات الخاصــة ببعــض العنــاصر التــي أشرت إليهــا ســابقًا، يكــن الاسترشــاد بها عنــد إعــداد الإطار 
المرجعــي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقن بلغــاتٍ أخرى:

غلاف الطار، وعنوانه: ●

يدون عى غلاف الإطار عدد من الأمور:

اسم الجهة التي صدر عنها الإطار، وشعارها. -

عنوان الإطار، وأقترح أن يكون عنوان الإطار كما يأتي: -

 )الإطار المرجعي لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى: تأليف – تعليم – تدريب(

ومن المهم ملاحظة ما يأتي في عنوان الطار:

ــا لإعــداد مــواد ومناهــج تعليــم  ● اتصــف الإطــار بأنــه: تأليــف، وتعليــم، وتدريــب؛ لأنــه مــن المفــترض أن يكــون إطــاراً عامًّ
اللغــة العربيــة، ثــم التعليــم والتعلــم بأركانــه: التخطيــط للتدريــس، وتنفيــذه، وتقويــه، وأخــيراً لوضــع إطــار عــام للبرامــج 

والــدورات التدريبــة في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى.

مسايرة التوجهات الحديثة في إعداد محتوى المناهج، وتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، التي من أهمها توظيف التقنية في التدريس. ●
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لم يسُــمَّ بالإطــار العــربي لعــدة أســباب مــن أهمهــا: أنــه مــن المتوقــع أن يســهم الإطــار في خدمــة اللغــة العربيــة والديــن  ●
الإســلامي، فــلا نقــع في حــرج هــل هــو إطــار عــربي أو إطــار إســلامي، بالإضافــة إلى أنــه مــن الممكــن الاســتعانة بالرواد 
في تعليــم اللغــة العربيــة مــن غــير العــرب، وحتــى لا يحــدث تكــرار لكلمــة )عــربي – عربيــة( في عنــوان الإطــار؛ خاصــة 

وأن المعلــوم عــن اللغــة العربيــة أنهــا لغــة فصاحــة ويفضــل فيهــا عــدم التكــرار والتــوالي للأمثــال.

أسماء فريق إعداد الإطار، أو اسم الجهة في حالة كون الإطار صادر عن جهة معينة. -

العام الذي صدر فيه الإطار )هجريًّا وميلاديًّا(. -

فرق العمل )الشراف – العداد – التحكيم- المراجعة اللغوية- التصميم والجرافيك(:

يــدون في الصفحــة التــي تــي صفحــة الغــلاف أســماء كل مــن شــارك في إعــداد الإطــار ســواء كان مشرفًــا عــى تنفيــذه 
أم متابعًــا، أم محكــمًا أم مراجعًا...إلــخ.

مقدمة الطار: ●

تكتب مقدمة عامة عن الإطار يوضح فيها:

فكرة عامة عن الإطار. -

الهدف من إعداده. -

أهم مكوناته. -

شكر كل من يستحق الشكر في إنجاز الإطار. -

المفاهيم المستخدمة في الطار: ●

يخصص هذا الجزء لأهم المفاهيم التي تستخدم في الإطار، ولعل من أهمها:

الإطار المرجعي. -

تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات اللغوية. -

الأصوات. -

المفردات. -

التراكيب.  -

الاستماع. -

التحدث. -

القراءة. -

الكتابة. -

الأدب والبلاغة. -

معلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

تقنيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وثيقة منهج اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستويات المعيارية. -

التدريبات اللغوية. -

الأنشطة اللغوية. -

التقويم اللغوي. -

محتوى منهج اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

البرامج التدريبية. -

مؤسسات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -
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ويكن إضافة أية مصطلحات أخرى يراها فريق إعداد الإطار.

مرجعية إعداد الطار: ●

يعــرض في هــذا الجــزء الأدبيــات والمصــادر التــي رجــع إليهــا معــدو الإطــار ســواء عنــد التخطيــط لإعــداد أم عنــد تنفيــذه، 
كذلــك مــن الممكــن أن يعــرض هنــا الأمــور التــي تــم الاســتناد إليهــا عنــد إعــداد الإطــار المقــترح، مثــل المحــاور التــي عرضــت 

في الإطــار النظــري مــن هــذه الورقــة.

أهداف الطار: ●

ذكرت هنا الأهداف التي يعمل الإطار عى تحقيقها، ويكن الإفادة من أهداف التصور التي عرضت سابقًا، وتتمثل في:

تحديد المستويات اللغوية لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

تحديد عدد المفردات اللازمة لكل مستوى لغوي. -

تحديد عدد الساعات اللازمة لإتقان تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية ومؤشرات أداء دالة عليها لكل مستوى من مستويات تعلم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضــع معايــير لاختيــار إســتراتيجيات تدريــس اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، وعــرض بعــض النــماذج والمداخــل  -
ــة في تعليمها. الفاعل

وضع معايير لاختيار / تصميم التدريبات والأنشطة اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع معايير لاختيار / تصميم أساليب التقويم وأدواته بما يتناسب مع تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لإعداد مواد ومحتوى مناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

وضع مستويات معيارية للبرامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المستهدفون من الطار:
من المتوقع أن يستهدف الطار المرجعي المشترك كلاًّ مِن:

المسؤولن عن مؤسسات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى سواء داخل البلاد العربية أم خارجها. -

الباحثن في مجال تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

مصممي الكتب التعليمية لمتعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

المعنين بتوظيف التقنية في مجال تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

ــارات  - ــد المســتوى، أم الاختب ــك الخاصــة بتحدي ــات أخــرى، ســواء تل ــة للناطقــن بلغ ــة العربي ــارات اللغ مصممــي اختب
ــخ. ــارات الكفاءة...إل ــة، أم اختب المرحلي

مقدمي البرامج التدريبية في مجال تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

كل من له علاقة بتعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، وليس من الفئات التي ذكرتها سابقًا. -

إجراءات إعداد الطار المقترح: ●

يدون هناك الإجراءات التي اتبعت عند إعداد الإطار، بدءًا من تشكيل الفريق وانتهاء بالصياغة النهائية للاطار ونشره.

المستويات اللغوية لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

نظــراً لأن للارتبــاط القــوي بــن اللغــة والثقافــة، فإنــه مــن المهــم أن يراعــى عنــد تحديــد مســتويات تعليــم اللغــة العربيــة 
للناطقــن بلغــات أخــرى مراعــاة طبيعــة هــذه اللغــة وخصائصهــا، والتــي مــن أهمهــا فصاحتهــا وبيانهــا كــما جــاء في وصــف 
القــرآن الكريــم أنــه }بِلِسَــانٍ عَــرَبِيٍّ مُبِــنٍ{، هــذه بالإضافــة إلى الإفــادة مــن التقســيمات الســابقة للمســتويات اللغويــة، ومــن 

ثــم أقــترح أن تكــون مســتويات اللغــة العربيــة كــما في الشــكل الآتي:
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ومــن المهــم بعــد الاتفــاق عــى المســتويات الرئيســة لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، أن يقــدم توصيفًــا دقيــق 
لــكل مســتوى رئيــس ومســتوى فرعي.

أما ما اقترحه المؤلف هنا فله دللة كم يأتي:

التهيئــة اللغويــة: يقصــد بهــذا المســتوى اللغــوي تجهيــز متعلــم اللغــة العربيــة الناطــق بلغــات أخــرى، بحيــث يســتطيع  -
ــأٌ« ــو مُهَيَّ ــه فه ــا: أصَْلحَ ــأَ الأمَرَ تهَْيِئةً وتهَْييئً ــرب: »وهَيَّ ــان الع ــد ورد في لس ــا؛ وق تعلمه

الكفاية: وهي القدر الذي يستخدمه المتعلم من اللغة العربية ويغنيه عن غيره. -

التميز: هو المستوى الذي يكن المعلم من التواصل بفاعلية باللغة العربية. -

ــح  - ــة، حيــث ورد في لســان العــرب: »وفصَُ ــه يــدل عــى تمكــن غــير العــربي مــن اللغــة العربي مســتوى الفصاحــة: لأن
ــنُ«. ــه حتــى لا يلَحَْ ــل: جــادت لغت ــه، وقي ــمَ عن ــة وفهُِ ــم بالعربي ، بالضــم فصَاحــة: تكل الأعَجمــيُّ

عدد المفردات اللازمة لكل مستوى لغوي: ●

يذكــر معــدو الإطــار المفــردات المناســبة لــكل مســتوى مــن المســتويات اللغويــة، بحيــث يســتفيد منهــا معــدو المناهــج، مــع 
مراعــاة شروط اختيــار المفــردات، مثــل:

الشيوع. -

التدرج. -

الشمول. -

الانتشار. -

القرب والملاصقة. -

الاشتراك. -

القابلية للتدريس. -

الفصاحة. -

سهولة النطق. -

سهولة الكتابة. -

التنوع. -

التكرار. -

الوظيفية. -

التواصلية. -

مع مراعاة أن تحديد عدد المفردات الجديدة في كل من:



مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة1058

برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

درس. -

وحدة. -

كتاب. -

مستوى. -

وبناء عى ذلك يتم تصميم جدول يوضح توزيع عدد المفردات في كل مستوى من المستويات اللغوية، هكذا:

المستوى
الفصاحةالتميزالكفايةالتهيئة اللغوية

1212312312

عدد المفردات

المجموع

المســتويات المعياريــة ومــؤشرات الأداء الدالــة عليهــا لــكل مســتوى مــن مســتويات تعلــم اللغــة العربيــة  ●
للناطقــي بلغــات أخــرى:

هــذا الجــزء مــن الأجــزاء المهمــة في الإطــار المرجعــي المشــترك، لأنــه مــن المفــترض أن يحــدد المعايــير ومــا ينبثــق عنهــا من 
مــؤشرات أداء خاصــة بــكل مســتوى مــن المســتويات اللغويــة المقترحــة، بحيــث يكــون واضحًــا مــا يجــب عــى المتعلــم معرفتــه 

ويكــون قــادراً عــى أدائــه في كل مســتوى مــن المســتويات.

وتأتي أهمية هذا الجزء من  عدة أمور منها:

يكون مرجعًا لإعداد مناهج ومواد تعليم اللغة العربية في المستويات المختلفة. -

يحدد مستويات الأداء عند تصنيف المتعلمن في اختبارات تحديد المستوى. -

يكن الرجوع إليه عند بناء اختبارات الكفاءة في اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

توظيفه في الاختبارات الانتقالية من مستوى لمستوى. -

توظيفه في بناء الأنشطة والتدريبات اللغوية. -

وفي هذا الصدد أود الإشارة إلى أنه من المهم عند بناء هذه المستويات المعيارية أن تراعي: -

تغطية المهارات اللغوية )الاستماع – التحدث- القراءة – الكتابة(. -

تغطية عناصر اللغة )الأصوات – المفردات – التراكيب(. -

مراعاة جوانب التواصل اللغوي. -

مراعاة توظيف اللغة في مجالات الحياة. -

ربط اللغة بالتطور التقني ووضع مؤشرات دالة عى المهارات اللغوية الإلكترونية. -

ربط اللغة بالثقافة في أبعادها المختلفة )المحلية – العربية – الإسلامية – العالمية – العامة(. -

ربط اللغة بمهارات التفكير المختلفة. -

ويكــن الرجــوع في ذاك إلى الأدبيــات التــي تناولــت وضــع مســتويات معياريــة لمســتوى أو أكــر مــن مســتويات تعليــم اللغــة العربيــة 
للناطقــن بلغــات أخــرى، مثــل )الحديبــي، 8)20(، وكذلــك المســتويات المعياريــة التــي وضعــت لتعليــم اللغــة العربيــة في الصفــوف الدراســية 
المختلفــة، مثــل: قاســم والحديبــي، )-5)20أ(؛ وقاســم والحديبــي )5)20 -ب(، وقاســم والحديبي )8)20 -أ(، وقاســم والحديبــي )8)20 - ب(.

ــض  ● ــرض بع ــرى، وع ــات أخ ــي بلغ ــة للناطق ــة العربي ــس اللغ ــتراتيجيات تدري ــار إس ــي اختي معاي
ــا: ــة في تعليمه ــل الفاعل ــمذج والمداخ الن

في هــذا المحــور تعــرض فيــه المعايــير الخاصــة بإســتراتيجيات تعليــم اللغــة العربيــة للناطفــن بلغــات أخــرى، وتتمثــل أهــم 
هــذه المعايــير في أن تكــون إســتراتيجية التدريــس مناســبة لــ:

الأهداف ونواتج التعلم. -

أعمار المتعلمن. -

المستوى اللغوي للمتعلمن. -
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المحتوى المطلوب تدريسه. -

إمكانات المعلم. -

الإمكانات المتاحة في جهة التعلم )مدرسة – مركز – معهد... إلخ(. -

الزمن المخصص للتدريس. -

مع ذكر أمثلة عملية لهذه المعايير، بعد ذلك تعرض مجموعة من إستراتيجيات التدريس وفقا لبعض المحاور مثل:

مداخل تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات عامة في تدريس اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس الاستماع لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس التحدث لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس القراءة لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس الكتابة لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس الأصوات لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس المفردات لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

إستراتيجيات تدريس التراكيب لمتعلمي اللغة العربية الناطقن بلغات أخرى. -

ويكــن الإفــادة في ذلــك مــن الأدبيــات التــي تناولــت تقديــم إســتراتيجيات محــددة لــكل مهــارة أو عنــر مــن عنــاصر 
اللغــة، مثــل: قاســم، والحديبــي )-8)20ج(؛ وقاســم، والحديبــي )-8)20د(، وقاســم والحديبــي، )-8)20 هـــ(.

المستويات المعيارية لعداد مواد ومحتوى مناهج تعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

ــاج إلى  ــل يحت ــات أخــرى ليــس بالأمــر البســيط، ب ــة للناطقــن بلغ ــة العربي ــم اللغ ــة لمناهــج تعلي ــادة العلمي إن إعــداد الم
ــا، أم  ــاء هــذه المناهــج أم ترتيبه ــث أســس بن ــة، ســواء مــن حي ــاء هــذه المــواد التعليمي ــة بن ــة تحــدد كيفي مســتويات معياري
الموضوعــات التــي تــدرج في الكتــب، أم مقــدار الجانــب الثقــافي في كل محــور مــن المحــاور الخمســة المعروفــة: المحــي- 

ــام. ــي –الع ــربي- الإســلامي- العالم الع

ومــن المهــم أيضًــا تحديــد المتطلبــات الرئيســة لتصميــم كتــب اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، بحيــث يتــم العمــل 
عليهــا ومراعاتهــا في أثنــاء التأليــف )يكــن الرجــوع في ذلــك إلى: الحديبــي )-9)20ب(، والحديبــي )تحــت النــشر(.

معايي اختيار / تصميم التدريبات والأنشطة اللغوية المناسبة لتعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

ــارات  ــك مــن مه ــط بذل ــدى المتعلمــن ومــا يرتب ــة ل ــارات اللغوي ــة المه ــيرا في تنمي ــات والأنشــطة دورا كب ــؤدي التدريب ت
تواصليــة وتداوليــة، ومــن ثــم هنــاك حاجــة إلى تحديــد المســتويات المعياريــة لاختيار/ تصميــم التدريبــات والأنشــطة في مجال 

تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، بحيــث يتــم التفريــق بشــكل واضــح بــن:

النشاط. -

التدريب. -

التقويم. -

بالإضافــة إلى عــرض تطبيقــي بعــض أنمــاط التدريبــات والأنشــطة التــي يكــن توظيفهــا في تعليم اللغــة العربيــة للناطقن 
ــات أخرى. بلغ

معايــي اختيــار / تصميــم أســاليب التقويــم وأدواتــه بــا يتناســب مــع تعليــم اللغــة العربيــة للناطقي  ●
ــات أخرى: بلغ

يــؤدي التقويــم دوراً مهــما في تطويــر العمليــة التعليميــة، والحكــم عــى جودتهــا وجــودة مخرجاتهــا، لذلــك مــن الــروري 
أن تحــدد المســتويات المعياريــة لأســاليب التقويــم وأدواتــه التــي تســتخدم في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، 

مــع مراعــاة مــا يــأتي:

تحديد أدوات التقويم المباشر وغير المباشر. -

تحديــد أنــواع التقويــم التــي تســتخدم في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، ســواء من حيــث الزمــن )قبي/  -
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مرحي/نهــائي(، مــن حيــث ارتباطــه بالتقنيــة )ورقــي / إلكــتروني(، أو مــن حيــث القائــم بالتقويــم )ذاتي/ أقــران/ معلــم/ 
جهــة مرجعيــة( أو دقتهــا )موضوعيــة – مقاليــة(... إلخ.

وضــع مســتويات معياريــة محــددة لــكل نمــط مــن أنمــاط الأســئلة )المقاليــة – الاختيــار مــن متعــدد- الصــواب والخطــأ  -
– المزواجة...إلــخ(.

مسايرة الاتجاهات الحديثة في التقويم اللغوي. -

المستويات المعيارية لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

هناك عدة معايير لتوظيف التقنية في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، يكن إعدادها وفقًا لعدة محاور، مثل:

معايير إعداد مواقع تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايير إعداد برمجيات تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايير إعداد تطبيقات الجوال في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

معايــير ربــط التقنيــة بمحتــوى مناهــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى )التعلــم المدمــج أو المختلــط/ الصف  -
المعكوس...إلخ(.

مهارات توظيف التقنية في التدريس لدى معلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى. -

ويكــن الرجــوع في ذلــك إلى عــدد مــن الأعــمال التــي تناولــت موضــوع التقنيــة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات 
أخــرى، مثــل: عيــد )2008(؛ الرامــي )))20(؛ العربي )))20(؛ كرســوم )))20(؛ الحديبــي )8)20).

المستويات المعيارية لمعلمي اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

يكن تقسيم المستويات المعيارية لمعلمي اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى إلى أربعة مجالات رئيسة:

المجال اللغوي. -

المجال التربوي وتعليم اللغة. -

المجال الثقافي. -

مجال التنمية المهنية المستمرة. -

وهنــاك جهــود ســابقة تناولــت المســتويات المعياريــة لمعلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغات أخــرى، مثــل: الحديبــي )-6)20أ(؛ 
الحديبــي )-6)20ب(؛ العكايــي )6)20(؛ الحديبي )9)20).

المستويات المعيارية للبامج التدريبية لمعلمي اللغة العربية للناطقي بلغات أخرى: ●

نظــراً لكــرة البرامــج التدريبيــة التــي تقــدم في مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى؛ فإنــه أصبــح مــن 
المهــم أن تحديــد المعايــير التــي يتــم عــى ضوئهــا إعــداد البرامــج التدريبيــة وتنفيذهــا وتقويهــا وقيــاس أثرهــا.

ولم يعــر الكاتــب-في حــدود علمــه- عــى أيــة دراســة علميــة تناولــت معايــير جــودة البرامــج التدريبيــة في مجــال تعليــم 
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى ســوى دراســة الحديبــي )-6)20ب(، وإن كان مــن الممكــن أن يســتفاد في ذلــك مــن 

بعــض الجهــود في إعــداد البرامــج التدريبيــة بصــورة عامــة.

المصادر والمراجع: ●

تكتب المراجع العربية والأجنبية التي استنُد إليها عند إعداد الإطار.

الملاحق: ●

يــدوّن في هــذا الجــزء أهــم المرفقــات التــي يــرى معــدو الإطــار إضافتهــا ولم تــرد في المــن، مثــل: التعريف بالمؤسســة التي 
أعــددت الإطــار، أو القــرارات الإداريــة الخاصــة بتشــكيل فــرق العمــل، أو الهــدف منهــا، وأســماء المحكمــن، والمراجعــن، أو 

بعــض المصفوفــات التــي يــرى فــرق العمــل أهميتها...إلــخ.
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المراجع:
الحديبــي، عــي عبــد المحســن )2008(، فاعليــة برنامــج قائــم عــى معايــير تعليــم اللغــة العربيــة كلغة أجنبيــة في تنميــة المهارات . )

الحياتيــة اللازمــة للناطقــن بلغــات أخــرى، رســالة دكتــوراه، كليــة التربية، جامعة أســيوط.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )6)20 - أ(، دليــل معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ط2، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه . 2
بــن عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربية.

ــة معايــير الأداء . ) ــة برنامــج تدريبــي قائــم عــى معايــير الجــودة في تنمي الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )6)20 - ب(، فاعلي
المهنــي لــدى معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، المجلــد 2)، 

ــو، ص 570: )65. العــدد)، الجــزء )، يولي

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )7)20 - أ(،تصــور مقــترح للتغلــب عــى المشــكلات التــي تواجــه الجهــات المعنيــة بتعليــم اللغــة . )
العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مجلــة كليــة التربيــة، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط، المجلــد ))، العــدد)، الجــزء )، يوليــو، ص 

.56 :(

ــة . 5 ــة في تنمي ــير الإلكتروني ــط التفك ــم عــى خرائ ــترح قائ ــج مق ــة برنام ــد المحســن، )7)20 - ب(، فاعلي ــي، عــي عب الحديب
المفاهيــم النحويــة ومهــارات الإعــراب والكفــاءة الذاتيــة في النحــو لــدى متعلمــي اللغــة العربيــة الناطقــن بلغات أخــرى، المجلة 

الدوليــة للأبحــاث التربويــة، كليــة التربيــة، جامعــة الإمــارات العربيــة المتحــدة، المجلــد ))، العــدد)، ص 228 - )27.

ــة في . 6 ــتخدام التقني ــارات اس ــة مه ــا لتنمي ــم ذاتيًّ ــم المنظ ــى التعل ــم ع ــج قائ ــن، )8)20(، برنام ــد المحس ــي عب ــي، ع الحديب
التدريــس والاتجــاه نحــو التقنيــة لــدى معلمــي اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، مجلــة العلــوم التربويــة والنفســية -  

ــارس، ص ))) - 90). ــدد )، م ــد 9)، الع ــن، المجل ــة البحري جامع

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )9)20 - أ(، برنامــج إعــداد معلــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخرى، المجلــد الأول: الدراســة . 7
التأصيليــة، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليج.

الحديبــي، عــي عبــد المحســن، )9)20 -  ب(، المتطلبــات الرئيســة لتصميــم كتــب اللغــة العربيــة المدرســية، في: آل تميــم، عبد الله . 8
محمــد )محــرر(، معايــير تصميــم كتــاب اللغــة العربيــة المــدرسي، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولي 

لخدمــة اللغــة العربية.

الحديبي، عي عبد المحسن، )تحت الطباعة(،إعداد مواد ومناهج تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى.. 9

الحديبــي، عــي عبــد المحســن؛ وقاســم، محمــد جابــر؛ والحجــوري، صالــح عيــاد؛ وشــيخ، أحمــد محمــد، )7)20(، معايــير تعليــم . 0)
اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، الريــاض، مركــز الملــك عبــد اللــه بــن عبــد العزيــز الــدولي لخدمــة اللغــة العربيــة.

الرامــي، عــب الرحمــن ســعد، )))20(، تقييــم مواقــع تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا عــى الشــبكة العالميــة في . ))
ضــوء المهــارات اللغويــة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، جامعــة الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلامية.

 عبــد اللــه، عمــر الصديــق؛ وبشــير، عــز الديــن وظيــف عــي؛ والســحيمي، منصــور ســعد عطيــة؛ ومحجــوب، حســن محمــد . 2)
حســن، )5)20(، وثيقــة بنــاء منهــج تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، جامعــة أم القــرى، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة، 

الإصــدار )50). 

العتيبــي، عبــد اللــه محمــد؛ والحديبــي، عــي عبــد المحســن؛ وحميــد الديــن، نصــار محمــد، وآدم، آدم أحمــد، )0)20(، وثيقــة . ))
منهــج مقــررات معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة، معهــد تعليــم اللغــة 

العربيــة لغــير الناطقــن بهــا.

العــربي، أســامة زكي الســيد عــي، )))20(، تحديــات اســتخدام التعليــم الإلكــتروني لــدى أعضــاء هيئــة التدريس بمعاهــد تعليم . ))
اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بالمملكــة العربيــة الســعودية. المؤتمــر الــدولي الثالــث للتعليــم الإلكــتروني والتعليــم عــن بعد، 

الريــاض، ص) - 5).

العكايــي، بــشرى أحمــد، )6)20(، كفــاءات المعلــم الذاتيــة اللازمــة في تعليــم اللغــة العربية للناطقــن بغيرها، مؤتمــر اتجاهات . 5)
حديثــة في تعلــم اللغــة العربيــة وتعليمهــا، المركــز التربــوي للغــة العربيــة لــدول الخليــج، بالتعــاون مــع جامعــة الشــارقة، 2 - ) 

مــارس، ص )0): 7)).

عــي، إســلام يــري، )7)20(، هــل نحــن في حاجــة إلى إطــار مرجعــي عــربي، متــاح عــى صفحتــه بموقــع أكاديــي . 6)
8%D9%_86%86%D8%AD%D9%D9%_84%87%D9%https://www.academia.edu/30899029/%D9
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

84%D8%A5%D8%B7%D8%A7%D8%8A_%D8%AD%D8%A7%D8%AC%D8%A9_%D9%1%D9
_8A%8A_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%85%D8%B1%D8%AC%D8%B9%D9%%B1_%D9

عيــد، أيــن عيــد بكــري محمــد، )2008(، تقويــم برمجيــات تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا وتصــور مقــترح لهــا في . 7)
ضــوء معايــير الجــودة التكنولوجيــة، مجلــة القــراءة والمعرفــة، الجمعيــة المريــة للقــراءة والمعرفــة، العــدد )8، نوفمــبر، ص )) 

.8(  -

الفــوزان، محمــد إبراهيــم؛ وعبــد الخالــق، مختــار، )6)20(، مســتويات معياريــة مقترحــة لتعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن . 8)
بهــا وتقويــم أداء الطــلاب في ضوئهــا بالمملكــة العربيــة الســعودية، مجلــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، جامعــة إفريقيــا العالميــة، 

العــدد 20، ينايــر، ص ): )5.

فُــوف الأولى، المجَُلَّــد الأول: . 9) قاســم، محمــد جابــر، الحديبــي، عــي عبدالمحســن )5)20 - أ(. معايــير تعليم اللُّغَــة العَرَبِيَّــة في الصُّ
النمــوذج التطبيقــي، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العَرَبِيَّــة لــدول الخليج.

ــد . 20 فُــوف الأولى، المجَُلَّ ــة في الصُّ ــة العَرَبِيَّ قاســم، محمــد جابــر، الحديبــي، عــي عبدالمحســن )5)20 - ب(. معايــير تعليــم اللُّغَ
ــة لــدول الخليــج. الثــاني: الدليــل التفســيري، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العَرَبِيَّ

فُــوف مــن الرابــع إلى . )2 ــة في الصُّ ــة العَرَبِيَّ قاســم، محمــد جابــر، الحديبــي، عــي عبدالمحســن )8)20 - أ(. معايــير تعليــم اللُّغَ
ــة لــدول الخليــج. ــد الأول: النمــوذج التطبيقــي، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العَرَبِيَّ الســادس، المجَُلَّ

فُــوف مــن الرابــع إلى . 22 قاســم، محمــد جابــر، الحديبــي، عــي عبدالمحســن )8)20 - ب(. معايــير تعليــم اللُّغَــة العَرَبِيَّــة في الصُّ
الســادس، المجَُلَّــد الثــاني: الدليــل التفســيري، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العَرَبِيَّــة لــدول الخليــج.

ــاني . )2 ــد الث ــة، المجل ــة العربي ــس اللغ ــتراتيجيات تدري ــن، )8)20 - ج( إس ــد المحس ــي عب ــي، ع ــر، والحديب ــد جاب ــم، محم قاس
الإســتراتيجيات النشــطة لتدريــس اللغــة العربيــة في الصفــوف مــن الأول إلى الســادس، الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العربية 

لــدول الخليــج.

ــث . )2 ــد الثال ــة، المجل ــة العربي ــس اللغ ــتراتيجيات تدري ــن، )8)20 - د( إس ــد المحس ــي عب ــي، ع ــر، والحديب ــد جاب ــم، محم قاس
ــن الأول إلى  ــوف م ــة( في الصف ــراءة -  الكتاب ــدث -  الق ــتماع -  التح ــة )الاس ــة العربي ــارات اللغ ــس مه ــتراتيجيات تدري إس

ــج. ــدول الخلي ــة ل ــة العربي ــوي للغ ــز الترب الســادس، الشــارقة، المرك

ــع . 25 ــد الراب ــة، المجل ــة العربي ــد المحســن، )8)20 - هـــ( إســتراتيجيات تدريــس اللغ ــي، عــي عب ــر، والحديب قاســم، محمــد جاب
ــردات -  التراكــب( في الصفــوف مــن الأول إلى الســادس،  ــة )الأصــوات -  المف ــة العربي ــاصر اللغ ــس عن إســتراتيجيات تدري

ــة لــدول الخليــج. الشــارقة، المركــز التربــوي للغــة العربي

كرســوم، مالــك أنــس، )))20(، تصــور مقــترح لمراكــز مصــادر التعلــم في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى عــى . 26
ضــوء معايــير الجــودة، رســالة ماجســتير، معهــد تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة.

مدكــور، عــي أحمــد، )6)20(، الإطــار المعيــاري العــربي لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا: تعليــم -  تعلــم -  تقويــم، . 27
القاهــرة، دار الفكــر العــربي.
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غَةِ  ةِ في تَعْلِيمِ اللُّ رَاكِيبِ العَرَبِيَّ ةُ لِلتَّ حْوِيَّ ةُ النَّ المَعَايِيرُ المَنْهَجِيَّ

اطِقِينَ بِغَيْرِهَا ةِ لِلنَّ العَرَبِيَّ

د. مصطفى محمود حسي شعبان
كلية اللغات الأجنبية – جامعة القوميات – الصن

mostafa.shappan@yahoo.com

مدخلٌ:
لابــد أن نــدرك أنــه ليــس ثمــةَ فــوارقُ كبــيرةٌ بــن تعليــم القواعــد النحويــة للناطقــن بالعربيــة وتعليمهــا للناطقــن بغيرهــا، 
مــن حيــث هــو قواعــدُ تـُـدرَّسُ وأنظِمَــةٌ تعَُلَّــمُ، فالقواعــد هــي القواعــد، وقوانــن صياغــة الــكلام والجُمــل والتراكيــب ثابتــة 
مــةُ مــن التراكيــب العربيــة فهــي التــي ينبغــي أن تتميــز بــيء مــن المنهجيــة الواعيــة المتكاملــة،  لا تتغــير، أمــا النوعيــة المقدَّ
ــلِمُ في النهايــة إلى وصــول تلــك القواعــد الثابتــة إلى ذهــن المتعلــم الأجنبــي بطريقــة سلســة متدرجــة مســتوعبة  بحيــث تسُْ

للفــروق الفرديــة بــن المتعلمــن في الفصــل الــدراسي.

 إن تعليــم التراكيــب النحويــة يعــدُّ مــن أكــر المجــالات صعوبــة في مناهــج اللغــة العربيــة، ولا تقتــر هــذه الصعوبــة عــى 
الأجانــب فقــط، بــل عــى أبنــاء هــذه اللغــة ))). ولذلــك تباينــت رُؤى الباحثــن في تدريــس النحــو، واختلفــت حولها طــرق تعليم 
اللغــات الثانيــة، وفي هــذا الســياق يقــول الدكتــور رشــدي طعيمــة: النحــو في طــرق تعليــم اللغــات الثانية يثــل الأســاس الأول، 
حتــى صــار مكونـًـا مــن مكونــات طريقــة اســمها )طريقــة النحــو والترجمــة(، وهــو في بعضهــا الآخــر لا يعُلَّــمُ وإنمــا تكُتســب 
مفاهيمــه مــن خــلال اللغــة ذاتهــا )الطريقــة المبــاشرة(، وهــو في بعضهــا الآخــر يرجــأ إلى ما بعــد مســتوى المبتدئن )الســمعية 

الشــفوية(، وهكــذا تتفــاوت مكانــة النحــو في طــرق تعليــم اللغــات الثانيــة )2).

إن جوهــر مشــكلة تعليــم قواعــد النحــو ليــس في اللغــة ذاتهــا، وإنمــا هــو في كوننــا نتعلم العربيــة قواعــدَ صنعةٍ، وإجــراءاتٍ 
تلقينيــةً، بــدلًا مــن تعلمهــا لســان أمــة ولغــة حيــاة، إن النحــو العــربي مــن حيــث محتــواه – كــما يعُلَّــمُ عندنــا- وطرائق تدريســه 
ليــس علــمًا لتربيــة الملكــة اللســانية، وإنمــا هــو علــم تعليــم وتعلُّــم صناعــة القواعــد النحويــة، وقــد أدى هــذا مــع مــرور الزمــن 

إلى ضعــف الناشــئة في اللغــة بصفة عامــة))).

مت  وعــى الرغــم مــن صعوبــات تدريــس النحــو العــربي فــإن التجــارب العمليــة قد تجــاوزت كثيراً مــن هــذه الصعوبــات، وقدَّ
نمــاذج منهجيــة نجحــت نســبيًّا في تقديــم القواعــد في صــورة مناســبة لمســتويات دارسي اللغــة مــن غير الناطقــن بها.

إذن؛ فصعوبــة النحــو العــربي وكــرة تعقيداتــه أمــران يــكاد يتُفــق عليهــما بــن المشــتغلن بتعليــم اللغــة، إلا أننــا ينبغــي أن 
نقــرر أن هــذه الصعوبــة لا تنفــي عــن النحــو أنــه جــزء أســاسي وهــام مــن منهــج تعليــم اللغــة وتعلمهــا، وأنــه لا منــاص مــن 

تعليــم القواعــد ركنًــا ضروريًّــا لتعلــم اللغــة وضبــط اســتخدامها ))).

 وإذا أمَْعَنَّــا النظــرَ في الغايــة مــن تعلــم النحــو لغــير الناطقــن بالعربيــة وجدنــا أن أمكــن مــا يعــن عــى ذلــك هــو التطبيق والممارســة. 
فحاجــة غــير الناطقــن بالعربيــة أشــد إلى العنايــة بالممارســة والتطبيــق في الدرجــة الأولى؛ لأن مطلبهــم الأول هــو التدريب عى اســتعمال 

اللغــة واكتســاب المهــارة اللغويــة، ولأن هــذا هــو الــذي توجــه إليــه العنايــةُ في تعليم اللغــات الأوروبيــة )5).

ولمــا كان النحــو شــبكة مــن العلاقــات والقرائــن المعنويــة التــي منهــا الإســناد الــذي يعُــدُّ قــوام الجملــة؛ لأنــه علاقــة المبتــدأ 
بخــبره والفعــل بمرفوعــه، ومنهــا علاقــة التعديــة وهــي قرينــة المفعوليــة، ومنهــا الســببية وهــي قرينة المفعــول لأجلــه، والظرفية 

وهــي قرينــة المفعــول فيــه، والمصاحبــة وهــي قرينــة المفعــول بــه، وغيرهــا مــن العلاقــات )6).

كاتبي، هاديا خزنة، اللغة العربية كلغة ثانية والتحديات التي تواجه دارسيها الأجانب، مجلة جامعة دمشق، 2)20م، مج 28، ع 2، ص 7)).  )((
طعيمة، رشدي أحمد، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، جامعة أم القرى، وحدة البحوث والمناهج، ص 9)6.  )2(

مدكور، عي أحمد، تدريس فنون اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاهرة، 2006م، ص ))).  )((
الناقــة، محمــود كامــل، تدريــس القواعــد في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، المجلــة العربيــة للدراســات اللغويــة، الســودان، 985)،   )((

مــج)، ع2، ص0).
نيل، عي فودة، أساسيات النحو العربي لغير الناطقن بالعربية، مجلة كلية الآداب، جامعة الرياض، السعودية، 978)م، مج5، ص 67).  )5(

)6(  حسان، تمام، أساسيات النحو العربي وتيسير تعلمه، الموسم الثقافي السادس عشر لمجمع اللغة العربية الأردني، 998)، ص 9).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ــا أن تراعــي المناهــج في التراكيــب  لمــا كان النحــو بهــذه الكيفيــة شــبكة علاقــات بــن المفــردات في التركيــب، كان لزامً
المختــارة تلــك العلاقــات بصــور واضحــة لا تحتمــل اللبــس، وبأســاليب منضبطــة، وبشــكل تدريجــي. ضرورة أن معالجــة قواعــد 

اللغــة في إطــار تعليــم العربيــة كلغــة أجنبيــة تنطــوي عــى عــدد مــن المســائل الخاصــة:

مسألة اختيار المنهج. -

مسألة الأسلوب. -

مسألة التدرُّج))). -

وبالنظــر إلى هــذه الخلفيــة، فإنــه لا منــاص لمناهــج اللغــة الثانيــة مــن إمعــان النظــر وإعادتــه في منطلقاتهــا النظريــة، 
وإعــادة تقييــم أســاليبها التطبيقيــة في التراكيــب النحويــة المســتخدمة في تعليــم اللغــة لناطقــن بغيرهــا عــى نحــو يعكــس 
المســتجِدات الحاليــة، ومــا نتجــت عنــه المباحثــات والمناقشــات المختلفــة في هــذا الحقــل مــن مفاهيــم ونتائــج، ولعــل أول مــا 
ينــرف إليــه الذهــن في هــذا الصــدد هــو الكيفيــة التــي يكــن أن ينجــز بهــا تدريــس التراكيــب النحويــة بالشــكل الــذي 

يخــدم مصلحــة الاكتســاب.

ــير  ــة لغ ــة العربي ــم اللغ ــه في مناهــج تعلي ــة معالجت ــب وكيفي ــي الضــوء عــى هــذا الجان وســيحاول هــذا البحــث أن يلق
الناطقــن بغيرهــا، كــما ســيحاول اقــتراح المعايــير المنهجيــة لتلــك التراكيــب المســتخدمة في الــدرس العــربي عــى نحــو يشــمل 
مهــارات المحادثــة والاســتماع والقــراءة، مــبرزاً في الســياق ذاتــه المنطلقــات النظريــة والتطبيقيــة التــي تتأســس عــى هَدْيِهَــا 

المــادة اللغويــة لتلــك التراكيــب، بغايــة إنجــاز تدريــس هــذا الشــق بالشــكل الــذي يخــدم الاكتســاب في المقــام الأول.

المبحث الأول

المعايير المنهجية النحوية للتراكيب العربية المكونة للمحادثة الشفوية

 المحادثــة شــكل مــن أشــكال التواصــل اللغــوي الحــرِّ التلقــائيِّ، يجــري شــفهيًّا بــن فرديــن حــول موضــوع معــن ))2)(. ولا 
شــك في أن المحادثــة مــن أهــم ألــوان النشــاط اللغــوي للصغــار والكبــار، فــإذا أضفنــا إلى ذلــك مــا تقتضيــه الحيــاة الحديثــة 
مــن اهتــمام بالمناقشــة والإقنــاع، وجدنــا أنــه ينبغــي أن تحظــى بمكانــة كبــيرة يتعــدى المســائل الشــكلية الخاصــة بتكويــن 

الجمــل في اللغــة العربيــة ))).

ــدرك أن  مــة للناطقــن بغيرهــا، يجــب أن نُ ــا ونحــن نــدرس معايــير التركيــب العــربي المختــار في المحادثــة المقُدَّ  ومبدئيًّ
التركيــب النحــوي المســتخدم في الحــوار في أبســط تصــور لــه هــو تمثيــل القاعــدة الجديــدة مــن خــلال حــوار أو موقــف 

قصــي، ثــم تسُــتنبط وتسُــتخدم في مواقــف حواريــة جديــدة ))).

 وثمــة معايــير منهجيــة أوليَّــة ينبغــي مراعاتهــا عنــد صياغــة المحادثــات الشــفوية للمســتوى المبتــدئ، لأنهــا اللبنــات الأولى 
في بنــاء قــدرات الطــلاب عــى صياغــة تراكيــب صحيحــة نحويًّــا، وفي الوقــت نفســه تركــز عــى المشــكلات التــي تواجــه أغلب 

الطــلاب في تلــك المرحلــة مــن مراحــل اســتيعاب اللغــة، نجُملهــا في الآتي:

الاســتخدام التدريجــي للضمائــر التــي هــي أعــرف المعــارف وأخرهــا، فيبُــدأ بضمائــر الرفــع المنفصلــة المعــبرة عــن الذاتيــات، نحــو . )
)أنــا( و)أنــت(، و)هــو( و)هــي(، التــي تعُــدُّ مــن أركان التكلُّــم وأسُســه، ويغلــب التعبــير عــن الــذات بهــا في بدايــات مراحــل التعليــم، 
ثــم تسُــتخدم الضمائــر المتصلــة المعرِّفــة لمقصودهــا بقرائــن التكلــم والخطــاب والغيبــة، حيــث إن تعــدد الضمائــر في المحادثــة يزيــد من 

فــرص الحديــث، ويســتثمر رغبــة الطالــب في الحــوار بطــرح أســئلة أوليــة تتضمــن اســتفهامًا عــن الــذوات والأشــخاص.

الاســتخدام التدريجــي للجُمــل، فيُبــدأ بالجملــة البســيطة، فالجملــة إمــا اســمية أو فعليــة، والنحويــون فرقــوا بينهما تفريقًا أشــد . 2
مــن الحقيقــة، حتــى إنهــم عــبروا عــن المســند إليــه في الجملــة الاســمية بعبــارة واحــدة هــي )المبتــدأ(، وعــبروا عنــه في الجملــة 
مُ في الجملــة الاســمية ويؤُخــر في الفعليــة )5). وغالبًــا مــا يفُضــل  الفعليــة بعبــارة أخــرى وهــي )الفاعــل(..، والمســند إليــه يقُــدَّ

فيــشر، فولــد يــترش، معالجــة القواعــد في كتــب تعليــم العــربي للناطقــن بغيرهــا، ترجمــة إســلمو، ولــد ســيدي أحمــد، مجلــة اللســان العــربي،   )((
المغــرب، )98)م، ع )2، ص 72. 

)2)  طعيمة: رشدي أحمد، و منَّاع، محمد السيد، تدريس العربية في التعليم العام..نظريات وتجارب، دار الفكر العربي، القاهرة، 2000م، ص 09).
))(  مدكور، عي أحمد، تدريس فنون اللغة العربية، ص 8))-9)).

))(  الناقــة، محمــود كامــل، تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بلغــات أخــرى، أسســه، مداخلــه، طــرق تدريســه، معهــد اللغــة العربيــة، وحــدة البحــوث 
ــرى، 985)م، ص )6). ــة أم الق ــج، جامع والمناه

برجستراسر، التطور النحوي للغة العربية، مكتبة الخانجي بالقاهرة، )99)م، ص 2)).  )5(
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التركيــز عــى الجملــة الاســمية البســيطة في المســتويات الأولى؛ لأن الطالــب يكــون في حاجــة ألــحَّ إلى التعــرف عــى أكــبر قــدر 
مــن الأســماء والوظائــف.

فيحســن أن تكــون تراكيــب المحادثــة عبــارة عــن جمــل اســمية بســيطة هدفهــا تعريــف بالــذوات والوظائــف، وعندئــذ يأخــذ 
الحــوار منحًــى وظيفيًّــا؛ حيــث تظهــر فيــه القاعــدة، وتتخللهــا أســماء وظائــف جديــدة يكتســب الطالــب معرفتهــا. كــما يحســنُ 

تعريــف الطالــب بالنعــت والمنعــوت في صــورة تلــك الجملــة البســيطة أيضًــا.

اســتخدام صيــغ الاســتفهام تدريجيًّــا، فيُبتــدأ بـــ )مــا(، و)هــل( في تركيــب بســيط، وينتقــل إلى أســماء الاســتفهام الأخــرى نحو: . )
)مــا(، و)مَــنْ(، و)مــاذا(، و)أيــن(. 

اســتخدام أســماء الإشــارة للمذكــر والمؤنــث وكيفيــة صياغــة تركيــب يحتــوي عــى أســماء إشــارة التــي يشُــار بهــا إلى الــذوات والأماكــن . )
مــع ضمائــر الرفــع المنفصلــة، لأن التعريــف بالضمائــر أعــرفُ مــن التعريــف بقرائــن الإشــارة، فلــزم أن يشــمل التركيــب كليهــما.

ــرق اللغــة العربيــة في تذكــير الأســماء وتأنيثهــا وإفرادهــا وتثنيتهــا وجمعهــا وتعريفهــا . 5 اســتخدام تراكيــب بســيطة تــشرح طُ
وتنكيرهــا باســتخدام أســماء الإشــارة وضمائــر الرفــع المنفصلــة، وضمائــر الجــر المتصلــة، وينبغــي أن يكــون ذلــك في تراكيــب 

بســيطة تتــدرج حســب مســتويات الدراســة، ويبُتــدأ في الجمــوع بجمــوع التكســير أولًا؛ لأن أكــر الأشــياء تجُمــع عليــه.

ــدرج . 6 ــم تت ــة ث ــيطة في البداي ــب بس ــكل تراكي ــة في ش ــرف أو بالإضاف ــواء أكان بالح ــة س ــر في العربي ــواع الج ــتخدام أن اس
ــية. ــل الدراس ــب المراح ــا حس صعوبته

اســتخدام الجملــة الاســمية المقلوبــة بصــور تدريجيــة مبســطة، وهــي التــي يتأخــر فيهــا المبتــدأ ويتقــدم الخــبر إذا كان شــبه . 7
ــا أو جــارًّا ومجــروراً(. جملــة )ظرفً

اســتخدام الظــروف الزمانيــة والمكانيــة، مــع مراعــاة أنــه قــد يكــون اســتعمال الظــروف في لغــة الطالــب الأم تتســم بأنظمــة . 8
مختلفــة، فيحــرص المنهــج عــى تقليــب اســتعمال الظــروف والتأكيــد عــى اختــلاف أنظمتهــا التركيبيــة في العربيــة.

اســتخدام أدوات النفــي عــى نحــو تدريجــي أيضًــا، فيبــدأ بالتركيــب الســلبي البســيط الــذي يحتــوي عــى )لا(، ثــم ينتقــل . 9
َّــا( وعلاقتهــما بنفــي الفعــل في الزمــن المعــن، ثــم )ليــس( الفعليــة التــي تتطلــب إطــلاع الطالــب عــى  إلى )مــا(، ثــم )لم( و)لم

خصائصهــا في نســخ عمــل الجملــة العربيــة.

ــث الســالمن، . 0) ــر والمؤن ــةً وكــرةً(، مــع اســتعمال جمــوع المذك ــواع جمــوع التكســير )قل ــع اســتعمال أن ــلًا في تنوي ــدرج قلي الت
ــةً. ــة كاف ــي تشــملها العربي ــواع الجمــوع الت ــب أن ليســتوعب الطال

اســتخدام الأعــداد الأصليــة مــن )واحــد إلى عــشرة( مــع المذكــر والمؤنــث، وتركيــب )كــم( ويبُتــدأ في تركيــب )كــم( بـ)كــم( التــي . ))
تكــون مبتــدأ في محــل رفــع التــي جــاء بعدهــا خــبر مفــرد، ويتــدرج بعــد ذلــك في الأنــواع الأخــرى: التــي جــاء بعدهــا فعــلٌ 
لازمٌ، أو فعــل اســتوفى مفعولــه، ثــم بـ)كــم( التــي تكــون في محــل نصــب مفعــول بــه إذا جــاء بعدهــا فعــل متعــدٍّ ولم يســتوفِ 
مفعولــه، وبـ)كــم( التــي تكــون في محــل جــر إذا ســبقها حــرف جــرٍّ أو اســم تضُــاف هــي إليــه، ثــم يتــدرج في اســتعمال العــدد 

المركــب وألفــاظ العقــود والعــدد الترتيبــي.

اســتخدام الجملــة الفعليــة بصــورة متعادلــة، بمعنــى أن يعُــادل الاســتخدام صــور الفعــل المــاضي والمضــارع والأمــر في المحادثــة، . 2)
فــإن أغلــب الطــلاب ييلــون إلى اســتخدام الفعــل في الزمــن الحــاضر فيقــول إذا سُــئِل ســؤالًا بصيغــة المــاضي: )مــاذا فعلــتَ؟ 
أيــن ذهبــتَ؟ مــاذا أكْمَلـْـتَ؟ مــاذا قلُـْـتَ؟(: )أفعــلُ كــذا..، أذهــبُ إلى كــذا..، أكُْمِــلُ كــذا..، أقــولُ كــذا..(، كــما أن اشــتقاق صيغــة 
الأمــر تمثــل صعوبــة مــن صعوبــات القواعــد النحويــة التــي تقــف حجــر عــرة أمــام متعلمــي اللغــة العربيــة الأجانــب، لــذا 

ينبغــي إحــداث معادلــة في صــور اســتعمال الأفعــال الثلاثــة في المحادثــة بصــورة جيــدة.

اســتخدام المصــادر بصيــغ متنوعــة؛ حيــث إن صياغــة المصــدر هــي الأخــرى مــن الصعوبــات التــي تــؤرق الطــلاب الأجانــب . ))
كثــيراً، وتعــوق تكويــن التراكيــب لديهــم بصــورة واضحــة، فيميــل كثــير منهــم إلى اســتخدام الفعــل المضــارع مســبوقاً بـــ)أن(، 

ويجــد هــذا الأمــر أســهل مــن أن يتكلــف عنــاء صياغــة المصــدر أو مجــرد التفكــير فيــه.

الاســتخدام المتنــوع والمتــدرج للأفعــال اللازمــة والمتعديــة إلى مفعــول أو أكــر، مــع التركيــز عــى الأفعــال الدائرة في الاســتعمال . ))
اليومــي مــن أفعــال الحركــة والانتقــال كـــ )نــام، حــر، أتى، رجــع، عــاد، وصــل، اســتيقظ، طلــع، وقــف، جلــس، اســتراح، بــدأ، 
انتهــى، كَــبُر، صَغُــر، خــرج، دخــل..( في الأفعــال اللازمــة، وكـ)كتــب، قــرأ، فهــم، علــم، أدرك، درس، ســأل، تنــاول، أكل، شرب، 
،..( في الأفعــال المتعديــة بنفســها أو بالحــرف، كــما ينبغــي التطــرق إلى الأفعــال المتعديــة  ، أحــسَّ أخــذ، أعطــى، نظــر، ســمع، شــمَّ

إلى مفعولــن أيضًــا في بــاب )ظـَـنَّ وأخواتهــا(.
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ــبَ، خَــرجََ(، والثــلاثي المزيــد بحــرف، . 5) ــبَ، رَكِ الاســتخدام المتنــوع للأفعــال المجــردة والمزيــدة، فيتنــاول الثــلاثي المجــرد، كـ)كَتَ
، تعََــارفََ، تعََلَّمَ(، والمزيد بثلاثة أحرف، كـ)اسِْــتقَْبَلَ، اسْــتقََامَ،  كـ)أعَْلـَـمَ، دَرَّبَ، عَــاوَنَ(، والمزيــد بحرفــن، كـ)انِشَْــغَلَ، اجْتمََــعَ، احْمَرَّ
ــد بحرفــن،  ــلَ(، والمزي ــرجََ، تَملَمَْ ــد بحــرف، كـ)تدََحْ ــرجََ(، والمزي ــزلَ، دَحْ ــوَسَ، زلَْ ــاول الرباعــي المجــرد، كـ)وَسْ (، ويتن اســتمَدَّ

ــأَزََّ(. ، اشِْ كـ)اطِأَْنََّ

المبحث الثاني

المعايير المنهجية النحوية للتراكيب العربية المكونة لمواد الستماع
ــل  ــالات التواص ــض ح ــا بع ــتقل فيه ــث تس ــة، حي ــاب المعرف ــتهدف اكتس ــودة تس ــانية مقص ــة إنس ــو عملي ــتماع ه إن الاس
المقصــودة، وتحلــل فيهــا الأصــوات، وتشــتق معانيهــا مــن خــلال الموقــف الــذي يجــري فيــه الحديــث، وســياق الحديــث نفســه 
والخــبرات والمعــارف الســابقة للفــرد ثــم تكــون أبنيــة المعرفــة في الذهــن مــن خــلال الاســتماع المعتمــد عــى الإنصــات وعــدم 

التشــتت والتركيــز عــى المســموع ))).

فعمليــة الاســتماع تتوقــف بالدرجــة الأولى عــى تحليــل الأصــوات وتركيبهــا في الذهــن للوصــول إلى تعبــير منســجم يكــون 
أقــرب مــا يكــون للمســموع، ولأجــل ذلــك ينبغــي توفــر عــدة معايــير في التراكيــب التــي تتُنَــاوَل في نصــوص الاســتماع، منهــا:

قيــاس تمييــز التجانــس والتقــارب الصــوتي: وهــذا أول معيــار ينبغــي مراعاتــه في البدايــة، فــإن النصــوص لابــد أن تراعــي . )
ــض  ــف في بع ــا تختل ــي تخــرج مــن مخــرج واحــد لكنه ــن الأصــوات المتجانســة الت ــز ب ــب عــى التميي ــدرة الطال ــاس ق قي
الصفــات كـ)البــاء، والميــم(، و)التــاء، والــدال(، و)التــاء والطــاء(، )والــذال والظــاء(، و)الثــاء، والــذال(، وقدرتــه عــى التمييــز 
بــن الأصــوات المتقاربــة التــي تختلــف في المخــرج والصفــة، لكــن بينهــا تقــارب في المخــرج والصفــة أو في أحدهــما كـ)القــاف، 
والــكاف(، و)الــلام، والــراء( و)الســن، والصــاد(، وقدرتــه عــى التمييــز بــن الصوائــت الطويلــة والقصــيرة، فــإن بينهــا نــوع 

تماثــل مــن حيــث إن أصــل الحــرف فيهــما واحــد، والاختــلاف في طــول الحركــة أو قرهــا)2).

قيــاس تمييــز الاندمــاج الصــوتي: حيــث تراعــي النصــوص قيــاس قــدرة الطالــب عــى تمييــز ظوهــر الاندمــاج الصــوتي الــذي . 2
يحــدث فيــه اندمــاج بعــض الأصــوات في بعــض؛ كاندمــاج صــوت همــزات الوصــل في حالــة الوصــل مــع مــا يليهــا مثــل: اقــرأْ 
رسِْ(، وكذلــك قيــاس قــدرة  (، وبعــدَ نتِْهَــاءِ دَّرسِْ في )بعــدَ انتِْهَــاءِ الــدَّ وَسْــمَعْ في )اقـْـرأْ وَاسْــمَعْ(، ويــومُ لثِنَْــنِْ في )يــوم الِاثنَْــنِْ
الطالــب عــى تمييــز اندمــاج صــوت لام التعريــف؛ حيــثُ تدُمــج لام التعــرف في أربعــة عــشر حرفًــا، وهــي: )ت، ث، د، ذ، ز، 
ر، س، ش، ص، ض، ط، ظ، ل، ن(، والمســماة بالحــروف الشمســية، فــإن لام التعريــف لا تلُفــظ في الكلــمات التــي تبــدأ بحــرف 

شــمي، بــل تجُعــل حرفـًـا مجانسًــا لأول حــرف مــن الكلمــة ثــم يشُــدد هــذا الحــرف. 

 قيــاس تمييــز الممَُثَّــل صَوتًــا لا صــورةً مــن الحــروف: حيــث تراعــي النصــوص قيــاس قــدرة الطالــب عــى تمييــز مــا لــه صــوتٌ ملفــوظٌ دون . )
.) صــورة مكتوبــة مــن الحــروف؛ كنــون التنويــن، وألــف بعــض أســماء الإشــارة )هــذا، هــذه، هــؤلاء، ذلــك..(، وبعــض الحــروف مثــل )لكــنْ، ولكــنَّ

قيــاس تمييــز تغــيرات نظــام الوقــف: فلابــد أن تراعــي النصــوص أيضًــا تمييــز قوانــن الوقــف عــى أواخــر الكلــمات المتنوعــة . )
)الأســماء – الأفعــال – الحــروف(، نحــو: الوقــف عــى الأســماء الظاهــرة غــير المنونــة نحــو: متــى الــدرسْ؟، والوقــف عــى 
الأســماء الظاهــرة المنونــة نحــو: جــاء طالــبْ، والوقــف عــى الأســماء المختومــة بتــاء التأنيــث المربوطــة بالهــاء نحو: هــي طالبهْ، 
والوقــف عــى الأســماء المختومــة بتــاء التأنيــث المفتوحــة نحــو: هــي بنــتْ، والوقــف عــى الأســماء المضمــرة المختلفــة نحــو: مَــنْ 
أنتْ؟)للمذكــر والمؤنــث(، والوقــف عــى أســماء الإشــارة نحــو: مَــنْ هَــذِهْ؟ والوقــف عــى الأفعــال المختلفــة نحــو: يكتــبْ، والوقف 

عــى الحــروف المختلفــة نحــو: مِــنْ / عَــنْ.

قيــاس تمييــز تغــيرات نظــام التقــاء الســاكنن: فلابــد أن تراعــي النصــوص قيــاس قــدرة الطالب عى تمييــز الحــركات المجتلبة . 5
ــمات  ــوي عــى كل ــة تحت ــا إملائي ــدرس نصوصً ــة، فتتضمــن ال ــب في العربي ــذي يجُتن ــص مــن الســاكنن ال مــن أجــل التخل
متنوعــة يتــم التخلــص مــن التقــاء الســاكنن فيهــا عــى نحــو متنــوع، كأن تكــون الكلمتــان كلتاهــما اســمًا نحــو: كــمِ الســاعة؟، 
أو إحداهــما حرفـًـا والثانيــة اســمًا نحــو: قــدِ انطلــق القطــار، أو تكــون الأولى فعــلًا والثانيــة اســمًا نحــو: اكتـُـبِ الواجــبَ. وهــو 
مــا يعُــرف عنــد النحــاة بالتخلــص بالحــركات، حيــث يتــم التخلــص مــن التقــاء الســاكنن بتغيــير الحركــة، وهــذا التخلــص قــد 
يكــون بالكــر أو بالفتــح أو بالضــم كــما هــو معــروف في علــم النحــو، ومثــل ذلــك حــروف المــد الثلاثــة )الألــف، والــواو، 
واليــاء( التــي لا تنُطــق قبــل اللامــات الشمســية والقمريــة للســبب نفســه وهــو التقــاء الســاكنن، ينبغــي أن تراعيهــا النصــوص، 

))(  طعيمة، رشدي، ومناع، محمد، تدريس العربية في التعليم العام نظريات وتجارب، دار الفكر العربي، القاهرة، 2000م، ص80.
)2(  قوانغدا، وانغ، تعليم الاستماع للغة العربية بن النظرية والتطبيق، دار الشعب للنشر والتوزيع بنينغشيا، الصن، 2)20م، ص 15،16.
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ــة، وكتــابي الجْديــد.. ونحــو  اعــي، وطالبــو الفُصــلِ، وفي الحْصَّ ــببُ؟، وإلى الجْامعــةِ، وعــى المْائــدةِ، ويدعُــو الدَّ نحــو: مــا السَّ
ــماء(  ذلــك، لأن حــرف المــد ســاكن فيجــب حذفــه إذا وَليَِــهُ ســاكنٌ. فتحُــذف حــروفُ العلــة إذا وَليِهَــا ســاكنٌ كــما في: )وفي السَّ
و)عــى الْأرض(، ففــي الســماء تــم حــذف ثلاثــة أحــرف هــي يــاء )في( وهمــزة الوصــل والــلام الشمســية مــن )الســماء( التــي 
عُــوِّض عنهــا بتضعيــف الســن، أمــا )عــى الأرض( فحــذف حرفــان هــما ألــف )عــى( وهمــزة الوصــل مــن الأرض. وأمثلتــه 
كثــيرة في اللغــة العربيــة، فيجــب التركيــز عــى تلــك النقطــة؛ لأنهــا مــن أبــرز الصعوبــات الصوتيــة التي تتكــرر بصفة مســتمرة 

لــدى دارسي اللغــة العربيــة مــن غــير الناطقــن بهــا في تعلــم مهــارة الاســتماع.

المبحث الثالث

المعايير المنهجية النحوية للتراكيب العربية المكونة لنصوص القراءة
ــى  القــراءة ليســت مهــارة آليــة بســيطة، كــما أنهــا ليســت مدرســية ضيقــة، إنهــا أساسًــا عمليــة ذهنيــة تأمليــة، وينبغــي أن تنمَّ
كتنظيــم مركــب يتكــون مــن أنمــاط ذات عمليــة عقليــة عُليــا، إنهــا نشــاط ينبغــي أن يحتــوي عــى كل أنمــاط التفكــير والتقويم 

والحكــم والتحليــل والتعليــل وحل المشــكلات..))).

وقبــل الحديــث عــن المعايــير المنهجيــة النحويــة للتراكيــب الداخلــة في نصــوص مناهــج القــراءة للناطقــن بغــير العربيــة 
ينبغــي أن نشــير إلى أن كتــاب القــراءة لابــد أن يتســم بســمات منهجيــة عامــة مــن حيــث الأســلوب، ومــن حيــث المفــردات:

فينبغــي مــن حيــث الأســلوب أن يكــون الكتــاب واضحًــا، وأن يحتــوي عــى مجموعــة مــن الــدروس ذات الجمــل القصــيرة 
المعــبرة عــن خــبرات التلاميــذ في حياتهــم، كــما ينبغــي أن يتجنــب الكتــاب أســلوب التقريــر، وأن يكــون متنوعًــا في أســلوبه، 

كــما يجــب أن تكــون وقائــع القصــص واضحــة ومشــوقة وبعيــدة عــن التعقيــد )2).

 وأمــا مــن حيــث المفــردات، فينبغــي أن يراعــي كتــاب القــراءة معــدل تقديــم المفــردات الجديــدة، وتكرارهــا بالطريقــة التي 
تكفــل تثبيتهــا، وبحيــث تســاعد عــى فهــم الجمــل المركبــة والقصــص، وهنــا يجــدر القــول: إن الصفحة يجــب ألا تزيــد الكلمات 
الجديــدة فيهــا عــن كلمتــن أو ثلاثــة عــى الأكــر، وأن تتكــرر هــذه الكلــمات بمــا لا يقــل عــن 5) مــرة بعــد تقديهــا لأول 

مــرة، وينبغــي أن نــدرك أن الإكثــار مــن الكلــمات الجديــدة بمــا يفــوق طاقــة التلميــذ يرفــه عــن المعنــى والاهتــمام بــه ))).

أمــا عــن المعايــير النحويــة فســنركز فيهــا عــى بعــض المــؤشرات التــي توضــح أهــم الإشــكالات التــي تواجــه متعلــم اللغــة 
العربيــة للناطقــن بغيرهــا وكيفيــة معالجتهــا في نصــوص القــراءة، ومنهــا:

ــم مــن خــلال القــراءة القــدرةَ عــى اســتخلاص المعنــى عــى . ) يجــب أن تركــز نصــوص القــراءة عــى أهميــة أن يجيــد المتعل
المســتوى النحــوي أو المعنــى النحــوي )Grammatical meaning(، عــن طريــق إجــادة التعــرف عــى العلاقــات الداخليــة بــن 

الكلــمات أو بــن أجزائهــا أو مــن خــلال ترتيــب ورودهــا ))).

ينبغــي أن تركــز نصــوص القــراءة عــى الكلــمات التــي تحتــوي عــى الــلام الشمســية والــلام القمريــة؛ إذ يجابــه المتعلــم -ســواء . 2
أكان مــن الناطقــن بالعربيــة أم مــن الناطقــن بغيرهــا- صعوبــاتٍ في التفريــق بــن الــلام الشمســية والــلام القمريــة نطقًــا 
وكتابــةً، ولعــلاج هــذه المشــكلة عــى المعلــم أن يتبــع المنهــج الوظيفــي أثنــاء تعليمــه للأصــوات الشمســية والقمريــة في تدريــس 

نصــوص القــراءة، دون أن يدخــل في قضايــا تفصيليــة تعــوق فهــم الطالــب، وتشــتت انتباهــه )5).

ــدٌ. . ) ــلًا: هنــاك: علاقــة الإســناد مثــل:  قــامَ زي ــة، فمث ــا لوظائفهــا الدلالي تقديــم التراكيــب العربيــة في نصــوص القــراءة تبعً
ــلَ محمــدٌ أخــوكَ.  ــل:  أقب ــبِ. وعلاقــةُ الإيضــاحِ، مث ــمُ الطال ــل قل ــد أو المركــب الإضــافي، مث ــبٌ، وعلاقــة التقيي ومحمــدٌ طال
وعلاقــة الإبــدال، مثــل: كانَ الرســولُ محمــدٌ. وعلاقــة التأكيــد والتقويــة، كقولنــا:  الطالــبُ عينُــهُ، و لا لا تغــادر الآن. وعلاقــة 
، وعلاقــة الســببية والعليـّـة، كقولنــا، أنصحُ النــاسَ رغبــةً في الخير.   الظرفيــة مثــل: وصــلَ إلى المركــزِ مبكــراً، الكتــابُ فــوق الــرفِّ

وعلاقــة المفعوليــة مثــل: تنــاول أحمــدُ الطعــامَ )6).

))(  طعيمة، رشدي، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، ص8)5.
)2(  مدكور، عي أحمد، تدريس فنون اللغة العربية، ص 57).

))(  المرجع السابق.
طعيمة، رشدي، المرجع في تعليم اللغة العربية للناطقن بلغات أخرى، ص9)5.  )((

)5(  جــبر، رقيــة، الدجــاني، بســمة، المهــارات الاســتقبالية –الاســتماع والقــراءة – في منهــج الجامعــة الأردنيــة للناطقــن بغــير العربيــة، مجلــة دراســات 
العلــوم الإنســانية والاجتماعيــة، الأردن، مــج 2)، ع)، 5)20م، ص 2)9.

)6(  أبــو عمشــة، خالــد، وربايعــة، محمــود، بنيــة الكلمــة وبنيــة الجملــة وكيفيــة تقديهــما للناطقــن بغــير العربيــة – مقاربــة لســانية لبعــض النــماذج 
التركيبيــة، بحــث منشــور في موقــع دليــل العربيــة، ص ).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

م التركيــب المتضمــن للفعــل المبنــي للمعلــوم ثــم المتضمــن للمبنــي للمجهول، . ) تقديــم التراكيــب الأشــيع عــى الأقــل شــيوعًا، فيُقــدَّ
ــلَ الصنــدوقُ، والتركيــب الخــبري عــى التركيــب الإنشــائي، مثــل: الســماءُ جميلــة، ومــا  مثــل: حَمَــلَ العامــلُ الصنــدوقَ، وحُمِ
أجمــلَ الســماءَ، والنعــت الحقيقــي عــى النعــت الســببي، مثــل: وصــل الوفــد المنتظــرُ، ووصــل الوفــد المنتظــر قدومُــهُ، والمنفــي 

بالحــرف غــير العامــل عــى المنفــي بالناســخ، مثــل: محمــد لا يحــرُ، ومحمــد ليــسَ يحــرُ.

التــدرج في إدخــال التراكيــب الجديــدة، بحيــث يكــون عددهــا محــدودًا في كل درس ســواء عــى مســتوى الكلمة أو عى مســتوى . 5
الجملــة، فــإذا أدخــل الصفــة والموصــوف مثــلًا فــإن مــن المستحســن عــدم إدخــال تراكيــب الإضافــة أو الجملــة الموصوليــة في 

الــدرس نفســه، وإذا أدخــل أفعــال المقاربــة فيستحســن عــدم إدخــال أفعال ظــن وأخواتهــا..))).

ــدرس الأول في . 6 ــب تدخــل في ال ــض التراكي ــن أن بع ــاص م ــلا من ــدة، ف ــردات غــير جدي ــدة بمف ــب الجدي اســتعمال التراكي
مفــردات جديــدة، ولكــن التراكيــب الجديــدة في الــدروس التاليــة يجــب مــا أمكــن أن تدخــل في مفــردات وردت في دروس 
ســابقة، حتــى لا يثقــل العــبء عــى كاهــل الطالــب، فالقاعــدة التــي تجــب مراعاتهــا في كل درس باســتثناء الأول هــي: تقديــم 

المفــردات الجديــدة في تراكيــب ســبقت دراســتها، وتقديــم التراكيــب الجديــدة مــن خــلال مفــردات ســبقت دراســتها )2).

ــع، فــلا يصــح إدخــال تركيــب في صــور من صــوره الموســعة قبــل إدخاله . 7 أن يتقــدم اســتعمال نــواةِ التركيــب قبــل التركيــب الموسَّ
في أبســط صــوره، فمثــلًا: لا يصــح إدخــال مثــل: هــذا الطالــبُ العراقــيُّ جديــدٌ، قبــل إدخــال: هــذا الطالــبُ جديــدٌ، والطالــبُ 

العراقــيُّ جديــدٌ، وهــذان بدورهــما يجــب أن لا يدخــلا قبــل نــواة التركيــب وهــي: الطالــبُ جديــدٌ ))).

الاكتفــاء بتركيــب واحــد مــن التراكيــب التــي تــؤدي نفــس المعنــى، فمثــلًا إذا كان في اللغــة تراكيــب مختلفة تــؤدي معنــى واحدًا . 8
فــإن مــن ضيــاع الوقــت والجهــد أن يعُطــى الطالــب كل هــذه التراكيــب في المرحلــة الأولى مــن تعلمــه اللغــة، والأفضــل في 
مثــل هــذا الحــالات أن يكتفــي بالتراكيــب الأشــيع أو الأســهل مــن التراكيــب التــي تــؤدي نفــس المعنــى، فاســتعمال )هــل( في 
الاســتفهام مثــلًا أشــيع مــن اســتعمال الهمــزة )أ(، وقواعــد اســتعمالها أبســط؛ وتدخــل الهمــزة في مرحلــة متأخــرة عندمــا يحن 

الوقــت لإدخــال الاســتفهام المنفــي حيــث لا يجــوز اســتعمال )هــل(، مثــل: )ألمْ تذهــبْ؟ ))).

تقديــم التراكيــب التــي لا يلحــق أواخــر أفعالهــا تغيــيٌر بســبب مــا يلحــق بهــا عــى التــي يلحقهــا تغيــيرات، فمثــلًا: يفضــل أن . 9
ــتْ هنــدُ، وجــاءتْ سَــمَرُ، وفعلــتُ الأمــرَ، وليْسَــتْ هــذه  يقــدم في البدايــة مثــل: ذهــب، وجــاء، وفعــل، وليْسَــتْ في مثــل: ذهبَ
حقيبتــي عــى مثــل: مَــىَ، وأتى، وأجــاب، ولســتُ في مثــل: مَضَــتْ هِنــدُ، وأتـَـتْ سَــمَرُ، وأجَبْــتُ الأمــرَ، ولســتُ صاحــبَ الحقيبة؛ 
حيــث إن صــور التراكيــب الأولى لم تتغــير فيهــا أواخــر الأفعــال أو شيءٌ مــن بنيتهــا الداخليــة، بينــما تغيرت في صــور التراكيب 
الثانية..ومثــل ذلــك الأفعــال الماضيــة، فإنهــا في المراحــل الابتدائيــة تكــون أســهل وأشــيع مــن المضارعــة؛ لأن المضارعــة تلحقهــا 
زيــادات في أوائلهــا فيتغــير شــكل الفعــل، فيستحســن اســتخدام الأفعــال الماضيــة وخاصــة في حالــة الســلب، مثــل: مــا ذهــبَ 

ســعيدٌ، فإنــه أبســط وأســهل مــن: لم يذهــبْ ســعيدٌ.

تقديــم اســتعمال التراكيــب النموذجيــةِ الترتيــبِ عــى المقلوبــة؛ إذ ربمــا يثــل اختــلاف اللغتــن في مثــل هــذه النوعيــة مــن . 0)
التراكيــب مكمــن صعوبــة حقيقــي لــدى متعلــم اللغــة العربيــة مــن غــير أهلهــا، فينبغــي أن يقتــر النــص القــرائي في المراحــل 
الأولى عــى التراكيــب ذات الترتيــب الأصــي النموذجــي، فمثــلًا يقــدم: الأهرامــاتُ تبُهِــرُني عــى: تبُهِــرُني الأهرامــاتُ، ففــي 
التركيــب الأول جــاء الترتيــب هكــذا: اســم )مبتــدأ( + فعــل + فاعــل )ضمــير مســتتر( + مفعــول بــه، وفي التركيــب الثــاني جــاء 
م: إنَّ الأســتاذَ في المحــاضرة،  الترتيــب هكــذا: فعــل + مفعــول بــه + فاعــل، حيــث تقــدم المفعــول بــه عــى الفاعل..ومثلــه يقــدَّ

مُ: ليــس أحــدٌ في البيــتِ، عــى: ليــس في البيــتِ أحــدٌ. عــى: إن في المحــاضرةِ الأســتاذَ.. ويقــدَّ

اعتبــار اللهجــات المختلفــة التــي ربمــا تكــون في مخــزون الطالــب الــذي تكــون لديــه في دراســته، نحــو )شَــمِل يشــمَلُ( مــن . ))
، وهــي لغــة حكاهــا ابــن  ــرََ ــم عــى اللغــة المشــهورة، وبعــض بيئــات التدريــس تقــول: )شَــمَل يشــمُلُ( مــن بــاب نَ بــاب علِ
الأعــرابي، فينبغــي أن يكــون المعلــم عــى درايــة بلهجــات العــرب حتــى لا يتســارع إلى تخطئــة الطالــب الــذي نطــق بلهجــة 

خــلاف مــا يعرفــه المعلــم.

))(  داود، عبــده، التراكيــب اللغويــة في كتــب تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بعــض معايــير اختيارهــا وبعــض الملاحظــات حــول طريقــة 
ــة، الســودان، مــج )، ع )، 985)، ص 9). ــة للدراســات اللغوي ــة العربي ــا، المجل شرحه

)2)  المرجع السابق.
))(  المرجع السابق.
))(  المرجع السابق.
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النتائج
توصل البحث إلى طائفة من النتائج والتوصيات أبرزها:

أن للتراكيــب العربيــة المســتعملة في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا أسسًــا ومعايــير منهجيــة ينبغــي مراعاتهــا . )
وأخذهــا في الاعتبــار في تدريــس المهــارات اللغويــة الأساســية الثلاثــة: المحادثــة، والاســتماع، والقــراءة إذا أردنــا أن نصــل 

إلى نتائــج ملموســة.

التــدرج ســمة أساســية في صياغــة التراكيــب والنصــوص ينبغــي اعتبــاره والانطــلاق مــن خلالــه في مناهــج تعليم اللغــة العربية . 2
للناطقــن بغيرها.

مــة نســبة . ) التكــرار خاصيــة حيويــة بالغــة الأهميــة في مجــال تعليــم القواعــد النحويــة، حيــث ينبغــي أن تراعــي التراكيــب المقدَّ
مقنعــة مــن التكــرار عــى مســتوى المفــردات والجمــل لتثبيــت صورهــا في ذهــن المتعلــم.

المراحــل الابتدائيــة تتطلــب عنايــة خاصــة ومنهجيــة علميــة مــن ســماتها تقديــم الأبســط عــى الأعقــد، والمرتَّــب عــى المقلــوب، . )
والأشــيع عــى الأقــل شــيوعًا.

اعتبــار الوظائــف الدلاليــة للمفــردات والتراكيــب مــن أيــر الســبل في تعليــم القواعــد النحويــة للناطقــن بغيرهــا، وقــد أثبتت . 5
هــذه الطريقــة نجاحهــا في هــذا المجــال.

حاجــة غــير الناطقــن بالعربيــة أشــد إلى العنايــة بالممارســة والتطبيــق في الدرجــة الأولى؛ لأن مطلبهــم الأول هــو التدريــب . 6
عــى اســتعمال اللغــة واكتســاب المهــارة اللغويــة.
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فهرس المراجع
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ــون  - ــي للثقافــة والفن ــس الوطن ــة المعــاصرة، سلســلة عــالم المعرفــة، المجل خرمــا، نايــف، أضــواء عــى الدراســات اللغوي
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 داود، عبــده، التراكيــب اللغويــة في كتــب تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا بعــض معايــير اختيارهــا وبعــض  -
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طعيمــة: رشــدي أحمــد، و منَّــاع، محمــد الســيد، تدريــس العربيــة في التعليــم العام..نظريات وتجــارب، دار الفكــر العربي،  -
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د. مهنّا بلال الرّشيد
قسم اللغّة العربيّة والتاّريخ العربّي في كليّّتي الآداب والعلوم الإسلاميّة في جامعة ماردين
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خطةّ البحث:
ملخّص
مقدّمة

ما الوسائط الحسّيّة المتعدّدة؟
أوّلً: التّعليم بلغة الجسد.

ثانيًا: التّعليم بالوسط الفيزيائّ. 
ثالثًا: التّعليم بالأشياء المتعدّدة.

رابعًا: التّعليم بالرّسم.
خامسًا: التعّليم بالأناشيد والعبارات اليقاعيّة البسيطة.

سادسًا: التّعليم بلغة ثالثة مشتركة )التّعليم بالتّرجمة(.
خاتة البحث ونتائجه.

ثبت المصادر والمراجع.
ملحق البحث: 

)نوذج درس في النّحو للطّلّاب المبتدئي مُحَضَّ وفقًا لطريقة الوسائط الحسّيّة المتعدّدة(.

ملخّص:
شــهد تعليــم اللغّــة العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا نشــاطاً ملحوظـًـا في مطلــع القــرن الحــادي والعشريــن؛ وذلــك لأهمّيّــة اللغّــة 
ــة  ــة للنّاطقــن بغيرهــا لا تقتــر عــى تعليــم العربيّ ــة في مجــال تعليــم العربيّ ــة مــن جانــب، ولأنّ الاســتفادة العلميّ العربيّ
فقــط، بــل ينعكــس هــذا النّفــع عــى مجمــل النّظريـّـات في اللسّــانياّت العامّــة وعلــم اللغّــة التطّبيقــيّ مــن جانــب آخــر؛ وذلــك 
لتشــابه طــرق تعليــم اللغّــة العربيّــة بوصفهــا لغــة أجنبيّــة ثانيــة أو ثالثــة مــع طــرق تعليــم اللغّــات الأجنبيّــة الأخــرى بالنّســبة 
ــد -كــما في هــذا  ــت تعُقَ ــيرة مــن المؤتمــرات؛ ومــا زال ــب العلمــيّ مجموعــة كب ــذا الجان ــمّ عُقــدت له للنّاطقــن بغيرهــا، ث
المؤتمــر العلمــيّ- للاســتفادة مــن خــبرات العاملــن في هــذا المجــال في جانبــي التنّظــير والتطّبيــق؛ وســتكون هــذه الورقــة 
البحثيّــة بعنــوان: )تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا بطريقــة الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة( ضمــن مجــال )البحوث والدّراســات 
الأكادييّــة والتطّبيقيّــة(؛ ليعــرض الباحــث مــن خلالهــا بعــض الممارســات والتجّــارب، التّــي تدخــل في محــور )إســتراتيجيّات 
ــيّة المتعــدّدة وتطبيقاتهــا، بوصفهــا طريقــة  ــة(؛ وســيّركز البحــث عــى عــرض مفهــوم الوســائط الحسّ ــة العربيّ تدريــس اللغّ
تعليميّــة جديــدة أو مبتكــرة إلى حــدّ مــا، ولا ســيمّا أنّ طرائــق التعّليــم »في تجــدّد مســتمرّ، تعكــس مــا هــو متــاح في التطّــوّر 
الحــادث مــع دوران الزمّــن، فــما يكــون جديــدًا مــن وســائل وطرائــق وتقنيّــات يصبــح قديًــا مــع اســتمرار الزمّن واستكشــاف 
مــا هــو جديــد ومغايــر لمــا هــو قائــم«)))، وســيتبع هــذه الورقــة ملحــقٌ يحتــوي عــى تحضــير درسٍ في النّحــو العــربّي، أعــدّه 
الباحــث، وعرضــه نموذجًــا تطبيقيًّــا عــن تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا بطريقــة الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة؛ وقــد حظــي 
هــذا النّمــوذج الملحق-الـّـذي طبُـّـق في درس عمــيّ مــع مجموعــة مــن الطـّـلّاب الأجانــب مــن النّاطقن بغــير العربيّة-بإشــادات 
واســعة، وكان الطـّـلّاب المتعلمّــون ممّــن حــروا هــذا الــدّرس في مقدّمــة المشــيدين فيــه؛ نظــراً لتفاعلهــم مــع هــذه الطرّيقــة، 

التّــي كشــفت التغّذيــة الراّجعــة عــن دورهــا الكبــير في زيــادة المخرجــات التعّليميّــة لــدى المتعلمّــن.

))(  أحمــد، إســماعيل حســانن،  طـُـرق تعليــم العربيّــة ومواكبــة الحداثــة العريـّـة، )ورقــة عمــل مقدّمــة للمؤتمــر العالمــيّ للغّــة والتّربية بجامعــة العلوم 
الإســلاميّة في ماليزيــا(، كليّـّـة دراســات اللغّات الرئّيســة، ماليزيــا 5)20م.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

مقدّمة:
حــواسّ الإنســان الخمس-)السّــمع، والبــر، والشّــمّ، واللمّــس، والــذّوق(- منافــذُه إلى الحيــاة، ووســائله إلى اكتســاب علومها 
ومعارفهــا ومهاراتهــا، وغالبًــا مــا يــؤدّي غيــاب إحــدى هــذه الحــواس لــدى شــخص مــا إلى اضطــراب في العلــوم أو المعــارف 
أو المهــارات المرتبطــة بهــا؛ فالأعمــى لا يعــرف شــيئاً عــن الألــوان والمناظــر والمشُــاهدات، بــل يبنــي معظــم تصوّراتــه ومعارفــه 
عــن هــذه الأشــياء مــن خــلال مــا يســمعه مــن النّــاس عنهــا، مثــل أبي العــلاء المعــريّّ؛ الشّــاعر العبـّـاسّي الأعمــى الـّـذي كشــف 
وصفــه الشّــعريّ للألــوان والنّجــوم وبعــض المشــاهدات عــن بعــض الخلــل في تصّوراتــه عنهــا، وغالبًا ما يكــون الإنســان الأصمّ 
أخــرسَ لا يجُيــد مــن الــكلام غــير أصــوات مبهمــة؛ يوضّحهــا بلغــة الإشــارة، مســتخدمًا جســده وتعبيرات وجهــه وتقاســيمه لنقْل 
أكــبر قــدر مــن المعلومــات إلى المتلقّــي الـّـذي يحــاول التوّاصــل معــه. وكذلــك يحقّــق بعــض العميــان كفــاءة عاليــة في حفــظ 
المعلومــات وتذكّــر التفّاصيــل الدّقيقــة في الــدّروب التّــي يســلكها الأعمــى مســتعينًا ببصيرتــه أو حاسّــته السّادســة مــع عصــاه، 

التّــي تهديــه في مشــيِه؛ تعويضًــا عــن بــره المفقــود. 

ويوظـّـف معظــم البُكْــمِ لغــة الإشــارة بكفــاءة عاليــة، ويســتفيدون مــن لغــة الجســد في التوّاصــل مــع الآخريــن تعويضًــا عــن 
النّطــق الـّـذي لا يســتطيعونه؛ ولذلــك يطــرح هــذا التقّديــم تســاؤلًا يقــول: إذا كانــت الحــواسّ معابــر الإنســان ودروبــه، التّــي 
ــاة واكتســاب  ــم معــارف الحي تقــوده إلى المعرفــة؛ فــإلى أيّ حــدّ نســتطيع توظيــف هــذه الحــواسّ والاســتفادة منهــا في تعلّ
ــير أو صغــير في اكتســاب  ــل كب ــل في واحــدة مــن هــذه الحــواسّ ســيؤدّي إلى خل ــا؟ ولا ســيمّا أنّ أيّ خل ــا وخبراته علومه
المهــارات المرتبطــة بالحاسّــة المفقــودة منهــا، وهــل يكــن تنشــيط أدوار هــذه الحــواسّ لــدى مــن يتلكهــا جميعًــا؛ لاكتســاب 
معــارف ومهــارات جديــدة؟ وإن كانــت الإجابــة تقــرّ بإثبــات أدوار الحــواسّ الفعّالــة في تحصيــل المعرفــة عمومًــا، وتطويــر 
العمليّــة التعّليميّــة عــى وجــه الخصــوص؛ فــما الوســائط الحسّــيةّ التّــي تســاعدنا عــى توظيــف هــذه الحــواسّ؟ وإلى أيّ مــدى 
يكــن تفعيــل دورهــا في تعليــم اللغّــة العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا؛ لتنشــيط تداولهــا بــن أفــراد هــذه الفئــة مــن المتعلمّــن؟ 
ولا ســيّما بعــد رســوخ »النّظريـّـة القائلــة بــأنّ اللغّــة تعبــير عــن الفكــر؛ أي أنهّــا ظهــورٌ حــيّّ وخارجــيّ للتمّثـّـل الدّاخــيّ«)))، 
الـّـذي تســهم الحــواسّ في تشــكيله أو تشــكيل جــزء كبــير منــه، مــن خــلال نقلهــا الرسّــائلَ إلى »الدّمــاغ البــشريّ ]الـّـذي[ يلك 
بوضــوح المقــدرة عــى امتــلاك اللغّــة بالمعنــى العــامّ، وقــد تكــون هــذه المقــدرة في شــكل إمكانيّــة عامّــة للتوّاصــل والتمّثيــل«)2).

ولا نعــدم دراســاتٍ ذكــرت بعضًــا مــن أنــواع التعّليــم وطرائقــه كطريقــة التعّليــم بالمعــارف أو )المضامــن(، التّــي يعتمــد فيها 
المعلّــم عــى رصيــده المعــرفيّ وطريقتــه الإلقائيّــة، وطريقــة التعّليــم بالأهــداف؛ حيــث يكــون تفاعــل المتعلمّــن مــع معلمّهــم 
هدفـًـا قائمـًـا بذاتــه؛ ســيؤدّي دورهَ في اكتســاب اللغّــة والمعرفــة، وطريقــة التعّليــم بالكفــاءات، التّــي تحمــل المتعلمّــن عى تنمية 
ــة، ولعــلّ هــذه الطرّيقــة تشــبه تعليــم العربيّــة بطريقــة الوســائط  كفاءاتهــم وتثبيتهــا بمــا يتيــح لهــم مواجهــة الواقــع بفاعليّ
الحسّــيّة المتعــدّدة في دفعهــا المتعلمّــن نحــو الاســتفادة مــن حواسّــهم لتنميــة كفاءاتهــم، مثلــما تشــبه تعليــم اللغّــات للنّاطقــن 
ــة، التّــي لا تعُــدّ علــمًا لغويًّــا محضًــا بالمعنــى التقّليــديّ بقــدر مــا هــي طريقــة تتيــح لمســتخدمها  بغيرهــا بالطرّيقــة التدّاوليّ

توظيــف معارفــه بغيــة تحقيــق أهدافــه التوّاصليّــة والتعّليميّــة))).

ما الوسائط الحسّيّة المتعدّدة:
الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة هــي: مجموعــة مــن الأدوات المنهجيّــة الحسّــيّة أو الطـّـرق والوســائل المعرفيّــة المحسوســة، التّــي 
ــة التفّاعــل بــن الأســتاذ وطلّابــه، ولا ســيّما في المراحــل الأولى مــن  ــة للنّاطقــن بغيرهــا، وتســهّل عمليّ تبسّــط تعليــم العربيّ
ــلّاب الذّيــن ليــس لديهــم معرفــة قديــة بالحــروف  ــديّ والأوّل مــن الطّ ب المبتدئــن في المســتوين: التمّهي ــلاَّ تعليمهــا للطُّ
والأصــوات العربيّــة، وليــس لديهــم رصيــد لغــويّ ســابق مــن مفــردات العربيّــة. وعــلاوة عــى كــون طريقــة التعّليــم بالوســائط 
الحسّــيّة المتعــدّدة طريقــة تفاعليّــة)))، تدخــل أنشــطة هــذه الطرّيقــة ضمــن شــبكة الأنشــطة التربّويـّـة أو التعّليميّــة العامّــة، التّي 
تعُــرفّ بأنهّــا »مجموعــة الفعاليّــات التّــي يقــوم بهــا المتعلمّــون داخــل الفصــل الــدّراسّي أو خارجــه مــن أجــل تحقيــق أهــداف 
تربويـّـة منشــودة«)5)، ولعــلّ أهــمّ الوســائط الحسّــيّة ســتّ وســائط أو طــرق، يكــن الوقــوف عندهــا؛ لشرحها في هــذه الورقة 

))(  مجموعــة مــن المؤلفّــن: )ســيلفان أورو، جــاك ديشــان، جــمال كولوغــي(، فلســفة اللغّــة، ترجمــة وتقديــم: بسّــام بركــة، مراجعــة: ميشــال زكريـّـا، 
المنظمّــة العربيّــة للتّرجمــة، ط)، بــيروت 2)20م، ص60.

)2(  فلسفة اللغّة، ص26.
))(  ينُظــر: توبــة، مريــم، ودندوقــة، فوزيـّـة، تدريــس أنشــطة اللغّــة العربيـّـة بــن المناهــج المســتعملة واللسّــانيّات التدّاوليّــة، رســالة ماجســتير )تخصّــص 

لســانياّت تعليميّــة(، جامعــة محمّــد خضــير بســكرة، الجزائــر، العــام الــدّراسّي 5)20-6)20م. ص2)، 5)، 9)، ))، 2).
))(  ينظر: بغداديّ، منار محمّد إسماعيل،  تطوير التعّليم في ضوء تجارب بعض الدّول،  المجموعة العربيّة للتدّريب والنّشر، ط2، القاهرة، 2)20، ص8)، )).

 ـ الفتــلاويّ، ســهيلة محســن كاظــم، وهــلالّي، أحمــد، المنهــاج التعّليمــيّ والتوّجيــه الأيديولوجــيّ )النّظريـّـة والتطّبيق(، دار الــشّروق للنّــشر والتوّزريع،   5
ط)، القاهــرة 2006م، ص88. وينظــر: تدريــس أنشــطة اللغّــة العربيّــة بــن المناهــج المســتعملة واللسّــانيّات التدّاوليّــة ص8.
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البحثيّــة، وهــي:-) التعّليــم بلغــة الجســد -2 التعّليــم بالوســط الفيزيــائّي -)التعّليــم بالأشــياء المتعــدّدة -) التعّليــم بالرسّــم -6 
التعّليــم بالأناشــيد والعبــارات الإيقاعيّــة البســيطة -7 التعّليــم بلغــة ثالثــة مشــتركة )التعّليــم بالتّرجمــة(.

أوّلً: التّعليم بلغة الجسد:

لاأتقتصرألغةأالجسدأعلىأحركاتأاليدينأ		أالرجّلينأ	شكلأالوجهأذاتهأمنأابتسامةأخفيفةأبالشّفتينأ		أالعينين)))أ		أتقطيبأ

الحاجبين،أبلأإنّأشكلأالجسدأ	تكوينأالقوامأذاتهأيدخلانأفيأحيّزألغةأالجسد،أالتّيأتسهمأفيأتكوينأانطباعأماأعنأالشّخصأ

المتكلمّ،أ	لاأسيّماأإذاأكانأهذاأالمتكلمّأمعلمًّاأ		أ	ستاذًاأجامعيًّا،أفإنّأالانطباعأالأّ	لأالذّيأيأخذهأالمتعلمّونأعنأمعلمّهمأ

يؤثرّأفيأسيأالعمليّةأالتعّليميّةأسلبًاأ		أإيجاباًألزمنأطويل،أ	قدألاأيقتصرأهذاأالتأّثيأعلىأجيلأ	احدأمنأالمتعلمّين،أفكثيًأ

ماأيأخذأالمتعلمّونأانطباعاتأ	تصوّراتأ	ُ	لَأعنأبعضأالمعلمّينأ	الأساتذةأمنأخلالأ	ملائهمأالذّينأسبقوهم؛ألذلكأفالمعلمّأ

	ثناءأالدّرسأ	شبهأماأيكونأفيأجلسةأتصوير؛ألاأتراقبهأفيهاأآلةأتصويرأ	احدةأ	حسب،أبلأتراقبهأعيونأالطلّبة،أالتّيأتسجّلأ

ملاحظاتهاأ	انطباعاتهاأعنأشكلهأ	لباسهأ	قوامهأ	نظراتهأمنأناحيةأ		ل،أثمّأتكملأتصوّراتهاأعنهأمنأخلالأ	سلوبهأ	كلامهأ
	حديثهأمنأناحيةأثانية؛أمصداقاًألقولأالشّاعرأالعربّي:)))

التّكلـّــمِوكائن ترى مـــن صامتٍ لـــك مُعجِبٍ في  نقصـــه  أو  زيادتـُــه 

وتعنــي لغــة الجســد »نوعًــا مــن التوّاصــل غــير الشّــفهيّ«)))، ولعــلّ أقــوى العبــارات وأفصحهــا في لغــة الجســد مــا كان 
عفويًّــا رزينًــا منهــا، يكشــف عــن ثقــة صاحــب تلــك العبــارات في نفســه، ولا يعطــي انطباعًــا بالتّركيــز الزاّئــد إلى حــدّ التصّنّع 
في مجــال هــذه اللغّــة أو إهــمال الجســد ولغتــه إلى حــدّ الإســاءة إلى لباســه أو نظافتــه؛ فاللبّــاس المرتـّـب النّظيــف، والشّــعر 
ــل الأنيــق، والقامــة المنتصبــة المتزّنــة، والوقــوف الرّزيــن أمــام الطـّـلّاب))) كلهّــا مــن دلالات قــوّة الشّــخصيّة واتزّانهــا لدى  المرُجَّ
الشّــخص المتحــدّث؛ ولأنّ لغــة الجســد لغــة عالميّــة فقــد حظيــت هــذه اللغّــة بغــير قليــل مــن الأهمّيّــة في ميــدان التعّليــم؛ تلــك 
الأهمّيّــة التّــي تــزداد إذا كان الأســتاذ ســيتولّى تعليــم لغــة أجنبيــة جديــدة أو ثانيــة لطــلّاب لا يعلمــون عنهــا شــيئاً؛ لأنهّــم مــن 
غــير المتحدّثــن بهــا، ففــي هــذه الحــال يكــون تأثــير لغــة الجســد والانطبــاع الأوّل عــن المعلـّـم مضاعفًــا؛ ولذلــك عــدّ علــماء 
النّفــس والاجتــماع لغــة الجســد جــزءًا لا يتجــزأّ مــن الشّــخصيّة ذاتهــا، ووضعوهــا في بــاب )الكاريزمــا( الإيجابيّــة، التّــي تؤهّل 
صاحبهــا ليكــون شــخصيةّ قياديـّـة، ووضعهــا آخــرون في بــاب الأتيكيــت)5)، الـّـذي يقــول علــماء السّــيميوطيقا عنــه: »إنّ الغرض 
الأســاسّي مــن الأتيكيــت أن يكــون وســيلة للاتصّــال. وتقتــي قواعــد السّــلوك دائمـًـا وجود فاعــل ومســتقبل، أمّــا الأوّل فيؤدّي 
أو ينفّــذ قاعــدة، والآخــر )ســواء أكان فــردًا أم مجتمعًــا( يســتجيب لهــذا السّــلوك. واللغّــات أو نظــم الإشــارات بوجــه عــامّ هــي 
وســيلة للاتصّــال. ولكــن مــاذا عــن الأتيكيــت؟ مــا الــذي يريــد الإنســان أن يعــبّر عنــه حــن يســتخدم هــذا الأســلوب النّوعــيّ 
ــاج التحّــرّ البــشريّ. وكلّ فــرد في المجتمــع يألــف بدرجــة أو  ــلوك في المجتمــع هــي نت ــلوك؟ إنّ قواعــد السّ مــن لغــة السّ
بأخــرى، قواعــد الأتيكيــت ويســتخدمها حســب مــا تقتضيــه ظــروف الموقــف. مثــال ذلــك أن يقــدّم المــرء مقعــدًا لشــيخ مســنّ 
أو لامــرأة أو ضيــف )حتـّـى وإن كان أصغــر منــه ســنًّا(...، وتنقســم قواعــد الأتيكيــت إلى قواعــد واجبــات وقواعــد محظــورات. 
وثمـّـة قواعــد كثــيرة تنــدرج تحــت عنــوان المحظــورات، التّــي تحكمهــا فكــرة معيّنــة مؤدّاهــا أنّ قواعــد السّــلوك في المجتمــع 
تحظــر علينــا أداء ســلوك معــنّ )طبيعــيّ(. مثــال ذلــك أن يكــون الحديــث بصــوت خفيــض مهــما كانــت حاجتنــا للتدّليــل عــى 
أنّ الصّــواب إلى جانبنــا. أو أن نمتنــع عــن التثّــاؤب مهــما بالــغ بنــا الضّجــر. والأتيكيــت نســق خــاصّ مــن الإشــارات، أو لغــة 
نســتخدمها في المجتمــع، ونتحــدّث بهــا مــن خــلال ســلوكنا. وطبيعــيّ أن تتبايــن مثــل هــذه )اللغّــات( باختــلاف الزمّــان تباينًــا 

جذريًّــا، ويتحــدّد ذلــك عــى ضــوء البلــد الـّـذي نعيــش فيــه أو الطبّقــة الاجتماعيّــة التّــي ننتمــي إليهــا«)6).

ثانيًا: التّعليم بالوسط الفيزيائّ: 
ــلّاب غــير  ــة( مــع لغــة الجســد في تعليــم  الطّ ــة أو )البيئــة التعّليميّ ــة التعّليميّ يتعــاون الوســط الفيزيــائّي المحيــط بالعمليّ
قليــل مــن مفــردات اللغّــة العربيّــة، ولا ســيمّا إذا أحســن المعلّــم تحضــير مادّتــه العلميّــة؛ ففــي القاعــة الدّرســيّة يجــد المعلّــم 

))(  ينظــر: كليتــون. بيــتر، لغــة الجســد )مدلــول حــركات الجســد وكيفيّــة التعّامــل معهــا(، إعــداد وتصويــر: مهنّــد الخــيريّ، دار الفــاروق، طبعــة بــدون 
رقــم أو تاريــخ، ص )).

)2(  ينُظر: زهير بن أبي سُلمى، الدّيوان، شرح وتقديم: عي حسن فاعور، دار الكتب العلميّة، ط)، ببيروت 988)م، ص ))).
))(  لغة الجسد )مدلول حركات الجسد وكيفيّة التعّامل معها(، ص 7.

))(  ينظر: لغة الجسد )مدلول حركات الجسد وكيفيّة التعّامل معها(، ص 50.

)5(  ينظر: لغة الجسد )مدلول حركات الجسد وكيفيّة التعّامل معها(، ص )2.
)6(  أ. كندراتوف، الأصوات والإشارات، تر: شوقي جلال، الهيئة المريةّ العامّة للكتاب، ط)، القاهرة 972)م، ص)25-2.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

القلــم والسّــبّورة والممحــاة والمقعــد والطاّولــة والكــرسّي والدّفــتر والكتــاب والبــاب والنّافــذة والسّــلةّ والضّــوء والمصبــاح والنّــور 
ــما،  ــذة وإغلاقه ــاب والنّاف ــح الب ــات فت ــم عمليّ ــل له ــتطيع أن يثّ ــات، ويس ــوان والجه ــدار والأل ــات والج ــط واللوّح والحائ
ــوس  ــام والجل ــاني القي ــم ومع ــوف للمعلّ ــات الدّخــول والخــروج والوق ــم تحيّ ــه، ويعلمّه ــفّ والخــروج من والدّخــول إلى الصّ
وغيرهــا، وفي توظيــف هــذا الوســط الفيزيــائّي وتســخيره لخدمــة العمليّــة التعّليميّــة غــير قليــل مــن الفائــدة وتطبيــق عمــيّ 
للتعّليــم بالوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة؛ وذلــك لأنّ الأشــياء ماثلــة أمــام الطـّـلّاب أو محسوســة ملموســة؛ يشــعرون بوجودها بأكر 
مــن حاســةّ مــن حواسّــهم، وبمــا أنّ الحــواسّ منافــذ الإنســان إلى عــالم المعرفــة؛ فكلـّـما تعــدّدت المنافــذ، وتنوّعــت زادت كميّــة 
المعلومــات الدّاخلــة إلى دمــاغ المتلقّــي، وكلّــما اشــتركت أكــر مــن حاسّــة في تلقّــي المعلومــة زاد رســوخها في ذهــن المتعلّــم، 
ومــا قــوّة العلاقــة بــن مهــارات اللغّــة المتعــدّدة )كالقــراءة والفهــم والاســتيعاب والكتابــة...( إلّا دليــل عــى قــوّة العلاقــة بــن 
حــواسّ الإنســان والمهــارات التّــي يكتســبها المعلّــم مــن خــلال هــذه الحــواسّ؛ فالتفّــوّق في الفهــم والاســتيعاب يحتــاج تميّــزاً 
في الاســتماع، وهــو مهــارة حسّــيّة ســمعيّة؛ ســتقود حتـّـمًا إلى التمّيّــز في مهــارة التعّبــير الشّــفويّ، وهــي بدورهــا مهــارة حسّــيّة 
ــة في  ــة، و«المقــدرة البيانيّ ــيةّ الحركيّ ــيتّان بمهــارة الكتابــة الحسّ أخــرى، وتربتــط مهارتــا الاســتماع والتعّبــير الشّــفويّ الحسّ
التعّبــير إنّمــا تكُتســب مــن ســماع العبــارات الصّحيحــة وفهمهــا. وكذلــك الحــال في الجانــب الكتــابّي مــن اللغّــة؛ فقــراءة جيّــد 
الأســاليب قــراءة مقرونــة بــالإدراك والتفّهّــم عامــل قــويّ في اكتســاب ملكــة التعّبــير السّــليم، ولهــذه الحقيقــة شــأن عظيــم 
في التعّليــم. ذلــك أنّ تعليــم اللغّــة ليــس بالأمــر العســير إذا سرنــا في ذلــك مسترشــدين بالفطــرة الإنســانيّة وبالقواعــد العامّــة 

للتعّليــم وبطبيعــة اللغّــة«))).

وعــى ســبيل المثــال يكــن للمعلـّـم أن ينظـّـم معجــمًا لغويًّــا عــن الكلــمات التّــي تبــدأ بحــروف اللغّــة العربيّــة مــن الوســط  الفيزيــائّي 
المحيــط؛ فيقــول للمتعلمّــن: )أعــى( مشــيراً نحــو الأعــى لتعليــم صــوت الألــف نطقًــا، ويخُْــرجِ بعــضَ الطـّـلّاب لكتابــة حــرف الألــف رســمًا؛ 
وبهــذا تشــترك حــواسّ الطـّـلّاب؛ )البــر في النّظــر إلى الأعــى ورؤيــة شــكل الألــف، والسّــمع في ســماع صــوت الألــف ونطقــه، واللمّــس 
والحركــة في الإمســاك بالقلــم وكتابــة الألــف عــى السّــبّورة أو مــن خــلال تشــكيله بالرمّــل أو المعجــون أو الصّلصــال(، وهكــذا يكــن للمعلمّ 
أن يكمــل مــع باقــي أصــوات العربيّــة وحروفهــا مســخّراً الوســط الفيزيــائيّ المحيــط بــه لإشراك حــواسّ المتعلـّـم المتعــدّدة لترســيخ المعلومات 
في أذهــان المتعلمّــن موظفًّــا حاسّــتن أو أكــر إن أمكنــه ذلــك، وعــن صــوت البــاء يكــن للمعلِّــم أن يقــول لطلّابــه: بــاب، وعــن صــوت 
التـّـاء يقــول لهــم: تقــرأ، ويكــن أن يعــرض لهــم صــورة لطالبــة وهــي تقــرأ، أو يطلــب مــن طالبــة أن تقــرأ؛ فيقــول لهــم عــى ســبيل المثال: 
فاطمــة تقــرأ، وعــن صــوت الثـّـاء يقــول لهــم: ثَمـَـنٌ؛ وهنــا يكــن للمعلـّـم أن يخُــرج بعــض النّقــود لتوضيــح هــذا المفهــوم، ولا ننى الإشــارة 
إلى أنّــه مــن الممكــن أن يصعــب عــى المعلّــم أن يجــد بعــض الأشــياء المحيطــة والمناســبة لأصــوات العربيّــة وحروفهــا جميعًــا؛ لذلــك مــن 
الممكــن للمعلِّــم النّاجــح أن يحُــرِ معــه بعــض الأشــياء البســيطة أو الصّــور المناســبة إلى قاعــة الــدّرس، وقــد يكتفــي بعــرض صورهــا مــن 

خــلال وســائل التعّليــم الإلكترونيّــة في قاعــة التدّريــس، مثــل: الحاســوب والتلّفــاز وجهــاز الإســقاط والسّــبّورة التفّاعليّــة وغيرهــا.  

ومــن الأخطــاء الجســيمة الشّــائعة في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا أن يتــولّى هــذه المهمّــة أيّ متخصّــص باللغّــة العربيّة 
أو متحــدّث بهــا، وفي بعــض الأحيــان يدُرسّــها غــير المتخصّصــن بهــا في إغفال واضح لحساســيّة مهاراتهــا وأدواتهــا وطرائقها؛ 
بدعــوى أنهّــا لغــة المعلّــم الأمّ، وهــو القــادر عــى تلقينهــا لطــلّاب مــن غــير النّاطقــن بهــا، والحــقّ أنّ هــؤلاء الطّــلّاب مــن 
غــير النّاطقــن بهــا لا يحتاجــون إلى معلـّـم ماهــر متخصّــص بالعربيّــة الفصحــى ومعلـّـم بطرائــق تعليمهــا القديــة والحديثــة 
وحســب، بــل لا بــدّ أن يكــون هــذا المعلـّـم مبتكــراً ومهتــماًّ بتطويــر ذاتــه باســتمرار، ومطلّعًــا عــى البحــوث الجديــدة والحلــول 
ا في هــذا الميــدان، وإن كان بســيطاً لا يتعــدّى توظيــف بعــض الأشــياء  الإبداعيّــة المبتكــرة؛ فــإنّ بعــض هــذه الحلــول مفيــد جــدًّ
الموجــودة أو المحيطــة بالمعلـّـم والمتعلمّــن مــن وســطهم الفيزيــائّي، وإضافــة إلى ذلــك لا بــدّ لمعلـّـم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا 
»مــن إعــداد علمــيّ في علــم اللغّــة التطّبيقــيّ، يقــف فيــه عــى أســاليب تعليــم اللغّــة الأجنبيّــة، ويــارس التجّربــة العمليّة تحت 
ــيّة المتعــدّدة واحــد مــن  ــة بالوســائط الحسّ ــف عنــد هــذا الحــدّ«)2)، ولعــلّ الحديــث عــن تعليــم العربيّ الإشراف، ثــمّ لا يتوقّ
حلــول علــم اللغّــة التطّبيقــيّ المبتكــرة، التّــي اســتقيناها مــن خــبرة متراكمــة في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا في جامعــات 

ومعاهــد عالميّــة متعــدّدة تقــوم بهــذه المهمّــة النّبيلــة.

ثالثًا: التّعليم بالأشياء المتعدّدة:
التعّليــم بالأشــياء المتعــدّدة مُكمّــلٌ للتعّليــم بالوســط الفيزيــائّي المحيــط؛ وإن كان الوســط الفيزيــائّي المحيــط بالطاّلــب داخل 
القاعــة الدّرســيّة كافيًــا لتعليمــه حــروف العربيّــة وأصواتهــا ومفــردات مناســبة بالقــدر الأدنى مــن كلــمات العربيّــة؛ فــإنّ هــذا 
ــم أن يكمــل مــع طلّابــه مشــوار التعّليــم، ويســتمرّ فيــه بطريقــة  الوســط لا يكفــي لتعليــم المزيــد مــن الأشــياء إذا أراد المعلّ

))(  حسن، عبد الحميد، القواعد النّحويةّ )مادّتها وطريقتها(، منشورات مكتبة الأنجلوالمريةّ، ط2، القاهرة 952)م. ص0-9).
)2(  الراّجحيّ، عبده، علم اللُّغة التطّبيقيّ وتعليم العربيّة، دار المعرفة الجامعيّة، ط)، الإسكندريةّ، 995)م. ص)2).
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الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة، ولا ســيمّا أنّــه لم يعلّــم الطّــلّاب حــروف العربيّــة وأصواتهــا وبعــض مفرداتهــا البســيطة؛ ليقــف 
عنــد هــذا الحــدّ مــن تعليمهــا، بــل لعلـّـه يســعى جاهدًا-كغــيره مــن المعلمّــن–إلى الارتقــاء بمســتوى طلّابــه اللغّــويّ؛ ليحدّثهــم 
في مرحلــة لاحقــة عــن الأدب العــربّي وفنونــه؛ فلربّمــا اســتطاعوا في مرحلــة لاحقــة تــذوّق بعــض النّصــوص الأدبيّــة العربيّــة 
في الشّــعر والخاطــرة والقصّــة القصــيرة، ولعلـّـه مــن الأخطــاء الشّــائعة بــن المعلمّــن والمتعلمّــن أيضًــا أن يظــنّ بعضهــم أنـّـه 
بإمكانــه أن يعُلـّـم العربيّــة، أو أن يتعلـّـم لغــة ثانيــة غــير لغتــه الأمّ دون أن يتعلـّـم بعضًــا مــن أدبهــا، والحــقّ أنـّـه »لا يتــأتّى ذلــك 
]التعّلـّـم[ دون قــراءة أدب تلــك اللغّــة في مختلــف مراحــل الدّراســة ]أو مســتوياتها[؛ لذا يبقــى تدريــس الأدب ضرورة ملحّة«)))، 
ويبقــى اســتيعاب النّصــوص الأدبيّــة وفهمهــا بلغــة ثانيــة محتاجًــا إلى تضافــر مجمــل الوســائط الحسّــيّة المتعدّدة لالتقــاط أكبر 
قــدر مــن دلالات النّــصّ الأدبّي الجديــد، وإن كانــت البدايــة مــع الحــروف والأصــوات؛ فإنـّـه بالتـّـدرّج المــدروس المســتمرّ مــع 

توظيــف الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة يكــن الارتقــاء بمســتويات المتعلمّــن إلى مراحــل متقدّمــة.  

ــة المضافــة إلى قاعــة الــدّرس كإحضــار بعــض الخــروات والفواكــة  ــم أن يحُــر وســائله التعّليميّ  وكذلــك يكــن للمعلّ
البســيطة أو مجسّــمات عنهــا أو صــور لهــا بعــض الأحيــان، وقــد يكتفــي بعــرض الصّــور أو الأفــلام عنهــا؛ لتغــدو قاعــة الــدّرس 
مختــبراً لغويًّــا مصغّــراً، حيــث يعــرض المعلّــم عــى الطّــلّاب أشــياءه؛ لينطقــوا أســماءها، كأن يعــرض عليهــم تفّاحــة؛ فيذكــر 
الطّــلّاب اســمها، وهنــا لا ننــى أنّــه مــن الممكــن أن ينطــق بعــض الطّــلّاب اســم التفّّاحــة باللغّــة الإنكليزيّــة أو الفرنســيّة أو 
التّركيّــة أو الفارســيّة أو الماليزيـّـة أو الصّينيّــة أو غيرهــا مــن اللغّــات؛ فيبــادر المعلـّـم إلى تنشــيط وظيفــة الأشــياء المحيطــة بهــم 
وطريقــة التعّليــم بالوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة؛ فينطــق اســم التفّّاحــة باللغّــة العربيّــة، ويطلــب من الطـّـلّاب تكرار نطق اســمها 
بالشّــكل الصّحيــح؛ فتتحــوّل القاعــة إلى مختــبر لغــويّ مصغّــر، وتشــترك حــواس الطّــلّاب المتعــدّدة في تعلّــم الأشــياء؛ حيــث 
يرَوَْنهــا أو يــرون مُجسّــماتها أو صورهــا ببرهــم، ويســمعون نطقهــا مــن المعلـّـم بآذانهم، ثــمّ ينطقونها بألســنتهم، وقــد يكُافئ 
ــاح في نهايــة الــدّرس، أو خــلال فاصــل ترفيهــيّ منشّــط إذا شــعر  ــلّاب لتحفيزهــم بإطعامهــم بعــض التفّّ ــم بعــض الطّ المعلّ

بــرورة لهــذا التحّفيــز أو ذاك التنّشــيط.

ــة متعــدّدة؛ كأن يعُطــي درسًــا  ــم أيضًــا أن يعطــي بعــض دروســه في بيئــات متنوّعــة أو في أوســاط فيزيائيّ ويكــن للمعلّ
في المكتبــة لتعريــف الطّــلّاب عــى معــاني الرفّــوف والأرشــيف واســتعارة الكتــب وإعادتهــا وأنــواع الكتــب العلميّــة والأدبيّــة، 
والهــدوء أثنــاء الجلــوس في المكتبــة، ومطالعــة الكتــب داخلهــا، دون أن يغُــادر المعُلـّـم الحيّــز الجغــرافيّ للمدرســة أو الجامعــة 
يكنــه أن يعُطــي دروسًــا جديــدة للتعّــرفّ إلى مفاهيــم أخــرى بطريقــة الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة ذاتهــا، مــن خــلال زيــارة 
ملاعــب كــرة القــدم وكــرة السّــلةّ وكــرة الطاّئــرة والمســبح والصّالــة الرّياضيّــة وغرفــة الحاســوب وحديقــة المدرســة أو الجامعــة 

وقاعــات الاجتــماع والمعــارض الفنّيّــة وغيرهــا.

رابعًا: التّعليم بالرّسم:
لغــة الرسّــم لغــة أيقونيّــة تناظريّــة تماثليّــة؛ أي أنّ خطــوط لوحاتــه المرســومة وألوانهــا وظلالهــا تشــبه الموضوعــات التّــي 
تمثلّهــا إلى حــدّ بعيــد، وربّمــا تتطابــق معهــا إلى حــدّ القــول: إنهّــا انعــكاس فنّــيّ عنهــا في كثــير مــن الموضوعــات، وفي كلّ 
مــن التصّويــر الضّــوئّي والسّــينمائيّ ولوحــات الرسّــم الواقعيـّـة، التّــي ترفــض الإغــراق في التجّريد كالمدرســة الرّياليّــة، ولعلّ 
أيقونيّــة فــنّ الرسّــم وحسّــيّته أبــرز مــا يعنينــا في مجــال تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرها بطريقــة الوســائط الحسّــيّة المتعدّدة، 
فمــن المعلــوم أنّ المفــردة اللغّويّــة تقُســم في مجــال الدّراســات اللسّــانيّة التطّبيقيّــة إلى دالّ ومدلــول؛ فالــدّالُّ هــو الأصــوات 
اللغّويـّـة التّــي تعــبّر عــن المدلــول أو الــيّء، في حــن أنّ المدلــول هــو معنــى المفــردة أو الــيّء الـّـذي تعنيــه هــذه الأصــوات، 
ــة  ــة الرسّــم وحسّــيّته في مجــال تعليــم اللغّــات عمومًــا وتعليــم العربيّ أو تعــبّر عنــه؛ ومــن هنــا تــأتي اســتفادتنا مــن أيقونيّ
للنّاطقــن بغيرهــا عــى وجــه الخصــوص؛ وهنــا سيكتســب المتعلمّــون مفرداتهــم الجديــدة، »بمصطلحــات تتقارب بعــض اليّء 
مــع علــم النّحــو التوّليــديّ. وهكــذا ســيغدو الــدّالّ )بنيــة ســطحيّة( والمدلــول )بنيــة عميقــة(، )وإن كانــت( العلاقــة السّــيميائيّة 
بــن الاثنــن )مــتردّدة(، ولا تجعــل مفهــوم الأيقونيـّـة واضحًــا«)2) فــإنّ دور المعلـّـم حــن يســاعد المتعلمّــن عــى الانتقــال مــن 
النّظــر إلى الأشــياء المرســومة إلى نطقهــا بالعربيّــة الفصحــى ســيزيد مــن الارتبــاط بــن المدلــولات المرســومة عــى السّــبّورة 

ودوالهّــا المنطوقــة باللغّــة العربيّــة الفصحــى، وســتصبح أكــر رســوخًا واســتقراراً في أذهــان المتعلمّــن.

ويكــن في المرحلــة الأولى عــرض الصّــور والرسّــومات والأيقونــات عــى المتعلمّــن، ليقولــوا معانيهــا، وفي حــال اســتخدم 
المتعلمّــون مفــردات مــن لغــات أخــرى للتعّبــير عــن الرسّــوم والأيقونــات، يســتغلّ المعلـّـم هــذا الموقــف التعّليمــيّ لينطــق أســماء 

))(  بوتكلاي، لحسن، تدريس النّصّ الأدبّي من البنية إلى التفّاعل، منشورات أفريقيا الشّرق، ط)، الدّار البيضاء، 2009م. ص9).
)2(  مجموعــة مــو )فرانســيس إدلــن، جــان ـ مــاري كلينكــبرغ، فيليــب مانغيــه(، بحــث في العلامــة المرئيّــة )مــن أجــل بلاغــة الصّــورة(، ص5)،  ترجمــة: 

ســمر محمّــد ســعد، مراجعــة: خالد ميــلاد، المنظمّــة العربيّــة للتّرجمــة، ط)، بــيروت 2)20م.
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ــم أن يرســم بعــض المشــاهد البســيطة مــن  ــما يســتطيع المعلّ ــة الفصحــى، مثل ــة العربيّ الأشــياء المرســومة أو المعروضــة باللغّ
موضوعــات متعــدّدة في بدايــة الــدّرس؛ كأن يرســم حديقــة وشــجيرات وزهــوراً، أو يرســم مكتبــة بِرفوفهــا وكُتبهــا، أو يرســم 
حديقــة حيوانــات أو صالــة جلــوس؛ ليبــدأ بعــد ذلــك نقاشــه اللغّــويّ مــع المتعلمّــن مســتفيدًا مــن حسّــيّة الرسّــم وأيقونيّتــه. ولا 
يشُــترط في المعلّــم أن يكــون رسّــامًا مبدعًــا، بــل إنّ مجــردّ رســم الخطــوط أو الرمّــوز التعّبيريـّـة البســيطة يســاعد في وضــع 
ــع.  ــه مُقنِ ــة يكننــا أن نقــول »عــن رســم وجــه شــخص لم نــره: إنّ المتعلمّــن في جــوّ تعليمــيّ مناســب، وفي الأحــوال العاديّ
طالمــا أننّــي أســتطيع تكويــن فكــرة عــن الشّــخص الـّـذي يثلّــه الرسّــم، بالاســتناد فقــط إلى مــا أرى في هــذا الأخــير، يكــون 
الرسّــم أيقونــة. لكنّــه ليــس في الواقــع أيقونــة محضــة، لأننّــي متأثـّـر إلى حــدّ بعيــد بمعرفتــي أنـّـه أثــر ناتــج، بوســاطة الفنّــان، 
مــن المظهــر الأصــيّ...إلى جانــب ذلــك أعلــم أنّ رســوم الوجــه تمتلــك تشــابهًا بســيطاً مــع الأصــل، إلّا مــن نــواحٍ اصطلاحيّــة 

واســتنادًا إلى ســلمّ قِيَــم اصطلاحــيّ«))).

ويســاعد هــذا الرسّــم في الانتقــال التدّريجــيّ)2) مــن حسّــيّة الرسّــم إلى تجريديّــة اللغّــة عــى النّحــو الّــذي انتقلــت فيــه 
الكتابــة مــن مرحلتهــا التصّويريّــة إلى المرحلــة المقطعيّــة، ثــمّ انتقلــت إلى مرحلــة الرمّــوز اللغّويّــة عــبر مراحــل طويلــة مــن 
الزمّــن)))، و«تــرى الفيلســوفة ســوزان لانجيــه )Susanne Langer( أنّ وســائل الاتصّــال البريةّ، كالتصّوير الشّــميّ والرسّــم 
الطّــلائّي والرسّــم، تملــك خطوطًــا وألوانًــا وظــلالًا وأشــكالًا وأحجامًــا ومــا إلى ذلــك مــن العنــاصر التّــي )يكــن تجريدهــا 
ومزجهــا(، و)يكــن أن تصلــح للتمّفصــل؛ أي للمــزج المعقّــد، كــما في حالــة الكلــمات(، لكنّهــا لا تملــك مفــردات تعُتــبر وحــدات 
ذات معــان مســتقلةّ«)))؛ أي أنهّــا تــدلّ عــى الأشــياء والمعــاني )المدلــولات( بعلامــات )دوالّ( حسّــيّة غــير لغويـّـة يكــن توظيفهــا 

أو الاســتفادة منهــا في تعليــم الــدّوالّ والمدلــولات اللغّويـّـة. 

ويكــن الإشــارة إلى أنّ الرسّــم برغــم حسّــيّته وأيقونيّتــه وتشــابه الموضــوع المرســوم )المدلــول( مــع الــدّالّ )اللوّحــة( مــن 
حيــث المعنــى إلّا أنّ هــذا الرسّــم يــؤدّي دوراً حيويًّــا في تحفيــز الطـّـلّاب وتنشــيط خيالهــم، فقد يتماهــى المتعلمّون مع الرسّــوم 
إلى حــدّ التّفاعــل معهــا أو الاندمــاج فيهــا، فقــد عــرض جــون كينيــدي عــى مجموعــة مــن الأطفــال رســمًا بســيطاً يحتــوي 
مجموعــة أخــرى مــن الأطفــال يجلســون عــى شــكل حلقــة دائريـّـة فارغــة المنتصــف، »وطلــب منهــم إضافــة رســم في الفــراغ. 
وعندمــا ركّــزوا عــى المنطقــة الوســطى في الرسّــم، جــربَّ معظمهــم انتــزاع القلــم الـّـذي لم يكــن إلّا رســمًا، في أعــى الورقــة! 
إنّ اندماجهــم في عملهــم جعلهــم يقبلــون مــن دون وعــي المصطلحــات التّــي شُــيّدَ بهــا الواقــع في وســيلة الاتصّــال. ومــن 
المرجّــح أنّ هــذه الظاّهــرة لا تنحــر في الأطفــال، لأننّــا عندمــا نندمــج في المــرويّ )وذلــك في وســائل اتصّــال عديــدة(، غالبًا 
مــا )نعلّــق قدرتنــا عــى عــدم التصّديــق( مــن دون أن نســتغني عــن التمّييــز بــن الممثلّيّــات والواقــع. يقــول تشــارلز بــيرس: 
إننّــا عندمــا نتأمّــل لوحــة، هنــاك برهــة نصبــح فيهــا غــير أنّ اللوّحــة ليســت الــيّء الـّـذي تمثلّــه: يتبــدّد التمّييــز بــن الواقــع 

والنّســخة عنــه«)5)؛ وكثــيًرا مــا ينشــط الِمخيــال اللغّــويّ؛ فينطلــق اللسّــان في لحظــة التبّــدّد هــذه.

ــم؛  ــم اللغّــة وتعليمهــا ولا ســيّما تعليمهــا للنّاطقــن بغيرهــا لا يخلــو مــن إبــداع يفُــترضَ وجــوده لــدى المعلّ والحــقّ أنّ تعلّ
ــم  ــالم؛ معلمّيه ــم إلى الع ــشر جميعه ــذ الب ــواسّ مناف ــا أنّ الح ــن، وبم ــواسّ المتعلمّ ــب ح ــديةّ، ويخاط ــه الجس ــف لغت ليوظّ
ومتعلمّيهــم وفنّانيهــم، فقــد اتسّــمت معظــم فنــون البشريـّـة بطابعهــا الحــيّّ في الرسّــم والنّحــت والعــمارة أو بإحالتهــا إلى ما 
هــو حــيّّ في كثــير مــن موضوعــات الشّــعر والموســيقا؛ ولعــلّ تعليــم اللغّــة بطريقــة الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة فــنّ حــيّّ 
أو فــنّ يوظـّـف الحــواسّ والفنــون الحسّــيّة لتعليــم اللغّــة المجــردّة، وقــد ســعى بعــض الفنّانــن إلى مقابلــة الأصــوات الموســيقيّة 
، أو لتبســيطها حسّــيًّا مــن خــلال إشراك حاسّــتي السّــمع والبر  المجــردّة أو التجّريديـّـة بألــوان محــدّدة لمنحهــا المعنــى الحــيّّ
في تلقّيهــا، و«قــد بــدأت المحــاولات الأولى للرّبــط والتمّثيــل والمقابلــة بــن الصّــوت واللّــون، منــذ عصــور حضاريّــة قديــة، 
فقــد بدأهــا العــالم السّــكندريّ العظيــم )بطليمــوس( منــذ القــرن الثـّـاني بعــد الميــلاد. ولا يرتبــط اللوّن بفــنّ التصّوير فحســب، 
ولكنّــه يتعــدّاه إلى فنــون النّحــت والعــمارة والموســيقا؛ فالرسّّــام يســتعمل ألوانــه بحكمــة ودرايــة، ويخلــط بينهــا بمقابلــة مادّيـّـة 
ــة  ــلال التعّبيريّ ــيّة أخــرى نراهــا بآذاننــا في التلّوينــات الأوركســتراليّة أو الظّ ــا حسّ ــة، ولكــنّ الموســيقا تســتخدم ألوانً وواقعيّ
nuances، أو مــن خــلال المقامــات والانتقــالات بينهــا، والتّركيبــات الرأّســيّة الهارمونيّــة بــن الأصــوات، أو الخطــوط اللحّنيّــة 
المتقابلة..إلــخ، وتتكامــل الألــوان ســواء المادّيـّـة منهــا أو الحسّــيّة، بالتوّافــق والتعّــارض والتنّافــر عــى السّــواء؛ فالنّقيــض دائمـًـا 

))(  تشاندلر، دانيال، أسس السّيميائيّة، ترجمة: طلال وهبة، مراجعة: ميشال زكرياّ، منشورات المنظمّة العربيّة للتّرجمة، ط)، بيروت 2008م، ص88.
)2(  ينُظر: تدريس أنشطة اللغّة العربيّة بن المناهج المستعملة واللسّانيّات التدّاوليّة، ص6).

ــة ومواكبــة الحداثــة العريّــة، )ورقــة عمــل مقدّمــة للمؤتمــر العالمــيّ للغّــة والتّربيــة بجامعــة العلــوم الإســلاميّة في  ))(  ينظــر: طُــرق تعليــم العربيّ
ــة دراســات اللغّــات الرئّيســة، ماليزيــا 5)20م. ماليزيــا(، كليّّ

))(  أسس السّيميائيّة، ص6).
)5(  أسس السّيميائيّة، ص)2)ـ25).
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هــو الـّـذي يكمّــل المعنــى؛ فــلا يوجــد ليــل دون نهــار، ولا أبيــض دون أســود، ولا هــدوء دون صخــب، ولــولا النّقيــض مــا وجــد 
الأصــل؛ أي لا توجــد نظريـّـة دون نقيضهــا.«)))، وهــذه التنّاقضــات بــن الألــوان والإيقاعــات تقودنــا إلى فكــرة لغويـّـة أخــرى، 
نســتطيع توظيفهــا حسّــيًّا مــن خــلال تعليــم المفــردات بأضدادهــا؛ فالمتعلّــم يكتســب كثــيراً مــن مفــردات اللغّــة في المســتوى 
الأول مــن خــلال تعلّــم أضدادهــا؛ وقــد قالــوا منــذ القديــم: )بضدّهــا تتميّــز الأشــياء(، وكذلــك قادتنــا إمكانيّــة التعّبــير عــن 
إيقاعــات الأصــوات التجّريديـّـة المتعــدّدة بألــوان وظــلال متنوّعــة إلى البحــث في جــدوى تعليــم أصــوات اللغّة المجــردّة ومعاني 

مفرداتهــا وقواعدهــا مــن خــلال الأناشــيد والعبــارات الإيقاعيّــة البســيطة. 

خامسًا: التعّليم بالأناشيد والعبارات اليقاعيّة البسيطة:
خلــق اللــه الكــون وفــق نظــام دقيــق، وجعــل الإنســان خليفــةً لــه في الأرض، يرقــب هــذا النّظــام، ويتأمّلــه حينًــا، ويحــاول 
تقليــده بفنونــه وآدابــه حينًــا آخــر، كــما غــرس في الإنســان السّــليم حــبّ النّظــام والدّقــة محــاكاةً لهــذه المنظومــة الدّقيقــة، 
ــة شــيوعًا في مجــال الفنــون والآداب. وتنظيــم جســد  ــى غــدت المحــاكاة مــن أكــر النّظريّــات الأدبيّ التّــي يعيــش فيهــا، حتّ
الإنســان بكينونتــه وحاجاتــه المتنوّعــة يشــبه تنظيــم الكــون وإيقاعــه إلى حــدّ مــا، ولربّمــا يكننــا توصيــف حيــاة الإنســان بأنهّا 

حيــاة إيقاعيّــة بامتيــاز، تتنــاوب فيهــا دقـّـات القلــب والشّــهيق والزفّــير والنّــوم واليقظــة بــن الحركــة والسّــكون. 

وكذلــك نجــد حاجــات الإنســان؛ هــذا المخلــوق الإيقاعــيّ قــد انقســمت بــن حاجــات ضروريّــة ملحّــة: كالحاجــة إلى لغــة 
التوّاصــل، وحاجــات فنّيّــة جماليّــة كماليّــة: كالحاجــة إلى قــول الشّــعر والاســتماع للموســيقا، وتــبرز جماليّــة الحاجــات الفنيّــة 
الكماليّــة، وتــزداد أهميّتهــا مــن خــلال انتظامهــا ومحاكاتهــا نظــام الكــون الدّقيــق؛ مــن حيــث حركــة الكواكــب الدّقيقــة في 
مجموعــة واحــدة، وانتظــام ســير المجموعــات الأخــرى في هــذا الفضــاء الكــونيّ الرحّيــب. »وقــد لوحــظ لــدى الثدّيـّـات )واحد 
الرئّيســات( غــير الإنســان أنّ الصّيحــات الصّوتيّــة الإيقاعيّــة المرتفعــة، والتّــي يتــمّ رفعهــا إلى أقــى ذروة لهــا، يعقبهــا نشــاط 
بديــل )مثــل ضرب الصّــدر باليديــن لــدى الغوريلــلا قاطنــة الجبــال(، وهــذه الاســتجابة هــي اســتجابة شــائعة في حــالات 
الاســتثارة القويـّـة. وقــد تكــون هــذه الاســتجابة عبــارة عــن )عــدوى اجتماعيّــة(، فهــي تطلــق ردود أفعــال مماثلــة لــدى أفــراد 
آخريــن في الجماعــة، خاصّــة لــدى الذّكــور الراّشــدين. وبالنّســبة للإنســان الـّـذي يراقــب هــذا السّــلوك، قــد تبــدو مثــل هــذه 
الاســتجابات ممثالــة للشّــكل السّــلوكيّ الخــاصّ بـ)تينــور( إيطــالّي، يكمــل نغمة معيّنــة، فيندفع الجمهــور في حالة تصفيــق كبيراً 
)استحســاناً لأدائــه( هــو مــن الأمــور ذات الجاذبيّــة الخاصّــة هنــا. وكلـّـما ازدادت فــترة النّشــاط الصّــوتيّ التّــي تســمح خلالهــا 

بتكويــن التوّتـّـر، زاد النّشــاط اللفّظــيّ في نشــاط الاستحســان لــدى الجمهــور«)2).

ولعــلّ هــذا الحديــث عــن الموســيقا والإيقــاع يكشــف عــن أهمّيّتهــما في تحفيــز حــواسّ المتعلـّـم وتنشــيطها في اكتســاب اللغّة، 
فقــد وجدنــا أنّ الاســتماع إلى إيقــاع محــدّدة ينشّــط السّــمع، ويدفــع المســتمع إلى تأديــة حــركات إيقاعيّــة منتظمــة؛ فتتشــارك 
حاسّــتان أو أكــر مــن حواسّــه بفاعليّــة كبــيرة في الموقــف التعّليميّ الجديــد، وكما وجدنــا أنّ للرسّــوم والألــوان دوراً في تحفيز 
المتعلّــم هــا نحــن نجــد دوراً مهــماًّ آخــر للإيقــاع والموســيقا، وإن كانــت حــواسّ الإنســان المتعــدّدة منافــذه إلى التفّاعــل مــع 
العــالم الخارجــيّ؛ فهنــاك »قــدرات معرفيّــة أخــرى تعتــبر جوهريـّـة بالنّســبة للتـّـذوّق الفنّــيّ، ألا وهــي قــدرة التمّثيــل العقــيّ 
Mental representation أو التفّكــير المجــازيّ metaphoric thining. فنحــن يكننــا أن نفكّــر في نغمــة معيّنــة باعتبارهــا 
مبهجــة أو دافئــة، أو في لحــن معــنّ باعتبــاره فخــمًا grand أو حزينًــا. وهــذه القــدرة المرنــة، عــى نحــو رائــع، والتّــي هــي 
أحــد مفاتيــح التفّكــير الإنســانّي المركّــب )وهــي كذلــك أحــد الأمــور الأساســيّة في الفــنّ والموســيقا( ربّمــا تكــون قــد تطــوّرت 
كوظيفــة للانقســام الثنّــائّي الجانبــيّ المذهــل للمــخّ الإنســانّي Lateralization؛ أي التوّظيــف الخــاصّ لنصفــي المــخّ الأيــن 

والأيــر في أغــراض مختلفــة«))).

وإن كانــت الموســيقا أو الإيقــاع الموســيقيّ أو الطبّيعــيّ؛ كأصــوات الرّيــاح والطبّــول وأصــوات الآلات الموســيقيّة عبــارة عــن 
سلســلة أو سلســلات صوتيّــة إيقاعيّــة لهــا تــردّدات معيّنــة مــن الذّبذبــات في الثاّنيــة الواحــدة، تســتقبلها أذن المتعلـّـم؛ لتحوّلهــا 
إلى رســالة إلى الدّمــاغ؛ الـّـذي يحوّلهــا بــدوره إلى اســتجابة أو ردّة فعــل، فقــد كشــفنا في الفقــرة السّــابقة أنّ الأشــكال والألوان 
ــلال هــي كذلــك ذبذبــات متكــرّرة في الثاّنيــة الواحــدة، تفــوق ذبذبــات السّــمع في عددهــا وعــدد الخلايــا  والرسّــوم والظّ
العصبيّــة المشــاركة في اســتقبالها، وإن كانــت سرعــة الذّبذبــات الصّوتيّــة التّــي يكــن للإنســان أن يســمعها تتفــاوت »بــن 6) 
وحــوالي 20 ألــف ذبذبــة في الثاّنيــة الواحــدة. فــإنّ الذّبذبــات المرئيّــة التّــي تتكــوّن منهــا الألــوان تتفــاوت سرعتهــا مــا بــن 
ــا لــو أردنــا الحصــول عــى صــوت موســيقيّ معــنّ  )5) ألــف مليــار و780 ألــف مليــار ذبذبــة في الثاّنيــة الواحــدة؛ أي أننّ

))(  السّيي، يوسف، دعوة إلى الموسيقا، سلسلة عالم المعرفة، ط)، الكويت، 987)م. ص2)ـ)).
)2(  ويلسون، جلن، سيكولوجيّة فنون الآداب، ترجمة: شاكر عبد الحميد، مراجعة: محمّد عنّاني، سلسلة عالم المعرفة، ط)، الكويت 2000م. ص50.

))(  سيكولوجيّة فنون الآداب، ص)5.
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فإننّــا نصــدر العــدد الـّـذي يرتبــط بهــذا الصّــوت مــن الذّبذبــات )لا في ســلمّ الصّــوت أو الموســيقا مثــلًا( تســاوي 0)) ذبذبــة 
في الثاّنيــة؛ فنســتطيع حينئــذ أن نســتمع إلى الصّــوت المطلــوب. وهكــذا فــإنّ الموســيقا عبــارة عــن تتابــع لأرقــام. كــما حــدّد 
ذلــك العلــم منــذ أكــر مــن 2500 ســنة. ولــو أردنــا الحصــول عــى لــون معــنّ فإننّــا نفعــل الــيّء نفســه. وعندمــا نريــد أن 
نســتمع إلى الصّــوت نفســه، ولكــن عــى نحــو أكــر حدّة...فصــوت )لا( الموســيقيّ القيــاسّي والمتوسّــط الحــدّة هــو 0)) ذبذبــة 
في الثاّنيــة، و)لا( الأكــر حــدّة 880، والأحَــدُّ يســاوي 660)...إلــخ. نفــس الــيّء في الألــوان، فلــو ضاعفنــا عــدد الذّبذبــات 

التّــي يصــدر عنهــا أي لــون فإننّــا تــرى نفــس اللـّـون يتكــرّر«))).

 وهــذا يعنــي مــن جانــب آخــر أننّــا لــو نوّعنــا في تنغيــم العبــارات التعّليميّــة ســنزيد عــدد الذّبذبــات الصّوتيّــة، وســنزيد 
عــدد الخلايــا العصبيّــة التّــي تســتقبلها في ســمع المتلقّــي قبــل تحويلهــا إلى دماغــه، وهــذا يعنــي أيضًــا أننّــا لــو أرفقنــا العبــارة 
الإيقاعيّــة بعبــارة مكتوبــة أو صــورة معروضــة تراهــا عــن المتعلـّـم لتشــترك خلايــاه العصبيّــة في اســتقبال رســالتن: )ســمعيّة 
ــة رســالة  ــز عــى أهمّيّ ــدّدة للتّركي ــم المتع ــا واحــدًا؛ بهــدف إشراك حــواسّ المتعلّ ــا تعليميًّ ــدّم مضمونً ــة(، كلاهــما يق وبريّ
تعليميّــة واحــدة؛ ففــي درس مــن دروس النّحــو لطـّـلّاب أجانــب مــن النّاطقــن بغــير العربيّــة قدّمــتُ لهــم علامــات الإعــراب 
العربيّــة: )الكــرة والضّمّــة والفتحــة والسّــكون(، والتّــي لم يســمعوا بهــا مــن قبــل؛ فــكان حفظهــم لهــا، وتفاعلهــم معهــا محطّ 

أنظــار المتابعــن؛ لأنّ التقّديــم كان في عبــارة إيقاعيّــة بســيطة؛ حيــث قلــتُ لهــم:

سُـــكُون فَتْحَـــه  ـــهْ  ضَمَّ كَـــسْرهَْ 

ميســـون يـــا  نلعـــبْ  هيّـــا 

وقــد جــاءت )كلمــة الكــرة( في بدايــة العبــارة الإيقاعيّــة؛ لأنهّــا أقــوى الحــركات في العربيّــة، ثــمّ جــاءت )كلمــة الضّمّــة(؛ 
ــة مــن حيــث القــوّة، وهكــذا ربطــتُ بــن أصــوات هــذه الحــركات ونطُقهــا ومعناهــا وتأثيرهــا  لأنهّــا ثــاني الحــركات العربيّ
في معنــى الجملــة ودلالاتهــا عــى معــاني الفاعليّــة والمفعوليّــة، وتأثيرهــا في الكتابــة الإملائيّــة للهمــزات المتوسّــطة والمتطرفّــة 
أيضًــا. وكذلــك يكننــا أن نقــدّم كثــيراً مــن قواعــد النّحــو والإمــلاء في عبــارات إيقاعيّــة أو أبيــات شــعريةّ، تختــزل كثــيراً مــن 
ــم إلى شرح تلــك  ــلّاب بســهولة قبــل أن ينتقــل معهــم المعلّ ــة؛ ليحفظهــا الطّ ــة والرّفيّ ــة والقواعــد الإملائيّ المفاهيــم النّحويّ
العبــارات وتوضــح معــاني تلــك الأبيــات، كــما في اختــزال بــاب المعــارف والنّكــرات في بيــت شــعريّ واحــد، وهــو بــاب طويــل 
يحتــاج إلى عــدّة دروس لشرحــه وتوضيــح معانيــه، بعــد أن يحفظــه الطّــلّاب؛ ليحيطــوا بهــذا البــاب حفظًــا وتطبيقًــا؛ حيــث 

يقــول البيــت الشّــعريّ:

كَمُـــلْ فيهـــا  ســـبعةٌ  المعـــارفَ  إنَّ 

أنا صالـــحٌ ذا ما الفتى اســـمي يا رَجُلْ

وفي باب البلاغة يكننا أن نعلمّ الطلّّاب أنواع الإنشاء الطلّبيّ في عبارة إيقاعيّة بسيطة؛ كأن نقول لهم:

النشـــاء خمســـهْ  خمســـهْ 

اســـتفهامْ نهـــيٌ  أمـــرٌ 

والتّمنّي والنّداء

سادسًا: التّعليم بلغة ثالثة مشتركة )التّعليم بالتّرجمة(:
توصــف التّرجمــة بأنهّــا واحــدة مــن أهــمّ المســارب الثقّافيّــة التّــي تنتقــل مــن خلالهــا التأّثــيرات الثقّافيّــة مــن بيئــة إلى 
أخــرى؛ لتغــدو بذلــك الأفــكار الثقّافيّــة المترجمــة ذات طابــع عالمــيّ، وكذلــك يعــود الفضــل للتّرجمــة في ازدهــار بعــض الفنــون 
النّريّــة في الأدب العــربّي، ولا ســيمّا تلــك الفنــون التّــي ارتبطــت بالصّحافــة والإعــلام الورقــيّ؛ كفنــون الخاطــرة والمقالــة 
ــا في الحقيقــة فــنّ تواصــيّ  ــادر إلى الذّهــن أنّ التّرجمــة فــنّ حديــث؛ إلّا أنهّ والقصّــة القصــيرة وقصيــدة النّــر، وقــد يتُبَ
قديــم، ترتبــط نشــأته بنظريـّـة التوّاصــل ارتباطـًـا وثيقًــا، عندمــا أراد الإنســان القديــم أن يترجــم أفــكاره، ويتواصــل مــع أخيــه 
ــة، ومــا  ــة ورســومات دالّ الإنســان في قبيلتــه، أو صديقــه في القبائــل الأخــرى، موظًّفًــا كلّ مــا يلكــه مــن أيقونــات تواصليّ

يتمتّــع بــه مــن خــبرات تنتمــي إلى مجــال لغــة الجســد. 

والحــقّ إنّ التّرجمــة لا تقتــر عــى هــذا الجانــب مــن نقــل معــارف الأمــم الأخــرى وآدابهــا، بــل إنّ مجمــل تــراث أســلافنا 
مــن بنــي البــشر؛ )ســاميّن وآريـّـن وحاميّــن(، ونقوشــهم ومدوّناتهــم مــا كانــت لتصــل إلينــا، ولا كنّــا تفاعلنــا معهــا إلّا مــن 

))(  السّيي، يوسف، دعوة إلى الموسيقا، ص))ـ))، سلسلة عالم المعرفة، ط)، الكويت، 987)م.
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خــلال نــوع مــن أنــواع التّرجمــة، التّــي تتطلـّـب مهــارات خاصّــة، تفــترض معرفــة خطــوط الأســلاف وأدواتهــم)))، ومعتقداتهــم 
الدّينيّــة وأنماطهــم المعيشــيّة بالإضافــة إلى ضرورة معرفــة لغتهــم قبــل كلّ هــذا؛ مــن أجــل الخــوض في ترجمــة نصوصهــم، 
ــة.  ــل مــن المعــارف والأدوات المنهجيّ ــم عليهــا بغــير قلي ــزوّد القائ ــم بالغيــب إن لم يت ــا مــن الرجّ وقــد تكــون التّرجمــة نوعً
وكذلــك فقــد كانــت حاجــة أصحــاب المدنيّــات البشريـّـة القديــة شــدّيدة إلى التّرجمــة، »ولمســوا معهــا صعوبــة الانتقــال بأفكار 
الصّــن وحكمتهــم إلى بيئــة اليونــان، أو إلى بيئــة المريـّـن القدمــاء. ذلــك لأنّ اللغّــة الصّينيّــة واليونانيّــة والمريـّـة القديــة 
تنتمــي إلى فصائــل لغويـّـة متباينــة. وجــاء العــرب فحاولــوا نقــل فلســفة اليونان وعلومهــم إلى اللغّــة العربيّــة؛ فصادفوا المشــقّة 
ــة، مــمّا جعــل  ــة لا عــن لغتهــا الأصليّ ــوا آثــار اليونــان عــن الرّيانيّ والعــر...لأنّ أكــر المترجمــن في العــر العــربّي نقل
السّــيرافيّ يتشــكّك في صحّــة النّقــل، ويثــير تلــك المحــاورة الطرّيفــة التّــي كانــت بينــه وبــن )يونــس بــن متّــى( في حــرة 

الوزيــر ابــن الفــرات المتــوفّى ســنة 20)ه«)2).

ــة التّرجمــة بمفهومهــا وأنواعهــا ومواقــف النّقّــاد والباحثــن منهــا إلّا بالقــدر الّــذي  ولســنا في صــدد الخــوض في نظريّ
يعنينــا في مجــال بحثهــا هــذا، الـّـذي نســعى مــن خلالــه إلى الحديــث عــن دور التّرجمــة في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرها؛ 
حيــث يكننــا أن نـُـدرج التّرجمــة بنوعيهــا بــن الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة، التّــي يكــن توظيفهــا في تعليــم العربيّــة للنّاطقن 
بغيرهــا وفــق شروط ومحاذيــر محــدّدة لهــذا التوّظــي، فــإن كنّــا نشــجّع عــى تحويــل قاعــة التدّريــس إلى مــا يشــبه المخــبر 
اللغّــويّ المصغّــر، الـّـذي يدفــع المعلـّـم طلّابــه فيــه نحــو الانغــماس في اللغّــة العربيـّـة، التّــي يتعلمّونهــا اســتماعًا ونطقًــا وكتابــة 

ومحادثــةً؛ لأنّ هــذا الانغــماس يســاعد عــى كــر الحاجــز النّفــيّ ورهبــة اللغّــة الجديــدة لــدى المتعلمّــن.

 ونعنــي بنوعــي التّرجمــة: التّرجمــة المبــاشرة: وتشــتمل عــى ترجــمات مــن لغــة المتعلمّــن الأمّ إلى العربيّــة الفصحــى أو مــن 
العربيّــة الفصحــى إلى لغــة المتعلمّــن الأمّ، والتّرجمــة غــير المبــاشرة: أو الاســتعانة بلغــة ثالثــة وســيطة؛ كأن تكــون الفرنســيّة 
أو التّركيّــة أو الماليزيـّـة لغــة المتعلمّــن الأمّ، والعربيّــة لغــة المعلـّـم الأمّ، وكلا الطرّفــن )المعلـّـم والمتعلمّــن( عــى إلمــام جيّــد أو 
ــة  ــم أن يذكــر لهــم بعــض المفاهيــم والأشــياء باللغّ ــة مثــلًا، وفي هــذه الحالــة يســتطيع المعلّ متوسّــط بلغــة ثالثــة؛ كالإنكليزيّ
ــا  ــة الفصحــى؛ ليجــد ارتياحً ــم بعــد ذلــك هــذا المفهــوم بالعربيّ ــة؛ لينطقوهــا بعــد ذلــك بلغتهــم الأمّ؛ فينطــق المعلّ الإنكليزيّ
وتفاعــلًا مــن المتعلمّــن لاختصــار بعــض الوقــت الـّـذي كان سيســتهلكه المعلـّـم؛ ليمثــلّ لهــم هــذا المفهــوم الصّعــب مــن خــلال 

لغــة الجســد.

 لكــن، وبعــد أن يقطــع المتعلمّــون مــع معلهّــم شــوطاً جيّــدًا في تعلـّـم ألفــاظ العربيّــة والانغــماس فيهــا يغــدو لزامًــا عليهم أن 
ينتقلــوا إلى مســتوى جديــد أعــى مــن مســتويات تعلـّـم العربيّــة؛ لينطلقــوا فيــه نحــو تعلـّـم كثــير مــن الألفــاظ والمفــردات التّــي 
تشــير إلى مفاهيــم مجــردّة )كالحرّيّــة والعدالــة والتقّــدّم والازدهــار والظلّــم والاســتبداد والاســتقرار وغيرهــا مــن المفاهيــم 

المجــردّة(، التّــي يصعــب تمثيلهــا بالرسّــم أو لغــة الجســد.

 وإن كانــت التّرجمــة لا تخــدم الانغــماس اللغّــويّ في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا لــدى طــلّاب من المســتوين: المبتدئ 
والأوّل؛ فإنهّــا تتحــوّل إلى واســطة حســيةّ-تجريديةّ في آن واحــد في المســتويات المتقدّمــة؛ حســيّة لأنّ الطلّّاب يســمعون بآذانهم 
ــلّاب المتميّزيــن بينهــم  ــا واحــدًا بأصــوات أو كلــمات مــن لغتــن مختلفتــن أو أكــر، ولأنّ واحــدًا أو أكــر مــن الطّ مفهومً
يقــوم بهــذه التّرجمــة عــى مــرأى مــن باقــي الطـّـلّاب ومســمعهم، وتجريديـّـة لأنّ هــذه الكلمــة أصــوات مبهمــة قبــل أن يفهــم 
الطّــلّاب معناهــا، الّــذي ســيغدو مفهومًــا محسوسًــا. ولتفعيــل أداة التّرجمــة بوصفهــا واســطة حسّــيّة صــار باســتطاعة معلّــم 
العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا أن يعطــي أنشــطة تطبيقيّــة )حسّــيّة-عمليّة( في مجــال التّرجمــة في بدايــة الــدّرس أو في منتصفه أو 
قبــل نهايتــه بقليــل في ظــلّ تطــوُّر وســائل التكّنولوجيــا، ولا ســيّما تطــوُّر الهواتــف الجوّالــة، التّــي تحتــوي عى تطبيقــات كثيرة 
للتّرجمــة؛ فــلا بــأس مــن ترجمــة نــصّ قصــير مــن عــشرة أســطر في مــادّة القــراءة أو النّصــوص الأدبيّــة العربيّــة، يحتــوي 
هــذا النّــصّ عــى مجموعــة مــن المفاهيــم المجــردّة، حيــث يترجــم كلّ طالــب ســطراً واحــدًا بهاتفــه الجــوّال خــلال دقيقتــن أو 
ــه المتُرجَــم، ويقــوم كلّ طالــب بتوضيــح معــاني ســطره، الـّـذي ترجمــه، وتقريــب مــا  ثــلاث دقائــق؛ ليقــرأ المعلـّـم بعــد ذلــك نصَّ
فيــه مــن مفاهيــم إلى أذهــان الطـّـلّاب الآخريــن بمســاعدة المعلـّـم، ومــن ثــمّ ينتقــل الجميــع إلى نشــاط آخــر، أو يكلـّـف المعلـّـم 
طلّابــه بنشــاط آخــر للــدّرس الجديــد إذا كانــت فقــرة التّرجمــة في نهايــة الــدّرس، ومــع أنّ طريقــة النّحــو والتّرجمــة في تعليــم 
اللغّــة الثاّنيــة لطــلّاب ناطقــن بلغــة أولى غيرهــا مــن أقــدم طرائــق التعّليــم العالميّــة في هــذا المضــمار، إلّا أنّ »هــذا الأســلوب 
مــا يــزال مســتخدمًا عــى نطــاق واســع مــن العــالم«)))، وإن طــرأت عــى هــذا الأســلوب بعــض التعّديــلات، ورُبــط اســتخدامه 

))(  ينظر: الجمييّ، عامر عبد الله، الكاتب في بلاد الراّفدين، منشورات اتحّاد الكتاّب العرب، ط)، دمشق 2005م، ص2)).
)2(  أنيس، إبراهيم، دلالة الألفاظ، مكتبة الأنجلوالمريةّ، ط)، القاهرة 972)م، ص69).

))(  أحمــد، إســماعيل حســانن،  طـُـرق تعليــم العربيّــة ومواكبــة الحداثــة العريـّـة، )ورقــة عمــل مقدّمــة للمؤتمــر العالمــيّ للغّــة والتّربية بجامعــة العلوم 
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ــض المحاذير. ببع

ولا ننــى في هــذا المجــال أن نشــير إلى صعوبــة ترجمــة الأعــمال الأدبيّــة والنّصــوص الفنّيّــة، وتعــدّد الأقــوال في نظريـّـة 
ــة توظيــف  ــا لا تلغــي إمكانيّ التّرجمــة بــن قائــل بإمكانهــا أو صعوبتهــا أو اســتحالتها، ومهــما تكــن هــذه الصّعوبــات فإنهّ
التّرجمــة بوصفهــا واســطة مــن الوســائط الحسّــيّة المتعــدّدة في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا. وإذا كان هنــاك مــن ينكــر 
الــتّرادف بــن مفــردات اللغّــة الواحــدة، فــإنّ احتماليّــة عــدم وجــود مرادفــة مناســبة لهــذه المفــردة في هــذا النّــصّ الفنّــيّ 
في تلــك اللغّــة التّــي نريــد أن ننقــل لهــا، أو نترجــم إليهــا أكــبر وأوســع، وخصوصًــا إذا كنّــا أمــام نــصّ مجــازيّ، تتفجّــر فيــه 
طاقــات اللغّــة، وتنحــرف دلالاتهــا نحــو اتجّاهــات رمزيـّـة متحوّلــة، مســتفيدة مــن عبقريـّـة مبــدع النّــصّ في توظيفــه جــرس 
أصواتهــا، واســتثماره جماليّــات أســاليبها مــن تقديــم وتأخــير وحــذف وتكــرار؛ ومــن هنــا يضــاف إلى »صعوبــات التّرجمــة كلّ 
مــا يتعلـّـق بجــمال الألفــاظ وموســيقاها. فقــد يؤُثْـِـر الكاتــب لفظـًـا عــى آخــر لا لــيء ســوى أنّ اللفّــظ لــه رنـّـة رتيبــة في أذن 
الكاتــب والسّــامع، أو لأنـّـه ينســجم مــع مــا ســبقه مــن ألفــاظ أو مــا يليــه منهــا، فتتكــوّن مــن عباراتــه سلســلة مــن الأصــوات 

اللغّويـّـة المنســجمة التّــي لا تنبــو في الآذان والأســماع«))). 

خلاصة البحث ونتائجه:
كشــفت الدّراســة النّظريّــة عــن الــدّور الفعــال للوســائط الحسّــيةّ المتعــدّدة في تعليــم العربيّــة للنّاطقــن بغيرهــا، وأثبتــت 
الدّراســة الميدانيّــة والتجّربــة العمليّــة أنّ الطّــلّاب يســتفيدون في اكتســاب كثــير مــن المفــردات بعــد توظيــف هــذه الوســائط 
الحسّــيّة المتعــدّدة في مواقــف تعليميّــة حقيقيّــة متعــدّدة ومتنوّعــة، وتجــىّ دور التّرجمــة بنوعيهــا في تعليــم طــلّاب المراحــل 
المتقّدمــة كثــيراً مــن المفاهيــم التجّريديـّـة الصّعبــة بعــد مشــاركتهم في عــدّة ترجــمات عمليّــة خــلال الــدّروس؛ مــمّا يؤهّلهــم أو 
يؤهّــل المتميّزيــن منهــم في المرحلــة الأولى للانتقــال إلى تــذوّق نصــوص الأدب العــربّي والــشّروع في مرحلــة التّرجمــة الفوريةّ 
مــن العربيّــة وإليهــا، وهــذه مرحلــة عاليــة مــن مراحــل تعلـّـم العربيّــة الفصحــى، وإن وصل إليهــا المتعلمّــون، ســيكون وصولهم 
هــذا دليــلًا قاطعًــا عــى أنهّــم قطعــوا شــوطاً كبــيراً في تعلـّـم هــذه اللغّــة الجديــدة، واســتفادوا مــن الوســائط الحسّــيّة المتعدّدة 
في تعليمهــا في مســتوياتها المتعــدّدة؛ بــدءًا مــن المســتوى التمّهيــديّ، ومــروراً بالمســتوى الأوّل والثـّـاني، وليس انتهاء بمســتوياتها 
المتقدّمــة أو الاحترافيّــة؛ لأنّ تعلـّـم اللغّــة أشــبه بالإبحــار الطوّيــل أو السّــباحة العميقــة، كلـّـما غــاص المتعلـّـم في بحرهــا أكــر، 
ــا لقــول  ــي يشــبه تعلمّهــا العثــور عــى لؤلــؤة أو صدفــة ثمينــة، مصداقً ــما عــر عــى مزيــد مــن المفــردات الجديــدة، التّ كلّ

الشّــاعر حافــظ إبراهيــم عــن جــمال العربيّــة، ولــذّة الغــوص في تعلمّهــا لــدى أبنائهــا أو غيرهــم مــن الراّغبــن بتعلمّهــا:

عـــن صدفاتيأنـــا البحرُ في أحشـــائه الـــدّرُّ كامنٌ الغوّاص  ســـألوا  فهل 

وإنْ كان اكتســاب الإنســان اللغّــة في حــدّ ذاتــه لغــزاً موضــع غمــوض لــدى كثــير مــن الباحثــن، إلى الحــدّ الـّـذي دفعهــم 
إلى القــول: إنّ إنســاناً بلغتــن يعــدل إنســانن، فــإنّ تكلُّــم هــذا الإنســان-في مرحلــة لاحقــة- »بلغــاتٍ تختلــف في مــا بينهــا 
اختلافًــا يصــل إلى حــدّ انعــدام التّفاهــم بــن الواحــدة منهــا والأخــرى شيء لا يُكــن تفســيره، للوهلــة الأولى«إلّا إذا عرفنــا 
كــم يبــدع ويتطــوّر المعُلـّـم المتميّــز في فلســفته التعّليميّــة الخاصّــة بــه؛ حن يســتفيد مــن حَدْسِــه، ويوظـّـف أدواتــه في الملاحظة 
والتجّريــب توظيفًــا عمليًّــا في قاعتــه التدّريســيّة، التّــي ســتغدو أشــبه بمختــبر لغــويّ صغــير، يــؤتي غــير قليــل مــن الثـّـمار، ثمّ 

يقــدّم نتائــج هــذه الخــبرة العمليّــة لخدمــة العلــم واللغّــة في منابــر ومؤتمــرات علميّــة مقامــة لهــذه الأغــراض النّبيلــة.

الإسلاميةّ في ماليزيا(، كليّةّ دراسات اللغّات الرئّيسة، ماليزيا 5)20م.
))(  دلالة الألفاظ، ص72).
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طبعــة بــدون رقــم أو تاريــخ.

مجموعــة مــن المؤلفّــن:  )ســيلفان أورو، جــاك ديشــان، جــمال كولوغــي(، فلســفة اللغّــة، ترجمــة وتقديم: بسّــام بركــة، مراجعة: . 5)
ميشــال زكريـّـا، المنظمّة العربيّــة للتّرجمة، ط)، بــيروت 2)20م.

ــة )مــن أجــل بلاغــة . 6) ــه(، بحــث في العلامــة المرئيّ ــب مانغي ــن، جــان ـ مــاري كلينكــبرغ، فيلي مجموعــة مــو )فرانســيس إدل
ــيروت 2)20م. ــة، ط)، ب ــة للتّرجم ــة العربيّ ــلاد، المنظمّ ــد مي ــة: خال ــد ســعد، مراجع ــة: ســمر محمّ ــورة(، ترجم الصّ

ويلســون، جلــن، ســيكولوجيّة فنــون الآداب، ترجمــة: شــاكر عبــد الحميــد، مراجعــة: محمّــد عنّــاني، سلســلة عــالم المعرفــة، ط)، . 7)
الكويــت 2000م.
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بِ ةِ المُنَاسِبَةِ لِطُلاَّ عْلِيمِيَّ رٌ مُقْتَرَحٌ لِبَعْضِ الَألْعَابِ التَّ تَصَوُّ

ةِ اطِقِينَ بِغَيْرِ العَرَبِيَّ المُسْتَوَى المُبْتَدِئِ النَّ

د. نورا إبراهيم عبد الغفار وهمن
الجامعة القاسمية

nibrahim82@yahoo.com

مقدمة:
ــزة بــن ســائر اللغّــات الأخــرى، فهــي لغــة دُوِّن بهــا حضــارة مــن  ــي لهــا مكانــةٌ متميّ ــة مــن اللغّــات التّ إنَّ اللُّغــة العربيَّ
أعظــم الحضــارات وهــي الحضــارة العربيَّــة الإســلاميَّة، وكذلــك خلَّدهــا اللـّـه بنزول القــرآن الكريــم بها؛ ولهــذه المكانــة المتميِّزة 
عُنيــت العديــد مــن الجامعــات والمؤسســات التعّليميَّــة في كثــير مــن البلــدان بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة كلغــة أجنبيَّــة، فعى مســتوى 
العــالم العــربي زادت عنايــة معظــم الحكومــات العربيَّــة بتعليــم اللُّغــة العربيَّــة للناطقــن بغيرهــا، فأنُشِــئت معاهــد متخصّصــة 
تهــم إعــدادًا أكادييًّــا ومهنيًّا  تابعــة للجامعــات، بــل ووفَّــرت معلِّمــن مختصّــن لتدريــس اللُّغــة العربيَّــة للناطقن بغيرهــا وأعدَّ

وثقافيًّــا. وتوافــد النّاطقــون بغــير العربيَّــة لتعلُّــم العربيَّــة لدوافــع كثــيرة: دينيَّــة، أو سياســيَّة، أو اجتماعيَّــة، أو اقتصاديَّــة.

ــة وللتنميــة المتواصلــة  ــن مــن اســتعمال اللُّغــة العربيَّ ــة يتطلــب جهــدًا مكثَّفًــا للتمكُّ وتعليــم اللغّــات -ولا ســيما اللُّغــة العربيَّ
بمهاراتهــا المختلفــة؛ مــن اســتماع، وتحــدث، وقــراءة، وكتابــة، فالعلاقــة بــن هــذه المهــارات علاقــة عضويَّــة، وعلاقــة تأثــير 
وتأثــر، والصّــلات بينهــا متداخلــة، فــكل شــكل مــن أشــكالها لــه وجــود في الآخــر، والكفــاءة في فــن منهــا تنعكــس عــى الفنون 

الأخــرى. )فتحــي يونــس، 2000:159).

لــذا يســعى المربــون والمختصــون في هــذا  المجــال لابتــكار الطــرق الحديثــة لتســهيل تعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة للناطقــن 
بغيرهــا، ومــن هــذه الطــرق الألعــاب اللغويــة، فــلا نســتطيع أن نغفل مــا لها مــن دور عظيــم في تعليم اللغــة العربيــة للناطقن 
بغيرهــا، »فالاســتفادة مــن الألعــاب اللغويــة في هــذا المجــال بديــل عــن التكــرار الممــل، وتخفيــف مــن رتابــة الــدروس، وتوفيٌر 
ــل الدارســن أكــرَ تفاعــلًا مــع مــن  ــة، تجع ــة ممتع ــة في مواقــف حي ــكلام والقــراءة والكتاب ــدة للاســتماع وال لفــرص عدي

يدرســونه، وأشــد تجاوبـًـا لهــذا النــوع مــن النشــاط«. )ناصــف مصطفــى،)98): 20 ).

والألعــاب اللغويــة وســيلة مــن الوســائل الماتعــة التــي تســاعد الطــلاب الناطقــن بغــير العربيــة عــى تعلــم اللغــة العربيــة 
بطريقــة بســيطة وســهلة وتنميــة  الحصيلــة اللغويــة بــدون جهــد أو تكلُّــف، وبالتــالي تؤثــر هــذه الحصيلــة عــى فهم واســتيعاب 
مهــارات اللغــة - مــن اســتماع، وتحــدث، وقــراءة، وكتابــة- هــذا بالإضافــة إلى اســتمتاع الطــلاب وحبهــم وارتباطهــم باللغــة 
العربيــة، وكــر حاجــز الخــوف الــذي يســيطر عــى معظــم المتعلمــن الناطقــن بغــير العربيــة ولا ســيما في المســتوى المبتدئ.    

وتعــرف الألعــاب اللغويــة بأنهــا: نشــاط يــؤدي إلي حصــول الرضــا الــذي ينبثــق عنــه اللعــب نفســه )خالــد عبــد الــرازق، 
)200: )2(. بينــما يعرفــه عبــد اللطيــف فــرج بأنــه: نشــاط أو عمــل إرادي يــؤدى في حــدود زمــان ومــكان معــن وحســب 
قواعــد وقوانــن مقبولــة، ومواقــف تهيــأ بحريــة مــن قِبــل مَــن يارســها، وتكــون ملزمــة ونهائية بحــد ذاتهــا ويرافق الممارســة 
شيء مــن التوتــر والترقــب والبهجــة واليقــن، وأنهــا تختلــف عــن واقــع الحيــاة الحقيقيــة )عبــد اللطيــف فــرج،2005: 7))).

ويعــرف محمــد الحيلــة الألعــاب اللغويــة بأنهــا: نشــاط تعليمــي تعلمــي ووســيط فعــال يكتســب الطــلاب الذيــن يارســونه 
ويتفاعلــون مــع أنواعــه المختلفــة، وخبراتــه المبــاشرة ويتقيــدون بقواعــده وقوانينــه وشروطــه ودلالات تعليميــة وتعلميــه وتربوية 

إنمائيــة لأبعــاد شــخصيتهم العقليــة والوجدانيــة والحركيــة )محمــد الحيلــة2007: 7)).

ــي هدفــت  ــم ) 8)20 ( والت ــا: دراســة أحمــد إبراهي ــى تمــت في هــذا المجــال؛ ومنه ــد مــن الدراســات الت ــاك العدي وهن
إلى اســتخدام الألعــاب اللغويــة تنميــة مهــارات التخيــل الإبداعــي لــدى الأطفــال، ودراســة عبــد الرحمــن بــن شــيخ ) 5)20) 
والتــي هدفــت إلى اســتخدام الألعــاب اللغويــة في المرحلــة الابتدائيــة للناطقــن بغــير العربيــة في ماليزيــا، ودراســة محمــد 
صــبري )))20( والتــى هدفــت إلى اســتخدام إســتراتيجية الألعــاب اللغويــة لتنميــة مهــارات اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، 
ودراســة ريــم الــترك )))20( والتــى هدفــت إلى اســتخدام إســتراتيجية الألعــاب اللغويــة لتنميــة مهــارة المحادثــة للناطقــن 
بغــير العربيــة، ودراســة فاليــا فاليــا أنوغراهينــي ) ))20( والتــي هدفــت إلى اســتخدام الألعــاب اللغويــة في تنميــة مهــارة 
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ــة، ودراســة فاتــن الســلوت ) 0)20 ( والتــي هدفــت إلى توظيــف الألعــاب  الاســتماع لــدى الطــلاب الناطقــن بغــير العربي
اللغويــة في التمييــز بــن الأصــوات المتشــابهة شــكلًا المختلفــة نطقًــا، ودراســة قاســم الــبري ) ))20( والتــي هدفــت إلى بيــان 

أثــر اســتخدام الألعــاب اللغويــة في منهــاج اللغــة العربيــة لتنميــة الأنمــاط اللغويــة.

وبالرغــم مــن وجــود العديــد مــن الدراســات التــي أكــدت عــى أهميــة اســتخدام الألعــاب التعليميــة في تدريــس اللغــة العربيــة 
للناطقــن بهــا والناطقــن بغيرهــا إلا أن الواقــع يشــير إلى أنــه مــا زال هنــاك قصــورٌ في اســتخدام وتصميــم ألعاب تعليمية مناســبة 
ــة  ــات المادي ــر الإمكان ــك إلى عــدم تواف ــزى ذل ــة خاصــة، وربمــا يعُ ــة بصف ــير العربي ــة وللناطقــن بغ ــة المختلف ــارات اللغوي للمه
والمعنويــة التــي تشــجع المعلمــن عــى اســتخدام الألعــاب التعليميــة داخــل الفصــول الدراســية مــع المتعلمن؛ لــذا أراد البحــث الحالي 

وضــع تصــور مقــترح لبعــض الألعــاب التعليميــة المناســبة لطــلاب المســتوى المبتــدئ مــن الناطقــن بغــير العربيــة.

الحساس بشكلة البحث:
هناك عدة أمور أسهمت في الحساس بشكلة البحث من أهمها:

الخبرة العملية للباحثة حيث تعمل الباحثة في مجال الناطقن بغير العربية لسنوات عديدة. -

ندرة البحوث التي تناولت استخدام الألعاب التعليمية مجال تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها. -

مــا اتضــح للباحثــة عنــد اطلاعهــا عــى أكــر مــن برنامــج لتعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، مــن قلــة اســتخدام  -
ــر  ــا أك ــو منه ــكاد يخل ــي ي ــة والت ــاب التعليمي ــا الألع ــس داخــل الفصــول، ومنه ــة في التدري للوســائل والطــرق الحديث

البرامــج المعــدّة والمعتمــدة في تدريــس العربيــة للناطقــن بغيرهــا كبــاراً  وصغــاراً.

الحاجة الملحة لتصميم ألعاب تعليمية هادفة في برامج تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها. -

تحديد مشكلة البحث: 
تتحــدد مشــكلة البحــث الحــالي في عــدم وجــود ألعــاب تعليميــة مناســبة للمســتوى المبتــدئ  في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة 
ــدئ مــن  ــة المناســبة لطــلاب المســتوى المبت ــاب التعليمي ــب وضــع تصــور مقــترح لبعــض الألع للناطقــن بغيرهــا، مــما يتطل

الناطقــن بغــير العربيــة.

أسئلة البحث:
حاول البحث الحال الجابة عن الأسئلة الآتية:

ما أسس بناء ألعاب تعليمية مناسبة لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العربية؟ ●

ما الألعاب التعليمية المناسبة لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العرباية؟ ●

أهداف البحث:
هدف البحث الحال إلى:

تحديد أسس بناء ألعاب تعليمية مناسبة لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العربية. ●

تحديد الألعاب التعليمية المناسبة لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العربية. ●

مصطلحات البحث:
وتعــرف الألعــاب التعليميــة بأنهــا: نشــاط يــؤدي إلي حصــول الرضــا الــذي ينبثــق عنــه اللعــب نفســه )خالــد عبــد الــرازق، 
)200: )2(  بينــما يعرفــه عبــد اللطيــف فــرج  بأنــه: نشــاط أو عمــل إرادي يــؤدى في حــدود زمــان ومــكان معــن وحســب 
قواعــد وقوانــن مقبولــة، ومواقــف تهيــأ بحريــة مــن قبــل مَــن يارســها وتكــون ملزمــة ونهائيــة بحــد ذاتهــا ويرافق الممارســةَ 
شيءٌ مــن التوتــر والترقــب والبهجــة واليقــن، وأنهــا تختلــف عــن واقــع الحيــاة الحقيقيــة. )عبــد اللطيــف فــرج،2005: 7))).  

ويكــن تعريــف الألعــاب التعليميــة في الدراســة الحاليــة بأنــه: مجموعــة الخطــط والأهــداف والتحــركات التــي تقــوم عــى 
أســس ومنطلقــات تعتمــد عــى أنشــطة الألعــاب اللغويــة التــي يارســها الطــلاب المبتدئــن  مــن المتعلمــن للغــة العربيــة غــير 

ــن بها.  الناطف
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منهج البحث:
تم استخدام المنهج الوصفي؛ لمناسبة لطبيعة البحث.

حدود البحث:
التزم البحث بالحدود الآتية:

تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها في المستوى المبتدئ. -

الجامعة القاسمية بالشارقة بوصفها نموذجًا تطبيقيًّا لتطبيق الألعاب التعليمية في المستوى المبتدئ للناطقن بغير العربية. -

أهمية البحث:
تظهر أهمية البحث من كونه:

يفيــد القائمــن عــى برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغــير العربيــة؛ حيث يقــدم لهم عــددًا مــن الألعــاب التعليمية  -
المناســبة للمســتوى المبتــدئ الناطقن بغــير العربية.

يفيد الباحثن في مجال تعليم اللغة العربية للناطقن بغير العربية، من خلال الألعاب التعليمية التي قدمها البحث. -

يفتــح المجــال للباحثــن للقيــام بإعــداد ألعــاب تعليميــة مناســبة في برامــج تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغــير العربيــة  -
في المســتوى المبتــدئ والمســتويات الدراســية الأخــرى.

ــة المبتكــرة  - ــم الباحثــة- التــي تناولــت وضــع تصــور مقــترح للألعــاب التعليمي يعــد مــن أوائــل البحــوث- في حــدود عل
ــدئ. ــة في المســتوى المبت والمناســبة للناطقــن بغــير العربي

الخلفية النظرية للبحث:
الألعاب التعليمية:

لقــد تطــورت النظريــات التــي تناولــت اللعــب مــا بــن النظريــات الكلاســيكية ابتــداء مــن نظريــة )جــروس( مــروراً بنظرية 
ــة، ومنهــا  )فريدريــك شــيلر(، والتــي تــرى أن اللعــب عــادة مكتســبة نتيجــة طاقــة زائــدة حتــى ظهــرت النظريــات الحديث
نظريــة التحليــل النفــي، والتــي أسســها فرويــد؛ حيــث يــرى أن اللعــب وســيلة لتحقيــق أمنيــات اللاعبــن، وكذلــك التحكم في 
الغرائــز، ويــرى أن المقابــل للعــب ليــس مــا هــو جــاد، ولكــن مــا هــو حقيقــي، كــما أن اللاعبــن يقلــدون كل شيء، مــما قــد 
يــترك لديهــم انطباعًــا قويًّــا في حياتهــم الواقعيــة، وهــم بذلــك يتحــررون مــن قــوة الانطبــاع، ويجعلــون أنفســهم المســيطرة 
عــى الموقــف، وقــد أرجــع »بياجيــه« النمــو العقــي إلى التبــادل المســتمر النشــط لــلأدوار بــن التمثيــل والمواءمــة، ويحــدث 
التكيــف الــذكي حينــما تكــون العمليتــان في حالــة تــوازن، ولكــن حينــما لا تكــون كذلــك، فــإن المواءمــة أو التوافــق مــع شيء 

مــا يكــن أن يتغلــب عــى التمثيــل )ســوزانا ميللــر، )99): 2)). 

وقــد ذكــر عبــد الكريــم الشــطناوي وآخــرون أن مــن أهــم مزايــا الألعــاب التعليميــة أنهــا: تثــير حــماس المتعلــم أو المتــدرب 
وتزيــد مــن دافعيتــه، وتــؤدى إلى تنميــة التفاعــل الاجتماعــي البنــاء بــن التعليــم والتدريــب، وهــو وســيلة صالحــة لجميــع 
المســتويات التعليميــة والتدريبيــة في مختلــف الأعــمار، تجعــل المتعلمــن يارســون أنــواع التعليــم المختلفــة ســواء كانــت معرفية 
أو انفعاليــة أو وجدانيــةً، كــما أنهــا تقــرب الحيــاة الحقيقيــة إلى المتعلمــن )عبــد الكريــم الشــطناوي وآخــرون)99): 77-75).

ويضــم التدريــس باســتخدام الألعــاب التعليميــة اللعــب التمثيــي، والألعــاب الكمبيوتريــة، وتمثيــل الــدور، ومرحــة المناهــج، 
والمحــاكاة وغــير ذلــك مــن الأنمــاط. 

ويكــن تفعيــل الألعــاب التعليميــة مــن خــلال مجموعــة مــن الأنشــطة اللغويــة والممارســات العمليــة التــي يعدهــا المعلــم، 
ــة بعــض جوانــب الأداء اللغــوي واكتســاب بعــض مهــارات اللغــة  ــم بأســلوب تربــوي مشــوق، بغــرض تنمي ويقــوم بهــا المتعل
العربيــة والتــي مــن بينهــا التعبــير الشــفهي الإبداعــي، ويتطلــب هــذا مــن معلــم العربيــة ضرورة توفير الأنشــطة اللغويــة التي 
تســاعد عــى تنميــة القــدرات الإبداعيــة في اللغــة العربيــة بوجــه عــام والتعبــير الشــفهي عــى وجــه التحديــد؛ لأنــه المدخــل 
الطبيعــي لتعلــم اللغــة. ومــن أمثلــة هــذه الأنشــطة: )نشــاط القصــص، الألغــاز، التخيــل، النتائــج المترتبــة عــى فعــل شيء أو 

حــدث مــا، حــل المشــكلات، الصــور والرســم والتصنيــف، وأوجــه الشــبه والاختــلاف )عــي عبــد المنعــم محمــد، 2008: 5). 

ويعــد التدريــس باســتخدام الألعــاب التعليميــة مــن أبــرز الطرائــق والإســتراتيجيات التدريســية التــي تراعــى ســيكولوجية 
المتعلمــن، فمــن خلالهــا يصبــح للمتعلــم دوراً إيجابيًّــا يتميــز بكونــه عنــرا نشــطاً وفعــالًا داخــل الصــف لمــا يتســم بــه هــذا 
الأســلوب التدريــي مــن التفاعــل بــن المعلــم والمتعلمــن خــلال العمليــة التعليميــة، وذلــك مــن خــلال أنشــطة وألعــاب تعليمية، 
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

تــم إعدادهــا بطريقــة عمليــة منظمــة، واهتــم المربــون بفكــرة التعلــم عــن طريــق اللعــب والألعــاب الترفيهيــة منــذ زمــن بعيــد، 
خاصــة بالنســبة للصغــار؛ لأنــه يثــير دافعيتهــم وحبهــم للتعلــم، ويتيــح لهــم فرصــة الاســتمتاع أثنــاء الخــبرات التعليميــة، ويعمل 
عــى تنميــة مهاراتهــم، ويحقــق لهــم مزيــدًا مــن التوافــق الاجتماعــي، وتعــد الألعــاب التعليميــة إحــدى طرائــق التدريــس التي 
تهتــم بنشــاط التعلــم وإيجابيتــه وبتنميــة شــخصيته تنميــة شــاملةً في مختلــف الجوانــب؛ لأنهــا تعنى بتجســيد المفاهيــم المجردة 

وبإغــراء المتعلــم عــى التفاعــل مــع المواقــف التعليميــة بمــا تتضمنــه مــن مــواد تعليميــة جيــدة وأنشــطة تربويــة هادفــة.

ويشترط للألعاب التعليمية ما يل:- 
أن تسير وفق قواعد محددة مفهومة، متفق عليها من قبل من يارسها. ( محمد صبري، ))20: 2) ). )

أن توفر لمن يارسها شعوراً معينًا من المتعة أو الفائدة أو الفوز دون أذى أو ضرر للغير.. 2

نشاط منظم يقوم عى روح المنافسة الودية مع الذات ومع الآخرين.. )

تتضمن تعاوناً أو منافسة مع الذات ومع الآخرين.. )

تؤدى في حدود زمان ومكان معينن.. 5

أسس ومبادئ مدخل الألعاب اللغوية:

مــما لا شــك فيــه أن مدخــل الالعــاب اللغويــة  يعتمــد عــى أســس ومبــادئ فلســفية تميــزه عــن مداخــل التدريــس التــى 
ســبقته، وأهــم هــذه الأســس كــما أشــارت إليهــا البحــوث والدراســات الســابقة هــي: 

المتعلم مركز الاهتمام في العملية التعليمية: ويعنى ذلك أن يكون المتعلم هو الهدف في العملية. . )

ينبغي أن يرتبط تعلم اللغة بحاجات وأهداف المعلمن. . 2

مناسبة الألعاب لطبيعة وبنية الطلاب من دارسي اللغة من غير الناطقن بها.. )

مناسبة الألعاب لطبيعة كل مهارة من مهارات اللغة العربية )التحدث، والاستماع، والقراءة، والكتابة(.. )

مراعاة طبيعة الطلاب من دارسي اللغة العربية من غير الناطقن بها وما بينهم من فروق فردية.. 5

مراعاة أنماط تعلم  الطلاب من دارسي اللغة العربية من غير الناطقن بها.. 6

وبهــذا يكــون تمــت الإجابــة عــن الســؤال الأول مــن أســئلة البحــث، ونصــه: مــا أســس بنــاء ألعــاب تعليميــة مناســبة لطــلاب 
المســتوى المبتــدئ مــن الناطقــن بغــير العربيــة؟

نتائج البحث:
نتائــج البحــث المرتبطــة بالإجابــة عــن الســؤال الأول، والــذي نصــه: »مــا أســس بنــاء ألعــاب تعليميــة مناســبة لطــلاب  ●

المســتوى المبتــدئ مــن الناطقــن بغــير العربيــة؟ تمــت الإجابــة عليــه. 

نتائــج البحــث المرتبطــة بالإجابــة عــن الســؤال الثــاني، والــذي نصــه: »مــا الألعــاب التعليميــة المناســبة لطــلاب المســتوى  ●
المبتــدئ مــن الناطقــن بغــير العربيــة؟«.

وللإجابة عن هذا السؤال تم عمل ما يل:

قمــت بتصميــم العديــد مــن الألعــاب اللغويــة؛ مــا يقــرب مــن )2 لعبــةً تعليميــةً، وتــم اســتخدامها مــع الطــلاب الناطقــن  -
بغــير العربيــة بجامعــة الأزهــر بمــر، وبالجامعــة القاســمية بدولــة الإمــارات. ومن هــذه الألعــاب ) الكوتشــينة - الدينو 
– طاولــة الكلــمات - البينجــو التحليــل الــرفي -  اســكرابل - تريــف الأفعــال – لعبــة الثقافــات القصــص التفاعليــة- 
الســلم والثعبان....إلــخ، وكل لعبــة مــن هــذه الألعــاب صممتهــا بنفــي وقمــت بتطبيقهــا عــى عينــة مــن الطالبــات لمعرفة 

مــدى صلاحيتهــا للتطبيــق، كذلــك كل لعبــة يكــن لعبهــا بأكــر مــن طريقــة واســتخدامها لتنميــة مهــارات اللغــة.

وقد لاقت هذه الألعاب رواجًا وقبولًا واسعًا بن المتعلمن، وأثمرت بنتائج فعالة في أدائهم اللغوي. -

وسأعرض بعضًا من هذه الألعاب في الجدول التالي:  -
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اسم م
اللعبة

المهارات 
اللغوية 
المستهدفة

طريقة اللعبالهدف من اللعبة

الكوتشينة)

القراءة – 
التحدث

الاستماع 
 –

التراكيب 

الضمائــر  اســتخدام   -  (
صحيحــة. بطريقــة 

2 - تكوين جمل صحيحة.
الصــورة  بــن  -الربــط   (

والمفــردة.
) - قــراءة الجمــل التــي تــم 

. ينها تكو

عدد اللاعبن: 2 أو ) أو أكر.
عدد الكروت المستخدمة: ) كروت  لكل لاعب، و) عى  الأرض.

كيفيــة اللعــب: يحــاول اللاعبــون جمــع أكــبر عــدد ممكــن مــن الكــروت عــن طريق 
ــير  ــير، أو ضم ــير بضم ــورة أو ضم ــورة بص ــب ص ــرت المناس ــع  الأوراق بالك جم

بصــورة، أو صــورة بجملــة مناســبة وهكــذا
حتى يربح شخص أو مجموعة بجمع العدد الأكبر من الكروت.

الدمينو2
التراكيب 
– القراءة
التحدث

) -تريــف الأفعــال مــع 
الضمائــر.

2 - تكوين جمل بسيطة.
) - قــراءة الجمــل التــي تــم 

. ينها تكو

عدد اللاعبن: 2 أو أكر. 
يتــم توزيــع الأحجــار عشــوائيًّا بحيــث يختــار كل لاعــب ســبعة أحجــار، ويبــدأ اللعب 
مــن يكــون في يــده الحجــر الــذي يحتــوي عــى الضمــير أو التريــف المناســب 
للفعــل مــع الضمــير يضــع عــى الأرض، ثــم يلعــب بعــده الشــخص الذي عــى يينه، 
ويســير اللعــب هكــذا إلى أن ينتهــي أحــد اللاعبــن مــن الأحجــار التــي في يــده، أو 
لا يصبــح هنــاك مجــال للعــب جديــد، وفي تلــك الحالــة يقــوم كل لاعــب باحتســاب 
الضمائــر أو التريفــات الصحيحــة التــي كونهــا، ومــن كــون أكــبر قــدر وبطريقــة 

سريعــة هــو الفائــز. 

طاولة )
الكلمات

التحدث – 
القراءة – 
الكتابة 

) - تكوين جمل جديدة.
2 - قــراءة الجمــل التــي تــم 

. ينها تكو
الصحيــح  الترتيــب  تعــرف   -  (

العربيــة. للجملــة 
في  المفــردات  توظيــف   -  (

مفيــدة. جمــل 

عدد اللاعبن: لاعبان. 
فكرة هذه اللعبة مستمدة من لعبة الطاولة والشطرنج معًا مع التعديل.

يختــار المعلــم لاعبــنِ للبــدء في اللعبــة عــى أن يختــار كل فريــق مجموعــة مختلفــة 
ــا ويفــوز عــى اللاعــب المنافــس يقــرأ الكلمــة  مــن الأقــراص، ومــن يحــرز تقدمً
الموجــودة عــى القــرص، ويحــق للفائــز  أن يطلــب مــن الخــاسر أن يكــوِّن جملــةً 
وينطقهــا شــفويةً، أو حتــى كتابيــةً، أو يكــون  مجموعــة كلــمات لنفــس فئــة الكلمــة 
المذكــورة. وأهــم شيء هــو تحديــد الهــدف مــن اللعبــة والقواعــد قبــل البــدء بلعبهــا.

ــة؛  ا  للطالــب الناطــق بغــير العربي وتعتــبر هــذه اللعبــة  مــن الألعــاب المفيــدة جــدًّ
ــارة أو  ــز عــى مه ــا أو التركي ــة عمومً ــارات اللغ ــة مه ــن تنمي ــا يك لأن مــن خلاله

ــر. ــن أو أك مهارت

سيجا)
التحدث – 
القراءة – 
الكتابة 

) - تكوين جمل جديدة.
2 - قــراءة الجمــل التــي تــم 

تكوينهــا.
) - تعــرف الترتيــب الصحيــح 

للجملــة العربيــة.
) - توظيــف المفــردات في جمــل 

مفيــدة.

عدد اللاعبن: لاعبان. 
وهي لعبة تشبه الشطرنج إلى حد كبير.

تبــدأ اللعبــه بــأن يقــوم الشــخص الأول بوضــع قــرص، ويضــع الآخــر مثلــه، 
ــدةً أو  ــة مفي ــون جمل ــب؛ ليك ــرص مناس ــع الأول ق ــاود الأول بوض ــم  يع ث
مجموعــة كلــمات تنتمــي لنفــس الفئــة )اســم، أو فعــل، أو حــرف(، وهكــذا 

الحركــة أفقيــة أو رأســية فقــط.

سكرابل 5
العربية

المفردات 
– القراءة 
– التحدث 
– الكتابة

) - توظيــف المفــردات في جمــل 
جديد.

2 -  تنميــة مهــارة بنــاء الكلمات 
حســب قواعــد اللغــة العربية.

 ) - تنميــة مهــارات الكتابــة 
ــمات. ــاء الكل ــة  وهج الصحيح

إثــراء  اللعبــة في  تســهم   -  (
اللغــوي  الــزاد 

عدد اللاعبن: لاعبان أو أكر أو فريقان.
ــبر  ــى أك ــول ع ــو الحص ــا ه ــدف منه ــيكية، واله ــة وكلاس ــمات مرح ــة كل ــي لعب ه
عــدد مــن النقــاط عــبر لعــب كلــمات عــى اللوحــة تتصــل بالكلــمات التــي أنشــأها 
ــر  ــد آخ ــب واح ــتحتاج إلى لاع ــك س ــة فإن ــذه اللعب ــب ه ــرون. للع ــون الآخ اللاعب
ــاء  ــا. أثن ــكل مكوناته ــمية ب ــكرابل الرس ــة س ــلاك لوح ــة إلى امت ــر، بالإضاف أو أك
لعــب اللعبــة تقــوم بإنشــاء كلــمات وجمــع نقــاط وتحــدي منافســيك وحتــى تبــادل 
الأقــراص )قطــع اللعــب( إن كانــت أقراصــك غــير مفيــدة لــك. خــلال جــولات اللعب، 

يهتــم متابــع النتيجــة بجمــع نقــاط كل لاعــب لتحديــد الفائــز في نهايــة اللعبــة.

لســلم 6 ا
ــان والثعب

القــراءة – 
ــة –  الكتاب
التحــدث 

) - توظيــف المفــردات في 
ــد. ــل جدي جم

2 - تكويــن جمــل بســيطة 
صحيحــة.

) - كتابــة الكلمــة العربيــة 
بطريقــة صحيحــة.

يلعبها لاعبان فأكر.
 وتتكون من مربعات مرقمة عى لوحة كرتونية، يتم لعبها بوساطة النرد،

في بعــض المربعــات ترســم الســلالم والتــي تربــط بــن مربعــن؛ بحيــث إنــه يتــم 
الانتقــال مــن الرقــم ذي القيمــة الأقــل إلى الرقــم الآخــر ذي القيمــة الأعــى. وفي 
بعــض المربعــات الأخــرى ترســم الثعابــن  والتــي تربــط بــن مربعــن بحيــث يتــم 

الانتقــال مــن المربــع ذي القيمــة الأعــى إلى المربــع ذي القيمــة الأقــل.
وكل مربــع موجــود فيــه كلمــة عربيــة يطلــب الفائــز مــن الخــاسر أن يضعهــا في 

جملــة أو يحرهــا ضمــن مجموعــة كلــمات.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

ولقــد ســاعد عــى نجــاح  هــذه الألعــاب وتفعيلهــا بصــورة صحيحــةٍ الاهتــمام بتضمــن الوســائل المســاعدة في تصميــم 
ا لنجــاح تصاميــم الألعــاب وكتابتهــا وتجربتها؛ فتمَّ اســتخدام الحاســوب،  الألعــاب اللغويــة، وكان هــذا مــن الأشــياء المهمــة جــدًّ
والمواقــع، والمنصــات التعليميــة  مــما أحــدث لــدى الدارســن حالــة مــن الــراع المعرفي  وزيــادة نشــاط الدارســن وفاعليتهم، 
كــما أدى توفــير وســائل تعليميــة متنوعــة إلى إتاحــة الفرصــة أمــام الدارســن لاســتخدامها بحريــة تامــة، وتوظيفهــا في مهــام 
وأنشــطة التعلــم، وجعلهــم يبذلــون أقــى جهــد في عمليــة التعلــم، وحفزهــم عــى قضــاء وقــت أطــول في التعلم، مــما زاد من 

بقــاء التعلــم لفــترة أطــول، وأســهم في اســترجاعه بســهولة.

توصيات البحث:
الاهتمام بتصميم ألعاب تعليمية مناسبة لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العربية. -

ضرورة تضمن الألعاب التعليمية في برامج تعليم اللغة العربية للناطقن بغيرها. -

أهمية أن تتبنى جهة أو مؤسسة أو شركة تعليمية مسؤولية إعداد الألعاب التعليمية المناسبة للناطقن بغيرها. -

مقترحات البحث:
عى ضوء ما توصل إليه البحث الحالي، يكن اقتراح القيام بالبحوث الآتية:

تصور مقترح لبعض الألعاب التعليمية المناسبة لطلاب المستوى المتوسط من الناطقن بغير العربية. -

تصور مقترح لبعض الألعاب التعليمية المناسبة لطلاب المستوى المتقدم من الناطقن بغير العربية. -

توظيف الألعاب التعليمية في تنمية المهارات اللغوية لطلاب المستوى المبتدئ من الناطقن بغير العربية. -

توظيف الألعاب التعليمية في تنمية المهارات اللغوية لطلاب المستوى المتوسط من الناطقن بغير العربية.  -

توظيف الألعاب التعليمية في تنمية المهارات اللغوية لطلاب المستوى المتقدم من الناطقن بغير العربية. -

المصادر والمراجع:
أولً: المراجع العربية: 

ــال . ) ــدى أطف ــي ل ــل الإبداع ــارات التخي ــة مه ــة في تنمي ــاب اللغوي ــر إســتراتجية الألع ــان ) 8)20 (: أث ــم صوم ــد إبراهي أحم
ــن.  ــوق مــج9 ع 6)، اليم ــر التف ــة لتطوي ــة الدولي ــا، المجل ــوم والتكنولوجي ــة العل ــة عــمان، جامع الروضــة في مدين

أمــاني حامــد ميرغنــي))200(، »أثــر اســتخدام الألعــاب اللغويــة في تدريــس القواعــد النحويــة عــى تنميــة مهــارات التحــدث . 2
لــدى تلاميــذ الصــف الأول الإعــدادي«، رســالة ماجســتير، كليــة التربيــة، جامعــة أســيوط.

أيــن ســكن ))200(. فاعليــة بعــض الأســاليب الدراميــة في تنميــة بعــض مهــارات التعبــير الشــفوي لــدى تلاميــذ المرحلــة . )
الابتدائيــة، رســالة ماجســتير، غــير منشــورة، كليــة التربيــة جامعــة طنطــا.

إســحاق الأمــن ) 997)(: منهــج الأيسســكو لتدريــب معلمــي اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا، المنظمــة الإســلامية للتربيــة . )
والعلــوم والثقافــة، الايسســكو، الربــاط، المغــرب.

ــة للناطقــن بغيرهــا مــن أطفــال الحلقــة الأولى . 5 إيــان أحمــد محمــد هريــدى )998)(: منهــج مقــترح لتعليــم اللغــة العربي
ــة القاهــرة.  ــة، جامع ــم الأســاسى رســالة ماجيســتير)غير منشــور(  معهــد الدراســات والبحــوث التربوي بالتعلي

بدريــة راشــد)999)(. فاعليــة أســلوب لعــب الأدوار في تعلــم المفــردات والتراكيــب اللغويــة في مــادة اللغــة الإنجليزيــة لــدى . 6
طالبــات الصــف الثــاني الثانــوي )القســم الأدبي(، رســالة ماجســتير، غــير منشــورة، الإدارة العامــة لتعليــم البنــات كليــة التربيــة، 

المملكــة العربيــة الســعودية.

 جبريــل أنــور حميــدة ))200(:  المفــردات اللغويــة العربيــة الشــائعة في تعبــيرات المتعلمــن للغــة العربيــة مــن غــير الناطقــن . 7
بهــا. رســالة ماجســتير )غــير منشــورة(, معهــد الدراســات والبحــوث التربويــة، جامعــة القاهــرة.

جيهــان زيــد )2005(، فعاليــة الأنشــطة الدراميــة في تنميــة مهــارات التحــدث لــدى تلاميــذ المرحلة الإعدادية، رســالة ماجســتير . 8
غــير منشــورة، كليــة التربيــة جامعــة المنصورة.

حكمــت الزنــاري )999)( اســتخدام النشــاط التمثيــي في تدريــس بعــض فــروع اللغــة العربيــة وأثــره عــى التحصيــل وعــى . 9
ــة المهــارات اللغويــة مــن ســن التاســعة إلى الثانيــة عــشرة، رســالة دكتــوراه غــير منشــورة، معهــد الدراســات التربويــة،  تنمي

جامعــة القاهــرة.
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خالد عبد الرازق ))200(، سيكولوجية اللعب لدى الأطفال العادين والمعاقن، دار الفكر، عمان.. 0)

ريــم عــادل تــرك ) ))20(: اكتســاب مهــارة المحادثــة للناطقــن بغــير العربيــة بإســتراتيجية اللعــب: تمثيــل الأدوار نموذجًــا، المؤتمر . ))
الــدولي لتعليــم العربيــة تحديــات وآفــاق ماليزيــا والصــن، كليــة اللغــة العربيــة، جامعــة الدراســات الأجنبية، بكــن، الصن.

سوزانا ميلر ) )99) (: سيكولوجية اللعبة عند الإنسان ترجمة حسن عيى، مكتبة الأنجلو المرية، مر.. 2)

ضيــاء الديــن مطــاوع )2000(. فاعليــة الألعــاب الكمبيوتريــة في تحصيــل التلاميــذ معــري القــراءة )الدسلكســين( لبعــض . ))
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المقدمة:
يثــل الأدب مصــدراً مهــمًا لمفــردات اللغــة وتراكيبهــا، بأبعادهــا الســياقية، ودلالاتهــا المجازيــة، وبتغطيتــه  
ــدُّ مــن أســس بنــاء مناهــج تعليــم اللغتــن الأم  ــا مــن محمــول اللغــة الثقــافيِّ الاجتماعــي، الــذي يعُ جانبً
ــه،  ــث: أهداف ــن حي ــس الأدب م ــول تدري ــات ح ــة اللغ ــبراء في تعليمي ــت آراء الخ ــد تباين ــة، وق والأجنبي
ومحتــواه، وطرائــق تعليمــه، وجــدوى تقويــه. ومــع بــروز لســانيات النــص وتقاطعاتهــا مــع عدد مــن العلوم، 
وتجاوزهــا الجملــة في تحليلهــا لنــص الخطــاب، تولَّــدت فكــرة توظيفهــا في تعليميــة النــص الأدبي في فصــل 
الناطقــن بغيرهــا تحديــدًا في طريقــة التدريــس وأســلوب التقويــم، وذلــك بالاســتفادة مــن معايــير النظرية 
الســبعة -الاتســاق، والانســجام، والقصديــة، والمقبوليــة، والإخباريــة، والموقعيــة، والتناص- في اختيــار المحتوى 
وإســتراتيجيات التدريــس وصــولًا إلى تقويــم الــدارس، وتتمثــل أهميــة البحــث في كونــه وضــع إطــاراً جديــدًا 
ــاوني،  ــذاتي والتع ــم ال ــن في التعلي ــم، والمتعلم ــتراتيجيات التعلي ــن في إس ــاعد المعلم ــس الأدب، يس لتدري
وهــدف البحــث إلى: توظيــف لســانيات النــص ومعاييرهــا في تعليــم الأدب لغــير الناطقــن بهــا، والاســتفادة 
مــن آليــات لســانيات النــص في بنــاء أســاليب تقويــم مبتكــرة تحقــق الكفايــة التواصليــة،  وأجــاب البحــث 
عــن الأســئلة الآتيــة: مــا لســانيات النــص ومــا علاقتهــا بتعليميــة النــص الأدبي للناطقــن بغــير العربيــة؟ إلى 
أي مــدى يكــن توظيــف معايــير نظريــة لســانيات النــص في اختيــار محتــوى النــص الأدبي وإســتراتيجيات 
تدريســه للناطقــن بغــير العربيــة؟ ثــم مــا أســاليب التقويــم  المبتكــرة مــن آليــات لســانيات النــص التــي 
تقيــس  مخرجــات الأدب وأهدافــه التــي تنمــي الكفايــات اللغويــة؟ تمثــل الإجابــة عــن هــذه الأســئلة محــاور 
البحــث، إضافــة إلى خطــة درس تطبيقــي وفــق إســتراتيجيات لســانيات النــص، وأســئلة التقويــم الفصليــة 

والنهائيــة، ثــم خاتمــة، وتوصيــات.

أولً- لسانيات النَّص تعريفها ومعاييها)1).
بــرزت لســانيات النَّــص في القــرن العشريــن، وهــي نظريــة لغويــة أســهم في تطويرهــا مجموعــة مــن الباحثــن في مختلف 
التخصصــات والعديــد مــن البلــدان وتعُــرف بـــــ)نحــو الجملــة، وعلــم لغــة النــص، وعلم النــص، وعلم اللُّغــة النــي، وتداولية 
النــص، ولســانيات النــص، ولغويــات النَّــص...( فالنــص هــو عنرهــا الأســاس، وعــن ماهيتــه يقــول صــلاح فضــل: »هنــاك 
تعريفــات متعــددة تــشرح مفهــوم النَّــص )Text( بصفــة عامــة، وأخــرى تــبرز الخــواص النوعيــة الماثلــة في بعــض أنماطــه 
المتعينــة، خاصــة الأدبيــة«)2)، ومــن تعريفــات النَّــص: أنــه »مجمــوع الملفوظــات اللغويــة التــي يكــن إخضاعها للتحليــل، فالنص 
إذاً عينــة مــن الســلوك اللغــوي الــذي يكــن أن يكــون مكتوبـًـا أو منطوقــا«)))، وعنــد الزنَّــاد هــو: »نســيج مــن الكلــمات يترابط 

بعــض المعلومــات المتعلقــة بمعايــير اللســانيات النصيــة منقولــة مــن مقــال منشــور للمؤلــف الأول: بعنــوان تعليــم الأدب في ضــوء لســانيات النــص،   )((
مجلــة جامعــة كردفــان لــلآداب والدراســات الإنســانية، العــدد )،  ))20م، ص )))) - )6)).

صلاح فضل، بلاغة الخطاب، ص ))2.  )2(
الصبيحي، مدخل لعلم النص، ص 20.  )((
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

بعضهــا ببعــض«)))، وهــو أيضــا: »علامــة لغويــة أصليــة، تــبرز الجانــب الاتصــالي والســيميائي«)2). أما »لســانيات النــص« فهي: 
»بنــاء وحــدات درجــة هرميــة في بعــد الجــوار اللغــوي، الــذي يقــع فــوق الجملــة«)))، فهــي »علــم لا يــدرس أبنيــة النــص فقط، 
بــل يــدرس أيضًــا صفــات التوظيــف الاتصــالي للنصــوص«)))، يتضــح مــن التعريفــات أعــلاه أن النَّــص مجموعــة مــن الجمــل 
والعبــارات تؤُلَِّــف كتلــة دلاليــة واحــدة، »وينبغــي أن يكــون المفهــوم الأســاسي لأي نــص أنــه وســيلة لنقــل الأفــكار والمفاهيم إلى 

ــا هــو طريــق للخطــاب«)5). الآخريــن، فهــو ينقــل شــيئاً مــا إلى المخاطـَـب وهــو ليــس هدفـًـا في حــدِّ ذاتــه، وإنمَّ

وتســعى نظريــة علــم لغــة النَّــص إلى تحقيــق جملــة مــن الأهــداف العامــة مــن تعليميــة وغيرهــا، وتتلخــص أهمهــا في: »وصــف 
النظــام الداخــي لمختلــف أنــواع النصــوص وطرائــق بنائهــا، والكشــف عــن القوانــن والمعايير التي يســتقيم بهــا النــص، إلى تحقيق 
هًــا في إطــار نظريــة الفعــل الكلامــي«)7)،  غــرض أشــمل«)6)، ومــن أهدافهــا »وصــف الأداء التواصــي باعتبــاره فعــلاً تبليغيًّــا موجَّ
ــة الســطحية والعميقــة للنصــوص، مــن خــلال البحــث عــن علاقــات  ــل تهــدف إلى »الكشــف عــن الأبني وعــى مســتوى التحلي
الترابــط والتناغــم، والكشــف عــن العلاقــات الرابطــة بــن القــارئ والنــص المنتــج ضمــن ثلاثيــة: )نــص/ ســياق/ تــداول(«)8)، مــن 

خــلال الأهــداف الســابقة يتضــح أن مجــال النظريــة هــو النَّــص اللغــوي »ككل باعتبــاره وحــدة متكاملــة«)9).

ويتكــوَّن النَّــص الــذي يعــد الأســاس الــذي تقــوم عليــه النظريــة مــن ثلاثــة أجــزاء هــي: التعبــير، والتحديــد، والخاصيــة 
ــروف، وأدوات  ــباه الظ ــر، والأدوات، وأش ــط، والضمائ ــكال الرب ــة: أش ــاصر الآتي ــزاء في العن ــذه الأج ــل ه ــة، وتتمث البنيوي
الســؤال والجــواب، وهــي عنــاصر مفــردة)0))، بجانــب عنــاصر كليــة للجملــة وهــي: نــبر الجملــة، والتنغيــم، وعنــاصر إشــارية 
للموقــف، وصيــغ الخطــاب، والتوكيــد، والتقابــل، وتتابــع عنــاصر الجملــة، والوضــع الزمنــي، والتفســير، والتقســيم إلى موضــوع 

ومحمــول)))).

ا أسس لسانيات النَّص، فسبعة هي: السبك، والنسجام، والمقصدية، والمقبولية، والخبارية، والموقعية، والتناص. أمَّ

ــات  ــع، والتداولي ــل، والمجتم ــة، والعق ــي: اللغ ــبان »ه ــور في الحس ــذ أم ــع أخ ــتيعابها إلا م ــن اس ــير لا يك ــذه المعاي وه
)الإجــراء(«)2))، والأدب يقــوم عــى اللغــة والمجتمــع. وســنتناول هــذه المعايــير بمــا يبــنِّ المقصــود منهــا، ومــا يســهم في بلــورة 

ــل: ــص الأدبي مــن خلالهــا. وســنتناولها بالتفصي ــة النَّ إطــار طريقــة لتعليمي

الســبك: ويطلــق عليــه الربــط النحــوي والاتســاق، وهــو »الوحــدة الموضوعيــة للنــص«))))، وهــو أيضًــا »التماســك الشــديد 
بــن أجــزاء النَّــص مــن خــلال عنــاصر لســانية معينــة في النظــام اللســاني«))))، ومــن شروط الســبك: »الترابــط الموضوعــي: 
د«)5))، بمعنــى أن تكــون فكــرة النَّــص واحــدة، ولا بــد أن  بمعنــى أن يعالــج النَّــص قضيــة معينــة أو يتكلــم عــن موضــوع محــدَّ
يتوفــر فيــه »نــوع مــن التــدرج ســواء أكان متعلقًــا بالعــرض أم بالــرد أم بالتحليــل. وهــو مــا مــن شــأنه، أن يجعــل القــارئ 
دة، ويجعلــه أيضًــا يتوقَّــع مرحلــة مــا مــن مراحــل النــص، ومــا  يحــسُّ أن للنــص مســاراً معينًــا، وأنــه يتجــه نحــو غايــة محــدَّ
ســيأتي بعدهــا«)6))، وهــذا الــشرط يغلــب عــى مــن النَّــص، أو الجــزء الرئيــس منــه؛ لــذا يضــاف إليــه شرط آخــر وهــو أنــه 
»يتعــن في النَّــص أيضًــا معيــار الاختتــام، وهــذا مــن منطلــق أن كلَّ كيــان لغــوي يســتوجب أن يتكــون مــن مقدمــة، وجوهــر، 
وخاتمــة«)7))، وتعــدُّ الــشروط أعــلاه شروطـًـا داخليــة في بنــاء النــص، ومــا يحقــق بعُــده الخارجــي هــو الــشرط الرابــع الــذي 
ــة  ــص بشروطــه هــي: الإحال ــق ســبك النَّ ــي تحق ــائل الت ــماء«)8))، والوس ــة وانت ــص هُوي ــون للن ــص عــى: »ضرورة أن يك ين

الأزهر الزنَّاد، نسيج النص، ص 2).  )((
هارتمان نقلًا عن سعيد بحيري، علم لغة النَّص المفاهيم والاتجاهات، ص 08).  )2(

زتسيسلاف وأورزيناك، مدخل إلى علم النص مشكلات بناء النص، ترجمة سعيد بحيري، ص6).  )((
فولفجانج وديتر، مدخل إلى علم اللغة الني، ترجمة فالح العجمي، ص 8.  )((

أحمد عفيفي، نحو النص، ص 20.  )5(
الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه، ص 200.  )6(

بوُقرة، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس والإجراء، ص29.  )7(

بوُقرة، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس والإجراء، ص)).  )8(
سعيد بحيري، علم لغة النَّص المفاهيم والاتجاهات ص00).  )9(

هانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص22.  )(0(
هانيه وفيهفجر السابق، ص22.  )(((

)2)(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص8 و06).
)))(  الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه، ص82.

)))(  بوُقرة، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس والإجراء، ص7).
)5)(  الصبيحي مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه ص82.

)6)(  الصبيحي، السابق، ص)8. 
)7)(  الصبيحي، السابق، ص)8.
)8)(  الصبيحي السابق، ص)8.
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بأنواعهــا، والاســتبدال وهــو: »تعويــض عنــر لغــوي بعنــر لغــوي آخــر، وهــو يتــم عــى المســتوى النحــوي والمعجمــي داخــل 
النــص«)))،  والحــذف، والربــط، والتكــرار والــترادف والمصاحبــة اللفظيــة كالتضــاد والتــلازم والظواهــر الصوتيــة الأدائيــة. 
ــة واحــدة، متماســكة  ــة كلامي ــه كتل ــط بــن أجــزاء العمــل الأدبي، ويجعل ــه يرب ــة الأدب أن ــدة الســبك في تعليمي ــل فائ وتتمث
الأجــزاء، وبذلــك يســاعد في تنظيــم أفــكار المتعلــم وترابطهــا وزيــادة كفايتــه اللغويــة التــي تســاعد في الكفايــة التواصليــة. 

الانســجام أو الالتحــام أو التماســك الــدلالي، وهــو »وجــود علاقــات متنوعــة ومتداخلــة بــن عنــاصر النَّــص ومقاطعــه«)2)، 
ويتطلــب الانســجام »مــن الإجــراءات مــا تنشــط بــه عنــاصر المعرفــة لإيجــاد الترابــط المفهومــي واســترجاعه«)))، و»إن النَّــص 
ــص مرهــون بمعرفــة نــوع  الــذي يــأتي مفــكك الأوصــال يصحبــه حتــمًا تفــكك دلالي ويتعــذر فهمــه؛ لأن جملــة مــا في النَّ
ــه  ــل إن ــح للنصــوص، ب ــس مجــرد ملم ــاص مــن اســتمرار المضمــون، فالانســجام لي ــل الأخــرى«)))، فــلا من ــا بالجم علاقته
بالأحــرى نتيجــة عمليــات إدراكيــة لمســتخدم النَّــص)5)، فهــو يتجــاوز الجانــب الشــكي الخطــي للنــص والوســائل التــي يتحقــق 
بهــا انســجام النَّــص وتماســكه معنويــة تتمثــل في »علاقــات)6): الســببية، والتفســير، والتفصيــل، والــشرط، والإنــكار، والمناســبة، 
ــالم  ــة الع ــص( بمعرف ة في النص)عــالم الن ــدَّ ــة مع ــط معرف والملابســة...، ولا ينشــأ التماســك )الانســجام( إلا مــن خــلال رب
ــص يذكــر دي بوجرانــد ودرســكر كذلــك  المختزنــة لــدى شريــك الاتصــال، وبخــلاف هذيــن المفهومــن المرتكزيــن عــى النَّ
خمــس مقــولات مرتكــزة عــى المســتخدم«)7). وتــبرز أهميــة الانســجام في تعليــم الأدب للناطــق بغــير العربيــة أنــه ســيمكنه 
مــن الوقــوف عــى الجوانــب الدلاليــة في التراكيــب النحويــة، ومعرفــة العلاقــة بــن الكلــمات في الجمــل. وهــذان المعيــاران 

يتعلقــان بالنــص بجانبيــه الشــكي التركيبــي والــدلالي المعنــوي.

المقصديــة، أو القصــد -حســب ترجمــة تمــام حســان الــذي قــال عنــه: »وهــو يتضمــن موقــفَ منشــئِ النَّــص في كــون صورة 
مــا مــن صــور اللُّغــة قصُــد بهــا أن تكــون نصًــا يتمتــع بالســبك والالتحــام، وأن مثــل هــذا النَّــص وســيلة مــن وســائل متابعــة 
خطــة معينــة للوصــول إلى غايــة بعينهــا«)8)، وهــو كذلــك: »موقــف منتــج النَّــص لبنــاء نــص مترابــط ومتماســك حتــى ثبــت 
بذلــك معرفــة، أو يتوصــل إلى هــدف مرســوم في خطــة معينــة«)9). وهــذا القصــد يؤخــذ في عمليــة الإنتــاج التواصليــة المكوَّنــة 
مــن منجــز النَّــص ومنتجــه، والنــص نفســه، ومتلقــي النَّــص الــذي يســعى لفهــم المقصــود برجوعــه إلى ثقافته. وهنــاك ضربان 
مــن المقاصــد: مقاصــد مبــاشرة، ومقاصــد غــير مبــاشرة، ويدعــم معيــار القصديــة الأهــداف العامــة والخاصــة للنصــوص 

التعليميــة في مجــال الناطقــن بغيرهــا.

المقبوليــة أو القبــول وهــو: »يتضمــن موقــف مســتقبل النَّــص إزاء كــون صــورة مــا مــن صــور اللُّغــة ينبغــي لهــا أن تكــون 
مقبولــة مــن حيــث هــي نــص ذو ســبك والتحــام«)0))، ومــا يراعــى في المقبوليــة جوانــب المتلقــي الثقافيــة، وإضافــة شيء جديد 
ذي صلــة مبــاشرة ببيئتــه، ويعــزز هــذا المعيــار ملكــة الحكــم عــى الكلــمات المؤلفــة للنــص ومــدى ملاءمتهــا للمعنــى المقصــود، 

وهــي مهــارات تناســب المســتوى المتقــدم في تعلــم اللغــة الثانيــة.

الســياق أو الموقعيــة ورعايــة الموقــف، وهــو »يتضمــن العوامــل التــي تجعــل النَّــص مرتبطـًـا بموقــف ســائد يكن اســترجاعه، 
ه«))))، وهــو »مجمــوع العوامــل التــي تجعــل نصًــا مــا  ويــأتي النَّــص في صــورة عمــل يكــن لــه أن يراقِــب الموقــف، وأن يغــيرِّ
ذا ارتبــاط وثيــق بالموقــف الاتصــالي؛ لذلــك لا يوجــد نــص بــدون ارتبــاط بالموقــف«)2))، »ويدخــل في الســياق الســمات المنظمة 
لعمليــات الاتصــال عــى نحــو مــا يحللهــا علــم الاجتــماع وعلــم النفــس مثــل: الطبقــة، والتعليــم، والــذكاء، وقــدرة الذاكــرة، 
وسرعــة القــراءة، وشــكل الحافــز...«))))، وبالطبــع فــإن النَّــص المنتــج يثـّـل »جــزءًا لغويـًـا مــن البيئــة التــي يســتعمل فيهــا تعبير 
ــال في كيفيــة تفســير تعابــير الإشــارة«))))،  الإشــارة )الإحالــة(. ومــن البديهــي أن يكــون للمحيــط المــادي أو الســياق تأثــير فعَّ

))(  الصبيحي، السابق، ص)9.
)2(  الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه، ص86.

))(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص)0).
))(  الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقه، ص88.

)5(  هانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص 80.
)6(  ينظر: يري نوفل، المعايير النصية في الصور القرآنية،  ص 28).

)7(  هانيهوفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص)8-80، وينظر بوجراند، النص والخطاب والإجراء، ص0)).
)8(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص)0).

)9(  هانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص 80.
)0)(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء ص)0) وهانيه وفيهفجر ص80.

)))(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص)0).
)2)(  هانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص )8.

)))(  فان، علم النص، ص7))، وشبل، علم النَّص النظرية والتطبيق، ص9
)))(  يول، التداولية، ص5).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

وأهميــة المعيــار لمتعلــم الأدب الناطــق بغــير العربيــة تقــوم عــى معرفــة المعنــى الســياقي للفــظ والوقــوف عــى أنــواع الســياق 
المقامــي وجوانبــه الثقافيــة والاجتماعيــة والنفســية. 

ــن العلاقــات بــن نــص مــا ونصــوص أخــرى مرتبطــة بــه، وقعــت في حــدود تجربــة ســابقة ســواء  التنــاص وهــو: »يتضمَّ
ــادر  ــوَّن مص ــا«)2)، وتتك ــكالها ومضامينه ــوص في أش ــع النص ــل وتقاط ــا: »تداخ ــو أيضً ــاطة«)))، وه ــير وس ــاطة أم بغ بوس
التنــاص مــن المصــادر الروريــة ذات التأثــير التلقــائي المختــار، ومصــادر داخليــة واقعــة مــن إنتــاج منجــز النَّــص نفســه، 
ومصــادر طواعيــة خارجيــة تتزامــن مــع نصــوص أخــرى منتجــة مــن آخريــن. ويعــدُّ للتنــاص شــكلان: شــكل مبــاشر، وآخــر 
ــل أن تكــون النصــوص المتداخلــة مــع النَّــص المنجــز مألوفــة عنــد المتلقــي؛ ليتمكــن مــن مقارنتهــا مــع  غــير مبــاشر)))، ويفضَّ

نصــوص أخــرى اطلــع عليهــا، ليــوازن بــن مكوناتهــا البنائيــة الشــكلية والمعنويــة الدلاليــة.

الإخباريــة أو الإعلاميــة أو الإبلاغيــة، وهــي: »العامــل المؤثــر بالنســبة لعــدم الجــزم في الحكــم عــى الوقائــع النصيــة أو 
الوقائــع في عــالم نــي في مقابلــة البدائــل الممكنــة«)))، وهــي: »مــدى توقــع عنــاصر النَّــص المقدمــة، أو عــدم توقعهــا، أو 
ــة عنــر مــا تكمــن في نســبة احتــمال وروده في موقــع معــن  معرفتهــا، أو عــدم معرفتهــا، أو غموضهــا«)5)، و»إن إعلامي
بالمقارنــة بينــه وبــن العنــاصر الأخــرى مــن وجهــة النظــر الاختياريــة«)6)، وبمعنــى آخــر »فــكل جملــة نص متحققــة تنُْتِــجُ لدى 
متلقــي النــص عــددًا معينًــا مــن توقعــات الاســتمرار، التــي تؤكــد أو لا تؤكــد في أثنــاء تلقــي لنــص«)7)، ويبنــى هــذا الأســاس 

عــى شــخصية متلقــي النــص، ويفيــد  في توقــع نهايــة النــص مــع الأفــكار المكونــة للنــص، وينمــي مهــارة التخيــل.

يلاحــظ أن هــذه الأســس النصيــة الســبعة الســابقة ستســاعد في تنظيــم محتــوى مقــرر الأدب تنظيــمًا دقيقًــا للناطقــن بغير 
العربيــة، وبمراعاتهــا نتوصــل إلى مزيــد مــن الموجهــات؛ فالمقبوليــة تدفــع إلى انتقــاء مــادة تعليميــة تتــلاءم وبيئــةَ الطالــب 
ــا داخلهــا، فمحتــوى المــادة المقدمــة لا بــد أن يثــل هــذا الأســاس. وأســاس  ــا خــارج قاعــة الــدرس، وتتوافــق علميً اجتماعيً
القصديــة يجعــل مــن الــرورة أن يواكــب محتــوى المــادة أهــداف البرنامــج العامــة والخاصــة، وهــذا مــا يجعــل مــادة الأدب 
وجوبيــة للناطقــن بغيرهــا. أمــا التنــاص، فيســاعد في ربــط المحتــوى ربطـًـا أفقيًــا، بحيــث يتضمــن أكــر مــن عمــل أدبي في 
الغــرض الواحــد؛ ثــلاث قصائــد في المــدح مثــلًا، وربطـًـا رأســيًا يكِّــن مــن تنــاول عــدد من الأعــمال لمنتــج واحد مثــلًا: قصيدة 
رثــاء، وقصيــدة وصــف، وقصيــدة هجــاء، لشــاعر واحــد، وكل هــذا يعــزز التذكــر والربــط والحــوار والمقارنــة بــن الأســاليب 
وصورهــا الجماليــة. ويــؤدي أســاس الانســجام الحــرص عــى تفكيــك الرمــوز اللغويــة وغــير اللغويــة، والربــط بــن المعــاني 
الحقيقيــة والمجازيــة، والصــور والأخيلــة ويدعــم التأويــل فيتمكــن الــدارس مــن تحويــل القــراءة الأدبيــة إلى قــراءة إنتاجيــة، 

ويســلم مــن الترديــد الآلي، ويخــرج تلقائيًــا مــن القوالــب الجاهــزة ونمطيتهــا.

العلاقة بي لسانيات النَّص والأدب وتعليميته:

نقصــد بمصطلــح التعليميــة الأســلوب المنهجــي العمــي الهــادف إلى إكســاب المتعلــم المعلومــات اللغويــة، وتنميــة مهاراتــه 
مــن خــلال التدريــس، »وأمســت التعليميــة مرتكــزاً يعــول عليــه في تذليــل الصعوبــات والعوائــق التــي تعــترض ســبيل العمليــة 
التعليميــة«)8)، وتــأتي العلاقــة مــن أن  العمــل الأدبي يؤســس بنــاءه الشــكي عــى مســتويات اللغــة )الصــوت، والكلمــة، والجملة، 
والمعنــى(، ولــكل مســتوى شروطــه المتعــارف عليهــا حســب الجنــس الأدبي، بجانــب البنــاء الموضوعــي، ومــن أهــم تلــك الأســس 
ا،  الوحــدة العضويــة والموضوعيــة، والتسلســل المنطقــي، والانســجام..... وهــذه  الــشروط مجتمعــة هــي التــي تجعــل الملفــوظ نصًّ

وتمكــن المتعلــم مــن مهــارات اللغــة وكفاياتهــا.

يجمــع العمــل الأدبي بــن المتعــة الفنيــة الجماليــة والغايــة الاجتماعيــة التــي يــأوي إليهــا معالجًــا مشــكلة مــن مشــكلات المجتمــع، 
حســب نظــرة منتــج العمــل، وهــذا يقابــل مرجعيــة النــص المعرفيــة والفكريــة والثقافيــة الاجتماعيــة القائمــة عــى ســياق النــص.

يحتــاج شرح العمــل الأدبي ونقــده إلى عمليــة تحليــل وتفكيــك تقــوم عــى هــدى نظريــة مــا، وهــذا مــا تتميــز بــه لســانيات 
النــص. بالرغــم مــن هــذا كلــه هنــاك فــوارق أهمهــا أن العمــل الأدبي يهتــم بالمعــاني الثــواني، وتوليــد الانزياحــات والمجــازات، 
ولســانيات النــص لا تكــترث لذلــك، بــل تنظــر إلى العمــل الأدبي اليــوم أنــه »الفعــل الــذي يســتوعب كيفيــة اشــتغال اللســان، 

))(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص)0)
)2(  الصبيحي، مدخل إلى علم النَّص ومجالات تطبيقهص00).وهانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص ص)8

))(  يراجع شبل، علم النَّص النظرية والتطبيق، ص76و79.
))(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص05)

)5(  هانيه وفيهفجر، مدخل إلى علم النَّص، ص)8
)6(  بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص9)2

)7(  زتسيسلاف واورزيناك، مدخل إلى علم النص مشكلات بناء النص، ترجمة سعيد بحيري، ص )8.
)8(  أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ص 55).
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ويشــير إلى مــا ســيكون لــه القــدرة عــى تغيــيره مســتقبلًا. لهــا في الوقــت نفســه قاعــدة ثابتــة تقــول: إن لغــة الأدب لغــة 
خاصــة، فالمعنــى أساســه الانحــراف، وهــذا مــا يدفــع إلى البحــث عنــه بجملــة مــن الأســاليب »أنــه ثمَّــة ســبب أو دافــع مــا 
يكمــن وراء ذلــك الاتجــاه، نحــو البحــث عــن المعنــى في النصــوص الأدبيــة في صــورة انحــراف خــاص عــن نصــوص عاديــة 

دائمًــا«))).

»تأسيسًــا عــى مــا ســبق مــن عــرض تفصيــي لمفهــوم النــص ومعايــير لســانيات النــص، يكــن اســتخلاص معايــير اختيــار 
ــاصره  ــن عن ــري ب ــط الظاه ــل في: التراب ــرى، وتتمث ــات أخ ــن بلغ ــة الناطق ــة العربي ــي اللغ ــب لمتعلم ــص الأدبي المناس الن
اللفظيــة، الوضــوح والابتعــاد عــن القضايــا المعقّــدة، أن يكــون محــدد الأفــكار، وغــير متشــعب إلى أفــكار متباعــدة ومختلفــة 
عــن بعضهــا، متــدرج يبــدأ عــرض القضايــا مــن الســهل إلى الصعــب أو من المحســوس إلى المعنــوي، يخاطــب النفس الإنســانية، 
يخاطــب العقــل، مــرآة حقيقيــة للثقافــة، مناســب لمســتوى الدارســن اللغــوي، لــه هــدف واضــح ومحــدد، يحمــل رؤيــة جديــدة 

لموضوعــات ثقافيــة تتفــق مــع ثقافــة المتعلــم«)2).

ويراعــى أيضًــا أن تكــون هنــاك علاقــة تبادليــة بــن مختلــف الأشــكال، »ففــي النصــوص الأدبيــة يبــدو عــالم النَّــص في 
علاقــة تبادليــة مقننــة، مــع الأنمــاط المناســبة في المعلومات...حــن يلُاحــظ المبــدأ التبــادلي للنصــوص الأدبيــة في النصــوص 
الشــعرية يتســع رســم الخطــط للخيــارات بــن المســتويات المتداخلــة، كالأصــوات والنحــو والأفــكار والعلاقــات والخطــط.... 
إلــخ، وســيزداد التحفيــز بالنســبة للمنتــج، والتركيــز بالنســبة للمســتقبل، حتــى تصلــح عنــاصر النَّــص لأداء وظائــف متعــددة«))).

ــواع  ــتقبل لأن ــج والمس ــن المنت ــوار ب ــدث الح ــوار، ويح ــاهمة في الح ــدور المس ــره ب ــص في جوه ــوم كل ن ــك أن »يق وكذل
ــة الموقــف«))). ــق رعاي ــن الوســاطة مــن طري ــدر م ــع ق ــة م النصــوص المختلف

ــص الأدبي، لأننــا »مــن المنظــور الــرأسي نجــد أنفســنا حيــال نــص أدبي متعــدد المســتويات،  وأن تتعــدد آليــات تحليــل النَّ
طبقًــا لمــا اقترحــه الفيلســوف البولنــدي رومــان انجــارون مــن وجــود مجموعــة مــن المســتويات غــير المتجانســة في النــص، 
مثــل: مســتويات الأصــوات اللغويــة والوحــدات الدلاليــة، والموضوعــات أو التجــارب المقدمــة مــن خلالهــا، والمظاهــر الهيكليــة 
لهــا، مــما يتكــون منــه في نهايــة الأمــر تنظيــم عضــوي، وبهــذه الطريقــة فــإن النَّــص الأدبي يكــن قراءتــه عــبر مجموعــة 
مــن التحليــلات الأســلوبية، التــي تتركــز عــى تكويناتــه الصوتيــة ووحداتــه الدلاليــة، أو بقــراءة بنيويــة أيضًــا، تعُنــى بإبــراز 
العلاقــات الماثلــة بــن تلــك المســتويات المختلفــة«)5)، وقــد أجمــل عــرابي إســتراتيجيات تحليــل النــص الأدبي عــى ضــوء معايير 

لســانيات النــص في النقــاط الآتيــة)6):

توضيح السياق السابق للنص، من خلال تعريف المتعلم ببيئة النص، وحياة المؤلف.. )

توجيــه الطــلاب إلى تجــارب النــص الثــلاث -يقصــد بهــا الفكريــة، والشــعورية، واللفظيــة-، وأن يأخــذ مــن الألفــاظ دليــلًا عــى . 2
تجربــة النــص الشــعورية والفكرية.

النص وحدة تواصلية، فلا بد من توجيه اهتمام الطلاب إلى النظرة الكلية للنص اللغوي.. )

توجيــه مزيــد مــن الاهتــمام إلى تحليــل أجــزاء النــص في ضــوء النــص ذاتــه، فــلا تفــر كلمــة أو تركيــب أو جملــة بمعــزل عــن النص، . )
فوســائل الســبك والحبــك لم تســتخدم إلا مــن أجــل تحقيــق هــدف تواصــي، وهــو مــا يؤكــد عــى فكــرة النظــرة الكليــة للنص.

توجيه اهتمام الطلاب بما يلازم النص من اعتبارات سياقية عند تحليله، فالمفردة يتغير معناها وفقًا للسياق الذي ترد فيه.. 5

التركيــز عــى أدوات الربــط اللفظــي والحبــك الــدلالي بــن الجمــل، حيــث تعــدّ أدوات الربــط مــن وســائل الســبك الرئيســة في . 6
أي نــص، والعلاقــات المعنويــة كالســببية والنتيجــة والتأكيــد وغيرهــا مــما يزيــد النــص ترابطـًـا، ويســهم في تحقيــق الهــدف منه.

توجيــه المتعلــم إلى أن أي نــص يكــن التنبــؤ بنهايــة لــه مــن خــلال مقدماتــه، وهــذا ينمــي قــدرة المتعلــم عــى توقــع النص قبل . 7
إنتاجــه؛ مــما يجعــل عنــده اســتعدادًا ذهنيًــا لاســتقبال النص.

توجيــه المعلــم إلى أن كل نــص يقولــه لا بــد أن يكــون لــه هــدف محــدد مقصــود، وبالتــالي فــإن التخطيــط الجيد ســيجعل المعلم . 8
شــديد التركيــز فيــما يقــول أمــام المتعلمــن حتى تصــل رســالته واضحة دون تشــويش أو تشــويه.

))(  سعيد بحيري، علم لغة النص المفاهيم ص 62.
)2(  مصطفى عرابي، علم النص وتنمية التذوق الأدبي للناطقن بغير العربية دراسة تطبيقية، نور نشر 7)20، ص26)

))(  دي بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص 2).
))(  المرجع السابق ص )9).

)5(  صلاح فضل، بلاغة الخطاب، ص 07) وينظر سعيد بحيري علم لغة النَّص المفاهيم، ص ).
)6(  مصطفى عرابي، علم لغة النص وتنمية التذوق الأدبي للناطقن بغير العربية دراسة تطبيقية، ص 26).
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

توجيــه المتعلــم إلى أن الأفــكار قــد تكــون واحــدة، ولكــن الشــعور نحــو الفكــرة قــد يكــون مختلفًــا؛ لــذا فــإن الألفــاظ تــأتي . 9
متســقة مــع الشــعور وتؤكــده، وتأخــذ الفكــرة في اتجــاه ســلبي أو إيجــابي بمــا يناســب التجربــة الشــعورية.

توجيــه المتعلــم إلى أن كل نــص مــن النصــوص قــد يتأثــر، أو يؤثــر في نــص آخــر في الموضــوع نفســه، ولا بــد مــن استشــعار . 0)
ذلــك في تنميــة مهــارات الموازنــة بــن النصــوص وبعضهــا، وباعتبــار الموازنــة مهــارة تذوقيــة رئيســة.

تؤمــن لســانيات النَّــص بعموميــة العمــل الأدبي؛ كــما يقــول دايــك: »ويصــور علــم النَّــص في المقــام الأول لونـًـا مــن التعميــم 
إزاء علــم الأدب... وإزاء علــم الأدب العــام والمقــارن... ويكــن أن يتحقــق منــه أيضًــا في أشــكال الدفــاع المتكــررة، داخــل علــم 
الأدب الحديــث، فقــد أدرك المــرء أن ســمات كثــيرة للنصــوص الأدبيــة تتطابــق مــع ســمات نصيــة عامــة أو عــى الأقــل مــع 

أشــكال نصيــة محــددة«))).

ومــع كل هــذا، فهنــاك مجموعــة مــن »الخصائــص التــي تنتظــم الخطــاب الأدبي لا تنتمــي كلهــا إلى مجــال اللُّغــة، فالقواعد 
العرفيــة، وشروط تأويــل الدلالــة والإشــارة الســيميولوجية، والمفاهيــم التــي تســتخدم في معرفــة العــالم، وفي العمــل والوظائف 
ــص التــي تشــتمل  النفعيــة قــد اندمجــت كلهــا بسلاســة في مهمــة تحليــل الخطــاب الأدبي«)2)، يضــاف إلى ذلــك عتبــات النَّ
عــى: غــلاف الكتــاب، وجــلاده، والصفحــات التمهيديــة )المقدمــة، والاســتهلال...(، والرســومات والصــور والألــوان«)))، فالصورة 
تــبرز جــمال المــرئي، وتأكّــد النَّــص المكتــوب وتدعمــه، وعنــوان النَّــص وظيفتــه أن يعلــن عــن طبيعــة النــص، »ففــي كل حالــة 
يشــخص العنــوان شــكل النــص«)))، يقــع هــذا العمــل عــى عاتق مصممــي المــواد التعليميــة بمعاونــة المؤلفــن وجِهــاتِ الطباعة.

بعــد اســتعراض العلاقــة بــن الأدب واللســانيات النصيــة ومــا تطلبــه مــن الأدب، نتنــاول هنا خطــة الإســتراتيجيات التعليمية 
للنــص الأدبي، في ضــوء أسســها وموجهاتها.

أولً- النص التطبيقي: )5)
وَيُلاقـــي عاشِـــقٌ  يُكابِـــدُ  العُشّـــاقِ)5)كَمـــذا  كثَـــيةَِ  مِـــصَ  حُبِّ  في 

صَبابَــــةً هَــــواكِ  فــــي  لَأحَمِلُ  يا مِصُ قَـــد خَرجََت عَـــنِ الأطَواقِإنِّ 

راقٍلَهفـــي عَلَيكِ مَتــــى أرَاكِ طلَيقَــــةً شَـــعبٌ  حِـــمكِ  كَريمَ  يحَمـــي 

مُتَيَّــــمٌ الخِــــلالِ  بِحَمـــودِ  وَالنِفــــاقِكَلِـــفٌ  يَدَيــــكِ  بيَــــنَ  بِالبَذلِ 

ذَلِــــكَ الخِفــــاقِمَن لــــي بِتَربِيَــــةِ النِســــاءِ فَإنَِّهــــا في الـــشَرقِ عِلَّةُ 

أعَدَدتـَهــــا إذِا  مَـدرَسَــــةٌ  أعَـــدَدتَ شَـــعبًا طَيِّــــبَ الأعَــــراقِالأمُُّ 

الحَـيــــا ــــدَهُ  تعََهَّ إنِ  رَوضٌ  إيـــــراقِالأمُُّ  ــــا  أيَمَّ أوَرَقَ  بِالــــريِِّ 

الألُـــــى الأسَاتِــــذَةِ  أسُتــــاذُ  الآفــــاقِالأمُُّ  مَــــدى  مَآثِرهُُـــم  شَـــغَلَت 

الأسَــــواقِأنَـــا ل أقَولُ دَعوا النِســـاءَ سَوافِــــراً فــــي  يَجُلنَ  الرجِالِ  بَيَ 

وازِعٍ مِـــن  أرَدَنَ ل  حَيـــثُ  واقِيَدرُجـــنَ  مِــــن  وَل  رقِبَتَــــهُ  يَحـْـــذَرنَ 

لَواهِيـًـــا الأحَــــداقِيَفعَلـــنَ أفَعــــالَ الرجِــــالِ  نوَاعِسِ  واجِبـــاتِ  عَـــن 

كثَيــــرةٌَ شُؤونهُُــــنَّ  دورهِِــــنَّ  وَالمـِـــزراقِفي  السَـــيفِ  ربَِّ  كَشُـــؤونِ 

تسُرفِــــوا أنَ  أدَعوكُــــمُ  وَل  وَالتَضييقِ وَالِرهــــاقِكَلّا  في الحَجـــبِ 

تصُـــانُ في الأحَقاقِليَسَـــت نِســـاؤُكُمُ حُـــلًى وَجَواهِــــراً الضَيـــاعِ  خَوفَ 

الحالتيــــن وأنصفــــوا فالشــــر في التضييـــق والرهــــاقفتوسطوا في 

ثانيًا- معلومات النص:
هوية النص اجتماعي تربوي يتناول موضوع المرأة وتربيتها مجسدًا ذلك في الأم.. )

مقدمة النص: من البيت الأول حتى الرابع، النص: من الخامس حتى قبل الأخير، الخاتمة: البيت الأخير.. 2

( . c1&c2 الفئــة المســتهدفة: دارســو المســتوى المتقــدم المســتخدم الخبــير في تصنيــف الإطــار الأوروبي المرجعــي المشــترك للغــات

))(  توتا، وفان دايك، علم النَّص مدخل متداخل الاختصاصات، ص 7).
)2(  صلاح فضل، بلاغة الخطاب، ص )).

))(  ينظر: قدور عبد الله ثاني، سيميائية الصورة، ص 22.
))(  مايكل هووي، التفاعل الني، ترجمة ناصر بن غالي، ص9)).

)5(  حافظ إبراهيم، ديوانه ص 282.
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الــذي يوصــف بأنــه »يســتطيع أن يفهــم عــددًا كبــيراً مــن النصــوص الطويلــة والصارمــة، وكذلــك فهــم الــدلالات الضمنيــة، 
يســتطيع أن يعــبر عــن نفســه بتلقائيــة وبطلاقــة دون أن يبحــث كثــيراً عــن الكلــمات التــي يســتخدمها، يســتطيع أن يســتخدم 
ــالًا ومرنـًـا في حياتــه الاجتماعيــة والمهنيــة أو الأكادييــة، يســتطيع أن يعــبر عــن موضوعــات معقــدة تعبــيراً  اللغــة اســتخدامًا فعَّ
واضحًــا وجيــدَ البنــاءِ،  ويســتطيع أن يظهــر تحكُّمــه بــأدوات تنظيــم الخطــاب وتماســكه، ويســتطيع أن يفهــم دون جهــد كل مــا 
يســمعه أو مــا يقــرأه، يســتطيع أن يســترجع الأحــداث والحجــج مــن مختلــف المصــادر المكتوبــة والشــفهية اســترجاعًا محكــمًا، 

ويســتطيع أن ييــز الاختلافــات الدقيقــة في المعنــى المتعلقــة بموضوعــات معقــدة«))).

ثالثًا- خطة إستراتيجية التدريس المقترحة:
تحديد الدرس مسبقًا.. )

مدخل )الأهداف، ونبذة عن منشئ النص(. 2

الاستماع إلى النص مسجلًا.. )

ترديد النص ترديدًا جماعيًا.. )

قراءات فردية نموذجية.. 5

تحليل النص تحليلًا لغويًّا متكاملًا.. 6

اختيار العنوان المناسب للنص ومناقشته.. 7

تحديد أجزاء النص.. 8

كتابة النص الشعري نراً.. 9

المقارنات التناصية.. 0)

هــذه الإســتراتيجية تلقــي في بعــض النقــاط والخطــوات التــي اقترحهــا خطابي)2)بقولــه: ويتــم تحليــل الخطاب عــى أربعة 
ــتويات هي:  مس

ــا وســائل  ــة. ويضــاف إليه ــة، والإشــارة، والاســتبدال، والحــذف، والوصــل، وأدوات المقارن ــه: الإحال المســتوى النحــوي وفي
تماســك النــص.

المستوى المعجمي: وبه التكرار، والتضام، والأسماء العامة.

المستوى الدلالي، ويحلل موضوع الخطاب، وترتيب الخطاب، والتغريض، البنية الكلية.

المستوى التداولي وفيه: السياق وخصائصه، والمعرفة الخلفية.

وفي الســياق ذاتــه يــرى بوجرانــد))) أن: »الطريقــة المثــى لتدريــس الأدب مــن منطلــق لســانيات النَّــص تتلخــص في: تمهيد 
قصــير، يعــرض فيــه كل طالــب قصيــدة، ثــم يســأله الطــلاب عــن: الموضــوع الــكي للقصيــدة، والخطــوات والأهــداف التــي 
تشــتمل عليهــا خطــة الكاتــب، ومــا العنــاصر التــي تبــدو غــير مألوفــة أو خارجــه عــى الســياق؟ أمثــيرةٌ هــي للاســتغراب؟ ومــا 
الــذي يكــن أن يوجــد مــن الحفــز عــى اســتعمال هــذه العنــاصر؟«، ويبــدو أنــه يعنــي الطالــب الناطــق باللغــة وإذا تحولنــا 

لناطــق بغيرهــا يكــن تعديــل الطريقــة حتــى تناســبه.

رابعًا- أساليب التقويم 
الأسئلة

ــم إنشــاء النــص المــوازي؛  ــب، ث ــم التراكي ــة، ث ــا مــن أجــل المعالجــات: المفرداتي ــا هرميً ــات توزيعً ــوزع الأســئلة والتدريب ت
ــة: ــئلة الرئيس ــه، نمــاذج للأس ــار ومكونات ــك أســس كل معي ويراعــى في ذل

 يحدد المتعلم الضمائر، ويعن مرجعيتها )الإحالات التركيز في كل تدريب عى نوع معن(. . )

يعوِّض الضمائر بأسمائها المحددة.. 2

ر الكلمات المحذوفة ويسترجعها.. )  يقدِّ

))(  عاطــف الحــاج ومحمــد داؤد،  الإطــار الأوروبي المرجعــي المشــترك للغــات: أهدافــه ومحــاوره وكيفيــة الاســتفادة منــه في تعليــم العربيــة مجلــة 
العربيــة للناطقــن بغيرهــا، معهــد اللغــة العربيــة، جامعــة إفريقيــا، العــدد 8)،   ))20م ص.))0) - 29))

)2(  محمد خطابي، لسانيات النَّص مدخل إلى انسجام الخطاب ص 209-208.
))(  دي بوجراند، النَّص والخطاب والإجراء، ص 580.
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يولِّد المتلازمات اللفظية.. )

 يعنَّ العناصر المستبدلة.. 5

يذكر المترادفات ويعيد صياغة الجملة.. 6

يحدد أهداف النص العامة والخاصة، والتأكد من نسب تحقيقها.. 7

يحكم عى الكلمات المؤلفة للنص.. 8

يستخدم الكلمات في سياقات مختلفة.. 9

ا شعريًّا مشابهًا )تحدد النصوص مسبقًا(.. 0) يورد نصًّ

يصوغ مقدمة للنص، وخاتمة جديدة.. ))

ينر النص الشعري.. 2)

ينشئ نصًا مشابهًا، )التدريب عى الأداء الحر(.. ))

في الختبار النهائ يفضّل أن يعده معلم آخر غي الذي نفذّ المنهج خلال العام، ويشتمل على:

الأداء الشفوي )استرجاع وابتكار(.. )

الأداء التحريري )أسئلة موضوعية عى نمط التدريبات، وأسئلة مقالية(. . 2

الخاتة
وتشمل أهم النتائج والتوصيات

أولً- النتائج

بتطبيــق هــذا القواعــد والخطــوات في تعليميــة النَّــص الأدبي للناطقــن بغيرهــا نتوصــل إلى نتائــج مفيــدة مبــاشرة وأخــرى 
غــير مبــاشرة، مــن أهمهــا:

تؤكــد الدراســة تقاطــع بعــض أهــداف لســانيات النــص مــع أهــداف تعليميــة النــص الأدبي للناطقن بغيرهــا في وصــف النظام  ●
ا. الداخــي لمختلــف أنــواع النصــوص وطرائــق بنائهــا، والكشــف عــن القوانــن والمعايــير التي تجعــل الملفــوظ أو المكتــوب نصًّ

يساعد السبك في تنظيم أفكار المتعلم وترابطها، وزيادة كفايته اللغوية التي تساعد في الكفاية التواصلية. ●

يكَّــن معيــار الانســجام  دارس الأدب الناطــق بغــير العربيــة مــن الوقــوف عــى الجوانــب الدلاليــة في التراكيــب النحويــة  ●
ومعرفــة العلاقــة بــن الكلــمات في الجمل.

ويدعم معيار القصدية الأهداف العامة والخاصة للنصوص الأدبية التعليمية في مجال الناطقن بغيرها. ●

ويعزز معيار المقبولية ملكة الحكم عى الكلمات المؤلفة للنص ومدى ملاءمتها للمعنى المقصود. ●

ــم  ● ــك للمتعل ــة تمل ــه لــلأدب مــن خــلال لســانيات النــص عــى معلومــات قبلي تؤســس إســتراتيجيات التدريــس وطريقت
ــة. ــات الحديث بجانــب التقني

ــة النــص الأدبي عــى ضــوء لســانيات النــص المســتخدم الخبــير في تصنيــف الإطــار الأوروبي المرجعــي  ● تناســب تعليمي
ــات( c1&c2دارســو المســتوى المتقــدم(. المشــترك للغ

يتيح التقويم وفق لسانيات النص من اختبار: ●

أ  مستويات اللغة الأربعة.	.

 الطريقة والمتعلم والمعلم.	.أ

أ الأداء الحر للمتعلم )الشفوي والتحريري(.	.

أ الكفاية اللغوية.	.

توصي الورقة بالآتي:

دارسة كل معيار عى حدة.. )

عقد مؤتمر خاص بلسانيات النص وتعليمية اللغة العربية للناطقن بغيرها.. 2

 أن يستعان بمنتجي النصوص في تنفيذ بعض محاضرات الأدب.. )
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اطِقِينَ بِهَا ةِ لِغَيْرِ النَّ غَةِ العَرَبِيَّ يمِ وَإِسْهَامُهَا فِي تَعْلِيمِ اللُّ تَرْجَمَةُ القُرْآنِ الكَرِ

اتِ المُعَاصِرَةِ - يَّ حَدِّ - فِي ظِلِّ المُعِيقَاتِ وَالتَّ

الباحث / عل بن ميلة
كلية العلوم الإسلامية - جامعة باتنة – الجزائر

alibenmila1993@gmail.com

د. نادية سميحي
جامعة ورقلة – الجزائر

arijnadine@yahoo.fr

الملخص:
حــرص المتكلمــون بغــير اللغــة العربيــة عــى دراســة هــذه اللغــة، والتعــرف عــى مفرداتهــا ومعانيهــا وقواعدهــا وكل مــا يتعلق بهــا، فكان 
ظهــور مــا يســمى »تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا«، كــما أســهم هــذا العلم عــى تفعيــل دور اللغــة العربيــة في مواجهــة التحديات، 

فانتشــارها بــن المســلمن غــير العــرب، يســاعد عــى فهــم أمــور دينهــم، فهي منبــع القــرآن والســنة النبويــة المشرفة.

يســتحوذ موضــوع القــرآن الكريــم عــى قــدر واســع مــن اهتــمام الدارســن في البــلاد الإســلامية غــير العربيــة، ومــن 
المســلمن غــير العــرب؛ فكانــت ترجمــة القــرآن الكريــم إلى لغــات العــالم –وخاصــة إلى اللغــات الحيــة-  مــن المحــاور المرتبطة 

بالقــرآن التــي كانــت مجــالًا خصبًــا للأبحــاث العلميــة في القديــم وزاد الاهتــمام بــه في الوقــت الراهــن.

ــد مــن اللغــات  ــة، وقــد ترجــم إلى  العدي ــم هــي تفســيرات لمعــاني القــرآن إلى لغــات غــير العربي ترجمــة القــرآن الكري
ــت الترجمــة  ــة، وقــد ســبق الإيرانيــون والفــرس في ترجمــة القــرآن إلى الفارســية، ثــم انتقل ــة والآســيوية والإفريقي الأوروبي
إلى ســائر لغــات الأمــة حتــى الألســن الإفريقيــة والأمريكيــة، ويعــد هــذا المبحــث القــرآني عــى غايــة مــن الأهميــة لمــا تقــوم 
بــه هــذه الترجمــة في هــذا العــر مــن تعريــف لأصــول الإســلام وبيــان لقواعــد هــذا الديــن الحنيــف، بالإضافــة للإسِــهام 
في تدريــب المســلمن الأعاجــم في نطــق اللغــة العربيــة والتمــرس بهــا؛ وذلــك لأنهــا همــزة وصــل بينهــم وبــن تعلــم العربيــة 
وكــذا فهــم مــا جــاء بــه القــرآن الكريــم مــن تعاليــم وأحــكام ؛ بيــد أن ترجمــة القــرآن ليســت بالأمــر اليســير وليــس لأي أحــد 
أن يتصــدى لهــذه المهمــة الشــاقة، بــل لا بــد مــن توافــر جملــة مــن الــشروط والضوابــط التــي يجــب مراعاتهــا في عمليــة 
الترجمــة، خاصــة في ظــل التحديــات والمعيقــات في هــذا العــر مــن صــور التشــويه والتضليــل التــي تســعى إلى تحريــف 

الكلــم عــن مواضعــه، وتزييــف المعــاني الحقيقيــة التــي جــاء بهــا القــرآن الكريــم.

ــة  ــم اللغ ــر تعلي ــوان: تطوي ــع بالشــارقة بعن ــدولي الراب ــة ال ــة العربي ــدم في أشــغال مؤتمــر اللغ ــدرج هــذا البحــث المق ين
العربيــة وتعلّمهــا: »المتطلبــات، والأبعــاد، والأفــاق« تحــت شــعار: »بالعربيــة نبــدع«، في المحــور التاســع: برامــج تعليــم اللغــة 
العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ضمــن الجزئيــة الرابعــة: مشــكلات تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرها، الأســباب وطــرق العلاج 
ووســائله، وقــد جــاء العمــل معنــون بـــ: ترجمــة القــرآن الكريــم وإســهامها في تعليــم اللغــة العربيــة لغــير الناطقــن بهــا -في 

ظــل المعيقــات والتحديــات المعــاصرة-

وقــد جــاءت هــذه الورقــة البحثيــة للإجابــة عــن الإشــكالية التاليــة: كيــف أســهمت ترجمــة القــرآن الكريــم في تعليــم اللغــة 
العربيــة لغــير الناطقــن بهــا؟

وتتفرع عن هذه الشكالية عدة أسئلة فرعية: 

ــة وتوضيحهــا لغــير الناطقــن  - ــة أن تحافــظ عــى دورهــا في تقريــب المعــاني القرآني هــل اســتطاعت الترجمــة القرآني
ــي وجــدت في العــر الحــالي؟ ــات الت ــة في ظــل المعيقــات والتحدي بالعربي

مــا هــي هــذه الضوابــط التــي قامــت عليهــا هــذه الترجمــة لتقريــب المعــاني القرآنيــة عــى أقــرب صــورة ممكنــة بعيــدًا  -
عــن تحريــف وتزييــف للمعنــى الأصــي؟
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المبحث الأول: ماهية ترجمة القرآن الكريم
تماشــيًا مــع المنهــج العلمــي المتبــع في الدراســات الأكادييــة، تطرقنــا قبــل خــوض هــذه الدراســة البحثيــة إلى التعريــف 

بالمصطلحــات المفتاحيــة للبحــث لتمكــن القــارئ مــن الاســتيعاب الجيــد للبحــث.

المطلب الأول: تعريف الترجمة لغة واصطلاحًا:
ــوي  ــه اللغ ــن جانب ــظ م ــا اللف ــك بحثنُ ــة، لذل ــلامية العربي ــات الإس ــع في الدراس ــكل واس ــة بش ــح الترجم ــشر مصطل انت

ــي. ــوع البحث ــذا الموض ــه له ــاص ب ــى الخ ــةِ المعن ــدُ معرف ــه قص ــي ل والاصطلاح

الفرع الأول: تعريف الترجمة لغةً:

والذي يجمع المعاني اللغوية لهذه للفظة “الترجمة” هو البيان والإيضاح))).

الفرع الثان: تعريف الترجمة اصطلاحًا:

ويكــن أن نعــرف الترجمــة في الاصطــلاح كــما ذكرهــا صفــاء الديــن خلــوصي في كتابــه: »الترجمــة فــن جميــل يعنــى بنقل 
ألفــاظٍ ومعــانٍ وأســاليبَ مــن لغــة إلى لغــة أخــرى بحيــث إنّ المتكلــم باللغــة المنقــول إليهــا يتبــن النصــوص بوضــوح، ويشــعر 

بهــا بقــوة، كــما يتبينها ويشــعر بهــا المتكلــم باللغــة الأصيلــة«)2).

المطلب الثان: تعريف ترجمة القرآن الكريم:
هي التعبير عن معاني ألفاظ القرآن العربية ومقاصدها بألفاظ غير عربية، مع الوفاء بجميع هذه المعاني والمقاصد))).

المطلب الثالث: أنواع ترجمة القرآن الكريم وحكمها 
الفرع الأول: مفهوم الترجمة الحرفية للقرآن الكريم وحكمها

أولًا- مفهوم الترجمة الحرفية للقرآن الكريم 

هــي ترجمــة كل لفظــة في القــرآن الكريــم بمــا ياثلهــا في اللغــة المترجــم إليهــا، حرفًــا بحــرف ومثــلًا بمثــل، ويجــب أن 
يراعــي فيهــا محــاكاة الأصــل في نظمــه وترتيبــه، والمحافظــة عــى جميــع معانيــه مــن غــير شرح ولا بيــان))).

ثانيًا- حكم الترجمة الحرفية للقرآن الكريم

وهــذه الترجمــة –إن قـُـدِر عليهــا- فهــي مطابقــة للأصــل في ترتيبــه ونظمه تمــام المطابقــة، ولا اختــلاف بينهــما إلا في اللغة 
فقــط، وهــي في واقــع الأمــر غــير ممكنــة ولا مقــدور عليهــا فهــي تــكاد تكــون نظريــة بحتــة، وذلــك لتعذرهــا، وليســت محــل 

خــلاف في عــدم جوازهــا لعــدم إمكانهــا أصــلًا)5). 

الفرع الثان: مفهوم الترجمة اللفظية للقرآن الكريم وحكمها

وهــي التــي تكــون باســتحضار معنــى لفــظ الأصــل وإبدالــه بمــا يــدل عليــه مــن اللغــة الأخــرى، مــع التغيــير في الترتيــب 
والنظــم حســبما تقتضيــه أوضــاع اللغــة المترجــم إليهــا وقواعدهــا.

فهــي ترجمــة اللفــظ نفســه مــع مراعــاة قواعــد اللغــة المترجــم إليهــا وضوابطهــا في الترتيــب والنظــم، وهــي قريبــة مــن 
الترجمــة الحرفيــة ســوى الترتيــب والنظــم)6).

ثانيًا- حكم الترجمة الحرفية للقرآن الكريم.

ذهب العلماء إلى عدم جواز الترجمة الحرفية لاعتبارات منها:

أن الكلمــة مــن القــرآن إذا ترجمــت لــن يقــال فيهــا: إنِهــا كلام اللــه -عــز وجــل-، وبالتــالي تفقــد ســحرها؛ لأن الإعجــاز خــاص . )
بمــا أنــزل باللغــة العربية.

القرآن الكريم هو اللفظ والمعنى، ولا يصح أن يقال عن كتابة بعض معانيه بغير العربية إنها قرآن.. 2

))(  ابــن منظــور، محمــد بــن مكــرم بــن عــى، أبــو الفضــل، جــمال الديــن ابــن منظــور الأنصــاري الرويفعــى الإفريقــي )ت: ))7هـــ(، لســان العــرب، 
دار صــادر – بــيروت، ط-) )))) ه، )مــادة: ترُجُْــمان(، 2)/ 66.

)2(  خلوصي: صفاد الدين، فن الترجمة في ضوء الدراسات المقارنة، دار الرشيد للنشر، الرياض، 982)م، ص: )).
))(  الزرقاني، محمد عبد العظيم )ت: 67))هـ(، مناهل العرفان في علوم القرآن، مطبعة عيى البابي الحلبي وشركاؤه، د، ط، ت، 2/ ))).

))(  محمــد بهــاء حســن، ترجمــة القــرآن الكريــم: حكمهــا وآراء العلــماء فيهــا، دراســات الجامعــة الإســلامية العالميــة شــيتاغونغ، المجلــد الثالث، ديســمبر 
2006م، ص: ))).

)5(  عي بن سليمان العبيد، ترجمة القرآن الكريم حقيقتها وحكمها، د، ط، ت، ص: )).
)6(  محمد بهاء حسن، ترجمة القرآن الكريم: حكمها وآراء العلماء فيها، ص: ))).
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ى العــربَ بــأن يأتــوا بمثــل أقــر ســورة منــه، فعجــزوا عــن المعارضــة والمحــاكاة –وهــم يومئــذ أئمــة البلاغــة . ) القــرآن تحــدَّ
والبيــان-، فكيــف بلغــة غــير عربيــة؟َ!

أنــه لا بــد أن يكــون في اللغــة المترجــم إليهــا مفــردات مســاوية لمفــردات القــرآن الكريــم، ووجــود ضمائــر وروابــط القــرآن . )
الكريــم، حتــى يكــن أن يحــل كل مفــرد مــن الترجمــة محــل نظــيره مــن الأصــل))). 

لــذا فقــد قــال ابــن قتيبــة في »تأويــل مشــكل القرآن«:«...ولذلــك لا يقــدر أحــد مــن الترجــمات –أي المترجمــن- عــى أن 
ينقلــه إلى شيء مــن الألســنة، كــما نقُــل الإنجيــل عــن الريانيــة إلى الحبشــية والروميــة، وترجمــت التــوراة والزبــور، وســائر 

كتــب اللــه تعــالى بالعربيــة؛ لأن العجــم لم تتســع في المجــاز اتســاع العــرب«)2).

الفرع الثالث: مفهوم الترجمة التفسيية للقرآن الكريم وحكمها.

أولًا- مفهوم الترجمة التفسيرية للقرآن الكريم.

ويكن أن نقسمها إلى قسمن))): 

ترجمــة تفســيرية يقــوم بهــا المترجــم ابتــداءً ومبــاشرةً مــن القــرآن الكريــم، بحيــث يفهــم معنــى الأصــل، ثــم يترجمــه إلى اللغــة . )
الأخــرى بألفــاظ وجمــل مــن تلــك اللغــة تكــون شرحًــا لغامــض الأصــل، وتوضيحًــا لمــا فيــه مــن المعــاني، وتفصيــلًا لمــا أجمــل 

فيــه، دون أن يلتــزم بالوقــوف عنــد كل لفظــة واســتبدال مــا يوافقهــا بهــا في اللغــة المترجــم إليهــا.

ترجمة تفسيرية بحيث يفرَّ القرآن الكريم، أولًا باللغة العربية، ثم يقوم المترجم بترجمة هذا التفسير.. 2

والفــرق بــن القســمن أن المترجــم في القســم الأول لا بــد أن يكــون عالمـًـا بالتفســير، وقــادراً عــى الترجمــة معًــا. أمــا في 
القســم الثــاني فيكفــي أن يكــون قــادراً عــى الترجمــة بشروطهــا وضوابطهــا فهــو يترجم مــا قام بــه العــالم أو العلماء بالتفســير.

وهــذه الترجمــة بقســميها ليســت الترجمــة للأصــل، بــل لمعنــاه وشرحــه وتفســيره، فهــي إذن ترجمــة للتفســير لا للقــرآن، 
فتأخــذ بذلــك حكــم ترجمــة التفســير))).

ثانيًا- حكم الترجمة التفسيرية للقرآن الكريم.

أجــاز العلــماء الترجمــة التفســيرية؛ قــال ابــن حجــر: »فمــن دخــل الإســلام أو أراد الدخــول فيــه فقــرئ عليــه القــرآن فلــم 
يفهمــه، فــلا بــأس أن يعــرب لــه، لتعريــف أحكامــه، أو لتقــوم عليــه الحجــة فيدخــل فيــه«)5)، وقــد علـّـق الزّرقــاني قائــلا: يشــعر 
أن مــراد تفاســير القــرآن بلغــات أجنبيــة، لا ترجــمات القــرآن نفســه بالمعنــى العــرفي، وذلــك لأن التفســير هــو الــذي يبــنّ 

القــرآن ويفهمــه)6).

الفرع الرابع- أهمية ترجمة معان القرآن الكريم.

تأتي أهمية ترجمة معاني القرآن الكريم من عدة أمور منها)7):

أ تــرك ترجمــة القــرآن للآخريــن مــن غــير المســلمن قد تــترك آثــاراً ســلبية في هــذا المجــال؛ أنّ المســتعمرين والمبشرين 	.
كانــوا هــم الجهــة المســتفيدة مــن ذلــك، والقــول بعــدم جــواز ترجمــة القــرآن الكريــم حــدث في القــرن المــاضي في 
تركيــا العثمانيــة، وفي مقاطعاتهــا العربيــة مثــل ســوريا ولبنــان،  ويكــن اســتغلاله لمحاولــة تنصــير المســلمن، وحصار 
قلعــة الإســلام بمنــع تراجــم القــرآن بلغــات أجنبيــة، فالمســلمون غــير العــرب لا يعرفــون العربيــة، ولــن يجــدوا تراجــم 

القــرآن بلغــات يعرفونهــا، فتبقــى الســاحة فارغــة للديانات الأخــرى )8).

))(  الزرقاني، مناهل العرفان، 2/ -))) -))) 6)).
)2(  ابــن قتيبــة، أبــو محمــد عبــد اللــه بــن مســلم بــن قتيبــة الدينــوري )ت: 276هـــ(، تأويــل مشــكل القــرآن، إبراهيم شــمس الديــن، دار الكتــب العلمية، 

بيروت -لبنــان، ص: 20-)2.
))(  عي بن سليمان العبيد، ترجمة القرآن الكريم حقيقتها وحكمها، ص:5).
))(  عي بن سليمان العبيد، ترجمة القرآن الكريم حقيقتها وحكمها، ص:5).

)5(  ابــن حجــر، أحمــد بــن عــي بــن حجــر أبــو الفضــل العســقلاني الشــافعي، فتــح البــاري، كتــاب التوحيــد، بــاب مــا يجــوز مــن تفســير التــوراة 
وكتــب اللــه، حــق: محمــد فــؤاد عبــد الباقــي، أخرجــه: محــب الديــن الخطيــب، علــق: عبــد العزيــز بــن عبــد اللــه بــن بــاز، دار المعرفــة - بــيروت، 

79))هـ، ))/ 6)5.
)6(  الزرقاني، مناهل العرفان، 2/ ))).

)7(  عبد الله بن إبراهيم اللحيدان، دور ترجمة معاني القرآن الكريم في دعوة غير المسلمن إلى الإسلام، ص: 7).
)8(  محمد فريد وجدي، الأدلة العلمية عى جواز ترجمة معاني القرآن إلى اللغات الأجنبية، مطبعة الرغائب، القاهرة، ط2، 55))هـ/ 958)م، ص: 2).
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تبليــغ معــاني القــرآن الكريــم، وإيصــال هدايتــه إلى المســلمن وغــير المســلمن ممــن لا يتكلمــون بالعربيــة، فالإســلام 	.أ
هــو رســالة عالميــة إلى البشريــة كافــة عــى اختــلاف أجناســها وألوانهــا ولغاتهــا)))، قــال الرســول صــى اللــه عليــه 

ــةً وَبِعْثتَنَُــا إلَِى النَّــاسِ كاَفَّــةً”)2).  وســلم: »وكََانَ النَّبِــيُّ يبُْعَــثُ إلَِى قوَْمِــهِ خَاصَّ

أ بيــان مــا اشــتمل عليــه القــرآن بصــورة صحيحــة خاليــة مــن التضليــل والتشــكيك، وبخاصــة أن القــرآن الكريــم عمــد 	.
إليــه كثــير مــن المســتشرقن، وأصحــاب العقائــد المنحرفــة فتناولــوه بالترجمــة والتفســير باســم الإســلام والعمــل عــى 

نــشره، وهدفهــم تضليــل النــاس، وتنفيرهــم منــه، وصدهــم عنــه))).

المبحث الثاني: إسهام ترجمة القرآن الكريم في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها.
المطلب الأول- ترجمة القرآن دعوة للتعريف بالعربية عند الأعاجم المسلمي. 

الفرع الأول- استمرارية اللغة العربية عن طريق القرآن الكريم.  

ــزوال،  ــة مــن ال ــم الــذي حفــظ العربي ــد يــدرك قيمــة القــرآن الكري ــة أكي ــع عــى الترجمــة القرآني الأعجمــي الــذي يطل
فيــدرك قيمــة اللغــة العربيــة كواحــدة مــن اللغــات القلائــل التــي بقيــت ثابتــة في وجــه المتغــيرات التاريخيــة، فمــن المؤكــد أنــه 

ســيبث في نفســه حــب التعلــم والاطــلاع عليهــا أكــر؛ لأنهــا لغــة فريــدة مــن نوعهــا))).

الفرع الثان- عالمية اللغة العربية بفضل السلام.

مــن المعــروف أن اللغــة هــي صــورة صادقــة لحيــاة الناطقــن بهــا، ومــما لا شــك فيــه أن أول مــا يجــب عــى مــن يدخل في 
الإســلام هــو تعلــم اللغــة العربيــة لإقامــة دينــه، وصحــة عبادتــه، فأقبــل النــاس أفواجًــا عــى تعلــم اللغــة العربيــة لغــة القــرآن 
الكريــم)5)، ولــولا ترجمــة القــرآن الكريــم لم يكــن غــير الناطقــن بالعربيــة قــد تعرفــوا عليهــا، فهــي همــزة وصــل بينهــم وبن 

القــرآن واللغــة العربية.

الفرع الثالث- اكتشاف الأعجمي جمليات اللغة العربية بواسطة ترجمة القرآن الكريم.  

يعتــبر القــرآن الكريــم مصــدر طاقــة وقــوة وحيويــة للغــة العربيــة، ولــولا هــذه الطاقــة الربانيــة والقرآنيــة مــا كانــت لتصــل 
إلى مــا وصلــت إليــه بمــا وهبهــا اللــه مــن المعــاني الفياضــة، والألفــاظ المتطــورة والتراكيــب الجديــدة، والأســاليب العاليــة 

الرفيعــة)6)، ومــن الآثــار القرآنيــة عــى اللغــة العربيــة نذكــر)7):

أ يتعــرف الأعجمــي مــن خــلال قراءتــه للترجمــة أن اللغــة العربيــة هــي لغــة مهذبــة مــن الحــواشي والغريــب، وذلــك 	.
بفضــل القــرآن الــذي أحالهــا إلى لغــة صافيــة شــفافة جذابــة.

يتعــرف الناطــق بغــير اللغــة العربيــة مــن خــلال دراســته للترجمــة عــى معــاني جديــدة مــا كان يعرفهــا ولا يعــرف 	.أ
التعبــير عنهــا، فهنــاك الألفــاظ القرآنيــة التــي اختــص بهــا القــرآن الكريــم مثــل: الإســلام، الإيــان، الــشرك، الكفــر، 
النفاق...الــخ، وهنــاك المضامــن الحســية الشــيقة الخالــدة مثــل لفــت النظــر إلى ملكوت الســموات والأرض، واشــتقاق 
الأدلــة العقليــة الملزمــة مثــل: البراهــن الدالــة عــى وحدانيــة اللــه تعــالى وعظمتــه وقدرتــه، فهــذه المعــاني كانــت 

جديــدة حتــى عــى العــرب أنفســهم وهــم أربــاب فــما بالــك بالعجــم؟!

أ إبــراز -مــن خــلال ترجمــة القــرآن الكريــم- ألــوان الأدب العــربي التــي تأثــرت بالقــرآن الكريــم تأثــراً بليغًــا: شــعراً 	.
ورجــزاً وحكمــةً وخطابـًـا ونــراً؛ إذ ظهــرت فيهــا جميعًــا تعابــير وصــور، بعضهــا مقتبــس مــن القــرآن وبعضهــا يصطبغ 
بصبغتــه وينســج عــى منوالــه، أمــا الموضوعــات فبعضهــا جديــد بالكليــة كالتصــوف والزهــد، وبعضــه دخلــه التجديــد 

))(  محمد السيد حسن الذهبي )ت: 98))هـ(، التفسير والمفرون، مكتبة وهبة، القاهرة، )/ 29. 
)2(  البخــاري، محمــد بــن إســماعيل أبــو عبــد اللــه الجعفــي، الجامــع المســند الصحيــح المختــر مــن أمــور رســول اللــه صــى اللــه عليــه وســلم وســننه 
وأيامــه = صحيــح البخــاري، محمــد زهــير بــن نــاصر النــاصر، دار طــوق النجــاة )مصــورة عــن الســلطانية بإضافــة ترقيــم محمــد فــؤاد عبــد 

الباقــي(، 22))هـــ، 8))، )/ 95.
))(  عي بن سليمان العبيد، ترجمة القرآن الكريم، ص: 29.

))(  الرافعي، صادق، تاريخ آداب العرب، دار الكتاب العربي، بيروت، ط2، )97)م، 2/ )7.
)5(  ينظــر، عبــد العزيــز بــن صالــح العــمار، التفســير البلاغــي لســورة الإخــلاص والمعوذتــن، مجلــة الجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة- مجلــة علميــة 

محكمــة، العــدد )))، 29))هـ، ))). 
)6(  ينظــر، رانــا أمــان اللــه، دور القــرآن في نــشر اللغــة العربيــة وبقائهــا، محــاضرة في كليــة اللغــة العربيــة وآدابهــا، الجامعــة الوطنيــة للغــات الحديثــة 

بإســلام آبــاد، مجلــة قســم العــربي، جامعــة بنجــاب، لاهــور- باكســتان، العــدد 22، 5)20م ص: 85.
)7(  ينظــر لمزيــد حــول هــذه المســائل: مجلــة البحــوث والدراســات القرآنيــة- مجلــة علميــة محكمــة متخصصــة بالقــرآن الكريــم وعلومــه تصــدر مرتــن 
ســنويا، المملكــة العربيــة الســعودية، وزارة الشــؤون الإســلامية والأوقــاف والدعــوة إرشــاد، مجمــع الملــك فهــد لطباعــة المصحــف الشريــف، العــدد 
)، الســنة الثانيــة 28))هـــ، بحــث د صالــح بــن محمــد آل بــو بكــر الزهــراني، أضــواء عــى إعجــاز البلاغــي في ســورة الفاتحــة، ص: -26) 76). 
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

والقــوة والحيويــة كالحماســة، لكــن جميــع الموضوعــات تأثــرت بالقــرآن تأثــراً بيِّنًــا لا مــراء فيــه)))، يعنــي ســتمكنه من 
معرفــة ألــوان الأدب العــربي، وكــذا في الموضوعــات العربيــة المتداولــة، وبذلــك ســتمكنه مــن فهــم الشــخصية العربيــة. 

أ يتضــح بواســطة الترجمــة أن القــرآن هــو جــذوة حركــة النقــد الأدبي عنــد العــرب، وأنــه الباعــث الرئيــس الموجــه لهــا وللدراســات 	.
البلاغيــة كافــة؛ إذ إن الدراســات النقديــة قــد تخضــع للنهــج القــرآني في دراســات إعجــاز القــرآن المبــن)2).  

أ  توحيــد لهجــات اللغــة العربيــة، ســيدرك الأعجمــي أن القــرآن كان لــه الفضــل عــى العــرب إذ بفضلــه صــاروا خــير 	.
أمــة أخرجــت للنــاس، فصــاروا ينطقــون لغــةً واحــدةً عربهــم وعجمهــم، وكان بذلــك جامعًــا للعــرب والمســلمن مــن 
خــلال توحيــد لهجــات اللغــة العربيــة عــى لغــة واحــدة، وليــس بينهــم هــذا التفــاوت والاختــلاف بذلــك، جامعًــا لهــم 

عــى لغــة قريــش ومــا يقاربهــا))).

الفرع الرابع: ترجمة القرآن الكريم دافع لتعلم اللغة العربية.

ترجمــة معــاني القــرآن تعــزز مكانــة اللغــة العربيــة، وســيدفع أبنــاء تلــك الشــعوب الذيــن يهتــدون بنــور القــرآن الكريــم  -
عــى تعلــم اللغــة العربيــة للاطــلاع والتدبــر بأنفســهم في القــرآن الكريــم بنصــه العــربي، وليــس أدل عــى مــا أقــول مــن 
وقائــع التاريــخ، فلقــد دخلــت أبنــاء شــعوب عديــدة الإســلام كالفــرس والكــرد والــترك والهنــود غيرهــم، وقــد دفعهــم 
إيانهــم بالقــرآن الكريــم إلى تعلــم اللغــة العربيــة مــن أجــل تفهمــه، فــبرز مــن أبنــاء تلــك الشــعوب أئمــة في العلــوم 
العربيــة؛ كالنحــو، والــرف، والبلاغــة، والأدب وغيرهــا، وكانــت هــذه العلــوم وســيلة لديهــم للوصــول إلى الغايــة وهــي 
الاطــلاع عــى القــرآن وفهــم معانيــه وأحكامــه وحكمــه وأسراره مــن نصــه العــربي المنــزل بــه، وكذلــك الحــال إلى ســنة 

رســول اللــه -صــى اللــه عليــه وســلم-))). 

المطلب الثان: التواصل الثقافي اللغوي لترجمة القرآن عند غي المسلمي.  
الفرع الأول: ترجمة القرآن والتفاعل الثقافي بي الشرق والغرب.

تقــوم ترجمــة القــرآن مــن جانــب اســتمرارية الإنســان، بــدور عظيــم في حــوار الثقافــات والحضــارات وتلاقحهــا، كــما 
تســتمد حركــة الترجمــة أهميتهــا مــن القــرآن الكريــم، ذلــك أن النــاس خلقــوا مختلفــن في الأجنــاس، والشــعوب والقبائــل، 
واللغــات والعــادات وغيرهــا مصدقــا لقولــه تعــالى }يـَـا أيَُّهَــا النَّــاسُ إنَِّــا خَلقَْنَاكُــمْ مِــنْ ذكََــرٍ وَأنُثْـَـى وَجَعَلنَْاكُــمْ شُــعُوباً وَقبَاَئـِـلَ 
ــة،  ــاس كاف ــة للن ــالة العالمي ــذه الرس ــن له ــلمن حامل ــن كمس ــرات: ١٣، ونح ــهِ أتَقَْاكُمْ{الحج ــدَ الل ــمْ عِنْ ــوا إنَِّ أكَْرمََكُ لتِعََارفَُ
مطالبــن بنقــل هــذه الرســالة إلى كافــة شــعوب العــالم، ومــن هنــا صــارت عمليــة ترجمــة القــرآن الكريــم للتواصــل معهــم 
وســيلة ضروريــة لتحقيــق هــذا الهــدف، بالإضافــة إلى ترجمــة كتــب الفقــه، وباقــي الكتــب الدينيــة، وبعــض الفنــون الأدبيــة 

التــي تبــن حقيقتنــا الحضاريــة البعيــدة كل البعــد عــن التعصــب والإرهــاب، والمتميــزة بالانفتــاح والتســامح)5).

الفرع الثان: الحوار الثقافي عن طريق ترجمة القرآن الكريم ودوره.

ــا، فــلا بــد أن تكــون هنــاك ترجمــة أو ترجــمات مفيــدة  ــا ودينيًّ ــا وثقافيًّ ليكــون هنــاك حــوار مــع الآخــر المختلــف لغويًّ
وفاعلــة ووفيَّــة؛ ومــن بينهــا ترجمــة القــرآن الكريــم، وذلــك رغبــة مــن الشــعوب المســلمة للتعريــف بأنفســها وثقافاتهــا ودينهــا؛ 

ســعيًا وراء الحــوار الجــاد.

 وإننــا اليــوم بحاجــة ملحــة للتعــرف إلى الآخــر، وفهــم آليــات تصــوره للشــخصية العربيــة، كــما أننــا والقــدر نفســه مــن 
الــرورة بحاجــة إلى فهمِنــا الآخــرَ فهــمًا عميقًــا، لننقــل إليــه فكرنــا وأدبنــا،  وأســس ديننــا وعقائدنــا ومعــاني القــرآن الكريــم؛ 
حتــى لا نكــون خــارج ســياق العــر، بــل جــزءًا أساســيًّا منــه، فالترجمــة هــي جــر للاتصــال الوثيــق بيننــا وبــن الآخــر)6). 

الفرع الثالث: ترجمة القرآن ودورها في تعلم اللغات الأجنبية.

لتســهيل أمــر الحــوار بــن الثقافــات لا بــد مــن وجــود وســائل وطــرق تفتــح بــاب الحــوار وتحقــق هدفــه، ومــن هــذه 
القنــوات تدريــس اللغــات لاســتثمارها في ترجمــة معــاني القــرآن الكريــم لتبليــغ رســالة الإســلام لشــعوب العــالم، فاللغة وســيلة 

))(  عبد الخالق عضيمة، دراسات لأسلوب القرآن، ط)، )7))هـ، ))/ )5.
)2(  رانا أمان الله، دور القرآن في نشر اللغة العربية وبقائها، ص: -86 87.

))(  السيوطي، جلال الدين عبد الرحمن، المزهر في علوم اللغة العربية، تحققه: محمد أبو الفضل إبراهيم، ط)، مر، )/ 29).
))(  محمــد بهــاء حســن، ترجمــة القــرآن الكريــم: حكمهــا وآراء العلــماء فيهــا، دراســات الجامعــة الإســلامية العالميــة شــيتاغونغ، المجلــد الثالث، ديســمبر 

2006م، ص:))).
)5(  ينظر، لواتي فاطمة، الترجمة وحوار الثقافات، إشراف: غيتري سيدي محمد، جامعة أبي بكر بلقايد- تلمسان- الجزائر، د ت، ص:7)).
)6)  ينظر، عمر بيشو، »النظر الكفائي المقاصدي ودوره في تعزيز قيم الحوار الثقافي والحضاري«، مؤسسة وأبحاث، مؤمنون بلا حدود، ص:7.
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مهمــة للحــوار والتواصــل الثقــافي في حقــول البحــث المختلفــة، وبتعلــم اللغــة يــأتي دور الترجمــة، باعتبارهــا وســيطاً ثقافيًّــا 
للتواصــل الثقــافي وإثــراء الثقافــات))).

المطلب الثالث: التوظيف التقني لترجمة القرآن في تعليم العربية لغي الناطقي بها.
الفرع الأول: توظيف ترجمة القرآن الكريم تقنيًا في تعليم الأصوات العربية.

لــكل لغــة مــن لغــات البــشر نظــام صــوتي خــاص بهــا، ويعــد النطــق الجيــد للغــة مــن أصعــب عنــاصر اللغــة اكتســاباً؛ لــذا فــلا 
شــك أن ســماع الطــلاب وتدريبهــم عــى النطــق الســليم للحــروف القرآنيــة والعربيــة مــن خــلال القــرآن، يســاعد عــى تعليمهــم 
النطــق الأمثــل للأصــوات العربيــة، وفي هــذا تكــن الاســتفادة مــن القــرآن الكريــم –وهــو أمــر مــا زال محتشــمًا في مناهــج تعليــم 
العربيــة- عــن طريــق تصميــم برامــج حاســوبية خاصــة لتعليــم أصــوات اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، مــن خــلال الاســتماع 
الجيــد للقــرآن الكريــم، وكــذا برنامــج ضمــن تفســير القــرآن باللغــة العربيــة واللغــة المترجــم إليهــا، والتعــود عــى النطــق الأمثــل 
لحــروف العربيــة بأصواتهــا الصحيحــة التــي ليــس لهــا نظــير في غــير العربيــة، فالتســجيلات الصوتيــة للمقرئــن، وتعليــم قواعــد 
التجويــد وغيرهــا، قــد مكنــت مــن عــرض القــرآن الكريــم وتعليمــه بأســاليب حديثــة عاليــة التأثــر )يتوافــر اليــوم آلاف الســاعات 
مــن تــلاوة القــرآن محفوظــة عــى شــبكة الانترنــت، ويكــن ســماع بعضهــا عنــد إنــزال بعضهــا مــن قبــل المســتخدم إلى جهــازه لكي 
يســمعها متــى شــاء()2)، كــما يكــن توظيــف هــذه التقنيــات أيضًــا في ترجمــة القــرآن الكريــم مــن خــلال توفيرهــا صوتيًّــا باللغــة 

العربيــة، وذلــك لتدريــب الطــلاب عــى الســماع والنطــق الصحيــح للحــروف كــما تقــدم.

الفرع الثان: معاجم قرآنية حاسوبية.

أولًا- إعداد معاجم قرآنية حاسوبية، أحادية اللغة، آلية، ناطقة، مصورة قدر الإمكان، تتناول))):

-قوائم المفردات الأكر شيوعًا في القرآن الكريم، وقوائم للمفردات التي وردت مرة واحدة في القرآن الكريم. -

-قوائم المفردات التي تعبر عن القيم الأخلاقية، وقوائم المصطلحات الدينية في القرآن الكريم. -

-قوائم التعابير الاصطلاحية في القرآن الكريم، وقوائم المتلازمات اللفظية في القرآن الكريم. -

-قوائم أمثال القرآن الكريم، وقوائم العبارات المجازية في القرآن الكريم. -

ثالثاً- أهم خصائص المعجم القرآني الحاسوبي.

ولعل من المناسب أهم خصائص المعجم القرآن الحاسوب المطلوب:

ترتيب مداخل المعجم ألفبائيًّا، أو جذريًّا، ومن ثم تنظيم المواد تحت كل مدخل.. )

إيراد اسم الصيغة الرفية لكل كلمة.. 2

ــا صــوتي . ) نطــق كلمــة المدخــل، والجملــة التــي تدخــل في ســياقها، وذلــك بالضغــط عــى المدخــل، أو عــى الجملــة، فيتشــكل ملفًّ
ــتعمال،  ــة بالاس ــات الخاص ــورة- المعلوم ــم المتط ــض المعاج ــه –في بع ــا إلي ــون مضافً ــن أن يك ــوب. ويك ــق المطل ــؤدي النط ي

والأســلوب، والشــواهد، والتغــيرات الســياقية، والمصاحبــات اللفظيــة، وبيــان الصــورة القرآنيــة وجمالهــا.

يصاحــب المداخــل غالبــا، بعــض الصــور التــي تقــرب المعنــى مــن ذهــن الطالــب، فالنــص الــذي تصاحبــه الرســوم والإيضاحات . )
والأدوات يعطــي بعُــدًا جيــدًا مطلوباً.

في حالــة اختــلاف النطــق مــع الكتابــة –وهــذا أمــر وارد في القــرآن أحيانــا؛ نظــراً لاختــلاف الرســم العثــماني شــيئا مــع نظــام . 5
الكتابــة الحديــث- يعــاد كتابــة الكلمــة صوتيًّــا بــن قوســن. 

المبحث الثالث: ترجمة القرآن الكريم في ظل المعيقات والتحديات المعاصرة.
المطلب الأول: استغلال ترجمة القرآن لتشويه صورة السلام.

الفرع الأول: من صور تحريف ترجمة القٍرآن الكريم.

تحولــت معركــة اليــوم بــن الأديــان والنظــم إلى ســاحة يواجــه المســلمون فيهــا تحديــات عديــدة. وكلــما ظهــرت أزمــة عالمية 

))(  ينظر، لواتي فاطمة، الترجمة وحوار الثقافات، ص:7)).
)2(  محمّــد عبــد الفتــاح الخطيــب، محمّــد عبــد الطيــف رجــب عبــد العاطــي، التوظيــف التقنــي للقــرآن الكريــم في تعليــم العربيــة للناطقــن بغيرهــا، 
نــدوة القــرآن الكريــم والتقنيــات المعاصرة-تقنيــة المعلومــات، وزارة الشــؤون الإســلامية والأوقــاف والدعــوة والإرشــاد، مجمــع الملــك فهــد لطباعــة 

المصحــف الشريــف، المدينــة المنــورةّ، المملكــة العربيــة الســعودية، ط ت، ص: )22-2.
))(  نفسه، )2-)2.
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

أو نشــبت حــرب طاحنــة، اشــتعلت أوزار المعركــة الفكريــة الموجهــة للإســلام والمســلمن وتكــررت الافــتراءات))) الموجهــة إليهــم، 
وكثــيراً مــا يســتغل كتــاب اللــه -عــز وجــل- مــن قِبــل أعدائــه بصــور شــتى)2)

الاقتباس الجزئي المخل للصورة الشاملة. -

نزع آيات من سياقها أو ذكر جزء من آية وترك بقيتها. -

ترجمة بعض الكلمات ترجمة مخلة مغرضة. -

استنتاج حكم عام من آيات مخصصة الحكم. -

تجاهل أسباب النزول والناسخ والمنسوخ. -

الفرع الثان: الصورة التي تنتج عن تزييف الترجمة القرآنية. 

وتحولــت هــذه المقــولات مــن مجــرد تحديــات كلاميــة إلى تحديــات فكريــة، ثــم إذا بهــا تــكاد تصبــح برنامجــا سياســيًّا 
ــما يحــدد  ــرب، ك ــن المســلمن المقيمــن في الغ ــع المواطن ــم م ــرب وتعامله ــض دول الغ ــات المســؤولن في بع ــم ترف تحك
سياســات دولهــم تجــاه دول العــالم الإســلامي وشــعوبه، ولقــد تجــددت قائمــة الشــبهات التــي كانــت توجــه دائما ضد الإســلام 
والتصقــت بالإســلام صــورة مريبــة نتيجــة لتشــويه صورتــه، عــن طريــق تشــويه ترجمــة معــاني القــرآن الكريــم التــي تعــدّ مــن 

العوامــل المعينــة عــى ذلــك، ومــن هــذه الاتهامــات نذكــر))):

اتهام الإسلام أنه دين وحشية وعنف وإرهاب، يفرض الحرب المقدسة. -

اتهام الإسلام أنه دين القسوة، والنرانية دين الرحمة. -

اتهام الإسلام أنه دين لا يعرف التسامح. -

اتهام الإسلام أنه عدو لحقوق المرأة، والإنسان بصفة عامة.  -

اتهام الإسلام أنه عدو العلم والتقدم، فهو دين التخلف والجهل. -

الإسلام عدو للبيئة وللحيوان. -

لا عدالة ولا حرية في الإسلام. -

وهــذا يفــرض علينــا معالجــة بعــض المحــاور الرئيســة للتحديــات المذكــورة، وتفنيــد ادعاءاتهــا، معتمديــن عــى مــا يكننــا 
اطلاعهــم عليــه مــن مراجعنــا الأصليــة وأهمهــا ترجــمات معــاني القــرآن الكريــم. 

المطلب الثان: عقبات الستفادة من ترجمة معان القرآن الكريم
عَقَبَاتُ الِسْتِفَادَةِ مِنْ ترَجَْمَةِ مَعَانِ القُرآْنِ الكَرِيمِ)4):

في المجتمعــات غــير المســلمة يســعى الآبــاء لتضليــل أبنائهــم عــن قــراءة الكتــب الإســلامية التــي كتبهــا المســلمون، بدعــوى أنهــم . )
غــير منصفــن، وفي ســبيل التضليــل ســعوا إلى نــشر الترجــمات المحرفــة عــن القــرآن بجميــع اللغــات، ويضمنونهــا الأكاذيــب 
ــذ بقراءتهــا دون  ــات العامــة وغيرهــا، ويلزمــون التلامي ــل هــذه الترجــمات في المكتب المدسوســة عــى الإســلام، ووضعــت مث

غيرهــا بدعــوى أنهــا أكــر موضوعيــة.

ــل غــير . 2 ــه المســتشرقون مــما يجع ــام ب ــا ق ــة الواحــدة عــدة ترجــمات معظمه ــي اللغ ــرآن فف ــاني الق ــددت الترجــمات لمع تع
المســلمن يعتقــد أن هنــاك أكــر مــن قــرآن عنــد المســلمن، كــما أنهــم لا يجــدون ترجمــة ســليمةً؛ فــإن ذلــك مدعــاةٌ للنقــد 
ــون  ــث ســعوا إلى أن تك ــل- حي ــدد الأناجي ــم تع ــل –رغ ــشر الإنجي ــبيل ن ــر في س ــذا الّأم ــد فطــن النصــارى له ــة، وق والريب

ــل مــن نقــد المســلمن لهــم)5).  ــة للتقلي ــدًا مشــتركاً بــن الطوائــف النراني ــلاد المســلمن جه الترجــمات الموجــودة في ب

واقــع المســلمن اليــوم، حيــث يســعى مثقفــو الغــرب والــشرق إلى دعــوة النــاس إلى الحكــم عــى الإســلام مــن خــلال ســلوك . )
أهلــه وواقعهــم، لا مــن خــلال كتابهــم الــذي يومنــون بــه ومــا مــن شــك أنّ هنــاك فئــاتٍ كثــيرةً مــن المســلمن تخالــف تعاليــم 

الكتــاب والســنة، وهــؤلاء يرفــون عــن كل ترجمــة صحيحــة لمعــاني القــرآن الكريــم.

))(  ينظر، نديم بن محمد عطا الله إلياس، ترجمة معاني القرآن الكريم والتحديات المعاصرة، ص: 9).
)2(  البنداق، محمد صالح، المستشرقون وترجمة القرآن الكريم، دار الآفاق الجديدة، بيروت، ط2، )98)م، ص: 08).

))(  ينظر، نديم بن محمد عطا الله إلياس، ترجمة معاني القرآن الكريم والتحديات المعاصرة، ص: 27-26.
))(  عبد الله بن إبراهيم اللحيدان، دور ترجمة معاني القرآن الكريم في دعوة غير المسلمن إلى الإسلام، مذابع الحميي، الرياض، ط)، 20))هـ، ص: 27.

)5(  دون ماكــري، التنصــير، خطــة لغــزو العــالم الإســلامي، ترجمــة لأعــمال المؤتمــر التبشــيري، مدينــة جلــن آري بولايــة كولــورادو، و. م. أ، 978)م، 
نشرتــه دار MARC، The Gospel and Islam A1978 Compendium، ص:550.



1109 مؤتمر اللغة العربية الدولي الرابع بالشارقة

طــول ترجمــة معــاني القــرآن الكريــم، إذ إنّ غــير المســلم قــد يقــرأ كتابــا عــن الّإســلام، أو قصاصــة أو مطويــة، أمــا أن يعكــف . )
عــى قــراءة الترجمــة فإنــه يحتــاج لوقــت طويــل.

إنّ الترجمــة لا تناســب كل فئــات المدعويــن فهــي تناســب الفئــة المثقفــة، أمــا العامــة فليــس لديهــم القــدرة عــى فهــم الترجمة، . 5
كحــال عامــة المســلمن في فهــم القــرآن الكريــم، بــل إن الترجــمات إنمــا كتبهــا المســتشرقون، لإعطــاء مثقفيهــم صــوراً خاطئــة 
عــن الإســلام لينشروهــا بــن عامــة النــاس، وهــو مــا حــدث بالفعــل، إذ إنّ معظــم غــير المســلمن لم يطلعــوا عــى ترجــمات 

معــاني القــرآن، وإنمــا اكتفــوا بترديــد حكــم مثقفيهــم عــن القــرآن.

إنّ هنــاك حاجــزاً بــن غــير المســلمن والقــرآن، حيــث ينظــر إليــه عــى أنــه الكتــاب المقــدس عنــد المســلمن، ولذلــك فكلــما . 6
ازداد تمســك غــير المســلم بدينــه، ازداد إعراضــه عــن النظــر إلى القــرآن، يقــول أحــد الفرنســين قبــل أن يســلم: أهــداني صديق 
لي نســخة مــن القــرآن مترجمــة إلى اللغــة الفرنســية، ولم اهتــم في البدايــة بقراءتــه لأننــي كنــت مســيحيًّا ملتزمــا، ولم أكــن 

مســتعدًا لتغيــير دينــي))). 

إنّ الترجــمات الجيــدة لمعــاني القــرآن الكريــم بحاجــة إلى دعــم في تســويقها ونشرهــا، حيــث إنهّــا تتوافــر في أماكــن البيــع . 7
–غالبــا- بأســعار مرتفعــة، وإنّ مــما يؤســف لــه أن تجــد في كثــير مــن بــلاد المســلمن وكذلــك معظــم دول غــير المســلمن- ولا 

ســيما في الفنــادق- نســخة في كل غرفــة مــن الإنجيــل، في حــن لا تجــد ترجمــة لمعــاني القٍــرآن الكريــم. 

المطلب الثالث: طرق الستفادة من ترجمة معان القرآن الكريم.
من طرق الستفادة من ترجمة معان القرآن الكريم نذكر)2):

أن تحــوي الترجمــة مقدمــة علميــة فائقــة، تهــدف لإيجــاد شــعور إيجــابي عنــد غــير المســلمن تجــاه القــرآن الكريــم، يراعــي . )
فيهــا القيــم الثقافيــة والمعتقــدات والعــادات التــي يؤمــن بهــا غــير المســلمن، وتدعــو القــارئ إلى تحكيــم العقــل والمنطــق، بعيدًا 
عــن الهــوى والمــوروث الثقــافي، وكذلــك تبــن أنّ القــرآن واحــد في جميــع بلــدان المســلمن، وليــس كــما يزعــم بعــض أعــداء 

الإســلام أنّ هنــاك عــدة قرآنــات عنــد المســلمن.

الســعي إلى تجزئــة الترجمــة في مجــال دعــوة غــير المســلمن إلى الإســلام، مــع ضرورة تحديــد الهــدف مــن الترجمــة والفئــة . 2
المســتفيدة؛ لــكي تحقــق الترجمــة تقدمًــا كبــيراً في هدايــة المدعويــن، فالهــدف الواضــح، ومعرفــة ثقافــة المجتمــع الــذي يترجــم 

لــه وأحوالــه يحــددان اختيــار النــص المترجــم، ومســتوى اللغــة وشــكل الكتــاب وتصميمــه، وأي معلومــة إضافيــة أخــرى))).

وضع الضوابط الكلية للاستفادة التامة من الترجمة لمعاني القرآن، وتشمل هذه الضوابط ما يي:. )

ــون  - ــه، ليك ــه وأمانت ــه في دين ــا ب ــة موثوقً ــا بالشريع ً ــة عالم ــم بالترجم ــون القائ ــأن يك ــك ب ــة، وذل ــط الشرعي الضواب
ــل. ــف والتبدي ــن التحري ــليمًا م ــة، س ــات المذهبي ــة، والخلاف ــاء العقدي ــن الأخط ــا م ــة خاليً ــون الترجم مضم

الضوابــط الدعويــة، بــأن تراعــي الترجمــة حــال المدعــو، وأن يراعــى فيهــا الطريقــة النبويــة، في الدعــوة مــن التــدرج  -
بالمدعــو، والتيســير والرفــق بالمدعــو في عــرض مضمــون الدعــوة.

ــا  - ــا، مراعيً ــة المترجــم إليه ــة وقواعدهــا وباللغ ــة العربي ــا باللغ ــم بالترجمــة عالم ــأن يكــون القائ ــة ب ــط اللغوي الضواب
ــاني. ــاظ والمع ــار الألف ــة في أســلوب واختي ــن والعام ــن المثقف ــة ب ــروق الفردي للف

الضوابط الفنية، وذلك بأن تكون الترجمة جيدة الإخراج، مناسبة الحجم مناسبة السعر. -

أن يكــون العنــوان للترجمــة الكاملــة أو الجزئيــة جذابـًـا، حيــث إنّ العنــوان يؤثــر كثــيراً في إقبــال المــرء عــى القــراءة أو عدمــه، . )
وهــو يقــرر مــن البدايــة محتــوى الكتــاب وللنصــارى جهودهــم في تضليــل النــاس عــن هــدي القــرآن وتعالميــه بهــذا الأســلوب، 
ففــي ألمانيــا مثــلا قــام ســالمون شــفايجر بوضــع ترجمــة لمعــاني القــرآن الكريــم باللغــة الألمانيــة، نــشرت عــام 6)6)م تحــت 
عنــوان: قــرآن الأتــراك دينهــم وخرفاتهــم)))، ولذلــك فــإن العناويــن لترجمــة أجــزاء مــن معــاني القــرآن الكريــم تدعــو غــير 
المســلم إلى قراءتهــا، مثــل أن يكتــب عــى الغــلاف: ســبيل النجــاة، أو طريــق الســعادة، أو طريــق الخــلاص مــن الهمــوم والقلــق 

إلى غــير ذلــك مــما يناســب ذكــره مــع مراعــاة مناســبتها للفئــة المســتهدفة.

الاســتفادة مــن وســائل الإعــلام في تقريــب القــرآن الكريــم إلى المدعويــن مــن غــير المســلمن وتعلميهــم اللغــة العربيــة، ومــن . 5

))(  ينظر، محمد الطويل، لا إكراه في الدين، مجموع لقاءات مع مسلمن جداد، دار طويق، الرياض، ط)، ))))هـ، ص: 227.
)2(  عبد الله بن إبراهيم اللحيدان، دور ترجمة معاني القرآن الكريم في دعوة غير المسلمن إلى الإسلام، ص:-2) )).

))(  محمد رشيد رضا )ت: )5))هـ(، تفسير القرآن الحكيم، المنار، الهيئة المرية العامة للكتاب، 990) م، )/ -27) 28). 
))(  ينظر: مراد فلفريد هوفمان، الطريق عى مكة، دار الشروق، القاهرة- مر، ط)، 9)))هـ/ 998)م، ص: 67). 
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

المؤســف أن النصــارى قــد اســتفادوا كثــيرا مــن وســائل الإعــلام في ســبيل نــشر أباطيلهــم وفي ســبيل تحريــف القــرآن. 

ــح نظــر غــير المســلمن عــن . 6 ــي تعــن عــى نــشر معــاني القــرآن الكريــم وتصحي ــة والدراســات الت إجــراء البحــوث الميداني
ــشره. ــي تحــول دون ن الإســلام، والوقــوف عــى الّأســباب الت

الاســتفادة مــن المســلمن في بلــدان غــير المســلمن في نــشر الترجمــة الصحيحــة لمعــاني القــرآن الكريــم، ومــن المناســب تزويد . 7
كل مبتعــث بنســخ مــن ترجمة معــاني القــرآن الكريــم))).

خاتة
وفي نهايــة هــذه الدراســة التــي كانــت تــداولًا في مجملهــا حــول كيفيــة اســتطاعة الترجمــة القرآنيــة في الحفــاظ عــى 
دورهــا في تقريــب المعــاني القرآنيــة وتوضيحهــا لغــير الناطقــن بالعربيــة في ظــل المعيقــات والتحديــات التــي وجــدت في 

العــر الحــالي، وقــد توصلنــا لمجموعــة مــن النتائــج التــي تلخــص عصــارة لبحثنــا نذكرهــا كالتــالي:

اختلــف تعريــف ترجمــة القــرآن الكريــم مــن عــالم لآخــر كل حســب اطلاعــه ومجــال تخصصــه، لكــن في الغالــب تــدور  -
حــول هــذا المفهــوم مــع اختــلاف في الألفــاظ وزيــادة في درجــة البيــان، “فهــي التعبــير عــن معــاني ألفــاظ القــرآن 

العربيــة ومقاصدهــا بألفــاظ غــير عربيــة، مــع الوفــاء بجميــع هــذه المعــاني والمقاصــد”.

يســتحيل محــاكاة نظــم القــرآن عــن طريقــة الترجمــة الحرفيــة أو اللفظيــة لعجــز اللغــات الأجنبيــة وحتــى العربيــة عــن  -
الوفــاء بذلــك، وعليــه ذهــب علــماء وفقهــاء الإســلام بعــدم جــواز هــذا النــوع مــن الترجمتــن شرعًــا، وتســمية القــرآن 

هــذا الــكلام المترجــم تســمية غــير صحيحــة.

الترجمــة المعنويــة أو التفســيرية ليــس فيهــا أي محظــور شرعًــا. مــع اشــتراط توفــر فيهــا مجموعــة مــن الضوابــط هــي:  -
الضوابــط الشرعيــة، الضوابــط الدعويــة، الضوابــط اللغويــة، الضوابــط الفنيــة.

ترجمــة معــاني القــرآن تعــزز مكانــة اللغــة العربيــة تكشــف لغــير الناطقــن بهــا مــن المســلمن جماليــات اللغــة العربيــة،  -
مــا يدفــع أبنــاء تلــك الشــعوب الذيــن يهتــدون بنــور القــرآن الكريــم عــى تعلــم اللغــة العربيــة للاطــلاع والتدبر بأنفســهم 
في القــرآن الكريــم بنصــه العــربي، فــبرز مــن أبنــاء تلــك الشــعوب أئمــة في العلــوم العربيــة: كالفــرس والكــرد والــترك 

والهنــود غيرهــم، كالنحــو والــرف والبلاغــة والأدب وغيرهــا.

طرق الستفادة من ترجمة معان القرآن الكريم

أن تحــوي الترجمــة مقدمــة علميــة فائقــة، يراعــى فيهــا ثقافــة الآخــر غــير المســلم، وضرورة تحكيــم العقــل والمنطــق، مــع  -
تبــن أنّ القــرآن واحــد في جميــع بلــدان المســلمن.

الســعي إلى تجزئــة الترجمــة في مجــال دعــوة غــير المســلمن إلى الإســلام، مــع ضرورة تحديــد الهــدف مــن الترجمــة  -
والفئــة المســتفيدة، وأن يكــون عنــوان ترجمــة القــرآن الكريــم جذابــا للقــارئ.

الاســتفادة مــن وســائل الإعــلام في تقريــب القــرآن الكريــم إلى المدعويــن مــن غــير المســلمن وتعلميهــم اللغــة العربيــة  -
مــن خــلال اســتثمار وســائل التكنولوجيــة الحديثــة.

إجــراء البحــوث الميدانيــة والدراســات التــي تعــن عــى نــشر معــاني القــرآن الكريــم وتصحيــح نظــر غــير المســلمن عــن  -
الإســلام، والوقــوف عــى الأســباب التــي تحــول دون نــشره.

ضرورة تكويــن لجــان مكونــة مــن أبــرز العلــماء والمفكريــن في الــدول الإســلامية، وذلــك لتأليــف تراجــم معــاني القــرآن  -
الكريــم تتوفــر فيهــا الــشروط اللازمــة لإعطــاء صــورة صحيحــة عــن القــرآن والإســلام، وكــذا اســتخراج التراجــم المحرفة 

لتشــويه صــورة الإســلام، والتنبيــه عليهــا بصــورة علمية ســليمة.

ربــط متعلــم العربيــة مــن الناطقــن بغيرهــا بالتقنيــات الحديثــة مثــل: توفــير ترجمــة تفســيرية صوتيــة تجمــع اللغتــن:  -
اللغــة العربيــة واللغــة المترجــم إليهــا، وكــذا معجــم قــرآني حاســوبي، نطــق وصــورة، وإعــداده للتعامــل مــع النــص القرآني، 

وكــذا يســاعد في تحقيــق أهــداف الــدرس اللغــوي، ويجعــل تعليــم اللغــة العربيــة ممتعًــا، ومنتجًــا في الوقــت ذاتــه. 

))(  عبد الله بن ابراهيم اللحيدان، دور ترجمة معاني القرآن الكريم في دعوة غير المسلمن إلى الإسلام، ص:-2) )).
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ةٍ فِي  ةِ كَلُغَةٍ أَجْنَبِيَّ غَةِ العَرَبِيَّ مِ اللُّ اتُ الحَدِيثَةُ فِي تَعْلِيمِ وَتَعَلُّ سْتِرَاتِيجِيَّ الِْ

: سَانِ العَرَبِيِّ ةِ اللِّ ظِلِّ ازْدِوَاجِيَّ

اتُ وَالمُقْتَرَحَاتُ، أَلْمَانِيَا دِرَاسَةُ حَالَةٍ. يَّ حَدِّ التَّ

الباحث / حمزة بوطمي
مركز التدريب الإصلاحي القضائي في مركز التعليم غوتا في ولاية تورينغن ألمانيا

hamza_cne@hotmail.com

المقدمة:
معظــم ســكان المعمــورة يتحدّثــون لغــة ثانيــة أو أنهــم بصــدد تعلمّهــا، وفي ظــلّ العولمــة في عرنــا الحديــث؛ يلعــب معلمــو 

اللغّــات الأجنبيــة دوراً فعّــالا ومهــماًّ كوســطاء لغويــن في تــعــــــارف الشــعوب والقبائــل.

ا، لــــه عــدّة إســتراتيجيات تعلـّـم وتعليــم، وكــذا إســتراتيجيات  إن تعلـّـم اللغّــات أصبــح علــمًا عريًّــا تطبيقيًّــا متطــوّراً جــدًّ
التواصــل اللغّــوي في مختلــف المجــالات الحياتيّــة؛ إذ إن الهــدف الرئيــس مــن تعلـّـم اللغّــة هــو الاتصّـــال مـــع الأفـــراد الذيــن 

يتكلمّــون نفــس اللغّــة بطريقــة مبــاشرة أو غــير مـبـــاشرة باســتعمال وســيلة اتصــال مثــلًا.

أودّ في هــذا البحــث أن أســلطّ الضــوء عــى تعلّــم اللغّــة العربيــة وتعليمهــا في ألمانيــا باســتخدام المناهــج الحديثــة، وأبــنّ 
مختلــف الــتـحــدّيـــات التـــي تواجهنــا في هــذا الصدد.

إن مــن خصائــص اللغّــة العربيــة في عرنــا الحــاضر ما يعــــــرف في علــم اللسّــانيات بـ”الديغلوســيا« أو: ازدواجيــة اللغّة، 
فاللغّــة التــي يتكلـّـم بهــا أفــراد المجتمــع وهــي مــا يعُــرف بـ«العاميــة« أو »الدارجـــة« تختلف عــــــن اللغّــة التــي يكتبونها وهي 
اللغّــة الفصحــى، مــن جهــة أخــرى ينطلــق الاتجّــاه العــري الحديــث الــذي تتبنَّــاه معظــم المــدارس اللغّويــة في دول العــالم 
المتقــدّم، -وألمانيـــا خاصــة- في تعريــف اللغّــة اعتــمادا عــى وظيفتهــا الاتصاليـــــــة، فاللغّــة حســب تعريــف هــذا الاتجــاه هي: 
وســيلة اتصّــــال تؤدّي أساسًــا وظيفــــة اتصّاليـــة، ووســيلة للتفاعل، ونقل الأفكار، والمشــاعر، بن أفـــــــــراد الجماعة اللغّوية. 

وعليــه؛ فإنــه كلـّـما بعُــدت اللغّــة التــي يتكلم بهــا أفـــراد الجماعــة اللغّوية عــن اللغّة التــي يكتبونها؛ كلــما تغيّر الاتصــــــــال 
الشــفوي بتلــك اللغّــة، والعكــس صحيــح، أي أنــه كلــما كانـــــــت اللغّــة المنطوقــة قريبــة مــن المكتوبــة كلــما كان تلقــن تلــــك 

اللغّــة شــفويًّا وكتابيًّــا بهــدف الاتصــال ســهلًا، وهنــــا تطــرح عدّة إشــكاليات:

كيــف يكــن لمعلمّــي اللغّــة العربيــة أن يوظفّــوا الإستراتيجيـــات والمهــارات والأدوات التطبيقيّــة الحديثــة في تعليــم اللغّــة  -
العربيــة في ظــلّ بعُْــدِ اللغّــة المنطوقــة عــن اللغّــة المكتوبــة؟

وكيف ستؤثـّر »الـديغلوسيا« علـى اللغّة الـعربيـة، ومـا هــي انعكاساتها عى تعليمها؟ -

سنتناول الشكاليات المـذكـورة في خمسة مباحث رئيسة هي:

المبحث الأول: تعريف اللغّة عى أساس وظيفتها الاتصالية، وتعريف مصطلـح الديغلوسيا.

المبحث الثاني: الفرق بن اكتساب وتعلمّ اللغّة الأم واللغّة الثانية واللغّة الأجنبية.

المبحــث الثالــث: نـــظرة عـــامة عــن اهتمـــام الألــــمان باللغّــة العربيــة والدراســـات الشرقيـــة، وعــن مـــدارس تـــعليم اللغّة 
ــا. ــة العربيــة في ألماني ــم وتعليــم اللغّ ــة ودوافــع تعلّ العربي

المبحث الرابع: تحدّيات تدريس اللّغة العربية كلغة أجنبية بالإستراتيجيات الحديثة في ألمانيا الاتحادية. 

المبحث الخامس: الحلول والمقترحات.

المبحث الأول: تعريف اللّغة على أساس وظيفتها التصالية، وتعريف مصطلـح الديغلوسيا.
يوجــد اتجاهــان أساســيان مــن بــن كل الاتجـاهـــات الـــعامة فـــي تعريــف اللغّــة، أحدهــما يتبنّــى فكــرة تعريــف اللغّــة 
مــن بنُاهــا وعناصرهــا الأساســية )كعلــم القواعــد واللسّــانيات(، والآخــر ينطلــق مــن وظيفـتهـــا الاتصّاليــة )كعلــم اللسّــانيات 
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الاجتماعيــة( وقــد اعتمــدتُ في تعريفــي للغّــة في هــذا البحــث عــى الاتجــاه الثــاني بحيــث إن الغــــرض الأساســـي مــن اللغّــة 
هــو خدمـــة التواصــل بـــن أفــراد المجتمــع الواحـــد أو مجتمعــات أخـــرى، و كذلــك لأن هــذا الاتجـــاه تتبنّــاه معظــم المــدارس 
اللغّويــة الحديثــة، الاجتماعيــة منهـــا والوظيفيــة والاتصاليــة، فتعــرف اللغّــة عــى أنها وســيلة تفاعـــل، وأداء المعامــلات، وقضاء 

الحاجــات، ونقــل الأفــكار والمشــاعر بــن أفــراد الجماعــة اللغّويــة))).

وبمــا أن المجتمــع بحــدّ ذاتــه ليس متجانسًــا، ومبنيًّا عى التنوّع والاختلاف، كـــمكان الإقامة، والحالــــــة والطـبقـــة الاجتماعيتن، 
والتعليـــم، والمهنـــــة، والانتــماء الدينــي، والجنــس، الــخ.. فمــن المتوقـّـع ألّا يستـخــــدم جميـــــع أفــراد المجتمــع اللغّــة نفســها تمامــا، 

.)variety( بحيــث أنهــم مضطــرّون إلى اســتعمال اللســن أو البديــل اللغّــوي )التعـــدد اللغّــوي في اللغّــة الواحــدة

ــة )علــم اللهجــات  اللســن، أو البديــل اللغّــوي، أو التعــدد اللغّــوي، هــي تعبيــــرات كلاميــة وفقًــا للمتغــيّرات الجغرافيّ
ــات  ــم اللهّج ــماعية )عل ــرات الاجتـ ــخ.. أو المتغيّـ ــامية، إل ــة، الش ــة، المري ــة، الخليجي ــات المغاربي ــل اللهج dialect( مث
الاجتماعيــة sociolect))2) فــإذا حللّنـــا مثــلا لغــة الشــباب؛ فمــن الواضــح أنهــا لغــة مراهقن تعمـــل علـــى رســم الحدود 
الاجتماعية ضد مراهقيـــن آخرين؛ أو ضد الأشخـــاص الكـــبار؛ وبالـــتالي تكوين هـــويةّ خاصة بـــالمجموعة، لذلك يكن 
أن تجــد في لغــة الشــباب بحـــــدّ ذاتهــا تعــدّدا لغويـّـــا مختلفــا وفرعيا اعتمادا عى المشهـــد الــذي ينتمي إليـــه المتحدثون 
الشــباب، ولكــن حتــى ولـــــو كان المراهــق يتحــدث لغــة شــبابية فلن يفعــل ذلك في جميـــع المواقــف التواصلية، عى ســبيل 
المثــال فإنــه لــن يســتخدم لغــة الشــباب في التواصــل مــع الوالديــن، أو مــع الكبــار، بــدلا مــن ذلــك ســوف يضطــرّ إلى 

 .)language register( اســتخدام ســجلّ لغــويّ مختلــف

 السجلّ اللّغويّ هو طريقة التحدث أو طريقة الكتابة في مجال اتصالـي معيّـن)3). 
إن الـلهّـجـــات الجغرافـيـــة أو الاجتماعيــة هــي أحــد خصائــص اللغّــة العربيــة إذ إنهــا –أي اللهّجــات- الســبب في تصنيــف 
اللّغــة العربيــة ضمــن لغــات »الدغلوســيا« في العــالم، بحيــث إن لغـــة اتصــال العــرب في وقتنــا الحاضــــر تختلــف تمامــا عــن 

اللّغــة العربيــة الفصحــى التــي لا تســتعمل في غالــب الأحــوال إلا فــــي الكتابــة.

الدغلوســـيا )Diglossie( أو الازدواجـيـــة اللغّويــة، هـــي حالــة لســانية مســتقرة نســبيًّا يتواجــد فيهــا مســتوين مــن الــكلام 
لنفــس اللغّــة )العامية/ الـــدارجة واللغّة الفصـحـــى( يســـتخدمان بطـــريقة متكاملـــة، أحدهمــــا: له وظيفة اجتماعيــة اتصالية، 
والمســتوى الآخــر: ثـــقافي مرمــوق عنــد الـمجموعـــة اللغّويــة الناطقة بهذه اللغّة))) وبالرغّـــم من إشـــارة ابـــن خـــلدون لـــهذه 
الظاهــرة في اللسّــان العــربي إلا أنهــا هُمّشــت، والدراســات الحديثــة للدغلوســيا بــدأت مــن مقالــة Ferguson عــام959). 
في هــذه المقالــة ضرب فرغســــون مثــلًا للـــــدغلوسيا في اللغّــة العربيــة، واعتــبر حالتهــا مــن أكــر حــالات اللغّــات شــهرة 
بخصــوص الازدواجيــة اللغّويــة، وذلــك بســبب وجــود مستوييــــــــن واضحــن جــدا في هــذه اللغّة، وهــما العاميــة و الفصحى. 

وهــذا لــه وقــع وأثــر كبــير عــى تعلـّـم وتعليـــــم اللغّــة العربيــة كلغــة ثانيــة، أو كلغــة أجنبيــة، أو حتــى كلغــــــة أم.

المبحث الثاني: الفرق بين اكتساب وتعلم اللّغة الأم، واللّغة الثانية، واللّغة الأجنبية.
»في جميـــع أنحــاء العــالم يتــمّ الـتـــحدّث بلغـــات أجـنبـيـّــة باســتثنائنا نحــن )وبغــض النظــر عمــن نكــون نحــن(. فنحــن 
نتحــدث »لغــة واحــدة« و جميــع الآخريــن يتحدّثــون »لغــات أجنبيــة«« هكــذا وضــح بيكســل عــام 995)  الـــفرق بيـــن اللغّــة 
الأجنبيــة واللغّــة الأم)5)، ولكــن مــاذا نســمي هــذه »اللغّــة الواحــدة« والتــي هــي ليســت لغــة أجنبيــة؟ عندمــا يــأتي أشــخاص 
مــن الـــخارج بـ«لغـــاتهم الأجنبيــة« إلى أرض تـــلك »اللغّــة الواحــدة« مثـــلا بهــدف العمــل والعيــش، أو عندما يذهــب أطفالهم 
إلى المدرســـة بحيـــث تـــكون الظـــروف المعيـشـــية لأولئك الأشخاص ووجـهـات نظرهــــم تطابق ظروف الناس في بلد الإقامة، 
فإذا أراد هؤلاء الأشخـــاص التواصل مـــع أصــــحاب البلد، فـهـــل نطلق علـيـهـــم »مـــتحدّثو اللغّات الأجنبية«؟ وهل لغة البلد 

المضيــف لـغـــة أجنبيــة بالنســبة لهؤلاء الأشــخاص؟   

ــاة  ــة في الحي ــة اللغّوي ــا في البيئ ــم تعلمّه ــي يت ــة الت ــي اللغّ ــئلة، فه ــذه الأس ــج ه ــة يعال ــة الثاني ــوم اللغّ ــك أن مفه لا ش

)1(  Meibauer، Jörg; Steinbach، Markus )2007(: Sprache als soziales Phänomen. In: Einführung in die germanistische 
Linguistik، Seite 3 - 5 

)2(  المرجع السابق
))(  المرجع السابق

)4(  Ferguson، Charles A. )1959(: Diglossia. In: Word، 15.، S. 325–339
 Ferguson، Charles A. )1996(: Diglossia Revisited. In: Alaa Elgibali )Hg.(: Essays in Contemporary Arabic 

Linguistics in Honor of El-Said Badawi. Cairo: American University in Cairo Press، S. 49 - 67
)5(  Bichsel، Peter )1995(: Es gibt nur eine Sprache. Rede zur Gründung der Arbeitsgemeinschaft zur Förderung 

des mehrsprachigen Unterrichts in der Schweiz. In: Deutsch lernen31995/، S. 199 - 209 
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الاجتماعـــيـــة اليومية، أو في الحيـــــاة العملية، والــسـيـــاقات التعلـيـمية، فـي تـلـــك البلاد الأجنبية. لذلك فان مصطلح اللغّة 
الثانيــة لا يــشيـــر إلى ترتيــب تعلـّـم تلــك اللغّــة في المرتبــة الثانيــة، ويكـــن للمــرء الحصــول عــى عــدّة لغــات ثانيــة كأن يعيش 
في بلـــد يتكلـّـم عــدة لـــغات مثــل كنــدا أو ســويرا. بالنســبة للغّــة العربيــة؛ إذا تعلـّـم الوافــدون أو الأجانــب اللغّــة الـعـربيــّــة 
الاتصّاليةّ في المحيط اللغّوي لتلك البــــــلاد العربية فهـــم سيسـتعمـــلون بالأســاس اللغّة العامية بشكــــل طبيعي )وفي مواقف 
اتصاليــة(، أمــا اللغّــة الفصحــى فــلا يكنهــم تعلمّهــا إلا بشــكل مخطـّـط يحــدّده الكتــاب التعليمــي والمعلم، وهنا يبـــرز وبشـــكل 

واضــح إشكـــالية الدغلوســيا أو ازدواجيــة اللسّــان العــربي.

أمــا مصطلــح اللغّــة الأجنبيــة، فيتــمّ إطلاقــه عــى اللغّــة التــي يتــمّ تعلمّهــا خــارج بيئتهــا، كــما يتعلـّـم المواطــن العــربي في 
بلـده الإنجليزية، أو الفرنسية، أو كما يتعلم المـواطن الألمانـــي اللغّة العربية في ألمانيا.  

يرتبــط مصطلــح اكتســاب اللغّــة الثانيــة أو اللغّــة الأجنبيــة L2 في الغالــب بالمراهقــن أو الكبــار وييّــزه التعليــم المنظـّـم عــن 
طريــق المدرســة أو/ والكتــاب، والاكتســاب العشــوائي غيـــر المنتظــم كــما هــو موضّــح في هــذا الجدول.

عشوائ )الكتساب(منتظم )التعلّم( 

XXاللغّة الثانية

Xاللغّة الأجنبية

Xاللغّة   الأم

اللغّــة الثانيــة تكتســب أو تتعلــم، أمــا اللغّــة الأجنبيــة فيمكــن تعلمّهــا فقــط. نســتطيع أن نربــط مصطلــح »اكتســاب اللغّــة« 
كذلـــك بالأطـــفال الصغار الذين يـــتعلمون أو بالأحـــرى يكتـــسبون لغتهم الأم ) L، فجميع الأطفال يكتســبون لـغـــة محيطهم 
الأسري والاجتماعــي في ظــرف وجيــز وبصــورة طبيعيــة وبطريقــة عـفويـــة دون أي مجهــود موجــه منهــم أو مــن المحيطــن 
بـهـــم، وهــــنا نفــرق بــن الأطفــال الذيــن يكتســبون لغــة أم واحــدة) L، والذيــن يكتســبون لغتــن أم )أو أكــرL( 2 ) في 
وقـــــت متزامــن كأن يكــون الأب عربيًّــا والأم ألمانيــة مثــلًا، والأمثلــة كثــيرة عـــند الأسر ثنائيــة القومية المختلطــة، أو في أوقات 
متـــتالية كأن يكتســب الطفــل الــذي هــو مــا بــن ثــلاث ســنوات إلـــــى ســت ســنوات اللغّــة الألمانيــة بعــد مــا هاجــر أبويــه من 
بلــد عــربي إلى ألمانيــا )اكتســاب اللغتــن المتزامــن واكتســاب اللغتــن المتــوالي())) أمــا بالنســبة لاكتســـاب اللغّــة العربيــة كلغــة 
أم عنــد الأطـــفال فيتضّــح جليًّــا أن الأطفــال يكتســبون أولًا العاميــة حســب البلــد أو المنطقــة الجغرافيــة العربيــة التــي يعيشــون 
ا في ظـــل  فيهــا، ثــم بعــد ارتيادهــم للروضــة والمدرســة يتــم تعليمهــم اللغّــة العربيـــة الفصـــحى، لـــذلك فمــن الـــروري جــدًّ
هــذه الازدواجـيـــة اللسانيـــة العربيــة أن يتعـــرض الأطفال فـــي ســـن مبكــرة للغة العربية الأدبـــية والـــمكتوبة، كالاســتماع إلى 
الكثــير مـــن القصــص بالفصحــى في ســن مــا قبــل دخـــول المدرســــة فهــدا يؤثر بشــكل إيجابـــي جدا عــى قدراتهــم القرائية 

ومهاراتهــم الشــفهية باللغّــة الفصحــى مــما يــؤدي إلى تحســن إنتاجهــم وتحصيلهــم اللغّــوي)2).

المبحث الثالث:  نـظرة عـامة عن اهتمـام الألــمان باللّغة العربية والدراسـات الشرقيـة 
وعن مـدارس تـعليم اللّغة العربية ودوافع تعلم وتعليم اللّغة العربية في ألمانيا.

تعتــبر ألمانيــا مــن الــدول الغربيـــة الســباقة إلى الاهتمــــام باللغّــة العربيــة، فنجــد مثــلا مــن آخــر أعــمال الأديــب الألمانـــــي 
المشــهور غوتــه )Goethe( ؛ الديــوان الـــغربي الشرقــي سنـــــة 9)8)م، الــذي يحتــوي عــى اثنــي عــشر مجلــدًا تضــمّ مختلــف 

)1(  De Houwer، Annick )2009(: Bilingual First Language Acquisition. Bristol: Multilingual Matters.
 Meisel، Jürgen M. )2007(: Mehrsprachigkeit in der frühen Kindheit: Zur Rolle des Alters bei Erwerbsbeginn. In 

Anstatt، Tanja )Hrsg.(: Mehrsprachigkeit bei Kindern und Erwachsenen.Erwerb. Formen. Förderung. Tübingen: 
Attempto Verlag. S. 93 - 113

 Müller، Natascha; Kupisch، Tanja; Schmitz، Katrin; Cantone، Katja )2007(: Einführung in die 
Mehrsprachigkeitsforschung. 2. Auflage. Tübingen: Narr

 Tracy، Rosemarie )2002(: Deutsch als Erstsprache: Was wissen wir über die wichtigsten Meilensteine des 
Erwerbs?. In: Universität Mannheim. Informationsbroschüre 12002/ der Forschungs- und Kontaktstelle 
Mehrsprachigkeit. Mannheim: Universität Mannheim

 Tracy، Rosemarie; Lemke، Vytautas )Hg.( )2009(: Sprache macht stark. Unter Mitarbeit von Maren Krempin. 1. 
Aufl. Berlin: Cornelsen-Scriptor.

)2(  Abu Rabia، Salim )2000(: Effects of Exposure to Literacy Arabic on Reading Comprehension in a Diglossic 
Situation. Reading and Writing: An Interdisciplinary Journal 13: 147 - 157

 Salah Ayari )1996(: “Diglossia and Illiteracy in the Arab World.” Language، Culture and Curriculum 9)3(: 243 - 253
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

الأنــواع الشــعرية، حيــث حــاول غوتــه فــــي هـــذا الديــوان أن يــزج بــن الثقافتــن الغربيـــة والعربيــة من حيــث اللغّــة والديانة. 

اهتــم المؤلــف في الديــوان الشرقــي الغــربي بالشــعر الــعـــربي الجاهــي كالمعلقّــات، وأشــاد ببعض الشــعراء العــرب، وأعرب 
في عمله هـــذا عن احترامه الـــشديد للإســـلام إلى حـــد أنه قــال »لا أكـره أن يقـال عني مـسلم« كمـا بن تأثـّره بالإســلام))).

ــة  ــة والعربيّ ــا في إدمــاج الدّراســات الشرقيّ ــربية وفروعهــا جليّ ــة الـعـ ــا الحــاضر يتضّــح اهتــمام الألمــان باللغّ وفي وقتن
كفــروع أكادييــة في الجامعـــات الألمانيـــة، وبالـــرغّم مــن أن سياســة التـــعليم الـــعالي فــــي ألمانيــا الاتحّاديــة تـصنّـــف اللغّة 

الـــعربية كفــرع أكاديــي صغــير الحجــم إلا أنـــنا نجدهــا تـــدرس في حــوالي )2 جامعــة.

يتنــاول قســم علــم اللسّــانياّت المســتويات اللغّويــة المختلفــــة للغّــة العربيّــة، مثــل اللغّة الـــعربيّة في عـــر ما قبل الإســـلام، 
واللغّــة العربـيّـــة الكلاســيكية عنــد ظهــور الإســـــلام، واللغّــة الفصحــى ولهجاتها في وقتنــا الحاضر.

تهتــم الدراســات العربيــة في الجامعــات الألمانيــة كذلــك بــالأدب العــربي كالشــعر، وآداب النــر مــن عصور ما  قبل الإســلام 
إلى يومنــا هــذا، كــما تهتــم بــالأدب الديني، والفلســفي، والتاريخـــي، والـــجغرافي للثقافة الإسلامـــية، وكـــذلك الأدب اليهودي، 
والمســيحي باللغّــة العربيــة، لذلــك فــإن للغّــة الـــعربيّة مكانـــة كبــيرة في الجامعــات الألمانيــة. كــما تشــهد الســنوات الأخيــــرة 
ــات في كل الجامعــات  ــوم الدّيــن الإسلامــــي)2) لذلــك فــان مخابــر تعليــم اللغّ ــة إلى عل ــة العربيّ تحــوّل الاهتــمام مــن اللغّ

الألمانيــــة لا تــكاد تخلــو مــن تعليــم اللغّــة العربيــة كلغــة اختياريــة.

كما نجد أن اللغّة العربيّـة تعلمّ كلغة أجنبية في الــمدارس العـليا الـشـعبـية أو مــا يـعـرف بـكليـة الـمجـتـمـع))).

 (Lufthansa( تعليـــــــم اللغّــة العربيّــة يتـــمّ كذلك في الـــمدارس الخـــــاصّة والمــدارس اللغّويــة في الــشركات الكبرى مثــل
للطــيران. أمــا بالنســبة للأطفــال ذوي الأصـــول المـــهاجرة ســواء عربيّــة أو مســلمة فيـــتمّ تعليمهــم في المــدارس الــعــــربيّة 

ــة، أي في مراكــز إســلامية. والقرآني

خاصــة بعــد موجــات المهاجريــن السوريـيـــن إلــــى ألمانيا عــــــام 5)20م. وبسبـــب زيـــادة الاهتــمام بتعليم اللغّــة الألمانية؛ 
ازدادت كذلــك الـنقاشــــات السياسيـّــة حـــول إدراج اللغّــة العربـيّـــة كلغـــة أجنبيّــة في المــدارس المتوسّــطة والثانويـّـة في ألمانيا، 
ــة كــمادة أساســيّة فـــي جميــع  ــة العربيّ فمثــلا يطالـــب البروفســور ســتروتهوتو )Thomas Strothotte( بإدخــال مــادة اللغّ
مدارس التلاميذ الحكومية في ألمانيا حتى يستعدّ الأطفــــال الألمان للتحـــوّل العميـــق في الشـــرق الأوسـط. يـرى الـبـروفـســور 
ســتروتهوتو جيــل الشــباب الألمــاني الــذي يتعلــم اللغّــة العربيّــة بأنــه شريــك اقتصــادي وثقــافي وســياسي مرافــق لعمليّــــــات 
التحــوّل في البلــدان العربيّــة خصوصــا في الخليــج))). ومنــذ ســنة 7)20 بــدأت اللغّــة العربيّــة تأخــذ مكانــة  ثابتــة  في  المناهــج 
التعليميّــة في المـــــــدارس الألمانيــة، لأن التلاميــذ ذوي الخلفية المهاجـــرة  يتـــعلمون في الـــمنزل اللهّجة الــــعربيّة فقط وهـــم 
بذلك بعيدون عـــن ثقافاتهم؛ لأنهـــم لا يعرفـــون المستوى العلمـــي المكـــتوب للغتهم، فإذا تـــعلمّ هــــــؤلاء التلاميـــذ لغتهــــم 
الفصـــحى في المدارس فإن ذلك مـــن شأنه أن يـــعزّز مـعرفـــتهم بهويـّتـــهم الثقافية فيكسبهم ثقة أكبــــر بالنفس، وهذا من 

شــأنه أن يعــززّ الحــوار أكــر بــن التلاميــذ العــرب والألمــان.

ففــي ولايــة هامبــورغ الهانزيــة قــدم مجلس مــدارس هامبـــــورغ برنامجًا لمــادة اللغّة العربية في المســتوى المتوســـط لبعض 
المــدارس. كذلــك  تمكّــن خريجــو المــدارس الثانويــة هنــاك من إكمال الاختبـــارات في مــادة اللغّة العربـــية لأول مـــرة في العام 
الــدراسي 7)8/20)20. ويتــمّ تعليــم اللغّــة العربيــة مــن قِبَـــل معلمّــي اللغّــة العربيــة المؤهّلــن عــى أســاس مناهج هامبــورغ)5). 

)1(  J. W. Goethe )1819(: West-Östlicher Divan. Cottaische Buchhandlung، Stuttgard  
 UNESCO-Mitteilungen، 2001: The literary estate of Goethe in the Goethe and Schiller Archives

)2(  Jastrow، Otto )2008(: Das Spanungsfeld von Hochsprache und Dialekt im arabischen Raum. In: Munske، 
Horst Haider )Hrsg.(: Sterben die Dialekte aus? Vorträge am Interdisziplinären Zentrum für Dialektforschung 
an der Friedrich-Alexander-Universität Erlangen-Nürnberg. 22.1010.12.2007-. http://www.dialektforschung.phil.
uni-erlangen.de/sterbendialekte

)))  كـليـــة المجتـــمع هــي مـــؤسسة تـابعـــة للدولــة غــير ربحية للكبار والتعليم الإضافي. فـــهي مركــــز تعليمــــي للكبار وليســت جامعة بمعنى التعليــم العالي. يتم 
تعيــن كليــة المجتمــع في قطــاع التعليــم الإضــافي وتـــدرس فـــيها عـلـــوم السياســة واللغّة الألمانية كـلغـــة ثـانيــــة للمهاجريــن واللغّــات الأجنبية ومحــو الأمية 
والتعليـــــــم الأســاسي لتكنولوجيــا المعلومــات والتثقيــف الصحــي والثقافـــة العامــة والتصميم ودراســة الرحلات والمؤهلات المدرسيـــــة مـــثل شــهادة الثانوية 

العامــة و شــهادة التخــرج مــن المدرســـة المتوســطة الــخ.. يوجــد في ألمانيــا حــوالي 895 مدرســة عليا شـعـبــــــية )كليــة المجتمع(.
 Josef Olbrich )2001(: Geschichte der Erwachsenenbildung in Deutschland. Leske und Budrich، Opladen 

https://de.statista.com/statistik/daten/studie/30224/umfrage/anzahl-der-volkshochschulen-nach-
bundeslaendern/

((( https://www.welt.de/politik/deutschland/article151819746/Arabisch-soll-in-Deutschland-zum-Pflichtfach-
werden.html

)5( https://deutsches-schulportal.de/unterricht/arabisch-boomt/ 
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وفي العاصمــة الألمانيــة برلــن؛ يخطـّـط حالــيـــا مجلـــس الشــيوخ لتدريــس مزيــد مــن اللغّــات مســتقبلا في المـــدارس، كــما 
أعربــت العديــد مــن المــدارس في برلــن عــن حـــاجــتـــها المتزايــدة لتدريــس اللغّــة العربيــة. أمــا في ولايــة بافاريــا المحافظــة 
فيتــمّ إدمــاج اللغّــة العربيــة كلغــة أجنبيــة في الســنوات الأخــيرة مــن التعليــم الثانــــوي، حيــث إن اللغّــة العربيــة تــدرسّ هنــاك 
 .((()Pircheimar( وثانويــة )Maximilian( منــذ ســنة 7)20 كــمادة اختياريــة ســاعتان في الأســبوع لأول مــرة في ثانويـــــــة

نلاحــظ أن دوافــع تعليــم اللغّــة العربيــة في ألمانيــا تتعــدّد حســب الاحتياجــات والفئــة المســتهدفة، فحتــى الآن أشرنــا إلى 
الـــطلاب الألمـــان في الجامعــة الألمانيــة الذيـــن يتعـــلمون اللغّــة والأدب العــربي، كــما أشرنــا إلى كليــة المجتمع أين تكــون الفئة 
المستـــهدفة لتعلــم اللغّــة العربيــة جدّ متنوّعــة، وفي الأخير أشرنا إلـــى الدافع الســياسي لـــمحافظات ألـــمانيا الاتحادية المتمثلّ 
في خلــق نــوع مــن الاعـتـــراف الثقــافي وتكويــن الهويــة الشــخصية لأطفــال المـهـــاجرين العــرب مــن أجــل الحــوار الثقــافي 
معهــم، وبالتــالي ســهولة دمجهــم في المجتمــع. وســنتطرق في المبحــث التــالي إلى التحدّيــات الموجـــودة فـــي تدريــس اللغّــة 

العربيــة كلغــة أجنبيــة بالإســتراتيجيات الحديثــة، خصوصًــا في المــدارس العليــا الشـعــبـيـــة )كليــات المجتمــع(.

المبحث الرابع: تحديات تدريس اللّغة العربية كلغة أجنبية بالستراتجيات الحديثة 

في ألمانيا التحادية 
لا شــك أن التـــعدّد والاختــلاف في الصــف أو مــا يعــرف بالفــــروق الفرديــة لا يتمثـّـل فقــط في تنــوع الدافعيــة للتلاميــذ 
والطــلاب الذيــن يدرســون أو يتعلمــون اللّغــة العربيــة، فهنــاك أيـضــــــا أشــكال مختلفــة مــن عــدم التجانس في الصــف الأمر 
الــذي يؤثـّـر بشكـــــل مبــاشر عــى منــاخ الفصــل ونجــاح التعليــم في دورات اللغّــة العربيــة في المــدارس العليــا الشــعبية، حيــث 

يجتمــع المتعلمــون الألمــان المشــاركون في الصــف الواحــد وهــم مختلفــون في جوانـــب عــدة منهــا:

الفروق في سرعة التعلم وفي الأداء وفي المستـــوى.. )

الفروق في الكفاءات وفي الخلفية التعليمية وفــي تجارب التعلمّ وأنواعه ومستويات الإدراك.. 2

الفروق في اللغّة المصدر )مثلا اللغّة الألمانيـــــة والانجليزية، والفرنسية، والتركية(.. )

الفروق في سلوك التعلمّ، والمواقف من التعلمّ، وفــي السلوك الاجتماعي المرتبط بالتعلمّ.. )

الفروق في التطلعات التي ترتبــط بالتسجيــل في الدورة العربية، وأهداف ونيّة تعلمّ اللغّة العربيـــــة.. 5

الفروق في المصالح والاهتمامات باللغّة العربيــة.. 6

الفروق في العمر.. 7

الفروق في الأفكار حول التعلـيم الـجيـّد والمعلـّم الجيّد.. 8

الفروق في الجنس وأدوار الجنسن وأشكال الأسرة.. 9

الفروق في المؤهلات، والحالات المهنية، مثلا العاطلن عن العمل أو المثقلن تماما بالعمل.. 0)

الفروق في ظروف الحياة المعيشية، كالفقر والغنى.. ))

هــذه الفروقــات أو الاختلافــات مــن عــدم التجانــس وغيرهــا تظهر في فصــول ودورات اللغّة العربيـــة كلغة أجنبية فــــــــي 
المــدارس العلـــيا الشــعبية الألمانيــة، مـــما يــؤدّي إلى مـزيـــج متنــوّع وتمايــز داخــي بــن المشــاركن في مجموعــات التعلـّـم. لا 
شــك أن عـــدم تجانـــس المشاركيـــن في الـــصف لـــه تأثــيرات جمــة عــى منــاخ الصــف، وعــى نجــاح التعلـّـم، وعــى تحقــــيق 
أهــــداف المشــاركن في الــدورة، كذلــك تمثــل كل الاختلافـــات بالنسبــــة للمعلـّـم تحدّيـّـات كبــيرة في تحضــير وتنظيــم الدرس 
ورســـــــم الأهداف التعليمية، ولكن يــــجب عليــــنا أن ننظــــر إلــــى إيجـابيـــات هذا التنـــوّع وهذا التمــــايز الداخـي بيــن 
المشاركن، فتـــنوع الأشخــــاص هو في الحقيقة إثـــراء للـــدرس بتجارب مختلفـــــــة، ووجهـــات نظـــر متباينة، وحتى ثقافات 
متنوعــة، وطــرق تــعــلـّــم متمايــزة. فالمعلـّـم يكنه اســتغلال هذه الروة البشريـــة لتكــــون في خدمـــة دروســه حيـــث يـــكن 
ــه  ــح المــدرسّ لدي ــما بينهــم فيصب ــا فيــ ــوا تواصــلا وتفاعــلا حيوي للمشــاركن أن يتعلمــوا مــن بعضهــم البعــض، وأن يحدث
مــا يكفـــي مــن المتعلميـــن المتمايزيــن للعمــل الثنــائي والجماعــي، فــإذا تمكــن المعــــلم مــن اســتثمار هــذه الفــروق الفرديــة 
والجماعيــة في مجموعــــات التعلـّـم، فإنــه يحــرّ دروســـه ويلقيهــا إذا لــزم الأمــر بـطــــرق مختلفــة، بحيــث يتمكــن جميــع 
المشــاركن مــــن تجــاوز اختلافاتهــم، بــل والاســتفادة منهــا والوصــول إلى غايــات دورتهــم العربيـــة.  لكــن مــا يزيــد مــن 
صعـــوبة مهمــة تدريــــس اللغّــة العربيــة كـــلغة أجنبيــة في المــدارس العليا الشعبيـــة في ألمانيــا هي »الدغلوســيا« أو ازدواجـيـــة 

))(  المرجع نفسه
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

اللغّــة، فــإذا قمنــا بتحليــل النقطــة 5 و 6 مــن الفــــروق الفرديــة بــن المشاركيـــن في ظــل ازدواجيــة اللغّــة العربيــة وجدنــا أنــه 
مـــــن بــن أولًائــك المشــاركن في دورات اللغّــة العربيــة كلغــة أجنبيــة من يسجـــل بغيــة تعلم الكتابــة بطريقة صحيحة وبشــكل 
أكــر سلاســــة، أو تعلــم الخــط العــربي، أو بنيّــة تعلـّـــم القـــراءة والنطــق الســليم حتــى يتمكّــن مـــــن قــراءة القــرآن -منهــم 
رجــال ديــن ألمــان مســيحين أو أتـــراك، أو معتنقــي الديــــــن الإســلامي حديثــا، أو مهاجريــن عرب ترعرعوا فــــي ألـــــمانيا 
وتعلمّــوا فقــط العاميــة في البيــت- أو قــراءة الصـــحف و فهمهــا، وهنــا تــبرز العربيــة الفصحــى في مقدّمــة الهــدف مــــن 
المشاركـــة في الــدورة، أو مثـــــلا إذا كان المشــارك زواجـــــه مختلــط مــع العــرب نجــده يتعلـّـم اللغّــة العربيــة بهدف الاتصــــال 
مــع أهــل الــزوج أو مع العائلــــة، وهنـــــا يكمــــن المشكــــل بالضبــط، لأنه مثلما أشرنا إليه ســابقًا فـــــإن خاصية اللغّــة العربية 
الفصحى في عرنا الحاضر هو الاتصـــال الشفوي عنـــد الــــعرب بالعامية، والاتصال الكتابي بالعربيــــة الفــصــــحى، وإذا 
كان مــن بــن المشــاركن أشــخاص زواجهــم مختلــط مــع العـــــــرب المغاربــة ومــع العــرب المريــن ومع العــــرب الشــامين 
حينهــا يكــون تعليــم اللغّــة العربيــــة بهـــــدف الاتصــال بشــكل أفضــل مــع العائلــة أو الأصدقــــاء العــرب أو عــى الأقــل فهــم 
العــرب عندمــا يتحدثــون مــع بعضهـــــم البعــض؛ يكــون هدفــا بعيــد البلوغ. ومـــن المشــاركن أيضا مــــن يكتــب اللغّــة العربية 
ويقرأهــا كالباكســتانين والأفغــان والايرانـــين، ولكــن اهتمامهــم باللغّــة العربيــة يكــون بغيـــــــة الاتصــــــال الشــفوي وهنــا 
كذلــك لــن تحقــق الــدورة هدفـــها المرجــو منهــا إذا ركــز المعلم فقط علــــى القواعـــد والقــراءة والكتابــة. ومنهم من تعلــم اللغّة 
العربيــة كلغــة ثانيــة في بلــد عــربي معــنّ )مثــلا مــر أو لبنــان( فنجــــده يتكلــم لهجــة ذلــك البلــد مــما يعطــي ذوقا معينــــا 
لــــمداخلاته في الصــف. والكثــير ممــن تعلمــوا اللغّة العربيـــة في ألمانيا بهدف الاتصال ظنوا أنهم حققــــوا الهـــدف المــــرجو، 

ولــــكن عندمــا احتكــوا بالمهاجريــن العــرب ســــواء مغاربــة أو فلســطنين أو ســورين اصطدمــوا باللهجة المحكيـــــة.

لذلــك فمــن المطلــوب منــا كخــبراء لغويــن التعامــل مــع هــــــذه الظاهــرة أو الخاصيــة المميــزة للغة العربيــة وإعــادة النظر 
في تعليــم اللغّــة العربيــة؛ بحيــث يكــن للمعلــم أن يحقــق كامـــل أهــداف الــدورة عــن طريــق إدراج الإســتراتيجيات الحديثــة 

فـــــي تعليــم اللغّــة العربيــة كلغــة أجنبية.

المحور الخامس: الحلول والمقترحات.
يجــب علينــا ألا ننظــر إلى ظاهــرة »الديغلوســيا« في اللغّــة العربيــة كمشــكلة لغويــة، بــل كتنــوّع لغــوي، وتوجــد دراســـــــات 
ــذي  ــة الفصحــى يكــون أكــر ذكاء مــن ال ــة إلى جانــب اللغّ ــم اللهجــة المحليـ ــه مــن يتكل ــت أن ــة في هــذا المجــال تثب غربي
يتكلـــــم الفصحــى فقــط))) وبوصفــك معلـّـم لغة عربية كلغــــة أجنبية تدرسّ بالإســتراتيجيات الحديثة يهمك أن تنظـــر إلــــى 
التكامــل بــن الفــروق الفرديــة في الصــف وخصوصــا تلــك التــــي تخــصّ التطلعّــات والأهــداف مــن تعلـّـم اللغّــة العربيــة، وأن 
تنظمهــا ضمــن نســيج واحــد عندمــا تــوزع تركيــزك حســب تلــك الفروقـــــــات الفرديــة في تعليــم اللغّــة الفصحــى )اســتماعا 
ــا( لتحقــق  ــة المختلفــة )اســتماعا وتحدث ــة في المواقــف اللغّوي ــدربّ عــى أداء اللهجــات العربي ــة( والت ــا وقــراءة وكتاب وتحدث
لـــدى المشــاركن في الــدورة كفايــة لغويــة اتصاليــة نظيفـــة وجميــلـــة، وكذلــك كفايــة ثقافيــة جيــدة. ومــن بــن الحلــول 
والـــمقترحـــات في طريقــة تدريــس اللغّــة العربيــة كلغــة أجنبيــة في المـــــــدارس العليــا الشــعبية في ألمانيــا في ظــل ازدواجيــة 
اللسّــان العــربي أقــترح عــى المعلمــن إلقــاء درس متبايــن حســــــب الفروقـــات الفرديــة عنــد الأشــخاص في الصــــف بحيث 

يكـــــــــون هــــذا التباين:

وفق المواضيع وأنواع النصوص.  -

وفق المستوى والأداء بحيث تعطى تمارين مختلفـــــة الصعوبة للمتعلمن. -

أيضــا في التماريــن: التماريــن المغلقــــــة تكــون فيهــا إجابــة واحــدة فقــط هــي الإجابـــــة الصحيــــحة كمــلء الفــراغ و  -
تماريــن الإمــلاء، أمــا التماريـــن المفتوحــة فلهــا الكثــير مــن أهــداف التعلــم.

وفقــا للأشــكال الاجتماعيــة بحيــث يتــم تحضــير الــــــدرس وإلقائــه عى جميــع المجموعــة المشــاركة )التعليــــــم المباشر(  -
لــذا يجــب تقســيم الواجبــات والتماريــن بيــــن العمــل الجماعي والعمــل الشريــك والعمل الفـــــــردي. 

وكذلك يكون هذا التباين في إستراتيجيات وتقنيـات وطرق التدريس)2) التي منها: -

)1(  Kratzer، Hans )2005(: Dialekt macht schlau. – In: Süddeutsche Zeitung vom 18. 07. 2005، 37. 
 The Conversation: Speaking dialects trains the brain in the same way as bilingualism: http://theconversation.

com/speaking-dialects-trains-the-brain-in-the-same-way-as-bilingualism-59022
)2(  Oxford، Rebecca )1990(: Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know )Helbling 

Languages(. Boston:CENGAGE 
 Augustin، Viktor; Hauser، Johannes )2007(: Methodische Ansätze im DaF- und DaZ-Unterricht. In: Fortbildung 
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الطريقة المباشرة
ــة أخــرى في  ــك بعــدم الســماح باســتخدام لغ ــرع وقــت، وذل ــة في أســ ــة العربي ــم المشــاركون التفكــير باللغّ ــث يتعل بحي
الــصــــف، ويســتعان مــع ذلــك بالصــوّر وعينات الأشــياء والتمثيل الحركـــي، ويجب أن تـشتـمـــل الـــدروس عـلـــى نـشـــاطات 
محادثــة مــن أجــل الاســتعمال الحقيقــي للغــة العربيــة الفصحـــى أو اللهجــة، وليــس من الــروري أن يتلقــى المشــاركون شرحًا 

للـــقواعد النحويــــة، بــل يكتشــفونها بالاســتقراء، وهكــذا يكــن اكتســاب المفـــــردات بصورة طبيعيــة))). 

الطريقة السمعيّة الشفويّة:
حيــث تســتخدم اللّغــة العربيــة الفصحــى أو اللهجــة للتخاطـــــب الشــفوي، ولذلــك يكــون هنــا تعلم لغــة التخاطــب قبل تعلم 
الشــكل المكتــوب. فالنظــام الطبيعــي لاكتســاب اللغّــة هــو: الاســتماع، ثــــم الــكلام، فالقــراءة، والكتابة؛ وفقــا لآخر الدراســــات 
فـــــــي بريطانيا)2). بحيث يتمحور الدرس حول حـــــــوار اتصالي معن من الحيـــاة اليوميـــة )في المطعـــم أو عنـــد الطـبيب 
أو عــى الهاتــــف الــخ(. يســتمع إليــه المشاركـــــون مرتــن أو ثلاثا من نــــاطق أصــي، ويحاولون فهــم مفرداتـــه وتراكيبه دون 

الاستعانـــــــة بلغــة أخــرى، وأقــترح العمــل بهــذه الطريقة اســتنادا إلى عــدة كتــب معروفة))).

الطريقة التصالية
يكــون فيهــا تعلــم اللّغــة العربيــة بهــدف تحقيــق الكفايـــــــة الاتصاليــة بأبعادهــا الأربعــة: الكفايــة الاجتماعيــة، والكلاميــة، 
والإستراتيجية، والنحوية، وتحقيــــق المـــهارات اللغّويـــة، كالاستقبال والاستماع والقراءة والإنــــــتاج )تحدثاً وكتابة(، كمـا يـؤدّي 
المشاركـــون نشاطـــات شفهيـــة وكتابيــة متنوعــة مــع التركيــز عــى حــوار نموذجــي بحيــث يتـــم اســتظهاره تدريجيــا بطريقــة 
مفتوحــة عــن طريــق إعــادة الصياغــة والبنــاء. أقــترح هنــا كتبــا عــى الطريقــــة الاتصاليــة، وكذلــك أوراق عمــل ومحادثــات 

حقيقيـــة. فعلية 

طريقة النحو و الترجمة:
الهــدف مــن هــذه الطريقــة هــو القــدرة عــى قــراءة آداب اللغّــة العربيــة وفنونهــا الجميلــة، والكتابــة، والترجمــة منــــــها 
وإليهــا. كذلــك المعرفــة بقواعدهــا وأنظمتهــا، لذلك تحــــــظى القــراءة والكتابــة في هذه الطريقة باعتنــــاء خـــاص، توجد هنا 

عــدة كتــب مدرســية مهمــة))).

طريقة التعلم الجمعي
يتعلــم المشــاركون وفــق مجموعــات في جــو مشــاركة مستفيديــــــن مــــن بعضهم البعــض حيث يجلســون في دائرة أو عـــى 
شكـــــــل حـــــــرفU  ويتبادلــون الآراء مــع معلميهــم بالألمانيــة، يقف المعلم خــلـــف المشــارك الذي يريد أن يتــدرب عى نطق 
إحــدى جمــل الحـــــوار فينطقهــا لــه مــرارا حتــى يكتفــي الطالــب ويتقــن النطــق، ومـــــن بــن الكتــب التــي أقترحهــا كتــاب 
ألــــف بــــاء)5) أمــا بالنســبة لتعليــم النطــق بالعربيــة، مـــن بــن الطــرق التــي أقترحهــا هــي طريقــة تعلــم العربيــة بالموســيقى؛ 
إذ تفيــد هــذه الطريقـــــــة خصوصًــا المشــاركن الموســيقين؛ بحيــث يتـــم استعـــراض موسيقـــــى عربيــة مــع كلمات عربـــية 
 Groovy Basics Arabisch lernen« .فصيــــحة أو عاميــة أو دمــج الأقــــراص المضغوطــة أي تــــــعلم العربيــة بالموســيقي
mit the Groove«)6) أيـــــن يســتمع المشــاركون إلى أهــم المفــردات والعبــارات والأقــوال بالعربية الفصحى تصاحبها موســيقى 

für Kursleitende Deutsch als Zweitsprache. Ismaning: Hueber Verlag 
))(  أقترح العمل بهذه الطريقة استنادا إلى عدة كتب من بينها: 

الكتاب في تعلم العربية بــكل أجزائـــــه، تأليف: كرسن بروستاد، محمود  البطل، عباس التوني، والذي نشرته:
 Georgetown University Press Washington،D.C 2007
 Muhammad T. Ghalayini )2016(: Tamhidi - Einführung: Arabisch als Fremdsprache. Erste Schritte in Hocharabisch. 

Ghalayini Verlag
 Nicolas Labasque  )2008(: Salam!: Arabisch für Anfänger. Stuttgart: Klett
Rost، Michael; Candlin، C N )1991(: Listening In Language Learning. London: ImprintRoutledgehttp://jalt-publications.org/  (2(

tlt/articles/2203 -listening-language-learning
))(  سبق ذكرها في هامش رقم 6)

))(  كـتب سيف الدين شحاذة: تعليم العربية للمبتدئن، معجم مصطلحات القواعد العربية، العربية في الحياة اليومية، وغيرها.
 Alif Baa. Introduction to Arabic Letters 5(  مدخــل إلى حــروف العربيــة وأصواتهــا: )0)20(كرســن بروســتاد، محمــود البطــل، عبــاس التونــي(

and Sounds، Third Edition
)6(  Arabisch lernen mit The Grooves: Groovy Basics.Coole Pop & Jazz Grooves / Audio-CD mit Booklet )The 

Grooves digital publishing( )Arabisch( Audio-CD – Hörbuch von Hueber Verlag GmbH & Co. KG
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برامج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرهاالمحور السادس

جميلــة مــع تســليمهم نسخـــة مــن النصــوص المكتوبــة وبعــد ذلــك يســتمعون إلى الـنـصــــــوص ويحفظونهــا وذلــك بالتــدرب 
عــى غنــاء تلــك المـــفــــــردات والعبــارات والأقــوال وتعلمهــا بنطــق ســليم.

 إنــه في ضــــــوء التجربــة الشــخصية في طــرق تدريــس اللغّــة العربيــة كلغــــــــة أجنبيــة في ألمانيــا يكــن الجــزم بــــأن 
الطريقــة التــي أقترحهــا في وصف مختر حتى يســتفيد المعلــــم من كل الإيجابـــــــيات ويتجنب كل الســلبيات، أعتقد بأنهـــا 
الطريقــة التكامليــة أي المــزج بــن كل تلــك الطــرق والأســاليب حســب الفروق الفرديـــة في الصف. بالتركيــــب بن الطريقــــة 
المبــاشرة والسمعيـــــة الشــفهية والاتصاليــة، هــذا سيفيــــد المشــاركن في تحقيـــق مبتغاهــم وهــو الاتصــال باللغّــة العربيــة مــع 
العــرب، أمــا المـــزج بــن الطريقــة النحويــة والترجمــة مـــع طريقــة التعلــم الجماعــي ســيفيد بـــلا شــك المشاركــــن الــــذين 
يهدفــون مــن خــلال التسجـيـــل في الــدورة إلى تـــعلم الكتابــة والقــراءة والنطــق بالـــعربية الفصحــى، وكلـــما كانــت الفـــروق 
الفرديـــة شاســعة بيـــن المتعلمــن وجــب عــى المعـــلم ابتكـــار طــرق جديــدة ومتكاملــة توفقّ بــن كل ذلــك وتحقق الأهـــــداف 
المرجــوة مــن طـــــــرف المشــاركن. فمــما لا شــك فيه أن تعليــم اللغّــة العربية في ألمانيــا وتحديدا في المدارس العليــــا الشــعبية 

يحتـــــاج إلى وقت وصبــــــر حتى ننــــجز غاياتنــا التعليمية. 

كذلــك حتــى يكــون الصــف نشــطاً وحيويًّــا علينــا ألا نستهيــــــن بأهميــة طريقــة التعليــم اللغّــوي النشــط بحيــث يتــم دمــج 
الكثــير مــن الأنشــطة والتــي مــن بينهــا أنشــطة الألعــاب اللغّويــة، الفرديــة والجماعيــة، لتعليــم اللغّــة العربيــة، مثــل: الألعــــاب 
ــاز  ــال كألغ ــاب الوصــف عــى ســبيل المث ــاره وينشــئه المشــاركون، أو ألع ــص حــواري يختـ ــل الأدوار في ن ــة أي تمثي المرحي
مــن هــو ومــن هــي؟ حيــث يصــف المشــارك شــخصا أو شــيئا لتتعــرف عليـــه المجموعــة، أو ألعــاب تنميــة الــروة اللفظيــة 
كتركيــــب الكلــمات لتكويـــــن جملــة، وهنــاك نماذج أخــرى للألعــاب الاتصالية، مثــل لعبة التحقيــق الجنائي، أو لعبــة الاتصال 
الأعمــــى، أو لعبــة القائــد والأعمــى، أو لعبــة ولا كلمــة))) حيـــث يتســنى للمشــاركن تعلــم اللغّة العربيــة بالممارســة الفعلية. كما 
أقــترح تحويــل الفصــل في فــترات مــن الــدرس إلى ورشــة بحيــث يقــوم المعلــم باستدعـــاء أشــخاص عــرب يتكلمــون العربيــــة 
الفصحى أو العامية -بحســـــب التمايـــز الداخي للصف- فيـــوفرّ للمتعلميـــن مشـــاهدة حـــوار حقيقي فعي وكذلك المشاركة 
فيـــه بتوجيه وإشراف مـــــــن المعلم والــــذي بدوره سيســاعدهم ويشــاركهم في الحـــوار، أو دمج المشــاركن العرب في الصف 

الذيــن يتكـــــلمون العربـــية العاميــة كلغــة أم مــع المشــاركن الذيــن يهدفــــون مــن الــدورة إلى الاتصــال بتلــك اللهجة.

 إن لــكل لغــة خاصيــة ومــن خصائــص اللغّــة العربيــة فـــي وقتنا الحاضر هــي الديغلوســيا لذلك وجــب علينا عدم تجاهـــلها 
حتـــى يكــون الــدرس جامعــا ويقــدم جميــع الاختلافــات والتمايــزات. يتوجــب عــى المعلــم الــذي يــدرس اللغّــة العربية كلـــغـــة 
أجنبيــة في المــدارس العليــا الشــعبية فـــي ألمانيـــــــا عــدم التركيــز عــى اللغّــة الفصحــى الكتابيــة فقــط، بـــل يدمــج كذلــــك 
الشــفوي الاتصــالي في الــدرس وهنــا لا يستطيـــع المعلــــم العمــل بكتــاب واحــد أو بعــدة كتــب، بــل يقــوم أيضــا بدمــج الكتــب 
الخاصــة بتعليــم العاميــة. كل هــذه الاقتراحــات قــد تســاعد المعلمــن عــى توظيـــــــــــف الإســتراتيجيات والمهــارات والأدوات 

التطبيقيــة الحديثــة في تعليــم اللغّــة العربيــة في ظــل طبيعتهــا المزدوجــة.

كان الانتقــال الثقــافي واللغّــوي مــن العــــــالم العــربي إلى العــالم الغــربي في القــرون الســابقة أفضــل بكثــير مــن وقتنــــا 
الحــاضر بســبب الاهتــمام الكبــير بالعلــوم التــي كانــت آنـــــذاك باللغّــة العربيــة، والآن في وقتنا الحــالي، خصوصـــا في ألمانيا 
ومــع تزايــد المهاجريــن العــرب القادمــن مــــــن بــلاد الشــام أصبــح يوجــد اهتــمام كبــير باللغّــة العربيــة لذلــك حتــــى نري 
ونبقــي عــى هــذا الاهتــمام وجــب علينا نحن أولًا كعـــــرب مختصــن في هذا المجــال أن نهتم بلغتنــا العربيــــــــــة وبلهجاتها 

وأن نفتخر بـــها وبتــاريخها المجيد. 

))(  ناصف عبد العزيز، الألعاب اللغّوية في تعليم اللغّات الأجنبية، الرياض: دار المريخ، 987).
 Dusemund-Brackhahn، Carmen )2008(: Spielerische Übungen، Sprachlernspiele und Spiele im DaZ-Unterricht. 

In: Fortbildung für Kursleitende Deutsch als Zweitsprache. Band 3. Ismaning: Hueber
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ت ال

ف والمهــارا
المعــار

صــة التعلــم(. 
ترونيــة التفاعليــة )من

في مــادة التعلــم الإلك
شر بشــكلٍ أوســع 

ب المبــا
ضيــع التدريــ

موا
ت التعلــم 

لا لمجتمعــا
ي ينجزهــا المعلــم أثنــاء عملــه؛ تفعيــ

في بيئــة العمــل والتــ
ُّ التعلــم  وثالثــًا: مهــام

المهنيــة.
ي يســتخدمها المعلــم، 

ب التعليــم والتعلــم التــ
ن أســالي

ى تحســ
ب عــ

ن التدريــ
لى مــ

ّــز الســنة الأو ترُك
مارســة معلم اللغــة العربية 

ى م
ن، ومــد

شريــ
ي والع

في القــرن الحــاد
ت التعليــم 

ى كفايــا
ف عــ

بالتعــر
س اللغــة 

في تدريــ
ن 

ت المعلمــ
مارســا

طويــر م
ى ت

ما تركــز الســنة الثانيــة عــ
ت، بينــ

لهــذه الكفايــا
ن قــادةً.

صبحــوا معلمــ
ن أن ي

ي ســتمُكّنهم مــ
طويــر مهاراتهــم القياديــة التــ

ضافــة لت
العربيــة، بالإ

ن.
ن والمتدرب

ن المدرب
ب الميدانية م

ض التجار
ما بالأمثلة وعر

ك مدع
ض كل ذل

سيتم عر
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3
ى 

ي” ع
أثر مبادرة “لغت

لأطفال
ت اللغوية ل

المهارا

مبادرة 
لغتي

4

ت 
تجربةٌ رائدةٌ لمعهد اللغا
في 

بجامعة الشارقة 
س اللغة العربية 

تدري
يرها

ن بغ
للناطق

معهد اللغات بجامعة الشارقة/
د. أسماء عوض إبراهيم

جامعة الشارقة

● 
س اللغــة 

ب الحديثــة لتدريــ
الأســالي

يرهــا.
ن بغ

 ●العربيــة للناطقــ
ت 

المعلومــا
تكنولوجيــا 

اســتخدام 
ط المتعــددة لتعليــم اللغــة 

والوســائ
س.

ى الــدار
عــ

تركيــز 
 ●العربيــة بال

ي 
بي المرجعــ

ف الإطــار الأورو
توظيــ

س.
في التدريــ

ت 
ك للغــا

تر
المشــ

س اللغــة العربيــة 
في تدريــ

ت الحديثــة 
ب والتقنيــا

ض الأســالي
ى بعــ

ضــوء عــ
ي هــذه المشــاركة ال

تلقــ
ت بجامعــة 

في معهــد اللغــا
يرهــا 

ن بغ
ي يتبعهــا مركــز اللغــة العربيــة للناطقــ

يرهــا، والتــ
ن بغ

للناطقــ
الشارقة.

ط المتعــددة لتعليــم اللغــة 
ت والوســائ

ى كيفيــة اســتخدام تكنولوجيــا المعلومــا
تركــز المشــاركة عــ

س.
ي للتدريــ

ط التقليــد
س وخــارج إطــار النمــ

ى الــدار
تركيــز عــ

العربيــة بال
ت  الحديثــة، وكيفيــة 

طبيقــا
ترونيــة والت

ض المواقــع الإلك
ى بعــ

ضــور عــ
ف الح

ضرة بتعريــ
تقــوم المحــا

طلبــة. 
سي لل

في المنهــج الــدرا
يهــا قبــل دمجهــا 

س اللغــة العربيــة، وكيفيــة تقو
في تدريــ

اســتخدامها 
ت بشــكلٍ 

في معهــد اللغــا
يهــا مســبقًا 

ي تــم تقو
س التــ

ضًــا- أحــد الــدرو
ضرة -أي

ما تقــدم المحــا
كــ

بي 
ف الإطــار الأورو

ت الكفــاءة اللغويــة، وتوظيــ
ر، مــع مراعــاة مســتويا

بٍ للعــ
ٍّ ومواكــ ي

تفاعــ
ت 

ضرة مخرجــا
ك تحــدد المحــا

ف. وكذلــ
صــ

في ال
ى اللغــة المســتخدم 

ت لمســتو
ك للغــا

تر
ي المشــ

المرجعــ
ن أن يســهم 

يكــ
ي 

ب والــذ
ب المناســ

ي تــم اختيــاره، مــع أهميــة اختيــار الكتــا
س الــذ

التعلــم للــدر
صــل باســتخدام اللغــة العربيــة.

ى التوا
ب عــ

طالــ
طويــر قــدرة ال

في ت
ًــا أو ســلباً  إيجاب

5
ت 

طة مؤسسا
فٌ براب

تعري
تعليم اللغة العربية 

يرها
ن بغ

للناطق

رابطة مؤسسات تعليم اللغة العربية 
للناطقن بغيرها

● 
ن أهمية اللغة العربية.

 ●لمحة ع
وأهدافهــا 

طــة 
الراب

ت 
طلقــا

من
ومنجزاتهــا.

ووســائلها، 

ي 
ت التعليميــة والثقافيــة التــ

ن المؤسســا
ما بــ

ضرورة التعــاون فيــ
ن أهميــة اللغــة العربيــة و

لمحــةٌ عــ
ت العاملة 

ن الجهــا
طــة معنيــةٌ بتنســيق الجهــود بــ

يرهــا. وأن الراب
ن بغ

ى باللغــة العربيــة للناطقــ
تعُْنــ

في 
تربيــة والعلــوم الثقافــة )إيسيســكو( 

لامية لل
ظمــة الإســ

في إطــار المن
في هــذا المجــال، وأنهــا تعمــل 

ت 
طلقــا

ض من
َّ اســتعرا ن ثــَم

ط. ومــ
يرهــا، ومقرهــا الربــا

ن بغ
مجــال تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــ

طــة، وأهدافهــا، ووســائلها، ومنجزاتهــا.
الراب
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6
اختبار الكفاءة باللغّة 

بالعربية

د. سارة ضاهر / جمعية “بالعربية للغّة والتحديث”

● 
ى اللغّة العربية 

 ●تقويم مستو
طويــر اســتخدام اللغــة العربيــة 

ت
وتحســينها

ن 
ت الذيــ

ف جميــع المراحــل العمريــة للفئــا
»اختبــار الكفــاءة باللغّــة بالعربيــة« هــو اختبــار يســتهد

في الكتابــة أو التحريــر أو 
ّــة اليوميــّة، ســواءٌ  ِّ حياتهــم الوظيفي في مهــام

يســتخدمون اللغــة العربيــة 
 .ٌّ ي

صــ
ٌّ وتخّ المراســلة أو الإلقــاء، وهــو نوعــان: عــام

لال إجــراء 
ن خــ

ّــة، مــ في اللغّــة العربي
لامتحــان 

ى المتقــدّم ل
لى تقويــم مســتو

ف الاختبــار إ
يهــدِ

ى. 
صحــ

ّــة الفُ ماعٍ،  وقــراءةٍ، وكتِابــةٍ، ومُحادَثــةٍ باللغــة العربِي
ن أربعــة أقســام: اسْــت

امتحــانٍ مــ
- 

ماعٌ : فهم المسموع، وكتابته بلغة سليمة.
 -است

ى فهم المقروء، واستيعابه، وتحليله.
قراءةٌ وتحليلٌ : القدرة ع

- 
ضحةٍ وبلغةٍ سليمةٍ.

ير بأفكارٍ وا
كتابةٌ: التعب

- 
ف، وتسلســل الأفكار بلغــةٍ عربيةٍ 

ى: مُراعــاة مخــارج الحــرو
صحــ

ّــة الفُ مُحادَثــةٌ باللغــة العربِي
ى ســليمةٍ.

صح
ف

تمــام 
ن إ

ن مــ
صغــاء، لناحيــة التمكــ

ى الانتبــاه والإ
في تعزيــز القــدرة عــ

يســهم هــذا الاختبــار 
ير 

ى التعّب
ن المقــدرة عــ

لا ع
ضــ

ًّــا، ف لاغي
ًّــا وب ص وتحليلــه لغُوي

طهــا، ولناحيــة فهــم النّــ
ضب

ص و
صــو

النّ
ن 

ِّمــ ى 
ّــة، نســع ّــة، شــفويةّ وكتابي يري

ّــة، ومقــدرة تعب ضوري
ِّــدّم كفــاءة ح تمنــح المتق

ي 
شر التــ

المبــا
لي تعزيزهــا.

ّــا ت، وبالت
ف والقُــدرا

ى المعــار
ف مــد

لى كشــ
لالهــا إ

خ
لامتحان، يَتمّ تحديدُ مستواه:

صُل عليها المتقََدّم ل
ي يَح

ووفق النّتيجِة التّ
- 

 - ممتاز)00/90)) 
ّد جدًا  )00/89-80)) جي

- 
ّد  )00/79-70)) جي

- 
ن  )00/69-60))

حس

- 
ناجح  )00/59-50))

ت لجنــةٌ 
في قواعــد اللغّــة العربيــة، وقــد قامــ

ى معرفــةٍ أساســيةٍ 
ب الاختبــار ســو

ّــ طل
ما لا يت

كــ
ن 

يريــ
لى التعب

لى فهــم المقــروء، وإ
ف إ

ي تهــد
ضــع الأســئلة التــ

ن بو
ّــ ن اللبناني

ييــ
ن الأكاد

مهنيــّةٌ مــ
ّــة.  بي، والمعرفــة اللغوي

ي والكتــا
الشّــفو
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7
في 

ت الإدراكية 
دور المهارا

ت اللغوية
إتقان المهارا

صة تجربة
لا

خ

الجوهرة بنت عبدالعزيز المعيوف

● 
س اللغــة 

ت تدريــ
تراتيجيا

المحــور: إســ
 ●العربية

س 
التدريــ

ت 
تراتيجيا

إســ
فــرع: 

مايــز( للغــة 
ي والممتــع والمت

)الإبداعــ
 ●العربيــة.

 ●محاور الورقة:
في عقــد 

تٌ 
- اللقــاء الأول ومهــارا
ت.

طالبــا
صلــة مــع ال

 ●ال
إتقــان 

في 
إدراكيــةٌ 

تٌ 
مهــارا

 -
لائيــةٍ.

إم
تٍ 

 ●مهــارا
إتقــان 

في 
إدراكيــةٌ 

تٌ 
مهــارا

 -
يــةٍ. نحو

تٍ 
مهــارا

ي النحــو 
في شــق

ض قواعــد اللغــة العربيــة 
ُّــم بعــ رة لتعل

طــرق الميــ
ن ال

ضًــا مــ
وهنــا نقــدم بع

ن المعلــم والمتعلــم ســواءً.
طريقــةٍ تعــ

لاء، ب
والإمــ

تٍ إدراكيــةٍ 
ى مهــارا

في أغلبهــا تقــوم عــ
في اللغــة العربيــة 

ن المعلــوم أن القواعــد النحويــة 
إن مــ

ن.
صحيحــ

طــق ال
ط والن

ضبــ
لى ال

بي، ومنــه إ
لى الحكــم الإعــرا

تتعلــق بفهــم المــراد، ومنــه إ
لى 

طريــق إ
ر ال

ن شــأنها أن تختــ
تٍ ســمعيةٍ مــ

ى مهــارا
لائيــة عــ

ض القواعــد الإم
ما تقــوم بعــ

كــ
طريقــة التقليديــة لتدريســها.

في مقابــل ال
ن 

طلوبــ
المعرفــة والإتقــان الم

8
شروع »ساعة سعادة«، 

م
ت”

ضا
شروع “وم

م

د/ ياسمن محمد عزيز السيد مغيب

● 
ى القراءة التحليلية.   

 ●تنمية مستو
ى القراءة النقدية.

 ●تنمية مستو
ى القراءة الإبداعية.

 ●تنمية مستو
 ●تنمية القيم الدينية.

تراثية.
 ●ترسيخ القيم ال

 ●توسيع الثقافة التعليمية.
صــل 

تنميــة القيــم الثقافيــة والتوا
لم.

ى دول العــا
ى مســتو

في عــ
الثقــا

شروع الأول: ساعة سعادة.
الم

ت القــراءة )التحليليــة، والنقديــة، والإبداعيــة(، وتجــاوز 
لى تنميــة مســتويا

شروع إ
ف هــذا المــ

يهــد
ث 

طور، بحيــ
ف الســ

لى قــراءة مــا خلــ
طالبــة المتميــزة إ

صــول بال
ب، والو

ى الفهــم والاســتيعا
مســتو

ير فيــه.
ض التغيــ

ث بعــ
َــم نقــده، بــل وإحــدا ن ث

تقــوم كل طالبــةٍ بتحليــل مــا قرأتــه، ومــ
صــةٍ دراســيةٍ مدتهــا 

لال ح
في خــ

ت قــد قرأتهــا فأعجبتهــا، 
صــةٍ كانــ

ص ق
تقــوم كل طالبــةٍ بتلخيــ

لى رســمٍ أو 
صــة المقــروءة إ

صــة، ثــم تحــول الق
تِ الــواردةَ بالق

صيا
ســاعةٌ واحــدةٌ، وتحلــل الشــخ

ير 
صــة، أو تغيــ

ثٍ للق
ضافــة حــد

طالبــة بإ
يرة تقــوم ال

طٍ أو معادلــةٍ مرســومةٍ، وبالمرحلــة الأخــ
طــ

مخ
صــة.

ن الق
برة المســتفادة مــ

ب العــ
ر ســعادةً، وتكتــ

النهايــة؛ لتكــون أكــ
ئي.

ي الإجرا
طبيق

المنهج المستخدم: الت

ت
ضا

ني: وم
شروع الثا

الم
بمــا خلفــه الأجداد، وترســيخ 

ت، والفخــر 
ث دولــة الإمــارا

ترا
ت بــ

طالبــا
لى توعيــة ال

شروع إ
ف المــ

يهــد
ت 

ى الثقافــا
ي، والانفتــاح عــ

في المجتمــع العالمــ
ط 

ى الانخــرا
ت عــ

طالبــا
القيــم الدينيــة، وتشــجيع ال

ت والتقاليــد.
في الفكــر واللــون والعــادا

ف 
لا

ن أجــل تنميــة قيمــة التســامح، وتقبــل الاختــ
المختلفــة مــ

تٍ 
ت، وتجمــع معلومــا

ضــا
ن النب

في أن تختــار كل طالبــةٍ نوعًــا واحــدًا مــ
ص 

شروع تتلخــ
فكــرة المــ

ن )الحيــاة الدينيــة- الحيــاة 
رةً عــ

تٍ مختــ
ضــا

ب وم
صائيةٍ؛ لتكتــ

عنــه، وتقــوم بقــراءةٍ بحثيــةٍ اســتق
لم.

ى العــا
ى مســتو

في الــدول العربيــة وعــ
تراثيــة- الحيــاة التعليميــة- الحيــاة الثقافيــة( 

ال
صاء.

ث والاستق
المنهج المستخدم: البح
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ت اسم 
لعبةٌ تعليميةٌ  تح

ى 
)شذور العربية( تعن

بمادة اللغة العربية بجميع 
فروعها 

خلود يوسف خلف المنصوري

● 
في تقويــة 

دور اللعبــة التعليميــة 
في مــادة 

ب الأساســية 
طالــ

ت ال
مهــارا

لاغــة، 
اللغــة العربيــة )النحــو، الب
لاء، القــراءة، الكتابــة(.

الإمــ

تُ 
لي(، وقمــ

ن اللعبــة المشــهورة )المنبــو
صميمَهــا مــ

تُ ت
ْ لعبــة )شــذور العربيــة( لعبــةٌ تعليميــةٌ اســتوحي

لال 
ت خ

ظــ
لاء(؛ لما لاح

لاغــة، الإمــ
ف فروعهــا )النحــو، الب

بمختلــ
ى مــادة اللغــة العربيــة 

طبيقهــا عــ
بت

صــةً النحــو 
ي تقــدم فيهــا، وخا

ب التــ
ض الأســالي

في بعــ
ن جمــودٍ 

ي لهــذه المــادة مــ
ت تدريــ

ســنوا
ي فيهــا. 

صيــ
ني مســتواهم التح

في دراســتها، وتــد
ب منهــا، وعــدم رغبتهــم 

لا
طــ

لاغــة، ونفــورِ ال
والب

ي 
بمحتواهــا الفكر

ثمينــةٌ 
ظــراً لأن اللغــة العربيــة  لغةٌ 

ب. ون
طــع الذهــ

ي ق
ى كلمــة »شــذور« هــ

ومعنــ
َّهــا  صولهــا، ويجيــد فن

في أ
س 

ن يتفــر
ب يقتنيــه مَــ

ن الذهــ
ي أشــبه بكنــزٍ مــ

ي، فهــ
في واللغــو

والمعــر
ومحتواها.

(
 .

ب.
ي اللع

طريقةٍ مبتكرةٍ، وه
في فروع مادة اللغة العربية ب

تقديم المادة العلمية 

2
 .

لاغــة والنحــو 
يِ الب

ٍّ، وفرعــ في مــادة اللغــة العربيــة بشــكلٍ عــام
ي 

صيــ
ى التح

رفــع المســتو
في الحلقــة الثانيــة والمرحلــة الثانويــة. 

طلبــة 
 لل

ٍّ بشــكلٍ خــاص

(
 .

ف فروع مادة اللغة العربية.
في مختل

ت 
ت والمهارا

بر عددٍ من المعلوما
ب الطلاب أك

اكتسا

10

س 
ن تدري

نماذجُ منوعةٌ م
ن 

بي م
قواعد النحو العر

ى والغناء ـ 
لال الموسيق

خ
ـ مجلة اللغة العربية إنتاج 
ضائية 

قناة الشارقة الف
سنة 2000/)200م 

)16:30( دقيقةً
 T

V
سرة 

ـ برنامج أ
ي 2005 

تليفزيون أبو ظب
قيقةً( ))) د

رحة 
ـ أنشودة المدود )م

مناهج(
)01:36( دقيقة 

رجب أحمد محمد السيد
تمــر؛ 

في المؤ
مارســة المرشــحة لتنفيذهــا 

الم
س: 

ى المحــور الرابــع الرئيــ
عــ

يء 
تــ

العربيــة، 
اللغــة 

س 
تدريــ

ت 
تراتيجيا

إســ
ي: 

وهــ
منــه، 

والمحــاور الفرعيــة 
- 

ي، 
س »الإبداعــ

ت التدريــ
تراتيجيا

إســ
مايــز«. 

والممتــع، والمت

- 
ت تعلــم 

صعوبــا
التدخــل المبكــر لمنــع 

س الأناشــيد.
لال تدريــ

ن خــ
 -اللغــة؛ مــ

س: 
س الرئيــ

ى المحــور الخامــ
وعــ

في تعليم 
ت الحديثــة 

ف التقنيــا
توظيــ

اللغــة العربيــة وتعلمهــا، والمحــاور 
ي: 

 -الفرعيــة منــه، وهــ
في تعليــم اللغــة 

ت الحديثــة 
التقنيــا

 -العربيــة وتعلمهــا. 
الحديثــة 

ت 
التقنيــا

اســتخدام 
في تعليــم اللغــة 

ط المتعــددة 
والوســائ

ن 
تي لهــا مــ

العربيــة، التعلــم الــذا
ي لهــذه 

لال الاســتخدام الشــخ
خــ

ط. 
الوســائ

ر الحاجــز 
طويــر تعليــم اللغــة العربيــة وتعلمهــا، وكــ

في ت
ضــاءةٌ واعيــةٌ وذكيــةٌ هدفهُــا الإســهامُ 

إ
ن واللغــة. 

ن المســتهدَف
ي بــ

النفــ
ي 

لالِ أنَاشــيدَ تحَْــو
نْ خِــ

ٍّ، مِــ ئي
ٍّ غِنــا بٍ شِــعْريِ

َــ في قال
َّــةِ؛  لائيِ

َّــةِ وَالإمِْ َّحْوِي صِياغَــةَ القَْواعِــدِ الن
 َّ إنِ

ًّــا؛ مُحاكاةٌ  ًّا غِنائيِ ًّا موســيقي سَ هــذِهِ الأنَاشــيدِ ثوَْبــًا لحَْنِي
صَحيحَــةً سَــهْلةََ الغِْنــاءِ،  وَإلِبْــا

َّةً  تفَْعيلــَةً شِــعْرِي
ى أنَْ 

َّةً، عَــ َّــةً وَسُــلوكيِ َــةً حَي َّشــيدِ أمَْثِل نِ الن
ضَْمــ

بِ وَالغِْنــاءِ، مَــعَ ت
َّعِــ لى الل

َــةِ إ ّال بِ المَْي
ــ طاّلِ

طِبَيعَــةِ ال
ل

ضيــحِ 
ى توَْ

ي ترَتْكَِــزُ فِكْرتَــُهُ عَــ
َّــذ طَبْيقاتهِــا، وَال

ضِ ت
ى القْاعِــدَةِ مَــعَ بعَْــ

ِّنًــا فحَْــو ضََم
َّشــيدُ مُت يكَــونَ الن

ى 
لالِ الغِْنــاءِ وَالمْوســيق

نْ خِــ
َّــةِ وَفحَْواهــا، مِــ َّحْوِي َّــةَ القْاعِــدَةِ الن ُِّ ماهِي ضِْ القَْواعِــدِ بِشَــكْلٍ يبُــَن

وَعَــر
ما: 

، هُــ نِْ
َّتــَ نِْ مُهِم

ى دُعامَتــَ
ِّلمْيــذِ مُعْتمَِــدًا عَــ ٍّ لدَِوافِــعِ الت بٍ تحَْفيــزيِ

بِأسُْــلو
● 

َّشيـدِ. نَ الن
ضِمْـ

َّمَـةِ  ةِ المُْقَد
ّـَ َّحْوِي ةُ المَْعْلومَـةِ الن

ّـَ َّـةُ وَدِق صِح

● 
برةَُ 

َّــ ي تكَــونُ الن
َّتــ َــةِ، وَال صّافِي

كَ بِانتِْقــاءِ البْحُــورِ ال
ــ َّةِ، وَذلِ ِّــعْرِي َــةِ الش َّفْعيل َّــةُ وَبسَــاطةَُ الت صِح

َــةً.  َّةُ فيهــا عاليِ المْوســيقِي
َّــةٍ، أوَْ  ماليِ

صُــوَرٍ جَ
لى 

ٌّ، لسَْــنا بِحاجَــةٍ فيــهِ إ َّــهُ شِــعْرٌ تعَْليمِــي ى بِأنَ
ِّــعْرِ المُْغَنّــ فُ الش

صَْنيــ
َّ ت ْــهِ؛ تــَم وَعَليَ

َّ تنَاوُلهُــا.  َــم ي ت
َّتــ صِ ال

صــو
ُّ في الن

َــدَرَ  فٍ، إلا مــا ن
َــوا َّــةٍ، أوَْ ق تٍ بدَيعِي

ِّــنا مُحَس
ِّنُنا  َّةَ، وَيـُــمَك ُّغَــةَ العَْرَبِي صياغَتِهــا شِــعْراً؛ يخَْــدُمُ الل

َّــةِ بعَْــدَ  لائيِ
َّــةِ وَالإمِْ َّحْوِي نَ وَغِنــاءَ القَْواعِــدِ الن

َّ تلَحْــ إنِ
ب، والشــبكة العنكبوتيــة، 

ْــل )الحاســو َّــةِ الـْــحَديثةَِ، مِث ُّكْنولوجِي طِِ الت
فِ الوَْســائ

َــ ن اسْــتِخْدامِ مُخْتلَ
مــ

ّـَـةِ،  تِ الجِدارِي
َّوْحــا َّةِ، وَالل تِ الموســيقِي

لاثيــة الأبعــاد(، والآلا
ك ث

ت، وبرامــج الجرافيــ
برمجيــا

وال
ظومَــةٍ 

في مَنْ
َّــةِ،  َّقْليدِي َّــةِ الت َّعْليمِي ِّ تلِمْيــذٍ، وَالسُــبوّرةَِ، وَالوَْســائلِِ الت ُل َــدِ ك ت بِي

طبْوعــا
تِ، وَالم

وَالشَــفافِياّ
َّــةِ المُْسْــتهَْدَفةَِ. َّعْليمِي َّــةِ الت ي ى العَْمَلِ

َّفْــعِ عَــ في مُجْمَلهِــا بِالن
تعَــودُ 
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تراتيجية )تعليم وتعلم 

إس
ي بالألوان(

ب النحو
الإعرا

سيد عبد المنعم السيد بن عزوز

● 
في 

ورموزهــا 
اســتخدام الألــوان 

ي 
ب النحــو

وتعلــم الإعــرا
تعليــم 

لال :
خــ

ن 
 ●بالألــوان مــ

ماء 
طــة ألــوان الأســ

اســتخدام خري
 ●والأفعــال.

ت العاملــة 
طــة الأدوا

اســتخدام خري
والفعليــة 

الاســمية 
الجملــة 

في 
ن. 

بالألــوا

تراتيجية  :
ف الإس

صا
ماهية وأو

ن طريــق اســتخدام ألــوانٍ أربعــةٍ رئيســةٍ 
ي عــ

ب النحــو
تراتيجيةٌ )إثرائيــةٌ( لتعليــم وتعلــم الإعــرا

إســ
ًــا. شرحًــا وتدريب

ب 
لام المكتــو

للــك
لام  :   

الألوان الرئيسة للك
ط.

لأفعال فق
الأسود : ل

تي :
ى النحو الآ

ماء، ع
لأس

ر والأزرق: ل
الأحمر والأخ

ت.
ت - الأزرق: للمجرورا

صوبا
ر: للمن

ت - الأخ
الأحمر : للمرفوعا

ما تدخل عليه.
تمييز عملها في

ى يسهل 
ى الجمل )الاسمية والفعلية( لها ألوانٌ أخر

الدواخل ع
ًّــا  طيع المتعلــم أي

ِّ كلمــةٍ، فيســت بي لــكل
ب الموقــع الإعــرا

لام حســ
ن الــك

ى تلويــ
تراتجية عــ

تقــوم الإســ
ماء(- أن 

ط  )الأفعــال والأســ
ى ذاكرتــه أو خرائــ

ماده عــ
لال اعتــ

ن خــ
بٍ -مــ

ير طالــ
كان طالبــًا أو غــ

لى 
صــول إ

ط والمقارنــة والاســتنتاج(، والو
تِ )الربــ

بي للكلمــة، مســتخدمًا مهــارا
يحــدد الموقــع الإعــرا
صحيــح.

ب ال
الإعــرا

الألوان والرمز :
ى دلالــة 

ف عــ
ك بعــد التعــر

ت التعليــم والتعلــم، وذلــ
تراتيجية باســتدعاء مهــارا

تســمح هــذه الإســ
رمــز الكلمــة الملونــةِ.
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م 
عِ يَنَايِر 0)0)

ابِ ِّ الرَّ ي
وَلِ

ةِ الدُّ
غَةِ العَرَبِيَّ

مَرِ اللُّ
مُؤْتَ

ةُ بِ
دْرِيبِيَّ

شُ التَّ
ثالثًا: الوِرَ

م

عنوان 

شة 
الور

التدريبية
أسم المنفذ/ الجهة المنفذة

ستهدفون
الم

عدد الساعات
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1

الأخطاء اللغوية الشائعة في العر 
الحديث

)رؤيةٌ ومعالجةٌ(

 	 د. حسام جايل

) - أساتذة اللغة 
العربية.

ب أقسام 
لا

2 - ط
اللغة العربية.

-) المتعاملون باللغة 
العربية. 

2

ن 
ص والمشتغل

صا
ضايا المؤرقة  لأهل الاخت

ن الق
طأ الشائع م

صبح الخ
لقد أ

ى ألسنة العامة، 
ن ع

طأ، وشاعَ اللح
شر الخ

ث انت
ضاياها؛ حي

باللغة العربية وق
ت.

في الجامعا
ي أقسام اللغة العربية 

ن خريج
يرٍ م

وكث
ن 

طاء الشائعة؛ م
في تناول الأخ

وتحاول هذه الورشة انتهاجَ طريقةٍ جديدةٍ 
ى انتشارها،  وكيفية معالجتها.

ي تساعد ع
لى أسبابها والعوامل الت

ظرُ إ
ث الن

حي
ف عالجوه؟”.

طأ الشائع؟”، و”كي
ماء الخ

ف تناول العل
و”كي

ضي؟”.
في الما

ضر عنها 
ت الحا

في الوق
ب والمعالجة 

ت الأسبا
و”هل اختلف

طاء الشائعة.
ت الأخ

ي تناول
ب الت

ضٍ لمنهج القدماء، وأهم الكت
مع عر

طأ أو 
في شيوع الخ

ماعية والثقافية 
ن دور العوامل التاريخية والاجت

ك نب
كذل

ن عدمه.
طأً م

ن اعتباره خ
ك ع

انتشاره، ناهي

.ٌّ فٌ ذهني
ص

أ.  ع
طأ الشائع.  

فُ الخ
ب.  تعري

ج.  اللغة والبيئة والتاريخ. والثقافة:
د.  اللغة والبيئة.  
ه.  اللغة والتاريخ.
و.  اللغة والثقافة.
ى.

ز.  المعجم والمعن

2

مهارات القرن الحادي والعشرين لمعلمي اللغة العربية،
مفاهيم، وتطبيقات.

 	 د. فيصل بن عبدالله بن عي السويدي

( .
معلمو اللغة العربية 

ماتها
ومعل

2 .
شرفو اللغة 

م
شرفاتها

العربية وم

( .
المعلمون الذين 
ِّسون اللغة  يدُر

ير 
العربية من غ
ن

ص
ص

المتخ

2

ت 
ى تنمية مهارا

ن ع
لى مساعدة المستهدف

ف إ
ي يهد

برنامج التدريب
إن هذا ال

ت. وقد 
ن المهارا

بمجموعةٍ م
لال تزويدهم 

ن خ
ن م

شري
ي والع

القرن الحاد
ب 

طل
ي تت

ت العملية الت
ن النشاطا

ى مجموعةٍ م
لا ع

برنامج مشتم
صمم هذا ال

طلق مع 
ي المن

براتهم،  وه
ترم خ

ث تح
لائهم؛ حي

منهم المشاركة الفاعلة مع زم
ت 

برا
لى تكامل الخ

صولا إ
ي؛ و

إفساح المجال للحوار والمناقشة وإبداء الرأ
ن 

شري
ي والع

ت القرن الحاد
ط مفاهيم مهارا

ن أجل تبسي
ن م

عند المشارك
في العملية التعليمية.

,وتوظيفها 

(
 

.
شريــن، 

ي والع
ت القــرن الحــاد

بمهــارا
تحديــد المفاهيــم المرتبطــة 

ت التــي يحتاجهــا ســوق العمــل.
وأهــم المهــارا

2
 

.
وتطبيــق أهــم 

شريــن، 
والع

ي 
معلــم القــرن الحــاد

أدوار 
ت القــرن 

ب مهــارا
س التــي تعــزز اكتســا

ت التدريــ
تراتيجيا

إســ
شريــن.

والع
ي 

الحــاد

(
 

.
في المنهــج التعليمــي يعــزز -مــن 

صمــم  المشــارك أنشــطة 
ي

شريــن، 
ي والع

تِ القــرن الحــاد
ب مهــارا

لا
في الطــ

لالهــا- 
خ

ت.
ب المهــارا

في إكســا
َّــة  ِّي صف

لا
وتفعيــلَ الأنشــطة ال

(
 

.
ى 

س مــد
ت تقويــمٍ تقيــ

يتمكــن المشــارك مــن اســتخدام أدوا
شريــن.

ي والع
ت القــرن الحــاد

لاب مــن إتقــان مهــارا
تمكــن الطــ
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3

مهارات التفكير في اللغة العربية.

 	 إبراهيم بن محمد الرمحي

تمر 
في مؤ

المشاركون 
لي 

اللغة العربية الدو
الرايع

2

في الدماغ، مع 
ير 

ُّعِ عملية التفك ير وتتب
ى مفهوم التفك

ك ع
ف المشار

سيتعر
تٍ عمليةٍ 

طبيقا
ص المفكر الجيد، ثم ت

صائ
ت وخ

ير ومهارا
ئ التفك

تمييز مباد
تٍ لأفكارٍ 

ترحا
في اللغة العربية والتعمق فيها، ثم توليد مق

ير 
ت التفك

لعمليا
جديدةٍ.

(
 

.
ٌّ إطارٌ نظري

2
 

.
تٌ عمليةٌ:

 ●تطبيقا
ب.

س والقل
ت العك

تراتيجيا
 ●إس

ير.
تراتيجية التفس

 ●إس
ئ.

ب والمساو
تراتيجية العيو

●إس  
ي.

تراتيجية التحد
إس

4

محفزات الكتابة 

 	 فاطمة الظاهري 
 	 نادية الكعبي 

المعلمون
2

نَ كتابيةٍ لتحقيق مرونةٍ 
تماري

لال 
ن خ

ت الكتابية م
ى التمديدا

ب العقل ع
تدري

تٍ 
تراتيجيا

لاق إس
في الكتابة الإبداعية وتحفيزها بإط

ضفاءِ قدرةٍ عاليةٍ 
وا

طةٍ واقعيةٍ.
طها بأنش

ن، ورب
شري

ي والع
ت القرن الحاد

ن مهارا
عمليةٍ م

ير. 
نُ يوميةٌ لمرونة التفك

تماري
 -

- تحفيز الكتابة الإبداعية. 
ت الكتابية.

ي؛ لشحذ المهارا
لم الحقيق

طة العا
طبيق أنش

- ت
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