
 
  

 أ 
 

 
 

 
 
 
 

 
 

 
 

 على الذكاءات المتعددة لتنمية المهارات اللغويةقائم  برنامج
 السعودية المملكة العربيةفي في مرحلة رياض الأطفاؿ 

 

 
 سلاـ سامي عبدالله السنيػد

 
 ماجستير في المناىج كطرؽ التدريس

 التربيةكلية 
 
 
 

 ـَُِٖىػ/  ُّْٗ
 
 
 



 
  

 ب 
 

 
 برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لتنمية المهارات اللغوية

 المملكة العربية السعوديةفي في مرحلة رياض الأطفاؿ 
 
 
 

 
 سلاـ سامي عبدالله السنيد
MEI151BI983 

 
 
 

 بحث مقدـ لنيل درجة الماجستير في المناىج كطرؽ التدريس
 
 
 
 المشرؼ:

 المساعد الدكتورة / أمل محمود عليالأستاذ 
 
 

 
 ـَُِٖىػ/  ُّْٗ

 
 

 



 
  

 ج 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بًسٍمً الله الرىحٍمىنً الرَّحًيم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  

 د 
 

 

 الاعتماد
 تم اعتماد بحث الطاّلبة : سلبـ سامي السنيد

 من الآتية أبظاؤىم:
The thesis Salam Sami AlSunaid has been approved 

By the following: 

 
 المشرؼ

 الاسم:...............................
 التوقيع:................................

  المشرؼ على التعديلات
 الاسم:...............................

 التوقيع:................................
 رئيس القسم 

 الاسم:...............................
 التوقيع:................................

 عميد الكلية 
 الاسم:...............................

 التوقيع:................................
 عمادة الدراسات العليا

 الاسم:...............................
 التوقيع:................................

  



 
  

 ه 
 

 صفحة التحكيم
 

 التوقيع الاسم عضو لجنة المناقشة
 .……………… ……………………………… رئيس الجلسة 

 المناقش الخارجي 
 الأكٌؿ 

……………………………… ……………… 

 المناقش الخارجي
 الثاني 

……………………………… ………………. 

 المناقش الداخلي
 الأكٌؿ  

……………………………… ………………. 

 المناقش الداخلي 
 الثاني

……………………………… ……………… 

 .……………… ……………………………… ممثل الكلية 
 
 
 
 



 
  

 و 
 

 إقرار

أقر بأف ىذا البحث من عملي كجهدم إلا ما كاف من ابؼراجع التي أشرت إليها، كأقر بأف ىذا البحث 
جامعة، أك مؤسسة تربوية أك بكاملو لد يقدـ من قبل، كلد يقدـ للحصوؿ على أم درجة علمية من أم 

 .تعليمية أخرل
 

 سلاـ سامي عبدالله السنيد اسم الطالبة :
 التوقيع :......................
 التاريخ :......................

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  

 ز 
 

 

DECLARATION 

I acknowledge that this research is my own work except the resources mentioned in the references 

and I acknowledge that this research was not presented as a whole before to obtain any degree from 

any university ،educational or other institutions . 

Name of student: Salam Sami Abdullah AlSunaid 

Signature.. 

Date  …………………………  

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 



 
  

 ح 
 

 
 حقوؽ الطبع

 

 جامعة المدينة العالمية
 إقرار بحقوؽ الطبع كإثبات مشركعية الأبحاث العلمية غير المنشورة

 محفوظة © َُِٖحقوؽ الطبع 
 سلاـ سامي عبدالله السنيد

 قائم على الذكاءات المتعددة لتنمية المهارات اللغوية برنامج
 السعوديةالمملكة العربية في في مرحلة رياض الأطفاؿ 

 لا بهوز إعادة إنتاج أك استخداـ ىذا البحث غتَ ابؼنشور في أمّ شكل أك صورة 
 من دكف إذف مكتوب موقع من الباحث إلاّ في ابغالات الآتية:

 بيكن الاقتباس من ىذا البحث بشرط العزك إليو. -ٔ
 بوق بعامعة ابؼدينة العابؼية ماليزيا الاستفادة من ىذا البحث بدختلف الطرؽ  -ٕ
 كذلك لأغراض تعليميّة، لا لأغراض بذاريةّ أك تسويقيّة. -ٖ
 بوق بؼكتبة جامعة ابؼدينة العابؼيّة بداليزيا استخراج نسخ من ىذا البحث  -ٗ
 غتَ ابؼنشور؛ إذا طلبتها مكتبات ابعامعات، كمراكز البحوث الأخرل. -٘

 أكدّ ىذا الإقرار :    
 سلبـ سامي عبدالله السنيد الاسم :    
 التوقيع :..........................   
 التاريخ:..........................   



 
  

 ط 
 

 شكر كعرفاف
 ابغمد لله الذم تدكـ بحمده النعم، فآالشابغمد لله ابغنَّاف ابؼنَّاف، القديرِ الربضن، مالكِ ابؼلك عظيمِ 

فللو كحده ابغمد كلو الشكر؛ ،  طيبان مباركان فيو كما ينبغي بعلبؿ كجهو كعظيم سلطانوكثتَان بضدان  
، كأسأؿ الله  ربضةن للؤناـابؼبعوث  على توفيقو لإبقاز ىذا العمل، كأصلي كأسلم على سيدنا بؿمد 

 العظيم أف بهعل ىذا العمل خالصان لوجهو الكرنً، كأف بهعلو علمان نافعان ينُتفع بو.
على جهودىم  العابؼية بداليزيامعة ابؼدينة ابعكلا يسعتٍ في ىذا ابؼقاـ إلا أف أتقدـ بالشكر ابعزيل 

،  أكبر كفرص أفضل مستقبل إلذ التطلع فيكاتاحة الفرصة  لطلبتو كتسهيل سبل تلقي العلم القيمة ك 
 كاف تيكأتقدـ بالشكر ابعزيل لأستاذتي الفاضلة ابؼشرفة على الرسالة الدكتورة/ أمل بؿمود علي كال

بالغ في إبساـ ىذه الدراسة كإبقازىا بهذه الصورة، فأدعو الله أف بهعل  لتوجيهها ابؼستمر كإرشاداتها، أثر
 .ذلك في ميزاف حسناتها؛ كبهزيها ختَ ابعزاء

كما أتقدـ بالشكر  للؤستاذة الفاضلة الدكتورة / رانيا بضدم علواف بؼا منحتو لر من تشجيع ككقت 
كمشاركتها في بركيم بعض أدكات ككذلك  كتوجيهات بناءة كاف بؽا الأثر البالغ في إبساـ ىذه الرسالة

 أسأؿ أف بهعل ذلك في ميزاف حسناتها؛ كأف بهزيها ختَ ابعزاء.فالدراسة، 
كلا يسعتٍ في ىذا ابؼقاـ إلا أف أتقدـ بالشكر كالتقدير كالعرفاف للؤساتذة الكراـ رئيس كأعضاء بعنة 

ت القيمة كالتي ستسهم كلا ريب في ابؼناقشة كذلك لتفضلهم بدناقشة ىذه الرسالة كتقدنً ابؼلبحظا
 إثرائها.

 في كمساندة تدريب من لدائما الدعم هاتقدبيل؛ بؼدارس الظهراف الأىلية كأتوجو بالشكر كالتقدير 
 هاكتشجيع ، لتسهيلها إجراءات الدراسةك  ، أدائو مستول تطويرك  ابؼعلم تأىيلل كالتعلم التعليم عملية

 . كالتجريب العلمي لبحثل
كما أتوجو بالشكر ابعزيل لكل من ساعدني على إبساـ ىذا العمل برأمٍ ناصحٍ أك جهدٍ صادؽٍ أك 

 بدعاءٍ خالصٍ، فالله أدعوا أف بهعل ذلك في موازين حسناتهم، كبهزيهم ختَ ابعزاء. 
             .كآخر دعوانا أف ابغمد لله رب العابؼتُ 

 
 ةالباحث                                                       
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 ص مستخل
 

قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة  مقتًح ىدؼ البحث ابغالر إلذ التحقق من فاعلية برنامج تدريسي
لتنمية ابؼهارات اللغوية لطفل الركضة كاستخدمت الباحثة ابؼنهج التجريبي ذك المجموعة الواحدة ، 

مدارس الظهراف  فيكطفلة من أطفاؿ مرحلة الركضة الثانية  ( طفلبن ٖٖكتكونت عينة البحث من )
كاستخدمت الباحثة بؾموعة من الأدكات من  الأىلية بابؼنطقة الشرقية في ابؼملكة العربية السعودية ،

عن بؾموعة بحث ال لغوية من اعداد الباحثة ، كأسفرأبنها بطاقة ابؼلبحظة كمقياس لقياس ابؼهارات ال
على استًاتيجيات نظرية الذكاءات ابؼتعددة  كالقائم ابؼقتًح البرنامج فعالية: من النتائج من أبرزىا 

 بتُ إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود، ك لتنمية ابؼهارات اللغوية للؤطفاؿ في مرحلة رياض الأطفاؿ 
 القراءةاستعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم  مقياس على ناث كالذكورالإ الأطفاؿ درجات متوسطات

 . ابؼختلفة كأبعاده
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Abstract: 

 

The current objective of the research is to make sure of the effectiveness of this program 

which is based on the multi intelligence theory to improve linguistic skills for KG students. 

The researcher has used the experimental designed curriculum on a pilot group of students . 

The group consisted of 33 students of boys and girls from Dahran Ahleya schools in the 

eastern province of KSA. In addition to that, the researcher has used a group of tools as her 

anecdotal notes, and  readiness assessments to assess  different  linguistic skills.The most 

prominent results of the research are the following: The effectiveness of the proposed 

curriculum which [ ك] is based on multi intelligence theory to improve the linguistic skills for 

KG students and, Significant evidences were found that indicated a difference in the average 

reading levels between female and male students when reading assessments were done to 

them. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 
  

 ل 
 

 فهرس المحتويات
 

 الصفحة الموضوع ـ

 أ صفحة العنواف ٔ

 ب صفحة الغلاؼ الداخلي ٕ

 ج البسملة ٖ

 د الاعتماد ٗ

 ق صفحة التحكيم ٘

 ك الإقرارات ٙ

ٚ Declaration ز 

 ح حقوؽ الطبع ٛ

 ط الشكر  ٜ

 م ستخلص البحثم ٓٔ
ٔٔ Abstract ؾ 
 ؼ -ؿ فهرس المحتويات ٖٔ
 ٖ ابؼقدمة ٗٔ
 ٘ بحثشكلة الالإحاساس بد ٘ٔ
 ٙ مشكلة البحث كتساؤكلاتو  ٙٔ
 ٚ بحثأىداؼ ال ٚٔ
 ٚ بحثأبنية ال ٛٔ



 
  

 م 
 

 ٚ بحثمصطلحات ال ٜٔ
 01 كالدراسات السابقة بحثالفصل الثاني: أدبيات ال ٕٓ

 ٗٔ ابؼبحث الأكؿ : مرحلة الطفولة ابؼبكرة ٕٔ
 ٗٔ كأبنيتها الأطفاؿ رياض مرحلة مفهوـ ٕٕ
 ٘ٔ الركضة طفل بمو خصائص ٖٕ
 ٕٔ لؤطفاؿ في مرحلة رياض الأطفاؿل اللبزمة اللغوية ابؼهاراتابؼبحث الثاني :  ٕٗ
 ٕٔ الاستماع ٕ٘
 ٕٕ التحدث ) الكلبـ ( ٕٙ
 ٕٚ الاستعداد للقراءة ٕٚ
 ٜٕ الاستعداد للكتابة ٕٛ
 ٖٔ الأساليب العامة لتدريس ابؼفاىيم اللغوية ٜٕ
 ٕٖ مراحل التطور اللغوم عند الأطفاؿ ٖٓ
 ٖ٘ الأطفاؿبمو اللغة في مرحلة رياض  ٖٔ
 ٖٙ تفصيل مظاىر النمو اللغوم عند طفل الركضة ٕٖ
 ٖٛ أىداؼ ابػبرات اللغوية في رياض الأطفاؿ ٖٖ
 ٓٗ ابؼبحث الثالث : الذكاءات ابؼتعددة كابؼهارات اللغوية ٖٗ
 ٓٗ الذكاءمفهوـ  ٖ٘
 ٓٗ العلبقة بتُ نظرية الذكاءات ابؼتعددة كنظريات الذكاء ٖٙ
 ٓٗ ابؼتعددة الذكاءات نظرية ٖٚ
 ٔٗ تعريف جاردنر للذكاء ٖٛ
 ٔٗ ابؼتعددة الذكاءات نظرية عليها قامت التي النظرية الأسس ٜٖ
 ٖٗ الأسس التًبوية التي قامت عليها نظرية الذكاءات ابؼتعددة ٓٗ
 ٗٗ نقد نظرية الذكاءات ابؼتعددة ٔٗ
 ٙٗ ابؼتعددة الذكاءاتأنواع  ٕٗ
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 ٙٗ تاسع ؟ىل ىناؾ ذكاء  ٖٗ
 ٚٗ التدريس باستخداـ استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة ٗٗ

لذكاءات ابؼتعددة كاستًاتيجيات لتنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في ا ٘ٗ
 . الركضةمرحلة 

ٗٛ 

 ٙ٘ أنشطة يستخدمها ابؼعلم لتنمية الذكاءات ابؼتعددة ٙٗ
 ٔٙ كيفية التعرؼ على أنوع الذكاء لدل الطلبة ٚٗ
 ٔٙ الأبنية التًبوية لنظرية الذكاءات ابؼتعددة ٛٗ
 ٖٙ خلبصة بؼا قدمتو نظرية الذكاءات ابؼتعددة ٜٗ
 ٖٙ علبقة الذكاءات ابؼتعددة بالتحصيل ٓ٘
 ٗٙ مستول ابعودة في نظرية "جاردنر" للذكاكات ابؼتعددة ٔ٘
 ٙٙ دكر ابؼعلم في استًاتيجيات الذكاء ابؼتعددة ٕ٘
 ٙٙ في استًاتيجيات الذكاء ابؼتعددة دكر الطالب ٖ٘
 ٚٙ ماذا تضيف ىذه النظرية للتدريس؟ ٗ٘

ابؼبحث الرابع : الاستعداد اللغوم كعلبقتو بالذكاءات ابؼتعددة لدل طفل  ٘٘
 ٜٙ الركضة

 ٜٙ الاستعداد اللغوم ٙ٘

 ٓٚ أبنية الاستعداد اللغوم ٚ٘

 ٔٚ تنمية الاستعداد اللغوم ٛ٘

 ٔٛ الدراسات السابقةثانيا :  ٜ٘
 ٔٛ الدراسات التي اىتمت بنظرية الذكاءات ابؼتعددة ٓٙ
 ٜٛ بدرحلة رياض الأطفاؿالدراسات التي اىتمت  ٔٙ
 ٜ٘ بابؼهارات اللغويةالدراسات التي اىتمت  ٕٙ
 ٖٓٔ التعقيب على الدراسات السابقة كأكجو الإستفادة منها ٖٙ



 
  

 س 
 

 ٙٓٔ ما بييز البحث ابغالر عن الدراسات السابقة  ٗٙ
 ٚٓٔ ية البحثالفصل الثالث : منهج ٘ٙ
 ٜٓٔ منهج البحث ٙٙ
 ٜٓٔ حدكد البحث ٚٙ
 ٓٔٔ عينة البحث ٛٙ
 ٓٔٔ اختيار عينة البحثكشركط طريقة  ٜٙ
 ٔٔٔ  بؾتمع البحث ٓٚ
 ٔٔٔ فركض البحث ٔٚ
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 ٖٚٔ الاستطلبعيةالدراسة  ٖٚ
 ٓٗٔ خطوات إجراء البحث ٗٚ
 ٔٗٔ نتائج البحث كمناقشتهاالفصل الرابع :  ٘ٚ
 ٕٗٔ نتائج التحقق من صحة النتائج ٙٚ
 ٕٙٔ مناقشة النتائج كتوصياتها ٚٚ
 ٗٙٔ الفصل الخامس : الخاتمة ٛٚ
 ٙٙٔ ملخص البحث ٜٚ
 ٛٙٔ نتائج البحث ٓٛ
 ٓٚٔ توصيات البحث ٔٛ
 ٓٚٔ مقتًحات البحث ٕٛ
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 ٜٖٔ ابغركؼ بسييز اختبار في الأطفاؿ لنتائج البياني الرسم ٖ
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  فهرس الجداكؿ 
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 الصفحة عنوان الجدول الجدكؿ

دلالة الفركؽ بتُ متوسط درجات الأرباع الأعلى كالأدنى علي اختبار بسييز  ٔ
 ٚٔٔ .ابغركؼ لطفل مرحلة رياض الأطفاؿ 

معامل ثبات اختبار بسييز ابغركؼ لطفل مرحلة رياض الأطفاؿ كبنوده كفقا  ٕ
 ٜٔٔ سبتَماف ك براكف( . –)التجزئة النصفية بعتماف

 الكلية كالدرجة فرعى مقياس لكل الكلية الدرجة بتُ الارتباط معاملبت ٖ
 ٕٗٔ  للمقياس
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 (ٖٖ=ف) البصرل التمييز مقياس أبعاد على البرنامج تطبيق
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 كبعد قبل الأطفاؿ درجات متوسطات بتُ الفركؽ لدلالة( ت) اختبار نتائج ٜ
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 ابؼهارات تنميو في ابؼتعددة الذكاءات نظريو على قائم برنامج فاعلية مدل يبتُ ٘ٔ
 للبختبار كالبعدم القبلي التطبيقتُ بدقارنة ابؼدرسة قبل ما لطفل اللغوية

ٔ٘ٙ 

 الذكور الأطفاؿ درجات متوسطات بتُ الفركؽ لدلالة( ت) اختبار نتائج ٙٔ
 ابؼختلفة كأبعاده ابؼدرسة قبل ما لطفل القراءة مقياس على كالإناث
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 الصفحة عنواف الملحق

 ٗٛٔ أبظاء السادة المحكمتُ ٔ

 ٙٛٔ بطاقة ابؼلبحظة ٕ

 ٜٗٔ اختبار بسييز ابغركؼ ٖ

 ٕ٘ٓ مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة ٗ
 ٖ٘٘ متنوعة للذكاءات ابؼتعددةاستًاتيجيات  ٘

 في تطبيق استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة صور لأنشطة متنوعة  ٙ
 ٖٜٖ لتنمية ابؼهارات اللغوية

 ٕٚٗ دليل ابؼعلمة ٚ



 
  

0 
 

 الفصل الأكؿ : مقدمة البحث
 

 البحث مقدمة 
 الإحساس بدشكلة البحث 
 وتساؤكلاتالبحث ك  مشكلة 
 البحث أىداؼ 
 البحث أبنية 
 البحث مصطلحات 
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 كؿالفصل الأ
 

 تمهيد:
 كبرديدىا في شكل تساؤلاتمشكلتو ك  الإحساس بدشكلة البحث  ، إلذ عرضيهدؼ ىذا الفصل 

يعتٌ برديد التعريف الإجرائي لمجموعة من ابؼصطلحات التي ككذلك ، بحث كأبنيتو بياف أىداؼ الك ، 
 . بها البحث
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 أكلا : مقدمة البحث: 
تعد مرحلة ما قبل ابؼدرسة من أىم ابؼراحل التي بير بها الإنساف في حياتو ، لأنها مرحلة أساسية في 

 العناية بالطفل كبناء شخصيتو .
تعتٍ بمو الإنساف بموا متكاملب متوازنا ، ليكوف قادرا على التوافق إف التًبية بدفهومها الواسع 

مع نفسو كمع بؾتمعو ، كي ينهض بحياتو كبيئتو ، كلكي بوقق ىذا ابؽدؼ الكبتَ لابد من البدء مع 
 الطفل كالعناية بو من بصيع النواحي .

الإدراؾ يبدأ في ىذه كتعتبر فتًة ما قبل ابؼدرسة ىي أفضل فتًة للتعلم كاكتساب ابػبرات لأف 
 ابؼرحلة التي تسبق ابؼدرسة كيتطور بتطور حياة الطفل .

تعد مرحلة رياض الأطفاؿ مرحلة تعليمية ىادفة لا تقل أبنية عن ابؼراحل الأخرل ، فهي 
 مرحلة تربوية متميزة ، كقائمة بذاتها بؽا فلسفتها التًبوية كأىدافها السلوكية كسكيولوجيتها ابػاصة بها.

بر سنوات الطفولة ابؼبكرة العمر ابؼناسب لزيادة ابغصيلة اللغوية لدل الطفل لأنو قادر تعت 
مفهوما جديدا كل شهر  ، بالإضافة إلذ أف النمو العقلي كابؼعرفي  ٓ٘على اكتساب ما يقرب من 

% من النمو العقلي ٓ٘في ىذه ابؼرحلة يكوف في منتهى السرعة حيث كجد العالد ) بلوـ ( أف 
% منو يتم فيما بتُ العاـ الرابع كالثامن ٖٓيتم فيما بتُ ابؼيلبد كالعاـ الرابع من عمره، كأف  للطفل

  (ٔ)من حياة الطفل.
ففي ىذه ابؼرحلة لغة الأطفاؿ كمهاراتهم التواصلية تنمو على شكلِ قفزات سريعة، حيث بير 

ارتباط مهم للغة مع بأقصى سرعة لو خلبؿ ىذه السنوات التي تسبق ابؼدرسة ، كىذا ىو أكؿ 
 شخصية الطفل .

فاللغة ىي العامل الأكثر حرجان للتعلم عبر ابؼنهاج فمثلبن، بوتاج الأطفاؿ أف يتعلموا لغة 
الرياضيات كأساس لتعلم ابؼفاىيم الرياضية في السنوات ابؼقبلة ، حيث تعتبر اللغة كالأنشطة اللغوية 

و من خلبؿ ىذه الأنشطة يستطيع الطفل أف يتفاعل ىي الأساس لتنمية بصيع ابؼهارات الأخرل ، لأن
 مع الآخرين كتزيد من تواصلو اجتماعيا كبذعلو قادرا على التعبتَ عن نفسو كاحتياجاتو . 

                                                           

 . ٖٕ -ٕٕ، ص  الحضانة كرياض الأطفاؿانظر ابراىيم كسعيد ،  ((1
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كيؤثر تعلم اللغة في مرحلة مبكرة على بمو الطفل الأكادبيي في ابؼستقبل ، كعلى ابؼربتُ 
كثتَة جدان لاستخداـ بفارسات تربوية كمثتَة تدعم ابؼعنيتُ في مرحلة الطفولة أف يغتنموا الفرص ال

 .اكتساب اللغة
لقد أكدت العديد من الدراسات على أبنية مراعاة قدرات ابؼتعلمتُ كالفركؽ الفردية بينهم ، 
الأمر الذل يستوجب من ابؼعلم ادراؾ ىذه الفركؽ أثناء التدريس كعمل موائمة بينها كبتُ اساليب 

  ابؼستخدمة كذلك للوصوؿ بابؼتعلمتُ الذ ابغد الأمثل في الأداء .كاستًاتيجيات التدريس 
من ىنا أصبح على ابؼعلم أف يعتمد في تدريسو على نظرية أك أكثر من نظريات التعلم حتى 
لا يصبح عملو عشوائيا ، كذلك أف التعرؼ على قدرات كحاجات ابؼتعلمتُ يساعد على كضع 

 ا بدا بوقق أقصى استفادة بفكنة للمتعلمتُ . الاستًاتيجيات التدريسية ابؼلبئمة بؽ
أننا لا بملك تغيتَ طرقنا التعليمية في ابؼدارس دفعة كاحدة ، كلذلك فإننا بكاكؿ كمعلمتُ 
بؼرحلة رياض الأطفاؿ رفع الوعي درجة درجة لدل كل متعامل مع الطفل ، بؿاكلتُ أف نتجو 

كمن ىنا أتت الفكرة لعمل برنامج  لتطوير اللغة  للمساحات التي بيكن أف تؤتي بعض الثمار الطيبة ؛
 . قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة

إف الفركؽ الفردية بتُ الأطفاؿ بهب أف تراعى كبهب أف بزاطب من أجل تنمية ابؼهارات 
اللغوية ، كالفلسفة التي تقوـ عليها جل مؤسساتنا التعليمية ىي العمل على بناء التحصيل الاكادبيي 

رد ، غتَ آخذه بعتُ الاعتبار بناء الانساف من بـتلف جوانبو الشخصية  ك اعداده للحياة العملية للف
 كالتًكيز على مدل قدرتو على حل ما يواجو من مشكلبت بـتلفة في حياتو اليومية .

كتعد نظرية الذكاءات ابؼتعددة التي توصل إليها البركفيسور ىوارد جاردنر من أىم النظريات 
تسعى لتوسيع نطاقات الإمكانات البشرية إلذ ما كراء حدكد العلبمات التي تسجلها اختبارات لأنها 

 . IQالذكاء 
" فالعالد جاردنر قاـ بوضع نظرية الذكاءات ابؼتعددة بـالفا بها الاعتقاد الشائع من أف ىناؾ ذكاء 

كاحدا ، كقد أسسها بناء على ملبحظاتو للؤفراد الذين يتمتعوف بقدرات خارقة في بعض القدرات العقلية  ، 
قد بهعلهم ضمن ابؼعاقتُ عقليا ،  كلا بوصلوف في اختبارا ت الذكاء إلا على درجات متوسطة أك دكنها ، بفا
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من القدرات ابؼنفصلة ، أك الذكاءات الأمر الذم استدعى اىتمامو كبات يعتقد أف الذكاء مؤلف من عدد 
   (ٔ) ابؼتعددة ، كالتي يقوـ كل منها بعملو  ."

 " فأعد نظرية أطلق عليها نظرية الذكاءات ابؼتعددة حيث أكضح فيها أف القدرات التي بيتلكها
 الناس تقع في بشاف ذكاءات تغطى نطاقا كاسعا من النشاط الإنساني لدل الفئات العمرية ابؼختلفة .

ترل ىذه النظرية أف الذكاءات ابؼتعددة لدل كل فرد تعمل بشكل مستقل ، كما ترل أيضان أف كل 
( كىي التي يطلق عليها البعض )بصمة ذكائية  فرد بىتص بدزيج أك توليفة منفردة من ىذه الذكاءات

 (ٕ)يستخدمها في تعاملبتو ، كفى مواجهتو للمواقف كابؼشكلبت ابؼختلفة التي يتعرض بؽا في حياتو .
إف تنمية أنواع الذكاء ابؼختلفة بفكنة طواؿ العمر إذا توفرت لدل الإنساف الدافعية كالتشجيع 

في التدريس تلبئم ابغاجات كالفركؽ  ككذلك الأنػشطة كابػبرات ابؼناسبة ، كما أف مراعاة الذكاءات ابؼتعددة
الفردية بتُ الأطفاؿ حيث يستطيع كل طفل الاستفادة من الأنشطة التعليمية التي تتوافق مع الذكاء ابؼرتفع 

 ، كىذا يتطلب من ابؼعلمة توفتَ بيئة تعليمية مهيئة تلبي حاجات الأطفاؿ كميوبؽم ابؼختلفة .  لديو
 

 :مشكلة البحث الإحساس بثانيا : 
ابؼملكة برياض أطفاؿ في مدارس الظهراف الأىلية  بؼرحلة معلمةكالباحثة   بناء على عمل

في  بالعديد من ابؼشكلبتأف كاقع تدريس اللغة بتلك ابؼرحلة يزخر  تبتُ للباحثةالعربية السعودية 
سة كتابة ( بفا اضطر إلذ عمل درا  –قراءة  –بردث  –ابؼهارات اللغوية عند الأطفاؿ ) استماع 

كأسفرت نتائج الدراسة الاستطلبعية ، لتأكيد حدس الباحثة لوجود ابؼشكلة من عدمها  استطلبعية
أظهرت العديد من نقاط ك في تلك ابؼرحلة العمرية بالفعل عن كجود مشكلة يعاني منها ىؤلاء الأطفاؿ 

 ابؼهارات التالية :  ابؼهمة تضمنت كقداللغة العربية ، مهارات في لديهم ابؼوجودة  الضعف
 بهيب الطفل عن أسئلة تتعلق بالقصة التي استمع إليها . .ٔ
 يفهم الطفل معاني الكلمات ابعديدة من خلبؿ السياؽ . .ٕ
 يستخدـ الطفل كلمات لوصف الأشياء . .ٖ

                                                           

 
 . ٖٖ، ص  ٔ، ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية بوطو ، ٔ))

 .ٜٗٔص ،  ٔد.ط ، ج،  الذكاءات المتعددة : النظرية كالتطبيق ، ابؼفتي (ٕ)
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 .يستعيد الطفل أحداث القصص من خلبؿ ترتيب أحداثها كصورىا .ٗ
 .يسمّي الطفل الأشياء كالأماكن .٘

 ،ككذلك قامت بقياس مستول الوعي الصوتي عند الأطفاؿ ، ك قدرتهم على بسييز ابغركؼ 
% ، كابؼتمكن بنسبة  ٕٔفمثلب تباينت مستويات الاطفاؿ في ) ابؼهمة الأدائية( بتُ ابؼتقدـ بنسبة 

كما اختلفت نسب بسييز ابغركؼ بتُ % ٕٖ% ، كابؼبتدئ بنسبة  ٖٛ% ، كالنامي بنسبة  ٛٔ
% .كما ظهر ابؼستول الأختَ  ٜٛ% ، كابؼبتدئ  ٘% ، كالنامي  ٖ% ، كابؼتمكن ٖابؼتقدـ 

% ، كنامي  ٘% ، كمتمكن  ٓللتقييم كىو الوعي بالصوتيات بنسب متفاكتة كىي كالتالر : ابؼتقدـ 
  % . ٕٛ% ، كمبتدئ  ٖٔ

أنها شخّصت  كبؼا لنظرية الذكاءات ابؼتعددة فوائد عديدة في بؾاؿ ابؼمارسة التعليمية ، حيث
للممارستُ التًبويتُ الأساليب التعليمية ػ التعلمية ، التي يتعلم بها كل متعلم، كذلك بحسب نوع 
الذكاء ابؼهيمن عليو . كلذلك فإنو بهب على ابؼعلمتُ في مرحلة رياض الأطفاؿ السعي لرفع درجة 

 .ؤتي بعض الثمار الطيبة كن أف تالوعي لدل كل متعامل مع الطفل ، كأف يتجهوا للمساحات التي بي

 
 ثالثا : مشكلة البحث كتساؤلاتو :

تأسيسنا على ما سبق تتحدد مشكلة البحث ابغالر في كجود ضعف في ابؼهارات اللغوية لدل مرحلة رياض 
 .الأطفاؿ 

 من ىنا تبرز مشكلة البحث  في التساؤؿ الرئيس التالر :
  ددة لتنمية ابؼهارات اللغوية قائم على الذكاءات ابؼتعمقتًح ما فاعلية برنامج

 في مرحلة رياض الأطفاؿ؟
 كيتفرع عن ىذا السؤاؿ الأسئلة الفرعية التالية :

 ما ابؼهارات اللغوية اللبزـ لتنميتها لدل أطفاؿ مرحلة رياض الأطفاؿ ؟ .ٔ
ما أسس كاجراءات برنامج مقتًح لتنمية ابؼهارات اللغوية باستخداـ نظرية  .ٕ

 مرحلة رياض الأطفاؿ ؟الذكاءات ابؼتعددة لدل 
ما فاعلية برنامج تدريسي مقتًح باستخداـ بعض استًاتيجيات الذكاءات  .ٖ

 ابؼتعددة في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الرياض ؟
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 : أىداؼ البحث:  رابعان 
 برديد ابؼهارات اللغوية اللبزـ تنميتها لدل أطفاؿ مرحلة الركضة . .ٔ
رنامج مقتًح لتنمية ابؼهارات اللغوية باستخداـ نظرية برديد أسس كاجراءات ب .ٕ

 الذكاءات ابؼتعددة لدل مرحلة رياض الأطفاؿ .
فاعلية برنامج تدريسي مقتًح باستخداـ استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة في  .ٖ

 تنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الركضة ؟
 

 : أىمية البحث :خامسان 
 النظرية :أكلا : الأبنية 

تقدنً مادة نظرية تتضمن كيفية توظيف نظرية الذكاءات ابؼتعددة في مرحلة  .ٔ
 رياض الأطفاؿ .

 تقييم برنامج قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة . .ٕ
 ثانيا : الأبنية التطبيقية :

تنمية النمو اللغوم عند الطفل كبرستُ   فيلطفل الركضة  بالنسبة الدراسةتفيد ىذه  .ٔ
 الأطفاؿ العلمي كالعملي في مادة اللغة العربية.مستول 

التعرؼ على أنشطة لغوية تساعدىا في تنمية  تساعده فيبالنسبة بؼعلمة الركضة   .ٕ
ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الرياض ، كما ستساعد التًبويتُ كابؼعلمتُ على توفتَ 

 الوسائل كأساليب بـتلفة مناسبة للعملية التعليمية.
تنمية ابؼهارات اللغوية لطفل الركضة بناء  تساعد علىبالنسبة للمؤسسات التعليمية   .ٖ

 على معايتَ معتمدة دكليا ، ككضع مناىج مطورة مبنية على نظرية الذكاءات ابؼتعددة .
 

 : مصطلحات البحث :  سادسان 
 : (Instructional program  ) البرنامج  .ٖ

كابعمل بأنو : ابؼخطط الذم يوضع في كقت سابق على عمليتي التعليم كالتدريس في  عرفو اللقاني
مرحلة من مراحل التعليم ، كيلخص الإجراءات التي تتضمنها ابؼدرسة خلبؿ مدة معينة ، قد تكوف شهر أك 
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يتماشى مع  ستة أشهر أك سنة ، كما يتضمن ابػبرات التعليمية التي بهب أف يكتسبها ابؼتعلم مرتبة ترتيبان 
 )ٔ(سنوات بموىم كحاجاتهم كمطالبهم ابػاصة .

 كمتضمنة متًابطة بطريقة مصممة تعليمية كحدة عن عبارة بأنو عفانة ) البرنامج التعليمي ( : عرفو 
ابؼهارات  تنمية بهدؼ ابؼتنوعة كالتقونً التدريس كأساليب كالوسائل كالأنشطة ابػبرات بؾموعة من
 )ٕ(.  كالابذاىات

تفعيل نظرية  ابغالرا البحث ح ( اجرائيا : يقُصد بو في ىذتعريف الباحثة ) للبرنامج ابؼقتً  
الذكاءات ابؼتعددة في بؾموعة من الأنشطة التعليمية اللغوية ابؼخطط بؽا بزطيطان يتناسب مع مستول مرحلة 

 الأطفاؿ في مرحلة الرياض .رياض الأطفاؿ، كابؼنظمة تنظيمان منطقيان بهدؼ تنمية ابؼهارات اللغوية عند 
 

 الذكاءات ابؼتعددة : .ٗ
 Multiple intelligences theory نظرية الذكاءات ابؼتعددة 

ابؼتعددة : بأنو " القدرة على حل ابؼشكلبت ، أك  عرؼ جاردنر الذكاء كفقا لنظرية الذكاءات
ابتكار نواتج ذات قيمة في نطاؽ ثقافة كاحدة على الأقل ، كسياؽ خصب كموقف طبيعي ، كما يرل أف 

 : أم فرد بيتلك بشاف ذكاءات كىى كالآتي
في ابؼهاـ ابؼختلفة الذكاء اللغوم : كيعتٌ قدرة الفرد على تناكؿ كمعابعة كاستخداـ بناء اللغة كمعانيها  -

 .سواء في التعبتَ عن النفس أك في بـاطبة الآخرين
الذكاء ابؼنطقي الرياضي : كيتمثل في القدرة على التفكتَ ابؼنطقي كحل ابؼشكلبت كالاستدلاؿ  -

  . كالاستنتاج كالتمييز بتُ النماذج كإدراؾ العلبقات
عالد البصرم ابؼكاني بدقة من خلبؿ مهارات التمييز الذكاء البصرم ابؼكاني : كيعتٌ القدرة على إدراؾ ال -

 . البصرم ، كالتعرؼ البصرم ، كالتعبتَ البصرم ، كالصور العقلية ، كالاستدلاؿ ابؼكاني
الذكاء ابعسمي ابغركي : كيشتَ إلذ القدرة على ربط أعضاء ابعسم بالعقل لأداء بعض ابؼهاـ مثل ابؼمثل  -

ـ اليدين لإنتاج بعض الأشياء مثل الطبيب ابعراح ، كالنحات ، ، كاللبعب الرياضي ، أك استخدا
                                                           

 ٗٚص، ٖ، طمعجم المصطلحات التربوية المعرفة في المناىج كطرؽ التدريس ،  ابعملك للقاني ا(ٔ) 
مهارات حل المسائل العلمية لدل طلبة الصف السابع  قائم على المنحى التكاملي لتنميةفاعلية برنامج  ة ،عفان (ٕ)

 ٘ٚص د.ط ، ،الأساسي 
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 . كابؼيكانيكي
الذكاء ابؼوسيقي : كيشتَ إلذ قدرة الفرد على إدراؾ كإنتاج الصيغ ابؼوسيقية ابؼختلفة التي تتمثل في الإيقاع  -

 . ، كابعرس ابؼوسيقي ، كنوعية الصوت
 . لتواصل كالتفاعل الاجتماعي الإبهابي مع الآخرين: كيعتٍ قدرة الفرد على ا  الذكاء الاجتماعي -
الذكاء الشخصي : كيشتَ إلذ قدرة الفرد على إدراؾ مشاعره كدكافعو، كاستخداـ ابؼعلومات ابؼتاحة في  -

 . التخطيط لشئوف حياتو كابزاذ القرارات ابؼناسبة لو
التي توجد في الطبيعة مثل النباتات  ذكاء الطبيعة : كيعتٌ القدرة على استكشاؼ كبسييز كتصنيف الأشياء -

  (ٔ) . "كابغيوانات كالصخور
 

 كما تعرؼ الباحثة نظرية الذكاءات ابؼتعددة اجرائيا على أنها : 
العمليات العقلية ابؼركبة التي يتبعها الطفل في مرحلة الرياض في ابؼستول الثاني أثناء تناكؿ البرنامج 

 . ابؼختلفة كذلك باستخداـ استًاتيجيات تدريس بزاطب أنواع الذكاءاتتًح لتنمية ابؼهارات اللغوية ابؼق
 

 ابؼهارات اللغوية : .٘
 تعرؼ ابؼهارة اللغوية : 

"على أنها أداء لغوم )صوتي أك غتَ صوتي( يتميز بالسرعة كالكفػاءة كالفهم ، مع مراعاة القواعد 
 (ٕ) اللغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة ."

 : ا البحثاللغوية إجرائيان في ىذ ابؼهارةتعرؼ الباحثة تعريف 
إكساب الأطفاؿ بؾموعة من ابؼهارات اللغوية كرفع مستول أدائهم في مهارات اللغة الأربعة ابؼتمثلة 

 في ) الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة ( عن طريق استخداـ نظرية الذكاءات ابؼتعددة  في التعليم .
 

 تفصيلا بالفصل الثاني من الدراسة كالمعنوف ) بالاطار النظرم (كسيتم عرض ىذه المصطلحات 
 

                                                           
(1( Gardner , multiple intelligences : the theory into practice , p 35  

 ٚص ،  ٕط، المهارات اللغوية ماىيتهػا كطرائػق تنميتهػا ، علياف ((ٕ
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 الفصل الثاني: أدبيات البحث كالدراسات السابقة

 

 أكلا : أدبيات البحث 
 بسهيد 
 ابؼبحث الأكؿ : مرحلة الطفولة ابؼبكرة 
 مفهوـ مرحلة رياض الأطفاؿ كأبنيتها 
 خصائص بمو طفل الركضة 
  اللغوية اللبزمة للؤطفاؿ في مرحلة رياض الأطفاؿابؼبحث الثاني : ابؼهارات 
 ابؼهارات اللغوية لطفل الركضة 

 الاستماع .ٔ
 التحدث ) الكلبـ ( .ٕ
 الاستعداد للقراءة .ٖ
 الاستعداد للكتابة .ٗ
 الأساليب العامة لتدريس ابؼفاىيم اللغوية 
 مراحل التطور اللغوم عند الأطفاؿ 
 بمو اللغة في مرحلة رياض الأطفاؿ 
 نمو اللغوم عند طفل الركضةتفصيل مظاىر ال 
 أىداؼ ابػبرات اللغوية في رياض الأطفاؿ 
  ابؼبحث الثالث : الذكاءات ابؼتعددة كابؼهارات اللغوية 
 مفهوـ الذكاء 
 العلبقة بتُ نظرية الذكاءات ابؼتعددة كنظريات الذكاء 
  نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 تعريف جاردنر للذكاء 
 ذكاءات ابؼتعددةالأسس التي قامت عليها نظرية ال 
 الأسس التًبوية التي قامت عليها نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
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 نقد نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 أنواع الذكاءات ابؼتعددة 
 ىل ىناؾ ذكاء تاسع ؟ 
  التدريس باستخداـ استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة 
 ابؼتعددة كاستًاتيجيات لتنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الركضة  الذكاءات 
  أنشطة يستخدمها ابؼعلم لتنمية الذكاءات ابؼتعددة 
  مدخل التدريس باستخداـ الذكاءات ابؼتعددة 
 كيفية التعرؼ على أنوع الذكاء لدل الطلبة 
 الأبنية التًبوية لنظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 قدمتو نظرية الذكاءات ابؼتعددة خلبصة بؼا 
 علبقة الذكاءات ابؼتعددة بالتحصيل 
 مستول ابعودة في نظرية "جاردنر" للذكاكات ابؼتعددة 
  دكر ابؼعلم في استًاتيجيات الذكاء ابؼتعددة 
 دكر الطالب في استًاتيجيات الذكاء ابؼتعددة 
  ماذا تضيف ىذه النظرية للتدريس؟ 
  : اللغوم كعلبقتو بالذكاءات ابؼتعددة لدل طفل الركضةالاستعداد ابؼبحث الرابع 
 الاستعداد اللغوم 
 أبنية الاستعداد اللغوم 
 تنمية الاستعداد اللغوم 
  أمثلة تبتُ كيف بيكن للذكاءات ابؼتعددة تنمية الاستعداد اللغوم للؤطفاؿ في مرحلة

 الرياض
 وية للؤطفاؿ في مرحلة نظرية الذكاءات ابؼتعددة ككيفية تفعيلها لتنمية ابؼهارات اللغ

 . الرياض
  الذكاءات ابؼتعددة كاستًاتيجيات لتنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة رياض

 الأطفاؿ .
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 ثانيا : الدراسات السابقة 
  أكلا : الدراسات التي اىتمت بنظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 ثانيا : الدراسات التي اىتمت بدرحلة رياض الأطفاؿ 
 لدراسات التي اىتمت بابؼهارات اللغويةثالثا : ا 
 التعقيب العاـ على الدراسات السابقة 
 أكجو الاستفادة من الدراسات السابقة 
 بييز  البحث ابغالر عن الدراسات السابقة  ما 
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 الفصل الثاني

 
 تمهيد:

ك قد قسم ىذا  يستعرض ىذا الفصل جانبا بفا كرد في الأدبيات ذات الصلة بدوضوع البحث ،
الفصل إلذ أربع بؿاكر ىي : مرحلة الطفولة ابؼبكرة ، مهارات النمو اللغوم لطفل الركضة كىي 
الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة ، الذكاءات ابؼتعددة كابؼهارات اللغوية ، كقد طرحت في ىذا 

 الفصل بؾموعة من الدراسات السابقة .
 فيما بىدـ بؾاؿ البحث . كسيتم التفصيل في كل مبحث منهما
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 المبحث الأكؿ : مرحلة الطفولة المبكرة
 

 مفهوـ مرحلة رياض الأطفاؿ كأىميتها :
تعتبر مرحلة الطفولة ابؼبكرة من ابؼراحل ابؽامة في حياة الطفل حيث النشاط كبتَ كمتسع كمتنوع ، 

ابؼتعددة ىي الوسيلة لاكتساب القيم كابؼعايتَ كالرغبة في اكتشاؼ البيئة من حولو كطرح الأسئلة 
 كالابذاىات التي يتشكل من خلببؽا الطفل في علبقتو التوحدية بالوالدين كبالكبار الذين يعنوف بو .

كتعرفها عواطف ابراىيم : " بأنها مرحلة تربوية بؽا كحدتها ، تفتح أبوابها للؤطفاؿ بكو ابؼستقبل ، 
 (ٔ)ية ، فهي بسثل أحد جوانب التًبية ابؼستمرة للطفل " .كتتكامل مع التًبية الأساس

كىذا ما دعي إلذ إلقاء الضوء على رياض الأطفاؿ باعتبارىا أكؿ مؤسسة تربوية اجتماعية يتم 
فيها تشكيل شخصية الطفل كتعليمو أسس ابؼفاىيم ابؼختلفة ، كما يكتسب العادات الابهابية 

 بصاعة ، كتقبل الذات كالآخرين .السليمة مثل حب العمل كالعمل في 
كما ينبو العديد من الباحثوف في ميداف علم النفس على أبنية السنوات الأكلذ في حياة 

 الطفل حيث أنها مرحلة تكوين ابؼفاىيم العقلية كتنمية الذكاء .
كذلك يؤكد ابنية التعليم في مرحلة ما قبل ابؼدرسة بؼساعدة الطفل على النمو الشامل 

 امل ، كابنيتو أيضا في تكوين الاستعداد ابؼدرسي بدا بوقق النجاح في ابؼستقبل .كابؼتك
"يبدأ الطفل بتعلم اللغة منذ الأياـ الأكلذ من طفولتو كلكنو في كاقع الأمر لا يتعلمها بالصورة ابؼألوفة 
كإبما يستعد لتعلمها فالطفل في تلك ابؼرحلة بواكؿ أف يعبر عن التفاىم مع من يتعاملوف منو كبأم 

 شكل من الأشكاؿ. 
نظرة إليها إلذ معاف متًابطة متكاملة تعينو لتعلم اللغة بوتاج الطفل أف ينظر إلذ رموز تتحوؿ ب

على التعبتَ عما في ذىنو ، كأف يفهم ما يعبر بو الآخركف، كىذا كلّو يرتبط بدكر ابعسم الإنساني 
بأعضائو ، كبدكر الذكاء، كالشخصية بصفة عامة، ككيف يبدأ الطفل، كمتى يبدأ، ككيف يستَ كيتنقل 

 (ٕ) خرل.تعلّم اللغة من خطوة إلذ أ في مراحل

                                                           

 ٘، ص  ٔ، طالمدخل إلى رياض الأطفاؿ ،  علي  كابػريبي(  ٔ)
 .ٜ-ٛ، د.ط ، صتنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ ،  أبو معاؿانظر ( ٕ)
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 خصائص المتعلمين في مرحلة الرياض
   :خصائص نمو طفل الركضة

" النمو عملية ارتقائية متتابعة موصولة ابغلقات من التغتَات التي تكشف عن امكانات الطفل 
كتبرزىا كتوسعها ، بدعتٌ أنو عملية تفتح مركب للخصائص كالإمكانات العديدة تؤلف معا كحدتها 

ما نسميو بالشخصية كىذا التفتح ابؼوجو يتحقق من خلبؿ الدينامية بتُ الطفل الوظيفية ابؼتكاملة 
 –ابػصائص التشربوية  –كالبيئة ، ككذلك بتُ المحددات الداخلية ) الاستعدادات الطبيعية 

الاجتماعية  –التاربىية  –ابؼورفولوجية كخاصة ابعهاز العصبي ابؼركزم ( كابؼؤثرات ابػارجية ) الفيزيقية 
 لثقافية كالنفسية (ا –

فكل ىذه الإمكانات الكامنة قد تظهر كقد لا تظهر، أكقد برقق بدستول أك بآخر كفقا 
للتفاعل الوظيفي ابؼوصوؿ بتُ الطفل كالبيئة ، كتوجيو ىذا التفاعل ىو كحده الذم يهيئ التغيتَات 

 (ٔ)العديدة كابؼركبة التي بسيز النمو كبرققو ." 
 

 جسمي : خصائص النمو الأكلا : 
تتضح مظاىر النمو ابعسمي على شكل زيادة كاضحة في الطوؿ كالوزف كتكوف الفركؽ الفردية " 

كاضحة بتُ أبناء العمر الواحد نتيجة الظركؼ البيئية التي يعيش فيها الطفل كالعوامل الوراثية التي يرثها 
 من كالديو كأجداه .

سم ثم يزداد متباطئا نسبيا بدعدؿ  ٘ٛحوالر الطوؿ : يبلغ طوؿ الطفل في بداية العاـ الثالث 
كيكوف معدؿ النمو في ابعزء الأسفل أعلى من معدؿ النمو  ٙ.٘.ٗ.ٖخلبؿ السنوات  ٜ.ٛ.ٚ.ٙ

 في ابعزء الأعلى .
 أما الزيادة في الوزف فهي أكبر من الزيادة في الطوؿ خلبؿ سنوات ما قبل ابؼدرسة .

مالانهاية حيث أنو يأخذ في التناقص تدربهيا باقتًاب الطفل كلكن ىذا النمو لا يستمر في السرعة إلذ 
من نهاية ابؼرحلة ، فنجده كثتَ ابغركة ، سريع الانتقاؿ من مكاف لآخر كبهب تشجيع الطفل على 

 (ٕ) ىذا النشاط ابغركي ابؼتزايد حتى لا ينزع إلذ الانسحاب أك الانطواء. "
                                                           

  ٖٚ، ص  ٕ، ط دراسات في المناىج كطرؽ التعليم في رياض الأطفاؿعلي ك عبدابػالق ،  (ٔ)
 ٕٕ،ص  ٔ، ط الأطفاؿ في ضوء معايير الجودةطرؽ تدريس رياض ( بؿمد ك بصفر ، ٕ)
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 النمو الحركي : خصائص  ثانيا :
النمو ابغركي للطفل ىو التغتَات التي تطرأ خلبؿ حياتو على سلوكو ، كما يعبر عنو بدجموعة 
ابغركات كابؼهارات كالقدرات ابغركية التي بيكن ملبحظاتها . كىذا النمو كاف عبر عن نفسو في حركات 

 بدنية مطلقة ، فإنو بمو يستخدـ فيو كيتخللو الإدراؾ كالعقل كالوجداف القيم 
وؾ ابغركي للطفل يعبر عن نفسو في بؾموعة من ابغركات أك ابؼهارات ابغركية التي يقوـ كالسل

 بها كىي :
القفز كابعرم كابغركة ابؼستمرة السريعة التي تزيد من مدركاتو كخبراتو بالعالد ابػارجي كتزيد  .ٔ

 سن استقلبلو ، كمن ابؼهارات الشائعة أيضا الأرجحة كالتوازف كالتسلق كقذؼ الكرة ، كفي
ابػامسة يتمكن الأطفاؿ من الوقوؼ على قدـ كاحده كتتمكن الاناث من الوقوؼ لفتًة 

 أطوؿ ، كابؼشي على لوح خشبي كمبادلة القدمتُ دكف خوؼ أك فقداف للتوازف .
أما عن التسلق فإف أطفاؿ ىذه ابؼرحلة يتمكنوف من تسلق السلبلد كالأشجار كبهدكف صعوبة  .ٕ

 بادؿ نزكؿ القدمتُ .في النزكؿ عنها لصعوبة ت
أما عن قذؼ الكرة فإنو في نهاية ىذه ابؼرحلة يتمكن الأطفاؿ من قذؼ الكرة بشكل أكثر  .ٖ

دقة كمتعة كذلك لتمكنهم من السيطرة على العضلبت الدقيقة كبرقيق التآزر ابؼطلوب بتُ 
 ابعهاز ابعسمي كالعضلي .

كلضم ابػرز كالنسيج على نطاؽ   بييل الطفل غي ىذه الفتًة إلذ كل صنوؼ النشاط اليدكم : .ٗ
 كاسع كغتَ دقيق كتركيب العرائس ، كالعبث بدختلف ابؼواد من الطتُ إلذ صلصاؿ إلذ كرؽ . 

أما عن قدرة الطفل على الكتابة فهي بسر بدراحل عدة ، تبدأ من مرحلة ابػطوط غتَ ابؼوجهة  .٘
ركؼ مع التوقف عند حيث لا يستطيع السيطرة على العضلبت الدقيقة ، يلي ذلك مرحلة ابغ

الانتقاؿ من حرؼ إلذ آخر ثم مرحلة الكتابة ، كتزداد فرصة التدريب بقاحا باقتًانها مع 
النضج العضلي للعضلبت الدقيقة كقت التدريب ، كقد يستخدـ البعض اليد اليمتٌ في 

 الكتابة في حتُ يستخدـ البعض الآخر اليد اليسرل .
اـ يده اليمتٌ في الأكل أك ابؼصافحة أك تناكؿ الأشياء . أما كبوجو عاـ فإف الطفل يستطيع استخد

عن القدرات ابغركية الإدراكية : يوجد تفاعل مستمر بتُ إدراؾ الطفل كنشاطو ابغركي ، بدعتٌ 
 أنو كل نشاط حركي يؤدم إلذ تطور في بؾالو الإدراكي . 
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 كتشمل ىذه القدرات ما يلي :
 أ ( الوعي بابعسم 
 ب( الوعي ابؼكاني 
 ج( الوعي الابذاىي

 (ٔ)د( الوعي الزمتٍ 
 

 خصائص النمو العقلي :ثالثا : 
بيتاز النمو العقلي في ىذه ابؼرحلة بحدكث تغتَات كاضحة فيو إذا ما قورف بابؼرحلة السابقة ، كمن 

الطفل  فبإمكاف كجهة نظر ) بياجيو ( فإف النمو العقلي بير في ىذه ابؼرحلة بدرحلة ما قبل العمليات
فالطفل  التعامل بالصور الذىنية ك بالرمز كما يتعامل كيتناكؿ الافعاؿ كالتصرفات الصربوة الظػػػاىرة ،

نراه يعامل العصا ككأنها شمعة فينفخ عليها ليطفئها  كيعامل مكعب ابػشب كانو سيارة متحركة كىذه 
 ىرية أساسية بدرحلة ما قبل العمليات . القدرة على معاملة الأشياء بوصفها رموزا لأشياء خاصة جو 

كما يكوف النمو العقلي متمركزا حوؿ الذات بدعتٌ اف الطفل يدرؾ الأشياء من خلبؿ كجهة 
 نظره ، كلا يدرؾ أف ابؼنظر الذم يراه بىتلف في عيوف الآخرين ) كجهة نظر متمركزة حوؿ الذات (.

 من أىم مظاىر النمو العقلي :
 مستول الإدراؾ ابغسي .ٔ
تدؿ الأبحاث ابغديثة في علم النفس الاجتماعي على أف الفرد جزء من ابؼوقف المحيط بو ،   

 مقومات كعوامل البيئة فحياتو كإدراكو تفاعل مستمر بتُ تكوينو النفسي كالعصبي كبتُ
 ٕ)). كالثقافة

 أ. إدراؾ الأشكاؿ كعلبقاتها ابؼكانية :   
" يستطيع الطفل فيما بتُ الثالثة كالرابعة من عمره أف يدرؾ العلبقات ابؼكانية الذاتية أم علبقاتو بها  

كعلبقاتها بو ، كأنو بعد أف يتجاكز الرابعة يدرؾ العلبقات ابؼكانية ابؼوضوعية فيدرؾ أنو كائن كيسط 

                                                           

 ٓٗص  – ٜٖ، ص ٕ، طدراسات في المناىج كطرؽ التعليم في رياض الأطفاؿعلي ك عبدابػالق ،  ((ٔ
 ٔٗ، ص  ٕ، ط دراسات في المناىج كطرؽ التعليم في رياض الأطفاؿعلي ك عبدابػالق ، ( (ٕ
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المحيطة بو ، ثم يسعى بعد  الكائنات الأخرل أم أف لو كجودا بىتلف عن كجود الأحياء كابعمادات
 ذلك ليكيف نفسو بؽذا الإدراؾ ابعديد كلإقامة صلتو القريبة بهذه الأشياء ابؼختلفة . 

 ب. إدراؾ الألواف كعلبقاتها بادراؾ الأشكاؿ:   
يستطيع الأطفاؿ قبيل الرابعة بسييزىم للؤلواف كاختيارىم بؽا كمعرفتهم إياىا ، كيستطيع الطفل العادم 

سن أف يفرؽ بتُ الألواف ابؼختلفة كالأبضر كالأزرؽ لكن يلقى صعوبة في التفرقة بتُ درجات في ىذه ال
 اللوف الواحد .

إما اذا اقتًف الشكل كاللوف فإف الطفل بييل إلذ اختيار الشكل قبل أف بييل إلذ اختيار الألواف 
 لأف الشكل أىم من اللوف . 

   
 ج. إدراؾ الأحجاـ كالأكزاف: 

في عامو الثالث أف يقارف بتُ الأحجاـ ابؼختلفة الكبتَة كالصغتَة كابؼتوسطة كيتدرج  يستطيع الطفل
بو النمو حتى بهيد إدراؾ الأحجاـ الكبتَة ، ثم بيضي بو إلذ إدراؾ الأحجاـ الصغتَة ، كينتهي بو 

 أختَا إلذ ادراؾ الأحجاـ ابؼتوسطة .
 
 د. إدراؾ العدد:   

يز بتُ الكثرة كالقلة، كبىتار لنفسو الكثرة ، ثم يتطور بو النمو فيما يستطيع الطفل في سن الثالثة أف بي
بتُ ابػامسة كالسادسة أف يقارف بتُ  المجموعات ابؼتساكية كيدرؾ بذلك التناظر كالتماثل ، فيستطيع 

 أف يضع أماـ كل برتقالتتُ ما بياثلهما من العدد . 
   
 ىػ . إدراؾ الزمن:   

في إدراؾ التتابع الزمتٍ للؤحداث ، كفي سن الرابعة يدرؾ الطفل شطرم إف إدراؾ الطفل للزمن يتمثل 
 النهار بصباحو كمساءه ، كفي سن ابػامسة يعرؼ الأياـ كعلبقتها بالأسبوع .

كالطفل العادم لا يدرؾ ما يعنيو ابؼدل الزمتٍ للدقيقة أك الساعة أك الأسبوع أك الشهر حتى 
 يبلغ السادسة . 
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 الارتباطية :مستول العمليات  .ٕ
 أ . عملية التذكر:   

يتذكر الأطفاؿ ابغوادث كابؼواقف كالكلمات دكف فهم بؼعانيها كلديهم سهولة في تذكر الأحداث  
 ذات الدلالة الانفعالية، كما أف الأطفاؿ بييلوف إلذ تذكر صور الأشياء أفضل من تذكر أبظائها. 

الأناشيد كالقصص التي سبق تعلمها ،  كبيكن تنمية ذاكرة الطفل من خلبؿ ترديد الأغاني ك 
 كما تكثر ابؼعلمة من التساؤلات ابؼختلفة التي تساعده على التذكر . 

 التفكتَ كالتخيل  –مستول العلبقات  .ٖ
 التفكتَ:  

تفكتَ الطفل عمليا صرفا أم كسيلة بػدمة أغراضو كبرقيق رغباتو ، كيكوف في ابؼستول ابغسي ، أم 
يعتمد على الصور ابغسية أكثر من اعتماده على ابؼعاني المجردة ، كبتقدـ بمو الطفل انفعاليا كاجتماعيا 

 ابػارجي حتى اذا بلغ سن لا يقتصر تفكتَه على الاىتماـ بدشاكلو ابػاصة، كإبما يزيد اىتمامو بالعالد
ابػامسة ظهرت عليو بوادر التفكتَ ابؼنطقي كالاستدلاؿ المجرد ، كيتعلم الطفل في ىذه السن عن 
طريق العمل ، فمنطق العمل عنده غالب على منطق الفكر ، تركقو ابغيل ابؼيكانيكية ، كالألغاز 

 اليدكية . 
 التخيل :   

حيث يطغى ابػياؿ على ابغقيقة ، كبىتلط الواقع بابػياؿ كىذا  بستاز ىذه ابؼرحلة بقوة خياؿ الأطفاؿ
ما يفسر لنا جزءا من أكاذيب الطفل في ىذه ابؼرحلة على أنها ليست أكاذيب أك تشويها للحقيقة 
كابما ىي بزيلبت كأحلبـ يقظة يراىا الطفل كثتَا على أنها حقائق كاقعية ، كمن أمثلة خيالات الطفل 

ب العصا باعتبارىا حصانا كيعتبر نفيو فارسا ، كما تتخيل الطفلة الدمية على أنها ما يفعلو عندما يرك
 (ٔ)ابنة كىي انها تقوـ بتأديبها تارة كملبطفتها تارة أخرل .

 
 خصائص النمو الانفعالي : رابعا :

مدتها قصتَة " تكثر انفعالات الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة كتزداد حدتها عن ابؼعتاد ، كما أنها تتميز بأف 
 كمتحولة ابؼظهر .

                                                           

 ٖٗ، ص  ٕط ،  التعليم في رياض الأطفاؿدراسات في المناىج كطرؽ  عبدابػالق ، كعلي  1))
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كلكي بودث اتزاف انفعالر عند طفل ىذه ابؼرحلة بهب التحكم في بيئتو بحيث بير بأقل قدر من 
الانفعالات غتَ السارة ، كأكبر قدر من الانفعالات السارة كفي نهاية ابؼرحلة بييل الطفل إلذ الاستقرار 

 )ٔ(الانفعالر " . 
 :اعي خصائص النمو الاجتمخامسا : 

يرتبط الطفل ارتباطا كثيقا بأمو ، نظرا لأنها التي تقوـ بإشباع حاجاتو الأساسية من غذاء ك دؼء ك 
حناف ، ك بدركر الوقت يعتاد الطفل على رؤية بقية أفراد الأسرة ك بهلس معهم دكف احتجاج ، ك 

رب ك ابعتَاف ، كلكنها بتقدمة في العمر تتسع دائرة معارفو لتشمل أناسا من خارج الأسرة ك من القا
 تظل بؿدكدة .

فببلوغ الطفل الرابعة يصبح النشاط الاجتماعي ذا متعة نظرا لنمو قدراتو ابغركية كاللغوية فضلب عن 
قدرتو على التخيل كالتفكتَ ، فهو كثتَا ما يقوـ بأدكار الكبار كما يوجو من ىم أصغر منو سنا 

سلوكا ما يقربو منهم كأف سلوكا آخر يبعدىم عنو كما كيتعلم من خلبؿ ذلك التجربة كابػطأ أف 
 )ٕ(. يتعلم عن طريق الأخذ كالعطاء أكثر من أم شيء

 

 لمبادئ التي يمكن الاستفادة منهامن خلاؿ خصائص النمو السابقة يمكن استخلاص بعض ا
 لوضع مناىج رياض الأطفاؿ:

 الطبية الدكرية . إف النمو ابعسمي السريع يتطلب التغذية ابؼتوازنة، كالفحوص .ٔ
 الاىتماـ بالأسناف اللبنية كتنظيفها كعدـ خلعها إلا عند الضركرة . .ٕ
 إتاحة الفرصة للطفل بؼزاكلة النشاطات ابغركية ابؼختلفة. .ٖ
 بهب مراعاة مستول النضج كمبادئ النمو كقوانينو عند التعامل مع الأطفاؿ. .ٗ
 بصدؽ. الاىتماـ بأسئلة الأطفاؿ كاستفساراتهم كإجابتهم عليها .٘
 احتًاـ بـاكؼ الأطفاؿ كمساعدتهم على التخلص منها. .ٙ
 مراعاة العدؿ كعدـ ابؼفاضلة بتُ الأطفاؿ. .ٚ
 العمل على إكساب الأطفاؿ القيم كالعادات كالآداب الاجتماعية العامة. .ٛ
 إظهار الاعتزاز كالإعجاب بالإبقازات الذاتية التي يقوـ بها الطفل. .ٜ

                                                           
 02، ص  3ط، تشايج وأَشطح سٍاض الأطفالأهٍي و الخشٌبً  و هنصىس ،  (1)

 ٕٛص  ،ٔط ، طرؽ تدريس رياض الأطفاؿ في ضوء معايير الجودةبصفر ،  كبؿمد ( (0
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 ة اللازمة للأطفاؿ في مرحلة رياض الأطفاؿ .المبحث الثاني : المهارات اللغوي
 

تشتمل المهارات اللغوية التي تهدؼ مؤسسات رياض الأطفاؿ إلى تنميتها لػدل الأطفاؿ على 
 عدة مهارات رئيسية تتصل بفنوف اللغة كىي :

 الاستماع .ٔ
 .التواصل اللغوم ك ابغديث .ٕ
 الاستعداد للقراءة  .ٖ
 الاستعداد للكتابة  .ٗ
 

 أكلا : الاستماع  
الاستماع أحد الفنوف اللغوية ابؼؤثرة في اتصاؿ الطفل بالعالد ابػارجي المحيط بو كبالآخرين من حولو 
حيث أنو يستطيع من خلبلو اكتساب ىذه من ابؼفردات. اللغوية كأبماط ابعمل كالتًاكيب كالأفكار 

 كالكتابة.كابؼفاىيم ، ككذلك تنمية ابؼهارات اللغوية ابؼتعلقة بالتحدث كبالقراءة 
اف الاستماع شرط أساسي للنمو اللغوم ، فالطفل الذم يولد أصما أك بو عيوب في السمع 
؛ فإنو لا يستطيع الكلبـ ،ك بالتالر لا يستطيع القراءة كالكتابة بالطريقة التي يتكلم كيقرأ كيكتب بها 

عن طريق ربط الصوت غتَه من الناس العاديتُ . فعن طريق الاستماع يكتسب الطفل ثركتو اللفظية 
 (ٔ)كالصورة ، كالصورة كابغركة ، كالصوت كالعمل .

يب الطفل على كىو اللبنة الأكلذ الأساسية في تنمية ابؼهارات اللغوية بصفة عامة ، ثم يأتي تدر 
 التحدث بصفة خاصة .

 طبيعة عملية الاستماع :
طريق معابعة الأصوات  " الاستماع في أساسو ىو نشاط ذىتٍ كليس أذنيا فقط ، حيث يتم عن

 ابؼستقبلة ، كبرويلها إلذ كلمات ، كبصل ، حتة يتمكن السامع من اعطاء معتٌ بؽذه الأصوات .

                                                           

   33، ص  0،ط تعلم كتعليم القراءة كالكتابة لطفل الركضة ،  قنذٌل و الطحاى (1)
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كىذا يعتٍ أف ىذه العملية باعتبارىا مهارة برتاج إلذ مزيد من ابؼراف كالتدريب ، كبذؿ ابعهد 
طريقتُ أساستُ بنا مرسل  لتنميتها لأنها عامل أساسي في عملية الاتصاؿ ، حيث أنها تقوـ عن

 (ٔ) كمستقبل ."
 

 أىمية الاستماع لأطفاؿ ما قبل المدرسة : 
  تنمية اللغة الشفوية كابؼهارات ابؼتعلقة بها من قدرة على التعبتَ ، كصياغة ابعمل الصحيحة "

 ترتيب الأفكار كتنظيمها . –كالنطق الصحيح  –
  كالكلمات بسييزا صحيحا .تنمية قدرة الطفل على بسييز الأصوات ، كابغركؼ ، 
 إثراء حصيلة ابؼتعلم اللغوية بالعديد من الألفاظ، كالأساليب، كالعبارات ابعديدة. 
 مساعدة ابؼتعلم على تنظيم أفكاره بصورة مرتبة كمتسلسلة.  
 مساعدة ابؼتعلم على التخيل.  
 قة، أك بـتلفة حوؿ تنمية التفكتَ الناقد لدل ابؼتعلم من خلبؿ ما يسمعو من آراء، كأفكار متف

  .موضوع معتُ
 تنمية الذاكرة السمعية لدل الطفل، كتدريبو على الاحتفاظ بابؼعلومات بؼدة أطوؿ.  
  زيادة مدة الانتباه لدل ابؼتعلم من خلبؿ التدرج في استماعو للموضوعات، أك الأناشيد، أك

  .القصص
ت كجهد ؛ حتى يتدرب على  كىذا يعتٌ أف تعلم الاستماع لطفل ىذه ابؼرحلة بوتاج إلر كق

كيفية الاستماع ابعيد، ككيفية صياغة الأفكار، كإدراؾ ابؼقصد منها، ثم التعبتَ عنها حتى يصبح 
متحدثان جيدان فعالان، كىذا الأمر بوتاج من ابؼهتمتُ بدجاؿ تربية الطفل الاىتماـ بتًبية ىذه العادة لديو 

 (ٕ) " .منذ الطفولة ابؼبكرة 
 

 ) الكلاـ ( ثانيا : التحدث

                                                           

 ٘ٔص ،ٕط ، مهارات الاستماع كالتحدث في الطفولة المبكرةالطحاف ،  (ٔ)
 ٕٕص، ٕط،  مهارات الاستماع كالتحدث في الطفولة المبكرةالطحاف ،  ((ٕ
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الكلبـ ىو الفن الثاني من فنوف اللغة الأربعة ، كبيثل ىو كالاستماع ابعانب الشفهي في اللغة ، كبؽذا 
 ابعانب موقعو الكبتَ في الأداء اللغوم اذ أف اللغة في أساسها نظاـ صوتي .

 
  الأسس التربوية للكلاـ" 
 الاتصاؿ اللغوم : .ٔ

اتصالر تتمثل فيو أركاف الاتصاؿ كمعوقاتو . كالاتصاؿ كما ابؼوقف التعليمي داخل الفصل موقف 
تعرفو الأدبيات ، مصطلح يطلق حتُ بودد مستعمل اللغة موقفا يتطلب منو نقل معلومات معينة 
لتحقيق التقارب ابؼعرفي بتُ الأفراد ، كىذا الاجراء أك ىذه العملية تتطلب التفاكض أك تبادؿ كجهات 

 التفاعل بتُ الأفراد .النظر حوؿ ابؼعاني خلبؿ 
أركاف الاتصاؿ الأربعة ىي مرسل كرسالة ككسيلة اتصاؿ كمستقبل . كتكاد بذمع الدراسات 

  على أف الاتصاؿ ابعيد ينبغي اف تتوفر فيو بؾموعة من ابؼعايتَ في كل ركن من أركاف الاتصاؿ التالر :
 ائص منها:من حيث ابؼرسل : تتم عملية الاتصاؿ لو توفر في ابؼرسل عدة خص . أ
 كضوح الفكرة في ذىنو. -
 عمق خبرتو بابؼوضوع الذم يعابعو . -
 تنوع طريقتو في عرض الأفكار . -
 كضوح صوتو عند ابغديث . -
 ضرب أمثلة بذعل الرسالة بؿسوسة كليست بؾردة . -
 
 من حيث الرسالة : تتم عملية الاتصاؿ لو توفرت في الرسالة عدة خصائص : . ب
 التًتيب ابؼنطقي للؤفكار  -
 ابؼفردات كالعبارات في التعبتَ عن الأفكار . دقة -
 بساطة التًاكيب اللغوية . -
 قلة الرموز كالتجريدات . -
 مناسبة حجمها ، فلب ىي بالطويلة ابؼملة كلا بالقصتَة ابؼخلة . -
 صحة اللغة التي نقلت من خلببؽا الأفكار . -



 
  

24 
 

 كضوح ابؼفاىيم كابؼصطلحات كقلة عددىا . -
 

 عملية الاتصاؿ لو توفرت في الوسيلة عدة خصائص منها :ج. من حيث الوسيلة : تتم 
 دقتها في نقل الأصوات ) بالنسبة للحديث (  -
 عدـ كجود مؤثرات جانبية تشوش على ابغديث . -
 كضوح الطباعة ) لو أف الطفل سيقرأ ( -
 دقة الطباعة كقلة الأخطاء ابؼطبعية . -
 جاذبية الاخراج كحسن تنسيق الصفحة . -
 

 ابؼستقبل : تتم عملية الاتصاؿ لو توفرت في ابؼستقبل عدة خصائص منها :د. من حيث 
 سلبمة حواسو في استقباؿ الرسالة )الأذف كالعتُ( . -
 قدرتو على فك الرموز التي كصلت إليو . -
 درايتو باللغة التي يستقبل بها الرسالة . -
 خبرتو بدوضوع الرسالة . -
 الكتابة  ألفتو بابؼرسل كمعرفتو لعاداتو في ابغدث أك -
 ابذاىو بكو ابؼوضوع كبرمسو لأفكاره -
 (ٔ). " و حوؿ نفسو كمفهومو بكو الآخرينمفهوم -
 
 بؾالات الاتصاؿ اللغوم : .ٕ

" يقصد بدجالات الاتصاؿ اللغوم بؾموعة الأنشطة التي بوتاج الفرد فيها لاستخداـ اللغة . كبزتلف 
ياة التي بير بها ، كخصائصو ىو نفسو ، ىذه المجالات باختلبؼ البيئة المحيطة بالفرد كمواقف ابغ

كالفتًة الزمنية التي بهرم فيها الاتصاؿ ، إلذ غتَ ذلك من عوامل التباين في بؾالات الاتصاؿ 
 )ٕ(اللغوم."

                                                           

 301 ، د.ط ، ص المفاىيم اللغوية عند الأطفاؿزىراف ،  1))

 303صد.ط ،،  عند الأطفاؿالمفاىيم اللغوية  ،ىراف ( ز (ٕ
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 قدرات الكلبـ : .ٖ
" تتكوف مهارة النطق كابغديث من شقتُ : أحدبنا ىو اصدار بؾموعة من الأصوات من نظاـ معتُ 

ما . كثانيهما اجتماعي يتطلب كجود الفرد في موقف اجتماعي يتبادؿ فيو مع  لينقل ابؼتحدث رسالة
 غتَه الكلبـ .

 كتعتمد قدرة ابؼتكلم على توصيل رسالتو على عدة أمور منها :
 فهم عناصر النظاـ الصوتي للغة كاستعمابؽا مثل نطق الأصوات، كالنبر كالتنغيم -
 كالإشارات .استعماؿ إشارات اللغة ابعانبية مثل تعبتَات  -
  .فهم الدلالات ابؼصاحبة للكلمات التي يستخدمها -
 فهم السياؽ الثقافي الذم يضفي على الكلمة معتٌ بىتلف عن معناىا في سياؽ عن آخر -
 لتمييز بتُ التعبتَ ابغقيقي كالمجازم . -
 فهم التًاكيب اللغوية كاستخدامها بكفاءة . -
 الألفة بدوضوع ابغديث كخبرتو السابقة بو . -
 عرفة بابذاىات ابؼستمع كميولو كقيمو .ابؼ -
 

كالاتصاؿ الكامل أمر متعذر إف لد يكن مستحيلب حدكثو .. إذ يقتضي ابراد ابؼعتٌ في ذىن ابؼتكلم 
كالسامع ، كقد يكوف ابؼتحدث نفسو مصدر ابؼشكلة ، كقد تكوف أداة الاتصاؿ ىي السبب ، كقد 

 البشر . كفي ضوء ىذا تتحدد القدرات التي تكوف ىناؾ أسباب أخرل لعدـ الاتصاؿ الكامل بتُ
 نستهدؼ تعليمها للؤطفاؿ كمن أىم القدرات ما يلي :

 القدرة على إدراؾ أبنية أف يكوف لدل ابؼتحدث شيء يتحدث عنو بيتع كيستميل الآخرين -
 القدرة على امتلبؾ قدر مناسب من الكلمات كاختيار أكثرىا جودة . -
 بؿتول كأفكار ابؼوقف الذم يتحدث فيو .القدرة على اختيار كتنظيم  -

مع  –القدرة على الكلبـ بصدؽ كاحتًاـ ابؼستمعتُ كاستخداـ تعبتَات مثل : ) من فضلك 
 احتًامي لكلبمك (

القدرة على الكلبـ بصوت مناسب للمكاف الذم يتحدث فيو ، كاستخداـ صوت سار  -
 . كلطيف
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 عن الأفكار بوضوح كدقة . القدرة على استخداـ الكلمات ابؼناسبة التي تعبر -
 .القدرة على استخداـ التعبتَ ابؼلمحي ابؼناسب بالوجو كاليدين كىيئة ابعسم -

 . لقدرة على حكاية الأشياء في ترتيبها الصحيح
 لا فض فوؾ (  –القدرة على بؾاملة غتَه أثناء ابغديث كاستخداـ تعبتَات مثل : ) أحسنت  -
 . الكلبـ فيها يكالأكقات التي ينبغي الكلبـ فيها كالتي لا ينبغالقدرة على التمييز بتُ الأماكن  -
  (ٔ)القدرة على التدليل كالاستشهاد على ما يقوؿ . " -
 

 ثالثا : القراءة 
القراءة عملية بصرية عقلية تتمثل في إدراؾ ك فهم ابؼكتوب ك استيعابو ك برليلو ك نقده كىي عملية 

بالنشاط العقلي كالفسيولوجي للئنساف إضافة إلذ حاسة النظر  فكرية عقلية شديدة التعقيد لارتباطها
ك أداة النطق كابغالة النفسية ، كىي تتجاكز حدكد الادراؾ البصرم للرموز ابؼكتوبة إلذ حلها كفهم 
معانيها كتقوـ على أبعاد متعددة منها التعرؼ إلذ ابغركؼ كالكلمات كالنطق بها ، كمع الفهم الدقيق 

 ربط بتُ حثيات ابؼادة ابؼقركءة .بؽا كنقدىا كال
" مفهوـ القراءة ابغديث : ) نطق للرموز كفهمها ، كبرليل ماىو مكتوب ، كنقده ، كالتفاعل 
معو ، كالافادة في حل ابؼشكلبت ، كالانتفاع بو في ابؼواقف ابغيوية ، كابؼتعة النفسية بابؼادة ابؼقركءة 

".))ٕ(  
 مراحل القراءة :

 بسثل البيانات البصرية عن طريق العتُ .التمثل : أم كقت  .ٔ
 التعرؼ : تعرؼ الأحرؼ كالكلمات . .ٕ
 الفهم : ربط ابؼفردات بالفهم الكلي للنص . .ٖ
 الاستيعاب : ربط ابؼعلومات ابؼخزنة في ذىن القارئ . .ٗ
 الاستبقاء : بززين ابؼعلومات في الذاكرة بفاعلية . .٘
 الاستدعاء : تذكر ابؼعلومات التي برتاج إليها . .ٙ

                                                           

 ٕٖٙ، د.ط،ص المفاىيم اللغوية عند الأطفاؿزىراف ،  (ٔ)
 ٜٓ، د.ط ، ص  تنمية المهارات اللغوية  للطفلبدير كصادؽ ،  (ٕ)
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 التطبيق : استثمار ابؼعلومات في التواصل . .ٚ
 النقد : نقد الأفكار كالأسلوب . .ٛ

 
 الاستعداد للقراءة :

مرحلة من بمو الطفل يكوف مهيأ خلببؽا لتعلم القراءة، كيتطلب استعداد القراءة ابراد كل من النضج 
 ابعسمي كالانفعالر ك ابغسي ك النضج العقلي.

يعد الاستعداد للقراءة من الأمور النسبية التي تعتمد بدرجة كبتَة على بمو الطفل في بصيع 
الانفعالية( كعلى ما لدل الطفل من خبرات اكتسبها منذ  –الاجتماعية  –اللغوية  -جوانبو )العقلية 

 طفولتو ك كذلك على ماذا يدرس للطفل ك كيف يقدـ ؟ 
راءة عبر السنوات ابؼاضية كاختلفت تبعا لصياغتها إلا أنها كقد تعددت تعريفات الاستعداد للق

 )ٔ. (تدكر بصيعا في بؿاكر أساسية اتفق عليها العلماء كالتًبويوف

توصلت الباحثة أنو ابؼرحلة التي يكوف فيها ابؼتعلم قادرا من ناحية النضج العقلي ، كابؼعرفي ، 
القراءة بيسر كسهولة بحيث بوقق الأىداؼ في كابعسمي ، كالانفعالر كالاجتماعي على متابعة تعلم 

 الوقت المحدد .
"اف مرحلة الاستعداد للقراءة ىي الدعامة الأساسية لإكساب الطفل مهارات القراءة ، كىي 

أك التقدـ  ابؼؤشر الداؿ على مستول الطفل ابؼعرفي في ابؼراحل التالية ، من حيث القوة كالضعف
ة عادة سنوات ما قبل ابؼدرسة كالسنة الأكلذ الابتدائية كأكؿ السنة ، كتستغرؽ ىذه ابؼرحل  كالإخفاؽ

  . الثانية الابتدائية
كالغرض من التعليم في ىذه ابؼرحلة ، توفتَ ابػبرات كابؼراف الكافي التي تنمي عند الأطفاؿ 

انفعاليا الاستعداد للقراءة ، حيث إف تعليم الطفل القراءة قبل أف يكوف مستعدا بؽا جسميا كعقليا ك 
 . كلغويا يؤدم إلذ اثر سلبي على ما تعلمو ، أك قد لا يكوف لو عائد على الإطلبؽ

؛ بل بهب أف  كليس من مصلحة الطفل إدخالو مباشرة على الرموز اللفظية كالتعامل معها
يكوف ىناؾ برنامج مبدئي بسهيدم يعطى للطفل فتًة من التهيؤ كاستعداد للدخوؿ للكلمة ابؼقركءة ، 

 ( نوع فيو ابػبرة التي تعرض على الأطفاؿ من ألعاب كصور ككتب كأفلبـتت
                                                           

 ٖٕ، ص ٖ،ط مهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرة،  لطحافا (1)
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إف أطفاؿ الركضة الذين يكوف عندىم الاستعداد للقراءة كالكتابة عن طريق اللعب يتعلموف 
 . القراءة كبسرعة من الصف الأكؿ الابتدائي أكثر من الأطفاؿ الذين لد يلتحقوا بالركضة

قدة ، كالتمكن منها بوتاج إلذ نضج ابعهاز العصبي ابؼركزم كتعد القراءة عملية صعبة كمع
كالأعضاء التي يستعملها الطفل في عمليتي القراءة كالكتابة ككظائف ىذه الأعضاء مثل : العينتُ 
كالأذنتُ كأعضاء النطق التنسيق كالضبط ابغركي للعينتُ كاليدين كابؼهارات النفسية كالاجتماعية 

ع ىذه الأعضاء ككظائفها في حاجة إلذ تدريب كتنمية ليصبح الطفل مستعدا بصي -كالقدرات العقلية 
بواكلوف التهرب من الأعماؿ التي تعلو مستواىم  -عادة  -لعمليتي القراءة كالكتابة فالأطفاؿ 

كقدراتهم العقلية ، بينما يثابركف على العمل باىتماـ إذا ما شعركا بقدرتهم على النجاح إذا علينا أف 
 (ٔ) طفل للقراءة كالكتابة تدربهيا حيث يهيأ لكل خطوة بىطوىا فينجح فيها ."نعد ال

 
 العوامل المؤثرة في استعداد الطفل للقراءة 

 .العوامل الشخصية ابؼؤثرة في استعداد الطفل للقراءة :ٔ
 ىناؾ أربعة عوامل رئيسية :

 الاستعداد العقلي  . أ
 الاستعداد ابعسمي . ب
 الاستعداد العاطفي . ت
 الاستعداد في ابػبرات كالقدرات  . ث
 
 .عوامل أسرية بيكن أف تؤثر على استعداد الطفل للقراءة :ٕ
 ابؼستول الاجتماعي كالاقتصادم . أ

 العلبقة الاجتماعية بتُ الاطفاؿ . ب
 العلبقة بتُ الوالدين . ت
 مستول تعليم الأـ . ث
 ابؼعلمة ( –البيئة ابؼدرسية ) جو الركضة  . ج

                                                           

 ٘ٗ، ص ٔ،ط الركضةراءة كالكتابة لطفل تعليم الق ،بصفر  ك بؿمد( (ٔ
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 : ابؼهارات ابؼمهدة لعملية القراءة
 مهارة التمييز السمعي : كيقصد بها الدقة كالسرعة في التمييز بتُ الأصوات ابؼختلفة .

ابؼهارات البصرية : كيقصد بها القدرة على التمييز بتُ أشكاؿ الصور كالرسوـ كالكلمات كابغركؼ ، 
 كعملية القراءة عملية ذىنية تتطلب معاني لغوية ، كالبصر ىو ابغاسة التي تثار عن طريق

 ابؼعاني اللغوية .
 مهارة الاستماع ) الانصات( : كىي القدرة على الاستماع لمحاكلة تفستَ اللغة ابؼنطوقة

مهارة التحدث : كىي القدرة على استخداـ ابؼفردات اللغوية ابؼناسبة للموقف أك ابغدث بدقة كسرعة 
. 

 ث ابعارية حولومهارة الفهم كالاستيعاب : كىي قدرة الطفل على فهم كاستيعاب الأحدا
مهارة التفكتَ : كىو سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوـ بها الدماغ عندما يتعرض بؼثتَ ما يتم 
استقبالو عن طريق كاحدة ، أك أكثر من ابغواس ابػمس ، كىو مفهوـ بؾرد ينطوم على 

كتَ سواء نشاطات مرئية كغتَ ملموسة ، كما نلبحظو ، أك نلمسو في الواقع نواتج فعل التف
 أكانت بصورة مكتوبة ، أـ منطوقة ، أك حركية ، أـ مرئية .

كمهارة التفكتَ ىي القدرة على استخداـ تلك النشاطات العقلية الدماغية بسرعة كدقة في ابؼواقف 
 (ٔ)ابؼختلفة .

 
 كتابة :لل الاستعداد رابعا :

الفنوف الأخرل ، فهذه الفنوف بسثل  الكتابة ىي رابع الفنوف ليس لأنها أقل أبنية بل لأنها تؤسس على
 ركافد تستقي منها الكتابة مادتها كأفكارىا .

يتخطى النطاؽ الضيق الذم لا يتعدل حدكد رسم  يرل أبو اللبن أف مفهوـ الكتابة" ك 
ابغركؼ ، كاجادة ابػط ، فهي : عملية تبدأ برسم ابغركؼ ككتابة الكلمات بالطريقة التي تيسر على 

                                                           

  ٜٗ ، صٔ،ط راءة كالكتابة لطفل الركضةتعليم الق ،بصفر  ك انظر بؿمد (ُ)
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ا إلذ مدلولاتها ، كتكوين ابعمل كالعبارات بطريقة بسكن الكاتب من التعبتَ عن نفسو القارئ تربصته
 )ٔ (بطريقة صحيحة."

 
 العوامل التي تسبق تعلم الكتابة :

" تنمية العضلبت الصغرل : تتطلب الكتابة ابؼواءمة كالانسجاـ في بمو عضلبت قبضة اليد 
الدقيقة كالعضلبت الكبرل لتسهيل خفة حركة اليد كانسيابها بنعومة على الورؽ ، كمن 

 )ٕ(التدريبات ابػاصة لتقوية العضلبت الدقيقة كبالذات الابهاـ كالسبابة كالاصبع الوسط . " 
التآزر البصرم كاليدكم : يبصر الانساف فتنتقل الصور إلذ الشبكية التي تقوـ " تنمية 

بنقلها عبر العصب البصرم إلذ مراكز الابصار ثم تنتقل من ىذه ابؼراكز ابغركية بابؼخ ، 
فيصدر تعليماتو إلذ الأعصاب ابؼتصلة باليد لتتم الكتابة أك الأعصاب ابؼتصلة بجهاز النطق 

 ليتم الكلبـ .
عب التآزر البصرم اليدكم دكرا ىاما في كتابة الطفل ، فالعيوف تبصر كل ما كقع كيل

 )ٖ(عليو الإبصار من صور كرسومات كبصل كعبارات كأشكاؿ ىندسية ." 
" تنمية الدافعية : الطفل الذم يتعلم الكتابة بطرؽ سليمة ينشأ بؿبا بؽا شغوفا بها ، 

كارىا بؽا عازفا عنها بفا يعرضو للئخفاؽ في   كالذم يتعلم الكتابة بطرؽ غتَ صحيحة ينشأ
 )ٗ(برصيلو الدراسي."

" فهم تشكيلبت ابغركؼ كابػطوط : للغة العربية بظات كخصائص بسيزىا عن غتَىا 
من اللغات ، من ذلك تشابو كثتَ من ابغركؼ العربية في ربظها بشكل متقارب كحركؼ ) 

ز ( )  -ر –ذ  –) د خ (  –ح  –ج  –غ -ف ( ) ع –ؽ  –ؼ  –ث  –ت  –ب 
 )٘(ظ( " -ط  -ض -ص -ش -س

                                                           

 " كعلاقتها فنوف اللغة الأخرل كأىميتها كأنواعها لكتابة كخصائصهاا "أبولبن  (ٔ)
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132 

  ٜٕٓص ، ٔط،  راءة كالكتابة لطفل الركضةتعليم القك بصفر ،  بؿمد (ٕ)
 ٕٖٔص ،ٔط،  مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضة، أمتُ  (ٖ)
 ٕٕٖص  ،ٔط، مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضة ،أمتُ  (ٗ)
 ٖٕٖ، صٔ،ط مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضة ،أمتُ  (٘)

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132
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" اختيار اليد ابؼفضلة للكتابة : إف التوافق في بمو اليدين ابغركي يساعد الطفل على 
تعليم الكتابة كالطفل يفضل استعماؿ إحدل اليدين على الأخرل ، كنرل غالبية الأطفاؿ 

ف اليد اليسرل ، كيبدك الطفل يستعملوف اليد اليمتٌ في الكتابة ، كقليلوف منهم يستخدمو 
الأعسر شاذا ، كظاىرة الطفل الأعسر ترتبط بسيطرة النصف الأبين من ابؼخ أك برت ضغط 
ظركؼ بيئية اجتماعية معينة ، كالطفل في حالة كهذه يفضل استخداـ النصف الأيسر من 

 جسمو .
ده اليسرل كيلبحظ أف غالبية الآباء كبعض ابؼدرستُ يقلقوف عندما يستخدـ الطفل ي

في الكتابة كقد بهبرانو على استخداـ يده اليمتٌ ، كىذه خطأ قد يؤدم إلذ اضطرابات عصبية 
كنفسية كحركية ز كمن النصائح التًبوية ترؾ حرية اختيار اليد للكتابة للطفل نفسو مع تقدنً 

 )ٔ(النصائح كالارشادات لو ." 
 

 الأساليب العامة لتدريس المفاىيم اللغوية :
أساليب متعددة لتدريس ابؼفاىيم اللغوية تتعدد حسب نوع ابؼفهوـ ، بؾرد أـ بؿسوس ، عاـ أك  ىناؾ

 خاص، كما تتعدد حسب ابؼرحلة العمرية التي يقدـ بؽا ابؼفهوـ .
كلعل أسهل الطرؽ التي تستخدـ مع ابؼبتدئتُ في تعلم اللغة استخداـ الوسائل البصرية من 

بطاقات ذات أحجاـ مناسبة ، كأمثلة من الأدكات التي يستخدمها  تقدنً صورة لتلك ابؼفاىيم منها
 ابؼتكلم في حياتو اليومية كعرض بماذج كبؾسمات لتلك ابؼفاىيم بفا يسهل اكتسابها .

كذلك استخداـ الأشياء ابغسية بؼخاطبة حواس الطفل من تذكؽ ، شم ، بؼس الأشياء حتى 
فاىيم ابغسية التي تساعده فيما بعد على إدراؾ يستطيع الطفل تكوين قاعدة أك بؾموعة من ابؼ

 ابؼفاىيم المجردة كالقياس عليها .
 كمن ىذه الأساليب :

 التوصيل بتُ ابؼفهوـ كالصورة  .ٔ
كىي من الوسائل ابؼهمة لاكتساب الأطفاؿ للمفاىيم حيث انهم بوبوف الرسم كالتلوين ، 

فاىيم بطريقة سهلة كطريفة ، كفي ىذه كىذه الطريقة تستغل ىذا ابغب كلشغف لإكساب الأطفاؿ ابؼ
                                                           

  ٕٖٗ-ٖٕٖ، ص  القراءة كالكتابة لطفل الركضة مهارات،  متُأ  (ٔ)
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الطريقة يعطي التلبميذ صورا كمفاىيم ليقوموا بالتوصيل بينها كيساعد ذلك كما يرل التًبويتُ على 
  الذكارة كالتقليل من نسيانها .بززينهم ابؼفاىيم في
 استغلبؿ مظاىر النمو ابؼختلفة التي بردث للطفل لإكسابو ابؼفاىيم اللغوية .ٕ

ابؼثاؿ في رياض الأطفاؿ حينما يشعر الطفل أف شعره أصبح طويلب أك أظافره كعلى سبيل 
طالت كيريد تقليمها بيكن استغلبؿ ذلك لتعليمو معتٌ النمو على أنو الزيادة ابغادثة في الأشياء ، 

 فشعره قد زاد في الطوؿ كأظافره قد زادت في الطوؿ كىذا يسمى ) بموا ( .
 استخداـ ابؼثاؿ كالتشبيو  .ٖ
 تخداـ لعب الأدكاراس .ٗ

كيقصد بلعب الأدكار الأنشطة الدرامية كاللعب ابػيالر كبسثيل الأدكار كابؼسرحيات الدرامية ،  
 كما يطلق عليها البعض الآخر اللعب التخيلي أك اللعب الدرامي .

كاللعب ابػيالر أك الدرامي كما يصفو بعض التًبويتُ شراب سكر للؤطفاؿ كفي مراحل التعليم 
ابعمل بدكف خجل ، كالطفل بفتاز يقوؿ ما يشعر بو كيشعر بدا يقولو ، فيستخدـ الكلمات ك  الأكلذ

  كتكثر ابداعاتو .
 استخداـ الألعاب كالأدكات لتنمية ابؼفاىيم اللغوية  .٘

الألعاب من الأشياء المحببة للؤطفاؿ ، يقبلوف عليها بشغف كحب ، يشعر الطفل فيها بذاتو 
عد يلتزـ بها ، كىذه الألعاب برتاج إلذ أدكات بؼمارستها ، كبيكن استغلبؿ كأف لو دكرا يؤديو ، قوا

ذلك في تنمية مفاىيم كثتَة لدل التلبميذ ، كقد تكوف صعبة التعلم كالإدراؾ مثل مفهوـ التطابق 
 كالتحوؿ .

 استخداـ القصة في تدريس ابؼفاىيم اللغوية  .ٙ
ج المجردة التي يصعب على الأطفاؿ بيكن استخداـ القصة على نطاؽ كاسع لتدريس ابؼناى

 )ٔ(فهمها ، كذلك بؼا للقصة من أثر طيب في نفوس الأطفاؿ ، كشغفهم بها ، كحبهم بؽا .
 

 مراحل التطور اللغوم عند الأطفاؿ :

                                                           

  ٕ٘ص  – ٘ٗصد.ط،، المفاىيم اللغوية عند الأطفاؿزىراف، (ٔ)
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" تتطور لغة الأطفاؿ بشكل سريع خلبؿ السنوات الأكلذ من أعمارىم؛ حيث يتقن الأطفاؿ الكثتَ 
 سنوات(.  ٙ-٘من ابؼهارات اللغوية مع بلوغهم عمر )

كالتطور اللغوم عند الطفل ينطوم على مهارتي الاستقباؿ )الفهم(، كالتعبتَ )الإنتاج(. علمان 
التعبتَ. كتتسم سرعة التطور اللغوم عند الأطفاؿ بالتباين بأف مهارة الاستقباؿ تنضج قبل مهارة 

الشديد من طفل إلذ آخر، فكثتَان ما يصل بعض الأطفاؿ إلذ عمر الثلبث سنوات كلا يزالوف لا 
يتقنوف سول بضعة كلمات بؿدكدة، بينما بذد أف ابن السنتتُ أك أقل بقليل يتحدثوف بجمل كاضحة 

تَ ىذا التباين من خلبؿ العوامل ابؼؤثرة في التطور اللغوم، كمفهومة إلذ حد جيد. كبيكن تفس
 كبالتحديد العوامل البيئية، كالعوامل الذاتية ابػاصة بالطفل كالذكاء كسلبمة أجهزة النطق.. كغتَىا

 
كيمكن تقسيم مراحل تطور اللغة عند الطفل إلى مرحلتين ىما : مرحلة ما قبل اللغة ، 

 ى النحو التالي :كالمرحلة اللغوية ، كذلك عل
 : Pre-linguistics Stage مرحلة ما قبل اللغة  -أكلان 

 :كتشمل السنة الأكلذ من العمر، كبيكن تقسيمها إلذ ثلبثة أشكاؿ 
 : Crying البكاء كالصراخ 

بيارس الطفل منذ كلادتو إصدار الصراخ كالبكاء؛ حيث تعد الوسيلة الاتصالية الوحيدة غتَ 
يستطيع الرضيع بفارستها، ثم ما يلبث الصراخ أف يصبح كسيلة للرضيع لكي يعبر ابؼتعلمة التي 

 .عن عدـ ارتياحو أك سوء تكيفو فيصبح ىناؾ صراخ للجوع كآخر للؤلد.. كىكذا
   Cooing:  السجع

( أشهر، حيث يعد السجع نطقان بؼقاطع صوتية ٘-ٖكبيارس الأطفاؿ ىذه ابؼهارة في عمر )
إلذ مستول الكلمة، كىي ليست ذات معتٌ؛ مثل: )دك، مو، كا،  )الفونيمات( لا تصل

كك...(. كىذه ابؼقاطع الصوتية تؤدم كظائف اتصالية ترتبط بحالة الرضا كابغلبت الوجدانية 
 .للطفل

   Babbling :ابؼناغاة
( شهران، كىي أصوات أكثر تعقيدان من السجع، ٕٔ-ٙكبيارس الرضيع ىذه ابؼهارة في فتًة )

لا تشكل كلمات ذات معتٌ؛ بل ىي أقرب إلذ تركيب مقطعتُ صوتيتُ معان مثل: كلكنها 
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)إغغ، مومو، دكدك، كوكو....( لذلك يلبحظ على الصمّ إصدار أصوات مشابهة بؽا. 
كالسجع كابؼناغاة ىي سلوكيات عابؼية غتَ متعلمة، لا علبقة بؽا بنوع الثقافة أك بنوع اللغة، 

بطرؽ بـتلفة فيعملوف على تعزيزىا كالاىتماـ بها كإظهار علب كلكن عادة ما يفهمها الناس 
مات السركر كالاستحساف بؽا، بفا يساعد على برريفها لتصبح كلمات ذات معتٌ مع نهاية 

 .السنة الأكلذ كبداية السنة الثانية
 

 : Linguistics Stage المرحلة اللغوية  -ثانيان 
كتبدأ ىذه ابؼرحلة مع دخوؿ الطفل سنتو الثانية، حيث يبدأ الطفل باستبداؿ مقاطع السجع 

 :كابؼناغاة بكلمات بؽا معاف كاضحة. كبيكن أف تشمل تعلم ابؼهارات اللغوية التالية 
 :Word Stage مرحلة الكلمة  . أ

( شهران من خلبؿ بذميع صوتتُ أحدبنا ساكن ٛٔ-ٛيتعلم الطفل كلماتو الأكلذ في مرحلة )
كالآخر متحرؾ. كعادة ما ترتبط ىذه الكلمات مع حاجات الطفل الأساسية كحاجات 
الطعاـ كالشراب كمناداة الأـ كالأب كالإخواف كغتَىم من الناس ابؼقربتُ إلذ الطفل مثل: 

و، حليب، عصتَ...(. كقد أظهرت الدراسات أف كمية الكلبـ غتَ )ماما، بابا، تيتا، عم
الواضح تبدأ بالابكسار تدربهيان مع بداية الشهر التاسع من العمر. كبغض النظر عن اللغة 

القومية للطفل، فإف الكلمات الأكلذ تتألف من ابؼقاطع: )ت، ب، ف، ـ( كالتي تصدر عن 
ك( التي تصدر عن مؤخرة اللساف. كىذا الامر  مقدمة اللساف، ككذلك أحرؼ العلة )ا، م،

قد يكوف ىو السبب كراء تشابو الكلمات: بابا، ماما في كل اللغات. كبؽذا السبب يلفظ 
قبل  tata ، كالأطفاؿ السويديوف يلفظوف كلمةCut قبل كلمة tut الأطفاؿ الإبقليز كلمة

م، كىكذا. كمن الشيق ، كالأطفاؿ العرب يلفظوف كلمة ماما قبل كلمة جدّ kata كلمة
جدان أف نعلم بأف ابغركؼ الصامتة التي تصدر عن مؤخرة اللساف ككسطو مثل: )ع، ؽ، ؾ، 

ج..( التي لا بوسن الطفل ابؼبتدئ النطق بها في الأحواؿ العادية، إلا أنو بوسن النطق بها 
 .أثناء اللعب فقط

 :الأكلذ بكيقدّر عدد الكلمات التي بيكن للطفل استخدامها في مراحلو 
 .كلمة  ٓ٘شهران: حوالر  ٛٔنهاية  -1
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 .كلمة  ٕٓ٘نهاية السنة الثانية: حوالر  -2
 .كلمة  ٓ٘ٗنهاية الثالثة حوالر  -3

 : Holophrase Stage ابعملة -مرحلة الكلمة . ب
شهران( كلمة كاحدة لتدؿ على عدد من  ٕٗ -ٛٔيستخدـ الأطفاؿ في ىذه ابؼرحلة )من 

الظواىر المحيطة بو. كمن خصائص ىذه ابؼرحلة: ارتباط الكلمة الأشياء أك الأحداث أك 
بالأفعاؿ كابغركات نتيجة للعلبقة القوية بينهما، فتجد الطفل يستخدـ الكلمة مقتًنة بفعل أك 
حركة حدثت أمامو. كالكلمة تدلل على معتٌ بصلة مفيدة، حيث يستخدـ الطفل كلمة ماما 

ما ضربتٍ أخي، كيستخدـ كلمة بابا ليعتٍ بها: بابا انتبو ليعتٍ بها: ماما أعطتٍ العصتَ أك ما
إلّر أك بابا أين أنت.. كىكذا، حيث تكوف للكلمة عدة كظائف كالإخبار عن شيء ما، أك 

 .السؤاؿ عن شيء ما، أك طلب شيء ما
 :Sentence Stage مرحلة ابعملة  . ح

سيطة التًكيب، حيث يربطوف يبدأ الطفل مع نهاية السنة الثانية بتطوير ابعمَل القصتَة كالب
كلمتتُ أك ثلبث كلمات أساسية لتكوف بصلة ذات معتٌ، كلكن دكف مراعاة لقواعد اللغة 

أك حركؼ ابعر كالوصل كظرؼ الزماف كابؼكاف، أك كما شبهها البعض بلغة البرقيات، 
 مثل: )طارت طيارة، راح كلب، بابا راحت( كيتميز بمو ابعملة بالبطء الشديد في بداية
ابؼرحلة، ثم ما يلبث أف يزداد بسرعة عالية. كمع بساطة ابعمل في ىذه ابؼرحلة إلا أنها 

 )ٔ(" .ابداعية، كيستطيع الطفل تركيب بصل جديدة ليصف عملبن أك ظاىرة ما
 

 نمو اللغة في مرحلة رياض الأطفاؿ :
" مع منتصف السنة الثالثة تبدأ بصل الأطفاؿ بزيادة عدد كلماتها، كتشمل الأبظاء كالأفعاؿ كالصفات 
كالضمائر، مع مراعاة قواعد اللغة كالتذكتَ كالتأنيث كحركؼ ابعر كحركؼ العطف بدرجات متفاكتة 

فيها، فيقوؿ:  من طفل إلذ آخر. كما بييل أطفاؿ ىذه ابؼرحلة إلذ استخداـ التعميم بطريقة مبالغ
"كلد... كلدات"، "بيت... بيتات" كىكذا. كفي ىذه ابؼرحلة يبدأ الطفل بالشعور بأنو قادر على 

التواصل كالتفاعل مع الآخرين، كيصبح بدقدكره النطق بجمل معقدة. كمع دخوؿ الطفل سنتو الرابعة 
                                                           

  ٕٙ- ٕٗص ، تعليم الفراءة كالكتابة لطفل الركضة، بصفر  كبؿمد  (ٔ)
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بؼا بهرم من حولو. كحينما يصبح كثتَ الكلبـ كالثرثرة، ككثتَ الأسئلة من أجل التعلم كالاستطلبع 
يصل الطفل إلذ سن ست سنوات تصبح لغتو قريبة جدان من لغة الراشدين، كيبدأ الأطفاؿ بالتقيد 

 بقوانتُ اللغة، كتزداد حصيلتو اللغوية من ابؼفردات بشكل ملحوظ مع بداية دخولو ابؼدرسة . 
 

 كيمكن تفصيل مظاىر النمو اللغوم عند طفل الركضة بما يلي :
 ( سنوات:ٗ-ٖ) من

 ياء ابؼتكلم( استخدامان سليمان. -أنت  -يستخدـ الضمائر )أنا  .ٔ
 يعرؼ صيغة ابعمع. .ٕ
 يستخدـ الزمن ابؼاضي. .ٖ
 أسرع(. -أقول  -أحسن  -أصغر  -يدرؾ صيغة التفضيل )أكبر  .ٗ
 على(. -برت  -يعرؼ ثلبثة حركؼ جر )في  .٘
 يعرؼ بعض الأفعاؿ كبعض الصفات. .ٙ
 متى(. -أين  -الاستفهاـ )بؼاذا  يستطيع استخداـ بعض أدكات .ٚ
 -فلوس  -حذاء  -حقيبة  -كتاب   -قلم  -يدرؾ بعض ابؼسميات )ساعة  .ٛ
 شقيق(. -كالدة  -كالد  -مدرسة 
 -قدـ  -يد  -شعر  -أنف  -عتُ  -يعرؼ الأبظاء الرئيسية بعسمو )رأس  .ٜ

 أصابع ...(. -بطن 
 يعرؼ أبظاء بعض الأطعمة كالأشربة. .ٓٔ
 % من كلماتو نطقان سليمان.٘ٙلر يستطيع أف ينطق حوا .ٔٔ
 يستطيع أف يقرأ بعض ابغركؼ ابؽجائية. .ٕٔ
 

 ( سنوات:٘-ٗمن )
يستطيع استخداـ كثتَ من الأفعاؿ كالصفات كالظركؼ كحركؼ ابعر كأدكات  .ٔ

 العطف كالضمائر.
 يستطيع أف بييز بتُ صيغ ابؼفرد كابعمع. .ٕ
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 ىذه(. -يعرؼ أبظاء الإشارة )ىذا  .ٖ
 -بكن(، كضمتَ ابؼخاطب )أنت  -بؼتكلم )أنا يستطيع استخداـ ضمتَ ا .ٗ

 ىم(. -ىي  -أنتم(، كضمتَ الغائب )ىو 
 -أين  -كم   -ىل  -كيف   -يستطيع استخداـ أدكات الاستفهاـ )متى  .٘

 بؼاذا(.
 يستطيع الربط بتُ بصلتتُ. .ٙ
 يسمي كثتَان من الأشياء كالكائنات من خلبؿ الصور. .ٚ
يستخدمها أك يشاىدىا في ابؼنزؿ، يسمي كثتَان من الأدكات كالأجهزة، التي  .ٛ

 كفي الشارع كفي الركضة.
 يعرؼ أبظاء الألواف الشائعة. .ٜ
ابغمار  -القط  -يستطيع أف يقلد أصوات بعض ابغيوانات الأليفة )الكلب  .ٓٔ

 ابؼاعز(. -
 يستطيع أف يعيد تكرار ثلبثة أرقاـ بعد بظاعها. .ٔٔ
 يستطيع حفظ أغنية أطفاؿ أك نشيد. .ٕٔ
 كلماتو نطقان سليمان.% من  ٘ٚينطق حوالر  .ٖٔ
 يستطيع أف يقرأ كيكتب كثتَان من ابغركؼ ابؽجائية. .ٗٔ
 

 ( سنوات:ٙ-٘من )
 بوسن الاستماع )الإصغاء( إلذ الآخرين. .ٔ
 -صغتَ  -يستخدـ الكلمات الوصفية تلقائيان للؤشياء كالكائنات )كبتَ  .ٕ

 مريض ...(. -قوم  -بطئ  -سريع  -خشن  -ناعم  -خفيف  -ثقيل 
 لأشياء كاللوف كابغجم كالشكل.يعرؼ صفات ا .ٖ
يستطيع استخداـ صيغ التذكتَ كالتأنيث لبعض ابؼسميات للئنساف  .ٗ

 كابغيوانات كالطيور.
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يعرؼ صيغ ابؼفرد كابؼثتٌ كابعمع، كضمتَ ابؼتكلم، كضمتَ ابؼخاطب، كضمتَ  .٘
 الغائب، كالأفعاؿ في ابؼاضي كابؼستقبل.

 يستطيع أف يتحدث بجملة مكونة من ست كلمات. .ٙ
 يستطيع أف يقلب صفحات كتب الأطفاؿ ابؼصورة. .ٚ
 يستطيع أف يسلسل أحداث قصة بظعها، أك شاىدىا من خلبؿ الصور. .ٛ
 يدرؾ تفاصيل صورة شاىدىا في كتاب أطفاؿ مصور. .ٜ
 آسف(. -أشكرؾ  -لو بظحت  -يعرؼ متى يقوؿ )من فضلك  .ٓٔ
 تتسم أحاديثو بالتًابط إلذ حد ما؛ بحيث يستطيع أف يعبر عن أفكاره. .ٔٔ
 يستطيع أف يعد من كاحد إلذ عشرة فأكثر. .ٕٔ
 % من كلماتو نطقان سليمان.٘ٛينطق حوالر  .ٖٔ
يستطيع أف يقرأ كيكتب بصيع ابغركؼ ابؽجائية، كما يستطيع أف يقرأ بعض  .ٗٔ

 )ٔ( الكلمات ابؼكونة من حرفتُ أك ثلبثة حركؼ. "
 

 أىداؼ الخبرات اللغوية في رياض الأطفاؿ :
 )الاستماع( ابعيد. " تدريب الطفل على الإصغاء .ٔ
 تدريب الطفل على النطق الواضح السليم. .ٕ
 تنمية مفردات الطفل اللغوية. .ٖ
تدريب الطفل على سرد الأحداث في تسلسل سليم من خلبؿ سرد  .ٗ
 القصص.
 تدريب الطفل على التعبتَ الشفهي حوؿ فكرة معينة. .٘
 تدريب الطفل على التعبتَ عما في نفسو من مشاعر كأفكار خياؿ. .ٙ
 الطفل على ابؼشاركة في أفكار كأقواؿ الآخرين.تدريب  .ٚ
 تنمية قدرة الطفل على ابغوار كابؼناقشة كإبداء الرأم. .ٛ
 تدريب الطفل على الاىتماـ بدعرفة معاني الكلمات ابعديدة. .ٜ

                                                           

  ٜٕ- ٕٚ، صٔط،  تعليم الفراءة كالكتابة لطفل الركضة،   بؿمد ك بصفر (1)
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 إتاحة فرص ابؼلبحظة كابؼشاىدة كابؼقارنة كالتجريب كالاستنتاج. .ٓٔ
 تهيئة الطفل للقراءة. .ٔٔ
 (ٔ)تهيئة الطفل للكتابة. "  .ٕٔ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 ٖٛ، د.ط ، ص  للقراءة برياض الأطفاؿتهيئة الطفل مصطفى ،  (ٔ)
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 المبحث الثالث:  الذكاءات المتعددة كالمهارات اللغوية
 
 مفهوـ الذكاء : 

عرؼ ابؼعجم الوسيط الذكاء بأنو " قدرة على التحليل كالتًكيب كالتمييز كالاختيار، كعلى التكيف 
 (ٔ)إزاء ابؼواقف ابؼختلفة" 

ىو "القدرة على التكيف السريع مع كضع  (Intelligence)كالذكاء في قاموس التًبية 
 )ٕ (مستجد"

كيتضح من التعريفتُ أف المحور الأساس بؽما ىو عملية التكيف مع تغتَ ابؼواقف أم 
إشارة كاضحة إلذ عملية القدرة على التأقلم مع ابؼتغتَات، كذلك يعتٍ مهارة عالية كمركنة 

 أك ذىنية ... الخ. متميزة في تعاطي ابؼستجدات سواء اجتماعية أك حركية
 

 العلاقة بين نظرية الذكاءات المتعددة كنظريات الذكاء : 
" نظرية الذكاءات ابؼتعددة ليست بالتأكيد النموذج الأكؿ الذم يتناكؿ مبدأ الذكاء ، لقد كجدت 

نظريات تناكلت الذكاء في القدنً كابغديث ، لكن جاردنر حاكؿ التفريق بتُ نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
كمفهوـ أسلوب التعلم  : أسلوب التعلم يشتَ إلذ طريقة عامة بسكن الفرد من توظيفها بالتساكم على  
كل بؿتول أك مفهوـ ، بينما الذكاء طاقة بؽا عمليات كمكونات ترتبط مع بؿتول معتُ في العالد مثل 

 )ٖ(: الأصوات الإيقاعية أك النماذج ابؼكانية . " 
 

 : نظرية الذكاءات المتعددة
نظرية الذكاءات ابؼتعددة نتاج دراسات كأبحاث استغرقت حوالر ربع قرف ، بناء طلب تقدمت بو 

( للقيػاـ ببحػث يستهدؼ تقييم ٜٜٚٔعػاـ ) Harvard من جامعة ىارفارد  Leer Vanمؤسسة فاف ليػر
الإمكانيات كضعية ابؼعارؼ العلمية ابؼهتمػة بالإمكانيػات الذىنيػة للئنساف، كإبراز مدل برقق ىذه 

                                                           

 ٖٗٔ، ص  ٗ، ط المعجم الوسيطبؾمع اللغة العربية ،  (ٔ)
 ٜٖٕ،ص  ٔ، ط قاموس التربيةابػولر ،  (ٕ)
 ٕٖ، ص ٔ، طالذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية  بوطة  ، (ٖ)
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كاستغلببؽا، كقد تم بالفعػل البحث في عدة بؾالات معرفية بتمويل من ابؼؤسسة ابؼذكورة، كاشتًؾ في 
ىذه الدراسة فريق من الباحثتُ ينتمػوف إلػى بزصػصات عمليػة متنوعة، كقد رأس الفريق كل من : 

أسػتاذ في علم النفس  كىو Gardner  Howard كىو عالد نفس كمربي كىوارد جاردنر جتَالد ليػسر
التًبوم، كمهتم بدراسة مواىب الأطفاؿ، كأسباب غيابها لدل الراشدين، كغتَىم من ابؼتخصػصتُ 
فػي علػم الأنثركبولوجيػا الاجتماعية، كقد بذؿ الباحثوف جهدان كبتَان لإعادة النظر في قياس الذكاء 

  ر عػاـ بؼفهوـ الذكاءات ابؼتعددة.، كتوصلوا إلػى تػصو  IQ الذم بذسده نظرية ابؼعامل العقلي
فالعالد جاردنر قاـ بوضع نظرية الذكاءات ابؼتعددة بـالفا بها الاعتقاد الشائع من أف 

ىناؾ ذكاءا كاحدا ، كقد أسسها بناء على ملبحظتو للؤفراد الذين يتمتعوف بقدرات خارقة في 
لى درجات متوسطة أك دكنها بعض القدرات العقلية ، كلا بوصلوف في اختبارات الذكاء إلا ع

، بفا قد بهعلهم يعتبركف ضمن ابؼعاقتُ عقليا ، الأمر الذم استدعى اىتمامو ، كبات يعتقد 
أف الذكاء مؤلف من عدد من القدرات ابؼنفصلة ، أك الذكاءات ابؼتعددة كالتي يقوـ كل منها 

 )ٔ(بعملو . 
 

 تعريف جاردنر للذكاء :
الذكاء في كتابو أطر العقل بأنو : " القدرة على حل ابؼشكلبت ، أك ابتكار منتجات  " عرؼ جاردنر

 تكوف ذات قيمة داخل كياف ثقافي اك أكثر " .
فتعريف جاردنر كاف مغايرا لبقية نظريات الذكاء التي كانت تركز على حل ابؼشكلبت 

 )ٕ(كتتجاىل ابؼنتجات ." 
 

 :ة الذكاءات المتعددةالأسس النظرية التي قامت عليها نظري 

                                                           

 ٖٖ- ٕٖص ،  ٔ،ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية  ، بوطة (ٔ)
 ٖٚص  ، ٔ،ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية  ،بوطة  (ٕ)
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" قاـ جاردنر كزملبؤه بتحديد بشانية أسس بـتلفة للحكم على القدرة ىل ترشح لأف تكوف ذكاء أـ 
لا ، كما يؤكد جارنر على أف أم ذكاء من الذكاءات ابؼتعددة لا بيكن اعتباره ذكاء إلا إذا تعد 

 الأسس النظرية كالعملية للنظرية كىذه الأسس ىي : 
 ابؼوضعي في حالة التلف الدماغي :الاستقلبؿ  .ٔ

لاحظ جاردنر مع بؾموعة من العلماء ابؼهتمتُ بإصابات الدماغ مؤكدا ما يبقو إليو 
العالد الفرنسي برككا ، أف الأفراد الذين أصيبوا بتلف في منطقة من مناطق الدماغ ، أف التلف 

في تلف في منطقة برككا  يظهر في منطقة دكف أخرل ، فعلى سبيل ابؼثاؿ : عند اصابة فرد ما
التي تقع في الفص ابعبهي الأيسر بفا يعتٍ أف الفرد لديو تلف في الذكاء اللغوم ، كبالتالر فإنو 

 يعاني من صعوبة في القراءة كالمحادثة ، بخلبؼ الذكاءات الأخرل .
 كجود ابؼتخلفتُ عقليا كالعباقرة كالأفراد الآخرين ابػارقتُ للطبيعية : .ٕ

إلذ أنو بيكن بسييز ذكاء مفرد في مستويات عالية عند بعض الأفراد ، في يشتَ جاردنر 
حتُ تعمل باقي الذكاءات بشكل منخفض ، إف الأشخاص ابػوارؽ كابؼعجزات ىم أكلئك 
الذين يظهركف قدرات ككفايات عالية في نوع من أنواع الذكاء ، فعلى سبيل ابؼثاؿ: قد بقد 

كفي الوقت نفسو علبقتو مع أقرانو ضعيفة ، كأداءه اللغوم شخصا متميزا في الذكاء الرياضي ، 
 متدف .

 كجود تاريخ بمائي متميز كبؾموعة من الأداءات المحددة كابؼتقنة: .ٖ
يقتًح جاردنر أف الذكاءات يتم صقلها بابؼشاركة في نوع من النشاط تقدره الثقافة ،  

ئي ، ككل نشاط يستند إلذ كما أف بمو الشخص في نشاط من ىذه النوع يستَ كفقا لنمط بما
ذكاء لو مساره النمائي الواضح منذ الطفولة مركرا ببلوغو الذركة حتى بمط تدىوره التدربهي مع 

 تقدـ الشخص في دكرة حياتو .
 التطور التاربىي ابؼميز لكل بمط من أبماط الذكاء : .ٗ

لى يرل جاردنر أف لكل ذكاء جدكران منغرسة على بكو عميق في تطور الشخص ، فع
 سبيل ابؼثاؿ : فإنو بيكن دراية الذكاء ابؼكاني في رسومات لاسكيوس على جدراف الكهوؼ .

 مساندة من مكتشفات القياس النفسي : .٘
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حيث يقتًح جاردنر أننا نستطيع أف نتطلع إلذ كثتَ من الاختبارات ابؼقننة لدعم 
لذكاء الأطفاؿ نظرية الذكاءات ابؼتعددة ، فعلى سبيل ابؼثاؿ : يتضمن مقياس ككسلر 

اختبارات فرعية تتطلب ذكاءن لغويا ك ذكاءن منطقيا كذكاء مكانيا ، كذكاء حركيا كلكن بدرجة 
أقل ، كما أف ىناؾ اختبارات تتعامل مع الذكاءات الشخصية مثل : مقياس فانيلبند للنضج 

 الاجتماعي .
 دعم من ابؼهاـ السيكولوجية التجريبية : .ٙ

ظر إلذ دراسات سيكولوجية معينة نستطيع أف نشهد حيث يقتًح جاردنر أنو بالن
ذكاءات يعمل كل كاحد منها بعزؿ عن الآخر ، فعلى سبيل ابؼثاؿ : في الدراسات التي يتقن 

 فيها ابؼفحوص مهارة القراءة نلبحظو بىفق في نقل القدرة إلذ بؾاؿ آخر كالرياضيات .
 تحديد :كجود عملية جوىرية بؿورية اك بؾموعة عمليات قابلة لل .ٚ

يرل جاردنر أنو مثلما يتطلب برنامج ابغاسوب بؾموعة من العمليات ليتمكن من 
أداء كظيفتو ، فكذلك لكل ذكاء بؾموعة من العمليات أك الاجراءات المحورية التي بسكن 
الأنشطة ابؼختلفة من القياـ بدهامها ، فعلى سبيل ابؼثاؿ : الذكاء ابغركي لابد من توافر 

 جراءات مثل : القدرة على تقليد ابغركات ابعسمية التي يقوـ بها الآخركف.بؾموعة من الإ
 القابلية للتشفتَ في نسق رمزم : .ٛ

حيث يرل جاردنر أف أفضل ابؼؤشرات على السلوؾ الذكي ىو قدرة الشخص على 
استخداـ الرموز ، كما أف القدرة على التًميز ىي أحد أىم العوامل التي تفضل الشخص 

بغيوانات ، فعلى سبيل ابؼثاؿ : الذكاء اللغوم بيتلك عددا من اللغات ابؼتكلم بها ، كبسيزه عن ا
كالذكاء ابؼكاني يتضمن اللغات البيانية كالرسوـ التي يستخدمها ابؼهندسوف كابؼعماريوف 

 )ٔ(كابؼصمموف ." 
 

 الأسس التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة:

تمد عليها ىذه النظرية بوصفها إطاران متميزان لتفعيل القدرات بشة افتًاضات كمبادئ تربوية أساسية تع
                                                           

  ٘ٗ – ٖٗ، ص  ٔ،ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية ،  طوبو  (1)
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 -الذىنية كالتي بيكن أف بقملها على النحو الآتي:

كل شخص بيتلك الذكاءات الثمانية كلها: حيث أكدت أبحاث  .ٔ
جاردنر على أف كل شخص بيتلك أنواع الذكاءات، كأف كل فرد يولد كلديو ىذه 

 الذكاءات كلكن بدرجات بـتلفة.
معظم الناس يستطيعوف تنمية كل ذكاء إلذ مستول مناسب من  .ٕ

الكفاءة: حيث يقتًح جاردنر أف كل شخص لديو القدرة على تنمية ذكاءاتو إلذ 
 مستول عاؿٍ من الكفاءة إذا تيسر لو التشجيع ابؼناسب ك الإثراء.

تعمل الذكاءات عادةن معان بطرؽ مركبة كمتكاملة: يبرز جاردنر أنو لا  .ٖ
اء بذاتو في ابغياة )باستثناء ما يوجد عند الطفل ابؼعجزة(، فالذكاءات تتفاعل يوجد ذك

دائمان الواحد مع الآخر، كلكي تطهو كجبة ينبغي على الفرد أف يقرأ الوصفة )ذكاء 
لغوم(، كبوتمل أف يقسم مقادير الوصفة إلذ نصفتُ )ذكاء منطقي(، كيضع قائمة 

ي بصيع أعضاء الأسرة )ذكاء اجتماعي(، كترضي بألواف الطعاـ ابؼقدمة في الوجبة ترض
 شهية الفرد نفسو )ذكاء شخصي( .

ىناؾ طرؽ متنوعة للتعبتَ عن كل نوع من أنواع الذكاءات: حيث تؤكد  .ٗ
نظرية الذكاءات ابؼتعددة على التنوع الثرم للطرؽ التي يبدم بها الناس مواىبهم ضمن 

لقراءة، لكنو في الوقت ذاتو باستطاعتو الذكاءات؛ لذا قد يكوف شخص ما غتَ قادر على ا
 )ٔ( أف يركم قصة رائعة.

 
 نقد نظرية الذكاءات المتعددة :

" بالرغم من كل الاضافات العلمية ابعديدة التي قدمتها نظرية الذكاءات ابؼتعددة في المجاؿ النفسي 
 كالتًبوم ، الا أف ىناؾ بعض النقاد يوجهوف بؽا بعض الانتقادات  كمنها :

ليست جديدة : يشتَ النقاد إلذ أف ىناؾ بعض النقاد إلذ أف نظرية  .ٔ
 الذكاءات ابؼتعددة لا تزاؿ تقدـ فركضا أكلية حوؿ الذكاء الانساني .

                                                           

المتعددة في تنمية بعض المفاىيم النحوية لدل طالبات  فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات ابعوجو ، (ٔ)
 ٚٔ،ص الصف السابع الأساسي ضعيفات التحصيل
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ليس بؽا تعريف بؿدد : يندىش النقاد من تزايد عدد الذكاءت على النحو  .ٕ
ات مثل ابغركة أك الذم يقدمو ىوارد جاردنر ، كيعارض بعض ابؼنظرين في بعض أنواع الذكاء

الرياضة أك ابؼوسيقى كقدرات ، فهي عبارة عن استعدادات أك مواىب خاصة ، كليست 
 قدرات أك ذكاءات .

كذلك يعتقد بعض النقاد أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة تفتقد إلذ الدقة   .ٖ
قدـ كنظرية كأنها لازالت في مرحلة متذبذبة كغتَ مستقرة كنظرية ككعلم ، كما أف جاردنر لد ي
 حتى الآف قائمة بؿددة بالذكاءات التي بيكن قياسها بدقة كلد يضمن لنا ذلك حتى الآف .

مضامينها ثقافية : ابغالات كابؼواقف التي تعرضت بؽا نظرية الذكاءات  .ٗ
ابؼتعددة كجد من خلببؽا أف الثقافة ابػاصة بالفرد ، بيكن أف تلعب دكرا أك أدكارا عديدة في 

 القوة كالضعف في ذكاءات الفرد الواحد .برديد مناطق كجوانب 
ليس لديها معايتَ قومية : سهولة كانتشار نظريات الذكاءات ابؼتعددة سوؼ  .٘

بذعل ىناؾ صعوبة في عمل مقارنات أك تصنيفات للتلبميذ داخل الفصوؿ الدراسية ، بفا 
 بؼتعددة .بهعل ىناؾ صعوبة كبتَة في كضع معايتَ على ابؼستول القومي لنظرية الذكاءات ا

ليست عملية : ازدحاـ الفصوؿ الدراسية كنقص ابؼوارد كابؼصادر كما يواجو  .ٙ
ابؼربوف كابؼعلموف من مشكلبت تربوية بهعل نظرية الذكاءات ابؼتعددة نظرية مثالية ذات فكر 

 )ٔ(تربوم . ) ىذا ليس نقد ( "
إلا أف علماء النظرية  بالرغم من كل الانتقادات السابقة بؼعرفة نظرية الذكاءات ابؼتعددة ،

لازالوا يطوركف فيها بكل بنة كعزبية كقوة كمؤمنتُ بجدكاىا تربويا ، كيعملوف على احداث تطويرات  
 كبتَة بها .

كاسهامات النظرية كانت كبتَة في بؾاؿ التًبية ، فلقد سلطت الضوء على أبنية دعم الابداع 
ذكاءاتهم ، لذلك بهب الاستفادة من ىذه  عن طريق معرفة تفكتَ الطلبب ، كتشجيعهم على تنمية

 النظرية كتطبيقها لتحستُ التعليم .  
 
 

                                                           

 ٜٛ، ص ٔ، ط  الذكاءات المتعددة بين النظرية كالتطبيقموسى، (ٔ)
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  :أنواع الذكاءات ابؼتعددة 
 فيما يلي أنواع الذكاء التي قدمها " جاردنر ":

 
 ( للذكاءات ابؼتعددةٔشكل توضيحي )

 
 ىل ىناؾ ذكاء تاسع ؟

 الذكاءات –( ايلبء الذكاء الوجودم عناية خاصة كضمو إلذ المجموع ٜٜٜٔ) " اقتًح جاردنر
في ابؼستقبل ، إلا أنو حتى ىذه اللحظة لد بذر دراسات كافية لتأكيد  -الثمانية
 مطابقة الذكاء

الوجودم للمعايتَ التي تؤىلو للبنضماـ إلذ بؾموعة الذكاءات الأخرل ضمن نظرية 
 الذكاءات ابؼتعددة.

 الذكاء اللغوي

 الذكاء المنطقً الرٌاضً

 الذكاء البصري المكانً

 الذكاء الموسٌقً

 الذكاء البدنً الحركً

 الذكاء الشخصً الخارجً

 الذكاء الشخصً الداخلً

 الذكاء الطبٌعً
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أخرل لاتعد ىذه الذكاءات الثمانية أك التسعة الوحيدة المحتملة ، بل إف ىنالك من جهة 
فرصة لإضافة ابؼزيد ، كلا شك أف بؾموع الذكاءات ابؼقتًحة سابقا يدعم فكرة تعددية الذكاءات لا 

 )ٔ(برديد بؾابؽا ." 
 التدريس باستخداـ استراتيجيات الذكاءات المتعددة :

"استًاتيجيات التعلم : ىي بؾموعة من الاجراءات التي بيكن اتباعها عند تعلم موضوع معتُ ، حيث 
يسعى الفرد إلذ الاستعانة بها لفهم كادراؾ ابؼعاني الكامنة في ابؼوضوع ابؼطركح من أجل السيطرة عليو 

 )ٕ(، أك استخدامو لفهم كادراؾ موضوعات أخرل ." 
النظرية من أبقح الاستًاتيجيات في تشجيع الطلبب كمنحهم الفرصة تعتبر استًاتيجيات ىذه 

لإعطاء أفضل ما عندىم كجعلهم طلببان أفضل فهذه النظرية تتيح الفرصة للطلبب بأف يتخطوا 
 ابغدكد .

كما أنها بذعل الطلبب أكثر فاعلية كبرقق مبدأ التوازف في التعليم كبذعلو أكثر تشويقان، كما 
الطلبب أف بوققوا التميز في جانب معتُ فهي تتجاكز التقليدية في أف الذكي ىو أنها تسمح بعميع 

ابؼتميز فقط في ابعانب اللغوم كابؼنطقي أك بيتلك مهارة ابغفظ ، كتتوافق بسامان مع نظريات ابؼخ التي 
  . تقسم القدرات داخل ابؼخ إلذ أجزاء بـتلفة

مكانها إعطائنا فكرة أعمق عن اف ىذه النظرية طورت طرؽ التدريس بشكل عاـ كبإ
احتياجات الطلبب كبالأخص الطلبب غتَ ابؼتميزين في البيئة التعليمية، كذلك كفرت للمدرس طريقة 

 . يطور فيها البيئة التعليمية بشكل يؤدم إلذ تقوية ابؼعلم كالطالب
 
 
 

                                                           

 ٖٔٔ، ص  لمرجع في تربية الموىوبينا ، ‎ديفيز ك‎ كولابقيلون (ٔ)
للذكاكات المتعددة كعلاقتها ببعض المتغيرات لدل الطلبة المعلمين تخصص استراتيجيات التعلم عفانة ك ابػزندار ،  (ٕ)

 ٘، ص  رياضيات بغزه
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حلة وية لدل الأطفاؿ في مر الذكاءات المتعددة كاستراتيجيات لتنمية المهارات اللغ
 الركضة

من خلبؿ استقراء الأدبيات التًبوية : قامت الباحثة بصياغة التعريفات لإستًاتيجيات 
 (ٕ)،  (ٔ)الذكاءات ابؼتعددة .

 Linguistic Verbal Intelligence( الذكاء اللغوم اللفظي ُ
" كيتعلق بالقدرة على استخداـ الكلمات بفاعلية ، كالبراعة في تركيب ابعمل، كنطق   

الأصوات كتعرؼ معاني الألفاظ، أم يشمل ىذا الذكاء بصيع القدرات اللغوية: الكتابة 
 كالقراءة كالمحادثة كالاستماع . 

كلقد اىتم "جاردنر" بعدـ تسمية الذكاء اللغوم بأنو شكل من أشكاؿ الذكاء   
 السمعي/ الشفهي، كيوجد سبباف لذلك :

أكلان:  أف الأفراد الصم بيكنهم اكتساب اللغة الطبيعية، كبيكنهم استنباط، أك إتقاف   
 الأنظمة الإشارية. 

ثانينا:  يوجد شكل آخر من أشكاؿ الذكاء يرتبط بابعهاز السمعي ػ الشفهي ، كىو   
 عتٌ كالأبنية في بؾموعة من طبقات الصوت. الذكاء ابؼوسيقي ، كىو قدرة الأفراد على بسييز ابؼ

كيتضح ىذا الذكاء لدل الشعراء كالكتاب كالصحفيتُ كالمحامتُ كابؼمثلتُ. حيث أف   
 –ركاية القصص  –ابؼهارات التي تتميز لديهم : استعماؿ اللغة بشكلها الشفهي كالكتابي 

ت معينة تتفق مع إعطاء معاني كدلالا –كتابة الرسائل   –إجراء ابؼقابلبت  –النقاش 
 (ٖ)ابؼوقف."
   

 استراتيجيات الذكاء اللغوم 

                                                           

فاعلية المدخل الطبيعي ضمن برنامج تدريسي قائم علي نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية الذكاء اللغوم  لتونسي ، ا (ٔ)
 سالة دكتوراه. ر  لدم اطفاؿ مرحلة الرياض

  ٔ، ط  أنشطة كتطبيقات عملية -برنامج الذكاءات المتعددة للأطفاؿ التفكتَ ،  مركز دينبو لتعليم(ٕ)

 ٕٚ، ص  التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار، (ٖ)
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الأسلوب القصصي : كفيو ينسج ابؼعلم في القصة ابؼفاىيم كالأفكار  .ٔ
كالأىداؼ التعليمية التي يسعي إليها ، مراعيان التسلسل ابؼنطقي للقصة ، حتى 

  .يتمكن الأطفاؿ من إعادة سردىا، أك قص قصة أخرم شبيهة بها
الذىتٍ : كفيو يطرح ابؼعلم قضية مثتَة للجدؿ ، سرعاف ما تبعث في العصف  .ٕ

عقوؿ الأطفاؿ سيلبن دافقان من الأفكار ، ككل طفل يدلر برأيو ، كابؼعلم 
يسجل على السبورة كل شيء مهما كاف بسيطان أك غريبان دكف أف يبدل 

ظيمها ، انتقادان لأية فكرة، ثم يبدأ مع تلبميذه رحلة لتصنيف الأفكار ، كتن
 . فابؽدؼ ىنا ىو ابغصوؿ على الكثتَ من الأفكار

ابؼناقشات : كالتي تتم بتُ ابؼعلم كتلبميذه ، أك بتُ التلبميذ كبعضهم البعض  .ٖ
، بدا يسمح بإشاعة جو من ابغرية كابؼشاركة الفاعلة، كاحتًاـ الرأم الآخر ، 

ذه ابؼناقشة مع بفا بهعل التعلم أكثر متعة، كينبغي أف بىطط ابؼعلم مسبقان بؽ
 . مراعاة ابؼركنة أثناء تنفيذىا

   
 Logical- mathematical Intelligence ( الذكاء المنطقي الرياضيِ  
القدرة على حل ابؼشكلبت ابؼنطقية ، كتنفيذ العمليات الرياضية ، كاستقصاء النتائج   
 العلمية .
حيث يتمتع الأفراد الذين لديهم ىذا الذكاء : بدهارة التعامل مع الأعداد كاستخداـ     

ابؼنطق لعمل علبقات بتُ مقاطع ابؼعلومات ، كتتضمن مهاراتهم : حل ابؼشكلبت ػ تصنيف 
ابؼعلومات ، القدرة الاستدلالية مع السلبسل العددية ، كعمل بذارب بؿكمة ، كالتعامل 

  (ٔ) ابؽندسية ." بكفاءة مع الأشكاؿ
   

 استراتيجيات الذكاء المنطقي الرياضي
ابغسابات كالكميات: ىي تلك الاستًاتيجية التي تزكدنا بأسس التفكتَ  .ٔ

 الرياضي .
                                                           

 ٛٗ، ص ٔ،ط الذكاءات المتعددة بين النظرية كالتطبيقموسى ، ((ٔ
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التصنيف كالتبويب :تنظيم كترتيب ابؼعلومات حوؿ أفكار معينة بطريقة  .ٕ
 منطقية عقلبنية بفا بهعل تذكرىا كمناقشتها أسهل .

تهتم ىذه الاستًاتيجية بتأثتَ النظريات العلمية كالأفكار  التفكتَ العلمي : .ٖ
 العلمية على ابؼواد الدراسية ابؼختلفة .

موجهات الكشف : تضم ىذه الاستًاتيجية بؾموعة من الاستًاتيجيات  .ٗ
كابؼقتًحات حوؿ كيفية التصرؼ في ابؼواقف بأسلوب منطقي مثل اقتًاحات 

 بغل ابؼشكلبت .
 

 Spatial- visual Intelligenceلبصرم ( الذكاء المكاني اّ 
"كيتعلق ىذا النوع بالقدرة على تصور ابؼكاف النسبي للؤشياء في الفراغ. كيتجلى   

بشكل خاص لدل ذكم القدرات الفنية مثل الرسامتُ كمهندسي الديكور كابؼعماريتُ 
 -كابؼلبحتُ. حيث أف ابؼهارات التي تتميز لديهم : عمل المجسمات كابؼخططات كالرسومات 

التفكتَ  –الديكور كالتصميم الداخلي للؤماكن  –اف تنسيق الألو  –تصميم الصفحات 
 –الرسم بدكف كعي –الرسم كالتلوين –بواسطة الصور كالمجسمات بدلان من الكلمات كابعمل 

 ٔ))التعبتَ بابػرائط." 
 استراتيجيات الذكاء المكاني

الرسػم: كفيو يعطى ابؼعلم كل طالب صورة كبعض مواد الرسم، ثم يطلب من   .ٔ
اء الصورة عن زميلو، ليصف كل طالب صورتو لزميلو، لتَبظها كل منهم إخف

الزميل اعتمادان على الوصف، كبعد عشر دقائق يتبادلوف الأدكار، ثم يقارف 
ابؼعلم ما ربظو كل طالب بالصورة الأصلية، ثم يسأؿ الطلبب عما إذا كاف 
لى ينقص الصورة شيء ما، كما ىو، كبؼاذا ىي ناقصة؟ كيكوف مبنيان ابغكم ع

 .دقة الوصف لا الرسم

                                                           

 ٖٚ، ص ٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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الفيديو: كفيو يعرض ابؼعلم لقطة فيديو، ثم يطالب تلبميذه أف يسجلوا  .ٕ
ملبحظاتهم كاستفساراتهم حوؿ ما يركنو، أك أف يستخدموا الفيديو كأساس 

  .تقوـ عليو ابؼناقشة
التصور البصرل : كفيها يتًجم ابؼعلم المحتول الدراسي إلذ صور، ثم يطالب  .ٖ

تلبميذه بأف يغمضوا أعينهم كيتصوركا ما درسوه كبوتفظوا بو في ابؼعلم 
خريطتهم العقلية، بحيث يستدعى تلك ابؼعلومات من خريطتهم العقلية 

  . حينما يطلب منهم ذلك
إبؼاعات اللوف : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على استخداـ الألواف في التعبتَ  .ٗ

مثل الصور ابؼلونة كالطباشتَ  عن أفكارىم في أنشطتهم كمهامهم التعليمية
 .ابؼلوف كالورؽ ابؼلوف

المجازات ابؼصورة : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على رسم الصور للتعبتَ عن  .٘
 أفكارىم، كىو ما يعرؼ باللغة الصورية .

 
   Musical Intelligence ( الذكاء الموسيقيْ  
   )ٔ(ا ""كىو القدرة على أداء الأبماط ابؼوسيقية كتأليفها كتذكقه  
كيظهر ىذا النوع من الذكاء لدل ذكم القدرات غتَ العادية في ابؼوسيقى، كيتضح   

ىذا الذكاء لدل ابؼوسيقيتُ كابؼغنيتُ كمهندسي الصوت كخبراء السمعيات. حيث أف 
بسييز الأغاني كالأناشيد من نفس  –ابؼهارات التي تتميز لديهم: تأليف الإيقاعات كالأبغاف 

 (ٕ)بسييز الأصوات. –الاستماع إلذ الأناشيد كالأغاني  –النغمة 
   

  استراتيجيات الذكاء الموسيقي
الإيقاع كالإنشاد : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على التعبتَ عن أفكارىم بصورة  .ٔ

  .يسهل حفظها كترديدىا كالنقرات أك الأناشيد
                                                           

 ٖ٘، ص ٔ،ط الذكاءات المتعددة بين النظرية كالتطبيقموسى ، (ٔ)
 ٖٚ، صٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٕ)
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للتدريس، ثم ابؼفاىيم ابؼوسيقية : كفيها يستخدـ ابؼعلم ابؼوسيقى كخلفية  .ٕ
يستبدبؽا بنغمات أخرل للتعبتَ عن مفاىيم كمعلومات كأحداث معينة ثم 

يعود للموسيقى الأصلية مرة ثانية، كقد تُستخدـ الإيقاعات في التعبتَ عن 
  . ذلك

موسيقى ابؼناخ الانفعالر : كفيها يستخدـ ابؼعلم ابؼوسيقى كمؤثرات صوتية  .ٖ
ابؼعلم بتشغيل صوت البحر تساىم في فهم أفكار الدرس، حيث يقوـ 

بأمواجو كطيوره عند ابغديث عن نشاط مرتبط بالبحر كحرفة صيد الأبظاؾ 
 .أك ابؼلبحة البحرية

   
  Bodily- Kinesthetic Intelligence ( الذكاء الجسمي الحركيٓ  

كيقصد بو القدرة على حل ابؼشكلبت كالإنتاج باستخداـ ابعسم كاملبن أك حتى جزءن  
لدل ذكم القدرات ابؼتميزة من الرياضيتُ كالراقصتُ كابعراحتُ كابؼمثلتُ منو. كيظهر 

التمارين الرياضية  –كابغرفيتُ ، حيث أف ابؼهارات التي تتميز لديهم: التمثيل كالتقليد 
 –ابؼهارات ابغركية الدقيقة التي يتم فيها التنسيق بتُ اليد كالبصر  –بسارين اللياقة  –

 ٔ))الأجساد. استخداـ الإشارات كلغة
   

 استراتيجيات الذكاء الحركي
إجابات ابعسم : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على استخداـ لغة ابعسد في  .ٔ

التعبتَ عن أفكارىم كآرائهم، فمثلب يرفع التلميذ إصبع كاحد للدلالة على 
عدـ الفهم، كبزيادة مستول الفهم تزيد عدد الأصابع ابؼرفوعة حتى يرفع 

  .ابػمسة للدلالة على الفهم التاـالتلميذ أصابعو 
مسرح الفصل )لعب الدكر( : كفيو يوزع ابؼعلم أفكار الدرس على تلبميذه   .ٕ

كأدكار، بحيث يقوـ كل منهم بدكره عندما يسمح لو ابؼعلم بعرض مادتو 
ابؼكلف بأدائها، فمثلبن تكليف كل منهم بتمثيل أحد كسائل النقل، كإبراز 

                                                           

 ٗٚ، ص ٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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قتصاد القومي. كىنا يتم تدريب الطلبب على أبنيتو، كدكره في خدمة الا
 .التحدث ، كزيادة الثقة بالنفس

اليداف على التفكتَ : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على تربصة الأفكار إلذ عمل  .ٖ
حركي بيارسو ابؼعلم بيديو بدلان من التحدث، مثل استخداـ أصابع اليدين 

( في التعبتَ عن ابؼهارة للتعبتَ عن الأرقاـ، أك استخداـ ابػامات )الصلصاؿ
 يدكيان بدلان من التعبتَ اللفظي أك الكتابي.

خرائط ابعسم : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على أف يعبر بوجهو كحركات  .ٗ
 جسمو عن أفكاره، مثل تصور جسم الإنساف كشكل الرقم أك ابغرؼ .

   
 Interpersonal Intelligence( الذكاء البين شخصي ) الاجتماعي ( ٔ  

"كيقصد بو القدرة على فهم الآخرين ككيفية التعاكف معهم كالقدرة أيضنا على 
ملبحظة الفركؽ بتُ الناس كخاصة التناقض في طباعهم ككلبمهم كدافعيتهم كطبيعة 
السياسيتُ كابؼدرستُ كالوالدين كابؼرشدين النفسيتُ كالباعة. حيث أف ابؼهارات التي 

قوة  –إبداء ابغساسية بذاه الآخرين  –الآخرين  تتميز لديهم: العلبقات كالتواصل مع
 )ٔ(رغباتهم كنواياىم." معرفة الفركؽ بتُ الناس كخاصة  –ابؼلبحظة 

 
 استراتيجيات الذكاء الاجتماعي

مشاركة الأتراب : كفيها يدرب ابؼعلم تلميذه على مشاركة زميلو القريب منو  .ٔ
لية تعليم الأقراف )تعليم في أداء ابؼهاـ التعليمية، كىى تعد مرحلة أكلذ لعم

التلميذ لزملبئو( ، كالتعليم عبر العمر )تعليم التلميذ الأكبر سنان لتلميذ آخر 
 أصغر منو سنان في فصل آخر(

بساثيل الناس )التعبتَ بالأشخاص( : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على ابؼشاركة  .ٕ
كتوزيع كلماتها في  ابغركية في أداء مهمة معينة، فقد يقوـ ابؼعلم بكتابة بصلة،

بطاقات، كتوزيع البطاقات عشوائيا على التلبميذ، ثم يطلب ابؼعلم منهم بأف 
                                                           

 ٗٚ،ص ٕ، ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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يضع كل منهم بطاقتو في ابؼكاف ابؼناسب لإعادة تكوين ابعملة بطريقة 
 .صحيحة

المجموعات التعاكنية : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على التعاكف في أداء ابؼهاـ  .ٖ
الكتابية، فقد يتعاكنوا معان في أداء مهمة معينة، كقد يوزع ابؼهاـ على أفراد 

المجموعة ليكوف كل منهم مسئولان عن أداء جزء من ابؼهمة، كىى من أنسب 
ات ابؼتعددة لتنوع قدرات أفراد استًاتيجيات تنفيذ التدريس باستخداـ الذكاء

 . المجموعة
المحاكاة )التقليد( : كفيها يقوـ ابؼعلم بإعداد سيناريو للؤفكار ابؼطلوب  .ٗ

تعلمها، كيقوـ بتوزيعها على تلبميذ المجموعة ابؼختارة، كيتوقف بقاحها على 
مهارات ابؼعلم في كتابة السيناريو، كاختيار أفراد المجموعة، كتوفتَ ابؼلببس 

 الأدكات اللبزمة لتنفيذه بالشكل ابؼناسب مثل : بسثيل القصص.ك 
   
 Intrapersonal Intelligenceالذكاء الضمن شخصي ) الشخصي (   (ٕ  
"كىو مرتبط بالقدرة على تشكيل بموذج صادؽ عن الذات كاستخداـ ىذه القدرة    

بفاعلية في ابغياة كقدرة الفرد على فهم ذاتو جيدنا، كتألق عاطفتو كقدرتو على التميز. كيتضح 
ىذا الذكاء لدل العلماء كابغكماء كالفلبسفة. حيث أف ابؼهارات التي تتميز لديهم: التأمل 

الالتزاـ  –معابعة ابؼعلومات بصورة ذاتية  –إدراؾ كشعور الفرد بنفسو  –الذات  الذاتي كمراقبة
 )ٔ(الصبر على الشدائد." –التحدم كالثقة بالنفس  –بابؼبادئ كالقيم ابػلقية كالدينية 

   
 استراتيجيات الذكاء الشخصي  

فتًات تأمل بؼدة دقيقة : كفيها كبعد تقدنً معلومات تتحدل التفكتَ، يعطى  .ٔ
ابؼعلم تلبميذه دقيقة للتفكتَ فيما درسوه كيربطوه بواقعهم، ثم يطالبهم بالتعبتَ 

 .عما يدكر بخاطرىم بحرية كطمأنينة

                                                           

 ٗٚ،ص ٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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الصلبت أك الركابط الشخصية : كفيها بواكؿ ابؼعلم ربط ما يقدمو للمتعلم  .ٕ
بحياتو الشخصية، من خلبؿ أسئلة من قبيل: كم منكم حدث في حياتو  

  .؟، ىل جربت كذا؟، ىل سافرت إلذ كذا ؟كذا؟، ىل شاىدت كذا
كقت الاختيار : كفيها يسمح ابؼعلم لتلبميذه باختيار ما يرغب في تعلمو، بفا  .ٖ

  .يزيد من قدرتهم على برمل ابؼسئولية في ابزاذ قراراتهم ابغياتية
بغظة الانفعاؿ : كفيها كبعد أف ينتهى ابؼعلم من شرح الفكرة، يسمح  .ٗ

لى شرحو كأداءه في جو من الطمأنينة، كيتقبل انتقاداتهم لتلبميذه أف يعقبوا ع
 .بصدر رحب

جلسات برديد الأىداؼ : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه برديد أىدافهم  .٘
بأنفسهم، كىنا بىبرىم ابؼعلم بعنواف الدرس ابغالر، ثم يسأبؽم عما يتوقعوف 

كا، كقد تعلمو من ذلك الدرس، أك ابؼهنة التي بوبوف العمل بها عندما يكبر 
يساعدىم ابؼعلم من خلبؿ عرض بعض الكلمات أك الصور التي تساعدىم 

 في الإجابة عن تلك الأسئلة .
 

 Naturalist Intelligenceالذكاء الطبيعي  (ٖ
"كىو القدرة على بسييز كتصنيف الكائنات ابغية)النباتات كابغيوانات كابغشرات( 

كيتضمن ابغساسية كالوعي  ككذلك ابعمادات )الصخور كالمحاريات كالسحب(
بالتغتَات التي بردث في البيئة المحيطة، كيتضح ىذا الذكاء لدل ابؼزارعتُ كالصيادين 

 كعلماء النبات كابغيواف كابعيولوجيا كالآثار. 
فهم الطبيعة  –حيث أف ابؼهارات التي تتميز لديهم: بسييز كتصنيف معالد من الطبيعة 

 استخداـ ابؼناظتَ كابؼيكركسكوبات.  –ات الاىتماـ بالنباتات كابغيوان –
أم أف ىذه النظرية قامت بالابتعاد عن مفهوـ الذكاء الفردم التقليدم، كتعدتو إلذ 

 (ٔ) بسييز بشانية أنواع من الذكاكات الإنسانية. "
 

                                                           

 ٗٚ، ٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددةعفانة ك ابػزندار ،  (ٔ)
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 استراتيجيات الذكاء الطبيعي 
كالتفكتَ ابؼشي في الطبيعة : يتم التًكيز على طرح أسئلة علمية تدعو للتأمل  .ٔ

الرحلبت ابؼدرسية للمزارع  –خلبؿ الستَ في الطبيعية ) حديقة ابؼدرسة 
كالبحر ( ، بحيث يقوـ ابؼعلم بتوجيو أسئلة مثتَة للتفكتَ للمتعلمتُ عند 

الستَ في الطبيعة ، ككذلك التأمل في الطبيعة كالبحث عن إجابات للؤسئلة 
 رسم .ابؼثارة ، كيعبر الطلبب عما تعلموه من خلبؿ ال

نبات للئسناد : إحضار الطبيعة إلذ غرفة الصف بتزيينو بنباتات منزلية بػلق  .ٕ
جو إبهابي ، بحيث يقوـ ابؼعلم بتوجيو طاقات الأطفاؿ الذين بييلوف للطبيعة 

من خلبؿ النبات كالأزىار للتعلم ، كيقوـ الأطفاؿ بالبحث عن فائدة 
 . النباتات كأبنيتها كمعدؿ بموىا ، كمراقبة بموىا

حيواف أليف في الفصل : التًكيز على إحضار حيواف أليف إلذ غرفة الصف  .ٖ
لإقامة علبقات مع الطبيعة ، بحيث يطرح ابؼعلم أسئلة تثتَ التفكتَ حوؿ 

ابغيواف ككيفية أكلو كمعدؿ بموه ، كيقوـ الأطفاؿ بالاىتماـ بابغيواف كتربيتو 
 كالاحتفاظ بسجلبت عن كميات الطعاـ ككزنو ك...

سة النظاـ البيئي : ربط ابؼقررات بالبيئة كدبؾها مع كل جزء من أجزاء اليوـ درا .ٗ
الدراسي ، يقوـ ابؼعلم بدمج مفردات ابؼقررات مع البيئة كربطها بأمثلة 

كأنشطة بـتلفة ، كيقوـ الأطفاؿ بكتابة تقارير لربط بؿتويات ابؼقررات بالبيئة 
 المحيطة .

 
 :كاءات المتعددة أنشطة يستخدمها المعلم لتنمية الذ 

 :" الذكاء اللغوم
 .استخداـ ابػياؿ، ككضع ابؼادة التعليمية في قصة -
 .برديد ابؼشكلة، اختيار ابغلوؿ، تصنيف الأفكار، استخداـ الأفكار في العمل -
 .عرض ابؼشكلة، التسجيل، إنتاج الفكرة -
 .برديد ابؼوضوع، تقدنً مراجعة نقدية -
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 .الأفكار، تبادؿ الأفكارالنشر، الكتابة، تعزيز  -
 توجيو ابؼتعلمتُ لابتكار فكرة إيقاعية تلخص الدرس -

 :الذكاء ابؼوسيقي
 .الأغاني التعليمية، كمناقشة ابؼتعلمتُ استخداـ -
 .التدريس مع خلفية موسيقية -
 .بذسيد الأفكار من خلبؿ ابؼوسيقى كالإيقاع -
 .بذميع أبغاف موسيقية تعبر عن الانفعالات -
 .توجيو ابػياؿ كاستخداـ الألواف لإظهار الأفكار -

 :الذكاء ابؼكاني البصرم 
 .إظهار العلبقة بتُ ابؼعرفة كالتعبتَ بالألواف كالأفكار -
 .بذهيز الرسم كمناقشة علبقتو بابؼوضوع كاكتشاؼ فهم ابؼتعلمتُ للرسم -
 .تدعيم الدرس بالصور كالرموز كالكلمات -

 :الذكاء ابؼنطقي الرياضي
 برفيز العقل بدعلومات رقمية كبيانات إحصائية -
 نشاط اكتشاؼ الأخطاء، كالتصويب كتنمية التفكتَ للحكم على الأشياء -
 .طرح مشكلة، كبؾموعة مشكلبت مرتبطة -
 .اكتشاؼ العلبقات، كنشر التفكتَ العلمي -
 التًكيز على الأرقاـ التي برتويها ابؼناىج -
 .يمي كفقان للنوع كالشكل كالزمنكضع ابؼعلومات في إطار تنظ -
 أبداء كجهات نظر كأفكار حوؿ ابؼوضوع -
 .إبهاد ابؼشكلة كابغلوؿ ابؼناسبة بؽا -
فهم تأثتَ العلم على ابغياة كمعرفة ابغكمة كاكتشاؼ طرؽ التطور العملية كبمو  -

 ابػياؿ.
 الذكاء ابعسمي ابغركي

 .إصدار حركات تدؿ على الفهم من عدمو -
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 .من خلبؿ الأعماؿ الرياضية التقييم -
 .تعريف ابؼتعلمتُ بدفاىيم حركية جديدة -
 .الاىتماـ بالتجارب العملية -
 .تدريب ابؼتعلمتُ بكيفية استيعاب ابؼعلومات بحركات ابعسم -
 .تنفيذ ابغركات ابعسمية أثناء الشرح -
 إنتاج عرائس متحركة كبرربيها أثناء الدرس -
 لغوية كتعبتَات حركية تغيتَ ابؼفاىيم إلذ رموز -
استخداـ اليدين أثناء التدريب العملي، كعمل بماذج برسن تذكر ابؼفاىيم  -
 .بابغركات

 .استخداـ حركات ابعسم للتعبتَ عن ابؼفاىيم كربط ابؼفاىيم بإشارات بؿددة -
 :الذكاء الذاتي / الضمن شخصي 

 .فهم الطلبب لذاتهم كبسييزىا أثناء التدريس -
 .لبب من ضبط ذاتهم أثناء التدريسبسكتُ الط -
 .يدرؾ الطلبب عيوب أعمابؽم كبفيزاتها -
 .أف يتخذكا القرارات ابؼناسبة أثناء البحث -
 .يتحركا الدقة في بصع ابؼعلومات كالبحث -

   البتُ شخصي : / الذكاء الاجتماعي
 .يعبر الطلبب عن آرائهم بحركات بؿددة -
 .كثالث التصحيح كرابع القيادةيتعلموا القراءة كأخر الكتابة  -
 .يبحث كل متعلم عن الفوز لزملبئو من خلبؿ إجابات الأسئلة -
 )ٔ (. " بصاعية العمل في الإنتاج كابؼوسيقى كالشعر كالتمثيل -

                                                           

، كتاب الكتًكني ،  الاستراتيجيات الحديثة فى تعليم ك تعلم اللغة:  ابو لبن ك قورة ((ٔ
ٕٛٚ_ٕٙٚص

https://books.google.com.sa/books?id=x2ETBwAAQBAJ&dq=%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%
D8%B1%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%AC%D9%8A%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8
%AF%D9%8A%D8%AB%D8%A9+%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85+%D9%88%D8%AA

%D8%B9%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9&source=gbs_navlinks_s 

https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D8%B0+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D8%B9%D9%84%D9%89+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%85%D9%8A%D8%B9+%D9%82%D9%88%D8%B1%D8%A9%22&source=gbs_metadata_r&cad=4
https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%B3%D9%89+%D8%A7%D8%A8%D9%88+%D9%84%D8%A8%D9%86%22&source=gbs_metadata_r&cad=4
https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%B3%D9%89+%D8%A7%D8%A8%D9%88+%D9%84%D8%A8%D9%86%22&source=gbs_metadata_r&cad=4
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 الذكاء الطبيعي :
"شرح كصف التغتَات في البيئة المحيطة أك البيئة الكونية الكبتَة كالتي تؤثر علينا -

  الطبيعية بأثرىا على الإنساف كطريقة حياتو.كربط الظواىر 
بصع عينات بـتلفة من أكراؽ الأشجار كالأصداؼ كالصخور كغتَىا ، كتصنيفها -

 حسب نوعها .
معرفة العلبقة بتُ السبب كالنتيجة مثلبن :ماذا بودث لو سقينا النباتات، -

ماذا  ارتفاع ابغرارة ، بودث لو لد نسقها؟ ماذا بودث للنبات عند بركدة ابعو كعند  كماذا
 بودث لو منعنا الضوء عن النبات؟

 (ٔ) زيارة حديقة ابغيواف ، ابغدائق الطبيعية ، الشاطئ ، ابؼتحف  " .-
 

"كىناؾ مجموعة من الضوابط كالأسئلة لابد منها حين اعداد درس كفق الذكاءات 
 المتعددة ىي :

 الأسئلة :
 ماىي اىداؼ الدرس ؟ 
  لإبلبغو على أفضل كجو ؟ما الوسائل اللبزمة 
 ما الكفاءات الذىنية ابؼوجودة لدل ابؼتعلمتُ الذين يوجو إليهم الدرس ؟ 
 كيف بيكن تقدنً الدرس بكيفيات بـتلفة مع مراعاة الذكاءات ابؼتعددة ؟ 
   كيف بيكن توضيح الغايات كحصيلة ابؼتعلم في كل درس للتأكد من مسابنة

 ية ابؼنشودة ؟كل درس بكيفية مباشرة في برقيق الغا
 

 أما الضوابط فهي :
  ينبغي عند إعداد الدرس إدخاؿ ما ىو بفكن من الذكاءات بحسب ما بوتمل

 . الدرس

                                                           

 ٕٙٔص ، ٔ،ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية ،بوطو  ((ٔ
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  استحضار ذكاءات ابؼتعلمتُ عند برضتَ الدركس، كقبل تصميم الدرس
ينبغي التفكتَ في المحتول ابؼوجود في الدرس أك الوحدة لكي يتستٌ انتقاء الذكاءات ابؼناسبة 

 .خابؽا الدرس لإد
  ينبغي دكمان الأخذ بعتُ الاعتبار الطرائق التي يتعلم بها التلبميذ، كيرتاحوف

 بؽا. 
  .كينبغي التعاكف مع ابؼعلمتُ في برضتَ الدركس، كمناقشة الآراء 
  كليس مهمان إدخاؿ كل الذكاءات في أم درس أك كحدة، فقد يتم أحيانان

أك أربعة، كإذا لد بوتمل ىذا الدرس يراعى ذلك في الدرس  الاكتفاء بإدراج ثلبثة ذكاءات
 القادـ .

إذان فمن ابؽاـ جدان مراعاة ما سبق من قواعد، كالعنصر الأىم أنو ليس من الضركرم برقيق كل 
أحيانان على كحدة كاملة كبدوازين  الذكاءات في حصة تدريسية كاحدة، بل بالإمكاف بذزئة الذكاءات

 بـتلفة كفق حاجة ابؼوضوع. 
كما أنو من ابؽاـ جدان معرفة خصائص التلبميذ كالقدرة على تصنيفهم كتوزيع ابؼهارات 

الذكائية بطريقة تستجيب بػصائصهم كميوبؽم كرغباتهم، كمن مطالب ذلك كفقان للذكاءات ابؼتعددة 
 ابؼواد الدراسية ابؼختلفة كالتشاكر كتبادؿ الآراء بتُ ابؼعلمتُ لابد من برقيق عملية التكامل بتُ

 لاختصار الوقت في عملية التصنيف. 
كمن خلبؿ ما سبق بيكن تلخيص أبرز النقاط التي بسيز التدريس عن طريق الذكاءات ابؼتعددة 

  : بالاتي
 يسمح لكل طالب أف بوقق ذاتو كيتميز بابعوانب التي ينفرد بها.  
  رؽ التدريس كأساليبو أكثر فاعليةبهعل ط.  
   إذا ما طبق كاستًاتيجية متكاملة فإنو بوقق الأىداؼ التدريسية بشكل أكثر

  .فاعلية
  ٌبهعل التعلم كالتعليم أكثر تشويقان بالنسبة للطالب كذك معت.  
  يعزز النمو الإدراكي لدل الطالب.  
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 إنو يوجد مقررات ككتبان إذا ما بتٍ عليو تصميم ابؼقررات كالكتب ابؼدرسية ف
  .صابغة للتعلم
 بوقق أىداؼ كفلسفة النشاط سواء النشاط ابؼدرسي أك بناء ابؼنهج. 
   يتوافق مع الدراسات ابغديثة للدماغ كالتي قامت على أساس بذزئتو كتصنيف

  .القدرات الدماغية كاختلبفها من شخص إلذ آخر
  يقلل من تسرب الطلبب.  
 لببي بذاه البيئة ابؼدرسيةبىفف من حدة العنف الط.  
 َيساعد كثتَان على خلق الطالب ابؼفكر، كتدعم كثتَان تدريس التفكت.  
 يساىم في تصنيف الطلبب كبرديد احتياجاتهم العلمية كالنفسية.  "(ٔ) 
 

 كيفية التعرؼ على أنواع الذكاء لدل الطلبة : 
 " ملبحظة سلوؾ الطلبة في الصف -
 كقت الفراغ في ابؼدرسة .ملبحظة سلوؾ الطلبة أثناء  -
 سجل ابؼلبحظات ابػاص بابؼعلمة . -
 الأعماؿ ابؼقدمة (  –الأشرطة  -بصع كثائق الطلبة ) الصور -
 ملبحظة سجلبت ابؼدرسة  -
 ابغديث مع ابؼعلمات -
 التشاكر مع أكلياء الأمور  -
 النقاش مع الطلبة  -
 (ٕ)اجراء اختبارات برديد أنواع الذكاء "  -

 :ية الذكاءات المتعددة الأىمية التربوية لنظر 
   الأخرل النظريات عنها غفلت أمور على ركزت أنها في النظرية ىذه أبنية " تكمن

                                                           

 ٕٕٓ - ٕٓٓص ،  ٔط ، الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية ،بوطو  ((ٔ
 ٖٕٓص ، ٔ، ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةبوطو ،  (ٕ)
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جوانب  في فاعليتها ، ابؼتعددة الذكاءات التًبوية لنظرية التطبيقات كقد أكدت
 متعددة ، كلنظرية الذكاءات ابؼتعددة العديد من التطبيقات التًبوية على النحو التالر :

تعتبر نظرية الذكاءات ابؼتعددة بموذجا معرفيا بواكؿ اف يصف كيف يستخدـ  .ٔ
الافراد ذكاءاتهم ابؼتعددة بغل مشكلة ما كتركز ىذه النظرية على العمليات التي يتبعها العقل 
في تناكؿ بؿتول ابؼوقف ليصل إلذ ابغل ، كبالتالر يعرؼ بمط التعلم عند الفرد : بأنو بؾموعة 

 فرد في حالة عمل في موقف تعليمي طبيعي .ذكاءات ىذه ال
دائرة الاستًاتيجية التدريسية ليصل لأكبر عدد من   ساعد ابؼعلم على توسيع .ٕ

ابؼتعلمتُ على اختلبؼ ذكاءاتهم كأبماط تعلمهم ، كبذلك يدرؾ ابؼتعلموف بأنفسهم أنهم 
 قادركف على التعبتَ بأكثر من طريقة على أم بؿتول معتُ .

النطاقات ابؼعرفية لدل كل فرد ؛ حتى يستطيع تقدنً حلولا توسيع كتعميق  .ٖ
 عبقرية للمشكلبت التي تقابلو كيعمل على حلها .

برستُ مستويات التحصيل لدل ابؼتعلمتُ كرفع مستويات اىتماماتهم بذاه  .ٗ
 المحتول .

 إمكانية استخداـ الذكاءات ابؼتعددة كمدخل للتدريس بأساليب متعددة . .٘
 ات الطلبب .فهم قدرات كاىتمام .ٙ
 استخداـ أدكات عادلة في القياس تركز على القدرات . .ٚ
 ابؼطابقة بتُ حاجات المجتمع كالاىتمامات . .ٛ
مركنة كحرية في تدريس الطلبة : كاختيار طريقة التدريس التي تناسبهم  .ٜ
 للدراسة .

 التنوع في الأنشطة حسب أنواع الذكاء . .ٓٔ
 تنظيم كبرضتَ كتعلم الدركس . اشراؾ بصيع ابؼتعلمتُ ابؼوجودين في الفصل في .ٔٔ
تساعد بفارسة أنشطة الذكاءات ابؼختلفة ابؼتعلم في إثارة دافعيتو للئنتاج  .ٕٔ

كالابتكار ، كما تكوف حالتو النفسية جيدة ، كلديو تركيز في الأنشطة ، كلا يشعر بابؼمل 
 كالارىاؽ كالقلق .
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إلذ تعليم جيد معابعة معلومات ابؼتعلم بطريقة صحية في الدماغ ، بدا يؤدم  .ٖٔ
 .)ٔ( 

 خلاصة لما قدمتو نظرية الذكاءات المتعددة :
 " كل إنساف بيلك الذكاءات الثمانية . .ٔ
  . أغلب الناس يستطيعوف تطوير كل ذكاء إلذ مستول عاؿ .ٕ
  . الذكاءات تعمل سويان بأشكاؿ معقدة .ٖ
  .ىناؾ طرؽ كثتَة للتحقيق الذكاء .ٗ
 الذكاءات الضعيفة .بيكن استغلبؿ الذكاءات القوية لتنمية  .٘
 ىناؾ طرؽ كثتَة للتعبتَ عن كل ذكاء . .ٙ
  .قد يتأخر ظهور بعض الذكاءات .ٚ
  .ىي منافذ متعددة للتعلم كالتعليم كالتعبتَ عن ابؼعرفة .ٛ
 .الذكاء أعظم من أف بُوصر في اختبار كرقي .ٜ

 )ٕ(الذكاء ليس أبماط شخصية. "  .ٓٔ
 

 علاقة الذكاءات المتعددة بالتحصيل :
كمهارات كمعارؼ  معلومات من ما يستطيع التلميذ اكتسابو" : التحصيل الدراسي بأنو" يعرؼ 

كمتعددة، كمن  صور بـتلفة قدمها ابؼدرسة في بير بو من خبرات تقدمها ما كابذاىات كقيم من خلبؿ
 أنشطة معرفية أكادبيية، كأنشطة حركية أك كجدانية انفعالية .

درسة أف تقدـ مناىج دراسية شاملة كمتنوعة لكل كبناء على ذلك فإف ابؼفتًض على ابؼ
 جوانب شخصية الطالب ، كىو ما يتفق مع ما ذكره جاردنر في نظرية الذكاءات ابؼتعددة .

كالعديد من الدراسات خلصت نتائجها غلى أف استخداـ البرامج ابؼعتمدة على نظرية 
 : إلذالذكاءات ابؼتعددة في غرفة الصف يؤدم 

                                                           

 ٛٗ-ٚٗص ،  ٔ،ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية( بوطة ، (ٔ

 ٜٗص ،  ٔط ، الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةبوطو ،  (ٕ)
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 ة ابؼتعلمة الاحتفاظ بابؼاد -
 تركيز ابؼعلم على طرؽ التدريس التي تدعم فهم الطالب . -
  .زيادة مهارات الاستذكار لدل ابؼتعلم  -
 ابؼناخ الإبهابي داخل غرفة الصف زيادة  -
 تناقص السلوؾ العدكاني. -
 الدافعية للتعلم.  زيادة  -
 برصيل الطلبب زيادة  -
 حدكث تعاكف بتُ الطلبب  -

كآماؿ كبتَة كتوقعات لأنفسهم  الذكاءات ابؼتعددة لديهم طموحاتمدارس  في إف الطلبب
جيدة، كسبب ذلك ىو عندما يؤمن كل من في المجتمع بأف كل شخص لديو العديد من ابؼواىب 

 (ٔ)كالقدرات ، إف أشكالان من الابقازات سوؼ تتحقق ."
 

 مستول الجودة في نظرية "جاردنر" للذكاكات المتعددة:
 النظرية إلذ برقيق مستول ابعودة الشاملة للتدريس الصفي، كذلك من خلبؿ ما يلي:" تسعى ىذه 

 مستول الجودة في أداء المعلم:  -ُ
" إلذ برستُ مستول أداء ابؼعلم قدر الإمكاف كذلك من خلبؿ فهم مهامو تسعى نظرية "جاردنر

كأدكاره ابؼتعلقة بدراسة الشخصيات ابؼختلفة للمتعلمتُ، كتنميتها في نفس الوقت، فهي تعطيو تفستَنا 
دقيقنا لكل نوع من أنواع الذكاكات التي بسيز كل متعلم، كىذا بدكره يساعده على الاستعداد ابؼناسب 

 امل مع ابؼتعلمتُ، كل حسب ذكائو، بفا يكسب العملية التعليمية جودة كبتَة. للتع
 مستول الجودة في أداء المتعلم كنشاطاتو : -ِ 

 كتقوـ ىذه النظرية بدساعدة ابؼتعلم على فهم ذاتو جيدنا، كبرديد أدكاره بصورة صحيحة، ككيفية تعاملو

                                                           

  ٜٚٔ- ٜٙٔص ،  الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةبوطو ،  (ٔ)
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يق أكبر قدر من الاستفادة من عملية مع كل من ابؼعلم، كابؼنهاج، كطرؽ التعليم، لتحق
 التعلم، حتى

 يصبح أكثر قدرة على اكتساب ابؼعارؼ حسب كفاءاتو التي بسيزه.
 مستول الجودة في المحتول الدراسي :  -ّ 

باستخداـ ىذه النظرية يصبح المحتول الدراسي مرننا كمناسبنا بؼستويات بصيع ابؼتعلمتُ كميوبؽم، فإذا 
فهي تكسب ابؼعلم إمكانية التعامل الإبهابي مع كل نوع من أنواع الذكاكات في كظفت ىذه النظرية، 

التدريس الصفي، ليصبح العمل في النهاية متكاملبن، كبؿتوينا على كافة نشاطات التعلم الضركرية لكل 
 متعلم.    

 مستول الجودة في طرؽ التدريس:  -ْ
تخدمة من قبل ابؼعلم مع قدرات كذكاكات تعمل ىذه النظرية على أف تتناسب طرؽ التدريس ابؼس

ابؼتعلمتُ ابؼختلفة، ليتم برقيق الأىداؼ التعليمية المحددة. فهي تعطي ابؼعلم بدائل جيدة لطرؽ تتوافق 
لو طريقة معينة في  -حسب ىذه النظرية  -مع الاختلبؼ في أساليب تعلم ابؼتعلمتُ. لأف كل ذكاء 

 التعليم.   
ذه النظرية ىو أف تتضمن اختبارات الذكاء قدرات أخرل غتَ كمن أىم ما تدعو إليو ى

 القدرات اللغوية كالرياضية التي تتشكل منها غالبية الاختبارات التقليدية.  
 مستول الجودة في أساليب التقويم : -ٓ

تعتمد ىذه النظرية على طرؽ كأساليب متعددة للتقونً، كىذا يعود إلذ تنوع بؾالات الذكاء عند 
ر"، إذ أف ىناؾ بشانية أنواع من الذكاكات، ككل نوع من ىذه الذكاكات لو طريقة كأسلوب "جاردن

معتُ لقياسو، كبالتالر فإف ابعودة في اختيار كتطبيق كبذميع البيانات كبرليلها تعطي صورة كاضحة 
 عن خصائص ابؼتعلم في ىذا النوع من الذكاء أك ذاؾ، 

مباشرة على أدكات القياس ابؼلبئمة لنوع الذكاء كلذا فإف نظرية "جاردنر" تركز بصورة 
ابؼطلوب قياسو أك التعرؼ عليو لدل ابؼتعلم، كخاصة على ابعوانب السيكومتًية بؽا، الأمر الذم 
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يعطينا تفستَنا كاضحنا عن ابعودة في أساليب التقونً ابؼستخدمة في قياس الأنواع ابؼختلفة من 
 (ٔ)الذكاكات."

 
 دكر المعلم في استراتيجية الذكاءات المتعددة :

" بىتلف ابؼعلم الذم يستخدـ نظرية الذكاءات ابؼتعددة كإطار لتدريسو عن ابؼعلم الذم لا 
يستخدمها في بصيع مراحل التدريس، حيث ينتقل من طريقة تدريس الذ أخرل ك من أسلوب الذ 

 اء ثنائيا أك في بؾموعات.آخر بفا يعطي الفرصة للتلبميذ أف يتفاعلوا معا سو 
كابؼعلم في ضوء تطبيق الذكاءات ابؼتعددة يقوـ بأدكار متعددة حتى برقق ابؽدؼ منها، كمن 

تلك الأدكار أف ابؼعلم يقوـ بدكر ابؼيسر ك ابؼرشد كابؼوجو للتعلم، ك ليس ابؼلقي أك ابؼلقن للمعلومات، 
تقصاء ك ابغوار بتُ الطلبب، كيوفر بيئة فهو يطرح ابؼوضوع، كيسأؿ أسئلة ، كييسر البحث ك الاس

 منفتحة تتيح توليد الأفكار ك مناقشتها ك تقييمها دكف قسر أك خوؼ أك إرىاب.
كينبغي على ابؼعلم أف يشعر الطلبب بحرية التفكتَ ، كبالأمن النفسي ك ابعسدم من 

 العقاب.
وجو كابؼرشد ك ابؼيسر، دكر ابؼعلم في ىذه الاستًاتيجية من خلبؿ العرض السابق ىو دكر ابؼ

فكونو يقوـ بذلك الدكر فلببد لو من الاستعداد ابؼسبق ك إعداد نفسو حتى يصل الذ درجة التوجيو ك 
الإرشاد، ك حتى يتمكن من الاستجابة لأسئلة الطلبب كأفكارىم ، بل يصبح أحد مصادر ابؼعلومة، 

لستَ في خطوات الذكاءات ابؼتعددة ك يكوف مستشارا لتصميم التجارب كالتقونً، ك مرجعا بؽم في ا
".(ٕ)   

 دكر الطالب في استراتيجيات الذكاء المتعددة : 
 " الطالب في استًاتيجيات الذكاء ابؼتعددة لو دكر بىتلف عن دكره في التدريس التقليدم.

  :فمن الأدكار التي يقوـ بها ما يأتي 
 أف الطالب نشط كابهابي  -

                                                           

 ٚٚ-ٙٚ، ص   ٕ، ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددةعفانة ك ابػزندار ،  ((ٔ
 ٜٛٔ -ٜٚٔص ،   ٔ، ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةبوطو ،  ٕ))
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 يناقش كيعمل كيتفاعل . -
 ابؼعلومات ابؼرتبطة بدوضوع ابؼشكلة ثم بوللها كيصنفها .بهمع  -
 يشارؾ زملبئو في التخطيط كابزاذ القرارات. -
 يطبق ما تعلمو من معلومات كحلوؿ في مواقف جديدة كحياتية. -
 يوظف الطاقات كالامكانيات ابػاصة بو في عملية التعلم بشكل فعاؿ . -
 ها .يعي بدا لديو من جوانب كصفات كمشاعر كيعبر عن -
 (ٔ)يتعلم بطرؽ بـتلفة كمتنوعة." -

 
 ماذا تضيف ىذه النظرية للتدريس ؟

" تعتبر ىذه النظرية من النظريات التي بؽا دكر كبتَ في ابعانب التًبوم حيث أنها ركزت على 
أمور غفلت عنها النظريات الأخرل ، فقد تم إغفاؿ الكثتَ من ابؼواىب كدفنها بسبب الاعتماد على 

دم كاختبارات الذكاء بعكس ىذه النظرية التي تساعد على الكشف القدرات كالفركقات التقييم الفر 
 .الفردية

تساعد ىذه النظرية على أف يوجو كل فرد للوظيفة التي تناسبو كالتي تلبئم قدراتو كيتوقع اف 
ينجح فيها ، فإذا ما استخدـ نوع الذكاء ابؼناسب كبشكل جيد قد يساعد ذلك على حل كثتَ من 

  . بؼشاكلا
أكضح جاردنر أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة ليست غاية تربوية في حد ذاتها كلكنها كسيلة 
 قوية كفعالة بيكنها أف تساعد في ابغصوؿ على نتائج تربوية أكثر فعالية حيث انها تقوـ بدا يلي :

تسمح بتخطيط برامج تربوية بسكن التلبميذ من معرفة أنفسهم كالوعي  .ٔ
 بقدراتهم 
 كن من تدريس المحتول كتقوبيو بأكثر من طريقة .بس .ٕ
بسكن ابؼعلم من أف يكوف على كعي بقدرات تلبميذه كالفركؽ بينهم ،  .ٖ

 كيصبح أكثر قدرة على تفريد التعليم .
                                                           

 ٜٜٔ - ٜٛٔص ،  ٔط،  الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةبوطة ،  (ٔ)
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كذلك فقد بتُ جاردنر أنو بيكن استخداـ أكثر من طريقة من خلبؿ استخداـ 

 الذكاءات ابؼتعددة داخل ابؼدارس منها :
 ابؼادة التعليمية بأكثر من طريقة .عرض  .ٔ
تفريد التعلم ، من أىم ابؼبادئ التي تؤكد عليها نظرية الذكاءات ابؼتعددة ىي  .ٕ

 مبدأ تفريد التعلم أف ابعميع متنوعتُ كليسوا نسخا مكررة .
رعاية القدرات ابؼرغوبة حيث ينبغي على ابؼدرسة أف تراعي القدرات  .ٖ

مع ، فعلى سبيل ابؼثاؿ إذا كاف بؾتمع ما يعلي من شأف كابؼهارات ابؼرغوبة من قبل المجت
 )ٔ(ابؼوسيقى ؛ فتصبح تنمية الذكاء ابؼوسيقي من أىداؼ ابؼدرسة ." 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 ٜٙٔ - ٜ٘ٔص  ، الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقية ،بوطو ( (ٔ
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 الاستعداد اللغوم كعلاقتو بالذكاءات المتعددة لدل طفل الركضة المبحث الرابع : 
 

 الاستعداد اللغوم  :
يعتٍ أف يصل الطفل إلذ مرحلة يكوف فيها قادرا على التعبتَ عما "اف الاستعداد اللغوم عند الطفل ، 

 بهوؿ في نفسو من خواطر كأفكار عند بظاعو أك رؤيتو أم شيء .
كىذا الاستعداد اللغوم لا يأتي للطفل في دفعة كاحدة أك في مرحلة من ابؼراحل ، كإبما يتدرج 

 ياتو ابؼختلفة التي بير فيها .الطفل فيو تدربهيا كاضحا منذ كلادتو كحتى تطور مراحل ح
فقد يبدأ ىذا الاستعداد بحركات بسيطة يقوـ بها الطفل في الأياـ الاكلذ من حياتو كأف بورؾ 

عيناه بذاه الصوت الذم يسمعو أك ابذاه الصورة التي بسر من أماـ ناظريو ، كىي في الغالب تكوف 
و الذين يعيشوف معو في البيت ، ثم بورؾ رأسو أصوات أفراد أسرتو مثل الأـ ، الأب ، بقية أفراد أسرت

 أيضا بابذاه الصوت الصادر عن أفراد الأسرة .
كلكن ىذه ابغركات بؾردة عن التعبتَ بأم شكل من أشكاؿ التعبتَ اللغوم لأف الطفل يكوف 

 عاجزا عن الكلبـ بسبب النمو ، كبسبب عدـ تكوف بدايات القاموس اللغوم عنده .
ركات التي يقوـ بها الطفل في ىذه ابؼرحلة كجدناىا تقوـ مقاـ أشكاؿ كلو حللنا ىذه ابغ

 التعبتَ اللغوم ، أم أنو يعبر بها عن استجابتو للصوت الذم بظع أك الصورة التي يراىا .
كيتدرج الطفل في بموه ابعسمي كما يتبعو من أنواع النمو الأخرل بؼا بؽا من أثر كاضح على 

 فل .الاستعداد اللغوم عند الط
كينمو الاستعداد اللغوم عند الطفل بتدرجو في مراحل النمو ، فيأخذ بلفظ عدد أكثر من 

حركؼ الكلمة الواحدة ذات الأثر ابؼباشر في حياتو كاف كانت الكلمة لا تأخذ شكلها اللفظي 
 الواضح إبما يظل ذلك بؿاكلة من الطفل في التعبتَ اللغوم عما يريد التعبتَ عنو .

التدرج في النمو يقود الطفل إلذ التعبتَ عن الكلمات بشكل كاضح لكن دكف تكوين كىذا 
ابعمل ابؼفيدة ، كيتقدمو في مراحل النمو ابؼختلفة ، كبدا يرافق ذلك من خبرات ينقلها من أسرتو كبيتو 

 كالبيئة المحيطة بو ، يتطور استعداد الطفل اللغوم إلذ أف يصل إلذ شكل بؿدد كمعركؼ .
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التدرج كالتطور ابما يدؿ على كجود الاستعداد اللغوم عند الطفل منذ بداية حياتو ، كىذا 
لأنو يعتٍ  مشاركة الطفل كتفاعلو مع ابغياة كمع المحيطتُ بو ، فهو صورة من صور التفاعل الضركرية 

 للطفل لكي يأخذ طريقو في ابغياة الانسانية .
بعوامل عديدة ، كلا بد أف نعرؼ أف ىذه  كلا شك أف الاستعداد اللغوم عند الطفل يتأثر

العوامل لا بيكن دراسة كاحد منها بدعزؿ عن العامل الآخر ، فهي بصيعها عوامل تداخل في بعضها 
 البعض ، كتشكل في بؾموعها الأثر الواضح على مدل استعداد الطفل اللغوم .
اتو ، كاف كانت كيلبحظ أيضا أف ىذه العوامل تبقى ملبزمة للطفل في بصيع مراحل حي

 بزتلف حسب ابؼرحلة التي يكوف فيو الطفل .
 كىذه العوامل ىي :

 الاستعداد العقلي  .ٔ
 الاستعداد ابعسمي .ٕ
 الاستعداد الشخصي كالانفعالر .ٖ
 ٔ))الاستعداد في القدرات كابػبرات ."  .ٗ

 
 :أىمية الاستعداد اللغوم 

 .بسكتُ الأطفاؿ لاستخداـ الوسائل كالأدكات بسهولة كيسر .ٔ
 التعليم أكثر متعة . جعل  .ٕ
 .بهعل الطفل قادرا على التعبتَ عن ذاتو كخبراتو  .ٖ
زيادة التحصيل الدراسي ابعيد بؼا يدرسو من معلومات في ابؼواد الدراسية   .ٗ

 .ابؼتنوعة
 تنمية الطلبقة اللغوية عند الأطفاؿ   .٘
 

 
                                                           

 ٘ٔ -ٖٔص  د. ط ، ، تنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿ، أبو ابؼعاؿ  (ٔ)
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 تنمية الاستعداد اللغوم : 
 الآخر ىي: الإصغاء، كالتحدّث، كالقراءة كالكتابة .حدىا أبع عناصر أساسية تتداخل كيطوّر للغة أر 

 
 أكلا : الإصغاء :

ترتبط مهارة الإصغاء بقدرة ابؼصغي على الانتباه، كفهم ابؼعتٌ الإبصالر للحديث، كتقييم 
 مضمونو كالرّد عليو. 

بكلمات أخرل تتأثر قدرة الطفل على الإصغاء إلذ حد كبتَ بدرجة تركيزه، كاتّساع مفاىيمو 
 صيلتو اللغوية. كح

إذا أردنا أف نشجع الطفل على الإصغاء لنا، فمن ابؼهم أف نصغي لو أكلان، كأف بكتـً ما 
يقولو، كأف نتحدث معو بلغة كاضحة كسليمة، كأف بقعل من الكلمات كابعمل أدكات تثتَ التفكتَ 

 لديو، كتبعث فيو ابؼرح، كبرفّزه على ابػياؿ كالابتكار. 
ان كبتَان في حياة الطفل ، فمن خلببؽا يتواصل مع الآخرين، كيكتسب كما تلعب اللغة دكر 

ابػبرات، كبهمع ابؼعلومات، كيبتٍ ابؼفاىيم، كيتًجم أفكاره كمشاعره كبزيلبتو كعلبقاتو الإنسانية مع 
  .من حولو

إف الركضة بيئة بفتازة لتدعيم كتنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ، بؼا تتيحو أنشطة اللعب 
ابعماعية كالثنائية كالفردية من فرص للتواصل اللغوم الغتٍ بتُ الأطفاؿ أنفسهم، كبينهم كبتُ 

  ابؼعلمة.
 :" كيتأثر اكتساب الطفل للغة بعدة عوامل ، ىي

 صحة الطفل البدنية عامة، كصحّة بصره كبظعو خاصّة . .ٔ
 مدل نضج الطفل من النواحي ابغسّية، كابغركية، كالذىنية، كالاجتماعية .ٕ

كالوجدانية ، فالتأخر في بموّ الطفل في أحد ىذه المجالات أك أكثر، يؤثر سلبان في مسار 
 .  اكتسابو للغة

غتٌ التواصل اللغوم بتُ الطفل كبتُ الكبار كالصغار من حولو، من حيث  .ٖ
 ابؼفردات، كالتعابتَ، كأبماط ابعمل، كالتًاكيب اللغوية، كالأفكار كابؼفاىيم
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 وم ككتتَتو اليومية.كثافة التواصل اللغ .ٗ
ارتباط التواصل اللغوم بابػبرة المحسوسة للطفل كبتفاعلو مع الآخرين، بدؿ  .٘

 تلقينو ابؼفردات كابؼفاىيم المجرّدة ، بعيدان عما يعيشو في ذات اللحظة .
مدل مشاركة الطفل في التواصل اللغوم، كمدل تشجيع البالغ لو على اللعب  .ٙ

 .ية جديدة كخاصة بوباللغة، كعلى ابتداع طرؽ تعبتَ 
بإتاحة الفرص للطفل لأف "يتأمل" لغتو كلغة الآخرين،  مدل كعي البالغ .ٚ

  .كابعمالية كالابتكار  ابؼنطوقة كابؼكتوبة على السواء، كأف يقيّمها من حيث الوضوح
  

ىناؾ العديد من الأنشطة التي بيكن أف تبادر إليها ابؼعلمة من أجل تطوير ىذه 
 :القدرة، منها

غاني كالأناشيد كسرد القصص ىي أدكات بفتازة لتطوير الإصغاء لدل الأ .ٔ
 الطفل، لأنها عادة ما تشدّه كبستعو. 

كذلك تساىم المحادثة التي تتلو القصة في تطوير التعبتَ اللغوم، كابغسّ  .ٕ
 .النقدم كابعمالر لدل الطفل، ناىيك عن دكرىا في تدعيم الطفل من ناحية نفسية

تٍ ابؼوسيقى التي يصغي إليها الطفل بشكل مقصود بظاع ابؼوسيقى، كنع .ٖ
كموجّو، لا ابػلفية ابؼوسيقية أك الغنائية التي ترافق نشاط الطفل في الركضة، كعادة ما لا ينتبو 

بؽا، أك قد تثتَ انزعاجو. إفّ بظاع ابؼوسيقى ىو نشاط ىاـ في تطوير الإصغاء كالوعي الصوتي. 
ابؼوسيقية، كبؿاكلات تتبع الإيقاع كاللحن، كىي  يساعد في ذلك أيضان اللعب بالآلات

 .مهارات ىامة في تعلّم القراءة كالكتابة لاحقان 
دعوة الأطفاؿ لتنفيذ مهاـ صغتَة تتطلب إصغاء جيدان لتوجيهاتنا، تساىم في  .ٗ

تنمية قدرتهم على الإصغاء، كبسنحهم إحساسان بابؼسؤكلية. من ابؼهم أف نقوـ بذلك مع كل 
كبنبرة لطيفة، كباستخداـ تعابتَ كاضحة، كبصل كاملة تلبئم مرحلة بموه  طفل على حدة،
 .اللغوم كالذىتٍ

الأحجيات الصوتية، كىي الألعاب التي تعتمد على بسييز الأصوات،   .٘
 .كالأصوات ابؼسجلّة، أك القادمة من خارج الركضة، أك أصوات ابغيوانات كما شابو
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كابؼشي السريع/ البطيء على إيقاع الدؼ، الألعاب الصوتية ابؼقركنة بابغركة،   .ٙ
 .كما شابو

السلبسل الصوتية، كىي الألعاب التي تعتمد إضافة أصوات أك كلمات  .ٚ
جديدة، مثل تأليف قصة بصاعية، أك تشكيل جوقة من أصوات ابغيوانات، أك أصوات من 

 )ٔ(" .الطبيعة كما شابو
 
 ثانيا : التحدث :

لغوم للكبار كالصغار على حد سواء ، فالناس تستخدـ الكلبـ التحدث من أىم ألواف النشاط ال  
أكثر من استخدامهم للكتابة ، ك الأطفاؿ كىم بوتاجوف للتحدث من أجل أف يعبّركا عمّا يدكر في 

عقوبؽم ، كعمّا بهيش في قلوبهم ، فحتُ نوفّر للطفل خلبؿ نشاطو اليومي في الركضة فرصان للحديث 
رين ، كنستجيب بغديثو كنوليو الاىتماـ الصادؽ ، كحتُ ندعوه ليسرد لنا مع معلماتو كمع أطفاؿ آخ

كنشجّعو على التأمل في ىذه ابػبرات ، فإننا نسانده في تطوير   خبراتو اليومية في الركضة كخارجها،
مهاراتو اللغوية، كفي التعبتَ عن مشاعره كاىتماماتو ، كفي تربصة خبراتو المحسوسة إلذ مفاىيم 

  .كمدركات
يكتسب الطفل قاموسو اللغوم من الأشخاص المحيطتُ بو، لذا فمن ابؽاـ جدّان أف نتحدّث 

معو بلغة سليمة )بكويان كصرفيان( كاضحة ، كغنية من حيث استخداـ مبافٍ صرفية متنوعة ) أبظاء 
 كأفعاؿ كحركؼ( كتشبيهات كأكصاؼ تثرم بصالية لغة الطفل ، كمن ابؼهم أيضان أف نتحدّث بنبرة

 .صوت مربوة ككاضحة للسمع ، كبإيقاع يسهل على الطفل تتبّعو
 
 
 
 

                                                           

 " الاصغاء – اللغوم لدل الأطفاؿتنمية الاستعداد "  زريق ٔ))
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=d02ddfa3-d06f-4a90-bf9e-1e5ec2fee82a&lang=ARB 
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 :بعض الأنشطة ابؼقتًحة لتطوير مهارات التحدّث في الركضة
" الألعاب اللغوية مثل لعبة "إبساـ ابعملة"، كتأليف قصة بصاعية تبادر إليها  .ٔ

ابغديث مع الأطفاؿ حوؿ ابؼعلمة بجملة افتتاحية، كألعاب بزتبر ابؼفاىيم ابؼنطقية ) من خلبؿ 
 صور أك بصل غتَ منطقية (

توفتَ مثتَات حسّية يتحدث عنها الأطفاؿ، كالصور كالرسومات  .ٕ
كنشاط "اعرض   ."كالتسجيلبت الصوتية كالأغراض ابؼختلفة ابؼوضوعة في "صندكؽ ابغواس

كبردث" حيث بوضر الطفل شيئا من مفيدا من ابؼنزؿ كيعرضو على الأطفاؿ كيتحدث عن 
 ائدة مثل : فاكهة أك خضركات / لعبة تعليمية / حيواف ...   فو 

طرح الأسئلة على الطفل دكف أف نعرّضو للتحقيق، كبالابتعاد عن الأسئلة  .ٖ
ابؼغلقة التي يكوف جوابها بنعم أك لا، كاستبدابؽا بأخرل تشجع الطفل على التفكتَ كالتعبتَ،  

...؟( أك إلذ تفستَ ظاىرة ما )بؼاذا تفكر كأف ندعو الطفل إلذ إرشادنا ) ىل بيكن أف تريتٍ
أف..( أك دعوة الطفل إلذ التفكتَ في البدائل ) ىل ىناؾ طريقة أخرل ؿ..( أك التذكر )ىل 

لاحظت ما حدث عندما..( أك التنبؤ ) ماذا برأيك سيحدث لو..( ) تتوقع أف القصة 
أم تفستَ ىو الأفضل ؿ..( تتحدث عن .. ( ) تتوقع أف القصة ستنتهي بػ ...( أك التقييم ) 

أك التخطيط ) كيف بيكن اختبار ...( أنشطة التقييم كالتي تهدؼ إلذ تشجيع الطفل على 
تقييم نشاط معتُّ باستخداـ أدكات بسيطة ) مثل عيداف البوظة كالوجوه الضاحكة أك 

النشاط أك  العابسة( إضافة إلذ ابغوارات التقييمية التي بذريها ابؼعلمة مع الأطفاؿ في نهاية
 .اليوـ

تشجيع الأطفاؿ على اللعب التمثيلي الذم يوفّر بؽم فرصان للتعبتَ عن  .ٗ
أفكارىم كمشاعرىم كرغباتهم بطرؽ لغوية بـتلفة، كذلك من خلبؿ ركن ابؼنزؿ، كمسرح 

 .الدمى، كحوض الرمل، كغتَىا
 توفتَ ركن مكتبة يتيح للطفل ابعلوس براحة بعيدان عن الضجة، كقراءة الكتاب .٘

 )ٔ( .بصوت عاؿٍ لنفسو أك لغتَه من الأطفاؿ

                                                           

 "التحدث  – تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ" زريق  (ٔ)
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=8ac16fad-cc0e-43d0-b858-b4d44c235053&lang=ARB 
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 ثالثا : القراءة :
يأتي الطفل إلذ العالد بؿاطان بالرّموز ابؼرسومة، من صور ككلمات كأرقاـ، كمن أجل أف يستطيع 

فكّ  ىذه الرّموز كفهمها، بوتاج إلذ أف يربط بتُ ىذه الرموز ابؼكتوبة كبتُ مبافٍ ذىنية قد تشكّلت 
براتو مع أشياء كأشخاص كحوادث ترتبط بو كتعنيو. لذلك ، ليس من قبيل الصّدفة لديو من خلبؿ خ

أف يهتم الأطفاؿ أكلان "بقراءة" أبظائهم، كأبظاء زملبئهم في الركضة ، حتى لو لد يتعرفّوا على ابغركؼ 
 .بعد ) قراءة بصرية ( تتطلّب القراءة أيضان مستول من الوعي الصوتي كمعرفة ابغركؼ

كاكتشاؼ ابعديد كابؼثتَ، كارتباط   سفر الطفل إلذ عالد القراءة ىو ابؼتعة أكلان،إف جواز 
الكتاب بأمور ذات معتٌن للطفل ، ك معلمة قارئة، برمل الكتاب إلذ الطفل بحبّ كبشغف كباحتًاـ، 

 .كتقدّـ ابعديد دائمان، كترافق الطفل في رحلة القراءة، تربّي طفلبن يتخذ من الكتاب صديقان لو
 
 :قبل أف يشرع الطفل في القراءة، من ابؼهم أف يدرؾ ما يلي 

" برمل العلبمات على الورؽ معتٌ، كيتعلم الطفل ذلك من خلبؿ مراقبة  .ٔ
الكبار كىم يقرأكف اللبفتات، كابعرائد، كالكتب، كغتَىا، كمن خلبؿ النظر إلذ النص 

 .معان حتُ تسرد ابؼربية أك الأىل لو القصة كالصورة
الرموز الكتابية متشابهة، كبعضها بـتلف قليلبن، كالآخر بـتلف كلّيان: بعض  .ٕ

يكتسب الطفل القدرة على التمييز البصرم بتُ ابغركؼ عن طريق ألعاب التصنيف كابؼلبءمة، 
كألعاب ابؼطابقة كالدكمينو ، كألعاب البازؿ ابؼختلفة التي بذمع بتُ الشكل كاللوف، كالبحث 

 .من الصور أك الأغراضعن "الشاذ" في بؾموعة 
برافظ بعض الرموز الكتابية على ثباتها بحيث بيكن تذكّرىا كبسييزىا: كيساىم  .ٖ

 .في ذلك ألعاب تدريب الذاكرة ابؼختلفة
التًتيب كالتسلسل مهمّاف لفهم ابؼقركء لاحقان: كيتعلّم الطفل ذلك حتُ  .ٗ

رتّب بؾموعة من البطاقات عقدان من ابػرز أك لوحة فسيفسائية، أك حتُ ي  يرسم، كحتُ يبدع
 ليؤلف قصة. 

بوتاج الطفل أيضان إلذ التدرّب على مهارات عملية للتعامل مع الكتاب كأف  .٘
 ".يقلّب صفحاتو بعناية، كأف يتتبع النص من اليمتُ إلذ الشماؿ
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 :فيما يلي بعض الأنشطة ابؼقتًحة لتحفيز الأطفاؿ على معرفة ابغركؼ كالقراءة

ل في لعبة، كأف يتعرّؼ الطفل على أكؿ حرؼ من ربط ابغرؼ باسم الطف .ٔ
ابظو كبوييو كيتحدث معو ، من ابؼألوؼ أيضان أف تكتب ابؼربية اسم الطفل على دُرجو كملفّو، 

 .بفا يساعده في الربط بتُ شكل ابغركؼ كصوتها
كتابة بطاقات ترتبط بنشاط يقوـ بو الأطفاؿ، كبطاقة توجيهات بسيطة  .ٕ

، أك بطاقات تصف صور رحلة أك نشاط قاـ بو الأطفاؿ. من ابؽاـ توضع على طاكلة النشاط
 .أف تراعي ابؼعلمة كضوح ابػطّ كقصر ابعمل، كتضمينها كلمات يفهمها الأطفاؿ

الكتاب كسيلة رائعة للدخوؿ إلذ عالد القراءة. فمن ابؽاـ تنظيم ركن ابؼكتبة  .ٖ
 ابؼعلمة كالطفل فرصة لتتبّع على بكوٍ جذاب كمريح للبستعماؿ. تتيح القراءة ابؼشتًكة بتُ

 .الكلمات التي يتًدّد ذكرىا في الكتاب، كابغديث عن العلبقة بتُ الصورة كالنّص
بيكن أف تطلب ابؼعلمة من الأطفاؿ أف يقصّوا من المجلبت صوران لأشياء تبدأ  .ٗ

 بصوت معتُّ، كأف يلصقوىا على بطاقة برمل الرمز ابغرفي بؽذا الصوت. بيكنها مع الأطفاؿ
 (ٔ)بعدىا أف بذمع بطاقات ابغركؼ كلّها، ليتكوّف "كتاب الأبجدية" . " 

 
 رابعا : الكتابة :

" الكتابة مدخل جديد للبتصاؿ بتُ الطفل كعابؼو ، قبل أف يكتب الطفل من ابؽاـ أف يدرؾ أفّ 
كابغركية الضركرية العلبمات التي بودثها "الكبار" على الورؽ بؽا معتٌ، كأف بيتلك ابؼهارات ابغسية 

للكتابة، كالقدرة على التمييز البصرم، بفا يتيح لو رؤية الفوارؽ الصغتَة بتُ العلبمات ابؼتشابهة، كأف 
يعرؼ ابذاه الكتابة ) من اليمتُ إلذ الشماؿ( كأختَان أف بيتلك الرغبة بكتابة ما بوبو كيعنيو ) كعادة 

 .ما يبدأ بابظو كأبظاء أفراد عائلتو(
  

                                                           

  "القراءة – تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ زريق " (ٔ)
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=c56b5dae-e509-426b-b3f5-d1c26634e675&lang=ARB 
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عتبة دخوؿ الطفل إلذ عالد الكتابة كالقراءة في سنّ الركضة تؤثرّ إلذ حدّ كبتَ في بلورة إفّ 
مواقف الطفل من الكتابة كوسيلة تعبتَ لاحقان. فإذا دخل ىذا العالد من باب "إجباره" على تعلّم 

وقفان سلبيان ابغركؼ بشكل بفلّ كتلقيتٍ كسابق لأكانو، كخارج سياؽ خبراتو كاىتماماتو، ابّزذ الطفل م
كمعاديان للكتابة كالقراءة في جيل ابؼدرسة. أمّا إذا كفّرت ابؼعلمة فسحات "لعب" بابغركؼ، تتيح 
للطفل اكتشافها كتركيبها كربطها بدا يهّمو) مثل ابظو، كابظاء أفراد عائلتو، كما يثتَ اىتمامو من 

 تَ إبهابيةأغراض كأفعاؿ( أدرؾ الطفل الكتابة كالقراءة كوسيلة تعلّم كتعب
 

إف العديد من الأنشطة التي تبادر إليها ابؼعلمة في الركضة كالتي يقبل عليها الأطفاؿ 
 :بأنفسهم، من شأنها أف تعزز استعداد الطفل للكتابة، مثل

 ابغركي، كالتوازف . -اللعب ابغركي بأنواعو الذم يقوم التناسق ابغسي .ٔ
ر ابػيط في لوح ذم ثقوب، ألعاب الإدخاؿ، مثل تعبئة ابػرز في خيط، كبسري .ٕ

كإلباس الدمى الصغتَة، كألعاب التًكيب ابؼختلفة التي تطوّر العضلبت الدقيقة، فيسهل على 
 .الطفل الإمساؾ بالقلم

الأنشطة الفنية، مثل أنشطة الدىاف، كالرسم بالألواف كبالطباشتَ، كابؼعجونة  .ٖ
على الورؽ اعتمادان على قوة  كالطتُ، فإنها بسكّن الطفل من أف "بُودث علبمات " بـتلفة

الضغط كتغيتَ الابذاه. أما أنشطة "الطبع" فهي تتيح للطفل إمكانية تكرار العلبمات على 
 .الورقة، كرؤية التشابو كالاختلبؼ بينها، كىي قدرة مهمة في بسييز الأحرؼ ككتابتها لاحقان 

ات بجانب مثل توفتَ دفتً ملبحظ  إغناء ركن اللعب التمثيلي برموز كتابية: .ٗ
الصوتية، أك ليسجّلوا قائمة مشتًيات في الدكاف، أك قائمة   ابؽاتف "ليدكّف" الأطفاؿ الرسائل

 .مأكولات كأسعارىا في ابؼطعم، كتوفتَ أغلفة منتوجات غذائية مكتوب عليها بالعربية، كغتَىا
كمن ابؼمتع   الكتابة بالتفويض: بوب الأطفاؿ عادة ابغديث عما يقوموف بو، .٘

حكايات الطفل في سجّل خاص بو. بيكن للطفل، إذا رغب، أف يرفق نصّ   دكّف ابؼربيةأف ت
 .ابغكاية بربظة. من ابؼهم أف تشجّع ابؼعلمة الأىل على القياـ بذلك أيضان في البيت
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توثيق الأنشطة الصفية في صور فتوغرافية مرفقة بوصف كتابي بسيط للنشاط،  .ٙ
رؤيتها. يساىم ذلك في أف يربط الطفل بتُ الكتابة  كتعليقها في مكاف يسهل على الأطفاؿ

 .كبتُ نشاط بوبّو، كنرل بعض الأطفاؿ بواكلوف "قراءة" النص ابؼكتوب
تأليف كتاب خاص بالطفل من رسومات كصور يقصّها من بؾلبت كجرائد،  .ٚ

 كبكن نكتب.
من ابؼمتع كابؼفيد ايضان أف نشجّع الأىل على مشاركة الطفل في تأليف    .ٛ

كتابٍ عن نفسو، قد بومل عنواف "ىذا/ىذه أنا!" كيتضمن معلومات عن الطفل، كشجرة 
عائلتو، كما بوبو كيكرىو، كما بوزنو كيفرحو كيغضبو كبىيفو، كالأشخاص الذين بوبّهم، 

 )ٔ("  .اكالكتب كالأغاني التي يفضّلها، كغتَى
 ، كعمل الباحثة كمعلمة رياض أطفاؿ  )ٕ(من خلبؿ استقراء الأدبيات التًبوية 

تم التوصل إلذ أمثلة تبتُ كيف بيكن للذكاءات ابؼتعددة تنمية الاستعداد اللغوم للؤطفاؿ في 
 مرحلة الركضة : 

 
"إبساـ ابعملة"،  الألعاب اللغوية مثل لعبة مثلب : بـاطبة الذكاء اللغوم من خلبؿ استًاتيجية 

كتأليف قصة بصاعية تبادر إليها ابؼعلمة بجملة افتتاحية ، إضافة إلذ ابغوارات التقييمية التي بذريها 
 .ابؼعلمة مع الأطفاؿ في نهاية النشاط أك اليوـ كركاية القصص

 
ابغركي من خلبؿ تشجيع الأطفاؿ على اللعب التمثيلي  –كعن طريق بـاطبة الذكاء ابعسمي 

يوفّر بؽم فرصان للتعبتَ عن أفكارىم كمشاعرىم كرغباتهم بطرؽ لغوية بـتلفة، كذلك من خلبؿ  الذم
 .ركن ابؼنزؿ، كالعرائس كمسرح الأطفاؿ ، كحوض الرمل، كغتَىا

 

                                                           

-http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=e003f4fb الكتابة" – تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ" زريق (ٔ)
d375-4a16-a0ed-cdd178eece90&lang=ARB 

  ٖٛ، ص ٔ، ط الحضانة كرياض الأطفاؿ،ابراىيم،كسعيد (ٕ)
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ككذلك بـاطبة الذكاء ابؼوسيقي عن طريق ترديد الأغاني كالأناشيد التي ستثرم مفردات الطفل 
 على السجع ، التي تثتَ ضحك الأطفاؿ كيستمتعوف بتًديدىا. ، كمن خلبؿ الأشعار ابؼعتمدة

 
طرح الأسئلة عليو دكف أف نعرّضو للتحقيق، كبالابتعاد  كبـاطبة الذكاء الذاتي للطفل عن طريق

عن الأسئلة ابؼغلقة التي يكوف جوابها بنعم أك لا، كاستبدابؽا بأخرل تشجع الطفل على التفكتَ 
إلذ إرشادنا ) ىل بيكن أف تريتٍ؟( أك إلذ تفستَ ظاىرة ما ) تتوقع بؼاذا كالتعبتَ، كأف ندعو الطفل 

حدث ىذا..( أك دعوة الطفل إلذ التفكتَ في البدائل ) ىل ىناؾ طريقة أخرل ؿ..( أك التذكر )ىل 
لاحظت ما حدث عندما..( أك التنبؤ ) ماذا برأيك سيحدث لو..( أك التقييم ) أم تفستَ ىو 

 .. )تخطيط ) كيف بيكن اختبارالأفضل ؿ..( أك ال
ككذلك أنشطة التقييم كالتي تهدؼ إلذ تشجيع الطفل على تقييم نشاط معتُّ باستخداـ 

  أدكات بسيطة ) مثل عيداف البوظة كالوجوه الضاحكة أك العابسة(
 

توفتَ مثتَات حسّية يتحدث عنها الأطفاؿ،   البصرم عن طريق -كبـاطبة الذكاء ابؼكاني 
 . "سومات كالمجسمات كالأغراض ابؼختلفة ابؼوضوعة في "صندكؽ ابغواسكالصور كالر 

 
كبـاطبة الذكاء الاجتماعي للطفل من خلبؿ التعليم التعاكني كاللعب ابعماعي 

تبادؿ  –كالاستًاتيجيات التي تتطلب أف يعمل الأطفاؿ كفريق كيتبادلوف ابػبرات فيما بينهم ) فكر 
 شارؾ (. –

 
الرياضي من خلبؿ الألغاز الرياضة التي تتطلب تفكتَا عميقا من  –طقي كبـاطبة الذكاء ابؼن

الطفل ، كطرح الأسئلة التي تبدأ ) بداذا لو ؟ ( ، كألعاب بزتبر ابؼفاىيم ابؼنطقية ) من خلبؿ ابغديث 
 مع الأطفاؿ حوؿ صور أك بصل غتَ منطقية(
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نات كالنباتات ابؼختلفة ، كاثراء كبـاطبة الذكاء الطبيعي في دراسة النصوص العلمية عن ابغيوا
لغة الطفل كخبراتو من خلبؿ النصوص الإخبارية ) من الغذاء ابؼفيد ( كنصوص ابؼقارنة ) مقارنة بتُ 

 حيوانات ابؼزرعة كالغابة (
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 ثانيا : الدراسات السابقة
 
 المتعددة  أكلا / المحور الأكؿ : الدراسات التي اىتمت بنظرية الذكاءات 
 
 ( بعنواف : ٕٕٔٓدراسة عبداللطيف سعد سالد حلبوص )  .0

" أساليب تدريس قائمة على الذكاءات ابؼتعددة كأثرىا على تعلم بعض ابؼهارات ابغركية كالتحصيل 
 (ٔ).ابؼعرفي " بدرس التًبية البدنية لتلبميذ مرحلة التعليم الأساسي بابعماىتَية الليبية 

برديد أساليب التدريس ابؼلبئمة للذكاءات ابؼتعددة كالتعرؼ على أثر  تهدؼ ىذه الدراسة إلذ
أساليب التدريس القائمة على ىذه الذكاءات على تعلم بعض ابؼهارات ابغركية كالتحصيل ابؼعرفي 

 بكرة السلة .
( تلميذا، ك الأخرل ٕ٘اعتمدت الدراسة على ابؼنهج شبو التجريبي لمجموعة ضابطو كعددىا )

( تلميذا، ك بعد الانتهاء من إجراء اختبار الذكاءات ابؼتعددة على المجموعة ٓٙبذريبية كعددىا )
ا ، ( تلميذٕٓالتجريبية تبتُ تقسيم المجموعة إلذ ثلبث بؾموعات بذريبية تتكوف كل بؾموعة من )

كبسيزت المجموعة الأكلذ بالذكاء الشخصي مع الأسلوب الذاتي ، كبسيزت المجموعة الثانية بالذكاء 
اللغوم مع أسلوب الاكتشاؼ ابؼوجو ، كبسيزت المجموعة الثالثة بالذكاء الاجتماعي مع الأسلوب 

ة للمجموعة الضابطة التبادلر ، كتم التدريس كفق ىذا التقسيم للمجموعة التجريبية كبالطريقة ابؼعتاد
 كبعد الانتهاء من تنفيذ التجربة لفتًة معينة كاستخداـ ابؼعابعات الإحصائية .

 توصلت الدراسة إلذ :
 معرفة الأساليب ابؼناسبة للذكاءات ابؼتعددة . -
تفوّؽ المجموعات التجريبية التي درست بأساليب مبنية على الذكاءات ابؼتعددة على المجموعة  -

 رست بالطريقة ابؼعتادة في ابؼهارات ابغركية كالتحصيل ابؼعرفي بكرة السلة .الضابطة التي د
 

                                                           

المتعددة كأثرىا على تعلم بعض المهارات  أساليب تدريس قائمة على الذكاءات حلبوص ، عبداللطيف سعد سالد ، ((ٔ
 ، رسالة دكتوراه الحركية كالتحصيل المعرفي
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 ( بعنواف : ٕٓٔٓدراسة أبضد بؿمد أبوابػتَ ) .2
" أثر برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة لتنمية مهارات التفكتَ الابتكارم كالتحصيل الدراسي لدل 

 )ٔ(طلبب ابؼدرسة الثانوية التجارية " 
تهدؼ ىذه الدراسة التجريبية إلذ التعرؼ على أثر برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة لتنمية 

 مهارات التفكتَ الابتكارم كالتحصيل الدراسي لدل طلبب ابؼدرسة الثانوية التجارية .
كاستخدمت ىذه الدراسة اختبار التفكتَ الابتكارم كاختبار الذكاء الإعدادم ، استمارة 

جتماعي كالاقتصادم ، اختبار التحصيل الدراسي كالبرنامج القائم على الذكاءات ابؼتعددة ابؼستول الا
. 

 كانت من أبرز النتائج : 
كجود فركؽ دالة إحصائية بتُ متوسطات درجات كل من الطالبات بالمجموعتتُ التجريبيتتُ  -

بتكارم ) الأصالة ، ابؼركنة الأكلذ كالثانية كالمجموعة الضابطة على بصيع أبعاد اختبار التفكتَ الا
 ، الطلبقة ( في ابذاه المجموعة التجريبية الأكلذ كالثانية .

كجود فركؽ دالة إحصائية بتُ متوسطات درجات كل من الطالبات بالمجموعة التجريبية الأكلذ  -
(، ٔكالمجموعة التجريبية الثانية على أبعاد متغتَ الطلبقة ) الطلبقة الفكرية، الطلبقة اللفظية )

  .( في التطبيق البعدم لصالح المجموعة التجريبية الأكلذٕكالطلبقة اللفظية )
( بتُ متوسطات درجات كل من ٔٓ.ٓكجود فركؽ دالة إحصائية عند مستول دلالة ) -

الطالبات بالمجموعة التجريبيتتُ الأكلذ ك كالثانية كالمجموعة الضابطة في ابذاه المجموعة 
 .نية في الاختبار التحصيلي بؼادة علم النفس التجارمالتجريبيتتُ الأكلذ كالثا

 
 ( بعنواف: ٕٓٔٓدراسة داليا عباس زكريا ) .3

 )ٕ("نسق الذكاءات ابؼتعددة لرياضي الأنشطة الفردية كابعماعية"

                                                           

أثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لتنمية مهارات التفكير الابتكارم كالتحصيل أبضد ، أبضد بؿمد أبوابػتَ ،   (ٔ)
 ، رسالة ماجستتَ الدراسي لدل طلاب المدرسة الثانوية التجارية

  ، رسالة دكتوراه نسق الذكاءات المتعددة لرياضي الأنشطة الفردية كالجماعيةعباس ، داليا زكريا ،   (ٕ)
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ابؼتعددة لكل من  تهدؼ الدراسة إلذ دراسة الذكاءات ابؼتعددة للرياضيتُ ، كبرديد أنساؽ الذكاءات
رياضي الأنشطة الفردية كابعماعية كالأنشطة ذات الاحتكاؾ البدني ابؼرتفع كابؼتوسط كالأنشطة 

( لاعبا من ٜٕٛالرياضية بدكف احتكاؾ بدني مع ابؼنافس ، كقد أجريت الدراسة على عينة قوامها )
 نهج التجريبي .لاعبي الدرجة الأكلذ كابؼنتخبات القومية ، كاعتمدت الدراسة على ابؼ

كاف الدراسة قوامها من عدّة أدكات منها : قائمة الذكاءات ابؼتعددة لػ )شيبماف ، شيستل(   
( كفقا لنموذج جاردنر للذكاءات ابؼتعددة كقامت بتًبصتها كإعداد معاملبت الصدؽ كالثبات ٕ٘ٓٓ)

بعة الإحصائية للبيانات كإعدادىا لتناسب لاعبي الأنشطة الرياضية في البيئة ابؼصرية ، بست ابؼعا
كفقا للخطوات التالية : حساب ابؼتوسط ابغسابي كمعامل الارتباط ،  (SPSS) بواسطة برنامج

حساب مصفوفة الارتباط البينية ، التحليل العاملي باستخداـ طريقة ابؼكونات الأساسية بؽوتلينج ، 
 لكايزر .التدكير ابؼتعامد بؼصفوفة العوامل الأكلية بطريقة ألفا ربيكس 

 : كقد أسفرت أبرز النتائج عن 
 : أكلا: نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة الرياضية

  .. الذكاء الشخصي البصرمٕ  . الذكاء البصرم ابؼكانئ
  .. الذكاء ابعسدم ابغركيٗ. الذكاء الاجتماعي ٖ
 . . مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضي ، كابؼوسيقي٘

 :ثانيا : نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة ابعماعية
 . الذكاء البصرم ابؼكانيٕ. الذكاء ابعسدم ابغركي ٔ
 . مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضي ، كابؼوسيقي.ٗ  . الذكاء الاجتماعيٖ

 :ثالثا : نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة الفردية
  .. الذكاء ابعسدم ابغركيٕ  خصي ابغركي. الذكاء الشٔ 
  .. الذكاء البصرم ابؼكانيٖ
 . مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضي ، كابؼوسيقي ٗ

 : رابعا : نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة ذات الاحتكاؾ ابؼرتفع
  .شخصي.الذكاء الٖ. الذكاء البصرم ابؼكاني ٕ. الذكاء ابعسدم ابغركي ٔ
  . مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضي ، كابؼوسيقيٗ
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 :خامسا: نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة ذات الاحتكاؾ ابؼتوسط
  ..الذكاء الاجتماعيٕ  الذكاء البصرم ابؼكاني . ٔ
 ، كابؼوسيقي .مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضيٗ. الذكاء ابعسدم ابغركي ٖ

 :سادسا : نسق الذكاءات ابؼتعددة للبعبي الأنشطة الرياضية بدكف احتكاؾ بدني 
  .الذكاء ابعسدم ابغركي .ٕالذكاء البصرم ابؼكاني .ٔ
 .مزيج بـتلط من الذكاء اللغوم ، كابؼنطقي الرياضي ، كابؼوسيقي .ٗ.الذكاء الشخصي الاجتماعي ٖ
 
 ( بعنواف : ٕٓٔٓدراسة كلاء حلمي السيد صالح )  .4

" فاعلية استخداـ استًاتيجيات تدريس كفقا للذكاءات ابؼتعددة في تدريس العلوـ لتنمية الاستقصاء 
 )ٔ(العلمي كالتفكتَ الناقد لدل تلبميذ الصف الأكؿ الإعدادم "

ابؼتعددة في تدريس  تهدؼ الدراسة إلذ برديد فاعلية استخداـ استًاتيجيات تدريس كفقا للذكاءات
العلوـ لتنمية الاستقصاء العلمي كالتفكتَ الناقد لدل تلبميذ الصف الأكؿ الإعدادم في كحدة " 

 ابؼادة كتركيبها "
اعتمدت الباحثة ابؼنهج التجريبي ، كاستخدمت كتاب التلميذ ، دليل ابؼعلم ، كاختبار 

 كاءات ابؼتعددة بؽوارد جاردنر .الاستقصاء العلمي ، اختبار التفكتَ الناقد ، قائمة الذ 
 توصلت أبز نتائج الدراسة إلذ :

( بتُ متوسطي درجات التلبميذ ٔٓ.ٓكجود فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستول دلالة ) -
بالمجموعتتُ التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لاختبار الاستقصاء العلمي كالتفكتَ الناقد 

 لصالح المجموعة التجريبية .
كجود تأثتَ داؿ احصائيا لاستخداـ استًاتيجيات تدريس كفقا للذكاءات ابؼتعددة في تنمية  -

 مهارات الاستقصاء العلمي كالتفكتَ الناقد لصالح المجموعة التجريبية .

                                                           

فاعلية استخداـ استراتيجيات تدريس كفقا للذكاءات المتعددة في تدريس العلوـ لتنمية صالح ، كلاء حلمي السيد ، ( (ٔ
 ، رسالة دكتوراه  الإعدادمالاستقصاء العلمي كالتفكير الناقد لدل تلاميذ الصف الأكؿ 
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( بتُ درجات تلبميذ المجموعة ٔٓ.ٓتوجد علبقة ارتباطية موجبة عند مستول دلالة ) -
 .صاء العلمي كاختبار التفكتَ الناقد البعدمالتجريبية في كل من اختبار الاستق

 
 ( بعنواف :ٕٚٓٓدراسة أبضد حستُ بؿمد حستُ ) .5

 (ٔ)" أثر الذكاءات ابؼتعددة على ابؼعرفة التًاكمية كمهارات الرياضيات في بيئات ثقافية متعددة "
   إلذ : تهدؼ الدراسة

معرفة أثر تفاعل النوع ) بنتُ/بنات ( كابػلفية الثقافية ) ريف/حضر ( على مستول الأداء   -
 في مقياس الذكاءات ابؼتعددة لدل التلبميذ عينة الدراسة .

معرفة أثر تفاعل النوع ) بنتُ/بنات ( كابػلفية الثقافية ) ريف/حضر ( على مستول الأداء .  -
ات منها : اختبار ابؼعرفة التًاكمية كبعض مهارات كقد استخدـ الباحث بؾموعة من الأدك 

 كبؾموعة من الاستبانات . الرياضيات لدل تلبميذ عينة الدراسة
معاملبت الارتباط بتُ الذكاءات ابؼتعددة كمستول الأداء على اختبار ابؼعرفة  بؼعرفة الفركؽ في

 /حضر(.التًاكمية كبعض مهارات الرياضيات ترجع إلذ ابػلفية الثقافية )ريف
كبؼعرفة الفركؽ في معاملبت الارتباط بتُ الذكاءات ابؼتعددة كمستول الأداء على اختبار 

 ابؼعرفة التًاكمية كبعض مهارات الرياضيات ترجع إلذ نوع التلبميذ )بنتُ/بنات(.
كبؼعرفة مدل إسهاـ الذكاءات ابؼتعددة في مستول الأداء على اختبار للمعرفة التًاكمية كبعض 

  . الرياضيات لدل التلبميذ عينة الدراسة مهارات
 استخدمت ىذه الدراسة ابؼنهج التجريبي .

  ككاف من أبرز نتائجها :
لا يوجد تأثتَ لتفاعل النوع )بنتُ/بنات( كابػلفية الثقافية )ريف/حضر( على مستول الأداء  -

  . في مقياس الذكاءات ابؼتعددة
  . لا توجد فركؽ بتُ البنتُ كالبنات أك بتُ تلبميذ الريف كابغضر في الذكاءات ابؼتعددة -

                                                           

، أثر الذكاءات المتعددة على المعرفة التراكمية كمهارات الرياضيات في بيئات ثقافية  حستُ ، أبضد حستُ بؿمد(ٔ) 
  رسالة ماجستتَ متعددة ،
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يوجد تأثتَ لتفاعل النوع )بنتُ/بنات( كابػلفية الثقافية ) ريف/حضر ( على مستول الأداء في  -
عد في ضوء

ُ
 ( TIMSS ) بعض جوانب اختبار ابؼعرفة التًاكمية كبعض مهارات الرياضيات ابؼ

  .  بؿتول ابعبر كمهارة التفكتَ فقط ، لصالح تلميذات ابغضركذلك في
توجد فركؽ بتُ البنتُ كالبنات في مهارة تذكر ابغقائق لصالح البنتُ كمهارة التفكتَ لصالح  -

 . البنات
توجد فركؽ بتُ تلبميذ الريف كابغضر في الأبعاد ) الأعداد ، ابعبر ، البيانات ، استعماؿ  -

  . ق ، الدرجة الكلية للبختبار ( لصالح تلبميذ ابغضرابؼفاىيم تذكر ابغقائ
توجد فركؽ في معامل الارتباط بتُ الذكاء اللغوم كمستول الأداء على بؿتول الأعداد فقط  -

  . لصالح تلبميذ الريف
توجد فركؽ في معامل الارتباط بتُ الذكاء ابؼكاني كمستول الأداء على بؿتول ابعبر كمهارة  -

 . لميذاتالتفكتَ لصالح الت
بيكن التنبؤ بدستول الأداء على اختبار ابؼعرفة التًاكمية كبعض مهارات الرياضيات من خلبؿ  -

  .الذكاءات ابؼتعددة
 
 ( بعنواف : ٕٚٓٓدراسة بؿمد بؿمود بؿمد عطا )  .6

"فاعلية برنامج متعدد الوسائط في اكتشاؼ كتنمية بعض بؾالات الذكاءات ابؼتعددة لدل طفل 
 )ٔ(الركضة " 

ىدفت الدراسة إلذ اعداد برنامج كمبيوترم متعدد الوسائط بيكن أف يساعد معلمات رياض الاطفاؿ 
 على اكتشاؼ كتنمية بعض بؾالات الذكاءات ابؼتعددة .

استخدمت ىذه الدراسة ابؼنهج التجريبي الذم اعتمد على بؾموعة بذريبية كاحدة ، كتم تطبيق 
 اؼ على نفس المجموعة مرة أخرل كتطبيق بعدم .البرنامج متعدد الوسائط ابػاص بالاكتش

                                                           

المتعددة لدل  فاعلية برنامج متعدد الوسائط في اكتشاؼ كتنمية بعض مجالات الذكاءاتعطا ، بؿمد بؿمود بؿمد ،  (ٔ)
 ، رسالة دكتوراه . طفل الركضة
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تم استخداـ بطاقة ملبحظة ككذلك برنامج الاكتشاؼ كتطبيق قبلي ، كبرنامج التنمية ، ثم 
برنامج الاكتشاؼ مرة أخرل على نفس العينة كتطبيق ، كما استخدـ بطاقة ملبحظة الذكاء الرياضي 

 كالذكاء البصرم ، كالبرنامج متعدد الوسائط .
 توصلت أبرز نتائج الدراسة إلذ : 

فاعلية البرنامج متعدد الوسائط في التمييز بتُ بتُ أطفاؿ المجموعة التجريبية ذكم الذكاء  -
 الرياضي ابؼنطقي ابؼرتفع كالأطفاؿ ذكم الذكاء الرياضي ابؼنطقي ابؼتوسط .

ريبية ذكم الذكاء كإلذ فاعلية البرنامج متعدد الوسائط في التمييز بتُ أطفاؿ المجموعة التج -
 البصرم ابؼكاني ابؼرتفع كالأطفاؿ ذكم الذكاء البصرم ابؼكاني ابؼتوسط .

فاعلية البرنامج متعدد الوسائط في تنمية الذكاء البصرم ابؼكاني لدل أطفاؿ المجموعة  -
 التجريبية.

الأطفاؿ ذكم البرنامج متعدد الوسائط لو فاعلية أعلى في تنمية الذكاء الرياضي ابؼنطقي لدل  -
 الذكاء الرياضي ابؼنطقي ابؼرتفع بابؼقارنة بالأطفاؿ ذكم الذكاء الرياضي ابؼنطقي ابؼتوسط .

 
 ( بعنواف:ٕٙٓٓدراسة ابتساـ فارس بؿمد ) .7

"فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية التحصيل الدراسي كمهارات ما كراء ابؼعرفة لدل 
 )ٔ( مادة علم النفس " طلبب ابؼرحلة الثانوية في

تهدؼ الدراسة إلذ بياف فاعلية برنامج قائم على استًاتيجيات كأنشطة التدريس القائمة على 
الذكاءات ابؼتعددة في تنمية التحصيل الدراسي كمهارات ما كراء ابؼعرفة لدل طلبب ابؼرحلة الثانوية في 

 مادة علم النفس ، اعتمدت الدراسة على ابؼنهج التجريبي.
 كتم الاستعانة بأدكات البحث التالية : 

كحدتا النمو )الانساني كالشخصية ( من كتاب مادة علم النفس ابؼقرر من قبل كزارة التًبية  -
 ، في الفصل الدراسي الثاني . ٕ٘ٓٓكالتعليم للمرحلة الثانوية للعاـ الدراسي 

                                                           

فاعلية برنامج قائم على الذكاءات المتعددة في تنمية التحصيل الدراسي كمهارات ما كراء المعرفة ، فارس،ابتساـ بؿمد (ٔ)
 ، رسالة دكتوراه لدل طلاب المرحلة الثانوية في مادة علم النفس
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 –اللغوم  –البصرم  –ابؼنطقي  –ابغركي  –ابؼتعددة ) الذكاء : ابؼوسيقي  مقياس الذكاءات -
الشخصي ( كتم قياس ابؼستويات ابؼعرفية الستة التي جاءت في تصنيف بلوـ  –الاجتماعي 

 لاختبار التحصيل الدراسي 
 –كما تم قياس مهارات ما كراء ابؼعرفة من خلبؿ مقياس مهارات ما كراء ابؼعرفة ) التخطيط  -

 التقونً ( لدل طلبب الثالث ثانوم . –ابؼراقبة الذاتية 
 كما أسفرت أبرز النتائج عن : 

كجود فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطي درجات طلبب المجموعتتُ التجريبية كالضابطة  )  -
عينة البحث ( بؼصلحة المجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي في مادة علم النفس ، 

ياس مهارات ما كراء ابؼعرفة في التطبيق البعدم يعزل لاستخداـ برنامج التدريس القائم كمق
 على استًاتيجيات كأنشطة التدريس القائمة على الذكاءات ابؼتعددة .

 
 ( بعنواف :ٕٔٓٓ) Katherine Lدراسة  .8

 )ٔ(طفل " " فحص للذكاء ابؼتعدد الذم يظهره الأطفاؿ في سن ما قبل ابؼدرسة في مركز رعاية ال
تهدؼ ىذه الدراسة إلذ برديد ما إذا كاف الذكاء ابؼتعدد يظهره الأطفاؿ ما قبل ابؼدرسة بتُ عمر 
سنتتُ كأربع سنوات أثناء حضورىم مركز رعاية الطفل في غرب نبراسكا ، كاكتشاؼ ما إذا  

التي  كاف أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة يظهركف الذكاء ابؼتعدد ) خاصة السبعة أنواع من الذكاء
 حددىا ىوارد جاردنر ( ، كإذا كانت ىذه التفضيلبت تتوازل مع أسلوب معتُ في التعليم . 

 كقاـ الباحث باستخداـ بؾموعة من الأدكات منها : 
 فحص الذكاء ابؼتعدد عبر ابؼلبحظات ابغقيقية كأشرطة الفيديو كابؼقابلبت مع الأطفاؿ  -
ابؼدرسة بتُ عمر سنتتُ كاربعة سنوات ، كبرديد  برليل الذكاء ابؼتعدد للؤطفاؿ في سن ما قبل -

 تفضيل بؿتمل لأسلوب التعلم باستخداـ بموذج ) بتَنس مكارثي (
 بصع ابؼعلومات من خلبؿ كصف الشخصيات كأشرطة الفيديو كابؼقابلبت كابؼلبحظات -

                                                           
(1) Cason, Katherine L, Evaluauation Of a preschool nutrition education program based on the theory of 

multiple intelligences, pp.161-164 



 
  

89 
 

قبل كاعتمدت الدراسة على ابؼنهج الوصفي ، كبيّنت أبرز النتائج على أف الأطفاؿ في سن ما 
ابؼدرسة أظهركا بظات لثلبثة أنواع من الذكاء التي بيكن تفستَىا لوصف العلبقة بتُ أساليب 

 التعلم الشخصية أك الفردية .
 
 ثانيا / المحور الثاني : الدراسات التي اىتمت بمرحلة رياض الأطفاؿ 
 
 ( بعنواف : ٕٕٔٓدراسة بثينة بؿمد حسن صالح أبضد )  .ٔ

 )ٔ(" برنامج قصصي مقتًح لإكساب بعض ابؼعارؼ السياحية لطفل الركضة " 
 ىدؼ البحث إلذ : 

معرفة البرنامج القصصي الذم بيكن أف يكسب طفل الركضة ابؼعارؼ السياحية بدحافظة  -
 اسواف .

 كفاعلية البرنامج القصصي لإكساب أطفاؿ الركضة بعض ابؼعرؼ السياحية بدحافظة أسواف . -
 ىذه الدراسة ابؼنهج التجريبي ذك المجموعتتُ احدبنا بذريبية كالأخرل ضابطة  استخدـ في

 كما تم استخداـ أدكات البحث التالية :  
اختبار الذكاء ) رسم الرجل ( بعودانف ىاريس للتحقق من مدل بذانس أفراد العينة في درجة  -

 الذكاء 
 .كما استخداـ مقياس ابؼعرفة السياحية ابؼصور لطفل الركضة  -

 توصل البحث إلذ : 
 أف فاعلية البرنامج القصصي في اكساب طفل الركضة ابؼعرفة السياحية .  -
 
 ( بعنواف :ٕٕٔٓدراسة دينا صلبح بؿمد سيد أبضد ) .ٕ

 )ٔ(" فاعلية استخداـ الأشغاؿ الفنية في تنمية ابؼعرفة البصرية لدل طفل الركضة " 

                                                           

، رسالة  برنامج قصصي مقترح لإكساب بعض المعارؼ السياحية لطفل الركضةأبضد، بثينة بؿمد حسن صالح ،  (ٔ)
 ماجستتَ .
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الفنية في تنمية ابؼعرفة البصرية لدل طفل الركضة  تهدؼ الدراسة إلذ دراسة فاعلية استخداـ الأشغاؿ
 ، كاعتمدت الباحثة فيها على ابؼنهج شبو التجريبي .

استخدمت الباحثة بؾموعة الأدكات منها : الأنشطة الفنية ، كقياس ابؼعرفة البصرية ابؼصور ، ثم 
 طبقت الأساليب الاحصائية .

 كاسفرت الدراسة عن أبرز النتائج التالية :
 ية مهارات ابؼعرفة البصرية للؤطفاؿ كفوائدىا في بقاح ابغياة ابؼستقبلية بؽم .تنم -
القدرة على تفستَ الرسائل البصرية كالوصوؿ إلذ ابؼعتٌ من خلبؿ استخداـ الصور البصرية  -

 كالأشغاؿ الفنية ، بفا يتيح قدر من المحادثات كتقاسم ابؼعلومات كالتواصل .
كتساب ابؼفاىيم كابػبرات كتنمية مهارات ابؼعرفة البصرية تنمية التعلم لدل الأطفاؿ كا  -

 كابؼهارات الفنية اليدكية .
 
 ( بعنواف : ٕٕٔٓدراسة ريهاـ أبضد عفيفي حجاج )  .ٖ

"فاعلية برنامج مقتًح باستخداـ ابؼدخل البيئي في تنمية بعض مهارات التعبتَ الفتٍ لدل طفل 
 )ٕ(الركضة" 

مقتًح باستخداـ ابؼدخل البيئي في تنمية بعض مهارات التعبتَ الفتٍ تهدؼ الدراسة إلذ دراسة برنامج 
لدل طفل الركضة ، كاعتمدت الباحثة على استخداـ بؾموعة من الأدكات ، أبنها بطاقة 

 ابؼلبحظة ، كاستخدمت ابؼنهج الوصفي .
 كتوصلت الباحثة على بؾموعة من النتائج أبرزىا:

ات المجموعتتُ الضابطة كالتجريبية في القياس كجود فرؽ داؿ احصائيا بتُ متوسطي درج -
 .قياس البعدم للمجموعة التجريبية البعدم للتعبتَ الفتٍ ، لصالح ال

 

                                                                                                                                                                                     

، رسالة  الأشغاؿ الفنية في تنمية المعرفة البصرية لدل طفل الركضةفاعلية استخداـ أبضد ، دينا صلبح بؿمد سيد ،  (ٔ)
 ماجستتَ 

فاعلية برنامج مقترح باستخداـ المدخل البيئي في تنمية بعض مهارات التعبير الفني حجاج ، ريهاـ أبضد عفيفي ،  (ٕ)
 ، رسالة ماجستتَلدل طفل الركضة 
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 ( بعنواف :ٕٕٔٓدراسة فاطمة صبحي عفيفي السيد ) .ٗ
" فعالية برنامج مقتًح قائم على استًاتيجية حل ابؼشكلبت في تنمية بعض ابؼفاىيم العلمية لدل 

 )ٔ(طفل الركضة "
 تهدؼ الدراسة الذ : 

التعرؼ على مدل فاعلية برنامج مقتًح قائم على استًاتيجية حل ابؼشكلبت في تنمية بعض  -
 ابؼفاىيم العلمية.

 اعتمدت الدراسة على ابؼنهج التجريبي .
 كاستخدمت بؾموعة من الأدكات منها : 

فاىيم العلمية ابؼصور، ك قائمة ابؼفاىيم العلمية التي تضمنها البرنامج ابؼقتًح ، ك اختبار ابؼ -
برنامج الكمبيوتر القائم على استًاتيجية حل ابؼشكلبت ، استغرؽ تطبيق البرنامج مع 

 الأطفاؿ ثلبثة أشهر .
 أسفرت أبرز نتائج الدراسة عن :

فعالية البرنامج ابؼقتًح ك القائم على استًاتيجية حل ابؼشكلبت في تنمية ابؼفاىيم العلمية  -
 لطفل الركضة.

 
 ( بعنواف : ٕٕٔٓدراسة مها بـتار بصعة علي ابؼغربي )  .٘

 )ٕ("دكر القصص الديتٍ في اكساب طفل الركضة الوعي بالتاريخ ابؼصرم القدنً"
تهدؼ الدراسة إلذ معرفة دكر القصص كخاصة القصص الدينية في اكساب طفل الركضة الوعي 

 بالتاريخ ابؼصرم القدنً .
 بحث التالية : استخدـ في ىذه الدراسة أدكات ال

                                                           

قترح قائم على استراتيجية حل المشكلات في تنمية بعض المفاىيم فعالية برنامج م السيد ، فاطمة صبحي عفيفي ، (ٔ)
 ، رسالة ماجستتَ . العلمية لدل طفل الركضة

، رسالة  دكر القصص الديني في اكساب طفل الركضة الوعي بالتاريخ المصرم القديمابؼغربي ، مها بـتار بصعة علي ،  (ٕ)
 ماجستتَ .
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اختبار قياس ذكاء الأطفاؿ ، مقياس الوعي بالتاريخ ابؼصرم القدنً لطفل الركضة ، كبرنامج  -
 القصص الديتٍ لطفل الركضة .

 كما تم استخداـ بؾموعة من الأدكات منها :
الأثار ابؼصرية ، كتابات الرحالة كابؼؤرختُ القدماء ، ابؼصادر التاربىية ابؼعاصرة في الشرؽ  -

الأدنى القدنً كما جاء في الكتب السماكية ابؼقدسة ، تم كضع برنامج قصص أنشطة قصصية 
دينية ) ابغضارة الفرعونية كما تم تزكيد ابؼهتمتُ بهذه ابؼرحلة كالقائمتُ عليها ) الآباء 
كابؼعلمات ( بكيفية اكساب طفل الركضة الوعي بالتاريخ ابؼصرم القدنً من خلبؿ القصص 

 يضمنها ىذا التاريخ بفا يكسب الطفل أخلبقيات كسلوكيات كقيم بوث عليها الدينية التي
 الدين .

 اعتمدت ىذه الدراسة على :
 ابؼنهج التجريبي ) تصميم الاختيارين القبلي كالبعدم للمجموعة الواحدة (  -
 اف من أبرز النتائج التي توصلت إليها الدراسة: كك 
ياس القبلي كالقياس البعدم ، على ابعاد مقياس كجود فركؽ دالة احصائيا بتُ درجات الق -

 الوعي بالتاريخ ابؼصرم القدنً لطفل الركضة لصالح القياس البعدم .
 

 ( بعنواف : ٕٕٔٓدراسة يابظتُ بؿمود فتحي عبدالمجيد أبضد )  .ٙ
 (ٔ)" أثر استخداـ برنامج أنشطة مقتًح لطفل الركضة في تبسيط بعض مفاىيم حقوؽ الطفل "

 سة إلذ :تهدؼ الدرا
دراسة مفاىيم حقوؽ الطفل التي بيكن تبسيطها لطفل الركضة ، ككضع برنامج ) الأنشطة  -

 ابؼقتًح الذم بيكن من خلبلو تبسيط بعض مفاىيم حقوؽ الطفل ( .
 اعتمدت الدراسة ابؼنهج التجريبي ذك المجموعتتُ . 

 كما تم استخداـ بؾموعة من أدكات البحث أبنها : 

                                                           

أثر استخداـ برنامج أنشطة مقترح لطفل الركضة في تبسيط بعض مفاىيم أبضد ، يابظتُ بؾمود فتحي عبدالمجيد ،  (ٔ)
 .، رسالة ماجستتَ  حقوؽ الطفل
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سم الرجل، كبرنامج الأنشطة ابؼقتًح ، ك مقياس مصور لقياس مدل استيعاب اختبار الذكاء لر  -
 بعض مفاىيم حقوؽ الطفل. 

 ككاف من أبرز النتائج :
كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات كلب من أطفاؿ المجموعة التجريبية  -

الأداء البعدم كالضابطة في الأداء البعدم بؼقياس مفاىيم حقوؽ الطفل ابؼصور لصالح 
لأطفاؿ المجموعة التجريبية بعد تطبيق برنامج الأنشطة. كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ 
متوسطات درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية في كلب من الأداء القبلي ك البعدم بؼقياس 

برنامج مفاىيم حقوؽ الطفل ابؼصور لصالح الأداء البعدم لنفس المجموعة التجريبية بعد تطبيق 
 الأنشطة.

 
 ( :ٕٔٔٓدراسة آماؿ أبضد بؿمد عامر بعنواف ) .ٚ

 )ٔ(" أثر بفارسة التًبية ابؼتحفية على النمو ابؼعرفي لطفل الركضة " 
 تهدؼ الدراسة إلذ دراسة أثر بفارسة التًبية ابؼتحفية على النمو ابؼعرفي لطفل الركضة .

 أدكات الدراسة :
ابؼتحفية ابؼرتبط بدحتول كحدة البيئة البحرية ، ككذلك تطبيق اختبار تم اعداد كتطبيق برنامج الأنشطة 

معرفي مصور ، كبطاقة ملبحظة الأداء ابؼهارم على عينة البحث من أطفاؿ ابؼستول الثاني 
لرياض الأطفاؿ لدراسة أثر ابؼتغتَ ابؼستقل ) التًبية ابؼتحفية ( على ابؼتغتَ التابع ) النمو ابؼعرفي 

.) 
 نتائج الدراسة : أظهرت أبرز

كجود برسن كبتَ في مستول أداء أطفاؿ بؾموعة البحث في جانب التحصيل ابؼعرفي للمعارؼ  -
كابغقائق كالقيم كابعانب الأدائي للمهارات ابؼتضمنة ببرنامج الأنشطة ابؼتحفية لتطبيق كحدة 

 البيئة البحرية .
 كجود علبقة ابهابية دالة بتُ متغتَات البحث . -

                                                           

 .، رسالة ماجستتَ أثر ممارسة التربية المتحفية على النمو المعرفي لطفل الركضةعامر ، آماؿ أبضد بؿمد ،  (ٔ)
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ارتباط قوية بتُ بفارسة برنامج الأنشطة ابؼتحفية ابؼتضمنة بوحدة البيئة البحرية كجود علبقة  -
 سنوات . ٙ-٘كتنمية النمو ابؼعرفي لأطفاؿ الركضة 

 
 بعنواف :   Costes-Onishi, Pamela (2012)دراسة .ٛ

الطفولة  " أين يكوف الطالب ذكيا : رعاية الذكاء ابؼوسيقي عبر موسيقات تقليدية في التعليم في بداية
 )ٔ( . الفلبتُ –في مدرسة دكلية بؼتعددم ابؼواىب " مانيلب 

ىدفت الدراسة إلذ دعوة إلذ عالد موسيقات الأطفاؿ ، ككيف أف الذكاء ابؼوسيقي للؤطفاؿ يتم 
 رعايتو كتشجعيو من خلبؿ موسيقات تقليدية  .

الأكلذ للمدرسة كاستخدمت كطبقت الدراسة على عينة قوامها بؾموعة من أطفاؿ الفلبتُ في السنة 
الدراسة بؾموعة من الأدكات منها دراسة ابغالة ، كاعتمدت الدراسة على ابؼنهج الوصفي 

 ككانت من أبرز النتائج التي توصل إليها الباحث :
 التعلم لا يأتي إلا عن طريق الفهم .

 
 ( بعنواف : ٕٔٔٓدراسة جيهاف السيد بؿمد ابراىيم )  .ٜ

 )ٕ(التعليمية في اكساب طفل ما قبل ابؼدرسة مفهوـ الأماف في الركضة كالشارع""دكر الألعاب 
تهدؼ الدراسة إلذ قياس فاعلية استخداـ الألعاب التعليمية في اكساب طفل ما قبل ابؼدرسة مفهوـ 
الأماف في الركضة ، كقياس فاعلية استخداـ الألعاب التعليمية في اكساب طفل ما قبل 

 ماف في الشارع .ابؼدرسة مفهوـ الأ
( سنوات ، طبق فيها : مقياس الأماف ابؼصور ، ٙ-٘اختتَت العينة من أطفاؿ ما قبل ابؼدرسة ) 

 كبؾموعة الألعاب التعليمية .
 كما اعتمدت ىذه الدراسة على ابؼنهج شبو التجريبي .

 توصلت أبرز النتائج إلذ : 

                                                           
(1) Costes-Onishi,Pamela, Where every child is smart : Nurturing musical intelligence through traditional 

musics in early childhood education in Multiple intelligences International school , (pp.101-131). Vi, 270 pp.  

ي اكساب طفل ما قبل المدرسة مفهوـ الأماف في الركضة دكر الألعاب التعليمية فابراىيم ، جيهاف السيد بؿمد ،  (ٕ)
 .رسالة ماجستتَكالشارع ، 
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ل ابؼدرسة مفهوـ الأماف في الركضة فاعلية بؾموعة الألعاب التعليمية في اكساب طفل ما قب -
 كفي الشارع .

اتصفت بؾموعة الألعاب التعليمية لطفل ما قبل ابؼدرسة ابؼقتًحة بالفاعلية ، حيث عملت   -
على تنمية مهارات الأماف عند الطفل سواء في بيئة الطفل الداخلية كابؼتمثلة في الركضة أك في 

 .بيئة الطفل ابػارجية كابؼتمثلة في الشارع 
 
  بالمهارات اللغوية اىتمتثالثا / المحور الثالث : الدراسات التي 
 
 ( بعنواف : ٕٔٔٓدراسة رانيا عبدالوىاب بؿمد زعلوؾ )  .ٔ

 )ٔ("فاعلية برنامج اثرائي لتنمية بعض قدرات الذكاء اللغوم لدل طفل الركضة"
تهدؼ الدراسة إلذ الكشف عن أىم قدرات الذكاء اللغوم لدل طفل الركضة كتنمية بعض قدرات 

 الذكاء اللغوم ، كتقدنً البرنامج الإثرائي الذم قد يفيد العاملتُ في بؾاؿ الطفولة .
استخدمت ىذه الدراسة ابؼنهج التجريبي ، كاعتمدت في بصع البيانات على قائمة برديد قدرات 

لغوم ابؼناسبة للطفل ، كعلى اختبار الذكاء اللغوم ، كعلى برنامج اثرائي مقتًح الذكاء ال
 لتنمية الذكاء اللغوم .

توصلت أبرز نتائج الدراسة إلذ أنو لا يوجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطي درجات المجموعة 
م لطفل الركضة ، كما الضابطة كالمجموعة التجريبية في القياس القبلي على اختبار الذكاء اللغو 

كجدت فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطي درجات المجموعة الضابطة كالمجموعة 
التجريبية في القياس البعدم على اختبار الذكاء اللغوم لطفل الركضة ، ككجدت فركؽ ذات 
دلالة احصائية بتُ متوسطي درجات الذكور كالإناث على اختبار الذكاء اللغوم لطفل 

 .الركضة 
 

                                                           

، رسالة  فاعلية برنامج اثرائي لتنمية بعض قدرات الذكاء اللغوم لدل طفل الركضة زعلوؾ ، رانيا عبدالوىاب بؿمد ، ((ٔ
 . ماجستتَ
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 بعنواف : Sonmez, Doga (2010)دراسة  .ٕ
" دعم ابؼهارات اللغوية الشفوية لطلبب مرحلة رياض الأطفاؿ : التدخل في الفصل من أجل تطوير 

 (ٔ)القراءة ".
 تهدؼ ىذه الدراسة إلذ :

التحقق من فاعلية برنامج التدخل في الفصل لتعزيز ابؼهارات اللغوية لطلبب مرحلة رياض  -
 دخلب .  الأطفاؿ الأقل

اف سبب ىذه الدراسة ىو النتائج الارتباطية في الأدب فيما يتعلق بالرابط بتُ ابؼهارة اللغوية الشفوية 
 كالأداء اللبحق في قطع القراءة .

كابؽدؼ من ىذا التدخل ىو توفتَ سياؽ حوارم يسهم في مهارات اللغة الشفوية عند رياض الأطفاؿ 
كل الطلبب تم تقييمهم قبل كبعد التدخل في ابؼفردات ، كذلك بدلبحظة الصور الفنية ،  

كقطع الاستماع ، كاشتقاقات معاني الكلمات ، كالكلمات ابؼعبرة ، كقصص ركائية ، 
 كمهارات .

 اعتمدت ىذه الدراسة على ابؼنهج التجريبي . -
 كاستخدمت ىذه الدراسة  بؾموعة من الأدكات منها :

 يلية .منها بطاقة ابؼلبحظة كاختبارات برص  -
أظهرت أبرز النتائج مكتسبات ىامة لقدرة طلبب المجموعة التجريبية على اكتساب  -

ابؼفردات كقطع الاستماع ، كمهارات اشتقاقات معاني الكلمات ، ككما كاف متوقعا كلب 
 المجموعتتُ أظهركا برسنا ىاما في ابؼهارات ابؼتعلقة باللغة .

كما أكضحت النتائج دعما بفرضية أف مفردات الأمر النظامية في مرحلة رياض الأطفاؿ ابؼوجودة في 
المحادثات ابؼمتدة إلذ ما كراء السياؽ ابغالر مرتبطة بنمو ابؼفردات كابؼهارات اللغوية الأخرل ، كمدل 

 كتطوير القراءة .  أبنية مناقشة التأثتَات التعليمية كابذاىات البحث ابؼستقبلي للغة الشفوية
 
 ( بعنواف :ٜٕٓٓدراسة نبيلة طاىر التونسي ) .ٖ

                                                           
)1) ,Sonmez, Doga,Supporting Kindergarten students oral language skills: A classroom intervention for literacy 

development , p 96 . 



 
  

97 
 

"فاعلية ابؼدخل الطبيعي ضمن برنامج تدريسي قائم علي نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية الذكاء 
 ٔ))اللغوم لدم اطفاؿ مرحلة الرياض"

ية الذكاءات كقد تناكلت دراستها فاعلية ابؼدخل الطبيعي ضمن برنامج تدريسي قائم علي نظر 
 – ٔابؼتعددة في تنمية الذكاء اللغوم لدم اطفاؿ مرحلة الرياض ، ككانت تهدؼ إلذ : 

تصميم برنامج مقتًح قائم على نظرية الذكاء ابؼتعدد باستخداـ ابؼدخل الطبيعي في تدريس 
 ٖ.  تعريف أثر البرنامج التدريسي ابؼقتًح في بسنية الذكاء اللغوم بؼرحلة الرياض – ٕاللغة ، 

 تقدنً بماذج لكيفية اعطاء دركس كأنشطة قائمة على نظرية الذكاءات ابؼتعددة . –
اعتمدت الباحثة في دراستها على ابؼنهج التجريبي ، كلتحقيق ىذه الأىداؼ تم اعداد أداة الدراسة 

 التالية :
 الباحثة (مقياس الذكاء اللغوم لأطفاؿ ابؼستول التمهيدم الثالث برياض الأطفاؿ ) من اعداد 

أظهرت أبرز نتائج الدراسة : تفوؽ المجموعة التجريبية على الضابطة في مقياس الذكاء اللغوم ، حيث 
كجدت فركؽ دالة احصائيا بتُ متوسطي كسب المجموعتتُ في كل من الاستماع ، كالتحدث 

 ، كالقراءة ، كالكتابة ، كالذكاء اللغوم ابصالا لصالح المجموعة التجريبية .
أظهرت فركقا دالة احصائيا لصالح البنتُ في مهارات القراءة كالكتابة كالذكاء اللغوم ابصالا ،كلد كما 

 بذد فركؽ دالة بينهما في الاستماع ، كالتحدث كالطلبقة اللفظية .
كتأسيسا على نتائجها أكصت الدراسة بتخصيص مدارس حكومية تعتمد الفصحى لغة كحيدة 

قومات الكفيلة بإبقاح التجربة كتعميمها ، كاقتًحت تتبع نتائجها للتواصل ، مع توفتَ بصيع ابؼ
 التجريبية عبر دراسات كصفية كمقارنة لدل تلبميذ الصفوؼ الأكلذ بابؼرحلة الابتدائية  .

 
 ( بعنواف :ٕٛٓٓدراسة ابياف ناصر كماؿ بدر ) .ٗ

ابؼتعددة في الارتقاء بدستول الأداء التدريسي  " فاعلية برنامج تدريبي مقتًح في ضوء نظرية الذكاءات
 )ٔ(لدل معلمي اللغة العربية في ابؼرحلة الابتدائية " 

                                                           

فاعلية المدخل الطبيعي ضمن برنامج تدريسي قائم علي نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية الذكاء  : ، نبيلةالتونسي(ٔ)
 اه.، رسالة دكتور  اللغوم لدم اطفاؿ مرحلة الرياض
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تهدؼ الدراسة إلذ التعرؼ على فاعلية البرنامج ابؼقتًح في الارتقاء بدستول الأداء التدريسي للمعلمتُ 
الأداء اللغوم كالذكاءات ، كدراسة أثر الأداء التدريبي للمعلمتُ في ضوء النظرية على مستول 

 ابؼتعددة لتلبميذىم .
 اعتمدت ىذه الدراسة ابؼنهج الوصفي التحليلي كالتجريبي .

كاستخدمت بؾموعة ادكات البحث كاف من أبنها : بطاقة ملبحظة ، كاختبار ابؼواقف للؤداء 
 للتلبميذ(.التدريسي ) للمعلمتُ ( ، كتم قياس الأداء اللغوم ، كمؤشرات الذكاءات ابؼتعددة )

 أكضحت أبرز النتائج أف : 
في الارتقاء بعمليات الأداء التدريسي ، كالأداء  ٔٓ,ٓالبرنامج التدريسي فعاؿ كداؿ عند مستول 

 اللغوم ، كمؤشرات الذكاءات ابؼتعددة .
 

 ( بعنواف :ٕٛٓٓدراسة أبو لبن ، كسنجي ) .٘
في تنمية بعض مهارات الاستماع مقتًح قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة  " فاعلية برنامج

 )ٕ(كالاستعداد للقراءة لدل أطفاؿ الرياض " 
مقتًح قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية  تهدؼ الدراسة إلذ : التعرؼ على فاعلية برنامج

بعض مهارات الاستماع كالاستعداد للقراءة لدل أطفاؿ الركضة ، اعتمدت ىذه الدراسة 
 يبي .على ابؼنهج التجر 

طفلب كطفلة  ٖٔطبقت ىذه الدراسة على عينة من بؾموعتتُ بذريبية كضابطة ، تضم كل منهما  
 بدحافظة الغربية بدصر .

 كاستخدمت الدراسة بؾموعة من الأدكات منها : 

                                                                                                                                                                                     

فاعلية برنامج تدريبي مقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في الارتقاء بمستول الأداء  بدر ، ابياف ناصر كماؿ ،  (ٔ)
 ، رسالة ماجستتَ التدريسي لدل معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية

مقترح قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض   فاعلية برنامجكجيو ابؼرسي أبو لبن ، بؿمد سيد سنجي ،  (ٕ)
 . ٕٕٙص  – ٘ٛٔ( ، ص  ٕٔ، بؾلة القراءة كابؼعرفة ، ج )  مهارات الاستماع كالاستعداد للقراءة لدل أطفاؿ الرياض
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بطاقة من اعداد الباحثتُ لتحديد أنواع الذكاء لدل الأطفاؿ ، ثم بتٍ البرنامج في ضوئها ، كاعتمادا 
مة الاستماع كالتحدث ابؼناسبتتُ للمرحلة ابؼعنية كبصعت البيانات من خلبؿ اختبارم على قائ

 الاستماع كالاستعداد القرائي .
 توصلت أبرز نتائج الدراسة إلذ :

فاعلية البرنامج ابؼقتًح ، كيرجع الباحثاف فاعلية البرنامج ابؼقتًح في ضوء نظرية الذكاءات  -
ماع كالاستعداد للقراءة لدل عينة من أطفاؿ الرياض إلذ ابؼتعددة في تنمية مهارات الاست

أف البرنامج استفاد من أسس كمبادئ نظرية الذكاءات ابؼتعددة، كالذم حقق مراعاة 
الفركؽ الفردية على مستول تنوع ذكاءاتهم ، بالإضافة إلذ تنويع الأنشطة ابؼناسبة لتنمية 

 –ابؼوسيقى كالأغاني ابؽادفة  –كالدينية الاستماع ؛ مثل الاستماع إلذ الأناشيد الوطنية 
الاستماع إلذ القصص كابغكايات، كالمحادثة ابؽادفة بتُ الأطفاؿ بعضهم البعض، 
كالاستماع إلذ القصص خاصة الكتب ابؼصورة، كأيضا الاستماع إلذ أصوات الأشياء 

 المحيطة .
ذكاءات الأطفاؿ ابؼتعددة كما أكصت الدراسة بتطوير مناىج ابؼراحل ابؼختلفة بدا يناسب  -

، كأكدت تضمتُ ابؼنهج لأساليب تدريسية تعتمد الأنشطة ابؼنمية  بؼا يوجد لدل 
الأطفاؿ من قدرات كمواىب خاصة ، كما اقتًحت اجراء بحوث لقياس فاعلية برامج 
مقتًحة في ضوء مدخل الذكاءات ابؼتعددة في تنمية مهارات القراءة كمهارات التحدث 

  .لرياض لدل أطفاؿ ا
 
 بعنواف :( ٕٚٓٓسة  عبد الرازؽ بـتار بؿمود عبدالقادر )درا .ٙ

" فعالية برنامج تدريبي مقتًح في إكساب معلمي اللُّغة العربية مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في 
 )ٔ(تدريسهم كأثره على التحصيل كتنمية الإبداع اللُّغوم لدل تلبميذىم " 

                                                           

لعربية مهارات استخداـ الذكاءات فعالية برنامج تدريبي مقترح في إكساب معلمي اللُّغة اعبدالقادر ، عبدالرزاؽ بـتار ، (ٔ)
ص  -، بحث منشور في بؾلة كلية التًبية   المتعددة في تدريسهم كأثره على التحصيل كتنمية الإبداع اللُّغوم لدل تلاميذىم

ٜٔٚ – ٕ٘ٛ 
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تهدؼ الدراسة إلذ : التعرؼ على فعالية برنامج تدريبي مقتًح في إكساب معلمي اللُّغة العربية 
الإبداع مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في تدريسهم كأثر البرنامج على التحصيل كتنمية 

 اللُّغوم لدل تلبميذىم .
 كلتحقيق أىداؼ البحث ، تم إعداد أدكات البحث التالية : 
 بدهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة اللبزمة بؼعلمي اللُّغة العربية في تدريسهم . قائمة -
 مقياس لبعض مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في تدريس اللُّغة العربية. -
برنامج تدريبي مقتًح لإكساب بعض مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة اللبزمة بؼعلمي  -

 اللُّغة العربية في تدريسهم. 
اختبار برصيلي في بعض موضوعات اللُّغة العربية ابؼقررة علي تلبميذ الصف السادس  -

 الابتدائي بابؼملكة العربية السعودية.
 مقياس الإبداع في اللُّغة العربية لتلبميذ الصف السادس الابتدائي بابؼملكة العربية السعودية. -

 كاعتمدت الدراسة على : ابؼنهج التجريبي  .
 كقد أكضحت أبرز نتائجها : 

فعالية البرنامج التدريبي في إكساب معلمي اللُّغة العربية بابؼملكة العربية السعودية مهارات  -
استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في تدريس اللُّغة العربية لتلبميذ الصف السادس الابتدائي، كما 

ي التحصيل كالإبداع في اللُّغة العربية بينت النتائج أيضان، الأثر الإبهابي للبرنامج التدريبي عل
 لدل تلبميذ ابؼعلمتُ الذين خضعوا للبرنامج التدريبي .

كقد أكصى البحث بضركرة تدريب معلمي اللُّغة العربية في ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة علي 
مهارات استخداـ الذكاءات ابؼتعددة في تدريسهم، ككذلك قياـ ابؼسئولتُ عن تطوير مناىج 

للُّغة العربية في ابؼراحل الدراسية ابؼختلفة بأخذ ذلك في ابغسباف، ككذلك تطوير مناىج اللُّغة ا
العربية بابؼرحلة الابتدائية كأساليب التدريس بها، بحيث تتفق ىذه ابؼناىج مع حاجات كقدرات 

ا يكفل التلبميذ، كأف تقوـ ىذه الأساليب على ابغوار كابؼناقشة كتبتعد عن الضغط كالقهر بد
 . تنمية التفكتَ كالإبداع كإيقاظ الذكاءات ابؼتعددة لديهم

 



 
  

010 
 

 ( بعنواف :ٕٚٓٓدراسة عبدالربضن علي بديوم بؿمد ) .ٚ
" أثر برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية بعض مهارات التعلم لذكم صعوبات 

 (ٔ)تعلم اللغة العربية "  -
كم صعوبات تعلم الكتابة كالتعبتَ الكتابي من بتُ تلبميذ كتلميذات تهدؼ الدراسة إلذ : تشخيص ذ

الصف ابػامس الابتدائي كتصميم برنامج تدريبي بؽم قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 لتنمية بعض مهارات التعلم لديهم ، ثم تطبيقو عليهم .

 ت أبنها :اعتمدت الدراسة على ابؼنهج التجريبي ، كاستخدمت بؾموعة من الأدكا
اختبار تشخيص صعوبات تعلم التعبتَ الكتابي ، كمقياس مهارات التعلم كمقياس مهارات  

الاستذكار كاختبار القدرة العقلية للمرحلة العمرية ، كاستبياف برديد صعوبات مهارات الكتابة 
 ، كاستبياف برديد صعوبات مهارات التعبتَ الكتابي .

 كما أسفرت أبرز النتائج عن :
بتُ متوسطات درجات المجموعتتُ  ٓ ,٘ٓكجود فركؽ ذات دلالة إحصائية  عند مستول   -

 -الضابطة كالمجموعة التجريبية في التطبيق البػَعْدم في مهارة التعلم كىي )الاحتفاظ بابغقائق 
الاستذكار ( لدل ذكم  –معابعة ابؼعلومات  –التحليل  –التًتيب  –التصنيف  –ابؼقارنة 

 .لصالح المجموعة التجريبية صعوبات التعلم
عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات المجموعتتُ الضابطة كالتجريبية  -

 في التطبيق البػَعْدم في مهارة التًكيب كإحدل مهارات التعلم لذكم صعوبات التعلم .
لتتبعي عدـ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات التطبيقتُ البػَعْدم كا -

 للمجموعة التجريبية بتُ ابعنستُ  في ابؼتغتَات موضع الدراسة لدل صعوبات التعلم .
 
 بعنواف :.Rodrguez, Isela S  (0213)دراسة   .ٛ

" تأثتَات استخداـ ابؼعلمتُ ابؼدربتُ لأسلوب القراءة ابغوارية على مهارات تعلم اللغة الابقليزية في 
 (ٔ)الأطفاؿ "ابؼدارس الإسبانية في مرحلة رياض 

                                                           

ت التعلم أثر برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية بعض مهارا بؿمد ، عبدالربضن علي بيدكم ، ((ٔ
 .، رسالة دكتوراه  لذكم صعوبات تعلم اللغة العربية
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تهدؼ الدراسة إلذ : اكتشاؼ كيف أف القراءة ابغوارية ربدا تكوف تقنية فعالة لتدريس مهارات القراءة 
. 

 تم الاعتماد في ىذه الدراسة على ابؼنهج التجريبي .
اف التحليل التجريبي للدراسة يستكشف اذا كاف متوسط علبمات قطع الفهم كالكلمات بؼتعلمي 

ياض الأطفاؿ بابؼدارس الإسبانية التي كاف مدرسيها مدربتُ على الاستفادة من الابقليزية في ر 
القراءة ابغوارية أعلى متوسط علبمات نفس نوع ابؼدارس لكن مدرسيها غتَ مدربتُ على 

 الاستفادة من استًاتيجيات القراءة ابغوارية .
ذا كاف الاختلبؼ بتُ ابؼتغتَات كقد تم استخداـ بؾموعة من أدكات البحث منها : اختبار لتقييم ما ا

ابؼستقلة ىو نفسو في المجموعات ، كما تم عمل برليل بؼتوسط درجات الطلبب الفهم 
 كابؼفردات في المجموعة التجريبية كالمجموعة ابؼقارنة .

 كأكضحت أبرز النتائج :
زيادة مهمة في متوسط علبمات الطلبب في قطع القراءة كابؼفردات للطلبب الذين تدرب   -

مدرسيهم على استًاتيجية القراءة ابغوارية ، كعند مقارنة المجموعتتُ كشفت النتائج اختلبؼ 
احصائي ىاـ ، كما بينت نتائج الدراسة أف ابؼعرفة بابؼفردات كقطع الفهم في ىذه ابؼدارس 

بيا بتضمتُ ابؼدرستُ للحوار أثناء قراءة القصة ، كنوابذها تظهر ابغاجة للمدرستُ في تتأثر ابها
اف يقدموا ابؼساعدة لطلبب اللغة الابقليزية كىم يطوركف معرفتهم بابؼفردات كمهارات قطع 

 القراءة.
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                                     
(1) Rodrguez, Isela S, The effects trained integration of dialogic reading discourse on Hispanic English 

Language Learners Literacy skills in kindergarten, p 122 . 
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 التعقيب العاـ على الدراسات السابقة:
ؽ بـتار بؿمود عبدالقادر كابؼنهج مع دراسة عبد الراز اتفقت الدراسة ابغالية من ناحية ابؽدؼ 

( كدراسة رانيا عبدالوىاب بؿمد زعلوؾ ) ٕٛٓٓكدراسة أبو لبن ، كسنجي ) (ٕٚٓٓ)
 ( .ٜٕٓٓ( ك دراسة نبيلة طاىر التونسي ) ٕٔٔٓ

 ( ٕٚٓٓكاتفقت من ناحية ابؼنهج كطريقة اختيار العينة مع دراسة بؿمد بؿمود بؿمد عطا ) 
 ( .ٕٓٔٓفي قواـ العينة مع دراسة داليا زكريا )كاختلفت 

( ك دراسة  ٕٚٓٓكاتفقت من ناحية ابؽدؼ مع دراسة عبدالربضن علي بديوم بؿمد )
(ٕٖٓٔ  )Rodrguez, Isela S. 

( كدراسة ،  ٕٕٔٓكاختلفت من ناحية ابؽدؼ مع دراسة مع دراية عبداللطيف حلبوص ) 
( ٕٓٔٓ( ، كدراسة كلاء صالح )ٕٓٔٓعباس ) ( ، كدراسة داليإٓٔٓأبضد أبو ابػتَ ) 

( ، كدراسة فاطمة عفيفي ٕٙٓٓ( ، كدراسة ابتساـ فارس )ٕٚٓٓ،كدراسة ابضد حستُ )
 (ٕٕٔٓ، كدراسة مها ابؼغربي ) (ٕٕٔٓ)

 ( ٕٚٓٓكتتفق الدراسة ابغالية من ناحية ابؼنهج مع دراسة عبدالربضن علي بديوم بؿمد )
(  ،  ٕٕٔٓ( ، كدراسة يابظتُ بؿمود فتحي عبدالمجيد أبضد ) 2010) Sonmez, Dogaدراسة 

 (  ٕٕٔٓكدراسة مها بـتار بصعة علي ابؼغربي ) 
( كدراسة  ٕٕٔٓكبزتلف الدراسة ابغالية من ناحية ابؼنهج مع دراسة عبداللطيف حلبوص )

 ( كنبيلة طاىر التونسيٕٛٓٓ( كمع دراسة ابياف ناصر كماؿ بدر )ٜٕٓٓنبيلة التونسي )
 Costes-Onishi, Pamela (2012)( كدراسة ٜٕٓٓ)

 Katherine L (2001)( كدراسة  ٕٕٔٓك دراسة ريهاـ أبضد عفيفي حجاج ) 
( ، كدراسة جيهاف السيد بؿمد ابراىيم ) ٕٕٔٓكدراسة دينا صلبح بؿمد سيد أبضد )

ة بؿمد ( كتتفق الدراسة ابغالية من ناحية بؾتمع ) رياض أطفاؿ (  البحث مع دراس ٕٔٔٓ
( ، كدراسة  ٕٕٔٓ( كدراسة بثينة بؿمد حسن صالح أبضد )  ٕٚٓٓبؿمود بؿمد عطا )

( ، كدراسة  ٕٔٔٓ(، كدراسة جيهاف السيد بؿمد ابراىيم ) ٕٔٔٓآماؿ أبضد بؿمد عامر )
( ، كدراسة مها بـتار بصعة علي ابؼغربي )  ٕٕٔٓيابظتُ بؿمود فتحي عبدالمجيد أبضد ) 

( ، كدراسة ريهاـ أبضد عفيفي ٕٕٔٓطمة صبحي عفيفي السيد )( ، كدراسة فا ٕٕٔٓ



 
  

014 
 

( ، كمن ناحية الأدكات ٕٕٔٓ( ، كدراسة دينا صلبح بؿمد سيد أبضد ) ٕٕٔٓحجاج ) 
( ، كدراسة آماؿ أبضد بؿمد عامر  ٕٕٔٓتتفق مع دراسة ريهاـ أبضد عفيفي حجاج ) 

بياف ناصر كماؿ بدر ، كدراسة ا  Sonmez, Doga( ٕٓٔٓ( ، كدراسة )ٕٔٔٓبعنواف )
 ( . ٕٚٓٓ( ، كدراسة بؿمد بؿمود بؿمد عطا ) ٕٛٓٓ)

ك يتضح من خلبؿ عرض الدراسات ابؼتعلقة بتدريس اللغة من خلبؿ تفعيل نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
 ما يلي :

ركزت بعض الدراسات على الضعف اللغوم لدل التلبميذ ، راصدة مظاىره في تدني القدرة 
على فهم ابؼقركء ، كعدـ الوعي ابؽجائي عند الإملبء كالكتابة ، كتكررت الاشارة إلذ نظرية 
الذكاء ابؼتعدد كأحد استًاتيجيات العلبج ، كما في دراسة رانيا زعلوؾ كدراسة نبيلة طاىر 

 ولبن كسنجي .كدراسة أب
كما اقتًحت معظم الدراسات حلولا ذات جوانب متعددة بذمع بتُ استًاتيجيات تدريس 
جديدة بؼساعدة التلبميذ على برقيق الأىداؼ المحددة لبناء اللغة الكاملة ، ككذلك أكصت 
بتجديد في كسائل تقييم الطلبة كابؼعلمتُ كما في دراسة عبدالرزاؽ بؿمود ك دراسة ابياف 

 .ناصر
كما أجريت الدراسات في بيئات بـتلفة كمراحل تدريس متنوعة ، كأثبتت الدراسات بقاح 
نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية ابعانب اللغوم كمنها دراسة رانيا زعلوؾ كدراسة نبيلة 

 التونسي .
 كنتائج بصيع الدراسات أسفرت عن زيادة في الثركة اللغوية كطلبقة في مهارة التحدث كبرسن
كاضح في مهارات القراءة كالفهم لدل التلبميذ ، كتطور في مهارات ابؽجاء كالكتابة كما في 

 دراسة ركدجر ايسلب كسيمونز دكجا .
ككذلك تبتُ أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة تتناسب مع الفركؽ الفردية في ذكاءات التلبميذ  

من حيث كونها غتَ عملية كلاتلبئم ابؼختلفة ، كىذا بىالف النقد الذم تم توجيهو إلذ النظرية 
بصيع البيئات ،كما أثبتت النظرية بقاحها كأنها تناسب بصيع الأجناس كتلبئم عامل الفركؽ 

 الفردية بتُ الأطفاؿ بفا يؤدم إلذ تنمية التحصيل كبقاء أثر التعلم .
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 من الدراسات السابقة : الاستفادةأكجو 
( ٕٛٓٓكدراسة أبو لبن كسنجي ) (ٜٕٓٓالتونسي )نبيلة طاىر دراسة تم الاستفادة من 

رانيا عبدالوىاب بؿمد زعلوؾ ) كدراسة  (  ٕٕٔٓعبداللطيف سعد سالد حلبوص ) كدراسة 
 (ٕٕٔٓدراسة فاطمة صبحي عفيفي السيد )كمن  ، ( في تدعيم الإطار النظرم ٕٔٔٓ
برديد ( في ٕٚٓٓدراسة عبدالربضن علي بديوم بؿمد )،  ك  Sonmez, Doga (2010) كدراسة

في طريقة  ( ٕٚٓٓدراسة بؿمد بؿمود بؿمد عطا )  ابؼنهج ابؼناسب ، كتم الاستفادة من
 اختيار عينة البحث .

كمن دراسة كلاء  ( ٕٕٔٓدراسة ريهاـ أبضد عفيفي حجاج ) ككذلك تم الاستفادة من 
( ٕٓٔٓ( ، كدراسة )ٕٔٔٓ( كدراسة آماؿ أبضد بؿمد عامر )ٕٓٔٓحلمي السيد صالح )

Sonmez, Doga   مها بـتار بصعة علي ابؼغربي ) في برديد أدكات البحث ابؼناسبة ، كمن دراسة
 في تفستَ نتائج البحث . ( ٕٔٔٓآماؿ أبضد بؿمد عامر )، كدراسة (  ٕٕٔٓ

  
 سة الحالية مع دراسة  كاحدة أك أكثر من الدراسات السابقة في :تتفق الدراكما 
 الاىتماـ بتدريس اللغة في مرحلة رياض الأطفاؿ . .ٔ
اعتمدت أغلب الدراسات على ابؼنهج التجريبي كشبو التجريبي ، بفا يشتَ إلذ ملبئمة ىذا  .ٕ

 ابغالر . بحثابؼنهج لل
 للؤطفاؿ في مرحلة الركضة .استخداـ ابؼنهج التجريبي في تنمية الذكاء اللغوم  .ٖ
 ملبئمة الفتًة الزمنية التي اختارتها الباحثة في تطبيقها على الأطفاؿ . .ٗ
، كاستخداـ استًاتيجيات   أبنية استخداـ استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة في التدريس .٘

 . متنوعة لكل ذكاء
 التمكن من أدكات الدراسة ابؼستخدمة . .ٙ
 ابؼتعددة في تنمية اللغة لدل الأطفاؿ . فاعلية تطوير الذكاءات .ٚ
 الاىتماـ بابؼرحلة العمرية التي تم اختيارىا من قبل الباحثة .  .ٛ
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باستخداـ ابؼنهج التجريبي لتضيف إلذ الدراسات السابقة التوجو ابؼيداني  ابغالرى البحث كمن ىنا أت
كتطبيقات نظرية  لاختبار فاعلية نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تدريس مهارات اللغة ،

الذكاءات التًبوية في البيئة العربية ، راصدة نتائج ىذا التوجو لأجل مقارنتو بالتجارب العابؼية 
 ، كتطويره في ضوء ما يستجد من معطيات.

كىذا ما سيتضح في اجراءات ككذلك السعي لتطوير أساليب تقونً متنوعة بؼختلف الذكاءات ، 
 . ابغالر بحثال

 
 لبحث الحالي عن الدراسات السابقة :أىم ما يميز ا

 
تفرد البحث ابغالر عن غتَه من الدراسات بدجموعة من الأنشطة التي بزاطب بصيع  -

ذكاءات ( ، بالإضافة إلذ عمل  بؾموعة من  ٛذكاءات نظرية الذكاءات ابؼتعددة ) 
في  ابؽدؼ منها نيل اىتماـ الطفل كالبعد عن الشكل التقليدمالأنشطة ابؼتنوعة 

 كتنمية ابؼهارات اللغوية . التعليم
 ابعمع على تنمية بصيع ابؼهارات اللغوية ) اصغاء ، بردث ، قراءة ، كتابة ( -
 استخداـ مقياس لقياس استعداد الطفل لتعلم القراءة . -

 
كبناء على ما تم الاستفادة منو من خلاؿ عرض الدراسات السابقة ، تمكنت الباحثة من تحديد 

 من تحديد لأدكات الدراسة ككيفية تصميمها كمنهجها كنوعها .اسة المنهجية اجراءات الدر 
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 الفصل الثالث : منهجية البحث

 
 اجراءات البحث :

  منهج البحث 
    حدود البحث 
  عٌنة البحث– 
  شروط اختٌار العٌنة 
  مجتمع البحث 
   فروض البحث 
  ثبوتها وصدقها ( –أدوات البحث ) محتوٌاتها 
  الدراسة الاستطلاعٌة 
 خطوات اجراء البحث 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
  

018 
 

 
 : تمهيد

يتضمن ىذا الفصل عرضا للئجراءات ابؼتبعة في بناء البرنامج ابؼقتًح القائم على نظرية الذكاءات 
ابؼتعددة في تعليم  ابؼتعددة حيث أعدت الباحثة برنابؾا تدريسيا قائما على تفعيل نظرية الذكاءات

 اللغة لأطفاؿ مرحلة الركضة .
، كما يرتبط بو من اقتًاحات لاستًاتيجيات التدريس  بحثا يلي الاجراءات ابؼنهجية للكفيم

 .التًبوية ابؼعينة ، كأساليب التقونً ابؼناسبة ابؼلبئمة ، كالأنشطة كالوسائل كالتقنية 
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 البحث على :: منهج البحث : اعتمد أكلا
لتحديد أثر البرنامج التدريبي ، كلدراسة فاعلية البرنامج ابؼقتًح ابؼنهج التجريبي ذك المجموعة الواحدة 

، كقد  في تنمية ابؼهارات اللغوية للؤطفاؿ في مرحلة الركضة عن طريق نظرية الذكاءات ابؼتعددة 
قبلي كقياس بعدم، كذلك لكوف ىذا استخدمت الباحثة التصميم التجريبي لمجموعة كاحدة بقياس 

   .التصميم أنسب تصاميم ابؼنهج التجريبي للبرنامج ابؼقتًح
 

 ثانيا :حدكد البحث:
 تقتصر حدكد البحث ابغالية على ابغدكد التالية :

برنامج قائم على ابغدكد ابؼوضوعية : تشمل ابغدكد ابؼوضوعية للبحث في مدل فاعلية  .ٔ
 .في مرحلة رياض الأطفاؿ  بؼهارات اللغويةالذكاءات ابؼتعددة لتنمية ا

-ٗتتًكاح أعمارىم مابتُ )التي طفاؿ مرحلة الركضة الثانية الأابغدكد البشرية :عينة من  .ٕ
 طفل ( . ٖٖ/ ذكور من عينة قوامها ) ( سنوات ،  اناث٘

في مدارس الظهراف الأىلية في مدينة الدكحة في  بحثال اابغدكد ابؼكانية : طبق ىذ .ٖ
 ابؼنطقة الشرقية من ابؼملكة العربية السعودية .

     ٕٚٔٓ - ٕٙٔٓابغدكد الزمنية :  .ٗ
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 ثالثا : فركض البحث :
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٔ

 ابؼفردات اللغوية اللغوم قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٕ

 التمييز السمعي كالبصرم قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس التعبتَ  .ٖ

 كتفستَ الصور قبليا كبعديا .
 توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس .ٗ

 ابؼعلومات كادراؾ العلبقات قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .٘

 الانتباه كالتذكر قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٙ

 التناسق البصرم اليدكم قبليا كبعديا .
 

 : عينة البحث :رابعا 

 ( طفلبن )اناث/ذكور(.ٖٖقامت الباحثة باختيار عينة حجمها ) 
 

 : طريقة كشركط اختيار العينة : خامسا

 . تم اختيارىم بشكل عينة قصدية
 

 شركط اختيار العينة :
 سنوات  ٘-ٗأف يقع عمر الأطفاؿ ما بتُ  .ٔ
 أف يكوف الأطفاؿ خاليتُ من العيوب ابعسدية كالعقلية  .ٕ
 من الذكور كالاناث أف تتضمن العينة بؾموعة .ٖ



 
  

000 
 

 الاجتماعي –ابؼستول العقلي  –التشابو بتُ الأطفاؿ من حيث اللغة  .ٗ
 

 : مجتمع البحث : خامسا

تكوف بؾتمع البحث من أطفاؿ الركضة الثانية في مدارس الظهراف الأىلية في ابؼنطقة الشرقية من 
 – ٕٙٔٓالعاـ الدراسي طفل ، كذلك خلبؿ  ٔٓٔابؼملكة العربية السعودية  كالبالغ عددىم 

ٕٓٔٚ 
 

 : أدكات البحث :سادسا 
 الأدكات التالية: بحثكقد تناكؿ ال

 بطاقة ملبحظة ابؼهارات اللغوية الواجب تنميتها. )اعداد الباحثة ( .ٔ

 (اعداد الباحثة  )اختبار بسييز ابغركؼ  .ٕ
 مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة . )إعداد الباحثة ( .ٖ
قائم على الذكاءات ابؼتعددة لتنمية ابؼهارات اللغوية في مرحلة رياض الأطفاؿ في برنامج  .ٗ

 ابؼملكة العربية السعودية . )اعداد الباحثة (

 
  كالتالي:  بحثكفيما يلي عرضه لكل أداة من أدكات ال

 ) اعداد الباحثة (  أكلا : بطاقة ملاحظة المهارات اللغوية الواجب تنميتها .
منها متابعة تطور  الهدؼصممت الباحثة بطاقة ملبحظة تطبق يوميا طواؿ فتًة البحث ، 

 (ٔ) الأطفاؿ في ابؼهارات اللغوية  .
 المهارات التي تم ملاحظتها :

 الوعي الصوتي كبسييز الكلمات كالطلبقة .ٔ

                                                           

 ( ٕانظر ابؼلبحق ) ملحق  (ٔ)
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 التمييز البصرم .ٕ
 التمييز السمعي  .ٖ
 الاستيعاب السمعي .ٗ
 تعبتَ شفوم كمفردات .٘
 التناسق البصرم اليدكم  .ٙ
 الانتباه كالتذكر .ٚ
 ابؼعلومات كادراؾ العلبقات .ٛ
 مفهوـ النص كاستًاتيجيات القراءة كالفهم كابؼراقبة الذاتية .ٜ
 بسييز ابغرؼ  .ٓٔ

 
 مصادر الحصوؿ على بنود بطاقة الملاحظة :

اختارت الباحثة بنود بطاقة ابؼلبحظة بنػاء علػى   (ٕ)،  (ٔ)بعد الاطلبع على الأدبيات التًبوية 
الأىػػػداؼ العامػػػة لفنػػػوف اللغػػػة العربيػػػة ابؼتسلسػػػلة بدػػػا يتفػػػق مػػػع بمػػػو الأطفػػػاؿ في ىػػػذه ابؼرحلػػػة ، 
كابؼشتقة من أىداؼ برامج رياض الأطفػاؿ ابؼتفػق عليهػا مػن جانػب التًبػويتُ كابؼختصػتُ كالػتي 

 –الاسػػػتماع  –ضػػة بكافػػة أشػػكابؽا ) التحػػدث تهػػدؼ إلذ برقيػػق الكفػػاءة اللغويػػة لطفػػل الرك 
   الكتابة ( –القراءة 

 

 أراء المحكمين في بطاقة الملاحظة :

 في البيانات الأكلية : اضافة جنس الطفل . .ٔ
 اضافة عمود بؾالات التقونً . .ٕ
 اضافة عمود للملبحظات الوصفية . .ٖ

                                                           

 ٖ٘- ٓ٘،ص  ٖط ، برامج كأنشطة رياض الأطفاؿ، ابػريبي كمنصور ك أمتُ  (ٔ)

 0ط المستول الرابع ( –معايير فنوف اللغة العربية ) المستول الأكؿ ،  طو (ٕ)
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 متدرجة .اضافة مستول ) بسكن إلذ حد ما ( بحيث تكوف مستويات التقييم  .ٗ
 أف تبدأ بصيع السلوكيات ابؼلبحظة بفعل مضارع . .٘

 

 ثبات بطاقة الملاحظة: 

 تم حساب معامل ثبات البطاقة من خلبؿ :

 أسلوب اتفاؽ الملاحظين: .ُ

( أطفػاؿ بحيػػث  ٓٔطلبػت الباحثػة مػن اثنػتُ مػن ابؼلبحظػػتُ تطبيػق بطاقػة ابؼلبحظػة علػى ) -
الواحػػد في جلسػػة كاحػػدة ككانػػت ابؼلبحظػػة كانػػت ابؼلبحظػػة تػػتم باشػػتًاكهم معػػان للطالػػب 

 تبدأ في كقت كاحد ىو بداية ابعلسة كتنتهي بانتهاء كل طالب على حده.

%( ٗ.ٖٜكتم حسػاب معامػل ثبػات البطاقػة ككانػػت أكػبر نسػبة اتفػاؽ بػتُ ابؼلبحظػػتُ= ) -
%( كالػتي بيكػن ٘.ٜٓ%( ككاف متوسط نسػب الاتفػاؽ ىػو )ٙ.ٚٛكأقل نسبة اتفاؽ= )

 نسبة مطمئنة على مدل ثبات بطاقة ابؼلبحظة.اعتبارىا 

 إيجاد معامل الارتباط بين تقدير الملاحظين:.ِ

تم حسػػاب معامػػل الارتبػػاط بػػتُ تقػػدير ابؼلبحظػػتُ لأداء الطػػلبب عينػػة التجربػػة الاسػػتطلبعية السػػابقة 
 ( كىػػػػذا يشػػػػتَ إلذ أف بطاقػػػػة٘ٛ.ٓ( طػػػػلبب للملبحػػػػظ الأكؿ كالثػػػػاني، كبلػػػػغ معامػػػػل الارتبػػػػاط )ٓٔ)

 ابؼلبحظة بؽا درجة مناسبة من الثبات.

 

 : خطوات تقنتُ بطاقة ابؼلبحظة: خامسا

 صدؽ بطاقة الملاحظة: 

 مرت بطاقة ابؼلبحظة بدرحلتتُ بغساب صدقها:
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حسػػػػاب الصػػػػدؽ الظػػػػاىرم كيقصػػػػد بػػػػو ابؼظهػػػػر العػػػػاـ للبطاقػػػػة مػػػػن حيػػػػث نػػػػوع ابؼفػػػػردات ككيفيػػػػة  -ٔ
 ل دقتها كدرجة ما تتمتع بو من موضوعية. صياغتها كمدل كضوحها، كتعليمات البطاقة كمد

كلتحقيػػػق ذلػػػك تم عػػػرض البطاقػػػة علػػػى بؾموعػػػة مػػػن المحكمػػػتُ ابؼتخصصػػػتُ في أصػػػوؿ التًبيػػػة كعلػػػم  
الاجتماع كعلم النفس كرياض الأطفاؿ ، بهدؼ التأكد من سلبمة الصياغة الإجرائية بؼفردات البطاقػة 

الركضػػة. ككضػػوحها كإمكانيػػة ملبحظػػة ابؼهػػارات العمليػػة ابؼرتبطػػة بدلبحظػػة ابؼهػػارات اللغويػػة لػػدل طفػػل 
 كتم إجراء التعديلبت ابؼقتًحة من تعديل صياغة بعض العبارات بعد عرض البطاقة على المحكمتُ.

التحقق من القدرة الإجرائية للنظاـ على ملبحظة كقياس جانب ابؼهارة بدلالة عباراتو الإجرائية.   -ٔ
 كما عرفها كوبر لصدؽ قوائم ابؼلبحظة.

لتطبيق ابؼيػداني علػى العينػة الاسػتطلبعية لػذا تم تطبيقهػا كتم ذلك بتطبيقها في عدة مواقف عند ا
أطفػاؿ( حصػػلوا علػى درجػػات مرتفعػة في الاختبػار التحصػػيلي في التجربػة الاسػػتطلبعية  ٘علػى )

ككػاف مشػػهود بؽػم بالنشػػاط كابؼثػػابرة، كقػد أثبتػػت نتػػائج التطبيػق قػػدرة البطاقػػة علػى قيػػاس مظػػاىر 
طاقػػػػة. كبػػػػذلك اعتػػػػبرت البطاقػػػػة أداة صػػػػادقة في قياسػػػػها أداء ابؼهػػػػارات الػػػػتي اشػػػػتملت عليهػػػػا الب
 بؼظاىر الأداء للمهارات ابؼراد قياسها.

 

  الصورة الأكلية كالنهائية لبطاقة الملاحظة

 ( ٕانظر ملحق رقم ) 
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 ثانيا : اختبار تمييز الحركؼ . 

مرتتُ  كتم تطبيقة، ىو عبارة عن بؾموعة بطاقات للحركؼ ابؽجائية ابؼرتبة بشكل غتَ تسلسلي ك 
قياس مدل قدرة  الهدؼ منو قبل البدء بتطبيق البرنامج ، كالثانية بعد تطبيق البرنامج للباحثة ، الأكلذ

الطالب على بسييز ابغركؼ كأصواتها ، كاعطاء كلمة بروم ابغرؼ سواء في بداية أك كسط أكنهاية 
 الكلمة .

 

 أراء المحكمين :

تُ ، يتم فيها توضيح ابؽدؼ من الاختبار كتعليمات لكيفية ارفاؽ كرقة مع الاختبار للمعلم .ٔ
 أداء ىذا الاختبار . 

 يفضل أف تكوف ابغركؼ على بطاقات ليقرأىا الطفل بسهولة ككضوح  . .ٕ

 

 الصدؽ كالثبات :

 خطوات تقنتُ الاختبار: -

  أكلان: صدؽ الاختبار :

كالاختبػػار الصػػادؽ يقػػيس مػػا يقصػػد بصػػدؽ الاختبػػار صػػحتو في قيػػاس مػػا يػػدعى انػػو يقيسػػو، 
. للتحقػػػق مػػػن صػػػدؽ الاختبػػػار تم الاعتمػػػاد علػػػي ثػػػلبث طػػػرؽ بـتلفػػػة كىػػػي: (ٔ)كضػػػع لقياسػػػو

 الصدؽ ابؼنطقي، الصدؽ الظاىرم أك صدؽ المحكمتُ، صدؽ ابؼقارنة الطرفية.

 الصدؽ المنطقي )صدؽ المحتول(: -أ

                                                           

 . ٖٗ، ص ٜ٘ٚٔ، الرياض ، مطبعة جامعة الرياض ،  الإحصاء النفسي كالتربوم( السيد بؿمد ختَم : ٔ)
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بنػػاء ىػػذا الاختبػػار كاختيػػار العبػػارات ابؼكونػػة لػػو علػػي الدراسػػات السػػابقة  اعتمػػدت الباحثػػة في
التي ابزذت من الاستعداد لتعلم القراءة موضوعا بؽا، ككذلك اشػتقت بعػض عبػارات الاختبػار 
مػػػػن بعػػػػض الاختبػػػػارات ابػاصػػػػة بالدراسػػػػات السػػػػابقة، سػػػػواء بشػػػػكل مباشػػػػر أك غػػػػتَ مباشػػػػر، 

الدراسػػات الػػتي تناكلػػت أحػػد جوانػػب أك أبعػػاد القػػراءة  كاسػػتكملت بػػاقي عبػػارات الاختبػػار مػػن
عنػػػػد الطفػػػػل، كيشػػػػتَ ىػػػػذا الاعتمػػػػاد علػػػػي ابؼصػػػػادر السػػػػابقة إلر بستػػػػع الاختبػػػػار بقػػػػدر مقبػػػػوؿ 

 كمعقوؿ من الصدؽ ابؼنطقي كأف الاختبار صالح للتطبيق.

 الصدؽ الظاىرم أك صدؽ المحكمين: -ب

بؼتخصصػتُ في أصػوؿ التًبيػة كعلػم الاجتمػاع ا (ٔ)تم عرض الاختبار علي بؾموعة من المحكمتُ
كعلػػػم الػػػنفس كريػػػاض الأطفػػػاؿ ، كذلػػػك بغػػػرض دراسػػػة مفػػػردات كػػػل بؾػػػاؿ فى ضػػػوء التعريػػػف 

ـ الإجرائي لو، ككػذلك ابؽػدؼ مػن الاختبػار، كقػد أقػر المحكمػوف صػلبحية الاختبػار بشػكل عػا
جػاءت  ى ابؼفػردات الػتيكقد تم الإبقػاء علػقتًحها المحكموف، بعد إجراء بعض التعديلبت التي ا

حذؼ بعض العبػارات كتعػديل بعضػها في ضػوء ٝ فأكثر، كتم ٜٓنسبة اتفاؽ المحكمتُ عليها 
 أبداىا المحكموف. ابؼلبحظات التي

 الصدؽ التمييزم )المقارنة الطرفية(:  -د

تعتمد ىذه الطريقة في حساب صدؽ الاختبار علي مقارنػة متوسػط درجػات ابغػالات ابؼرتفعػة 
المحػػػػك )الأربػػػػاع الأعلػػػػى( بدتوسػػػػط درجػػػػات ابغػػػػالات ابؼنخفضػػػػة في نفػػػػس المحػػػػك )الأربػػػػاع في 

الأدنى( بالنسػػبة لتوزيػػع درجػػات الاختبػػار ابؼػػراد حسػػاب صػػدقو، ثم حسػػاب دلالػػة الفػػركؽ بػػتُ 
، كلذا فقد تم حساب ابؼتوسط كالابكراؼ ابؼعيارم للػدرجات ابػػاـ ابػاصػة (ٕ)ىذين ابؼتوسطتُ
 بعينة التقنتُ.  

كفيمػا يلػػي جػدكؿ لبيػػاف نتػػائج ىػذه ابؼقارنػػة بالنسػػبة للدرجػة الكليػػة علػػي اختبػار بسييػػز ابغػػركؼ 
 لطفل مرحلة رياض الأطفاؿ .

                                                           

 (.ٔلأدكات الدراسة )ملحق رقم ( أبظاء السادة المحكمتُ ٔ)
 . ٓٙ٘، صٜٚٛٔ، القاىرة : دار الفكر العربي ،  علم النفس الإحصائي كقياس العقل البشرم( فؤاد البهي السيد: ٕ)
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 (ٔجدكؿ رقم )
دلالة الفركؽ بتُ متوسط درجات الأرباع الأعلى كالأدنى علي اختبار بسييز ابغركؼ لطفل مرحلة 

 رياض الأطفاؿ 
 

 ع م ن المجموعة
 درجة 
 الحرية

 ت
 مستوى
 الدلالة

 1215 551211 51 الأرباع الأعلى
84 1211 

 دالة عند  

 5251 5.5215 51 الأرباع الأدنى 5..2.

تشػػػػتَ بيانػػػػات ابعػػػػدكؿ السػػػػابق إلذ كجػػػػود فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػتُ متوسػػػػطات درجػػػػات 
كمتوسػطات درجػات الأطفاؿ مرتفعي ابؼستول على اختبار بسييز ابغركؼ لطفل مرحلة رياض الأطفػاؿ 

الأطفاؿ منخفضي ابؼستول على اختبار بسييز ابغركؼ لطفل مرحلة رياض الأطفاؿ ، فقػد بلغػت قيمػة 
)ت( للفػػرؽ بػػتُ متوسػػط درجػػات الأربػػاع الأعلػػى كالأدنى لتوزيػػع الػػدرجات علػػي اختبػػار بسييػػز ابغػػركؼ 

ة إحصائيا عند مسػتول كىى قيمة دال ٕٖ.ٜلطفل مرحلة رياض الأطفاؿ لدل الأطفاؿ عينة الدراسة 
كذلك لصػالح الأربػاع الأعلػى، كىػو مػا يشػتَ إلر قػدرة الاختبػار علػي التمييػز بػتُ أداء الأفػراد  ٔٓٓ.ٓ

ابؼرتفعتُ عليو كابؼنخفضتُ عليو، كتعد قدرة الاختبار علي التمييز بػتُ ىػؤلاء الأطفػاؿ دليػل آخػر علػي 
 صدؽ الاختبار كقدرتو علي قياس ما كضع لقياسو.

 

 ثانيان: ثبات الاختبار:
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يقصػد بثبػػات الاختبػػار عػادة أف تكػػوف علػػي درجػة عاليػػة مػػن الدقػة كالإتقػػاف كالاتسػػاؽ فيمػا تزكدنػػا بػػو 
، كالاختبار النفسي الثابػت ىػو الػذم يعطػي نفػس النتػائج )تقريبػا( (ٔ)من بيانات عن سلوؾ ابؼفحوص

 .(ٕ)إذا طبق علي نفس الأشخاص في فرصتتُ بـتلفتتُ

حساب معامل ثبات اختبار بسييػز ابغػركؼ لطفػل مرحلػة ريػاض الأطفػاؿ علػي عينػة قوامهػا كقد تم 
 ( مفردة، كذلك بعدة طرؽ بـتلفة، كمن الطرؽ التي تستخدـ بغساب ثبات ابؼقاييس.ٖٖ)

 طريقة إعادة التطبيق                       -

 طريقة التجزئة النصفية بعتماف -

 كفبرا –معامل ارتباط سبتَماف  -

 طريقة إعادة التطبيق  -أ

ثم أعيػد تطبيقػو مػرة أخػرل علػى مفػردة مػن الأطفػاؿ  ٖٖعلػى عينػة مكونػة مػن ختبار تم تطبيق الا
بػػػتُ  الثبػػاتبحسػػػاب معامػػل  ةالباحثػػ تأسػػابيع، ثم قامػػ أربعػػػةالمجموعػػة نفسػػها بعػػد فاصػػػل زمػػتٌ قػػدره 

الارتبػػػػػاط إلر الاتفػػػػػاؽ بػػػػػتُ  ، كقػػػػػد أشػػػػػارت معػػػػػاملبتالتطبيقػػػػػتُ الأكؿ كالثػػػػػاني في الطػػػػػلببدرجػػػػػات 
، كىػػي ٜٛٛ.ٓالإجابػػات علػػي كػػل بعػػد مػػن أبعػػاد الاختبػػار بػػتُ التطبيػػق الأكؿ كالثػػاني بنسػػبة بلغػػت 

 نسبة توحي بالثقة في صلبحية الاختبار كأداة من أدكات الدراسة.

 (: S.Hطريقة التجزئة النصفية ) -ب

ختبػػار، كحسػػاب معامػػل ارتبػػاط كمػػا قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػل ثبػػات كػػل بنػػد مػػن بنػػود الا
البنود مع بعضها ككذلك حساب معامل ارتباط البنود مع الدرجة الكليػة لاختبػار بسييػز ابغػركؼ لطفػل 

 مرحلة رياض الأطفاؿ كفقا لطريقة التجزئة النصفية بعتماف كمعامل سبتَماف كبراكف.

                                                           

 . ٓٚٚ، ص د.ط،  التقويم النفسي (ٖٜٚٔ)( فؤاد أبو حطب ، سيد عثماف ٔ)

 .ٔٗ، ص د.ط،  الإحصاء النفسي كالتربوم (ٜ٘ٚٔ)( السيد بؿمد ختَم ٕ)
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 (  ٕجدكؿ رقم )
 –الأطفاؿ كبنوده كفقا )التجزئة النصفية بعتمافمعامل ثبات اختبار بسييز ابغركؼ لطفل مرحلة رياض 

 سبتَماف ك براكف( .

معامل ارتباط التجزئة  البعـد م
 النصفية لجتمان 

معامل ارتباط 
 براون  –سبيرمان 

 211.-255. 211.-2.1. بنود الاختبار 

 241. 245. معامل ارتباط البنود مع بعضها  ***

 211. 215. ارتباط البنود مع الدرجة الكمية  ***

 

يتضػػح مػػن ابعػػدكؿ السػػابق أف بنػػود اختبػػار بسييػػز ابغػػركؼ لطفػػل مرحلػػة ريػػاض الأطفػػاؿ حققػػت 
معاملبت ثبات علي درجة معقولة كمقبولة علميػان، حيػث تراكحػت معػاملبت ثبػات البنػود كفقػا بؼعامػل 

، بينمػا تػراكح معامػل ثبػات البنػود كفقػا بؼعامػل ارتبػاط ٕٜ.ٓ - ٕٙ.ٓما بتُ  التجزئة النصفية بعتماف
 . ٖٜ.ٓ-ٔٚ.ٓبراكف ما بتُ  –سبتَماف 

كفقػػا بؼعامػػل ارتبػػاط التجزئػػة  ٚٛ.ٓكفيمػػا يتعلػػق بدعػػاملبت ارتبػػاط البنػػود مػػع بعضػػها فقػػد كانػػت 
، كىػػػي معػػػاملبت ثبػػػات عاليػػػة  ٜٛ.ٓبػػػراكف  –النصػػػفية بعتمػػػاف، بينمػػػا كانػػػت كفقػػػا بؼعامػػػل سػػػبتَماف 

 كتدؿ علي ثبات البنود.

كفيما يتعلق بدعاملبت ارتباط البنود مع الدرجػة الكليػة لاختبػار بسييػز ابغػركؼ لطفػل مرحلػة ريػاض 
كفقػػػان  ٕٜ.ٓكفقػػػا بؼعػػػاملبت ارتبػػػاط التجزئػػػة النصػػػفية بعتمػػػاف، كبلغػػػت  ٜٔ.ٓالأطفػػػاؿ فقػػػد كانػػػت 

 ي معاملبت ثبات عالية كتشتَ إلر ثبات الاختبار كصلبحيتو للبستخداـ.براكف كى –بؼعامل سبتَماف

 الصورة الأكلية كالنهائية للاختبار :

 (ٖانظر ابؼلبحق ) ملحق 
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 )ُ( مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءةثالثا : 
ية ابؼعلمة ىذا التقييم في بداكىو أداة لقياس استعداد الطفل لتعلم القراءة في مرحلة الركضة ، كبُذرل 

الأكلر من أجل العمل معو حسب احتياجو كفي نهاية العاـ يتم  فلالعاـ بهدؼ معرفة مستول الط
الركضة أف يتقن مهارات  طفلحيث يتوقع من تطبيق ابؼقياس مرة أخرل للحكم على تقدـ الطفل ، 

 الاستعداد ابؼناسبة لو في نهاية العاـ .
 

 :الهدؼ من المقياس 
 يهدؼ إلذ قياس ابؼهارات اللبزمة للبستعداد لتعلم القراءة.

 
 مكونات المقياس :

 يتكوف ابؼقياس من سبع اختبارات فرعية تقيس في بؾملها مهارات الاستعداد للقراءة.
 كىي كالآتي :

 اختبار ابؼفردات اللغوية .ٔ
 اختبار التمييز البصرم .ٕ
 اختبار التمييز السمعي .ٖ
 الصوراختبار التعبتَ كتفستَ  .ٗ
 اختبار ابؼعلومات كادراؾ العلبقات .٘
 اختبار الانتباه كالتذكر  .ٙ
 اختبار التناسق البصرم اليدكم  .ٚ

 مصادر الحصوؿ على بنود المقياس :
 (ٕ)) مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضة (  كتاب  من تم توثيق بنود ابؼقياس

 : خطوات تقنين المقياس
                                                           

 ( ٗانظر ابؼلبحق ) ملحق  (ٔ)
 ٕٚٙ، ص  ٔ، ط مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضةـ( ،  ٖٕٔٓأمتُ ، ابياف زكي ) (ٕ)
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 :  أكلان: صدؽ ابؼقياس 

الاختبار صحتو في قياس ما يدعى انو يقيسو، كالاختبار الصادؽ يقيس مػا يقصد بصدؽ 
 )ٔ(كضع لقياسو.

للتحقػػق مػػن صػػدؽ ابؼقيػػاس تم الاعتمػػاد علػػى أربػػع طػػرؽ بـتلفػػة كىػػي: الصػػدؽ ابؼنطقػػي،  
 الصدؽ الظاىرم أك صدؽ المحكمتُ، صدؽ الاتساؽ الداخلي، صدؽ ابؼقارنة الطرفية.

 ول(:الصدؽ ابؼنطقي )صدؽ المحت-أ

اعتمػػدت الباحثػػة في بنػػاء ىػػذا ابؼقيػػاس كاختيػػار العبػػارات ابؼكونػػة لأبعػػاده علػػى الدراسػػات 
السػػػابقة الػػػتي ابزػػػذت مػػػن الاسػػػتعداد لػػػتعلم القػػػراءة موضػػػوعا بؽػػػا، ككػػػذلك اشػػػتقت بعػػػض 
عبػارات ابؼقيػػاس مػػن بعػػض ابؼقػػاييس ابػاصػة بالدراسػػات السػػابقة، سػػواء بشػػكل مباشػػر أك 

باقي عبارات ابؼقياس من الدراسات التي تناكلت أحد جوانػب أك غتَ مباشر، كاستكملت 
أبعػػػاد القػػػراءة عنػػػد الطفػػػل، كيشػػػتَ ىػػػذا الاعتمػػػاد علػػػي ابؼصػػػادر السػػػابقة إلر بستػػػع ابؼقيػػػاس 

 بقدر مقبوؿ كمعقوؿ من الصدؽ ابؼنطقي كأف ابؼقياس صالح للتطبيق.

 الصدؽ الظاىرم أك صدؽ المحكمتُ:-ب

ابؼتخصصػػػػتُ في أصػػػػوؿ التًبيػػػػة كعلػػػػم  (ٕ)ة مػػػػن المحكمػػػػتُ تم عػػػػرض ابؼقيػػػػاس علػػػػى بؾموعػػػػ
الاجتماع كعلم النفس كرياض الأطفاؿ ، كذلك بغرض دراسة مفردات كػل بؾػاؿ في ضػوء 
التعريػػف الإجرائػػي لػػو، ككػػذلك ابؽػػدؼ مػػن ابؼقيػػاس، كقػػد أقػػر المحكمػػوف صػػلبحية ابؼقيػػاس 

كقػػػد تم الإبقػػػاء علػػػى بشػػػكل عػػػاـ بعػػػد إجػػػراء بعػػػض التعػػػديلبت الػػػتي اقتًحهػػػا المحكمػػػوف، 
ٝ فأكثر، كتم حذؼ بعض العبارات ٜٓابؼفردات التي جاءت نسبة اتفاؽ المحكمتُ عليها 

 كتعديل بعضها في ضوء ابؼلبحظات التي أبداىا المحكموف.

 

                                                           

 . ٖٗ، ص ، د.ط  الإحصاء النفسي كالتربوم( ، ٜ٘ٚٔختَم ، السيد بؿمد ) )ٔ(

 (.ٕ( أبظاء السادة المحكمتُ لأدكات البحث )ملحق رقم ٕ)
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 : مقياس مهارات الاستعداد لتعلم القراءة ملحوظات المحكمين حوؿ
 أكلان: ملبحظات عامة:

  مستول الصعوبة، فيتم البدء بالأسهل.   الاختبارات من حيثضركرة مراعاة التًتيب في
 كمن ذلك أف يكوف نشاط التمرير على النقاط قبل نشاط ابؼتاىة.

   مراعاة كجود فتًة زمنية كافية بتُ التطبيق الأكؿ قبل البرنامج كالتطبيق الثاني بعد البرنامج
بػبرة في نتائج التطبيق بعد حوالر شهر على الأقل؛ حتى لا يكوف ىناؾ أثر كدكر لعامل ا

 البرنامج.
  أقتًح تغيتَ ابػط ابغالر بخط النسخ(Traditional Arabic) 

 ثانيان: ابؼلحوظات ابػاصة ببعض الأنشطة:
 نشاط إدراؾ الأضداد:        -
 كلمة مطفئ بػحيث تصبح مطفأ   تصحيح  
 .يفضل كضع الصور بشكل أفقي بدلان من كونها عمودية 
 ابؼاء البارد )الثلج( داخل فنجاف، مثل صورة ابؼاء الساخن. أقتًح كضع صورة 

 بسييز التشابو كالاختلبؼ:  نشاط        -
  أقتًح أف يُصاغ السؤاؿ بالشكل الآتي؛ بذنبان لاستخداـ الضمائر ابؼتصلة للؤطفاؿ الصغار

 في مثل ىذا العمر: توجد صورة من الصور الثلبثة تشبو الصورة في ابؼربع الأكؿ، ضع
 ( على الصورة ابؼشابهة. xعلبمة )

 نشاط ابؼعلومات / الاختبار الرابع:        -
  ابغيواف الذم نأخذ منو ابغليب: ىناؾ صورة بقرة كصورة خركؼ ككلببنا نأخذ منو

 ابغليب؛ لذا أقتًح كضع أحد الصورتتُ.
  ة بئر، تدريب ابؼكاف الذم يعيش فيو ابعمل، صورة الصحراء غتَ كاضحة ؛ لأف فيها صور

 كىذا قد لا يكوف موجودان في الصحراء كفقان بؼفهومنا عن بيئة الصحراء.
 الاختبار السادس: نشاط التذكر السمعي:        -
 .تذكر حركؼ كبصل: أقتًح كضع ابغركات على الكلمات 
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 صدؽ الاتساؽ الداخلي : -جػ

استعداد طفل ما قبل  مقياس أبعاد بعد من كل درجة بتُ الارتباط معاملبت حساب تم
 كل بعد ارتباط مدل للمقياس، كذلك بؼعرفة الكلية ابؼدرسة لتعلم القراءة كالدرجة

 من ذلك ابؼقياس، كيتضح صدؽ مدل التحقق من كبؽدؼ للمقياس، الكلية بالدرجة
التالر. جدكؿ خلبؿ
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 (ٖ) رقم جدكؿ
-

 كلية للمقياس معاملبت الارتباط بتُ الدرجة الكلية لكل مقياس فرعى كالدرجة ال 

 مستول الدلالة معامل الارتباط المجاؿ

دالة عند  ٖ٘ٚ.ٓ اختبار ابؼفردات اللغوية
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٕ٘ٙ.ٓ اختبار التمييز البصرم
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٜٔٛ.ٓ اختبار التمييز السمعي
ٓ.ٓٔ 

 ٜٛٚ.ٓ اختبار التعبتَ كتفستَ الصور
دالة عند 
ٓ.ٓٔ 

 ٚٙٛ.ٓ العلبقاتاختبار ابؼعلومات كإدراؾ 
دالة عند 
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٜٚٙ.ٓ اختبار الانتباه كالتذكر
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٜٛ٘.ٓ اختبار التناسق البصرم اليدكم
ٓ.ٓٔ 

 

إحصػائيان  كدالػة قويػة ارتبػاط بدعػاملبت ابؼقيػاس تتمتػع أبعػاد ابعػدكؿ السػابق أف مػن يتبػتُ -
لمجػالات ابؼقيػاس بػتُ  الارتبػاط كقد تراكحت معػاملبت ،ٔٓ.ٓمن  أقل دلالة عند مستول
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اسػتعداد طفػل مػا قبػل ابؼدرسػة  مقيػاس أف علػى كػاؼٍ  دليػل ( كىػذاٚٙٛ.ٓ، ٜٛ٘.ٓ)
 صدؽ عالر. بدعامل لتعلم القراءة يتمتع

 الصدؽ التمييزم )ابؼقارنة الطرفية(: -د

تعتمػػػد ىػػػذه الطريقػػػة في حسػػػاب صػػػدؽ ابؼقيػػػاس علػػػي مقارنػػػة متوسػػػط درجػػػات ابغػػػالات 
لمحػػػك )الأربػػػاع الأعلػػػى( بدتوسػػػط درجػػػات ابغػػػالات ابؼنخفضػػػة في نفػػػس المحػػػك ابؼرتفعػػػة في ا

)الأربػػاع الأدنى( بالنسػػبة لتوزيػػع درجػػات ابؼقيػػاس ابؼػػراد حسػػاب صػػدقو، ثم حسػػاب دلالػػة 
، كلػػػػذا فقػػػػد تم حسػػػػاب ابؼتوسػػػػط كالابكػػػػراؼ ابؼعيػػػػارم (ٔ)الفػػػػركؽ بػػػػتُ ىػػػػذين ابؼتوسػػػػطتُ 

 للدرجات ابػاـ ابػاصة بعينة التقنتُ.  

كفيمػػا يلػػي جػػدكؿ لبيػػاف نتػػائج ىػػذه ابؼقارنػػة بالنسػػبة للدرجػػة الكليػػة علػػي مقيػػاس اسػػتعداد 
 طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة.

 (ٗجدكؿ رقم ) -

استعداد طفل ما دلالة الفركؽ بتُ متوسط درجات الأرباع الأعلى كالأدنى علي مقياس  -
 قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة

 ع ـ ف المجموعة
 درجة 

 ابغرية
 ت

 مستول

 الدلالة

الأرباع 
 ٛٙ.ٕٔ ٖٗ.ٕٙٔ ٕ٘ الأعلى

ٗٛ ٚ.ٕٔ 
 دالة عند  

ٓ.ٓٓٔ 
 ٕٔ.ٔٔ ٖٗ.ٔ٘ٔ ٕ٘ الأرباع الأدنى

 

                                                           

 . ٓٙ٘ص،د.ط،علم النفس الإحصائي كقياس العقل البشرم،(ٜٚٛٔ)البهي (السيد،فؤادٔ)



 
  

026 
 

تشتَ بيانات ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات 
لػػػػتعلم القػػػػراءة الطػػػػلبب مرتفعػػػػي ابؼسػػػػتول علػػػػي مقيػػػػاس اسػػػػتعداد طفػػػػل مػػػػا قبػػػػل ابؼدرسػػػػة 

كمتوسػػػطات درجػػػات الطػػػلبب منخفضػػػي ابؼسػػػتول علػػػى مقيػػػاس اسػػػتعداد طفػػػل مػػػا قبػػػل 
ابؼدرسة لتعلم القراءة ، فقػد بلغػت قيمػة )ت( للفػرؽ بػتُ متوسػط درجػات الأربػاع الأعلػى 
كالأدنى لتوزيػػع الػػدرجات علػػي مقيػػاس اسػػتعداد طفػػل مػػا قبػػل ابؼدرسػػة لػػتعلم القػػراءة لػػدل 

كذلػػػك  ٔٓٓ.ٓكىػػػى قيمػػػة دالػػػة إحصػػػائيا عنػػػد مسػػػتول  ٕٔ.ٚة الأطفػػػاؿ عينػػػة الدراسػػػ
لصػػػػالح الأربػػػػاع الأعلػػػػى، كىػػػػو مػػػػا يشػػػػتَ إلر قػػػػدرة ابؼقيػػػػاس علػػػػي التمييػػػػز بػػػػتُ أداء الأفػػػػراد 
ابؼرتفعتُ عليو كابؼنخفضتُ عليو، كتعد قدرة ابؼقياس علي التمييز بػتُ ىػؤلاء الطػلبب دليػل 

 لقياسو. آخر علي صدؽ ابؼقياس كقدرتو علي قياس ما كضع

 

 ثانيان: ثبات المقياس :

يقصد بثبات ابؼقياس عادة أف تكوف علي درجة عالية من الدقة كالإتقاف كالاتساؽ فيما تزكدنػا بػو مػن 
، كالاختبػار النفسػي الثابػت ىػو الػذم يعطػي نفػس النتػائج )تقريبػا( إذا (ٔ)بيانات عن سلوؾ ابؼفحوص

 .(ٕ)طبق علي نفس الأشخاص في فرصتتُ بـتلفتتُ 

كقد تم حساب معامل ثبات مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة علي عينػة 
( مفردة ، كذلك بعدة طرؽ بـتلفػة، كمػن الطػرؽ الػتي تسػتخدـ بغسػاب ثبػات ٕ٘قوامها )

 ابؼقاييس.

 طريقة إعادة التطبيق                       -

 طريقة التجزئة النصفية بعتماف -

 براكف –سبتَماف معامل ارتباط  -

                                                           

 . ٓٚٚ، د.ط، ص التقويم النفسي( ، ٖٜٚٔ(أبو حطب ، فؤاد ، كعثماف ، سيد )ٔ)
 .ٔٗ،د،ط ، ص الإحصاء النفسي كالتربوم( ٜ٘ٚٔ( ختَم ، السيد بؿمد )ٕ)
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 طريقة إعادة التطبيق -أ

مفردة مػن الأطفػاؿ ثم أعيػد تطبيقػو مػرة أخػرل  ٕ٘تم تطبيق ابؼقياس على عينة مكونة من 
على المجموعة نفسها بعد فاصل زمتٌ قدره ثلبثة أسابيع، ثم قامت الباحثة بحساب معامل 

شػارت معػاملبت الارتبػاط الثبات بتُ درجات الطلبب في التطبيقتُ الأكؿ كالثػاني ، كقػد أ
إلر الاتفاؽ بتُ الإجابات علي كل بعد من أبعاد ابؼقياس بتُ التطبيق الأكؿ كالثاني بنسبة 

 كيتضح ذلك من ابعدكؿ التالر : ٕٜٔ.ٓبلغت 

 ( ٘جدكؿ رقم ) -

 .كأبعاده ابؼختلفة  استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءةمعامل ثبات مقياس  -

 مستول الدلالة الثباتمعامل  البعد ـ

 ٛ٘ٛ.ٓ اختبار ابؼفردات اللغوية ٔ
دالة عند 
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٖٗٛ.ٓ اختبار التمييز البصرم ٕ
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٖٙٚ.ٓ اختبار التمييز السمعي ٖ
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٜٙٛ.ٓ اختبار التعبتَ كتفستَ الصور ٗ
ٓ.ٓٔ 

٘ 
اختبػػػػػػػػػػػػػػػػار ابؼعلومػػػػػػػػػػػػػػػػات كإدراؾ 

  ٕٔٛ.ٓ العلبقات
عند  دالة

ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٕٙٙ.ٓ اختبار الانتباه كالتذكر ٙ
ٓ.ٓٔ 



 
  

028 
 

 ٕٓٚ.ٓ اختبار التناسق البصرم اليدكم ٚ
دالة عند 
ٓ.ٓٔ 

دالة عند  ٕٜٔ.ٓ الدرجة الكلية 
ٓ.ٓٔ 

 

يتضح من ابعدكؿ السابق مدل تقارب نسبة الثبات بتُ الأبعػاد ابؼختلفػة، كمػا يتضػح أف 
( كبصيعهػػػا ٜٙٛ.ٓ – ٕٙٙ.ٓقػػػد تراكحػػػت مػػػا بػػػتُ )معػػػاملبت ثبػػػات الأبعػػػاد ابؼختلفػػػة 

، كمػػػا يبػػػتُ أف معامػػػل ثبػػػات الدرجػػػة الكليػػػة ٔٓ.ٓمعػػػاملبت ثبػػػات دالػػػة عنػػػد مسػػػتول 
كىػي نسػبة تػوحي بالثقػة في صػلبحية ابؼقيػاس كػأداة مػن أدكات  ٕٜٔ.ٓللمقياس قػد بلػغ 

 الدراسة.

 : (S.H)طريقة التجزئة النصفية -ب

ثبػػات كػػل بعػػد مػػن أبعػػاد مقيػػاس ابؼشػػاركة السياسػػية،  كمػػا قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػل
كحساب معامل ارتبػاط الأبعػاد العشػرة مػع بعضػها ككػذلك حسػاب معامػل ارتبػاط الأبعػاد 
مع الدرجة الكلية بؼقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسػة لػتعلم القػراءة كفقػا لطريقػة التجزئػة 

 النصفية بعتماف كمعامل سبتَماف كبراكف.
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 (  ٙرقم )جدكؿ  -

كأبعاده كفقا )التجزئة  استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءةمعامل ثبات مقياس  -
 سبتَماف ك براكف( . –النصفية بعتماف

 ـ
 البعػد

معامل ارتباط 
التجزئة النصفية 

 بعتماف 

معامل ارتباط 
 –سبتَماف 
 براكف 

 ٗٚ.ٓ ٖٛ.ٓ اختبار ابؼفردات اللغوية ٔ

 ٜٛ.ٓ ٜٔ.ٓ البصرماختبار التمييز  ٕ

 ٙٛ.ٓ ٜٓ.ٓ اختبار التمييز السمعي ٖ

 ٙٛ.ٓ ٙٚ.ٓ اختبار التعبتَ كتفستَ الصور ٗ

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػار ابؼعلومػػػػػػػػػػػػػػػػػػات كإدراؾ  ٘
 ٕٛ.ٓ ٛٚ.ٓ العلبقات

 ٗٛ.ٓ ٜٛ.ٓ اختبار الانتباه كالتذكر ٙ

 ٙٛ.ٓ ٜٚ.ٓ اختبار التناسق البصرم اليدكم ٚ

معامػػػػػػػػػل ارتبػػػػػػػػػاط الأبعػػػػػػػػػاد مػػػػػػػػػع  ***
 ٜٛ.ٓ ٕٜ.ٓ بعضها 

 ٜٗ.ٓ ٜٛ.ٓ ارتباط الأبعاد مع الدرجة الكلية  ***

 

يتضح من ابعدكؿ السابق أف أبعػاد مقيػاس اسػتعداد طفػل مػا قبػل ابؼدرسػة لػتعلم القػراءة  -
حققػػت معػػاملبت ثبػػات علػػى درجػػة معقولػػة كمقبولػػة علميػػان، حيػػث تراكحػػت معػػاملبت 
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، بينمػا تػراكح ٜٔ.ٓ- ٙٚ.ٓمػا بػتُ  ثبات الأبعاد كفقا بؼعامل التجزئة النصػفية بعتمػاف
 . ٜٛ.ٓ-ٗٚ.ٓبراكف ما بتُ  –معامل ثبات الأبعاد كفقا بؼعامل ارتباط سبتَماف 

كفقػا بؼعامػل ارتبػاط  ٕٜ.ٓكفيما يتعلق بدعاملبت ارتباط الأبعػاد مػع بعضػها فقػد كانػت  -
، كىػػػػي ٜٛ.ٓبػػػراكف  –التجزئػػػة النصػػػػفية بعتمػػػاف، بينمػػػػا كانػػػت كفقػػػػا بؼعامػػػل سػػػػيبرماف 

 معاملبت ثبات عالية كتدؿ علي ثبات الأبعاد.

كفيمػػا يتعلػػق بدعػػاملبت ارتبػػاط الأبعػػاد مػػع الدرجػػة الكليػػة بؼقيػػاس اسػػتعداد طفػػل مػػا قبػػل  -
كفقا بؼعاملبت ارتباط التجزئػة النصػفية بعتمػاف،  ٜٛ.ٓابؼدرسة لتعلم القراءة فقد كانت 

ت عاليػػػة كتشػػػتَ إلر بػػػراكف كىػػػي معػػػاملبت ثبػػػا –كفقػػػان بؼعامػػػل سػػػبتَماف ٜٗ.ٓكبلغػػػت 
 ثبات ابؼقياس كصلبحيتو للبستخداـ.

 
 اجراء المقياس :

تم تطبيق الاختبارات بطريقة فردية فيما عدا اختبار التناسق البصرم اليدكم يطبق بطريقة  .ٔ
 بصاعية .

 تم تطبيق ابؼقياس في الشهر الأكؿ من التحاؽ الأطفاؿ بالركضة . .ٕ
كابؼفحوص بأف يكوف ىناؾ ألفة كتعاكف بينهما قبل بدء تم تهيئة ابعو النفسي بتُ الفاحص  .ٖ

 التطبيق .
 تم تدكين الاجابات حرفيا كذلك في اختبارم )ابؼفردات اللغوية كالتعبتَ( . .ٗ
تم الابتعاد بساما عن فتًات لعب الأطفاؿ أك الأنشطة ابؼختلفة التي قد يؤدم إلذ حرمانو منها  .٘

 كتشتيت انتباىو .
لكل  جلسات ٚإلذ ثلبث بؾموعات ،  كتم تطبيق الاختبار على  تم تقسيم عينة الدراسة .ٙ

 عينة .
 

 الصورة الأكلية كالنهائية للمقياس :
 ( ٗانظر ابؼلبحق ) ملحق 
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ثالثا: برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لتنمية المهارات اللغوية في مرحلة رياض 
 )اعداد الباحثة (الأطفاؿ في المملكة العربية السعودية . 

 البرنامج الذم اعتمدتو الباحثة لتعليم اللغة العربية في مرحلة رياض الاطفاؿ :
كتابة ( من   –قراءة  –بردث  –ىو برنامج لتدريس كتنمية مهارات اللغة العربية الأربعة ) اصغاء 

 خلبؿ تفعيل استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة .
مة كابػاصة ، كالمحتول ابؼناسب لتلك الأىداؼ كفيما يلي فكرة عن أسس بناء البرنامج كأىدافو العا

،كما يرتبط بو من اقتًاح طرؽ التدريس ابؼلبئمة ، كالأنشطة ابؼصاحبة ، كالوسائل كالتقنيات التًبوية ، 
انتهاء بتقدنً دليل اجرائي للمعلمة ، بيكنها الستَ في ضوء بؿدداتو كيضمن بؽا مع ذلك حرية تعديلو 

 ده إثراء ، كيقرب بو من برقيق أىدافو .، كالإضافة عليو بدا يزي
 

 فلسفة البرنامج :
تقوـ فلسفة البرنامج على جدكل استخداـ نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية ابؼهارات اللغوية في 

الفتًات الزمنية ابؼخصصة لتعليم اللغة لأطفاؿ مرحلة الركضة ، من خلبؿ الأنشطة ابؼؤسسة 
تعددة التي تتجو بكو تنمية قدرات الطفل في ىذه ابؼرحلة بفا على استًاتيجيات الذكاءات ابؼ

 يؤثر ابهابيا في تنمية ابؼهارات اللغوية لديو.
 

 أسس البرنامج :
ابؼتعددة بوصفها إطاران متميزان  تعتمد اسس البرنامج على الأسس التًبوية لنظرية الذكاءات

 لتفعيل القدرات الذىنية كالتي بيكن أف بقملها على النحو الآتي:

كل شخص بيتلك الذكاءات الثمانية كلها: حيث أكدت أبحاث جاردنر على أف     -" 
كل شخص بيتلك أنواع الذكاءات، كأف كل فرد يولد كلديو ىذه الذكاءات كلكن 

 بدرجات بـتلفة.
لناس يستطيعوف تنمية كل ذكاء إلذ مستول مناسب من الكفاءة: حيث يقتًح معظم ا -

جاردنر أف كل شخص لديو القدرة على تنمية ذكاءاتو إلذ مستول عاؿٍ من الكفاءة إذا 
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 تيسر لو التشجيع ابؼناسب ك الإثراء.
ذاتو تعمل الذكاءات عادةن معان بطرؽ مركبة كمتكاملة: يبرز جاردنر أنو لا يوجد ذكاء ب -

في ابغياة )باستثناء ما يوجد عند الطفل ابؼعجزة(، فالذكاءات تتفاعل دائمان الواحد مع 
الآخر، كلكي تطهو كجبة ينبغي على الفرد أف يقرأ الوصفة )ذكاء لغوم(، كبوتمل أف 

يقسم مقادير الوصفة إلذ نصفتُ )ذكاء منطقي(، كيضع قائمة بألواف الطعاـ ابؼقدمة في 
يع أعضاء الأسرة )ذكاء اجتماعي(، كترضي شهية الفرد نفسو )ذكاء الوجبة ترضي بص

 شخصي( .
ىناؾ طرؽ متنوعة للتعبتَ عن كل نوع من أنواع الذكاءات: حيث تؤكد نظرية الذكاءات ابؼتعددة  -

على التنوع الثرم للطرؽ التي يبدم بها الناس مواىبهم ضمن الذكاءات؛ لذا قد يكوف 
 )ٔ( القراءة، لكنو في الوقت ذاتو باستطاعتو أف يركم قصة رائعة."شخص ما غتَ قادر على 

 
 أىداؼ البرنامج :

يهدؼ البرنامج إلذ تدريس اللغة ضمن برنامج يهتم بالذكاءات ابؼتعددة لدل أطفاؿ الركضة، كبياف 
ن أثرىا في تنمية مهاراتهم اللغوية ، كتأسيسا على ذلك كُضعت أىداؼ البرنامج ليتمكن الأطفاؿ م

 استخداـ اللغة العربية في مواقف كاقعية تزيد ألفتهم بها ، كتعمل على تنمية ابؼهارات اللغوية .
 الأىداؼ :

 تنمية الوعي الصوتي كبسييز الكلمات كالطلبقة .ٔ
 تنمية التمييز البصرم .ٕ
 تنمية التمييز السمعي  .ٖ
 تنمية الاستيعاب السمعي .ٗ
 تنمية التعبتَ الشفوم كابؼفردات .٘
 اليدكم البصرمتنمية التآزر  .ٙ

                                                           

المتعددة في تنمية بعض المفاىيم النحوية لدل طالبات  فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات ابعوجو ، (ٔ)
 ٚٔ، ص  الصف السابع الأساسي ضعيفات التحصيل
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 تنمية الانتباه كالتذكر .ٚ
 تنمية العلبقات الادراكية لدل الأطفاؿ . .ٛ
 تنمية الفهم القرائي .ٜ
 تنمية قدرة الطفل على التعرؼ على ابغركؼ كالتمييز بينها .ٓٔ

 
 )ُ(عداد دليل معلم  يهدؼ إلى  :إ
 الذكاءات ابؼتعددة .عطاء فكرة للمعلم عن أبنية تنمية ابؼهارة اللغوية القائمة على نظرية إ 
  ارشادات للمعلم ليستفيد من البرنامج . 

 
 :طرؽ كاستراتيجيات التدريس 

"كىي بؾموعة من اجراءات التدريس ابؼختارة سلفا من قبل ابؼعلم ، أك مصمم التدريس كالتي بىطط 
لاستخدامها في أثناء تنفيذ التدريس بدا بوقق الأىداؼ التدريسية ابؼرجوة بأقصى فاعلية بفكنة ، كفي 

 )ٕ(ضوء الامكانات ابؼتاحة". 
 الذكاءات ابؼتعددة لتنمية مهارات اللغة العربية استخدمت الباحثة في البرنامج استًاتيجيات 

 

 (ّ)أنشطة كاستراتيجيات البرنامج المقترح القائم على نظرية الذكاءات المتعددة 

 أكلا : أنشطة كاستًاتيجيات الذكاء اللغوم 
 استًاتيجية ابغكاية القصصية  .ٔ
 استًاتيجية العصف الذىتٍ  .ٕ
 ابؼناقشات .ٖ

                                                           

 ( ٚانظر ابؼلبحق ) ملحق  ((ٔ
 ٘ٔ، ص ٕ، طمدخل إلى المناىج كطرؽ التدريسابػليفة ،  ٕ))

 ( ٙ( ، )  ٘انظر ابؼلبحق ) (ٖ) 



 
  

034 
 

 كتابة اليوميات .ٗ
 النشر .٘

 الرياضي –أنشطة كاستًاتيجيات الذكاء ابؼنطقي ثانيا : 
 ابغساب كالكميات .ٔ
 التصنيف كالتبويب .ٕ
 التساؤؿ السقراطي الناقد  .ٖ
 موجهات الكشف .ٗ

 البصرم –ثالثا : أنشطة كاستًاتيجيات الذكاء ابؼكاني 
 المجازات ابؼصورة .ٔ
 التخيل البصرم .ٕ
 الرموز البصرية  .ٖ
 تنبيهات اللوف .ٗ

 ابعسدم -ذكاء ابغركي رابعا : أنشطة كاستًاتيجيات ال
 اجابات ابعسم .ٔ
 مسرح الفصل )لعب الدكر(  .ٕ
 التفكتَ بالأيدم .ٖ
 ابؼفاىيم ابغركية .ٗ
 خرائط ابعسم  .٘

 خامسا : الذكاء ابؼوسيقي 
 الإيقاع كالإنشاد .ٔ
 الذاكرة الفائقة .ٕ
 موسيقى ابؼناخ الانفعالر .ٖ
 ابؼفاىيم ابؼوسيقية .ٗ

 سادسا : الذكاء الاجتماعي
 مشاركة الأتراب .ٔ
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 التعاكنيةالمجموعات  .ٕ
 لوح الألعاب .ٖ
 المحاكاة .ٗ
 بساثيل الناس  .٘

 التأملي –سابعا : أنشطة كاستًاتيجيات الذكاء الذاتي 

 الركابط الشخصية .ٔ
 بغظة الانفعاؿ .ٕ
 جلسات برديد الأىداؼ .ٖ
 كقت الاختيار  .ٗ

 ثامنا : أنشطة كاستًاتيجيات الذكاء الطبيعي

 ابؼشي في الطبيعة .ٔ
 نبات للئسناد .ٕ
 حيواف أليف في الفصل .ٖ
 أنشطة متنوعة لتنمية الذكاء الطبيعي  .ٗ

 
 : الأنشطة التعليمية

بيثل النشاط التعليمي حصيلة متكاملة كمتداخلة من ابؼتغتَات التي تشكل ابؼوقف التعليمي الذم 
يتعلم من خلبلو التلميذ ، كىذا يعتٍ أف النشاط ىو الوسيلة التي تتحقق عن طريقها 

 )ٔ( الأىداؼ التدريسية .
ابؼهم أف بىتار ابؼعلم أنواع الأنشطة التي توائم الأىداؼ المحددة للدرس ، كتوائم المحتول الذم لذا فمن 

 بىطط لتدريسيو ، كتناسب ميوؿ التلبميذ كتراعي الفركؽ الفردية بينهم .

                                                           

 ٕٙ، ص  ٕط ،اتجاىات حديثة فى المناىج كطرؽ التدريسكوجػك ،   (ٔ)
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كما أنو من الضركرم أف ينوع ابؼعلم في الأنشطة التعليمية التي بىتارىا سواء في الدرس الواحد أك من 
إلذ آخر ؛ فهذا يؤدم إلذ تفاعل أفضل كتعلم مثمر ، ذلك أف التنوع بينع الرتابة كابؼلل  درس

 عند التلبميذ ، كعند ابؼعلم نفسو .
  

 بأنواع الذكاءات ، كفق جدكؿ يقدـنظمت الباحثة حوؿ المحتول المحدد أنشطة مرتبطة 
التفاعل بين الأطفاؿ سياقا لأحداث اليوـ ككذلك طواؿ الوقت الذم تتم فيو انماط 

 كمعلماتهم ، كركعي في اعداد الأنشطة كتنظيمها عدد من المعايير ىي :
 اختيار النشاط التعليمي ابؼرتبط بالأىداؼ ابؼرجوة . .ٔ
 اختيار الأنشطة التعليمية التي تقدـ خبرات تربوية متكاملة برقق كحدة ابؼعرفة . .ٕ
ية كالاجتماعية على أف بردد ىذه الأنشطة اختيار الأنشطة ابؼلبئمة لإمكانات الركضة ابؼاد .ٖ

 )ٔ(أماكن النشاط سواء داخل الركضة أـ خارجها ، كمراعاة الوقت ابؼخصص لكل نشاط .
 مناسبتها لأعمار الطلبب ، بحيث تراعى أف تكوف مناسبة لأعمار الأطفاؿ كخبراتهم . .ٗ
 كضوحها كجودة حالتها . .٘
ع الطريقة التي يتبعها ابؼعلم في التدريس ، كأف ملبئمتها لطريقة التدريس أم تكوف متوافقة م .ٙ

 (ٕ)يسأؿ ابؼعلم نفسو ىل يريد استخداـ الوسيلة بشكل بصاعي أـ فردم .
" تدرجها من الأسهل إلذ الأصعب ، كمن الأقل إلذ الأكثر تعقيدا لتوفتَ خبرات بقاح  .ٚ

 للطفل ترفع من مستول دافعيتو للبستمرار بالتعلم .
 كالتوازف كالاستمرارية في تنظيم الأنشطة كعرضهااعتماد أسس التكامل  .ٛ
ارتباطها بخبرات بؽا كظيفة في حياة الطفل اليومية بحيث تساعده على التوافق البيئي ،  .ٜ

  )ٖ(كاكتساب ابؼهارات الاجتماعية الضركرية للتفاعل مع بؿيطو ."
 

                                                           

 ٜٓ، ص  ٔ، ط تخطيط المناىج كالبرامج كالأنشطة التعليمية لرياض الأطفاؿأبضد ،  (ٔ)
 ٙٔٔ، ص  ٖ، ط  برامج كأنشطة رياض الأطفاؿك ابػريبي  كمنصور ،  أمتُ (ٕ)

 ٜٗٔ، ص  ٔ، طمعلمة الركضة فهمي،  (ٖ)
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 الوسائط التقنية )الوسائل التعليمية( :
 كثيقا بثلبث عناصر أساسية ىي : ترتبط الوسائط التقنية ارتباطا

ابؼعلم الذم يستخدمها ، كابؼتعلم الذم تعود عليو الفائدة منها ، كابؼوقف التعليمي الذم تثريو كتزيد 
 من فاعليتو .

كعليو فإف الوسائط التقنية ابعيدة ليست معينة كإيضاحية فحسب ، بل ىي مكوف مهم من مكونات 
 لتعليمي ، كعنصر أساسي من عناصر العملية التعليمية .ابؼنهج ابؼدرسي ، كبؿور للنشاط ا

كلأبنية الوسائط التقنية بورص كاضعوا ابؼناىج كابؼعلموف على اختيار ابؼناسب منها ، في ضوء بؾموعة 
من الشركط كابؼعايتَ ، كما بورصوف على تنويعها كاتباع قواعد استخدامها حتى يضمنوف 

 )ٔ(ابي في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة للمنهج ابؼدرسي .فعاليتها في التدريس كأثرىا الابه
 

 تقييم البرنامج :
 كفي ىذا البرنامج استخدمت الباحثة عدة طرؽ :

 مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة  .ٔ
 بطاقة ابؼلبحظة  .ٕ
 اختبار بسييز ابغركؼ .ٖ
 مهمات أدائية .ٗ

 
 الدراسة الاستطلاعية :

دراسة استطلبعية بعد مركر شهرين على بدء البرنامج الدراسي لعينة من أطفاؿ كما قامت الباحثة بعمل 
طفل من أطفاؿ مدارس الظهراف الأىلية ، ككاف ابؽدؼ منها قياس مستول  ٖٛالركضة الثانية بلغت 

 ـ . ٕٚٔٓ –ـ  ٕٙٔٓالأطفاؿ في التوصل للمهارات اللغوية كذلك خلبؿ العاـ الدراسي 
 أدائية تضمنت مهارات متنوعة : حيث كضعت الباحثة مهمة

 الإجابة على أسئلة تتعلق بالقصة التي استمع إليها . .ٔ
                                                           

  ٖٙ،  ص  ٕ، ط مدخل إلى المناىج كطرؽ التدريسابػليفة ،  (ٔ)
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 فهم معاني الكلمات ابعديدة من خلبؿ السياؽ . .ٕ
 استخداـ كلمات لوصف الأشياء . .ٖ
 .استعادة أحداث القصص من خلبؿ ترتيب أحداثها كصورىا .ٗ
 .تسمية الأشياء كالأماكن .٘

كبناء على ذلك قسمت الدرجات ، ثم قامت بعملية تقييم لعينة الأطفاؿ  موضحة بؽا تعليمات كبؿكات 
 لتحديد مستواىم .

 ككذلك قامت بقياس مستول الوعي الصوتي عند الأطفاؿ ، ك قدرتهم على بسييز ابغركؼ .
% ، كالنامي بنسبة  ٛٔ% ، كابؼتمكن بنسبة  ٕٔكتباينت مستويات الاطفاؿ بتُ ابؼتقدـ بنسبة 

 % ٕٖكابؼبتدئ بنسبة % ،  ٖٛ
 (ٕشكل توضيحي )

 ) ابؼهمة الأدائية (
 

% ،  ٘% ، كالنامي  ٖ% ، كابؼتمكن  ٖكما اختلفت نسب بسييز ابغركؼ بتُ ابؼتقدـ 
 % . ٜٛكابؼبتدئ 

 
 (ٖشكل توضيحي )
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 ) بسييز ابغركؼ (
 

لر : كما ظهر ابؼستول الأختَ للتقييم كىو الوعي بالصوتيات بنسب متفاكتة كىي كالتا
 ابؼتقدـ 

 (ٗشكل توضيحي )

 % . ٕٛ% ، كمبتدئ  ٖٔ% ، كنامي  ٘% ، كمتمكن  ٓ
 )الوعي بالصوتيات(

 كقد أسفرت النتائج عن كجود صعف في ابؼهارات اللغوية للؤطفاؿ في مرحلة الركضة .
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 خطوات اجراء البحث :
ة الباحث تكثباتها قام هاكالتحقق من صدق بعد عمل الدراسة الاستطلبعية ، كبرديد أدكات البحث

 كالذم أجرتو الباحثة مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءةتحديد عينة البحث كتطبيق ب
 محسب احتياجه مالأكلر من أجل العمل معه طفاؿية العاـ بهدؼ معرفة مستول الأتقييم في بداك

، كبناء على بسييز ابغركؼ كأصواتها  مدل قدرة الطفل لقياس، ككذلك تم تطبيق اختبار بسييز ابغركؼ 
على ذلك تم تقسيم الأطفاؿ إلذ بؾموعات من متجانسة كغتَ متجانسة ، كتم العمل معهم كتطبيق 
البرنامج على مدل عاـ دراسي كامل كتم تقييم تقدـ الاطفاؿ كملبحظتهم من خلبؿ بطاقة ملبحظة 

ابؼقياس مرة أخرل للحكم على تقدـ ة تطبيق كمهمات ادائية ، كفي نهاية العاـ قامت الباحثة بإعاد
الركضة أف يتقن مهارات الاستعداد ابؼناسبة لو  طفل، حيث يتوقع من  كاثبات فاعلية البرنامج الطفل

 . في نهاية العاـ
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 نتائج البحث كمناقشتهاالفصل الرابع : 

 
 نتائج التحقق من صحة النتائج 
 كتوصياتها النتائج مناقشة  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 نتائج التحقق من صحة النتائج :
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  تمهيد :
فاعليػة برنػامج قػائم علػى نظريػو مػن نتػائج  الػراىن بحثتوم ىذا ابعزء علي خلبصة ما توصل إليو البو

، كسػػوؼ تتنػػاكؿ الباحثػػة في ىػػذا الػػذكاءات ابؼتعػػددة في تنميػػة ابؼهػػارات اللغويػػة لطفػػل مػػا قبػػل ابؼدرسػػة
البحثيػػة، ثم تقػػدـ ملخصػػا  كالإجابػػة عػػن بعػػض تسػػاؤلاتوبحػػث نتػػائج التحقػػق مػػن صػػحة نتػػائج الابعػػزء 

كفي ضػػوء عػن ىػػذه النتػائج كتفسػػتَان بؽػا، كالػػتي في ضػوئها بيكػػن طػرح عػػدد مػن ابؼقتًحػػات كالتوصػيات، 
 -فيما يلي: صحتوسوؼ يتم عرض نتائج التحقق من  نتائجوك  بحثأىداؼ ال

ركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػق النتيجػػػة الأكلذ : توجػػػد فػػػ
 القبلى كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس ابؼفردات اللغوية.

 (ٚجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 (ٖٖوية )ف=أبعاد مقياس ابؼفردات اللغ

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات الأبعاد
درجة  قيمة ت ابؼعيارم

 ابغرية
مستول 
 الدلالة

إدراؾ 
الكلمات 
عن طريق 

 التضاد

التطبيق 
 ٜٖٓ.ٕ ٜٜٓ.ٗ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٖٔ.ٗٔ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٜٓٙ.ٓ ٕٔٔ.ٜ البعدم

إدراؾ 
الكلمات 
عن طريق 

 الصور

التطبيق 
 ٘ٗٗ.ٙ ٚٙٙ.ٜٔ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٚٛ.ٕٓ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٚٗ.ٗ ٕٗٗ.ٖٗ البعدم
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تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على مقياس ابؼفردات 

يتعلق بإدراؾ الكلمات عػن طريػق التضػاد، كبدقارنػة ابؼتوسػطات لكػل مػن التطبيقػتُ اللغوية كذلك فيما 
 ٜٖٓ.ٕبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٜٓ.ٗحيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي 
، ٜٓٙ.ٓبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٕٔٔ.ٜبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 

 ٖٔ.ٗٔسػػطات درجػػات كػػل مػػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػػة "ت" فقػػد كػػاف الفػػارؽ بػػػتُ متو 
، كما تبتُ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ  ٔٓٓ.ٓكىى قيمة دالة إحصائيان عند مستول دلالة 

متوسػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػق القبلػػػي كمتوسػػػطات درجػػػاتهم علػػى التطبيػػػق البعػػػدم علػػػى 
يتعلػػق بػػإدراؾ الكلمػػات عػػن طريػػق الصػػور، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات  مقيػػاس ابؼفػػردات اللغويػػة كذلػػك فيمػػا

بػػػابكراؼ  ٚٙٙ.ٜٔلكػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ حيػػػث بلػػػغ متوسػػػط درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػق القبلػػػي 
بػػابكراؼ  ٕٗٗ.ٖٗبينمػا بلػػغ متوسػط درجػػات الأطفػاؿ علػػى التطبيػق البعػػدم  ٘ٗٗ.ٙمعيػارم قػػدره 
توسػطات درجػات كػل مػن التطبيقػتُ داؿ حيػث بلغػت ، فقد كاف الفػارؽ بػتُ مٕٚٗ.ٗمعيارم قدره 

، كبالتػالر فقػد يثبػت صػحة ٔٓٓ.ٓكىى قيمة دالة إحصػائيان عنػد مسػتول دلالػة  ٚٛ.ٕٓقيمة "ت" 
ىػػػذه النتيجػػػة . كالػػػذل يػػػنص علػػػى أنػػػو توجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػطات درجػػػات 

يػػق البعػدم علػى أبعػػاد مقيػاس ابؼفػػردات الأطفػاؿ علػى التطبيػػق القبلػي كمتوسػطات درجػػاتهم علػى التطب
 اللغوية.
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النتيجة الثانية: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ على التطبيػق القبلػى 
 كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس التمييز البصرل.

 (ٛجدكؿ )

متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ 
 (ٖٖأبعاد مقياس التمييز البصرل )ف=

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات الأبعاد
 ابؼعيارم

درجة  قيمة ت
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

التشابو 
كالاختلبؼ 
 بتُ الصور

التطبيق 
 ٖٕٙ.ٖ ٜٜٓ.ٙ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٘ٙ.٘
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٙٙ٘.ٓ ٛٗٛ.ٜ البعدم

التوصيل بتُ 
ابغرؼ 
 كالكلمة

التطبيق 
 القبلي

ٔ.ٜٙٚ ٔ.ٜٗٛ 
دالة عند  ٕٖ ٚٓ.ٖٔ

التطبيق  ٔٓٓ.ٓ
 ٕٓ٘.ٓ ٚ٘ٚ.ٗ البعدم

التشابو 
كالاختلبؼ 

بتُ 
 الكلمات

التطبيق 
 ٖٕٓ.ٕ ٕٛٔ.ٖ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٜٙ.ٜٔ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٖٖٛ.ٔ ٖٖٖ.ٛ البعدم

ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات  "ت" فيتشتَ نتائج اختبار 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس التمييػز 
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التطبيقػػتُ البصػػرل كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بالتشػػابو كالاخػػتلبؼ بػػتُ الصػػور، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن 
 ٖٕٙ.ٖبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٜٓ.ٙحيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي 
، ٙٙ٘.ٓبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٛٗٛ.ٜبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 

كىػى  ٘ٙ.٘فقد كاف الفارؽ بتُ متوسطات درجات كػل مػن التطبيقػتُ داؿ حيػث بلغػت قيمػة "ت" 
، كمػػا تبػػتُ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ  ٔٓٓ.ٓدالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتول دلالػػة قيمػػة 

متوسػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػق القبلػػػي كمتوسػػػطات درجػػػاتهم علػػى التطبيػػػق البعػػػدم علػػػى 
مقياس التمييز البصرل كذلك فيما يتعلق بالتوصيل بتُ ابغرؼ كالكلمة، كبدقارنة ابؼتوسطات لكػل مػن 

بػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٚٙ.ٔيقػػتُ حيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي التطب
بػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٚ٘ٚ.ٗبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم  ٜٛٗ.ٔ
، فقػػد كػػاف الفػػارؽ بػػتُ متوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" ٕٓ٘.ٓ
، كمػػػا تبػػتُ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػػة ٔٓٓ.ٓإحصػػػائيان عنػػد مسػػتول دلالػػة  كىػػى قيمػػة دالػػة ٚٓ.ٖٔ

إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي كمتوسػػطات درجػػاتهم علػػى التطبيػػق 
البعػػدم علػػى مقيػػاس التمييػػز البصػػرل كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بالتشػػابو كالاخػػتلبؼ بػػتُ الكلمػػات، كبدقارنػػة 

 ٕٛٔ.ٖ يقػػتُ حيػػث بلػػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػػابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبي
 ٖٖٖ.ٛبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم  ٖٕٓ.ٕبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره 
، فقػػػد كػػػاف الفػػػارؽ بػػػتُ متوسػػػطات درجػػػات كػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ داؿ ٖٖٛ.ٔبػػػابكراؼ معيػػػارم قػػػدره 
، كبالتػالر فقػد ٔٓٓ.ٓإحصػائيان عنػد مسػتول دلالػة كىى قيمة دالة  ٜٙ.ٜٔحيث بلغت قيمة "ت" 

يثبػػت صػػحة ىػػذه النتيجػػة . كالػػتي تػػنص علػػى أنػػو توجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات 
درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي كمتوسػػطات درجػػاتهم علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد مقيػػاس 

 التمييز البصرل.
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النتيجة الثالثة: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ على التطبيػق القبلػى 
 كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدل على أبعاد مقياس التمييز السمعى.

 (ٜجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 (ٖٖد مقياس التمييز السمعي )ف=أبعا

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات  الأبعاد
 ابؼعيارم

درجة  قيمة ت
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

تقليد 
 الأصوات

التطبيق 
 ٕٛٛ.ٔ ٕٛٔ.ٛ يالقبل

دالة عند  ٕٖ ٛٚ.٘
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٘ٔٗ.ٓ ٜٚٛ.ٜ مالبعد

 ابؼتناغمة

التطبيق 
 ٗٙ٘.ٔ ٘ٔ٘.ٔ يالقبل

عند  دالة ٕٖ ٔٓ.ٖٔ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٜٕ.ٓ ٜٜٓ.ٗ مالبعد

أصوات 
ابغركؼ أكؿ 

 الكلمة

التطبيق 
 ٕٓٔ.ٖ ٓٓٓ.ٖ يالقبل

دالة عند  ٕٖ ٜٕ.ٖٔ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٙٙ.ٓ ٕٚٚ.ٜ مالبعد

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس التمييػز 
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السػػػمعي كذلػػػك فيمػػػا يتعلػػػق بتقليػػػد الأصػػػوات، كبدقارنػػػة ابؼتوسػػػطات لكػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ حيػػػث بلػػػغ 
بينمػػػا بلػػػغ  ٕٛٛ.ٔبػػػابكراؼ معيػػػارم قػػػدره  ٕٛٔ.ٛسػػػط درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػق القبلػػػيمتو 

، فقػػد كػػاف ٘ٔٗ.ٓبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٚٛ.ٜمتوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 
كىػى قيمػة دالػة  ٛٚ.٘الفارؽ بتُ متوسطات درجات كل من التطبيقتُ داؿ حيث بلغػت قيمػة "ت" 

، كمػػا تبػػتُ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات  ٔٓٓ.ٓل دلالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتو 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس التمييػز 
السػػػمعي كذلػػػك فيمػػػا يتعلػػػق بابؼتناغمػػػة، كبدقارنػػػة ابؼتوسػػػطات لكػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ حيػػػث بلػػػغ متوسػػػط 

بينمػػػا بلػػػغ متوسػػػط  ٗٙ٘.ٔبػػػابكراؼ معيػػػارم قػػػدره  ٘ٔ٘.ٔلتطبيػػػق القبلػػػي درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى ا
، فقد كاف الفػارؽ بػتُ ٕٜٕ.ٓبابكراؼ معيارم قدره  ٜٜٓ.ٗدرجات الأطفاؿ على التطبيق البعدم 

كىػى قيمػة دالػة إحصػائيان  ٔٓ.ٖٔمتوسطات درجات كل من التطبيقتُ داؿ حيث بلغػت قيمػة "ت" 
بػػػتُ كجػػػود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػطات درجػػػات ، كمػػػا تٔٓٓ.ٓعنػػػد مسػػػتول دلالػػػة 

الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس التمييػز السػمعي 
كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بأصػػوات ابغػػركؼ أكؿ الكلمػػة، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ حيػػث بلػػغ 

بينمػػػػا بلػػػػغ  ٕٓٔ.ٖبػػػػابكراؼ معيػػػػارم قػػػػدره  ٓٓ.ٖالقبلػػػػي متوسػػػط درجػػػػات الأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق 
، فقػػد كػػاف ٕٙٙ.ٓبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٕٚٚ.ٜمتوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 

كىػػى قيمػػة  ٜٕ.ٖٔالفػػارؽ بػػتُ متوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 
يثبػت صػحة ىػذه النتيجػة. كالػتي تػنص علػػى ، كبالتػالر فقػد ٔٓٓ.ٓدالػة إحصػائيان عنػد مسػتول دلالػة 

أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسطات 
 درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس التمييز السمعي.
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على التطبيق القبلػي النتيجة الرابعة: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ 
 كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على مقياس التعبتَ كتفستَ الصور.

 (ٓٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 ( ٖٖمقياس التعبتَ كتفستَ الصور )ف=

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات 
 ابؼعيارم

قيمة 
 ت

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

التطبيق 
 ٗٔٚ.ٖ ٕٔٔ.ٓٔ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٕٕ.ٛ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٖٗٗ.ٕ ٜٚٙ.ٖٔ البعدم

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ علػى التطبيػق القبلػي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس التعبػتَ 
كتفسػػتَ الصػػور، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ حيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى 

بينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى  ٗٔٚ.ٖبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٕٔٔ.ٓٔبيػػق القبلػػي التط
، فقػد كػاف الفػارؽ بػتُ متوسػطات درجػات ٖٗٗ.ٕبابكراؼ معيارم قدره  ٜٚٙ.ٖٔالتطبيق البعدم 

كىػػى قيمػػة دالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتول دلالػػة  ٕٕ.ٛكػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 
 فقػػػد يثبػػػت صػػػحة ىػػػذه النتيجػػػة . كالػػػتى تػػػنص علػػػى أنػػػو توجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة ، كبالتػػػالرٔٓٓ.ٓ

إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي كمتوسػػطات درجػػاتهم علػػى التطبيػػق 
 البعدم على مقياس التعبتَ كتفستَ الصور.
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 الأطفاؿ على التطبيقوسطات درجات النتيجة ابػامسة: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ مت
 القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس ابؼعلومات كإدراؾ العلبقات.

 (ٔٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 ( ٖٖأبعاد مقياس ابؼعلومات كإدراؾ العلبقات )ف=

 

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات  الأبعاد
 ابؼعيارم

قيمة 
 ت

درجة 
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

 ابؼعلومات

التطبيق 
 ٕٗٛ.ٕ ٖٖٓ.ٚ يالقبل

دالة عند  ٕٖ ٕ٘.ٚ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٗٗ.ٓ ٛٗٛ.ٜ البعدم

إدراؾ 
 العلبقات

التطبيق 
 ٖٛٙ.ٔ ٜٖٜ.ٖ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٛٙ.ٖ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٕٗ.ٓ ٜٖٜ.ٗ البعدم

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجػػػػات الأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق القبلػػػػي كمتوسػػػػطات درجػػػػاتهم علػػػػى التطبيػػػػق البعػػػػدم علػػػػى مقيػػػػاس 
ابؼعلومػػات كإدراؾ العلبقػػات كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بابؼعلومػػات، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ 

 ٕٗٛ.ٕبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٖٖٓ.ٚبلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي حيػػث 
، ٕٗٗ.ٓبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٛٗٛ.ٜبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 
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كىػى  ٕ٘.ٚفقد كاف الفارؽ بتُ متوسطات درجات كػل مػن التطبيقػتُ داؿ حيػث بلغػت قيمػة "ت" 
، كمػػا تبػػتُ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ  ٔٓٓ.ٓعنػػد مسػػتول دلالػػة قيمػػة دالػػة إحصػػائيان 

متوسػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػق القبلػػػي كمتوسػػػطات درجػػػاتهم علػػى التطبيػػػق البعػػػدم علػػػى 
مقياس ابؼعلومات كإدراؾ العلبقات كذلك فيما يتعلق بػإدراؾ العلبقػات، كبدقارنػة ابؼتوسػطات لكػل مػن 

بػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٖٜ.ٖتوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي التطبيقػػتُ حيػػث بلػػغ م
بػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٜٖٜ.ٗبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم  ٖٛٙ.ٔ
، فقػػد كػػاف الفػػارؽ بػػتُ متوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" ٕٕٗ.ٓ
، كبالتالر فقد يثبت صحة ىذه النتيجة . ٔٓٓ.ٓستول دلالة كىى قيمة دالة إحصائيان عند م ٛٙ.ٖ

تػنص علػى أنػو توجػد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ متوسػطات درجػات الأطفػاؿ علػى التطبيػق  كالتي
 القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس ابؼعلومات كإدراؾ العلبقات.

 

دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ على النتيجة السادسة: توجد فركؽ ذات 
 التطبيق القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس الانتباه كالتذكر.

 (ٕٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 ( ٖٖأبعاد مقياس الانتباه كالتذكر )ف=

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات  الأبعاد
درجة  قيمة ت ابؼعيارم

 ابغرية
مستول 
 الدلالة

 السمعي

التطبيق 
 ٘ٚٔ.ٔ ٘ٗ٘.ٔ القبلي

ٖٔ.ٕٙ ٖٕ 
دالة عند 
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٕٔٙ.ٓ ٓٓٓ.ٗ البعدم



 
  

050 
 

 البصرل

التطبيق 
 ٕٔٓ.ٔ ٘٘ٗ.ٖ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٔٔ.ٙ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٘ٗٙ.ٓ ٚٙٙ.ٗ البعدم

 الأحداث

التطبيق 
 ٜٗٚ.ٕ ٔٙٓ.ٗ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٚٗ.ٛ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٖٛٚ.ٓ ٖٙٙ.ٚ البعدم

 

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس الانتبػاه 
كالتػػػذكر كذلػػػك فيمػػػا يتعلػػػق بالسػػػمعي، كبدقارنػػػة ابؼتوسػػػطات لكػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ حيػػػث بلػػػغ متوسػػػط 

بينمػػػا بلػػػغ متوسػػػط  ٘ٚٔ.ٔبػػػابكراؼ معيػػػارم قػػػدره  ٘ٗ٘.ٔجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػق القبلػػػي در 
، فقػد كػاف الفػارؽ بػتُ ٕٔٙ.ٓبػابكراؼ معيػارم قػدره  ٓٓ.ٗدرجات الأطفاؿ علػى التطبيػق البعػدم 

كىػى قيمػة دالػة إحصػائيان  ٕٙ.ٖٔمتوسطات درجات كل من التطبيقتُ داؿ حيث بلغػت قيمػة "ت" 
، كمػػا تبػػتُ كجػػود فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات درجػػات  ٔٓٓ.ٓلػػة عنػػد مسػػتول دلا

الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس الانتبػاه كالتػذكر 
كذلػػػك فيمػػػا يتعلػػػق بالبصػػػرل، كبدقارنػػػة ابؼتوسػػػطات لكػػػل مػػػن التطبيقػػػتُ حيػػػث بلػػػغ متوسػػػط درجػػػات 

بينمػػػا بلػػػغ متوسػػػط درجػػػات  ٕٔٓ.ٔبػػػابكراؼ معيػػػارم قػػػدره  ٘٘ٗ.ٖق القبلػػػي الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػ
، فقػػػػد كػػػػاف الفػػػػارؽ بػػػػتُ ٘ٗٙ.ٓبػػػػابكراؼ معيػػػػارم قػػػػدره  ٚٙٙ.ٗالأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق البعػػػػدم 

كىػػى قيمػػة دالػػة إحصػػائيان  ٔٔ.ٙمتوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 
ود فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػتُ متوسػػػطات درجػػػات ، كمػػػا تبػػػتُ كجػػػٔٓٓ.ٓعنػػػد مسػػػتول دلالػػػة 

الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى مقيػاس الانتبػاه كالتػذكر 
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كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بالأحػػداث، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ حيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات 
بينمػػػا بلػػػغ متوسػػػط درجػػػات  ٜٗٚ.ٕمعيػػػارم قػػػدره  بػػػابكراؼ ٔٙٓ.ٗالأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػػق القبلػػػي 

، فقػػػػد كػػػػاف الفػػػػارؽ بػػػػتُ ٖٛٚ.ٓبػػػػابكراؼ معيػػػػارم قػػػػدره  ٖٙٙ.ٚالأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق البعػػػػدم 
كىػػى قيمػػة دالػػة إحصػػائيان  ٚٗ.ٛمتوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 

كالػتى تػنص علػى أنػو توجػد فػركؽ  ، كبالتالر فقد يثبػت صػحة ىػذه النتيجػةٔٓٓ.ٓعند مستول دلالة 
ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ علػى التطبيػق القبلػي كمتوسػطات درجػاتهم علػى 

 التطبيق البعدم على أبعاد مقياس الانتباه كالتذكر.
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 رجػػػػات الأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق القبلػػػػىالنتيجػػػػة السػػػػابعة: توجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػتُ متوسػػػػطات د
 وسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس التناسق البصرل اليدكلكمت

 (ٖٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 (ٖٖأبعاد مقياس التناسق البصرل اليدكم )ف=

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات  الأبعاد
 ابؼعيارم

درجة  ت قيمة
 ابغرية

مستول 
 الدلالة

 بررؾ بصرم

التطبيق 
 ٖٗٚ.ٔ ٘ٛٗ.ٔ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٘ٔ.ٕٚ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٗٗٚ.ٔ ٖٖٖ.ٜ البعدم

 إدراؾ مكاني

التطبيق 
 ٓٙٔ.ٕ ٚٙٙ.ٕ القبلي

دالة عند  ٕٖ ٖٕ.ٗٔ
التطبيق  ٔٓٓ.ٓ

 ٛٗٔ.ٔ ٘٘ٗ.ٚ البعدم

 

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعػدم علػى مقيػاس التناسػق 
البصػػرل اليػػدكم كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بػػالتحرؾ البصػػرل، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ حيػػث 

بينمػا بلػغ  ٖٗٚ.ٔبػابكراؼ معيػارم قػدره  ٘ٛٗ.ٔبلغ متوسط درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلػي 
، فقػػد كػػاف ٗٗٚ.ٔبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٖٖٖ.ٜمتوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 
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كىػػى قيمػػة  ٘ٔ.ٕٚالفػػارؽ بػػتُ متوسػػطات درجػػات كػػل مػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 
، كمػػػػػا تبػػػػػتُ كجػػػػػود فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػتُ  ٔٓٓ.ٓعنػػػػػد مسػػػػػتول دلالػػػػػة  دالػػػػػة إحصػػػػػائيان 

متوسػػطات درجػػػات الأطفػػػاؿ علػػػى التطبيػػق القبلػػػي كمتوسػػػطات درجػػػاتهم علػػى التطبيػػػق البعػػػدم علػػػى 
مقيػػاس الانتبػػاه كالتػػذكر كذلػػك فيمػػا يتعلػػق بػػالإدراؾ ابؼكػػاني، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ 

 ٓٙٔ.ٕبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٚٙٙ.ٕجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق القبلػػي حيػػث بلػػغ متوسػػط در 
، ٛٗٔ.ٔبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٘٘ٗ.ٚبينمػػا بلػػغ متوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 

 ٖٕ.ٗٔفقػػد كػػاف الفػػارؽ بػػػتُ متوسػػطات درجػػات كػػل مػػػن التطبيقػػتُ داؿ حيػػث بلغػػت قيمػػػة "ت" 
، كبالتػػالر فقػػد يثبػػت صػػحة ىػػذه النتيجػػة كالػػتى ٔٓٓ.ٓلالػػة كىػػى قيمػػة دالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتول د

تنص على أنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسػطات درجػات الأطفػاؿ علػى التطبيػق القبلػي 
 كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على أبعاد مقياس التناسق البصرل اليدكم.

بػػػػتُ متوسػػػػطات درجػػػػػات الأطفػػػػاؿ علػػػػى التطبيػػػػق القبلػػػػػي  النتيجػػػػة الثامنػػػػة: توجػػػػد فػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػائية
 كمتوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم على مقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة

 (ٗٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ قبل كبعد تطبيق البرنامج على 
 (ٖٖمقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة )ف=

الابكراؼ  ابؼتوسط المجموعات 
درجة  قيمة ت ابؼعيارم

 ابغرية
مستول 
 الدلالة

 ٕٓٛ.ٕٔ ٖٙٙ.ٖٛ التطبيق القبلي
دالة عند  ٕٖ ٗٓ.ٕٚ

 ٖٙ٘.ٓٔ ٙٚ٘.ٕ٘ٔ التطبيق البعدم ٔٓٓ.ٓ

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجات الأطفاؿ على التطبيػق القبلػي كمتوسػطات درجػاتهم علػى التطبيػق البعػدم علػى إبصػالر مقيػاس 
القػػراءة لطفػػل مػػا قبػػل ابؼدرسػػة، كبدقارنػػة ابؼتوسػػطات لكػػل مػػن التطبيقػػتُ حيػػث بلػػغ متوسػػط درجػػات 
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بينمػا بلػغ متوسػط درجػات  ٕٓٛ.ٕٔبػابكراؼ معيػارم قػدره  ٖٙٙ.ٖٛطفاؿ على التطبيق القبلػي الأ
، فقػػد كػػاف الفػػارؽ بػػتُ ٖٙ٘.ٓٔبػػابكراؼ معيػػارم قػػدره  ٙٚ٘.ٕ٘ٔالأطفػػاؿ علػػى التطبيػػق البعػػدم 

كىػى قيمػة دالػة إحصػائيان  ٗٓ.ٕٚمتوسطات درجات كل من التطبيقتُ داؿ حيث بلغػت قيمػة "ت" 
تنص على أنو توجد فركؽ  ، كبالتالر فقد يثبت صحة ىذه النتيجة ، كالتئٓٓ.ٓلة عند مستول دلا

ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ علػى التطبيػق القبلػي كمتوسػطات درجػاتهم علػى 
 التطبيق البعدم على إبصالر مقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة.

فاعلية برنامج قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنميو ابؼهارات اللغوية لطفل كلتحديد مدل 
، قامت الباحثة بابؼعابعة الإحصائية لنتائج تطبيق مقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة ما قبل ابؼدرسة

سب للك Blackقبليا كبعديا للمجموعػة التجريبية، كتم حساب الفاعلية باستخداـ معادلة بلبؾ 
 ابؼعدؿ .

 

معدؿ الكسب لبلبؾ 
= 

 – ٕـ
 + ٔـ

 ٔـ – ٕـ

 ف ٔـ –ف 

 

.كيتضح ذلك في (ٔ)على فاعلية البرنامج في التطبيق القبلي كالبعدم ٔـ –/ ف ٔـ-ٕحيث يدؿ ـ
 ابعدكؿ التالر: 

 

 

 

                                                           
، دساست  يذى فعانَح تشَايج تذسٍثي يتعذد الأعانَة نتعذٍم تعط أًَاط انغهوك غَش انتكَفي نذى انًتخهفٍَ عقهَا  إهام هصطفى سٍذ : " (1)

 .  33، ص 1992، هجلت كلٍت التشبٍت ،جاهعت أسٍىط ، العذد الأول ، ٌناٌش،  تجشٌبٍت
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 (٘ٔجدكؿ )

ابؼتعددة في تنميو ابؼهارات اللغوية لطفل ما قبل  فاعلية برنامج قائم على نظريو الذكاءاتيبتُ مدل 
 بدقارنة التطبيقتُ القبلي كالبعدم للبختبار ابؼدرسة

متوسط درجات التطبيق 
 القبلي

متوسط درجات التطبيق 
نسبة الكسب  الفاعلية البعدم

 ابؼعدؿ

ٖٛ.ٖٙٙ ٕٔ٘.٘ٚٙ ٓ.ٖٛ ٔ.ٕٗ 

 

 يتضح من ابعدكؿ السابق أف البرنامػج القائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة يتصف بالفاعلية في
، كىى قيمة قريبة من ٓ,ٖٛتنمية ابؼهارات اللغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة، حيث بلغت الفاعلية 

طفل ما قبل تنمية ابؼهارات اللغوية ل الواحد الصحيح، بفا يدؿ على أف البرنامج لو فاعلية عالية في
ابؼدرسة، كما تتضح كذلك فاعلية البرنامػج القائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية ابؼهارات 

التطبيق البعدم حيث بلغت  اللغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة من خلبؿ قيم الكسب ابؼعدؿ للؤطفاؿ في
 ج التدريبية.كىو ابؼدل الذل حدده بلبؾ لفعالية البرام ٔ,ٕكتلك القيمة  <   ٕٗ.ٔ

كيتضػػػػػػػػػح مػػػػػػػػػن ابعػػػػػػػػػدكؿ السػػػػػػػػػابق فػػػػػػػػػركؽ ابؼتوسػػػػػػػػػطتُ لػػػػػػػػػدرجات الأطفػػػػػػػػػاؿ  في التطبيػػػػػػػػػق القبلػػػػػػػػػي 
( تكشػػػػػف عػػػػػن فعاليػػػػػة ٕٗ.ٔكالتطبيػػػػػق البعػػػػػدم علػػػػػى مقيػػػػػاس القػػػػػراءة، كنسػػػػػبة الكسػػػػػب ابؼعػػػػػدؿ )

تػػػػػالر بسػػػػػت الإجابػػػػػة البرنػػػػػامج ابؼسػػػػػتخدـ في تنميػػػػػة ابؼهػػػػػارات اللغويػػػػػة لطفػػػػػل مػػػػػا قبػػػػػل ابؼدرسػػػػػة، كبال
فاعليػػػػػػػة برنػػػػػػػامج قػػػػػػػائم علػػػػػػػى نظريػػػػػػػو الػػػػػػػذكاءات ابؼتعػػػػػػػددة في تنميػػػػػػػو ، حػػػػػػػوؿ بحػػػػػػػث العػػػػػػػن سػػػػػػػؤاؿ 

 .ابؼهارات اللغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة
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النتيجة التاسعة: توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ الذكور كمتوسطات 
 ابؼختلفةدرجات الإناث على مقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة كأبعاده 

 (ٙٔجدكؿ )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بتُ متوسطات درجات الأطفاؿ الذكور كالإناث على مقياس 
 القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة كأبعاده ابؼختلفة

ابؼقاييس 
 الفرعية

المجموعا الأبعاد
 ت 

الابكراؼ  ابؼتوسط
 ابؼعيارم

مستول  قيمة ت
 الدلالة

ابؼفردات 
 اللغوية

ادراؾ 
الكلمات 
عن طريق 

 التضاد

 ٕٓ.ٔ ٕٚ.ٛ ذكور

دالة عند  ٕٜٓ.ٕ
 ٖٙ.ٓ ٓٙ.ٜ إناث ٔٓ.ٓ

إدراؾ 
الكلمات 

كتعريفها عن 
 طريق الصور

 ٖٙ.ٗ ٓٓ.ٖٗ ذكور

 غتَ دالة  ٜٔ٘.ٓ
 ٖٛ.ٗ ٖٜ.ٖٗ إناث

التمييز 
 البصرم

 والتشاب
كالاختلبؼ 
 بتُ الصور

 ٖٚ.ٓ ٛٚ.ٜ ذكور
 غتَ دالة  ٕٛٚ.ٓ

 ٕٙ.ٓ ٖٜ.ٜ إناث

التوصيل بتُ 
ابغرؼ 
 كالكلمة

 ٜ٘.ٓ ٚٙ.ٗ ذكور
 غتَ دالة  ٘ٗٔ.ٔ

 ٖ٘.ٓ ٚٛ.ٗ إناث
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التشابو 
كالاختلبؼ 

بتُ 
 الكلمات

 ٖ٘.ٔ ٕٕ.ٛ ذكور

 غتَ دالة  ٙٔ٘.ٓ
 ٖٙ.ٔ ٚٗ.ٛ إناث

التمييز 
 السمعي

تقليد 
 الأصوات

 ٕٖ.ٓ ٜٛ.ٜ ذكور
 غتَ دالة  ٔ٘ٔ.ٓ

 ٕ٘.ٓ ٚٛ.ٜ إناث

 ابؼتناغمة
 ٖٛ.ٓ ٖٛ.ٗ ذكور

 غتَ دالة  ٜٚٙ.ٔ
 ٓٓ.ٓ ٓٓ.٘ إناث

أصوات 
ابغركؼ أكؿ 

 الكلمة

 ٜٙ.ٓ ٚٙ.ٜ ذكور
 غتَ دالة  ٖٓٙ.ٓ

 ٙ٘.ٓ ٓٛ.ٜ إناث

التعبتَ كتفستَ 
 الصور

التعبتَ 
كتفستَ 
 الصور

 ٚ٘.ٕ ٙ٘.ٖٔ ذكور
 غتَ دالة  ٜٖ٘.ٓ

 ٖٙ.ٕ ٚٛ.ٖٔ إناث

ابؼعلومات 
كإدراؾ 
 العلبقات

 ابؼعلومات
 ٕٖ.ٓ ٜٛ.ٜ ذكور

 غتَ دالة  ٓٚ٘.ٓ
 ٙ٘.ٓ ٓٛ.ٜ إناث

إدراؾ 
 العلبقات

 ٕٗ.ٓ ٜٗ.ٗ ذكور
 غتَ دالة  ٜٕٔ.ٓ

 ٕٙ.ٓ ٖٜ.ٗ إناث

الانتباه 
 السمعي كالتذكر

 ٖٚ.ٓ ٜٗ.ٖ ذكور
 غتَ دالة  ٘ٙ٘.ٓ

 ٙٗ.ٓ ٚٓ.ٗ إناث
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 البصرل
 ٜ٘.ٓ ٚٙ.ٗ ذكور

 غتَ دالة  ٓٓٓ.ٓ
 ٕٚ.ٓ ٚٙ.ٗ إناث

 الأحداث
 ٘ٙ.ٓ ٛٚ.ٚ ذكور

 غتَ دالة  ٔٗٔ.ٔ
 ٕٜ.ٓ ٚٗ.ٚ إناث

التناسق 
البصرم 
 اليدكم

 بررؾ بصرم
 ٜٗ.ٔ ٜٛ.ٛ ذكور

 غتَ دالة  ٙٗٙ.ٔ
 ٕٜ.ٔ ٚٛ.ٜ إناث

 إدراؾ مكاني
 ٘ٔ.ٔ ٗٗ.ٚ ذكور

 غتَ دالة  ٗ٘ٓ.ٓ
 ٜٔ.ٔ ٚٗ.ٚ إناث

إبصالر 
 ابؼقياس

إبصالر 
 ابؼقياس

 ٜٗ.ٔٔ ٜٛ.ٓ٘ٔ ذكور
 غتَ دالة  ٛٓٓ.ٔ

 ٕٗ.ٜ ٓٙ.ٗ٘ٔ إناث

 

تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعدكؿ السابق إلذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصػائية بػتُ متوسػطات 
درجػػات الأطفػػػاؿ الػػػذكور كمتوسػػػطات درجػػػات الإنػػػاث علػػى التطبيػػػق البعػػػدم علػػػى مقيػػػاس ابؼفػػػردات 

كىػػػػى قيمػػػػة دالػػػػة  ٕٜٓ.ٕبػػػػالتحرؾ البصػػػػرل، حيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت" اللغويػػػػة كذلػػػػك فيمػػػػا يتعلػػػػق 
لصػػالح الإنػػاث، بينمػػا تشػػتَ النتػػائج إلذ عػػدـ كجػػود فػػركؽ ذات  ٔٓ.ٓإحصػػائيان عنػػد مسػػتول دلالػػة 

دلالػػة إحصػػائية بػػتُ متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق 
لػػػك فيمػػػا يتعلػػػق بػػػالإدراؾ ابؼكػػػاني حيػػػث بلغػػػت قيمػػػة "ت" البعػػػدم علػػػى مقيػػػاس ابؼفػػػردات اللغويػػػة كذ

 .٘ٓ.ٓكىى قيمة غتَ دالة إحصائيان عند مستول دلالة  ٜٔ٘.ٓ

كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ 
متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد 
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التشػػابو  -التوصػػيل بػػتُ ابغػػرؼ كالكلمػػة  -مقيػػاس التمييػػز البصػػرل )التشػػابو كالاخػػتلبؼ بػػتُ الصػػور 
علػػػى التًتيػػػب،  ٙٔ٘.ٓ، ٘ٗٔ.ٔ، ٕٛٚ.ٓتلبؼ بػػػتُ الكلمػػػات(، حيػػػث بلغػػػت قيمػػػة "ت" كالاخػػػ

 . ٘ٓ.ٓكىى قيم غتَ دالة إحصائيان عند مستول دلالة 

كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ 
التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد  متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى

أصػوات ابغػركؼ أكؿ الكلمػة(، حيػث بلغػت  -ابؼتناغمػة  -مقياس التمييز السػمعي )تقليػد الأصػوات 
علػػػى التًتيػػػب، كىػػػى قػػػيم غػػػتَ دالػػػة إحصػػػائيان عنػػػد مسػػػتول  ٖٓٙ.ٓ، ٜٚٙ.ٔ، ٔ٘ٔ.ٓقيمػػػة "ت" 

 . ٘ٓ.ٓدلالة 

د فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػو 
متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى مقيػػاس 

كىػػى قيمػػة غػػتَ دالػػة إحصػػائيان عنػػد مسػػتول  ٜٖ٘.ٓالتعبػػتَ كتفسػػتَ الصػػور، حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت" 
 . ٘ٓ.ٓدلالة 

كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ 
متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد 

إدراؾ العلبقػػػػػػات(، حيػػػػػػث بلغػػػػػػت قيمػػػػػػة "ت"  -مقيػػػػػػاس ابؼعلومػػػػػػات كإدراؾ العلبقػػػػػػات )ابؼعلومػػػػػػات 
 . ٘ٓ.ٓلة على التًتيب، كىى قيم غتَ دالة إحصائيان عند مستول دلا ٜٕٔ.ٓ، ٓٚ٘.ٓ

كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ 
متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد 

، ٘ٙ٘.ٓالأحػػػػداث(، حيػػػػث بلغػػػػت قيمػػػػة "ت"  -البصػػػػرل  -مقيػػػػاس الانتبػػػػاه كالتػػػػذكر )السػػػػمعي 
 . ٘ٓ.ٓعلى التًتيب، كىى قيم غتَ دالة إحصائيان عند مستول دلالة  ٔٗٔ.ٔ ،ٓٓ.ٓ

كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ 
متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػاث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى أبعػػاد 
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، ٙٗٙ.ٔإدراؾ مكػػاني(، حيػػث بلغػػت قيمػػة "ت"  -دكم )برػػرؾ بصػػرم مقيػػاس التناسػػق البصػػرم اليػػ
 . ٘ٓ.ٓعلى التًتيب، كىى قيم غتَ دالة إحصائيان عند مستول دلالة  ٗ٘ٓ.ٓ

كما تشتَ نتائج اختبار "ت" في ابعػدكؿ السػابق إلذ عػدـ كجػود فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػتُ 
ث علػػى التطبيػػق البعػػدم علػػى إبصػػالر متوسػػطات درجػػات الأطفػػاؿ الػػذكور كمتوسػػطات درجػػات الإنػػا
، كىى قيمة غػتَ دالػة إحصػائيان ٛٓٓ.ٔمقياس القراءة لطفل ما قبل ابؼدرسة، حيث بلغت قيمة "ت" 

 . ٘ٓ.ٓعند مستول دلالة 
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 مناقشة النتائج كتوصياتها : 
قامت الباحثة بضبط ابؼتغتَات بدا يلبئم بنود كمعطيات كبؾموعة ابؼتغتَات التي قامت بحصرىا أثناء 

اعداد ابؼقياس ككانت الفركقات التي تم اظهارىا من خلبؿ النتائج ترجع الذ أثر الدمج بتُ 
رات اللغوية الاستًاتيجيات ابؼختلفة لنظرية الذكاءات ابؼتعددة عند تصميم الأنشطة ابؼختلفة للمها

 كقامت الباحثة بضبط متغتَات ابعنس كالعمر كبرقيق التكافؤ بتُ أفراد المجموعة الواحدة ككذلك
 فقد تم تطبيق ابؼقياس للمهارات اللغوية كقامت الباحثة بنفسها بحثابغاؿ أثناء تطبيق أدكات ال
لها نظرية الذكاءات ابؼتعددة تبعا للبستًاتيجيات ابؼختلفة القائمة ع بحثبتطبيق ابؼقياس على عينة ال

بأنو توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات  بحثللكأسفرت نتائج التحليل الإحصائي 
درجات الأطفاؿ من حيث التطبيق القبلي كبتُ متوسطات درجاتهم بعد التطبيق البعدم بكامل أبعاد 

( ٕٔٔٓ( ، )رانيا عبد الوىاب ٕٓٓٓابؼقياس للمفردات اللغوية كما في دراسة )ابتساـ فارس بؿمد ،
. 

كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ التطبيق القبلي كالبعدم من  بحثكما ظهرت نتائج ال
 حيث فقرات ابؼقياس ابػاص بالبرنامج للتميز البصرم كالتميز السمعي كما في 

 (.ٕٓٔٓدراسة )داليا عباس زكريا 

الذ كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ متوسطات  من خلبؿ نتائجو بحثال تُكما ب
درجات الأطفاؿ على التطبيق القبلي كبتُ متوسطات درجاتهم على التطبيق البعدم من حث مقياس 
التعبتَ كتفستَ الصور كإدراؾ العلبقات كابؼعلومات ابؼختلفة كبذلك يوضح مدل فعالية البرنامج القائم 

تنمية ابؼهارات اللغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة حيث بلغت الفاعلية على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في 
( كىى نسبة أقرب للواحد الصحيح بفا يدؿ على قدرة البرنامج على توصيل قيم الكسب ٖٛ.ٓ)

 ابؼعدؿ للؤطفاؿ في التطبيق كىو ابؼدل الذل تم برديده من قبل بلبؾ لفاعلية البرامج التدريبية .

قدرة كفعالية البرنامج ابؼستخدـ في تنمية ابؼهارات اللغوية لطفل  بحثكبذلك كشفت نتائج ال
الرئيسي حوؿ مدل فعالية البرنامج القائم على بحث ة كىو ما أجاب على تساؤؿ الما قبل ابؼدرس

 نظرية الذكاءات ابؼتعددة في تنمية ابؼهارات اللغوية لطفل ما قبل ابؼدرسة.
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اليها النتائج الذ أبنية تصميم الأنشطة ابػاصة كتعزل الباحثة ىذه النتيجة التي أشارت 
بابعانب اللغوم عند طفل ما قبل ابؼدرسة في ضوء موجهات نظرية الذكاءات ابؼتعددة أفضل بكثتَ 
بفا كاف علية من الأطفاؿ قبل التعرض لتلك الأنشطة ابؼختلفة كما في دراسة )عبد اللطيف سعد 

 كذلك للؤسباب التالية:  (ٕٓٔٓ، كدراسة ابضد بؿمد أبو ابػتَ ٕٕٔٓ

 كجود أنشطة متنوعة كمناسبة للذكاءات التي تم تعرض الأطفاؿ بؽا.-ٔ

 الأسلوب كالاستًاتيجيات التي تم اتباعها مع الأطفاؿ خلبؿ فتًة التطبيق.-ٕ

دعم كبرفيز الأطفاؿ من خلبؿ مساعدتهم كاضافة عنصر الإبهار كالتشويق على الأنشطة -ٖ
 لأثر الكبتَ على رضا الأطفاؿ عن تلك الأنشطة.ابؼعدة بفا كاف لو ا

ملبئمة الأنشطة ابؼوجودة داخل البرنامج لاحتياجات الأطفاؿ طبقا للمرحلة العمرية -ٗ
 للطفل.

طريقة تصميم الأنشطة كاف لو عظيم الأثر في جذب الأطفاؿ لأداء النشاط بسهولة -٘
 كيسر.
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 ختامان :

قائم على نظرية الذكاءات ابؼتعددة في مقتًح برنامج فاعلية معرفة  البحثكاف الغرض من ا  بؼ
،فيتم في ىذا الفصل تنمية ابؼهارات اللغوية لدل أطفاؿ مرحلة الركضة في ابؼملكة العربية السعودية 

 التالية:عرض للعناصر 

 البحث ، نتائج البحث ، كعرض للتوصيات كابؼقتًحات .* ملخص 

 كيتم استعراض تلك العناصر كما يلي:
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 البحثملخص 
 أكلا : المقدمة :

تعتبر سنوات الطفولة ابؼبكرة العمر ابؼناسب لزيادة ابغصيلة اللغوية لدل الطفل في ىذه ابؼرحلة ، 
كابؼهارات الاتصالية لديو على شكل قفزات سريعة ، كمن ىذا ابؼنطلق أصبح حيث تنمو لغة التواصل 

على ابؼعلم أف يعتمد في تدريسو على نظرية أك أكثر من نظريات التعلم ؛ حتى لا يصبح عملو 
 عشوائيا .

كتعد نظرية الذكاءات ابؼتعددة التي توصل إليها جاردنر من أىم النظريات لأنها تسعى لتوسيع 
 . IQنطاقات الإمكانات البشرية إلذ ما كراء حدكد العلبمات التي تسجلها اختبارات الذكاء 

إف تنمية أنواع الذكاء ابؼختلفة بفكنة طواؿ العمر إذا توفرت لدل الإنساف الدافعية كالتشجيع 
ككذلك الأنػشطة كابػبرات ابؼناسبة ، كىذا يتطلب من ابؼعلمة توفتَ بيئة تعليمية مهيئة تلبي حاجات 

 الأطفاؿ كميوبؽم ابؼختلفة . 
 

 : كتساؤلاتو ثانيا :مشكلة البحث
 حث في التساؤؿ الرئيس التالر :تتلخص مشكلة الب

ما فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة لتنمية ابؼهارات اللغوية في  -
 ؟ مرحلة رياض الأطفاؿ

 كيتفرع عن ىذا السؤاؿ الأسئلة الفرعية التالية :
 ما ابؼهارات اللغوية اللبزـ لتنميتها لدل أطفاؿ مرحلة رياض الأطفاؿ ؟ .ٔ
برنامج مقتًح لتنمية ابؼهارات اللغوية باستخداـ نظرية ما أسس كاجراءات  .ٕ

 الذكاءات ابؼتعددة لدل مرحلة رياض الأطفاؿ ؟
ما فاعلية برنامج تدريسي مقتًح باستخداـ بعض استًاتيجيات الذكاءات  .ٖ

 ابؼتعددة في تنمية ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الرياض ؟
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 ثالثا : أىداؼ البحث :
فاعلية برنامج تدريسي مقتًح باستخداـ استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة في تنمية قياس مدل 

 ابؼهارات اللغوية لدل الأطفاؿ في مرحلة الركضة ؟
 رابعا : أىمية البحث :

 تنقسم أبنية البحث إلذ جزئتُ ، كبنا الأبنية النظرية كالأبنية التطبيقية .
كاءات ابؼتعددة في تنمية ابؼهرات تقييم برتامج قائم على نظرية الذ  -

 اللغوية لدل طفل الركضة .
إلقاء الضوء على المحتول النظرم كبنود نظرية الذكاءات ابؼتعددة  -

 كأبنيتها في حياة طفل الركضة .
 

 خامسا : مصطلحات البحث :
ارتكزت الباحثة على بؾموعة من ابؼصطلحات كىي البرنامج التعليمي ، الذكاءات ابؼتعددة ، 

 كابؼهارات اللغوية .
تفعيل نظرية  ابغالر ا البحث: يقُصد بو في ىذكعرفت الباحثة اجرائيا البرنامج ابؼقتًح 

الذكاءات ابؼتعددة في بؾموعة من الأنشطة التعليمية اللغوية ابؼخطط بؽا بزطيطان يتناسب مع مستول 
ات اللغوية عند الأطفاؿ في مرحلة مرحلة رياض الأطفاؿ، كابؼنظمة تنظيمان منطقيان بهدؼ تنمية ابؼهار 

 الرياض .
 

 سادسا : أدكات البحث  :
 استخدمت الباحثة بؾموعة من الأدكات كىي 

 بطاقة ملبحظة ابؼهارات اللغوية الواجب تنميتها. )اعداد الباحثة ( .ٔ
 مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة . )إعداد الباحثة ( .ٕ

 ( اعداد الباحثة  )اختبار بسييز ابغركؼ  .ٖ
برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة لتنمية ابؼهارات اللغوية في مرحلة رياض  .ٗ

 اعداد الباحثة ( الأطفاؿ في ابؼملكة العربية السعودية . )
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 سابعا : منهج البحث : 

 اعتمدت الباحثة على ابؼنهج التجريبي ذك المجموعة الواحدة .
 

 ثامنا : نتائج البحث :
فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس توجد  .ٚ

 ابؼفردات اللغوية اللغوم قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٛ

 التمييز السمعي قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٜ

 لبصرم قبليا كبعديا .التمييز ا
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس التعبتَ  .ٓٔ

 كتفستَ الصور قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٔٔ

 ابؼعلومات كادراؾ العلبقات قبليا كبعديا .
طات نتائج الأطفاؿ بدقياس توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوس .ٕٔ

 الانتباه كالتذكر قبليا كبعديا .
توجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٖٔ

 التناسق البصرم اليدكم قبليا كبعديا .
 القراءةتوجد فركؽ ذات دلالة احصائية بتُ متوسطات نتائج الأطفاؿ بدقياس  .ٗٔ

 قبليا كبعديا . ابؼدرسة قبل ما لطفل
 الذكور الأطفاؿ درجات متوسطات بتُ إحصائية دلالة ذات فركؽ توجد .٘ٔ
 . ابؼختلفة كأبعاده ابؼدرسة قبل ما لطفل القراءة مقياس على الإناث درجات كمتوسطات

 أختَا .. توصل البحث من خلبؿ برليل النتائج إلذ بؾموعة من التوصيات كمن أبنها :
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الذكاءات ابؼتعددة كفعاليتها بالتدريس لدل القائمتُ الضوء على نظرية إلقاء  .ٔ
 على معدم ابؼناىج الدراسية كاستًاتيجيات التدريس.

تدريس اللغة لطفل الركضة عن طريق اللعب بدمج الأنشطة كالتطبيقات التي  .ٕ
 تساعد على تفعيل مشاركة الأطفاؿ .
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 : البحث توصيات
بالعديد من التوصيات التي يتم ادراجها كالتالر: ابغالر البحثوصى ي  

ضركرة الاكثار من الأنشطة اللغوية التي تنمى ابؼهارات اللغوية لدل كبزاطب العديد من -ٔ
 أنواع الذكاءات ابؼختلفة لدل الأطفاؿ.

ضركرة توفتَ ابؼواد كالأدكات ابؼختلفة ابؼناسبة للؤنشطة لتنمية ابؼهارات اللغوية داخل -ٕ
 ضات.الرك 

ضركرة عقد دكارت ككرش تدريبية للمعلمات بالركضات عن نظرية الذكاءات ابؼتعددة -ٖ
 كأنواع ذ كاءاتها ابؼختلفة.

القاء الضوء على نظرية الذكاءات ابؼتعددة كفعاليتها بالتدريس لدل القائمتُ على معدم -ٗ
 ابؼناىج الدراسية كاستًاتيجيات التدريس.

ابؼنهج بالأنشطة  حب اللغة عن طريق دمج تعليم اللغة داخلضركرة ترغيب الأطفاؿ في  -٘
 تساعد على تفعيل مشاركات الأطفاؿ كبرفيز بيئة التعلم لدل الأطفاؿ . كالتطبيقات التي

 

 : البحث مقترحات
 :عناكين بحثية مقتًحة 

ابؼتعددة في تنمية مهارات التواصل الاجتماعي لدل أطفاؿ  فاعلية برنامج قائم على الذكاءات .ٔ
 مرحلة رياض الأطفاؿ .

فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية الذكاء الوجداني كالابذاه بكو التعليم لدل  .ٕ
 أطفاؿ مرحلة الركضة .

 طفاؿ الركضة .فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية القيم ابػلقية لدل أ .ٖ

 فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية ابؼفاىيم الرياضية لطفل الركضة . .ٗ

 فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في تنمية التفكتَ الابتكارم لطفل الركضة . .٘
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 أثر استخداـ الألعاب الإلكتًكنية في تنمية التفكتَ الناقد لطفل الركضة . .ٙ

 ابغكاية القصصية في تنمية الذكاء الاجتماعي لطفل الركضة .فاعلية  .ٚ

فاعلية برنامج قائم على الذكاءات ابؼتعددة في رفع مستول التحصيل الدراسي لطفل الركضة  .ٛ
. 

أثر تنمية الذكاء ابؼوسيقي كفق نظرية الذكاء ابؼتعددة لعلبج ابؼشكلبت النفسية لطفل الركضة  .ٜ
 ) الانطواء كابػجل (

 قصص الرقمية لتنمية ابؼفاىيم العلمية لطفل الركضة .فاعلية ال .ٓٔ
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 المراجع العربية :
 ، القاىرة : الأبقلو ابؼصرية . التقويم النفسي( ، ٖٜٚٔأبو حطب،فؤاد،كعثماف،سيد ) .ٔ
، د.ط ،  الطفولة المبكرة كالجديد في رياض الأطفاؿـ ( ، ٖٜٜٔأبيض ، ملكة )   .ِ

 بتَكت : ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع .
فاعلية برنامج تدريبي مقترح في ضوء نظرية ـ(  ٕٛٓٓبدر ، ابياف ناصر كماؿ ) .ٖ

الذكاءات المتعددة في الارتقاء بمستول الأداء التدريسي لدل معلمي اللغة العربية في 
 لاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة العليمة ابؼركزية .، رسالة ماجستتَ ، جامعة ا المرحلة الابتدائية

الحضانة كرياض الأطفاؿ  ،  ـ ( ، ٜٕٓٓابراىيم ، عبتَ زىتَ ، كسعيد ، سلول أبضد ) .ْ
 ، الرياض : مكتبة الرشدٔط

دكر الألعاب التعليمية في اكساب طفل ما قبل ـ(  ٕٔٔٓابراىيم ، جيهاف السيد بؿمد ) .٘
، رسالة ماجستتَ ، جامعة الاسكندرية ، مصر  كالشارعالمدرسة مفهوـ الأماف في الركضة 

 : ابؼكتبة العلمية ابؼركزية .
أثر برنامج قائم على الذكاءات المتعددة لتنمية ـ(، ٕٓٔٓأبضد ، أبضد بؿمد أبوابػتَ ) .ٙ

،  مهارات التفكير الابتكارم كالتحصيل الدراسي لدل طلاب المدرسة الثانوية التجارية
 عة القاىرة ، ابعيزة ، مصر : ابؼكتبة ابؼركزية رسالة ماجستتَ ، جام

برنامج قصصي مقترح لإكساب بعض ـ(  ٕٕٔٓأبضد، بثينة بؿمد حسن صالح ) .ٚ
، رسالة ماجستتَ ، جامعة الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة  المعارؼ السياحية لطفل الركضة

 العليمة ابؼركزية .
اـ الأشغاؿ الفنية في تنمية ـ( فاعلية استخد َُِِ)أبضد ، دينا صلبح بؿمد سيد  .ٛ

، رسالة ماجستتَ، جامعة الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة  المعرفة البصرية لدل طفل الركضة
 العلمية ابؼركزية .

أثر استخداـ برنامج أنشطة مقترح ـ(  ٕٕٔٓأبضد ، يابظتُ بؾمود فتحي عبدالمجيد ) .ٜ
، رسالة ماجستتَ ، جامعة  لطفل الركضة في تبسيط بعض مفاىيم حقوؽ الطفل

 الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة العليمة ابؼركزية .
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، الرياض :  ٔ، ط مهارات القراءة كالكتابة لطفل الركضةـ( ،  ٖٕٔٓأمتُ ، ابياف زكي ) .ٓٔ
 ٕٖٔالرشد العابؼية. ص 

،  ـ( ٕٗٔٓأمتُ ، ابياف زكي بؿمد ، ك ابػريبي ، ىالة فاركؽ ، كمنصور ، كىيبة فرج ) .ٔٔ
 ، الرياض : مكتبة الرشد .  ٖط  ج كأنشطة رياض الأطفاؿ ،برام

تخطيط المناىج كالبرامج كالأنشطة التعليمية لرياض ـ ( ،  ٕٙٔٓأبضد ، متٌ ابظاعيل )  .ٕٔ
 ، الدماـ : مكتبة ابؼتنبي . ٔ، ط الأطفاؿ

،  ٔ، ط الذكاء المتعدد أنشطة عملية كدركس تطبيقيةـ ( ،  ٕٕٔٓبوطو ، شذل بؿمد ) .ُّ
 عماف : مركز دينبو لتعليم التفكتَ .

،  الأسس النفسية للنمو من الطفولة إلى الشيخوخة( :  ٜٜٛٔالبهي ، فؤاد السيد )  .ُْ
 د.ط، القاىرة : دار الفكر العربي .

، د.ط ،  تنمية المهارات اللغوية للطفل،  ـ( ٜٕٓٓبدير ، كربياف ، ك صادؽ ، ابيلي ) .ُٓ
 القاىرة : عالد الكتب .

(  ، رعاية التباين في الذكاء بتقديم التعليم المناسب لكل ـٜٜٚٔ) ىوارد،  جاردنر .ُٔ
 ، المجلدما يترتب على التصور الجديد للذكاء البشرم . مجلة مستقبليات  :شخص

 ( ، القاىرة :  مركز مطبوعات اليونسكو    تربصة بؿمد العقدة ٖٓٔالعدد ) (،ٕٚ)

تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في فعالية  ـ (ٕٔٔٓابعوجو ، ألفت ) .ٚٔ
تنمية بعض المفاىيم النحوية لدل طالبات الصف السابع الأساسي ضعيفات التحصيل 

( ،  غزة B) ٔ، العدد ٖٔ، بؾلة ، سلسلة العلوـ الإنسانية ، المجلد  ، ككالة غوث اللاجئين
 : جامعة الأزىر .

الذكاءات المتعددة على المعرفة التراكمية أثر ـ(  ٕٚٓٓحستُ ، أبضد حستُ بؿمد ) .ٛٔ
، رسالة ماجستتَ ، جامعة ابؼينا ، مصر :   كمهارات الرياضيات في بيئات ثقافية متعددة

 ية التًبية .كل
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فاعلية برنامج مقترح باستخداـ المدخل البيئي ـ(  ٕٕٔٓحجاج ، ريهاـ أبضد عفيفي ) .ٜٔ
، رسالة ماجستتَ ، جامعة  كضةفي تنمية بعض مهارات التعبير الفني لدل طفل الر 

 الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة العلمية ابؼركزية .

، أساليب تدريس قائمة على الذكاءات  (ٕٕٔٓحلبوص ، عبداللطيف سعد سالد ) .ٕٓ
، رسالة دكتوراه ،  المتعددة كأثرىا على تعلم بعض المهارات الحركية كالتحصيل المعرفي

 جامعة الاسكندرسة ، كلية التًبية الرياضية ، مصر : ابؼكتبة العليمة ابؼركزية .

، الرياض : مطبعة جامعة  الإحصاء النفسي كالتربوم( ، ٜ٘ٚٔختَم ، السيد بؿمد ) .ٕٔ
 الرياض 

 ، بتَكت : دار العلم للملبيتُ. ٔ،ط قاموس التربية( ،  ٜٜٛٔابػولر ، بؿمد علي ) .ٕٕ
، الرياض : ٕ،ط مدخل إلى المناىج كطرؽ التدريسـ( ، ٕٚٓٓليفة  ، حسن جعفر )ابػ .ٖٕ

 مكتبة الرشد ناشركف .
، د.ط، عماف : دار  المفاىيم اللغوية عند الأطفاؿزىراف ، حامد عبدالسلبـ )د.ت( ،  .ٕٗ

 . ابؼيسرة للنشر كالتوزيع
فاعلية برنامج اثرائي لتنمية بعض ـ(  ٕٔٔٓزعلوؾ ، رانيا عبدالوىاب بؿمد بؿمد ) .ٕ٘

، رسالة ماجستتَ ، جامعة الاسكندرية ، مصر : قدرات الذكاء اللغوم لدل طفل الركضة 
 ابؼكتبة العليمة ابؼركزية .

،  الاصغاء –تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ ( ،  ٕٕٔٓزريق ، متٌ سركجي )  .ِٔ
مقاؿ الكتًكني ، موقع بستانت ، 

http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=d02ddfa3-d06f-4a90-bf9e-
1e5ec2fee82a&lang=ARB 

ث ، مقاؿ التحد –(،  تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ  ٕٕٔٓزريق ، متٌ سركجي )  .ِٕ
الكتًكني ، موقع بستانت ، 

http://ganenetofakim.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=8ac16fad-cc0e-43d0-b858-
b4d44c235053&lang=ARB 

http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=d02ddfa3-d06f-4a90-bf9e-1e5ec2fee82a&lang=ARB
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=d02ddfa3-d06f-4a90-bf9e-1e5ec2fee82a&lang=ARB
http://ganenetofakim.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=8ac16fad-cc0e-43d0-b858-b4d44c235053&lang=ARB
http://ganenetofakim.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=8ac16fad-cc0e-43d0-b858-b4d44c235053&lang=ARB
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، مقاؿ   القراءة –تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ (  ٕٕٔٓزريق ، متٌ سركجي )  .ِٖ
-http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=c56b5daeالكتًكني ، موقع بستانت ، 

e509-426b-b3f5-d1c26634e675&lang=ARB 
،   القراءة –، تنمية الاستعداد اللغوم لدل الأطفاؿ (  ٕٕٔٓزريق ، متٌ سركجي )  .ِٗ

مقاؿ الكتًكني ، موقع بستانت ، 
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=e003f4fb-d375-4a16-a0ed-

cdd178eece90&lang=ARB 
 ، الكويت : مكتبة الفلبح  أسس سيكولوجية الطفولة كالمراىقةـ( ٜٙٛٔسلبـ ، أبضد ) .ٖٓ
القاىرة :  علم النفس الإحصائي كقياس العقل البشرم ،( ، ٜٚٛٔالسيد، فؤاد البهي ) .ٖٔ

 دار الفكر العربي .
فاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجية حل  (ٕٕٔٓالسيد ، فاطمة صبحي عفيفي ) .ٕٖ

، رسالة ماجستتَ ، المشكلات في تنمية بعض المفاىيم العلمية لدل طفل الركضة 
 جامعة بنها ، مصر : كلية التًبية .

ـ استراتيجيات تدريس كفقا فاعلية استخداـ(  ٕٓٔٓصالح ، كلاء حلمي السيد ) .ٖٖ
للذكاءات المتعددة في تدريس العلوـ لتنمية الاستقصاء العلمي كالتفكير الناقد لدل 

، رسالة دكتوراه ، جامعة قناة السويس ، مصر : كلية  تلاميذ الصف الأكؿ الإعدادم
 التًبية  

،  لمبكرةمهارات الاستماع كالتحدث في الطفولة ا( ،  ٕٛٓٓالطحاف ، طاىرة أبضد )  .ّْ
 ، عماف : دار الفكر . ٕط

،  مهارات الاستعداد للقراءة في الطفولة المبكرة،  ـ( ٕٙٔٓالطحاف ، طاىرة أبضد ) .ّٓ
 ، عماف : دار الفكر . ٖط

المستول الرابع  –معايير فنوف اللغة العربية ) المستول الأكؿ ـ( ، ٕٚٔٓطو ، ىنادل ) .ٖٙ
 ، ابػبر : دار الكتاب التًبوم .ٕ، ط (

،  التربية الحركية لمرحلة الرياض كالمرحلة الابتدائية( ، ٜٚٛٔعثماف، فريدة ابراىيم )  .ّٕ
 . الكويت : دار القلم

http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=c56b5dae-e509-426b-b3f5-d1c26634e675&lang=ARB
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=c56b5dae-e509-426b-b3f5-d1c26634e675&lang=ARB
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=c56b5dae-e509-426b-b3f5-d1c26634e675&lang=ARB
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=e003f4fb-d375-4a16-a0ed-cdd178eece90&lang=ARB
http://ganenet.cet.ac.il/ShowItem.aspx?ItemID=e003f4fb-d375-4a16-a0ed-cdd178eece90&lang=ARB
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، الرياض :  النمو الانساني ، الطفولة كالمراىقة ( ، ٜٜٛٔعقل ، بؿمود عطا حستُ ) .ّٖ
 ُْٖ-ُّٖص  دار ابػريج للنشر كالتوزيع

رنامج قائم على المنحى التكاملي لتنمية ، فاعلية ب( ـ ٕٓٓٓعفانة ، عزك إبظاعيل ) .ّٗ
، ابؼؤبسر العابؼي الرابع ، مهارات حل المسائل العلمية لدل طلبة الصف السابع الأساسي 

 التًبية العلمية للجميع ، ابعمعية ابؼصرية للتًبية العلمية .
،   ٕ،  ط المهارات اللغوية ماىيتهػا كطرائػق تنميتهػاـ (  ٕٓٓٓعلياف ، أبضد فؤاد ) .َْ

 الرياض : درا ابؼسلم للنشر كالتوزيع 
استراتيجيات التعلم للذكاكات ( ، ٖٕٓٓعفانة ، عزك ابظاعيل ، كابػزندار ، نائلة بقيب )  .ُْ

،  المتعددة كعلاقتها ببعض المتغيرات لدل الطلبة المعلمين تخصص رياضيات بغزة
عاصرة ، المجلد الثاني ، مناىج التعليم كالإعداد للحياة ابؼ –ابؼؤبسر العلمي ابػامس عشر 

 القاىرة : ابعمعية ابؼصرية للمناىج كطرؽ التدريس  
المدخل إلى رياض ـ ( ، ٕٗٓٓعلي ، أماني عبدالفتاح ، ك ابػريبي ، ىالة فاركؽ )  .ٕٗ

 ، الزقازيق : مكتبة الطيب للطبع كالنشر . ٔ، ط الأطفاؿ
 – اللغة العربية استراتيجيات تعليم كتعلم فنوفـ(  ٕ٘ٓٓعباس ، نفيسة بؿمد ) .ٖٗ

،  ٔبرنامج متوازف مؤسس على أبحاث الدماغ لرياض الأطفاؿ كابؼرحلة الابتدائية ، ط
 الدماـ : دار الكفاح للنشر .

فاعلية برنامج متعدد الوسائط في اكتشاؼ كتنمية ـ(  ٕٚٓٓعطا ، بؿمد بؿمود بؿمد ) .ٗٗ
ه، جامعة القاىرة ، ، رسالة دكتورا بعض مجالات الذكاءات المتعددة لدل طفل الركضة

 ابعيزة ، مصر : معهد الدراسات كالبحوث التًبوية .
التدريس الصفي بالذكاءات ـ( ٜٕٓٓعفانة ، عزك ابظاعيل ، كابػزندار ، نائلة بقيب ، ) .ْٓ

 ٚٚ-ٙٚ، عماف : دار ابؼستَة . ص   ٕ، ط المتعددة
ة الفردية نسق الذكاءات المتعددة لرياضي الأنشطـ (  ٕٓٔٓعباس ، داليا زكريا ) .ٙٗ

 بنات  –، رسالة دكتوراه ، جامعة الاسكندرية ، مصر : كلية التًبية الرياضية  كالجماعية
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أثر ممارسة التربية المتحفية على النمو المعرفي ـ(  ٕٔٔٓعامر ، آماؿ أبضد بؿمد ) .ٚٗ
 ، رسالة ماجستتَ ، جامعة الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة العليمة ابؼركزية .لطفل الركضة 

دراسات في المناىج ـ ( ،  ٕٔٔٓ، بؿمد بؿمود ، ك عبدابػالق ، عبدابػالق فؤاد  ) علي  .ْٖ
 ، الدماـ : مكتبة ابؼتنبي . ٕ، ط  كطرؽ التعليم في رياض الأطفاؿ

 ، عماف : دار ابؼيسرة . ٔ، ط معلمة الركضة( ، ٕٗٓٓفهمي، عاطف عدلر ) .ْٗ
الذكاءات المتعددة في تنمية  فاعلية برنامج قائم على ـ( ٕٙٓٓفارس ، ابتساـ ، بؿمد ) .ٓ٘

التحصيل الدراسي كمهارات ما كراء المعرفة لدل طلاب المرحلة الثانوية في مادة علم 
 ، رسالة دكتوراه ، جامعة القاىرة ، ابعيزة ، مصر : ابؼكتبة ابؼركزية . النفس

اب فعالية برنامج تدريبي مقترح في إكسـ(  ٕٚٓٓعبدالقادر ، عبدالرزاؽ بـتار بؿمود ) .ٔ٘
معلمي اللُّغة العربية مهارات استخداـ الذكاءات المتعددة في تدريسهم كأثره على 

 ، بحث منشور ، بؾلة كلية التًبية .  التحصيل كتنمية الإبداع اللُّغوم لدل تلاميذىم
، تعلم كتعليم القراءة  ـ ( ٕٗٔٓقنديل ، بؿمد متولر ، ك الطحاف ، طاىرة أبضد ، ) .ِٓ

 ، عماف : دار الفكر ٕ، ط كالكتابة لطفل الركضة 
الاستراتيجيات الحديثة فى تعليم ك :  كجيو ابؼرسى كأبولبن ، على عبد السميع ،قورة ،  .ّٓ

، كتاب الكتًكني  تعلم اللغة
ٕٛٚ_ٕٙٚص

https://books.google.com.sa/books?id=x2ETBwAAQBAJ&dq=%D8%A7%D9%84%D8
%A7%D8%B3%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AA%D9%8A%D8%AC%D9%8A%D
8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AB%D8%A9+
%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85+%D9%88%D8%AA%D8%B9
%D9%84%D9%85+%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9&source=gbs_navlin

ks_s 

،  ٕ، طاتجاىات حديثة فى المناىج كطرؽ التدريس( ٕٔٓٓكوجػك ، كوثر حستُ  ) .ٗ٘
 القاىرة : عالد الكتب .

،  ٖ، ط المرجع في تربية الموىوبين( ، ٕٔٔٓ، غازم ) ‎، ك ديفيز ، نيكولاس ‎كولابقيلو .٘٘
 كالابداع .  الرياض : العبيكاف كمؤسسة ابؼلك عبدالعزيز كرجالو للموىبة

https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D8%B0+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D8%B9%D9%84%D9%89+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%85%D9%8A%D8%B9+%D9%82%D9%88%D8%B1%D8%A9%22&source=gbs_metadata_r&cad=4
https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%B3%D9%89+%D8%A7%D8%A8%D9%88+%D9%84%D8%A8%D9%86%22&source=gbs_metadata_r&cad=4
https://www.google.com.sa/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%83%D8%AA%D9%88%D8%B1/+%D9%88%D8%AC%D9%8A%D9%87+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%B3%D9%89+%D8%A7%D8%A8%D9%88+%D9%84%D8%A8%D9%86%22&source=gbs_metadata_r&cad=4


 
  

079 
 

، معجم المصطلحات التربوية  ـ ( ٖٕٓٓأبضد حستُ ، كابعمل ، علي أبضد )  اللقاني ،  .ٔٓ
 . القاىرة : عالد الكتب ، ّالمعرفة في المناىج كطرؽ التدريس ، ط

كأىميتها كأنواعها كعلاقتها لكتابة ،كخصائصها، اـ ( ،  ٕٔٔٓأبولبن  ، كجيو مرسي )  .ٕٓ
، مقاؿ الكتًكني ، ابؼوقع التًبوم للدكتور كجيو مرسي أبو لبن ،  في فنوف اللغة الأخرل

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132 
، الكويت :  ٚ، بؾلد النمو الجسمي في مرحلة الطفولة ( ، ٜٙٚٔم )بؿمد ، السيد ختَ  .ٖٓ

 بؾلة عالد الفكر          
في دار ابغضانة ،  تعلم الطفل العلاقات التبولوجية( ، ٜٛٚٔبؿمد ، عواطف ابراىيم )  .ٗٓ

 بحث ميداني ، طنطا، مصر : مكتبة بظاح 
، د.ط ، الاسكندرية :  النفسيالنمو ( ، ٕٜٛٔابؼليجي، حلمي ، كابؼليجي ، عبدابؼنعم ) .َٔ

 دار ابؼعرفة ابعامعية .

، د.ط ،  تنمية الاستعداد اللغوم عند الأطفاؿـ ( ،  ٕٓٓٓأبو معاؿ، عبد الفتاح ) .ٔٙ
 .عماف : دار الشركؽ

، د.ط، القاىرة :  تهيئة الطفل للقراءة برياض الأطفاؿ( ،  ٕٕٓٓمصطفى ، فهيم )  .ٕٙ
 الدار العربية للكتاب . 

، ابؼؤبسر  الذكاءات المتعددة : النظرية كالتطبيق ـ ( ،  ٕٗٓٓابؼفتي ، بؿمد أمتُ )  .ّٔ
العلمي السادس عشر بعنواف:تكوين ابؼعلم ، المجلد الأكؿ ، القاىرة : ابعمعية ابؼصرية للمناىج 

 ، جامعة عتُ شمس ، مصر : دار الضيافة . كطرؽ التدريس
أثر برنامج تدريبي قائم على نظرية الذكاءات ـ(  ٕٚٓٓبؿمد ، عبدالربضن علي بيدكم ) .ٗٙ

، رسالة  المتعددة في تنمية بعض مهارات التعلم لذكم صعوبات تعلم اللغة العربية
 دكتوراه ، جامعة القاىرة ، ابعيزة ، مصر : ابؼكتبة ابؼركزية .

مرحلة ما قبل المدرسة كأىميتها في اكتساب ـ( ،  ٕٓٔٓابؼومتٍ ، إبراىيم عبدالله ) .ٓٔ
 .  ، بحث سابق ، كلية العلوـ التًبوية ،  الأردف : ابعامعة الأردنية مهارات اللغويةال

http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/269132
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طرؽ تدريس رياض الأطفاؿ ـ( ٕٔٔٓبؿمد ، جيهاف لطفي ، كبصفر ، خدبهة عبدالله ) .ٔٔ
 ، الرياض : مكتبة الرشد . ٔ، ط في ضوء معايير الجودة

يني في اكساب طفل الركضة دكر القصص الدـ(  ٕٕٔٓابؼغربي ، مها بـتار بصعة علي ) .ٚٙ
، رسالة ماجستتَ ، جامعة الاسكندرية ، مصر : ابؼكتبة  الوعي بالتاريخ المصرم القديم

 العلمية ابؼركزية .

 ،مصر : مكتبة الشركؽ الدكلية  ٗ، ط المعجم الوسيطـ ( :  ٕٗٔٓبؾمع اللغة العربية  )  .ٛٙ
تعليم الفراءة كالكتابة لطفل ( ، ٕٗٔٓبؿمد ، جيهاف لطفي ، كبصفر ، خدبهة عبدالله )  .ٗٔ

 ، الرياض : مكتبة الرشد ناشركف .  ٕ، ط الركضة
أنشطة  -برنامج الذكاءات المتعددة للأطفاؿ ـ( ،  ٕ٘ٔٓمركز دينبو لتعليم التفكتَ ) .َٕ

 ، عماف : مركز دينبو لتعليم التفكتَ . ٔ، ط  كتطبيقات عملية
،  لمتعددة بين النظرية كالتطبيق، الذكاءات اـ(  ٕٙٔٓموسى ، رشاد علي عبدالعزيز ) .ٔٚ

 ، القاىرة : عالد الكتب ٔط
( ، مدارس الظهراف الأىلية ، ابؼملكة العربية  ٕٚٔٓمصادر برنامج اللغة ابؼتوازف )  .ٕٚ

 السعودية .
النمو الاجتماعي لطفل الرياض في رياض الأطفاؿ ،  ـ( ، ٜٚٚٔالناشف ، ىدل )  .ّٕ

 ، الكويت : كزارة التًبية .بها  أساليب العمل –برامجها  –د.ط ، فلسفتها 
التربية الاجتماعية كالدينية كالخلقية في رياض الأطفاؿ ـ ( ،  ٜٜٛٔالناشف ، ىدل )  .ْٕ

 ، القاىرة : كزارة التًبية كالتعليم . ) مرشد المعلم ( الكتاب الأكؿ كالثاني
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 (ٔملحق )
 

 أسماء السادة المحكمين
 / بطاقة الملاحظةُ

  / مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة ِ
 الحركؼ/ اختبار تمييز ّ
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 أسماء السادة المحكمين :
 / لبطاقة الملاحظةُ 

 بؼتخصصتُ في الطفولة ابؼبكرة كىمتم عرض بطاقة ابؼلبحظة على بؾموعة من السادة المحكمتُ ا
 أ.د رانيا علوف .ٔ

 جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصلاعد بكلية التًبية / أستاذ مس
 د.أبضد الشاىد .ٕ

 الأطفاؿ / جامعة الساداتدكتوراه بكلية رياض 
 د.مركة زلابية  .ٖ

 دكتور مدرس بكلية التًبية / تربية نوعية / كلية ابؼنوفية 
 
 

 / أسماء السادة المحكمين : ِ
 : لاختبار تمييز الحركؼ

عدد السادة المحكمتُ ، أعضاء ابؽيئة التدريسية بابعامعات بزصص على  عرض الاختبارتم 
 طفولة مبكرة كتتكوف ىيئة التحكيم من : 

 أ.د أمل صلبح الدين .ٔ
 أستاذ مساعد كلية التًبية / جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصل

 أ.د رانيا علوف .ٕ

 جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصلاعد بكلية التًبية / أستاذ مس

 حناف عطية عبدالغفار أ.د .ٖ
 أستاذ مساعد بكلية التًبية / جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصل
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 / أسماء السادة المحكمين : ّ
 :مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة ل

عدد السادة المحكمتُ ، أعضاء ابؽيئة التدريسية بابعامعات بزصص ابؼقياس على عرض تم 
 ىيئة التحكيم من :  طفولة مبكرة كتتكوف

 أ.د فاتن النمر .ٔ
 أستاذ كلية التًبية / جامعة حلواف

 أ.د أمل صلبح الدين .ٕ
 أستاذ مساعد كلية التًبية / جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصل

 أ.د حناف عطية عبدالغفار .ٖ
 أستاذ مساعد بكلية التًبية / جامعة الاماـ عبدالربضن بن فيصل

 عمراف مصلحأ.د  .ٗ
 / جامعة ابؼدينة العابؼيةأستاذ مساعد بكلية التًبية 
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 (ٕملحق )
 

 بطاقة الملاحظة
 إعداد الباحثة
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 بطاقة الملاحظة
 ) الصورة القبيلة (
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 السلوكٌات الملاحظة تمكن لم ٌتمكن

 ٌمٌز الاسم ) الأول + العابلة (  

 ٌذكر حروف الاسم

 كلمة (  25ٌقرأ الكلمات البصرٌة )   

 ٌمٌز التشابه والاختلاف بٌن الصور والأشكال  .0  
 ٌوصل بٌن الحرف والكلمة التً تبدأ به   .2
 ٌمٌز التشابه والاختلاف بٌن الكلمات   .3
 والكلمات الحروف بٌن الفرق ٌدرك .4

 ٌذكر موقع الحرف بالكلمة )سماعً(  .0  
 ٌمٌز الكلمات التً تبدأ بنفس الصوت   .2
 ٌمٌز الكلمات تنتهً بنقس الصوت .3
 ٌقلد الأصوات .4

  
 استٌعاب سمعً لنص قصٌر واتباع تعلٌمات .0

 ٌدرك الكلمات عن طرٌق التضاد .0  
 ٌعرف الكلمات عن طرٌق الصور .2
 ٌفسر الصور  .3
ٌّنة مفاهٌم الى تنتمً كلمات ٌلاحظ  .4  البسٌطة  والاتجاهات والأرقام كالألوان مع
 .النص فً الصور أو الجملة سٌاق استخدام خلال من الجدٌدة الكلمات معانً ٌفهم .5

 تمرٌر على النقاط –متاهات  -مسك القلم  -نقل ونسخ نموذج   

 التذكر السمعً : ٌعٌد عبارات وحروف .0  
 الذاكرة البصرٌة : ٌعٌد ترتٌب الصور والمجسمات .2
 ٌرتب أحداث قصة وٌعٌد السرد. .3

 ٌستجٌب بالفهم ) الاستدلال ( -ٌدرك العلاقات بٌن الأشٌاء   .0  

 الٌه  استمع أو قرأه الذي الكتاب فً عما تعبّر التً القصة أو المعلومات ٌرسم .0  
 قراءته  الى استمع أو قرأه الذي بالكتاب تتعلقّ سهلة أسبلة عن شفهٌا ٌجٌب .2
 ٌحدد شخصٌات ومكان القصة  .3
 .أحداثها سرد وٌعٌد سمعها التً القصة ٌمثل .4

 
 

 بطاقة ملاحظة المهارات اللغوٌة لدى طفل الروضة

 التارٌخ :اسم الطفل:                                                                 
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 تمٌٌز الحرف

 السلوكٌات الملاحظة تمكن لم ٌتمكن

  
 ٌذكر الحروف اسماً وصوتاً 

 .الحروف أصوات على معتمدا الكلمات ٌهجا  

 ٌبحث عن الحرف المعطى  

 آخر (  –وسط  –ٌذكر وٌحدد موقع الحرف بالكلمة بصرٌاً ) أول   
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 بطاقة الملاحظة
 )الصورة النهائية( 
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ملاحظات 
 وصفٌة

 مجالات التقوٌم السلوكٌات الملاحظة تمكن لم ٌتمكن إلى حد ما

 العابلة (ٌمٌز الاسم ) الأول +     

 ٌذكر حروف الاسم
 الكلمات وتمٌٌز الصوتً الوعً

 والطلاقة

 كلمة (  25ٌقرأ الكلمات البصرٌة )     

ٌمٌز التشابه والاختلاف بٌن الصور  .5    
 والأشكال 

 ٌوصل بٌن الحرف والكلمة التً تبدأ به   .6
 ٌمٌز التشابه والاختلاف بٌن الكلمات   .7
 والكلمات الحروف بٌن الفرق ٌدرك .8

 التمٌٌز البصري

 

 ٌذكر موقع الحرف بالكلمة )سماعً(  .5    
 ٌمٌز الكلمات التً تبدأ بنفس الصوت   .6
 ٌمٌز الكلمات تنتهً بنقس الصوت .7
 ٌقلد الأصوات .8

 التمٌٌز السمعً 

 

استٌعاب سمعً لنص قصٌر واتباع  .2    
 تعلٌمات

 الاستٌعاب السمعً

 ٌدرك الكلمات عن طرٌق التضاد .6    
 عن طرٌق الصورٌعرف الكلمات  .7
 ٌفسر الصور  .8
ٌّنة مفاهٌم الى تنتمً كلمات ٌلاحظ  .9  مع

 البسٌطة  والاتجاهات والأرقام كالألوان
 خلال من الجدٌدة الكلمات معانً ٌفهم .01

 فً الصور أو الجملة سٌاق استخدام
 .النص

 تعبٌر شفوي ومفردات

 

 –متاهات  -مسك القلم  -نقل ونسخ نموذج     
 التناسق البصري الٌدوي تمرٌر على النقاط

 التذكر السمعً : ٌعٌد عبارات وحروف .4    
الذاكرة البصرٌة : ٌعٌد ترتٌب الصور  .5

 والمجسمات

 ٌرتب أحداث قصة وٌعٌد السرد. .6

 الانتباه والتذكر

 

ٌستجٌب  -ٌدرك العلاقات بٌن الأشٌاء   .2    
 بالفهم ) الاستدلال (

 المعلومات وادراك العلاقات

 عما تعبّر التً القصة أو المعلومات ٌرسم .5    
 الٌه  استمع أو قرأه الذي الكتاب فً

 بالكتاب تتعلقّ سهلة أسبلة عن شفهٌا ٌجٌب .6
 قراءته  الى استمع أو قرأه الذي

 ٌحدد شخصٌات ومكان القصة  .7
 سرد وٌعٌد سمعها التً القصة ٌمثل .8

 .أحداثها
 
 

 القراءة واستراتٌجٌات النص مفهوم
 الذاتٌة والمراقبة والفهم

 

 بطاقة ملاحظة المهارات اللغوٌة لدى طفل الروضة

 اسم الطفل:                                                                  الجنس :      

 المرحلة العمرٌة :                                                           زمن الملاحظة: 

 :المدرسة / الروضة
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 الحرفتمٌٌز  

 مجالات التقوٌم السلوكٌات الملاحظة تمكن لم ٌتمكن إلى حد ما ملاحظات وصفٌة

    
 ٌذكر الحروف اسماً وصوتاً 

 الحرف

 أصوات على معتمدا الكلمات ٌهجا    
 .الحروف

 ٌبحث عن الحرف المعطى    

ٌذكر وٌحدد موقع الحرف بالكلمة بصرٌاً )     
 آخر (  –وسط  –أول 



 
  

093 
 

 
 
 
 
 
 
 

 (ٖملحق )
 

 اختبار تمييز الحركؼ
 اعداد : الباحثة
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 اختبار تمييز الحركؼ
 ) الصورة القبلية (
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 تًََض انحشوفتقََى 

 الهذف : أى ٌزكش الطفل اسن الحشف ، صىته ، كلوت تحىي الحشف

 ف ص ل د

 ج غ ث و

 ط ر ط ً

 ض خ هـ ح

 و ع س ظ

 ك ب ق ص

 ػ أ ٌ خ
 وسقت الوعلوت

 المفتاح :

 ( اجابة صحٌحة    )

 (x اجابة خاطبة ) 

فً خانة اعطاء  تكتب الكلمة وتوضع دابرة حول موقع الحرف

 كلمة .

 ٌكتب اسم الحرف أو صوته كما نطقه فً حال كانت الإجابة

 خاطبة .
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  .............................لصف : ...                                  اسن الطفل : ...............................

 استواسة تقٍٍن الحشوف

 ركش اسن الحشف ركش صىث الحشف اعطاء كلوت تحىي الحشف

 

/   / /   / /   / /   / /   / /   / 

 د د د د  

 ل ل ل ل  

 ص ص ص ص  

 ف ف ف ف  

 م م م م  

 ث ث ث ث  

 غ غ غ غ  

 ج ج ج ج  

 ي ي ي ي  

 ط ط ط ط  

 ر ر ر ر  

 س س س س  

 ح ح ح ح  

 هـ هـ هـ هـ  

 ث ث ث ث  

 ض ض ض ض  

 ظ ظ ظ ظ  

 س س س س  

 ع ع ع ع  

 و و و و  

 ص ص ص ص  

 ق ق ق ق  

 ب ب ب ب  

 ك ك ك ك  

 خ خ خ خ  

 ى ى ى ى  

 أ أ أ أ  

 ش ش ش ش  

02 /  02 /  02 /  02 /  02 /  02 /  
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 اختبار تمييز الحركؼ
 ) الصورة النهائية (
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 تًََض انحشوفتقََى : 

 أف يذكر الطفل اسم ابغرؼ ، صوتو ، كلمة بروم ابغرؼ . الهدؼ :

 ملاحظة :

 . يتم طباعة بطاقات ابغركؼ ، كتغليفها 
 ص .... ( في ميدالية . تقص البطاقات ، كيتم كترتيبها حسب ابعدكؿ ) د ، ؿ ، 

 

 تعليمات الاختبار :

 .بطريقة فردية  الاختبار يطبق .ٔ
، كقبل نهاية العاـ التحاؽ الأطفاؿ بالركضة في الشهر الأكؿ من مرتتُ  الاختباربق طُ ي .ٕ

 الدراسي بشهر .
 تهيئة ابعو النفسي بتُ الفاحص كابؼفحوص بأف يكوف ىناؾ ألفة قبل بدء التطبيق .يتم  .ٖ
بزبر ابؼعلمة الطالب : ىذه ميدالية ابغركؼ العربية ، أريدؾ أف تذكر لر اسم ابغرؼ ،  .ٗ

كبعد أف يذكر الطالب الاسم ، تقوؿ لو : كماىو صوتو ؟ ، كبعد أف بهيب ، تطلب منو 
 اعطاء كلمة بروم ابغرؼ .

 ( بجانب ابغرؼ . √اذا كانت الاجابة صحيحة يتم كضع اشارة )  .٘
 صوتو كما نطقو في حاؿ كانت الإجابة خاطئة .يكتب اسم ابغرؼ أك  .ٙ
 تكتب الكلمة كتوضع دائرة حوؿ موقع ابغرؼ في خانة اعطاء كلمة . .ٚ

مراعاة عدـ اختبار الطفل أثناء فتًات اللعب أك الأنشطة ابؼختلفة التي قد يؤدم إلذ يتم  .ٛ
 حرمانو منها كتشتيت انتباىو .
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 استواسة تقٍٍن الحشوف

 

 ركش اسن الحشف ركش صىث الحشف اعطاء كلوت تحىي الحشف

 

/   / /   / /   / /   / /   / /   / 

 د د د د  

 ل ل ل ل  

 ص ص ص ص  

 ف ف ف ف  

 م م م م  

 ث ث ث ث  

 غ غ غ غ  

 ج ج ج ج  

 ي ي ي ي  

 ط ط ط ط  

 ر ر ر ر  

 س س س س  

 ح ح ح ح  

 هـ هـ هـ هـ  

 ث ث ث ث  

 ض ض ض ض  

 ظ ظ ظ ظ  

 س س س س  

 ع ع ع ع  

 و و و و  

 ص ص ص ص  

 ق ق ق ق  

 ب ب ب ب  

 ك ك ك ك  

 خ خ خ خ  

 ى ى ى ى  

 أ أ أ أ  

 ش ش ش ش  

02 /  02 /  02 /  02 /  02 /  02 /  

 ..................................... اسم الطفل :

 

 

 ..........................................الصف :
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 ل د

 ف ص

 ث م
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 ج غ

 ط ي

 س ذ
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 ح

 ر

 ض ت

 هـ

 ظ
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 ع

 ك ب

 ق ز

 و



 
  

214 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خ

 ش أ

 ن
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 (ٗملحق )

 
 مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 ابياف زكيفكرة : 
 اعداد : الباحثة
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 مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة
 ) الصورة القبلية (

 اعداد : د.ايماف زكي
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 مقياس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة
 ) الصورة النهائية (

 اعداد الباحثة 
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 المحتويات :

 اختبار المفردات اللغوية .ُ
 اختبار ادراؾ الكلمات عن طريق التضاد - أ

 اختبار إدراؾ الكلمات ك تعريفها عن طريق الصور - ب
 التمييز البصرماختبار  .ِ

 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الصور كالأشكاؿ - أ
 اختبار التوصيل بين الحرؼ ك الكلمة التي تبدأ بو - ب
 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الكلمات - ت

 اختبار التمييز السمعي .ّ
 تقليد الأصوات - أ

 تمييز أصوات الكلمات المسجوعة - ب
 أكؿ الكلمةتتميز أصوات الحركؼ المتشابهة في  - ت

 اختبار التعبير كتفسير الصور .ْ
 اختبار التعبير كتفسير الصور - أ

 اختبار المعلومات كادراؾ العلاقات - ب
 اختبار المعلومات - أ

 اختبار ادراؾ العلاقات - ب
 اختبار الانتباه كالتذكر - ت

 اختبار التذكر السمعي - أ
 اختبار التذكر البصرم - ب
 تذكر سلسلة من الأفكار كالأحداثاختبار  - ت

 اختبار التناسق البصرم اليدكم  - ث
 التحرؾ البصرم جميع الاتجاىات - أ

 التحرؾ البصرم للإدراؾ المكاني - ب
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 مكونات المقياس :

 يتكوف ابؼقياس من سبع اختبارات فرعية تقيس في بؾملها مهارات الاستعداد للقراءة.
 كىي كالآتي :

 اختبار ابؼفردات اللغوية .ٔ
 اختبار التمييز البصرم .ٕ
 التمييز السمعياختبار  .ٖ
 اختبار التعبتَ كتفستَ الصور .ٗ
 اختبار ابؼعلومات كادراؾ العلبقات .٘
 اختبار الانتباه كالتذكر .ٙ
 اختبار التناسق البصرم اليدكم  .ٚ

 
 اجراء المقياس :

 لكي يتم اجراء ابؼقياس بطريقة صحيحة لابد من تنفيذ التعليمات المحددة لو كالتي تتمثل في :
بطريقة فردية فيما عدا اختبار التناسق البصرم اليدكم يطبق بطريقة تطبيق الاختبارات  .ٜ

 بصاعية .
 بق ابؼقياس في الشهر الأكؿ من التحاؽ الأطفاؿ بالركضة .طُ ي .ٓٔ
تهيئة ابعو النفسي بتُ الفاحص كابؼفحوص بأف يكوف ىناؾ ألفة قبل بدء التطبيق يتم  .ٔٔ

. 
 اللغوية كاختبار التعبتَ . ن الاجابات حرفيا كذلك في اختبار ابؼفرداتيتدك  يتم .ٕٔ
اجابات الطفل داخل ابعدكؿ في اختبار ابؼعلومات كالوعي بالصوتيات ن يتدك  يتم .ٖٔ

كالتذكر السمعي كادراؾ الأضداد كفي اختبار تذكر الأحداث يتم تدكين اعادة سرد القصة 
 . 

يؤدم مراعاة عدـ اختبار الطفل أثناء فتًات اللعب أك الأنشطة ابؼختلفة التي قد يتم  .ٗٔ
 إلذ حرمانو منها كتشتيت انتباىو .
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 قراءة التعليمات ابػاصة بكل اختبار . .٘ٔ
 ) مقياس تطور القراءة (

 الاختبار الأكؿ: اختبار المفردات اللغوية 
 اختبار ادراؾ الكلمات عن طريق التضاد: - أ

على  يقيس ىذا الاختبار مقدار بؿصوؿ طفل ما قبل ابؼدرسة من ابؼفردات اللغوية من خلبؿ قدرتو
 كصف الكلمة ك الكلمة ابؼضادة بؽا كما ىي موضحة بالصورة التي تبرز ابؼعتٌ ابؼقصود.

 الأدكات:
 سم برتوم كل بطاقة على صورتتُ. Xٔ٘ ٘ٔبطاقات مقاس  ٓٔ

 طريقة الاختبار :
تعرض الباحثة الصور السابقة أماـ الطفل ك تتناكؿ الصورة الأكلذ  كتطلب من الطفل أف يصف 

 في الصورة الأكلذ ك كذلك يصف حجم ابؽدية في الصورة الثانية . حجم ابؽدية
 ك يشمل ىذ الاختبار على عشر مفردات تشمل الكلمة ك الكلمة ابؼضادة بؽا ك ىي كالآتي :

 
 صغير  Xكبير
 خلف  Xأماـ

 مغلق Xمفتوح 
 خارج Xداخل 
 أمطف Xمضيء 

 فارغ Xمملوء 
 قصير Xطويل 
 ساخن Xبارد 
 تحت Xفوؽ 
 قليل Xكثير 

 
 ( كابػطأ )صفر(.ٔالتقدير : تقدر كل إجابة صحيحة )
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 اختبار إدراؾ الكلمات ك تعريفها عن طريق الصور: - ب
يقيس ىذا الاختبار مقدار بؿصوؿ طفل ما قبل ابؼدرسة من ابؼفردات اللغوية  ، من خلبؿ تعريف 

استخداـ بؾموعة من الكلمات التي تدؿ عليها الصور ابؼعركضة على الطفل ، فمن خلبؿ 
الصور بيكن أف نتعرؼ على مدل فهم الطفل لكلمة من الكلمات ، حيث أف قدرة الطفل 
على تعريف الكلمة باستخداـ كلمات أخرل لابد أف تكشف الكثتَ عن مدل العمق الذم 

تتميز بو معرفة الطفل للكلمات ، كما ستتمكن من ابغصوؿ على تقرير إبصالر بغجم 
 للطفل. المحصوؿ اللغوم

 الأدكات:
 سم تتضمن كل بطاقة صورة كاحدة. ٘ٔ X  ٓٔبطاقة مقاس  ٕٓ 

 طريقة الاختبار:
تعرض الباحثة الصور على الطفل ك تسألو  ما ىذا ؟ فإذا قاؿ قلم ،  تسألو الباحثة ك ماذا يعتٍ قلم 

على أكبر ؟ فإذا قاؿ القلم نكتب فيو ، تقوؿ لو كماذا أيضا ؟ فيقوؿ نلوف فيو .. حتى برصل 
 قدر من الاستجابات من الطفل .

فإذا عجز الطفل عن تعريف الكلمة تعريفا لفظيا كأف بهيب بهز كتفيو أك بتكرار الكلمة  نفسها  
)قلم ىو قلم ( أك يقوؿ لا أعرؼ تنتقل الباحثة الذ ابؼفردة التالية بؽا كىكذا حتى ينتهي 

 الاختبار.
 

 لتقدير الإجابة :حددت الباحثة ثلبث مستويات  التقدير:
 .ُابؼستول الأكؿ: تعريف الكلمة عن طريق ك صف الشيء ك يكوف التقدير درجتت 
  ابؼستول الثاني: تعريف الكلمة عن طريق ذكر استعمالات الشيء ك يكوف التقدير درجة

 كاحدة .
 .ابؼستول الثالث: الطفل يعجز عن تعريف الكلمة تعريفا لفظيا ك يكوف التقدير صفرا 
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 تصحيح اختبار المفردات اللغوية نماذج

 التقدير الاستجابة المفردة 

 القلم ٔ

 القلم من ابػشب كلو سن رصاص 
 القلم نرسم بو 
 القلم نكتب بو 
 القلم نلوف لو 
 لا يذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الدجاجة ٕ

 الدجاجة تبيض 
 الدجاجة بؽا جناحاف 
 الدجاجة بؽا عرؼ أبضر 
  البيتالدجاجة تطتَ فوؽ 
 الدجاجة ترقد على البيض كالبيض يطلع كتاكيت 
 الدجاجة نذبحها كناكلها 
 لا يذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٔ 

 صفر

 العصفور ٖ

  طتَيالعصفور 
  بيضيالعصفور 
  حلو زقزؽ كصوتويالعصفور 
  قف على الشجرةيالعصفور 
 لا يذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٔ 

 صفر

 السمكة ٗ

  ذيل كزعانفالسمكة بؽا 
 تسبح في البحر( السمك نصطاده من البحر( 
 السمكة لو خرجت من ابؼاء بسوت 
 السمكة يغطي جسمها قشر 
 َالسمك الكبتَ يأكل السمك الصغت 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
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 السمكة ناكلها 
 السمك نربيو في حوض السمك 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٔ 
ٔ 

 صفر

 الساعة ٘

 الساعة بكط فيها بطارية علشاف تشتغل 
 الساعة تدؽ 
  الساعة نعرؼ بها الوقت 
 الساعة نلبسها بأيدينا 
 لا يذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

ٙ 
 السفينة
 )ابؼركب(

 . ابؼركب بيشي في البحر 
 . ابؼركب يصطاد بو الصيادين 
 . ابؼركب نتمشى فيو 
  لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الطيارة ٚ

 الطيارة تطتَ في السماء 
 الطيارة نركبها من ابؼطار كنسافر فيها 
 الطيارة نسافر فيها 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 البقرة ٛ

 البقرة حيواف لو ذيل كاربع أرجل 
 البقرة تلد 
 البقرة تساعد الفلبح 
 البقرة تعطينا ابغليب 
 ٍالبقرة لونها بت 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الأسد ٜ
  حيوافالأسد 
 الأسد حيواف مفتًس يعيش في الغابة 
 الأسد يأكل اللحم 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
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 الأسد يعيش في حديقة ابغيواف 
 الأسد يعيش في قفص 
 الأسد يلعب في الستَؾ 
 لايذكر أم استجابة 

ٔ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الفيل ٓٔ

 الفيل حيواف 
 الفيل يعيش في الغابة 
 الفيل يقطع الشجر كيأكلو 
 لو خرطوـ الفيل 
 أم استجابة لفظية  لايذكر 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الثعباف ٔٔ

 يعيش في الصحراء ( الثعباف يطلع من الرمل ( 
 الثعباف يبخ سم كبيوت 
 الثعباف يعض 
 الثعباف يعيش في حديقة ابغيواف 
 لايذكر أم استجابة 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 ابعمل ٕٔ

 ابعمل يعيش في الصحراء 
 ابعمل بىزف ابؼياه ليشرب منها في الصحراء 
 بعمل نركبو في الكورنيش ا 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 

 صفر

 ابؼوز ٖٔ

 ابؼوز فاكهة 
 كلونو أصفر  ابؼوز لو قشر 
 ابؼوز يأكل كطعمو حلو 
 ابؼوز بأكلو القرد في حديقة ابغيواف 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 ابغليب ٗٔ
 ابغليب شراب مفيد 
 البقرة تعطينا ابغليب 

ٕ 
ٕ 
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  لونو أبيضابغليب 
 ابغليب يقوم جسمنا 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٔ 
ٔ 

 صفر

 الكتاب ٘ٔ

 الكتاب نقرأ فيو 
 الكتاب نشتًيو من ابؼكتبة 
 الكتاب لو غلبؼ أمامي كمصنوع من الورؽ 
 الكتاب نكتب فيو 
 الكتاب نقرأ فيو 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

ٔٙ 
 واؿابع

 )ابؼوبايل(

 بالبطاريةيشتغل  واؿابع 
 ابعواؿ نشحنو بالكهرباء 
 نكلم فيو كنرسل رسائل 
  نشوؼ فيو الأغاني كالكرتوف 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 الوردة ٚٔ

 ُنزرعها في الطت 
 نسقيها ماء 
 نشمها كربوتها حلوة 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٕ 
ٔ 

 صفر

 الكلب ٛٔ

 الكلب لو ذيل كأربعة أرجل 
  حيواف كيولد كيأكل اللحمالكلب 
 الكلب نربيو في البيت كبورسنا من ابغرامي 
 الكلب ينبح  
 الكلب يعيش في ابؼزرعة 
 الكلب بهرم كينط كبيشي في الشارع 
 الكلب يعض 

ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 
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 النهاية العظمى لاختبار المفردات اللغوية:

 درجات ٓٔاختبار إدراؾ الكلمات عن طريق التضاد  - أ
 درجة   ٓٗاختبار إدراؾ الكلمات عن طريق ك تعريفها عن طريق الصور  - ب

 درجة. ٓ٘:  النهاية العظمى
 
 
 : اختبار التمييز البصرم الاختبار الثاني 

 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الصور كالأشكاؿ : - أ

 احنا نلعب مع الكلب 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٔ 
 صفر

 النحلة ٜٔ

 النحلة تشم الورد 
 َالنحلة تطت 
 النحلة تقرص 
 النحلة نأخذ منها العسل 
 لايذكر أم استجابة أخرل 

ٕ 
ٕ 
ٔ 
ٔ 

 صفر

 ابغقيبة ٕٓ

 ابغقيبة مصنوعة من القماش أك ابعلد 
 ابغقيبة نضع داخلها الأشياء 
 نذىب بها إلذ ابؼدرسة 
 ابغقيبة فيها جيوب ك سحاب 
  ظهرنا  -كتفنا–بكمل ابغقيبة بيدنا أك على 
  ابغقيبة مرسوـ عليها رسومات 
 السوؽ أك ابؼكتبة نشتًيها من 
 لايذكر أم استجابة لفظية 

ٕ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 
ٔ 

 صفر
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 يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على ملبحظة أكجو التشابو ك الاختلبؼ بتُ الصور ك الأشكاؿ .
 

 الأدكات :
 صور ك أشكاؿ. ٗسم برتوم كل بطاقة على  Xٖٔٓٓبطاقات مقاس  ٓٔ

 إجراء الاختبار:
 حثة البطاقات السابقة على الطفل ك توجو نظر الطفل الذ الصور ابؼعركضة أماموتعرض البا

كتقوؿ لو  " ىل ترل الصورة التي في ابؼربع ىذا ، توجد صورة من الصور الثلبث التي بجانبها تشبهها 
 بالضبط أشر الذ ىذه الصورة  "

 التقدير :
 ( ك ابػطأ )صفر(ٔتقدر الإجابة الصحيحة )

 
 التوصيل بين الحرؼ ك الكلمة التي تبدأ بو :اختبار  - ب

 يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على الربط بتُ ابغرؼ ك الكلمة التي تبدأ بو.
 الأدكات:

 سم Xٖٔٓٓبطاقات مقاس  ٘
 إجراء الاختبار:

 تعرض الباحثة البطاقات السابقة على الطفل كتوجو نظر الطفل إلذ ابغرؼ ابؼكتوب على البطاقة  ،
لو : أنظر إلذ ابغرؼ ابؼوجود في الدائرة ، توجد كلمة من الكلمات ابؼكتوبة في ابؼربعات تبدأ  كتقوؿ

 بنفس ابغرؼ أريدؾ أف تشتَ إلذ ىذه الكلمة .
 التقدير:

 ( ك ابػطأ )صفر(.ٔتقدر الإجابة الصحيحة )
 
 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الكلمات : -ج

 فل على ملبحظة أكجو التشابو ك الاختلبؼ بتُ الكلمات.يقيس ىذا الاختبار قدرة الط
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 ٓٔ الأدكات:
 سم برتوم كل بطاقة على بطس كلمات منها كلمتاف متشابهتاف. Xٖٔٓٓبطاقات مقاس 
 إجراء الاختبار:

تعرض الباحثة البطاقات السابقة كتوجو نظر الطفل إلذ الكلمات ابؼكتوبة على البطاقة كتقوؿ لو 
التي في الدائرة ، توجد كلمة من الكلمات في ابؼربعات المجاكرة تشبهها  )انظر إلذ الكلمة

 بالضبط أريدؾ أف تشتَ إلذ ىذه الكلمة (
 التقدير:

 ( ك ابػطأ )صفر(ٔتقدر الإجابة الصحيحة )
 

 النهاية العظمى لاختبار التمييز البصرم:
 درجات ٓٔاختبار بسييز التشابو ك الاختلبؼ بتُ الصور ك الأشكاؿ  - أ

 درجات ٘اختبار التوصيل بتُ ابغرؼ ك الكلمة التي تبدأ بو  - ب
 درجات ٓٔاختبار بسييز التشابو ك الاختلبؼ بتُ الكلمات    -ج

 درجة ٕ٘ النهاية العظمى :
 
 الاختبار الثالث: اختبار التمييز السمعي 

 تقليد الأصوات: - أ
يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على بسييز الأصوات ابؼختلفة  لصور بعض ابغيوانات كالطيور  

 كتقليدىا.
 الأدكات: 

حيوانات ك طيور ك أشياء بـتلفة مثل )  ٓٔسم مرسوـ عليها  Xٔ٘ٓٔبطاقات ملونة مقاس  ٓٔ
 بكلة ( –بضار  –ساعة  –صوص  –خركؼ  –طائرة  –بقرة  –بطة  –ديك  –قطة 

 إجراء الاختبار:
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تعرض الباحثة الصور السابقة أماـ الطفل ، ثم بسسك بصورة القطة ك تعطيها للطفل ليمسكها ثم 
 تطلب منو أف يقلد صوت القطة كىكذا حتى تنتهي الصور.

 
 التقدير:

( ك إذا ٔإذا قاـ الطفل بتقليد صوت ابغيواف أك الطائر أك الشيء الذم بسثلو الصورة يكوف التقدير ) 
 فشل الطفل يكوف التقدير )صفر(.

 
 تمييز أصوات الكلمات المسجوعة - ب

يهدؼ ىذا الاختبار على قياس قدرة الطفل على التمييز السمعي لأصوات ابغركؼ ابؼتشابهة في آخر 
 الكلمة.

 الأدكات:
 صور ٗسم برتوم كل بطاقة على  Xٖٔٓٓبطاقات مقاس  ٚ 

 إجراء الاختبار:
أماـ الطفل ك تقرأ ىذه الصور بصوت كاضح على الطفل بعد الانتهاء  تعرض الباحثة الصور السابقة

من قراءة الصور تطلب من الطفل أف بودد الكلمة ابؼختلفة في صوت ابغركؼ الأختَة عن 
باقي الكلمات فتقوؿ الباحثة للطفل ) سأقرأ لك الصور ك بعدما أنتهي من قراءتها أريدؾ أف 

 عن باقي الكلمات(بسيز الكلمة التي بزتلف في آخرىا 
 

 قطة أرنب شنطة بطة .1

 كلب عروسة ناموسة جاموسة .2

 ألوان فستان حصان أسد .3

 لوز جوز عصفور موز .4



 
  

242 
 

 تمساح تفاح مفتاح كرة .5

 نار سكٌن فار حمار .6

 سٌارة صفّارة عنب نظارة .7

 
 التقدير : 

 ( كابػطأ )صفر(ٔتقدر الإجابة الصحيحة )
 نماذج التصحيح:

 رقم السؤاؿ:
 (ج) – (ٔ)
 (د) – (ٕ)
 (أ) – (ٖ)
 (ب) – (ٗ)
 (أ) – (٘)
 )ج(– (ٙ)
 )ب(– (ٚ)
 
 تتميز أصوات الحركؼ المتشابهة في أكؿ الكلمة : -ج
يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على التمييز بتُ الكلمات التي تتشابو في صوت ابغرؼ الأكؿ من  

 الكلمة.
 الأدكات:

 صور  ٗسم برتوم كل بطاقة على  Xٖٔٓٓمقاس  ةبطاق ٕٔ 
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بحرؼ كاحد ك ىذا ابغرؼ بؿرؾ بالفتحة ك الضمة ك الكسرة ، كالصورة  تبدأ الكلمة في ثلبث صور
 الرابعة تبدأ بحرؼ بـتلف.

 
 إجراء الاختبار:

صور على الطفل ك تقرأ كل صورة بصوت كاضح مع التًكيز على  ٗتعرض الباحثة البطاقة التي تضم 
الطفل أف بودد  صوت ابغرؼ الأكؿ من الكلمة ، ك بعد الانتهاء من قراءة الصور تطلب من

الكلمة ابؼختلفة عن باقي الكلمات في صوت ابغرؼ الأكؿ ، فتقوؿ الباحثة للطفل : )سأقرأ 
لك الصور ك بعدما أنتهي من قراءتها أريدؾ أف بسيز الكلمة ابؼختلفة في ابغرؼ الأكؿ عن 

 باقي الكلمات( .
 سكٌنة كتاب كلب كرة .1

 هدهد هلال هرم بطة .2

 زر زهرة زجاجة شنطة .3

 عصفور عنب تفاح عصا .4

 سمكة تمساح سلحفاة ساعة .5

 رمان رٌشة عنب رأس .6

 ابرة أذن ساعة أرنب .7

 حمار فرشاة فٌل فراشة .8

 مركب كتاب موز مفك .9

 طاولة نجمة طفل طبلة .11

 شمعة شنطة مفتاح شمس .11

 تمساح تفاح مقص تاج .12
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 نماذج التصحيح:

 رقم السؤاؿ:
 (د) – (ٔ)
 (أ) – (ٕ)
 (أ) – (ٖ)
 (ب) – (ٗ)
 (ج) – (٘)
 )ب( - (ٙ)
 )ب( – (ٚ)
 )د( – (ٛ)
 )ج( – (ٜ)
 )ج( – (ٓٔ)
 )ب( – (ٔٔ)
 )ب( – (ٕٔ)

 
 التقدير :

 ( ك ابػطأ )صفر(ٔتقدر الاجابة الصحيحة ) 
 النهاية العظمى لاختبار التمييز السمعي:

 درجات ٓٔتقليد الأصوات                                          - أ
 درجات ٘بسييز الكلمات ابؼسجوعة                                   -ب
 درجات ٓٔ      بسييز أصوات ابغركؼ ابؼتشابهة في أكؿ الكلمة       -ج

 درجة  ٕ٘ النهاية العظمى:
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 الاختبار الرابع : اختبار المعلومات ك إدراؾ العلاقات 
 المعلومات:  - أ

 يقيس ىذا الاختبار معلومات الطفل التي حصلها من خبراتو السابقة.
 الأدكات:

 صور. ٗسم برتوم كل بطاقة على  Xٖٔٓٓبطاقات ملونة مقاس  ٓٔ 
 إجراء الاختبار:

 تعرض الباحثة البطاقة الأكلذ أماـ الطفل ثم تقرأ عليو السؤاؿ ابؼكتوب على البطاقة .
 ( على الأدكات التي يستخدمها الطبيب؟x( ضع علبمة  )ٔرقم السؤاؿ )
 ( على ابغيواف الذم نأخذ من ابغليب ؟x( ضع علبمة )ٕرقم السؤاؿ )

 ( على ابؼكاف الذم يعيش فيو السمك؟x( ضع علبمة )ٖلسؤاؿ )رقم ا
 ( على أسرع  كسيلة  مواصلبت؟x( ضع علبمة )ٗرقم السؤاؿ )
 ( على ابؼكاف الذم يعيش فيو ابعمل ؟x( ضع علبمة )٘رقم السؤاؿ )
 ( على أبطأ حيواف ؟x( ضع علبمة )ٙرقم السؤاؿ )
 الذم يضيء بالكهرباء؟( على ابعهاز x( ضع علبمة )ٚرقم السؤاؿ )
 ( على الساعة التي تشتَ الذ السادسة؟x( ضع علبمة )ٛرقم السؤاؿ )

 
 إدراؾ العلاقات: - ب

يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على إدراؾ العلبقات بتُ الأشياء ك العلبقات التي يتضمنها الاختبار 
 ىي :

 من الأباجورة. علبقة ابعزء بالكل: كرقة الشجرة جزء من الشجرة ، ابؼصباح جزء -
 فيو( )ابغمامة ك العش الذم تبيض      علبقة مكانية:          -
(:     )السكينة ك الشوكة( -  علبقة تكميلية )تلبزـ
 علبقة رمزية:               )اليد ك القفاز( -

 الأدكات:
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 صور توجد علبقة بتُ كل زكج من الصور. ٓٔسم تتضمن  Xٖٖٓٓبطاقة ملونة مقاس  
 الاختبار:إجراء 

تعرض الباحثة البطاقة على الطفل ك تطلب منو أف يصل كل صورة في من العمود الأكؿ  بالصورة 
 ابؼناسبة بؽا من العمود الثاني كالتي توجد بينها علبقة .

 التقدير: 
 ( كابػطأ )صفر(ٔتقدر الاجابة الصحيحة )

 درجة. ٘ٔ النهاية العظمى لاختبار المعلومات ك إدراؾ العلاقة:
 
  الاختبار الخامس: اختبار التعبير كتفسير الصور 

يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على التحدث بطلبقة ك التعبتَ في بصلة بسيطة ك كاملة ، فلكي 
يستطيع الطفل التحدث بطلبقة بهب أف يكوف لديو قدر كاؼ من القدرة اللغوية التي بسكنو 

لديو شعور بالأمن بهعلو يقوؿ كل ما يدكر  من صياغة أفكاره صياغة لغوية ، ك أيضا يكوف
في ذىنو دكف أف بىشى أف ينقده أحد ،  فبعض الأطفاؿ يبدؤكف الكلبـ دكف برفظ ك تتدفق 

الكلمات من أفواىهم كالسيل كالبعض الآخر يكافح ك بعد بؾهود شاؽ يتفوه بعبارة أك 
قدرة الطفل على التعبتَ  بعبارتتُ ، ك نستطيع من خلبؿ اختبار التعبتَ عن الصور أف نقيس

 كفقا للمستويات التالية :
  ابؼستول الأكؿ: يستطيع الطفل أف يكوف فقرة بروم أكثر من بصلة كىذه ابعمل تدؿ على

 مستول عاؿٍ في بؾاؿ النمو اللغوم.
  ابؼستول الثاني: يستطيع الطفل أف يكوف بصل بسيطة مكونة من فعل ك فاعل ك يستطيع

 أداة عطف. تكوين بصلتتُ تربطهما
 .ابؼستول الثالث: يذكر الطفل كلمات منفصلة ك يربطها الطفل بواك العطف 

 الأدكات: 
سم بسثل كل بطاقة صورة بسثل حدثا معتُ أك بؾموعة أحداث ك تطلب  Xٔ٘٘ٔبطاقات مقاس  ٘

 الباحثة من الطفل أف يعبر عن ىذه الصور.
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 إجراء الاختبار: 

الطفل ك تطلب منو أف يذكر ما بهذه الصورة ك أف يعبر عما يراه  تعرض الباحثة البطاقة الأكلذ على
 فيها.

 
 التقدير:

 درجات  ٖابؼستول الأكؿ                           
 ابؼستول الثاني                           درجتاف

 ابؼستول الثالث                          درجة كاحدة
 درجة  ٘ٔ                          النهاية العظمى

 
 

 التقدير الاستجابة رقم الصورة

ٔ 

 البنت  –الولد قاعد برت الشمسية لأف ابعو حر كبنت تسبح بالبحر
كل ايسكرنً أبنت ت –تبتٍ بيت من الرمل كالسفينة بسشي في البحر 

 . كتلعب بالرمل كبنت تلعب بالكورة
  السفينة بسشي  ،بنت تلعب  ،الولد قاعد برت الشمسية

 . بالبحر
  سفينة –كورة   –بنت  –كلد . 
  لفظية .لايذكر أم استجابة 

ٖ 
 
 
ٕ 
 
ٔ 

 صفر

ٕ 

  البنت الصغتَة بسسك يد العجوز كتساعدىا بسشي في الشارع علشاف
البنت بسسك يد العجوز تساعدىا تعبر بؼا اشارة  –ما تصدمها السيارة 

 . العبور تصتَ خضراء كالسيارات توقف
  بتصدـ البنتالسيارة  ،البنت بسشي  ،البنت بسسك العجوز. 
  شارة مركرا–شارع  -سيارة  - عجوز –بنت . 
 لفظية . لايذكر أم استجابة 

ٖ 
 
 
ٕ 
ٔ 

 صفر
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ٖ 

  كلد كبنت عندىم حفلة كبؼا راحوا الضيوؼ جلسوا
الولد قاعد يفتح  –يفتحوف ابؽدايا كبنا سعيدين 

ابؽدية كالبنت فتحت ابؽدية كطلع بؽا أرنب 
 كشعورىم سعيد .

  الولد يفتح ابؽدية ، البنت عندىا أرنب ، بنا
 سعيدين .

  ىدايا . -بنت  -كلد 
 لفظية . لايذكر أم استجابة 

ٖ 
 
 
 
 
ٕ 
 
ٔ 

 صفر

ٗ 

  الأكلاد يلعبوف في ابغديقة كفيو كلد يلعب مع
الولد راكب على البطة كالبنت  –الكلب بالكرة 

 تتزحلق كالولد راكب ابؼرجيحة .
 أكلاد يلعبوف ، كلب يركض ، أكلاد في ابغديقة 
 . بنت ككلد ككلب كشجرة 
 لفظية . لايذكر أم استجابة 

ٖ 
 
 
ٕ 
ٔ 
 
 صفر

٘ 

  بنت مع طبيبة الأسناف كتشوؼ أسنانها بابؼراية– 
بنت كطبيبة أسناف كشعورىا سعيد لأف أسنانها 

 صارت نظيفة .
  طبيبة أسناف كبنت   –بنت تشوؼ أسنانها

 سعيدة.
  مرآة . –بنت  –طبيبة أسناف 
 لفظية . لايذكر أم استجابة 

ٖ 
 

 
ٕ 
 
ٔ 

 صفر

 
 الاختبار السادس: اختبار الانتباه كالتذكر 

 اختبار التذكر البصرم: - أ
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ك يقيس قدرة الطفل على تذكر بؾموعة من الصور تعرض أمامو ك يقيس أيضا قدرة الطفل على  
 الانتباه ك ذلك من خلبؿ ربط كل صورة برقم.

 الأدكات:
 سم على كل بطاقة صورة يصاحبها رقم من ابػلف . Xٔ٘ٓٔبطاقات ملونة مقاس  ٘ 

 إجراء الاختبار:
،  ٔتلفت انتباه الطفل إلذ أف صورة الديك يأتي معها رقم تعرض الباحثة البطاقات على الأطفاؿ ك 

 ٘، ك صورة الفأر رقم  ٗ،كصورة السلحفاة رقم   ٖ، كصورة الفيل رقم  ٕكصورة البطة رقم 
، ثم بزفي الباحثة البطاقات ك تطلب من الطفل أف يذكر اسم الصورة التي كانت عند رقم 

 .٘ىكذا ك حتى تصل الذ رقم 
 التقدير: 

 ( ك ابػطأ )صفر(ٔالإجابة الصحيحة ) تقدر
 

 اختبار التذكر السمعي:  - ب
 ك يهدؼ الذ قياس مدل قدرة الطفل على الاحتفاظ بعدد من ابغركؼ في ذاكرتو.

 إجراء الاختبار:
تطلب الباحثة من الطفل أف ينصت بؽا جيدا كينتبو ك تقوؿ لو: سأذكر بعض ابغركؼ ك بعدما أنتهي 

مرة ثانية ، تبدأ الباحثة بسلسلة من ابغركؼ مكونة من ثلبث  أريدؾ أف تقوبؽا كتعيدىا
حركؼ ككل سلسلة تتضمن بؿاكلتتُ فإذا فشل الطفل في المحاكلة الأكلذ يعطى المحاكلة الثانية 

 حركؼ ثم تبدأ بابعمل بنفس الطريقة . ٘حتى نصل بالطفل إلذ السلسلة ابؼكونة من 
 المحاكلة الثانية                                         المحاكلة الأكلذ

 س،  ر،  ح                                           ـ ، ؿ،  ؽ
 ت،  ؿ،  ب،  ط                                    ؼ،  ك،  ر،  خ

 ؾ ، ت ، ب ، ض ، ىػ                               أ ، ؿ ، ر ، ؼ ، ؽ 
 رسم الولد قطة                                  البنت تفاحةأكلت 



 
  

251 
 

 ركب الولد في الباص                                 ذىبت البنت إلذ ابغديقة
 

 التقدير: 
 يعطى الطفل درجة السلسلة التي ينجح في إعادتها كاملة 

 تي بيكن أف يعيدىا الطفل.درجات ك ىي تعادؿ أكبر عدد للحركؼ ال ٘ النهاية الدرجة العظمى:
 
 اختبار تذكر سلسلة من الأفكار ك الأحداث: -ج

يقيس ىذا الاختبار قدرة الطفل على الاحتفاظ بسلسلة من الأفكار ك الأحداث ك إعادة سردىا 
 بنفس ترتيبها.

 الأدكات:
 ( الأسد كالفأرسم بسثل ىذه البطاقات قصة )  Xٔ٘٘ٔبطاقات مقاس  ٙ 

 إجراء الاختبار:
قوـ الباحثة بركاية القصة للطفل ك بعد الانتهاء من ركايتها تطلب من الطفل أف يرتب البطاقات ثم ت

 بوكي القصة .
 التقدير: 

درجات ك يعطى  ٙيعطى الطفل درجة عن كل بطاقة يضعها في ترتيبها الصحيح فيكوف التقدير 
 للقصة. عادة سردهالطفل درجتتُ عن إ

 التقدير :
 درجات  ٛ 
 الاختبار السابع: اختبار التناسق البصرم اليدكم 

 التحرؾ البصرم في جميع الاتجاىات: - أ
ك يهدؼ إلذ قياس قدرة الطفل على التناسق البصرم ابغركي من خلبؿ الستَ على النقاط في بصيع  

 الابذاىات.
 التحرؾ البصرم اليدكم المكاني:  - ب
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رم ابغركي اليدكم من خلبؿ الستَ على ك يهدؼ أيضا الذ قياس قدرة الطفل على التناسق البص
 النقاط للوصوؿ الذ ىدؼ معتُ أك الستَ في متاىة.

 إجراء الاختبار:
بهرل الاختبار بصورة بصاعية كفيو يطلب من الأطفاؿ أف يستَكا بالقلم الرصاص على النقاط كألا 

 بىرجوا عن ىذه النقاط.
 التقدير:

( إذا سار الطفل ٔم في بصيع الابذاىات بدرجة )يقدر كل شكل من أشكاؿ اختبار التحرؾ البصر 
 بالقلم الرصاص على ابػطوط دكف ابكراؼ  ، كإذا أخطأ تكوف الدرجة صفر.

 التقدير:
 درجة ٕٔ 

درجات إذا لد يقطع الطفل أم خط  ٗيكوف تقدير ابؼتاىة أما التحرؾ البصرم للإدراؾ المكاني 
 رتتُ بىصم درجتاف ك ىكذا.من خطوط ابؼتاىة في أحد خطوطها ك إذا قطعها م

 درجات ٛ التقدير:
 درجة ٕٓ النهاية العظمى:
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 جدكؿ التقدير الكلي للاختبار

 عدد الاختبارات الفرعية الاختبار 
 الأسئلة

 درجة كل
 سؤاؿ

النهاية  المجموع
 العظمى

 ابؼفردات ٔ
 اللغوية

ادراؾ الكلمات عن طريق  - أ
 ٓٔ ٔ ٓٔ التضاد

٘ٓ 
الكلمات كتعريفها ادراؾ  - ب

 ٓٗ ٕ ٕٓ عن طريق الصور

 التمييز ٕ
 البصرم

بسييز التشابو كالاختلبؼ  - أ
 ٓٔ ٔ ٓٔ بتُ الصور كالأشكاؿ

التوصيل بتُ ابغرؼ  - ب ٕ٘
 ٘ ٔ ٘ كالكلمة التي تبدأ بو

بسييز التشابو كالاختلبؼ بتُ   -ج
 ٓٔ ٔ ٓٔ الكلمات

 
ٖ 

 التمييز
 السمعي

 ٓٔ ٔ ٓٔ تقليد الأصوات  - أ

ٕ٘ 
بسييز أصوات الكلمات   - ب

 ٘ ٔ ٘ ) ابؼتناغمة (ابؼسجوعة 

بسييز أصوات ابغركؼ    -ج
 ٓٔ ٔ ٓٔ ابؼتشابهة في أكؿ الكلمة

 
ٗ 

 التعبتَ
 كتفستَ
 الصور

 ٘ٔ ٘ٔ ٖ ٘ التعبتَ كتفستَ الصور  - أ
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٘ 

 

 ابؼعلومات
 كادراؾ

 العلبقات

 ٓٔ ٔ ٓٔ ابؼعلومات - أ
ٔ٘ 

 ٘ ٔ ٘ ادراؾ العلبقات - ب

 الانتباه ٙ
 كالتذكر

 ٘ ٔ ٘ التذكر السمعي - أ

ٔٛ 
 ٘ ٔ ٘ التذكر البصرم - ب

تذكر سلسلة من الأفكار   -ج  
 كالأحداث

ٚ 
 ٔ: الترتيب -

 اعادة -
 ِالسرد : 

ٛ 

 
ٚ 

 

 التناسق
 البصرم
 اليدكم

التحرؾ البصرم بصيع  - أ
 ٕٔ ٔ ٕٔ الابذاىات

ٕٓ 
التحرؾ البصرم للئدراؾ  -ب

 ٛ ٗ ٕ ابؼكاني

  ُُّ اجمالي عدد الأسئلة
 النهاية
 العظمى

ُٖٔ 
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 مقياس استعداد طفل ما قبل ابؼدرسة لتعلم القراءة 
 ـٕٚٔٓ –ـ ٕٙٔٓلعاـ 
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 المحتويات :

 اختبار المفردات اللغوية .ٓ
 اختبار ادراؾ الكلمات عن طريق التضاد - أ

 اختبار إدراؾ الكلمات ك تعريفها عن طريق الصور - ب
 اختبار التمييز البصرم - أ

 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الصور كالأشكاؿ - أ
 اختبار التوصيل بين الحرؼ ك الكلمة التي تبدأ بو - ب
 اختبار تمييز التشابو ك الاختلاؼ بين الكلمات - ت

 اختبار التمييز السمعي - ب
 تقليد الأصوات - أ

 تمييز أصوات الكلمات المسجوعة - ب

 المتشابهة في أكؿ الكلمةتتميز أصوات الحركؼ  - ت
 اختبار التعبير كتفسير الصور - ث

 اختبار التعبير كتفسير الصور - أ
 اختبار المعلومات كادراؾ العلاقات - ج

 اختبار المعلومات . أ
 اختبار ادراؾ العلاقات . ب

 اختبار الانتباه كالتذكر - ح
 اختبار التذكر السمعي - أ

 اختبار التذكر البصرم - ب
 تذكر سلسلة من الأفكار كالأحداثاختبار  - ت

 اختبار التناسق البصرم اليدكم  - خ
 التحرؾ البصرم جميع الاتجاىات . أ

 التحرؾ البصرم للإدراؾ المكاني . ب
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 الاختبار الأكؿ : المفردات اللغوية

 ادراؾ الكلمات كتعريفها عن طريق الصور - أ
 ادراؾ الكلمات عن طريق التضاد - ب
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 التقدٌر الاستجابة المفردة 

 القلم 1
  

 الدجاجة 2
  

 العصفور 3
  

 السمكة 4
  

 الساعة 5
  

 السفٌنة 6
  

 الطٌارة 7
  

 البقرة 8
  

 الأسد 9
  

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 ادراك الكلمات وتعرٌفها عن طرٌق الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 قٌاس مقدار محصول طفل ما قبل المدرسة من المفردات اللغوٌة من خلال تعرٌف الكلمات التً تدل علٌها

 الصور المعروضة .
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 الفٌل 11
  

 

 

 

 التقدٌر الاستجابة المفردة 

 الثعبان 11

  

 الجمل 12

  

 الموز 13

  

 الحلٌب 14

  

 الكتاب 15

  

 الجوال 16

  

 الوردة 17

  

 الكلب 18

  

 النحلة 19

  

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  
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 الحقٌبة 21

  

 

 

 

 

  

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  



 
  

261 
 

 

  



 
  

260 
 

 

  



 
  

262 
 

 

  



 
  

263 
 

 

  



 
  

264 
 

 

  



 
  

265 
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 المفردات 
الدرجة قبل 

 تطبٌق البرنامج
الدرجة بعد 

 تطبٌق البرنامج

   صغٌر  x كبٌر  1

   خلف   xأمام  2

   مغلق   xمفتوح  3

   خارج   xداخل  4

   مطفئ  xمضًء  5

   فارغ   xمملوء  6

   قصٌر   xطوٌل  7

   بارد   xحار  8

   تحت   xفوق  9

   قلٌل   xكثٌر   11

   مجموع الدرجات :

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 ادراك الأضداد نشاط :

 الهدف من النشاط : 

 اللغوٌة من خلال قدرته على وصف الكلمة قٌاس مقدار محصول طفل ما قبل المدرسة من المفردات

 والكلمة المضادة لها .

 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 
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 الاختبار الثاني : التمييز البصرم

 تمييز التشابو كالاختلاؼ بين الصور . أ

 تمييز التشابو كالاختلاؼ الكلمات . ب

 التوصيل بين الحرؼ كالكلمة التي تبدأ بو . ت
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 الدرجة بعد تطبٌق البرنامج الدرجة قبل تطبٌق البرنامج السؤال

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

11   

   المجموع

 

 

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 تمٌٌز التشابه والاختلاف بٌن الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بٌن الصور والأشكال 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  
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 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 تمٌٌز التشابه والاختلاف بٌن الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بٌن الصور والأشكال 

 xهل ترى الصورة الأولى ) داخل المربع ( توجد صورة من الثلاثة تشبهها بالضبط ، ضع علامة ) -

 ( علٌها .
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 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 تمٌٌز التشابه والاختلاف بٌن الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 والاختلاف بٌن الصور والأشكال .قٌاس قدرة الطفل على ملاحظة أوجه الشبه 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  

 ( علٌها . xهل ترى الصورة الأولى ) داخل المربع ( توجد صورة من الثلاثة تشبهها بالضبط ، ضع علامة ) -
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 الدرجة بعد تطبٌق البرنامج الدرجة قبل تطبٌق البرنامج السؤال

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

11   

   المجموع

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 التشابه والاختلاف بٌن الكلماتنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على ملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بٌن الكلمات 
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 قط

 سكر

 نحلة

 ثعلب

 قط خط نط بط

 سكر كسر فكر شكر

 نجلة نحلة نملة نخلة

 ٌلعب ثعلوب ثعلب ثعالب
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 رـأحم

 علم

 هذا

 بنت

 أصفر أخضر أحمر أحمد

 علم حلم سلم قلم

 هزأ هذا هذه هدأ

 نبت بنت تبت بٌت
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 رأس
 

 كأس
 

 فأس
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سماعة

 فٌل

 لماعة سماعة ساعة شماعة

 فٌل جٌل خٌل ذٌل

 رأس رأس

 أهل أمل أهل ابل أكل
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 الدرجة بعد تطبٌق البرنامج الدرجة قبل تطبٌق البرنامج السؤال

1   

2   

3   

4   

5   

   المجموع

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  

 التوصٌل بٌن الحرف والكلمة التً تبدأ بهنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على الربط بٌن الحرف والكلمة التً تبدأ به 
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 ب

 ج

 ص

 ش

 تمر بقرة نخلة ثمرة

 غراب جرس خروف حمام

 ضفدع ظرف صندوق طٌارة

 تمساح سمك شباك ثعالب
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 ذ

 ك

 س

 ث

 دجاج روضة زرافة ذٌل

 منى سلام رحمه كنزي

 صدفة شمعة سمكة لٌـل

 تمر ثلاجة شجرة نهر
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 الاختبار الثالث : التمييز السمعي

 تقليد الأصوات - أ
 بسييز الأصوات ابؼتشابهة في أكؿ الكلمة - ب
 بسييز الكلمات ابؼسجوعة - ت
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 الصوت السؤال
الدرجة قبل تطبٌق 

 البرنامج
الدرجة بعد تطبٌق 

 البرنامج

   قطة 1

   دٌك 2

   بطة 3

   بقرة 4

   طائرة 5

   خروف 6

   صوص 7

   ساعة 8

   حمار 9

   نحلة 11

   المجموع 

 

 

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 تقلٌد الأصواتنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على تمٌٌز الأصوات المختلفة وتقلٌدها 
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 نشاط : تمييز أصوات الحركؼ المتشابهة في أكؿ الكلمة

 

على التمييز بين الكلمات التي تتشابو في صوت الحرؼ الأكؿ من الهدؼ :  قياس قدرة الطفل 
 الكلمة.

 اجراء الاختبار : 

بذلس الباحثة على يسار الطفل ، حتى لا يتشتت اثناء تدكين ابؼعلمة للئجابات في كرقة  .ٔ
 التقييم .

رؼ تعرض الباحثة البطاقة أماـ الطفل ، كبزبره : في كل بطاقة ىناؾ صورة بـتلفة في صوت ابغ .ٕ
 الأكؿ عن باقي الكلمات ، أريد منك أف تشتَ إلذ ىذه الصورة .

 تعرض الباحثة للطفل طريقة النشاط :  .ّ
سأريك كيف : تعرض الباحثة البطاقة التي تضم أربعة صور على الطفل كتسمي كل صورة 
بصوت كاضح مع التًكيز على صوت ابغرؼ الأكؿ من الكلمة كبعد الانتهاء من تسمية الصور 

الباحثة الكلمة ابؼختلفة عن باقي الكلمات في صوت ابغرؼ الأكؿ . بردد  
، كتقوؿ لو : الآف سأبظي لك  بدكف حساب نقاطتكرر الباحثة المحاكلة مع الطفل مرة ثانية  .ٗ

الصور كبعدما أنتهي من تسميتها أريدؾ أف بردد لر الكلمة ابؼختلفة في صوت ابغرؼ الأكؿ 
 عن باقي الكلمات .

 الثالثة تبدأ ابؼعلمة بحساب اجابات الطفل كتدكينها في ابعدكؿ .من البطاقة  .٘
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 ملاحظات : 

   الهدف هو قٌاس قدرة الطفل على التمٌٌز السمعً لأصوات الحروف المتشابهة فً أول الكلمة
 . قبل وبعد تطبٌق البرنامج

 . تحرص المعلمة على تسمٌة الصور بصوت واضح 
  فً الجدول ، وتتجنب عبارات مثل : أحسنت ، ممتاز ، اجابة تدون المعلمة اجابات الطفل

 صحٌحة ، أخطبت ، أعد المحاولة .
 . اذا أخطا الطفل ، لا تعٌد المعلمة نطق الكلمات لحثه على تصحٌح الإجابة 
 . لا تعرض المعلمة الإجابة الصحٌحة للطفل 

 

 التارٌخ / التارٌخ / التارٌخ / 

 سكٌنة كتاب كلب كرة .1
   

 هدهد هلال هرم بطة .2
   

 زر زهرة زجاجة شنطة .3
   

 عصفور عنب تفاح عصا .4
   

 سمكة تمساح سلحفاة ساعة .5
   

 رمان رٌشة عنب رأس .6
   

 ابرة أذن ساعة أرنب .7
   

 حمار فرشاة فٌل فراشة .8
   

 مركب كتاب موز مفك .9
   

 طاولة نجمة طفل طبلة .11
   

 شمعة شنطة مفتاح شمس .11
   

 تمساح تفاح مقص تاج .12
   

 العلامة :
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 المعلمة مع الطفل :

 عرض من المعلمة :



 
  

310 
 

  



 
  

312 
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 نشاط : تمييز الكلمات المسجوعة

 

 الهدؼ :  قياس قدرة الطفل على التمييز السمعي لأصوات الحركؼ المتشابهة في آخر الكلمة 

 اجراء الاختبار : 

بذلس ابؼعلمة على يسار الطفل ، حتى لا يتشتت اثناء تدكين ابؼعلمة للئجابات في كرقة التقييم  .ٔ
. 

بـتلفة في صوت تعرض الباحثة البطاقة أماـ الطفل ، كبزبره : في كل بطاقة ىناؾ صورة  .ٕ
 ابغركؼ الأختَة عن باقي الكلمات ، أريد منك أف تشتَ إلذ ىذه الصورة .

 تعرض المعلمة للطفل طريقة النشاط : 
  سأريك كيف : ) تشتَ ابؼعلمة إلذ كل صورة في البطاقة كتسميها ، ثم تشتَ إلذ صورة بطة

كتنطقها ، كصورة شنطة كتنطقها ، كصورة قطة كتنطقها ، كتقوؿ : أنهما تنتهياف بنفس 
 الصوت لذلك ىي كلمات متناغمة ، أما أرنب فنهاية الصوت فيها بـتلفة ( 

 كتقوؿ لو : الآف سأقرأ لك  بدكف حساب نقاطمرة ثانية  تكرر ابؼعلمة المحاكلة مع الطفل ،
الصور كبعدما أنتهي من قراءتها أريدؾ أف بردد لر الكلمة ابؼختلفة في آخرىا عن باقي 

 الكلمات .
 . من البطاقة الثالثة تبدأ ابؼعلمة بحساب اجابات الطفل كتدكينها في ابعدكؿ 
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 ملاحظات : 

 ل على التمييز السمعي لأصوات ابغركؼ ابؼتشابهة في آخر الكلمة ابؽدؼ ىو قياس قدرة الطف
 . قبل كبعد تطبيق البرنامج

 . بررص ابؼعلمة على تسمية الصور بصوت كاضح 
  تدكف ابؼعلمة اجابات الطفل في ابعدكؿ ، كتتجنب عبارات مثل : أحسنت ، بفتاز ، اجابة

 صحيحة ، أخطئت ، أعد المحاكلة .
 تعيد ابؼعلمة نطق الكلمات بغثو على تصحيح الإجابة . اذا أخطئ الطفل ، لا 
 . لا تعرض ابؼعلمة الإجابة الصحيحة للطفل 

 

 

 التارٌخ / التارٌخ / التارٌخ / 

 قطة أرنب شنطة بطة .1
   

 كلب عروسة ناموسة جاموسة .2
   

 ألوان فستان حصان أسد .3
   

 لوز جوز عصفور موز .4
   

 تمساح تفاح مفتاح كرة .5
   

 نار سكٌن فار حمار .6
   

 سٌارة صفّارة عنب نظارة .7
   

 العلامة :
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 المعلمة مع الطفل :

 عرض من المعلمة :
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 العلاقاتالاختبار الرابع : المعلومات كادراؾ 

 ابؼعلومات - أ
 ادراؾ العلبقات - ب
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 الدرجة بعد تطبٌق البرنامج الدرجة قبل تطبٌق البرنامج السؤال

1   

2   

3   

4   

5   

6   

7   

8   

9   

11   

   المجموع

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 اختبار المعلوماتنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس معلومات الطفل التً حصلها من خبراته السابقة 
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 الفاكهة التً لونها أحمر :ٌشٌر الطفل إلى 

 أدوات الطبٌب :ٌشٌر الطفل إلى 

 الفاكهة التً لونها أحمر :ٌشٌر الطفل إلى 
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 الشًء الذي لونه أخضر :ٌشٌر الطفل إلى 

 ٌشٌر الطفل إلى الحٌوان الذي نأخذ منه الحلٌب :
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 ٌعٌش فٌه السمك :ٌشٌر الطفل إلى المكان الذي 

 ٌشٌر الطفل إلى أبطأ حٌوان :

 ٌشٌر الطفل إلى المكان الذي ٌعٌش فٌه السمك :
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 ٌشٌر الطفل إلى أسرع وسٌلة مواصلات :

 ( على المكان الذي ٌعٌش فٌه السمك :  xضع علامة )

 ٌشٌر الطفل إلى الشًء الذي نصله بالكهرباء لٌضًء  :
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 ( على المكان الذي ٌعٌش فٌه السمك :  xضع علامة )

 ٌشٌر الطفل إلى المكان الذي ٌعٌش فٌه الجمل  :

 السادسة  :ٌشٌر الطفل إلى الساعة التً تشٌر إلى 
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 تفسٌر العلاقة العلاقة  السؤال
الدرجة 

قبل تطبٌق 
 البرنامج

1    

2    

3    

4    

5    

6    

7    

8    

9    

11    

  المجموع

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 ادراك العلاقاتنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 قبل تطبٌق البرنامجقٌاس قدرة الطفل على ادراك العلاقات بٌن الأشٌاء . 

 



 
  

320 
 

 

 

 

 

 

 

 

 تفسٌر العلاقة العلاقة  السؤال
الدرجة 

بعد تطبٌق 
 البرنامج

1    

2    

3    

4    

5    

6    

7    

8    

9    

11    

  المجموع

 

 

 

 

 

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 ادراك العلاقاتنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

تطبٌق البرنامج بعد،  قٌاس قدرة الطفل على ادراك العلاقات بٌن الأشٌاء  . 
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 ..........................التارٌخ :                                            ..........................: اسم الطفل 

 تفسٌر الطفل للعلاقات : 

 )تكتب جملة الطفل ( 

 

1........................................................................... 

 

2........................................................................... 

 

3........................................................................... 

 

4.......................................................................... 

 

5.......................................................................... 

 نشاط : ادراك العلاقات

 قٌاس قدرة الطفل على ادراك العلاقات بٌن الأشٌاء . الهدف من النشاط :

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 
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 ..........................التارٌخ :                                            ..........................: اسم الطفل 

 صل كل صورة بالعمود الأول بما ٌناسبها من العمود الثانً :-

 نشاط : ادراك العلاقات

 ف من النشاط : قٌاس قدرة الطفل على ادراك العلاقات بٌن الأشٌاء .الهد
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 الاختبار الخامس: اختبار التعبير كتفسير الصور

 التعبتَ كتفستَ الصور - أ
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رقم 
 الصورة

 التقدٌر الاستجابة

1 

  

2 

  

3 

  

4 

  

5 

  

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 التعبٌر وتفسٌر الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 قٌاس مقدار محصول طفل ما قبل المدرسة من المفردات اللغوٌة من خلال تعرٌف الكلمات التً تدل علٌها

 الصور المعروضة .

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  



 
  

326 
 

 

 

 

 

 

 

 

رقم 
 الصورة

 التقدٌر الاستجابة

1 

  

2 

  

3 

  

4 

  

5 

  

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 التعبٌر وتفسٌر الصورنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 قٌاس مقدار محصول طفل ما قبل المدرسة من المفردات اللغوٌة من خلال تعرٌف الكلمات التً تدل علٌها

 . بعد تطبٌق البرنامجالصور المعروضة ، 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  
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 الاختبار السادس: الانتباه كالتذكر

 التذكر السمعي - أ
 التذكر البصرم - ب
 تذكر سلسلة من الأفكار كالأحداث - ت
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 المحاولة الثانٌة المحاولة الأولى
 الدرجة

 2محاولة  1محاولة 

 س،  ر، ح                                             م ، ل،  ق
  

 ت،  ل،  ب،  ط                                       ف، و ،  ر،  خ
  

 هـ،  ض،  ب،  ت،  ك                                   ق،  ف،  رأ ، ل ، 
  

 رسم الولد قطة أكلت البنت تفاحة
  

   ذهبت البنت إلى الحدٌقة فً الباصركب الولد 

 مجموع الدرجات
  

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  

 ) قبل تطبٌق البرنامج (

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 نشاط : التذكر السمعً

 الهدف من النشاط : 

 قٌاس مدى قدرة الطفل على الاحتفاظ بعدد من الحروف فً ذاكرته. 

. قٌاس قدرة الطفل على اعادة الجمل 

 جٌدا ثم تقول :تطلب المعلمة من الطفل أن ٌنصت  تعلٌمات اجراء الاختبار :

 سأذكر بعض الحروف ، وعندما أنتهً أرٌدك أن تعٌدها مرة ثانٌة . -

 وعندما تصل إلى الجمل تقول :

 الآن سأذكر بعض الجمل ، وعندما أنتهً أرٌدك أن تعٌدها مرة ثانٌة . -
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 المحاولة الثانٌة المحاولة الأولى
 الدرجة

 2محاولة  1محاولة 

 س،  ر، ح                                             م ، ل،  ق
  

 ت،  ل،  ب،  ط                                       ف، و ،  ر،  خ
  

 هـ،  ض،  ب،  ت،  ك                                   ق،  ف،  رأ ، ل ، 
  

 قطةرسم الولد  أكلت البنت تفاحة
  

   ذهبت البنت إلى الحدٌقة ركب الولد فً الباص

 مجموع الدرجات
  

 ٌنصت جٌدا ثم تقول :تطلب المعلمة من الطفل أن  تعلٌمات اجراء الاختبار :

 سأذكر بعض الحروف ، وعندما أنتهً أرٌدك أن تعٌدها مرة ثانٌة . -

 وعندما تصل إلى الجمل تقول :

 الآن سأذكر بعض الجمل ، وعندما أنتهً أرٌدك أن تعٌدها مرة ثانٌة . -

 تطبٌق البرنامج ( بعد) 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 نشاط : التذكر السمعً

 الهدف من النشاط : 

 قٌاس مدى قدرة الطفل على الاحتفاظ بعدد من الحروف فً ذاكرته. 

. قٌاس قدرة الطفل على اعادة الجمل 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام  
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 الدرجة بعد تطبٌق البرنامج الدرجة قبل تطبٌق البرنامج اسم الطفل 

1    

2    

3    

4    

5    

6    

7    

8    

9    

11    

11    

12    

 

 

 ................................................                                                     التارٌخ : :اسم الطفل 

 لذاكرة البصرٌةا نشاط :

 الهدف من النشاط : 

. قٌاس قدرة الطفل على تذكر مجموعة من الصور تعرض أمامه 

. قٌاس قدرة الطفل على الانتباه من خلال ربط كل صورة برقم 
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 الطفل 

 

 الحدث

1 

 

 الحدث

2 

 الحدث

3 

 الحدث

4 

 الحدث

5 

 الحدث

6 
 المجموع اعادة السرد

1          

2          

3          

4          

5          

6          

7          

8          

9          

11          

11          

12          

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم القصة 

 تذكر سلسلة من الأفكار والأحداثنشاط : 

 الهدف من النشاط : 

 بسلسلة من الأفكار والأحداث واعادة سردها .قٌاس قدرة الطفل على الاحتفاظ 
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 هشهي  :الوؤلف 



 
  

340 
 

 

 الغابة مغروراً بقوته .كان الأسد ٌسٌر وسط 
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 وقع الأسد داخل شباك الصٌاد .
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 تقدم الفأر من الأسد وقال له : هل ترٌد أن أخلصك من الشباك ؟
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 نظر الأسد إلى الفأر وقال له : هل تستطٌع ذلك أٌها الفأر الصغٌر ؟



 
  

345 
 

 

 من بعٌد ، فقال للفأر : أرجوك ساعدنً قادماً  الأسد صٌاداً  ىرأ
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 قفز الفأر وبدأ بتقطٌع الشباك بأسنانه ، فخرج الأسد منها .
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 شكر الأسد الفأر ، وقال له : أسنانك هً سر قوتك .

 ومن ٌومها صار الاثنان صدٌقٌن مخلصٌن ٌعٌشان جنباً إلى جنب 

 بصحبة واخلاص . 
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 البصرم اليدكمالاختبار السابع : التناسق 

 التحرؾ البصرم في بصيع الابذاىات - أ
 الادراؾ ابؼكاني - ب
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 اسـم الـطـفـل 

الدرجة قبل تطبٌق 
 البرنامج

الدرجة بعد 
 تطبٌق البرنامج

 ملاحظات
التحرك 
 البصري

الادراك 
 المكانً

التحرك 
 البصري

الادراك 
 المكانً

1       

2       

3       

4       

5       

6       

7       

8       

9       

11       

11       

12       

    مجموع الدرجات :

 

 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 التناسق البصري الٌدوي نشاط :

 الهدف من النشاط : 

. اختبار التناسق البصري الٌدوي 

 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 
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 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 التمرٌر على النقاط نشاط :

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 ساعد راكب الأمواج فً الوصول إلى نهاٌة الطرٌق  ، بتمرٌر القلم على النقاط ،  مبتدئا من الٌمٌن إلى الٌسار   :-
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 ..........................التارٌخ :                                               ..........................: اسم الطفل 

 نشاط : التمرٌر على النقاط

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 حٌوان  فً الوصول إلى طعامه ، بتمرٌر القلم على النقاط ، مبتدئا من الٌمٌن إلى الٌسار   :ساعد كل -

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة

 م 2107 –م  2106لعام م 
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 ..........................التارٌخ :                                               ..........................: اسم الطفل 

 نشاط : التمرٌر على النقاط

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 الٌسار   :ساعد كل حٌوان  فً الوصول إلى طعامه ، بتمرٌر القلم على النقاط ، مبتدئا من الٌمٌن إلى -

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 
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 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 

 نشاط : متاهة

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 ساعد البنت فً الوصول إلى الدمٌة : -
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 رلا

 

 

 

 

 

 
 
 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 ..........................التارٌخ :                                                  ..........................: اسم الطفل 

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 نشاط : متاهة

 الهدف من النشاط : اختبار التناسق البصري الٌدوي .

 مقٌاس استعداد طفل ما قبل المدرسة لتعلم القراءة 

 م2107 –م 2106لعام 

 ساعد القبطان فً الوصول إلى السفٌنة :-
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 (٘ملحق )
 

 استراتيجيات متنوعة للذكاءات المتعددة 

 اعداد الباحثة
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 استراتيجيات متنوعة للذكاءات المتعددة
 

 أكلا : أنشطة كاستراتيجيات الذكاء اللغوم 

 

 استًاتيجية ابغكاية القصصية  .ٔ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

يعد سرد القصص أداة تدريس حيوية فعند استخدامها في غرفة الصف تنسج فيها ابؼفاىيم ، كالأفكار 
فاعلة لنقل كالأىداؼ التعليمة الأساسية ، التي تدرس على بكو مباشر ، كيعد سرد القصص كسيلة 

 ابؼعرفة ، كما بيكن تطبيقها في الرياضيات كالعلوـ .

  الاجراءات 
 قبل القراءة :

مسرح  –قصة رقمية  –بزبر ابؼعلمة الأطفاؿ بأنها أحضرت بؽم قصة بفتعة )كتاب قصصي  .ٔ
 عرائس(

 تعرض ابؼعلمة غلبؼ القصة ، تذكر ابؼعلمة العنواف كابؼؤلف كالرساـ . .ٕ
لأحداث الكتاب استنادنا إلذ صورة  يعطوا توقعاتهم كالتنبؤب  أف تطلب ابؼعلمة من الطلب .ٖ

 الغلبؼ كالعنواف
حيث يتنبأ الطلبب من خلبؿ بؾموعات   استراتيجية فكر تبادؿ شارؾتستخدـ ابؼعلمة  .ٗ

 ثنائية قبل أف يتبادلوف كصف .
 تستمع ابؼعلمة كتسجل بعض التوقعات على لوحة ابػبرة مع تسجيل اسم كل طالب بجانب .٘

 توقعو.
 أثناء القراءة :

تقرأ ابؼعلمة القصة قراءة معبرة كتغتَ بنبرة صوتها حسب العبارات كالشخصيات الواردة في  .ٔ
 القصة ، كتشتَ لبعض الكلمات ابعديدة عندما تصادفها أثناء القراءة  .
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تنمذج ابؼعلمة ) التفكتَ بصوت عالر ( كيف تساعد استًاتيجية فكر تبادؿ شارؾ في معرفة  .ٕ
 . الصورة كسياؽ المعنىبملمح اني ابؼفردات بالإضافة الذ ربط ذلك مع

 عن الأحداث . تتوقف ابؼعلمة )اف لزـ احيانا( كتطرح أسئلة لإعطاء توقعات أثناء القراءة .ٖ
 بعد القراءة :

 يقارف الأطفاؿ في المجموعات التنبؤات بدا حدث فعلب بالقصة . .ٔ
 القصة ، كحوؿ ما أعجبهم فيها .تسأؿ ابؼعلمة الطلبب حوؿ مشاعرىم حوؿ  .ٕ
يقوـ الأطفاؿ بعمل أنشطة بـتلفة مثل التمثيل أك أنشطة الوعي  كمجموعات تعاكنيةثم  .ٖ

 بالصوتيات أك الذاكرة البصرية أك البحث عن ابغرؼ كغتَىا من الأنشطة .
 أك ينتقل الأطفاؿ بغل أكراؽ عمل تنمي الذكاء اللغوم .  .ٗ

 
  : ابؼلبحق ( قصة البطة شطة ) انظرمثاؿ 

 

 استراتيجية العصف الذىني : .ِ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

يضع الذىن في حالة من الاثارة للتفكتَ في كل الابذاىات كانتاج الأفكار كىو اسلوب لتوليد أك 
ابغصوؿ على اكبر قدر بفكن من الأفكار، كيركز فيو على الكم كليس على النوع، من خلبؿ تداعٍ حر 

 راء.للؤفكار كابػواطر كالآ
فيتم كضع أكبر عدد بفكن من ابػيارات قبل ابزاذ قرار، أك عدة حلوؿ قبل اعتماد حل معتُ أك رأم 

 أك حل، فهناؾ دائمان أفكار كحلوؿ متعددة.
  الاجراءات 

 من حيث العدد:
 . فردم: يستطيع ا لفرد استخدامو لوحده كطريقة تفكتَ/ أك البحث عن حلوؿ/ أك النظر في قضية.ٔ
 نستطيع استخدامو ضمن العمل في بؾموعات. . بصاعي:ٕ

 من حيث نوع المثير:
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 . معنوم "بؾرد": يكوف ابؼثتَ بؾردان، مثل طرح تساؤؿ، أك الطلب من المجموعة التفكتَ بحل.ٔ
. مادم "حسي": يستخدـ مثتَ عملي من خلبؿ حواسنا كأف نستخدـ الرسومات ، الأدكات، ٕ

 لعبة،..
 من حيث الاسلوب:

 خلبؿ جلسات ابغوار كالنقاش كطريقة التداعي ابغر للؤفكار. .شفهي: منٔ
 .كتابي: كتابة بصيع الأفكار كتدكينها بحيث يراىا بصيع ابؼشاركتُ.ٕ

 من حيث طريقة التنفيذ:
 .مباشر: ميسر المجموعة يثتَ سؤاؿ ثم يدكف مباشرة الاستجابات كردكد الفعل.ٔ
فردم ثم ثنائي أك بؾموعات صغتَة ثم مشاركة في  .متدرج: بير العصف الذىتٍ في مراحل متدرجة،ٕ

 المجموعة الكبتَة.
 أمثلة 

 : بطاقة دخوؿ 
بذهز ابؼعلمة قبل بداية الدرس قائمة من الأسئلة حوؿ موضوع معتُ ، أك مصطلح أك مفهوـ  .ٔ

 سوؼ يتعلمو الأطفاؿ أك يبحثوف عنو كليكن ) القرد ( .
السؤاؿ: ماذا تعرؼ عن القرد ؟  كعلى الأطفاؿ توزع على الأطفاؿ الأكراؽ كالأقلبـ ، كتطرح  .ٕ

 التعبتَ عن ابؼعلومات التي يعرفونها بالرسم .
 عندما ينتهي الأطفاؿ ، بذمع ابؼعلمة الأكراؽ ، كتناقش اجابتهم . .ٖ
بعد ابؼناقشة يكوف الأطفاؿ مستعدين للبحث أك الاستماع بؼعلومة لتأكيد أك دحض ابؼعرفة  .ٗ

 التي شاركوا فيها .
 ني من خلاؿ إكماؿ القصة :عصف ذى 

 تقرأ ابؼعلمة  قصة برتوم على عقدة للؤطفاؿ كلا تكمل النهاية ) ابغل ( . .ٔ
 تطلب من كل طفل أف يرسم نهاية مناسبة للقصة أك أف بهد حل لعقدة ابؼشكلة. .ٕ
 تأخذ ابؼعلمة عبارات الأطفاؿ كتكتبها برت الربظة . .ٖ

  .عصف ذىني حسي للتدريب على القدرة على طرح احتمالات متعددة 
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 توزع ابؼعلمة أكراؽ ملونة بأشكاؿ ىندسية بـتلفة لكل طفل ك بيكن أف يكوف العمل تعاكني  .ٔ
 تطلب منهم التفكتَ: ماذا بيكن أف نفعل بهذه الأشكاؿ ؟ كم شكل بيكن أف نشكل فيها ؟ .ٕ
 برت الشكل الذم صمموه .تأخذ ابؼعلمة عبارات الأطفاؿ كتكتبها  .ٖ

 
 المناقشات .ّ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

تتم بتُ ابؼعلمة كالأطفاؿ، أك بتُ الأطفاؿ بعضهم البعض ، بدا يسمح بإشاعة جو من ابغرية كابؼشاركة 
الفاعلة، كاحتًاـ الرأم الآخر ، بفا بهعل التعلم أكثر متعة، كينبغي أف بزطط ابؼعلمة مسبقان بؽذه 

 . عاة ابؼركنة أثناء تنفيذىاابؼناقشة مع مرا
كتتعدد ألواف ابؼناقشة ، فهناؾ المحاكرة السقراطية ، كابؼناقشة ابعماعية ابغرة، كابؼناقشة الثنائية، كالندكة، 

 كابؼناظرة.

  الاجراءات 
  ،تقوـ ابؼعلمة بطرح قضية ما، ثم إعطاء الفرصة للؤطفاؿ لإبداء آرائهم كفقان لبنيتهم ابؼعرفية

الآراء كتصادمها، ثم فحص كل رأم كنتائجو ؛ يتوصل الأطفاؿ بأنفسهم إلذ الصواب كبتلبؽ 
 كابػطأ من الآراء.

 بيكن أف تتم ابؼناقشة بأكثر من طريقة 
 طرؽ تنظيم المناقشة  :  

: كتكوف بتُ طفلتُ أك أكثر ، بزبر ابؼعلمة  شارؾ –تبادؿ  –استراتيجية فكر  .ٔ
 ن خلبؿ استًاتيجية فكر تبادؿ شارؾ الأطفاؿ الآف ستتم مناقشة السؤاؿ م

 تقوؿ ابؼعلمة : فكر فيفكر كل طفل بشكل فردم 
 ثم تقوؿ تبادؿ : فيبادؿ كل طفل صديقو الذم بجانبو بالفكرة كيتناقشوف فيما بينهم .

 ثم تقوؿ شارؾ : فتَفع الأطفاؿ أيديهم بؼشاركة الفكرة مع باقي الصف .
 جموعات . يتبادؿ الأطفاؿ النقاش كم مجموعات : .ٕ

 ىناؾ أكثر من طريقة لتكوين بؾموعات النقاش .
 : رؤكس مرقمة 
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  بسرير الكرة : بهلس الأطفاؿ كحلقة كبيرر الأطفاؿ الكرة فيما بينهم ) الطفل الذم
 تصل لو الكره يطرح اجابتو  ، كاذا لد تكن لديو اجابو يقوؿ مرر كبيررىا لصديق آخر (

  أبظاء الأطفاؿ ، كل طفل يتحدث عندما يقرأ سلسلة الأبظاء : سلسلة معلقة فيها
 ابظو .

 : أمثلة 
  بزبر ابؼعلمة الأطفاؿ أننا اليوـ سنتبادؿ بعض الأفكار التي بيكن من خلببؽا العناية

 بابغيوانات من حولنا .
  شارؾ  قبل  –تبادؿ  –يتبادؿ الأطفاؿ كمجموعات ثنائية من خلبؿ استًاتيجية فكر

 أف يتبادلوا كصف .
  ابؼعلمة كتسجل بعض الأفكار على لوحة ابػبرة مع تسجيل اسم كل طفل تستمع

 بجانب فكرتو .
 

 كتابة اليوميات .ْ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

تعتمد ىذه الاستًاتيجية على عمل مفكرة شخصية ، حيث يسهم الأطفاؿ في صنع سجلبت 
 ة ذات صلة بدجاؿ أك موضوع بؿدد .مستمرة مكتوب

  الاجراءات 
 عمل كتيب لكل طفل بعنواف ) مفكرة التعلم ( أك يومياتي في الصف .تقوـ ابؼعلمة ب .ٔ
في نهاية اليوـ ) فتًة الغلق ( يعبر الأطفاؿ فيو بالرسم عن أكثر ما أعجبهم أك ما تعلموه في  .ٕ

 يومهم الدراسي .
 

 النشر .ٓ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

صوران كثتَة قد تكوف على بهب توفتَ الفرص ابؼتاحة لكي ينشر الأطفاؿ أعمابؽم كيأخذ النشر 
 شكل كتب، أك من خلبؿ صحيفة الفصل أك بؾلة الطفل أك على لوحات ابؼدرسة في ابؼمرات.
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  الاجراءات 
 بذميع أعماؿ الأطفاؿ في حقيبة تعلم . .ٔ
 نشرىا على لوحة جدارية داخل الفصل أك نشرىا على لوحة جدارية في بفرات ابؼدرسة . .ٕ
 وبؽم في ابؼدرسة .يتأمل الأطفاؿ أعمابؽم أثناء بذ .ٖ

 
 أنشطة متنوعة لتنمية المهارات اللغوية ) ركن اللغة ( .ٔ
 : ىدؼ الركن 

تعلم ذاتي عن طريق اللعب ، تقوـ ابؼعلمة بتوفتَ صناديق أك سلبؿ صغتَة برتوم على ادكات بـتلفة في 
 ركن اللغة داخل الصف ، توجو ابؼعلمة الأطفاؿ للعب فيو كقت الأركاف .

 : أمثلة 
 صندكؽ التفكتَ : بوتوم على : أحجيات / تدرج أحداث / كلمات متقاطعة 
 . صندكؽ ابغركؼ : حركؼ + كلمات  + صور + لوحة ابغركؼ 

بحيث يركب كبولل الأطفاؿ الكلمات كيطابق الكلمة بابغرؼ الذم يبدأ أك ينتهي فيها 
. 

 صندكؽ القراءة : قصص ككتب مصورة + مفردات + كلمات بصرية 
 عائلة  –أطفاؿ يلعبوف في حديقة  –تحدث : صور للتعبتَ )أـ تطبخ مع كلدىا صندكؽ ال

 على الشاطئ ( بحيث يعبر الأطفاؿ بجمل تامة عما يشاىدكه في الصورة .
  صندكؽ العضلبت : سبورات + أقلبـ + رمل ملوف + صنفرة + معجوف + أكياس ملونة

 ملكتابة ابغرؼ + كتيبات للحرؼ + تدريب على كتابة الاس
 . صندكؽ التمثيل : دمى متنوعة 
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 الرياضي –ثانيا : أنشطة كاستراتيجيات الذكاء المنطقي 

 

 الحساب كالكميات .ُ
  مفهوـ الاستًاتيجية 

 ىذه الاستًاتيجية التي تزكدنا بأسس التفكتَ الرياضي.
الاجتماعية إف ابغساب لد يعد قصرا على العلوـ كالرياضيات ، بيكن استخدامو في الدراسات 

 كالأعماؿ الفنية .
  الاجراءات 
  العد في الفن 
  العد الطهي 
 ) ابغضور كالغياب : ) بصع ك طرح 
  مئات ( –عشرات  –ابؼئة يوـ : ) آحاد 
  حساب الأياـ كالأشهر كالسنة 
  العد أثناء اللعب بالساحة 
  كمية العدد 
  مكونات العدد 
  الرسم البياني 
 : أمثلة 
  العد في الفن 

 ابؼعلمة من الأطفاؿ ادخاؿ عدد معتُ من ابػرز داخل ابؼطاط لعمل إسواره .تطلب 
  العد الطهي 

 تطلب ابؼعلمة مثلب قطف أربعة أكراؽ من النعناع ، تقطيع الفراكلة إلذ نصفتُ ... كىكذا  -
 حبة من الفشار . ٘ٔتسمح ابؼعلمة لكل طفل بتناكؿ  -
 ) الحضور كالغياب : ) جمع ك طرح 
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 كم طفلب حضر إلذ ابؼدرسة اليوـ ؟ ككم طفلب لد بوضر ؟  
  مئات ( –عشرات  –المئة يوـ : ) آحاد 

 كم يوما حضرنا إلذ ابؼدرسة ؟ 
  حساب الأياـ كالأشهر كالسنة 

 ماذا كاف تاريخ الأمس ؟ ما ىو تاريخ اليوـ ؟ ماذا سيكوف تاريخ الغد ؟
 : أثناء اللعب بالساحة 

 دكرات ثم ينتهي دكره  ٘طفل لصديقو  ركوب الدراجة : بوسب كل
 لعب الأرجوحة : يعد كل طفل من صفر حتى العشرة ثم ينتهي دكره كيبدأ دكر صديقو .

  كمية العدد 
( ثم يكوف الطفل الكمية ابؼناسبة لرقم بأدكات بـتلفة  ٖتضع ابؼعلمة بطاقة برمل العدد ) مثل 

. 
 : الرسم البياني 

 ، اللوف ابؼفضل ، ابؽواية ابؼفضلة ، ابغيواف ابؼفضل .بوسب الطفل عدد أفراد أسرتو  -
 بيكن للؤطفاؿ اف بيثلوا الرسوـ البيانية بأجسادىم أك على السبورة ، أك كعمل فتٍ . -

 مثاؿ لنشاط  : درس تعليم الأطفاؿ الألواف
تقوـ ابؼعلمة بوضع عدد من البطاقات ابؼلونة في سلة كرسم خط أفقي طويل على الأرض )  .ٔ

 استخداـ شريط لاصق ( .بيكن 
 بزبر الأطفاؿ أريد من كل طفل اختيار بطاقة بسثل لونو ابؼفضل . .ٕ
 أنفسهم إلذ بؾموعات حسب لوف البطاقة . يصنفواثم تطلب من الأطفاؿ أف  .ٖ
تساعد ابؼعلمة الأطفاؿ الذين قاموا باختيار نفس الألواف بالوقوؼ على ابػط ابؼرسوـ على  .ٗ

ف بحساب عدد الأطفاؿ الذين كاف لونهم ابؼفضل أبضر ، الأرض خلف بعض  ، ثم يقومو 
كعدد الأطفاؿ الذين كاف لونهم ابؼفضل أخضر كىكذا حتى بيثل الأطفاؿ رسم بياني 

 بأجسادىم .
 طريقة أخرل :

 بعد أف يصنف الأطفاؿ أنفسهم إلذ بؾموعات حسب اللوف ابؼفضل . .ٔ
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 ألواف . ٘ا ، مثلب : برسب ابؼعلمة عدد الألواف التي قاـ الأطفاؿ باختيارى .ٕ
 نقاط على ابػط ابؼرسوـ على الأرض . ٘ترسم ابؼعلمة  .ٖ
 عند كل نقطة يرتب الأطفاؿ بطاقاتهم التي بسثل نفس اللوف . .ٗ

بوسب الأطفاؿ مع ابؼعلمة عدد الأطفاؿ الذين كاف لونهم ابؼفضل أبضر كعدد الأطفاؿ الذين كاف 
 لونهم ابؼفضل أزرؽ كىكذا.

 
 التصنيف كالتبويب .ِ
   مفهوـ الاستًاتيجية 

تستخدـ ىذه الاستًاتيجية لاستيعاب ابؼفاىيم ابؼتشابهة ك التي تدخل ضمن بمط معتُ أك 
ا بهعل تذكرىا تأخذ خصائص متشابهة ، فتنظم كترتب ابؼعلومات بطريقة عقلبنية منطقية بف

 كمناقشتها أسهل .
 الاجراءات 

 ابؼواضيع كتبويبها حسب ابؼتشابو منها .بيكن أف تعلم ابؼعلمة الأطفاؿ كيفية تصنيف •
  كأف يصنف الأطفاؿ الطعاـ صحي كغتَ صحي ، أك يصنف الأطفاؿ الطعاـ حسب

بؾموعات الغذاء ، ككذلك يصنف الأطفاؿ ابغيوانات حسب البيئة التي ينتمي أك يعيش فيها ، 
 تصنيف ابؼواد صديقة البيئة ، ليست صديقة للبيئة كىكذا .

 آخر ( ، أك  –كسط  –ف الأطفاؿ الكلمات حسب موقع ابغرؼ ) أكؿ كما بيكن أف يصن
 الكلمات التي بروم ابغرؼ .

  الشكل .... ( –ابغجم  –تصنيف الأدكات ) حسب اللوف 
 : أمثلة 
 ...  حيوانات حسب البيئات / حيوانات أليفة أك مفتًسة / تبيض أك تلد 
  غتَ صحي / المجموعات الغذائية ... –الطعاـ ) صحي 
 واد صديقة البيئة / تسبب تلوثابؼ 
  بروم ابغرؼ كلا بروم ابغرؼ ( –الكلمات ) حسب موقع ابغرؼ 
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 التساؤؿ السقراطي الناقد  .ّ
   مفهوـ الاستًاتيجية 

التًكيز بالتفكتَ الناقد بؼعلومات سابقة للخركج بأفكار صحيحة بعيدة عن العواطف كابؼواقف اللحظية 
 ىم .، كذلك بسؤاؿ الأطفاؿ عن كجهة نظر 

 الاجراءات 
 .تستخدمها ابؼعلمة بديلب عن الطريقة التقليدية في توزيع ابؼعرفة اك نقلها 
 .تقوـ ابؼعلمة بدكر المحاكر ك ابؼتسائل 
  بزتار موضوعا معينا لتًل بذلك كجهات نظرىم فتحاكرىم في ابؼوضوع لتعرؼ مواقفهم

 كاعتقاداتهم كمفاىيمهم .
 . تعمل على تصحيح مفاىيمهم ابػاطئة 
 .يكسبهم ابؼعلم طريقة التفكتَ التأملي قبل ابػوض في غمار أم موضوع بانفعاؿ 
 : أمثلة 
  الاحتراـ ( –الأماف  –الاتفاقات الصفية ) المسؤكلية 
تقوـ ابؼعلمة بالتحاكر مع الأطفاؿ كطرح التساؤلات حوؿ كيفية التصرؼ بأماف كبدسؤكلية  .ٔ

 كباحتًاـ في ابؼدرسة .
يناقشوف ابؼواقف التي يتعرضوف بؽا كما ىو التصرؼ ابؼناسب من فتسمع كجهات نظرىم ، ك  .ٕ

 كجهة نظرىم كبؼاذا.
 تعمل ابؼعلمة على تصحيح مفاىيمهم ابػاطئة . .ٖ

 
 ) طرح الأسئلة التي تثير التفكير ) أسئلة التفكير العليا 

 عند قراءة القصص :  .ٔ
 تقرأ ابؼعلمة قصة برتوم على مشكلة 
  َتطرح ابؼعلمة أسئلة تثتَ تفكتَ الأطفاؿ كتناقش اجاباتهم أك تطلب من الأطفاؿ التعبت

 بالرسم 
 فتسأؿ :
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 لو كنت مكاف ىذا الشخص ماذا كنت ستفعل ؟  -
 جد حلب آخر للمشكلة  -
 أعطتٍ نهاية أخرل للقصة -
 ىل سبق أف تعرضت بػبرة مشابهة ؟ كماذا كانت ردة فعلك ؟ -
 

 ية كفي بذارب العلوـعند قراءة النصوص العلم .ٕ
 كيف بيتص الاسفنج ابؼاء ؟

 ابؼلصقات ) مثل ملصقة ابؼزرعة (  .ٖ
 ماذا ترل في ابؼلصقة ؟ برأيك بؼاذا توجد فزاعة كسط البستاف ؟ 

 
 موجهات الكشف .ْ
   مفهوـ الاستًاتيجية 

ابؼعلم ىنا تعتمد ىذه الاستًاتيجية على المجهود الذاتي، يبدأ الأطفاؿ بالبحث ك التقصي ذاتيا كيلعب 
 دكر ابؼوجو فقط.

فتوجو ابؼعلمة الأطفاؿ بكو مشكلة معينة ليبحثوا عن حلوؿ كفرضيات بؽا ، تعتمد الطريقة على 
 الاستقصاء ك البحث عن ابؼعلومة بشكل كبتَ .

 الاجراءات 
 ) اربط بتُ اثنتُ ) التصنيف + تفستَ العلبقات 
 لعبة الدكمينو 
 ابؼتاىات 
 ةابؼسائل الرياضية الكلبمي 
 ألعاب الأرقاـ 
  التفكتَ الاستدلالر أك الاستنتاجي 
  حل ابؼشكلبت 
 : أمثلة 
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 من خلاؿ المسائل الكلامية 
 كاف ىناؾ عائلة أرانب مكونة من أـ ، أب ، أرنب صغتَ . .ٔ

ذىب الأرنب الصغتَ مع أمو كأبيو إلذ ابغديقة كاستمتع باللعب مع باقي ابغيوانات بينما جلس الأـ 
العصتَ ، في نهاية اليوـ كاف الأرنب الصغتَ جائعا جدا ، ككاف الأب يشعر بجوع بسيط كالأب يشربوف 

 ، كلد تكن الأـ تشعر بابعوع .
 تتوقعوف يا أطفاؿ أين طبق الأـ ، كأين طبق الأب ، كأين طبق الأرنب الصغتَ ؟

طبق   –طبق كسط بوتوم على جزرة  –جزرات  ٗأطباؽ طبق صغتَ بوتوم على  ٖتعرض ابؼعلمة 
 كبتَ بوتوم على جزرتتُ .

 )بحيث يصل الأطفاؿ الطبق ابؼناسب للؤرانب(
 دخلت ساره كبؿمد إلذ ابؼخبز لشراء كعكة ، قاؿ بؽم ابػباز لد يتبقى لدم سول كعكة كاحدة  .ٕ

حزنت سارة ، فقاؿ بؽا بؿمد لا برزني لدم حل سنتمكن كلبنا من الاستمتاع بتناكؿ الكعكة 
 ؟ 

 اذا فكر بؿمد ) يقسم الكعكة إلذ نصفتُ نصف لساره كنصف لو (تتوقعوف يا أطفاؿ بد
 

  اربط بين اثنين 
 –كرقة  -قلم  -خرز  –تضع ابؼعلمة أماـ الطفل بؾموعة من الادكات في صندكؽ ) خيط 

 رضاعة ( كتطلب من الطفل أف ابهاد علبقة بتُ الاشياء : –طفل 
 ابػرز .فيضع ابػيط مع ابػرز كيفسر بأف ابػيط يدخل داخل 

 كيضع الورقة مع القلم كيفسر بأف القلم نكتب بو على الورؽ
 كيضع الطفل مع الرضاعة كيفسر بأف الطفل يستخدـ الرضاعة للشرب 

من ابؼمكن تطبيق الاستًاتيجية بأدكات بؿسوسة أك كورقة عمل يصل الطفل كل شكل بدا  -
كتكتب ابؼعلمة تفستَ  يناسبو من العمود ابؼقابل ، أك يلوف كل شكلتُ تربطهم علبقة

 الطفل لكل علبقة على الورقة . 
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 البحث عن السبب كالنتيجة  
من خلبؿ التجارب العلمية : يستطيع الطفل أف يربط  السبب كالنتيجة لسلوؾ معتُ  

  .كذبوؿ النبات اذا ما انقطع عنو الضوء أك ابؼاء 
 

  يكمل الطفل ابعملة بدا يراه منطقيا أك مناسبا (الاستدلاؿ ( 
 السيارة تستَ على الشارع ، كالطيارة ......

 الإنساف يناـ في السرير ، كالدجاجة تناـ في ....
 الزرافة رقبتها طويلة ، كالقرد رقبتو .......

 
 حل المشكلات 

تطرح ابؼعلمة مشكلة على الأطفاؿ ، اك تعرض بؽم مقطع فيديو يطرح مشكلة ما ثم توزع 
 للمشكلة .  عليهم أكراؽ كتطلب منهم ابهاد حل

 
 المنطقي : –نمية الذكاء الرياضي أنشطة مختلفة لت
  التشابو كالاختلبؼ 

مثل : تنمية مهارات التساؤؿ بأدكات الاستفهاـ ابؼتشابو كابؼختلف في الأشياء مثلبن 
 –اللوف  –الوزف  –الصفات  –، ابؼتشابو بتُ أبضد كرانيا من حيث الطوؿ 

 الأكلبت المحببة .

 
 البصرم –أنشطة كاستراتيجيات الذكاء المكاني ثالثا : 

 رسػم الفكرة .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 
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تركز ىذه الاستًاتيجية على التفكتَ ابؼرئي البصرم أك بعبارة أخرل برويل الأفكار إلذ أشياء 
 ملموسة .

استخداـ الرسومات البسيطة لتنمية كثتَة من الأفكار اللغوية، حيث يستخدـ التلبميذ 
البسيطة التي تساعدىم على برديد كتوضيح فكرة كتستخدـ ىذه الاستًاتيجية  الرسومات

 لتقونً فهم التلميذ لفكرة أك التأكيد على قيمة معينة.
 الاجراءات 
 عن ابؼوضوع. الفكرة التي تدكر في أذىانهم أك تطلب ابؼعلمة من الأطفاؿ رسم النقطة ابؼفتاحية 
 قبل كماىي الأدكات التي ستستخدمها .تطلب منهم رسم فكرة مهنتك في ابؼست كأف 
  تتم بعد ذلك مناقشة ىذه الرسومات مع الأطفاؿ دكف تدخل ابؼعلمة كذلك لتًل

 أفكارىم. تنوع
 

 المجازات المصورة .ِ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

المجاز ىو استخداـ فكرة للئشارة إلذ أخرل كالصورة المجازية تعبر عن فكرة في صورة بصرية كتكمن 
القيمة التًبوية للمجاز في تكوين التًابطات بتُ ما يعرفو التلبميذ من قبل كما يقدـ بؽم أك يعرض 

 عليهم. 
 حينما يكبركا.ي كتبدأ بالاختفاء تستخدـ ىذه الطريقة كثتَا لدل الأطفاؿ بشكل تلقائ

  أمثلة 

 مثاؿ على أنواع ابػطوط :
 . تشبيو ابػط العامودم بعامود الإنارة في الشارع 
 . تشبيو ابػط ابؼنحتٍ بأمواج البحر 
 . تشبيو ابػط ابؼنكسر بالدرج 

 مثاؿ على كتابة ابغركؼ :
 . تشبيو ابؽمزة بشكل ابػطاّؼ 
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 . تشبيو حرؼ التاء بوجو سعيد 
  ة .تشبيو حرؼ الراء بابؼوز 

 مثاؿ على كتابة الأرقاـ :
 . تشبيو الرقم بطسة بالدكنت 
 . تشبيو الرقم تسعة بعصا ابعد 

 
 التخيل البصرم .ّ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 تعتمد ىذه الطريقة على تربصة الكتاب إلذ صورة ذىنية من خلبؿ التخيل.
 كتساعد ىذه الطريقة على استًجاع ابؼعلومات بشكل كبتَ جدا كتذكرىا بسهولة.

 أمثلة 

 : تطلب ابؼعلمة من الأطفاؿ غلق اعينهم. ٔمثاؿ 
تعرض عليهم رمي النفايات بالشوارع كابؼرافق العامة ، كيف سيكوف شكل ابؼدينة ، كما  .ٔ

ىي الآثار ابؼتًتبة على التلوث ) بركيها كحكاية بصوت معبر كالأطفاؿ مغمضتُ أعينهم 
) 

كتطلب من الأطفاؿ أف يفتحوا بعد أف تنتهي ابؼعلمة تصفق صفقتاف أك تضرب جرس  .ٕ
 أعينهم .

 تطلب ابؼعلمة من الأطفاؿ عرض ما بزيلوه . .ٖ
 يبدأ الأطفاؿ بسرد الفلم الذم بزيلوه سواء بالكتابة أك الرسم . .ٗ
 : الألعاب التي تتطلب مهارة التخيل  . ٕمثاؿ 

 

 الرموز البصرية  .ْ
 مفهوـ الاستًاتيجية 
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 الرسم للتأكيد على ابؼعلومات.كضع رموز بيانية لا برتاج مهارات في 
  الاجراءات 

  َتتفق ابؼعلمة مع الأطفاؿ في بداية العاـ على بعض الرموز كتعلق بالصف لتذكت
 الأطفاؿ .

  تعمل ىذه الاتفاقيات على تنظيم الأطفاؿ داخل الصف كعلى رفع مستول الإدارة
 الصفية .

 أكراؽ العمل بشكل  كما بيكن تعليم الأطفاؿ بعض الرموز اللي تساعدىم على حل
 مستقل بدكف الرجوع للمعلمة .

 أمثلة 
 : ) رموز تتكرر في أكراؽ العمل ) مثلب : ابؼطوية الثلبثية 

 البيت : يعبر عن ابؼكاف
 الشمس كالقمر: عن الزماف 

 الوجو : يعبر عن الشخصيات 
  يفهم ابؼطلوب رموز من أجل تنظيم الأطفاؿ داخل الصف أك أثناء العمل بؾرد أف يراىا الطفل

 منو :
 رموز استًاتيجية فكر تبادؿ شارؾ -
 الذىاب للحماـ : يرفع الطفل اصبعتُ -
 شرب ابؼاء : يرفع الطفل السبابة -
 رفع اليد : للتحدث -
 اشارة انتباه : يرفع الطفل يده كاملة -
 الانتهاء من العمل : يضع الطفل يده على رأسو  -
 الوجو السعيد -
 الوجو الصامت -
 مطابقة الرمز (ترتيب الأركاف )  -
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 تنبيهات اللوف .ٓ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

ألواف بأنواع  –تعتمد ىذه الطريقة على استخداـ الالواف كأداة لتدريس الأطفاؿ )أقلبـ سبورة ملونة 
 كرؽ ملوف ( –كلبجات ملونو   –متعددة 
 الاجراءات 

 . تلوين حرؼ الأسبوع باللوف الأبضر 
  ابغقيقة في الطبيعية أثناء الرسم على السبورة .يستخدـ ابؼعلم ألواف مطابقة للؤلواف 
  استخداـ ألواف معينة عند شرح نصوص ابغدث ) من : اللوف الأبضر ( ) ماذا : اللوف

 الأخضر ( ) أين : اللوف : الأزرؽ ( 
  توفر ابؼعلمة بركن الفن ألواف كثتَة ككلبجات بـتلفة يستخدمها الأطفاؿ في الأنشطة

 ابؼختلفة .
  أبضر ( –اصفر  –السلوؾ )اخضر أعواد ضبط 
  أخضر صحيح ( –بطاقات صح أـ خطأ ) ابضر خاطئ 

 أمثلة 
  عند قراءة القصة للؤطفاؿ عن طريق البركجكتً تلوف ابؼعلمة حرؼ الأسبوع باللوف

 الأبضر بدواقعو ابؼختلفة .
  تضع في ركن اللغة بطاقات كالكلمات مكتوبة باللوف الأسود ماعدا حرؼ كاحد يكوف

 وف الأبضر بفا يساعد الطفل في بسييز شكل ابغرؼ بدواقعو ابؼختلفة .بالل
  : كما بيكن للمعلمة استخداـ الألواف لتنبيو الأطفاؿ على سلوكهم 
فتضع كأس بوتوم على أعواد خضراء كصفراء كبضراء ، في كأس كتلصق على ابعدار   .ٔ

ابػاص بو كاسات بلبستيكية شفافة لكل طفل ) تلصق صورة كل طفل على الكأس 
) 

 تضع الأعواد ابػضراء في بداية اليوـ الدراسي . .ٕ
كفي حاؿ لد يلتزـ أحد الأطفاؿ بالاتفاقات الصفية تستبدؿ العود الأخضر بالأصفر   .ٖ

 كتنبيو أكؿ .
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بعد فتًة في حاؿ التزامو بالاتفاقات الصفية ترجع لو العود الأخضر ، كاف لد يلتزـ  .ٗ
زز الأطفاؿ لالتزامهم بالاتفاقات الصفية ، تستبدؿ العود الأصفر لو بأبضر .) يع

كالطفل الذم حصل على العود الأبضر يعاقب بطرؽ تربوية كأف يتأخر في فتًة دخوؿ 
 (  دقائق ٓالأركاف بؼدة 

 

 الجسدم –رابعا : أنشطة كاستراتيجيات الذكاء الحركي 

 

 اجابات الجسم .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 أجسامهم كوسيط للتعبتَ.توجو ابؼعلمة الأطفاؿ إلذ استخداـ 
 برقق ىذه ابغركات شراكة حقيقية بتُ العقل ك ابعسم.

 الاجراءات 
 لعبة الأصوات 
 بسييز ابغرؼ متصل أك منفصل 
 الإشارة بالإبهاـ إلذ الإجابة الصحيحة كابػاطئة 
  أخر ( من خلبؿ ربطها بابعسم –كسط  –بسييز مواقع ابغرؼ ) أكؿ 
  أصابع ( ٗاشارة الانتباه ) رفع 
 ) اشارة الذىاب للحماـ ) رفع اصبعتُ السبابة كالوسطى 
 ) اشارة شرب ابؼياه ) رفع السبابة 
 ) اشارة الانتهاء من العمل ) كضع اليد على الرأس 
 ) اشارة عندم سؤاؿ ) رفع الكف للؤعلى 
 أمثلة 
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 : تطلب ابؼعلمة من الأطفاؿ أف يصفقوا صفقة كاحدة اذا كانت تبدأ بنفس الصوت أك  مثاؿ
 ا كانت الكلمة متناغمة .اذ

 .  أك أف يضع يديو على ركبتو اذا لد تكن تبدأ بنفس الصوت أك اذا لد تكن متناغمة 
  مثلب : عندما تقوؿ ابؼعلمة اذا سأذكر كلمات اذا كانت تبدأ بنفس الصوت صفقوا صفقة

أطفاؿ كاحد كاذا لد تكن تبدأ بنفس الصوت ضع أيديكم على ركبكم ، ىل أنتم مستعدكف يا 
: 
  ماىر  : يصفق الأطفاؿ –بؿمد 
  خرؼ : يضع الأطفاؿ أيديهم على ركبهم –أسد 
  : اذا كتبت ابؼعلمة ابغرؼ كىو متصل على السبورة بيسك الأطفاؿ أيدم بعض ، كاذا  مثاؿ

 كتبت ابغرؼ منفصل يضع الطفل يديو داخل حجره .
 استخداـ الأطفاؿ أصابعهم الإبهاـ للؤعلى اذا كانت الاجابة صحيحة كالإبهاـ للؤسفل  مثاؿ:

 اذا كانت الاجابة خاطئة
 مثل : يعيش الأسد بابؼزرعة 
 . فيشتَ الأطفاؿ بالإبهاـ للؤسفل دلالة على أف ابعملة خاطئة 
 تبدأ كلمة ) طبل ( بحرؼ الطاء 
 . فيشتَ الأطفاؿ بالإبهاـ للؤعلى 
  : ربط ابؼعلمة موقع ابغرؼ بجسم الإنساف أك بدجسم حيواف مثل السمكة ، فالرأس يعبر تمثاؿ

عن ابغرؼ الأكؿ كابغرؼ الأكسط البطن كابغرؼ الأختَ بالقدـ . فعندما تنطق ابؼعلمة كلمة 
رعد تلمس كالأطفاؿ الرأس كىي تنطق بحرؼ الراء ثم تلمس البطن كىي تقوؿ ع ثم تلمس 

، ثم تسأؿ الأطفاؿ أين كاف  ؿ استخداـ بؾسم حيواف كىي تقوؿ دالقدـ أك الذيل في حا
 صوت عْ ، فيضعوف يدىم على بطنهم كيقولوف بالوسط .

 
 
 مسرح الفصل )لعب الدكر( .ِ
 مفهوـ الاستًاتيجية 
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يستخدـ الأطفاؿ حركتهم ابعسدية في بسثيل نص اك قصة معينة أك الأناشيد أك ابؼسائل الرياضية 
 الكلبمية .
 تالاجراءا 
 بسثيل القصص 
 ) ..... بسثيل الأناشيد مثل : ) زرعنا شجره في كسط البستاف 
 بسثيل ابؼسائل الرياضية 
  تهيئة نصوص ابغدث ( –تهيئة للنشاط من خلبؿ مشهد بسثيلي ) تهيئة خطأ بالصورة 
 أمثلة 

 : ٔمثاؿ 
 بيكن أف تقرأ ابؼعلمة للؤطفاؿ قصة ) ليلى كالذئب ( .ٔ
القياـ بتمثيل القصة ) فتأخذ فتاة دكر ليلى كأخرل دكر الأـ كأخرل ثم تطلب من الأطفاؿ  .ٕ

 جور ابعدة ، كيأخذ كلد دكر الذئب (
 : ٕمثاؿ 
  كما بيكن أف بيثل الأطفاؿ الأناشيد مثل بسثيل أنشودة ) زرعنا جزرة في كسط البستاف سقاىا

 أبي بمت بأماف ...........الخ (
 : ٖمثاؿ 
  الأطفاؿ لتمثيل ابؼسائل الرياضية ، كأف تقوؿ ذىبت نورة إلذ كما بيكن أف توجو ابؼعلمة

 السوؽ كاشتًت قلم برياؿ كاحد ، كاشتًت قصة بريالتُ ، فكم ريالا ستعطي البائع ؟
 : التمثيليات الصامتة 

تهيئة خطأ بالصورة  : تتفق ابؼعلمة مع طفل على عمل مشهد بسثيلي بيثل سلوؾ خاطئ ) رمي  
بسشيط الشعر بابؼكنسة .... ( كمن ثم على الأطفاؿ اكتشاؼ ابػطأ كتصحيح  –ابؼناديل على الأرض 

 ابؼشهد 

 : تهيئة نصوص ابغدث 
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نص حدث يأكل : تتفق ابؼعلمة مع طفل على أف بوضر حقيبة طعامو كيبدأ بتناكؿ الطعاـ ، تسأؿ 
وف ياكل الطعاـ ، ابؼعلمة الأطفاؿ ما ذا يفعل عبدالعزيز ، فيقولوف يأكل ، فتسأؿ ماذا يأكل بهاكب

 فتسأؿ أين : بهاكب الأطفاؿ داخل الصف 

فتقوؿ ابؼعلمة يأكل عبدالعزيز الطعاـ داخل الصف ، اليوـ سنتعلم كيف نكوف عبارات تامو من الفعل 
 يأكل ... كتكمل باقي خطوات الدرس .

 

 التفكير بالأيدم .ّ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

  التعليم ابؼستند على المحسوسات.تعزز ىذه الاستًاتيجية طريقة منتسورم في 
 فيوجو ابؼعلم طلبتو إلذ بناء فكرة عن طريق الأيدم. 
 الاجراءات 
  الأرقاـ –كتابة ابغركؼ 
  رسم الأشكاؿ ابؽندسية 
  انشطة الطهي ( –الأنشطة الفنية  –الأعماؿ اليدكية ) أنشطة تنمية العضلبت الصغتَة 
 . برسس الأدكات في دركس الفن أك الطهي 
  استخداـ الأصابع في العد 

 
 أمثلة 
 .كأف يستخدموا أيديهم في بناء غابة اك كوخ 
 . بيكن الأطفاؿ أف يستخدموا الصلصاؿ في تشكيل ابغركؼ ، الأرقاـ ، الأشكاؿ ابؽندسية 
 . كتابة ابغرؼ أك الرقم على الصنفرة أك الرمل ابؼلوف 
 . بيكن أف يستخدموا النحت أك ابغفر على ابػشب 
  بالألواف ) من خلبؿ نشاط لضم ابػرز (عمل بمط 
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  دركس الطهي : بسرير الفواكو أك ابػضركات على الأطفاؿ ليتحسسوىا كيصفوا ابؼلمس خشن
 ناعم قاسي طرم ...

  ليقو ... –أنشطة تنمية العضلبت الصغتَة  : ابغياكة ، لضم ابػرز ، البناء بابؼكعبات 
 
 
 المفاىيم الحركية .ْ
 مفهوـ الاستًاتيجية 
 ن تقدنً مفاىيم للطلبة يعبر عنها من خلبؿ ابغركة.تتضم 
 .يتًجم الطلبة ابؼعلومات التي يتعاملوف معها إلذ تعبتَات جسمية حركية 
 الاجراءات 
 الأنشطة الرياضية 
  التمثيل كالرقص 
 تقليد حركات ابغيوانات 
 ألعاب البناء 
  بينغ بانغ ( –اللعب بالرمل  –لعب بالكره  –ىيلبىوب  –قفز  –اللعب ابغر ) جرم 

 
 
 خرائط الجسم  .ٓ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 استخداـ جسم الانساف بدثابة أداة تعليمية أك خريطة أك مرجع بؼعلومة معينة .
 الاجراءات 
  قدـ ( –بطن  –برديد موقع ابغرؼ عن طريق بؼس ابعسم ) رأس 
 . كتابة ابغركؼ على الأرض كابؼشي عليها 
  أك الأشكاؿ ابؽندسية  بواسطة أجسامهم .يتعاكف الأطفاؿ على تشكيل الأرقاـ 
 أمثلة 
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 : برديد موقع ابغرؼ 
تربط ابؼعلمة موقع ابغرؼ بجسم الإنساف ، فالرأس يعبر عن ابغرؼ الأكؿ كابغرؼ 

الأكسط البطن كابغرؼ الأختَ بالقدـ . فعندما تنطق ابؼعلمة كلمة رعد تلمس 
ىي تقوؿ ع ثم تلمس القدـ كالأطفاؿ الرأس كىي تنطق بحرؼ الراء ثم تلمس البطن ك 

، ثم تسأؿ الأطفاؿ أين كاف صوت عْ ، فيضعوف يدىم على بطنهم  كىي تقوؿ د
 كيقولوف بالوسط .

 
 خامسا : الذكاء الموسيقي 

 

 الإيقاع كالإنشاد .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

تعتمد ىذه الاستًاتيجية على كضع أم بؿتول تعليمي يريد ابؼدرس تعليمو لطلببو في صيغة 
إيقاعية بيكن للطلبب غناؤه ، أك إنشاده ، كبيكن للمدرس أف بودد النقاط الرئيسة ، أك 

الأفكار الأساسية في موضوع الدرس ثم يضع ذلك في صيغة إيقاعية ، ككذلك بيكن للمدرس 
ى أف يبتدعوا بأنفسهم أغنيات ، أك أناشيد تتضمن ابؼعاني التي درسوىا أف بوض طلببو عل

كىذا ينقلهم إلذ مستول أعلى من التعلم ، كبيكن برستُ ىذه الاستًاتيجية من طريق توظيف 
 آلات موسيقية ترافق الطلبب في أناشيدىم كأغنياتهم .

 الاجراءات 
 أنشودة الأرقاـ 
 أنشودة الأشهر 
 أنشودة أياـ الأسبوع 
 أنشودة أركاف الإسلبـ 
  أنشودة الأحجاـ 
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 الذاكرة الفائقة .ِ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

تعتمد ىذه الاستًاتيجية على أف يقوـ ابؼدرس باستعماؿ خلفية موسيقية في أثناء التدريس على أف 
يكوف الطلبب في حالة استًخاء ، كتوصل الباحثوف التًبويوف في أكربا الشرقية إلذ استطاعة الطلبب 
ابغفظ بسهولة إذا استعمل ابؼدرس ىذه الاستًاتيجية ، كاف ابؼختارات ابؼوسيقية الكلبسيكية بؽا تأثتَ 

 فاعل في ىذا المجاؿ

 الاجراءات 
 . تشغيل موسيقى ىادئة أثناء لعب الأطفاؿ 
 . تشغيل موسيقى أثناء الرسم 
  . تشغيل خلفية موسيقية ىادئة أثناء اللعب التعاكني 
  سريعة أثناء أداء الأطفاؿ لبعض الأنشطة ابغركية .تشغيل موسيقى 
 

 موسيقى المناخ الانفعالي .ّ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 يستخدـ ابؼعلم ابؼوسيقى ليهيئ الأطفاؿ للدرس.
  أمثلة 
  كأف يستخدـ موسيقى ارتطاـ أمواج البحر قبل البدء في درس عن البحرأك أصوات الرياح

 في درس خاص بالرياح .
  اصوات كقع اقداـ ابػيل ليبدأ الدرس عن ابػيل.أك يستخدـ 

 
 المفاىيم الموسيقية .ْ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 تستخدـ للتعبتَ عن ابؼفاىيم ك الأدكات كالأبماط ك ابؼخططات.
  الاجراءات 
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 يستخدـ ابؼعلم تراتيل معينة عند كل مفهوـ يرتبط في ذىن الطالب.
  أمثلة 

دائرة فيبدأ بالدندنة عندما يبدأ برسم الدائرة تنتهي كأف يستخدـ ابؼعلم نغمة معينة لرسم ال
 الدندنة حينما ينتهي من رسم الدائرة.

 
 سادسا : الذكاء الاجتماعي

 مشاركة الأتراب .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

في ىذه الاستًاتيجية يطلب ابؼدرس من الطلبب أف يتجو كل كاحد منهم بكو زميلو كيشاركو في عمل 
 مباحث معينة . ما أك يقوـ بتدريسو في

 الاجراءات 
 اللعب بالأركاف 
 اللعب بالساحة 
  أنشطة الرياضيات 
  أنشطة اللغة 
 أنشطة الفن 

 أمثلة 
  أثناء توجو الأطفاؿ بؼراكز الصف ) الأركاف ( ، توجو ابؼعلمة الأطفاؿ للعمل بشكل ثنائي ، أك

 ثلبثي .
  الرياضيات : كأف تطلب ابؼعلمة من طفل متمكن من ترتيب بطاقات الأعداد بشكل متسلسل

 ، مساعدة صديقو ليتقن ىذه ابؼهارة .  ٓٔ -ٔمن 
  اللغة : كأف تطلب ابؼعلمة من طفل لديو ثركة لغوية مساعدة صديق لديو ضعف في ابؼفردات

 يوانات (ابغ –الفواكو  –العربية فتطلب منو أف يعلمو ) الألواف 
 . الفن : يقوـ الأطفاؿ بعمل برسم لوحو كبتَة بشكل بصاعي 
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 المجموعات التعاكنية .ِ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

استعماؿ المجموعات الصغتَة لتحقيق أىداؼ مشتًكة ىو المحور الأساس للتعلم التعاكني ، 
 بـتلفة . كبإمكاف الطلبب في المجموعات التعاكنية أف يعابعوا ابؼهمات التعليمية بطرائق

 الاجراءات 
  أنشطة اللغة 
 أنشطة الرياضيات 
 أنشطة العلوـ 
  أنشطة الفن 
  اللعب 
 أمثلة 
  قياـ المجموعة بنشاط فن : بؾموعة تقص الأكراؽ ، بؾموعة تلوف ، بؾموعة تلصق كيكوف

 الفصل لوحة بصاعية ، أك يتشارؾ بؾموعة من الصف لرسم لوحو .
  ع ابؼعلمة أكراؽ كبتَة برتوم على كلمات متنوعة ) يضع المجموعات التعاكنية في اللغة : توز

الأطفاؿ دائرة على الكلمة التي بروم ابغرؼ ، أك مكعب على ابغرؼ ابؼطلوب ، استخراج 
 الكلمات ابؼتناغمة ، الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت (

  كرقة كبتَة بطاقات الدخوؿ لأنشطة العلوـ : تقسم ابؼعلمة الصف إلذ بؾموعات ك توزع ابؼعلمة
على كل بؾموعة من الأطفاؿ ، كتطلب منهم رسم ما يعرفونو عن البيئة البحرية ،  أك تطلب 
من كل بؾموعة شيء بـتلف ) بؾموعة عن البيئة البحرية ، بؾموعة عن البيئة الصحراكية  ، 

 بؾموعة عن الغابات (
  : المجموعات التعاكنية بالرياضيات 

 
 لوح الألعاب .ّ

 يجيةمفهوـ الاستًات 
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لوح الألعاب بفتعة للؤطفاؿ تتيح بؽم أف يتعلموا في سياؽ اجتماعي غتَ شكلي، كالتلبميذ عند 
كيضحكوف كعند مستول آخر   أحد ابؼستويات يتحدثوف كيناقشوف القواعد كيرموف بزىر النرد،

 ػ على أية حاؿ ػ يندبؾوف في تعليم ابؼهارة أك ابؼوضوع الذم تركز عليو اللعبة.
 أمثلة 

  السلم كالثعباف 
  لوح مطابقة ابغيوانات 
 ) الأحجيات ) البزؿ 

 

 المحاكاة .ْ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

تقوـ ىذه الطريقة على خلق بيئة مشابهة لبيئة الدرس، تعتبر ىذه الطريقة من الطرؽ التي بذمع بتُ من 
 بؾموعة من الذكاءات كالذكاء ابعسمي حركي ك اللغوم ك ابؼكاني .

 الاجراءات 
  بيثل الطلبة بيئة لفتًة زمنية تاربىية بؿددة مثل السعودية في ابؼاضي .كأف 
 .يرتدم الطلبة أزياء بسثل تلك الفتًة الزمنية 
 . ًبووؿ الفصل إلذ بيئة متعلقة بدعطيات العصر القدن 
 .يبدأ الطلبة في التفاعل فيما بينهم 

 أمثلة 
  لبلد .السعودية في ابؼاضي: يرتدم الأطفاؿ ابؼلببس التًاثية ل 
 . ابؼهن : يرتدم الأطفاؿ زم ابؼهنة التي يود أف بيتهنها عندما يكبر 
  بالتمثيل : يرتدم زم الأـ أك الأب أك ابعد أك ابؼعلم أك الطبيب لمحاكاة الدكر ابؼطلوب

. 
 

 تماثيل الناس  .ٓ
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 مفهوـ الاستًاتيجية 

كأف بيثلوا قطارا للؤرقاـ تقوـ ىذه الاستًاتيجية على بسثيل أم شيء من خلبؿ الطلبة انفسهم ،  
 ة مفاتيح ابؽاتفلبك بيثلوا ابؽاتف كبيثل بعض الطفيشكل الطلبة قطارا كل طالب بومل رقم معتُ ، أ

 
 أنشطة لتنمية الذكاء الاجتماعي :

ا !  النشاط الأكؿ: كل كاحد يعلم كاحدن
يعلموىا تفتح ابؼعلمة حوارنا مع الأطفاؿ حوؿ الأشياء أك ابؼهارات التي بيكنهم أف  .ٔ

 لغتَىم .
تتًؾ المجاؿ لباقي الأطفاؿ ليفكركا في مهارة شيء بفيز يفعلونو، كبيكنهم أف يعلموه  .ٕ

للآخرين؛ فربدا بيكن لواحد أف يكوف عارفنا بالأرقاـ بلغة جديدة ، كضع الأكواب 
 بطريقة لطيفة... كيرغب في تعليمها لغتَه أك في أف يتبادؿ الأطفاؿ تلك ابؼهارات.

ات كل طفل في قائمة، ثم ابدأ في تفعيل رغبة كل كاحد لتعليم الآخرين سجل مهار  .ٖ
 بطريقة علمية.

تناقش ابؼعلمة مع كل طفل : ما الذم بوتاجو ليتم تعليمو لغتَه، كما ابػطوات التي  .ٗ
 سيتبعها.

 
 النشاط الثاني: استرجاع الذكريات الطيبة

من الأشخاص الطيبتُ بذتمع مع الاطفاؿ كتطلب من كل طفل أف يتذكر عددنا  -ٔ
ا، كتسجل معنا كل ابػبرات   ابؼتعاكنتُ الذين عاكنوه في شيء ما أك جعلوه يشعر شعورنا جيدن

 كالآتي:
 ساعدني السائق في بضل حقيبتي. -
 علمتٍ أخي كيف ألعب الدراجة . -
 شجعتتٍ أمي على القفز في بضاـ السباحة. -
 ساعدتتٍ صديقتي في عمل رسالة إلذ أمي . -
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تناقش ابؼعلمة مع الأطفاؿ كيف بيكن أف يؤثر التعاكف بتُ الأشخاص على مشاعرنا  -ٕ
 كعلى برستُ حياتنا.

 بيكن أف يرسم الأطفاؿ رسومنا توضيحية بؼا مركا بو من خبرات طيبة. -ٖ
بيكن أف تكوف فرصة طيبة لتَسل للشخص الذم عاكنو رسالة قصتَة يشكره على  -ٗ

تعاكنو معو. على أف بكاكؿ أف بقعل من ىذا النشاط فرصة الشعور الطيب الذم سببو لو 
 لإدخاؿ كلمات الامتناف إلذ قاموسو بحيث تصبح مألوفة مستخدمة من قبل الطفل، مثل:
)أتذكر عندما...، ذات مرة...، ساعدتتٍ على...، كاف لدم شعور بصعوبة الأمر حتى 

 ساعدتتٍ على...، شكرنا لك لأنك جعلتتٍ أشعر بػ...(.
 
 لنشاط الثالث: تمييز المشاعرا

 ىذا النشاط يساعد الأطفاؿ على الاستكشاؼ الذاتي، كخطوات ىذا النشاط:
 اكتب ابعمل التالية على بطاقات كتضعها في صندكؽ أك في كيس  -ٔ

 ماذا تشعر عندما...
 يثتٌ على شيء جيد فعلتو؟ -
 لد يتم اختيارؾ في لعبة؟ -
 تنجح في حل كل مسائل ابغساب؟ -
 أخذ زميل لك شيئنا بالقوة؟ -
 تتشارؾ مع زميل في عمل ما؟ -
 تكسب مباراة؟ -
 تريد ابغصوؿ على شيء بيتلكو آخركف؟ -
 تُتًؾ في البيت بدفردؾ؟ -
 تقبلك أمك أك تعانقك؟ -
 تتُهم بفعل شيء لد تفعلو؟ -
 بىبرؾ شخص ما بأنك ذكي كلطيف كمهذب؟ -
 عندما يلعب معك أخوؾ الأكبر؟ -
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 ابؼعلمة مع الأطفاؿ في دائرة.بذلس  -ٕ
 بزتار ابؼعلمة بالتناكب طفلب ليسحب بطاقة من الصندكؽ أك الكيس  -ٖ
 يعطي البطاقة للمعلمة لتقرأ ابعملة التي بها بصوت عاؿ. -
تطلب منو أف بىتار شخصنا ما من الدائرة ليتفاعل معو بالرد، على أف يبدأ بصلة رده  -

 أف يعبر بالكلمات أك بتعبتَات الوجو كابعسم. بكلمة: "أنا أشعر..."، كبيكنو
تناقش ابؼعلمة مع الأطفاؿ بؼاذا يشعر شخص بهذا الشعور، ككيف يؤثر في سلوكو، ككيف 

 بيكن أف يستبدؿ بالشعور السيئ شعورا آخر جيدا.
ابؼناقشة أىم ما في ىذا النشاط: حاكؿ أف يركز ابعميع على كيفية الشعور كالتعبتَ  -ٗ

ذا يشعر كل فرد ىذا الشعور، ككيف بذنب أحد ما شعورنا سلبيِّا، كذلك يساعد عنو، كبؼا
ىذا النشاط في التعرؼ على مشاعر الآخرين عن طريق تعبتَات الآخرين لفظيِّا أك بدلبمح 

 الوجو كابعسم.
ابعمل السابقة بسثل بؾرد أمثلة للجمل التي بيكن مناقشتها كالتمثيل حوبؽا، كبيكن أف تنسج 

 .غتَىا
 النشاط الرابع : تأليف القصص الجماعية

 يبدأ فرد من المجموعة ببداية قصة، ثم يكمل الذم يليو، كىكذا حتى تكتمل القصة.
 

 التأملي –سابعا : أنشطة كاستراتيجيات الذكاء الذاتي 

 

 الركابط الشخصية .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

يتساءؿ كثتَ من الطلبب في أثناء حياتهم الدراسية كبخاصة ذكم الذكاء الشخصي . كيف يرتبط بحياتي  
كل ىذا ؟ ، كبوتمل أف يسأؿ معظم الطلبب عن ذلك بطريقة أك أخرل كعلى ابؼدرس أف يساعد 
سج طلببو في الإجابة عن ذلك بالربط بتُ ما يدرس كحياة الطالب ، كيقتضي ذلك من ابؼدرس أف ين

 .الركابط الشخصية كابؼشاعر كابػبرات مع ما يعلم 
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 الاجراءات 
كتستطيع ابؼعلمة أف تعلم ذلك عن طريق طرح الأسئلة أك ادارة ابؼناقشات في الصف فتًبط 

 النص بخبرة الطفل .
كأف تطلب من الأطفاؿ بعد قراءة قصة أك مشاىدة مقطع فيديو أف يعبركا بالرسم عن موقف 

 أك تسأؿ لو كنت مكاف ىذا الشخص ماذا كنت ستفعل ؟مشابو حدث بؽم ؟ 
 أمثلة 

بعد قراءة قصة ) حك حك يا جلدم ( بركي عن طفل أصيب بابعدرم ، أك قصة ) أنا 
كماما ( كلد تلد أمو أخت جديدة كيشعر بالغتَة كابغزف لانشغاؿ أمو عنو ، تطلب من 

 شعورؾ ؟ الأطفاؿ : عبر بالرسم عن موقف مشابو حدث معك  ؟ ككيف كاف
 

 
 لحظة الانفعاؿ .ِ

 مفهوـ الاستًاتيجية 

تتلخص ىذه الاستًاتيجية بأف بىلق ابؼعلمات بغظات كجدانية في التدريس بحيث يكوف 
في حالة ضحك أك شعور بالغضب أك التعبتَ عن كجهات النظر بقوة ، أك   -أحيانا  –الاطفاؿ 

 الشعور بددل كاسع من العواطف الأخرل .

 الاجراءات 
 ابؼعلمة الانفعالات بنفسها كىو تدرس  . تنمذج 
  بذعل تعبتَ الأطفاؿ عن مشاعرىم في غرفة الصف من الأمور ابؼسموح بها ، كتقليل النقد

 كالاعتًاؼ بابؼشاعر كتقديرىا حتُ بردث 
 . توفتَ خبرات ) الأفلبـ ، كالكتب ( التي تثتَ ردكد أفعاؿ ذات طبيعة انفعالية 
 أمثلة 
  تغتَ ابؼعلمة بنبرة صوتها كبتعابتَ كجهها لكي تكوف القراءة معبرة للؤطفاؿ .أثناء قراءة القصص 
  مشاىدة مقاطع فيديو تثتَ ردكد أفعاؿ ذات طبيعية انفعالية 
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  الألعاب الاجتماعية في فتًة ابغلقة الصباحية أك فتًة الغلق بزلق جوا من الضحك كابؼتعة
 للؤطفاؿ .

 . الأنشطة الانتقالية للؤطفاؿ 
 

 جلسات تحديد الأىداؼ .ّ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

من أىم خصائص الطلبب ذكم الذكاء الذاتي قدرتهم على كضع أىداؼ كاقعية لأنفسهم ، 
كىذه القدرات من بتُ أىم ابؼهارات الضركرية التي تقود إلذ النجاح في ابغياة ، كبيكن للمعلمة 

يوفر بؽم فرصة لوضع ىذه الأىداؼ أف تساعد الطلبب مساعدة كبتَة لإعدادىم للحياة حتُ 
 سواء أكانت أىدافا قصتَة الأمد أـ أىدافا بعيدة الأمد .

 الاجراءات 
  براكؿ ابؼعلمة من خلبؿ ىذه الاستًاتيجية أف توجو الاطفاؿ بكو كتابة أىدافهم سواء بعيدة

 ابؼدل أـ قريبة ابؼدل.
 تكوف في ابؼستقبل ؟ كيف بزدـ  كأف توجههم إلذ اخراج كرقة كالتعبتَ بالرسم ماذا تتمتٌ أف

كطنك الآف كأنت طفل ؟ ككيف ستخدـ كطنك عندما تكبر ؟ أك ماذا تريد أف تفعل خلبؿ 
 الإجازة الصيفية ؟

 . ُفي استًاتيجية ابعدكؿ الذاتي : تسأؿ ابؼعلمة الأطفاؿ ماذا تود أف تتعلم عن موضوع معت 
 

 كقت الاختيار  .ْ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

طفاؿ للبختيار مبدأ أساسي للتدريس ابعيد كيتألف كقت الاختيار في إتاحة الفرص للؤ
الأساس من توافر فرص للطلبب لابزاذ قرارات عن خبراتهم التعليمية ، ككلما زادت 
مرات اختيار الأطفاؿ البديل من بتُ بؾموعة من البدائل قويت قدراتهم على برمل 

 .ابؼسؤكلية ، كقد تكوف الاختيارات صغتَة بؿددة 
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 الاجراءات 
 ) كقت اللعب ابغر بالأركاف ) كل طالب بىتار الركن الذم يرغب باللعب فيو 
 . بىتار كل طفل مكاف ابعلوس أثناء جلسة اللغة 

 
 انشطة لتنمية الذكاء الذاتي : .ٓ

  لعبة الصمت 
  التًغيب بالصمت عن طريق لعبػػة كتسمى لعبة الصمت، كبيكن ضرب مثاؿ

سنوات: بقتمع سوينا كبكضر ساعة رملية كأقوؿ ٙإلذ  ٖلأطفاؿ من سن   عليها
للؤطفاؿ ما رأيكم الآف سأقلب الساعة الرملية كلػػنراقب الرمل الساقط من أعلى 

إلذ أسفل دكبما أف ننبس بكلمة كمن يتكلم بىرج خارج اللعبة. كبلتار ساعة رملية 
 دقائق كىكذا. ٚدقائق ثم  ٘بسثل ثلبث دقائق في البداية ثم 

   لعبة أخرل بفتعة للؤطفاؿ كىي أف نصمت بؼدة بطس دقائق كنستمع كىناؾ
للؤصوات البيئية في ابػارج كبكدد ماىيتها كنوعها ىل ىي أصوات حادة أـ ناعمة 

 كما مصدرىا.
 :في بداية تطبيق لعبة الصمت لابد من مراعاة الشركط التالية 
رار كالتنافس على مزيد من الدعم كالإص أف يلعبها الطفل ضمن بؾموعة ليحصل -

 على الفوز بعدـ التحدث.
أف يراقب شيئنا ما أثناء ذلك مثاؿ :الساعة الرملية كتساقط الرمل، حوض فيو  -

 أبظاؾ حقيقية، حشرات صغتَة في علبة مثل بمل، بكل...إلخ.
بعد الانتهاء من اللعبة يبدأ ابؼربي بالإشادة بالأطفاؿ الذين فازكا في اللعبة، كمن لد  -

 ،  سيفوز في كقت لاحق عندما نعيد اللعبة مرة ثانية.يفز اليوـ
ألا تستخدـ عندما بىتل توازف الفصل أك يسبب الأطفاؿ فوضى حينها سيفهم  -

 الأطفاؿ أنها عقاب بؽم كلن بذدم نفعنا عند ذلك.
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 التدريب على الصمت :
  الآف جاء دكر التدريب، فكما سبقت الإشارة إلذ أف الصمت مهارة لابد من

عليها حتى إتقانها كمن ثم توظيفها التوظيف الإبداعي ابعيد، كلنجتمع مرة التدرب 
أخرل مع الأطفاؿ كنقوؿ بؽم سألعب معكم لعبة ابػيػػاؿ ما رأيكم أف تغمضوا 

أعينكم ثم تتخيلوا معي....كأبدأ أصف بؽم أشياء بصيلة بوبونها بؼدة بطس دقائق 
 حتى يعتادىا الأطفاؿ. كفي كل مرة نلعب معهم لعبة ابػياؿ نزيد ابؼدة

  عند ىذه ابػطوة يفتًض أف الأطفاؿ بيارسوف الصمت بشكل منتظم كاعتادكا
الكلمة كالفعل معنا كأصبح بدقدكرىم الآف أف بيارسوا الصمت كالتأمل معنا.. كيف 

 ذلك؟!
  ُعندما بكضر الوجبة كنهم بالأكل...لػننتظر قليلبن كنتأمل في النعمة العظيمة التي بت

كبصابؽا ككثرتها كلػػنتذكر أف ىناؾ إخوانا لنا لا بهدكف ما يأكلوف...في ىذه  أيدينا
ا كينظر   الأثناء لابد أف يوضح ابؼربي للطفل أنو بوتاج أف يصمت ليستمع لك جيدن

ا، ثم ينتهي  إلذ كجبتو ككجبة أصدقائو حتى ينتهي من الوصف ابؼعبر للمعتٌ جيدن
الله تعالذ على نعمو، كتقدير ىذه النعمة  من ذلك بتوجيو التأمل إلذ ضركرة شكر

 كالاعتناء بها.
   ٍىنا لابد أف أنادم بضركرة بفارسة خطوة التأمل ىذه بشكل منتظم كبـتلف أعت

بذلك أف ىناؾ كقفة تأمل كل يوـ بشكل منتظم مع الأطفاؿ لكن في كل يوـ لنا 
ابؽواء، ابؼطر... كقفة مع مثاؿ بـتلف فيػػوـ مع الوجبة، ثم النملة، كرؽ الشجر، 

 ككل موقف بهد فيو ابؼربي مناسبة للتأمل فليبادر بو لإحيائو.
 

 التأمل عند السلوؾ الخاطئ 
دقائق( كبذلسو  ٖاذا أخطأ طفل في سلوكو ، تضع ابؼعلمة أمامو الساعة الرملية )

على كرسي التفكتَ ) كرسي في مكاف ىادئ بالصف ( كتطلب منو التفكتَ 
بتصرفو كبعد انتهاء الوقت يتحرؾ الطفل من مكانو كيرجع الساعة الرملية إلذ 
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ا التصرؼ ككيف سيصحح ىذا ابػطأ مكانها كيذىب للمعلمة بىبرىا أنو أخطأ بهذ
. 

 الطبيعيثامنا : أنشطة كاستراتيجيات الذكاء 

 

 المشي في الطبيعة .ُ
 مفهوـ الاستًاتيجية 

 تساعد ىذه الاستًاتيجية على تشكيل ابذاىات كمواقف ابهابية بكو الطبيعة.
 تعتمد ىذه الاستًاتيجية على الستَ بالأقداـ في الطبيعة.

 الاجراءات 
  الطبيعة.يبدأ ابؼعلم بإعطاء الطلبة ابؼعلومات في الطبيعة كربطها مع العناصر ابؼتواجدة في 
 .تظل ابؼعلومات التي يأخذىا الطلبة من خلبؿ ىذه الاستًاتيجية راسخة في اذىانهم 
 . مثاؿ : الرحلبت إلذ ابؼزارع كحدائق ابغيواف أك شاطئ البحر 

 أمثلة 
  في ابغلقة الصباحية ، بعد الطابور الصباحي في ساحة ابؼدرسة تطلب ابؼعلمة من

 خلبؿ ملبحظتهم .الأطفاؿ توقع حالة الطقس اليوـ من 
 . الرحلبت ابؼدرسية إلذ شاطئ البحر ، حديقة ابغيواف 
  بصع أكراؽ الأشجار أك الأحجار أك الأصداؼ كتصنيفها أك البحث عن أكجو الشبو

 كالاختلبؼ فيما بينها ، ككذلك بفكن أف يصنع الأطفاؿ منها عمل فتٍ .
 
 نبات للإسناد .ِ

 مفهوـ الاستًاتيجية 
 جية حينما يصعب على ابؼعلم اخراج الطلبة إلذ ابغديقة ابؼدرسة تستخدـ ىذه الاستًاتي

بشكل يومي أك بسبب أعداد الطلبة في ابؼدرسة ، أك بسبب عدـ تواجد أية حدائق داخل 
 ابؼدرسة.
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 توفتَ بيئة صفية مشجعة على التعلم من خلبؿ كجود   تعتمد ىذه الاستًاتيجية على
 النباتات الداعمة.

 الاجراءات 
 كوف النباتات كمواد بذميلية ترسم على ابعدراف.بيكن أف ت 
 .بيكن أف برضر ابؼعلمة معو بعض النبتات ك الشتلبت كتوضع على الرفوؼ 
 .تعليم الأطفاؿ كيفية ابغفاظ على النباتات الزراعية 
 . زراعة نباتات 
 . أنشطة فنية 
 : أمثلة 
 . تزيتُ ابؼدرسة بزراعة الوركد 
  ابؽواء من الوصوؿ للنباتات ، زراعة البذكر .بذارب علمية بسيطة مثل منع 
 مشاىدة فيديو عن مراحل بمو النباتات ، كماذا برتاج لتنمو ؟ 
  عمل أنشطة فنية من أكراؽ النباتات ، تصنيف أكراؽ النباتات ، أكجو الشبو كالاختلبؼ

 بتُ الأكراؽ .
 

 حيواف أليف في الفصل .ّ
 مفهوـ الاستًاتيجية 
 لى توفتَ ابعو الآمن لدل للؤطفاؿ الذين بييلوف للطبيعة.تعمل ىذه الاستًاتيجية ع 
  تعمل ىذه الاستًاتيجية على رفع مهارة الطلبة الذين بييلوف إلذ استكشاؼ كل ما يتعلق

 كزنها أك طريقة تكاثرىا أك سلوكها مع بعضها البعض. بابغيوانات سواء عمرىا أك تغتَ
 الاجراءات 
 بورص ابؼعلم على تدريسها للؤطفاؿ ، بيكن تفعيل ىذه  أحد المجالات التي تعد ابغيوانات ا

الاستًاتيجية من خلبؿ جلب ابغيوانات الأليفة إلذ الغرفة الصفية سواء بالرسم على 
ابعدراف أك حيوانات حقيقية ، توضع ابغيوانات داخل اقفاص في الغرفة الصفية أك مكاف 

 خاص بها في احدل قاعات ابؼدرسة.
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  كثائقية .مشاىدة أفلبـ 
 قراءة نصوص عملية عن ابغيوانات 
  أمثلة 
  َمشاىدة أفلبـ كثائقية عن البيئات ابؼختلفة ، ظاىرة خركج الفراشة من الشرنقة ، تغيت

 الثعباف بعلده ، كلادة الأبقار ...
  النمل .... ( بتطبيق استًاتيجية ابعدكؿ الذاتي . –قراءة النصوص العلمية ) الدعسوقة 
 ليف للصف مثل السلحفاة يهتم الأطفاؿ بو .احضار حيواف أ 

 
 أنشطة متنوعة لتنمية الذكاء الطبيعي  .ْ

  أصوت في الطبيعية: الاستماع من خلبؿ مسجل إلذ أصوات في الطبيعة ، كبرديد الصوت
 البقرة ....( –زئتَ الأسد  –رياح  –رعد  –) مطر 

 قطة .نصوص مقارنة بتُ حيوانات ابؼزرعة كالغابة أك بتُ الأسد كال 
  أكراؽ شجر ...( –أصداؼ  –أعماؿ فنية من أشياء طبيعية )أحجار 
  حل ابؼشكلبت مثل : ضع حلب بؼشكلة تلوث البيئة الناتج عن أدخنة السيارات ؟ يعبر

 الأطفاؿ بالرسم كتكتب ابؼعلمة بصلهم أسفل الربظة .
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 (ٙملحق )
 

 صور لأنشطة متنوعة في تطبيق استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
 لتنمية المهارات اللغوية
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 عزيزتي المعلمة :
ابؽامة في حياة الطفل حيث النشاط كبتَ كمتنوع ، كما تعتبر مرحلة الطفولة ابؼبكرة من ابؼراحل 

ينبو العديد من الباحثوف في ميداف علم النفس على أبنية السنوات الأكلذ في حياة الطفل حيث 
 أنها مرحلة تكوين ابؼفاىيم العقلية كتنمية الذكاء .

، بؽا  إف مرحلة رياض الأطفاؿ مرحلة تعليمية تربوية ىادفة كمتميزة كقائمة بذاتها
فلسفتها التًبوية كأىدافها السلوكية كسكيولوجيتها ابػاصة بها التي لا تقل أبنية عن ابؼراحل 

الأخرل ، ك التعليم في ىذه ابؼرحلة يساعد الطفل على النمو الشامل كابؼتكامل ، كمهم 
 أيضا في تكوين الاستعداد ابؼدرسي بدا بوقق النجاح في ابؼستقبل.

ابؼبكرة العمر ابؼناسب لزيادة ابغصيلة اللغوية لدل الطفل لأنو  تعتبر سنوات الطفولة 
في ىذه ابؼرحلة تنمو لغة الأطفاؿ كمهاراتهم التواصلية على شكلِ قفزات سريعة ، حيث بير 
بأقصى سرعة لو خلبؿ ىذه السنوات التي تسبق ابؼدرسة ، كىذا ىو أكؿ ارتباط مهم للغة 

 مع شخصية الطفل .
الاىتماـ بإعداد بيئة تعليمية غنية بابؼواقف كابػبرات الطبيعية  كيتم ذلك عن طريق

كالاجتماعية ، يستطيع الطفل  من خلببؽا أف يتفاعل مع الآخرين كتزيد من تواصلو 
 اجتماعيا كبذعلو قادرا على التعبتَ عن نفسو كاحتياجاتو . 

ى نظرية كمن ىنا أتت الفكرة لعمل برنامج  لتنمية ابؼهارات اللغوية قائم عل
التًبوية على أبنية  التطبيقات الذكاءات ابؼتعددة ، حيث أكدت العديد من

 جوانب متعددة. في ، كفاعليتها ابؼتعددة الذكاءات نظرية
كبرقيقا بؽذه الأىداؼ كضعت الباحثة برنابؾا يهدؼ إلذ تدريس اللغة ضمن برنامج 

ا في تنمية مهاراتهم اللغوية ، يهتم بالذكاءات ابؼتعددة لدل أطفاؿ الركضة ، كبياف أثرى
 كتأسيسا على ذلك كُضعت أىداؼ البرنامج .

ك قد ركعي في اعداد البرنامج ابؼعايتَ اللبزمة لبناء كبزطيط البرامج التعليمة من 
الناحية التًبوية كالفنية ، بدا يستلزمو من برديد الأىداؼ العامة كابػاصة ، كمؤشرات الأداء 

اءات ابؼتعددة ، مع عرض الأنشطة ابؼلبئمة لكل منها في اطار لكل نوع من أنواع الذك
 منهج رياض الأطفاؿ .
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كمن الضركرم التأكيد على دكرؾ ابؼهم في تنفيذ البرنامج كتكييفو بدا يناسب 
حالات الأطفاؿ ابؼختلفة كاحتياجاتهم ابؼتباينة ، ضمن اعتماد أسلوب التعلم الذم يهيئ 

 ف أنواع الذكاءات إلذ أقصى حدكدىا .البيئة ابؼناسبة لتنمية بـتل
 

 الباحثة .
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 الأساس الفكرم للبرنامج :    
تعتمد أسس البرنامج على الأسس التًبوية لنظرية الذكاءات ابؼتعددة بوصفها إطاران متميزان 

الدراسات لتفعيل القدرات الذىنية كخاصة في سن الطفولة ابؼبكرة حيث أثبتت العديد من 
أف الطفل يكوف في ىذا السن في أقصى حالات ابغيوية كابؼركنة العقلية التي يناسبها تقدنً 

 مناخ صفي ثرم بالأنشطة ابؼتنوعة ابؼقابلة لأنواع الذكاءات ابؼتعددة .
كيرل رائد ىذه النظرية )ىوارد جاردنر( أف كل شخص بيتلك أنواع بـتلفة من 

 لديو ىذه الذكاءات كلكن بدرجات بـتلفة.الذكاءات، كأف كل فرد يولد ك 
كما يرل أف معظم الناس يستطيعوف تنمية كل ذكاء إلذ مستول مناسب من 

الكفاءة إذا تيسر بؽم التشجيع ابؼناسب ك الإثراء ، كأف الذكاءات تعمل عادةن معان بطرؽ 
متنوعة  مركبة كمتكاملة ، فالذكاءات تتفاعل دائمان الواحد مع الآخر ، كأف ىناؾ طرؽ

 (ٔ)للتعبتَ عن كل نوع من أنواع الذكاءات .
كتأسيسا على ما سبق ، كانطلبقا من أبنية اللغة كضركرتها كمجاؿ تعليمي في مرحلة 

رياض الأطفاؿ ، حيث تعتبر اللغة كالأنشطة اللغوية ىي الأساس لتنمية بصيع ابؼهارات 
ابؼتعددة في تقدنً أنشطة متنوعة  الأخرل ، تقتًح ىذه الدراسة الافادة من نظرية الذكاءات
 بهدؼ تنمية ابؼهارات اللغوية لدل أطفاؿ مرحلة الركضة .

كفيما يلي تعريف موجز بعدد من أنواع الذكاءات كاستراتيجيات التعليم 
 المناسبة لها :

 Linguistic Verbal Intelligence( الذكاء اللغوم اللفظي ُ
"كيتعلق بالقدرة على استخداـ الكلمات بفاعلية ، كالبراعة في تركيب ابعمل، 
كنطق الأصوات كتعرؼ معاني الألفاظ، أم يشمل ىذا الذكاء بصيع القدرات اللغوية: 

 (ٕ)الكتابة كالقراءة كالمحادثة كالاستماع ". 
  استراتيجيات الذكاء اللغوم

                                                           

المتعددة في تنمية بعض المفاىيم النحوية لدل طالبات فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات ابعوجو ،  (ٔ)
 ٚٔ، ص  الصف السابع الأساسي ضعيفات التحصيل

 ٕٚ، ص  التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار، (ٕ)
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قصة ابؼفاىيم كالأفكار كالأىداؼ الأسلوب القصصي : كفيو ينسج ابؼعلم في ال -
التعليمية التي يسعي إليها ، مراعيان التسلسل ابؼنطقي للقصة ، حتى يتمكن الأطفاؿ من 

  .إعادة سردىا، أك قص قصة أخرم شبيهة بها
العصف الذىتٍ : كفيو يطرح ابؼعلم قضية مثتَة للجدؿ ، سرعاف ما تبعث في  -

، ككل طفل يدلر برأيو ، كابؼعلم يسجل على السبورة   عقوؿ الأطفاؿ سيلبن دافقان من الأفكار
كل شيء مهما كاف بسيطان أك غريبان دكف أف يبدل انتقادان لأية فكرة، ثم يبدأ مع تلبميذه 

 . رحلة لتصنيف الأفكار ، كتنظيمها ، فابؽدؼ ىنا ىو ابغصوؿ على الكثتَ من الأفكار
ك بتُ التلبميذ كبعضهم البعض ، ابؼناقشات : كالتي تتم بتُ ابؼعلم كتلبميذه ، أ -

بدا يسمح بإشاعة جو من ابغرية كابؼشاركة الفاعلة، كاحتًاـ الرأم الآخر ، بفا بهعل التعلم 
 . أكثر متعة، كينبغي أف بىطط ابؼعلم مسبقان بؽذه ابؼناقشة مع مراعاة ابؼركنة أثناء تنفيذىا

 Logical- mathematical Intelligence( الذكاء المنطقي الرياضيِ    
"القدرة على حل ابؼشكلبت ابؼنطقية ، كتنفيذ العمليات الرياضية ، كاستقصاء   

 ٔ)) النتائج العلمية ." 
 استراتيجيات الذكاء المنطقي الرياضي    
ابغسابات كالكميات: ىي تلك الاستًاتيجية التي تزكدنا بأسس التفكتَ الرياضي  -

. 
حوؿ أفكار معينة بطريقة منطقية  التصنيف كالتبويب :تنظيم كترتيب ابؼعلومات -

 عقلبنية بفا بهعل تذكرىا كمناقشتها أسهل .
التفكتَ العلمي : تهتم ىذه الاستًاتيجية بتأثتَ النظريات العلمية كالأفكار العلمية  -

 على ابؼواد الدراسية ابؼختلفة .
موجهات الكشف : تضم ىذه الاستًاتيجية بؾموعة من الاستًاتيجيات  -

ؿ كيفية التصرؼ في ابؼواقف بأسلوب منطقي مثل اقتًاحات بغل ابؼشكلبت كابؼقتًحات حو 
. 

                                                           

 ٛٗ، ص ٔ،ط المتعددة بين النظرية كالتطبيق الذكاءاتموسى ، (ٔ)
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 Spatial- visual Intelligence( الذكاء المكاني البصرم ّ  
"كيعتٌ القدرة على إدراؾ العالد البصرم ابؼكاني بدقة من خلبؿ مهارات التمييز   

 (ٔ)"كالاستدلاؿ ابؼكانيالبصرم ، كالتعرؼ البصرم ، كالتعبتَ البصرم ، كالصور العقلية ، 
 استراتيجيات الذكاء المكاني  
الرسػم: كفيو يعطى ابؼعلم كل طالب صورة كبعض مواد الرسم، ثم يطلب من كل  -

منهم إخفاء الصورة عن زميلو، ليصف كل طالب صورتو لزميلو، لتَبظها الزميل اعتمادان على 
ابؼعلم ما ربظو كل طالب بالصورة الوصف، كبعد عشر دقائق يتبادلوف الأدكار، ثم يقارف 

الأصلية، ثم يسأؿ الطلبب عما إذا كاف ينقص الصورة شيء ما، كما ىو، كبؼاذا ىي ناقصة؟ 
 .كيكوف مبنيان ابغكم على دقة الوصف لا الرسم

الفيديو: كفيو يعرض ابؼعلم لقطة فيديو، ثم يطالب تلبميذه أف يسجلوا  -
أك أف يستخدموا الفيديو كأساس تقوـ عليو  ملبحظاتهم كاستفساراتهم حوؿ ما يركنو،

  .ابؼناقشة
التصور البصرل : كفيها يتًجم ابؼعلم المحتول الدراسي إلذ صور، ثم يطالب ابؼعلم  -

تلبميذه بأف يغمضوا أعينهم كيتصوركا ما درسوه كبوتفظوا بو في خريطتهم العقلية، بحيث 
  . لب منهم ذلكيستدعى تلك ابؼعلومات من خريطتهم العقلية حينما يط

إبؼاعات اللوف : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على استخداـ الألواف في التعبتَ عن  -
 .أفكارىم في أنشطتهم كمهامهم التعليمية مثل الصور ابؼلونة كالطباشتَ ابؼلوف كالورؽ ابؼلوف

المجازات ابؼصورة : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على رسم الصور للتعبتَ عن  -
 كىو ما يعرؼ باللغة الصورية . أفكارىم،

  Musical Intelligence( الذكاء الموسيقيْ  
   )ٕ("كىو القدرة على أداء الأبماط ابؼوسيقية كتأليفها كتذكقها "  

  استراتيجيات الذكاء الموسيقي

                                                           

 ٖٚ، ص ٕ،ط المتعددة التدريس الصفي بالذكاءات ة كابػزندار ،فانع(ٔ)

 ٖ٘، ص ٔ،ط الذكاءات المتعددة بين النظرية كالتطبيق، موسى (ٕ)
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الإيقاع كالإنشاد : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على التعبتَ عن أفكارىم بصورة  -
  .كالنقرات أك الأناشيديسهل حفظها كترديدىا  

ابؼفاىيم ابؼوسيقية : كفيها يستخدـ ابؼعلم ابؼوسيقى كخلفية للتدريس، ثم  -
يستبدبؽا بنغمات أخرل للتعبتَ عن مفاىيم كمعلومات كأحداث معينة ثم يعود للموسيقى 

  . الأصلية مرة ثانية، كقد تُستخدـ الإيقاعات في التعبتَ عن ذلك
: كفيها يستخدـ ابؼعلم ابؼوسيقى كمؤثرات صوتية موسيقى ابؼناخ الانفعالر  -

تساىم في فهم أفكار الدرس، حيث يقوـ ابؼعلم بتشغيل صوت البحر بأمواجو كطيوره عند 
 .ابغديث عن نشاط مرتبط بالبحر كحرفة صيد الأبظاؾ أك ابؼلبحة البحرية

 Bodily- Kinesthetic Intelligence( الذكاء الجسمي الحركيٓ  
" كيقصد بو القدرة على حل ابؼشكلبت كالإنتاج باستخداـ ابعسم كاملبن أك    

 ٔ) )حتى جزءن منو."
 استراتيجيات الذكاء الحركي

إجابات ابعسم : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على استخداـ لغة ابعسد في التعبتَ  -
م، كبزيادة عن أفكارىم كآرائهم، فمثلب يرفع التلميذ إصبع كاحد للدلالة على عدـ الفه

مستول الفهم تزيد عدد الأصابع ابؼرفوعة حتى يرفع التلميذ أصابعو ابػمسة للدلالة على 
  .الفهم التاـ
مسرح الفصل )لعب الدكر( : كفيو يوزع ابؼعلم أفكار الدرس على تلبميذه   -

كأدكار، بحيث يقوـ كل منهم بدكره عندما يسمح لو ابؼعلم بعرض مادتو ابؼكلف بأدائها، 
فمثلبن تكليف كل منهم بتمثيل أحد كسائل النقل، كإبراز أبنيتو، كدكره في خدمة الاقتصاد 

 .القومي. كىنا يتم تدريب الطلبب على التحدث ، كزيادة الثقة بالنفس
اليداف على التفكتَ : كفيو يدرب ابؼعلم تلبميذه على تربصة الأفكار إلذ عمل  -

حدث، مثل استخداـ أصابع اليدين للتعبتَ عن حركي بيارسو ابؼعلم بيديو بدلان من الت

                                                           

 ٗٚ، ص ٕ،ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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الأرقاـ، أك استخداـ ابػامات )الصلصاؿ( في التعبتَ عن ابؼهارة يدكيان بدلان من التعبتَ 
 اللفظي أك الكتابي.

خرائط ابعسم : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على أف يعبر بوجهو كحركات  -
 أك ابغرؼ . جسمو عن أفكاره، مثل تصور جسم الإنساف كشكل الرقم

 Interpersonal Intelligence( الذكاء البين شخصي ) الاجتماعي ( ٔ  

"كيقصد بو القدرة على فهم الآخرين ككيفية التعاكف معهم كالقدرة أيضنا على   
 )ٔ(ملبحظة الفركؽ بتُ الناس كخاصة التناقض في طباعهم ككلبمهم كدافعيتهم ." 

 استراتيجيات الذكاء الاجتماعي
الأتراب : كفيها يدرب ابؼعلم تلميذه على مشاركة زميلو القريب منو في مشاركة  -

أداء ابؼهاـ التعليمية، كىى تعد مرحلة أكلذ لعملية تعليم الأقراف )تعليم التلميذ لزملبئو( ، 
 كالتعليم عبر العمر )تعليم التلميذ الأكبر سنان لتلميذ آخر أصغر منو سنان في فصل آخر(

بتَ بالأشخاص( : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على ابؼشاركة بساثيل الناس )التع -
ابغركية في أداء مهمة معينة، فقد يقوـ ابؼعلم بكتابة بصلة، كتوزيع كلماتها في بطاقات، كتوزيع 
البطاقات عشوائيا على التلبميذ، ثم يطلب ابؼعلم منهم بأف يضع كل منهم بطاقتو في ابؼكاف 

 .بطريقة صحيحة ابؼناسب لإعادة تكوين ابعملة
المجموعات التعاكنية : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه على التعاكف في أداء ابؼهاـ  -

الكتابية، فقد يتعاكنوا معان في أداء مهمة معينة، كقد يوزع ابؼهاـ على أفراد المجموعة ليكوف  
كل منهم مسئولان عن أداء جزء من ابؼهمة، كىى من أنسب استًاتيجيات تنفيذ التدريس 

 . باستخداـ الذكاءات ابؼتعددة لتنوع قدرات أفراد المجموعة
المحاكاة )التقليد( : كفيها يقوـ ابؼعلم بإعداد سيناريو للؤفكار ابؼطلوب تعلمها،  -

كيقوـ بتوزيعها على تلبميذ المجموعة ابؼختارة، كيتوقف بقاحها على مهارات ابؼعلم في كتابة 
توفتَ ابؼلببس كالأدكات اللبزمة لتنفيذه بالشكل ابؼناسب السيناريو، كاختيار أفراد المجموعة، ك 

 مثل : بسثيل القصص .
 Intrapersonal Intelligence(  الذكاء الضمن شخصي ) الشخصي  (ٕ  

                                                           

 ٗٚ،ص ٕ، ط التدريس الصفي بالذكاءات المتعددة عفانة كابػزندار ، (ٔ)
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"كىو مرتبط بالقدرة على تشكيل بموذج صادؽ عن الذات كاستخداـ ىذه    
ا، كت ألق عاطفتو كقدرتو على القدرة بفاعلية في ابغياة كقدرة الفرد على فهم ذاتو جيدن

 )ٔ(التميز." 
 استراتيجيات الذكاء الشخصي  
فتًات تأمل بؼدة دقيقة : كفيها كبعد تقدنً معلومات تتحدل التفكتَ، يعطى  -

ابؼعلم تلبميذه دقيقة للتفكتَ فيما درسوه كيربطوه بواقعهم، ثم يطالبهم بالتعبتَ عما يدكر 
 .بخاطرىم بحرية كطمأنينة

الركابط الشخصية : كفيها بواكؿ ابؼعلم ربط ما يقدمو للمتعلم بحياتو الصلبت أك  -
الشخصية، من خلبؿ أسئلة من قبيل: كم منكم حدث في حياتو كذا؟، ىل شاىدت  

  .كذا؟، ىل جربت كذا؟، ىل سافرت إلذ كذا ؟
كقت الاختيار : كفيها يسمح ابؼعلم لتلبميذه باختيار ما يرغب في تعلمو، بفا   -
  .درتهم على برمل ابؼسئولية في ابزاذ قراراتهم ابغياتيةيزيد من ق
بغظة الانفعاؿ : كفيها كبعد أف ينتهى ابؼعلم من شرح الفكرة، يسمح لتلبميذه   -

 .أف يعقبوا على شرحو كأداءه في جو من الطمأنينة، كيتقبل انتقاداتهم بصدر رحب
أىدافهم جلسات برديد الأىداؼ : كفيها يدرب ابؼعلم تلبميذه برديد   -

بأنفسهم، كىنا بىبرىم ابؼعلم بعنواف الدرس ابغالر، ثم يسأبؽم عما يتوقعوف تعلمو من ذلك 
الدرس، أك ابؼهنة التي بوبوف العمل بها عندما يكبركا، كقد يساعدىم ابؼعلم من خلبؿ عرض 

 بعض الكلمات أك الصور التي تساعدىم في الإجابة عن تلك الأسئلة .
 Naturalist Intelligenceالذكاء الطبيعي  (ٖ  
"كىو القدرة على بسييز كتصنيف الكائنات ابغية)النباتات كابغيوانات كابغشرات(   

ككذلك ابعمادات )الصخور كالمحاريات كالسحب( كيتضمن ابغساسية كالوعي بالتغتَات 
 ٕ) )التي بردث في البيئة المحيطة." 

 استراتيجيات الذكاء الطبيعي 
                                                           

 ٗٚ،ص ٕ،ط لمتعددةالتدريس الصفي بالذكاءات ا كابػزندار ، عفانة( (ٔ
 ٗٚ، ٕ،ط انتذسٍظ انصفٌ تانزكاءاخ انًتعذدج ،ابػزندار  ك ( عفانة(ٕ
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يتم التًكيز على طرح أسئلة علمية تدعو للتأمل كالتفكتَ ابؼشي في الطبيعة :  -
الرحلبت ابؼدرسية للمزارع كالبحر ( ، بحيث  –خلبؿ الستَ في الطبيعية ) حديقة ابؼدرسة 

يقوـ ابؼعلم بتوجيو أسئلة مثتَة للتفكتَ للمتعلمتُ عند الستَ في الطبيعة ، ككذلك التأمل في 
 ابؼثارة ، كيعبر الطلبب عما تعلموه من خلبؿ الرسم .الطبيعة كالبحث عن إجابات للؤسئلة 

نبات للئسناد : إحضار الطبيعة إلذ غرفة الصف بتزيينو بنباتات منزلية بػلق جو  -
إبهابي ، بحيث يقوـ ابؼعلم بتوجيو طاقات الأطفاؿ الذين بييلوف للطبيعة من خلبؿ النبات 

لنباتات كأبنيتها كمعدؿ بموىا ، كمراقبة كالأزىار للتعلم ، كيقوـ الأطفاؿ بالبحث عن فائدة ا
 بموىا .

حيواف أليف في الفصل : التًكيز على إحضار حيواف أليف إلذ غرفة الصف  -
لإقامة علبقات مع الطبيعة ، بحيث يطرح ابؼعلم أسئلة تثتَ التفكتَ حوؿ ابغيواف ككيفية أكلو 

حتفاظ بسجلبت عن كميات كمعدؿ بموه ، كيقوـ الأطفاؿ بالاىتماـ بابغيواف كتربيتو كالا
 الطعاـ ككزنو ك...

دراسة النظاـ البيئي : ربط ابؼقررات بالبيئة كدبؾها مع كل جزء من أجزاء اليوـ  -
الدراسي ، يقوـ ابؼعلم بدمج مفردات ابؼقررات مع البيئة كربطها بأمثلة كأنشطة بـتلفة ، 

 المحيطة . كيقوـ الأطفاؿ بكتابة تقارير لربط بؿتويات ابؼقررات بالبيئة
 

 علاقة استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية المهارات اللغوية:
تم تقدنً العديد من الأساليب كالاستًاتيجيات ابؼختلفة لتنمية ابؼهارات ابؼختلفة لطفل الركضة 

ثبتت أف نظرية الذكاءات ابؼتعددة ألدل الطفل كباعتبار  لأبنيتها في تنمية ابعانب اللغوم كالعقلي
فعاليتها باستًاتيجيتها ابؼختلفة ابؼبينة على أنواع الذكاءات ابؼتعددة كلذلك فانو بيكن الاستفادة بها في 

تنمية اللغة عند الأطفاؿ لأنها بزاطب العديد من الذكاءات عند الأطفاؿ كبذلك تتنوع 
 الاستًاتيجيات التي تراعى الفركؽ الفردية كبؼراعاة الاختلبفات بتُ الأطفاؿ.
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 لأىداؼ العامة :ا
 تنمية الوعي الصوتي كبسييز الكلمات كالطلبقة .ٔ
 تنمية التمييز البصرم .ٕ
 تنمية التمييز السمعي  .ٖ
 تنمية الاستيعاب السمعي .ٗ
 تنمية التعبتَ الشفوم كابؼفردات .٘
 تنمية التآزر اليدكم البصرم .ٙ
 تنمية الانتباه كالتذكر .ٚ
 تنمية ابؼعلومات ك ادراؾ العلبقات لدل الطفل  .ٛ
 .  كابؼسموع فهم النص القرائيتنمية  .ٜ

 تنمية قدرة الطفل على التعرؼ على ابغركؼ كالتمييز بينها  .ٓٔ
 

 الأىداؼ الإجرائية :             
 يقرأ ابظو كاملب )الاسم الأكؿ كاسم العائلة(.   .ٔ
 يعرؼ بعض الكلمات ابؼسجّعة.  .ٕ
 يقرأ بعض الكلمات البصرية كبعض الكلمات السهلة .ٖ
ابعديدة من خلبؿ استخداـ سياؽ ابعملة أك الصور في يفهم معاني الكلمات  .ٗ

 النص.
 يلبحظ كلمات تنتمي الذ مفاىيم معيّنة كالألواف كالأرقاـ كالابذاىات البسيطة. .٘
 يرسم ابؼعلومات أك القصة التي تعبّر عما في الكتاب الذم قرأه أك استمع اليو. .ٙ
 يستعيد أحداث القصص من خلبؿ ترتيب أحداثها كصورىا. .ٚ
 شفهيا عن أسئلة سهلة تتعلّق بالكتاب الذم قرأه أك استمع الذ قراءتو.بهيب  .ٛ
 بودد شخصيات كمكاف أحداث القصة. .ٜ
 يسمي الأشياء كالأماكن. .ٓٔ
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 )ٔ(يربط بتُ ما يستمع اليو كبتُ بذاربو كمعلوماتو السابقة. .ٔٔ
 يذكر الطالب اسم ابغرؼ .ٕٔ
 بييز كلمات بروم صوت ابغرؼ .ٖٔ
 يذكر كلمات بروم ابغرؼ  .ٗٔ
 ساكنا ابغرؼ صوت الطالب يذكر .٘ٔ
 في( كمنفصل متصل) الكلمة في موقعو حسب ابغرؼ أشكاؿ الطالب بييز .ٙٔ

 (بصريا) كالنهاية كالوسط البداية
 (آخر– كسط -اكؿ) الكلمات في ابغرؼ موقع برديد على الطالب يتدرب .ٚٔ
  يضع الطالب توقعات مناسبة للقصة من خلبؿ غلبؼ القصة .ٛٔ
 يضع الطالب توقعات مناسبة للقصة من خلبؿ تصفح صفحات القصة  .ٜٔ
 يقارف التوقعات بدا حدث بالقصة .ٕٓ
 يستخدـ استًاتيجة فكر تبادؿ شارؾ.  .ٕٔ
 يطبق استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة . .ٕٕ
 يصغي الطالب كيستجيب لقراءة ابؼعلمة. .ٖٕ
 يصغي الطالب  إلذ قراءة ابؼعلمة كيشارؾ معها. .ٕٗ
 اجابات تامة.بهيب عن الاسئلة  .ٕ٘
 يشارؾ في أنشطة الوعي بالصوتيات ) التمييز: التشابو كالاختلبؼ( .ٕٙ
 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة. .ٕٚ
 يشارؾ الطالب  ابؼعلمة في برليل القصة  لعناصرىا في خريطة ابؼعرفة  .ٕٛ
بيثل الطالب دكرا كيعبر عن مشاعره من القصة كيردد عبارات من النص أماـ  .ٜٕ

 مة.الزملبء بلغة سلي
 يتدرب على استًاتيجية ملمح الصورة. .ٖٓ
 يتحدث الطفل بلغو عربية كاضحو أثناء الوصف بؼا بردده ابؼعلمة .ٖٔ
 يستخدـ الطفل استًاتيجية ملمح الصورة القراءة .ٕٖ

                                                           

 ٕ، ط  معايير فنوف اللغة العربيةو ، ط (ٔ)
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 يربط الطالب القصة بخبراتو .ٖٖ
 يشارؾ الطالب ابؼعلمة بأفكاره حوؿ مغزل القصة ) ماذا اراد الكاتب.. ؟( .ٖٗ
 تامة عن اسئلة الاستيعاب ابؼطركحة.بهيب الطالب أجابة  .ٖ٘
 

 برنامج اللغة :

  أياـ  ،  ٖفي كل أسبوع يتم تعليم حرؼ جديد في جلسة القراءة ابؼتبادلة كذلك على مدل
 تم بزصيص يومتُ للحكاية القصصية . كي

 . يتم تعليم مهارات اللغة عن طريق كتب متنوعة كاستًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة 
 

 الأسبوعي  : اللغةبرنامج جدكؿ 
 برنامج اللغة اليوـ

 ( + أنشطة متنوعة لتنمية ابؼهارات اللغوية الأسبوعقراءة متبادلة ) حرؼ  الأكؿ

 ( + أنشطة متنوعة لتنمية ابؼهارات اللغويةالأسبوع قراءة متبادلة ) حرؼ  الثاني

 ابؼهارات اللغوية( + أنشطة متنوعة لتنمية الأسبوع قراءة متبادلة ) حرؼ  الثالث

 حكاية قصصية + أنشطة متنوعة لتنمية ابؼهارات اللغوية الرابع

 حكاية قصصية + أنشطة متنوعة لتنمية ابؼهارات اللغوية ابػامس
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 ٌشمل برنامج اللغة

 الحكاٌة القصصٌة
 دقٌقة 41مدة الجلسة / ٌومٌن بالأسبوع 

ٌتدرب الطلاب على اتقان المهارات 
اللغوٌة من خلال الحكاٌة القصصٌة 
وأنشطة لاستراتٌجٌات الذكاءات 

 .المتعددة

 القراءة المتبادلة
 دقٌقة 61مدة الجلسة / أٌام بالأسبوع  3

ٌشارك الطلاب المعلمة القراءة بجو  
مرٌح، وٌتم تقدٌم أنشطة متنوعة من 
 .خلال استراتٌجات الذكاءات المتعددة 
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 القراءة المتبادلة

مجموعات  
صغٌرة 
مجموعة 
 متجانسة

 

أنشطة 
 تعاونٌة 

مجموعات غٌر 
 متجانسة

القراءة 
 المتبادلة

 

 
 

 مراحل :  ّتتكوف جلسة القراءة المتبادلة من 

  كتشمل : ائقدق  َُالمرحلة الأكلى مدتها  
تعرؼ القراءة ابؼتبادلة على أنها تبادؿ بتُ ابؼعلم كالصف كلو ، أك ك القراءة المتبادلة /  

بؾموعة صغتَة بؼادة مكتوبة ، يشاىدىا القارئ كابؼستمع كذلك ، ليألفها كيستخدمها في 
 تعلم مهارات أخرل ، كيكوف التًكيز عاليا في القراءة ابؼتبادلة على ابؼعاني كمتعة القراءة .
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تستخدـ القراءة ابؼتبادلة في السن ابؼبكرة بهدؼ البناء على خبرات الطالب السابقة ، 
كلتقدنً بماذج جيدة للقراءة ، كلتمهيد الطريق ابؼؤدم إلذ مرحلة القراءة ابؼطالعة ابغرة حيث يقرأ 

 (ٔ(الطالب باستقلبلية كثقة .

 

  كتشمل :دقيقة  ُٓالمرحلة الأكلى مدتها  

لتنمية ابؼهارات اللغوية عبر استًاتيجيات الذكاءات ابؼتعددة  تكوف فيها أنشطة تعاكنية  
  المجموعات غتَ متجانسة

 
 كتشمل دقيقة  َّمدتها  لثةالمرحلة الثا : 

 أنشطة متنوعة  عبر ( متجانسة) / التدريب على مهارات اللغة في مجموعات صغيرة ُ

تأخذ ابؼعلمة بؾموعة صغتَة ) يتم تدريبها على مهارات اللغة ( ، كالمجموعة الثانية تتوجو بحيث 
 دقيقة يتم التبادؿ بتُ المجموعات . ٘ٔبعد ، ك إلذ ركن اللغة تعلم ذاتي 

 

 أياـ . ٖبعلسة بنفس الطريقة بؼدة تكرر ا
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 ٔٔٔ، ص  ٔ، ط استراتيجيات تعليم كتعلم فنوف اللغة العربية( عباس ،  (ٔ
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 الحكاٌة القصصٌة

 : المرحلة الثانٌة

 

أنشطة واستراتٌجٌات 
ذكاءات متعددة تهدف 

لتنمٌة المهارات 
 اللغوٌة

 

 

 : المرحلة الأولى 

 

 قراءة القصة
 

 
 
 

 : قصصيةالجلسة الحكاية 
متنوعة لاستراتيجيات الذكاءات دقيقة تشمل قراءة القصة + أنشطة  َْمدة الجلسة 

 المتعددة لتنمية المهارات اللغوية .
 

  
 
 

 

 
 
 

 ( ٔ،  ٓملاحظة : الرجوع للملحق رقم ) 
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 المرحلة الأكلى : أ. القراءة المتبادلة :

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 
 
 

 المتبادلةالقراءة -أ
 قصص+ نصوص علمٌة
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 : ب. الأنشطة التعاكنية : ثانيةالمرحلة ال
 غير متجانسةتعاكنية كيقسم فيها الأطفاؿ إلى مجموعات 

 
 
 
 

       
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 الألعاب الحركٌة ) التصنٌف (

 

تعاوََحيجًوعاخ   

(شارك تبادل/ فكر/) التعلم التعاونً  الحكاٌة القصصٌة ) تمثٌل بالدمى (  

 أنشطة تعاونٌة -ب
 استراتٌجٌات الذكاءات المتعددة 
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 المرحلة الثالثة : 
حسب ابؼستول  متجانسةتعاكنية يقسم فيها الأطفاؿ إلذ بؾموعات المجموعات الصغيرة : 

من أداء  الانتهاءابؼقياس كبطاقة ابؼلبحظة يتم التبادؿ بتُ المجموعات عند  بناء على نتائج
 بذديد تقسيم المجموعات بناء على ملبحظة ابؼعلمة .، كما يتم النشاط المحدد 

 
 
 
 

المجموعات 
 الصغٌرة

تقدٌم أنشطة للأطفال من خلال 
اسراتٌجٌات الذكاءات المتعددة 
والتعلم النشط لدعم الحرف 
ومهارات اللغة وذلك حسب 

 .احتٌاجات الأطفال 

 أسالٌب التقٌٌم 

 (عمل مستقل ) 
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 ركن اللغة العربية :

ركن أساسي في الصف ، في حاؿ انتهاء بعض الأطفاؿ من جلسة العمل ابؼوجو  أك جلسة العمل 
  –تعلم ذاتي عن طريق اللعب  –ابؼستقل )التقييم ( مبكرا يتوجهوف لو للعمل بشكل فردم أك تعاكني 

  
بررص ابؼعلمة منذ بداية العاـ الدراسي على توفتَ صناديق أك سلبؿ صغتَة برتوم على ملاحظة / 

ادكات بـتلفة جذابة كعلى أنشطة كاستًاتيجيات متنوعة تنمي ابؼهارات اللغوية للطفل  كتقوـ بتجديد 
 الأدكات في كل فتًة .

  
 أمثلة على محتويات ركن اللغة :

 صندكؽ التفكتَ : بوتوم على : أحجيات / تدرج أحداث / كلمات متقاطعة 
 . صندكؽ التمثيل : دمى متنوعة 
 . صندكؽ ابغركؼ : حركؼ + كلمات  + صور + لوحة ابغركؼ 

 بحيث يركب كبولل الأطفاؿ الكلمات كيطابق الكلمة بابغرؼ الذم يبدأ أك ينتهي فيها .
  + مفردات + كلمات بصريةصندكؽ القراءة : قصص ككتب مصورة 

من خلبؿ تصفح القصص يدرؾ أف ابؼطبوعات على أشكابؽا برتوم على معاف ، كيكوف الأفكار 
 كبووبؽا إلذ كلمات كبصل تامة كمفيدة

  عائلة  –أطفاؿ يلعبوف في حديقة  –صندكؽ التحدث : صور للتعبتَ )أـ تطبخ مع كلدىا
 عما يشاىدكه في الصورة .على الشاطئ ( بحيث يعبر الأطفاؿ بجمل تامة 
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  صندكؽ العضلبت : سبورات + أقلبـ + رمل ملوف + صنفرة + معجوف + أكياس ملونة
 لكتابة ابغرؼ + كتيبات للحرؼ + تدريب على كتابة الاسم

يستخدـ الطفل ابؼهارات ابغركية للعضلبت الصغتَة ، كيعزز تناسق حركة اليد مع العتُ ، كبييز 
 أعلى إلذ أسفل كمن اليمتُ إلذ اليسار . ) كتابة الاسم ، نسخ كلمات ( ابذاه النص ابؼطبوع من

كما يعتبر ىذا الركن بسهيدان بؼارسو الكتابة في ابؼراحل العمرية ابؼقبلة كذلك من خلبؿ التدرج في تعلم 
طة ، الأفقية ك العمودية ك ابؼنق –ابؼستقيمة  –: ابؼائلة  بأنواع ابػطوط الطفل مبادئ الكتابة ابتداء

درجة صعوبتها كاستيعاب الطفل بؽا كقدرتو  تبعها بؿاكلة الطفل لنسخ ابظو كبعض ابغركؼ حسب
 .على نطقها كقد تتطور إلذ كتابو كلمات بسيطة مع قراءتها كذلك يعتمد على استعداد الطفل نفسو

 ركن اللغة العربية
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 نماذج لجلسات برنامج اللغة :

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عندما دخلت الركضةللقراءة المتبادلة قصة : 
 : أياـ ْمدة الجلسة 
 دقيقة َٔزمن الجلسة 
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 قصة : انا في الركضة
 حرؼ )د(

 اليوـ الأكؿ /  الأىداؼ الإجرائية :
 يضع الطالب توقعات مناسبة للقصة من خلاؿ غلاؼ القصة  
 يقارف التوقعات بما حدث بالقصة 
 .يصغي الطالب كيستجيب لقراءة المعلمة 
 .يجيب عن الاسئلة اجابات تامة 
 )يشارؾ في أنشطة الوعي بالصوتيات ) التمييز: التشابو كالاختلاؼ 
  تعليمات شفوية معطاة.يتبع الطالب 
 )يعبر عن أفكاره بالرسم كالكتابة ) كرقة عمل 

 (      / بطاقة الملاحظة   –أقلاـ تخطيط  –ير القصة على الشاشة / مؤشر /  كرؽ أبيض كب(  الأدكات: 

 ) الإيقاع كالإنشاد (البطاقات..الخ يجب ترديد نشيد الحركؼ في كل جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من يوميا :     الخطوات

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة
 التهيئة: 

 إجراء نقاش بسيط مع الاطفاؿ عن شعورىم في أكؿ يوـ بالركضة. 
 ) المناقشات (

تخبر المعلمة الطلاب بأنها أحضرت لهم قصة جديدة ممتعة عن ىذا الموضوع 
 ليتعلموا  منها أشياء جديدة.كستيقرأ لهم خلاؿ ىذا الاسبوع  

 تعرض المعلمة غلاؼ القصة على الشاشة ، تذكر المعلمة العنواف كالمؤلف كالرساـ،
لأحداث القصة استنادنا إلى  توقعاتهم كالتنبؤتطلب المعلمة من الطلاب أف يعطوا 

 صورة الغلاؼ كالعنواف 
 تنمذج المعلمة اذا استدعى الوضع كتوضح اساسيات التوقع

حيث يتنبأ الطلاب من خلاؿ   فكر تبادؿ شارؾتستخدـ المعلمة استراتيجية 
 ) مشاركة الأتراب(قبل أف يتبادلوا كصف  مجموعات ثنائية

تتجوؿ المعلمة كتستمع ثم تسجل بعض التوقعات على لوحة الخبرة مع تسجيل 
 اسم كل طالب بجانب توقعو ) التسجيل على لوحة مرسومة كجذابة(.

 )الحكاية القصصية(
كتغير المؤشر تقرأ المعلمة القصة قراءة معبرة مع 

بنبرة صوتها حسب العبارات كالشخصيات الواردة 
لبعض الكلمات الجديدة  كتشيرفي القصة ، 

       عندما تصادفها أثناء القراءة  .
 

تتوقف المعلمة )اف لزـ احيانا( كتطرح أسئلة 
 عن الأحداث . لإعطاء توقعات أثناء القراءة
             

 يقارف الطلاب كالمعلمة التنبؤات بما حدث فعلا بالقصة 
 استيعاب:

 أسئلة الاستيعاب )الرجاء الرجوع إلى جدكؿ مهارات القصة( سؤاؿ  بعضتطرح المعلمة  -

 من شخصيات القصة؟  .ٔ
 ماىو شعور أبضد في أكؿ يوـ في ابؼدرسة؟كيف عرفت؟  .ٕ
 )الركابط الشخصية(ىل شعرت بابػوؼ مثل ابضد عندما حضرت للمدرسة؟  .ٖ

تنمذج اعطاء صوتين أك كلمتين كيعطي الطالب اشارة بالإبهاـ ىل ىما كعي بالصوتيات: 
 ) اجابات الجسم (متشابهتاف اـ لا: 

 ب      ب     )صح(       
 س     ـ       ) خطأ(  

 سار   سار    )صح(

 الاستراتيجيات :

 الحكاية القصصية.1
 المناقشات .2
 اليوميات كتابة.3
 اجابات الجسم.4
 الروابط الشخصية.5
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 شارؾ-تبادؿ-مة على استراتيجية فكرتدرب المعل
ملاحظو : تحرص المعلمة على نمذجة الكتابة بوضوح كتحليل بعض الكلمات 

كتهجئتها اثناء كتابة الافكار مراعية اجراءات كتابة الحركؼ . ) ممكن استخداـ 
 الرسم لتدكين الافكار بدؿ الكتابة(

 عبير  عبر    ) خطأ(  
 احمد  احمد   )صح(

 حرؼ فرح   )خطأ(
 سمر ) خطأ( سمير
؟ :الغلق  عن ماذا تعلمنا اليوـ

ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( 
 كمجموعة العمل الموجو

 ) كتابة اليوميات (ما أعجبو في القصة يرسم، يكتب الطالب التقييم : 
مثل : بطاقات لصور ، قصص قصيرة ، ميدالية الحركؼ  )سلة مجهزة بأدكات عديدةالعمل الموجو: 

، بطاقات لاستخراج التشابو كالاختلاؼ بين صورتين ، بطاقات لتنمية مهارة الوصف ، بطاقات 
 لأسماء الأطفاؿ (

ككذلك ،  عمل المعلمة على تنمية المفردات عند الأطفاؿ من خلاؿ عرض صور لأشياء في البيئة ت
مقياس الاطفاؿ حسب نتائج المهارات يحتاجها مهارة قراءة الاسم ك أم  الوعي الصوتي كأنشطة 

 .كبطاقة الملاحظة 
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  اليوـ الثاني : الأىداؼ الإجرائية :
 .يشارؾ الطالب ابؼعلمة في القراءة للقصة 
 يشارؾ الطالب  ابؼعلمة في برليل القصة  لعناصرىا في خريطة ابؼعرفة ) بصاعيا( 
  تامة.بهيب عن الاسئلة بإجابات 
  )يشارؾ الطالب في أنشطة الوعي بالصوتيات ) تشابو كاختلبؼ 
 .بيثل الطالب دكرا عن أبضد كمشاعره من القصة  ك يردد عبارات من النص أماـ الزملبء بلغة سليمة 
 )يعبر عن أفكاره بالرسم كالكتابة ) كرقة عمل 
 .يتدرب على استًاتيجية ملمح الصورة 

 بطاقة ملاحظة الأطفاؿ . صندكؽ الحرؼ ،  ، خريطة تحليل القصة مكبرة، مؤشر، مفكرة التعلم ،القصة على الشاشة  الأدكات: 
 

 يجب ترديد نشيد الحركؼ في كل جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من البطاقات..الخ يوميا  الخطوات :
 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة

 التهيئة:
.) الإيقاع الأطفاؿ نشيد الحركؼ كيشاركوف في الغناءيشاىد 

 كالإنشاد (
 تسأؿ المعلمة عن عنواف القصة السابقة 

 من ىي الشخصيات ؟ أين حدثت... ؟ متى حدثت...؟ 
: منمذجة الكتابة لبعض خريطة المعرفةتسجل الاجابات على 

 الكلمات بالإجراء الصحيح.
 كالتبويب() التصنيف مع التنويع بأشكاؿ الخرائط 

 عرض الهدؼ:
اليوـ سنتعلم أشياء جديدة من خلاؿ ىذه القصة كستصبح 

 قارئ افضل من خلاؿ مشاركتك بالقراءة للقصة.
 

 تدعو المعلمة الطلاب لمشاركتها بالقصة مع المؤشر
ملمح تنمذج كتدرب المعلمة على استراتيجية استخداـ 

كذلك بتغطية  ٕ، ْفي القراءة في الصفحات  الصورة
كلمات محددة في تلك الصفحات كجعل الطلاب 

) أمي، ملمح الصورة يستنتجوف الكلمة المغطاة من 
 ) الذاكرة البصرية (اصدقائي ( 

تشير المعلمة إلى أف القراء الماىرين  لديهم 
استراتيجيات تساعدىم بالقراءة كمنها استخداـ ملمح 

 الصورة .
 
 

 الاستيعاب:
 تم في البداية من تحليل القصة، تذكر المعلمة بو بالإشارة لخريطة المعرفةما 

 ) التساؤؿ الناقد (ابؼدرسة؟ بؼاذا باعتقادؾ؟ ما ىي مشاعر دبية في  .ُ
 ماذا فعل أبضد في ابؼدرسة؟ .ٕ
 بؼاذا ارتاح أبضد في النهاية؟  .ٖ

 :لعبة لعب الادكار
الاف اغمضوا اعينكم كتخيلوا أحمد كيف كاف يشعر في اكؿ يوـ في المدرسة، كالاف افتحوا اعينكم، 

 ) التخيل البصرم (سأمثل كيف كاف احمد 
أمثل اماـ الطلاب دكر احمد ببياف مشاعر الخوؼ في الوجو كأقوؿ بنبرة مناسبة للموقف:"  أنا أحمد 

 أنا خائف."
ثيل دكر أحمد بشكل ثنائي/ تغير المعلمة المشاعر كيتدرب الطلاب الاف جاء دكركم تدربوا على تم

 ) التمثيل (كيحكي الاطفاؿ عن مشاعرىم ىم، تتجوؿ المعلمة كتوجو كتعزز استخداـ اللغة السليمة. 
 ( الإيقاع كالإنشاد) : كعي بالصوتيات

تدرب المعلمة على تمييز التشابو الاختلاؼ في الأصوات كالكلمات مع مراعاة استخداـ كلمات  

 الاستراتيجيات :

 . التصنيف والتبويب10             الحكاية القصصية.1
 . التساؤل الناقد11                     المناقشات .2
 اليوميات كتابة.3
 الجسماجابات .4
 الذاكرة البصرية .5
 الإيقاع والإنشاد.6
 الذاكرة البصرية.7
 التخيل البصري.8
 التمثيل .9
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 القصة
 احمد   –أحمد 
 خائف –خائف 

 أمي  -أمي
 اصدقائي  -اصدقائي

ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( كمجموعة العمل 
 الموجو

 صندكؽ الحرؼ ككسائل متنوعة كجذابة. :وجوالعمل الم
حيث يكوف مع ابؼعلمة صندكؽ بوتوم على صور كبؾسمات تبدأ بحرؼ الأسبوع ، تطرح ابؼعلمة لغز مثلب : في 

بؾسمات  ٓٔ – ٚالصندكؽ : حيواف يعيش بالغابة حجمو كبتَ لونو بتٍ فمن ىو ؟ دب كىكذا ) تقريبا 
كصور ( بزرج ابؼعلمة المجسمات كتعرضها للؤطفاؿ على مفرش ، ثم تسأبؽم تتوقعوف ما ىو حرفنا بؽذا الأسبوع 

؟ داؿ ؟ كماىو صوتو ؟ ، ثم تعرض حرؼ الداؿ ابؼصنفر كيسلم الأطفاؿ على ابغرؼ بإلقاء التحية كبسرير 
 أصابعهم عليو .

 صة في المربع الاكؿ  ككيف تبدلت في المربع الثانيرسم مشاعر شخصية أحمد في القالتقييم : 
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 /  الأىداؼ الإجرائية : ليوـ الثالثا

  معها. كيشارؾيصغي الطالب  إلذ قراءة ابؼعلمة 
 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة 
 يتحدث الطفل بلغو عربية كاضحو أثناء الوصف بؼا بردده ابؼعلمة 
 يشارؾ الطالب في أنشطة الوعي بالصوتيات 
 .بهيب عن الاسئلة إجابات تامة 
 كرقة عمل( يعبر عن أفكاره بالرسم كالكتابة ( 
 يذكر الطالب اسم ابغرؼ/ داؿ 
 يذكر الطالب صوت ابغرؼ ساكنا 
 )بييز الطالب أشكاؿ ابغرؼ حسب موقعو في الكلمة) متصل كمنفصل( في البداية كالوسط كالنهاية) بصريا 

  :كرقة العمل المستقل ) التقييم ( ، بطاقة ملاحظة الأطفاؿ . -بطاقة حرؼ الداؿ مكبرة –أقلاـ تخطيط  –خريطة المعرفة   -القصة على الشاشة  الأدكات 
 يجب ترديد نشيد الحركؼ في كل جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من البطاقات..الخيوميا :     الخطوات

 بعد القراءة اء القراءةأثن قبل القراءة
 التهيئة:

 ) الإيقاع كالإنشاد (نشيد الحركؼ  
تشير المعلمة انو في جلسة اللغة نتعلم عن حركؼ لغتنا 

 كأف الحركؼ تجمعت في كلمات ليصبح لدينا قصة.
تسأؿ المعلمة عن القصة السابقة كشخصياتها مشيرة إلى 

 خريطة المعرفة المعلقة سابقا
 عرض الهدؼ:

 لنتعلم اشياء جديدة من خلاؿ قصتنا.ىيا 
 ذكركني ما ىو عنوانها؟ جماعيا بصوت كاحد

 عرض الهدؼ:

اليوـ سنتعلم اشياء جديدة من خلاؿ ىذه القصة كسيزكرنا 

) تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها بالقصة مع المؤشر 
 الحكاية القصصية (

 
حرؼ الداؿ باللوف الأحمر ليثير انتباه الأطفاؿ أثناء 

 ) تنبيهات اللوف (القراءة  
 
 
 
 
 
 
 

 ) المناقشات ( ) التساؤؿ الناقد (شارؾ  -تبادؿ -اسئلة استيعاب باستخداـ فكر استيعاب:
لو كنت مكاف أبضد ماذا ستفعل ؟بؼاذا؟-  
لو كنت أنت في مكاف أبضد كيف ستحل ابؼشكلة؟ -  
 بؼاذا كاف أبضد يشعر بابػوؼ ؟تتوقع -

 ) المجموعات التعاكنية (تقسم المعلمة الصف لمجموعات 
 ) التفكير بالأيدم (أنا أيصف: تجهز المعلمة المجسمات يختار الطفل مجسم كيصفو 

ما  –تنمذج ابؼعلمة اكلا دكر ابؼتحدث عن المجسم من خلبؿ طرح الاسئلة اماـ الاطفاؿ )ما ابظها ؟  -
 بؼاذا تستخدـ ؟ ( –ما شكلها؟   –لونها؟  

 تلفت ابؼعلمة نظر الطلبب لكيفية التحدث بلغة فصيحة كاضحة. -
 يتدرب الطلبب على الوصف من خلبؿ الاسئلة  -
 تشتَ ابؼعلمة الر ابنية التحدث بوضوح لتصل الرسالة للمستمع. -

 )التفكير بالأيدم (: نشاط تشابو الاصوات كالكلمات الوعي بالصوتيات

 الاستراتيجيات :

 . التساؤل الناقد9          الحكاية القصصية.1
 المناقشات .2
 اجابات الجسم.3
 الإيقاع والإنشاد.4
 المجموعات التعاونية.5
 التفكير بالأيدي.6
 الذاكرة الفائقة.7
 تنبيهات المون.8

 



 
  

500 
 

 ضيف في القصة سنتعرؼ عليو كيعلمنا أشياء جميلة
 
 
 

 الحركة في النشاط ) مثلا: قياـ في حاؿ التشابو جلوس في الاختلاؼ/ تصفيق/ابهاـ...الخ( مع ادخاؿ 
 تذكير بالحرؼ:

أيذكر الطلاب بحرؼ الجلسة السابقة من حيث اسمو كصوتو الساكن كشكلو، كمن ثم تتم مناقشة 
 كمراجعة كلمات الحرؼ من القصة.

عندما تيستخرج الكلمة بعد عرض صفحة القصة أماـ الطلاب كقراءة السطر كمن ثم سؤالهم عن كلمات 
الحرؼ داؿ، يعطي الطالب الكلمة كيتم الاشارة من المعلمة لموقع الحرؼ بالكلمة كبمساعدة التحليل 

؟ كلماذا؟ بأجزاء الجسم ك إلى شكلو ىل ىو متصل اـ منفصل كما الذم جعلو يحصل على ىذا الشكل 
 ) اجابات الجسم (

 عرض  اشكاؿ الحرؼ ) شكلاف( كتثبيتها على السبورة
نشاط : متصل كمنفصل لتوضيح المفردتين كذلك على شكل ثنائي يقفاف مقابل بعضهما البعض كعندما 

 تذكر المعلمة كلمة متصل يمسك بيد زميلة كعندما تذكر المعلمة كلمة منفصل يباعدكا ايديهما. 
 علمة بالنشاط بشكل سريع كبجو من المرحتقوـ الم

 السؤاؿ عن اسم الحرؼ/ صوتو/ كم شكل لو؟
نشاط البحث عن الكنز ) مع الموسيقى يبحث الطلاب عن حرؼ الداؿ على جدراف  :التأكد من الفهم

 ) الذاكرة الفائقة (الصف(. 
 (ِ: كم شكل لحرؼ الداؿ برفع الاصابع ) لغلقا

متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( كمجموعة العمل  ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات
 الموجو

 : تدريبات على حرؼ الداؿ من خلاؿ الادكات كالوسائل الجذابةالعمل الموجو

 ) التفكير بالأيدم (عضلات صغيرة : عمل حرؼ الداؿ بالمعجوف على بطاقة. التقييم :
 ا صوتو؟ما اسم حرفنا؟ كم شكل لو؟ مالغلق: 
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 /  الأىداؼ الإجرائية :  رابعاليوـ ال
 .يصغي الطالب الى قراءة المعلمة كيشارؾ معها  
 .يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة 
 آخر(–كسط  -يتدرب الطالب على تحديد موقع الحرؼ في الكلمات) اكؿ 
 )يشارؾ الطالب المعلمة بأفكاره حوؿ مغزل القصة ) ماذا اراد الكاتب.. ؟ 
  تامة عن اسئلة الاستيعاب المطركحة حوؿ النص . إجابةيجيب الطالب 
 (يشارؾ الطالب في أنشطة الوعي بالصوتيات )التمييز للتشابو كالاختلاؼ 

 الدمية ، بطاقة الملاحظة .-بطاقات تدريب الكتابة -مركز مجسمات كصور ككلمات حرؼ الداؿ )صندكؽ مجهز(  –أقلاـ تخطيط  –القصة على الشاشة /  كرؽ أبيض كبير ( الأدكات: 

 البطاقات..الخيجب ترديد نشيد الحركؼ في كل جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من يوميا :  الخطوات

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة
 التهيئة:

 ) الإيقاع كالإنشاد (نشيد الحركؼ 
 تسأؿ المعلمة عن القصة السابقة كعنوانها  -
  )فكر تبادؿ شارؾ ( حصل معو  مشابومن يتذكر موقف  -

 ) الركابط الشخصية (

 المعلمة في حالة كجود صعوبة من قبل الطلاب بالربط. تنمذج
 من يتحدث لنا عن مشاعر أحمد في أكؿ يوـ بالركضة. 

 عرض بعض المشاركات أماـ الطلاب لتعزيز ثقة الطلاب بأنفسهم
 تربط المعلمة القصة بالمحور اثناء المقدمة

 عرض الهدؼ:
يدة من خلاؿ اليوـ اليوـ سيكوف آخر يوـ في القصة سنتعلم اشياء جد

 . ىذه القصة كأتوقع منك اف تزيد مهاراتك في القراءة كالفهم للقصة
 
 

              
) تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها بالقصة مع المؤشر 

 الحكاية القصصية (
 

 الاستيعاب:
 بعد انتهاء القراءة المتبادلة للنص

 الوعي بالصوتيات:
تقوؿ ابؼعلمة اذا سأذكر كلمات اذا كانت تبدأ بنفس بحيث :  كلمتين تبدآف بنفس الصوت

)  الصوت صفقوا صفقة كاحد كاذا لد تكن تبدأ بنفس الصوت ضع أيديكم على ركبكم
 اجابات الجسم (

 الحرؼ:
 تيذكٌر المعلمة بالحركؼ التي تم أخذىا سابقا . حرؼ ) الداؿ(

 السؤاؿ عن حرؼ الأمس؟ ما اسمو؟ صوتو؟ أشكالو؟ عدد كل منهم
بحيث يشير   تراجع المعلمة موقع الحرؼ بعرض بطاقات الحرؼ كالمجسمات كالصور.

الأطفاؿ إلى موقع الحرؼ عن طريق لمس الدمية أك أجزاء جسمهم ) رأس بطن قدـ اك 
 ) خرائط الجسم (ذيل ( 

 في الكلمات: الداؿتمييز موقع صوت حرؼ *
 () تنبيهات اللوف لعبة اذا سمعت صوت الداؿ ارفع البطاقة الحمراء 

 الاستراتيجيات :

 الحكاية القصصية.1
 الإيقاع والإنشاد.2
 المجموعات التعاونية.3
 التفكير  بالأيدي.4
 اجابات الجسم.5
 تنبيهات الألوان.6
 خرائط الجسم.7
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 حرؼ د بطريقة صحيحة . كتابةإجراء  مراجعة *
قياـ الطلاب بالتدرب على ذلك بالهواء أك على الرمل الملوف مع ذكر الاجراء شفويا أثناء 

 ) التفكير بالأيدم (التدرب 
تدريب على إجراء كتابة الحرؼ في المجموعات الصغيرة بإشراؼ المعلمة مع التركيز 

 ) مجموعات تعاكنية (على إجراء الكتابة للحركؼ  
 ما أكثر شيء أعجبك بالقصة؟ الغلق:

ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( 
 كمجموعة العمل الموجو

عمل فني: شخصيات القصة على اعواد كاف يخبركا باستخدامهم ماذا تعلم من القصة؟ التقييم : 
 )التفكير بالأيدم (ممكن حرؼ الداؿ/ منفصل كمتصل/...

  ) حكاية قصصية ( قصة استيعاب سمعيالعمل الموجة: 
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النمل للقراءة المتبادلة نص علمي : 
 : أياـ ّمدة الجلسة 
 دقيقة َٔالجلسة زمن 
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 نص علمي : النمل 
 )حرؼ ىػ(

  اليوـ الأكؿ :الأىداؼ الإجرائية :

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ركن  -.مع الاسهم للمشي عليو الحرؼ المكبر على الارض-بطاقات الحرؼ مكبرةبطاقات ، أدكات الاستفهاـ ، صندكؽ الحرؼ،  –الأقلاـ  –العرض  –السبورة  –مكعب الاسئلة  –لوحة الجدكؿ الذاتي المجهزة مسبقا الأدكات: 
 .....الخ  / بطاقة ملاحظة الأطفاؿ / ألواف / أكراؽ كبيرة .- الحرؼ الجديد
 جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من البطاقات..الخ بشكل جديد مبتكر حتى لو جزئيا  في كليجب ترديد نشيد الحركؼ يوميا الخطوات:     

 

 

 

 

 يصغي الطالب كيستجيب لقراءة ابؼعلمة بييز الطالب اسم ابغرؼ ىػ / صندكؽ ابؼفاجآت.

 . يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة يذكر الطفل صوت ابغرؼ ساكننا .

 يتدرب على ترديد بصلب معطاة من النص كخارجو تتعلق بابؼوضوع بشكل كاضح. في كلمات معطاةبييز الطالب صوت ابغرؼ 

 )ابعدكؿ الذاتي( من خلبؿ استًاتيجيةت  كاسئلة عن النمل قبل القراءة يشارؾ الطالب بدعلوما من خلبؿ بمذجة ابؼعلمة كعركضها يتعرؼ الطالب على اجراء كتابة ابغرؼ

                                                 . يطرح الطالب أسئلة حوؿ ابؼوضوع العلمي كبظاتو يتعرؼ على مفهوـ النص

             يشارؾ في أنشطة الوعي بالصوتيات) بييز الصوت الأكؿ (                    يربط بتُ ابؼعرفة السابقة كابؼعلومات ابعديدة.

  تامة .بهيب عن أسئلة الاستيعاب إجابات 

 الاستراتيجيات :

 المناقشات ..1
 . الإيقاع والإنشاد.2
 التعمم التعاوني ..3
 بطاقة دخول . .4
 تساؤلاتي ( . –ما تعممته  –الجدول الذاتي ) ما أعرفه .5
 كتابة اليوميات ..6
 التفكير بالأيدي ..7
 المفاهيم الحركية ..8
 شارك ( –تبادل  –مشاركة الأتراب . ) فكر .9

 التخيل البصري.10

 



 
  

533 
 

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة  
إجراء نقاش حوؿ أنواع الحيوانات أك الحشرات التي تعلموىا ، ثم تقسم التهيئة: 

المعلمة الاطفاؿ إلى مجموعات كتوزع عليهم أكراؽ كبيرة كتطلب منهم بشكل 
) مجموعات تخمين كرسم الحيواف / الحشرة التي سيكوف موضوعنا اليوـ عنها .

 دقائق ( ّلرسم ) يستغرؽ ا المناقشات / بطاقة دخوؿ / التعليم التعاكني (
اليوـ احضرت لكم مفاجأة ، لم احضر كعادتي قصة بل ثم تقوؿ المعلمة : 

شيئا جميلا اسمو نص معلوماتي ، كىو كتاب يتحدث عن )؟؟( تعرض  تاحضر 
رسومات الأطفاؿ للبحث إذا كاف أحد الأطفاؿ قد رسم حشرة أك حيواف اليوـ . 

وضوع كتابنا لهذا الأسبوع النمل ثم )تعرض الغلاؼ( ، كتسأؿ : ما ىذا  ؟ إذف م
 كتقرأ المعلمة العنواف كالمؤلف كالرساـ .

تتضمن أحداثنا تذكر المعلمة اف النص العلمي اك الكتاب يختلف عن القصة / 
قد تتضمن مشكلة  -مكاف -زماف -فيها شخصيات -متسلسلة فيها بداية/ كسط/ نهاية

 .قد تكوف حقيقية أك كاقعية أك خيالية  -كحلان 
 فانو يتضمن معلومات حقيقية كيحتوم على صور توضيحية أما النص المعلوماتي:

باستخداـ استراتيجية فكر تتعرؼ المعلمة على معرفة الطلاب الأكلية عن النمل  
كتسجل أفكارىم  في عامود ما أعرفو، مع المجموعات التعاكنية اك   تبادؿ شارؾ

 ) الجدكؿ الذاتي ( أفكار(ّتسجيل اسم المجموعة بجانب الفكرة. )
ثم تيسجل المعلمة  أسئلة الطلاب عن الموضوع مشيرة كموضحة أدكات 

 أسئلة( ْ-ّالاستفهاـ كأىمية علامة الترقيم  )
قراءة الأسئلة كتشير إلى أننا سنحاكؿ الإجابة عن ىذه الاسئلة من  تيعيد المعلمة 

 )كتب/ انترنت....( قراءة الكتاب كالبحث في مصادر المعرفة
تستخدـ المعلمة مكعب الأسئلة لمساعدة الطلاب في طرح الاسئلة  -ملاحظة: 

  باستخداـ أدكات الاستفهاـ المختلفة .
تحرص المعلمة على نمذجة  الكتابة بوضوح كذلك كضع علامة  -

 الاستفهاـ كالاشارة لها عند كتابة الاسئلة في حالة الكتابة.

تقرأ المعلمة النص قراءة معبرة كتغير بنبرة صوتها 
للكلمات  كتشيرحسب العبارات كالأصوات ، 

 الجديدة عندما تصادفها أثناء القراءة 
تتوقف المعلمة )اف لزـ كاحيانا( كتطرح أسئلة 

لإعطاء توقعات أثناء القراءة عن المعلومات مع إثارة 
 ابة.حماس الطلاب لمعرفة الاج

تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها القراءة مع 
 .المؤشر

 
 

 : استيعاب
تسأؿ المعلمة الطلاب : ىل أعجبكم النص ؟ ماذا تعلمت من النص؟ كتسجلو في عامود 

 ) الجدكؿ الذاتي (ما تعلمتو 
ثم تقارف بين الاسئلة كما تم تعلمو كتسأؿ : ىل اجاب النص عن بعض تساؤلاتنا بالجدكؿ 

 الذاتي؟
 عمل خط يصل بين السؤاؿ كالاجابة اذا تم ذلك في  لوحة الجدكؿ الذاتي

  أسئلة الاستيعاب : بعضتطرح المعلمة  -
 ما ىي فصيلة النمل ؟ من ابغشرات -
 ما ىي أحجاـ النمل ؟ -
 أين يعيش النمل ؟  -
 كيف بوارب النمل الأعداء ؟ -
 من ىم أعداء النمل ؟ -

تقوؿ ابؼعلمة اذا بحيث  ( الإيقاع كالإنشاد)تمييز الكلمات المتشابهة  *كعي بالصوتيات:
سأذكر كلمات اذا كانت تبدأ بنفس الصوت صفقوا صفقة كاحد كاذا لد تكن تبدأ بنفس 

 ) اجابات الجسم ( الصوت ضع أيديكم على ركبكم
 أحمر -أسود 
 نمل – جمل

 ملعب –مدرسة 
 التحدث:

النص ثم تتيح الفرصة للطلاب للتدرب على تكرارىا ) تدرج تذكر المعلمة جملة بسيطة من 
الجملة من كلمتين لثلاث لأربع كلمات( تسجل المعلمة ملاحظات على نطق الاطفاؿ لتتم 

 المتابعة في المجموعات الصغيرة ، تختار بعض الطلاب للعرض أماـ الصف
 مقترحات لأنشطة مراجعة الحركؼ كالكلمات الشائعة:

فحات النص يتم اختيار طالب ليشير إلى حرؼ محدد من من خلاؿ عرض ص -
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 عرض الهدؼ:
 سنتعلم شيء جديداليوـ لدينا مفاجأة لأننا 

 

الحركؼ التي تم أخذىا سابقا، مثلا  س/ ج/ ر/  كيتم طرح اسئلة حوؿ الحرؼ 
 الصوت( -الأشكاؿ-الذم تم تحديده ) الاسم

تمييز الكلمات الشائعة في النص  ، حيث  تعرض المعلمة صفحة من   -
  .إف كجدت صفحات القصة كيحدد الطلاب الكلمة الشائعة 

توزع المعلمة على كل طالب حرؼ من الحركؼ التي تم اخذىا كتشغل  -
الموسيقى  حيث يتحرؾ الطلاب مع الموسيقى، عند ايقاؼ الموسيقى يرتبط كل 

طفيلين كيتبادلاف المعلومات حوؿ حرؼ كل منهم ) اسمو/ صوتو/ شكلو/  
 كلمات تحويو( ثم تكرر العملية

 أم نشاط مفيد كممتع كىادؼ -
 لغلق:ا

 ماذا تعلمت اليوـ من النص؟
ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( 

 كمجموعة العمل الموجو .

يقف الاطفاؿ  قاطرات ، حيث يصطف الطلاب بمجموعات متجانسة حسب المستول كيستمعوا )
 إلى ( تعطى تعليمات العمل كيتم انقساـ الأطفاؿ لشعر اك لغز اك معلومة اك يؤدكا نشيد ، بعدىا

 )مجموعات تعاكنية متجانسة(
الطفل  كعند الانتهاء ينتقل،  ) كتابة اليوميات ( يرسم الأطفاؿ معلومة أعجبتهم التقييم:

 .بهدكء إلى ركن اللغة 
   :في المجموعة الصغيرة  العمل الموجو

 "صندكؽ المفاجآت  " صندكؽ الحرؼ
في البداية كالوسط  م مجسمات كصور ككلمات تحوم الحرؼالمعلمة صندكؽ يحو تجهز 

 .كالنهاية بشكل جذاب
تأخذ المعلمة توقعات الأطفاؿ عن محتول الصندكؽ ثم تعرض بعد ذلك بعض محتويات 

، تتيح الفرصة للطلاب لسحب ادكات  الصندكؽ بسحب الادكات كمناقشة مسمياتها
تخدموف حواسهم كيتوقعوا ما سيسحبوه كىم مغمضي يسأخرل من الصندكؽ كتجعلهم 
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مامهم أبعد سحب الادكات جميعها كعرضها  كيستنتج الطلاب ) التخيل البصرم ( أعينهم
 الحرؼ بتمييز الصوت .

تعرض المعلمة بعد ذلك الحرؼ كمفاجأة بشكل مزين ككبير كتخبر عنو كعن صوتو كأىم 
 مميزاتو بطريقة شيقة.

الادكات داخل الصندكؽ، ثم تطلب من الاطفاؿ ذكر كلمات تبدأ تخفي المعلمة 
 بالحرؼ...

 التأكد من الفهم :
 ما صوتو؟؟ما اسم حرفنا ؟؟ 

 عرض الهدؼ الثاني للحرؼ : 
 "اليوـ سأريكم كتابة حرفنا بطريقة صحيحة "

 نمذجة  كتابة الحرؼ  بالإجراء الصحيح. مع العبارات التي توضح الاجراءالعرض : 
أثناء العرض ضركرة الكتابة على السطر ،  قياـ الطلاب بالتدرب على ذلك بالأدكات 

المتاحة ) صنفرة ، رمل ملوف ، صلصاؿ (  كالمنوعة التي تفي بالغرض مع ذكر الاجراء 
 بصوت مسموع على شكل اغنية إف امكن، 

 يدم() التفكير بالأممكن تدريب الاطفاؿ على أم فكرة تراىا المعلمة مناسبة. 
 الغلق: 

تجهيز الحرؼ بشكل مكبر بالشريط اللاصق كالطلب من الاطفاؿ المشي نشاط حركي: 
) المفاىيم عليو مع مراعاة كضع الاسهم مع ذكر الاجراء اثناء المشي من جميع الاطفاؿ 

 الحركية (
؟  ماذا تعلمنا اليوـ

وع كتشير الى تخبر المعلمة الاطفاؿ بأف الصندكؽ سيكوف في ركن حرفنا لهذا الاسب
المكاف المخصص لهذا الركن كتطلب منهم احضار ادكات اخرل من المنزؿ لوضعها في 

 . الركن
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  اليوـ الثاني :الأىداؼ الإجرائية :
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الحرؼ للعرض ،  مجسمات النمل ،  اشكاؿ -أدكات للوصف، بطاقات صور ك كلمات الحرؼ المستهدؼالقصة على الشاشة ،  الأدكات:  
 بطاقة ملاحظة الأطفاؿ .

 الخطوات :
 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة

 التهيئة:
) الإيقاع يردد الأطفاؿ نشيد الحركؼ بشكل جماعي 

 كالإنشاد (
تذكر المعلمة الطلاب  بجلسة الامس: ماذا كاف لدينا 

بالأمس، ىل كاف لدينا قصة ؟ اذا كاف لدينا نص 
 معلوماتي . بماذا يختلف النص المعلوماتي عن القصة ؟

) أف القصة فيها احداث شخصيات زماف كمكاف ، 
 النص المعلوماتي يعطينا المعلومات (كلكن 

تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها القراءة  
 مع المؤشر

تتوقف المعلمة احيانا كتشير إلى بعض 
الصور  كاستخداـ سياؽ المعنى لتدعيم 
فهم  بعض المفردات ، تدرب المعلمة 

 ملمح الصورةعلى استراتيجية استخداـ 
في القراءة   ، كذلك بتغطية كلمات 
محددة في تلك الصفحات كجعل 

 استيعاب:
 ىل تودكف اضافة تعلم جديد لجدكلنا الذاتي لشيء تعلمتموه من قراءتنا للنص اليوـ

 تبادؿ شارؾ / المناقشات ( –) فكر بعض اسئلة استيعاب 
 ما ىو غذاء النمل؟ -
 ما اكثر معلومة اعجبتك؟ -
 كم يبلغ حجم اصغر/ أكبر بملة ؟  -

 المجموعات التعاكنية سمعيا داخل  كعي بالصوتيات :
 نشاط تحديد الكلمة التي لا تبدأ بنفس الصوت : 

 يشاركها القراءةيصغي الطالب  إلى قراءة المعلمة ك  يميز الطالب اسم الحرؼ ىػ.

 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة يذكر الطفل صوت الحرؼ ساكننا . 

 يستخدـ كيتدرب على استراتيجيات القراءة ) ملمح الصورة( يميز الطالب أشكاؿ الحرؼ في كلمات معطاة

 يسترجع الطالب من الذاكرة البصرية لما عيرض عليو كأيخفي يعطي الطالب مفردات ككلمات تحوم الحرؼ  

من خلاؿ نمذجة المعلمة   يتعرؼ الطالب على اجراء كتابة الحرؼ
 كعركضها

 يتدرب الطالب على تحليل النص لأفكار رئيسة.

 يشارؾ في أنشطة الوعي بالصوتيات )كلمات تبدأ بنفس الصوت( 

 الاستراتيجيات :

 المناقشات.1
 الإيقاع والإنشاد.2
 التعمم التعاوني.3
ما تعممته  –الجدول الذاتي ) ما أعرفه .4

 تساؤلاتي ( –
 كتابة اليوميات.5
 التفكير بالأيدي.6

 المفاهيم الموسيقية ..11
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 ماىو موضوع ىذا النص ؟ -
، قراءة المعلمة للأسئلة ) للجدكؿ الذاتي( دعونا نرجع 

 المسجلة.
 ىل تودكف اضافة اسئلة عن النمل ، 

تحرص المعلمة على نمذجة الكتابة للطلاب أثناء 
 الاستماع لأسئلتهم.

 

الطلاب يستنتجوف الكلمة المغطاة من 
 بيوتو ( -النمل  –يضو ملمح الصورة ) ب

 نبات    /  ... –حوت  –عدك      /    نمل  -بيض  –بيوت 
 تعطي المعلمة الطلاب كلمة كتطلب منهم اعطاء اكبر عدد من الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت داخل المجموعات

 نمل/ عدك/ تعاكف
 لعبة التذكر : 

ثانية كيحاكلوا أف يحفظوا أكبر عدد ممكن من  َِتعرض المعلمة  شريحة  للأطفاؿ ، ثم تطلب منهم أف ينظركا إليها لمدة 
 التفاصيل ) ثم تغلق الشريحة كتطلب منهم كمجموعات تذكر التفاصيل كتدكر المعلمة بينهم تعزز كتشجع (

تذكر المعلمة الطلاب بحرؼ الجلسة السابقة ) صندكؽ المفاجآت( من حيث اسمو عمل مجموعات تعاكنية ،  تقديم الحرؼ :
كصوتو الساكن كشكلو المنفصل ، تساؿ " ىل ىذا الشكل الوحيد لحرفنا؟ " تأخذ توقعات الاطفاؿ ثم تعرض المعلمة اشكاؿ 

 تصل كالمنفصل في اشكالو .الحرؼ على بطاقات مكبرة ) ق ، ىػػ ، ػهػ ، ػو (، كتشير إلى ميزات الحرؼ كتوضح الم
 تخبر المعلمة الطلاب بأنهم باحثوف ىم سيتعلموف بأنفسهم ) يقسم الأطفاؿ إلى مجموعات (

 عمل تعاكني:انشطة متنوعة لتعلم الحرؼ لكل مجموعة/ 
توزيع بطاقات تحوم كلمات كصور الحرؼ على شكل بطاقات اك جدكؿ مع قطع ملونة اك اقلاـ ملونة بحيث يحدد  -

 ب الحرؼ بوضع القطع الملونة اك كضع دائرة... الخالطلا
 كرقة كبيرة لكل مجموعة بحيث يتجولوا في الصف كيبحثوا عن الحرؼ ثم يرسموا كيكتبوا ماذا كجدكا. -
 للبحث عن الحرؼ بأشكالو على الجدراف كفي محتويات الصف) المفاىيم الموسيقية (   نشاط البحث عن الكنز -

 تتجوؿ المعلمة بين المجموعات  كتشجع كتوجو العملموسيقى ، يبحث عنها مع ال فلكالط
 ناتج العمل كالعركضتأكد من الفهم : 

 ما اسم حرفنا؟ كم شكلا لو؟ ما صوتو؟ اعطوني كلمات تحوم الحرؼ؟ الغلق:
 الموجو .ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( كمجموعة العمل 

 يتدرب الطالب على اجراء كتابة الحرؼ:  التقييم-العمل المستقل  
 :العمل الموجو 
يجب البعد عن دكر الطالب المتلقي كالمعلم الملقن، كجعل الطلاب ينغمسوف بأنشطة ىادفة جذابة كيكوف دكر المعلمة الموجو  

 كالملاحظ كالداعم
 أنشطة متنوعة للعمل الموجو :

بأشكالو  في الكلمات المعطاة بوضع قطع ملونة عليها، في قصص صغيرة بسيطة، تتدخل المعلمة في تحديد الحرؼ  -
 التوجيو كالتعليم كترفع من مستول المهارة لمن يتوصل.
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قصص  –صور  –بطاقات كلمات -تجهز المعلمة سلة تحوم بطاقات الحركؼ أك ميدالية الحركؼ لمراجعة الحركؼ  -
لوحات الاسم مع اسم  –-سبورات أقلاـ –كلمات شائعة –مجسمات -احداث تسلسل-ملصقات–بسيطة جدا 

 مكعبات صغيرة اك أم بديل مناسب يضعو الطالب على الورؽ لاختيار الاجابات. –العائلة 
بالإضافة الى اختيار انشطة لتحقيق أىداؼ يحتاجها الطلاب ، تعود المعلمة بشكل يومي إلى ملاحظاتها في بطاقة  -

 قرر احتياج الأطفاؿ العاـ كالخاص كتقوـ بالأنشطة الملاحظة لت
 مفردات اسبوعيا لتدرب الأطفاؿ عليها . َُللأطفاؿ الذين ليس لديهم مفردات لغة عربية فعلى المعلمة تجهيز 

ككذلك اضافة اية مهارات يحتاجها الطلاب من مهارات الوعي الصوتي كتمييز الكلمات الشائعة كتكرار العبارات ككصف 
 المجسمات...الخ 
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 اليوـ الثالث: الأىداؼ الإجرائية :

 

 

 

 

 

 

 

 
 ملزمة العمل المستقل (   - -مجسمات الوصف )النمل(  -بطاقات المفردات –أقلاـ تخطيط  –الجدكؿ الذاتي–النص على الشاشة الأدكات: 

 ملاحظة الأطفاؿ الحرؼ...الخ / بطاقةسلة مجهزة بأدكات متعددة من بطاقات كصور كلوحات كمجسمات كسبورات كبطاقات الاسماء ،متاىات كمعجوف كلوحات تدريب عضلات كتدريب كتابة 
 الخطوات :

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة

 يميز الطالب اسم الحرؼ ىػ . يتحدث الطفل بلغو عربية كاضحو ليصف مجسما  تحدده المعلمة

 يذكر الطفل صوت الحرؼ ساكننا .  الحرؼ.يعطي الطالب مفردات ككلمات تحوم 

 يميز الطالب صوت الحرؼ في كلمات كصور معطاة  يجيب الطالب اجابة تامة عن اسئلة الاستيعاب المطركحة حوؿ النص

 يعطي الطالب مفردات ككلمات تحوم الحرؼ    يشارؾ الطالب في أنشطة الوعي بالصوتيات )الصوت في البداية(

 يصغي الطالب إلى قراءة المعلمة كيشارؾ معها. و عربية كاضحو ليصف مجسما  تحدده المعلمةيتحدث الطفل بلغ

 يعطي كيشرح بكلماتو معاني الكلمات الجديدة

 

 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة

 الاستراتيجيات :

 . التفكير بالأيدي8               المناقشات.1
 . الروابط الشخصية9         الإيقاع والإنشاد.2
 التعمم التعاوني.3
 –ما تعممته  –الجدول الذاتي ) ما أعرفه .4

 تساؤلاتي (
 كتابة اليوميات.5
 العصف الذهني.6
 خرائط الجسم.7
 اجابات الجسم.8
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) الإيقاع الإستماع إلى نشيد الحركؼ  التهيئة :
 كالإنشاد (

 عرض الهدؼ:
 اليوـ سنتعلم اشياء جديدة من خلاؿ ىذا النص

بالأمس ، ىل ىناؾ للجدكؿ الذاتي دعونا نرجع 
 أحد يريد اف يضيف سؤالا جديدا؟

تحرص المعلمة على نمذجة الكتابة للطلاب 
 أثناء الاستماع لأسئلتهم

 

 
تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها بالنص مع 

 المؤشر.
تشير المعلمة إلى أف القراء الماىرين  لديهم 

استراتيجيات تساعدىم بالقراءة كمنها استخداـ 
 ملمح الصورة

 

 استيعاب:
 ) مناقشات (شارؾ –تبادؿ -توجو أسئلة باستخداـ فكر

 أين ترل النمل ؟ كىل ستطعمو اذا رأيتو؟  -
 ما ىي السمة التي بسيز النمل؟ اعطي امثلة على تعاكف النمل في الكتاب؟ -

 ما رأيك بالعمل التعاكني؟ بؼاذا؟
 ) الركابط الشخصية (ماذا تتعلم من النمل ؟  -

 معو كربطها بضركرة الرفق بالحيواف كسماحة ديننا الاسلامي ملاحظة: الاشارة الى سورة النمل في القرآف كقصة سيدنا سليماف
 الاشارة إلى فائدة النمل في الحياة ) مفيد للمزارعين/ للعلماء/ لحفظ التوازف.....(

 كمقارنة عامود ما تعلمتو مع اسئلتي كعلم اشارات على الاسئلة التي تم الاجابة عليها من النص.للجدكؿ الذاتي الرجوع 
ة التي لم تتم الاجابة عليها فترحل كتكتب في عامود ما اكد تعلمو، كتشجع المعلمة الاطفاؿ على البحث في اما الاسئل

 الموسوعات كالانترنت للحصوؿ على اجابات لتلك الاسئلة كاحضارىا  للصف لمشاركة زملائهم.
 )بظاعي(  كعي بالصوتيات :

تبدأ بنفس الصوت كذلك  بإعطاء  الطالب ثلبث كلمات كاحدة لا تنمذج ابؼعلمة كتدرب الطلبب على بسييز الكلمات التي 
تقوؿ ابؼعلمة اذا سأذكر كلمات اذا كانت بحيث  . تبدأ بنفس الصوت ابؼطلوب برديد الكلمتاف اللتاف تبدآف بنفس الصوت

 الجسم () اجابات  تبدأ بنفس الصوت صفقوا صفقة كاحد كاذا لد تكن تبدأ بنفس الصوت ضع أيديكم على ركبكم
 الوصف:

 )المجموعات التعاكنية(تجهز المعلمة المجسمات كتوزعها على الطلاب داخل  
 يفضل أف تكوف المجسمات عبارة عن حيوانات تعلمها الأطفاؿ سابقا .

ما  –ما لونو؟   –تنمذج المعلمة اكلا دكر المتحدث عن المجسم من خلاؿ طرح الاسئلة اماـ الاطفاؿ )ما اسمو ؟ 
 شكلو...(

 تلفت المعلمة نظر الطلاب لكيفية التحدث بلغة فصيحة ك تشير الي اىمية التحدث
 بوضوح لتصل الرسالة للمستمع.

 يتدرب الطلاب على الوصف من خلاؿ نفس الاسئلة 
 تتجوؿ المعلمة اثناء تدرب الطلاب للدعم كالمساندة كالتعزيز.

 لهم تغذية راجعةتختار المعلمة بعض الطلاب للعرض أماـ الزملاء كتقدـ 
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 المفردات:
تعرض المعلمة بطاقة من مفردات النص، تطابقها بالنص  كيتم مناقشة المعنى من خلاؿ قراءة الجمل كملمح الصور في 

 القصة . 
تعطي المعلمة الطلاب كرقة كبيرة كتطلب من كل منهم رسم أم شيء يدؿ على المفردة كيشرح معناىا، تتجوؿ المعلمة 

 ) عصف ذىني (طلاب. كتشجع كتوجو ال
 يتم عرض ناتج العمل

 تسأؿ كتناقش المعلمة الأطفاؿ عن الكلمات التالية :
 مرادؼ:   يعتني  = يهتم    غذاء = طعاـ .

 صديق(  xتضاد  )عدك           
ملاحظة: ليس من المتوقع اف يعطي الطالب المرادؼ كالضد كانما اظهار الفهم للكلمة من خلاؿ رسم اك شرح اك 

 تمثيل بحركة اك كلمة  للقادرين
 الحرؼ : 

 .تذكير بالحرؼ عن طريق الأسئلة اسمو كصوتو
عرض الدمية كالاخبار عن أجزاء جسمها ) رأس صدر ذيل( كأخبر اف الكلمة لها بداية كسط كنهاية مشيرة إلى أجزاء 

 الدمية.
صور كمجسمات، ك نناقش موقع  أبدأ بعرض كلمات الحرؼ، من القصة كمن أسمائهم كامور تخصهم  كمن خلاؿ

 الحرؼ كنشير إلى جزء الدمية الخاص بذلك. 
 يمكن استبداؿ الدمية بمربعات / حلقات اك أم أداة توضح مفهوـ  اكؿ/ كسط/ آخر

 ) خرائط الجسم (الطلب من الاطفاؿ اعطاء كلمات تحوم الحرؼ 
للتمييز البصرم( كاختيار طالب ليحدد موقع عرض كلمات ) شفويا للتمييز السمعي/ بطاقة  التأكد من الفهم:

 الحرؼ بشكل جذاب ) قفز/ كضع حلقات/ اشارة الى جسمو/استخداـ الدمية( كاخذ موافقة الزملاء
 ما أكثر ما أعجبك اليوـ في الجلسة؟ الغلق:

 لعمل الموجو .ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل المستقل ) التقييم ( كمجموعة ا

 التقييم:  
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 ) التفكير بالأيدم (يرسم معبرا عن معنى كلمة يعتني 
 العمل الموجو:  انشطة تمييز للحرؼ سمعيا كبصريا

في العمل الموجو يجب البعد عن دكر الطالب المتلقي كالمعلم الملقن، كجعل الطلاب ينغمسوف بأنشطة ىادفة جذابة 
 كالداعمكيكوف دكرىا الموجو كالملاحظ 

من خلاؿ سلو المصادر على الأىداؼ المقدمة للحرؼ كحسب نتائج بطاقة الملاحظة كالمقياس ، تمييز موقع صوت 
 الحرؼ في الكلمات / لعبة إذا سمعت صوت .....  ارفع البطاقة الحمراء 

عرض الديناصور كالإخبار عن اجزاء جسمها )رأس /صدر/ذيل (كاخبر اف الكلمة لها بداية ككسط كنهاية مشيرة إلى 
أجزاء الدمية )أبدأ بعرض كلمات حرؼ الاسبوع  كنناقش كجود الحرؼ كموقعو كنشير إلى جزء الديناصور الخاص 

 قشها بنفس الأسلوب بذلك(   اطلب من الأطفاؿ إعطاء كلمات تحول حرؼ الاسبوع كننا
 عرض كلمات كاختيار طالب يحدد موقع الحرؼ كاخذ رأم بقية المجموعة. التأكد من الفهم:

 تختار المعلمة نشاط لتحقيق ىدؼ تراه احتياجا للمجموعة حسب ملاحظاتها السابقة
 إعطاء كلمات تحول الحرؼ كاين موقعة الغلق:

 اضافة أم مهارة يحتاجها الطلاب
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البطة شطة للقراءة المتبادلة قصة : 
 : أياـ ّمدة الجلسة 
 دقيقة َٔزمن الجلسة 
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 قصة : البطة شطة
 حرؼ )ؾ(

 / الأىداؼ الإجرائية :   اليوـ الأكؿ

 

 

 

 

 –أقلاـ تخطيط  –flipchartالقصة على الشاشة/ مؤشر / رسم جذاب لتسجيل التوقعات على لوحة الخبرة ) كرؽ أبيض كبير مسطر(   الأدكات : 

 كجوه للمشاعر( / بطاقة الملاحظة  –ادكات صوتية –ملزمة العمل المستقل ) التقييم (  

 ) الإيقاع كالإنشاد ( يجب ترديد نشيد الحركؼ في كل جلسة لغة مرة بالاستماع لأغنية اك من القاموس اك من البطاقات..الخيوميا   الخطوات:

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة
إجراء نقاش بسيط حوؿ التصرفات الصحيحة في المنزؿ من التهيئة: 

خلاؿ السؤاؿ : ماىي الأعماؿ التي تعلمها في المنزؿ كتحبها امك 
 كتسعدىا؟ ما ىي الاعماؿ التي تعتقد انها تزعج امك؟

ماذا تفعل كالدتك عندما تنزعج من تصرفك ؟ تلفت المعلمة  نظر 
الاطفاؿ إلى أىمية عدـ ازعاج الآخرين كعمل السلوكات المناسبة  

 ) المناقشات (كتمهيد للموضوع. 
تخبر المعلمة الطلاب بأنها أحضرت لهم قصة جديدة ممتعة لها علاقة 

 لموا  منها .بهذا الموضوع كستيقرأ لهم خلاؿ ىذا الاسبوع  ليتع
تعرض المعلمة غلاؼ القصة على الشاشة ، تذكر المعلمة العنواف 

تقرأ المعلمة القصة قراءة معبرة كتغير بنبرة صوتها حسب العبارات 
لبعض الكلمات الجديدة  كتشيركالشخصيات الواردة في القصة ، 

 القصصية ( ) الحكاية (عندما تصادفها أثناء القراءة  )عند كلمة تشرشر
تتوقف المعلمة )اف لزـ احيانا( كتطرح أسئلة لإعطاء توقعات أثناء 

 عن الأحداث . القراءة
 : ما شعور البطة ؟ٖص 
 : ما شعور الرجل ؟ُُص 

 
 

/ دكائر كجعل الطلاب يتناقشوف  على شكل كرداتمجموعات تعاكنية عمل 
كيتحدثوف بعد طرح الاسئلة عليهم بشكل جماعي مع التركيز على ضركرة 

 البعض كالاحتراـ  كالاىتماـ كالمسؤكلية تجاه بعضهمالاصغاء 
 في الوردات استيعاب:

 تسأؿ ابؼعلمة الطلبب حوؿ مشاعرىم حوؿ القصة ىل أعجبتكم القصة؟
 التساؤؿ الناقد () ما رأيك في تصرفات شطة ؟ 

 ىل كانت تصرفاتها صحيحة ؟ بؼاذا ؟
 تتجوؿ بتُ المجمعات كتوجو كتعزز  

 بزتار بعض الاطفاؿ للعرض اماـ الصف

 يضع الطالب توقعات مناسبة للقصة من خلاؿ صفحات القصة 

 يصغي الطالب كيستجيب لقراءة المعلمة

 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة

 فعلا بالقصةيقارف التوقعات التي كضعت من الطلاب بما حدث 

 يشارؾ في أنشطة الوعي بالصوتيات  

 يجيب عن أسئلة الاستيعاب إجابات تامة .

 الاستراتيجيات :

 الحكاية القصصية.1
               المناقشات .2
 نشاد         الإيقاع والإ .3
 التعمم التعاوني.4
 مشاركة الأتراب.5
 التساؤل الناقد.6
 كتابة اليوميات.7
 الجسماجابات .8
 التمثيل .9

 صندوق الحرف.10
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 كالمؤلف كالرساـ،
القصة استنادنا  توقعاتهم كالتنبؤ لأحداثتطلب المعلمة من الطلاب  أف يعطوا 

 كبعض الصفحات إلى صورة الغلاؼ كالعنواف  
ب من حيث يتنبأ الطلا فكر تبادؿ شارؾتستخدـ المعلمة استراتيجية  

 كصف .   قبل أف يتبادلوا) مشاركة الأتراب ( خلاؿ مجموعات ثنائية 
تستمع المعلمة كتسجل بعض التوقعات على لوحة الخبرة مع تسجيل 

اسم كل طالب بجانب توقعو مع نمذجة المعلمة )كيفية أخذ التوقعات( 
 عند احتياج الاطفاؿ لذلك.

 
ضوح كتحليل بعض : تحرص المعلمة على نمذجة الكتابة بو  ملاحظو

 الكلمات كتهجئتها اثناء كتابة الافكار مراعيو اجراءات كتابة الحركؼ .
 

دقيقة ( مثل اتباع التعليمات  ِ-ُتؤدم المعلمة مع الأطفاؿ نشاط حركي ) 
 كنشاط انتقالي للهدؼ التالي كىو : الوعي بالصوتيات

 جموعات م: في الالوعي بالصوتيات
 تدرب ابؼعلمة الطلبب على بسييز الفرؽ بتُ الكلمتتُ من حيث الصوت في البداية

 ) بطة ، شطة ( تشتَ ابؼعلمة بأننا استبدلنا صوت ب بصوت ش
 ) تأكل  ، يأكل( استبدلنا  صوت ت بػ  صوت م
 ) حزينة  ، رزينة ( استبدلنا  صوت ح بػ  صوت ر

 ػ  صوت م)تلعب ، يلعب ( استبدلنا  صوت  ت ب
 ) لعب الأدكار (تمثيل الأدكار في القصة : 

يقوـ احد الأطفاؿ بدكر البطة كالثاني بدكر الرجل كثالث بدكر الفأر بهدؼ 
تدريب الطلاب على التحدث بلغة كاضحة كسليمة ، تتيح التدرب في 

 .المجموعات ثم فرصة التمثيل اماـ الصف كيتم تقديم تغذية راجعة إيجابية 
 عنواف قصتنا الجديدة؟ من شخصيتها الرئيسية؟ ما الغلق:

 ماذا تعلمت اليوـ من القصة؟
 : ماذا تعلمنا اليوـ ؟الغلق

ينقسم الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة حسب المستول : مجموعة العمل 
 المستقل ) التقييم ( كمجموعة العمل الموجو .

قبعات القصص ) يرسم الطفل أحداث القصة على  العمل المستقل )التقييم (:
)  

  العمل الموجو:
 الهدؼ : تمييز اسم الحرؼ كصوتو كشكلو المنفصل .

تجهز المعلمة صندكؽ يحوم مجسمات كصور ككلمات  صندكؽ الحرؼ:
 تحوم حرؼ. ؾ. في البداية كالوسط كالنهاية بشكل جذاب .

 تأخذ المعلمة توقعات الأطفاؿ عن محتول الصندكؽ ثم تبدأ تطرح 
فمثلا : تقوؿ في الصندكؽ شيء كركم نلعب بو في (  ألغاز على الأطفاؿ )

 ىو  الحديقة ؟ فيخمن الأطفاؿ ما
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كالطفل الذم تكوف اجابتو صحيحة تعطيو المعلمة المجسم أك  ) كرة (
الصورة كيضعها على المفرش في الوسط  كبهذه الطريقة تعرض جميع 

 محتويات الصندكؽ .
تتيح المعلمة الفرصة للطلاب لسحب بعض  طريقة أخرل : يمكن أف 

الأدكات من الصندكؽ كتجعلهم يستخدموف حواسهم كيتوقعوا ما سيسحبوه 
كىم مغمضي أعينهم كيستنتج الطلاب من خلاؿ اللمس كتحسس المجسم . 

 ) التفكير بالأيدم (
تعرض المعلمة بعد ذلك الحرؼ كمفاجأة بشكل مزين ككبير كتخبر عنو 

مميزاتو بطريقة شيقة.كعن شكلو كأىم   
عندما يختار الطفل المجسم يجيب عن أسئلة المعلمة حولو: ما اسمو؟ ما 

 ىو الحرؼ الذم يحويو اسم المجسم؟ ما صوتو؟
أخيرا : تخفي المعلمة الادكات داخل الصندكؽ، ثم تطلب من الاطفاؿ ذكر 

 كلمات تبدأ بحرؼ ....داخل الصندكؽ أك من بيئتو؟
 نا ؟؟ ما صوتو؟؟الغلق: ما اسم حرف

حرفنا لهذا الاسبوع ركن تخبر المعلمة الاطفاؿ بأف الصندكؽ سيكوف في 
الى المكاف المخصص لهذا الركن كتطلب منهم احضار ادكات اخرل كتشير 

  من المنزؿ لوضعها في الركن
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  : الأىداؼ الإجرائية :ثاني اليوـ ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملزمة العمل ابؼستقل ) التقييم ( ،   - بطاقات الكلمات -بطاقات اشكاؿ ابغركؼ -أقلبـ بزطيط للمعلمة   -القصة على الشاشة  الأدكات :
 سلبت ٖبطاقة ابؼلبحظة ، بؾسمات ، صور بروم ابغرؼ ،  

 الخطوات:
 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة

 التهيئة:
 ) الإيقاع كالإنشاد (نشيد الحركؼ 

 تسأؿ المعلمة عن القصة السابقة كعنوانها
 :عرض الهدؼ

من خلاؿ ىذه القصة كأتوقع منك اليوـ سنتعلم أشياء جديدة 
إف تزيد مهاراتك في القراءة كالفهم للقصة  من خلاؿ تعلم  

 كلمات كمفردات جديدة لنستخدمها في التحدث..
 
 

 الحكاية القصصية 
 تدعو المعلمة الأطفاؿ للمشاركة بالقراءة مع المؤشر

تدرب المعلمة على استراتيجية استخداـ ملمح الصورة في   
كذلك بتغطية كلمات محددة في تلك الصفحات كجعل  القراءة

الطلاب يستنتجوف الكلمة المغطاة من ملمح الصورة )شنطة / 
 بركة (

، كتشير لبعض الكلمات الجديدة عندما تصادفها أثناء القراءة   
 )عند كلمة تشرشر(

احيانا( كتطرح أسئلة لإعطاء توقعات أثناء  تتوقف المعلمة )اف لزـ

) كردات( تكلفها بمهاـ كتشجيعها في كل مرة على انجاز العمل لمجموعات تعاكنية تقسيم المعلمة الصف 
 بتعاكف كتشجيع لبعضهم البعض .

 : اسئلة استيعاب باستخداـ الرؤكس المرقمة أسئلة الاستيعاب
 مناسبة كيف عرفت اف تصرفات شطة غتَ صحيحة؟ لأنها تزعج الرجل ، لأنها غتَ  .ٔ
 صف  شعور الرجل عندما كانت شطة تتصرؼ بشكل غتَ صحيح؟ .ٕ
 ماذا فعل الرجل عندما خرجت شطة من ابؼنزؿ ؟ بؼاذا؟ .ٖ

 كعي بالصوتيات ) الصوت بالبداية (
كلمات ، اثنتاف منهما تبدآف بنفس الصوت المطلوب تحديدىا في  ّ تخبر المعلمة الأطفاؿ الآف سأقوؿ لكم

 مجموعاتكم التعاكنية:

 معها. يشارؾيصغي الطالب  إلذ قراءة ابؼعلمة ك 

 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة

 الطالب اجابة تامة عن اسئلة الاستيعاب ابؼطركحة حوؿ النصبهيب 

 يشارؾ في أنشطة الوعي الصوتي.

 يساىم في مناقشة حوؿ مغزل القصة 

 بسييز موقع ابغرؼ في الكلمة/ الصورة بظعيا

 الاستراتيجيات :

 الحكاية القصصية          .1
 المناقشات                 .2
 الإيقاع والإنشاد           .3
 التعمم التعاوني.4
 كتابة اليوميات.5
 الخمفية الموسيقية.6
 التساؤل الناقد.7
 المفاهيم حركية.8
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 الأحداث .عن  القراءة
 
 
 
 
 

 ديك(. -بنت  –تفاح ( )دالا  -بدر   –منى( )تمر   -سارة  –)سمكة 
 الحرؼ : 

 تذكير بالحرؼ عن طريق الأسئلة اسمو كصوتو.
الدمية كالاخبار عن أجزاء جسمها ) رأس صدر ذيل( كأخبر اف الكلمة لها بداية كسط كنهاية مشيرة إلى عرض 

 ) أجزاء الجسم (أجزاء الدمية. 
رؼ الكاؼ  من القصة كمن أسمائهم كامور تخصهم ك نناقش موقع الكاؼ كنشير إلى أبدأ بعرض كلمات ح

 جزء الدمية الخاص بذلك 
 مثاؿ: كواؾ ، تأكل ، يكفي . كواؾ .

 التأكد من الفهم 
الثانية موقع  –سلاؿ ، كاحدة تمثل موقع الحرؼ في الأكؿ  ّتوزع المعلمة على الأرض مفاىيم حركية : 
ثالثة موقع الحرؼ في الآخر ، ثم توزع بطاقات على الأطفاؿ تحوم كلمات فيها الحرؼ ، ال –الحرؼ بالوسط 
 كيقوـ الأطفاؿ بوضع بطاقاتهم حسب موقع الحرؼ المناسب  .خلفية موسيقية تشغل المعلمة 

 : ما أكثر ما أعجبك اليوـ في الجلسة؟الغلق
 الصف مقسم لمجموعتاف متجانسة حسب المستول

 الأطفاؿ إلى مجموعات متجانسة .تقسم المعلمة 
يتدرب على كتابة الحركؼ التي تعلمها بتتبع النقاط العمل المستقل ) التقييم ( :  

 العمل الموجو: 
في العلم الموجو يجب البعد عن دكر الطالب المتلقي كالمعلم الملقن، كجعل الطلاب ينغمسوف بأنشطة ىادفة 

 .اعمجذابة كيكوف دكرىا الموجو كالملاحظ كالد
 الأنشطة /

 تمييز موقع صوت الحرؼ في الكلمات / لعبة إذا سمعت صوت الكاؼ ارفع البطاقة الحمراء 
عرض الديناصور أك مجسم حيواف كالإخبار عن اجزاء جسمها )رأس /صدر/ذيل (كاخبر اف الكلمة لها بداية 

كجود الكاؼ كموقع الحرؼ  ككسط كنهاية مشيرة إلى أجزاء الدمية )أبدأ بعرض كلمات حرؼ الكاؼ :نناقش
كنشير إلى جزء الديناصور الخاص بذلك( مثاؿ كلمة )كواؾ / تأكل / كرة / كمثرل /كهف( اطلب من الأطفاؿ 

 إعطاء كلمات تحول حرؼ الكاؼ كنناقشها بنفس الأسلوب 
 نشاط كصف المجسم  )بطة . مربى . ىاتف  ( مهارة الوصف: 

 المعلمة اكلا اك تدرب حسب مستول الطلاب. تنمذج
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توزع المعلمة الأدكات على المجموعات ليتدربوا على الوصف فردم ثم تسلسليا في المجموعة ، تتجوؿ   
 المعلمة كتدرب كتوجو كتسجل ملاحظاتها.

 ػ تتذكر المعلمة الطلاب بالوصف من خلاؿ الأسئلة:
 من اين نحصل عليو ؟ لماذا يستخدـ ؟( –؟ توفائدما  –ما شكلو.  –ما لونو؟ –)ما أسمة؟ 

 تلفت المعلمة نظر الطلاب لكيفية التحدث بلغة فصيحة ككاضحة .
 الى ضركرة الأصغاء لبعضنا البعض.ػ تشير المعلمة الى اىمية التحدث بوضوح لتصل الرسالة للمستمع ك 

 بقية المجموعة.عرض كلمات كاختيار طالب يحدد موقع الحرؼ كاخذ رأم التأكد من الفهم: 
 تختار المعلمة نشاط لتحقيق ىدؼ تراه احتياجا للمجموعة حسب ملاحظاتها السابقة

 طاء كلمات تحول الحرؼ كاين موقعةإعالغلق: 
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 : الأىداؼ الإجرائية :ثالث في اليوـ ال
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

أكياس الألواف كلوحات الرمل كمتاىات كمعجوف كلوحات تدريب عضلات  –صور ..(   –كلمات   –القصة على الشاشة/ ملزمة العمل  /  مجسمات (  الأدكات:
قصة أقلاـ تخطيط  سبورة للمعلمة (  /سلة مجهزة بأدكات متعددة من بطاقات كصور كلوحات كمجسمات كسبورات كبطاقات الاسماء./ ال -كتدريب كتابة للحرؼ

 السمعية / بطاقة الملاحظة 

 الخطوات:

 بعد القراءة أثناء القراءة قبل القراءة
 

 ) الإيقاع كالإنشاد (نشيد الحركؼ : التهيئة
 تسأؿ المعلمة عن القصة السابق كعنوانها

 ماذا تعلمنا منها
 عرض الهدؼ:

 اليوـ آخر يوـ في القصة/ كسنحاكؿ أف نتعلم منها أكثر كأكثر
 
 
 

 
 القصصيةالحكاية 

 تدعو  المعلمة الطلاب لمشاركتها بالقصة مع المؤشر
 تشير إلى أىمية ملمح الصورة كاستراتيجية للقراءة

تكلفها بمهاـ كتشجعها في كل مرة على انجاز العمل بتعاكف كتشجيع لمجموعات تعاكنية تقسم المعلمة الصف 
 لبعضهم البعض

 شارؾ) المناقشات (–تبادؿ -فكرتطرح المعلمة الأسئلة كيجاكب الأطفاؿ باستخداـ أسئلة الاستيعاب: 
 لو كنت مكاف الرجل كيف ستتصرؼ ؟ .ٔ
 اذكر لر تصرؼ صحيح  عملتو في ابؼنزؿ ؟ ما شعورؾ شعور كالديك/  اثناء ذلك؟ .ٕ

 ) الركابط الشخصية (
 المفردات:

كيتم استنتاج المعنى من خلاؿ قراءة الجمل كملمح الصور تعرض المعلمة بطاقة من مفردات القصة، تطابقها بالنص 
 في القصة .

 معها. يشارؾيصغي الطالب  إلذ قراءة ابؼعلمة ك 

 يتبع الطالب تعليمات شفوية معطاة

 بهيب الطالب اجابة تامة عن اسئلة الاستيعاب ابؼطركحة حوؿ النص

 أنشطة الوعي الصوتي.يشارؾ في 

 يعطي الطالب مفردات ككلمات بروم ابغرؼ

 يتعرؼ على إجراء كتابة ابغرؼ من خلبؿ بمذجة ابؼعلمة
يتدرب الطالب على بسرير القلم على النقط  كالكتابة بغرؼ اك لوحات السنفرة اك ادكات اخرل  كتدريب 

 للعضلبت حسب مستول الطلبب.

 الاستراتيجيات :

 الحكاية القصصية          .1
 المناقشات                 .2
 الإيقاع والإنشاد           .3
 التعاونيالتعمم .4
 كتابة اليوميات.5
 رسم الفكرة.6
 المفاهيم حركية.7
 الروابط الشخصية.8
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تعطي المعلمة الطلاب كرقة كبيرة كتطلب من كل منهم رسم أم شيء يدؿ على المفردة كيشرح معناىا، تتجوؿ 
 ) رسم الفكرة (المعلمة كتشجع كتوجو الطلاب. 

 يتم عرض ناتج العمل
 لقها امامهم كتشجعهم على استخداـ المفردات الجديدة في حياتهمتشير المعلمة  لمرادؼ كضد كل كلمة كتع

  اصمتي (X اسكتي (.  )اخرجي x .)ادخلي 
 الحرؼ:

 عرض الهدؼ :  مراجعة للحرؼ اسما كصوتا ككلمات حولو
خر ( على الأرض كبطاقات تحوم الحرؼ )  -كسط آ –توزع المعلمة حلقات ىيلا ىوب  تمثل موقع الحرؼ ) أكؿ 

كلمات أك صور ( على الأطفاؿ ، كتطلب من في كل مره من مجموعة من الأطفاؿ القفز حسب موقع الحرؼ في 
 ) المفاىيم الحركية (البطاقة . 

 رب أيضا  كيف نكتب حرفنا بطريقة صحيحة تخبر المعلمة الأطفاؿ أننا اليوـ سنتد
 نمذجة كتابة الحرؼ  )ؾ ( بالإجراء الصحيح.العرض : 

الكتابة على السطر ، قياـ الطلاب بالتدرب على ذلك على الاكراؽ المجهزة لذلك مع  أثناء العرض ضركرة نمذجة
ذكر الاجراء بصوت مسموع، ممكن تدريب على الرمل أك يرسموا الحرؼ على ظهر صديقو اك أم فكرة تراىا 

 المعلمة مناسبة.
ؿ المشي عليو مع مراعاة كضع تعمل المعلمة الحرؼ بشكل مكبر بالشريط اللاصق كتطلب من الاطفا نشاط حركي :

 ) المفاىيم الحركية (الاسهم 
 ناتج العملتأكد من الفهم: 

/ المفردات الجديدة؟الغلق:   ماذا تعلمنا اليوـ
 يقسم الصف إلى مجموعات متجانسة حسب المستول 

 في كرقة عملكتابة الحرؼ على النقط العمل المستقل ) التقييم ( :    
نشاط استيعاب سمعي مع ضركرة  تسجيل الملاحظات على الاداء كالقياـ بالمناقشة كالمعالجة  العمل الموجو:

 كالتدريب كالبعد عن التقييم
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نشاط : حكاية قصصية 
 دقيقة َْزمن الجلسة 
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 قسم رٌاض الأطفال                                                                                                        

 ( القمر صدٌقً) قصة:  اسم النشاط

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                        

 التوقع الصفً الأشٌاء ، المكان ، الأشخاص: / تسمٌة  كلمات لوصفٌستخدم 

 الهدف السلوكً .على سؤالٌن او اكثر من أسبلة مستوٌات التفكٌر العلٌا من خلال سماع القصة : أن ٌجٌب الطفل

سبورة  –خٌوط صوف لربط القبعة  –أوراق ملونه مقصوصة على شكل قبعات  –ألوان  –مكبرة  القصة
 أقلام -
 

 الأدوات

 التهٌئة .القمر أطوار مشاهدة فٌدٌو قصٌر عن  -

 تلقً المعلمة التحٌة على الأطفال . -
 تسأل المعلمة الأطفال عن أحوالهم . -
 تعرض المعلمة التهٌبة للأطفال . -
أجزاء الكتاب : الغلاف الأمامً ، الغلاف الخلفً ، وتطلب منهم أن ٌذكروا لها تعرض المعلمة القصة  -

 كعب القصة ، عنوان القصة ، مؤلف القصة .
 تدون المعلمة عنوان القصة على السبورة . -
توقعات  3صور القصة على الأطفال ، ثم تأخذ توقعاتهم عن أحداث القصة وتدون تعرض المعلمة  -

 وتستمع لباقً الأطفال.
 تسرد المعلمة القصة بصوت معبر وتغٌر فً نبرة الصوت . -
 ) فكر تبادل شارك (تطرح على الأطفال أسبلة رفع مستوى التفكٌر  -
الأطفال البحث عن حرف الأسبوع فً صفحات بعد الانتهاء من قراءة القصة ) تطلب المعلمة من  -

 القصة ( .
ذاكرة بصرٌة : تطلب المعلمة من الأطفال مشاهدة صفحة من صفحات القصة لثوانً ثم تغلق الشاشة  -

 وتطلب منهم تذكر ما شاهدوه .
. 

 عرض الدرس

 المعرفة  ؟ ما الذي راه الطفل فً السماء -

ٌر
فك

لت
 ا
ى

تو
س

 م
فع

 ر
لة

سئ
أ

 

 الفهم ؟ ٌبحث الطفلعن من كان  -

 رأٌت مره السماء لٌلا بدون القمر ؟ هل  -

 
 التطبٌق

 التحلٌل ؟ تتوقع ما الذي حدث للقمر  ؟ لماذا كان القمر مختبا -

 التقٌٌم ما هو أكثر شًء اعجبك فً القصة ؟ هل أعجبتكم القصة ؟ -

 تشغل المعلمة للأطفال أنشودة )ما أجمل القمر ( -
 أحداث القصة على قبعات القصص .ٌرسم الأطفال  -

 الغلق
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 قسم رٌاض الأطفال                                                                                                        

 )استراتٌجٌة المطوٌة الثلاثٌة ( قصة ما من أحد ٌهزا من الأسدأسم النشاط : 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التوقع الصفً / المكان/ الأشٌاءكلمات لوصف/ تسمٌة الأشخاصٌستخدم 

 من خلال قراءة القصة  : أن ٌستخدم الطفل الرسوم التوضٌحٌة لبناء معنً من النص .

فً بداٌة القصة  ماذا حدث الطفلٌرسم : أن من خلال ) القصة ، الألوان الخشبٌة ، أوراق بٌضاء ( 

 .ووسطها ونهاٌتها وٌتحدث عنها بطرٌقة صحٌحة.
 الهدف السلوكً

 الأدوات ، أقنعة لشخصٌات القصة . أوراق بٌضاء كتاب القصة ، الألوان الخشبٌة ،

من خلال عرض على الاطفال مجموعة حٌوانات واطلب من كل ٌتوقع عن أي حٌوان  ما اسم وحدتنا،

 التهٌئة . سوف تتحدث القصة

تلقً المعلمة التحٌة على الأطفال، تسال المعلمة الأطفال عن أحوالهم، تعرض المعلمة التهٌبة  -
تعرض المعلمة القصة وتخبرهم بأجزاء الكتاب :الغلاف الأمامً ،الغلاف الخلفً  للأطفال،

 . ،كعب القصة،صفحات القصة،عنوان القصة،مولف القصة
ثم تأخذ  تعرض المعلمة صور القصة على الأطفال ، تدون المعلمة عنوان القصة على السبورة ، -

الأطفال ،تسرد المعلمة القصة توقعات وتستمع لباقً  3حداث القصة وتدون توقعاتهم عن أ
تطرح على الأطفال أسبلة رفع مستوى التفكٌر أثناء  ، بصوت معبر وتغٌر فً نبرة الصوت

 ..  قراءة القصة
بعد الانتهاء من قراءة القصة تختار المعلمة مجموعة أطفال ٌرتدون أقنعة لشخصٌات القصة ثم  -

 ٌقومون ) بتمثل القصة (

 عرض الدرس

 الربٌسٌة بالقصة ؟ متى حدثت ؟ أٌن حدثت ؟من هً الشخصٌة  -
 المعرفة 

ٌر
فك

لت
 ا
ى

تو
س

 م
ع
رف

ة 
ئل
س

أ
 

 الفهم ماذا فعل الأسد لكً ٌصبح سعٌد؟ -

 التطبٌق المستقل :

 ادث فً بداٌة ووسط و نهاٌة القصة فً المطوٌة الثلاثٌة .حأٌرسم كل طفل ماذا  -

 

 التطبٌق

 التركٌب أذكر عنوان أخر للقصة ؟ -

 تسأل المعلمة الأطفال هل أعجبتكم القصة ؟ ولماذا ؟  -
اجزاء واطلب 3وذلك بإعطاء الأطفال ورقة مقسمة الى  استخدام استراتٌجة )المطوٌة الثلاثٌة( -

والجزء  ، وسط القصةوالجزء الثانً  بداٌة القصة ، من الأطفال ان ٌرسموا فً الجزء الأول 
 مطوٌة مرسومة فٌها أحداث القصة متسلسلة .نهاٌة القصة . بحٌث تصبح لدٌهم الثالث 

 

 الغلق
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 نماذج : 
 أنشطة التقييم

 ) العمل المستقل (
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 التاريخ : ......................................                                            الاسم : ...................................                                                  

 تطبيق مستقل  -قصة عندما دخلت الركضة                                                                                                                                                                                                                   
 أرسم أكثر ما أعجبك في القصة ، ثم أيعبِّر عنهيا بجملةو تامة
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 تطبيق مستقل  -قصة عندما دخلت الركضة             التاريخ : ......................................                                                                   

 كمشاعره في نهاية القصة  في المربع الثاني:أرسم كأعبر عن مشاعر أحمد  في بداية دكامو في المدرسة  في المربع الأكؿ، 
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 تطبيق مستقل                                                                                                    : ...................................                         التاريخ
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     
 

 ـد دـ دـ دـ

 

 د د د د
 

 

 د د د د
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 تطبيق مستقل                                                                             التاريخ : ......................................                                          

 ألوف الملابس التي أحب أف أشتريها بنفسي بألواني المفضلة: 
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 تطبيق مستقل                                التاريخ : ......................................                                           

 ألوف الصورة ثم اسمي الحرؼ كأذكر صوتو.
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 تطبيق مستقل                                                                                                         : ................................... التاريخ

 

 حرؼ " ـ " بالألواف المناسبة :ألوف الصور التي تحوم 
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 : ...................................                                                                                        التاريخ                                                                                                                  تطبيق مستقل 

 أمُرر القلم على نقاط  ابغرؼ ) ـ( ، ثم ألوف ابؼسجد في الأعلى :
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 التاريخ :.....................                     الاسم :......................                            
  

 أضع دائرة حوؿ حرؼ الواك، ثم أرسم رسمنا يحوم الحرؼ داخل الدائرة:                                   
 

 ب ف ك ط ك 

 ؾ ـ                                         

 ح ش  ز ع

 

 ك ت   ك         
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 تطبيق مستقل                                            

 أرسم دائرة حوؿ حرؼ الواك بأشكالو في الكلمات الآتية، ثم ألوف الصور التي تحوم الحرؼ في مسماىا:
 

 

 

 

 

 

 

  

        

                                                                                                                                         

 كردة قلب جرك مقص

 جوز كليد جمل موز
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 تطبيق مستقل           

 

 أكتب حرؼ الواك متبعنا النقط، ثم أرسم رسمنا يحوم الحرؼ:
   

              

 

 

 

                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
  

 
 

 و و و
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 تطبيق مستقل               : ...................................                                                                                         التاريخ
 اضع دائرة حوؿ الحرؼ  ) ؾ (  بأشكالو حسب موقعو من الكلمة:   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كلب جمل مكاف كرة

 كعك جزر  ديك كرز

 كتاب  سكر بحر تبوؾ
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 تطبيق مستقل                        ألوف الصور التي تحوم الحرؼ ؾ :                                                            
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 ................................الاسم : ...................................                                                                  التاريخ : ......

 تطبيق مستقل   -البطة شطة    قصة                                                                                                                                                              
 أرسم أكثر ما أعجبك في القصة ، ثم أيعبِّر عنهيا بجملةو تامة
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 .....................................................................                                                                            التاريخ : ....الاسم : 

    تطبيق مستقل -البطة شطة    قصة                                                                                                                                                        
 أرسم ثلاث تصرفات صحيحة تيسعد ايمك 
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 نماذج :                   
 أنشطة استيعاب سمعي

 
 

 نم
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                                                             ركضة ثانية   

 /ضاع قلم سارة  استيعاب سمعي

 ىداؼ:لأا   
 بالعين كالاذف كالدماغ كالقلب(.يدرؾ الطالب مفهوـ الاصغاء كأىميتو في الجلسة ) الاصغاء  -ُ
 يصغي الطالب للنص المقركء من المعلمة . -ِ
 يجيب الطالب عن أسئلة حوؿ النص المسموع شفويا بعبارات صحيحة كتامة -ّ

 عرض النص:
 جذب انتباه الطلاب .

 اًخبار الطلاب بالهدؼ من الجلسة. 
 مع التأكد من أف جميع الأطفاؿ في كضع الاصغاء أثناء القراءةقراءة المعلمة  للنص مرة كاحدة فقط قراءة كاضحة كبهدكء 

طرح الأسئلة كمن ثم  اجابة الأطفاؿ) جزء من الاسئلة يحل على كرقة مرفقة كالجزء الآخر يحل شفويا من خلاؿ 
اك رفع بطاقة بالإجابة حسب لوف -فشار -تبادؿ شارؾ(، أخذ رأم الطلاب في اجابة زميلهم-استراتيجيات مثل) فكر

 رمز .... 

 :الأسئلة

 ماذا طلبت الاـ من سارة؟ -
 ما الذم فقدتو سارة؟ -
 أين  بحثت سارة عن القلم؟ -
 أين كجدت ساره قلمها ؟ -
 ىل اعتذر أبضد عن أخذه للقلم بدكف استئذاف؟ -
 ماذا فعلت ساره بالقلم ؟ -
 ماذا قاؿ أبضد لسارة عندما أعطتو القلم ؟ -
 ثلبثية، تعطى كل دقيقتتُ تدريب ثم يتم العرض اماـ المجموعة باستخداـ مسرح للدمىعمل بسثيل بتقسيم الطلبب لمجموعات  -

 الادكار: الاـ/أبضد/سارة          

عند الاجابة الخاطئة تناقش المعلمة الطلاب بالإجابة كتعيد قراءة النص كتتيح الفرصة للطلاب للتأمل مع الربط 
 كالتأمل كمن ثم للقياـ بالتصحيح.

 لمة الطلاب بموضوع كيفية تحسين الاستيعاب السمعي في المرات القادمة كتجعلهم يضعوف اىدافا لأنفسهم من اجل التحسينتناقش المع

؟   الغلق: ما رأيك بجلسة اليوـ

؟           ماذا تعلمت في ىذه الجلسة؟ ما أكثر ما أعجبك في جلسة اليوـ
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 الأطفاؿ في بطاقة الملاحظة ملاحظة: تسجل المعلمة ملاحظات على بعض أداءات

              ركضة ثانية                              

 ( ضاع قلم ساره) استعياب سمعي

 كرقة المعلمة                                      

 

 تقرأ المعلمة النص .. -
 لابنتها ساره : "جاء كقت حل الواجب". الأـ  قالت

 الواجب .ذىبت ساره الذ غرفتها لتحل 
 لكنها لد بذد قلمها ابؼفضل .

 بحثت عنو برت الطاكلة فلم بذده .
 بحثت عنو في غرفو أخيها ابضد فلم بذده .
 سألت أخاىا أبضد: " ىل رأيت قلمي ؟"

 قاؿ أبضد: " أنا آسف أخذتو من دكف استئذاف "
 ابتسمت سارة كقدمت القلم ىدية لأبضد .

 قاؿ أبضد: " شكرا يا سارة " .
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                                      ركضة ثانية   
                                        / كرقة المعلمة             استيعاب سمعي 
 الولد كالسوبرماركت 

    

 الأىداؼ:

 يدرؾ الطالب مفهوـ الاصغاء كأبنيتو في ابعلسة ) الاصغاء بالعتُ كالاذف كالدماغ كالقلب(. -ٔ

 يصغي الطالب للنص ابؼقركء من ابؼعلمة . -ٕ

 بهيب الطالب عن أسئلة حوؿ النص ابؼسموع شفويا بعبارات صحيحة كتامة -ٖ

 عرض النص:

 جذب انتباه الطلبب .
 اِخبار الطلبب بابؽدؼ من ابعلسة. 

كضع الاصغاء قراءة ابؼعلمة  للنص مرة كاحدة فقط قراءة كاضحة كبهدكء مع التأكد من أف بصيع الأطفاؿ في 
 أثناء القراءة

طرح الأسئلة كمن ثم  اجابة الأطفاؿ) جزء من الاسئلة بول على كرقة مرفقة كابعزء الآخر بول شفويا من خلبؿ 
رفع بطاقة بالإجابة حسب -فشار -تبادؿ شارؾ(، أخذ رأم الطلبب في اجابة زميلهم-استًاتيجيات مثل) فكر

 لوف اك رمز .... 

 الأسئلة:

 ب للسوبر ماركت ؟من الذم ذى -
 بؼاذا ذىب الولد مع أبيو للسوبر ماركت ؟ -
 ماذا كتبت الأـ في لائحة الطلبات ؟ -
 عن ماذا بحث الولد؟ -
 كلد بهده؟ تفاحت مشاعر الأب عندما بحث عن الكيف كان -
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الربط عند الاجابة الخاطئة تناقش المعلمة الطلاب بالإجابة كتعيد قراءة النص كتتيح الفرصة للطلاب للتأمل مع 
 كالتأمل كمن ثم للقياـ بالتصحيح.

تناقش ابؼعلمة الطلبب بدوضوع كيفية برستُ الاستيعاب السمعي في ابؼرات القادمة كبذعلهم يضعوف اىدافا 
 .لأنفسهم من اجل التحستُ

 

؟ الغلق  : ما رأيك بجلسة اليوـ

؟           ماذا تعلمت في ىذه ابعلسة؟ ما أكثر ما أعجبك في جلسة اليوـ

 ملبحظة: تسجل ابؼعلمة ملبحظات على بعض أداءات الأطفاؿ في بطاقة ابؼلبحظة
 

 الولد كالسوبرماركت
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كان ٌحمل فً ٌده  ،لسوبر ماركتإلى اذهب الولد مع أبٌه 

 قال الأب للولد حسنا ٌا ،المنزل طلبتها أمه بطلباتورقة 

ونرى ماذا ٌجب أن الطلبات بنً سوف ننظر لورقة 

 ووجد فٌها:  الطلباتنظر الولد للائحة  ،نشتري

 ، وخبز .  سمك،  تفاح  ،  فراولة عصٌر  ،          

 لم ٌجده فشعر بالغضب. تفاحعن الالأب بحث 
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 التاريخ : ......................................                   الاسم : ...................................                         

                                                                             ركضة ثانية    

 /  الولد كالسوبرماركت  استيعاب سمعي 

 

     ألوف الأشياء التي اشتراىا الأب كالولد من السوبرماركت: 
 

   

 
 
 
 
 في السوبرماركت: تفاحألوف  شعور الأب عندما لم يجد ال  
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                     ركضة ثانية                          

 استيعاب بظعي )ابغمار الصغتَ كابعبل(  

  تأليف : رنً جاسم 

 

 الأىداؼ:

 كالدماغ كالقلب(. يدرؾ الطالب مفهوـ الاصغاء كأبنيتو في ابعلسة ) الاصغاء بالعتُ كالاذف -ٔ

 يصغي الطالب للنص ابؼقركء من ابؼعلمة . -ٕ

 بهيب الطالب عن أسئلة حوؿ النص ابؼسموع شفويا بعبارات صحيحة كتامة -ٖ

 يتدرب الطالب على استخداـ استًاتيجية التخيل كالربط بؼساعدتو في استيعاب النص كاستعادة الاحداث. -ٗ

 عرض النص:

 جذب انتباه الطلبب .

 ار الطلبب بابؽدؼ من ابعلسة. اِخب

اليوـ سنتدرب على استًاتيجية التخيل كالربط عند الاستماع للقصة ) مثاؿ: البنات بوبوف ابؼلببس ذات 
 اللوف..../ الأكلاد بوبوف لعب....(

قراءة ابؼعلمة  للنص مرة كاحدة فقط قراءة كاضحة كبهدكء مع التأكد من أف بصيع الأطفاؿ في كضع الاصغاء 
 أثناء القراءة

التوقف عند صناعة رائد لكل شكل كربطو ... مثلب ربط  ابؽلبؿ .... ربط الدمية... ربط الكرة... جعل 
 الطلبب يغمضوف اعينهم  بغفظ الصور داخل ابؼخيلة.
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تبادؿ شارؾ(، -طرح الأسئلة كمن ثم  اجابة الأطفاؿ عنها مع التنويع في الاستًاتيجيات عند الاجابة ) فكر
 ختيار من خيارات متاحة امامهم...رأم الطلبب في اجابة زميلهم، اأخذ 

 الاسئلة:

 إلذ أين أراد ابغمار الصغتَ أف يذىب ؟

 متى ضاع ابغمار ؟

 ماذا أكل ابغمار ؟

 بؼاذا ضاع ابغمار ؟

 كيف عاد ابغمار إلذ بيتو ؟

 ماذا كاف شعور ابغمار عندما ضاع ؟

 ماذا كاف شعوره عندما كجد أمو ؟

 

الاجابة الخاطئة تناقش المعلمة الطلاب بالإجابة كتعيد قراءة النص كتتيح الفرصة للطلاب للتأمل مع عند 
 الربط كالتأمل كمن ثم للقياـ بالتصحيح.

تناقش ابؼعلمة الطلبب بدوضوع كيفية برستُ الاستيعاب السمعي في ابؼرات القادمة كبذعلهم يضعوف اىدافا 
 لأنفسهم من اجل التحستُ

؟  :الغلق  اختيار أحد الأسئلة: ما رأيك بجلسة اليوـ

؟  ماذا تعلمت في ىذه ابعلسة؟ ما أكثر ما أعجبك في جلسة اليوـ

 

  بطاقة ابؼلبحظة فيملبحظة: تسجل ابؼعلمة ملبحظات على بعض أداءات الأطفاؿ 
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 الحمار الصغير كالجبل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وقف الحمار الصغٌر أمام البٌت وقال : " أنا قوي سأمشً إلى الجبل الكبٌر " 

 مشى الحمار تحت أشعة الشمس القوٌة ، حتى تعب وجاع .جبل الكبٌر بعٌد عن بٌت الحمار ، ال

 أكل الحمار عشبا وشرب ماء ونام .

 ٌف أجد أمً ؟ "فتح الحمار عٌنٌه ، ورأي القمر فً السماء ، فبكى وقال : " أٌن أمً ؟  ك

 فكر الحمار وفكر ، وقال : " القمر صدٌق الحٌوانات ، سأعود إلى بٌتً تحت ضوء القمر "

 أٌن حماري الصغٌر ؟ أٌن حماري الصغٌر ؟ "" :  ناديأمه ت صوت مشى الحمار حتى سمع

 قال الحمار : " أنا هنا ٌا أمً "

 ورجعا إلى البٌت سعٌدٌن .فرح الحمار لأنه وجد أمه 
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 استعياب سمعي ) الزرافة كردة (

 الاسم:                                                      التاريخ:

 تقرأ المعلمة القصة :

 ػ أضع علامة )    ( على الإجابة الصحيحة: 

 من ىي الشخصية الرئيسية في القصة ؟   -ُ

 

 

 

 

 بالغابة ؟من رأت الزرافة  -ِ
 

   

  

 

 أين كانت تعيش الحيوانات ؟ -ّ
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 الأسئلة :
 ماذا كانت مشاعر ابغيوانات بذاه الزرافة  ؟  .ٔ
 بؼاذا كانت ابغيوانات بزاؼ منها ؟     .ٕ
 بؼاذا رأت الزرافة الصياد كلد تراىا باقي ابغيوانات ؟  .ٖ
 ماذا فعلت ابغيوانات عندما حذرتهم الزرافة ؟ .ٗ
 ىل تغتَت مشاعر ابغيوانات بذاه الزرافة ؟  .٘

 

 للمعلمة(:نص القصة )

كردة  زرافو لها رقبة طويلة كىي طيبة القلب كتحب الحيوانات ، كلكن صغار الحيوانات لا تحبها كتخاؼ منها لأنها 
 راطويلة ، ك ىي لا ترل اذا مر من جانبها ارنب اك سلحفاة ، تضايق الحيوانات منها فحزنت كردة كثي

 كردة لأنها طويلة ، فحذرت الحيوانات  اىربوا اىربوكككا ...ياـ جاء صياد الى الغابة كرأتو في يوـ من الا

 اختبأت الحيوانات في بيوتها ، كنجت من الصياد كبعدىا شكرت الحيوانات الزرافة على المساعدة. 
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                                  ركضة ثانية                                                                                                                    
 )القطة كالولداف(    استيعاب سمعي

  تأليف : سلمى رعد 
 

 الأىداؼ:

 كأبنيتو في ابعلسة ) الاصغاء بالعتُ كالاذف كالدماغ كالقلب(.يدرؾ الطالب مفهوـ الاصغاء  -ٔ

 يصغي الطالب للنص ابؼقركء من ابؼعلمة . -ٕ

 بهيب الطالب عن أسئلة حوؿ النص ابؼسموع شفويا بعبارات صحيحة كتامة -ٖ

 حداث.يتدرب الطالب على استخداـ استًاتيجية التخيل كالربط بؼساعدتو في استيعاب النص كاستعادة الا -ٗ

 عرض النص:

 جذب انتباه الطلبب .

 اِخبار الطلبب بابؽدؼ من ابعلسة. 

اليوـ سنتدرب على استًاتيجية التخيل كالربط عند الاستماع للقصة ) مثاؿ: البنات بوبوف ابؼلببس ذات 
 اللوف..../ الأكلاد بوبوف لعب....(

تأكد من أف بصيع الأطفاؿ في كضع الاصغاء قراءة ابؼعلمة  للنص مرة كاحدة فقط قراءة كاضحة كبهدكء مع ال
 أثناء القراءة

التوقف عند صناعة رائد لكل شكل كربطو ... مثلب ربط  ابؽلبؿ .... ربط الدمية... ربط الكرة... جعل 
 الطلبب يغمضوف اعينهم  بغفظ الصور داخل ابؼخيلة.

تبادؿ شارؾ(، -يات عند الاجابة ) فكرطرح الأسئلة كمن ثم  اجابة الأطفاؿ عنها مع التنويع في الاستًاتيج
 أخذ رأم الطلبب في اجابة زميلهم، اختيار من خيارات متاحة امامهم....
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 الاسئلة:

 بؼاذا دخلت القطة إلذ ابؼنزؿ ؟

 كيف دخلت القطة إلذ ابؼنزؿ ؟

 ماذا أكلت القطة ؟

 ماذا كجد الولداف في طبق الطعاـ ؟

 أين كضعت الأـ طبق السمك ؟

 القطة في نهاية القصة ؟ ما ىو شعور

 ما ىو شعور الولداف في نهاية القصة ؟

 

عند الاجابة ابػاطئة تناقش ابؼعلمة الطلبب بالإجابة كتعيد قراءة النص كتتيح الفرصة للطلبب للتأمل مع الربط 
 كالتأمل كمن ثم للقياـ بالتصحيح.

ت أكلا، ثم يعرضوف أماـ الصف القصة بحيث يتدرب الطلبب ضمن بؾموعا لأحداثعمل نشاط لعب ادكار 
 كيتم تقدنً تغذية راجعة بؽم لتحستُ الاداء.

تناقش ابؼعلمة الطلبب بدوضوع كيفية برستُ الاستيعاب السمعي في ابؼرات القادمة كبذعلهم يضعوف اىدافا 
 لأنفسهم من اجل التحستُ

؟ الغلق  : اختيار أحد الأسئلة: ما رأيك بجلسة اليوـ

؟ماذا تعلمت في ىذه   ابعلسة؟ ما أكثر ما أعجبك في جلسة اليوـ

 

 ملبحظة: تسجل ابؼعلمة ملبحظات على بعض أداءات الأطفاؿ في بطاقة ابؼلبحظة .
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 القطة كالولداف
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نماذج :                  
 مهمات أدائية

 

 

 

  

 

 

 

وضعت الأم طبق سمك على الطاولة ثم فتحت النافذة ، شمت القطة 

 رابحة السمك وقفزت إلى الداخل فرحة .

 لتلعب . أكلت القطة السمك بسرعة ، ثم خرجت إلى الحدٌقة

 جاء الولدان لتناول السمك ، فوجدا عظاما !

 شبعت القطة وجاع الولدان . 
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 نماذج :

 مهمات أدائية       
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 نسخة المعلمة   ) نموذج اجابة+ القصة(                                                                                                 ركضة ثانية / مهمة أدائية  

 * أستمع إلى القصة ثم أجيب عن الأسئلة التالية :

 

 أين قطتي 

 اًستيقظ كريمه من النوًـ كلم يجدٍ قطتىوي، نادل كريم : أينى أنتً يا قطتي ! 

، ذىبى إلى أيمِّوً في المطبخً  كسألها : ىل  ، فتشى في حديقةً المنزؿً لم تكنٍ ىناؾى فتشى في غرفةً الجلوسً لم تكن ىيناؾى
 رأيتً قطتي يا أمي ، قالت الأـ : لا لم أرىا .

 د قطتو .حزفى كريمه لأنو لم يج

 حلَّ المساءى، ذىبى كريم للنوـ كعندما دخل إلى غرفتو كجد القطة نائمة على السرير .

 قاؿ كريم : " أخيرا كجدتك يا قطتي ! " 
 

ىذه المهمة لقياس مهارات اللغة المختلفة من استيعاب كفهم كمفردات نص معطى كالإجابة على سؤاؿ استيعاب ، بالإضافة  للمعلمة:
 ت التعبير بلغة سليمة من خلاؿ الوصف لصور كإعادة السرد لنص معطى كترديد عبارة معطاة كرسم نهاية القصة .لقياس مهارا

 مصدرىا من قصص مشركع تطوير القراءة

 لمدارس الظهراف الاىلية
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 التاريخ : ......................................                                                         الاسم : ...............................                                 

 الاكلىمهمة المسح / الوحدة                                     الأسبوع : الثاني                                                                                  

 على الاجابة الصحيحة فيما يلي .× (  السؤاؿ الأكؿ: أىضعي علامةى )  

 الأسئلة  

  

 

 

 

  

 

 من شخصيات القصة؟

   

 

 

 

 

 قطتو

 عن ماذا كاف يبحث كريم ؟

 

 

 

 

 ابؼطبخ

 

 

 

 

 

 غرفة النوـ

 

 

 

 

 الساحة

 أين كجد كريم قطتو ؟ 

 
 

 الام وكرٌم والقطة الجد

3 / 

 القطة

 قطته دمٌته عصفوره
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 :                                                       السؤاؿ الثاني

 ". أخيرا كجدت قطتي : "أىعد ترديد جملة
  أخيرا كجدت قطتي

 

 ( ُ – ٓ -ِأعد ترديد الأرقاـ التالية ؟ )  السؤاؿ الثالث : 
ٕٔ٘ 

 

 صف "القطة":        الرابع :السؤاؿ 
 تعرض المعلمة دمية قطة على الطفل كتطلب أف يخبرىا عنو :

إذا لم يجب بشكل كافي تطرح عليو الأسئلة: ما اًسمها؟ / ما شكلها ؟ / ما لونها ؟ / ماذا تعمل بها؟ كتسجل  المعلمة كلمات  
 الطفل المنطوقة بالضبط.

 

 

 

 

 

 الأحداث كإعادة السرد : ترتيبالسؤاؿ السادس 

صور للقصة ثم تطلب من أف يشير إلى الحدث الأكؿ ثم الحدث الثاني ثم  ّتخبر المعلمة الطالب أف لديو 
 الحدث الثالث 

 أين الحدث الأكؿ؟ أين الحدث الثاني؟....

 

3/ 

/0 

/0 

0/ 
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 : ارسم ماذا كاف شعور كريم في نهاية القصة : السؤاؿ السادس 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كاف شعوره سعيد لأنو كجد قطتو .

 

 

 

 

 الطفل :جملة -

0/ 
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 التاريخ : ......................................                                                       ...............................الاسم : .................

  اللغة العربية  في مسح أكلي                                الأسبوع : الثاني                                                                         
  

 على الاجابة الصحيحة فيما يلي . × ( السؤاؿ الأكؿ: أىضعي علامةى )  
 الأسئلة  

 من شخصيات القصة؟   

 

  عصفوره دميتو

 

 قطتو

 عن ماذا كاف يبحث كريم ؟

 

 

 

 

 

 

 ابؼطبخ

 

 

 

 

 

 

 غرفة النوـ

 

 

 

 

 الساحة

 أين كجد كريم قطتو ؟ 

 الام وكرٌم والقطة الجد القطة

3 / 
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 :                                                       السؤاؿ الثاني

 ". أخيرا كجدت قطتي : "أىعد ترديد جملة

 
 

 ( ُ – ٓ -ِأعد ترديد الأرقاـ التالية ؟ )  السؤاؿ الثالث : 

 
 

 صف "القطة":        السؤاؿ الرابع :
 تعرض المعلمة دمية قطة على الطفل كتطلب أف يخبرىا عنو :

لونو ؟ / ماذا تعمل بو؟ كتسجل  المعلمة كلمات  إذا لم يجب بشكل كافي تطرح عليو الأسئلة: ما اًسمو؟ / ما شكلو ؟ / ما 
 الطفل المنطوقة بالضبط.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0 / 

0 / 

0 / 
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 : ترتيب الأحداث كإعادة السردالسؤاؿ السادس 

صور للقصة ثم تطلب من أف يشير إلى الحدث الأكؿ ثم الحدث الثاني ثم  ّتخبر المعلمة الطالب أف لديو 
 الحدث الثالث 

 الأكؿ؟ أين الحدث الثاني؟....أين الحدث 

 

 شعور كريم في نهاية القصة : : أرسم السؤاؿ السادس 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 جملة الطفل :-

0 / 

3 / 
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 ِنموذج 
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 ركضة ثانية                                                                                                         ِالمهمة الأدائية 

 نسخة المعلمة   نموذج اجابة  

 * أستمع إلى القصة ثم أجيب عن الأسئلة التالية :

 زىينةي كطائرتها الورقية
 تأليف : شادف السلماف

 

 ذىىبت زينىةي مىعى كالدًىا فًي نػيزٍىىةو إًلى الٍحىديقةً الٍميجاكًرةً.

 بًسيرعىةو لتًيطىيػَّرى طائًرىتىها الورقيةى.كىانىتٍ زينةي تىجٍرم 

ا.  فىجأىةن... ىىبىتٍ ريحه دىفىعتً الطائرةى بىعًيدن

 لىحًقى الجىميعي باًلطَّائرًىةً لإمساكًها.

 اًلتقطى أحمد صديقي زينة الطَّائرةى الٍوىرقَّيةى. 

 دِّا.أىخذتٍ زينةي طائًرتىها الٍوىرقػِّيىةى مًن أحمد كىكانتٍ سىعيدةن جًدِّا جً 

 شىكىرت زينةي أحمد على ميساعىدتو.
ىذه المهمة لقياس مهارات اللغة المختلفة من استيعاب كفهم كمفردات نص معطى بالإضافة لقياس مهارات  للمعلمة:

 التعبير بلغة سليمة من خلاؿ الوصف لصور كإعادة السرد لنص معطى كترديد عبارة معطاة.
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 التاريخ : ......................................                                          الاسم : .....................................                           

    اللغة العربية  في مهمة أدائية 

 على الاجابة الصحيحة فيما يلي .× (  السؤاؿ الأكؿ: أىضعي علامةى )  
 الأسئلة  

 الاـ كالطفل الاب كالبنت ابعدة

من ىي شخصيات  
 القصة؟

 

 

 

 

 

 إلذ ابغديقة

 إلذ البحر  إلذ ابؼكتبة
أين ذىبت زينة مع 

 كالدىا؟

 

 أكلت بوظة

 

 الورقيةلعبت بالطائرة  لعبت بالبالوف
ماذا فعلت زينة في 

 ابغديقة؟

 

 

 

 

3 
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 :                                                       السؤاؿ الثاني

 :  أبضد الطائرة الورقية " ما معتٌ كلمة " التقط " التقط" : معاني الكلمات

 أمسك           
 

 
 
 

   " . زينةُ إلذ ابغديقةِ : " ذىبت أىعد ترديد جملة السؤاؿ الثالث:

  ذىبت زينةُ إلذ ابغديقةِ                   

 

 صف "  الطائرة الورقية ":        السؤاؿ الرابع:
تعرض المعلمة طائرة كرقية على الطفل كتطلب أف يخبرىا عنها إذا لم يجب بشكل كافي تطرح عليو الأسئلة: ما 

 / ماذا تعمل بها؟ كتسجل  المعلمة كلمات الطفل المنطوقة بالضبط.اًسمها؟ / ما شكلها ؟ / ما لونها ؟ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2 

0 

0 
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 : ترتيب الأحداث كإعادة السردالسؤاؿ الخامس

 صور للقصة ثم تطلب منو ترتيب البطاقات حسب  ّتخبر المعلمة الطالب أف لديو 

 الثاني؟....تسلسل حدكثها، اذا لم يستجيب تسألو: أين الحدث الأكؿ؟ أين الحدث 

 

 

 

 

 

 إعادة السرد: تطلب منو سرد أحداث القصة باستخداـ الصور كتسجل كلماتو بالضبط:
 

 ( ذىبت زينة مع أبيها إلذ ابغديقة كطتَت طيارتها الورقية.ٔ)

ا، كبغق ابعميع الطائرة لإمساكها.( ٕ)  ىبت ريح كطتَت الطائرة الورقية بعيدن

 الورقية كأعادىا لزينة، فرحت زينة كشكرت أبضد على مساعدتو.( أمسك أبضد الطائرة ٖ)

 

 

 

 

 

 

 

3 
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 التاريخ : ......................................                              الاسم : .........................................................             

   اللغة العربية  في مهمة أدائية                                                                    الأسبوع : الخامس عشر                           

 على الاجابة الصحيحة فيما يلي .× (  السؤاؿ الأكؿ: أىضعي علامةى )  
 الأسئلة  

 
  

من ىي 
شخصيات  

 القصة؟

  

أين ذىبت زينة  
 مع كالدىا؟

 

 

   
ماذا فعلت زينة 

 في ابغديقة؟

 

 

 

 

/3 



 
  

600 
 

 

 :                                                       السؤاؿ الثاني

 :  أبضد الطائرة الورقية " ما معتٌ كلمة " التقط " التقط" : معاني الكلمات

          
 

 
 
 

   " . : " ذىبت زينةُ إلذ ابغديقةِ أىعد ترديد جملة السؤاؿ الثالث:

                   
 

 

 صف "  الطائرة الورقية ":        السؤاؿ الرابع:
تعرض المعلمة طائرة كرقية على الطفل كتطلب أف يخبرىا عنها إذا لم يجب بشكل كاؼ  تطرح عليو الأسئلة: ما 

 ؟ / ماذا تعمل بها؟ كتسجل  المعلمة كلمات الطفل المنطوقة بالضبط. اًسمها؟ / ما شكلها ؟ / ما لونها

 

 

 

 

 

 

/2 

/0 

/0 
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 بصل الطالب بالضبط/ بصل إعادة السرد تمكن/ لم يتمكن ابؼطلوب

 أشر للحدث الأكؿ

 

  

   أشر للحدث الثاني

 

 أشر للحدث الثالث

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

 :خامسالسؤال ال
 

 وتحدث عنها.رتب الصور المعطاة 

/3 
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 نماذج :  
 كاجبات منزلية
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 الاسبوع الثامن                             اسم الطفل : ...............................                                                                                

 كاجبي المنزلي
 

 

 

 ناـ دب ماعز
 حرؼ عمر زبيب
 بحر مازف حلم
 بقوـ ماما خوخ

 

 

 

 

  :انَوو الأول 
مٌم بأشكاله الأربعة ) مـ / ـمـ / ــم/  م(   حول الكلمات التً تحتوي على الحرفأضع دائرة 

 فً كلمات الجدول،  ثم أذكر هل جاء الحرف منفصلا أم متصلا؟؟ 
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كالكتابة دائما من اليمين إلى اليسارملاحظة: الرجاء توجيو الطفل الى مسك القلم يشكل صحيح   
 

 :أكتب الحركؼ متبعنا النقط كأذكر اسمها كصوتها : اليوـ الثاني

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ز ز ز ز

 د
 

 د د د
 م

 

 م م م

 ب
 

 ب ب ب
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 اليوـ الثالث: 

  المحدد في المربعأرسم رسمنا  يحوم في اسمو الحرؼ: 
 

 

 

 

 

 اليوـ الرابع : أضع دائرة على الحرؼ في الرسم الآتي كاسمي الحرؼ كأذكر صوتو:

 أساعد نوؼ في إبهاد قصاصات حركؼ اللغة العربية التي ضاعت منها في غرفة ابعلوس:

 

 

 

 
 

 م خ ب د

 د

ـد

د
 د

ز
د

 ـز

م
 د

م

مـ

مـ
ـب

ب

 ــب
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 ُنموذج 
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 الاسبوع العاشر                                                                                                   اسم الطفل : ...............................  

 كاجبي المنزلي       

  اليوـ الأكؿ:
 ابغرؼ كأذكر صوتو، ثم أصل ابغرؼ بالصورة التي تبدأ بو متبعا ابػطوط ابؼتقطعة.ابظي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  م

ش

  

  د

  ز

  ن

 ب
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 :  أيلوٌف الحركؼ التي أعرؼ اًسمها كصوتها بألواني المفضلة.  اليوـ الثاني

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .أقرأ الكلمات الشائعة الآتية ثم أرسمها:  اليوـ الثالث

 

 

 ماما 

 
 

 

 بيت  

 

كذلك ٌهدف  ، الهدف من النشاط تدرٌب عضلات الأطفال ٌرجى تشجٌع الطفل على مسك القلم بشكل صحٌح وعلى البدء من الٌمٌن إلى الٌسار ملاحظة للام:

 النشاط إلى تمٌٌز الحروف وربطها بصور من واقع الطفل.
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 اليوـ الرابع: أصل الكرة بحرؼ الكاؼ ثم ألوف الحرؼ ) ؾ ( كأنطق صوتو: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 ك
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 ِنموذج 
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 كاجبي المنزلي
 ( على الصورتين اللتاف تبدآف بنفس  x: أضع اشارة ) اليوـ الأكؿ

 

 

 

النشاط السابق ىو تدريب للوعي بالصوتيات حيث يهدؼ الى جعل الطفل أكثر تمييزا للأصوات، لذا يرجى جذب الطفل ليستمع بشكل جيد  للأـ:ملاحظة 
 كعدـ ربط ذلك بالحركؼ بل بالأصوات.عند ذكرؾ لمسميات الصور كجعلو يميز الأصوات التي تصدر في البداية عند نطق المسمى 

 الاجابة ىي أف بقرة ك بطة تبدأف بنفس الصوت كىو  ب ،  ) لا يتم ذكر اسم ابغرؼ(.  بطة.  –بقرة  –زرافة 

 دجاجة .  الاجابة ىي أف دراجة ك دجاجة تبدأف بنفس الصوت كىو د . –كلد  -دراجة

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  11الاسبوع   اسم الطفل : ...............................                                                                                  
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 :أكتب الحركؼ متبعنا النقط،  كأذكر اسمها كصوتها : اليوـ الثاني
 الكتابة من اليمين لليسار كمن أعلى إلى أسفل ملاحظة:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 ش ش ش

 ن
 

 ن ن

 ك
 

 ك ك
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   ألوف الصور التي تحوم الحرؼ ) ك ( بالألواف المناسبة : اليوـ الثالث

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

  

 و

 ولد

 

 

 فراولة

 قرد

 موز

 قرد تفاحة

 وسادة

 وسادة
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   أصل الوردة بحرؼ الواك : اليوـ الرابع:
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 ّنموذج 
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 الاسبوع السادس                                    اسم الطفل : ...............................                                                                

 كاجبي المنزلي 
 

 اليوـ الأكؿ: ألوف الصور التي تحوم الحرؼ ) ز ( :  

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 موز  قفاز 

 كرز

 عربة
 

 عنب 

 

 

 

 

 

 

 حصان     
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 اليوـ الثاني: أضع دائرة حوؿ حرؼ ) ز ( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اليوـ الثالث: أرسم داخل الدائرة شيئا يبدأ بحرؼ ) ز(
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 ج
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 س
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 ف
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 اليوـ الرابع: أصل الأرنب الي الجزرة،  ثم ألوف الجزرة
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 ْنموذج 
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 التاريخ:     /     /                         الاسم: ........................                                                           

 ركضة ثانية           الواجب الاسبوعي                                               

 

 اسمي الحيواف كأصفو ثم أصلو بمسكنو. النشاط الأكؿ :
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 النشاط الثاني : ألوف الخضار التي عليها الأحرؼ التي أعرفها بألوانها الصحيحة:
  

 

 ف

 ش

 ن

 بعد الانتهاء من التلوين، أتناكؿ حبة خضار مفضلة عندم كأصفها لماما:

 

........................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................ 
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 ي
  أساعد حرؼ الياء في الوصوؿ الى أصدقائو  النشاط الثالث: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  أرسم ثلاثة أشياء تحوم حرؼ )م( :   النشاط الرابع :

 

 

 

  

أ ب ت ث ج ح 

خ د ذ رز س 

 ش ص ض
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 : ألوف الشكلين المتشابهاف في كل سطر مع التفسير :النشاط الخامس

   

 

 

 

 

  

 

 

 

 

  

 

 

 

 

  

 


