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 أداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثالث، الرابع( على اختبار المصفوفات المتتابعة الملون في ضوء بعض المتغيرات بمحلية الخـــرطوم
 كوثر جماؿ الدين خلف الله علي   

  ي حاجات خاصةتخصص ذو  –قسم التربية الخاصة ، كلية العلوـ والدراسات الانسانية بالجبيل،  الاماـ عبد الرحمن بن فيصل جامعة

  مستخلص
علم بالصف ) الثالث، الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف في ضوء بعض الدتغيرات تأداء التلاميذ ذوي صعوبات ال لدعرفةهدفت الدراسة       

. توصلت الدراسة إلى أف السمة ( SPSSوـ الاجتماعية )استخداـ برنامج الحزـ الاحصائية للعلب التحليلي الدنهج الوصفي الدراسةاتبعت  .بمحلية الخػػػرطوـ 
الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف تتميز بالارتفاع بدرجة دالة احصائيا عدا بعد التفكير –الدميزة لأداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثالث 

الرابع( على –رتيب لرموعات الاختبار بين أداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثالث ذات دلالة إحصائية في تلا توجد فروؽ  المجرد حيث يتميز بالوسطية.
استخداـ تدريب الدعلمين والدعلمات من خلاؿ ورش العمل على باختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف وترتيبها كما وردت بالاختبار. أوصت الدراسة 

 .التعلم لتنمية مهارات التفكير المجرد لديهم استراتيجيات تعليمية مناسبة وفعالة مع ذوي صعوبات 
 . لزلية الخرطوـ –الدصفوفات الدلوف  –صعوبات التعلم كلمات مفتاحية:  

Abstract  
The study aimed to find out the performance of students with learning difficulties in the third and 

fourth class on the test of successive colored matrixin the light of some variables in the locality 

of the seal. The study followed the descriptive analytical approach by using (SPSS). The study 

found that the characteristic characteristic of the performance of those with learning disabilities 

in the class (third-fourth) on the test of colored sequential matrixis is characterized by a 

statistically significant rise except after abstract thinking where it is characterized by moderation. 

There are no statistically significant differences in the order of the test groups between the 

performance of those with learning disabilities in the third-fourth grade on the colored sequential 

matrix test and their order as shown in the test. The study recommended training teachers 

through workshops to use appropriate and effective educational strategies with people with 

learning disabilities to develop their abstract thinking skills. 

Keywords: Learning Disabilities - Colored Arrays - Khartoum Locality. 

   مقدمة
لػػي يعػػانوف تكمػػن ألعيػػة قيػػاس أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى الاختبػػارات الدختلفػػة في كوسػػا البوابػػة الرئيسػػية للتعػػرؼ علػػى قػػدرا م و ديػػد الصػػعوبات ا      

إلى هػػءلاء التلاميػػذ، ومػػن   ت ػػدلَ  منهػػا لشػػا يسػػتدعي تػػوفير أدوات قيػػاس مناسػػبة يسػػتطيع كػػل مػػن الدعلػػم العػػادي ومعلػػم التربيػػة الخاصػػة أف يتعػػرؼ مػػن خلالذػػا
(. أشارت معظم تعريفات صعوبات التعلم إلى أف ذوي صعوبات التعلم بػالرمم لشػا يعػانون مػن 0222الخدمات التربوية والتعليمية لذم ) عبد الذادي وآخروف ،

الدتفػوقين ع ليػاأ أو الدوهػوبين ولكػن طري ػة مهيػزهم ومعػالجتهم  صعوبات تعلم لستلفة إلا أسم يتسموف ب درات ع لية متوسطة أو أعلػى مػن الدتوسػو، وربمػا مػن
(. إلا أنػػب بػػالرمم مػػن ذلػػم ف ػػد يػػتم إسػػاءة ت ػػدير نسػػب ذكػػاء التلاميػػذ ذوي صػػعوبات الػػتعلم أو 0202للمعلومػػات تختلػػف عػػن أقػػراسم العػػاديين )الخطيػػب ،

إلى حػد مػا علػى مسػتوت التحصػيل فنػلاأ عػن أف اختبػارات الػذكاء تعمػل جزئيػاأ علػى الت ليل منهػا بسػبب اختبػارات الػذكاء نفسػها، لأف نسػبة الػذكاء تعتمػد 
(.  يعتػػػد تػػدلٍ التحصػػػيل الأكػػادلؽي إحػػػدت مءشػػرات ت ػػػخيص 0222قيػػاس مػػا يكػػػوف الفػػرد قػػػد تعلمػػب قياسػػػاأ ب)قرانػػب في نفػػػ، سػػنب ) هالاهػػػاف وآخػػروف ، 

تعلم على استرجاع الدهارة الي تم تعلمها وت دلؽها بصورة صحيحة نتيجة صعوبة ال راءة صعوبات التعلم ، وقد يكوف ذلم بسبب عدـ قدرة ذوي صعوبات ال
ي، وبمػػػا أف أملػػػب أو الكتابػػػة أو ميرلعػػػا ، لشػػػا يعػػػل ارتبػػػاط  صػػػيلب الأكػػػادلؽي بنمػػػو الدهػػػارات اللغويػػػة لديػػػب الأمػػػر الػػػذي يترتػػػب عليػػػب تػػػدلٍ  صػػػيلب الأكػػػادلؽ

رة الع ليػة تعتػد اختبػارات لغويػػة ، لشػا يصػعب تطبي هػا علػػى بيتػات وث افػات أخػرت ، رأت الباحثػػة ألعيػة تطبيػ  اختبػػار الاختبػارات الدسػتخدمة في  ديػد ال ػػد
(  في هػػذا 0222جػػوف رافػػن للمصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف الد ػػنن علػػى البيتػػة السػػودانية علػػى يػػد لزمػػد الأمػػين الخطيػػب ومهيػػد لزمػػد الدتوكػػل وأ ػػاء ميرمػػل  )
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ؼ علػى أداء من الاختبارات الدتحررة من أثر الث افة و الصالحة للتطبي  في لستلف البيتات والث افات ولا تءثر فيب العوامل الحنارية . بهدؼ التعر  البحث كونب
ختبػػػار ( الػػػي هػػػدفت إلى م ارنػػػة أداء ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم علػػػى ا0202ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم عليػػػب. اضػػػافة إلى مػػػا أوصػػػت بػػػب دراسػػػة عيسػػػى وآخػػػروف )

لػوف في البحػوث ال ادمػة الدصفوفات الدتتابعة الدعياري الكلاسيكي والدعياري الدطور بالتعرؼ على أداء ذوي صعوبات التعلم على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الد
لؽكػن أف يعػالٌ مػن م ػكلة كهػذن ، لشػا ، كذلم ملاحظة الباحثة عػدـ الاهتمػاـ بهػذا النػوع مػن التلاميػذ ، وعػدـ وجػود منهجيػة واضػحة لدعرفػة التلميػذ الػذت 

رطػػوـ علػػى اتخػػاذ لغعػػل موضػػع الك ػػف عػػن أداء  هػػذن الفتػػة مػػن التلاميػػذ مػػن الدواضػػيع الحيويػػة الػػي لؽكػػن أف تعػػين ال ػػائمين علػػى أمػػر التعلػػيم العػػاـ بمحليػػة الخ
اولتػػب الت صػػي عػن أداء ذوي صػػعوبات الػتعلم بالصػػف )الثالػػث، ال ػرارات العلميػػة الصػحيحة في الوقػػت الدناسػب. تتمثػػل الد ػػكلة الأساسػية لذػػذا البحػث في لز

، ولؽكػػن تلخػػيص م ػػكلة البحػػث في ا جابػػة عػػن الأسػػ مػػا  تلة التاليػػة الرابػػع( علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف في ضػػوء بعػػض الدتغػػيرات بمحليػػة الخرطػػوـ
. هػل توجػد فػروؽ في ترتيػب لرموعػات اختبػار 0 علػى اختبػار الدصػفوفات الدتتابعػة الدلػوف  السمة الدميزة لأداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثالػث، الرابػع(

. هػػػل توجػػػد فػػػروؽ في أداء ذوي 2 الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدلػػػوف وف ػػػاأ لأداء ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم بالصػػػف )الثالػػػث، الرابػػػع( وترتيبهػػػا كمػػػا وردت بالاختبػػػار 
. هل توجد فروؽ في أداء ذوي صعوبات 4 إناث(  -ى اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف تبعاأ لدتغير النوع )ذكورصعوبات التعلم بالصف )الثالث، الرابع( عل

 مػن ناحيػة نظريػة في ة الدراسػةرابػع(   تكمػن ألعيػ -التعلم بالصف )الثالث، الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف تبعا لدتغير الدستوت الصفي  )ثالػث
الدلػوف في  ستتصدت لدوضوع في ماية الألعيػة ألا وهػو قيػاس الػذكاء لػذوي صػعوبات الػتعلم بػادان مػير متحيػزة للث افػات وهػي اختبػار الدصػفوفات الدتتابعػة كوسا

رحلػػة تعليميػػة  ثػػل تناولذػػا لد وكسػػلر( علػػى هػػذن الفتػػات لدػػا تعانيػػب مػػن صػػعوبات لستلفػػة. –الوقػػت الػػذي يصػػعب فيػػب تطبيػػ  اختبػػارات الػػذكاء الأخػػرت ) بينيػػب 
الصف الثالث والرابع  أساس للمراحل التعليمية التالية ألا وهي مرحلة الأساس وهي أكثر الدراحل التعليمية الي تنت ر فيها صعوبات التعلم كذلم التركيز على

هػارات ذوي صػعوبات الػتعلم الأدائيػة وذلػم مػن قػد تػوفر معلومػات حػوؿ مػدت تسلسػل م. اللذاف لػتويا على أعلى نسبة لانت ار صعوبات التعلم كما ذكػر 
تتمثػل  قد  ثل إضافة علمية في لراؿ صعوبات التعلم بمػا سيتوصػل إليػب مػن نتػائج.و  خلاؿ م ارنتها بتسلسل المجموعات في اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف.

مساعدة وزارة التربية و    لث، الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف.الك ف عن أداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثا ألعيتها من ناحية تطبي ية في
التعػػرؼ علػػى السػػمة  الى الدراسػػة  ػػدؼ والتعلػػيم في ت ػػخيص ذوي صػػعوبات الػػتعلم بالدػػدارس الابتدائيػػة وذلػػم لسػػهولة تطبي ػػب مػػن قبػػل الدعلمػػين بالدػػدارس.

الك ػػػف عػػػن الفػػػروؽ في ترتيػػػب لرموعػػػات اختبػػػار  الرابػػػع( علػػػى اختبػػػار الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدلػػػوف. الدميػػػزة لأداء ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم بالصػػػف )الثالػػػث،
التعػػػرؼ علػػػى الفػػػروؽ في أداء ذوي  الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدلػػػوف وف ػػػاأ لأداء ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم بالصػػػف )الثالػػػث، الرابػػػع( وترتيبهػػػا كمػػػا وردت بالاختبػػػار.

التعػػػرؼ علػػػى الفػػػروؽ في أداء ذوي و  إنػػػاث(  -الرابػػػع( علػػػى اختبػػػار الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدلػػػوف تبعػػػاأ لدتغػػػير النػػػوع )ذكػػػورصػػػعوبات الػػػتعلم بالصػػػف )الثالػػػث، 
 ة   الفرضػيات التاليػ الدراسػة تختػدرابع(    -صعوبات التعلم بالصف )الثالث، الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف تبعاأ لدتغير الدستوت الصفي )ثالث

توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية في ترتيػػب    يتسػػم أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم بالصػػف )الثالػػث، الرابػػع( علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف بالارتفػػاع.
توجػػد    ا كمػػا وردت بالاختبػػار.لرموعػػات الاختبػػار بػػين أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم بالصػػف )الثالػػث، الرابػػع( علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف وترتيبهػػ

   إنػاث( . -نػوع   )ذكػورفروؽ ذات دلالة احصائية في أداء ذوي صعوبات التعلم بالصف )الثالث، الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف تبعاأ لدتغير ال
ى اختبػػار الدصػفوفات الدتتابعػػة الدلػوف تبعػا لدتغػػير الدسػتوت الصػػفي توجػد فػروؽ ذات دلالػػة احصػائية في أداء ذوي صػعوبات الػػتعلم بالصػف )الثالػػث، الرابػع( علػ

 رابع(. -)ثالث
  مصطلحات الدراسة 
عػػػرفتهم اللجنػػػة الاست ػػػارية ال وميػػػة الأطفػػػاؿ الدعػػػاقين )بػػػ)سم الػػػذين يعػػػانوف مػػػن قصػػػور ي واحػػػدة أو أكثػػػر مػػػن العمليػػػات النفسػػػية  ذوو صـــعوبات الـــتعلم: 

تخداـ اللغة الدكتوبة أو الدنطوقة، ويظهر هذا ال صور ي ن ص ال درة على الاستماع أوالتفكػير أو الكػلاـ أو ال ػراءة أو الكتابػة الأساسية الي تتطلب منهم اس
إلى عسػػر  ي البسػػيو أوأو التهجتػة أو ي أداء العمليػػات الحسػابية، ويرجػػع هػذا ال صػػور إلى إعاقػػة ي ا دراؾ أو إلى إصػابة ي الدػػل أو إلى الخلػل الػػو يفى الدخػ

أو عػن حرمػاف بيتػي ال راءة أو حبسة الكلاـ النمائية. ولا لغوز أف تكوف صعوبات التعلم هذن نامػة عػن إعاقػة بصػرية أو  عيػة أو حركيػة أو عػن إعاقػة ع ليػة 
عػػة مػػن خػػلاؿ م يػػاس مايكػػل بسػػت تعػػرفهم الباحثػػة إجرائيػػاأ  بػػ)سم التلاميػػذ الػػذين لػصػػلوف عػػل درجػػات مرتف  ( .0222أو ث ػػافي أو اقتصػػادي. )ال اسػػم ،

فعلػػي أقػل مػػن للتعػرؼ علػى صػػعوبات الػتعلم، وذوي الػػذكاء الدتوسػو فمػػا فػوؽ والػػذين يظهػروف تباعػػداأ بػين أدائهػػم الدتوقػع وأدائهػػم الفعلػي، ومسػػتوت  صػيلي 
 روموف بيتياأ واقتصادياأ وث افياأ. مستوت أقراسم العاديين، ويستبعد منهم ذوي ا عاقات )البصرية، السمعية، الحركية، الع لية( والمح
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اختبار يهدؼ ل ياس الذكاء العاـ للأطفاؿ، وهو عبارة عن أشكاؿ هندسية ملونة متدرجة في الصعوبة عددها )  :اختبار المصفوفات المتتابعة الملون 
 00سنوات إلى  2ا على فتة عمرية لزصورة ما بين ) ( ف رة، يطب  فرديا وجماعي 00(  ف رة موزعة على ثلاثة أبعاد     )أ_ أب_ب( في كل بعد )  22

 (.0202سنة(، )قدي ،
، وحدة الخرطوـ شرؽ، وحدة الخرطوـ مرب ،  محلية الخرطوم:  ، وتنم ست وحدات إدارية وهي وحدة شماؿ الخرطوـ هي أحدت لزليات ولاية الخرطوـ

(.0202ية والتعليم ،وحدة الخرطوـ وسو، وحدة ال جرة ، وحدة ال هداء وسوبا )وزارة الترب  
ػ رف تعد صعوبات التعلم مػن المجػالات الحديثة نسبياأ الي ازداد مفهومها تبلوراأ ووضوحاأ للدلالة على خصائص لزددة، بدءاأ من ستينات ال صعوبات التعلم: 

يرة عرضػة للتداخل مػع ميرها من الدفاهيم الع رين الديلادي وقد  هرت كمجاؿ مست ل ضمن ميداف التربية الخاصة بعد أف  لت لفترة ليست بال ص
 (0222والمجالات سواء من حيث الت خيص أـ العلاج. )ال ريطي، 

 تصنيف صعوبات التعلم  لؽكن تصنيف صعوبات التعلم إلى لرموعتين لعا  
وعات الأكادلؽيػػة الػػم تتمثػػل ي الانتبػػان وا دراؾ ت ػػمل هػػذن المجموعػػة الدهػػارات الػػي لػتاجهػػا التلميػػذ بهػػدؼ التحصػػيل ي الدوضػػ   صــعوبات الــتعلم النما يــة

 (.0222، والتناس  الحركي وتناس  حركة العين واليد والتسلسل والذاكرة وميرها، وتظهر كثيراأ من هذن الصعوبات قبل دخوؿ التلميذ الددرسة )كامل
والي تتمثل في الصعوبات الخاصػة بػال راءة والكتابػة، والتهجتػة والتعبػير  وت مل الد كلات الي تظهر من قبل تلاميذ الددارس،   صعوبات التعلم الأكاديمية

( هػي علاقػة 0991إف العلاقة بين صعوبات الػتعلم النمائيػة وصػعوبات الػتعلم الأكادلؽيػة كمػا أوضػحها الزيػات )   (.0224الكتابي، والحساب. )السباعي، 
الرئيسة للتعلم الأكادلؽي، وكافة الأداءات الدعرفية الي يفرزها أو ينتجها الن ػاط الع لػي الدعػرفي، سبب ونتيجة، حيث ت كل الأس، النمائية للتعلم المحددات 

 ويتمثل قصور ذوي صعوبات التعلم في العمليات الأساسية الدتمثلة في الجوانب التالية  
علػى الدهػاـ الدراسػية ب ػكل مناسػب، وقػدرة علػى  ويػل الانتبػان إلى أف النجاح الأكػادلؽي يتطلػب تػدعيم التركيػز  1988)الانتبػػان  أشار هالاهاف وكوفماف )

وضػوع الػتعلم. فهػم الدهاـ الجديدة، في حين يصعب على التلاميذ ذوي م كلات الانتبان الابتعاد عن الدثيرات الخارجية الي مذبهم بدرجة أكد من مثيرات م
الحسػابية وكػذلم التػ)خر الدراسػي، ومثػل هػذن الد ػكلات  ثػل اضػطراباأ في الػتعلم وخصوصػاأ عنػد  يعانوف من صعوبات في ال ػراءة، والكتابػة وإجػراء العمليػات

 (.Brown, 2006إجراء عملية الت ييم، لذلم لصد أف الددرسة  ثل مصدر إحباط لدثل هءلاء الأطفاؿ )
تنظيمهػػا حػػم يػػتم فهمهػػا بال ػػكل الصػػحيي ) عبػػد الذػػادي وآخػػروف ا دراؾ  هػػو عمليػػة تنظػػيم و ليػػل لدعطيػػات ت)تينػػا مػػن الحػػواس وي ػػوـ الػػدماغ بتحليلهػػا و 

فػيعك، ( . تل الصعوبات الادراكية موقعاأ مركزياأ بين صعوبات التعلم بين صعوبات التعلم بصػفب عامػة واضػطراب العمليػات الدعرفيػة بصػفة خاصػة، 0222،
 (.0222عد نظم ادراكية لستلفة في نف، الوقت )الزيات ،هءلاء الأطفاؿ الطفاضاأ ملموساأ في است باؿ الدعلومات أو الدثيرات 

يػات التفكػػير التفكيػػر والتنظيػػم  لاحػػب البػاحثوف أف التلاميػػذ الػذين يعػػانوف مػن صػػعوبات في الػتعلم تظهػر لػػديهم سػلوكيات ت ػػير إلى وجػود صػػعوبات في عمل
جابة، وقد يعانوف من الاعتماد الزائد على الددرس وعدـ ال درة على التركيز وعدـ لديهم، ف د لػتاجوف إلى وقت طويل لتنظيم أفكارهم قبل أف ي وموا بالاست

نوف مػن ضػػعف في الدرونػة وعػدـ إعطػاء الاهتمػاـ الكػافي للتفاصػيل أو الدعػالٍ وال صػور في تنظػيم أوقػات العمػل لػديهم ال ػدرة علػى التفكػير الحسػي ، و قػد يعػا
 (. 0222لمون )زيتوف، التفكير المجرد، و صعوبة في تطبي  ما قد تع

معالجتها   استرجاعها الذاكػرة  تتمثل عملية التذكر في ذلم الن اط الع لي الدعرفي الذي يعك، م درة الفرد على ترميز وتنظيم وتخزين الدعلومات والخدات، و 
أف ذوي صعوبات التعلم يعػانوف مػن ضػعف كفػاءة أو استدعائها ب كل صحيي في الوقت الدناسب للاستفادة منها، وقد ك فت نتائج الدراسات والبحوث 

، وضػعف الذاكرة قصيرة الدػدت ولزدوديػة سػعتها وم ػكلات في عمليػات التعػرؼ علػى الأشػياء بسػهولة واكتسػاب )الدعلومػات( وحفظهػا وتخزينهػا واسػتدعائها
الصػعوبة في الاسػػتفادة مػن الخػػدات السػاب ة في الدواقػػف الجديػػدة  الد ػدرة علػػى مهيزهػا ومعالجتهػػا وإحػداث الػػربو بػين الدعلومػػات السػاب ة والجديػػدة، فنػلاأ عػػن

( .   يفػترض أصػحاب الامػان الدعػرفي أف كثػيراأ مػن التلاميػذ وذوي صػعوبات الػتعلمو ذوي قػدرات سػليمة، ومػع ذلػم فػعف أسػاليبهم الدعرفيػة 0222)ال ريطي، 
يتوصػػلوف إليهػػا مػػن الػػتعلم ويػػروف أف الطفػػل صػػاحب صػػعوبة الػػتعلم لؼتلػػف عػػن أقرانػػب في  مػػير ملائمػػة لدتطلبػػات حجػػرة الدراسػػة وهػػي تتػػداخل مػػع النتػػائج الػػي

( . لػػػذلم عمػػػدت الباحثػػػة لتطبيػػػ  اختبػػػار 0222أسػػػاليبهم في اسػػػت باؿ الدعلومػػػات وتنظيمهػػػا والتػػػدريب علػػػى تػػػذكرها، وهػػػو لػػػي، أقػػػل قػػػدرة مػػػنهم )كامػػػل، 
 فية أداء ذوي صعوبات التعلم على لرموعاتب الثلاثة.الدصفوفات الدتتابعة لجوف رافن لزاولة التعرؼ على كي
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 اختبار المصفوفات المتتابعة الملون
( بنداأ ت دـ للمفحوص في كتيب تنم صفحاتب الأشكاؿ الدلونػة،   22يتكوف اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف في صورتب الأصلية من )   وصف الاختبار:

لرموعػػات هػػي  ) أ (، ) ب(، ) أ ب( .أعػػدت جميػػع البنػػود بالاختبػػار لت ػػي، قػػدرة الدفحػػوص علػػى الاسػػتنتاج بطري ػػة تػػوزع هػػذن البنػػود بالتسػػاوي في ثلاثػػة 
علػى شػكل فػراغ ال ياس. تم تصميم كل بند في صورة مسػتطيل بػب رسػوماأ أو أشػكاؿ  ثػل البنيػة الأساسػية للسػءاؿ، اقتطػع منهػا جػزء معػين وتػرؾ مكانػب خاليػاأ 

سػتطيل الػػذي لؽثػػل البنيػػة الأساسػية للسػػءاؿ سػػتة بػػدائل لؼتػار الدفحػػوص مػػن بينهػا البػػديل الػػذي يكمػػل الجػزء الدت طػػع في البنيػػة الأساسػػية أبػيض اللػػوف.  ػػت الد
لػى لدفحػوص عللسءاؿ، استخدمت الألواف كخلفية للم كلات لجعل الاختبار أكثر ت وي اأ وإثارة للانتبان. يعتمد حل م كلات المجموعػة ) أ ( علػى قػدرة ا

 تػػزداد إكمػػاؿ الألظػػاط الدسػػتمرة هػػذا ا كمػػاؿ يكػػوف في شػػكل م ارنػػة بسػػيطة أو في شػػكل تفكػػير منط ػػي بسػػيو، تبػػدأ هػػذن المجموعػػة ببنػػود سػػهلة وبسػػيطة  
 في امػاهين اثنػين في صعوبة البنود تدرلغياأ وقرب ساية هذن المجموعػات تكػوف البنػود صػعبة نوعػاأ مػا حيػث يعتمػد حلهػا علػى قػدرة الدفحػوص علػى إدراؾ التغػير

نمػا يعتمػد آف واحد. يعتمد حل م كلات المجموعة ) أ ب( على قدرة الدفحوص على إدراؾ الأشكاؿ الدنفصلة في لظو كلي على أساس الارتبػاط الدكػالٍ، بي
كانيػاأ، الأمػر الػذي يتطلػب أف تكػوف قػدرة حل م كلات المجموعة ) ب( على فهم الدفحوص لل اعػدة الػي  كػم التغػيرات في الأشػكاؿ الدرتبطػة منط يػاأ أو م

 الدفحوص على التفكير المجرد قد لظت ب كل كاؼ.
ل هرتب العالدية  من الأدوات الدناسبة جداأ مع الأفراد ذوي الحاجات الخاصة فهي فعالة في الت ييم الدقي  لدن لا يعرفوف اللغة.  مبررات استخدام الاختبار:

الجماعية اللفظية. من الاختبارات الدتحررة من أثر الث افة، بمعنى أنب ي ي، و ائف ع لية مهمة لا تعتمد على اللغة إلّا في وتفوقها على اختبارات الذكاء 
 لدرونتب من حيث قابليتب للاستخداـ في لرالات عديدة ولأمراض متنوعة في لراؿ علم النف،. و ا رشادات ف و، كما أسا لا تعتمد على ث افة معينة. 

(.  2.90 -2.20حساب معامل الثبات للاختبار عن طري  الاتساؽ الداخلي بمعادلة ألفاكرونباخ حيث تراوحت معاملات الثبات ما بين ) الاختبار:ثبات 
بة (، وبلػ  قػػيم الدعػاملات المحسػػو 2.12 -2.22كمػا تم حسػاب معامػػل الثبػات. أينػاأ عػػن طريػ  التجػزأة النصػػفية حيػث تراوحػػت معػاملات الثبػات مػػا بػين )

 (.2.10 -2.22بمعادلة جتماف ما بين )
تم حساب معامل الصدؽ عن طري  الصدؽ التلازمػي وذلػم باسػتخداـ متغػير العمػر الػزمل كمحػم خػارجي، فتراوحػت معػاملات الارتبػاط  صدق الاختبار:

تلازمػػػي لػػػدرجات المجموعػػػات الفرعيػػػة ( الأمػػػر الػػػذي يػػػدؿ علػػػى   ػػػ  خاصػػػية الصػػػدؽ ال2.220( وهػػػي جميعػػػاأ دالػػػة عنػػػد مسػػػتوت )2.022 -2.040بػػػين )
 وللدرجة الكلية للاختيار مع كل بند لرموعة التلاميذ البنين ولرموعة التلميذات وللنوعين معاأ. 

، ومػن بػالدفحوصطري ة تصحيي الاختبار  قبل أف ي رع الفاحص في عملية التصحيي عليب أف يراجع أولاأ ورقة ا جابة للت)كد مػن اسػتيفاء البيانػات الخاصػة 
ت ورقػة أف ا جابات مسجلة بطري ة سليمة وفي أماكنها، الصحيحة، كما عليب أف يت)كد مػن عػدـ وجػود مػا ي ػير إلى عػدـ فهػم الدفحػوص للتعليمػات. أعػد

 ػػو وإعطػػاء ا جابػػة بطري ػػة  كػػن مػػن التصػػحيي بسػػرعة ورقػػة باسػػتخداـ مفتػػاح التصػػحيي، وطري ػػة التصػػحيي هػػي إعطػػاء ا جابػػة الصػػحيحة درجػػة واحػػدة ف
الأمػاكن الدخصصػة ا جابة الخط) صفراأ،   ممع الدرجات لكل لرموعة كما ممع درجات المجموعات الثلاثة الدكونة للاختبار معاأ، تسػجل هػذن المجػاميع في 

ابػػل الدرجػػة الكليػػة للمفحػػوص لذػػا أسػػفل ورقػػة ا جابػػة ودرجػػة الدفحػػوص في هػػذا الاختبػػار هػػي العػػدد الكلػػي للبنػػود الػػي أجػػاب عنهػػا إجابػػات صػػحيحة. ت 
 (.0222بالدعايير الدتينية تبعاأ للعمر الزمنى والنوع من اجل الحصوؿ على ال درة الع لية العامة لب )الخطيب وآخروف،

  الدراسات السابقة
 ارنة أداء الأطفػاؿ ذوي صػعوبات (  في دراستهم إلى م0202هدؼ عيسى، يسري أحمد سيد، والدصاف، إ اعيل سلامة ، وعطا الله، صلاح الدين فرح  )

( طفػػػلاأ تراوحػػػت 000الػػػتعلم في اختبػػػاري الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدعيػػػاري الكلاسػػػيكي ، والدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدعيػػػاري الدطػػػور ، تكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػن )
ر يػػػػاأ بػػػ)سم يعػػػػانوف مػػػن صػػػػعوبات الػػػػتعلم ( ، الد خصػػػين 0.21( سػػػنب والضػػػػراؼ معيػػػػاري )1.10( سػػػنة ، بمتوسػػػػو عمػػػري قػػػػدرن ) 00- 2أعمػػػارهم مػػػػن) 

بة عن أستلة الدراسة والدلح ين بغرؼ الدصادر التابعة لدامج صعوبات التعلم بالدرحلة الابتدائية بمدينة الرياض ، واستخدمت أساليب إحصائية متعددة  للإجا
صػفوفات الدتتابعػة الدعيػاري الدطػور أكثػر صػعوبة مػن النسػػخة ، ك ػفت نتػائج الدراسػة أف اختبػػار الد ) (IBM SPSS 19مػن خػلاؿ الدنػامج الاحصػائي 

 طور. الكلاسيكية ، وأف اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدعياري الكلاسيكي أفنل صدقاأ وثباتاأ من اختبار الدصفوفات الدتتابعة  الدعياري الد
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الأكادلؽية بمدارس مرحلة الأساس بمحليي أمػدرماف وشػرؽ النيػل علػى ضػوء ( الذكاء مير اللفظي للأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم 0202أيناأ درست عبدالله )
( تلميذ وتلميذة ، تم اختيارهم بالطري ة ال صدية 024بعض الدتغيرات ولتح ي  ذلم استخدمت الباحثة الدنهج الوصفي التحليلي تكونت عينة الدراسة من )

( وأوضػػػحت اهػػػم النتػػػائج   يتسػػػم الػػػذكاء مػػػير 0222ت نػػػين واعػػػداد الخطيػػب ،والدتوكػػػل و ميرمػػػل) ، اسػػتخدمت الباحثػػػة اختبػػػار الدصػػػفوفات الدتتابعػػػة الدلػػػوف 
الػػتعلم  اللفظػي للأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات الػػتعلم بالالطفػاض ، لا توجػػد فػػروؽ دالػػة احصػػائياأ في درجػة معػػدؿ الػػذكاء مػػير اللفظػي لػػدت الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات

ب ، توجػد فػػروؽ دالػة احصػػائياأ في درجػة معػػدؿ الػػذكاء مػير اللفظػػي لػدت الأطفػػاؿ ذوي صػعوبات  الػػتعلم تبعػػاأ تعػزت لدتغػػير كػل مػػن العمػر ومسػػتوت تعلػػيم الا
 لدتغير كل من العمر والمحلية.

 ;.Perez-Salas, Claudia P.; Streiner, David L( (2012سػالاس، كلوديػا، وسػترينر ،ديفيػد ، وروبرت،،مػاك،  -كذلم هدؼ بيريػز 
Roberts, Maxwel l J. في دراسػػتهم الى الد ارنػػة بػػين العناصػػر والسػػياؽ في مصػػفوفات رافػػن مػػن حيػػث فاعليتهػػا في قيػػاس ال ػػدرة الدعرفي ػػة. اتبػػع ،

( سنة. أشارت نتائج الدراسة إلى أف أثر تسػهيل السػياؽ 9-00( طفل تراوحت أعمارهم بين )012الباحتوف الدنهج التجريبي تم التطبي  على عينة م دارها )
 الدرجي أف يكوف نتيجة لتو يف العمليات الدعرفية الخاصة بمجاؿ معين، كما أشارت إلى أف أفنل أداء  كاف للعناصر السياقية الدلونة . من مير

( ، 0222يرمل )ميعود الفنل في ت نن اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف لتلاميذ الحل ة الأولى بمرحلة الأساس بولاية الخرطوـ للخطيب ، والدتوكل ، و      
ب ت الدراسة على عينة الذين هدفوا في دراستهم إلى استخراج الدعايير الدتينية لفتات الأعمار الدختلفة، با ضافة لدعرفة الخصائص السيكومترية للاختبار. وط

ا وتلميذة من الحل ة الأولى بمرحلة الأساس بولاية 0212مكونة من ) ، وتراوحت أعمار ا-( تلميذأ ( سنوات ، وقد توصلت 9 -2لعينة ما بين ) الخرطوـ
نود الاختبار وف راتب نتائج الدراسة إلى معايير متينية للفتة العمرية الدستهدفة، إضافة إلى التح   من خصائص الاختبار السيكومترية الي توضي  تع جميع ب

البية بنود الاختبار وف راتب بصدؽ ال درة التمييزية و تع الدرجة الكلية بصدؽ الاتساؽ الداخلي مع الدرجة الكلية للاختبار ككل ، كما ك فت عن  تع م
اختبار راڤن للمصفوفات  ( ثبات ومعايير0200الدذكور في حماد )  Cotton, et al ( 2005)من ناحية أخرت درس كوتوف وزملائب     بالصدؽ.

اليا، وهدفت دراستهم لاستخراج الرتب الدتينية والخصائص السيكومترية للاختبار، إضافة إلى الدتتابعة الدلوف لأطفاؿ الددارس الأساسية في إقليم فكتوريا باستر 
(. 0922جة عاـ )معرفة الفروؽ بين الذكور وا ناث في درجات الذكاء، وكذلم م ارنة النتائج الي ستحصل عليها الدراسة مع الدعايير الاسترالية الدستخر 

-0.88( واستخدـ الباحثوف لحساب الثبات معامل ألفا كرونباخ وكاف ) 2-00( طفلاأ يتراوح أعمارهم مابين )201وطب  الاختبار على عينة قوامها)
( وبينت نتائج الدراسة أف متوسو درجات الأطفاؿ يزداد مع ت دـ العمر، كما بينت عدـ وجود 0.81-0.90( وطري ة التجزئة النصفية وكانت ) 0.76

 ( سنوات كاف متوسو الذكور أعلى من متوسو الاناث .2نسين في كل فتة عمرية عدا فتة )فروؽ دالة احصائياأ بين الج
( طالب بريطالٍ 221( أداء الدفحوص في الاختبار م ارنة ب)داء زملائب من نف، الدستوت العمري . أشملت عينب الت نين على )Raven (0992درس رافن 

( عاماأ ، وفي ساية الدراسة توصل رافن إلى أف الطفل قبل السابعة   يفهم الاختبار إذا كاف 00-2ين )و بعمر يتراوح ما ب Dumfriesفي منط ة ودمفريز 
م )ب(، ولغد ملوناأ ، وينجي في ال سم )أ(، ويدرؾ الاشكاؿ في ال سم )ب( مع وجود صعوبة في  ليلها ، وأما طفل الثامنة  فعنب لػل معظم أشكاؿ ال س

يرة من ال سم )ب(، وأما طفل التاسعة  فعنب لػل معظم أشكاؿ ال سم )ب(. كما أ هرت نتائج الدراسة  ايز بين الأطفاؿ صعوبة في حل الأشكاؿ الأخ
)أ( وال سم  الأذكياء والدتوسطين والدتخلفين من سن العاشرة با ضافة إلى أف الطفل الدتخلف ع لياأ بدرجة بسيطة يستطيع حل الكثير من أشكاؿ ال سم

لا يستطيع حل الكثير من أشكاؿ ال سم )ب(، وأما الطفل الدتخلف بدرجة كبيرة فعنب لا يستطيع حل أشكاؿ ال سم )ب(. استنتج رافن أف  )ب(، ولكنب
الحالية  اطلعت الباحثة على الدراسات الساب ة الي لذا صلة بالدراسة الأطفاؿ االدعاقين بصفة عامة لغدوف صعوبة في فهم الاختبار إذا قدـ في صورة كتيب.

عالدي، جميع في جانب من جوانبها ولاحظت تعدد الدراسات الي اهتمت باختبار الدصفوفات الدتتابعة في لرالات لستلفة على الصعيد المحلي والعربي وال
وقد خلصت إلى ن اط لزددة  ثل وجب الصلة بينها الدراسات تناولت مرحلة الأساس كمرحلة لتطبي  اختبار الدصفوفات الدتتابعة بغض النظر عن النوع ، 

اختبار  وبين دراستها، وبالرمم من اختلاؼ العينات والأهداؼ في كل دراسة إلا أف أملب هذن الدراسات توصلت إلى نتائج واضحة حوؿ ألعية استخداـ
( الي قدمت توصية كانت قاعدة انطلاؽ للدراسة الحالية كما 0202الدصفوفات الدتتابعة الدلوف مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم كدراسة  عيسى وآخروف )

أيناأ ركزت بعض الدراسات الساب ة على ت نين اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف في بيتات لستلفة بهدؼ   ( .0202ذكرت الباحثة ساب اأ، ودراسة عبدالله )
( ، ودراسة  0222ضافة لدعرفة الخصائص السيكو مترية للاختبار في كل بيتة كدراسة الخطيب وآخروف )استخراج الدعايير الدتينية لفتات الأعمار الدختلفة، با 

تتف  الدراسة     . كما استخدمت الدراسات مناهج لستلفة اشتملت على الوصفي ب)نواعب والدنهج التجريبي.Cotton, et al (2005)كوتوف وزملائب 
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بالرمم من هذا الاتفاؽ في بعض  داـ بعض الدتغيرات مع اختلاؼ كل دراسة عن الأخرت حسب طبيعة الدراسة.الحالية مع الدراسات الساب ة في استخ
لتعرؼ على أداء الجوانب إلا أف هناؾ جوانب اختلاؼ  يز الدراسة الحالية عن ميرها من الدراسات وتكمن هذن الجوانب في أف الدراسة الحالية هدفت إلى ا

صف )الثالث، لرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف في ضوء بعض الدتغيرات بمحلية الخػػػرطوـ والذي لم يتم تناولب كدراسة علم بالتذوي صعوبات ال
اطلاع الباحثة على الدراسات الساب ة شكل قاعدة انطلاؽ لتحديد  استفادت الباحثة من الدراسات الساب ة في   في حد ذا ا )حسب علم الباحثة( .

إثراء الجانب النظري واختيار الدنهج الأكثر ملاءمة. اختيار  ساعدت الباحثة في صيامة م كلة الدراسة الحالية و ديد أهدافها. لذدؼ من الدراسة الحالية.ا
مر الذي أسهم بصورة فعالة في معرفة مواطن ال وة والنعف فيما قاـ بب الآخروف الأ العينة الدناسبة وإضافة متغيرات لم تبحث أو لم يتم تناولذا ساب اأ.

 تفسير نتائج الدراسة الحالية. تصويب مسار الباحثتاف وحمايتهما من الوقوع في الأخطاء.
 منهج الدراسة وإجراءاته:

( ب)نب ذلم 0222استخدمت هذن الدراسة الدنهج الوصفي ال ائم على دراسة العلاقات الارتباطية، وي صد بالدنهج الارتباطي كما اشار اليب أبو علاـ ) 
هو  ديد وجود الدنهج الذي لػاوؿ أف لػدد ما اذا كاف هنالم ارتباط بين متغيريين كميين أو أكثر، ودرجة هذا الارتباط، والغرض من الدنهج الارتباطى 

 علاقة أو عدـ وجودها بين الدتغيرات موضوع الدراسة.
، والجدوؿ التػالي يوضػي قائمػة ب) ػاء  ثل لرتمع الدراسة الحالي في تلاميذ المجتمع الدراسة:   صف الثالث والرابع من تلاميذ مرحلة الأساس بمحلية الخرطوـ

  الوحدات والددارس التابعة لذا*
 ( مجتمع البحث بمحلية الخرطوم0جدول )

 الصف الثالث اسم المدرسة اسم الوحدة م
 العدد الكلي

الصف الثالث 
ذوي صعوبات 
 التعلم

 الصف 
الرابع العدد 

 لكليا

الصف الرابع 
ذوي صعوبات 
 التعلم

مجموع ذوي 
 صعوبات التعلم

المجموع 
 الكلي

صػػػػػفية عبػػػػػد العزيػػػػػز  وحدة شماؿ 0
 بنين 

02 4 24 04 01 20 

 10 02 02 22 02 42 الرياض بنين  وحدة شرؽ  9
( 0العمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ) وحدة وسو  0

 بنين 
22 02 22 1 01 002 

وحػػػػػػػػػػػدة ال ػػػػػػػػػػػهداء  4
 وسوبا

خدلغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت 
   خويلد

24 4 24 02 04 001 

عبػػػد الػػػرحيم مكػػػػي  وحدة ال جرة  5
 بنات 

42 2 42 4 00 12 

مدرسػػػػػػػػػػػػػػػػػة ال ػػػػػػػػػػػػػػػػػوز  وحدة مرب 6
 النموذجية بنات

02 1 00 2 02 41 

 220 92 20 042 42 022 المجموع
لعينػة الع ػوائية الطب يػة وف ػاأ لدتغػيري النػوع )بنػين/ اختيػار الدػدارس عػن طريػ  ا  للحصوؿ على عينة لشثلة للبحث الحالي اتبعت الباحثة الآتي    عينة الدراسة:

إلى طب تػػين بنػػات(، والدسػػتوت الصػػفى )ثالػػث/ رابػػع(، وي صػػد بالعينػػة الع ػػوائية الطب يػػة أف نصػػنف المجتمػػع ي طب ػػات )أقسػػاـ( وف ػػاأ لخصائصػػب كػػ)ف نصػػنفب 
بنػػين وثلاثػة مػػدارس للبنػػات  ثػل كػػل مدرسػػة وحػػدة واحػدة مػػن الوحػػدات السػػت، أساسػيتين هػػي البنػػين والبنػات )أي وف ػػاأ للنػػوع( فػػتم اختيػار ثلاثػػة مػػدارس لل

صػائص المجتمػع وت سم كل طب ة نوعية إلى طب تين فرعيتين وف اأ للمستوت الصفى )ثالث/ رابع( ولؽكننػا بعػد ذلػم الحصػوؿ علػى عينػة ع ػوائية طب يػة لشثلػة لخ
ل صدية )العمدية(، والعينة ال صدية تعل أف أساس الاختيار خدة الباحث ومعرفتب ب)ف هذن الدفردة أو ( . اختيار التلاميذ عن طري  العينة ا0222)أبوعلاـ، 

بعد  ديد الدعلمين للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم بناء على قائمة ت دير الدعلمين لخصػائص صػعوبات الػتعلم،  (.0919تلم  ثل لرتمع الدراسة )العساؼ، 

                                                 
.  * حصلت الباحثة على ت سيم هذن الوحدات من وزارة التربية، لزلية الخرطوـ
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( تلميػذاأ وتلميػذة مػن تلاميػذ الصػف الثالػث والرابػع ، تم اسػتبعاد الػذين لم 92لت خيص صعوبات التعلم على عينػة م ػدارها ) تم تطبي  م ياس مايكل بست
سنوات ، و من حصلوا على درجات ذكػاء أقػل مػن الدتوسػو بنػاء علػى  02تنطب  عليهم ف رات م ياس صعوبات التعلم ، و  الذين زادت أعمارهم عن سن 

الدتتابعػػة الدلػػوف ، واسػػتبعاد مػػن لم ينطبػػ  علػػيهم لزػػم التباعػػد مػػن خػػلاؿ اسػػتخداـ الػػدرجات في م يػػاس الدصػػفوفات الدتتابعػػة وم ابلػػة هػػذن  م يػاس الدصػػفوفات
 الػذي عػنالدرجات بالدراحل العمرية للحصوؿ علي درجة معيارية لؽكن من خلالذا الحصوؿ علي نسػبة ذكػاء التلميػذ مػن اجػل حسػاب صػف ال ػراءة الدتوقػع و 

( مػػن تلاميػػذ الصػػف الرابػػع  02( مػػن تلاميػػذ الصػػف الثالػػث، )02( تلميػػذاأ وتلميػػذة )42طري ػػة يػػتم  ديػػد حجػػم التباعػػد ف)صػػبي عػػدد التلاميػػذ  النهػػائي )
 والجدوؿ التالي يوضي ذلم 

 ( يوضح توزيع أفراد عينة البحث9جدول ) 
 المجموع  عدد التلاميذ الددارس بنين  الرقم

 رابع  ثالث
 2 2 0 صفية عبد العزيز بنين 0
 2 2 4 الرياض بنين 0
 2 2 2 ( بنين0العمارات ) 2
  الددارس بنات 

 2 2 0 خدلغة بنت خويلد بنات 4
 2 0 0 عبد الرحيم مكي بنات 2
 4 2 2 مدرسة ال وز النموذجية بنات 2

 42 02 02 المجمػػػػػوع
قائمػػة ت ػػػدير الدعلمػػين لخصػػائص صػػعوبات الػػػتعلم  )إعػػداد الباحثػػة(  ثلػػت هػػػذن   لأدوات التاليػػة  ا لتح يػػ  أهػػداؼ الدراسػػػة اسػػتخدمت أدوات الدراســة:

 الخصػػائص بع ػػر خصػػائص وتنػػمنت ال ائمػػة جػػزأين )أ، ب( الجػػزء الأوؿ )أ( يتنػػمن الخصػػائص والجػػزء الثػػالٍ )ب( يتنػػمن جػػدوؿ لحصػػر التلاميػػذ الػػذين
( 04م ياس مايكل بست. يتػ)لف الد يػاس في صػورتب الأصػلية مػن )  علم أف ي وـ بتحديد هءلاء التلاميذ. يعانوف من هذن الخصائص أو جزء منها، وعلى الد

سػػنة(، حيػػث يعطػػى الاختبػػار عنػػد تطبي ػػب الدرجػػة الكليػػة،  00إلى  2ف ػػرة موزعػػة علػػى عسػػة ابعػػاد ويصػػلي هػػذا الاختبػػار للأطفػػاؿ في الفتػػات العمريػػة مػػن )
رافػن الدلػوف  -اختبػار الدصػفوفات الدتتابعػة لجػوف   .2.90لاختبػارات مػير اللفظيػة تم حسػاب صػدؽ وثبػات الاختبػار وقػد بلػ  والدرجة اللفظية والدرجة على ا

 (.0222للأطفاؿ إعداد الخطيب وآخروف )
ة، وأدوا ػا، وبعػد التاكػد مػن بعد الاطلاع على الأدبيػات والدراسػات السػاب ة في لرػاؿ البحػث  الحػالي، حػددت الباحثػة متغػيرات الدراسػ :إجراءات الدراسة

، ومػن   قامػت ممػع  صلاحية هذن الأدوات سػعت ي الحصػوؿ علػى تصػدي   جػراء البحػث مػن إدارة التعلػيم ا بتػدائى وزارة التربيػة والتعلػيم بمحليػة الخرطػوـ
هت الباحثة عدد من الصػعوبات كػاف مػن أميزهػا صػعوبب البيانات بدءأ بت خيص صعوبات التعلم ، وتم تطبي  الأدوات أثناء ساعات اليوـ الدراسي، وقد واج

يػػػداأ الحصػػػوؿ عػػػاي اسػػػتجابات م يػػػاس صػػػعوبات الػػػتعلم، وبعػػػد الت)كػػػد مػػػن اكتمػػػاؿ اسػػػتجابات جميػػػع افػػػراد العينػػػة تم تصػػػحيحها   تفريغهػػػا في جػػػداوؿ   ه
 للاجراءت الاحصائية.
( وذلػم باسػػتخداـ الاختبػارات التاليػة  اختبػػار )ت( SPSSحصػػائية للعلػوـ الاجتماعيػة ) ػت معالجػػة البيانػات باسػتخداـ الحزمػة ا  الأسـالي  اححصـا ية:

 لعينتين مير متساويتين ، اختبار)ت( لمجتمع واحد ومعادلة الفاكرونباخ .
   عرض النتا ج ومناقشتها

الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف بمرحلػػة الأسػػاس الصػػف   لاختبػػار صػػحة الفػػرض الأوؿ الػػذي نصػػب و يتسػػم أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى اختبػػار الفــرض الأول
 الرابع( بالارتفاع و، استخدمت الباحثة اختبار)ت( لمجتمع واحد، ف) هرت نتيجة التحليل الجدوؿ التالي   –)الثالث 
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 الرابع(.–تتابعة الملون بمرحلة الأساس الصف )الثالث ( اختبار)ت( لمجتمع واحد لمعرفة السمة المميزة لأداء ذوي صعوبات التعلم على اختبار المصفوفات الم0جدول )
الوسط  المتوسط المحكي حجم العينة الأبعاد   

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنـتـــاج

 6 40 التفكير المنطقي البسيط
12.9000 1.53255 8.475 39 .000 

السمة 
 تتميزبالارتفاع

 6 40 راك الاشكال المنفصلةاد
8.2750 2.02532 7.104 39 .000 

السمة 
 تتميزبالارتفاع

 6 40 التفكير المجرد
6.0000 2.00000 .000 39 1.000 

السمة 
 تتميزبالوسطية

 18 40 الكلي
27.1750 3.99286 14.533 39 .000 

السمة 
 تتميزبالارتفاع

 
الرابػػع( –اء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف بمرحلػػة الأسػػاس الصػػف )الثالػػث ( أف السػػمة الدميػػزة لأد2يتنػػي مػػن الجػػدوؿ رقػػم )

افترضػت  بالوسػطية. تتميز بالارتفاع بدرجة دالة احصائيا عدا بعد التفكير المجرد حيث يتميز بالوسطية.     هذا الفرض عػدا بعػد التفكػير المجػرد الػذي اتسػم
بنػػاء علػػى تخصصػػها وخد ػػا بفتػػة ذوي صػػعوبات الػػتعلم وخصائصػػهم الػػي لا تختلػػف عػػن أقػػراسم العػػاديين فيمػػا عػػدا أسػػاليب معػػالجتهم الباحثػػة هػػذا الفػػرض 

تعلم. يثػير دافعيػتهم للػواستدعائهم للمعلومات الي تعي  أدائهم الأكادلؽي با ضافة الى ت وقهم لتل ي الدعلومات بطرؽ عملية ادائية مير لفظية أو شفهية لشػا 
ب يػػة الدصػػفوفات  أينػػاأ خصػػائص اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف السػػاب ة الػػذكر والػػي مػػن ألعهػػا ملاءمتػػب لفتػػة ذوي الحاجػػات الخاصػػة عمومػػاأ ، و يػػزن عػػن

ختبار الدصػفوفات الدلػوف والي أشارت إلى أفنيلة الأداء على ا Perez-Salas et al (2012)سالاس وآخروف -الأخرت ،وهذا ما أوضحتب دراسة بيريز 
( حيػث أشػارت نتائجهػا إلى الطفػاض الػذكاء مػير اللفظػي لػذوي 0202لم تتف  هذن النتيجة مع دراسة عبػدالله ) عن ميرن من اختبارات الدصفوفات الأخرت.

مػن الطبيعػي أف يتػدرج أداء ذوي صػعوبات الػتعلم صعوبات التعلم على اختبػار الدصػفوفات الدتتابعػة الدلػوف. تعػزي الباحثػة ذلػم إلى طبيعػة الاختبػار الدتدرجػة ف
لمػين لستصػين على مصفوفات الاختبار لأسم قد يعانوف من ضعف في التفكير المجرد، وقد يعانوف صػعوبة في تطبيػ  مػا قػد تعلمػون ، اضػافة إلى عػدـ وجػود مع

 لطفل في الدهارات التعليمية من المحسوس إلى المجرد . للتعامل مع ذوي صعوبات التعلم ومعرفة خصائصهم التعليمية الي تتطلب الانت اؿ با
لاختبػػار صػػحة الفػػرض الثػػالٍ الػػذت نصػػب و توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية في ترتيػػب لرموعػػات الاختبػػار بػػين أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم  الفــرض الثــانى:

 و ترتيبها كما وردت بالاختبار. الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف–بمرحلة الأساس الصف )الثالث 
 و استخدمت الباحثة، حساب الدتوسطات والالضراؼ الدعياري ف) هرت نتيجة التحليل الجداوؿ التالية 

 ( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية لأداء ذوي صعوبات التعلم على مجموعات الاختبار   4جدول )                         

 
 ترتيب لرموعات الاختبار بين أداء ذوي صعوبات التعلم بمرحلة الأساس الصف )الثالث ( أنب لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في4يتني من الجدوؿ )

لتعرؼ على مدت الرابع( على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف وترتيبها كما وردت بالاختبار. النتيجة توضي     الفرض. افترضت الباحث هذا الفرض ل–

 سطات للترتيب الفرؽ بين الدتو 
 الأبعاد حجم العينة الوسو الحسابي الالضراؼ الدعياري الترتيب

 التفكير الدنط ي البسيو 40 12.9000 1.53255 1
 ادراؾ الاشكاؿ الدنفصلة 40 8.2750 2.02532 2
 التفكير المجرد 40 6.0000 2.00000 3



 

 9302 ( ديسمبر03)العدد  ،سنوية ربعتصدر  ،محكمةال جلَّةُ جامعة بخْت الرضا العلميةم   
6139]-[UBJSR: ISSN] :( Online) [1858 

bakhtalruda.bid/22/-http://www.juornal 

 

 

 

876 

 

 

 

الدلوف من حيث الصعوبة لأداء ذوي صعوبات التعلم بناء على أف صعوبات التعلم نامة عن خلل دمامي بسيو ملاءمة تدرج لرموعات اختبار الدصفوفات 
عنى أف أي قصور في يتسبب في قصور في أحدت العمليات الدعرفية )الانتبان، الادراؾ، الذاكرة ،... ( والذي يءثر بدورن على العمليات الدعرفية اللاح ة ، بم

( الي أثبت تدرج اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف 0992) Ravenر على عملية الادراؾ وهكذا. اتف ت هذن الدراسة مع دراسة رافن الانتبان سوؼ يءث
أف متوسو درجات الأطفاؿ يزداد مع ت دـ  Cotton, et al ( 2005)من الأسهل للأصعب وف اأ لدراحل العمر الدختلفة، ودراسة كوتوف وزملائب 

الأمر الذي  -ا يءكد على ألعية تدريب التلاميذ ذوي صعوبات التعلم علي مهارات التفكير البسيطة أولا   الانت اؿ للمهارات الأكثر تع يداأ لش العمر.
ت الأولى من الدرحلة يتطلب إلداـ الدعلمين والدعلمات باستراتيجيات  ليل الدهمة، واستراتيجيات حل الد كلات وميرها من الاستراتيجيات الدلائمة في السنوا

 الابتدائية كوسا كما أوضحنا مسب اأ أهم الدراحل التعليمية الي يتوقف عليها النجاح بدرجة كبيرة في الدراحل التعليمية الأخرت.
ار الدصػػفوفات للتح ػػ  مػػن صػػحة الفػػرض الثالػػث والػػذي نصػػبو توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى اختبػػ الفــرض الثالــث:

إناث( و استخدمت الباحثة اختبار )ت( لعينتين مػير متسػاويتين  -الرابع( تبعاأ لدتغير النوع )ذكور–الدتتابعة الدلوف لدت تلاميذ مرحلة الأساس الصف )الثالث
 في الحجم لدعرفة الفروؽ، ف) هرت نتيجة التحليل الجدوؿ التالي 

 إناث(.  -عرفة يوضح اختبار )ت( لعينتين غير متساويتين في الحجم لمعرفة الفروق بين متغير النوع )ذكور( اختبار)ت( لم5جدول )                 

 
صػفوفات الدتتابعػة الدلػوف لػدت تلاميػذ مرحلػة ( أنػب لا توجػد فػروؽ ذات دلالػة احصػائية في أداء ذوي صػعوبات الػتعلم علػى اختبػار الد2)   يتني من الجػدوؿ 

إناث( في كل الأبعاد. لم يتح   هذا الفرض وهذن النتيجة مير متوقعة حيث افترضػت الباحثػة هػذا  -الرابع( تبعاأ لدتغير النوع )ذكور–الأساس الصف )الثالث
فػػذكرا أف  Mercer & Pullen( 0222مػػا أكػػدان ميركػػا وبيػػولن )الفػػرض بنػػا علػػى الفػػروؽ الطبيعيػػة بػػين الجنسػػين وخاصػػةأ في الجوانػػب الدعرفيػػة وهػػذا 

ناث وأف الذكور عرضة صعوبات التعلم أكثر انت اراأ بين الذكور منها بين ا ناث، حيث أف ننج الذكور في الجوانب الدرتبطة باللغة في الدل أكثر بوءأ من ا 
( حيػػث أشػػارت إلى عػػدـ وجػػود فػػروؽ بػػين الػػذكور والانػػاث علػػى اختبػػار 0202عبػػدالله )إلى التلػػف الػػدمامي أكثػػر مػػن ا نػػاث. اتف ػػت النتيجػػة مػػع دراسػػة 

.تعزي الباحثة هذن النتيجػة إلى أنػب قػد تكػوف الفػروؽ بػين الػذكور والانػاث Cotton, et al ( 2005)الدصفوفات الدتتابعة الدلوف ، ودراسة كوتوف وزملائب 
ي نػػوف معظػػم الوقػػت خػػارج الدنػػزؿ بسػػبب  ػػروؼ العمػػل أو الدراسػػة ، ومػػن الدعػػروؼ أف الأـ تلعػػب الػػدور  نامػػب مػػن أف الأمهػػات في الفػػترة الحاليػػة أصػػبحوا

ترات طويلػة لا يتػيي الأكد في تنمية الحصيلة اللغوية منذ مرحلة الرضاعة للأطفاؿ وأف الاناث ي نين وقت أطوؿ من الذكور مع أمها ن فغيابهػا عػن الدنػزؿ لفػ
  أبنائها ، وربما يكوف ذلم من العوامل الدساعدة على صعوبات التعلم. فرصة التفاعل بينها وبين

لاختبػػار صػحة الفػػرض الرابػع الػػذي نصػب و توجػػد فػروؽ ذات دلالػػة احصػائية في أداء ذوي صػػعوبات الػتعلم علػػى اختبػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة  الفـرض الرابــع:
رابػػع(و اسػػتخدمت الباحثػػػة اختبػػار )ت( لعينتػػين مػػػير متسػػاويتين في الحجػػم لدعرفػػػة  -في )ثالػػػثالدلػػوف لػػدت تلاميػػذ مرحلػػػة الأسػػاس تبعػػا لدتغػػػير الدسػػتوت الصػػ

 الفروؽ، ف) هرت نتيجة التحليل الجدوؿ التالي 

حجم  لرموعي الد ارنة الدتغيػر
 العينة

الوسو 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

ال يمة 
 الاحتمالية

 الاستنتػػػػػػػاج

التفكير الدنط ي 
 البسيو

- 1.53613 12.7826 23 ذكر
.559- 

38 .580 
لا توجد فروؽ في متغير 

 1.56007 13.0588 17 أنثي النوع
ادراؾ الاشكاؿ 

 الدنفصلة
 1.86395 8.7391 23 ذكر

1.728 38 .092 
لا توجد فروؽ في متغير 

 2.11959 7.6471 17 أنثي النوع
 2.13201 6.0000 23 ذكر التفكير المجرد

.000 38 1.000 
 توجد فروؽ في متغير لا

 1.87083 6.0000 17 أنثي النوع
 4.05496 27.5217 23 ذكر الكلي

.634 38 .530 
لا توجد فروؽ في متغير 

 3.98065 26.7059 17 أنثي النوع
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 الرابع(.-( اختبار)ت( لعينتين غير متساويتين في الحجم لمعرفة الفروق بين متغير المستوى الصفي)الثالث 6جدول )

 
( أنػػب توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف لػػدت تلاميػػذ مرحلػػة 2)  يتنػػي مػػن الجػػدوؿ 

لصالح الصف الرابع في كػل الأبعػاد.   ػ  هػذا الفػرض، افترضػت الباحثػة هػذا الفػرض بنػا علػى أف جوانػب رابع(  -الأساس تبعا لدتغير الدستوت الصفي )ثالث
عنػػب ي النمػو تختلػف مػػن مرحلػة عمريػػة الى أخػرت ومػػن صػف دراسػػى الى آخػر والنمػػو الدعػري بكػل أبعػػادن كواحػد مػػن هػذن الجوانػػب لؼتلػف ي الصػػف الثالػث 

( والػي أوضػحت وجػود فػروؽ دالػة احصػائياأ 0202فروؽ لصالح الصف الرابع، اتف ت هذن النتيجة مع دراسة عبدالله ) الصف الرابع. فكاف من الدتوقع وجود
( وكوتػػػوف وزملائػػػب 0992) Ravenفي درجػػػة معػػػدؿ الػػػذكاء مػػػير اللفظػػػي لػػػدت الأطفػػػاؿ ذوي صػػػعوبات الػػػتعلم تبعػػػاأ لدتغػػػير العمػػػر، ودراسػػػة كػػػل مػػػن رافػػػن 

(2005 ) Cotton, et al  تعزي الباحثة هذن النتيجػة الى أف كثػيراأ مػن الدعلمػين   بينت نتائجها أف متوسو درجات الأطفاؿ يزداد مع ت دـ العمر .الي
عػري وذلػم لعػدـ والتلاميذ والاسر ي كوف من صعوبة منهج الصف الرابع الأمر الذت يءدت الى تدلٌ ملحوظ ي قدرات التلميذ الاكادلؽية بػالرمم مػن لظػون الد

لم فػعف هػذا قػد لػػوؿ مة الدنهج لدستوان العمرت.كما انب لغدر الانتبان الى اف افراد عينػة الدراسػة الحاليػة مػن فتػة الافػراد مػير العػاديين )صػعوبات تعلػم( لػذملائ
 الرابع(.  –دوف وجود فروؽ بين الدستويين ) الثالث 

 النتا ج
الرابػع( تتسػم بالارتفػاع عػدا بعػد –الدصػفوفات الدتتابعػة الدلػوف بمرحلػة الأسػاس الصػف )الثالػث  / أف السػمة الدميػزة لأداء ذوي صػعوبات الػتعلم علػى اختبػار0 

 التفكير المجرد والذي اتسم بالوسطية.
تبػار الرابع( علػى اخ–/ أنب لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في ترتيب لرموعات الاختبار بين أداء ذوي صعوبات التعلم بمرحلة الأساس الصف )الثالث 0

 الدصفوفات الدتتابعة الدلوف وترتيبها كما وردت بالاختبار.
لػػة الأسػػاس / أنػػب لا توجػػد فػػروؽ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة احصػػائية في أداء ذوي صػػعوبات الػػتعلم علػػى اختبػػار الدصػػفوفات الدتتابعػػة الدلػػوف لػػدت تلاميػػذ مرح2

 الأبعاد.إناث( في كل  -الرابع( تبعاأ لدتغير النوع )ذكور–الصف )الثالث
ا لدتغػير الدسػتوت / أنب توجد فروؽ ذات دلالة احصائية في أداء ذوي صعوبات التعلم على اختبار الدصفوفات الدتتابعة الدلوف لدت تلاميذ مرحلػة الأسػاس تبعػ4

 رابع( لصالح الصف الرابع ي كل الأبعاد. -الصفي )ثالث
  التوصيات

 .تيجيات تعليمية مناسبة وفعالة مع ذوي صعوبات التعلم لتنمية مهارات التفكير لديهماستخداـ استراب. تدريب الدعلمين والدعلمات 0
 . العمل على  ليل لزتوت الدنهج و ليل الدهاـ من الأسهل للأصعب في الدروس الدختلفة .0
 لعمل على معالجتها ب كل فردي.. الوقوؼ على ن اط النعف وال وة للتلاميذ )ذكوراأ واناثاأ( ي الدستويات الصفية )ثالث ورابع( وا2

لرموعي  الدتغيػر
 الد ارنة

حجم 
 العينة

الوسو 
 الحسابي

الالضراؼ 
 الدعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

ال يمة 
 الاحتمالية

 الاستنتػػػػػػػاج

التفكير الدنط ي 
 البسيو

 80896. 11.8235 17 ثالث 
4.765- 38 .000 

توجد فروؽ في متغير الصف 
 1.45960 13.6957 23 رابع لصالح رابع

ادراؾ الاشكاؿ 
 الدنفصلة

 2.14716 7.1176 17  ثالث
3.536- 38 .001 

توجد فروؽ في متغير الصف 
 1.45553 9.1304 23 رابع لصالح رابع

 1.95350 5.2353 17 ثالث  التفكير المجرد
2.176- 38 .036 

توجد فروؽ في متغير الصف 
 1.87873 6.5652 23 رابع لصالح رابع

 3.30218 24.1765 17 ثالث  الكلي
5.327- 38 .000 

توجد فروؽ في متغير الصف 
 2.87211 29.3913 23 رابع لصالح رابع



 

 9302 ( ديسمبر03)العدد  ،سنوية ربعتصدر  ،محكمةال جلَّةُ جامعة بخْت الرضا العلميةم   
6139]-[UBJSR: ISSN] :( Online) [1858 

bakhtalruda.bid/22/-http://www.juornal 

 

 

 

878 

 

 

 

 المراجع
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