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 تعتبر الطفولة من أھم المراحل التѧي يمѧر بھѧا الإنسѧان فѧي حياتѧه، حيѧث  
يكون فيھا أكثر قابلية للتأثير بالعوامل المختلفѧة فѧي محيطѧه الأمѧر الѧذي يجعѧل 

ى حيѧث تتѧرك بصѧماتھا علѧ، من السنوات الخمس الأولى أھم مرحلة فѧي حياتѧه
ً يسѧتحق ، شخصيته، وتترك أثرھا فيه طيلة حياته وتجعل في ھذه المرحلة أمرا

  . والتركيز المطلوب، العناية اللازمة

 ١٩٣٩لقد أوصى المؤتمر الدولي للتربية في دورته السѧابعة عشѧر لسѧنة   
وضѧرورة تطبيѧق برنѧامج ، بوجوب العناية بالأطفال فѧي مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة

الطفѧѧѧѧل وتكيفѧѧѧѧه تبعѧѧѧѧاً لاحتياجاتѧѧѧѧه العقليѧѧѧѧة والعاطفيѧѧѧѧة  مѧѧѧѧرن يقѧѧѧѧوم علѧѧѧѧى نشѧѧѧѧاط
، أوصѧѧѧى المѧѧѧؤتمر نفسѧѧѧه بضѧѧѧرورة تشѧѧѧجيع ١٩٦١وفѧѧѧي سѧѧѧنة . والفسѧѧѧيولوجية

السلطات المسؤولة على إنشاء مؤسسات تربوية تعنى بالطفل قبل دخوله المدرسة 
، وھѧѧو مѧѧا يعبѧѧر عنѧѧه الان بالروضѧѧة، مѧѧع التوسѧѧع فѧѧي اسѧѧتحداث ھѧѧذه المؤسسѧѧات

نظراً لما للعѧب مѧن أھميѧة فѧي بنѧاء ) مدرسة اللعب(ليھا أحياناً اسم والتي يطلق ع
  . منھاج الروضة، ولما له من دور رئيس يلعبه في تحقيق أھدافھا

إن أھميѧѧة السѧѧنوات الأولѧѧى فѧѧي حيѧѧاة الطفѧѧل لا تعѧѧود لكونھѧѧا بدايѧѧة سلسѧѧلة   
ѧا لأنھѧب، وإنمѧام فحسѧكل عѧل بشѧاة الطفѧى حيѧرأ علѧي تطѧرات التѧن التغيѧا طويلة م

ذلѧك أن السѧѧنوات الأولѧى تشѧѧكل ، أكثѧر مراحѧل النمѧѧو أثѧراً فѧѧي المراحѧل التѧي تلبيھѧѧا
وأن للإثارة الاجتماعيѧة والحركيѧة ، مرحلة جوھرية وأساسية لمراحل النمو اللاحقة

والعقليѧѧѧة واللغويѧѧѧة والإدراكيѧѧѧة والحسѧѧѧية فѧѧѧي ھѧѧѧذه المرحلѧѧѧة آثѧѧѧاراً إيجابيѧѧѧة علѧѧѧى 
سѧѧتقبل سѧѧواء فѧѧي حياتѧѧه الدراسѧѧية أم فѧѧي شخصѧѧيته، واسѧѧتمرار نمѧѧوه السѧѧوي فѧѧي الم

  .مما يفرض علينا بذل أشد العناية، حياته العملية فيما بعد
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يذھب المربون الى أن التعليم الابتدائي ھو ذلك النوع من التعليم النظامي   
يلتحѧق بѧه الصѧغار والѧذي ، الذي يأخذ مكانه بصفة أصيلة في أول السلم التعليمѧي

من طفولتھم المتوسطة الى ما حول سن المراھقة بقصد تحصيل بعѧض المعѧارف 
  . )١(الأساسية والمھارات

أمѧѧا المؤلѧѧف فيѧѧرى بѧѧأن أشѧѧمل تعريѧѧف للتعلѧѧيم الابتѧѧدائي أن نقѧѧول بأنѧѧه ذلѧѧك   
النوع مѧن التعلѧيم الرسѧمي الѧذي يتنѧاول التلميѧذ مѧن سѧن السادسѧة الѧى الثانيѧة عشѧر 

الرعايѧѧة الروحيѧѧة والجسѧѧمية والفكريѧѧة والانفعاليѧѧة والاجتماعيѧѧة علѧѧى نحѧѧو فيتعھѧѧده ب
  . يتفق مع طبيعته كطفل ومع أھداف المجتمع الذي يعيش فيه

אאאW 
ان أھمية التعليم الابتدائي قضية شبه مسلمة قد لا تحتاج الѧى تأكيѧد ذلѧك ان   

ولية جسѧѧمية الا وھѧѧي تربيѧѧة الغالبيѧѧة التعلѧѧيم الابتѧѧدائي فѧѧي كѧѧل أمѧѧة يضѧѧطلع بمسѧѧؤ
  .العظمى من الأفراد واعدادھم للحياة

 אאאאאאאאאW 
 صѧѧѧقل معѧѧѧالم شخصѧѧѧية الطفѧѧѧل وتحديѧѧѧد إطارھѧѧѧا العѧѧѧام بعѧѧѧد ان تشѧѧѧكلت عواملھѧѧѧا - ١

  . الأساسية في المنزل
لنظاميѧة فѧي جميѧع جوانبھѧا الخلفيѧة والجسѧمية والفكريѧة والاجتماعيѧة وضع بѧذور التربيѧة ا - ٢

  . والسلوكية

  . اعداد الطفل للمراحل التعليمية التالية للمرحلة الابتدائية - ٣
اعداد الطفل للحياة العامة فѧي المجتمѧع علѧى اعتبѧار ان ھѧذه المرحلѧة قѧد تكѧون  - ٤

  . نھاية المطاف لبعض الأطفال
  . ق أھداف التنمية الشاملة في المجتمعالمساھمة الفعالة في تحقي - ٥

                                                           
، مكتبѧة )دراسѧة مقارنѧة(فلسѧفة النظѧام التعليمѧي وبنيѧة السياسѧية التربويѧة : أحمد حسѧن عبيѧد )١(

  .١٢٥م، ص ١٩٨٩الأنجلو المصرية، الطبعة الثانية، 
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ولكننѧѧا لا نسѧѧتطيع ، والتعلѧѧيم الابتѧѧدائي كѧѧنمط رسѧѧمي للتربيѧѧة والتعلѧѧيم نظѧѧام قѧѧديم  

  F١EWאאאא. تحديد التاريخ الذي أنشئت فيه أول مدرسة ابتدائية

د أول مدرسѧة ابتدائيѧة قѧد ارتѧبط باتبѧاع الانسѧان رمѧوز الكتابѧة ان مولѧ: الأولالأمر 
واستخدامھا في اختزان خبراته وثقافته فاستحداث الكتابة أدى الى قيѧام مھنѧة 

  . تدور حول تعليم الناشئين قراءة رموزھا ليستفيدوا من المختزنات الثقافية
ة أنشѧѧئت فѧѧي مجѧѧال فھѧѧو ان المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة اسѧѧبق منظمѧѧة تربويѧѧ: الأمѧѧر الثѧѧاني
وتأتي ناحية اسبقيتھا من اعتماد ما يقدم في المراحل التاليѧة لھѧا علѧى . التعليم

ھѧذا ھѧو سѧبب اشѧتھارھا بتعلѧيم  ولعѧل …اكتساب المھѧارات التѧي تقѧدم فيھѧا 
  . القراءة والكتابة والحساب: المواد الأساسية الثلاث

ئي قѧد عѧرف مѧن خѧلال اما في تاريخنѧا الاسѧلامي فنجѧد بѧأن التعلѧيم الابتѧدا  
والحلقѧات ، الكتاتيѧب: خاصة في صدر الاسلام الأول وأھمھѧا، انماط عديدة ظھرت

التعليمية في المساجد والتي كان يؤمھا عدد كبير مѧن التلاميѧذ مѧن مختلѧف الأعمѧار 
بالإضѧѧافة الѧѧى تѧѧلاوة القѧѧرآن ، حيѧѧث يتلقѧѧون فيھѧѧا مبѧѧادئ القѧѧراءة والكتابѧѧة والحسѧѧاب

  . اسيات الشريعة الإسلاميةالكريم وتجويده وأس
والتѧѧي ظھѧѧرت أبѧѧان عصѧѧور الخلافѧѧة " مѧѧدارس القصѧѧور"وھنѧѧاك أيضѧѧاً   
ھـ أي في ١٤٥٩وفي عام . وذلك بعد وفاة الرسول عليه الصلاة والسلام، الأموية

عصѧѧر الخلافѧѧة العباسѧѧية ظھѧѧرت أول مدرسѧѧة للتعلѧѧيم الرسѧѧمي والتѧѧي مѧѧا لبثѧѧت أن 
آنذاك ويمكن القول بѧأن ھѧذه المѧدارس تعتبѧر انتشرت في أرجاء الدولة الإسلامية 

وفي . بحق نقطة تحول في تاريخنا التعليمي من المسجد الى نظام المدرسة العامة
الواقѧѧع فѧѧالتعليم الابتѧѧدائي فѧѧي التѧѧاريخ الاسѧѧلامي كѧѧان نظامѧѧاً حيѧѧث كѧѧان الخلفѧѧاء 
العباسيون ابتداءاً بھارون الرشѧيد، حريصѧون كѧل الحѧرص فѧي نشѧر التعلѧيم، بѧل 

حيѧث أكѧدوا ضѧرورة تزويѧد كѧل طفѧل بأساسѧيات القѧراءة ، جعوه بكافة الوسѧائلش
. والكتابѧѧѧة والحسѧѧѧاب وعѧѧѧلاوة علѧѧѧى بعѧѧѧض العلѧѧѧوم الأوليѧѧѧة والجغرافيѧѧѧا والتѧѧѧاريخ

  . الى القرآن الكريم وعلوم الشريعة –طبعاً  –بالاضافة 
ئي ومن ناحية أخرى فإن المتتبع للتاريخ الإسلامي ليجѧد بѧأن التعلѧيم الابتѧدا  

. وما بعده قد اتسم بالعمق إذا ما قѧون بѧالبرامج المنھجيѧة فѧي نظѧم التعلѧيم المعاصѧر
ولذلك لم يكن من المستغرب في ذلك الوقت ان نجد برامج في مجالات الرياضيات 

                                                           
  .١٢٥المصدر السابق، ص  )١(
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ناھيѧѧك عѧѧن الفلسѧѧفة والأدب والطѧѧب وعلѧѧوم الѧѧدين . والعلѧѧوم والدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة
  .التي كانت تدرس في مراحل متقدمة

 אאNakosteenF١EW 
لѧم تسѧمح العلѧوم والعقائѧد ، وفي العصر الذھبي لازدھѧار الحضѧارة الإسѧلامية"

بحثѧوا فѧي كѧل ) أي المسѧلمين(والعلوم المذھبية بأن تحد من التفوق العلمي، إذ أنھم 
لأدب نوع من فورع المعرفѧة سѧواءاً الفلسѧفة والتѧاريخ والتشѧريع وعلѧم الاجتمѧاع وا

  . "وعلم الاخلاق والطب والرياضيات والعمارة 
لѧذلك  )٢("تѧاريخ التربيѧة"فѧي كتابѧة  Frank Gravesويقول فرانك جريفز   

من غير المتسغرب في ذلك الوقت ان تخѧرج المѧدارس الإسѧلامية علمѧاء مشѧاھري 
-٩٨٠(ومѧѧن بѧѧين ھѧѧؤلاء ظھѧѧر علمѧѧاء مثѧѧل ابѧѧن سѧѧيناء ، فѧѧي شѧѧتى فѧѧروع المعرفѧѧة

وضع كتباً في الرياضѧيات والفلسѧفة ووضѧع مؤلفѧاً فѧي الطѧب والѧذي الذي ) ١٠٣٧
الѧذي تعѧددت كتبѧه فѧي ) ١١١١-١٠٥٨(والغزالѧي . كان مرجعاً لخمسة قѧرون تلѧت

  . "الفلسفة وعلوم الدين وصارت مرجعاً للباحثين من بعده
وبعد اضمحلال الحضارة الإسلامية بعد عصرھا الذھبي أصبحت التربية   

ى العشوائية والارتجال في جميع المجتمعات الإسلامية تقريباً بما أميل ما تكون ال
حيث اقتصرت مدارس التعلѧيم الابتѧدائي علѧى الكتاتيѧب . في ذلك الجزيرة العربية

  . وحلقات المسجد
ومѧѧع نھايѧѧة القѧѧرن التاسѧѧع عشѧѧر ومطلѧѧع القѧѧرن العشѧѧرين شѧѧھدت الجزيѧѧرة   

لفرديѧة والجماعѧات الإسѧلامية العربية نھضة تعليمية واسѧعة وذلѧك بفضѧل الجھѧود ا
  . التي قامت في كل من مكة والمدينة

ھـ تم افتتاح مدارس الفلاح في جدة وبعد ذلك التاريخ بسبع ١٣٢٣ففي عام   
  Wאא. سنوات افتتحت مدرسة الفلاح بمكة

  . بعث الثقافة الإسلامية  )١(
  . نشر اللغة العربية  )٢(
ً العمل على تنمية وت  )٣(   . طوير المجتمع علمياً وثقافيا

ھـ تم تأسيس مدرسة دار الحديث في مكة علѧى يѧد الشѧيخ عبѧد ١٣٥٢وفي عام 
وھنѧѧاك مدرسѧѧة الصѧѧحراء بѧѧالقرب مѧѧن المدينѧѧة المنѧѧورة والتѧѧي . الظѧѧاھر أبѧѧو السѧѧمح

  . أسسھا لابناء البلاد الشيخان علي وعثمان حافظ
                                                           

(1) Nakosteen, Nehdi, History of Islamic Origins of Westren Education, 
University of Cloado Press, 1964.P.37. 
(2) Graves, Frank, History of Education, 1931. 
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س فѧي الحجѧاز مثѧل المدرسѧة وبالإضافة الى مѧا تقѧدم انتشѧر العديѧد مѧن المѧدار
الصѧѧѧولتية فѧѧѧي مكѧѧѧة والتѧѧѧي كانѧѧѧت تضѧѧѧم مرحلѧѧѧة الروضѧѧѧة والابتدائيѧѧѧة والثانويѧѧѧة 

  .)١(والعالية
ولم تكن المناطق الأخرى في شѧبه الجزيѧرة أحسѧن حѧالا مѧن الحجѧاز ومѧع   

ذلك فمع ظھور الحركة الإصѧلاحية للشѧيخ محمѧد بѧن عبѧد الوھѧاب شѧھدت كѧل مѧن 
  . ة كبيرةنجد والاحساء نھضة تعليمي

وبعد أن تم توحيد أجزاء الوطن في شبه الجزيرة العربية علѧى يѧد المغفѧور   
له الملك عبد العزيز آل سعود في مطلع العشرينات من القرن الحالي، كانت مشكلة 

وبѧذلت الجھѧود المكثفѧة مѧن ، الأمية من أخطѧر المشѧكلات التѧي تصѧدت لھѧا الدوليѧة
لكѧѧي يتحقѧѧق ھѧѧذا الھѧѧدف ثѧѧم إنشѧѧاء مديريѧѧة أجѧѧل تعلѧѧيم النѧѧاس مѧѧن جميѧѧع الأعمѧѧار و

ھـ وكѧان لصѧدور نظѧام المѧدارس فѧي شѧعبان ١٣٧٣-ھـ١٣٤٧المعارف العامة عام 
ھѧѧـ أثѧѧر كبيѧѧر علѧѧى تطѧѧور التعلѧѧيم بشѧѧكل عѧѧام والابتѧѧدائي علѧѧى وجѧѧه ١٣٤٧مѧѧن عѧѧام 

وفѧѧي عѧѧام . وقѧѧد ظѧѧل ھѧѧذا النظѧѧام سѧѧاري المفعѧѧول قرابѧѧة عشѧѧر سѧѧنوات. الخصѧѧوص
يѧѧد نѧѧص علѧѧى مجانيѧѧة التعلѧѧيم فѧѧي جميѧѧع المѧѧدارس ھѧѧـ حѧѧل محلѧѧه نظѧѧام جد١٣٥٨

وحѧѧѧدد مѧѧѧدة الدراسѧѧѧة فѧѧѧي المѧѧѧدارس التحضѧѧѧيرية بѧѧѧثلاث سѧѧѧنوات وفѧѧѧي ، الحكوميѧѧѧة
  .)٢(المدارس الابتدائية بأربع سنوات

أمѧѧا أول منھѧѧاج دراسѧѧي للمرحلѧѧة الابتدائيѧѧة طبѧѧق فѧѧي العھѧѧد السѧѧعودي ھѧѧو   
   Wא. ھـ١٣٤٥المنھاج الذي اعده محمد كامل القصاب عام 

فھѧѧو قѧد وضѧع لتخѧريج طѧѧلاب متمسѧكين بتعѧاليم الѧѧدين ، عنايتѧه بѧالأمور الدينيѧة - ١
  . الإسلامي الحنيف

حرصѧѧه علѧѧى تزويѧѧد التلميѧѧذ بقѧѧدر كѧѧاف مѧѧن العلѧѧوم تمكنѧѧه مѧѧن خدمѧѧة الѧѧوطن بصѧѧورة  - ٢
  . أفضل

  . تأكيده على تنمية الروح العربية - ٣
فالطالѧѧب يتخѧѧرج بعѧѧد دراسѧѧته . طنعنايتѧѧه بتنميѧѧة الاتجاھѧѧات وخاصѧѧة حѧѧب الѧѧو - ٤

  . )٣(محباً لوطنه عن قناعة لا عن جھل

                                                           
لمزيد من الفصيل، انظѧر عبѧد الوھѧاب عبѧد الواسѧع، التعلѧيم فѧي المملكѧة العربيѧة السѧعودية،  )١(

  .ھـ١٣٩٠
  .١٤٦-١٤٤ص  ،الرحمن صالح عبد الله، مرجع سابق عبد )٢(
  .١٥١-١٥٠نفس المصدر السابق، ص  )٣(
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اما النظѧام الحѧديث للتعلѧيم الابتѧدائي فѧي المملكѧة العربيѧة السѧعودية فقѧد حѧددت 
ھѧѧـ الموافѧѧق عѧѧام ١٣٧٣ملامحѧѧه وتشѧѧكلت معالمѧѧه مѧѧع قيѧѧام وزارة المعѧѧارف عѧѧام 

–אאאאאא. م١٩٥٣
אאא–K 

)١( אب : אѧال الطالѧوال وأفعѧل أقѧى جعѧدف الѧة تھѧي المملكѧة فѧفالمدرس
ولھѧѧذا فѧѧان التربيѧѧة الدينيѧѧة قѧѧد  –مسѧѧتمدة مѧѧن تعѧѧاليم الѧѧدين الإسѧѧلامي الحنيѧѧف 

  . يمن وقت الدراسة في التعليم الابتدائ %٣٣خصص لھا 

)٢( אא  اѧح "وذلك لانھѧا وملامѧجل امجادنѧا وسѧا وافتخارنѧدر عزنѧمص
   .)١("بطولاتنا شرفه الله فجعلھا لغة القرآن

)٣( אداث : אѧن الاحѧھا عѧفالمملكة العربية السعودية لا يمن أن تعزل نفس
بѧد مѧن لذا كان لا . كما انھا بحاجة لمواصلة السير في ركب الحضارة، العالمية

  . تزويد الطالب بقسط كاف من مختلف العلوم الحديثة
وانطلاقѧѧاً مѧѧن السياسѧѧية الحكيمѧѧة للمملكѧѧة أصѧѧبح التعلѧѧيم الابتѧѧدائي مجѧѧاني 

بمعنى ان الدولة لا تلزم ابѧاء مѧن ھѧم فѧي سѧن الدراسѧة بالحѧاق : لكنه غير إلزامي
طفѧال ممѧن ھѧم أطفالھم بالمدارس الابتدائية ولكنھا تلزم نفسھا باسѧتيعاب جميѧع الأ

  . في سن التعليم الابتدائي
فѧѧان المتتبѧѧع لنمѧѧو التعلѧѧيم الابتѧѧدائي فѧѧي المملكѧѧة ليسѧѧتطيع ان ، وفѧѧي الواقѧѧع

يѧѧدرك مѧѧدى التغيѧѧر والتطѧѧور الѧѧذي أحѧѧرزه والمتصѧѧفح للوثѧѧائق الرسѧѧمية وخطѧѧط 
فمѧن الناحيѧة . الدراسة ليمكنѧه الوقѧوف علѧى التطѧوير الكمѧي والكيفѧي الѧذي يمѧر بѧه

ѧѧة يكفѧام الكميѧة عѧѧي المملكѧة فѧѧدارس الابتدائيѧدد المѧѧذكر ان عѧان ١٣٤٤ي ان نѧѧـ كѧѧھ
 ٢٦٧ھѧـ الѧى ١٣٩٥مدرسة ليقفѧز  ٣٦ھـ ١٣٧١أربع مدارس فقط واصبح في عام 

مدرسة بمعنى ان عدد المدارس الابتدائية تضاعف في نحو الخمسين سنة الماضѧية 
  . )٢(الى خمسمائة مرة

                                                           
  .٦٠عبد الوھاب عبد الواسع، التعليم في المملكة العربية السعودية، مرجع سابق، ص  )١(
دراسѧѧة منھجيѧѧة، دار الفيصѧѧل : التعلѧѧيم ابتѧѧدائي: سѧعيد بامشѧѧموس ونѧѧور الѧѧدين عبѧѧد الجѧѧواد .د )٢(

  .١٠٨ھـ، ص  ١٤٠٠الثقافية، 
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فѧѧي جوانبѧѧه الكميѧѧة منѧѧه فѧѧي علѧѧى ان ھѧѧذا التطѧѧور فѧѧي الواقѧѧع كѧѧان اسѧѧرع 
الجوانѧѧب الكيفيѧѧة يتجلѧѧى ذلѧѧك عنѧѧدما نقѧѧيس مقѧѧدار التغيѧѧر الѧѧذي أصѧѧاب منѧѧاھج ھѧѧذه 

  . المرحلة في ضوء التغييرات المختلفة التي سادت العصر
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אא 
אאא 

אאא 
،، 
فھѧѧѧوم التعلѧѧѧيم الابتѧѧѧدائي وعѧѧѧن طبيعѧѧѧة فѧѧѧي الفصѧѧѧل السѧѧѧابق تحѧѧѧدثنا عѧѧѧن م  

حيѧث وقفنѧا عنѧد صѧورة . التطورات التاريخيѧة التѧي مѧر بھѧا ھѧذا النѧوع مѧن التعلѧيم
المشرفة ابѧان صѧدر الاسѧلام ومررنѧا بفتѧرة ازدھѧاره فѧي العصѧر العباسѧي وانتھينѧا 

  . بعد ذلك عند الحديث عن تطوره في العصر السعودي الزاھر
طبيعѧة الاطѧار العѧام للعمليѧة التربويѧة فѧي  وفي ھѧذا الفصѧل سѧنتعرف علѧى  

لنقѧѧѧف عѧѧѧن كثѧѧѧب علѧѧѧى أھѧѧѧم العناصѧѧѧر المكونѧѧѧة لھѧѧѧذا الاطѧѧѧار ، المدرسѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة
وسنكتشف مدى العلاقة الوثيقة التي تѧربط ھѧذه العناصѧر ببعضѧھا وكيѧف ينبغѧي ان 

لتѧي تنصھر في بوتقة العملية التربوية للمدرسة الابتدائية تحقيقاً للأھѧداف التربويѧة ا
  . تنشدھا تجاه كل من الطفل والمجتمع

אאאאאאW 
ان الاطѧѧار العѧѧام للعمليѧѧة التربويѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم الابتѧѧدائي مѧѧن حيѧѧث الشѧѧكل   

אאW 
אא :ѧѧداف التربويѧѧي الأھѧѧل فѧѧة ويتمثѧѧة التربويѧѧار العمليѧѧدد مسѧѧي تحѧѧة الت

   .لمرحلة التعليم الابتدائي
אאW  ةѧѧي المرحلѧѧة فѧѧة والتعليميѧѧداف التربويѧѧق الأھѧѧائل تحقيѧѧمل وسѧѧويش

   Wאالابتدائية 
  . المنھج المدرسي -
  . طرق التدريس -
  . الوسائل التعليمية -
  . المعلم -
  . التوجيه الطلابي -
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  . الإشراف التربوي -

אא:  ىѧم علѧدار الحكѧفيرتبط بعملية التقويم التي عن طريقھا يمكن اص
مѧѧدى فعاليѧѧة العمليѧѧة التربويѧѧة والتعليميѧѧة فѧѧي المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة ومѧѧدى 

  . تحقيقھا لأھدافھا

Wאאאאאא 
اف مѧѧѧا المقصѧѧѧـود بالأھѧѧѧد: ان أول مѧѧѧا يتبѧѧѧادر الѧѧѧى الذھѧѧѧـن السѧѧѧؤال التѧѧѧالي  
  التربية؟ 
ولعѧѧل أحѧѧد ھѧѧذه . لقѧѧد تعѧѧددت التعѧѧاريف التѧѧي تعѧѧرف بھѧѧا الأھѧѧداف التربويѧѧة  

والѧذي يѧرى  Bloomالتعاريف وأكثرھѧا قبѧولاً لѧدى المعنيѧين بالتربيѧة تعريѧف بلѧوم 
  :بأن

الأھѧѧداف التربويѧѧة معناھѧѧا صѧѧياغة الطѧѧرق التѧѧي فيھѧѧا يتوقѧѧع تغيѧѧر سѧѧلوك "  
التربويѧة والتعليميѧة وھѧذه الطѧرق ھѧي التلميذ صѧياغة واضѧحة عѧن طريѧق العمليѧة 

  .)١("التي يمكن بھا تغير تفكير التلميذ وتغير شعوره وسلوكه العام
والأھѧѧداف التربيѧѧوة تعتبѧѧر بمثابѧѧة البوصѧѧلة التѧѧي فѧѧي ضѧѧوئھا تسѧѧير العمليѧѧة   

، لكونھѧѧا نقطѧѧة الانطѧѧلاق فѧѧي تحديѧѧد المѧѧنھج المدرسѧѧي. التربويѧѧة والتعليميѧѧة بأكملھѧѧا
والوسѧѧائل والأسѧاليب التدريسѧѧية وبالتѧالي تقѧѧويم العمليѧѧة ، عليميѧةواختيѧار الفѧѧرص الت

  . التربوية بأكملھا

 אאWאW 
  . تساعد التلاميذ على اكتساب معلومات وظيفية  )١(
  .تساعد التلاميذ على اكتساب مھارات مناسبة  )٢(
  . تساعد التلاميذ على اكتساب اتجاھات سلوكية مرغوب فيھا  )٣(

                                                           
(1) A Committee of College and University Examiners (Benamin S. Bloom 
Editor) Texonony of Educational Objectives, the Classification of Educational 
goals Handbook I, Cognitive Domain , David Mc kay Cay Company. Inc. N.Y. 
1964,P 20 – 44. 
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. وفي ضوء ھذه الوظائف جرى تقسيم الأھѧداف التربويѧة الѧى اقسѧام معينѧة
אאאא )١(Bloomومن أشھر ھذه التقسيمات ما جاء به بلѧوم 

W 
وتشѧѧѧمل الأھѧѧѧداف التѧѧѧي تعبѧѧѧر عѧѧѧن المعرفѧѧѧة : Cognitiveالأھѧѧѧداف المعرفيѧѧѧة  - ١

  . ل المشكلات والتفكير الجاد وبناء المفاھيموتذكرھا مثل التذكر وح
وتشѧѧѧمل الأھѧѧѧداف التѧѧѧي تعبѧѧѧر عѧѧѧن الجوانѧѧѧب : Affectiveالأھѧѧѧداف العاطفيѧѧѧة  - ٢

وتتضѧѧѧمن . العاطفيѧѧѧة وتتصѧѧѧل بدرجѧѧѧة قبѧѧѧول الفѧѧѧرد أو رفضѧѧѧه لشѧѧѧيء معѧѧѧين
  . الاتجاھات والميول والقيم

 وتشمل الأھداف التѧي تعبѧر عѧن المھѧارات: Psychomotorالأھداف المھارية  - ٣
اليدويѧѧة والمھѧѧارات الحركيѧѧة والقѧѧدرة علѧѧى القيѧѧام بѧѧأداء معѧѧين يتطلѧѧب التناسѧѧق 

  .الحركي والنفسي والعصبي

אאאW 
ممѧا . يقع البعض في خطأ كبير عند تحديدھم للأھداف التربويѧة وتقسѧيماتھا  

فѧѧѧالمعروف بѧѧѧأن الأھѧѧѧداف التربويѧѧѧة تصѧѧѧنيف علѧѧѧى . سѧѧѧيؤدي الѧѧѧى اللѧѧѧبس والخلѧѧѧط
أو أھѧداف (ثم ھنѧاك الغايѧات  Aimsفھناك الأھداف أو الأغراض العامة ، ياتمستو
  . Objectives) أھداف الدرس(ثم الأھداف الخاصة  Goals) المادة

אאF٢E 
  
  
  
  

  

                                                           
(1) A Committee of College and University Examiners, Op Cit. 

، ص ١٩٨٣، ١مناھج المعاصر، مطابع الفن، ط : ، ورجب الكلزةإبراھيمانظر، فوزي طه  )٢(
٦٥.  

  أهداف عامــــة 

  غايـــــات 

  أهداف خاصة
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אאאאAims : لѧرض مثѧا غѧارات لھѧي عبѧيعبر عنھا ف
فھي تعتبر بمثابة البوصلة التي تعطينا اتجاھѧاً نسѧير فيѧه أو ، تنمية التفكير الابداعي

  . إليهمعياراً نرجع 

 א Goals : دافѧة والأھѧراض العامѧين الأغѧان بѧي مكѧفھي توجد ف
ويمكننا أن نتحدث عѧن أھѧداف الѧدرس وعѧن غايѧات الدراسѧة فھѧي تكѧون ، الخاصة

التالي فمن الصعب تقرير ما إذا وب Objectivesأكثر عمومية من الأھداف السلوكية 
إذ يمكننѧѧا أن نقسѧѧم ، كѧان الغѧѧرض قѧد تحقѧѧق أو لѧم يتحقѧѧق وھѧѧذا مѧرده الѧѧى العموميѧة

مجموعѧѧة مѧѧن الغابѧѧات إذن فالغابѧѧات أكثѧѧر تحديѧѧداً وتفصѧѧيلاً مѧѧن  إلѧѧىالھѧѧدف العѧѧام 
الأھداف العامة أو الأغراض وھي عادة مѧا تكѧون أكثѧر وضѧوحاً وارتباطѧاً بѧالواقع 

فھѧي التѧي  Specific Objectivesليسѧت مجѧردة أمѧا الأھѧداف الخاصѧة  نھالأالعملي 
وتقѧѧاس بمѧѧدى مѧѧا يتحقѧѧق مѧѧن نتѧѧائج عѧѧن . توجѧѧه عمѧѧل المعلѧѧم داخѧѧل حجѧѧرة الدراسѧѧة

فالھѧدف السѧلوكي يحѧدد نѧوع الأداء الѧذي ينبغѧي ان . طريق استخدام أساليب التقويم
  . يظھره التلميذ كدليل على حدوث التعلم

صѧѧة سѧѧلوكية إجرائيѧѧة تشѧѧمل كѧѧل مѧѧا يقѧѧوم بѧѧه كѧѧل مѧѧن المعلѧѧم فالأھѧѧداف الخا  
 . والتلاميذ من فعاليات تربوية وتعليمية ممكنة الملاحظة والقياس

אאאW 
 Hildaوھليѧدا تابѧا  John Deweyيؤكѧد بعѧض المѧربين أمثѧال جѧون ديѧوي   

Taba ايلرѧف تѧورالRalph Tyler رھمѧداف التر )١(وغيѧى ان الأھѧي ان علѧة ينبغѧبوي
وبѧالظروف الاجتماعيѧة التѧي ، تكون على صلة وثيقة بالحياة التي يحياھا المتعلمون
ويقتضي ھѧذا بѧالطبع ارتبѧاط . يعيشون فيھا حتى تكون ھذه الأھداف ممكنة التحقيق

والا فقدت وظيفتھا فѧي ، ھذه الأھداف بذاتية المتعلم ودخيله نفسه وقواه واستعداداته
  . داده بالطاقة في سبيل تحقيقھادفع المتعلم وام

فالحيѧѧاة الاجتماعيѧѧة بمѧѧا تشѧѧتمل عليѧѧه مѧѧن نظѧѧم وقѧѧوانين وعѧѧادات وتقاليѧѧد   
وعناصر ثقافية مختلفة لا بѧد مѧن تحليلھѧا وبحثھѧا بحثѧاً موضѧوعياً مفصѧلاً للوقѧوف 
على الاھتمامات العامة والاتجاھات التي تحكم السلوك وتسيطر علѧى عقѧول النѧاس 

العليѧѧا التѧѧي يѧѧدينون بھѧѧا ويتخѧѧذ منھѧѧا مرجѧѧع الحكѧѧم والقѧѧبح أو الحسѧѧن والقѧѧيم والمثѧѧل 
ھѧѧذه الاھتمامѧѧات والقѧѧيم ھѧѧي التѧѧي ، وبالسѧѧواء أو الشѧѧذوذ علѧѧى الأشѧѧياء والتصѧѧرفات

                                                           
انظر، حسين سليمان قوره، الأصول التربوية التربية في بناء المنѧاھج، : لمزيد من التفاصيل )١(

  .٣٣٧ – ٣٣٢ص م، ص ١٩٧٢، دار المعارف، ٣ط 
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تشكل الأھداف التربويѧة أو انھѧا مѧن مصѧادر الأھѧداف التربويѧة والتѧي ينبغѧي علѧى 
  . المدرسة ان تحققھا من خلال مناھجھا الدراسية

  ѧѧي والتكѧѧة فѧѧاة الاجتماعيѧѧى الحيѧѧم الѧѧي ان ينضѧѧين ينبغѧѧي للمتعلمѧѧوين النفس
فلѧѧيس ھنѧѧاك مѧѧن نشѧѧاط تربѧѧوي يѧѧؤدي وظيفتѧѧه . تكييѧѧف الأھѧѧداف التربويѧѧة وتشѧѧكيلھا

 ً   .اداءاً سليماً ما لم يتناسب ومستوى نضج المتعلم بيولوجياً وعقلياً ونفسيا
بالنسبة لكل الأفراد فإذا كانت الأھداف التربوية تتحد في طبيعتھا الاجمالية   

فانھѧѧѧѧا تختلѧѧѧѧف فѧѧѧѧي مѧѧѧѧداھا ومسѧѧѧѧتواھا وتفصѧѧѧѧيلاتھا تبعѧѧѧѧاً لمسѧѧѧѧتوى النضѧѧѧѧج فѧѧѧѧيھم 
فمѧثلاً قѧد يقѧال ان المنѧاھج الدراسѧية تھѧدف الѧى التكيѧف . والاختلافات الفردية بنيھم
تتغيѧر  –رغم انه ينصب على الجميѧع  –ولكن ھذا التكيف ، الاجتماعي لكل الأفراد
نفسية التي تحكم ھѧؤلاء الأفѧراد والتѧي تضѧع كѧلا مѧنھم فѧي صوره طبقاً للظروف ال

  . المكان الذي يليق به والذي يتيح له ان يسد حاجة معينة من حاجات المجتمع
ول شѧѧѧك ان علѧѧѧم الѧѧѧنفس بخاصѧѧѧة وعلѧѧѧم الاحيѧѧѧاء بصѧѧѧفة عامѧѧѧة يسѧѧѧاعدان   

وفѧي توجيѧه ھѧѧذه ، المسѧاعدة الكبيѧرة فѧي تحديѧد الامكانѧات المتعلقѧѧة بѧالنفس البشѧرية
  . لامكانات النفسية توجيھاً سليماً يؤدي الى أفضل مستوى من التكيفا

وجملة القول بأن مصادر اشѧتقاق الأھѧداف التربويѧة تعتمѧد علѧى عنصѧرين   
ولا يصح لتربѧوي . ھامين ھما الحياة الاجتماعية للمتعلم والحياة النفسية الخاصة به
التربويѧѧѧة بمختلѧѧѧف  ان يغفѧѧѧل ھѧѧѧذين العنصѧѧѧرين عنѧѧѧد التفكيѧѧѧر فѧѧѧي تحديѧѧѧد الأھѧѧѧداف

  . مستوياتھا والا كان عمله عشوائياً وتفكيره خيالاً بعيداً عن الحقيقة العلمية الصائبة

אאאW 
لكي يتم صياغة الأھداف التربوية وتحديدھا بطريقة علمية سليمة ينبغي ان   

العلماء  إلى ةإضافن وعلماء النفس وعلماء الاجتماع يتشكل لجان معينة من التربوي
  : وتتلخص مھام ھذه اللجان في ھذا الصدد كما يلي. ورجال الفكر والأدب

  . أفرادهالقيام بالدراسة الفاحصة لظروف المجتمع ونفسية  )١(
الاسѧѧتعانة بالمدرسѧѧين فѧѧي تجميѧѧع المشѧѧاكل حتѧѧى التѧѧي تعѧѧرض لھѧѧم فѧѧي ميѧѧدان  )٢(

علق بتعلѧيم غيѧر المھنة مما يستحق النظر والدراسة والاعتبار كالمشاكل التي تت
العѧѧاديين مѧѧن التلاميѧѧذ أو بالمنѧѧاھج القائمѧѧة علѧѧى المѧѧواد الدراسѧѧية المنفصѧѧلة، أو 

  . التي سبق وضعھا أو نحو ذلك الأھدافأو تبنى ، علاقية البيت بالمدرسة
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وليس من شѧك فѧي ان اقتراحѧات الحلѧول التѧي يبѧدلھا المدرسѧون لمثѧل ھѧذه 
التربويѧѧة لانھѧѧا تبنѧѧى علѧѧى الواقѧѧع  افالأھѧѧدالمشѧѧاكل لھѧѧا قيمѧѧة كبيѧѧرة فѧѧي صѧѧياغة 

  . الملموس
مѧع ، الاستعانة ببعض الدراسات التي تمت في مجال الأھداف التربوية للمنѧاھج )٣(

البعد عن التعصѧب أو التحيѧز لأي منھѧا دون سѧند مѧن ظѧروف المجتمѧع وقيمѧه 
  . الدينية والثقافية

 إلا. تلاميѧѧذبعѧѧض المدرسѧѧين وذوي الثقافѧѧة والخبѧѧرة مѧѧن أوليѧѧاء أمѧѧور ال إشѧѧراك )٤(
معرفة  إلىفعلا بالحاجة  أحسواتبدأ اللجان عملھا الا إذا تأكد أعضائھا من انھم 

  . بھا الماماً كاملاً  ألمواالأسس التي تبنى عليھا الأھداف التربوية ثم 
ѧѧث والتقصѧѧد البحѧѧن  يوبعѧѧرورية مѧѧرات الضѧѧائق والخبѧѧع الحقѧѧل وجمѧѧالكام

فѧي ضѧوء الغѧرض الرئيسѧي مѧن عمѧل  ميادينھا وھضѧم ھѧذا كلѧه بالمناقشѧة الشѧاملة
ان تعد الأھداف وتكتب كتابة لتكون وثيقة ومرجع يسترشѧد ، ينبغي بعد ذلك، الجان

  . تدريساً وتقويماً وتطويراً ، به كل من يتصدى للعملية التربوية والتعليمية

אאאW 
 אאאאאאאF١EK 

تصاغ بعبارات واضحة الدلالة إذ ان أي غموض فѧي الھѧدف معنѧاه اختلافѧاً  أن )١(
ومن ثѧم فѧي اختيѧار المحتѧوى وطѧرق تدريسѧه والخبѧرات التعليميѧة ، في تفسيره

  . التي يمكن من خلالھا تحقيقه
ان تعكѧѧس الأھѧѧداف حاجѧѧات الفѧѧرد والجماعѧѧة لتكѧѧون خادمѧѧة لسѧѧعادة كѧѧل منھمѧѧا  )٢(

  . لحياتھم السلوكية والفكرية والاجتماعيةوموجھة 
فѧلا ينبغѧѧي ، ان لا تقتصѧر الأھѧѧداف علѧى ناحيѧѧة دون أخѧرى فѧѧي نمѧو المتعلمѧѧين )٣(

مثلا ان تھتم بالجانب الذھني وتترك ما عداه من النѧواحي الخلقيѧة والاجتماعيѧة 
  . والجسمية والانفعالية

ظيفتѧه فѧي حيѧاة التلميѧذ ان تتسم بالاتساق وعدم التنافر والا لم يؤد واحѧد منھѧا و )٤(
  . أو المجتمع لان ما يبينه بعضھا يھدمه البعض الآخر بتناقضه معه

                                                           
، ١محمد أمين المفتي، حلمي أحمد الوكيل، أسس بناء المناھج وتنظيماتھѧا مطبعѧة حسѧان، ط )١(

  .١٥٦-١٥٥م، ص ص ١٩٨١/١٩٨٢
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سѧѧѧلوكية تشѧѧѧير الѧѧѧى نوعيѧѧѧة السѧѧѧلوك المتضѧѧѧمن  أفعѧѧѧالاان تتضѧѧѧمن الأھѧѧѧداف  )٥(
  . ومستواه

ان يفھمھمѧѧا ويقبلھѧѧا كѧѧل مѧѧن لѧѧه علاقѧѧة بھѧѧا المعلمѧѧين والتلاميѧѧذ وأوليѧѧاء الأمѧѧور  )٦(
  . وغيرھم

وقابلѧة للتقѧويم المسѧتمر فѧي ضѧوء التغيѧرات المنتظѧرة  ان تكون الأھداف مرنѧة )٧(
حتѧѧѧى تظѧѧѧل ناجحѧѧѧة فѧѧѧي أداء وظيفتھѧѧѧا دون ان يѧѧѧتقلص فاعليتھѧѧѧا بѧѧѧالتطورات 

 .المختلفة التي تحدث في المجتمع

אאאאאאW 
لقد حدد مؤتمر التعليم الإلزامي الأول المنعقد فѧي القѧاھرة فѧي ديسѧمبر مѧن   

  : توصياته أھداف التعليم الابتدائي في العالم العربي بقوله إحدىم في ١٩٥٤ام ع

 ?אאאאאאאאאא
אאאאF١EK? 

ومحاربѧѧة الشѧѧعوذة والخرافѧѧات وتربيѧѧة ، وأداء واجباتѧѧه، غѧѧرس مبѧѧادئ الѧѧدين )١(
  . الأخلاق والاعتزاز بالوطن والتراث العربي المشتركالأطفال على 

وتعѧود ممارسѧتھا فѧي معاملѧة ، القدرة علѧى فھѧم العلاقѧات الاجتماعيѧة الصѧالحة )٢(
  . الآخرين

  . التمكن من وسائل المعرفة الأولية كالقراءة والكتابة ومبادئ الحساب )٣(
  .والاقتناعوإقامة الأحكام على النقد والدرس ، عادة التفكير المنطقي المنظم )٤(
  . وحسن استخدام أوقات الفراغ فيما ينفع الفرد والجماعة، عادة النشاط المنتج )٥(
التѧѧزود بقѧѧدر كѧѧاف مѧѧن المعلومѧѧات العامѧѧة مѧѧع وضѧѧوح علاقتھѧѧا بمواقѧѧف الحيѧѧاة  )٦(

  . العملية والقدرة على تطبيقھا
  . والتدريب على الحركات النظامية، تكوين جسم سليم )٧(
وغѧرس الميѧل نحѧو المسѧاھمة فѧي حѧل ، مجتمѧعادراك المشكلات التي تواجѧه ال )٨(

  . تلك المشكلات والعلم بطرق التغلب عليھا والتدرب على ذلك
                                                           

أبو الفتوح رضوان وآخرون، والمѧدرس فѧي المدرسѧة والمجتمѧع، مكتبѧة الانجلѧو المصѧرية،  )١(
  .٢٦ -٢٥م، ص ص ١٩٧٨
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المھارات والمعلومات الأساسѧية لقيѧام الفѧرد بѧدور منѧتج فѧي الحيѧاة الاقتصѧادية  )٩(
  . والاجتماعية والصحية

ير كѧاحترام الأسѧرة والتقيѧد بمعѧاي، تكوين المثل العليѧا ذات الصѧفة الاجتماعيѧة )١٠(
  . السلوك الصالحة واحترام القانون وإتقان العمل

  . تذوق الجمال في الطبيعة والأدب الفن )١١(
  .احترام العمل اليدوي )١٢(
  . عادة وضع خطة للعمل والمشاركة في تنفيذھا ونقدھا )١٣(
وتقديم الصѧالح العѧام علѧى الصѧالح الشخصѧي ومعرفѧة ، عادة التعاون والنجدة )١٤(

  . الواجبات والحقوق وادائھا
אאאאאאאW 

  אאאאאא
אאאאאF١EW 

تھѧذيب النشѧئ نفسѧѧياً وروحيѧاً بمѧѧا يتفѧق والأھѧѧداف السѧامية والمثѧѧل العليѧا والتѧѧي  )١(
  . الشريعة الاسلامية السمحة دعت اليھا

تعريفѧѧه بѧѧѧنعم الله عليѧѧه فѧѧѧي نفسѧѧѧه وفѧѧي بيئتѧѧѧه الاجتماعيѧѧة والجغرافيѧѧѧة ليحسѧѧѧن  )٢(
  . استخدام ھذه النعم وينفع نفسه وبيئته

اكسѧѧاب الطفѧѧل مھѧѧارات فѧѧي القѧѧراءة والكتابѧѧة ومبѧѧادئ الحسѧѧاب والعلѧѧوم التѧѧي  )٣(
يѧاة والعمѧل مѧن ليعبر عن وجوده في الح، يستعين بھا على تمھيد الطريق أمامه

  . أجل نفسه ومن أجل الآخرين
)٤(  ً   . تربيته جسمياً وعقلياً واجتماعيا
  . وتنمية تقدير العمل اليدوي لديه، تربية ذوقه البديعي وتعھد نشاطه الابتكاري )٥(
تنمية وعيه ليѧدرك مѧا عليѧه مѧن الواجبѧات ومѧا لѧه مѧن الحقѧوق فѧي حѧدود سѧنة  )٦(

طنѧѧه والاخѧѧلاص لѧѧولاة وغѧѧرس حسѧѧب و، وخصѧѧائص المرحلѧѧة التѧѧي يمѧѧر بھѧѧا
  . أمره

تزويده بقدر من الثقافѧة والمعرفѧة يمكѧن ان يسѧاعده علѧى مواصѧلة دراسѧته فѧي  )٧(
أو في حياته العملية إذا لم تسمح لѧه ظروفѧه المعيشѧية ، المراحل التعليمية التالية

 . بمتابعة الدراسة
                                                           

  .٥٧-٥٦مس واليوم م، الرياض، ص ص وزارة المعارف، التعليم بين الأ )١(
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אא 
אאאאא 

W 
لقѧѧد عرفنѧѧѧا فѧѧѧي الفصѧѧѧل الثѧѧѧاني مѧѧن ھѧѧѧذا الكتѧѧѧاب ان العمليѧѧѧة التربويѧѧѧة فѧѧѧي   

  : المدرسة الابتدائية تقوم من حيث المبدأ على جوانب رئيسية ثلاث

אة : אѧѧѧدھا المدرسѧѧѧي تنشѧѧѧة التѧѧѧة التعليميѧѧѧداف التربويѧѧѧي الأھѧѧѧل فѧѧѧويتمث
  .الابتدائية

אاط: אѧه النشѧائل وأوجѧة  ويتمثل في الوسѧة الابتدائيѧدمھا المدرسѧي يقѧالت
  . تحقيقاً للأھداف

אوء : אѧي ضѧاط فѧه النشѧائل وأوجѧذه الوسѧن ھѧلا مѧذ فعѧا نفѧويم مѧو تقѧفھ
العمليѧة التربويѧة والتعليميѧة  وبعبارة أخرى الحكѧم علѧى، المنشودة الأھداف

 في المدرسة الابتدائية من حيث اتجاھاتھا نحو الأھداف المرسѧومة، ومѧدى
  . حتى يتسنى تحسين الأوضاع نحو الأفضل الأھدافقربھا من ھذه 

وفي ھذا الفصل الأخير من الكتاب سوف نناقش عن كثب موضوع التقويم 
التربوي في المدرسة الابتدائية باعتباره أحد المرتكѧزات الأساسѧية لعناصѧر الإطѧار 

ونتعѧرف ، مفاھيمѧهحيѧث سѧنقف علѧى ، العام للعملية التربوية في المدرسة الابتدائية
ثم نتطѧرق للحѧديث عѧن الإجѧراءات العلميѧة فѧي بنѧاء أدوات ، على أھميته ومجالاته

وأخيѧѧراً نقѧѧف علѧѧى أھѧѧم الشѧѧروط أو القواعѧѧد الرئيسѧѧية التѧѧي تحكѧѧم ، التقѧѧويم التربѧѧوي
  . التقويم التربوي الفعال في المدرسة الابتدائية
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W אW 
وكѧل ، عملاً لازماً وضرورياً لأي عمѧل أو جھѧد ان عملية التقويم اصبحت  

منѧѧا عѧѧايش عمليѧѧة التقѧѧويم فѧѧي حياتѧѧه اليوميѧѧة لكѧѧل افعالѧѧه ونشѧѧاطاته وھѧѧو يقѧѧوم بھѧѧذا 
لقѧد احسѧѧنت عنѧدما فعلѧѧت ؟ العمѧل عنѧدما يتسѧѧائل ومѧاذا حققѧѧت مѧن وراء عملѧي ھѧѧذا

  . ولكني أخطأت عندما فعلت كذا أو فعلت كذا، وكذا، كذا
قويم يمارسھا الانسان في حياته اليوميѧة عѧدة مѧرات فѧي ورغم ان عملية الت  

 ً والحقيقѧة ان . اليوم الا ان ھذا المفھوم لم يدخل مجال التربيѧة كعمليѧة فنيѧة الا حѧديثا
مفھوم التقويم نشѧأ ونمѧا وتطѧور فѧي مجѧال الصѧناعة والتجѧارة وإدارة المشѧروعات 

ھѧذه الوسѧيلة الموضѧوعية ولا غرابѧة بعѧد ذلѧك ان تنتقѧل . الصناعية والتجاريѧة اولاً 
" دكتѧور ريѧس " ففѧي أوائѧل ھѧذا القѧرن تقѧدم . من عالم الصناعية الى عѧالم التربيѧة

الى إدارة التربية بمدينѧة انѧديانا بѧولس بولايѧة انѧديانا بخلاصѧة جھѧوده لتقѧويم نجѧاح 
فھѧѧل حقѧѧاً ، وتراقصѧѧت أمѧѧام أعѧѧين المѧѧربين علامѧѧات اسѧѧتفھام كثيѧѧرة، عمليѧѧة التعلѧѧيم
عملية التعليم وما كان مѧن رؤسѧائه الا ان تنѧاولوا الموضѧوع بالسѧخرية  يمكن تقويم

ھѧذا خمسѧة عشѧر عامѧاً " ريѧس " ولكѧن لѧم يمѧض علѧى اقتѧراح . والتسѧاؤلوالتھكم 
حتى اقيم مؤتمر عام تكلم فيه ثمان وأربعون باحثاً كل منھم وجѧه بحثѧه الѧى مشѧكلة 

  . )١(تقويم عملية التعليم
انѧه معرفѧة قيمѧة الشѧيء أو أي وجѧه مѧن أوجѧه  ويعرف التقويم عامѧة علѧى  

النشاط كما يقصѧد بѧه تقѧدير ووزن لمѧا تحقѧق مѧن آثѧار فѧي ميѧدان مѧا نتيجѧة تطبيѧق 
وھذا ھو . وھذا التقدير والوزن يشمل النواحي الكمية والنواحي الكيفية. منھج معين

تقويم يشѧمل فالقياس يقتصر على النواحي الكمية بينما ال. الفرق بين القياس والتقويم
  .)٢(كلا من النواحي الكمية والكيفية

عمليѧة جمѧع وتصѧنيف وتحليѧل ، ويذھب آخѧرون الѧى ان المقصѧود بѧالتقويم  
عѧن ظѧاھرة أو موقѧف أو سѧلوك بقصѧد ) كميѧة وكيفيѧة(وتفسير بيانات أو معلومات 

  . استخدامھا في اصدار الحكم أو القرار حول ھذه الظاھرة أو الموقف أو السلوك
  : سبق يمكن القول بأن التقويم معناهومما   

أو . تقدير ما تحقق مѧن آثѧار للعمليѧة التربويѧة فѧي ضѧوء الأھѧداف التربويѧة
حѧول ) الكميѧة والكيفيѧة(أنه يعني عملية جمع وتصنيف وتحليل وتفسѧير المعلومѧات 

العملية التربويѧة والتعليميѧة بكاملھѧا بقصѧد اصѧدار القѧرار النھѧائي حولھѧا مѧن حيѧث 
  . ئھا لغايات التلاميذ وأھداف المجتمعمدى وفا

                                                           
، نقѧلا عѧن صѧالح عبѧد ١٤١سعيد بامشѧموس، ونѧور الѧدين عبѧد الجѧواد، مرجѧع سѧابق، ص  )١(

  .٣٦٣، ص ١٩٦٩العزيز، التربية الحديثة، دار المعارف، القاھرة، 
  .١٤٢نفس المصدر السابق، ص  )٢(
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אאאאאW 
يساعد على تشخيص العملية التربوية في المدرسѧة الابتدائيѧة بجميѧع عناصѧرھا  - ١

  . تشخيصاً يقوم على أسس علمية مقبول
كشѧѧѧف مѧѧѧواطن القѧѧѧوة والضѧѧѧعف للفعاليѧѧѧات التربويѧѧѧة والتعليميѧѧѧة فѧѧѧي المدرسѧѧѧة  - ٢

  . دائيةالابت
تطوير العملية التعليمية في ھذه المرحلة لتمكينھا مѧن ممارسѧة دورھѧا التربѧوي  - ٣

  . الطليعي على أكمل وجه

אאאאאW 
F١E אאאאאWW 
وبطبيعѧѧة الخبѧѧرة علاقѧѧة الھѧѧدف بتلميѧѧذ المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة وبѧѧالمجتمع المحلѧѧي  -

  . التربوية التي تقدم للتلاميذ
  . مدى اجرائية الھدف -
  . مدى إمكانية تحققه -
  . مدى وضوحه -
  . مدى تسلسل الأھداف ومراعاتھا لمستويات نمو التلاميذ -
F٢E אאWאW 
  . مدى وفاء خبراته لاحتياجات التلاميذ -
  . لھامدى ترابط عناصر المحتوى وتكام -
  . مدى منطقية التسلسل في المحتوى -
  . مدى مراعاة للفروق الفردية بين التلاميذ -
  . مدى استخدامه البيئة كمصدر لخبرات المنھج -
  . مدى شمول الخبرات التربوية والتعليمية -
مѧدى شѧمول الخبѧرات التربويѧة والتعليميѧѧة لجوانѧب السѧلوك مѧن معرفѧة واتجѧѧاه  -

  . ومھارة
F٣E אWW 
  . خصائص المعلمين ومدى كفايتھم المھنية والثقافية والفكرية -
  . مدى التفاعل الإيجابي بين المدرس والتلاميذ -
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مѧѧدى نتѧѧائج التعلѧѧيم والتغيѧѧر والإيجѧѧابي فѧѧي سѧѧلوك التلاميѧѧذ باعتبѧѧار ذلѧѧك أھѧѧم  -
 . المؤشرات لكفاية المعلم

F٤E אW 
  . ضلة حث عليھا الدين الإسلامي الحنيفما اكتسبوه من صفات اخلاقية فا -
  . ما اكتسبوه من نمو إيجابي في النواحي الفكرية والمعرفية -
 . ما اكتسبوه من اتجاھات اجتماعية وسلوكية وثقافية مرغوب فيھا -

F٥E אאW 
مѧѧن حيѧѧث تѧѧوافر الوسѧѧائل التعليميѧѧة والمكتبيѧѧة والمختبѧѧرات العلميѧѧة وأمѧѧاكن 

 . للامنھجي في المدرسةالنشاط ا

אאאאאאאW 
 אאאאאאאא

אאאאאאW 
مѧѧѧنھج المدرسѧѧѧة : جميѧѧѧع المعلومѧѧѧات اللازمѧѧѧة مѧѧѧن مصѧѧѧادرھا الأساسѧѧѧية وھѧѧѧي )١(

والمعلѧѧѧم وطѧѧѧرق التѧѧѧدريس ووسѧѧѧائل التوجيѧѧѧه الطلابѧѧѧي والإشѧѧѧراف ، بتدائيѧѧѧةالا
التربѧѧѧوي وكافѧѧѧة الامكانيѧѧѧات والمѧѧѧواد والوسѧѧѧائل التعليميѧѧѧة المتاحѧѧѧة لممارسѧѧѧة 

 . الانشطة المنھجية واللامنھجية في المدرسة الابتدائية
وتصاغ ھذه ، تحديد المعايير التي في ضوئھا يتم النظر في المعلومات المجمعة )٢(

وأھѧѧداف المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة وخصѧѧائص ، معѧѧايير فѧѧي ضѧѧوء أھѧѧداف المجتمѧѧعال
 . التلاميذ

 . تحليل المعلومات وتفسيرھا في ضوء المعايير التربوية المحددة )٣(
اصدار الحكم المبدئي علѧى العمليѧة التربويѧة والتعليميѧة فѧي المدرسѧة الابتدائيѧة  )٤(

 . في ضوء تفسير وتحليل المعلومات
والتعليميѧة فѧي . قرار النھائي حѧول عناصѧر العمليѧة التربويѧةاصدار الحكم أو ال )٥(

 . المدرسة الابتدائية
اعѧѧداد التقريѧѧر النھѧѧائي عѧѧن الوضѧѧع الشѧѧامل للمدرسѧѧة الابتدائيѧѧة تمھيѧѧداً لرفعѧѧه  )٦(

  . للسلطات التعليمية
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אאאאאאאW 
  . أھداف التعليم الابتدائي ان يبنى التقويم التربوي وينبثق من )١(
ان يكѧѧѧون شѧѧѧاملاً لجميѧѧѧع عناصѧѧѧر العمليѧѧѧة التربويѧѧѧة والتعليميѧѧѧة فѧѧѧي المدرسѧѧѧة  )٢(

  . الابتدائية
  . ان تكون ادواته صادقة وثابته )٣(
  . ان تكون عملية التقويم التربوي مستمرة ومتوالية )٤(
  . ان تستخدم نتائجھا في تحسين العملية التربوية في المدرسة الابتدائية )٥(
  .شترك في عملية التقويم كل من له علاقة بالتعليم في المدرسة الابتدائيةان ي )٦(

אאאאא
אאאאאאאאW 

مѧѧن جوانѧѧب التكѧѧوين النفسѧѧي لطفѧѧل  الامتحѧѧان عمليѧѧة نھائيѧѧة تقѧѧيس جانѧѧب واحѧѧد )١(
اما التقويم فيمتد ليشمل جميع جوانب ، المدرسة الابتدائية وھو الجانب المعرفي

وذلѧѧك بھѧѧدف إعطѧѧاء صѧѧورة كامѧѧل لنمѧѧو ھѧѧذه النѧѧواحي كمѧѧا ، الطفѧѧل المختلفѧѧة
يخضѧع للتقѧѧويم أيضѧѧاً الوسѧѧائل المسѧѧتخدمة للوصѧѧول الѧѧى الھѧѧدف ومѧѧدى كفايتھѧѧا 

 . وكافة المواد التعليمية كالمنھج وطرائق التدريس
ثѧѧم ، الامتحѧѧان عمليѧѧة يقѧѧوم بھѧѧا طѧѧرف واحѧѧد وھѧѧو المعلѧѧم الѧѧذي يضѧѧع الامتحѧѧان )٢(

  . الخ …ثم يقوم بالتصحيح، يتخير الزمان والمكان
اما التقويم فھو عملية تعاونية شاملة يشترك فيھا كل من لѧه علاقѧة بالعمليѧة 

  . وره في ھذه العمليةالتعليمية في المدرسة الابتدائية كل حسب موقعه ود
امѧا التقѧويم ، الامتحان عملية قياسية تقيس مدى كفايѧة الفѧرد فѧي احѧدى النѧواحي )٣(

لكنھا لا تتوقف عن ھѧذه المرحلѧة ، فھي تشخص الحالة الراھنة، فعملية علاجية
  . بل ترسم العلاج المناسب

إذن التقويم التربوي في مفھومه ووظائفه اعم وأشمل مѧن مفھѧوم الامتحѧان 
  . ظائفه وھما وان كانا لا يتعارضان الا انھما غير مترادفينوو
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אאא 
א 

  . عوامل مؤثرة -أ
  . تقبل السلوك -ب
  . العدالة للجميع -ج
  :مشاجرات الأطفال -د
  . المشادة الكلامية .١
  . الاعتداء على الآخرين .٢
  . باعمال الفوضى والتخري .٣
  . الطفل العدواني .٤
  . الطفل والنشاط الزائد .٥
  . التوجيه أفضل من العقاب .٦

ان التصور الشѧائع عѧن المعلѧم أنѧه شѧخص يمتلѧك قѧدراً كبيѧراً مѧن المعرفѧة 
  . أو ھكذا يعملون، والطفل يتعلم، يقوم بنقلھا للأطفال فالمعلم يعلم

تمѧام الاخѧتلاف وصحبة أعطونا صورة مختلفѧة عѧن ذلѧك ) بياجيه(غير أن 
فقد دلت الدراسات التي قاموا بھѧا عѧن النمѧو المعرفѧي أن الѧذكاء ينمѧو مѧا دام ھنѧاك 

  وما دامت ھناك أدوات يتدرب عليھا ز، إثارة للطفل
فѧإذا أردت أن تعѧرف ، إن المعرفة ليسѧت نسѧخة طبѧق الأصѧل عѧن الحقيقѧة  

  .م عملية التكيف ھذهوان تفھ، شيئاً فعليك ان تمارسه وان تكون قادراً على التكيف
الا انѧѧه يجѧѧب ، ان الخبѧѧرة والممارسѧѧة العمليѧѧة ضѧѧرورة دائمѧѧة للنمѧѧو الѧѧذھني  

عليѧѧك ان تضѧѧع فѧѧي اعتبѧѧارك ان مجѧѧرد القيѧѧام بالممارسѧѧة العمليѧѧة لѧѧيس عمѧѧلاً كافيѧѧاً 
نحن بحاجة الى قدر من النشѧاط . فنحن بحاجة الى أكثر من ذلك، لاكتساب المعرفة

تطبيѧق مѧا اكتسѧبناه مѧن خبراتنѧا وتجاربنѧا فѧي مجѧالات  والѧى قѧدرة علѧى، والحيوية
ومن ھنѧا كѧان علѧى طفѧل الروضѧة أن يأخѧذ دوراً فѧاعلاً ونشѧطاً فѧي تكѧوين ، جديدة

  . تجاربه وخبراته الخاصة
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ان الاھتمام في الروضة ينصب على النمو اللغѧوي، والإدراكѧي، امѧا النمѧو   
ان نمو المفاھيم عند الطفل والتدرب في المفاھيم فلا يحظى الا بالقليل، على اعتبار 

علѧѧى اسѧѧتعمال اللغѧѧة ھمѧѧا أمѧѧران مترادفѧѧان، ولѧѧذا تجѧѧد الطفѧѧل ينھѧѧي كلامѧѧه بكلمѧѧات 
  . مبھمة لا تعطي من المعنى الا القليل

وقد نعمد الى إعداد برنامج يساعد المعلم على تعليم طلابه التفكير المنطقي   
ن شѧѧأنه ان يقѧѧوي عنѧѧدھم الحѧѧس ومѧѧواد وبأسѧѧلوب مѧѧ، باسѧѧتخدام مѧѧا لديѧѧه مѧѧن أدوات

فنعد لھѧم مجموعѧات ، بالمنطق وقد نزودھم بألعاب من شأنھا ان تدفعھم الى التفكير
وفѧي الترتيѧب ، وفѧي المسѧاحة، واسѧتخدامھا فѧي الأعѧداد، من المواد قابلة للتصѧنيف

  . المتسلسل
وأھميѧة . أھميѧة الѧتعلم بالعمѧل) جيروم برونر(لقد أكدت أبحاث عالم النفس   

تعبير عن التجارب التي نمارسѧھا مѧن أثѧار أفكѧاراً عديѧدة ذات أھميѧة خاصѧة لѧدى ال
: وثانيھѧا. )التعلم بالعمل(بالنسبة لمبدأ ) بياجيه(تعزيز رأي : أولھا، معلمي الرياض

. )والرمѧѧز، والتبصѧѧر، العمѧѧل(: ان الإنسѧѧان يسѧѧتقي معرفتѧѧه مѧѧن مصѧѧادر ثلاثѧѧة ھѧѧي
ان لѧѧدى : وثالثھѧѧا، م عليѧѧه الفھѧѧم والتبصѧѧروبشѧѧكل الѧѧتعلم بالعمѧѧل الأساسѧѧي الѧѧذي يقѧѧو
فيعلم نفسه بنفسѧه مѧا دام لديѧه الرغبѧة فѧي ، الطفل القدرة على ان يقوم بالتعلم الذاتي

الѧѧتعلم أولاً، والقѧѧدرة علѧѧى إثبѧѧات كفايتѧѧه الذاتيѧѧة ثانيѧѧاً، وكلاھمѧѧا دافѧѧع ذاتѧѧي ينبѧѧع مѧѧن 
بمختلف المѧواد  ومن ھنا نشأت الحاجة الى تزويد طفل الروضة، داخل الطفل نفسه

والأجھزة والأدوات اللازمة، ومن ثم تشجيعه على اسѧتخدامھا، والتعبيѧر عمѧا يقѧوم 
به، على ان يأخذ التعلم مجراه على أساس إفѧرادي ويصѧبح تفاعѧل الطفѧل مѧع بيئتѧه 

كمѧا ان تفاعلѧه مѧع الأجھѧزة والمѧواد المتѧوافرة لديѧه يѧؤدي الѧى ، ھو معلمه الخѧاص
  . اكتشافات فردية

ويمكѧѧنھم ، طفѧѧال بحاجѧѧة دومѧѧاً الѧѧى مزاولѧѧة النشѧѧاط الѧѧذي يقѧѧدرون عليѧѧهوالأ  
وھѧم بحاجѧة الѧى التعزيѧز المسѧتمر . وليس النشاط الذي يجب عليھم عملѧه، القيام به

لبعث روح الطموح والمنافسѧة البريئѧة عنѧدھم لѧذلك فيجѧب ان تكѧون غرفѧة الصѧف 
كѧѧѧل الѧѧѧيھم وان مصѧѧѧممة بشѧѧѧكل يتѧѧѧيح للأطفѧѧѧال أن يمارسѧѧѧوا بأنفسѧѧѧھم كѧѧѧل نشѧѧѧاط يو

ھѧل لѧك أن نتحѧدث لزميلѧك مѧا تعرفѧه " فتقول للطفѧل مѧثلاً ، يشجعوا على ممارسته
  . "ھل يمكن ان تشاركه وتساعده في عمله " أو " عن ھذه الأداة 

ً ، شجع كل ناحية إيجابية يبѧديھا الطفѧل   ولكنѧه ، فھѧو يجѧب ان يكѧون متعاونѧا
جة يستطيع معھا أن يعѧرف مѧا يجѧب أحياناً لا يفھم ذاته، ولا يقدرھا حق قدرھا لدر

وقد تѧتمكن مѧن تقѧديم المسѧاعدة اللازمѧة لѧه إذا مѧا ھمسѧت فѧي أذنѧه بمѧا . عليه عمله
وحينئذ يستجيب لك كما لو كانت ھذه التوقعات صѧادرة عنѧه، ، تتوقعه منه ان يعمله
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فاعرف ما إذا كان طلبك منه قد صيغ بصѧيغة ، وإذا بدا لك انه يتحداك. وليس عنك
لا ، فصيغة الأمر والنھي تحمل في طياتھا اتجاھاً معاكساً لما تريѧده كقولѧك، يةإيجاب

  .قف حيث انت ولا تتحرك –أو ، أو لا تركض، تبعثر الرمل
وتѧوحي بالمسѧاعدة ، ان الصيغة الإيجابية تتضمن أسѧلوباً خاصѧاً فѧي العمѧل  

أنѧت تحمѧل في توجيه السلوك وعندما تنطق اموراً محددة من خѧلال جملѧة إيجابيѧة ف
  . ويكشف، للطفل شعوراً بالأمن والطمأنينة وتخلق عنده جواً يمنحه الحرية ليتعلم

 J  אW 
فمѧن أيѧن جѧاءت تصѧوراتھم عѧن ، المعلمون والمعلمات أناس كسائر البشѧر

  ومن أين لھم ما يحملون من آراء وأفكار حوله؟؟ النظام
مقابلѧة لإحѧدى المعلمѧات عنѧدما أجѧري :" يقول أحد مديري التربية والتعلѧيم

لاختارھا معلمة للروضة تلقي على مسامعي كل النظريات التѧي درسѧتھا فѧي الكليѧة 
أو الجامعة عن الأطفال وعندما أقѧوم بزيѧارة صѧفية لھѧا اجѧدھا تعامѧل الأطفѧال كمѧا 

  ".كانت امھا تعاملھا من قبل
مѧن أي ذلѧك أن البشѧر . ولا يجانب الصواب، ان ھذا القول لا يعدو الحقيقة

طبقѧѧة كѧѧانوا، وبغѧѧض النظѧѧر عѧѧن مسѧѧتواھم العلمѧѧي والاجتمѧѧاعي والمھنѧѧي يعرفѧѧون 
  . كيف يسلك الأطفال وكيف يجب ان تكون تربيتھم

ان معرفتھم ھذه قѧد نجمѧت مѧن خѧلال التجربѧة التѧي مѧر بھѧا كѧل مѧنھم أيѧام 
طفولتѧѧه ولѧѧذا مѧѧنھم يتمثلونھѧѧا ويطبقونھѧѧا علѧѧى ابنѧѧائھم حѧѧين يصѧѧبحون آبѧѧاء وعلѧѧى 

فيربونھم كما تربوا ھم وقد يذھب الѧبعض فѧي ، ال الذين يقومون على تنشئتھمالأطف
  . ذلك الى الطرف الآخر فيربي الأطفال على عكس ما تربى ھو

ومفھوم النظام يختلف تبعاً للطبقѧة الاجتماعيѧة التѧي ينتمѧي اليھѧا الفѧرد، فقѧد 
لھم وفѧي سѧن دلت الدراسات على أن الأفراد من الطبقة الوسطى يتطلبون مѧن أطفѧا

مبكرة ضبط الѧنفس، وضѧبط السѧلوك الѧذي يرضѧى عنѧه المجتمѧع، أمѧا الآبѧاء الѧذي 
، ينتمѧѧون الѧѧى الطبقѧѧة الفقيѧѧرة فسѧѧرعان مѧѧا يسѧѧتثيرھم أطفѧѧالھم وھѧѧم قليلѧѧو التحمѧѧل

ويوقعѧѧѧون العقѧѧѧѧاب البѧѧѧѧدني علѧѧѧѧى أطفѧѧѧالھم ودون داع أحيانѧѧѧѧاً إذا خѧѧѧѧالفوا أوامѧѧѧѧرھم 
  . تدي عليھم أو يتعرض لھمويشجعونھم على استعمال القوة مع من يع
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ومعظم المعلمات تسѧتخدم معѧايير الطبقѧة الوسѧطى فѧي تطبيѧق النظѧام، ممѧا 
ѧѧذين يѧѧرة والѧѧة الفقيѧѧن الطبقѧѧور مѧѧاء الأمѧѧاد أوليѧѧة لانتقѧѧن عرضѧѧى يجعلھѧѧرددون عل

لѧك اللحѧم ولنѧا . إذا أذنب ابني فاسѧتخدمي معѧه الشѧدة" :مسامعھن وبصورة مستمرة
  . "العظم

جاه النظام ھو نتاج الطبقة التي تنتمي اليھا، والعائلѧة التѧي وسلوك المعلمة ت
نشأت فيھا فتصوراتھا عن السلوك الصالح منه والطالح يتكون لديھا في سن مبكѧرة 

الأمر الذي يدفعھا لنعكس تصوراتھا ھذه على معاملتھѧا لأطفѧال ، ومن خلال نشأتھا
  . الروضة الذين تتعھدھم

ويѧѧؤثر . جѧѧزءاً لا يتجѧѧزأ منѧا ونحѧѧن كبѧѧاران مѧا نتعلمѧѧه ونحѧѧن صѧغار يبقѧѧى 
مصѧداقاً ، أو نحѧو الصѧواب ونحѧو الخطѧأ، على اتجاھاتنѧا نحѧو الحسѧن ونحѧو القبѧيح

  . العلم في الصغر كالنقش في الحجر: للقول المأثور
ومѧѧن ھنѧѧا علѧѧى المعلمѧѧة ان تبѧѧذل جھѧѧداً كبيѧѧراً لتعѧѧرف مصѧѧادر اتجاھاتھѧѧا 

ھѧѧل مѧѧن : م والإجابѧѧة علѧѧى السѧѧؤالوردود فعلھѧѧا تجѧѧاه سѧѧلوك الأطفѧѧال وتصѧѧرفاتھ
  ؟ الأفضل ان نعاقب الأطفال داخل الصف أو نخرجھم منه عندما يخطئون

 JאW 
والجدد منھم بشكل خاص، لم يكتسبوا السلوك المھѧذب ، إن أطفال الروضة

ولذا فھم يتصرفون بشكل متسرع وبما يتفق مѧع مѧا ، نظراً لحداثة عھدھم بالروضة
فھѧم يتصѧرفون . عواطفھم ولѧذا يѧأتي رد الفعѧل مѧنھم بعيѧد عѧن التѧروي تمليه عليھم

أولاً ثم يفكرون بعد ذلك الأمѧر الѧذي يجعѧل سѧلوكھم مѧن وجھѧة نظرنѧا نحѧن الكبѧار 
سѧѧѧلوكاً غيѧѧѧر مقبѧѧѧول، مѧѧѧع انھѧѧѧم فѧѧѧي الواقѧѧѧع يتمتعѧѧѧون بقѧѧѧدر لا بѧѧѧأس بѧѧѧه مѧѧѧن الرقѧѧѧة 

لانѧѧه لѧѧم يصѧѧدر عѧѧن  وعلينѧѧا ان لا يكѧѧون رد فعلنѧѧا مشѧѧابھا لھѧѧذا السѧѧلوك. والتھѧѧذيب
وأن نتوقѧع مѧنھم تصѧرفات مѧن ھѧذا القبيѧل لانھѧم لا . سلوك متعمد يقصد به الإساءة

يتصѧرفون ضѧمن ضѧوابط ثابتѧѧة فѧي مثѧل ھѧذا السѧѧن فلѧيس مѧن الغريѧب ان يصѧѧيبھم 
الاحباط وان يطغى عليھم الغضѧب أو الإحسѧاس بѧالمرارة أو الشѧعور بѧالقلق وعѧدم 

لأمر الذي يجعلھѧم يسѧلكون سѧلوكاً ھѧو فѧي نظرنѧا ا، أو بالتعب والخوف، الاطمئنان
  . ولا نرضى عنه، غير حضاري

 JאאW 
مѧѧن طبيعѧѧة الإنسѧѧان ان يقبѧѧل علѧѧى شѧѧخص مѧѧا وأن ينفѧѧر مѧѧن غيѧѧره وأن 

والمعلمѧѧات شѧѧأنھم شѧѧأن غيѧѧرھم قѧѧد يلاطفѧѧون طفѧѧلاً . يسѧѧتلطف ھѧѧذا ويسѧѧتثقل ذاك
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، يѧره علѧى كѧل مѧا يبѧدر منѧهويسامحونه على تصѧرفه فѧي الوقѧت الѧذي يحاسѧبون غ
ونحѧѧن لا نتطلѧѧب مѧѧن المعلمѧѧة أن تѧѧألف جميѧѧع الأطفѧѧال وتميѧѧل الѧѧيھم بѧѧنفس المقѧѧدار 

ولكننѧѧا نؤكѧѧد انѧѧه يتوجѧѧب عليھѧѧا ، فѧѧذلك أمѧѧر يصѧѧعب ان لѧѧم يتعѧѧذر القيѧѧام بѧѧه، والشѧѧدة
وان تتѧيح للجميѧع الفѧرص المتكافئѧة للنѧوم ، احترام مشاعر كѧل طفѧل تحѧت رعايتھѧا

، عروا جميعѧѧاً بѧѧانھم عنѧѧدھا موضѧѧع ترحيѧѧب فتقѧѧوم بإرشѧѧادھموان يشѧѧ، دون تمييѧѧز
وملاطفتھم وتتقبلھم جميعاً فلا يشعرون انھا تحѧابي طفѧلاً معينѧاً، ومѧع صѧعوبة ھѧذا 

وان تتѧѧوخى الموضѧѧوعية فѧѧي ، والعدالѧѧة، السѧѧلوك الا انھѧѧا يجѧѧب ان تتحلѧѧى بالصѧѧبر
سѧلبياً بحيѧث نضѧمن  وبالشكل الذي لا يؤثر على الأطفال تѧأثيراً ، تعاملھا مع الجميع

  . للجميع نمواً سليماً في ظل جو يسوده الحب والعطف والحنان والاحترام
وقد يكون من الأفضل أن نورد الأمثلة التالية كنمѧاذج تسѧتعين بھѧا معلمѧة 
الروضة فѧي تصѧرفھا إزاء الأطفѧال فѧي مثѧل ھѧذه الحѧالات، وقѧد تتصѧرف بشѧكل 

ص الѧѧذي ھѧѧي فيѧѧه مسѧѧتعينة بخبراتھѧѧا والموقѧѧف الخѧѧا، مغѧѧاير تبعѧѧاً للحالѧѧة الخاصѧѧة
وذلك حرصاً منا على ان لا يبقى ما سѧبق اعѧلاه فѧي المسѧتوى النظѧري ، الخاصة
  . ويكون للكلام معناه، فحسب

قررت معلمة الروضة ان يخѧرج أطفالھѧا فѧي يѧوم مشѧمس ولكنѧه بѧارد الѧى 
ѧѧك معلنѧѧوا ذلѧѧنھم رفضѧѧة مѧѧدا ثلاثѧѧروج عѧѧدافعون للخѧѧذوا يتѧѧة فاخѧѧاحة الخارجيѧѧين الس

انھم يفضلون البقاء في داخل الصف في ھذا الجو القارس، وقد شѧعرت المعلمѧة ان 
انѧا اعѧرف انكѧم تفضѧلون : ھذا الرفض يشكل تحدياً لھا فقالت وھѧي تحѧتفظ بھѧدوئھا

، البقѧѧاء فѧѧي ركѧѧن الألعѧѧاب داخѧѧل الحجѧѧرة غيѧѧر ان ھنѧѧاك ركنѧѧاً ممѧѧاثلاً فѧѧي الخѧѧارج
 ً   . فتعالوا نخرج سويا

  . برد شديد في الخارجغير ان ال: فقالوا
  . نعم ولكنه ليس للحد الذي يحول دون خروجنا: فقالت
  . لكننا لا نحب اللعب في الخارج: قالوا
ً : فقالت   . فلن تكونوا ھنا دون رقيب، علينا ان نخرج جميعا
  . لا حاجة لنا لرقيبو ،نحن كبار: قالوا
حѧѧدكم الѧѧى مسѧѧاعدتھا فقѧѧد يحتѧѧاج ا، لا يمكѧѧن لكѧѧم اللعѧѧب دون رقابѧѧة المعلمѧѧة: فقالѧѧت

  . حالياً يا أحبائي لنلحق ببقية الرفاق
وإزاء ھذه اللھجة المعتدلة والتي تشعر بالمودة لѧم يسѧع الأطفѧال الثلاثѧة الا 

  . ان يخرجوا الواحد تلو الآخر
ولم تستخدم اسѧلوب الضѧغط ، لقد كانت المعلمة حازمة ومقنعة في آن واحد

وتمѧر المعلمѧة يوميѧاً بالعديѧد مѧن ھѧذه ، منطѧقوالإكراه وإنمѧا لجѧأت الѧى الحѧوار وال
المواقѧѧف التѧѧي ينفѧѧع فيھѧѧا اسѧѧلوب الإقنѧѧاع وجѧѧو الألفѧѧة أكثѧѧر بكثيѧѧر مѧѧن جѧѧو الضѧѧغط 

  . والإكراه
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ولكنھѧѧѧا ، ان المعلمѧѧѧة لѧѧѧم تتѧѧѧرك الأطفѧѧѧال الثلاثѧѧѧة وشѧѧѧأنھم داخѧѧѧل الحجѧѧѧرة
استطاعت تطبيق النظام على الجميع بأسلوب الإقناع والحوار وفي جو ودي ھѧادئ 
بعيد عن التوتر والتھديد وبذلك ترسخ في أذھان الأطفال ضرورة احتѧرام مѧا تقولѧه 

  . وعليھم العمل على تنفيذه، المعلمة وتطلبه منھم
 JאאW 
١ J אאאW 

قѧѧد ينشѧѧب بѧѧين الأطفѧѧال نѧѧزاع حѧѧاد يتخللѧѧه اسѧѧعمال الأيѧѧدي والأرجѧѧل إثѧѧر 
ѧѧي فيھѧѧا الآراء وحمѧѧت فيھѧѧة تعارضѧѧارة مناقشѧѧى إثѧѧؤدي الѧѧد يѧѧا قѧѧلام ممѧѧيس الكѧѧا وط

الضغائن والأحقاد، ويتھدد نظام العلاقѧات بѧين الأطفѧال ويعكѧر جѧو الأمѧن والھѧدوء 
اليѧك ھѧذا المثѧال الѧذي حѧدث بѧين ؟ في الصف او الساحة فكيѧف نتصѧرف إزاء ذلѧك

لقѧѧد :قѧѧال الأول بحماسѧѧة بالغѧѧة ، طفلѧѧين وكانѧѧت المعلمѧѧة تѧѧرقبھم بانتبѧѧاه ودون تѧѧدخل
  . ھذا غير صحيح، الله الدنيا والناس في يوم واحد فرد الثانيخلق 

  . بلى انه صحيح: فقاطعه الأول قائلاً 
  . ان كلامك سخيف، قل لي كيف كان ذلك: الثاني

فاحتѧѧد الأول وظھѧѧرت عليѧѧه علائѧѧم الارتبѧѧاك وانھمѧѧرت مѧѧن عينيѧѧه الѧѧدموع 
  :وھنا تدخلت المعلمة قائلة للطفل الثاني

ولكѧѧن لѧѧيس مѧѧن حقѧѧك ان تسѧѧتخف بѧѧآراء ، أفكѧѧارك وآرائѧѧكمѧѧن حقѧѧك ان تعبѧѧر عѧѧن 
  . غيرك
ً : فأجابھا   . انا لم أعمل شيئا
قѧد لا يتفѧق رأي الواحѧد . لقد جرحت شعور زميلك بسخريتك مѧن رأيѧه، بلى: فقالت

ولكѧѧن لѧѧيس مѧѧن حقѧѧك أو حѧѧق احѧѧد سѧѧواك أن يسѧѧتھين بѧѧرأي غيѧѧره ، منѧѧا مѧѧع غيѧѧره
  . ويسخر منه ويجرج بذلك شعوره

لم تسو الخѧلاف بѧين الطѧرفين ولѧم تتѧدخل الا حѧين أسѧاء الطفѧل  إن المعلمة
الثاني الى شعور زميله ولكنھا كانت تؤكد وبѧالحوار الھѧادف علѧى أن مѧن حѧق كѧل 

وان يطلѧب مѧن الآخѧرين الاصѧغاء اليѧه والاسѧتماع لرأيѧه ، إنسان ان يعبر عن رأيه
  . وعليه بالمقابل ان يحترم آراء الآخرين وان يستمع الى آرائھم

، ان الواجѧѧب يقتضѧѧي ان نوقѧѧف السѧѧلوك غيѧѧر المرغѧѧوب فيѧѧه عنѧѧد الأطفѧѧال
وقѧد عملѧت المعلمѧة علѧى إبѧراز ، وان لا نشجع على قيѧام علاقѧات غيѧر وديѧة بيѧنھم

حق كل منا فѧي حريѧة التعبيѧر عمѧا يحѧس بѧه ويعتقѧده وعلѧى ضѧرورة احتѧرام رأي 
اخѧتلاف الѧرأي لا يفسѧد : الاخرين حتى ولو كانت مخالفѧة لرأيѧه تطبقѧاً للمثѧل القائѧل

  .للود قضية
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٢ J אאאW 
، مѧѧن المѧѧألوف ان يعتѧѧدي بعѧѧض الأطفѧѧال علѧѧى بعѧѧض بالضѧѧرب بالأيѧѧدي

والركѧѧѧل بالأرجѧѧѧل والѧѧѧتھجم بالألفѧѧѧاظ غيѧѧѧر المقبولѧѧѧة ومѧѧѧن الواجѧѧѧب منѧѧѧع مثѧѧѧل ھѧѧѧذه 
الممارسѧѧات وتوجيѧѧه الأطفѧѧال الѧѧى حѧѧل خصѧѧوماتھم بѧѧالحوار والمناقشѧѧة بѧѧدلاً مѧѧن 

مثل ھذه المواقف فما عليھѧا ، فإذا جابھت معلمة الروضة. لأيدي والأرجلاستخدام ا
الا ان تسѧتمع اولاً الѧى أقѧوال المتخاصѧمين بѧتفھم وبعѧدم تحيѧز ، بعد فѧض الاشѧتباك

، وتحكѧم علѧى الأمѧور مѧن ھѧذه الزاويѧة، وان ترى الأشياء بمنظѧار الأطفѧال أنفسѧھم
  . عاملھا مع الجميعوعليھا ان تكون عادلة ونزيھة في أحكامھا وفي ت

يجب ان تضѧع المعلمѧة فѧي اعتبارھѧا أن الأطفѧال يتعلمѧون كيѧف يواجھѧون 
مواقف معينة مما ينقلونه عن أولياء امورھم من تصرف إما باتباع ما ينھѧون الѧيھم 
من تعليمات وإما بتقليدھم في تصرفاتھم إزاء ما يواجھѧون مѧن مواقѧف، وقѧد تكѧون 

مقبولة اجتماعياً فقد يشجع العديد من الآباء مѧثلاً  وغير، مثل ھذه التصرفات خاطئة
ويطلبѧون مѧنھم اسѧتخدام القѧوة إذا لѧزم الأمѧر ، اطفالھم على ان يأخذوا حقھم بأيديھم

بينمѧѧا يوصѧѧي غيѧѧرھم مѧѧن أوليѧѧاء ، فѧѧي مواجھѧѧة أي تعѧѧد يقѧѧع علѧѧيھم مѧѧن أي جانѧѧب
طفѧال وقѧد الأمور أولادھѧم بѧأن لا يكونѧوا البѧادئين فѧي أي نѧزاع مѧع غيѧرھم مѧن الأ

ينتقل الѧيھم مثѧل ھѧذا السѧلوك عѧن طريѧق التѧأثير بنتيجѧة اخѧتلاطھم بѧأولاد الجيѧران 
الذين يسلكون مثل ھذا السѧلوك الخѧاطئ وقѧد ينتقѧل الѧيھم ممѧا يشѧاھدونه مѧن سѧلوك 
الأطفѧال علѧѧى شاشѧѧة التلفѧѧاز أو مѧѧن تصѧرفات الكبѧѧار التѧѧي تتميѧѧز بѧѧالعنف واسѧѧتخدام 

  . القوة
ان تحѧѧاول مسѧѧاعدة الأطفѧѧال علѧѧى  –الحالѧѧة ھѧѧذه و –ومѧѧن واجѧѧب المعلمѧѧة 

التنفѧѧيس عѧѧن مشѧѧاعرھم وعѧѧن غضѧѧبھم وانفعѧѧالاتھم إمѧѧا بѧѧالكلام المرتفѧѧع ولكѧѧن غيѧѧر 
وإما بمزاولة أنشطة متنوعة، وقѧد نلجѧئھم ، الجارح وغير المؤدي لمشاعر الآخرين

 الى الاسترخاء بعيداً عن جو الغضب والانفعال، كما تدعوھم وبأسلوب غير مباشر
ولكنѧѧه لѧѧيس عѧѧن ، الѧى احتѧѧرام القѧѧانون والѧѧى ان مѧѧن حѧѧق كѧل طفѧѧل أن يطالѧѧب بحقѧѧه

وانمѧا عليѧه ان يكѧل ذلѧك الѧى المسѧؤولين ممѧن بيѧدھم ، طريق العنف وخѧرق النظѧام
  . )المعلمات(الأمر أو المشرفين على تطبيق النظام وھم 
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٣ J אאW 
مѧѧѧنھم يجѧѧѧد متعتѧѧѧه فѧѧѧي مѧѧѧن الممكѧѧѧن ان نجѧѧѧد فѧѧѧي أي تجمѧѧѧع للأطفѧѧѧال نقѧѧѧرأ 

  . التشويش على الآخرين وإفساد أعمالھم وأنشطتھم وتخريب منجزاتھم
علينѧѧا أن ننظѧѧر الѧѧى أمثѧѧال ھѧѧؤلاء الأطفѧѧال باھتمѧѧام شѧѧديد، ذلѧѧك أن مثѧѧل ھѧѧذا 

كمѧѧا انѧѧه قѧѧد يѧѧؤدي الѧѧى الحѧѧاق الأذى . الاتجѧѧاه قѧѧد تنتقѧѧل عѧѧدواه الѧѧى الأطفѧѧال الآخѧѧرين
القضاء على ھذا الاتجاه العدواني، ولكѧن يمكنھѧا ببعضھم ومع انه لا تستطيع المعلمة 

ومن ذلك إشѧغال ھѧؤلاء الأطفѧال بالأنشѧطة ، توفير مخرج آمن لمنع الأذى على الغير
المختلفة كاللعب بالرمѧل والمѧاء والطѧين والأعمѧال الخشѧبية والتѧي سѧتكون منفسѧاً لمѧا 

كيѧѧѧة وان تفھمھѧѧѧم ضѧѧѧرورة احتѧѧѧرام حѧѧѧق مل. يشѧѧѧعرون بѧѧѧه مѧѧѧن غѧѧѧيظ وميѧѧѧل للعѧѧѧدوان
الآخرين لان في تطبيق ذلѧك مѧا يسѧاعد علѧى احتѧرام الآخѧرين لملكيѧتھم فѧلا تتعѧرض 

  . للتلف أو التخريب
والتخريب سلوك خاطئ له عدة معان، وينشأ من عѧدة أسѧباب، فھѧو مظھѧر 
من مظѧاھر الحقѧد والكراھيѧة وعلاجѧه يتطلѧب تفھمѧاً عميقѧاً لمѧا يعانيѧه الأطفѧال مѧن 

عѧلاج مѧن قبѧل الأخصѧائيين فѧي الحѧالات المتفاقمѧة  مشكلات وقد يحتѧاج الأمѧر الѧى
  . والتي تصبح فيھا جھود المعلمة غير ذات جدوى

٤ J אאאW 
إن الطفѧѧل العѧѧدواني يشѧѧكل تحѧѧدياً مسѧѧتمراً لمعلمتѧѧه فسѧѧلوكه يتصѧѧف عѧѧادة 
بالخشѧѧونة والاعتѧѧداء الѧѧى الآخѧѧرين، ممѧѧا يصѧѧعب علاجѧѧه والسѧѧيطرة عليѧѧه، وعلѧѧى 

على عدوانيته، بل تحاول التعѧرف علѧى مصѧادر ھѧذا العѧدوان، المعلمة أن لا تؤنبه 
وتساعد على تحويله الى مجالات إيجابية وبناءة حتى لا يتجه الى الھدم والتخريب، 
وھѧѧѧو أمѧѧѧر يحتѧѧѧاج الѧѧѧى فتѧѧѧرة زمنيѧѧѧة ليسѧѧѧت بالقصѧѧѧيرة عليھѧѧѧا ان لا تدينѧѧѧه بѧѧѧالعجز 

إن اتجѧѧاه الطفѧѧل والتقصѧѧير، وإنمѧѧا تحѧѧاول ان تتبنѧѧى فѧѧي سѧѧلوكه الأسѧѧاليب المقبولѧѧة، 
للعدوان قد يكون بسبب القيود المفروضة عليه في البيت، أو بسبب معѧايير سѧلوكية 
يحددھا له والداه ولا تتناسب معه وقد يكون بسبب حرمانه من حرية الحركة بسبب 
ضيق المكان الѧذي يعѧيش فيѧه، ولѧذا فقѧد تجѧد المعلمѧة انѧه مѧن المناسѧب دعѧوة ولѧي 

ما يواجھه طفله من صعاب ليغير من أسلوب معاملته له أمره لنعرض عليه ويتفھم 
ويجرب أسلوباً آخر أكثر جدوى، وقد ترتب له زيارات لأطفال آخرين مѧن زملائѧه 
أو تعھد اليѧه بألعѧاب وأنشѧطة تسѧتغرق جھѧده وتسѧتنفذ طاقتѧه، ويحسѧن بھѧا ان تقѧف 

توضѧѧح علѧѧى النѧѧواحي الإيجابيѧѧة فѧѧي سѧѧلوكه لإبرازھѧѧا وإطѧѧلاع والديѧѧه عليھѧѧا، وان 
المعلمة له بأنھا موجودة لمساعدته وليس لمنعه عن القيѧام بأعمالѧه، فتحييѧه بحѧرارة 

وتشعره بأنه أصبح موضع اھتمامھا، وتحاول جھѧدھا ان تجѧره الѧى نشѧاط ، كل يوم
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وتشѧѧعره بانѧѧه بحاجѧѧة اليھѧѧا ليبѧѧدأ عملѧѧه اليѧѧومي فالبدايѧѧة ، برغبѧѧة، ويسѧѧتأثر باھتمامѧѧه
على انه سيقضي يومѧه فѧي راحѧة واطمئنѧان، وان الحسنة ھي أفضل وسيلة تطمئنه 

تشعره بѧأن ھنѧاك امѧوراً يتوجѧب عليѧه ان لا يقѧوم بھѧا وان عليѧه ان يراعѧي الآداب 
العامѧѧة وقواعѧѧد الاخѧѧلاق المرعيѧѧة فѧѧلا يخالفھѧѧا ولا يتعѧѧداھا، وان لѧѧه حѧѧدوداً وبѧѧدونھا 

عѧѧه تصѧѧبح الحيѧѧاة دون قѧѧوانين تضѧѧبطھا، وتسѧѧود الفوضѧѧى حيѧѧاة النѧѧاس، ذلѧѧك ان طب
العѧѧѧدواني انѧѧѧه لا يعتѧѧѧرف بالحѧѧѧدود ولا بѧѧѧالقيود ولكѧѧѧن عليھѧѧѧا ان لا تصѧѧѧل الأمѧѧѧور 
والعلاقѧѧة بينھمѧѧا الѧѧى حѧѧد التѧѧأزم بشѧѧكل لا تسѧѧتطيع التراجѧѧع عنѧѧه، حتѧѧى لا يسѧѧتھين 
بالمعلمѧѧة نفسѧѧھا فيعمѧѧد الѧѧى مخالفتھѧѧا وتعھѧѧد اليѧѧه بأنشѧѧطة تسѧѧتنزف طاقتѧѧه العدوانيѧѧة 

علѧى كѧل تصѧرف تحѧاول ان تشѧجعه عليѧه وتبرز أعمالѧه الناجحѧة وتبѧدي موافقتھѧا 
W  

  . ما الطف ھذا منك -
  . لقد سرت في طريقك دون ان تسبب ضرراً لأحد -
-  ً   . ما أجمل ان تستأذن زميلك قبل ان تأخذ منه شيئا

ان لمثل ھذه العبارات أثر إيجابي يشعر الطفل بان المعلمѧة انمѧا ھѧي معѧين 
  .يشعر بالسرور والارتياحف، له وليست رقيباً يتسلط عليه

ومѧѧن الضѧѧروري ان تثѧѧق المعلمѧѧة بقѧѧدرة الطفѧѧل علѧѧى العمѧѧل وعلѧѧى النجѧѧاح 
وتجنبѧѧه أي موقѧѧف قѧѧد يفقѧѧد فيѧѧه ، وتبعѧѧده عѧѧن كѧѧل مѧѧا يجѧѧرح شѧѧعوره، أو يسѧѧيء اليѧѧه

  .السيطرة على نفسه وعلى أعصابه أو يسلمه الى اليأس والقنوط
ѧة اليقظѧرة إن سلوك الطفل العدواني يتطلب من المعلمѧة كبيѧذل طاقѧاه، وبѧة والانتب

فѧѧي العمѧѧل لتصѧѧبح مھمتھѧѧا تقѧѧوم علѧѧى أن الوقايѧѧة خيѧѧر مѧѧن العѧѧلاج فتحѧѧاول ان تمنѧѧع تفجѧѧر 
الموقف، بنزع الفتيل قبل ان يشتعل، أو تعمل على تحويل إتجاھه الى طريѧق آخѧر لا يѧنجم 

  . عنه أذى
٥ J אאאאW 

يھѧداون، ولا يسѧتطيعون التركيѧز، فھѧم تواجه كثير من المعلمѧات أطفѧالاً لا 
يقضѧѧون معظѧѧم وقѧѧتھم فѧѧي الѧѧركض أو التنقѧѧل فѧѧي الصѧѧف مѧѧن مكѧѧان الѧѧى آخѧѧر دون 
التركيز على نشاط معين، ويعѧود ھѧذا السѧلوك الѧى عѧدة أسѧباب تنѧاول الطفѧل كميѧة 
كبيرة من المواد السكرية ممѧا يزيѧد السѧعرات الحراريѧة عنѧده بشѧكل كبيѧر ويصѧبح 

لحѧد المعتѧاد، وقѧد يكѧون نشѧاطه ھѧذا ناجمѧاً عѧن تѧأثير مѧا يعѧرض أكثر نشاطاً عѧن ا
ان ھѧذا الطفѧل يوصѧف عѧادة بعѧدم . عليه من افلام في التلفاز في مثل ھѧذه الحѧالات

الاسѧѧѧتقرار فعلينѧѧѧا ان نوجѧѧѧه انتباھѧѧѧه ليبقѧѧѧى ھادئѧѧѧاً وإذا لѧѧѧم يكѧѧѧن السѧѧѧبب عاطفيѧѧѧاً أو 
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قѧѧد نعمѧѧل عѧѧل إجھѧѧاده فسѧѧيولوجياً علمنѧѧاه بالتѧѧدريج ان يسѧѧترخي لفتѧѧرات قصѧѧيرة، و
جسѧѧمياً بѧѧالركض أو القفѧѧز أو مѧѧا شѧѧابه ذلѧѧك مѧѧن أنشѧѧطة تسѧѧتلزم بѧѧذلك جھѧѧد عضѧѧلي 

  . كبير
٦ J אאW 

تشѧير الابحѧѧاث الѧى ان العقѧѧاب علѧى السѧѧلوك الخѧاطئ، ھѧѧو أقѧل فاعليѧѧة مѧѧن 
سѧة المديح والثناء على السلوك السوي، وتفيد الأبحاث العلمية أن الأطفال بحاجة ما

الى معرفة الأطر السلمية لسلوكھم الاجتمѧاعي المقبѧول، لѧذلك يѧبج ان يوجѧه الكبѧار 
لھم النصح والإرشاد وأن يبدوا معارضتھم للسلوك الخѧاطئ بأسѧلوب حѧازم إذا لѧزم 

  . الأمر، وان يبدوا موافقتھم على السلوك السوي مما لا يدع مجالاً للشك أو اللبس
لا نرضѧى كثيѧراً عنھѧا ھѧادفين الѧى ان  وقد نتسѧاھل مѧع الأطفѧال فѧي امѧور

والحفѧاظ ، يتعلم الأطفال مѧن اخطѧائھم الا إذا كѧان الأمѧر يتعلѧق بسѧلامتھم وصѧحتھم
  . على حقوق الغير وممتلكاتھم فيجب وضع حد لذلك بشكل حازم وحاسم

يجب ان لا نمنع الأطفال حرية كاملة فھم لا يعرفون كيف يستعملونھا دون 
لغيѧѧرھم لانھѧѧم لا يعرفѧѧون حѧѧدودھا، ولا يعرفѧѧون أيѧѧن ومتѧѧى ان يسѧѧيئوا لأنفسѧѧھم و

يقفون عند ھذه الحدود، وقد لوحظ أن الأطفال الذين يعيشون في جو الحѧزم والشѧدة 
  . في بيوتھم يكونون أكثر طواعية لما يتلقونه دون سؤال أو مراجعة
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אא 
אאא 

אא 
،،، 
فѧѧѧي الفصѧѧѧل السѧѧѧابق تناولنѧѧѧا موضѧѧѧوع خصѧѧѧائص النمѧѧѧو التلاميѧѧѧذ المرحلѧѧѧة   

الابتدائية، حيث وقفنا علѧى طبيعѧة ھѧذه الخصѧائص ومميزاتھѧا المختلفѧة وعرفنѧا ان 
ھنѧاك متطلبѧات تربويѧة وتعليميѧة معينѧة يتوجѧѧب علѧى المدرسѧة الابتدائيѧة القيѧام بھѧѧا 

لѧѧѧي والاجتمѧѧѧاعي والانفعѧѧѧالي لمقابلѧѧѧة الاحتياجѧѧѧات المختلفѧѧѧة للنمѧѧѧو الجسѧѧѧمي والعق
والروحѧѧي لطفѧѧل المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة لتمكينѧѧه مѧѧن النمѧѧو الشѧѧامل ليقѧѧوم بѧѧدور القيѧѧادي 

  . الفعال في المجتمع
وفي ھذا الفل سوف يتجه حديثنا الى منھج المدرسة الابتدائية باعتباره أحѧد   

سѧѧية، عناصѧѧر العمليѧѧة التربويѧѧة فيھѧѧا لنتعѧѧرف علѧѧى مفھومѧѧه، وعلѧѧى مكوناتѧѧه الرئي
  . وكذلك الأسس العامة التي يجب ان تراعى عند بنائه أو تطويره

אאאW 

אא؟ 
 –له مفѧاھيم عديѧدة  Curriculumفي الحقيقة أن اصطلاح المنھج المدرسي   

لا تينيѧѧѧة الأصѧѧѧل ) مѧѧѧنھج(أن كلمѧѧѧة " )١(Franklin Bobbitيقѧѧѧول فѧѧѧرانكين بوبѧѧѧت 
ويضѧيف  –أي سلسلة مѧن النشѧاطات والأعمѧال  –باق أو حلبة السباق ومعناھا، الس

أمѧѧا فѧѧي المجѧѧال التربѧѧوي فѧѧان المѧѧنھج عبѧѧارة عѧѧن سلسѧѧلة مѧѧن الممارسѧѧات : قѧѧائلاً 
  ".والأعمال التي يجب على الأطفال القيام بھا بشكل جيد

ويؤخѧѧذ علѧѧى بوبѧѧت عѧѧدم اشѧѧارته للمدرسѧѧة كمؤسسѧѧة مسѧѧؤولة عѧѧن تلѧѧك الممارسѧѧات 
ويبدو من تعريفه كما لو انه يشير الѧى مؤسسѧات غيѧر نظاميѧة كالأسѧرة  - تربويةوالأعمال ال

  . مثلاً 

                                                           
(1) Fraklin Bobutt, The Curriculum Houghton, Mifflin Co, P, 42, 1918. 
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 אאאאא
אאאאאW 

ويتكѧѧون مѧѧن النحѧѧو والبلاغѧѧة " ثѧѧي بѧѧالمنھج الثلا" وھѧѧو مѧѧا يعѧѧرف : القسѧѧم الأول
  . والمنطق
ويشѧѧمل الحسѧѧاب والھندسѧѧة " بѧѧالمنھج الربѧѧاعي " وھѧѧو مѧѧا يعѧѧرف : القسѧѧم الثѧѧاني

  . والفلك والموسيقى
ويتابع العصور أضيفت الى ھذه المѧواد مѧواداً أخѧرى كالجغرافيѧا والتѧاريخ   

  . )١(والعلوم البحتة والاشغال وغير ذلك
ن مفھѧѧوم المѧѧنھج المدرسѧѧي قѧѧديماً كѧѧان يتمثѧѧل فѧѧي ومѧѧن ھنѧѧا يمكѧѧن القѧѧول بѧѧأ  

المواد الدراسѧية التѧي يطلѧب مѧن التلميѧذ فѧي المدرسѧة معرفѧة حقائقھѧا وتحصѧيل مѧا 
  . تشتمل عليه من مفاھيم ومدركات بأية طريقة من الطرق

ونتيجѧѧة لتطѧѧور الفكѧѧر التربѧѧوي والنمѧѧو المعرفѧѧي، فلقѧѧد اتسѧѧع أيضѧѧاً مفھѧѧوم   
  . نسجم مع تلك التطورات المختلفةالمنھج المدرس ليتناسب وي

 )٢(Klausmeierكلѧѧوزمير   ولعѧѧل المتتبѧѧع لدراسѧѧات المѧѧريين المѧѧدثين أمثѧѧال  
وغيѧѧѧرھم ليجѧѧѧدھم  )٤(م١٩٦٨ Beauchampوبيكѧѧѧوب  )٣(١٩٦٤ Dollودول ، ١٩٥٦

جميع الخبѧرات التربويѧة " المنھج المدرسي بمفھومه الحديث يشمل  إنمتفقين على 
لتلاميذھا داخل حدودھا أو خارجھا بغية مساعدتھم على إنماء التي تتيحھا المدرسة 

  . "شخصياتھم في جميع جوانبھا المتعددة نمواً يتسق مع الأھداف التربوية
אFאEאHidden CurriculumW 

 - فѧي الواقѧع –بالإضافة الى ما ذكرنا من مفاھيم للمѧنھج المدرسѧي، ھنѧاك   
يلاقي استحساناً لدى فريѧق معاصѧر مѧن المѧربين أمثѧال مكايѧل مفھوم مكمل للمنھج 

 )١(م١٩٧٠ Philip Jacksonوفيليѧѧѧب جاكسѧѧѧون  )٥(م١٩٧٥، Michael Appleآبѧѧѧل 
  . وغيرھم

                                                           
  .٢٣٨حسين سليمان قورة، مرجع سابق، ص  )١(

(2) Herbert Klausmeier Teaching in the Elementary Schools, 1956, P. 107 
(3) Ronald Doll, The Curriculum Improvement, Decision Kaking and Process, 
Boston, Allgn, Bacon, 1969, P 15 
(4) George Beauchamp, The Curresivulem Theory, The Kogg Press, 1968. 
(5) Micheal Apple, What Do School The University of Wisconsin, 1975. 
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ان ھѧѧذا المفھѧѧوم المكمѧѧل للمѧѧنھج الحѧѧديث ھѧѧو مѧѧا اتفقѧѧوا علѧѧى تسѧѧميته بѧѧالمنھج   
لخبرات المصѧاحبة بѧا(وھѧو مѧا نسѧميه نحѧن  Hidden Curriculumأو الكѧامن ) المسѧتتر(

  . )للمنھج
يشѧѧѧمل تلѧѧѧك الجوانѧѧѧب غيѧѧѧر  –والمѧѧѧنھج الكѧѧѧامن علѧѧѧى حѧѧѧد قولѧѧѧه زعمائѧѧѧه   

المقصودة فѧي العمليѧة التربويѧة ولكنھѧا ھامѧة جѧداً وأنھѧا كثيѧراً مѧا تكѧون مھملѧة ولا 
الجو المѧدرس والآثѧار " ومن أمثلة ذلك . تنال اھتمامه بعض المعلمين في المدارس

 والمѧѧنھج، كѧѧالمعلم نفسѧѧه –لأساسѧѧية فѧѧي العمليѧѧة التربويѧѧة التѧѧي تتركھѧѧا العناصѧѧر ا
فѧѧѧي نفسѧѧѧية المѧѧѧتعلم  –وطѧѧѧرق التѧѧѧدريس وأسѧѧѧاليب التوجيѧѧѧه والإشѧѧѧراف ، الرسѧѧѧمي

 ً   ". فتشجيعه او تحده من التعلم أو من النمو الشامل خلقياً وجسمياً وفكرياً واجتماعيا
ي المجتمѧع فѧان ھنѧاك عوامѧل فѧ، وبالإضافة الى العوامل المدرسѧية السѧابقة  

نفسه تعتبر مصدراً رئيسياً للمنھج الكامن، من أمثلة ذلѧك طبيعѧة النظѧام الاجتمѧاعي 
  . الخ …الأسرة، والثقافي أو القيم العامة التي تسود المجتمع، وسائل الإعلام

وأخيѧѧراً تخلѧѧص مѧѧن كѧѧل ھѧѧذا الѧѧى القѧѧول بѧѧان المѧѧنھج المدرسѧѧي بمفھومѧѧه   
والمنظمѧة تنظيمنѧاً ، شطة والخبرات الھادفةالحديث، ھو ذلك الذي يوفر مختلف الان

دقيقاً، والموجھة توجيھاً سليماً من قبل المدرسة لمقابلة ميول التلاميذ بھدف تنميتھѧا 
لينشѧأ التلميѧذ سѧليم العقيѧدة والفكѧر ، الى أقصى كمالھا الѧذاتي الѧذي فطرھѧا الله عليѧه

ً . ليغѧدوا عضѧواً نافعѧاً لمجتمعѧه وامتѧه، والسѧلوك بѧأن تطبيѧق المѧѧنھج  ولا شѧك أيضѧا
المدرسѧѧي بھѧѧذا المفھѧѧوم الشѧѧامل يسѧѧتوجب اعѧѧداداً خاصѧѧاً لمعلمѧѧين اكفيѧѧاء، كمѧѧا انѧѧه 
يتطلѧѧب مرونѧѧة فائقѧѧة فѧѧي طرائѧѧق التѧѧدريس، وبالتѧѧالي فانѧѧه يسѧѧتدعي تѧѧوافر الوسѧѧائل 
والإمكانيات التعليمية اللازمة، علاوة على ذلك فانه يسѧتلزم تصѧميم وسѧائل خاصѧة 

  . للتقويم والمتابعة
אאאאאW 

ان المتتبѧѧع لدراسѧѧات البѧѧاحثين فѧѧي مجѧѧال بنѧѧاء المنѧѧاھج ليجѧѧد اخѧѧتلافھم فѧѧي   
ولѧذلك فكثيѧراً مѧا . انتقاء الاصلاح العلمي المناسب والѧدال علѧى عمليѧة بنѧاء المѧنھج

تحسѧѧين "و "بنѧѧاء المѧѧنھج" و "تطѧѧوير المѧѧنھج"جѧѧد المѧѧرء نفسѧѧه أمѧѧام عبѧѧارات مثѧѧل ي
  . "تخطيط المنھج"و "تغيير المنھج" و "المنھج

ولما كانѧت ھنѧاك فѧروق واضѧحة فѧي دلالات أو مفѧاھيم تلѧك العبѧارات، الا   
باعتبارھѧѧا أكثѧѧر شѧѧيوعاً بѧѧين " بنѧѧاء المѧѧنھج " أن المؤلѧѧف يميѧѧل الѧѧى قبѧѧول عبѧѧارة 

رات ولكون ھذا الاصطلاح يصف لنا بدقѧة عمليѧة اتخѧاذ القѧرا، المعنيين في الميدان

                                                                                                                                               
(1) Philip Jackson, Life the Classroom N.Y. Oxford University Press, 1967. 
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المتعلقѧѧѧة بتحديѧѧѧد أھѧѧѧداف المѧѧѧنھج المدرسѧѧѧي، واختيѧѧѧار خبراتѧѧѧه وتنظيمھѧѧѧا وتنفيѧѧѧذھا 
  . وتقويمھا
اصطلاح يسѧتخدم للدلالѧة علѧى " أسس المنھج " ومن ناحية أخرى نجد أن   

المصادرة الرئيسية التي تؤثر في المنھج وتتدخل بشكل أو بآخر فѧي تحديѧد خبراتѧه 
  .)١(التربوية وفي بناء تنظيماته

 .Rوھناك شبه اجماع بين عدد من المربين المعاصرين أمثال رالف تѧايلر   
Tyles  وھيلداتاباHilda Taba  وغيرھم على اعتبار العوامل التالية كعناصر أساسية

  Wאא،تؤثر في المنھج المدرسي 
  . الطفل )١(
  . المجتمع )٢(
  . التعليم وطرائفه )٣(
  . عارف الإنسانيةطبيعة الم )٤(
F١EאW 

ليس من شك في أن الطفل في نظѧر التربيѧة المعاصѧرة يعتبѧر محѧوراً للعمليѧة   
بل ان عملية البناء ، ومن اجل انمائه وتطوره المتكامل يبنى المنھج المدرسي، التربوية

بكاملھا انما تقوم من حيث المبدأ على أساس من المفھم الدقيق لطبيعة وخصѧائص نمѧو 
  .)٢(لطفلا

 ومѧѧن ھنѧѧا كѧѧان علѧѧى المعنيѧѧين ببنѧѧاء مѧѧنھج المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة الوقѧѧوف علѧѧى  
خصѧѧائص تلاميѧѧذ ھѧѧذه المرحلѧѧة ومعرفѧѧة مختلѧѧف اسѧѧتعداداتھم وميѧѧولھم وقѧѧدراتھم 

ذلك انه بمقدار ما يحققѧه المѧنھج مѧن تلѧك الخصѧائص عندئѧذ يمكѧن القѧول ، الخاصة
لي يمكѧѧن التوقѧѧع بأنѧѧه يسѧѧعى فعѧѧلاً الѧѧى بأنѧѧه مѧѧنھج يتميѧѧز بالواقعيѧѧة والمرونѧѧة، وبالتѧѧا

  . تحقيق أھدافه التربوية
F٢EאW 

مجموعة من الأفراد تحكمھѧم عѧادات وتقاليѧد خاصѧة " يعرف المجتمع بأنه   
بمѧا يشѧبع بيѧنھم مѧن  –وھؤلاء الأفراد لكѧي يكونѧوا مجتمعѧاً يجѧب ان يشѧعروا ، بھم

ذو كيان يتميزون به عن غيѧرھم انھم  –عموميات الحياة وطرق المعيشة المشتركة 
  .)٣("من الناس في المجتمعات الأخرى

                                                           
(1) Zais, Robert, Curiculum, Principles and Foundation Thomas, Crowell Co. 
Inc P. 3 ,1976. 

  .راجع الفصل الثالث، حيث نوقشت فيه خصائص طفل المرحلة الابتدائية بالتفصيل )٢(
  .٥١ – ٥٠حسين سليمان قورة، الأصول التربوية في بناء المناھج، مرجع سابق، ص  )٣(
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والعلاقة بين المجتمع والمدرسة الابتدائيѧة قضѧية لا تحتѧاج الѧى تأكيѧد ذلѧك ان   
א، ثقافيѧة واجتماعيѧة واقتصѧادية: المجتمع قد اقامتھѧا لتحقيѧق اغѧراض مختلفѧة

W   

  . ى الأجيال القادمةنقل تراثه الثقافي وتقاليده العريقة ال -
  . تطبيع الأطفال اجتماعياً عن طريق التنشئة الاجتماعية -
-  ً   . المساعدة على تطوير المجتمع ثقافياً واقتصادياً وحضاريا
  . المساھمة في اعداد الأطفال للحياة العملية في المجتمع -

ومن ھنا يمكن القول بأن مھمة واضعي منھج المرحلة الابتدائيѧة تكمѧن فѧي 
ѧѧة إدراكھѧѧة الاجتماعيѧѧت المؤسسѧѧا ليسѧѧا فانھѧѧم أھميتھѧѧة رغѧѧة الابتدائيѧѧأن المدرسѧѧم ب

ذلѧѧك ان عمليѧѧة . الوحيѧѧدة التѧѧي يتوقѧѧع ان تضѧѧطلع بتحقيѧѧق تلѧѧك الأغѧѧراض التربويѧѧة
اعداد الطفل اعداداً متكاملاً في عالم اليوم المتميز بالتعقيد تتطلب تضافر مؤسسѧات 

كمѧѧا تسѧѧتدعي . لثقافيѧѧة والاجتماعيѧѧةاجتماعيѧѧة أخѧѧرى كالأسѧѧرة والمسѧѧجد والأنديѧѧة ا
تعاون عدد كبير من الشخصيات الاجتماعية البارزة فѧي المجتمѧع كالعلمѧاء ورجѧال 

  . الفكر والعلم والأدب والسياسة والاجتماع والاقتصاد وغيرھم

F٣EאאW 
فѧة ھناك اختلاف في وجھات النظѧر بѧين المѧربين فيمѧا يتعلѧق بمفھѧوم المعر  

Knowledge  فھناك من المربين أمثال ب جلاسB. Glass  ارفѧأن المعѧرى بѧمن ي
ما ھي الا مجموعة من الحقائق التѧي اكتشѧفھا الإنسѧان وتعلمھѧا وطورھѧا، أو انھѧا "

  .)١("تلك التي جمعھا وصنفھا ومن ثم نظمھا في نسق منطقي
  ѧائف المدرسѧم وظѧن أھѧو وأصحاب ھذا الرأي يذھبون الى القول بأن مѧة ھ

قبѧѧول تلѧѧѧك الحقѧѧائق المعرفيѧѧѧة بتنظيماتھѧѧѧا المنطقيѧѧة بھѧѧѧدف مسѧѧاعدة التلاميѧѧѧذ علѧѧѧى 
  . اكتساب أكبر قدر منھا

فѧإن مھمѧة المعنيѧين ببنѧاء مѧنھج ، ويمكن القول بأنه طبقاً لوجھة النظر ھѧذه  
المرحلة الابتدائيѧة تنحصѧر فѧي فحѧص المѧواد الدراسѧية ومѧن ثѧم اتخѧاذ القѧرار فيمѧا 

لحقѧѧائق المعرفيѧѧة التѧѧي سѧѧوف يتعلمھѧѧا التلاميѧѧذ فѧѧي مѧѧادة المѧѧنھج يتعلѧѧق بترتيѧѧب ا
  . وبالتالي تحديد الخطوات التي سيسلكھا التلاميذ في التفاعل مع تلك الحقائق

                                                           
(1) Ghen Hass and Kimball Willes, Reading in Curriculum, Boston, Allan and 
Baccon, 1965.P.267 
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ولعلѧѧه مѧѧن الواضѧѧح القѧѧول بѧѧأن العديѧѧد مѧѧن المشѧѧكلات تواجѧѧه القѧѧائلين بھѧѧذا   
ѧѧر الأزمѧѧى مѧѧت علѧѧي تراكمѧѧانية التѧѧارف الإنسѧѧة المعѧѧك ان كميѧѧرأي ذلѧѧة الѧѧان وبدرج

تفوق التصور ھي من الكثافѧة بحيѧث يسѧتحيل حشѧوھا فѧي مѧادة دراسѧية معينѧة كمѧا 
وھѧذا مѧا حѧدا بفريѧق مѧن . يصعب من ناحية ثانية تعلمھا بشكل تام من قبѧل التلاميѧذ

الى القѧول بѧأن الانتقѧال مѧن  Arno Bellackالمتھمين ببناء المناھج أمثال آرنوبللاك 
تنظيم أوسع كمنھج المѧواد المترابطѧة أو مѧنھج المجѧالات منھج المواد الدراسية الى 

الواسعة ھو أحد الوسائل العملية الكفيلة بحل مشكلات تنظيم المعارف الإنسانية فѧي 
  . المنھج المدرسي

ذلك ان منھج المواد المترابطة ) بلللاك(ولعل ما اثبته الواقع يخالف ما جاء به   
على كل مشكلات منھج المادة بدليل ظھور العديѧد او منھج المجالات الواسعة لم يتغلبا 

من التنظيمات الجديدة للمѧنھج المدرسѧي كمѧنھج النشѧاط أو الخبѧرة والمѧنھج المحѧورى 
  . وغيرھا

وفѧѧي اعتقѧѧادي ان أھميѧѧة المعѧѧارف الإنسѧѧانية فѧѧي أي تنظѧѧيم مѧѧن تنظيمѧѧات   
اعدة التلميѧذ المنھج لا تكن نفي كميتھا بقدر ما تكمن في مدى تأثيرھا الفعلي في مس

 ً   .على النمو السليم خلقياً وجسمياً وفكرياً واجتماعياً وسلوكيا
ومن ھنا فان المعنيين ببناء منھج المرحلة الابتدائية عند اتخاذھم القѧرارات   

الخاصة باختيار الخبرات المعرفية للمنھج علѧيھم ان يركѧزوا علѧى أنѧواع المعѧارف 
مѧن حقѧوق ومѧا علѧيھم مѧن واجبѧات تجѧاه  التي تسѧاعد التلاميѧذ علѧى معرفѧة مѧا لھѧم

الآخرين وكذلك التركيز على المعѧارف التѧي تسѧاعدھم علѧى اختيѧار أفضѧل الطѧرق 
وللتعѧرف علѧى مشѧكلاتھم المختلفѧة لمحاولѧة ، لاكتشاف اھتماماتھم وميولھم لتنميتھا

التغلب عليھا باعتبار ان تحقيق تلك الأغراض لدى التلاميѧذ يعتبѧر مѧن أھѧم الأمѧور 
  . ي يتوقع ان يسعى منھج المرحلة الابتدائية الى تحقيقھا فعلاالت

F٤EאאW 
يعѧѧرف الѧѧتعلم علѧѧى أنѧѧه معѧѧدل التغيѧѧر الايجѧѧابي فѧѧي السѧѧلوك نتيجѧѧة تفاعѧѧل   

وھنѧѧاك خѧѧلاف بѧѧين المѧѧربين فيمѧѧا يتعلѧѧق بطبيعѧѧة . )١(المѧѧتعلم مѧѧع الموقѧѧف التعليمѧѧي
فمѧѧنھم مѧѧن يѧѧرى بѧѧأن الѧѧتعلم عمليѧѧة . عمليѧѧة الѧѧتعلم والطرائѧѧق التѧѧي تضѧѧمن حѧѧدوثھا

تѧѧدريب المسѧѧؤولة عѧѧن التعلѧѧيم فѧѧي الѧѧبلاد ببنѧѧاء المنѧѧاھج لضѧѧمان تحقيѧѧق الأھѧѧداف 
بحكѧم امكانياتھѧا يمكنھѧا الاسѧتعانة ، ويضيف ھؤلاء بأن السѧلطة المركزيѧة. الوطنية

                                                           
(1) Ralph Tyler, Basic Principles of Curriculum and Instruction, University of 
Chicago Press, 1950.P.63 
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بѧѧالخبراء وكافѧѧة المشѧѧاركين اللازمѧѧين لبنѧѧاء المنѧѧاھج ممѧѧا قѧѧد لا يتѧѧوافر للسѧѧلطات 
وان كان ھذا الرأي ھو الارجѧح فѧي رأي المؤلѧف الا ان ھѧذا لا ينفѧي دور  .المحلية

 ً   . السلطات المحلية وقدرتھا في اختيار المعنيين ببناء المناھج محليا

 אא،א
אאW 

د تكѧون علѧى ھيئѧة لجѧان عليѧا للمنѧاھج تعѧالج مختلѧف التѧي قѧ:الھيئات المركزية) ١
والتحسѧѧينات ، مثѧѧل الأھѧѧداف العامѧѧة للبѧѧرامج التعليميѧѧة، أنѧѧواع المشѧѧكلات المنھجيѧѧة

  : )١(ويمكن تلخيص أھم ھذه الھيئات كما حددھا أحد المختصين بما يلي
  . قيامھا بتوضيح أھداف التربية وأنواع السلوك المرغوبة  )أ(
  . عض الجوانب الأساسية في المنھجضمان وجود ب )ب(
  . التأكد من الوصول الى مستوى معين في العليم )ج(
  . ضمان الاستفادة من أفضل الخبراء فيما يتصل ببناء المناھج  )د(

٢EאאFאאEW 
وفي مثل ھذا المستوى توضع المناھج وفي الصѧورة التѧي تخѧدم البيئѧة مѧن 

وقد تكون ھذا الھيئات مسѧؤولة ، خدم الاھداف الوطنية من الناحية الأخرىناحية وت
كمѧا يمكѧن . وضع توجيھات المنھج التي تساعد المدارس في حل مشكلاتھا الخاصة
وتقѧѧوم ھѧѧذه . ان تقѧѧوم بتنظѧѧيم البѧѧرامج التدريسѧѧية للمدرسѧѧين لتسѧѧاعدھم فѧѧي عملھѧѧم

  . تعليميةالمھيئات بالإضافة الى تزويد المدارس وبالوسائل ال
واصحاب ھذا الѧرأي ھѧم اتبѧاع . للعقل واكساب للمعارف عن حقائق الكون

  . المدرسة التربوية المھتمة بالتربية العقلية
والѧѧذين يѧѧرون بѧѧأن غѧѧرض التربيѧѧة ھѧѧو تنميѧѧة قѧѧوى الإنسѧѧان الكѧѧامن التѧѧي 

 ً   . تتضمن عقله أولاً ثم حشوه بالمعلومات ثانيا
ان الѧتعلم عمليѧة شѧرطية أو تعزيѧز  وھنا فريق آخѧر مѧن المѧربين يѧذھب الѧى

وأصحاب ھذا الاتجاه ھم اتباع المدرسة التربوية المعروفة باسѧم . للسلوك لدى المتعلم
الѧذين يؤكѧدون بѧأن وظيفѧة التربيѧة ھѧي نقѧل  Mental Disciplineالمدرسѧة الترابطيѧة 

  . المعارف
                                                           

م، ١٩٨٢، مكتبѧѧة الانجلѧѧو المصѧѧرية، ٧وھيѧѧب سѧѧمعان، ورشѧѧدي لبيѧѧب، دراسѧѧات فѧѧي المنѧѧاھج، ط) ١(
  .١٧٠ص
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واصѧحاب ھѧذا  Insightوھناك فريق ثالث من المربين يرى بأن التعلم عملية استبصار 
الѧѧذين  Gestelt Fieldالѧѧرأي ھѧѧم المؤيѧѧدون للمدرسѧѧة الشѧѧكلية فѧѧي التربيѧѧة أو مدرسѧѧة المجѧѧال 

يركѧѧزون علѧѧى ان الѧѧتعلم يھѧѧدف الѧѧى مسѧѧاعدة المѧѧتعلم علѧѧى معرفѧѧة المكونѧѧات الكليѧѧة للموقѧѧف 
  . التعليمي

وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك علѧѧى المعنيѧѧين ببنѧѧاء مѧѧنھج المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة ان يحللѧѧوا ھѧѧذه 
طفѧل المدرسѧة (وفي ضوء طبيعة المѧتعلم . راسات في ضوء القيم الدينية المحليةالد

لاختيѧѧار مѧѧا يتناسѧѧب مѧѧع ھѧѧذه القѧѧيم ومѧѧا ينسѧѧجم مѧѧع طبيعѧѧة ھѧѧذا الطفѧѧل ) الابتدائيѧѧة
لاختيار الخبرات التربويѧة للمѧنھج وطѧرق التѧدريس الملائمѧة بحيѧث يتسѧق ھѧذا مѧع 

  . بقية الأسس التي تبنى في ضوئھا المنھج

אאאW 
المسѧتوى الѧذي ، من الأمور التي يѧدور حولھѧا الجѧدل فѧي الميѧدان التربѧوي

مسѧتوى الدولѧة (ھل يبنى علѧى المسѧتوى المركѧزي العѧام؟ ، يبنى عليه المنھج عامة
أم علѧѧѧѧى مسѧѧѧѧتوى ) مѧѧѧѧديريات التعلѧѧѧѧيم(؟ أم علѧѧѧѧى المسѧѧѧѧتوى المحلѧѧѧѧي، )أو الѧѧѧѧوطن
  ؟ المدارس
لمسѧѧتوى المركѧѧزي لبنѧѧاء المنѧѧاھج يؤكѧѧدون بأھميѧѧة قيѧѧام السѧѧلطة فأنصѧѧار ا  
  .العليا

٣EאאאW 
وبناء على المناھج على ھذا المستوى يمكن ان يѧتم عѧن طريѧق ھيئѧة التѧدريس 
بالمدرسѧѧѧة أو ھيئѧѧѧة التѧѧѧدريس الخاصѧѧѧة بكѧѧѧل مѧѧѧادة دراسѧѧѧية أو مدرسѧѧѧي الصѧѧѧفوف 

  . فيھا المدرسون والآباء والخبراءالمختلفة أو عن طريق لجان خاصة يشترك 
معرفة حاجات التلاميذ، وتحديد أھداف ، ويحقق بناء المنھج على ھذا المستوى

  . وتوفير المواد والوسائل التعليمية لتحقيقھا، المدرسة

٤EאאאאW 
ويѧѧتم بنѧѧاء المنѧѧاھج فѧѧي ھѧѧذا المسѧѧتوى باشѧѧتراك المدرسѧѧين مѧѧع زملائھѧѧم أو مѧѧع 

  . لاميذھمت
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ولا يمكن للمدرسين وللتلاميذ ان يقوموا بѧدور فعѧال فѧي بنѧاء المѧنھج علѧى 
اذا كѧѧان المفھѧѧوم مѧѧن المѧѧنھج مجѧѧرد تضѧѧمينه مѧѧواد دراسѧѧية معينѧѧة ، ھѧѧذا المسѧѧتوى

  . كتراث منظم للماضي، لانھم لا يعرفون ھذا التنظيم بمثل ما يعرفه الخبير
مѧѧن الخبѧѧرات التѧѧي تحقѧѧق أمѧѧا إذا كѧѧان المفھѧѧوم مѧѧن المѧѧنھج ھѧѧو مجموعѧѧة 

  . أھداف الفرد والمجتمع فإن دور كل من المدرس والتلميذ يصبح فعال

אאא؟ 
. ھناك خѧلاف بѧين المѧربين حѧول مѧن يقѧوم ببنѧاء مѧنھج المدرسѧة الابتدائيѧة

وھنѧاك مѧن ينѧادي بانھѧا . فھناك من ينادي بقيѧام مدرسѧي ھѧذه المرحلѧة بھѧذه المھمѧة
ѧѧؤولية الخبѧѧويينمسѧѧواجھين التربѧѧاء . راء والمѧѧة العلمѧѧا مھمѧѧرى انھѧѧر يѧѧق آخѧѧوفري

اما الفريق الأكبر مѧن المѧربين فينѧادي بضѧرورة تعѧاون . ورجال الفكر في المجتمع
كل مѧن يتصѧل بالعمليѧة التربويѧة بالمرحلѧة الابتدائيѧة بالقيѧام بمھمѧة بنѧاء مѧنھج ھѧذه 

  . المرحلة
سѧѧلة مѧѧن اللجѧѧان يشѧѧترك فيھѧѧا فيѧѧدعو الѧѧى إنشѧѧاء سل )١(Briggs أمѧѧا بريجѧѧز

تبѧѧدأ مѧѧن لجѧѧان مركزيѧѧة ذات سѧѧلطة عليѧѧا حتѧѧى تصѧѧل الѧѧى ، ممثلѧѧون مѧѧن المѧѧواطنين
ويعѧرف المواطنѧون فѧي ھѧذه اللجѧان بالحاجѧة . لجان للمواطنين في القرى الصغيرة

ثم تؤخذ مѧوافقتھم علѧى الأھѧداف التѧي ينبغѧي تحقيقھѧا كمѧا يؤخѧذ ، الى مناھج جديدة
  . ساسية للمناھجرأيھم في المبادئ الأ

ويѧѧرى بريجѧѧز ان اشѧѧتراك المѧѧواطنين فѧѧي تحديѧѧد الأھѧѧداف وتفھѧѧم المبѧѧادئ 
  . الأساسية يوفر الفرصة المرغوبة في المھمة التربوية

אאאא،א
אאאאאW 

  ":لجنة الأعداد لبناء المنھج"وتسمى : اللجنة الأولى )أ(
  . وتنحصر مھمتھا في تحديد معايير عملية بناء المنھج -
  . اختيار المشاركين في عملية البناء -

                                                           
  : نقلاً عن ١٧٣وھيب سمعان ورشدي لبيب، مرجع سابق ص  )١(

Briggs, Thmas H. Secondary School Curriculum, Yesterday, Today and Tomorrow 
Teacher College Record, 448,1951.              
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  . تھيئة الإمكانيات والمستلزمات المختلفة -
  . ين في عملية البناء والبرامج التجريبيةاعداد البرامج التدريسية للمشارك -
وھѧѧي المسѧѧؤولة مسѧѧؤولية مباشѧѧرة فѧѧي " لجنѧѧة التنفيѧѧذ"وتسѧѧمى : اللجنѧѧة الثانيѧѧة) ب(

  . القيام بعملية بناء المنھج
البѧرامج  ومھمتھѧا الإشѧراف علѧى تنفيѧذ" لجنѧة التجريѧب"وھѧي : اللجنة الثالثة )ج(

قѧѧديم تقريѧѧر نھѧѧائي عѧѧن مرئياتھѧѧا التجريبيѧѧة للمѧѧنھج الجديѧѧد ومتابعتѧѧه وتقويمѧѧه وت
  . حول مدى صلاحية المنھج الجديد للتطبيق العام

وتكѧون مسѧؤولة عѧن القيѧام بتقѧويم " لجنة التقويم الشѧامل"وھي : اللجنة الرابعة) د(
  . كامل للمشروع المتعلق ببناء المنھج في كافة مراحل وخطواته

אW 
علѧѧى أن  )١(اسѧѧات المعنيѧѧة ببنѧѧاء المنѧѧاھج الدراسѧѧيةلقѧѧد اجمعѧѧت معظѧѧم الدر  

  Wאאאعملية بناء المناھج 
  . تحديد الأھداف التربوية المرغوب فيھا للمنھج - ١
  . اختيار الخبرات والأنشطة التربوية للمنھج - ٢
  . تنظيم الخبرات في وحدات دراسية معينة - ٣
  . التقويم - ٤

אW 
لية بناء منھج المدرسة الابتدائية لن تتم بالصѧورة المرغوبѧة المحققѧة ان عم  

אאאW 
F١E אאWאW 
  . ان تكون الأھداف متسقة مع الأھداف العامة للتربية في البلاد -
  . موضان تكون واضحة بعيدة عن الغ -
ان تكون وافية وشاملة لجميع جوانب الخبرة مѧن معلومѧات ومھѧارات التربويѧة  -

  . والتعليمية
  . ان تصاغ بطريقة إجرائية تفيد في اختيار المحتوى -

                                                           
  :انظر على سبيل المثال) ١(

- Rapg Tyler, ap. Cat.             
- Hilda Taba Curriculum Development, N.Y. Harcourt, Mcnally, 1963. 
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F٢E אאאאW 
  . ان يكون النشاط المتضمن في الخبرة في مستوى الدارسين -
 . وعة وتختار أكثر من خبرة لتحقيق نفس الھدفان تكون الخبرات التربوية متن -
  . ان تؤدي ممارسة النشاط المتضمن في الخبرة اكثر من ھدف -
  . ان تتيح الخبرات التربوية فرصاً متعمدة لنشاط التلاميذ -
ان يحصل التلاميذ على راحة نفسية عنѧد ممارسѧة ألѧوان النشѧاط المتضѧمن فѧي  -

  .تفقة مع ميولهالخبرة كأن تشبع عنده حاجة وان تكون م
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F٣E אאאW 
مراعѧѧاة العلاقѧѧات الرأسѧѧية بѧѧين خبѧѧرات المѧѧنھج ويقصѧѧد بѧѧذلك مراعѧѧاة تسلسѧѧل  -

الخبرة التربوية في منھج المواد الاجتماعية في الصف الخѧامس الابتѧدائي مѧثلاً 
  . مع خبرات نفس المنھج في الصف السادس

ويقصѧѧد بھѧѧا التѧѧرابط الكمѧѧي بѧѧين ، الافقيѧѧة بѧѧين خبѧѧرات المѧѧنھج مراعѧѧاة العلاقѧѧة -
أي كميѧѧة المعلومѧѧات والأنشѧѧطة التѧѧي ، الخبѧѧرات التربويѧѧة فѧѧي المسѧѧتوى الواحѧѧد

  . يجب ان يشملھا منھج اللغة العربية في الصف الرابع الابتدائي مثلاً 
  : ان تتضمن عملية التنظيم عناصر الخبرة الثلاثة وھي -
  . قدات الدينية والأخلاقية التي تسود المجتمعالقيم أو المعت -أ
  . المعارف الإنسانية المتجددة والمرغوب فيھا -ب
  . المھارات بمختلف صورھا واشكالھا -ج
تѧѧوازن الخبѧѧرات النظريѧѧة والعلميѧѧة بحيѧѧث لا يصѧѧغي جانѧѧب علѧѧى حسѧѧاب الآخѧѧر، مѧѧع  - 

يѧѧذ المرحلѧѧة ضѧѧرورة شѧѧموليتھا وتكاملھѧѧا بمѧѧا يѧѧتلاءم مѧѧع مرحلѧѧة النمѧѧو النفسѧѧي لتلام
  . الابتدائية

F٤E אW 
  . ان يكون شاملاً لكافة جوانب عملية بناء المنھج -
  . ان يمتاز بالصدق والثبات في نتائجه -
  . ان يكون منوعاً تستخدم فيه العديد من الطرق والأساليب العلمية الممكنة -
تربيѧѧة فѧѧي يقѧѧوم بھѧѧا كѧѧل المعنيѧѧين بالعمليѧѧة ال، ان يكѧѧون التقѧѧويم عمليѧѧة مشѧѧتركة -

  . المرحلة الابتدائية
  . ان يرتبط التقويم بالأھداف العامة للبلاد وبخاصة بالمرحلة الابتدائية -
  . ان تستخدم نتائج التقويم في التغذية الراجعة -
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אאאW 
F١EאאאW 

بنѧي المنѧاھج الدراسѧية لѧبعض عندما أنشئت وزارة المعارف استمرت في ت
كما انھا اختارت لتنفيذ ھذه المنѧاھج كتبѧاً مقѧررة فѧي تلѧك الأقطѧار  الأقطار العربية،

، ولقѧѧد أدراك القѧѧائمون علѧѧى التربيѧѧة ضѧѧرورة طبѧѧع المنھѧѧاج بطѧѧابع البيئѧѧة المحليѧѧة
  . فالمنھاج لا بد وان يكون نابعاً من صميم البيئة التي يطبق فيھا

ھѧـ طبѧق منھѧاج فѧي المرحلѧة الابتدائيѧة ١٣٧٧ية العام الدراسѧي واعتباراً من بدا
روعى فيه متطلبات ھذه البيئة ومكانة المملكة باعتبارھѧا دولѧة إسѧلامية حديثѧة دسѧتورھا 

  .)١(القرآن

אאאאא١٣٧٧W 
المرحلѧة  تين لكѧل صѧفاً مѧن صѧفوفاصبحت التربية البدنية تѧدرس بواقѧع حصѧ  ) أ(

  . الابتدائية
ادخلت موضوعات جديدة مثل مبادئ العلوم والتربية الصحية التي تدرس فѧي ) ب(

  . كل صف من صفوف ھذه المرحلة
  . ادخلت الاناشيد في منھاج اللغة العربية) ج(

                                                           
عبد الرحمن صالح عبد الله، نقلاً عن وزارة المعارف، التعليم الابتدائي بѧين الأمѧس واليѧوم،  )١(

  .٥٧ -٥٦ص 
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אאאאאאאא
אF١EK 

  السادس  الخامس الرابع الثالث  الثاني الأول المواد
  ٩ ٩ ١٢ ١٣ ١٦ ١٤ العلوم الدينية
  ١٠ ١٠ ١٠ ١٠ ٧ ٥ اللغة العربية

  ٥ ٥ ٥ ٦ ٥ ٥ الحساب والھندسة
  ٣ ٣ ١ - - - المواد الاجتماعية

  ٣ ٣ ٢ ٢ ٢ ٢ العلوم والتربية الصحية
  ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ الرسم والاشغال اليدوية

  ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ ٢ التربية الرياضية

   ٣٤ ٣٤ ٣٤ ٣٤ ٣٠ المجموع
  

وھѧѧѧو الكتيѧѧѧب الѧѧѧذي نشѧѧѧرته وزارة . )٢()منѧѧѧاھج التعلѧѧѧيم الابتѧѧѧدائي(المقدمѧѧة   
ھـ يجد انه يѧنص علѧى ان التعلѧيم الابتѧدائي فѧي المملكѧة يعتبѧر ١٣٨٨المعارف عام 

يѧتم بموجبھѧا اعѧداد الفѧرد  المرحلة الأولى التي تقوم عليھѧا تربيѧة أبنѧاء الأمѧة تربيѧة
 ً ً ، اعداداً صالحاً متكاملاً علمياً وعمليا ً ، جسمياً وعقليا بحيѧث يكѧون ، خلقياً واجتماعيѧا

ذلѧѧك الاعѧѧداد عونѧѧا لѧѧه علѧѧى التمسѧѧك بدينѧѧه ومواجھѧѧة ومتطلبѧѧات الحيѧѧاة فѧѧي ايامѧѧه 
  . المقبلة

 אאאאאW 
بناء المنھج على أسѧس تسѧاير اتجاھѧات التربيѧة الحديثѧة بحيѧث لا تكѧون قاصѧر  - ١

علѧѧى التعلѧѧيم المجѧѧرد الѧѧذي يكѧѧون فيѧѧه دور الطفѧѧل سѧѧلبياً قاصѧѧراً علѧѧى الاصѧѧفاء 
تتعѧѧدى ذلѧѧك الѧѧى تربيѧѧة الطفѧѧل لنجعѧѧل منѧѧه ، والاسѧѧتماع لمѧѧا يجѧѧود بѧѧه المѧѧدرس

ذلѧѧك الا عѧѧن طريѧѧق ولا يتسѧѧنى لѧѧه . مواطنѧѧاً صѧѧالحاً يخѧѧدم دينѧѧه وامتѧѧه ووطنѧѧه
التربيѧѧة التѧѧي تواكѧѧب التعلѧѧيم منѧѧذ مراحلѧѧه الأولѧѧى والتѧѧي يكѧѧون دور الطفѧѧل فيھѧѧا 
إيجابياً يعتمد على البحث والمناقشة والدراسة والاطلاع واعمѧال الفكѧر والعمѧل 

  . في حدود ما تسمح به إمكانياته العقلية والجسمية
                                                           

  .١٧٥عبد الرحمن صالح عبد الله، المرجع السابق، ص  )١(
م، ص ١٩٦٨ھѧـ، ١٣٨٨وزارة المعارف، منھج التعليم الابتدائي لمدارس البنين، الريѧاض،  )٢(

  .٦ -٥ص 
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وصѧѧناعية، ، اعيѧѧةواجتم، وخلقيѧѧة، ان تѧѧدور المنѧѧاھج حѧѧول موضѧѧوعات دينيѧѧة - ٢
واقتصѧѧادية وترويحيѧѧѧة ھادفѧѧة ذات صѧѧلة مباشѧѧرة بحيѧѧѧاة ، وصѧѧحية، وزراعيѧѧة

التلميذ وبيئته وظروف مجتمعه لتساعد علѧى تكѧوين شخصѧيته واعѧداده ليصѧبح 
. مواطنѧѧاً صѧѧالحاً يخѧѧدم فѧѧي نطѧѧاق مѧѧا فѧѧي الشѧѧريعة الإسѧѧلامية مѧѧن نظѧѧم وتعѧѧاليم

تطورات التي عمѧت مجتمعنѧا وبذلك يمكن ان تكون ھذه المناھج اكثر مسايرة لل
فѧѧي شѧѧتى النѧѧواحي واصѧѧبحت ذات قѧѧيم ومفѧѧاھيم تتفѧѧق وتقاليѧѧدنا وتعѧѧاليم ديننѧѧا 

  . الاسلامي الحنيف
لما كانت المرحلة الابتدائية قد تكون مرحلѧة منتھيѧة بالنسѧبة لكثيѧر مѧن التلاميѧذ  - ٣

فقѧѧد وضѧѧعت بشѧѧكل تعѧѧدھم لمواجھѧѧة الحيѧѧاة العمليѧѧة مѧѧزودين بقѧѧدر مѧѧن المعرفѧѧة 
  .لصفوف الدراسيةم في التغلب على ما قد يواجھھم من صعاب، وھي ايساعدھ

ھѧـ أخѧذت وزارة المعѧارف ١٣٧٧ومنذ البѧدء فѧي تطبيѧق ھѧذا المنھѧاج عѧام 
تراقѧѧب سѧѧير الدراسѧѧة بموجѧѧب تجميѧѧع المعلومѧѧات المتعلقѧѧة بتنفيѧѧذه مѧѧن المѧѧديرين 

جѧѧة ھѧѧـ ونتي١٣٨١وقѧѧد شѧѧكلت الѧѧوزارة لجنѧѧة الدراسѧѧة المѧѧنھج عѧѧام . )والمفتشѧѧين(
/ ١٣٨٨ثم وضع منھاج جديد ابتدئ بتنفيذه عام ، للدراسة التي قامت بھا ھذه اللجنة

Wאאא. ھـ١٣٨٩ 
  . انه يسير وفق المبادئ التربوية الحديثة -١
  . يعني عناية فائقة بالدين الاسلامي والتراث العربي -٢
  .)١(اد التي تدرس في المرحلةحددت فيه أھداف كل مادة من المو -٣

אאאאW 
قبل الخصوص في الحديث عѧن أھѧم مشѧكلات منѧاھج التعلѧيم الابتѧدائي فѧي   

وھѧو أن المتصѧفح . بحيث ان نقرر الحقيقة الھامѧة التاليѧة، المملكة العربية السعودية
ف المعيشѧية والاجتماعيѧة وإمكانياتѧه في الوقت نفسه مرحلة تعد من تسمح له ظѧرو

العقلية والجسمية لمواصلة الدراسة اعداداً يمكنه من متابعة دراسѧته فѧي أيѧة مرحلѧة 
  . مما يلي المرحلة الابتدائية –التي يميل اليھا  –من مراحل التعليم المختلفة 

 אאאאאאא
אKאW 

١ J אאאאאאאא
אאאאאאW 

                                                           
  .١٧٦ – ١٧٥لسابق، ص نفس المصدر ا )١(



٥٢ 
 

جتمع السѧعودي نمѧو فѧي والمعروف انه لا يمر يوم تقريباً دون ان يشھد الم
والصѧѧناعي ، نمѧѧو فѧѧي المجѧѧال التجѧѧاري، نمѧѧو فѧѧي المجѧѧال الصѧحي، البنѧاء العمѧѧراين

فھѧѧѧل تتواكѧѧѧب منѧѧѧاھج التعلѧѧѧيم . والزراعѧѧѧي، وفѧѧѧي مجѧѧѧال المواصѧѧѧلات وغيѧѧѧر ذلѧѧѧك
الابتѧѧدائي فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة السѧѧعودية مѧѧع ھѧѧذه التغيѧѧرات الشѧѧاملة للحيѧѧاة فѧѧي ھѧѧذا 

  المجتمع؟
ھي بالنفي ذلك ان المناھـج المطبقــة حاليѧاً فѧي المѧدارس  اعتقد بأن الاجابة

الابتدائية موضوعة منѧذ مѧا يقѧرب مѧن ستـѧـة عشѧر عامѧاً، ولѧم يطѧرأ عليھѧا تطѧوير 
اللھѧѧم إذا اسѧѧتثنينا إذا اسѧѧتثنينا بعѧѧض الحѧѧذف والاضѧѧافة فѧѧي بعѧѧض المنѧѧاھج ، جѧѧذري

منѧاھج التعلѧيم  ومن ناحية أخرى يلاحظ خلو. وخاصة مناھـــج العلوم والرياضيات
الابتѧѧѧدائي مѧѧѧن مѧѧѧواد ھامѧѧѧة وأساسѧѧѧية لمتطلبѧѧѧات التنميѧѧѧة فѧѧѧي المملكѧѧѧة وھѧѧѧي المѧѧѧواد 

  .)١(الزراعية والصناعية رغم تأكيد السياسة التعليمية على توفيرھا
ومن جانب آخر يلاحظ افتقѧار ھѧذه المنѧاھج الѧى تقѧديم دراسѧات عمليѧة فѧي 

جѧالات العمليѧة اليدويѧة فѧي دعѧم مجالات مختلفة داخل المѧنھج، رغѧم أھميѧة ھѧذه الم
إضافة الى أھميتھѧا فѧي تنميѧة المھѧارات العمليѧة ، وتثبيت الجزء النظري من المنھج

ومعѧѧروف ان ھѧѧذه المھѧѧارات ھѧѧي مѧѧن أھѧѧم متطلبѧѧات ميѧѧادين التنميѧѧة ، لѧѧدى التلاميѧѧذ
  . الشاملة في المملكة

٢ J אאאאאW 
المعѧѧروف ان يقѧѧوم بوضѧѧع منѧѧاھج التعلѧѧيم الابتدائيѧѧة فѧѧي المملكѧѧة ھѧѧم مѧѧن 

اسѧѧاتذة الجامعѧѧات والمعاھѧѧد العليѧѧا ممѧѧا يعنѧѧي اھمѧѧال ، المختصѧѧين فѧѧي المѧѧادة العلميѧѧة
والѧѧدليل علѧى ذلѧѧك مѧѧا . ميѧول التلاميѧѧذ واھتمامѧاتھم وكѧѧذلك اھمѧال ظѧѧروف المجتمѧع
والتركيѧز علѧى الجوانѧب يلاحظ على محتوى المناھج مѧن ازدحѧام المѧواد الدراسѧية 

  . المعرفية والمنطقية واھمال التلاميذ

٣ JאאאF٢EW 
ونعنѧѧى بѧѧذلك ان محتѧѧوى منѧѧاھج المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة لا تسѧѧمح للمѧѧدرس مѧѧن 
تكييѧѧف المنѧѧاھج لحاجѧѧات التلاميѧѧذ والبيئѧѧة وظѧѧروف المدرسѧѧة وامكاناتھѧѧا ذلѧѧك ان 

كما ھѧو علѧى سѧبيل المثѧال فѧي ، ة في بعض جوانبھاالمناھج قد صيغت بطريقة جيد
منھج التعبير للصف الثالѧث، حيѧث أوضѧحت الخطѧة الدراسѧية بѧأن الھѧدف مѧن ھѧذا 

محادثѧѧة المѧѧدارس تلاميѧѧذه فѧѧي موضѧѧوعات مѧѧن بيئѧѧتھم تتناسѧѧب ومقѧѧدرتھم ، المѧѧنھج
                                                           

  . ١١سعيد بامشموس ونور الدين عبد الجواد، مرجع سابق، ص  )١(
  .١٢٦نفس المصدر السابق، ص  )٢(
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العقلية واللغوية كѧأن يختѧار قصѧة ويوجѧه الѧى التلاميѧذ اسѧئلة تѧدور حѧول موضѧوع 
ثѧم تكلѧيفھم . الѧخ…وحجرة الدراسة أو حديقة المدرسѧة أو السѧيارة ، كالمسجدمعين 

  . تدوينھا في كراساتھم ويقوم بتصحيحھا
والحقيقة ان ھذا مثال جيد لما يجب ان تكون عليѧه صѧياغة المنѧاھج، ولكѧن 
للأسف ليس الأمر كذلك في شتى جوانب المنھج بل نجد في كثير من جوانبه تدخل 

ѧباً كثير من التفاصѧراه مناسѧا يѧار مѧي اختيѧة فѧبه معدومѧدرس شѧة المѧل حريѧيل تجع
  . لمستويات تلاميذه وبيئاتھم

אאאאW 
من خلال التقرير الذي تقدمت به المديرية العامة للتعليم بمنطقة الرياض الѧى   

مѧن جمѧادى  ٤- ٢ترة مѧن ندوة التعليم الابتدائي والمتوسط المنعقدة في الرياض في الف
ھـ بإشѧراف إدارة التطѧوير التربѧوي بѧالوزارة يمكѧن ان نسѧتخلص ١٤٠٤الآخرة عام 

אأھم الاتجاھات لتطوير مناھج التعلѧيم الابتѧدائي فѧي المملكѧة 
F١EW  

F١EאאW 
صيلي ومساعدة التلاميѧذ علѧى الحفѧظ لما كانت مناھجنا يغلب عليھا الطابع التح

والاسترجاع في حين يحب ان تكون دراستھا وسيلة لمعاونتھم علѧى حѧل مشѧكلاتھم 
ولѧن يتحقѧق ذلѧك دون . وتزويدھم بالخبرات الصѧالحة التѧي تѧؤھلھم لمواجھѧة الحيѧاة

ان نجعѧѧل مناھجنѧѧا الحاضѧѧرة تѧѧرتبط التلميѧѧذ بواقعѧѧه وتمكنѧѧه مѧѧن مواجھѧѧة مشѧѧكلاته 
  :ض الأمثلة لتحقيق ھذا الاتجاهوفيما يلي بع

 J  אאW 
مѧѧن خѧѧلال ربѧѧط موضѧѧوعات الدراسѧѧة بواقѧѧع الحيѧѧاة واسѧѧتغلال المناسѧѧبات 
الدينية وغيرھا في ابراز القيم الروحية والخلقية وتعويد التلاميذ من خلال المواقѧف 

ѧѧون المعلѧѧى ان يكѧѧة علѧѧعائر الدينيѧѧة الشѧѧى إقامѧѧائل وعلѧѧى الفضѧѧة علѧѧدوة التعليميѧѧم ق
  . صالحة

                                                           
المديريѧѧة العامѧѧة للتعلѧѧيم بمنطقѧѧة الريѧѧاض، تطѧѧوير المنѧѧاھج والخطѧѧة الدراسѧѧية فѧѧي التعلѧѧيم  )١(

ط، ط رياض، جمادى الآخرة الابتدائي، والمتوسط، بحث مقدم الى ندوة التعليم الابتدائي والمتوس
  .ھـ١٤٠٤
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 J  אאW 
اتقان التلميذ للمھارات الأساسية في القراءة والكتابة يفتح له ابواب المعرفѧة 

  . ويستطيع التعبير عما في نفسه. ويساعد في دراسة المواد المختلفة

אאאW 
يѧѧات فѧѧي البدايѧѧة يѧѧدرب التلميѧѧذ علѧѧى قѧѧراءة وكتابѧѧة اسѧѧمه واسѧѧماء زملائѧѧه ومحتو - 

  . الفصل والمنزل واسماء المزروعات والطيور
مثѧѧل الاجابѧѧة علѧѧى اسѧѧئلة جمѧѧع (التѧѧدريب علѧѧى القѧѧراءة الھادفѧѧة الѧѧى غѧѧرض معѧѧين  - 

  . )المعلومات عن موضوع في الصحف والنشرات
  ).العناية بمكتبات الفصول –القصص (توفير فرص القراءة للتذوق والمتعة  -
سѧѧطة تحѧѧدث المѧѧدرس وتلاميѧѧذه باللغѧѧة تنميѧѧة القѧѧدرة علѧѧى التعبيѧѧر الѧѧوظيفي بوا -

  . العربية لان المھارات اللغوية تنمو بالمحاكاة
كتابѧѧѧѧة الرسѧѧѧѧائل والبرقيѧѧѧѧات (تعبيѧѧѧѧر التلاميѧѧѧѧذ باللغѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي مواقѧѧѧѧف الحيѧѧѧѧاة  - 

  . )والاستثمارات

 JאW 
خاصة الحسѧاب لانѧه علѧم اجتمѧاعي ولا دلالѧة لارقامѧه واعѧداده الا إذا كانѧت مѧن 

ودراسته اصبحت لخدمة الانسان وحل مشكلاته اليومية ولذلك يجѧب ان تتجѧه . قع الحياةوا
المنѧاھج وطѧѧرق التѧدريس الѧѧى موضѧѧوعات واقعيѧة ممѧѧا يتصѧѧل بالبيئѧة كالمزرعѧѧة والسѧѧوق 
والغذاء والملبس والمسكن، ويكتمل الاطار الاجتماعي باختيار الصور والرسѧوم والوسѧائل 

  . من البيئة

 JאאW 
، تسѧѧاعد دراسѧѧتھا علѧѧى فھѧѧم البيئѧѧة ومعرفѧѧة مѧѧا تؤديѧѧه العلѧѧوم مѧѧن خѧѧدمات

W  

  . الاعتماد على الجولات في المشاھدة مما يؤدي الى دقة الملاحظة والمشاھدة -
  . انتھاز المواسم والمناسبات لتدريس موضوعات المنھج -
  . على الخرافات التفسير الصحيح لبعض الظواھر والاحداث والقضاء -
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–אאאW 
  . تنمية روح الاعتزاز بالوطن والولاء له -
  . تھيئة الفرص لجعل التعليم وظيفياً عن طريق الجولات -

فѧѧي البيئѧѧة وزيѧѧارة المؤسسѧѧات والمنشѧѧآت وربѧѧط الѧѧدرس بالحيѧѧاة والأحѧѧداث 
القيѧام بالخѧدمات الجارية وجمع الصور والبيانات والمعلومات وتعويد التلاميذ علѧى 

والاھتمѧѧѧام بالمناسѧѧѧبات ) الѧѧخ. ..-شѧѧѧؤون التغذيѧѧѧة –النظافѧѧة  –النظѧѧѧام (الاجتماعيѧѧة 
  . الدينية والوطنية ودراسة سير الأبطال والمجاھدين

F٢EאאאאW 
مѧѧن المعѧѧروف أن أفضѧѧل أنѧѧواع التعلѧѧيم ھѧѧو المبنѧѧى علѧѧى اكسѧѧاب التلاميѧѧذ 

عن طريق النشاط الѧذاتي لان خبѧرتھم التѧي يكتسѧبونھا اثنѧاءه  الخبرات والمعلومات
وتفѧѧاعليھم المسѧѧتمر مѧѧع البيئѧѧة ھمѧѧا الضѧѧمان للخبѧѧرة والمعرفѧѧة اللتѧѧان لھمѧѧا معنѧѧى 

  . وان الخبرة السليمة تتصف بالوحدة والتكامل والشمول. ووظيفة في الحياة

אאא
אאאאW 

الاھتمام بربط موضوعات الدراسة في مختلف المنѧاھج المقѧررة بشѧكل طبيعѧي  -
  . غير مفتعل

  . الاھتمام بربط المناھج بالبيئة وأحوال المجتمع وظروفه -

אאW 
ين ويقوم به المدرس حينما تسنح الفرصة بين المواد كѧالربط بѧ: الربط العرضي  ) أ(

  . أو بين فروع التربية الإسلامية، المواد الاجتماعية أو فروع اللغة العربية
ويѧتم بتجميѧع منѧاھج المѧواد الدراسѧية علѧى شѧكل محѧاور تѧدور : الربط المѧنظم  ) ب(

  . )وحدات(حولھا الدراسة في صورة خبرات متكاملة 

אאאW 
لѧѧѧى منѧѧѧاھج الصѧѧѧفوف السѧѧѧابقة دراسѧѧѧة مѧѧѧنھج الصѧѧѧف المعنѧѧѧى مѧѧѧع الاطѧѧѧلاع ع - ١

  . واللاحقة
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٢ -  ً   . دراسة بيئة المدرسة للتعرف على ما يميزھا اقتصادياً واجتماعيا
  . في ضوء دراسة المناھج والبيئة تختار محاور تدور حولھا الدراسة - ٣

  : يوضع دليل لكل محور  - ٤

  . أھداف الدراسة) أ(
  . موضوعات الدراسة في المواد) ب(
  . المعلومات التي يمكن الوصول اليھاالموضوعات و) ج(

  . المھارات والاتجاھات التي يمكن تكوينھا من الدراسة) د( 
الوان النشاط التي تساعد على تحقيѧق الأھѧداف مѧع العنايѧة بالوسѧائل التعليميѧة ) ھـ(

  . ومراجع الاطلاع
اسѧѧاليب التقѧѧويم لقيѧѧاس مѧѧا تحققѧѧه الدراسѧѧة مѧѧن اھѧѧداف سѧѧواء فѧѧي التحصѧѧيل أو ) و(

  . لسلوك أو المھارات أو الاتجاھاتا

  Wאربط خطة عمل للتنفيذ في اطار المحاور المقترحة  - ٥

  . تنظيم جولات في البيئة ذات برامج وأھداف) أ(
  . الافادة من امكانيات البيئة والافادة من المصادر التعليمية) ب(
العلميѧѧة التعليميѧѧة  التعѧѧاون مѧѧع الجماعѧѧات والمنظمѧѧات القائمѧѧة فѧѧي البيئѧѧة لخدمѧѧة) ج(

توجيѧѧه جھѧѧود جماعيѧѧة للѧѧربط فѧѧي جمعѧѧي الادارات التعليميѧѧة وان يؤخѧѧذ بمبѧѧدأ 
  . التجريب قبل التعميم والتنفيذ

علѧѧيكم أن تعرفѧѧوا سѧѧلفاً أن إنسѧѧاناً واحѧѧداً ھѧѧو : اسѧѧتأنف المعلѧѧم الحѧѧوار بقولѧѧه
فمنѧѧه نطلѧѧѧق ) كيѧѧѧب كانѧѧادي(نعѧѧم انѧѧه ، فأجѧѧاب احѧѧѧدھم؟ فمѧѧن مѧѧѧنكم يعرفѧѧه، المھѧѧم

لكѧن ھѧل تعرفѧون شخصѧاً ھامѧاً فѧي ، صحيح انه مكان ھام: فقال المعلم، صواريخال
ومتѧى تشѧعر : انه والدي لانѧه يعمѧل ويكتѧب، فقѧال المعلѧم، فقال احدھم نعم؟ عائلتكم

، عنѧدما أسѧمع قصѧيدة وطنѧي وطنѧي انѧت الغѧالي: فأجѧاب؟ انك إنسان مھم لѧه قيمتѧه
عندما أغني أنشودة عن : وقال ثالث، عندما أساعد أمي في أعمال البيت: وقال آخر
، تغسѧل الصѧحون، عندما ابتعد عن امѧي وھѧي تكѧنس الأرض: وقال رابع، الأطفال

حѧѧين لا أضѧѧايق أمѧѧي وھѧѧي : وقѧѧال غيѧѧره، فѧѧلا يصѧѧيبني مѧѧا يѧѧؤذيني، وتكѧѧوي الثيѧѧاب
  . عندما اساعد والدي في نقل الامتعة من السيارة: اما غيره فقال. تتحدث بالھاتف
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أريѧد مѧن كѧل مѧنكم ان يفكѧر بنفسѧه ، حين تعودون الى امѧاكنكم :فقال المعلم
  . حتى تتكون لديه فكرة متى يشعر بأھميته

بھѧѧذا الأنمѧѧوذج مѧѧن النشѧѧاط يمكѧѧن للطفѧѧل أن يفھѧѧم شѧѧعوره الخѧѧاص، وان 
وقدرتѧه ، نحفزه ليقوم بعمل ذي شأن، كما يمكن بواسطته أن ننمي ثروته اللغوية

أو مسѧاعدته علѧى فھѧم ذاتѧه، وان كѧان ، ل الفنѧيأو دفعه نحو المجا، على التعبير
فھѧو يسѧاعد علѧى نمѧو الطفѧل ، ھذا النوع من النشاط له صلة بجميع ھѧذه الحقѧول

ً  نفسياً، ً ، وذھنيا   . واجتماعيا
، إن مھمة معلمѧة الروضѧة تنحصѧر فѧي تقبѧل أحاسѧيس الأطفѧال وشѧعورھم

توفر جواً يجد فيه كل وان ، وفي توضيح المفاھيم الخاطئة التي قد تعلق في أذھانھم
  . ويمنحه فرصة الفوز والإنجاز، طفل التحدي لقدراته
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אא 
אאא 

 :تنمية الخبرات الابداعية للغة .  

 :تنمية الاتجاه القرائي .  

 :توفير الخبرات اللازمة لتعلم الراءات الثلاث .  

א :مھارات الخاصة بالاستعداد القرائيال .  

  . الفھم والاستيعاب -أ
  . الإدراك -ب
  . اللغة –ج 
  . الجانب العاطفي والاجتماعي -د

 :انشطة المھارات القرائية .  

 :أنشطة الرياضيات .  

 :الكتابة .  

 :بناء القوة المفكرة .  

 :أنشطة العلوم .  

لروضة أن يوفر الأساس المتين لبناء الخبѧرة الأكاديميѧة عنѧد على برنامج ا  
والأنشطة التي من شѧأنھا ، والخبرة القرائية، والمتمثلة في بناء النمو اللغوي، الطفل

  . ان تثير فيه الاھتمام بالكتابة والحساب
لقد اعتاد النѧاس ان يسѧلكوا أي نشѧاط يѧتم بالورقѧة والقلѧم ويتعامѧل بѧالرموز   

نشاط الأكاديمي في وقت يأتي فيه استخدام الرموز المكتوبѧة والمطبوعѧة في عداد ال
فѧѧي المرتبѧѧة الرابعѧѧة مѧѧن أنمѧѧاط السѧѧلوك التѧѧي تبنѧѧي عنѧѧد الطفѧѧل القѧѧدرة علѧѧى الفھѧѧم 

   Wאאوالاستيعاب 
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  . التجارب والخبرات العقلية -أ
  . التعبير الشفوي عن التجارب والخبرات -ب
  . لتعلم من خلال السماع والاصغاءا -ج
  . القدرة على القراءة والكتابة -د

الا انھѧا لѧن تكѧون فاعلѧة ، ومع انѧه يمكѧن لنѧا ان نبѧدأ أولاً بѧالقراءة والكتابѧة  
يسѧѧتخدم أطفѧѧال الروضѧѧة وسѧѧائل عديѧѧدة للتعبيѧѧر عѧѧن أفكѧѧارھم، . علѧѧى المѧѧدى البعيѧѧد

كمѧѧا يتعرضѧѧون لمواقѧѧف لھѧѧا  ومنھѧѧا الورقѧѧة والقلѧѧم والألѧѧوان والسѧѧبورة والطباشѧѧير
معنѧѧى بالنسѧѧبة لھѧѧم يسѧѧتخدمون فيھѧѧا الأرقѧѧام والحѧѧروف التѧѧي تشѧѧكل أساسѧѧاً صѧѧلباً 

  . للتعامل مع الرموز فيما بعد
ومѧѧع ان الأطفѧѧال يتѧѧزودون بخبѧѧرات محسوسѧѧة تتنѧѧاول الحيوانѧѧات والطيѧѧور   

، والمواد المحسوسة وغير المحسوسة كالطوب والآلات والمكعبѧات ومختلѧف الألعѧاب
الا انھا لا تعتبر ضمن القطاع الأكاديمي وبخاصة حين يمارس الأطفال ھѧذه الخبѧرات 

ومن المستحسن ان يقارن المعلم بين التعليم بھذا الأسلوب، وبينه حين ، بإرادتھم الحرة
يجلѧѧس الأطفѧѧال معѧѧاً اسѧѧتجابة لإرشѧѧاد المعلѧѧم ليتعѧѧاملوا بѧѧالمرموز، ويقومѧѧوا بتجѧѧارب 

  . محسوسة في ھذا المجال
وعلينا أن ندرك الظروف التي يحѧس الأطفѧال ويѧدركون فѧي ظلھѧا أنѧه فѧي   

يجب ان تقابلھما طوبتان أخريان علѧى ، حالة إضافة طوبتين مثلاً، الى طرف واحد
وان ندرك مѧا إذا كѧان الѧدافع لھѧم لقѧراءة ، الطرف الآخر لإحداث التوازن من جديد

ѧѧدل عليѧѧا تѧѧاجتھم لمѧѧو حѧѧة ھѧѧة بحماسѧѧات المطبوعѧѧاتالكلمѧѧذه الكلمѧѧم ، ه ھѧѧأو لانھ
: اكتشفوا بانفسھم عوامل مشتركة بين كلمتѧين مطبѧوعتين مѧع اختلافھمѧا فѧي الدلالѧة

وھل تحولوا للتعامل مع الرمѧوز المطبوعѧة بعѧد أن تعلموھѧا ) بيع، بائع، مبيع(مثل 
وعلينѧѧا إذا مѧѧا أردنѧѧا فѧѧي الروضѧѧة برنامجѧѧاً أكاديميѧѧاً أن . وطبقѧѧاً لإرشѧѧادات المعلѧѧم

وان يتعامѧѧل بالورقѧѧة ، نبѧѧاً القѧѧول الѧѧذي يشѧѧير أن بإمكѧѧان الطفѧѧل أن يѧѧتعلمنطѧѧرح جا
وان نسѧتبدل بѧدلاً مѧن ذلѧك مѧا ، والقلم إذا ما جلѧس فѧي غرفѧة الصѧف بھѧدوء ونظѧام

الѧذين أكѧدوا علѧى أھميѧة التفاعѧل مѧع ) وبرونѧر، بياجѧه(: يقوله علماء الѧنفس ومѧنھم
وعلى أھمية التجارب الحسѧية التѧي ، هالبيئة، وعلى أھمية التعلم النابع مع الطفل ذات

  . تسبق التعلم بالرموز المجردة
إن ھѧذا يشѧكل الإطѧѧار الѧذي نوليѧѧه لأھميѧة التجѧارب والخبѧѧرات التѧي تشѧѧكل   

وبرنѧامج تعلѧم ، اساساً للتعلم الأكاديمي والذي يتطلѧب تѧوفير خبѧرات لغويѧة إبداعيѧة
وتتضѧمن ، تابѧة والحسѧابإفرادي وتجارب وخبرات تصلح أساساً لتعلم القراءة والك
  . أفكار ومبادئ تصلح أساساً لبناء قوة مفكرة عند الطفل
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אWאאאאאW 
انظѧر (: إن نوعاً من الإبداع موجود في سلسلة الكتب التي تسير علѧى مبѧدأ  

  . )اصغ، واقرأ، أنظر(: أو) وقل
الأطفѧѧال للتسѧѧجيل علѧѧى وفѧѧي ھѧѧذا الأسѧѧلوب يحمѧѧل المعلѧѧم الكتѧѧاب ويصѧѧغي   

الشريط والذي يتضمن إشارة معينѧة تѧدل علѧى الوقѧت المحѧدد لقلѧب الصѧفحة والتѧي 
  . على الطفل إذا سمعھا ان يقلب صفحته

ويعملѧون بمѧا تقتضѧيه ، يصغون للقصة أو الحѧديث، ينظر الأطفال للصورة  
نسѧѧتخدم المسѧѧجل ، وبعѧѧد ان يتشѧѧرك الأطفѧѧال فѧѧي القصѧѧة بشѧѧكل جمѧѧاعي، الإشѧѧارة

ثѧѧم يأخѧѧذون فѧѧي ، والكتѧѧاب جانبѧѧاً ليعيѧѧد الأطفѧѧال مѧѧا سѧѧبق أن سѧѧجلوه علѧѧى شѧѧريط
فما ، المقارنة بين ما قاموا به أخيراً وبين ما قاموا به بالاستعانة بالكتاب أو المسجل

وقѧѧد يقѧѧول . وبѧѧذلك ينمѧѧون ثѧѧروتھم اللغويѧѧة، يسѧѧمعونه يصѧѧبح ملكѧѧاً لھѧѧم يسѧѧتخدمونه
  . منھا للقاء لغوي إبداعي البعض ان ھذه ھي مھارة الاصغاء أقرب

فѧلا بѧد لѧك ، وحتى تصل الى نتيجѧة إبداعيѧة، إن الإبداع لا يحدث من فراغ  
ومن ھنا كان على المعلمة ان تشجع الأطفѧال . من توفير جو فاعل يساعد على ذلك

وسѧيعمد بعضѧھم الѧى ، وھѧم يعѧدون تسѧجيل لقѧائھم، على استخدام أفكѧارھم الخاصѧة
وسѧترى ، ه لتنمية حصيلته اللغويѧة وإثرائھѧا بمفѧاھيم جديѧدةتقليد ما سمعه وھو سبيل

ما حصل عليه مѧن أفكѧار ومفѧاھيم  –وفي مواقف غير متوقعة  –ان الطفل يستخدم 
أو مما يحѧس ، وعبارات جديدة شجع الطفل على ابتكار قصة من خياله أو ما سمعه
  . او يشعر به ليتعود صياغة أفكاره وأحاسيسه بنماذج لغوية شفوية

ومنھѧا ، منھا المѧألوف، وقد نشجعھم كذلك على عمل نماذج وأشكال مختلفة  
أو دون ، أما بالرسم وأما بعمل نموذج غير تام مثل وجѧه دون أذنѧين، غير المألوف

ثѧم نѧدفعھم للحѧدي عمѧا صѧنعوه، وقѧد ، أو عمل دمية مقطوعة اليѧد أو الرجѧل، شعر
ѧخص فقѧثلاً يلھمھم ذلك الى سرد قصة مماثلة عرفوھا عن شѧه مѧد ، د عينѧد أحѧأو فق

ثѧѧم يقѧѧوم بѧѧالتعبير عѧѧن شѧѧعوره نحѧѧوه بعѧѧد ان يسѧѧرد ، أعضѧѧائه نتيجѧѧة لحѧѧادث معѧѧين
  . وأدى به الى ھذه النتيجة، الحادث الذي تعرض له

أولھمѧا ان ، ولكنѧه بحاجѧة الѧى أمѧرين اثنѧين، ان لغة الطفل ھي بطبيعتھا إبداعية  
فكاره وكذلك مفاھيمه لا تزال قليلѧة نظѧراً لأن فأ، نوفر له أحداثاً تمده بأفكار يتحدث عنھا

أو ) انظѧر وقѧل(وقѧد نسѧتخدم معھѧم تجربѧة ، خبرته ويمكѧن للمعلمѧة ان تحقѧق ھѧذا الѧدور
ونقول بتسجيل استجاباتھم على ذلك، وحين يتعرف الأطفѧال علѧى أفكѧارھم ) المس وقل(

  . قدرتھم اللغوية كما تنمو، ينمو إدراكھم، من خلال التفاعل معاً ومن خلال المشاركة
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Wאאא 
وقѧѧد يѧѧتمكن بعѧѧض أبنѧѧاء الخامسѧѧة مѧѧن معرفѧѧة القѧѧراءة وھѧѧم فѧѧي الروضѧѧة،   

  ؟ فكيف تستطيع المدرسة أن تلبي احتياجاتھم القرائية فيما بعد
إن برنامج الروضة الأكاديمي أمر أساسي لكل طفѧل يتѧوفر لديѧه الاسѧتعداد   

وبالتѧالي القѧدرة علѧى القѧراءة سѧواء تѧوفرت لديѧه ، لحѧروفومعرفѧة ا، لحل الرموز
وفي كѧلا الحѧالتين فѧإن قѧدرة الطفѧل علѧى . أو لم تتوفر، ھذه الخبرة قبل ھذا التاريخ
ومھѧارة اسѧتخدام المفѧاھيم الجديѧدة يتوقѧف علѧى حصѧيلته ، استيعاب المѧادة المكتوبѧة

لѧى ان لا نتجاھѧل او ع، من الخبرات الأولية التي يكتسبھا فѧي البيѧت وفѧي الروضѧة
  . نغفل عن ضرورة الاھتمام بتنمية واستثمار من امتلك ھذه المھارة بشكل مسبق

إن برنѧѧامج القѧѧراءة الإفѧѧرادي يجѧѧب ان يكѧѧون امتѧѧداداً لقѧѧدرات الطفѧѧل القرائيѧѧة   
 وعلѧى المعلمѧة بموجѧب ھѧذا البرنѧامج أن تѧوفر عѧدداً كبيѧراً مѧن، واھتماماته الخاصѧة

وان يكѧѧون لكѧѧل منھѧѧا ، تѧѧب الاخباريѧѧة وأخѧѧرى سѧѧھلة القѧѧراءةالكتѧѧب المصѧѧورة ،والك
وأسѧѧئلة للمناقشѧѧة ، بطاقѧѧة يѧѧدون عليھѧѧا كلمѧѧات مقتبسѧѧة مѧѧن الكتѧѧاب، وتثيѧѧر الاھتمѧѧام

علѧى المعلѧم ، وبعد ان ينھي الطفل قراءة أحد الكتѧب. وتعليمات للقيام بأنشطة مقترحة
أو بقراءة نمѧاذج ، شة والحوارإما بالمناق، مقدار ما فھمه منه وما استوعبهان يتأكد من 

ثم يدرج اسم الكتاب ضمن قائمة الكتب التي سبق ان ، وفقرات معينة منه بصوت عال
وقد يقوم فيما بعد بتصنيف مجموعة الكتب التѧي قرأھѧا حسѧب ، وبإطلاع المعلم، قرأھا

  . موضوعاتھا
قѧدرة وال، ومع أن ابناء الخامسة قد لا يصلون في القراءة الى درجة الاتقان  

الا اننا نعتبرھم قارئين بسبب ما يحصلون عليه مѧن اخبѧار ، على التحليل والتركيب
أو الكتب وبسبب قدرتھم ، وأحداث من خلال استماعھم لما يتلى عليھم من القصص

أو الإعلانѧѧѧات ، علѧѧѧى قѧѧѧراءة نѧѧѧبعض الاعلانѧѧѧات التѧѧѧي يرونھѧѧѧا علѧѧѧى شاشѧѧѧة التلفѧѧѧاز
ومѧن . أو علѧى المحѧلات التجاريѧة، شوارعوالإشارات التي تقع عليھا عيونھم في ال

خѧѧلال ذلѧѧك يمكѧѧѧن أن نشѧѧجعھم علѧѧى البحѧѧѧث فѧѧي مكتبѧѧة المدرسѧѧѧة عѧѧن كتѧѧѧب ذات 
أو تقѧѧع ضѧѧمن فئѧѧة معينѧѧة أو تصѧѧنيف ، أو توافѧѧق تلѧѧك التѧѧي قرأوھѧا، مواضѧيع معينѧѧة

وان يجيبوا عن أسѧئلة تѧدور حѧول كتѧب قرأوھѧا ، وأن يقوموا بنسخ عناوينھا، معين
  . ونأو قرأھا لھم آخر

إن أحد الحوافز الھامة لمن استطاع اتقان القراءة في سن مبكرة ھѧو وجѧود   
شخص شاركھم متعتھم وھو يقرأ على مسامعھم أخباراً أو قصصاً، وشاركھم متعѧة 
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وفѧѧي ھѧѧذا دعѧѧوة غيѧѧر مباشѧѧرة للآبѧѧاء والأمھѧѧات ليشѧѧاطروا ، الحѧѧوار عѧѧن مضѧѧمونھا
  . أبناءھم ھذه المتعة

WאאאאאאאWFאאאאE 
فѧѧلا بѧѧد لنѧѧا مѧѧن أن نѧѧوفر لھѧѧم أولاً فرصѧѧاً ، حتѧѧى يكѧѧون لѧѧدينا أطفѧѧال قѧѧراء  

وثانيѧاً فѧرص التѧѧدرب علѧى المھѧѧارات ، يمارسѧون فيھѧا مھѧѧارتي الاصѧغاء والحѧѧديث
ل ھѧѧذه وكѧѧل معلѧѧم لѧѧه اتجاھاتѧѧه الخاصѧѧة وأسѧѧاليبه فѧѧي تѧѧوفير مثѧѧ. الأساسѧѧية للقѧѧراءة

فѧѧѧإذا أراد المعلѧѧم أن يѧѧѧدرب أطفالѧѧѧه علѧѧى معرفѧѧѧة الأصѧѧوات الأولѧѧѧى فѧѧѧي . الفѧѧرص
كلѧѧف فѧѧرداً مѧѧنھم أو مجموعѧѧة صѧѧغيرة ان ، الكلمѧѧات وتمييزھѧѧا عѧѧن طريѧѧق السѧѧماع

أو ان ) الصѧوت(: يحصوا الصور او المجلات التي تبدأ اسماؤھا بنفس الحѧرف أي
أو أسѧماء ، أو الفواكه أو الألعѧابيأتوا بأنواع الطيور أو الحيوانات أو الخضراوات 

كرفѧع الأيѧدي (أو كلفھم القيѧام بعمѧل معѧين ، الاشخاص التي تبدأ كلھا بنفس الحرف
  . )الصوت(إذا ما سمعوا المعلم أو أحداً منھم ينطق بكلمة تبدأ بنفس الحرف ) مثلاً 
אWאאאאאא 

المھѧѧارات ضѧѧمن برنѧѧامج مѧѧا قبѧѧل مرحلѧѧة القѧѧراءة  غالبѧѧاً مѧѧا نسѧѧتطيع ان ننمѧѧي ھѧѧذه  
אא، ويمكن تعديلھا حسب ما يتوافر لѧدينا مѧن التسѧھيلات اللغويѧة المختلفѧة، العادية

W   

تسѧѧѧمية مѧѧѧواد موجѧѧѧودة : ويمكѧѧѧن تنميتھѧѧѧا بѧѧѧالطرق التاليѧѧѧة: الفھѧѧѧم والاسѧѧѧتيعاب  -أ
فكѧار رئيسѧة سѧرد أ، وصѧف مѧواد وأدوات بجمѧل مفيѧدة، ومعروفة بشѧكل بѧارز

إيجѧاد العلاقѧات ، التعبير عمѧا يقѧوم بѧه الطفѧل بجمѧل تامѧة المعنѧى، لموضوع ما
التعبيѧѧر عѧѧن خبѧѧرات ، والأشѧѧياء مѧѧن حيѧѧث النѧѧوع والسѧѧبب والنتيجѧѧة بѧѧين المѧѧواد

التعبيѧѧر عѧѧن انفعѧѧالات ، صѧѧياغة أفكѧѧار عѧѧن شѧѧيء مѧѧاأو إعѧѧادة ، وتجѧѧارب سѧѧابقة
أو وصѧف مѧزاج ، بيѧرات الوجѧهعѧن تع أو، مѧاأو ردة الفعل تجѧاه شѧيء ، عاطفية

، شخص معين، أو الحديث عن الانطباع الذي أحدثه فعل او تصرف ما في الѧنفس
التعبيѧѧر عѧѧن ، اسѧѧتخدام جمѧѧل تامѧѧة خѧѧلال المناقشѧѧة لقصѧѧة مѧѧا وبيѧѧان خصائصѧѧھا

أو قصѧة بعѧد ، إعادة سѧرد حادثѧة معينѧة، مضمون صورة أو فيلم أو شريط مسجل
أو ، سѧل الأكبѧر فالأصѧغر مѧثلاً أو العكѧسترتيب عدة صѧور بشѧكل متسل، سماعھا

التعبيѧѧر عѧѧن تѧѧداعي الأفكѧѧار بشѧѧكل منطقѧѧي . الحيوانѧѧات الأليفѧѧة فالمفترسѧѧة وھكѧѧذا
  . تصنيف المواد ضمن فئات معينة متسلسل،

كѧالتمييز بѧين ، ويمكن تنميته عن طريق القيѧام بأعمѧال حركيѧة واسѧعة: الإدراك -ب
وإيجѧѧѧاد أوجѧѧѧه التشѧѧѧابه وأوجѧѧѧه ، دوبѧѧѧين الأدوات والمѧѧѧوا، الأصѧѧѧوات والألѧѧѧوان

وبѧين التمييѧز بѧين الأنغѧام والالحѧان ، الاختلاف بين الأشكال والحجѧوم والموقѧع
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والتمييѧز بѧين ظѧرف ، وكذلك التوافق بين حركات العين واليѧد، والترعف عليھا
، خلف أو وراء وأمѧام، فوق وتحت، الزمان وظرف المكان مثل اليمين واليسار

شѧمال وجنѧوب، وكѧذلك إدراك الفѧرق بѧين قبѧل وبعѧد  ،شرق وغѧرب: والجھات
ثم التمييز بني أصوات الحѧروف وبѧين أشѧكالھا عѧن ، وبين اليوم والأمس والغد

وذلѧѧك حѧѧين يكѧѧون ، واختلافھѧѧا بѧѧاختلاف موقعھѧѧا مѧѧن الكلمѧѧة، طريѧѧق المقارنѧѧة
، ثم الترتيب من الأقѧل للأكثѧر. الحرف في أول الكلمة وفي وسطھا وفي آخرھا

غيѧر ، أو من الأوسع للأضѧيق، أو من الأطول للأقصر، كبر للأصغرالأ أو من
  . ذلك

، والتعامѧѧѧل مѧѧѧع الجماعѧѧѧة، ويѧѧѧتم ذلѧѧѧك عѧѧѧن طريѧѧѧق الإصѧѧѧغاء للآخѧѧѧرين: اللغѧѧѧة  -ج
ثѧѧم فѧѧي ، والاشѧѧتراك فѧѧي جمѧѧع المعلومѧѧات والأخبѧѧار ووسѧѧائل الإعѧѧلام المختلفѧѧة

وإعѧѧادة  ،والقيѧѧام بѧѧأدوار اللعѧѧب والتمثيѧѧل، التعبيѧѧر عѧѧن الأفكѧѧار بشѧѧكل واضѧѧح
صياغة الجمل أو الأخبار، أو التعبيѧر عѧن حادثѧة معينѧة أو قصѧة مѧن القصѧص 

وكѧѧذلك مѧѧن الإصѧѧѧغاء الѧѧى أھѧѧداف خاصѧѧѧة ، تنفيѧѧذاً لتعليمѧѧات سѧѧمعھا الأطفѧѧѧال
  . والقيام بأعمال دراماتيكية. وتكوين اسئلة وإنشاء قصص

ركة فѧي وذلك عن طريق الاتصال بالمعلم والمشا: الجانب العاطفي والاجتماعي -د
وعѧѧن طريѧѧق تحمѧѧل المسѧѧؤولية حѧѧين يوكѧѧل اليѧѧه ، الألعѧѧاب أو الأنشѧѧطة المختلفѧѧة
والتعبيѧر عѧن الѧنفس مѧن خѧلال وسѧائل الاتصѧال ، القيام بعمل ما ويقѧوم بإنجѧاز

وقѧѧد يقѧѧوم بعѧѧض المعلمѧѧين بإعѧѧداد لوحѧѧات تتضѧѧمن المعلومѧѧات ، ھѧѧذا. المختلفѧѧة
طѧلاع عليھѧا وبخاصѧة ووضعھا في مكان بارز يسھل الأ. البسيطة والإرشادات
لتعمѧѧѧل ھѧѧѧذه ، وأثنѧѧѧاء قيѧѧѧام الأطفѧѧѧال بالألعѧѧѧاب المختلفѧѧѧة، فѧѧѧي غѧѧѧرف النشѧѧѧاط

الإرشѧѧѧادات والتعليمѧѧѧات علѧѧѧى تسѧѧѧھيل مھمѧѧѧة الطلبѧѧѧة ودون الرجѧѧѧوع المسѧѧѧترم 
وقد يعبر الطفل عن نفسه حين يتخيل نفسه رائد . أو الاحتكاك بزملائھم، للمعلم
ً أو قائѧѧد أو طيѧѧراً أو حيوانѧѧاً مفت، فضѧѧاء أو طيѧѧاراً أو طبيبѧѧاً أو معلمѧѧاً أو ، رسѧѧا

وإذا مѧѧѧا نمѧѧѧت مھѧѧѧارات الاسѧѧѧتعداد القرائѧѧѧي عѧѧѧن الأطفѧѧѧال  …وزيѧѧѧراً وھكѧѧѧذا 
،استطاع المعلم أن يتعامل معھم جميعاً أو مѧن كѧل مѧنھم حسѧب المسѧتوى الѧذي 

  . بلغه
تصѧѧѧبح ، وحѧѧѧين يعبѧѧѧر الطفѧѧѧل عѧѧѧن اھتماماتѧѧѧه ولديѧѧѧه القѧѧѧدرة علѧѧѧى القѧѧѧراءة

ً  المھѧѧارات العمليѧѧة فѧѧي ويصѧѧبح ، النشѧѧاط القرائѧѧي وفѧѧي التعبيѧѧر الشѧѧفوي أكثѧѧر إمتاعѧѧا
ويتطلѧѧب ذلѧѧك مѧѧنھم القѧѧدرة علѧѧى تحديѧѧد ، الأطفѧѧال قѧѧادرين علѧѧى ان يعلمѧѧوا انفسѧѧھم

وعلѧѧى الإدارة أن . والحلѧѧول المقترحѧѧة التѧѧي يتصѧѧورھا ھѧѧو لحلھѧѧا، المشѧѧكلة ونوعھѧѧا
لمعلمѧة ان تعѧد وعلѧى ا. تشجع المعلمات علѧى اتبѧاع الأسѧلوب الإفѧرادي فѧي التعلѧيم
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قائمة بالمھارات القرائية التي تسѧعى لبلوغھѧا لتسѧتطيع أن تقѧف بѧين الحѧين والآخѧر 
وعلى أي تعديل ترى إجراءه ضرورياً ، على مدى التقدم الذي طرأ على كل مھارة

  . على خطتھا

Wאאא 
القرائية عند الأطفال فيما يلي بعض الأنشطة التي لھا علاقة بتنمية المھارة   

אאوھي في متنѧاول كѧل معلѧم ومعلمѧة 
אאW 
نثبت علѧى اللوحѧة ثѧلاث صѧور أو أكثѧر يمثѧل كѧلا منھѧا فئѧة مغѧايرة : لوحة الفانيلا

، الطيѧѧѧѧور، وسѧѧѧѧائل النقѧѧѧѧل، الألعѧѧѧѧاب، صѧѧѧѧور الحيوانѧѧѧѧات: للأخѧѧѧѧرى مثѧѧѧѧل
ثѧѧم يقѧѧوم الطفѧѧل ، الملابѧѧس، أدوات المطѧѧبخ، فواكѧѧه، الأزھѧѧارالخضѧѧراوات، ال

باختيار صورة أخرى من مجموعة بين يديه ويضع كѧلا منھѧا إزاء الصѧورة 
وتقѧѧوم المعلمѧѧة بعѧѧد ذلѧѧك بتقѧѧويم ، أو تحتھѧѧا أو فوقھѧѧا، التѧѧي تمثѧѧل المجموعѧѧة

م أو تعھد اليه ھو ان يقوم بھذا التقويم بعد ان تعطيه بطاقة عليھا تقسѧي، عمله
أو تقدم له الصورة التي تنѧدرج تحѧت فئѧة معينѧة ، للمجموعات بشكل صحيح

  . منھا
ونلصѧق خلѧف كѧل ، وقد نقص صوراً مختلفة تمثل فѧي مجموعھѧا قصѧة مѧا  

منھا ورقة صغيرة ثم نشجع الأطفال على إلصاقھا باللوحة بشكل متѧدرج ومتسلسѧل 
  . يمثل مراحل احداث القصة

يلا فѧѧي تѧѧدريب الأطفѧѧال علѧѧى التمييѧѧز بѧѧين ويمكѧѧن الإفѧѧادة مѧѧن لوحѧѧة الفѧѧان  
 ً كمѧѧا يمكѧѧن اسѧѧتخدامھا لمقابلѧѧة شѧѧكل الحѧѧرف مѧѧع ، الحѧѧروف المشѧѧابه شѧѧكلاً أو لفظѧѧا

وقѧѧد نسѧѧتخدم الѧѧوان الملابѧѧس التѧѧي يلبسѧѧونھا للتعѧѧرف ، صѧѧوته حѧѧين نلفظѧѧه أو نكتبѧѧه
مѧѧن كانѧѧت ملابسѧѧه : عليھѧѧا باسѧѧتخدامھا حѧѧين خѧѧروجھم مѧѧن الحصѧѧة مѧѧثلاً كѧѧأن نقѧѧول

أو مѧن كانѧت ملابسѧه بيضѧاء فليخѧرج ، ون فليتقدم ليأخذ معطفه أو حقيبتѧهزرقاء الل
  . أولاً 

ومن المھѧم ، وقد نطلب منھم ان يقارنوا بين الألوان وبخاصة المتشابه منھا  
ثѧم يلѧي ذلѧك ) الѧتعلم بالعمѧل(في كل حالة ان يقوموا ھѧم أنفسѧھم بѧالعلم تطبيقѧاً لمبѧدأ 

م ليعرف مدى التقѧدم الѧذي طѧرأ علѧى كѧل مѧنھم، عملية تقويم ذاتي أو يقوم بھا المعل
 ً   . ومدى ثقة كل منھم بنفسه إذا ما قاموا بتنفيذ العمل وبالتقويم معا
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Wא 
على المعلمة ان تعد قائمة بالمھارات التي تطلبھѧا مѧن الأطفѧال للعمѧل علѧى   

تقѧدير الحجѧوم ، ابѧة الأرقѧامكت، معرفة مفھوم العѧدد: تحقيقھا لديھم ومن ھذه المھارات
وترتيب المواد حسب الطѧول أو الحجѧم ، والمقارنة بين الأطوال والحجوم والمساحات

وقد تقوم بترقيم مقاعد الأطفال لتدريبھم على الأرقام فيكون لكل منھم رقѧم ، أو الشكل
  . وقد نستخدم اللعب بالبطاقات للوصول الى ھذا الغرض، خاص به مثبت على مقعده

مكن استخدام الماء والرمل للتدرب على مھارة الحجوم حين يقوم الطفѧل وي  
أو حѧѧين نقѧѧوم بعمѧѧل نمѧѧاذج مѧѧن ، بتفريغѧѧه مѧѧن وعѧѧاء كبيѧѧر الѧѧى عѧѧدة أوعيѧѧة صѧѧغيرة

الѧѧورق المقѧѧوى مختلفѧѧة الأشѧѧكال والحجѧѧوم مѧѧن المѧѧواد المتѧѧوفرة وعلѧѧى المعلمѧѧة أن 
، طفѧال بѧالخبرة بالعѧددوتѧوفر المكعبѧات يѧزود الأ، تطرح الأسئلة المناسѧبة بعѧد ذلѧك
، فھѧѧم يسѧѧتمتعون بوضѧѧع المكعبѧѧات وفѧѧق نظѧѧام معѧѧين، فضѧѧلاً عѧѧن مزاياھѧѧا الأخѧѧرى

ومن ثم ترتيبھا فѧي ، فيصنعون منھا المربعات والمثلثات ومختلف الاشكال الأخرى
  . مكانھا المعد لھا

ان تلعيم الحسѧاب فѧي الروضѧة أكثѧر قابليѧة للتطبيѧق مѧن تعلѧيم القѧراءة لأن   
فѧالفرق مѧثلاً ، عمليѧة عقليѧة علѧى الإدراك الحسѧي وردود الفعѧل الشخصѧيةالحساب 

واضح تمام الوضوح بين الجزء والكل كما يظھر بين البرتقالѧة وتصѧف مѧوزة كمѧا 
ھو واضح بين الأكثر والأقل حين نضѧع أمѧام الطفѧل الجѧزء والكѧل كمѧا يظھѧر بѧين 

ن نضѧع أمѧام الطفѧل البرتقالة ونصف موزة كمѧا ھѧو واضѧح بѧين الأكثѧر والأقѧل حѧي
ان طبيعѧѧة الرياضѧѧيات تتفѧѧق مѧѧع طبيعѧѧة الإنسѧѧان التѧѧي فطѧѧر عليھѧѧا . كعكتѧѧين واحѧѧدة

فھѧѧو مضѧѧطر لمعرفѧѧة الزمѧѧان ، وتوافقѧѧه مѧѧع بيئتѧѧه، وحبѧѧه فѧѧي تنظѧѧيم حياتѧѧه ومعاشѧѧه
وھѧѧي أمѧѧور كلھѧѧا ، والأعѧѧداد والكميѧѧات، والحجѧѧوم والأوزان، والمكѧѧان والمسѧѧافات

  . بيئة كانت تعتبر من مستلزمات الحياة في أي
وتأخѧѧذ المفѧѧاھيم طريقھѧѧا العفويѧѧة فѧѧي خبѧѧرة الأطفѧѧال وفѧѧي سѧѧن مبكѧѧرة حѧѧين   
وحѧѧين تعطيѧѧه ؟ يѧѧدك أو رجلѧѧك؟ رأسѧѧك؟ فمѧѧك؟ عينѧѧاك؟ أيѧѧن أنفѧѧك: الأم طفلھѧѧا تسѧѧأل

، أو نصѧف كѧأس مѧاء، أو كعكتѧين مѧرة، مرة تفاحة وفѧي مѧرة أخѧرى نصѧف تفاحѧة
دد عنѧد الطفѧل واضѧحاً حѧين ومع كل ھذا فلѧن يكѧون مفھѧوم العѧ. وكعكة مرة أخرى
أو ، والأكبѧر والأصѧغر، وإنمѧا يفھمѧه بشѧكل عѧام كѧالأكثر والأقѧل، يلتحق بالروضة

حѧين يكѧѧون العѧѧدد قلѧيلاً لا يتعѧѧدى الثلاثѧѧة الѧى الخمسѧѧة ،وإن كѧѧان ھنѧاك أطفѧѧال تمتѧѧد 
معرفتھم فوق ذلك بحكم وجود فروق فردية بينھم تعود الى الاستعداد الحسابي لدى 

  . ى مدى نضجه الجسمي والعقلي واثر بيئته الأسريةكل منھم وال
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وعلينѧѧѧا أن نѧѧѧذكر ان الحسѧѧѧاب بالنسѧѧѧبة الأطفѧѧѧال الروضѧѧѧة يعنѧѧѧي الأشѧѧѧياء   
وھѧѧي مفѧѧاھيم بسѧѧيطة يفھمھѧѧا الأطفѧѧال بيسѧѧر ، المتشѧѧابھة واكتشѧѧاف العلاقѧѧات بينھѧѧا

  . ودون التقيد الحرفي بالمفاھيم المعروفة عند الكبار، وسھولة
والأعѧѧѧداد ، وتتخѧѧѧذ الأمثلѧѧѧة والنمѧѧѧاذج الحسѧѧѧابية أشѧѧѧكالاً عѧѧѧدة كالمجموعѧѧѧات  

  . والأشكال الھندسية وتصنيف الحقائق والمواد، الفردية والزوجية
غنيѧѧة بالأشѧѧكال الھندسѧѧية كالѧѧدوائر والمثلثѧѧات ) فروبѧѧل(لقѧѧد كانѧѧت روضѧѧة   

كѧرات، حتى أن ھداياه للأطفال لم تكѧن سѧوى مكعبѧات و، والمربعات والمستطيلات
: إذ باستطاعة الطفل ان يتعلم وبѧدون تعѧرف، وكل ما له علاقة بالمھارات الحسابية

والأفقѧѧѧي وأنѧѧѧواع الخطѧѧѧوط المسѧѧѧتقيمة ، ومѧѧѧا ھѧѧѧو الخѧѧѧط العѧѧѧامودي، مѧѧѧا ھѧѧѧي الكѧѧѧرة
وكذلك أنواع المضلعات وأنѧواع ، وأنواع الزوايا المختلفة، والمنحنية بل والمتكسرة

وعلاقѧѧة كѧѧل منھѧѧا بѧѧالآخر عѧѧن طريѧѧق ، مكعѧѧبالأشѧѧكال كالأسѧѧطوانة والمنشѧѧور وال
  . ومن خلال الرسم على الورق أو السبورة أو أرض الملعب، اللعب وأعمال البناء

ان اطفѧѧѧال الرابعѧѧѧة وحتѧѧѧى السادسѧѧѧة يسѧѧѧتعملون كلمѧѧѧات دون فھѧѧѧم واضѧѧѧح   
النصѧѧف والمثلѧѧث أو المربѧѧع وغيرھѧѧا وان كѧѧانوا يحѧѧاولوا اكتشѧѧاف : لمفھومھѧѧا مثѧѧل

التي تؤدي بھم الى التعميم فھم يصلون الى ذلك بطريѧق الحѧواس أوجه التشابه فيھا 
فھѧѧم يѧѧدركون معنѧѧى الاسѧѧتدارة عѧѧن . قبѧѧل الوصѧѧول اليھѧѧا بѧѧإدراك الفھѧѧم المجѧѧرد لھѧѧا

طريق الإدراك الحسي للكره أو البرتقالة أو التفاحة وكѧل شѧيء مسѧتدير يقѧع ضѧمن 
وھѧو يѧدرك معنѧى  .تجربتھم بغض النظر عن الحجم أو اللون أو الوزن أو الرائحѧة

كصѧѧيغة للشѧѧيء سѧѧواء ) الاسѧѧتدارة(بھѧѧذه الطريقѧѧة ويعѧѧرف معنѧѧى ) مسѧѧتدير(كلمѧѧة 
ومن ثم يأخذ في تعميمھا على الأشياء المسѧتديرة ، أكانت في البرتقالة أم في البالون

فلѧѧيس المطلѧѧوب ھѧѧو تعلѧѧيم . الأخѧѧرى والتѧѧي سѧѧتقع تحѧѧت حسѧѧه وتجربتѧѧه فيمѧѧا بعѧѧد
، دون فھѧم لمعناھѧا ومѧا تѧدل عليѧه، تھѧا مѧن الѧذاكرةالأطفال الأعѧداد المجѧردة وإعاد

  . وانما نريد له معرفة بھا مبنية على تجاربه الحسية في مختلف أنشطته اليومية
وحين يبدأ الطفل في عملية البناء، أو إحداث الأشكال فھو يستمتع بذلك فѧي   

انѧه  فھو يكتشѧف مѧثلاً ، الوقت الذي يمارس فيه مھارات حسية عديدة وبشكل عفوي
وكѧѧذلك حѧѧين يكتشѧѧف عѧѧدد ، بحاجѧѧة لمكعبѧѧين صѧѧغيرين ليقومѧѧا مقѧѧام مكعѧѧب كبيѧѧر

 ً أو ، المكعبات التي يحتاجھا ليصفھا على خѧط ذي طѧول معѧين أو حѧين يصѧنع مثلثѧا
 ً وقѧѧد يكتسѧѧب الكثيѧѧر إذا مѧѧا كѧѧان بصѧѧحبته راشѧѧد ، أو يبنѧѧي بيتѧѧاً أو غيѧѧر ذلѧѧك، مربعѧѧا

كمѧا يقѧوده الѧى ، ھو يقوم بنشاطهيساعده في حل المشاكل التي قد تعترض طريقه و
  . اكتشافات جديدة
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Wא 
إن مھارات الكتابة والقراءة والحساب ھي مھارات مترابط بعضѧھا بѧبعض 

وحين يعرف الأطفال الرموز المطبوعة وھѧي الأعѧداد . ويؤثر كل منھا على الآخر
  . ومن ثم لقراءة ما يكتبون، يتشوقون لكتابة ھذه الرموز، والحروف

ان البرنѧѧامج الفعѧѧال فѧѧي الروضѧѧة ھѧѧو الѧѧذي يѧѧوفر الفѧѧرص للأطفѧѧال ليكتبѧѧوا 
أو نسѧخ كلمѧة ، وتكون الكتابة في بادئ الأمر عبارة عن نسخ ما يكتبѧه المعلѧم. بأنفسھم

وحين يصبحون أكثر كفاية تنتفي الحاجة للاعتماد على نسخ أنمѧوذج ، مطبوعة امامھم
  . ما

شѧارات معينѧة وھѧم يلعبѧون أو يقومѧون تشجع المعلمة الأطفال على وضع إ
وقد يكتبون أسماءھم علѧى لوحѧة أو ، بعملية البناء أو يتعاطون أعمال البيع والشراء

مثѧѧل ھѧѧلال أو نجمѧѧة أو خѧѧط أو ، يضѧѧعون إشѧѧارة معينѧѧة علѧѧى كѧѧل عمѧѧل يقومѧѧون بѧѧه
وقѧѧد يحتѧѧاج ، وقѧѧد يسѧѧتخدم بعضѧѧھم القلѧѧم أو الطبشѧѧورة، إشѧѧارة صѧѧواب أو غيѧѧر ذلѧѧك

سѧѧاعدة لاسѧѧتخدامھما فيفيѧѧدون مѧѧن ذلѧѧك فѧѧي تقويѧѧة عضѧѧلات أيѧѧديھم بعضѧѧھم الѧѧى م
واتقان المھارة في استخدامھا في الحركѧات الدقيقѧة وتطѧوير التوافѧق بѧين ، الصغيرة

  . حركات اليد والعين وھم يكتبون
وان تشѧѧѧرف عليѧѧѧه كمѧѧѧا ، وعلѧѧѧى المعلمѧѧѧة ان تقѧѧѧوم بمراقبѧѧѧة العمѧѧѧل الكتѧѧѧابي

  . مل كذلك على تنميتھا عند الطفلتشرف على المھارات الأخرى ن وان تع
وان ، ومѧن واجѧب المعلمѧة ان تقѧوم بѧѧدور الملاحظѧة باھتمѧام وبشѧكل جѧѧدي

وان تعѧد ، تكون على معرفة واطلاع وبشكل إفرادي بالتقѧدم الѧذي احѧرزه كѧل طفѧل
فلا تجبر احѧدھم علѧى التѧدرب علѧى أيѧة ، لكل منھم من الأعمال ما يتناسب وقدراته

لا داعي لاجباره مثلاً على كتابѧة حѧرف مѧا طالمѧا ان الفرصѧة  اذ، مھارة لا يريدھا
فمن الواجب ان لا تلزمه بشيء ، ودون عناء، لم تفته وسيقوم بذلك بعد فترة وجيزة

  . من ھذه المھارات ما لم يظھر اھتماماً بالنواحي الأكاديمية
Wאא 

وان ، فѧل علѧى التفكيѧر السѧليممما تعنى به معلمة الروضة وھو مساعدة الط  
ويترتѧب علѧى المنھѧاج ان يتضѧمن مѧا يؤكѧد علѧى . ترشده الѧى الأسѧلوب الأقѧوم فيѧه

طريقة حل المسألة، والأخذ بيد الطفل نحو التفكير المنطقي لإيجاد الحلول للمشѧاكل 
إذ من الأھداف الرئيسية لمنھاج الروضة مساعدة الطفل على ان ، التي يتعرض لھا

، فإذا علقت ملابس الطفѧل مѧثلاً . وان يكون ھدف المعلمة كذلك، ه بنفسهيحل مشاكل
فھѧѧل تسѧѧرع المعلمѧѧة لتخلصѧѧه مѧѧن مأزقѧѧه أم ، أو تعثѧѧر فوقѧѧع، بشѧѧيء مѧѧا فѧѧي الممѧѧر
  ؟ تشجعه ليقوم بذلك
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ان الذكاء ينمو خلال مراحل مميزة، ) جون بياجه(ويرى العالم السويسري   
وان . لѧى مرحلѧة سѧابقة قويѧة وراسѧخةوان أي مرحلة منھѧا لاحقѧة يجѧب ان تقѧوم ع

وبѧالتوافق بѧين الأعمѧال أكثѧر ، القدرة على التفكير تنمѧو بكثѧرة الخبѧرات والتجѧارب
يجѧѧب ان يتضѧѧمن انشѧѧطة ، وأي منھѧѧاج يقѧѧوم علѧѧى ھѧѧذه النظريѧѧة. منھѧѧا بѧѧين الرمѧѧوز

المقارنѧة : ومن ھذه الأنشѧطة، لبناء عملية المعرفة التي تتناسب ومراحل نمو الطفل
وكل ما من شأنه ان يدفع الطفѧل نحѧو الѧتعلم ، ة التنظيم والترتيب والاتصالاتوإعاد

الѧѧذاتي كالتصѧѧنيف الѧѧى فئѧѧات أو مجموعѧѧات، والترتيѧѧب بشѧѧكل متسلسѧѧل، أو بشѧѧكل 
 . وغير ذلك من الأنشطة مما ھو في مستواھا، والتمثيل متدرج،

Wאא 
لم تسوده التكنولوجيا التي تغلغلѧت فѧي جميѧع يعيش اطفالنا ھذه الأيام في عا  

مظاھر الحياة اليومية والتѧي تتطلѧب مѧن كѧل مѧواطن ان يكѧون علѧى قѧدر مѧن العلѧم 
  . ليفھم ما يدور حوله

إن ريѧѧاض الأطفѧѧال ھѧѧي المكѧѧان المناسѧѧب لوضѧѧع الأسѧѧاس لتربيѧѧة المѧѧواطن   
ضѧي ان نلقѧي وھذا يقت) ركن المعلم(لذلك فالروضة بحاجة الى ما يسمى ، المستنير

بعض الضوء عن ماھية ركن العلوم، وكيف يمكن للأطفѧال الإفѧادة منѧه فѧي تكѧوين 
ودور المعلمѧة فѧي الإفѧادة مѧن حѧب الاسѧتطلاع لѧديھم لتلبيѧة ، الأساس العلمѧي لѧديھم

  . رغباتھم في البحث والاستكشاف
אאאאW 

جѧѧѧال ھѧѧѧو تقѧѧѧديرھا لحѧѧѧب إن أول خطѧѧѧوة تقѧѧѧوم بھѧѧѧا المعلمѧѧѧة فѧѧѧي ھѧѧѧذا الم  
فѧي الشѧتاء يشѧتد البѧرد قѧد يغطѧي الصѧقيع : واليѧك ھѧذا المثѧال. الاستطلاع وتشجيعه

وھѧذه ظѧاھرة ، أو بعض أجزاء الملعب والساحات، سطح الماء في البركة الصغيرة
، وقѧد تنتھѧز المعلمѧة ھѧذه الظѧاھرة. تلفت انتباه الصغار فيأخذون بتكسيرھا بأرجلھم

مѧن أيѧن : فتسѧألھم مѧثلاً ، لتبѧدأ معھѧم حѧواراً حولھѧا، ا بأنفھسѧمحتى وإن لم يلاحظوھ
ثѧѧم ). مѧѧن البѧѧرد(أو ) مѧѧن الأرض( وقѧѧد يجѧѧب بعضѧѧه؟ جѧѧاء ھѧѧذا الѧѧثلج كمѧѧا تظنѧѧون

مѧѧن الثلاجѧѧة أو مѧѧѧن : فيجيبѧѧون؟ مѧѧن أيѧѧن نحصѧѧѧل علѧѧى الѧѧثلج فѧѧي البيѧѧѧت: تسѧѧألھم
، ج مѧن علاقѧةإن إجابتھم ھذه طبيعية دون ان يلحظوا ما بين الماء والثل). الفريزر(

. أو مѧѧن اثѧѧر تѧѧدني درجѧѧة الحѧѧرارة بحصѧѧول الѧѧثلج ودون أن يعرفѧѧوا كيѧѧف يتكѧѧون
فѧلا بѧد مѧن وضѧع ، وبالمناقشة تلفت انتباھھم الى انه إذا ما أردنا الحصول على ثلج

الماء في جو بارد إما في الثلاجة أو الفريزر أو تركه طيلѧة الليѧل خѧارج البيѧت فѧي 
  . بعمل التجربةوقد يقومون معاً . ليل بارد
ويمكѧن ، من ھذه التجربѧة الواقعيѧة يѧتعلم الأطفѧال أن المѧاء ھѧو أصѧل الѧثلج  

تحويله الى ثلج إذا وضعناه في مكان بارد جѧداً، كمѧا يمكѧن ان نتعѧرف علѧى الوجѧه 
، الآخѧѧر لھѧѧذه الحقيقѧѧة وھѧѧو ان الѧѧثلج يعѧѧود مѧѧاء كمѧѧا كѧѧان إذا وضѧѧع فѧѧي مكѧѧان دافѧѧئ

ولا بد ان نلحظ الفѧرق فѧي ھѧذا المجѧال . على الماء فيتعرفون أثر الحرارة والبرودة
  بين الحقيقة العلمية 
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אאW 
يجب ان يكون ھناك وضوح في ذھن المعلمة بين الحقيقة العلمية والمفھѧوم   
على تحفيظ الحقѧائق دون ، منذ برھة ليست بالقصيرة، فقد اعتادت مدارسنا، العلمي

  : ولنوضح ھذا بالمثال التالي. ھيمتوضيح الفرق بينھا وبني المفا
الحقيقة شيء صѧحيح ودقيѧق بشѧكل نھѧائي غيѧر قابѧل للجѧدل ن وغيѧر قابѧل   

فѧѧإذا قلنѧѧا أن الشѧѧمس قѧѧد أشѧѧرقت اليѧѧوم فѧѧي السѧѧاعة الخامسѧѧة . للتغييѧѧر أو التحѧѧوير
وإذا قلنا إن ، فھو مفھوم) شروق الشمس(أما . والدقيقة الثلاثين فقولنا ھذا ھو حقيقة

  . اما عملية الجمع نفسھا فھي مفھوم، ه حقيقةفھذ ٤=٢+٢
أو حتѧى صѧحيحاً فھѧو ، إن المفھوم ليس بالضرورة أمراً دقيقاً بشѧكل نھѧائي  

وبѧѧالرغم مѧѧن أن ، ثѧѧم ان المفѧѧاھيم تعتمѧѧد علѧѧى الحقѧѧائق، عѧѧادة مѧѧرن قابѧѧل للتغييѧѧر
ا بنفس ولذا لا يمكن ان نتعلمھ، الا انھا ليست متساوية، الحقائق أو المفاھيم متداخلة

  . الأسلوب
، أن كثيراً من الأشياء يتعلمھا الطفل كما ھѧي ويحفظھѧا كمѧا ھѧي صحيح  

فѧلا بѧد مѧن ، ولكننا إذا ما أردنا أن نكون اتجاھѧات علميѧة صѧحيحة عنѧد الأطفѧال
علѧى . ولѧيس علѧى الحفѧظ والتلقѧين، أن يقوم ذلك على التجربѧة أو الخبѧرة الذاتيѧة

، كمѧا ھѧو الحѧѧال بالنسѧبة لاعضѧاء جسѧѧمه ،الطفѧل ان يعѧرف علاقѧة الجѧѧزء بالكѧل
كما ھو الحال بѧين ، وان يعرف كيف تتحول الأشياء والمواد من حالة الى أخرى

  . الماء والجليد وبين الماء والبخار
ويمكن للمعلمة ان توجه انتباه الأطفال ليلحظوا ان بعض الأشѧياء يمكѧن ان   

فإذا أذبنا قليلاً مѧن السѧكر فѧي ، ايتغير مذاقھا أو طعمھا أو شكلھا أو لونھا أو حجمھ
ً ، الماء أصبح الماء حلواً  وإذا وضعنا فيه شѧيئاً مѧن ، وان أذبنا فيه الملح أصبح مالحا
 ً وإذا اضفنا اليه صѧبغاً أحمѧر ، أو شيئاً مراً صار مراً كذلك، الحامض صار حامضا

 ً يمكѧن ان  كمѧا. أو أصفر أو برتقالي صѧار لونѧه كѧذلك أحمѧراً أو اصѧفراً أو برتقاليѧا
وان يلحظوا تغير الحجوم والأشѧكال بصѧب ، يلحظوا تغير الماء الى بخار عند غليه

  . الماء في أوان مختلفة الأشكال والأحجام
ويمكن ملاحظة التبخر أيضاً من ملاحظة نشر الغسيل المبلول على الحبال   

 ً ولѧو  ،وبѧذلك تصѧبح لѧديھم فكѧرة عѧن التبخѧر، ثم جمعه بعد ذلك بعد أن يصبح جافѧا
أننا تركنا نصف تفاحѧة فѧي مكѧان مѧا لشѧاھدج الأطفѧال كيѧف يتحѧول لونھѧا الأبѧيض 

كيѧѧف حѧѧدث : الѧѧى اللѧѧون البنѧѧي الأمѧѧر الѧѧذي يسѧѧترعي انتبѧѧاھھم ويѧѧدفعھم الѧѧى السѧѧؤال
ولمѧѧاذا؟ وھѧѧل كѧѧل قطعѧѧة مѧѧن التفѧѧاح يتحѧѧول لونھѧѧا ھكѧѧذا؟ وھѧѧل إذا مѧѧا وضѧѧعنا ؟ ھѧѧذا

  ؟ ا ھكذافھل يتحول لونھ، قطعة التفاح ھذه في ثلاجة
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إن السؤال ھو أول خطѧوة تقѧود الطفѧل نحѧو الاستشѧكاف والѧذي ھѧو أسѧاس   
ويمكѧѧن القѧѧول إن الطفѧѧل يسѧѧتطيع إدراك المفھѧѧوم إذا كѧѧان شѧѧرحنا لѧѧه ، تعلѧѧم العلѧѧوم

ومع ذلك فھنالѧك العديѧد مѧن المفѧاھيم المجѧردة ، واضحاً يقوم على استخدام الحواس
فالطفل لا يدركھا الا بعѧد ان ) وعدالة حرية ومساواة(والتي لا تدرك بالحواس مثل 

  . يبلغ درجة كبيرة من النضج العقلي
تجد المعلمة في تعليم العلوم للأطفال تحѧدياً لھѧا يتطلѧب منھѧا ان تقѧف علѧى   

. أو غيѧر دقيقѧة، مستوى الأطفال وقتوم بتصحيح ما رسخ لѧديھم مѧن مفѧاھيم خاطئѧة
) دعونѧѧا نعѧѧرف(أو ) ا نجѧѧددعونѧѧ(: وأول خطѧѧوة تخطوھѧѧا المعلمѧѧة ھѧѧي قولھѧѧا لھѧѧم

والخطѧѧوة التاليѧѧة تكѧѧون بالإفѧѧادة مѧѧن ملاحظѧѧة الأطفѧѧال للأشѧѧياء ومѧѧن قѧѧدرتھم علѧѧى 
ولѧѧذا كѧѧان مѧѧن مھمѧѧة المعلمѧѧة اتاحѧѧة الفرصѧѧة أمѧѧام ، التمييѧѧز فѧѧي تصѧѧنيف المعلومѧѧات

فيقومون مثلاً بجمع نمѧاذج مѧن ، الأطفال ليحتكوا بالطبيعة وأن نشجعھم على فھمھا
، والكبيѧѧر والصѧѧغير، واليѧѧابس واللѧѧبن، مѧѧن ذلѧѧك الخفيѧѧف والثقيѧѧل الحجѧѧارة ليكتشѧѧفوا
وقد يشبھونھا أشياء أخرى مما يعرفون عѧن طريѧق المحلاظѧة . والمدبب والمستدير
فحاسѧه ، أو ھѧذا نѧاعم مثѧل اليѧد، ھѧذا الحجѧر يشѧبه حبѧة البطاطѧا: أو الحس فيقولѧون

سѧئلة الكثيѧѧرة وتثيѧر عنѧدھم الفضѧѧول للأ، اللمѧس تحѧرك فѧѧي الطفѧل حѧب الاسѧѧتطلاع
  . التي ھي أساس التعلم

والأطفال يبѧدون اھتمامѧاً ملحوظѧاً بالأحيѧاء الصѧغيرة مثѧل فѧراخ الحمѧام والѧبط 
والديѧدان والحشѧرات والفѧراش والأسѧماك ، والدجاج والأرانѧب والقطѧط والعصѧافير

الموجودة في الأحواض فيمكѧنھم مراقبѧة البطѧة مѧثلاً كيѧف تسѧبح فѧي المѧاء دون أن 
وكيѧѧف ، وقѧѧد يلاحظѧѧون الأرانѧѧب الصѧѧغيرة وھѧѧي تنمѧѧو يومѧѧاً بعѧѧد يѧѧوم، شѧѧھايبتѧѧل ري
ھѧذه الأرانѧب تأخѧذ بالأكѧل مѧن أيѧديھم ، وكم تكون فرحتھم كبيرة عندما تكبر. تسير

  . ما يقدمونه لھا
يѧѧتعلم الأطفѧѧال مѧѧن وجѧѧود مثѧѧل ھѧѧذه الحيوانѧѧات الأليفѧѧة الملاحظѧѧة العلميѧѧة   

لذا فمѧن المستحسѧن ان يكѧون ، م للأطفالالدقيقة، علاوة على انھا مصدر سرور دائ
كعصفور في قفص أو . في الروضة حيوانات وطيور من السھل رعايتھا واطعامھا

وأن يكون الھدف من وجود أي منھا ھѧو الѧتعلم بالدرجѧة ، سمك في حوض زجاجي
  . الأولى وليس لمجرد الزينة

אאאאW 
وكيѧف ، الأطفال يحاولون ان يطيروا طياراتھم الورقية كلما لاحظ كيف ان  

انھا تقع اخيراً على الأرض رغم تكرارھم للمحاولة دون أن يدروا السبب فѧي ذلѧك 
ويلاحظѧون كيѧف ، دون ان يعرفѧوا اسѧمھا) الجاذبية الأرضية(انھم يكتشفون عامل 

  .اما قبل ذلك فلا يطير، أن البالون يطير في الھواء بعد نفخه
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ويضعون الأشياء أحياناً تحت أسنانھم ، ھم يشدون الخيوط ليختبروا متانتھاثم  
ويجѧرون ھѧذه ، ليفحصوا صلابتھا وكيف يلتقطون الأشياء المعدنية بقطعѧة ممغنطѧة

ليلاحظѧوا أثѧر ذلѧك أو العلاقѧة ، التجربة على الخشب وعيدان الكبريѧت فѧلا تلتقطھѧا
  . اء المعدنية فقطبين المغناطيس والحديد وأنه يلتقط بعض الأشي

وكثيراً ما يسѧألون عѧن اليѧوم أو ، وأطفال الروضة لا يدركون معنى الزمن  
  . الغد والان وقبل وبعد

ان مفھوم الزمن يتعلمه الأطفال تدريجياً ومѧن خѧلال خبѧراتھم الحياتيѧة فѧي   
الا انѧѧه ، الأوقѧѧات المحѧѧددة ولا بѧѧأس مѧѧن وجѧѧود السѧѧاعات والروزنامѧѧات فѧѧي الصѧѧف

فھذا سيأتي في مرحلة لاحقѧة وفѧي ، ترھقھم في معرفتھا والتدرب عليھايجب ان لا 
 ً   . وقت يكون فيه الطفل أكثر نضجا

ومن ھذه الظاھرة نستفيد بتعليم الأطفال علѧى ، وھم مغرمون بأعياد الميلاد  
  . الأشھر والأيام والأسابيع والسنين

مشѧѧѧاعل ومѧѧѧن الأمѧѧѧور التѧѧѧي تسѧѧѧتھوي الأطفѧѧѧال اللعѧѧѧب بقضѧѧѧبان المغنѧѧѧاطيس و  
البطاريѧѧات والأجѧѧراس وأزرار الكھربѧѧاء ويمكѧѧن بتѧѧوفير مثѧѧل ھѧѧذه الأشѧѧياء فѧѧي الصѧѧف 

  . وبسھولة
وتحتوي البيوت ھذه الأيام على أدوات كھربائية ومواد كثيرة للأكل والشѧرب   
او يفتح علبة فيھا مرطبات أو بعض الأطعمة يأكلھѧا ، فالطفل يشرب العصير، واللباس

ѧѧرف مصѧѧربھا دون ان يعѧѧام ويشѧѧذا فقيѧѧنع، ولѧѧت أو المصѧѧي البيѧѧر فѧѧف تحضѧѧدرھا وكي
المعلمة بتحضير بعض المأكولات في الصف أمام الأطفѧال ھѧو علѧى جانѧب كبيѧر مѧن 

  . الأھمية
ان الطѧѧبخ يѧѧزود الأطفѧѧال بمبѧѧادئ العلѧѧوم فѧѧي مختلѧѧف المراحѧѧل وھѧѧو عمليѧѧة   

  . لنفسيتؤقظ عنده حب الاستطلاع وتثير لديه الأسئلة وتجلب له المتعة والرضا ا
ومن السھل ان تطلب المعلمة من الطفل إحضار بعѧض الخضѧار أو حبѧات   

مѧѧن البقѧѧول الѧѧى الصѧѧف ليتعرفѧѧوا علѧѧى اسѧѧمائھم وطبيعتھѧѧا ثѧѧم تقѧѧوم المعلمѧѧة بغسѧѧلھا 
وقѧد ، وتقشيرھا وتقطيعھا الى مختلف أنѧواع القطѧع المسѧتديرة والمسѧتطيلة وغيرھѧا

  . ا طازجةتسمح لھم المعلمة بتذوق كل نوع فيھا أو اكلھ
وھنالѧѧك أمѧѧر لѧѧه أھميتѧѧه الكبيѧѧرة وھѧѧو ان يتعѧѧرف الطفѧѧل علѧѧى ذاتѧѧه وعلѧѧى   

كѧالحواس والجѧوارح والعضѧلات وضѧبط الѧنفس ، اعضائه ووظيفة كѧل عضѧو فيھѧا
، ومحاولѧѧة الѧѧنفخ بالبѧѧالون واسѧѧتعمال يѧѧده مثѧѧل كѧѧأس المѧѧاء، بعمليѧѧة الشѧѧھيق والزفيѧѧر
  . وذراعه لقياس خيط مثلاً 
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אW 
من الأھمية بمكان ان يكون ھناك رقعѧة مѧن الأرض تسѧتخدم مثѧل بسѧتان و  

كѧѧالحمص والعѧѧدس والفѧѧول والحبѧѧوب كѧѧالقمح ، يѧѧزرع فيѧѧه الأطفѧѧال بعѧѧض البقѧѧول
ويتعھѧѧدھا الأطفѧѧال بأنفسѧѧھم وسѧѧتكون ، والشѧѧعير أو بعѧѧض الخضѧѧراوات أو البصѧѧل

  . فرحتھم كبيرة كلما شاھدوا نبتھا وطلوع أوراقھا وأثمارھا
فبالإمكѧان وضѧع بعѧض الحبѧوب ، م يكن ھناك أرض تصلح للزراعѧةوإذا ل  

على قطعة قطѧن مبللѧة فѧي صѧحن صѧغير وملاحظѧة نموھѧا وھѧي تكبѧر بفعѧل المѧاء 
  . والھواء والشمس التي لا عنى عنھا للنبات حتى ينمو ويكبر

ويجѧѧدر بالمعلمѧѧة ان تكѧѧون مصѧѧدراً علميѧѧاً لأطفالھѧѧا، وان تحتѧѧرم معѧѧرفتھم   
والإفѧѧادة مѧѧن كѧѧل مѧѧا يحѧѧيط بھѧѧم مѧѧن نبѧѧات ، م علѧѧى الѧѧتعلم كѧѧذلكالمحѧѧدودة وقѧѧدرتھ

وحيوان ومختلف الأشياء في تعليمھم مبѧادئ العلѧوم البسѧيطة التѧي سѧتكون الأسѧاس 
  . المتين الذي ستقوم عليه معارفھم العلمية في المستقبل
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אא 
א 

WאאW 
  . االافادة مما بين ايدين -أ
  . الأناشيد -ب
  . الرياح -ج
  . النمل –د 
  . تقدير البيئة -ھـ
  . الأجھزة والمعدات –و 
  . الأصوات –ز 
  . المعماريون –ح 
  . المواد الأكاديمية -ط

  . أنشطة من الطبيعة –ي 
  . الساحات –ك 
  . اللعب التخيلي –ل 
  . الألعاب الجماعية –م 
  . أنشطة ذات تجھيزات خاصة –ن 

WאאאW 
  . سھولة الاستعال -أ
  . الساحات الداخلية -ب
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אאW 
Wאאאא 

يعتبѧѧر موضѧѧوع المنھѧѧاج مѧѧن أھѧѧم موضѧѧوعات التربيѧѧة بѧѧل ھѧѧو لѧѧب التربيѧѧة   
لأسѧاس الѧذي يرتكѧز والمѧنھج كمѧا أجمѧع المربѧون ھѧو ا، وأساسھا الذي ترتكز عليه
وان كѧان واھيѧاً إنھѧار ، فѧإن كѧان قويѧاً ثابتѧاً صѧلح البنѧاء، عليه بناء التربيѧة والتعلѧيم

   Wאאאא، البناء
  . كائن حي لم يتم نضجه بعد :اولاً 
 ً   . وقيم تتمثل في الخبرات الناضجة للكبار، أھداف ومعيار :ثانيا

والتѧѧي تعتبѧѧر مѧѧن اعقѧѧد المشѧѧاكل التѧѧي ، الرئيسѧѧة فѧѧي التربيѧѧةإن المشѧѧكلة   
ھѧѧو وضѧѧع منھѧѧاج ، يواجھھѧѧا المربѧѧون فѧѧي العصѧѧر الحاضѧѧر فѧѧي جميѧѧع أنحѧѧاء العѧѧالم

وقبѧل ان نѧدخل ، لان معناه تعيين نوعن الثقافة وتحديѧد مѧداھا لابنѧاء الأمѧة، دراسي
אאאאא، في تفاصيل موضوعنا

K   
وتطلѧѧق علѧѧى تعيѧѧين  "برنѧѧامج العمѧѧل فѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال" او "خطѧѧة الدراسѧѧة" )١

مواد في البرنامج وتوزيع الزمن عليھا توزيعاً يتفѧق وقيمѧة البرنѧامج فѧي تربيѧة 
  . الأطفال

وتشمل تحديد الموضوعات التي تشتمل عليھѧا تلѧك البѧرامج "المناھج التفصيلية  )٢
  . "وع والحكممن حيث الن

والمنھاج ھو مجموعѧة الخبѧرات والأنشѧطة التѧي تقѧدمھا الروضѧة لأطفالھѧا 
أمѧѧا عمليѧѧة التخطѧѧيط فانھѧѧا ، وبإشѧѧراف بھѧѧدف تحقيѧѧق النمѧѧو الشѧѧامل المتكامѧѧل لھѧѧم

العمليѧѧة التѧѧي تسѧѧاعد المربيѧѧة فѧѧي تحقيѧѧق اھѧѧداف الروضѧѧة مѧѧن خѧѧلال البѧѧرامج التѧѧي 
مسѧبق للمواقѧف التعليميѧة يھيؤھѧا والتخطѧيط بشѧكل عѧام ھѧو عمليѧة تصѧور ، تصفھا
  . عملية التقويم، الأنشطة، الأساليب، المحتوى، الأھداف: قوامھا، المعلم

امѧѧѧا مصѧѧѧطلح تخطѧѧѧيط البيئѧѧѧة الطبيعيѧѧѧة فيقصѧѧѧد بѧѧѧه تحديѧѧѧد مكونѧѧѧات البيئѧѧѧة 
الطبيعية، وھي كل مѧا يحѧيط بالطفѧل مѧن مكونѧات مختلفѧة تѧؤثر علѧى عمليѧة الѧتعلم 

ترتيѧب المقاعѧد ، الإضѧاءة، التھويѧة، الھѧدوء: وتشѧمل" يѧةالبيئѧة الفيزيق"ويقصد بھѧا 
البنѧѧاء وسѧѧاحاته ، الأركѧѧان التѧѧي تشѧѧتمل عليھѧѧا الروضѧѧة، داخѧѧل الموقѧѧف التعليمѧѧي

دورات الميѧѧاه ومѧѧدى مناسѧѧبتھا لسѧѧن ، والمسѧѧاحة المخصصѧѧة لكѧѧل طفѧѧل، واتسѧѧاعه
يمѧѧي خѧѧارج الموقѧѧف التعل، الطفولѧѧة ،والبيئѧѧة الطبيعيѧѧة يقصѧѧد بھѧѧا العوامѧѧل الماديѧѧة

  . وداخله، والتي بالتالي تحقق الأھداف المرجوة من الروضة
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١ JאאW 
لا بѧѧد مѧѧن ، مراكѧѧز الاھتمѧѧام أثنѧѧاء التخطѧѧيط للبيئѧѧة الطبيعيѧѧة فѧѧي الروضѧѧة

الاھتمѧѧام فѧѧي البنѧѧاء ويبѧѧرز ذلѧѧك فѧѧي المسѧѧاحة المخصصѧѧة للروضѧѧة لتتسѧѧع لسѧѧاحات 
مرتبѧѧة ونظيفѧѧة وجذابѧѧة ، يطةوأركѧѧان الألعѧѧاب بحيѧѧث تبѧѧدون بسѧѧ، اللعѧѧب والقاعѧѧات

وتѧѧدعو الأطفѧѧال والحيوانѧѧات تعلѧѧق علѧѧى الحѧѧائط بحيѧѧث تكѧѧون علѧѧى مسѧѧتوى نظѧѧر 
. أما بالنسبة الى الساحات والملاعب سواء أكانت ألعѧاب ثابتѧة أو متحركѧة، الأطفال

والمѧراجيح، ، داخلية أو خارجية فوجودھا ضروري لنمو الطفل مثل أدوات التسѧلق
  . بما لا يؤدي الأطفال، والسحسيلة، والسيسو، والمكعبات، والرمل

وبالنسبة للمرافق الملحقة بالروضة كغرف وقاعات الطعام والمطѧبخ الѧذي يѧتم فيѧه 
وكѧѧذلك ، وضѧѧرورة ملاءمتھѧѧا للشѧѧروط الصѧѧحية (*)تجھيѧѧز وإعѧѧداد وتسѧѧخين وجبѧѧات الطعѧѧام

لنظافѧѧة مѧѧع مراعѧѧاة ا، دورات الميѧѧاه الخاصѧѧة بأطفѧѧال الروضѧѧة وضѧѧرورة مناسѧѧبتھا لسѧѧنھم
  . والتھوية لھا

من ذلك كله ندرك أھمية ھذه المراكز للطفѧل سѧواء أكانѧت أمѧاكن لعѧبھم أو 
أماكن عرض ما نتيجة الروضة أو الأطفѧال مѧن رسѧومات ومجسѧمات وصѧور، أو 

ويكѧѧن أن تسѧѧتعرض بعѧѧض الأركѧѧان ، أو أمѧѧاكن النظافѧѧة" الѧѧورش"أمѧѧاكن العمѧѧل 
  .(*)تمله ھذه الأركان بإيجازالضرورية اللازم توافرھا في الروضة ما تش

אW 
  . ترتب الغرفة وتترك مساحة كافية للزوايا الھامة -
الѧѧخ وتعلѧѧق علѧѧى الحѧѧائظ  …عمѧѧل براويѧѧز لصѧѧور جميلѧѧة للأطفѧѧال والحيوانѧѧات -

 . بحيث يكون على مستوى نظر الأطفال

אאW 
علѧب كرتѧون فارغѧة ، تحتوي ھѧذه الزاويѧة علѧى قطѧع خشѧبية: زاوية المكعبات - ١

صѧناديق خشѧب فارغѧة ، أنابيѧب مѧن المطѧاط، حيوانѧات خشѧبية، بأحجام مختلفة
 . الخ

                                                           
 .بالنسبة لرياض الأطفال التي تقدم وجبة غذائية للأطفال (*)
حاجѧѧѧات معلمѧѧѧات ريѧѧѧاض الأطفѧѧѧال للكفايѧѧѧات، رسѧѧѧالة ماجسѧѧѧتير غيѧѧѧر : انظѧѧѧر احمѧѧѧد زبѧѧѧادي (*)

 .١٩٨٨منشورة، أربد، جامعة اليرموك، كلية الآداب، دائرة التربية 
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ھنѧا يجلѧس الطفѧل ، تعبتѧر مѧن الزوايѧا الھادئѧة فѧي غرفѧة الصѧف: زاوية الكتѧب - ٢
تحتوي ھѧذه الزاويѧة علѧى ، ينظر في الكتب والصور، لوحده أو بمشاركة رفاقه

 . كراسي صغيرة أو بساط ومخدات
وتحتѧѧوي ھѧѧذه ، حتѧѧى يتمتѧѧع الأطفѧѧال بحѧѧريتھم أثنѧѧاء اللعѧѧب الحѧѧر: الفѧѧن زاويѧѧة - ٣

ورق أبѧيض ، مقصѧات، اقѧلام تلѧوين، فراشѧي دھѧان، اللوازم علѧى لѧوح للѧدھان
  .الخ. ..معجون، ورق ملون، للرسم

والنشѧѧاطات ، ترتѧѧب ھѧѧذه الزاويѧѧة علѧѧى اسѧѧاس مسѧѧتلزمات البيѧѧت: التمثيليѧѧات - ٤
، أدوات طبيѧب، زھѧور اصѧطناعية، سملاب، طاولة صغيرة. الجماعية الأخرى

 . الخ …إشارة وصافرا شرطة

فѧѧرز ، الأطفѧѧال بحاجѧѧة الѧѧى فѧѧرص أكبѧѧر للعمѧѧل بأصѧѧابعھم: النشѧѧاطات اليدويѧѧة - ٥
ازرار ، كيفيѧѧѧة انتمѧѧѧاء الاشѧѧѧياء لبعضѧѧѧھا، المقارنѧѧѧة، الأشѧѧѧياء تقѧѧѧدير الأحجѧѧѧام

 . الخ …مكعبات ليجو، للتصنيف ،براغي

، لѧѧة يحفѧѧظ عليھѧѧا مجموعѧѧة ھامѧѧة مثѧѧلتتكѧѧون مѧѧن ورق أو طاو :زاويѧѧة العلѧѧوم - ٦
نباتѧات توضѧع فѧي المѧاء حتѧى ، عѧش عصѧافير، صخور، ورق شجر، أصداف

 . يصبح لھا جذور
وذلѧѧك بمѧѧلأ وعѧѧاء مѧѧن البلاسѧѧتيك ووضѧѧع الرمѧѧل بѧѧه، : زاويѧѧة الرمѧѧل والمѧѧاء - ٧

 . مغرفة، سطل صغير، فناجين، ملاعق
طفѧال أن وعلѧى الأ، أما زاوية المѧاء وذلѧك بوضѧع مѧاء فѧي وعѧاء بلاسѧتيك

  . يرتدوا مراييل بلاستيك وھم يلعبون بالماء

٢ JאאאW 
إن تصѧѧميم يعنѧѧي إعѧѧداد أثѧѧاث الأطفѧѧال وأدواتھѧѧم ضѧѧمن مواصѧѧفات قياسѧѧية 

وتجھѧѧز بحيѧѧث تتناسѧѧب مѧѧع الأطفѧѧال ، معينѧѧة مѧѧن حيѧѧث الحجѧѧم والارتفѧѧاع والمسѧѧاحة
وفي الوقѧت ، مھا بسھولةالصغار لانھا أعدت خصيصاً لھم حتى يتمكنوا من استخدا

فمѧثلاً ، وتكون ضم الزوايا التي تحدثنا عنھا في السѧطور السѧابقة، الذي يشاء الطفل
فѧѧي متنѧѧاول ، الرفѧѧوف التѧѧي يضѧѧع الأطفѧѧال عليھѧѧا ألعѧѧابھم، لا بѧѧد وأن تكѧѧون قريبѧѧة

وامѧا مѧا يتعلѧق بالطѧاولات والأثѧاث ، حتى يتمكنوا من خدمة انفسھم بأنفسھم، ايديھم
ان نراعѧѧي عѧѧدم وجѧѧود زوايѧѧا " تصѧѧميمھا"علينѧѧا فѧѧي إعѧѧدادھا ، المكتبѧѧاتوالمقاعѧѧد و

مѧع مراعѧاة عѧدم ازدحѧام غرفѧة الصѧف ، حادة قѧد تلحѧق الضѧرر بالأطفѧال الصѧغار
بالأثѧѧاث لѧѧذا علينѧѧا ان نراعѧѧي تصѧѧميم ليتناسѧѧب مѧѧع حجѧѧم غرفѧѧة الصѧѧف أو الزاويѧѧة 

  .المعدة له
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، لعѧاب صѧيفية وأخѧرى شѧتويةوفيما يتعلق بألعاب الأطفال، فعلى الروضѧة أن تعѧد أ
بحيѧѧث تكѧѧون لھѧѧا مظلѧѧة أو محاطѧѧة ، حتѧѧى يѧѧتمكن الأطفѧѧال مѧѧن اللعѧѧب فѧѧي فتѧѧرة الشѧѧتاء

  . بالزجاج

٣ JאאW 
تشѧѧتمل المصѧѧادر التعليميѧѧة جميѧѧع الأدوات والوسѧѧائل التѧѧي تعمѧѧل علѧѧى نمѧѧو 

. بلاسѧتيكخشѧب، ، أدوات رسم مجلات،، كتب، من تجھيزات مختلفة، شامل للطفل
فعلينѧا أن نѧوفر للطفѧل ، وھو ما سبق ان تحدثنا عنه عنѧد الحѧديث عѧن زوايѧا اللعѧب

ً "ن شأنه أن يعمل على نمو إيجابي كل ما م ً ، حسياً، حركياً، انفعليا   ".وجدانيا
اشѧѧكالا ، مجѧѧلات، قصѧѧص، ويѧѧدخل ضѧѧن المصѧѧادر التعليميѧѧة أدوات التعلѧѧيم

، السѧيارات، الجرافѧات، والѧدراجات، رائسوالعѧ، وأيضاً ألعاب كاللعѧب بالѧدمى، يدوية
  . الطيارات

، كل ھѧذه المصѧادر لا بѧد مѧن توافرھѧا فѧي الروضѧة لانھѧا تعمѧل دافعيѧة للطفѧل
ويفضѧѧل ، للѧѧتعلم وتجعلѧѧه أكثѧѧر تفѧѧاعلاً مѧѧع الروضѧѧة ومتجاوبѧѧاً مѧѧع مربيѧѧة الروضѧѧة

تواجѧѧѧد تلفزيѧѧѧون وفيѧѧѧديو ومسѧѧѧجل كاسѧѧѧيت فѧѧѧي الروضѧѧѧة بالإضѧѧѧافة الѧѧѧى الالآت 
  . ةالموسيقي

واننѧا مھمѧا تحѧدثنا ، كل ھذه ضѧمن زوايѧا تخصѧص لكѧل نشѧاط داخѧل الروضѧة
فѧѧإن للمربيѧѧة الѧѧدور الأكبѧѧر فѧѧي تصѧѧميم وسѧѧائل تعليميѧѧة مناسѧѧبة ، عѧѧن ھѧѧذه الأدوات

الا ، ومساعدة في عملية التعلم وتجھيزات إدارية ومالية لن تحقق الأھداف المرجوة
ومѧѧدركات ، وآمالѧѧه وطموحاتѧѧه لھѧѧا مربيѧѧات واعيѧѧات بأھѧѧداف المجتمѧѧع، إذا تѧѧوافر

، ومѧѧن ھنѧѧا تظھѧѧر أھميѧѧة إعѧѧداد مربيѧѧة الروضѧѧة، لخصѧѧائص الطفولѧѧة ومتطلباتھѧѧا
خاصѧѧة وإن مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة مرحلѧѧة حاسѧѧمة فѧѧي تكѧѧوين شخصѧѧية الطفѧѧل 

  .)١(واتجاھاته
Wאא 

ن تخطѧѧيط لا، إن تخطѧѧيط البيئѧѧة الطبيعيѧѧة مشѧѧابھة الѧѧى التخطѧѧيط التعليمѧѧي  
البيئة الطبيعية لوحدھا ليس كافياً ولن يحقق الأھѧداف المنوطѧة بالروضѧة مѧا لѧم يѧتم 
تѧѧوفير أفضѧѧل الشѧѧروط والظѧѧروف المحيطѧѧة بعمليѧѧة الѧѧتعلم والتѧѧي تشѧѧمل المربيѧѧات 

والطلبѧѧة والعѧѧاملين فѧѧي الروضѧѧة جميعѧѧاً، والѧѧذين لھѧѧم صѧѧلة بالطفѧѧل مѧѧن ، بالروضѧѧة
الممرضѧة، ، النشاط المقѧدم للطفѧل، ناخ الصفيقريب أو بعيد سواء إدارة الصف الم

  . الخ ...المشرفات
                                                           

  . ٤ص  المرجع السابق،: احمد زبادي )١(
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 אאאW 

١ J אW 
إن عمليѧة تنظѧѧيم الأطفѧѧال فѧѧي مجموعѧѧات يسѧѧاعد علѧѧى تعلمھѧѧم ويعتمѧѧد ذلѧѧك 

عمر الطفѧل بحيѧث نضѧع الأطفѧال مѧن الفئѧات العمريѧة الواحѧدة فѧي مجموعѧة : على
وأيضاً حتى لا نسمح باسѧتغلال الكبѧار ، ة حتى لا يصاب إحباط لدرى الأطفالواحد

وھѧذه يتطلѧب مѧن ، المسѧتوى التعليمѧي للطلبѧة: وكذلك يعتمد التنظيم على (*)للصغار
المربيѧѧات تحديѧѧد إسѧѧتعداد للأطفѧѧال حتѧѧى يوضѧѧع الأطفѧѧال فѧѧي مجموعѧѧات حسѧѧب 

  . خبراتھم التعليمية ومستواھم التعليمي
ѧѧون للجѧѧد يكѧѧةوقѧѧي الروضѧѧال فѧѧيم الأطفѧѧى تنظѧѧر علѧѧع ، نس أثѧѧث يوضѧѧبحي

  . الأطفال الذكور من الفئة العمرية معاً، وكذلك الفتيات في فئة أخرى

٢ JאW 
يقصѧѧد بتنظѧѧيم النشѧѧاط تحديѧѧد أنѧѧواع النشѧѧاط التѧѧي تھѧѧدف الѧѧى قيѧѧام الطلبѧѧة 

وجبѧѧاً، إذ ان بممارسѧѧتھا داخѧѧل المواقѧѧف الصѧѧفي لتنميѧѧة الطفѧѧل نمѧѧواً شѧѧاملاً كѧѧاملاً م
، كالبصѧѧر، وسѧѧائل اتصѧѧال الأطفѧѧال بالعѧѧالم الخѧѧارجي تكѧѧون عѧѧن طريѧѧق الحѧѧواس

مѧѧن ھنѧѧا كѧѧان لا بѧѧد مѧѧن تѧѧوافر أدوات تسѧѧمح للطالѧѧب ، اللمѧѧس، الѧѧذوق، الشѧѧم، السѧѧمع
ً ، باستخدام ھذه الحواس ، وذلك عن طريق اللعѧب بالمكعبѧات. مفردة أو مجتمعة معا

اللعѧѧب ، والأناشѧيد، لك سѧماع الموسѧѧيقىوكѧѧذ، الصلصѧال، القѧѧص، الكرتѧون، الѧورق
  . الخ …مالح، مر، حامض، وأيضاً تذوق الطعام والتمييز بين حلو، الماء، بالرمل

٣ JאאאאW 
لا بد لمعلمة الروضѧة مѧن إمѧتلاك مجموعѧة مѧن الكفايѧات حتѧى تѧتمكن مѧن 

حددة تحديداً دقيقاً تصف كل اھداف سلوكية م: والكفاية. القيام بالأعياء الموكلة اليھا
 )١(تعلѧم تعليمѧاً فعѧالاً ، المعارف والاتجاھات التي يعتقѧد انھѧا ضѧرورية للمربيѧة لكѧي

ومѧѧن ھѧѧذه الكفايѧѧات التѧѧي تسѧѧاعد المربيѧѧة علѧѧى تنظѧѧيم سѧѧلوك واضѧѧح فѧѧي المواقѧѧف 
ومѧѧا نحѧѧن . )٢(مثѧѧل قѧѧدرة المربيѧѧة علѧѧى اسѧѧتخدام أدوات التقѧѧويم المختلفѧѧة، الصѧѧفية

يقصѧѧد بكفايѧѧات ، يѧѧات التنظѧѧيم تنظѧѧيم الموقѧѧف الصѧѧفي وإدارة الصѧѧفبصѧѧدده ھѧѧو كفا

                                                           
 . بعض الدول تفصل بين المدرسة والروضة حتى لا يحدث ھذا الاستغلال (*)

  . ٨احمد زبادي، نفس المرجع، ص  )١(
  . ٨نفس المرجع، ص  )٢(
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تلѧѧѧك "ويقصѧѧѧد بكفايѧѧѧات التنظѧѧѧيم ، التنظѧѧѧيم تنظѧѧѧيم الموقѧѧѧف الصѧѧѧفي وإدارة الصѧѧѧف
تجعѧل المعلمѧة قѧادرة علѧى تѧوفير المنѧاخ التنظيمي،الصѧحي الѧلازم المھارات الأدائية التѧي 

  .)١(لحدوث التعلم الجيد
ѧѧلال الإدارة الصѧѧن خѧѧة مѧѧلال فالمربيѧѧن خѧѧداف مѧѧن أھѧѧد مѧѧا تريѧѧق مѧѧفية تحق

وتنظѧѧѧيم عمليѧѧѧة الѧѧѧتعلم ويقصѧѧѧد بѧѧѧالإدارة الصѧѧѧفية، ، والطلبѧѧѧة، تنظيمھѧѧѧا للنشѧѧѧاطات
مجموعѧѧة النشѧѧاطات والاسѧѧتراتيجيات والطѧѧرق المسѧѧتخدمة مѧѧن قبѧѧل المعلѧѧم لتحقيѧѧق 

وبحيѧث يبقѧى ، ومثيѧر للѧتعلم، بحيث يكون الموقف الصѧفي فعѧال، الأھداف التربوية
المربيѧѧة والطلبѧѧة مسѧѧتمراً سѧѧواء أكѧѧان ھѧѧذا الإيصѧѧال مباشѧѧراً أم غيѧѧر  الإتصѧѧال بѧѧين

لان ذلѧѧك يبعѧѧد ، علѧѧى ان لا يتخلѧѧل ذلѧѧك فتѧѧرات مѧѧن الصѧѧمت والتشѧѧويش، مباشѧѧر
فعلى المربية عرض والوسائل التعليمية بطريقѧة تثيѧر ، الأطفال عن موضوع التعلم
  . وعدم عرضھا باستمرار على الحائط، دافعيتھم لمزيد من التعلم

ويحقѧѧق ذلѧѧك عѧѧن ، ويعتبѧѧر الجѧѧو النفسѧѧي عѧѧاملاً ھامѧѧاً فѧѧي الإدارة الصѧѧفية
طريѧѧق عѧѧرض وتحديѧѧد الواجبѧѧات التѧѧي تحقѧѧق أھѧѧداف الطفѧѧل ولا تجعلѧѧه يعبѧѧث بѧѧأي 

كمѧا ، له بل لا بد ان يحس الطفل ان لھذا النشاط معنى وھدف وغاية، نشاط لا قيمة
ضѧѧرورة التعزيѧѧز بشѧѧكل  ان توزيѧѧع الأدوات والأجھѧѧزة علѧѧى الأطفѧѧال بطريقѧѧة الѧѧى

  . يتناسب مع الأداء ليكون حافزاً للأطفال بالاقتداء بالطفل الذي عززنا له سلوكه
اما المناخ الصفي فيقصد به الجو العام للموقف الصفي والمتعلѧق بممارسѧات 

واشѧѧѧعارھم بالحѧѧѧب ، وممارسѧѧѧات المربيѧѧѧات تجѧѧѧاه الأطفѧѧѧال، الأطفѧѧѧال تجѧѧѧاه بعѧѧѧض
، علميѧѧة سѧѧليمة بعيѧѧدة عѧѧن الضѧѧعف والتѧѧوبيخ والقسѧѧوةوالطمأنينѧѧة وتѧѧوجيھم بطريقѧѧة 

وضبط انفعالاتھم تجѧاه بعѧض، وعѧدم تѧركھم لوحѧدھم أثنѧاء ، وإشعارھم بأنھم سواسية
  . قيامھم بأي نشاط

٤ JאאW 
، على المربية ان تدرك ھذا المبدأ الھѧام أثنѧاء تعاملھѧا مѧع الأطفѧال الصѧغار

وعليھا ان تدرك ان للجنس أثر فѧي اختيѧار ، شطة لھمأو اثناء إعدادھا للبرامج والأن
فاختيѧѧѧار الأولاد يختلѧѧѧف عѧѧѧن اختيѧѧѧار البنѧѧѧات لأدوات اللعѧѧѧب ، الانشѧѧѧطة والألعѧѧѧاب

والمسلمة الأخرى التي علѧى المربيѧة ان تѧدركھا ان لكѧل طفѧل شخصѧية . والأنشطة
مѧن ، محيطѧةمتميزة فريدة في طاقاتھا وقدراتھا وتعاملھا مѧع البيئѧة ال، مستقلة بذاتھا

א، ھنا علينا ان نتعامل مع كل طفل بحسب قدراته وخبراته
W 

                                                           
  .٨نفس المرجع، ص  )١(
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بحيѧѧث يختѧѧار كѧѧل طفѧѧل مѧѧا يتناسѧѧب مѧѧع ، التنѧѧوع ف يالنشѧѧاطات المقدمѧѧة للطفѧѧل -
  . قدراته وحاجاته وميوله

يحقѧق أھѧداف ل" لغويѧة ، حركيѧة، حسѧية" ان يشتمل البرنامج نشاطات متنوعة  -
אאאאא، متعددة ولا يقتصر على جانب واحد

אאF١EW 
  .وتھتم بالنمو وتحقي إمكانيات الطفل Developmental: برامج نمائية  - أ
وتھѧتم بѧالنمو اللغѧوي والعقلѧي  Verbal and Cognitive: بѧرامج لفظيѧة وعقليѧة  -ب

  . لدى الأطفال
وتھѧѧتم بѧѧالنمو العقلѧѧي ونمѧѧو  Senoryand and Cognitive: ج حسѧѧية عقليѧѧةبѧѧرام  - ج

  . الحواس
وتھѧدف الѧى تنميѧة مھѧارات أوليѧة  Verbal Didactic: بѧرامج تھذيبيѧة لفظيѧة  -د

    . تعد الأطفال للمرحلة التالية في المدرسة الإبتدائية

٥ J אW 
جموعة من الكفايѧات لقد سبق ان اشرنا الى دور المربية وضرورة توافر م

ولمربية الروضѧة لا بѧد وأن تتصѧف ، لديھا لتتمكن من القيام بعملھا على اكمل وجه
  :من الصفات نشير الى بعض منھا بمجموعة

  . تحتاج مربية الروضة ان تكون في حالة صحية جيدة -
  . ان تكون في حالة عاطفية وعقلية جيدة -
والتѧي تعنѧي احتѧرامھم كѧѧأفراد ، ان تتѧوفر لѧديھا محبѧة حقيقيѧة للأطفѧѧال الصѧغار -

  . وقبول كل منھم على حقيقته
  . ان تكون مرنة قادرة على الإبداع -
  . وقادرة على خلق جو من الإثارة، ان يتوفر لديھا الحماس للتعلم -
  . على رؤية الأشياء من عيني الطفل ان تكون واثقة من نفسھا قادرة -
  . لواحترام والدي الطف، ان يتوفر لديھا روح الدعاية -

                                                           
  .٤ص : مرجع سابق: احمد زبادي )١(
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  . عليھا تبسيط العملية وجعلھا سھلة وقريبة مشوقة، بالإضافة الى كل ذلك

٦ JאאאEGFW 
فھѧي تѧدل ، ويقصد بھا مجموعة الأساليب أو الفلسفات التي توضع لأمر مѧا

  . على إطار محدد لسلوك معين يحتوي بداخله على أھداف يسعى الى تحقيقھا
رسѧم سياسѧية تربويѧة "مجال التربѧوي ويعنѧي واستخدم ھذا المصطلح في ال

وھѧѧي منوطѧѧة بѧѧالمعلم وقدراتѧѧه ، واضѧѧحة لتحقيѧѧق الأھѧѧداف داخѧѧل الموقѧѧف الصѧѧفي
  . "وكفاياته

واسѧѧѧتراتيجيات التعلѧѧѧيم فѧѧѧي الروضѧѧѧة تتشѧѧѧكل مѧѧѧن مجموعѧѧѧة خطѧѧѧوات أو 
  Wفرعات كثيرة نشير الى بعض ت
١ JאאW 

ويعتمѧد علѧى التقليѧد والمحاكѧاة ويسѧتخدم فѧي ، يةھذا الأسلوب قديم في مجال الترب
اللامنھيجة التي يعتمد على  تعليم الكتابة والقراءة والرسم، وفي بعض النماذج السلوكية

  . وكذلك يستخدم في الأناشيد والحركات الرياضية، تقليد سلوكات المربية في الروضة
٢ JאאאאW 

طفѧال الإجابѧة علѧى تسѧاؤلات المربيѧة التѧي تطرحھѧا عѧن طريѧق حيث تتاح للأ
مما يثري قدرة الطفل اللغويѧة وقدرتѧه علѧى التفكيѧر، وقѧوة ، المحادثة والتعبير الحر

وإثبѧѧات الѧѧذات والجѧѧرأة فѧѧي التعبيѧѧر ممѧѧا يعطѧѧي الطفѧѧل فرصѧѧة لإثبѧѧات  الشخصѧѧية،
  . الذات

٣ JאW 
ѧѧѧه مѧѧѧراء لغتѧѧѧذ لإثѧѧѧة للتلميѧѧѧاح الفرصѧѧѧث تتѧѧѧة حيѧѧѧي الرحلѧѧѧة فѧѧѧلال المحادثѧѧѧن خ

وإيضѧѧاً زيѧѧارة الأطفѧѧال الѧѧى أمѧѧاكن أثريѧѧة وحѧѧدائق ، والإنطѧѧلاق فѧѧي جѧѧو لا منھجѧѧي
وقѧد يكѧون ذلѧك مѧن بѧاب التوجيѧه ، ومصانع تعطيه فرصته لمعرفѧة البيئѧة المحيطѧة

وفرصѧѧة للطفѧѧل للإنطѧѧلاق والجѧѧري والقفѧѧز ممѧѧا ، المھنѧѧي مѧѧن خѧѧلال معرفتѧѧه بيئتѧѧه
 ً ً  تساعد على تنشيطه جسميا   . وعقليا

٤ JאאאW 
وھѧѧو مѧѧن الأسѧѧاليب الجيѧѧدة القائمѧѧة علѧѧى عمѧѧل الطفѧѧل نفسѧѧه حيѧѧث يشѧѧعر 

حيѧѧث يفѧѧاجئ بѧѧبعض نتѧѧائج أعمالѧѧه وكأنѧѧه ، بالسѧѧعادة وھѧѧو يكتشѧѧف العѧѧالم مѧѧن حولѧѧه

                                                           
 . من مھام المعلم في الإدارة الصفية تحديد استراتيجيات التعليم (*)
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مѧѧن خѧѧلال قيامѧѧه بمعرفѧѧة الأشѧѧكال والأحجѧѧام والتميѧѧز مѧѧا ، كبѧѧاقي العلمѧѧاء والبѧѧاحثين
  . ء أشكال جديدة في المكعبات أو ألعاب اليجوبينھا وعملياً ببنا

٥ JאW 
كلھѧا وسѧائل تعليميѧة تسѧاعد فѧي عمليѧة الѧتعلم ، كالصور الثابتѧة والمتحركѧة

والكسل ويجعله يتلقى مѧن أكثѧر مѧن مصѧدر وإشѧراك أكثѧر ، وتبعد الطفل عن الملل
  . من حاسة في عملية التعلم
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אW 
א 

- אW 
  . إعطاء الطفل فرصة للملاحظة -١
  . مساعدة الطفل للتعرف على مختلف الفصول -٢
  .مساعدة الطفل للتعرف على استعداد الناس والحيوانات لفصل الشتاء -٣
  . مساعدة الطفل ليدرك كيف يبقى في صحة جيدة أثناء فصل الشتاء -٤
بѧѧات والأشѧѧياء الأخѧѧرى التѧѧي مسѧѧاعدة الطفѧѧل فѧѧي ملاحظѧѧة التغيѧѧر الѧѧذي يحصѧѧل للن - ٥

  . حوله
  . إعطاء الطفل فرصاً كثيرة للحركة داخل الصف مع بعض التمارين الرياضية -٦

 JW 
١ JאאאK 
  . ان بعض الأشجار تتعرى أوراقھا -أ
   .توقفت الأزھار عن التفتح -ب
  . تبدأ الأعشاب بالاخضرار -ج
  . تموت كروم العنب -د
فѧي  –ممكѧن ان نجعѧل الأطفѧال ينشѧدون بعѧض الأناشѧيد  –يخزن النمل طعامه  -ھـ

ھا الصرصور ھا الصرصور راح للنملة شو مقھور قѧال لھѧا "ھذا المجال مثل 
وقѧت الصѧيف ، قالѧت لѧه روح يѧا كسѧلان، دخيلك يا جارة اعطينѧي أربѧع حبѧات

ويѧѧن الحѧѧب الѧѧي لميѧѧت ودعھѧѧا صرصѧѧور الѧѧزين دمعѧѧي يجѧѧري ، تشѧѧو سѧѧوي
  . "عالخدين

  . اختفاء الذباب والبق -و
  . ونجعل الأطفال يلاحظون ذلك

٢ J א،אאK 
  . تكون الأيام أكثر برودة -أ
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  . تلبد السماء بالغيوم  - ب
  . تسقط الأمطار بغزارة -ج 

٣ J א،،،، 
  . الأطفال يقولون بأنفسھم عن حالة ذلك اليوم

٤ J אאא،אאא 
א،אאK 

٥ J אאאאאאK 
  . تنظيف المدافئ وشراء الكاز -أ
  . تحضير الحرامات والبطانيات الدافئة -ب
  . يرتدي الأطفال ملابس دافئة -ج

٦ J אאאK 
  . استعمال منديل في حالة إصابة أحد بالزكام -أ
  .عندما يكون الأطفال مرضى حتى لا تنتقل العدوى البقاء في المنزل -ب
  . خلع الأطفال ملابسھم الثقيلة وقبعاتھم داخل الصفوف -ج
  . الإكثار من تناول الحمضيات والبرتقال -د

٧ J אאאאאאK 

٨ J אאK 

٩ J אK 
  . طق طق طق طق –اغنية الشتاء  -أ
  . اغنية سحابة المطر -ب
  . اغنية الشمس -ج
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א 
אא 

אאW 

אW 
  . وإدراكھم عن الطريق الكثيرة للسفر - ١
  . لزيادة كلمات جديدة في قاموس معرفتھم - ٢

سѧائق ، الطيѧار: في المواصѧلات  لزيادة معرفة الأطفال عن الذين يشتغلون - ٣
  . الخ …رجل الفضاء، سائق الباص، السرفيس

  . لزيادة معرفة الأطفال للقواعد السليمة المتبعة وملاحظاتھا - ٤

W 

١ JאאאW 
  الباص  -ھـ      الجمل  -أ
  القطار  - و      الحمار  -ب
  الطائرة  - ز      حصان ال -ج
  . القارب - ح    السرفيس  –د 

٢ JאאאאאאאW 
  . طائرة الجيت -أ
  . القطار -ب
  . سفينة، قارب صغير: القوارب -ج
  . زلاجة الكلاب -د
  . التزحلق -ھـ
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W 
يفية اصطحابھم في مشوار مѧن مكѧان التحدث مع الأطفال بطريقة مشوقة عن ك - ١

ضعي صوراً على اللوحة حتѧى يفكѧروا فѧي طѧرق " البلد " الروضة الى عمان 
  . الباص، السرفيس، المشي: المواصلات مثلا

مѧثلا، التظѧاھر بѧأن جميѧع ، دعي الأطفال يقلدون الطرق التي ذكرت عن السفر - ٢
، ل الصѧفوذلѧك بوضѧع الكراسѧي فѧي صѧف واحѧد داخѧ، الأطفال داخل البѧاص

 ً   . التظاھر بأن الأطفال يركبون حصانا
  .أو القيام برحلة اليھا، المشي الى محطة سكة حديد إن كانت قريبة - ٣
  . مراقبة الطائرات أثناء قدومھا - ٤
  . اغاني عن المواصلات - ٥
  . قطارات، اصنعي سيارات قوارب - ٦
  . وعمل إشارات المرور الضوئية، تحدثي عن السلامة العامة  - ٧

אF١EW 
صمم البرنامج ليدل على توزيع مناسب للوقت ومرناً يسѧتجيب لاحتياجѧات 

وبحيѧѧث يحقѧѧق النمѧѧو الجسѧѧمي والعقلѧѧي ، يѧѧوم إلѧѧىالأطفѧѧال التѧѧي تتنѧѧوع مѧѧن يѧѧوم 
  Wوالعاطفي والبرنامج 

ھѧار تحيي المربية الأطفال وتحضر معھѧم مѧواد اللعѧب والعمѧل وري الأز  ٨.٣٠ – ٨
  . ونقاش مع المربية، والنباتات

يقوم الأطفال ببناء البيѧوت مѧن قطѧع التركيѧب الصѧغيرة والرسѧم والتلѧوين   ٩.٣٠ – ٨.٣٠
  . وكذلك اللعب بالطين والعجين

يقوم الأطفال بمجموعة نشاطات منظمة ويكون جميعھم فѧي نقѧاش وغنѧاء ١٠.٣٠ – ١٠.٠٠
  . والعاب مختلفة وقصص

  . الأطفال وجبات الطعام وھي وجبة نصف صباحية يتناول  ١١ – ١٠.٣٠
يقوم الأطفال بالعمل واللعب في الساحة والعناية بحديثѧة الروضѧة واللعѧب   ١٢ – ١١

  . بالرمل والماء وبمواد مختلفة
فتѧѧѧرة العѧѧѧاب ھادئѧѧѧة وفرديѧѧѧة أو فѧѧѧي مجموعѧѧѧات صѧѧѧغيرة لتطѧѧѧوير اللغѧѧѧة   ١٢.٣٠ – ١٢

  . الألغازوالمفاھيم العامة ورؤية صور الكتب وحل 
روايѧѧة القصѧѧص والاسѧѧتمتاع بالموسѧѧيقى وتѧѧدور قصѧѧص بيѧѧنھم وبعѧѧد ذلѧѧك   ١ – ١٢.٣٠

  . منازلھم إلىيغادروا 
  

                                                           
  .٢زبادي، مرجع سابق ص  احمد )١(
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אא 
א 

Wאא 
، تعليميѧة، تعمليѧة، علاجيѧة، إرشѧادية، التقويم في التربيѧة عمليѧة تشخيصѧية

والتقѧѧويم يعنѧѧي مقѧѧدار تحقيѧѧق الأھѧѧداف ولمعرفѧѧة ايѧѧن وصѧѧلت مربيѧѧة الروضѧѧة فѧѧي 
وإن ، ماذا حققت من البرامج التي وضعتھا لأطفالھا؟ تحقيق الأھداف التي وضعتھا

Wאأيم منھج  
  . الأھداف - ١
  . المحتوى - ٢
  . الأساليب والأنشطة - ٣
  . التقويم - ٤

مليѧѧѧة التѧѧѧي مѧѧѧن خلالھѧѧѧا نحكѧѧѧم علѧѧѧى فعاليѧѧѧة البرنѧѧѧامج فѧѧѧي ھѧѧѧو الع: فتقѧѧѧويم المѧѧѧنھج
وھѧل تنسѧق ؟ وھѧل حقѧق الأھѧداف العامѧة التѧي وضѧع مѧن أجلھѧا، الروضة

  ؟ الأساليب الموضوعية مع الأھداف أم لا

אאW 
  . وميولھم واستعدادھم، معرفة مدى ملائمة المنھاج لإحتياجات الأطفال -
اصر المحتوى، وتتكامل والى أي حد ھناك تكامل معرفة الى أي حد تترابط عن -

  . بين حلقات المستوى
  . معرفة إن كانت البرامج تراعي الفروق الفردية ام لا -
  . التأكد من الإفادة من البيئة المحلية -
  . التأكد من وظيفية البرنامج في حياة الطفل -
  . معرفة مكانة الطفل من البرنامج ومدى فعاليته فيھزفيه -
  . تحقيق البرنامج للأھداف التي وضع من أجلھا معرفة مدى -
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معرفة الى أي مدى أفاد الطفѧل مѧن البرنѧامج التعليمѧي ويتضѧح ذلѧك مѧن خѧلال  -
ً ، نمѧѧو الطفѧѧل ً ، معرفيѧѧا ً ، حسѧѧيا لان ھѧѧذا النمѧѧو يعنѧѧي تفاعѧѧل التلميѧѧذ مѧѧع ، عقليѧѧا

البرنامج وبالتالي مع الروضة والبيئة المحيطѧة حيѧث ان كميѧة التغيѧر والتعѧديل 
سلوك الطفل تتناسب طردياً مѧع فعاليتѧه المѧنھج ومѧدى ملاءمتѧه لاسѧتعدادته  في

  . وميوله وحاجاته وقدراته العقلية والمعرفية
وعѧدم إقتصѧاره علѧى جانѧب ، التأكد مѧن شѧمولية البرنѧامج لكافѧة نѧواحي التلميѧذ -

  . واحد فقط
نѧاء التقويم يعمل على وضع برامج علاجية للمشكلات التي واجھت البرنѧامج أث -

  . لاننا قلنا عند تعريف التقويم أنه عملية تشخيصية علاجية، عملية التنفيذ

١ Jאא?א?אאW 
ولѧѧذلك يطلѧѧق عليѧѧه أداء ، يھѧѧدف التقѧѧويم البنѧѧائي الѧѧى تصѧѧحيح مسѧѧار التعلѧѧيم

  . رنامجفيطبق أثناء قيام الأطفال بإشراف المربية بتطبيق الب، التصحيح الذاتي
فالتقويم التكويني يعمل على تطوير وبناء المنھج من خلال عمليات التغذية 

ويمكن ان يكون من خѧلال التوجيѧه أثنѧاء العمѧل وذلѧك ، الراجعة المستمرة للبرنامج
أو مѧѧن خѧѧلال طѧѧرح ، بملاحظѧѧة المربيѧѧة للأطفѧѧال أثنѧѧاء قيѧѧامھم بمختلѧѧف النشѧѧاطات

  . تتناسب ومستوياتھم العمريةاسئلة على الأطفال أو اختبارات قصيرة 

אאאW 
يѧѧتم بعѧѧد الانتھѧѧاء مѧѧن ، وھѧѧو تقѧѧويم شѧѧامل لكافѧѧة أطѧѧراف العمليѧѧة التعليميѧѧة

  W، البرنامج

  . الأھداف - ١
  . البرامج المخطط لھا في الروضة - ٢
  . عمل المربية وأسلوبھا في تنفيذ البرنامج - ٣
  . نمو التلميذ في الجوانب المختلفة - ٤
١ JאאW 

وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال إتصѧѧال الأھѧѧداف ، يمثѧѧل جانبѧѧاً مѧѧن جوانѧѧب القتѧѧويم التربѧѧوي
وھل يمكن أن نلاحظ نتائج ، الموضوعة في برامج الروضة بحاجات الأطفال وميولھم

وأيضاً وضوح الأھداف يساعد على ؟ ھذه البرامج في مواقف سلوكي لدى الطفل أم لا
ً وھل ھي شاملة لجميع نواح. تحققھا ً ، ي الطفل حسيا   ؟ إنفعالياً، وجدانياً أم لا، حركيا
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٢ JאW 
يستفاد من نتائج تقѧويم البرنѧامج فѧي تطويرھѧا وإثرائھѧا لانھѧا ھѧي الأسѧاس 

  وھنا نسأل عن مدى إرتباط البرامج بمستويات نمو الأطفال؟ ، في عملية التعلم
  ؟ م أم لاأي ھل تثير لديه اھتما؟ أھمية ھذه البرامج للطفل

  ؟ ھل راعت ھذه البرامج الفروق الفردية أم لا
  ؟ ھل استفادت ھذه البرامج من البيئة كمصدر لخبرات التلاميذ

٣ JאW 

 W 
  . أسلوب المربية في تحقيق أھداف البرامج -
  . خصائص المربية السلوكية -
  . الى أي حد استطاعت ان تغير في سلوك الأطفال -

٤ JאW 
 ويقصد به الى أي حد استطاعت ھذه البرامج ان تعѧدل فѧي سѧلوك الأطفѧال

  . وأين ھم من تحقيق الأھداف المراد تحقيقھا
فѧالتقويم سѧواء أكѧѧان تقѧويم بنѧائي أو تقѧѧويم ختѧامي ضѧروري وھѧѧام فѧي إنجѧѧاح 

  ؟ يدي ماذا قدمنا للطلبةومعرفة القائمين عليھا حين يسألوا أنفسھم السؤال التقل: الروضة
ولا شك ان فѧي كѧل روضѧة بطاقѧات ملاحظѧة يمكѧنھم مѧن خلالھѧا معرفѧة تقѧدم 

فقد تعمل الروضة بطاقة ملاحظة بتقويم ومتابعѧة جانѧب ، الأطفال في كافة الجوانب
فنضѧع علѧى بطاقѧة السѧلوك . من جوانب النمو، وليكن المعرفي مثلاً لطفل الروضѧة

  . المطلوب ملاحظتھا مثلا
  . قدرة الطفل على الانتباه في المواقف الصفية وأثناء قيام الأطفال بأي برنامج -
  . قدرة الطفل على المتابعة والتركيز -
  . قدرة الطفل على استرجاع المعلومات وتذكرھا -
  . معرفة الأعداد وإدراك العلاقات بين الأشكال والأحجام -
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  . عما يدور في ذھنه، التعبير بلغة سليمة -
   . عمل بطاقات أيضاً ملاحظة لسلوكه أثناء النشاط واللعب بالساحةوھكذا يمكن 

  ھل ھو اجتماعي يشارك زملائه اللعب؟ -
  ھل ھو عدواني تجاه زملائه الأطفال وأدوات اللعب؟ -
  ھل يميل الى اللعب في لعبة واحدة أم ينوع في أدوات اللعب؟ -
  ھل يحترم أدوات وألعاب الآخرين؟ -
  ؟ قيامھم بنشاط ما ھل يحترم آراء زملائه أثناء -
  ؟ ھل يتحمل الأطفال المسؤولية في تنفيذ بعض البرامج لوحدھم -
  ؟ ھل ھم قادرين على توزيع الأدوار فيما بينھم أثناء اللعب -

אW 
يعنѧѧي اننѧѧا بحاجѧѧة الѧѧى ان نعѧѧدل مѧѧن سѧѧلوك ھѧѧذا  إن ذھѧѧاب الطفѧѧل للروضѧѧة  
لان التباين يكون واضحاً بين الأطفѧال . يدةوننمي عنده إتجاھات مرغوبة جد الطفل

مѧѧѧن حيѧѧѧث مѧѧѧا يحملѧѧѧون مѧѧѧن خبѧѧѧرات مѧѧѧن المنѧѧѧزل والبيئѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة والثقافيѧѧѧة 
. وھنا سѧؤال يطѧرح نفسѧه علѧى القѧائمين علѧى الروضѧة. والإقتصادية الوافدين منھا

الѧѧى أي حѧѧد اسѧѧتطاعت الروضѧѧة ان تحѧѧدث تغيѧѧات سѧѧلوكية أدائيѧѧة عنѧѧد الطفѧѧل بعѧѧد 
  ة ؟دخوله الروض

ولمعرفة ذلك لا بد للقѧائمين علѧى الروضѧة مѧن معرفѧة وتحديѧد نمѧو الطفѧل   
 ً ، وعقلياً وانفعالياً ومعرفياً حال دخولѧه الروضѧة أي تحديѧد اسѧتعداده الحѧالي، جسميا

ويمكѧن ان يكѧون ذلѧك عѧن طريѧق ، أي قبل اشتراكه في برامج ونشѧاطات الروضѧة
وھѧѧذا يسѧѧھل علينѧѧا معرفѧѧة  (*)قلѧѧياختبѧѧارات قبليѧѧة تتناسѧѧب مѧѧع عمѧѧرھم الزمنѧѧي والع
   Wوببساطة ھذا يتطلب ، التقدم الذي أحرزوه في شتى البرامج والأنشطة

معرفѧѧѧة اسѧѧѧتعدادات التلاميѧѧѧذ الحاليѧѧѧة حѧѧѧال دخѧѧѧولھم الروضѧѧѧة ومѧѧѧا لѧѧѧديھم مѧѧѧن  - ١
  . معلومات ومفاھيم وخبرات

، دافومѧا يتفѧق والأھѧ، عمل تغذية راجعة مستمرة لكافة سلوكاتھم في الروضة - ٢
  . حتى نتمكن من السير في برامجنا بطريقة سليمة

تقѧѧويم ختѧѧامي بھѧѧدف معرفѧѧة مѧѧا حققتѧѧه الروضѧѧة مѧѧن نمѧѧو لѧѧدى التلاميѧѧذ فѧѧي شѧѧتى  - ٣
  . المجالات

 
 

                                                           
 .يمكن للاھل ان يحددوا مدى التقدم الذي أحرزه طفلھم في الروضة لمعرفتھم بمستواه قبل ذھابه للروضة (*)
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אאW 
אא،א

אW 
  . رامج الأطفال ومدى ملائمتھا لمستوى التلاميذالحكم على ب - ١
تحديد استعدادات الأطفال وقدراتھم ومستواھم الحالي بعد قضاء عام أو عѧامين  - ٢

ونحكم على ذلѧك مѧن خѧلال ؟ وھل كان متفاعلاً مع الأنشطة أم لا، في الروضة
  . ومقدار التغيرات السلوكية والإدائية لدى الأطفال، كمية التعلم

فھل استطاعت الروضѧة أن تعѧد الطفѧل ، الطفل للمدرسة الابتدائية الروضة تعد - ٣
    للمدرسة من خلال برامجھا وأنشطتھا وأساليبھا المتبعة 

قѧѧدرة الطفѧѧل فѧѧي الروضѧѧة علѧѧى إكسѧѧاب الأطفѧѧال إتجاھѧѧات مرغѧѧوب فيھѧѧا نحѧѧو  - ٤
  . العاملين في الروضة، الأھل، الروضة، الزملاء

אW 
 אW 

وفѧѧي ھѧѧذه القѧѧوائم يطلѧѧب مѧѧن الطفѧѧل أو التلمѧѧي ان يبѧѧين أنѧѧه أولاً : قѧѧوائم الميѧѧول - ١
وباسѧتعمال مثѧل ھѧذه القѧوائم . أو لا شعور لديه تجاه ذلѧك الشѧيء، يجب شيئاً ما

  . نتمكن من دراسة ميول التلاميذ ثم توجيھھا
ث فѧѧي أمѧر معѧѧين ثѧم نقѧيم كѧѧل طفѧل مѧѧن وذلѧك بمقابلѧѧة الأطفѧال والتحѧد: المقابلѧة - ٢

، ونحكѧѧم علѧѧى مقدرتѧѧه فѧѧي التعبيѧѧر أو الجѧѧرأة فѧѧي الحѧѧديث، خѧѧلال ھѧѧذا الحѧѧديث
  . والثقة بالنفس، وكل ھذه من أھداف الروضة

ملف التلميذ حيث يوجد في كل مدرسѧة أو روضѧة ملѧف لكѧل : السجل التراكمي - ٣
، ذا السجل، ميولѧهوتسجل على ھ، تلميذ مدون فيه تحصيله منذ دخوله المدرسة

  . وھواياته، واتجاھاته
وتشѧѧѧبه المقابلѧѧѧة الا اننѧѧѧا أردنѧѧѧا منھѧѧѧا ھنѧѧѧا فѧѧѧي الجوانѧѧѧب : الاختبѧѧѧارات الشѧѧѧفوية - ٤

أي يعطي الطفل مجموعة اسئلة شفوية في البѧرامج والموضѧوعات ، التحصيلية
  . ويفضل ان يكون شفوياً في ھذا السن، التي تعلمھا

علѧى الأطفѧال لمعرفѧة ھѧذا الصѧور  وذلك بعرض صور: الاختبارات المصورة - ٥
  . أو الشاذ منھا، أو العلاقة ما بينھا، أو عددھا

وذلك للكشف عن شخصية الطفل حتѧى يطلѧب " روشاخ"الاختبارات الاسقاطية  - ٦
منه ان يحدد الرسم الموجود على الورق من خلال يقع حبѧر علمѧاً انѧه لا يوجѧد 

  . أي معنى لمثل ھذه البقع أو الصور
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وتسѧѧجيل أنѧѧواع النشѧѧاط الѧѧذي يقѧѧوم بѧѧه، ، ذلѧѧك بملاحظѧѧة الطفѧѧلو: الملاحظѧѧة - ٧
مباشѧرة ، وقد تكون الملاحظѧة مقصѧودة أو غيѧر مقصѧودة، وعلاقته مع زملائه

  . الخ. ..أو غير مباشرة

אW 
، ونعني بتقويم بيئѧة الѧتعلم، تضمن بيئة التعلم الطبيعية وبيئة التعلم التعليمية  

 الروضѧѧة أو المؤسسѧѧة علѧѧى مسѧѧاعدة الأطفѧѧال لمزيѧѧد مѧѧن النمѧѧوتحديѧѧد مѧѧدى فاعليѧѧة 
ولѧѧه ھѧѧي بيئѧѧة ، والѧѧى أي حѧѧد تنمѧѧي ھѧѧذه البيئѧѧة عنѧѧد أطفالھѧѧا اتجاھѧѧات مرغѧѧوب فيھѧѧا

وھѧل ھѧي صѧحية ، تعمل علѧى نمѧو اجتمѧاعي سѧوي لѧدى الأطفѧال، اجتماعية سليمة
 تبعѧѧد الأطفѧѧال عѧѧن الأخطѧѧار سѧѧواء مѧѧن حيѧѧث تجھيѧѧز أدوات اللعѧѧب فيھѧѧا أو تجھيѧѧز

  . مرافقھا الصحية
مثل الاستبانات والتي ھѧي عبѧارة عѧن ، ويمكن أن نستخدم أساليب بيئة المتعلم  

وتѧѧرتبط أرتباطѧѧاً مباشѧѧراً بالموضѧѧوع ، مجموعѧѧة أسѧѧئلة تعطѧѧى للشѧѧخص للإجابѧѧة عليھѧѧا
، المبنѧى، الملاعѧب، مثل أدوات وتجھيزات الروضة كالساحة، الذي نعمل على تقويمه

وأيضѧѧاً يمكѧѧن ان نسѧѧتخدم المقѧѧابلات الشѧѧفھية بѧѧين ، الصѧѧحية المرافѧѧق، الغѧѧرف الصѧѧفية
المشرفين والقائمين على الروضة وعن بيئة المتعلم بشكل عام، ويمكن إشراك الأھالي 
في تقويم بيئة المتعلم وھذا يكسبھم الثقة بھذه المؤسسة، وذلك للتأكѧد مѧن قيѧام الروضѧة 

. الأھѧѧالي أو غيѧѧرھم عѧѧن الورضѧѧةوأيضѧѧاً انطباعѧѧات الѧѧزوار مѧѧن ، بوظائفھѧѧا المطلوبѧѧة
حيѧѧث نعطѧѧي صѧѧورة موضѧѧوعية تعيѧѧد فѧѧي تعѧѧديل بيئѧѧة المѧѧتعلم بنѧѧاء علѧѧى ملاحظѧѧات 

  . الأھالي والزوار وآرائھم

  אאאאW 
  .ھل موقع الروضة يبعد الأطفال عن الأخطار والحوادث والمشاكل: الوقع - ١
ويفضѧل ان يكѧون مبنѧى الروضѧة ، ھل المبنى مناسب لمستوى الأطفال :المبنى - ٢

  . من طابق واحد
وھѧѧل . ھѧѧل يتѧѧوفر عѧѧدد مѧѧن الحمامѧѧات مناسѧѧب لسѧѧن الأطفѧѧال: المرافѧق الصѧѧحية - ٣

  . يوجد مغاسل أيضاً مناسبة لسنھم
  .وھل تدخل الشمس قاعات الدراسة، ھل التھوية جيدة: التھوية والإضاءة - ٤
  . الصف والمرافق بصورة جيدة ھل تنظف غرفة: الخدمات - ٥
ھل الأطفال يراقبون من قبل المربيات حتى لا يحصل استغلال مѧن : الملاحظة - ٦

  . أو الحد من الخصومات والمشاكل داخل الروضة، الكبير للصغير
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  . ھل عدد الأطفال في القاعات مناسب لحجم الغرفة: العدد - ٧
اسѧѧѧب ومرحلѧѧѧة ھѧѧѧل الروضѧѧѧة مجھѧѧѧزة بوسѧѧѧائل وأسѧѧѧاليب جيѧѧѧدة تن: التجھيѧѧѧزات - ٨

  . الخ …رمل ، ماء، أركان نشاط، قاعات، العاب، مكتبة، الطفولة

אW 
وحاجتھѧا الѧى ، ونعني به معرفة مدى تحقيق ھذه المعلمة للأھداف التربوية

إذ أنھѧا ، سѧواء أكانѧت كفايѧات أدائيѧة أم كفايѧات تنظѧيم، الكفايات التعليمية بالروضѧة
ى تنفيذ برامج وأنشطة الروضة ،وفي ھѧذا المجѧال يسѧتخدم العديѧد ھي التي تقوم عل

كالاختبѧѧارات الشخصѧية واختبѧѧارات ، مѧن الوسѧѧائل فѧي تقѧѧويم تعلѧيم معلمѧѧة الروضѧة
بالإضافة الى التقارير الشھرية التي تصѧدر عѧن إدارة ، الأداء واختبارات الملاحظة

  . الروضة
عѧن طريѧق اجابتھѧا " قѧويم الѧذاتيالت"وقد تعمل المعلمة تقويمѧاً ذاتيѧاً لنفسѧھا 

ممѧا يضѧمن ، تجيѧب المعلمѧة علѧى كѧل فقѧرة مѧن فقراتѧه، على نموذج خاص بالأداء
  .(*)معرفتھا لنفسھا واداءھا ويساعدھا في تحسين نقاط الضعف بنفسھا

אW 
إن مرحلة تطوير المنھج تأتي كمرحلة نھائية بعد عملية التقѧويم وتشѧخيص   

ѧѧوة فيھѧѧاط القѧѧعفنقѧѧنھج ، ا والضѧѧاه المѧѧويم تجѧѧة التقѧѧدرھا لجنѧѧي تصѧѧات التѧѧوالتوجيھ
والѧѧى أي حѧѧد عمѧѧѧل علѧѧى نمѧѧو الطفѧѧѧل أن أو الѧѧى أي حѧѧد كѧѧѧان مناسѧѧب لمسѧѧѧتواھم 

وعملية تطوير المنھج ليست مقصورة علѧى فئѧة دون غيرھѧا ، وخصائصھم النمائية
الѧѧى  والمعلمѧѧين بالإضѧѧافة، المشѧѧرفون التربويѧѧون والأھѧѧالي، وإنمѧѧا يشѧѧترك بѧѧذلك

  . مصممي البرامج والمناھج بالأصل
ان أي عملية تقويم للمنھج يتبعھا عملية تعديل في المنھج أو إثراء له، وفق   

المتطلبات الاجتماعية والتغيرات التي يمѧر بھѧا المجتمѧع وخاصѧة ان سѧرعة التغيѧر 
بالإضافة الى أمѧاني وطموحѧات المجتمѧع فѧي تغيѧر مسѧتمر ، من سمات ھذا العصر

كѧل ھѧذه المتغيѧرات تحѧتم ، السياسѧي، الاقتصادي، الاجتماعي، صعيد الثقافيعلى ال
  . على واضعي المناھج إعادة النظر في مناھجھم وبرامجھم بين الفنية والأخرى

                                                           
حاجات معلمات رياض الأطفال للكفايات، رسالة ماجستير غير منشورة، : نظر احمد زبادي (*)

 .١٩٨٨جامعة اليرموك، 
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إذ انھѧѧѧم ، وأيضѧѧѧاً لا تسѧѧѧتبعد الأھѧѧѧالي ودورھѧѧѧم فѧѧѧي عمليѧѧѧة تطѧѧѧوير المѧѧѧنھج  
تحقيѧѧق ھѧѧذه يلاحظѧѧون سѧѧلوك أطفѧѧالھم ويѧѧدركون الѧѧى أي حѧѧد وصѧѧل أبنѧѧاؤھم فѧѧي 

ويمكن . والى أي حد تتناسب ھذه الأھداف مع طموحاتھم وطموح ابنائھم، الأھداف
وتوزيعھѧا ، عمل استبانه تتضمن اسئلة عѧن البѧرامج والخطѧط اليوميѧة فѧي الروضѧة

علѧѧى الأھѧѧالي والمعلمѧѧين مѧѧن خلالھѧѧا نعمѧѧل علѧѧى تطѧѧوير المѧѧنھج علѧѧى ان تتѧѧوفر 
  . مج والخطط اليومية في الروضةالموضوعية في ذلك تتضمن اسئلة عن البرا
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אא 
אאאא 

،، 
حيѧث تعرفنѧا علѧى ، في الفصل السابق تحدثنا عن مѧنھج المرحلѧة الابتدائيѧة  

واختتمنѧا الفصѧل ، مفھومه ،وأھدافه ،وأسѧس عمليѧة بنائѧه وأھѧم معѧايير ھѧذه العمليѧة
ناھج التعليم الابتدائية في المملكة من حيѧث تطورھѧا واھѧم بالقاء نظرة عامة حول م

  . مشكلاتھا واتجاھات وتطويرھا
وفѧѧي ھѧѧذا الفصѧѧل سѧѧنتعرض بشѧѧئ مѧѧن التفصѧѧيل لقضѧѧية طѧѧرق التѧѧدريس   

باعتبارھѧѧا تمثѧѧل عنصѧѧراً مھمѧѧا مѧѧن عناصѧѧر العمليѧѧة التربويѧѧة فѧѧي التعلѧѧيم الابتѧѧدائي 
ثم نقѧف عنѧد المعѧايير ، ة لتطبيقھاحيث نناقش مفھومھا وأنواعھا والاتجاھات الحديث

  . اللازمة لاختبار الطرق المناسبة لمرحلة التعليم الابتدائي
؟אא 

يعѧرف محمѧد عѧزت عبѧد الموجѧود " أساسيات المѧنھج وتنظيماتѧه"في كتابھم   
مجمѧوع الانشѧطة والإجѧراءات التѧي يقѧوم بھѧا : وآخرون طريقة التѧدريس بانھѧا تعنѧى

والمقصѧѧود . لѧѧم والتѧѧي تظھѧѧر آثارھѧѧا علѧѧى منѧѧتج التعلѧѧيم الѧѧذي يحققѧѧه المتعلمѧѧونالمع
بالأنشطة والاجراءات ھنا مجموعة العمليѧات العقليѧة التѧي يمارسѧھا المعلѧم فѧي سѧبيل 
التعامѧѧѧل مѧѧѧع المѧѧѧادة العلميѧѧѧة فѧѧѧي الموقѧѧѧف التعليمѧѧѧي ومѧѧѧا يتصѧѧѧل بھѧѧѧا مѧѧѧن اھتمامѧѧѧات 

ميѧذه ونحѧو العمليѧة التعليميѧة كلھѧا وكѧذا واتجاھات وقѧيم نحѧو المѧادة العلميѧة ونحѧو تلا
  .الأداء الذي يصدر عن المعل

 אאW 
  . انه يركز على المعلم كعنصر أساسي في العملية التربوية - ١
  . انه يحدد محتوى العملية التربوية بالمادة العلمية - ٢

אאאאאאW 
ولمѧѧا كѧѧان مفھѧѧوم دور المعلѧѧم والتلميѧѧذ والمѧѧنھج قѧѧد تغيѧѧر فѧѧي ظѧѧل التربيѧѧة   
من ھنا فإن ما جѧاء فѧي ، -كما رأيناه في الفصول السابقة من ھذا الكتاب  –الحديثة 

التعريѧѧف السѧѧابق قѧѧد يجانѧѧب الحقيقѧѧة فيمѧѧا يتعلѧѧق بطبيعѧѧة الممارسѧѧات التربويѧѧة فѧѧي 
  . تلميذونشاط كل من المعلم وال، الموقف التعليمي
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ومن ھذا المنطلѧق يمكѧن القѧول بѧأن التعريѧف الأمثѧل لطريقѧة التѧدريس فѧي   
المرحلة الابتدائيѧة ھѧو القѧول بأنھѧا عبѧارة عѧن مجمѧوع الأنشѧطة والإجѧراءات التѧي 
يقѧѧوم بھѧѧا كѧѧل مѧѧن التلميѧѧذ والمعلѧѧم لاكسѧѧاب التلميѧѧذ الخبѧѧرات التربويѧѧة والاتجاھѧѧات 

يѧѧق تمكينѧѧه الممارسѧѧات الفعليѧѧة لھѧѧذه الفكريѧѧة والسѧѧلوكية المرغѧѧوب فيھѧѧا عѧѧن طر
الخبѧѧرات باسѧѧتغلال كافѧѧة الوسѧѧائل والامكانيѧѧات التعليميѧѧة المتاحѧѧة لѧѧه فѧѧي الموقѧѧف 

  . التعليمي

אאW 

 אאאא
אאאאאW 

אאW 
ويشѧѧمل الطѧѧرق التѧѧي تسѧѧتند الѧѧى جھѧѧود المѧѧدرس وحѧѧده ويتخѧѧذ فيھѧѧا التلميѧѧذ   

الطريقѧة الألقائيѧة . وأھم الطѧرق التѧي يشѧملھا ھѧذا القسѧم. موقف المتلقى أو المستمع
  . المتمثلة في المحاضرة أو الوصف أو القصة

אאW 
المشѧѧاركة ويتضѧѧمن الطѧѧرق التѧѧي تعتمѧѧد التعѧѧاون بѧѧين المѧѧدرس والتلميѧѧذ و  

  . )المناقشة(بينھما وأھم ھذه الطرق الاستنتاجية والحوارية 

אאW 
ويشѧѧѧمل الطѧѧѧرق التѧѧѧي تقѧѧѧوم علѧѧѧى جھѧѧѧود التلميѧѧѧذ الذاتيѧѧѧة وھѧѧѧي مѧѧѧا يعѧѧѧرف   

  . "التعليم المبرمج"ومن أمثلھا ، بالاتجاھات الحديثة في التربية
  Programmed Instruction  غرѧѧيم المصѧѧوالتعلMicro Teaching  يمѧѧوالتعل

  . بالمراسلة وغير ذلك

  אאאאא
אא:  

وتعتبѧѧر ھѧѧذه . وھѧѧي مثѧѧال للقسѧѧم الأول مѧѧن أقسѧѧام التѧѧدريس :الطريقѧѧة الالقائيѧѧة  )١
وقѧد حظيѧت بتلѧك  .الطريقة من اكثر طرق التدريس شيوعاً في التعليم الابتدائي
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المكانة نتيجة لامكانية تقديم الحقائق والمعلومات الى التلاميذ والتي قѧد يصѧعب 
  . الحصول عليھا بطريقة أخرى

  . ولعل من أھم أھداف ھذه الطريقة تقديم أكبر قدر من المعلومات بأقل وقت وجھد  

אאW 
ح لھѧѧم فرصѧѧة المناقشѧѧة وتبѧѧادل الѧѧرأي فيمѧѧا حيѧѧث لا تتѧѧا، دور التلاميѧѧذ فيھѧѧا سѧѧلبي - ١

  . يتعلمون
ذلѧك ان اسѧتفادة التلاميѧذ وتعلمھѧم مѧن ، تأثير ھذه الطريقѧة مѧن الصѧعب تقويمѧه - ٢

  . خلالھا غير مضمون
قد لا يكون المعلم قوي التأثير في التلاميذ، لعجزه في تقديم القصة أو موضѧوع  - ٣

  . الحديث باسلوب شيق وجذاب مؤثر
ك مѧѧن المѧѧربين مѧѧن يѧѧرى بѧѧأن طريقѧѧة الالقѧѧاء يمكѧѧن ان تكѧѧون مѧѧن ومѧѧع ذلѧѧك فѧѧان ھنѧѧا

אאالطرق الفعالة في التدريس في المرحلة الابتدائية إذا اتبع المعلمون فѧي تطبيقھѧا 
אF١EW   

F١EאאאW 
ويتطلب التعرف على المستوى المعرفي للمتعلمين حѧول موضѧوع الѧدرس 

واسѧتخدامه كمѧدخل ، حديد أھداف ومحتوى الموضوع ومستواهوالاسترشاد به في ت
  . اساسي في عرض الموضوع

F٢EאW 
بمعنѧى ان يبѧدأ . ويتضمن الانتقѧال مѧن البسѧيط الѧى المعقѧد الѧى الأكثѧر تعقيѧداً 

وينتقل بھم الى المعلومات أو الحقѧائق ، المعلم بما ھو معروف او مألوف لدى التلاميذ
ن يكون المعلم قادراً على التفسير والتبسѧيط وان يكѧون علѧى قѧدر كما يجب ا، الجديدة

كبير من الحساسية لمѧا يجѧرى مѧن تفѧاعلات داخليѧة بѧين التلاميѧذ وتفѧاعلات خارجيѧة 
  . بينه وبينھم

                                                           
  .١٣٧نفس المصدر السابق، ص  )١(
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F٣EאW 
ويعنى ذلك ان يثير المعلم العديد من التساؤلات وخاصة تلك التي عن مѧاذا 

التسѧاؤلات تثيѧر لѧدى التلاميѧذ الصѧغار كثيѧراً مѧن الاھتمѧام ذلѧك ان مثѧل ھѧذه . وأين
لديھم كما تشحذ تفكيرھم وتجعلھم أكثر استعداداً للتفاعل والمشѧاركة وتقلѧل مѧن أثѧر 

  . عوامل التشتت والانصراف عن وموضوع الدرس

F٤EאW 
م والمقصود بھا ھو اتاحة الفرص للتلاميذ لابداء آرائھم وتحليل ونقد ما يقد

فالمناقشة مجѧال مناسѧب ، ومن ناحية أخرى. لھم من معلومات في الموقف التعليمي
ليصحح المعلم المفاھيم الخاطئة لدى التلاميѧذ وبѧذلك يضѧمن حصѧول التلاميѧذ علѧى 

  . خبرات تربوية وتعليمية سليمة وھادفة بل وذات معنى لديھم

F٥EאאW 
أثѧѧر الخبѧѧرات التربويѧѧة والتعليميѧѧة علѧѧى يتضѧѧمن الأول تقѧѧويم : ولѧѧه جانبѧѧان

بحيѧث يسѧتخدم المعلѧم مѧن الاختبѧارات ووسѧائل القيѧاس المختلفѧة مѧا يسѧاعده ، التلاميذ
على معرفة تحقيѧق الأھѧداف المحѧددة سѧلفاً والوقѧوف علѧى طبيعѧة المعوقѧات فѧي ھѧذا 

  . السبيل
حيѧث  والجانب الثاني يتضمن تقويم الخبرات التربوية والتعليميѧة ذاتھѧا مѧن

  . اھدافھا ومحتوياتھا وأسلوب عرضھا ونقاط القوة والضعف فيھا

٢EאW 
وھѧѧي أحѧѧد الأمثلѧѧة علѧѧى القسѧѧم الثѧѧاني مѧѧن أقسѧѧام طѧѧرق التѧѧدريس الشѧѧائعة 

  . الاستعمال في المرحلة الابتدائية
ويمكѧѧن اسѧѧتخدام المناقشѧѧة كطريقѧѧة للتѧѧدريس فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة لتنميѧѧة 

ومѧن الملاحѧظ . والاتجاھات الفكريѧة والسѧلوكية المرغѧوب فيھѧاكثير من المھارات 
أن ھنѧѧاك احجѧѧام مѧѧن معلمѧѧي التعلѧѧيم الابتѧѧدائي فѧѧي اسѧѧتخدام طريقѧѧة المناقشѧѧة نتيجѧѧة 

علѧѧى ان الاسѧѧلوب الوحيѧѧد لѧѧتعلم كيفيѧѧة اسѧѧتخدام . لخبѧѧراتھم السѧѧابقة غيѧѧر الناجحѧѧة
ه معѧѧاً عѧѧن طريѧѧق المناقشѧѧة فѧѧي التѧѧدريس ھѧѧو ممارسѧѧتھا حيѧѧث يѧѧتعلم المعلѧѧم وتلاميѧѧذ

  . العمل والاستكشاف الجماعي
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אאאאאW 
ھѧو ان يضѧع مѧن الضѧمانات مѧا يكفѧل ارتبѧاط كѧل مѧا يقѧال بمحتѧوى : الجانب الأول

  . الموضوع محور المناقشة
رات أو الاتجاھѧات التѧي يسѧتخدمھا ھو تقويم عملية التفكير أو المھѧا: الجانب الثاني

  :التلاميذ في مناقشة الموضوع

אאW 

 אאאאא
אאאW 

مساعدة التلاميذ على اكتشاف مشѧكلاتھم ومسѧاعدتھم فѧي إيجѧاد الحلѧول المناسѧبة   ) أ(
  . الھ

تشѧѧجيع التلاميѧѧذ علѧѧى اكتسѧѧاب خبѧѧرات تعليميѧѧة متجѧѧددة مѧѧن خѧѧلال مسѧѧاھمتھم   ) ب(
  . الفعالة فيھا

مسѧѧاعدة التلاميѧѧذ علѧѧى كيفيѧѧة اكتسѧѧاب مھѧѧارات المناقشѧѧة الفعالѧѧة وحضѧѧھم علѧѧى   ) ج(
  . أبداء آرائھم بحرية

  . تنمية مھارات القيادة التربوية والاجتماعية في التلاميذ  )د(
 كتساب اتجاھات إيجابية تجѧاه القضѧايا الحياتيѧة وبخاصѧةفي ا التلاميذمساعدة   )ھـ(

  . التربوية والثقافية

אאאאW 

אWאא 
وتسѧѧتخدم لاستكشѧѧاف موضѧѧوعات أو مجѧѧالات جديѧѧدة مثѧѧل الاسѧѧتماع الѧѧى 

   .بعد قراءة موضوع أو وصف حادثةأو تلمس ردود الأفعال ، مشكلات أو أفكار
كمѧا يجѧب ان يمتنѧع عѧن ، وھنا يتوجب على المعلم ان يسمح بالاستجابات العفويѧة

التقѧѧويم الفѧѧوري للاسѧѧتجابات ودوره ھنѧѧا ھѧѧو ممارسѧѧة الاسѧѧتماع الѧѧى التلاميѧѧذ أكثѧѧر مѧѧن 
  .التحدث
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אWאא 
والھدف الرئيسѧي . المعلومات والأفكار وتستخدم لتعويد التلاميذ على تبادل

وخاصة حينما يكѧون علѧى كѧل . منھا ھو أحداث نوع من التكامل بين ما سبق تعلمه
تلميذ ان يعد تقريراً أو واجباً حول موضوع معين وحيѧث يشѧعر كѧل مѧنھم بالحاجѧة 

  .الى تبادل المعلومات للمقارنة والتعرف على أوجه الاتفاق والتناقض

אWאא 
وتستخدم حينما يوجه الموقف التعليمي باسѧتخدام سلسѧلة مخططѧة ومتعاقبѧة 

والغرض من الضبط ھنا ھو التقيد بالخطوات المتتالية لتقѧديم الخبѧرات ، من الاسئلة
وھنѧѧѧا تتѧѧѧاح للتلاميѧѧѧذ فرصѧѧѧة تقѧѧѧديم مѧѧѧا لѧѧѧديھم مѧѧѧن معلومѧѧѧات ، التربويѧѧѧة والمعرفيѧѧѧة

  . ن الآخرينوخبرات واكتساب خبرات ومعلومات م
ومѧѧن ھنѧѧا يمكѧѧن القѧѧول بѧѧأن ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن المناقشѧѧة يسѧѧاعد علѧѧى تكѧѧوين 

كما يسѧاعد علѧى تѧدريب التلاميѧذ علѧى أسѧلوب حѧل المشѧكلات ، المھارات المعرفية
  . واتخاذ القرارات المناسبة بشأنھا

فيقѧوم المعلѧم ، ولتمثيل الأدوار مكانة أساسية في المناقشة مھمѧا كѧان نوعھѧا
ѧѧدوره جنبѧѧجيع بѧѧى التشѧѧوم علѧѧي تقѧѧذ والتѧѧدد للتلاميѧѧي تحѧѧع الأدوار التѧѧب مѧѧى جانѧѧاً ال

بصѧورة متزايѧѧدة للحصѧول علѧѧى الخبѧرات والمعѧѧارف بصѧورة فرديѧѧة والاقѧلال مѧѧن 
ومѧѧن ثѧѧم فھѧѧذه الطريقѧѧة . الاعتمѧѧاد علѧѧى المعلѧѧم كمѧѧا ھѧѧو الحѧѧال فѧѧي الطѧѧرق التقليديѧѧة
بمعنѧى ان . وسѧيلة لѧذلك تستھدف كذلك تنمية التفكير وتتخذ من اسѧتراتيجية السѧؤال

  . التركيز ينصب على وظائف البحث أكثر من وظائف الاعطاء والتلقين

٣EאאProgrammed InstructionW 
التعليم المبرمج مثال للقسѧم الثالѧث مѧن أقسѧام طѧرق التѧدريس فѧي المدرسѧة 

دريس مثلѧه ويعتبر المبѧرمج مѧن الاتجاھѧات الحديثѧة فѧي مجѧال طѧرق التѧ، الابتدائية
 Team Teachingوالتعلѧيم الجمѧي  Micro-Teachingفي ذلك مثѧل التعلѧيم المصѧغر 

  . أو التعليم بالمراسلة
وفكѧѧرة التعلѧѧيم المبѧѧرمج ليسѧѧت حديثѧѧة كمѧѧا يتصѧѧورھا الѧѧبعض فقѧѧد اسѧѧتخدم 
سѧѧقراط طريقѧѧة مماثلѧѧة عنѧѧدما كѧѧان يسѧѧأل أحѧѧد تلاميѧѧذه اسѧѧئلة يقصѧѧد مѧѧن ورائھѧѧا 

وكثير من نظريѧات التعلѧيم التѧي طالعتنѧا مѧع بدايѧة ھѧذا ، الوصول الى أھداف معينة
ولسѧѧنا ھنѧѧا بصѧѧدد مناقشѧѧة ھѧѧذه . القѧѧرن تمѧѧس بطريقѧѧة أو بѧѧأخرى التعلѧѧيم المبѧѧرمج
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النظريѧѧات أو تحديѧѧد مѧѧدى ارتباطھѧѧا بموضѧѧوع التعلѧѧيم المبѧѧرمج فھѧѧذا موضѧѧوع علѧѧم 
لتعلѧيم ولكѧن ممѧا لا شѧك فيѧه ان تكѧاد تجمѧع الآراء علѧى ان فكѧرة ا. النفس التعليمѧي

 B.F Skinerيѧرتبط الѧى حѧد كبيѧر باسѧم سѧكنر ، المبرمج بصورته الطبيقيѧة الراھنѧة
عѧѧالم الѧѧنفس التجريبѧѧي المعѧѧروف ببحوثѧѧه فѧѧي سѧѧلوك الحيوانѧѧات والإنسѧѧان ونظريتѧѧه 

علѧى انѧه تعѧديل فѧي السѧلوك وتصѧف التعلѧيم  Learningالسلوكية التي تصف الѧتعلم 
Teaching بانه تشكيل السلوك .  

فѧѧي التعلѧѧيم فѧѧي ان الѧѧتعلم يحѧѧدث عنѧѧدما تعѧѧزز  )١(نظريѧѧة سѧѧكنروتѧѧتلخص 
فانѧѧه اذا دعمѧѧت الاسѧѧتجابة لمثيѧѧر معѧѧين، ، وبعبѧѧارة أخѧѧرى. الاسѧѧتجابات الصѧѧحية

فѧان الاسѧتجابة سѧتقوى وتѧدعم وتعѧزز ويمكѧن ان تعѧاد مѧرة اخѧرى فѧي ، بطريقة ما
لسѧؤال الѧذي نلاحѧظ ان ا. وبتطبيق ھذه النظرية على التعليم المبѧرمج. وجود المثير

ويعتبѧѧر اجابѧѧة المѧѧتعلم علѧѧى ھѧѧذا . )مثيѧѧراً (يطلѧѧب مѧѧن المѧѧتعلم الاجابѧѧة عليѧѧه يعتبѧѧر 
ھذا ) يعزز(فان ذلك ، وعندما يدرك المتعلم انه وفق في اجابته" استجابة " السؤال 

وبنѧѧاء . بشѧѧرط ان يحѧѧدث التعزيѧز بعѧѧد الاسѧѧتجابة مباشѧѧرة، الاسѧتجابة فيحѧѧدث الѧѧتعلم
لبرنѧѧѧامج ھѧѧѧو الѧѧѧذي يمكѧѧѧن المѧѧѧتعلم مѧѧѧن الوصѧѧѧول الѧѧѧى علѧѧѧى ففѧѧѧي رأي سѧѧѧكنر ان ا

يلزم تقديم المѧادة العلميѧة  –من وجھة نظر سكنر  –ولھذا فانه ، استجابات صحيحة
  . في صورة اجزاء صغيرة ومحددة بحيث يشتمل كل إطار الى فكرة واحدة

واثبت سكنر انه باستخدام التعليم المبرمج في التدريس يستطيع التلاميѧذ ان 
كѧان يدرسѧه ، بنجاح فصل دراسي مقرراً واحداً في مادة معينѧة مѧن المѧنھج يدرسوا

ولقد أثارت ھѧذه النتѧائج اھتمѧام المѧربين . تلاميذ أكبر سناً في مدة عام دراسي كامل
  .)٢(والمدرسين والھيئات التربوية والتعليمية

אאאא،
W 

  . ھي طريقة تعليم فردية حيث يتحمل التلميذ مسؤولية تعلمه - ١
من خلال التعليم المبرمج يتعلم كل تلميذ بسرعته الخاصة، ولھѧذا يعتبѧر التعلѧيم  - ٢

المبرمج طريقة لمقابلة ما بين التلاميذ من فروق فرديѧة مѧن حيѧث السѧرعة فѧي 
ى التѧي تتطلѧب نشѧاطاً جماعيѧاً مѧن كما انه يختلѧف عѧن الانشѧطة الأخѧر، التعليم

 . والمتحركة والتلفزيون التعليمي وغيرھا، المتعلمين مثل الافلام الثابتة

                                                           
انظر، ابراھيم بسيوني عمرة، فتحي الديب، تدريس العلوم والتربيѧة العلميѧة، دار المعѧارف،  )١(

  .١٨٢م، ص ١٩٧٧، ٦بمصر، ط
  :نفس المصدر السابق نقلا عن )٢(

D. Mackenize and P,mcdpmmell, Programmed instruction, London: Instate of 
Personnel Management , 1064,P.9. 
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٣ -  ً وتقѧѧدم للمѧѧتعلم فѧѧي ، فѧѧي التعلѧѧيم المبѧѧرمج تقسѧѧم المѧѧادة الѧѧى أجѧѧزاء صѧѧغيرة نسѧѧيبا
ويحتوي كѧل إطѧار عѧادة  Frameتسمى كل خطوة منھا اطاراً ، خطوات متتابعة

وينتھѧى ، ة العلمية بحيث يسѧتطيع المѧتعلم ان يѧتعلم بسѧھولةقدر صغير من الماد
 . كل إطار بسؤال يطلب من المتعلم الاجابة عليه

فѧѧي التعلѧѧيم المبѧѧرمج يجيѧѧب التلميѧѧذ علѧѧى السѧѧؤال الموجѧѧود فѧѧي الإطѧѧار بصѧѧورة  - ٤
معينѧѧة  Response" اسѧѧتجابة"فѧѧان التلميѧѧذ يسѧѧتجيب ، وبعبѧѧارة أخѧѧرى، محѧѧدودة
ة بصورة تجعل التلميذ يستجيب استجابة موفقѧة فѧي ويصاغ السؤال عاد، للمثير

 .معظم الحالات
يسمح لѧه فѧوراً بمعرفѧة الإجابѧة الصѧحيحة علѧى ، وبعد ان يحدد التلميذ استجابة - ٥

فإذا كانت إجابته متفقة مѧع . ويقارن بين اجابته وبين الاجابة الصحيحة. السؤال
امѧѧا اذا لѧѧم يوفѧѧق . عمليѧѧة التعلѧѧيم Reinforceالاجابѧѧة الصѧѧحيحة فѧѧان ذلѧѧك يعѧѧزز 

التلميذ في الاجابة على أحد الاسئلة فان البرنامج غالباً ما يوجھѧه الѧى مѧا يجѧب 
 . عمله قبل الانتقال في البرنامج الى الخطوة التالية أو الإطار التالي

אאאאW 
يحتاج اعداد البرنامج الجيد الى وقت وجھد كبيѧرين مѧن المعلѧم أو القѧائمين   

ѧѧدائيعلѧѧيم الابتѧѧي التعلѧѧة فѧѧة التربويѧѧداد ، ى العمليѧѧه اعѧѧا يتطلبѧѧى مѧѧك الѧѧع ذلѧѧويرج
ومحتѧواه وفѧي طريقѧة ، البرنامج الجيد مѧن عنايѧة فائقѧة فѧي تحديѧد اھѧداف البرنѧامج

  . كتابة الإطارات وترتيبھا وتقويمھا
 אאאאאאא

W 
بحيѧѧث تكѧѧون الأھѧѧداف واضѧѧحة ، تحديѧѧد الأھѧѧداف التѧѧي مѧѧن أجلھѧѧا يعѧѧد البرنѧѧامج - ١

  . ومحددة ومفصلة
بمعنѧѧى انѧѧه يلѧѧزم معرفѧѧة مسѧѧتوى التلاميѧѧذ الѧѧذين ، تحديѧѧد نقطѧѧة البدايѧѧة فѧѧي البرنѧѧامج - ٢

 . سيدرسون ھذا البرنامج من حيث درجة نضجھم ومستوى ذكائھم وخبراتھم السابقة
 . برات التربوية التي سيقدمھا البرنامجتحديد المادة العلمية أو الخ - ٣
تحديد النظام الذي ستعرض فيه المادة العلمية بطريقة منظمة تتدرج من السѧھل  - ٤

 . كما يتطلب تحديد الوسائل والأدوات اللازمة، الى الصعب
ذلѧѧك انھѧѧا تتطلѧѧب ، وھѧѧذه المرحلѧѧة فѧѧي غايѧѧة الأھميѧѧة، كتابѧѧة إطѧѧارات البرنѧѧامج - ٥

  . البرنامج مھارة فائقة من جانب واضعي
وأخيراً يمكن القول بأن التعليم المبرمج كطريقة للتدريس يحقق تعليمѧاً لكѧل 

) التعلѧيم المبѧرمج(ذلك ان الفرق بين تلميذ وآخر فѧي ظѧل ، تلميذ مھما كانت قدراته
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فѧالفروق . ھو فرق فѧي سѧرعة انجѧاز البرنѧامج فقѧط والوصѧول الѧى الھѧدف النھѧائي
وھѧا ھѧو . قدر ما تظھر في المѧدة اللازمѧة للتحصѧيلالفردية لا تظھر في التحصيل ب

مѧدير مكتѧѧب التربيѧѧة للابحѧاث بالولايѧѧات المتحѧѧدة يعѧرض مميѧѧزات التعلѧѧيم المبѧѧرمج 
انه لن تمر عشرة أو خمسة عشѧر عامѧاً الا ويكѧون كѧل تلميѧذ فѧي المѧدارس " بقوله 

مѧѧات التѧѧي العامѧѧة بالولايѧѧات المتحѧѧدة أمѧѧام نھايѧѧة الكمبيѧѧوتر يلتقѧѧى المعѧѧارف والمعلو
  .)١(اعدت بواسطة أفضل مدرسي الأمة الأمريكية

אאאאW 
 אאאאאאא؟ 
في الواقع ليس ھناك طريقة واحدة افضѧل أو اكثѧر فعاليѧة مѧن غيرھѧا تصѧلح   

ي ذلك ان ھناك عوامل عديدة تلعب دوراً ھاماً في تحديѧد للاستخدام في التعليم الابتدائ
مѧѧن ذلѧѧك مѧѧثلا طبيعѧѧة الخبѧѧرة التربويѧѧة أو ، الطريقѧѧة الملائمѧѧة فѧѧي أي موقѧѧف تعليمѧѧي

أو التليمѧѧذ المѧѧتعلم وحاجاتѧѧه الملحѧѧة وخبراتѧѧه السѧѧابقة ، المѧѧادة العلميѧѧة المѧѧراد تدريسѧѧھا
ذلѧك طبيعѧة الوسѧائل أو  أضѧف الѧى، ودرجة ذكائه ومدى استعداده ورغبѧة فѧي الѧتعلم

، وأخيѧѧراً دور المعلѧѧم نفسѧѧه، المѧѧواد التعليميѧѧة المعينѧѧة فѧѧي تحقيѧѧق الأھѧѧداف المرجѧѧوة
ومѧن ھنѧا نؤكѧد بѧأن طبيعѧة . ومدى كفايتѧه ورغبتѧه الأكيѧدة فѧي العمѧل التربѧوي الجѧاد

ھѧѧي التѧѧي تحѧѧدد أي الطѧѧرق  –سѧѧالفة الѧѧذكر  –الموقѧѧف التعليمѧѧي بعناصѧѧره المختلفѧѧة 
وقѧد تكѧون الألقائيѧة المناقشѧة فѧي ، فقد تكѧون الالقائيѧة وحѧدھا، ر ملاءمةالتدريسية أكث

أو التعلѧѧيم المبѧѧرمج أنسѧѧب الطѧѧرق فѧѧي ، أو قѧѧد تكѧѧون التجريبيѧѧة، موقѧѧف تعليمѧѧي واحѧѧد
  . موقف تعليمي آخر وھكذا

على انه لا يفوتنѧا ان نѧذكر فѧي ھѧذا الصѧدد ان ھنѧاك معѧايير ثلاثѧة يحѧددھا   
تتم في ضѧوئھا اختيѧار المعلѧم للطريقѧة المناسѧبة التѧي كأسس عامة  –بعض العلماء 
  F٢EWھذه المعايير ھي . تحقق أھدافه

אאW 

  אאאאאK
 :  

                                                           
(1) Michael Plardy, Elementary School Curriculum, New York, the Macmillan Co. 1971 P258. 

  : سعيد بامشموس، نقلا عن )٢(
Ragan, Wilian, Moderm Elementary Curriculum lk 5th ed. New York, Halt Rinclart 
& winstron & Sons, Inc, 1962, P.183-184.          
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الطريقة يجѧب ان تكѧون اھتمامѧات التلميѧذ وان تسѧاعده علѧى تطѧوير اھتمامѧات  -
  . دة في المستقبلجدي

 . الطريقة يجب ان تشجع التلميذ ان يتعرف على الأھداف -
 . الطريقة يجب ان تمنح التلميذ فرصة حقيقية لتطوير امكاناته -
 . يجب ان تستغل الفرص للتعليم وذلك من خلال استخدام المواد الملموسة -
- ѧن خѧك مѧذ وذلѧية للتلميѧارات الاساسѧو المھѧلال الطريقة يجب ان تساعد على نم

 . مواقف ذات مغزى
 . يجب ان تمد الطريقة التلميذ بخبرات مناسبة لمستوى نموه -
 . يجب ان تعكس الطريقة فھماً لا وسع معاني التعليم على انه تغير في السلوك -

אאW 
  :يجب ان تكون الطريقة قائمة على المثل التعاونية وفي ضوء ذلك فانه  

-  ً حقيقة للمدرس والتلميذ للتعاون معاً في التخطيط  يجب ان تحقق الطريقة فرصا
  . والتنفيذ والتقويم

يجѧѧب ان تحقѧѧق الطريقѧѧة توازنѧѧاً حقيقيѧѧاً بѧѧين حريѧѧة التلميѧѧذ ودور المѧѧدرس فѧѧي  -
 . إرشاده

يجѧѧب ان تѧѧوفر الطريقѧѧة مشѧѧاركة التلميѧѧذ فѧѧي حѧѧل المشѧѧكلات التѧѧي لھѧѧا علاقѧѧة  -
 . بالحياة المدرسية

تلاميذ لكي يعلموا معاً وان يطورا مھاراتھم من يجب ان توفر الطريقة فرصاً لل -
 . خلال عمليات جماعية

 . يجب ان تحقق الطريقة فرصاً واقعية لاتخاذ القرارات وتحمل المسؤوليات -
يجب ان تھئ جوا مناسباً لكي تنمو تدريجياً قدرة التلميѧذ علѧى توجيѧه نفسѧه فѧي  -

 . داخل جماعته
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אאW 

  אאאאאא
W 

  . يجب ان تكون الطريقة مھتمة بتنمية جميع جوانب التلميذ -
 . يجب ان تحقق الطريقة توازناً جيداً بين برامج نشاط التلاميذ -
 . الى واقع مجتمعه وامته والعالم ككل يجب ان توجه الطريقة -
 . لجميع التلاميذ يجب ان تحقق الأمن والقبول -
يجѧѧب ان تعكѧѧس الطريقѧѧة فھمѧѧاً للمھѧѧارات الاساسѧѧية علѧѧى انھѧѧا أوسѧѧع مѧѧن تعلѧѧيم  -

 . القراءة والكتابة والحساب
يجѧب ان تعكѧس الطريقѧة فھمѧѧاً لتѧدريس الأساسѧيات مѧѧن قѧراءة وكتابѧة وحسѧѧاب  -

على انھѧا يجѧب ان تتضѧمن تنميѧة الاتجاھѧات وتقѧدير الاشѧياء تمامѧاً كالمعѧارف 
  .والمھارات

  . يجب ان تكون الطريقة وسيلة لتنمية الذكاء والروح العلمية -
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אא 
אאא 

تتميѧѧѧѧز حركѧѧѧѧة اعѧѧѧѧداد المعلمѧѧѧѧين القائمѧѧѧѧة علѧѧѧѧى الكفايѧѧѧѧات بمجموعѧѧѧѧة مѧѧѧѧن   
  W، الخصائص التي تميزھا عن غيرھا من البرامج

  .الأھداف -
 .بالأسالي -
 .دور المتعلم -
 .التقويم -

אאW 
١EאאW 

  :تتميز الأھداف في البرنامج القائم على الكفايات بما يلي
 JאאW 

يحѧѧدد البرنѧѧامج القѧѧائم عѧѧن الكفايѧѧات الأھѧѧداف التѧѧي يطلѧѧب مѧѧن المتѧѧدرب 
ً . ان يصل اليھا) الطالب المتعلم( وتصف التغيرات ، وھذه الأھداف مصوغة سلوكيا

ولѧذلك تبѧدو سѧھلة القيѧاس لانھѧا نصѧف تغيѧرات ، المراد احѧداثھا فѧي سѧلوك المѧتعلم
   . ملموسة يراد احداثھا

 JאאW يحققھاѧѧي سѧѧداف التѧѧم بالأھѧѧب المعلѧѧأ الطالѧѧلا يفاج ،
فھѧѧي أسѧѧاس البرنѧѧامج ومحتѧѧواه ، البѧѧدء بالدراسѧѧة فھѧѧي أھѧѧداف معلنѧѧة بوضѧѧوح قبѧѧل

، وھѧѧذا مѧѧا يجعѧѧل الطالѧѧب والمعلѧѧم واعيѧѧاً لكافѧѧة النشѧѧاطات التѧѧي سيمارسѧѧھا، الحقيقѧѧي
  . ولتسلسل ھذه النشاطات

 JאאאאW 

تѧѧѧرتبط أھѧѧѧداف البرنѧѧѧامج القѧѧѧائم علѧѧѧى الكفايѧѧѧات بالمھمѧѧѧات والأدوار التѧѧѧي   
فھي ترتبط تماماً بمھام المعلѧم ، الطالب المعلم في اثناء عمله بعد تخرجهسيمارسھا 

ولعѧل ھѧو الأسѧاس الأول لحركѧة اعѧداد المعلمѧين ، وممارسته المسѧتقبلية فѧي العمѧل
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ولѧذلك تѧرتبط ، لان المعرفة لا تمكن صاحبھا من اتقѧان الأداء، عن طريق الكفايات
ان تحقيق ھѧذه الأھѧداف يعنѧي قѧدرة  .أھداف برامج الكفايات بمھمات العمل مباشرة

  . الطالب المعلم على أداء متطلبات ومھارات العمل في مھنة التعليم

 JאW 
الأھѧѧداف كمѧѧا ذكѧѧرت سѧѧابقاً محѧѧددة ومصѧѧوغة بشѧѧكل سѧѧلوكي قابѧѧل للقيѧѧاس   

لѧب المعلѧم وھذا يتطلب ان تكون على جانب من الدقة والوضѧوح حيѧث يتضѧح للطا
  . مستوى الأداء المطلوب الذي سيصل اليه المتدرب

 JאאאW 
ان مجموعة الأھداف في برنامج اعداد المعلمين تترابط مع بعضѧھا تمامѧاً،   

كمѧا ، حيث تتكامل جميعھا في تمكين المتدرب من اتقان متطلبات العمѧل فѧي التعلѧيم
حيѧѧث ينتھѧѧي الطالѧѧب مѧѧن تحقيѧѧق ھѧѧدف معѧѧين  تقѧѧدم ھѧѧذه الأھѧѧداف بشѧѧكل متسلسѧѧل

وھكѧذا حتѧѧى ينھѧѧي ، كѧامتلاك كفايѧѧة مѧا ليجѧѧد نفسѧѧه أمѧام ھѧѧدف آخѧر أو كفايѧѧة أخѧѧرى
  . الطالب عملية التدريب بعد تحقق الأھداف جميعھا

٢EאW 
  אאאאאאW 

 JאW ينѧѧة المعلمѧѧة تربيѧѧى حركѧѧات، تراعѧѧاس الكفايѧѧى أسѧѧة علѧѧالقائم ،
  Wאאאאإمكانات وقدرات المتدربين، 

فالمتѧدرب ھѧو ، البدء مع المتدرب من حيث ھو لا من نقطة معينة في البرنѧامج -
  . النقطة التي سيبدأ منھا التدريب –وفقاً لقدراته  –الذي يختار 

وليس وفقاً لجدول زمنѧي معلѧن، فلكѧل ، يتم التدريب وفقاً لسرعة المتدرب نفسه -
 . متدرب جدوله الزمني الخاص به

، باتقان وتبعاً للمعايير المعلنѧة، ينتقل المتدرب من كفاية الى كفاية بعد ان يؤدي -
 . السلوك المطلوب أو الأداء المطلوب في الكفاية الأولى

التѧدريب علѧى الكفايѧات فѧي وقѧت خѧاص بѧه ولѧيس  ينھي كل طالب معلم عملية -
 . ھناك وقت مخصص يلتزم به الجميع

 JאאW 
بعѧѧد اكتسѧѧابه ، يبѧѧدأ الطالѧѧب المعلѧѧم عمليѧѧة التѧѧدريب وفѧѧق برنѧѧامج الكفايѧѧات  

ثѧѧم يبѧѧدأ ، الأسѧѧاس النظѧѧري المتѧѧين المتمثѧѧل فѧѧي اكسѧѧابه الكفايѧѧات المعرفيѧѧة اللازمѧѧة
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وھѧѧدف البرنѧѧامج ھѧѧو رفѧѧع ، فѧѧالتطبيق مѧѧرتبط بالنظريѧѧة، الميѧѧدانيعمليѧѧة التطبيѧѧق 
مѧع ملاحظѧة ان التوقѧف عنѧد النظريѧة ، مستوى كفايات المتدرب المعرفية والإدائية

لا يعنѧѧي اكتمѧѧال التѧѧدريب فѧѧلا بѧѧد مѧѧن اتقѧѧان الاداء عѧѧن طريѧѧق الممارسѧѧة الفعليѧѧة 
  . والتطبيق العملي المباشر

 JאאאאאW 
يتѧѧدرب الطѧѧلاب ويتعلمѧѧون بѧѧنفس الطريقѧѧة التѧѧي سѧѧيعملون بھѧѧا، فѧѧالمواقف   

التعليمية مصممة لتتم في ظروف مشابھة تماماً للظروف التي سيعمل بھا المعلمون 
بعد تخرجھم، وھذا يعني ان انتھاء عملية التدريب تعني اكتساب المتدرب الكفايѧات 

رنѧѧامج جميعھѧѧا، وبالتѧѧالي اكتمѧѧال قدرتѧѧه العقليѧѧة علѧѧى أداء متطلبѧѧات المرتبطѧѧة بالب
  . العمل في التدريس

ارتبѧѧاط الѧѧتعلم والتѧѧدريب بأھѧѧداف البرنѧѧامج اكثѧѧر مѧѧن الارتبѧѧاط بمصѧѧادر الѧѧتعلم    -د
فالاھداف ھي التي تحدد النشاطات والمواد والوسѧائل، ومعيѧار الأداء ، ووسائله

درب لا يعنѧѧѧي بالمѧѧѧادة الدراسѧѧѧية او الكتѧѧѧب فالمتѧѧѧ. والاتقѧѧѧان مѧѧѧرتبط بالأھѧѧѧداف
 .والوسائل بمقدار ما يعني بالھدف الذي يتدرب على تحقيقه

ان ارتبѧاط الѧѧتعلم بالاھѧداف يعنѧѧي ان عمليѧة الѧѧتعلم تھѧدف الѧѧى اكسѧاب الطالѧѧب    -ھـ
وان اكتمѧѧال التѧѧدريب مѧѧرتبط ، المعلѧѧم الكفايѧѧات اللازمѧѧة لممارسѧѧة مھنѧѧة التعلѧѧيم

  . ب للكفايات التعليمية اللازمة لممارسة العملبمستوى امتلاك الطال

אאאאW 
يقصѧѧد بتكنولوجيѧѧا التعلѧѧيم اسѧѧتخدام القواعѧѧد المتمثلѧѧة فѧѧي التخطѧѧيط والѧѧروح   

بالاضافة الى اسѧتخدام المѧواد والاجھѧزة والأدوات ، العملية أو المنھج العلمي للعمل
مج الكفايѧѧات يѧѧتم وفѧѧق مѧѧنھج علمѧѧي يقѧѧوم علѧѧى أسѧѧاس فالتѧѧدريب فѧѧي بѧѧرا. التعليميѧѧة

واسѧѧتخدام الاجھѧѧزة . مѧѧع تلقѧѧي التغذيѧѧة الراجعѧѧة المناسѧѧبة، الطبيѧѧق العملѧѧي للكفايѧѧة
  .المختلفة مثل الفيديو والاشرطة والمواد المختلفة مثل المجمعات والحقائق التعليمية

אאאW 
فايѧات فѧي مختلѧف مراحѧل ھѧذا البرنѧامج تتمثل الديمقراطيѧة فѧي برنѧامج الك  

بدءاً من عملية الالتحاق بالبرنامج، وتحديد نقطة البدء، واحترام قѧدرات وإمكانيѧات 
ومѧѧѧروراً بمشѧѧѧاركة أو مسѧѧѧاھمته فѧѧѧي مراحѧѧѧل تنفيѧѧѧذ ، المتѧѧѧدرب وسѧѧѧرعته الخاصѧѧѧة

البرنѧѧامج مرحلѧѧة تقѧѧويم البرنѧѧامج، فالأسѧѧاس الѧѧديمقراطي للبرنѧѧامج واضѧѧح تمامѧѧاً 
  . ي تعاون المعلمين والطلاب والمعلمين المتعاونين والمشرفين التربويينويتمثل ف
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٣EאW 
ان ابرز خصائص البѧرامج القائمѧة علѧى الكفايѧات ھѧي تركيزھѧا علѧى دور    

المتعلم في عملية التعلم، وفق مفھوم عملية التعلم كتغير في سلوك المتعلم نѧاتج عѧن 
  . النشاط الذي يقوم به

ومѧواد الѧتعلم ھѧي نفسѧھا ، ب المعلم يدرس وفق اسѧلوب الѧتعلم الѧذاتيفالطال  
 ً فالمجتمعات والحقائب التعليمية ھي مواد تقدم للمتدرب ليقѧوم ، مواد يتم تعلمھا ذاتيا

 ً   . بتعلمھا تعلماً ذاتيا
كمѧѧا ان عمليѧѧة التطبيѧѧق والأداء تѧѧتم مѧѧن خѧѧلال ممارسѧѧة المѧѧتعلم للمواقѧѧف   

ن الذين يشرفون علѧى بѧرامج قائمѧة علѧى أسѧاس الكفايѧات فالمدرسو، العملية الفعلية
والطѧلاب المعلمѧون ھѧم الѧذين يدرسѧون ويعملѧون فѧي ضѧوء التغذيѧة ، يعدون المواد

  . الراجعة التي تصل اليھم من زملائھم أو مدرسيھم

  אא،אא،אאא
אW 

 . التعلم الذاتي التي تتم بالعمل والممارسة والدراسة الذاتية مھارات -
مھѧѧارات الѧѧتعلم المتبѧѧادل التѧѧي تѧѧتم مѧѧن خѧѧلال المناقشѧѧات مѧѧع الاخѧѧرين والتفاعѧѧل  -

 .معھم والمشاركة في النشاطات الجماعية
وھѧѧذا يعنѧѧي ان المتѧѧدرب أو الطالѧѧب المعلѧѧم ھѧѧو الѧѧذي يقѧѧوم بعمليѧѧة التѧѧدريب 

أو التغذية الراجعѧة التѧي ، ھا، في جو من الاشراف الذاتييخطط لھا وينفذھا، ويقوم
  . يتلقاھا من زملائه أو من المشرفين على البرنامج

٤EאW 
אאאאאאW 

ان قدرة الطالب المعلم على ممارسة العمل فѧي التعلѧيم ھѧي المؤشѧر أو المعيѧار   -أ
فѧѧѧالتقويم يѧѧѧرتبط بѧѧѧالأداء، لا بمѧѧѧا يجمعѧѧѧه الطالѧѧѧب المعلѧѧѧم مѧѧѧن . لوحيѧѧѧد لتقويمѧѧѧها

  .ولا بما يحصل عليه من علامات في امتحانات نظرية، معلومات ومعارف
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يتم التقويم بشكل مستمر، فالتقويم الذي يستخدم في ھذا البرنامج تقويم بنائي أو  -ب
اجعѧة مسѧتمرة فѧي اثنѧاء فتѧرة حيث يتلقى الطالب المعلѧم تغذيѧة ر، تقويم تكويني

  . التعلم وفتر التطبيق
تѧتم عمليѧѧة التقѧѧويم الختѧѧامي فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي ينھѧѧي فيѧѧه الطالѧѧب عمليѧѧة التѧѧدريب   -ج

وليس لھذه العملية وقت محدد لانھا تѧتم لكѧل طالѧب ، على أداء مختلف الكفايات
  . معلم على انفراد، بعد ان يمتلك القدرة على اداء الكفايات كافة

يسھم الطالب المعلم في عملية التقويم، والتقѧويم لѧيس اصѧدار احكѧام علѧى مѧدى   -د
الفاعليѧѧة بѧѧل ھѧѧو توجيѧѧه للطالѧѧب المعلѧѧم لرفѧѧع مسѧѧتوى أدائѧѧه واتقانѧѧه للكفايѧѧات، 

من خلال اشرطة الفيديو  –فالطالب المعلم يراقب نفسه ويعيد ملاحظة الموقف 
–  ً   . ويوجه نفسه ذاتيا

فلكѧل كفايѧة تعلميѧة مسѧتوى معѧين . معѧايير محѧددة لѧلاداءيتم التقѧويم فѧي ضѧوء  -ھـ
ومعلن من الاداء والاتقان، ويعتبر الطالب مؤھلا أو مكتسباً للكافية إذا بلѧغ ھѧذا 

  . المستوى المعين من الأداء
فمѧѧن المھѧѧم ان يكѧѧون ، يركѧѧز التقѧѧويم علѧѧى الانجѧѧاز والنتѧѧاج لا علѧѧى الأداء فقѧѧط  -و

ث التغيѧرات المطلوبѧة فѧي سѧلوك المѧتعلم، وھѧذه الطالب المعلم قادراً على احѧدا
التغيرات ھي المعيار الحقيقي للفعالية، ولذلك يميѧز المربѧون بѧين الكفѧاءة وھѧي 

وھѧѧي توظيѧѧف الكفѧѧاءة بشѧѧكل مѧѧاھر ، امѧѧتلاك القѧѧدرة علѧѧى الأداء وبѧѧين الفعاليѧѧة
فالكفاءة ھѧي القѧدرة علѧى القيѧام بالعمѧل والفعاليѧة ھѧي . لتحقيق الھدف المطلوب

  . لقدرة على انجاز العمل في ضوء الأھداف المنشودةا
لانѧѧه لا مجѧѧال للرسѧѧوب ، لا رسѧѧوب فѧѧي برنѧѧامج الاعѧѧداد القѧѧائم علѧѧى الكفايѧѧات  -ز

فالكل يجب ان ينجح، ويبقى الطالب المعلѧم خاضѧعاً لعمليѧة التѧدريب حتѧى يبلѧغ 
ائيѧة فالطلاب يتفاوتون في فترة التدريب لا فѧي النتيجѧة النھ، المستوى المطلوب

  .له
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אאאאאW 
اتضح مما ذكر سابقاً ان تربية المعلمين القائمة علѧى الكفايѧات جѧاءت كѧرد   

ولѧم يكѧن رد الفعѧل ھѧذا . فعل لتربية المعلمين التقليديѧة القائمѧة علѧى أسѧاس المعرفѧة
فѧي مجѧالات التربيѧة وعلѧم ناتجاً عن فراغ بل كان نتيجة لتطورات وتغيѧرات ھامѧة 

  . النفس والتكنولوجيا والادارة
 אאאאאW 

١ J אאW 
والتѧѧѧي شѧѧѧملت وجѧѧѧود أجھѧѧѧزة ، ان التغيѧѧѧرات التѧѧѧي أحѧѧѧدثتھا التكنولوجيѧѧѧا

ثلѧѧѧة فѧѧѧي التخطѧѧѧيط للعمѧѧѧل وتطبيѧѧѧق ومѧѧѧواد جديѧѧѧدة، بالاضѧѧѧافة الѧѧѧى الѧѧѧروح المتم
وتطѧورت مفѧاھيم ، قѧد انعكسѧت كثيѧراً علѧى التربيѧة، النظريات فѧي مجѧال العمѧل

وھѧѧي التѧѧي تعنѧѧي اسѧѧتخدام المѧѧواد  - خاصѧѧة مѧѧن اسѧѧتخدام التكنولوجيѧѧا فѧѧي التربيѧѧة
ونشѧѧѧأ مفھѧѧѧوم تكنولوجيѧѧѧا التربيѧѧѧة، أو تطبيѧѧѧق  –والأجھѧѧѧزة والوسѧѧѧائل التعليميѧѧѧة 

وكѧѧѧان مѧѧѧن نتѧѧѧائج . العلميѧѧѧة فѧѧѧي المجѧѧѧالات التربويѧѧѧة الѧѧѧروح العلميѧѧѧة والقواعѧѧѧد
تفريѧѧد التعلѧѧيم والتغذيѧѧة : تكنولوجيѧѧا التربيѧѧة طѧѧرح مفѧѧاھيم وأسѧѧاليب جديѧѧدة مثѧѧل

  . والتعليم المصغر والتعليم المبرمج، وقياس الأھداف، الراجعة
ان تكنولوجيا التربية قѧد زودت العمليѧة التربويѧة بمفѧاھيم وأسѧاليب وأدوات 

جديѧѧدة، سѧѧاھمت جميعھѧѧا فѧѧي دفѧѧع حركѧѧة الكفايѧѧات التѧѧي يمكѧѧن وطѧѧرق ومصѧѧادر 
حتѧى يمكѧن القѧول ، مشاھدة الصلة بينھا وبين مفاھيم التكنولوجيѧا التربويѧة بوضѧوح

    . ان حركات الكفايات ھي احدى منجزات تكنولوجيا التربية
٢ JאאאW 

لمفھѧوم ترتبط حركة الكفايѧات ايضѧا بحركѧة الأھѧداف السѧلوكية مѧن حيѧث ا
  . والشكل والمحتوى

ويتكѧون ھѧذا ، فالھدف السلوكي ھو تغير يخطط لاحداثѧه فѧي سѧلوك المѧتعلم
. ومѧن محتѧوى يحѧدد وجھѧة ھѧذا السѧلوك، الھدف من سلوك لѧه معيѧار معѧين لѧلأداء

والكفاية أيضѧاً ھѧي سѧلوك ومحتѧوى ومعيѧار معѧين لѧلاداء، ومѧن ھنѧا نѧدرك التѧأثير 
لسѧѧلوكية علѧѧى حركѧѧة الأھѧѧداف حيѧѧث تتضѧѧح ھѧѧذه الѧѧذي احدثتѧѧه مفѧѧاھيم الأھѧѧداف ا

Wالتأثيرات  
  . الأھداف السلوكية محددة قابلة للقياس -
  . الأھداف السلوكية معيار معين يشير الى مدى التغير المطلوب -
  . الأھداف السلوكية معلنة مسبقاً للطلاب -
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ѧأثرت حركѧدى تѧى أي مѧح الѧلوكية توضѧة ان ھذه الخصائص للاھداف الس
الى حѧد دفѧع بعѧض المѧربين ان يعرفѧوا الكفايѧة بانھѧا ھѧدف ، الكفايات بھذه الأھداف

  . سلوكي والكفايات تعكس تماما الالتزام بتحقيق الأھداف
٣ JאW 

فالمؤسسة مسؤولة وملتزمة بتحقيق ، المسؤولية ھي حركة مطالبة بالالتزام
ويتعѧѧرض للمسѧѧألة ، أھѧѧدافھا والمعامѧѧل فѧѧي المؤسسѧѧة ملتѧѧزم بتحقيѧѧق، أھѧѧداف معينѧѧة

والمحاسѧѧبة إذا لѧѧم تتحقѧѧق ھѧѧذه الأھѧѧداف وتعتبѧѧر المسѧѧألة والمسѧѧؤولية مѧѧن مميѧѧزات 
  . الحياة الثقافية الامريكية حيث ترى ان الأھداف محددة والأعمال موصوفة بدقة

فѧѧي عمليѧѧة تحديѧѧد ، ومѧѧن الطبيعѧѧي ان تѧѧنعكس ھѧѧذه الحركѧѧة علѧѧى التربيѧѧة
فالمؤسسة التربوية مسѧؤولة ، المعلم بتحقيق ھذه الأھدافوفي التزام ، الأھداف أولاً 

وھي تتعرض للمسѧألة فѧي حالѧة عѧدم تحقيقھѧا والمعلمѧون ، وملتزمة بتحقيق أھدافھا
ملتزمون بتحقيق أھداف معينة أو نتاجات معينѧة فѧي سѧلوك المتعلمѧين أو فѧي البيئѧة 

حداث التغير المطلوب فالمعلم الناجح ھو الذي يكون قادراً على ا، التي يعملون فيھا
  . في سلوك طلابه، ويدفعھم للقيام بالعمل الذي دربوا للقيام به

ويتضѧѧح انعكѧѧاس مفھѧѧوم المسѧѧألة والمحاسѧѧبة علѧѧى حركѧѧة الكفايѧѧات فѧѧي ان 
المعلم الذي يمتلك الكفايѧات اللازمѧة يسѧتطيع ان يحقѧق تغيѧرات منشѧودة فѧي سѧلوك 

  .المسؤولية والالتزاموھما أساس ، والكفاية ھي كفاءة وفعالية.طلابه

٤ J אאאW 
" سѧѧكنر"خѧѧلال نظريѧѧة الاشѧѧتراط الإجرائѧѧي  طرحѧѧت المدرسѧѧة الحديثѧѧة مѧѧن

والتغذيѧѧة ، والتعѧѧزي، طرحѧѧت مفѧѧاھيم جديѧѧدة مثѧѧل تشѧѧكيل السѧѧلوك، وتعѧѧديل السѧѧلوك
ومѧا ، الراجعة وھذه المفاھيم تعتبر أساسѧية فѧي حركѧة التربيѧة عѧن طريѧق الكفايѧات

ظرية الاشترا الإجرائية الا نموذج للتدريب على اكسѧاب سѧلوك معѧين عѧن طريѧق ن
  . التعزيز

٥ J אאאW 
ترتبط حركة الكفايات بحركة التدريب الموجه نحѧو العمѧل الѧذي يعتبѧر مѧن 

ويسѧѧتند مفھѧѧوم التѧѧدريب الموجѧѧه نحѧѧو . الاتجاھѧѧات المعاصѧѧرة فѧѧي اعѧѧداد المعلمѧѧين
مѧع تأكيѧد دور ، تحديد مھام وأدوار المعلѧم وتدريبѧه علѧى أدائھѧا العمل الى ضرورة

وفѧي ممارسѧة النشѧاطات التدريبيѧة اللازمѧة لѧه فѧي ضѧوء ، المعلم في تحديد حاجاته
  . ھذه الحاجات
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ولا شѧѧك ان حركѧѧة الكفايѧѧات تمثѧѧل بوضѧѧوح اتجѧѧاه التѧѧدريب الموجѧѧه نحѧѧو 
  . العمل، حيث ترتبط الكفايات بمھام وأدوار المعلم

٦ JאאW 
تطور التعليم من عملية جماعيѧة تصѧميم نشѧاطات موحѧدة لمجموعѧة كبيѧرة 
من الطلاب الى عملية فردية تصمم نشѧاطاً معينѧاً لكѧل مѧتعلم وفѧق حاجاتѧه وقدراتѧه 

كمѧا تطѧورت أھѧداف التعلѧيم وأسѧاليبه ومحتѧواه مѧن الجمعيѧة الѧى الفرديѧة، ، وميوله
وتفردت المناھج حيث يستطيع كل متعلم ان يختار  ،فتفردت أھداف التعليم واساليبه

، والѧѧى المѧѧدى الѧѧذي يسѧѧتطيعه، مѧѧا يوافقѧѧه مѧѧن أھѧѧداف ويѧѧتعلم بالطريقѧѧة التѧѧي تناسѧѧبه
وظھѧرت المجمعѧات التعليميѧة كبرنѧامج للѧѧتعلم الѧذاتي والتعلѧيم المفѧرد، كمѧا ظھѧѧرت 

  . عليميةوفق مبدأ التعليم المفرد كالرزم والحقائب الت، مواد وأساليب تعليمية
والسѧѧرعة الذاتيѧѧة فѧѧي ، امѧѧا الكفايѧѧات فھѧѧي نمѧѧوذج للتعلѧѧيم مѧѧن حيѧѧث الھѧѧدف

    . الوصول اليه وطريقة الوصول اليه

٧ JאW 
ان تطѧѧور عمليѧѧة القيѧѧاس والتقѧѧويم أدى الѧѧى أحѧѧداث أسѧѧاليب وأداءات جديѧѧدة 

وارتبѧاط ، ذيѧة الراجعѧةوالتغ، وبرزت مفاھيم التقويم البنائي والتقويم الѧذاتي، للتقويم
، وأسѧѧتخدام المنحѧѧى متعѧѧدد الوسѧѧائط للتقѧѧويم. التقѧѧويم بالأھѧѧداف وبحركѧѧة المسѧѧؤولية

  . واستخدام أدوات تقويم متعددة مثل بطاقات الملاحظة ومقاييس التقدير
  . ان ھذه المتغيرات تمثل الملامح الأساسية لحركة التربية القائمة على الكفايات

٨ JאאאאW 
تطѧѧѧورت النظѧѧѧرة الѧѧѧى التعلѧѧѧيم مѧѧѧن عمليѧѧѧة نقѧѧѧل الحقѧѧѧائق والمعلومѧѧѧات الѧѧѧى 
الطلاب الى عملية تھيئة وتصميم المواقف التي يѧتم مѧن خلالھѧا تعلѧم الطѧلاب ،كمѧا 

ان عمليѧة ، اتضحت النظرة الى عملية التعلم كأحداث سلوكية مرغوبة عند الطѧلاب
لتغيرات المطلوبѧة فѧي سѧلوك المتعلمѧين تتطلѧب تصميم المواقف التعليمية واحداث ا

وبѧѧذلك تعتبѧѧر حركѧѧة الكفايѧѧات امتѧѧداداً ، تѧѧوفر الكفايѧѧات اللازمѧѧة لمثѧѧل ھѧѧذه المواقѧѧف
  . طبيعياً للمفھوم الحديث للعملية التعلمية التعليمية
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٩ J אאאW 

وذلѧѧѧك بعѧѧѧد تطѧѧѧور وسѧѧѧائل ، ان ھنѧѧѧاك اتجاھѧѧѧاً للنظѧѧѧرة الѧѧѧى التعلѧѧѧيم كمھنѧѧѧة
وقام المربون بجھود متعددة لرفع مستوى العمѧل ، وأساليب الأعداد لممارسة التعليم

אאא، ليصبح المعلم صاحب مھنѧة، في التعليم
W  

  . وجود إطار نظري أو فلسفة معينة للتعليم -
  . الاعتراف الاجتماعي بالتعليم كمھنة -
  . ق قبل ممارسة المھنةضرورة الاعداد المسب -

ان رفѧѧع مسѧѧتوى التعلѧѧيم الѧѧى مسѧѧتوى المھنѧѧة يتطلѧѧب تحديѧѧد كفايѧѧات خاصѧѧة 
أو اعѧداد المعلمѧين عѧن ، وبھذا المعنى تعتبر حركة الكفايѧات، بممارسة مھنة التعليم

ھو الاساس الأول فѧي تطѧوير النظѧرة الѧى التعلѧيم باعتبارھѧا مھنѧة ، طريق الكفايات
  .  من امتلك الكفايات الخاصة بھالن يستطيع ممارستھا الا

אאאW 
وما المصدر الذي يمكن ان تشتق ؟ كيف تحدد الكفايات المطلوبة من المعلم  

منѧѧه ھѧѧذه الكفايѧѧات؟ لقѧѧد اسѧѧتخدم المربѧѧون وسѧѧائل متعѧѧددة لتحديѧѧد الكفايѧѧات اللازمѧѧة 
  .لممارسة مھنة التعليم

حيѧѧث ، قѧѧة التخمѧѧين فѧѧي تحديѧѧد ھѧѧذه الكفايѧѧاتفلجѧѧأ بعѧѧض المѧѧربين الѧѧى طري  
  . يفكر المربي فيما يراه من كفايات لازمة لعمل المدرس ويسجل ھذه الكفايات

وسѧѧجل ، ولجѧѧأ بعضѧѧھم الѧѧى ملاحظѧѧة المعلمѧѧين وھѧѧو يعملѧѧون فѧѧي صѧѧفوفھم  
الكفايѧѧات التѧѧي يمارسѧѧھا المعلѧѧم، والكفايѧѧات التѧѧي يحتѧѧاج اليھѧѧا فѧѧي ضѧѧوء الملاحظѧѧة 

  . وفي ضوء تأثير المعلم على تغيير أداء طلابه ،الدقيقة للموقف
وحاول بعض المربين اشتقاق كفايات المدرس من خѧلال التѧزامھم بنظريѧة   

فيحѧѧددون الكفايѧѧات اللازمѧѧة لممارسѧѧة التعلѧѧيم فѧѧي ، تربويѧѧة معينѧѧة أو نمѧѧوذج للتعلѧѧيم
  . ضوء المنطلقات الخاصة بالنظرية التربوية

ثѧѧم ، ليѧѧل دقيѧѧق المعلѧѧم ومتطلبѧѧات الѧѧتعلمكمѧѧا حѧѧاول المربѧѧون اللجѧѧوء الѧѧى تح  
تحديѧѧد الكفايѧѧات اللازمѧѧة لممارسѧѧة التعلѧѧيم فѧѧي ضѧѧوء ھѧѧذا التحليѧѧل الѧѧذي يقѧѧدم وصѧѧفاً 

  . دقيقاً للعمل في التعليم



١١٨ 
 

ويلاحѧѧظ ان بعѧѧض ھѧѧذه الطѧѧرق تنقصѧѧھا الدقѧѧة والموضѧѧوعية فѧѧي بعѧѧض   
كمѧا ، دقانه وجھة نظѧر فرديѧة ينقصѧھا الصѧ، جوانبھا، فالتخمين ليس طريقة علمية

 ً ، ترتبط بقدرة الباحѧث وباتجاھاتѧه، ان الملاحظة على الرغم من كونھا اسلوباً عليما
وھذا ما دفع المربين على محاولة البحѧث عѧن مѧنھج علمѧي متكامѧل لتحديѧد كفايѧات 

אאא، لا يرتبط باسلوب معين أو بمصدر معين، المعلم
אאW 

١ JאאW 
ان وجود نظرية للتعليم سيسھم كثيراً في تحديد الكفايѧات اللازمѧة لممارسѧة 

فإذا اعتمѧدنا النظريѧة التقليديѧة ، في ضوء أسس ومنطلقات ھذه النظرية، ھذه المھنة
ء ھѧذه للتعليم كعملية نقل المعلومات الى الطلاب فإن كفايات المعلم ستحدد فѧي ضѧو

وإذا اعتمدنا النظرية الحديثة القائمة علѧى ان التعلѧيم ھѧو تھيئѧة ، النظرية ومنطلقاتھا
فѧѧان الكفايѧѧات المطلوبѧѧة مѧѧن المعلѧѧم سѧѧتختلف عѧѧن كفايѧѧات ، مواقѧѧف الѧѧتعلم المناسѧѧبة

وإذا نظرنا الى التعليم كعمل صفي فѧان الكفايѧات . المعلم في ضوء النظرية التقليدية
علѧѧيم تختلѧѧف عѧѧن الكفايѧѧات اللازمѧѧة لممارسѧѧة التعلѧѧيم، إذا كѧѧان اللازمѧѧة لممارسѧѧة الت

 ً   . التعليم عملاً صفياً وعملاً اجتماعيا
אאאאK 

٢ JאW 
ان مھام المعلم من المصادر الأساسية لاشتقاق الكفايات المطلوبة منѧه وتѧتم 

وتسѧجيل ، ھام المعلѧم مѧن خѧلال ملاحظѧة عѧدد مѧن المعلمѧين وھѧو يعملѧوندراسة م
  Wאالنشاطات التي يقومون بھا، واشتقاق الكفايات المتضمنة فيھا، 

  . تحليل نشاطات المعلم ومھامه العقلية والانفعالية والإدائية -
  .وضع معيار يوضح درجة الاتقان المطلوبة لكل نشاط -
  . اھداف تفصيليةترجمة المعايير الى  -

אאאאאאW 
التخطѧيط، الشѧرح، التجريѧب، إدارة : نحدد النشاطات التي يمارسѧھا المعلѧم مثѧل  - أ

  …الصف، توجيه الأسئلة، تقويم الطلاب
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تحليѧѧل كѧѧل نشѧѧاط لاكتشѧѧاف المھѧѧارات الأساسѧѧية التѧѧي تمكنѧѧا مѧѧن القيѧѧام بالنشѧѧاط   - ب
 . وبذا نصل الى قائمة الكفايات المطلوبة، رة فعالةبصو

٣ JאW 
يمكن اعتبار حاجات المتعلمѧين فѧي المدرسѧة مصѧدراً مѧن مصѧادر اشѧتقاق 

فѧѧإذا أردنѧѧا تحديѧѧد كفايѧѧات للمدرسѧѧين فѧѧي كليѧѧات ، الكفايѧѧات المطلوبѧѧة مѧѧن معلمѧѧيھم
ѧѧات المجتمѧѧي كليѧѧة فѧѧات الطلبѧѧدرس حاجѧѧا نѧѧع فاننѧѧي ، عالمجتمѧѧون فѧѧة المعلمѧѧفالطلب

اكتساب مھارات التخطѧيط الدراسѧي، : كليات المجتمع يحتاجون الى اكتساب ما يلي
، ومھارات ادارة الصفوف ومھѧارات تقѧويم الطѧلاب، ومھارات التعامل مع الطلاب

   …ومھارات العمل في البيئة المحلية، التدريب على مواجھة المواقف الطارئة
ليѧѧات المجتمѧѧع ان يكѧѧون قѧѧادراً علѧѧى اكتسѧѧاب ويفتѧѧرض فѧѧي المѧѧدرس فѧѧي ك

  . وبذلك تشتق كفايات في ضوء حاجات الطلاب المعلمين الطلاب ھذه المھارات،

٤ JאאאW 
تزودنѧѧا الابحѧѧاث والدراسѧѧات التربويѧѧة بمعلومѧѧات وبيانѧѧات تسѧѧاعد المѧѧربين 

معيѧار او صѧفة  على اكتشاف معايير أو صفات التعليم الجيد، وتبين مدى اسھام كل
א،אفي احداث التغير المطلوب عند الطѧلاب، وھѧذه الابحѧاث، 

W 
  . الشروط المناسبة لاحداث التفاعل اللفظي من المعلم والطلاب -
  . اثر التفاعل اللفظي على تحسين المواقف التعليمية -
  . اثر التغذية الراجعة على تعديل سلوك المعلم -
 .اثر التخطيط الدراسي على تحسين تحصيل الطلاب -

ان مثل ھذه الابحاث تزودنا بمعلومات قيمة تسھم في تحديѧد الكفايѧات التѧي 
يفترض توفرھѧا عنѧد المعلمين،لانھѧا تعطينѧا صѧورة متكاملѧة عѧن مكونѧات الموقѧف 

  . التعليمي، وھذه المكونات ھي أساس ھام أو مصدر ھام لاشتقاق الكفايات
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אאאאW 
تساعدنا المصادر التي ذكѧرت سѧابقاً فѧي ايجѧاد المجѧالات العامѧة للكفايѧات،   

وان علينا ان نسير في خطوات اخرى لوضع قائمة الكفايات التعليمية المطلوبة مѧن 
فإذا افترضنا ان احد الباحثين يريد ان يضع قائمة كفايѧات لمعلمѧي المدرسѧة ، المعلم
א؟ دائيѧѧة فѧѧي الأردن فمѧѧا الخطѧѧوات التѧѧي يتبعھѧѧا للوصѧѧول الѧѧى القائمѧѧةالابت

אאאW  
مراجعѧѧѧة وصѧѧѧف وظيفѧѧѧة المعلѧѧѧم فѧѧѧي المرحلѧѧѧة الابتدائيѧѧѧة وذلѧѧѧك لمعرفѧѧѧة المھѧѧѧارات  - ١

ھѧل :المطلوبة منه، في ضوء المھام التي يكلف بھا ھذا المعلم رسѧمياً مѧن قبѧل الدولѧة
ھل يطلب منѧه القيѧام بدراسѧات وابحѧاث؟ ھѧل ؟ شادھمھو مكلف بتوجيه الطلاب وار

يطلب منه العمل في مھام غير تعليمية أو تعلمية في البيئة المحليѧة؟ ان الاجابѧة علѧى 
אאھذه الاسئلة تعطينا وصفاً لعمل في المرحلة الالزامية، 

אW   
لعѧدد مѧن الكفايѧات المطلوبѧة مѧن ان تحليل ھѧذه المھѧام يعطينѧا تصѧوراً واضѧحاً  -

  . المعلم
تقѧديم اسѧѧتبيان للمعلمѧѧين فѧѧي المرحلѧѧة الاتبدائيѧѧة، نسѧѧالھم فيѧѧه عѧѧن الكفايѧѧات التѧѧي  -

يشعرون بالحاجة اليھا، ھل يشѧعرون بالحاجѧة الѧى كفايѧات تتعلѧق بقيѧادة عمليѧة 
؟ التغيير الاجتماعي مثلا؟ ھل يحتاجون الى كفايات في تحليل وتطوير المنѧاھج

  .يحتاجون الى كفايات في تعليم الكبارھل 
ان المعلمѧين العѧاملين فѧѧي مدارسѧھم يسѧѧتطيعون تزويѧدنا بمѧѧا يحتѧاجون اليѧѧه 

فھم على وعي بالمھام التي يقومون بھا، وبحѧاجتھم الѧى كفايѧات معينѧة ، من كفايات
  .لاداء ھذه المھام وانجازھا

وفرھا لѧدى معلمѧي دراسة آراء الخبراء والمتخصصين في الكفايات التي يلزم ت -
ان للخبѧѧراء تصѧѧوراً عѧѧن التعلѧѧيم الجيѧѧد ومشѧѧكلاته، وعѧѧن ، المѧѧدارس الابتدائيѧѧة

أدوار المعلѧѧم ومھامѧѧه، وعѧѧن التغيѧѧرات التѧѧي حѧѧدثت فѧѧي مجѧѧال التعلѧѧيم وأدوار 
المعلم، وعن الأدوار المتوقعة والتغيرات المتوقعѧة فѧي عمѧل المعلѧم، وھѧذا كلѧه 

  . فايات التي يحتاج اليھا المعلميعطيھم القدرة على وضع قائمة بالك
ودراسѧة ھѧذه القѧوائم ، الرجوع الى قوائم كفايات سابقة اعدت في اقطѧار اخѧرى -

لمعرفة ما يمكن ان يكون منھѧا مشѧابھا لمѧا يحتѧاج اليѧه المعلѧم فѧي الأردن، كمѧا 
يمكن الافѧادة مѧن الطريقѧة التѧي اشѧتقت بھѧا ھѧذه الكفايѧات، والعمѧل بموجبھѧا أو 

  .قدھا، لتكون أساليبنا في اشتقاق الكفايات اكثر دقةتعديلھا أو ف
لتصѧنيف كفايѧات المعلѧم " فلوريѧدا"ا المصدر يمكѧن الحѧديث عѧن قائمѧة وفي ھذ -

وتضѧم ھѧذه . التي أنتجتھا دائرة التربية في جامعة فلوريدا في الولايات المتحѧدة
  .كفاية) ١٣٠١(القائمة 
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אאאW 
 אאאW،א

K 
١ JאאW 

ان التعليم كمھنة لا بد وان يستند الى مجموعة من المعارف والحقائق النظرية 
طبيعتѧѧه ونمѧѧوه :المتعلقѧѧة بفلسѧѧفة التعلѧѧيم وأھدافѧѧه ونظرياتѧѧه، والحقѧѧائق المتصѧѧلة بѧѧالمتعلم

افة الى معرفة ثقافية واسѧعة ومعرفѧة تخصصѧيه فѧي مجѧال ومشكلاته وحاجاته، بالإض
  . معين

ولا تقتصѧѧر الكفايѧѧات المعرفيѧѧة علѧѧى المعلومѧѧات والحقѧѧائق، بѧѧل تمتѧѧد الѧѧى 
امتلاك كفايات التعلم المسѧتمر، واسѧتخدام أدوات المعرفѧة، ومعرفѧة طѧرق اسѧتخدام 

  . ھذه المعرفة في الميادين العملية
ايѧѧات المعرفيѧѧة كافيѧѧة لتمكѧѧين المعلѧѧم مѧѧن وقѧѧد كѧѧان مѧѧن الشѧѧائع ان ھѧѧذه الكف

ممارسة عمله بفعالية، وكانت الفلسفة التقليدية في اعداد المعلمين تؤمن بѧان معرفѧة 
اساليب التدريس وأصول المادة التѧي سيدرسѧھا المعلѧم كافيѧة لايجѧاد المعلѧم المؤھѧل 

  . الفاعل
المعرفيѧة ولكن حركة التربية القائمѧة علѧى الكفايѧات اوضѧحت ان الكفايѧات 

علѧى ان تشѧكل بكفايѧات أدائيѧة تمكѧن المعلѧم مѧن أداء ، ضرورة لاغنى عنھѧا للمعلѧم
  . متطلبات العمل

٢ JאאW 

אאאאאא
אא،W 

  . ويم المختلفةان يكون المعلم قادراً على استخدام أدوات التق -
  . ان يضع خطة يومية يحدد اھدافاً متنوعة -
 . ان يكتب الأھداف في صيغ سلوكية محددة -

ومعيѧار تحقѧق الكفايѧة ، ان مثل ھذه الكفايات تتعلق بأداء المعلѧم لا بمعرفتѧه
والمعلم مطالب بإبѧداء القѧدرة ، ھنا ھو في قدرة المعلم على القيام بالسلوك المطلوب

  . ءات سلوكية متعددة تشمل ابعاد الموقف التعليمي كلهعلى القيام بادا
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٣ JאאW 
ان امѧѧѧتلاك الكفايѧѧѧات المعرفيѧѧѧة يعنѧѧѧي ان المعلѧѧѧم يمتلѧѧѧك المعرفѧѧѧة اللازمѧѧѧة 

امѧا . دون ان يكون ھناك مؤشر على انه امتلѧك القѧدرة علѧى الأداء، لممارسة العمل
ئيѧѧة فيعنѧѧى انѧѧه قѧѧادر الѧѧى اظھѧѧار قدراتѧѧه فѧѧي ممارسѧѧة امѧѧتلاك المعلѧѧم للكفايѧѧات الادا

مھارات التعليم المتعددة دون ان يعني وجود مؤشر علѧى ان ھѧذا المعلѧم قѧادر علѧى 
احداث نتيجة مرغوبة أو تغير مرغوبة في أداء طلابه، وھѧذا ھѧو الھѧدف الأساسѧي 

ت فѧѧي للѧѧتعلم، ولѧѧذلك يفتѧѧرض المعلѧѧم صѧѧاحب كفايѧѧة إذا القѧѧدرة علѧѧى احѧѧداث التغيѧѧرا
فقد يمتلك معلѧم مѧا جميѧع ، سلوك المتعلمين لا مجرد امتلاك المعرفة واظھار الأداء

وقѧѧѧد يكѧѧѧون قѧѧѧادراً علѧѧѧى أداء مھѧѧѧارات التعلѧѧѧيم . المعѧѧѧارف والأسѧѧѧاليب الضѧѧѧرورية
א، المطلوبѧѧة دون ان يكѧѧون فѧѧاعلاً فѧѧي احѧѧداث النتѧѧائج المتوقعѧѧة

،אאאאW 
ان يكѧѧѧون المعلѧѧѧم قѧѧѧادراً علѧѧѧى اكسѧѧѧاب الطѧѧѧلاب الاتجاھѧѧѧات العلميѧѧѧة فѧѧѧي تحليѧѧѧل  - 

  . المشكلات
كلمѧѧة فѧѧي  ١٠٠ان يكѧون قѧѧادراً علѧѧى زيѧѧادة سѧرعة الطѧѧلاب فѧѧي القѧѧراءة لتصѧل الѧѧى  - 

 . الدقيقة
ولا شك ان ھذه . ان مثل الكفايات تتحدث عن النتائج لا عن الأداء أو المعرفة

كفايѧѧات تѧѧرتبط بالكفايѧѧات المعرفيѧѧة والكفايѧѧات الأدائيѧѧة، ولكنھѧѧا تتميѧѧز عنھѧѧا بѧѧدخول ال
  . عناصر جديدة تتمثل في الحماس والثقة بالنفس والقدرة على الوصول الى النتائج
ولكѧѧن ، ان الكفايѧѧات الادائيѧѧة قѧѧد تعنѧѧى ان المعلѧѧم قѧѧادر علѧѧى القيѧѧام بالنشѧѧاط

ھذا النشѧاط، فقѧد يكѧون النشѧاط واسѧعاً والنتѧائج الكفايات الانتاجية تھتم بما ينتج عن 
  . وقد يكون النشاط محدوداً والنتائج كبيرة، محدودة

אאאW 
حين يدور الحديث حول المھمات الأساسية التي يتوقع مѧن المعلѧم ممارسѧتھا فѧي  

أن ) جانبѧه( رىويѧ. عملية التعليم، تظھر ھناك حاجة إلى توضيح مفھوم عملية التعلѧيم
التعلѧѧيم يتضѧѧمن تنظѧѧيم الشѧѧروط اللازمѧѧة لحѧѧدوث التعلѧѧيم عنѧѧد التلاميѧѧذ، وبخاصѧѧة تلѧѧك 
الشروط التي تتصل بالمتعلم، والشروط التي تتصل بالظروف التي تحيط به، في أثناء 

وتتضѧѧمن ھѧѧذه الشѧѧروط مراعѧѧاة قѧѧدرات واسѧѧتعدادات المѧѧتعلم . عمليѧѧة التعلѧѧيم والѧѧتعلم
اليب والإجراءات التي تستخدم في الكشѧف عѧن ھѧذه الاسѧتعدادات، للتعلم، وتحديد الأس

والأساليب التي تؤدي إلى اثارة الدافعية لدى المتعلم للѧتعلم، والتخطѧيط لعمليѧة التعلѧيم، 
في تعريفه ) أندرسون(ويتفق . وتھيئة الظروف والأجواء التي تؤدي إلى حدوث التعلم

لعمليѧة التѧي تѧؤدي إلѧى حѧدوث تعلѧم فعѧال ، حيث يرى أن التعليم ھѧو تلѧك ا)جانبه(مع 
لدى التلاميذ، وھذا يتطلب تنظيما فاعلا للشروط المادية والنفسية التي تحيط بالتلاميذ، 
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ان عمليѧѧѧة التعلѧѧѧيم متعѧѧѧددة العناصѧѧѧر، وھѧѧѧذه العناصѧѧѧر متداخلѧѧѧة . أثنѧѧѧاء عمليѧѧѧة تعلمھѧѧѧم
تحليѧѧل دقيѧѧق  كمѧѧا ان عمليѧѧة تحديѧѧد ھѧѧذه المھمѧѧات تتطلѧѧب إجѧѧراء. ومتشѧѧابكة فيمѧѧا بينھѧѧا

. وينبغي النظر إلى ھذه المھمات على أنھا تمثل وحدة متكاملة. لعملية التعليم
אאW 

  .مھمة تحديد الاستعداد التعليمي عن التلاميذ -أ
  .مھمة تحديد وتوضيح الأھداف التعلمية -ب
  .ميةمھمة تحديد واختيار الأساليب والإجراءات التعلي -ج
  .مھمة اثارة الدافعية وحفز المتعلم للتعلم -د
  .مھمة تحديد واختيار وبناء الوسائل والأدوات التقييمية -ھـ
  .مھمة التخطيط للتعليم -و
  .مھمة توجيه النقاش بين التلاميذ وإدارته -ز
  .مھمة الضبط والمحافظة على النظام في الموقف التعليمي -ح
  .مھمة إرشاد التلاميذ -ط

ѧѧى وعشѧѧاج إلѧѧد يحتѧѧر، وواحѧѧة أو أكثѧѧية معينѧѧن حساسѧѧانون مѧѧلاب يعѧѧرة ط
  .مصح صحي أو عقلي

الفروق الفردية في الѧذكاء حقيقѧة قائمѧة، وقѧد تكѧون مѧن الجوانѧب الصѧعبة التѧي    -٤
تواجه المعلم، وھذا يتطلب منѧه الاھتمѧام والإلمѧام باختبѧارات الѧذكاء مѧن جھѧة، 

  .مية التعلمية من جھة أخرىوبمراعاة ھذه الفروق في المواقف التعلي
التحصيل الدراسي للطلبة في المباحث الدراسية يختلف من طالѧب لآخѧر، ومѧن    -٥

مبحث لآخر، للطالب الواحد وھذا أمر طبيعي في مستوى التحصѧيل الدراسѧي، 
ينبغѧѧي الا يѧѧؤدي بѧѧالمعلم إلѧѧى الإحبѧѧاط أو إلѧѧى تعمѧѧيم ضѧѧعف الطالѧѧب فѧѧي جميѧѧع 

ѧѧھا، إذا كѧѧي يدرسѧѧث التѧѧينالمباحѧѧث معѧѧي مبحѧѧعيفا فѧѧه . ان ضѧѧب منѧѧذا يتطلѧѧوھ
التعرف على ميول كل طالب لتمكينѧه مѧن تحقيѧق أعلѧى مسѧتوى مѧن التحصѧيل 

  .الدراسي في الجانب أو المبحث الذي يتفق مع ميوله واھتماماته
توافر المعلومات عن الطالب يعتبر جزءا من العملية التربوية، باعتباره محѧور   -٦

لب من معلم الحصѧول علѧى المعلومѧات الممكنѧة عѧن كѧل وھذا يتط. تلك العملية
طالѧѧب مѧѧن سѧѧجلات المدرسѧѧة، ومѧѧن الطالѧѧب نفسѧѧه، ومѧѧن ولѧѧي أمѧѧره، ومѧѧѧن 

وحتѧى يѧتمكن المعلѧم مѧن اسѧتخدام تلѧك المعلومѧات . ملاحظات المعلم الدقيقة لѧه
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للنھوض بالطالب، والبدء معه من حيث مستواه، فان تنظيم تلك المعلومѧات فѧي 
ت خاصة به، يمكنه من الرجوع إليھا بطريقة سѧھلة يعتبѧر مѧن جداول أو سجلا

  . ابرز المھمات التي ينبغي أن يتقنھا المعلم

  



 

١٢٥ 
 

אא 

אאW 
، دار العѧارف بمصѧر، الأصول التربوية في بنѧاء المنѧاھج، حسين سليمان قوره - ١

  . م١٩٧٢الطبعة الثالثة 
تربويѧѧة للمفھѧѧوم الحѧѧديث للإشѧѧراف التربѧѧوي التطبيقѧѧات ال، حمѧѧد إبѧѧراھيم السѧѧلوم - ٢

، من ابحاث ندوة التوجيه التربوي، وتنظيماته الجديدة بمنطقة الرياض التعليمية
وزارة المعѧѧارف وكليѧѧة التربيѧѧة بمكѧѧة جامعѧѧة ام ، الطبعѧѧة الثانيѧѧة، الجѧѧزء الأول

 . ھـ١٤٠٣القرى 
، اب اللبنѧѧانيدار الكتѧѧ، مѧѧواد وطرائѧѧق التعلѧѧيم فѧѧي التربيѧѧة المتحѧѧدة، حنѧѧا غالѧѧب - ٣

 . م ١٩٧٠الطبعة الثانية ، بيروت
اعداد معلم المرحلة الابتدائيѧة قبѧل الخدمѧة ومѧدى تحقيѧق مѧا رسѧم ، خالد قرملى - ٤

جامعة الملك ، كلية التربية بمكة، من بحوث المؤتمر الأول لإعداد المعلمين. له
 . ھـ١٣٩٤صفر ، عبد العزيز بمكة

د مصѧѧطفى زيѧѧدان ونجيѧѧب فѧѧايق ترجمѧѧه محمѧѧ، التوجيѧѧه التربѧѧوي، روجيѧѧه جѧѧال - ٥
 . م١٩٦٦القاھرة ، مكتبة الانجلو المصرية، اندراوس

، دراسѧة منھجيѧة: التعلѧيم الابتѧدائي، ونѧور الѧدين عبѧد الجѧواد، سعيد باشمسوس - ٦
 . م١٩٨٠/، ھـ١٤٠٠، دار الفيصل

 .م١٩٦٩، دار المعارف بمصر، التربية الحديثة، صالح عبد العززي - ٧
 . م١٩٨٠جدة ، دار المجمع العلمي، لنفس التكوينيعلم ا، عبد الحميد الھاشمي - ٨
دار الشѧѧروق ، تѧѧاريخ التعلѧѧيم فѧѧي مكѧѧة المكرمѧѧة، عبѧѧد الѧѧرحمن صѧѧالح عبѧѧد الله - ٩

 . ھـ١٤٠٣الطبعة الثانية ، بجده
مكتبѧة ، اسسѧھا وتنظيماتھѧا وتقѧويم اثرھѧا: المنѧاھج، عبد اللطيف فѧؤاد ابѧراھيم -١٠

 . م١٩٨٠الطبعة الخامسة ، القاھرة، مصر
اعداد معلم المرحلة الابتدائية في المملكѧة العربيѧة ،  عبد الحميد محمودعبد الله -١١

كلية ، قسم المناھج وطرق تدريس، غير منشورة" رسالة ماجستير"، السعودية
 . ھـ١٤٠٣جامعة ام القرى ، التربية بمكة

تھامѧѧѧة ، التعلѧѧѧيم فѧѧѧي المملكѧѧѧة العربيѧѧѧة السѧѧѧعودية، عبѧѧѧد الوھѧѧѧاب عبѧѧѧد الواسѧѧѧع -١٢
 . ھت١٤٠٢



١٢٦ 
 

دراسѧة تحليليѧة مقارنѧة لطبيعѧة : المعلѧم والتربيѧة، عبد العزيѧز سѧليمان عرفات -١٣
 . ح١٩٨٢القاھرة ، مكتبة الانجلو المصرية الطبعة الثانية، المھنة

الاتجاھѧات المعاصѧرة فѧي التѧدريب اثنѧاء ، وحنѧان سѧلطان، غانم سعيد شѧريف -١٤
 . م١٩٨٣، ھـ١٤٠٣، دار العلوم للطباعة والنشر، الخدمة التعليمية

الاسس النفسية للنمو فѧي الطفولѧة الѧى الشѧيخوخة دار الفكѧر ، د البھى السيدفؤا -١٥
 . م١٩٧٤، الطبعة الثالثة، العربي

مطѧѧابع الفѧѧن الطبعѧѧة ، المنѧѧاھج المعاصѧѧرة، رجѧѧب العكѧѧزه، فѧѧوزي طѧѧه ابѧѧراھيم -١٦
 . م١٩٨٣، الاولى

اسѧس بنѧاء المنѧاھج وتنيماتھѧا مطبعѧة ، حلمي احمد الوكيѧل، محمد امين المفتي -١٧
 . م١٩٨١، الطبعة الاولى القاھرةحسان 

اسѧѧس اعѧѧداده ونمѧѧوه المھنѧѧى : المعلѧѧم العصѧѧري، محمѧѧد الھѧѧادى عفيفѧѧي وزميلѧѧه -١٨
 . م١٩٧٥قراءات في التربية المعاصرة 

عѧالم الكتѧب الطبعѧѧة الثالثѧة القѧѧاھرة ، الاشѧراف التربѧѧوي، محمѧد حامѧد الافنѧѧدى -١٩
 . ھـ١٤٠١

الطبعѧة ، للنشѧر والتوزيѧعالѧدار السѧعودية ، محمد زكى عوض اطفالنا والتربية -٢٠
 . م١٩٧٠جده، ، الاولى

اساسѧѧيات المѧѧنھج وتنظيماتѧѧه دار الثقافѧѧة للطباعѧѧة ، محمѧѧد عѧѧزت عبѧѧد الموجѧѧود -٢١
 . م١٩٧٩، ١٩٧٨، القاھرة، والنشر

 . ھـ١٣٨٩، التعليم الابتدائي بين الامس واليوم الرياض، وزارة المعارف -٢٢
، الريѧѧاض، ة السѧѧعوديةسياسѧѧات التعلѧѧيم فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧ، وزارة المعѧѧارف -٢٣

 . م١٩٧٠، ھـ١٣٩٠
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א 
א א

א ٥  

אא 
  مفھوم التعلم الابتدائي

٧  

אא 
الإطار العام للعملية التعليمية في المدرسة 

  الابتدائية

١٣  

אא 
  التقويم التربوي في المدرسة الابتدائية

٢١  

אאא 
  م الأطفالعلكيف يت

٢٧  

אא 
  مفھومه واعداده منھج المدرسة الابتدائية

٣٧  

אא 
  ج وبناء الخبرة الاكاديميةاالمنھ

٥٩  

אא 
  مصادر التعلم

٧٥  

אא 
  ج تربية الطفل وتطويرهاتقويم منھ

٨٩  

אא 
  بتدائيةطرق التدريس في المدرسة الا

٩٧  

אא 
  خصائص برنامج التعلم القائم على الكفايات

١٠٩  

אא ١٢٥  

  


