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". تتقدم الباحثة الناس يشططططكر لا من الله يشططططكر لا: "-وسططططلم ليهع الله صططططلى–بقول المصطططططفى  عملً 
بجزيل الشطططكر والعر ان لاسطططتاذة الفادطططلة الدكتورة أمل همود إبراهيم، التي أشطططر ر على هذ  الرسطططالة 

 الشطططططططططططططكر بجزيل الباحثة تتقدمو . الجزاء خير عنا الله  جزاها المرحلة، ذ لهأن وصطططططططططططططلر  إلىمنذ بدايتها 
ا  ة الدكتور عمران مصطططلك، كونه مشطططر اً مسطططاعدًا على هذ  الرسطططالة، والذي لم يبخل علينا لسطططعاد أيضطططً

 الفادططططططططططلة الدكتورة: من لكل والتقدير بالشططططططططططكر الباحثة تتقدم كذلك.  بعلمه، وخبراته في مجال التعليم
 متحكي في سطططططططططاهم من وجميع ،همد ممدوح  عايد أيمن الفادطططططططططل والدكتور  ،همد مبروك قطب   إيمان

أن الباحثة تتقدم بالشطططكر والعر ان والتقدير لكل معلمي اللاة العربية في المدارس  كما.  البحث اسطططتبانة
. ولا تنسى الباحثة ستبانةلإاالعربية، والدولية، الذين تعاونوا مع الباحثة تعاونًً صادقاً في إتمام متطلبات 

الطيب مبروكي، والدكتور يوسططططططططططططف أن تقد م أسمى آيات الشططططططططططططكر والتقدير كذلك للدكتور الفادططططططططططططل 
 هذاإنجاز  فيعلى تعاونهما اللهدود في كثير من القضطططايا الإدارية. وكل من سطططاعد أو سطططاهم  الإبياري
   .النور إلى وخروجه البحث،
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 الإهداء

ع تامد  الله بواس  روح المرحوم والدي إلىتظل بظله رغم  راقه، سالقلب الكبير الذي ما زلر أ إلى
 .رحمته

 إلىوحنانها بلسم جراحي،  ،من كان دعاؤها سر نجاحي إلىالحب والحنان،  ردعتنيأمن  إلى
 تامدها الله بواسع رحمته.  روح المرحومة والدتي إلى ،القلب الأبيض الكبير

 .أخي وأخواتي الأعزاء إلى
 هذ  الدراسة. منالسطر الأخير  حتىزوجي وأبنائي الذين را قوني  من الكلمة الأولى   إلى

 .اليهم جميعا أهدي هذا الجهد المتوادع
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 ملخص البحث 

 لأهمية انظرً و  ،في دوء  التعليم أساليب ريلتطو  منها سعيًاالباحثة مودوع الفروق الفردية:  اختارت
قامر  وقد. اللعربية للاة كمدرسة  وعملها دراستها، أثناء المشكلةالباحثة عاشر هذ   وكونالمودوع، 

ة بمعالجة هذا المودوع من خلل معالجتها لمتعلقاته النظرية: نظريات الذكاء، نظريات التعلم، الباحث
 ،اللاة العربية تعليم هدافأوطرق التدريس، ثم  ساليبأو والمتعلقات النظرية للفروق الفردية، 

ر بع روع اللاة بشكل خاص. وقد ات   وتعليم ،بشكل عام تعليمهاساليب أواستراتيجيات وطرق و 
 بتدائيةالاعلى معلمي اللاة العربية للمرحلة  الاستبانة بتوزيع وقامر، دراستهافي الباحثة المنهج الوصفي 

. وبعد تحليل نتائج الاستبانة في الفصل الرابع، قامر الباحثة باستخلص كوالالمبوربالعربية   لمدارسافي 
الدراسات السابقة في الفصل  إلىو ، آراء المعلمينو : نتائج تحليل الاستبانة، إلىا النتائج النهاثية استنادً 

لر ا سج  . وأخيرً عامًا( 24) نيوعشر  أربعة التجربة الشخصية للباحثة كمعلمة سابقة لمدة كذلكو الثاني، 
تعلق  بالمدارس ت  ةاصنتها توصيات خدم   ،والمقترحات والتصورات   الباحثة مجموعة من التوصيات

 .تعلق بالوطن العربيت  ةعام ىأخر و العربية في كوالالمبور، 
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ABSTRACT 

 

The researcher chooses a subject about the individual differences: how to take it into 

consideration and develop its teaching methods. And since she dealt with this subject when she 

was a student and a teacher, the researcher tackles this issue by dealing with its correlates: 

intelligence theories, education theories, correlates of intelligence differences. Then the 

research continues with teaching methods, the goals of teaching Arabic language and its 

strategies and the methods of teaching it in general. and teaching the branches of the language 

in particular. The researcher has followed the descriptive methodology in her research and used 

a questionnaire applied on the Arabic language teachers of elementary classes in Arab schools 

in Malaysia. After analysis of the questionnaire results in the fourth grade, the researcher 

abstracted the final results depending on:the questionnaire analysis results, the teachers opinion 

in the end of the questionnaire, the previous studies in the second chapter and the researchers' 

personal experience as a former teacher for 24 years, And finally the researcher has recorded a 

set of general recommendations some of  them related to Arab schools in Arab countries and 

specific recommendation about Arabic school in Malaysia 
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 الأول لفصلا

 مقدمـة الدراســة

 التمهيـــد 

ا بمصطططلك التربية: بل مسططبوقً  ،لا مقرونًً إلا تسططمع الأجيال المتعاقبة في منطقتنا العربية بمصطططلك التعليم 
 ،مدارس التربية والتعليم... وكلما كبر أبناء هذ  الأجيال ˓إدارات التربية والتعليم ˓وزارة التربية والتعليم

وفي لتلف   لى أن التربية  عل تسطططططططططططططبق التعليم في لتلف المراحل التعليميةإواسطططططططططططططتيعا م زادت رؤيتهم 
خاصططططططططططططططة المعلمون في  -واجهها التربويون والمربونيهم القضططططططططططططططايا التربوية التي أمن  وإنمجالات الحياة. 

والقططائمين  ،تربويطةنطه بقططدر مراعطاة المنططاهج والمقررات الأو  ،ظطاهرة الفروق الفرديطة بين التلميططذ -المطدارس
بقدر ما تسططد ثارة بالاة الأهمية في ربا العملية التعليمية بالعملية  ،ة المعلمون لهذ  الظاهرةصططعليها خا

 التربوية بما ينهض  ا ويطورها.
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 المقدمة
 ظاهرة الفروق الفردية باتر من المسلمات المؤكدة يستطيع كل إنسان عادي أن يلحظها في الوسا

لى إ ،ض لها الفلسفة عبر هذ  العصوروتعر   ،نسان لها منذ أقدم العصورالذي يعيش  يه. وقد تنبه الإ
أو  ،و عالم في علم النفسأأن أصبحر في العصور الحديثة من أهم المواديع التي لابد لكل باحث 

 التربية أن يشبعها دراسة وبحثا.
لى الفروق الفردية إلابد أن يدخل  ،ودوعهباحث في الفروق الفردية مهما كان عنوان م وأي  

ومازالر تاني الإنسان بفيض من   النظريات أغنرو ا من العلماء من بوابة الذكاء نفسه. إن كثيرً 
 .إلخدرجته...  ،أنواعه  ،نمو  ،المعلومات والمفاهيم عن كل ما يتعلق بالذكاء: ماهيته

وهو   ونمو  يكون بمراحل لتلفطة ،نيطة بحتطةنسطططططططططططططططاإ)يعتبر العقطل ماهيطة 2012 يقول همطد عبطدالرازق 
ولكن الإنسطططططططططان في حد ذاته ختلف عن أخيه  ،المسطططططططططؤول عن تميز الإنسطططططططططان عن باقي الكائنات الحية

ومن بين هذ  القدرات نجد الذكاء الذي يعتبر الطاقة العقلية أو القائد  ،الإنسطططططططططططططططان في قدراته العقلية
ليه إي يعمل بنشاط و هم وعمق وسرعة. وهذا مايد عنا للتعرف العقلي. وهو الصفة المرا قة للعمل الذ

وأهم النظريات  ،ونتسططططططاءل عن أنواعه وخصططططططائصططططططه والعوامل المؤثرة  يه والاختبارات ا اصططططططة به ،أكثر
 .   حول الذكاء( 2012عبدالرازق ) المفسرة له

قضططططططططططططية يعبا  ا باهتمام بال    إنها أما ظاهرة الفروق الفردية وهي ما أطلق عليها )علم النفس الفارق(
والمطدرسططططططططططططططون الطذين بقطدر مطايراعون ظطاهرة الفروق الفرديطة في المنطاهج   والتربويون  جميع علمطاء النفس

بقدر ماينجحون في تحقيق أهدا هم التعليمية  ،وأسططططاليب وطرق التدريس  والبرامج التعليمية  الدراسططططية
 والتربوية.

الفروق الفردية ظاهرة عامة في جميع ) دططططططططوع قائلة:هذا الو في 2016 وقد كتبر مها شططططططططرف 
 ل يوجد  ردان  ،وأ راد النوع الواحد ختلفون  يما بينهم  ،الكائنات وهي سططططنة من سططططنن الله في خلقه

متطابقان في اسططططططططططططططتجابة كل منهما لموقف واحد. وهذا الاختلف والتمايز بين الأ راد أعطى الحياة 
ية في تحديد وظائف الأ راد. وهذا يعني أنه لو تسطططططاوى جميع الأ راد في وجعل للفروق الفردية أهم ،معبا

وبذلك لايصلك  ،خرآنسبة الذكاء )على سبيل المثال(  لن يصبك الذكاء حين ذاك صفة تميز  ردا عن 
 لا لمهمة واحدة...إجميع الأ راد 
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بالفردية  عترافوم على الاوالتربية السطططططليمة التي تق ، رعاية الفروق الفردية من أسطططططس الصطططططحة النفسطططططية
لى أقصطططططى الحدود الممكنة لتكامل إوأهمية كشطططططفها وحسطططططن اسطططططتاللها وتوجيهها  ،)بمعبا قدرات الفرد(

ويجب أن تسطططططططططتال مواهبه  ،الحياة ونجاحها.  التربية السطططططططططليمة تعتبر كل  رد غاية ووسطططططططططيلة في حد ذاته
وتضيف شيماء زهران (  2016ق الفردية ) شرف  ما هي الفرو     لتحقيق مبدأ التكامل و التضامن

تحر عنوان: طططططط مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي  تقول: )قد أدى تطور مناهج البحث  2013
لى ظهور  رع خططاص من  روع علم النفس إوالططدراسطططططططططططططططات التي تنططاولططر لتلف مظططاهر الفروق الفرديططة 

العالم النفسطططططي في نشطططططر أول تحليل لمجال هذا  لى )بينيه(إويرجع الفضطططططل  ،يسطططططمى )علم النفس الفارق(
في مقالته بعنوان )علم النفس الفارق(. كما نشطططططر )سطططططتون( عام  1895العلم و طرق البحث  يه عام 

والفروق    بعنوان )سططططططططيكولوجية الفروق الفردية( يشططططططططتمل على الفروق الفردية بين الأ رادكتاباً   1900
وقد    ب ت( ) زهران مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي.  والفروق بين الجنسين  بين الجماعات

ا أصططبك علم النفس الفارق من أهم العلوم التربوية الذي سططيرتقي بمختلف عمليات التعلم والتعليم تطويرً 
 ا.وتحديثً 

و أ ،و العرقيةأ ،و الطبقيةأ ،هذ  المسطللة )الفروق الفردية( لا تتعلق بالتصطنيفات الاجتماعية نإ  
لخ، بططل هي ملكططة خلقهططا إ.. .وأ ،قليميإو أ ،و طططائفيأ ،لتطبعهططا بطططابع عططام اجتمططاعي .قليميططة..الإ

وقدرات معينة، منها ما  ،ومستوى ذكاء معين ،نسان على حدة، بمواصفات خاصة معينةإالله مع كل 
أو   ير والنموومنها ما هو قابل للتطو  -ا  يهالذي يلعب عامل الوراثة دورا أسططاسططيً -هو ثابر كالذكاء 

وهي لتلف القدرات الأخرى التي تنمو وتزيد مع تواصطططططططططططل التدريب والدراسطططططططططططة وحب التعلم   للتراجع
 ليه مما يراكم المزيد من المعارف وبالتالي المزيد من نمو القدرات. إوالسعي 

امل ن اختلف هذ  الملكات بين البشططططططر وهو ما اصطططططططلك عليه )الفروق الفردية(، سططططططواء نتج عن عو إ
ا ا وسطططططططططططلوكً بما يمثله هذا الاختلف وينتج عنه من نماذج بشطططططططططططرية متباينة  كرً  ،وكليهماأ ،و بيئيةأ ،وراثية

 ... .وممارسةً 
 -اسابقً  الباحثة ارتكما أش-لى هذا الاهتمام الكبير إأدى  ،ن هذا الاختلف كظاهرة مثيرةإ

  .الباحثين وا براء من قبل عدد كبير من
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 هم واسطططططططططططتيعاب ومراعاة هذ   بأن القول كررت  إذا الباحثة تبال لا  ،الدراسطططططططططططة وعو يما يتعلق بمودططططططططططط
 ،سططاليبالأهج و المنا حيث من، الظاهرة هو من الأسططاسططيات في بناء منظومات تعليمية  اعلة ونًجحة

  ستراتيجيات.لاوا
 لكن العملية التعليمية بما لها من أهداف سطططططططططامية ليسطططططططططر هي الفروق الفردية  قا، وليسطططططططططر

بل هي عملية ديناميكية مرتبطة بعدة موادططططيع تتكامل مع بعضططططها   عملية مجردة أو مودططططوعا مسططططتقل
مناقشة الفروق الفردية وإهمال  الأهداف النبيلة.  هل يمكن مثلً  لىإفي تشكيل الأ كار الر يعة الموصلة 

ته بين البشطططططططر من أهم يعتبر تفاو  الذيو  ،نظريات الذكاء سطططططططةدراهنا تأتي أهمية  منو مودطططططططوع الذكاء  
 إلىنظريات التعلم، ومن ثم  إلىيجب أن تنقلنا  بدورهاونظريات الذكاء عوامل ظاهرة الفروق الفردية. 

 تطوير هذ  الأساليب والطرق.  وكيفية ،ميالتعلأساليب 
الباحثة بعدد من الدراسطططططات السطططططابقة  اسطططططتعانر ،من تجارب الآخرين سطططططتفادةلاا لأهميةونظرا   

 ة بمودوع البحث. المتعلق
لر ططططططد  ،استخلص النتائج التي يمكن التوصل إليها سيتم( الاستبانةوعططططططبر أداة البحث )وهططططططي  

 البحث بأ كار قيمة وأساسية ومفيدة.
تعليم لى أهداف واسططتراتيجيات إ ل بد من التطرق   ولأن المودططوع يتعلق بتدريس اللاة العربية  

 .وكيفية تطوير هذ  الأساليب والطرق ،وطرق تدريسها أساليبو ، ربيةو روع اللاة الع ،اللاة العربية
 مع ،هذ  الدراسة في تقديم أ كار لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية تسهم أن في الباحثة وتأمل
 ،في  هم تلميذ  التربويمما يساعد  ،بعين الاعتبار الفروق الفردية في القدرات بين التلميذ الأخذ

بأنجك الأساليب كي تدخل  ليهمإونقل المعلومة  ،ستنباط أ ضل الأساليب للتعاطي معهموبالتالي ا
بل إن مراعاة الفروق الفردية بشكل  ، حسبوترسخ في أذهانهم بيسر وسلسة. ليس هذا  ،عقولهم

التي إذا  ،واع يسهم كذلك في اكتشاف المواهب والقدرات والذكاءات في لتلف ميادين العلوم و الحياة
واستثمارها في وطننا   لقير الرعاية والإهتمام والمتابعة والتشجيع  إنها ستعمل على إبراز هذ  الكفاءات

لى لتلف الدول إبالأعداد الكبيرة من العلماء والمخترعين العرب الذين هاجروا  وكان الأجدر ،العربي
لكن في   هم العلماء والمخترعين ويكونون ،الاربية أن تكتشف مواهبهم وقدراتهم وعبقرياتهم في أوطانهم

 وليس خارج الوطن. ،الوطن وللوطن



5 
 

وأهمية اتباع  ،لقاء الضوء على ظاهرة الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذإلى إتهدف هذ  الدراسة و 
مكانية تطوير هذ  الطرق والأساليب للوصول إومدى  ،طرق وأساليب تعليمية تراعي هذ  الظاهرة

  لى جميع التلميذ بمختلف مستوياتهم.إأكثرها ملئمة لإيصال كل المواديع الدراسية لأ ضل الصي  و 
 ختار أنيعطي مجالا للمعلم   تعدد طرق التدريس لمختلف المواد الدراسططططططططططططططية بما  يها اللاة العربية ن  إو 

المعلومات متوخيا نقل  ،و تلكأباع هذ  الطريقة مثل في ات  سطططططلوب الأا الأمسطططططتخدمً  ،نسطططططبالطريقة الأ
 لى جميع تلميذ  بيسر وسلسة.  إالدراسية 

 ،ونظريات التعليم ،من لتلف نظريات الذكاء الاستفادةلى أن إوترى الباحثة أنه من المهم التنبه 
راء بل يعني استنباط الآ ،لايعني نسخها كما هي دون تمحيص ،في كا ة الميادين الأخرى والنظريات

 راعي الظروف الذاتية والمودوعية للواقع الذي يعيشه الباحث ويتلئم معها. والأ كار والمفاهيم التي ت
 الإحسـاس بالمشكلـة

 كانر  حين ،حي بشططططططططكل الفردية الفروق الباحثة عايشططططططططر الإبتدائية المرحلة في تلميذة كانر  أن منذ
 هذ  ظلر وقد .الصطططططططططططف داخل لأخريات إهمال وشطططططططططططبه  التلميذات ببعض اخاصطططططططططططً  ااهتمامً  تلحظ
 .التدريس مجال في عملر حين منها استفادت وقد ،ذاكرتها في ماثلة المسللة

ربعة وعشرين عاما في التدريس أن بعض المدرسين ألاحظر  من خلل عملها لمدة   ن الباحثةأو كما   
ا من ذوي مستوى الذكاء كما لو كانوا جميعً ،  لى أدنى مستوى في الشرح والتعامل مع تلميذهمإينزلون 
كما لو كان جميع التلميذ من   ،نى. وبعض المدرسطططططططين يتعاملون مع تلميذهم بطريقة اسطططططططتعرادطططططططيةالأد

 ذوي الذكاء العالي. ومعظم المدرسطططططططين يتعاملون مع التلميذ بطريقة نمطية ألو من أي هفزات. وقليلً 
إنهم في تعاملهم مع وبالتالي   ،ولئك الذين يراعون الفروق في مستوى الذكاء بين تلميذهمأ من نجد ما

لى عقولهم جميعا بمختلف مسطططططتوياتهم. إهؤلاء التلميذ يتبعون أسطططططاليب وطرق تدريس خلقة للوصطططططول 
والنظرية في مراعاة الفروق  ،والتجارب العملية ،والبحوث ،قدر من الدراسططططططططططات إن الإطلع على أكبر

قة في ابتكار الأسططاليب المناسططبة ويسططاعد أصططحاب العل ،الفردية تسططاعد على  هم الظاهرة  هما أعمق
ميع مهما اختلفر مسططتوياتهم. وقد أكدت معظم الدراسططات على أهمية الجبما خدم  الطلبةللتعامل مع 

عاة الفروق ايجابي كبير في مر إ هم المعلم للفروق الفردية ومراعاته لها. يقول زياد بركات: إن للمعلم دور 
أن أحد العوامل المؤثرة في تحقيق أهداف العملية التعليمية:  :لنهراويالفردية بين التلميذ. وتقول أسماء ا
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قتصططططططططططططططادية والا ،جتماعيةوالا ،واختلف الانتماءات الطبقية ،الإختل ات في القدرات العقلية والحركية
 بين التلميذ.

لوا وتعام ،بالاباء وصطططططططططفوهملأن المعلم أو المدرسطططططططططة   وكم من العباقرة د نر مواهبهم وكفاءاتهم
أو  ، تركوا المدرسططططططططططة في الوقر الذي كان يمكن أن يكون بعضططططططططططهم علماء ،الأسططططططططططاسمعهم على هذا 

أو خلق دططططططططيق وغير سططططططططليم لمعلم أو معلمة  ،وغير واع ،كل ذلك بسططططططططبب تقدير غير سططططططططليم.  لترعين
ميذ. الفروق الفردية بين التل تهممراعا عدم كلهوفي مقدمة هذا   ،ينقصطططططططططهم الإعداد التربوي الصطططططططططحيك

 .والأمثلة على ذلك كثيرة في جميع أنحاء العالم
سططططططططططططاليب تدريس اللاة العربية بما يتلءم مع الفروق أيجاد تصططططططططططططور لتنويع إالباحثة  حاولر وقد

 الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية في ماليزيا.
  البحث مشكلة

 لية: ططططلنقاط التاا فيترى الباحثة أن مشكلة البحث تتمثل 
وفي جميع  ،ر ع كفاءة وقدرة التربوي )المعلم( في  هم تلميذ  والتعاطي معهم بمختلف مسطططططتوياتهم -1 

أو أي خطوات   المواد الدراسططططية، مسططططتعينا بكل ما يسططططاعد  على ذلك، من وسططططائل إيضططططاح ولتبرات
   .علم بشكل متواصلبتلهيل الم هتمامالائمة، أو تجارب سابقة مما يتطلب العمل على عملية مل

إيمانه  ا ومراعاته لها،  كلما اسططططططططتوعب المعلم هذ  المسططططططططللة وآمن  ا  هم المعلم للفروق الفردية و  - 2
  .ةإيجابيكان عطاء  أكبر وأكثر 

لدرجة وحالة الملل وقلة التفاعل مع المدرسططططططططططة والمدرس  ، تور الحماس بشططططططططططكل عام لدى الطلب -3
عربية، وإن ر ع مسططططتوى التحفيز والدا عية كبيرة من التلميذ في مدارسططططنا ال  لدى أعدادأحيانً  التسططططيب

 وتطوير العملية التعليمية.   شكالياتالإ هذ ا في حل ا أساسيً لدى التلميذ يلعب دورً 
 ططط ر ع مستوى المناهج التعليمية التي تعاني من التخلف في معظم المؤسسات التربوية. 4

 أسئلة البحث
 هذا البحث ليجيب عن السؤال الرئيس الآتي:  يأتيا سبق، مم انطلقاً

بتدائية في دطططططططوء الفروق ما التصطططططططور المقترح لتطوير أسطططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الا
 الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا 

 تية:ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الآ
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بتدائية لدى معلمي اللاة العربية في دوء الاتدريس اللاة العربية في المرحلة  ما واقع أساليب -1
 الانحراف –)المتوسا الحسابي   الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا

  .التكرارات( –النسب المئوية  –المعياري 
في المدارس  ،بتدائيةالاربية في المرحلة ساليب تدريس اللاة العبأ متعلقة روق  وجود مدى ما -2

عدد المدارس التي يدرس  يها  –عدد سنوات ا برة –لمتايرات: المؤهل الأكاديمي  نظراالعربية بماليزيا 
  المعلم

بتدائية في دوء الفروق الاما أسس التصور المقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  -3
 التلميذ في المدارس العربية بماليزيا  الفردية في الذكاء بين

 أهداف البحث
لكنها قليلة  ،الفرديةتعد هذ  الدراسة واحدة من عدد كبير من الدراسات التي تناولر مودوع الفروق 

وتأمل ، ا تلك الدراسططططططات التي أتر على تطوير أسططططططاليب وطرق التدريس في دططططططوء الفروق الفرديةجدً 
بمشطططططططاركة متوادطططططططعة في تحقيق ما يمكن من الأهداف الملمولة والمتمثلة  الباحثة أن تسطططططططهم هذ  الدراسطططططططة

 بشكل لتصر بما يلي:
 الهدف الرئيس وينص على الآتي:

بتدائية في دوء الفروق الفردية في الاودع تصور مقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة 
 .الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا

 ويتفرع عن الهدف الرئيس الأهداف الآتية:
بتدائية لدى معلمي اللاة العربية الاالتعرف على واقع أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  .1

 في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا. 
عدد المدارس التي يدرس  يها  –برة عدد سنوات ا –تحديد أثر متايرات: )المؤهل الأكاديمي  .2

س اللاة العربية في المرحلة ياليب تدر سالمعلم( في متوسا تقديرات معلمي اللاة العربية لأ
 بتدائية في المدارس العربية بماليزيا.الا

بتدائية في دوء الاودع أسس التصور المقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  .3
 ة في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا.الفروق الفردي
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 أهمية البحث
 قسمين أساسيين هما: ـــ  إلىأهمية البحث  قسمنت  
  :الأهمية النظرية 

 تكمن أهمية البحث النظرية كما ترى الباحثة:
 ،وذكاءهم ،وقدراتهم ، مكانياتهموإ ، اا واجتماعيً دراسطططططططططيً  ا شطططططططططاملً في  هم المربين لأبنائهم  همً 
مما يمكنهم من  ،واختلف مسطططتوياتهم وظرو هم في كل هذ  المسطططائل ،وأودطططاعهم النفسطططية والاجتماعية

عقول  إلىبما ير ع من مستوى أدائهم بالوصول  ،بشكل أ ضل كل حسب مستوا  أبناءهم معالتعامل 
الطدراسططططططططططططططي بتفطاعطل  في التعطاطي مع واقعهم كفطاءةلى خلق أجيطال أكثر  إيؤدي  وذلطك ،ع التلميطذيجم

ن بناء المجتمع إحيث  ˓والمسططاهمة في تطوير المجتمع يجابي.إوالمسططاهمة في بناء شططخصططيتهم بشططكل  ،أكبر
 ببا على أكتاف الأجيال المتعاقبة.وتطوير  ي  

 :الأهمية التطبيقية 
 وعلى الصعيد العملي والتطبيقي تظهر أهمية البحث في: 

لى جميع تلميذ  بشططكل مبدع إيصططال المعلومة إكنه من ارتقاء مسططتوى المدرس في الصططف بما يم .1
 ق.وخل  

 الطلب مع تفاعلإن  حيث ،الاسططططططططططططتيعاب والتفاعل مع مدرسططططططططططططهمزيادة قدرة التلميذ على  .2
 تفاعلً مع المدرسة والبيئة التعليمية برمتها. ي نشىءالمدرس 

 يذ في جميع المراحل التعليمية.ر ع مستوى المناهج التربوية بما يراعي الفروق الفردية بين التلم .3
 مصطلحات البحث

 الفروق الفردية
 ، وأنه تفريق بين شيئين ،التعريف اللاوي للفروق الفردية: يعرف لسان العرب الفرق بأنه خلف الجميع

 ل بينهما  رقا و رقانً. ص   ˓ق بينهماوالفصل بين الشيئين. وجاء في قاموس المحيا:  ر  
 ) لسان العرب طط موقع الباحث العربي ( طل ة تنزل بالفرق بين الحق والبائكالفارقات  رقا: المل

: الانحرا ات الفردية عن متوسطططططططا المجموعة التي ينتمي هي التعريف الاصـــــطلاحي للفروق الفردية أما
بحيث يتوزع الأ راد مابين  ،سطططواء أكانر عقلية أو نفسطططية أو جسطططمية ،ليها الفرد في أي صطططفة مقاسطططةإ

 ) زهران مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي ب ت(  اسةة وأقل درجة في الصفة المقى درجأعل
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 وكذلك الإستعداد ،ختل ات أو التباين بين الأ راد في القدرات والإمكانًتالا: هي زين سليم ويقول
 (2004 ) سليم طالفروق الفردية في التفكير والذكاء وغير  .ومستوى الإنجاز  ،ودرجة التحمل

 ،ختل ات التي توجد بين الأ راد في لتلف النواحي العقلية:هي الابقوله  يعر ها تامر صــــــــــفوت أما
 ( 2014)  صفوت ط الفروق الفردية  .سية   والنف ،والجسمية

: هي الاختل ات التي يراها المعلمون بين التلميذ في قدرتهم على التعريف الإجرائي للفروق الفرديةو 
 التحصيل.

 ءالذكا
يططذكو. ذكططر النططار  ،ذكططا: الططذكططاء في اللاططة العربيططة مططلخوذ من الفعططل التعريف اللغوي للــذكــاء أمــا

 اشططتعلر واشططتد لهيبها. والذكاء يعني شططدة الوهج. والذكاء هو سططرعة الفطنة. وهذا التعريف هو مايهم
 ) لسان العرب طط موقع الباحث العربي (   الدراسة هذ في  الباحثة

جرائي للذكاء دارت تعريفاتهم حول إ: معظم الباحثين الذين قاموا بتعريف ائي للذكاءجر التعريف الإو 
) النجاشي طططططططططططططططططططططططططط الفروق الفردية في الذكاء  .تعريف ) بورين  (: ) الذكاء ما تقيسه اختبارات الذكاء (

2007 ) 
 تعبر التيولية نه: هصلة الاختبارات التي تقيس تلك القدرات الأأ هذا )ثيرستون(: يعر ه على 

 ( 2018 33) العيد طط الذكاء والذكاءات المتعددة ص فيعن النشاط العقلي والمعر 
: 2017بو النصر( تحر عنوان طط مناهج البحث في ا دمة الاجتماعية طط أ)مدحر  وقد كتب الدكتور

 . (هنسان سيتم قياسها باستخدام مقياس بينيجرائي للذكاء )هوقدرة عقلية لدى الإن التعريف الإإ
)  ]X 100العقلي على العمر الزمني العمر و هو ما يقيسططططططه مقياس الذكاء، وتحسططططططبه المعادلة التالية:أ

 أبو النصر طط مناهج البحث في ا دمة الإجتماعية ب ت (
 ،وعلم النفس الفططارق ،جميع علمططاء النفس وعلمططاء النفس التربوي التعريف الاصــــــــــطلاحي للــذكــاء:

 ليك بعض هذ  التعريفات: إهم عرف الذكاء حسب رؤيته ا اصة. و كل واحد من  ،وغيرهم كثير
ويتزايد مع المسطططا ات المكانية أو الزمانية بين  ،جان باجيه: الذكاء هو معر ة تدوم بعد تدخل المواربات

 ( 2002) ترجمة يولاند عمانويل  الفرد والأشياء 
) ا ولي طططططططططططططط قاموس التربية   ع مستجد. القدرة على التكيف السريع مع ود الذكاء في قاموس التربية:

 ( 1980طط  2390ص



10 
 

 ( 2007) النجاشي طط الفروق الفردية في الذكاء   القدرة على تعلم التكيف مع البيئكالفن: 
   القدرة الكلية لدى الفرد على التصطططرف الهادف والتفكير المنطقي والتعامل المجدي مع البيئة :وكســـلر

 ( 2007ية في الذكاء النجاشي طط الفروق الفرد)
) أبا   ةوحل المشططكلت والتكيف مع البيئ لى التعلم والتفكيرنجاشططي قدرة الإنسططان العقلية ع شــتيرن:

 ( 2008حسين أنواع طرق التدريس الحديثة 
أنواع طرق التدريس ) أبا حسططين  : القدرة على الربا بين انطباعات عديدة منفصططلة هربرت ســبينســر

 ( 2008الحديثة 
 ( 2008) أبا حسين أنواع طرق التدريس الحديثة    القدرة على التفكير المجرد ان:تبرم

) أبا حسين أنواع طرق التدريس ت دراك المتعلقاإدراك العلقات الصعبة وعلى إ: القدرة على سبيرمان
 ( 2008الحديثة 

سمي بالذكاء هصلة متوسا حسابي لعدة قدرات مستقلة عن بعضها البعض )وهو ينفي ما ثورندايك:
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  العام( 
أو )الفهم الفجائي( بعد هاولات  اشططلة تطول أو  دراكأي على الإ ،الاسططتبصططار: القدرة على كوهلر
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  تقصر 

والتنبؤ بمشططططططكلت  ،ت حادططططططرةسططططططتفادة من ا برة السططططططابقة في حل مشططططططكلالاالقدرة على  جودارد:
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  مستقبلية 
و أكثر من أأو إدططططططططططططا ة نًتج جديد يكون ذا قيمة في واحد  ،المشططططططططططططكلتالقدرة على حل  جاردنر:

) شططططططططططططاكر نظرية جاردنر  الإطارات الثقا ية معتمدا في ذلك على متطلبات الثقا ة التي نحيا في كنفها. 
 ( 2013ذكاءات المتعددة ال

 التصور المقترح
أو مفاهيم  ،أو قيم ،طار  كري عام يتبنا   ئات الباحثين والتربويين في صططططورة ا ترادططططات أسططططاسططططيةإهو 

وبالعلقات الجدلية القائمة بين المودطططططططططوعات  ،الكون والحياة والمجتمعو واهتمامات تتصطططططططططل بالإنسطططططططططان 
تفضطططططططططططططيل نماذج ومناهج وطرائق معينة في البحث تتلئم مع  لىإجميعها من شطططططططططططططلنها أن توجه الباحثين 
 الصياة التي يتبنونها وتتفق مع مكونًته.
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أو كيفية  ،وهو أيضططططططا أطيا مسططططططتقبلي مبني على نتائج  علية ميدانية من خلل أدوات منهجية كمية
المقترح في الرسطططططائل  ) زين الدين أسطططططاليب بناء التصطططططورن ي عام يتبنا  الباحثون والتربويو لبناء إطار  كر 

 ( 2013العلمية 
ليها الباحثة إأما التعريف الإجرائي للتصططططور المقترح:  هو مجموعة من الاقتراحات التي سططططتصططططل 

لى نظريات الفروق الفردية إا بتدائية اسطططططططططططتنادً الامن أجل تطوير أسطططططططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة 
 .الاستبانةلى نتائج إو 

 أساليب التدريس
وكل معلم يتميز عن  ،لكيفية التي يسططططططططتخدمها المعلم في عرض المادة الدراسططططططططية في الار ة الصططططططططفيةهو ا

 ( 2016) خليف أساليب التدريس   .   خر في أسلوبهالمعلم الآ
 التعريف الإجرائي لأساليب التدريس

 هي الأنشطة التي يستخدمها المعلم في تدريس اللاة العربية.
 المدارس العربية

وكل مدرسطططططة من هذ  المدارس  ،عة من المدارس المخصطططططصطططططة لتعليم الجاليات العربية في ماليزياهي مجمو 
 ،واليمنية ،العراقيةتطبق المقررات والمناهج الدارسططططططططططططية المعتمدة في بلدها الأم. وهي تشططططططططططططمل المدرسططططططططططططة 

ربية أحد مقرراتها لى عدد من المدارس الدولية التي تعتبر تدريس اللاة العإوالليبية. إدطططططططا ة  ،والسطططططططعودية
 الرئيسية.

 إلى قسططططططططمنيالفصططططططططل الثاني بعنوان أدبيات البحث الذي  إلىننتقل   انتهاء الفصططططططططل الأول بعد
 قسمين رئيسين: الإطار النظري، والدراسات السابقة.
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 الثاني الفصل

 البحث أدبيات

  المعلومات بمختلف بحثه ءثراإ على تعينه التي بالمراجع ستعانةالا من مودوع أي في باحث لكل بد لا 
 بطون في النظرية المواد أو السابقة، الدراسات سواءً  بحثه بمودوع تتعلق التي والعناوين  والآراء  والأ كار
 أو ،والمجلت الصحف في يطالعه أن يمكن أوما بحثه، مجال في ختصاصالا ذوو يؤلفها الذي الكتب
  .الإلكترونية التواصل وسائل

   .السابقة والدراسات النظري، الإطار: هما قسمين لىإ صلالف هذا قسمنيو 

 مثل ،البحث بمودوع المتعلقة النظرية القضايا بعض على الضوء إلقاء إلى الفصل هذا يهدف 
 إلقاء ثم ومن. اللاة تعليم واستراتيجيات ،التدريس وطرق الفردية، والفروق والتعلم، الذكاء، نظريات
 .منها ستفادةالا وكيفية البحث مودوع تعالج التي السابقة الدراسات من عدد على الضوء

 الإطار النظري
 بمودططططوع وثيقة صططططلة من لها لما  الذكاء نظريات من عدد بعرض النظري طارالإ باب في الباحثة قامر

 ومتعلقاتها، الفردية الفروق لنظرية شططططططططططططططرح وبعدها التعلم، نظريات من عدد لعرض تقلران ثم البحث،
 هدافأ لىإ وصطططططولا ،التنوع من بشطططططيء وأسطططططاليبها التدريس وطرق مناهج مودطططططوع ذلك دبع وتطرقر

 .وكاملة مفصلة و روعها العربية اللاة تدريس واستراتيجيات
  نظريات الذكاء

 لدىا بالتحصطططططططيل الدراسطططططططي ا وثيقً الذي حبا  الله لبني البشطططططططر بنسطططططططب متفاوتة يرتبا ارتباطً  الذكاء إن
 الفروقلى بروز إيؤدي تفاوته بين التلميذ  الذينظريات الذكاء  دراسطططططططططططططة أهمية تأتي هنا منو التلميذ. 

 الذكاء نظريات الدراسطططططططططة تناولر وقد. هالفردية بينهم، مما يضطططططططططاعف من أهمية دراسطططططططططة الذكاء ونظريات
 :التالية
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 نظرية العاملين 
 :التالي النحو على 2014 العاملين نظرية طريف حمد مبا الكاتبة شرحر

 عتبر شارلز سبيرمان من أبرز القائلين  ذ  النظريةي
التي توصطططططف بالذكاء بأنها ترتكز على  المختلفةلقد  سطططططر سطططططبيرمان أشطططططكال سطططططلوك الإنسطططططان 

 عاملين هما: 
الذي يمتلكه جميع الأ راد لكن بنسططططططططططططططب متفاوتة. وعامل خاص  (G)عامل عام أعطا  الرمز 

...وغيرها من القدرات وبنسطططب متفاوتة بين السطططمعيةو  ،صطططريةالبو  ،كالقدرات اللفظية  (S) أعطا  الرمز
 الأ راد أيضا.

أما العوامل ا اصططة )القدرات ا اصططة(  ،يتميز العامل العام )الذكاء الوراثي( بأنه لايتلثر بالبيئة
لا أنها قابلة للتنمية إكانر ذات أسططاس  طري   إنو  هي  ،التي ختص كل منها بعملية معينة دون غيرها

 التراجع والتخلف.أو 
 بينيه( للعامل العام. -وهناك عدة اختبارات لقياس القدرات العقلية أشططططهرها اختبار)سططططتانفورد

وحطل  ،والقطدرة اللاويطة ،العلقطات دراكإو  ،وهنطاك اختبطارات  رعيطة للعطامطل ا طاص مثطل اختبطار التطذكر
هذ  العوامل ا اصطططططة في  كم.الح سطططططتنتاجاو  ،سطططططتدلالالا ،الفهم ،الترتيب ،الجمل كمالإ ،المشطططططكلت

و طططذا  طططإن أي مهمطططة عقليطططة تتطلطططب العطططاملين معطططا  ،مجملهطططا تكون القطططدرة العقليطططة العطططامطططة لطططدى الفرد
) طريف نظرية .   عقليلوالتفاعل بينهما. وإن العامل العام )الذكاء( يؤثر في جميع أنواع النشطططططططططططططططاط ا

 ( 2017العاملين 
 نطرية العوامل المتعددة )ثورندايك(

يرى : مططدين نوري طلق مططا يلي كتططب   2011عططددة ثورنططدايططك ( عنوان ) نظريططة العوامططل المت تحططر
وللقيام بعملية عقلية ما،  ،صططططططططططططططاحب هذ  النظرية أن الذكاء يتكون من مجموعة من القدرات المتعددة

ة هي وإن العمليات العقلي ،أخرىو لابد من تضا ر عدد من القدرات لأن هناك ارتباط بين كل عملية 
بحيث يصطططعب وصطططفه بأنه  متنوعو نتاج لعمل الجهاز العصطططلم المعقد الذي يؤدي وظيفته على نحو كلي 

 مجرد امتزاج مقادير معينة من عامل أو عوامل نوعية.
 ويرى ثورندايك أن للذكاء أنواع هي: 

 .المجردة بكفاءة المفاهيمو  ،الرموزو  ،الذكاء المجرد: وهو القدرة على معالجة الألفاظ -أ
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وإقططامططة علقططات  خرينالآ: وهو القططدرة على التفططاعططل بفططاعليططة مع جتمططاعيالاالططذكططاء  -ب
 اجتماعية نًجحة.

 الذكاء الميكانيكي: وهو قدرة الفرد على التعامل مع الأشياء المادية المحسوسة. -ج
ا و يما بعد أصططططططططططططبك يعرف الذكاء عن طريق العمليات التي يؤديها الفرد وودططططططططططططع ثورندايك اختبارً 

 ،اختبار الكلمات ،العمليات الحسطططططططططططططابية ،من أربعة أجزاء: إكمال الجمل الذكاء هذا ويتكون .ءللذكا
 التعليمات. وبتحليله لأجزاء هذا الاختبار وصف ثورندايك الذكاء عن طريق ثلثة أبعاد:  اتباعو 

 الفرد في عمر عقلي وزمني معين. يؤديه ماالمدى: متوسا -
 .يؤديها الفرد في درجة صعوبة معينة المساحة: مجموع العمليات التي-
) طلق نظريططة العوامططل    التي يتمكن الفرد من أدائهططا : مططدى صططططططططططططططعوبططة العمليططاترتفططاعالا-

 ( 2011المتعددة 
 نظرية القدرات العقلية الأولية )ثيرستون(

من  يرى ثيرسطططططتون أن الذكاء يتكون: يقول  ثيرسطططططتون نظرية وعن الذكاء، نظريات عن الطلق  ويتابع
ويسططططططططططططططميهطا البعض )العوامطل الططائفيطة(. هطذ  القطدرات أو العوامطل  ،عطدد من القطدرات العقليطة الأوليطة

وأن بعض العمليات المعقدة يوجد بينها  ،رتفاعالا مطلقنسبيا لا  مستقلة عن بعضها البعض استقللاً 
حين نفهم  مثل  ،خرالآعامل رئيسططططططططططططططي مشططططططططططططططترك يدخل في عدد من العمليات ولايدخل في البعض 

. ستدلالعلى الاو   والقدرة على التصور البصري ،الهندسة أو الجبر  إنه لابد من تضا ر القدرة العددية
على التذكر.  القدرةو  ،اللفظية الطلقةو على  هم المعاني  القدرة تضا رلابد من  ،ولنفهم قصيدة شعرية

نظرية القدرات العقلية  ) طلق .اتويقدر ثيرسططططططططططططططتون عدد هذ  القدرات العقلية الأولية بثمانية قدر 
 ( 2011الأولية 

 المحيسن هذ  القدرات الثمانية كما يلي: براهيمإ وقد سجل 
  .القدرة على الفهم اللفظي .1
 .القدرة على الطلقة اللفظية .2
 .القدرة العددية .3
 .القدرة المكانية .4
 .القدرة على السرعة الإدراكية .5
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 .القدرة على التذكر .6
 .التفكيرو  لستدلاالاالقدرة على  .7
 ( 2006)المحيسن الذكاء مفاهيمه ونظرياته .   الاستنباطالقدرة على  .8

 نظرية بياجيه
 و يما يلي ما كتبه عن هذ  النظرية:           2008 -الذكاء تعريفه ونظرياته-سامي عبد القوي  كتب

الذكاء  ارتقاءو  ،اللاةو ( أهم من حاول صطططططططياغة قوانين نمو التفكير 1967-1886يعد جان بياجيه )
بططل هو موجود في كططل  ،ويرى بيططاجيططه أن الططذكططاء ليس ملكططة متميزة ،عنططد الطفططل عبر مراحططل تطور 

 .الراشدينو العمليات التكيفية عند الحيوانًت 
  ،أن عملية انبثاق التفكير والصططططططططططور تتم من خلل لطا عقلي مناسططططططططططب لىإويشططططططططططير بياجيه 

 إلى إنه لايذهب  ،لعبة موجودة على الرف مثل لىإول  الطفل ابن السططططططططططنتين عندما يرغب في الوصطططططططططط
وإنما يذهب مباشرة  ،الرف ويحاول الحصول عليها  يعجز ويأتي بكرسي يقف عليه ليحصل على اللعبة

الكرسططي ويحمله ويعتليه. معبا ذلك أنه حصططل على لطا عقلي يناسططب طبيعة المشططكلة التي يريد  لىإ
 حلها.

على  تسطططططططططططططاعد و  ،ا رئيسطططططططططططططيا في تكوين لططاته العقليةتين دورً وتلعب اللاة عند طفل السطططططططططططططن
 ،أسماء متمايزة عطائهاإتصنيف مدركاته وتثبيتها. إذ تصبك لاشياء أو الأحداث هوية مميزة عن طريق 

. والتفكير لايمكن أن ينمو -الأ عالو الأشياء -أي لمجموعات  ،كما أن الكلمات تعتبر رموزا للمفاهيم
الأكبر سطططططططنا الطفل الأصطططططططار على تنمية  الأطفالو ماعي حيث يسطططططططاعد الراشطططططططدون في سطططططططياق اجت لاإ

 وإقامة الصلة بينهما عن طريق الكلم. ،المفاهيمو حصيلته في الأ كار 
ولكنها قابلة للنمو  ،وا لصة التي نود التلكيد عليها أن الذكاء إنما هو قدرة موروثة في أصلها

ي نماإوإن نموها  ،التطورو  على تنمية أطفاله هو  الأقدرو وأن المجتمع الأغبا  ،اق اجتماعييتم في سطططططططططططططط
وتتلكد وجهة النظر هذ  من خلل التجربة التي أجرير على  ،تزايد و المجتمع الأصططططططططططططططلك لنمو الذكاء 

حيث تعردططططططر المجموعة الأولى لجوانب لتلفة من الإثارة  ،مجموعتين من الأطفال ذوي الذكاء العادي
. وبينر نتائج هذ  سطططططططتثارةالابينما حرمر المجموعة الثانية من هذ   ،الفكري التربوي التوجيهو  ،العقلية

 الدراسة أن المجموعة الأولى زاد معدل ذكاء أ رادها بمقدار عشر درجات خلل عام واحد.
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من إمكانًته الذكائية.  الطفل يولد بعبقرية  ا دططططئيلً جزءً  لاإإن الإنسططططان العادي لايسططططتعمل في العادة 
ولاتظهر هططذ   ،وبقططدرات اجتمططاعيططة لاحصططططططططططططططر لهططا ،وبإمكططانًت كططامنططة ،وبمواهططب متكططاملططة ،توازنططةم
أعلى مسطططتوياتها  لىإ مكانياتالإوتصطططل هذ   ،عندما يمنك الطفل  رصطططة متكاملة للنمو لاإ مكانًتالإ

 مجملها عند تو ر الظروف البيئية المثلى التي تفجرها. ويمكن القول بأن بحوث تدريب الذكاء تشططططططططططير في
وذلك عن  ،ليهإأن تصططططططططل  يمكن ماأقصططططططططى  لىإا أنه بالإمكان أن نصططططططططل بالإمكانًت المتاحة وراثيً  لىإ

بشططططططرط أن يتم ذلك في الوقر المناسططططططب من  ،العقلي الاجتماعي التنشططططططياو  ،التوجيهو  ،طريق التدريب
    (                  2008)  عبد القوي الذكاء تعريفه ونظرياته   عمر الطفل.

 النظرية السلوكية 
 : يها جاء ومما 2013 -السلوكية التعلم نظريات- الطيار العنود كتب

 ،سطططكنر ،واطسطططون ،يعتبر أصطططحاب هذا الاتجا  أن السطططلوك يتعلم من البيئة ومن أشطططهر رواد : با لوف
ر الرئيسطططططططططططية لتفسطططططططططططير السطططططططططططلوك. ويمكن تلخيص العناصططططططططططط تجاهاتالاوهم يمثلون  ،وثورندايك ،باندورا

 الأساسية التي تقوم عليها النظرية السلوكية بما يلي:
منه  يجابيالإ ،السططططططططططططلوك في الاالب متعلم: أي أن السططططططططططططلوك الإنسططططططططططططاني في معظم أنماطه متعلم .1

وتعديل السلوك  ،يجابيوالسللم على حد سواء. و ذا  من الممكن إكساب المتعلم السلوك الإ
 .يجابيإ واستبداله بسلوك ،لااء إأو  ،السللم لديه

الدا عية: هي المسططططططططؤولة عن تحرير لزون الطاقة لدى الإنسططططططططان المتعلم بتوجيه سططططططططلوكه ليشططططططططبع  .2
 وطالما أن السلوك متعلم  ل يحدث التعلم بدون دا عية. ،حاجاته

: كل سطططططططلوك لبنسطططططططان عبارة عن ردة  عل أو اسطططططططتجابة لمثير قد تعرض له. سطططططططتجابةوالاالمثير  .3
مع المثير.  نسططجامالامبني على  إيجابيبارة عن مثير نتج عنه سططلوك السططليمة هي ع سططتجابة الا
 مع نسططططططجامالامبني على عدم  غير السططططططليمة  هي مثير نتج عنه سططططططلوك سططططططللم سططططططتجابةالاأما 
 ( 2013نظريات التعلم السلوكية ) الطيار   . المثير
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 نظرية الجشطالت
 :الجشطالر عن قائل الطيار العنود يتابع 

مودطططوع ما يحدد   إدراكوركزت بشطططكل رئيسطططي على أن  ،لمانيا على يد كوهلرأالنظرية في  ظهرت هذ 
وأن   الجزء يتحدد بطبيعة الكل أنو   مجموع لأجزاء لاإالمجال الكلي الذي يوجد  يه. وإن الكل ليس 

 ( 2013) الطيارطططط نظريات التعلم السلوكية   الأجزاء تتكامل في حدوث الكل. 
وأحسطططططن خبرة يمكن أن  ،ر قطامي: )تقول  ردطططططية الجشططططططالر: يولد الطفل كل متكاملً يقول الدكتو 

أو ودعها معا  ،ثم مجموعة الأجزاء لابد أن تقدم له بطريقة كلية متكاملة.  ا برة الكلية أولاً  ،تقدم له
 ( 2005) قطامي طططط نظريات التعلم والتعليم  الكل(.  لىإللوصول 
نأخذ  2011 -الجشطططططططالر نظرية عن كامل  ملف- كتبن   قد حبتاهاوصططططططا جابر متنانإ ماأ 

 :يلي ما منه
 وفي رأي الجشطالر  إن الإدراك هكوم بمجموعة من القوانين نجملها في مايلي:

أقرب  نهاإحيث  ،الحوادث القريبة أسهل في تذكرها من البعيدةقانون التقارب الزماني والمكاني:  .1
 دة واحدة.ح  ندركها و   لى أنإعضها نميل بوالأصوات القريبة من  ،زمانً

 تتجمع مع بعضها في وحدات. المتشا ة في الشكل واللون والحجمقانون التشابه: العناصر  .2
بعكس  ،أو صططططياة ،المتصططططلة التي تصططططل بينها خطوط ندركها كوحدة تصططططال: الأشططططياءقانون الا .3

عبارة عن ثلث نقاط تصل   ل.  المثلث مثببعضها البعض علقة تربطهالها  ليسالتي الأشياء 
 ،نه يتكون من ثلثة أدلعبأا علمً  ، لندركه  قا بسبب وجود هذ  الصفات ،بينها خطوط

 أي يدرك كصياة كلية. ،زوايا مجتمعة. وإنما يتكون من علقة عامة بين الأجزاء ثلثو 
صفين متوازيين  رؤية  ،قانون الشمول: تدرك الأشياء كصياة إذا كان هناك مايجملها ويشملها .4

 من الأشجار يعطي صياة أو شكل الطريق. 
قانون التماثل )التطابق(: تدرك كصططططططططططططططي  أو كوحدة الأشططططططططططططططياء المتماثلة وتنفرد عن غيرها من  .5

 الوحدات التي يتضمنها مجال الإدراك.
سططططططططططططد الثارات أو الفتحات  لىإو  ،إدراكها كاملة لىإقانون الالق: الأشططططططططططططياء الناقصططططططططططططة تدعونً  .6

 ة  يها لحالة الثبات الإدراكي.الموجود
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)كو كا( في كلمه عن التعليم.  ليهإسطططططططططططططتمرار الجيد: آخر قوانين ) رتيهمر( وأشطططططططططططططار الاقانون  .7
السارة تبقى سارة حير يتذكرها  نفعاليةالا الحوادث ذات الصفة  ،وينطبق على التعلم والتذكر

)جطابر  ( 218 – 214المرء حتى بعطد مضططططططططططططططي وقطر طويطل على حطدوثهطا ) طاديا كطامطل ص
  (  2011وصاحبتاها طططط ملف كامل عن نظرية الجشطالر 

 :الهامة النظرية لهذ  شرح يليو يما  2014المتعددة )هوارد جاردنر(   اتءالذكانظرية 
  .الذكاءات المتعددة عنتعر ه  نأطط كل ما يجب  وباريأالحسين  كتب
ة التي تتلثر بما هو وراثي  طري يولد مع يتحدث هوارد جاردنر عن مجموعة من الذكاءات المتعددو 

 ،التربية البيئية ،المدرسطططططة ،الشطططططارع ،وبما هو مكتسطططططب من البيئة والوسطططططا )الأسطططططرة ،الإنسطططططان من جهة
 الصطططططنفذلك بعد  ليهاإأدطططططاف  ثم  ثمانية أنواع لىإوقد صطططططنف جاردنر هذ  الذكاءات  .المجتمع...(و 

 هي:  اتالذكاءو لم يصنف رسميا بعد.  ولكن، التاسع
وتأويل مجموعة من العلقات المسطططططططططططططططاعدة على نقل  نتاجإالذكاء اللاوي: ويعني القدرة على  .1

والإحساس  ،اللاة نتاجإمعلومات لها دلالة. ومن يتمتع  ذا النوع من الذكاء يبدي سهولة في 
بون المتعلمين الططذين يتفوقون في هططذا الططذكططاء يح وأن. إيقططاعهططاو بالفرق بين الكلمططات وترتيبهططا 

و  ،ماكنالأو  ،كما أن لديهم قدرة كبيرة على تذكر الأسماء  ،ورواية القصططططططططططططططص الكتابةو القراءة 
 التواريخ. 

 ،والممثلين ،وكتاب الإدارة ،والمعلمين ،والشططططططططططططططعراء ،وا طباء ،يظهر هذا الذكاء لدى الكتاب .2
 .والفكاهيين

ية التي تتيك للشططططططططططططططخص الذكاء المنطقي الريادططططططططططططططي: ياطي هذا الذكاء مجمل القدرات الذهن .3
وودططططع العديد من الفروض الضططططرورية لإيجاد الحلول للمشططططكلت. والقدرة  اسططططتنباطو ملحظة 

التجريدية والتصطططططرف  يها. وأصطططططحابه لديهم قدرة  العلقاتو على قراءة وتحليل الرسطططططوم البيانية 
دى وطرح الأسططططططططططئلة بشططططططططططكل منطقي. هذا الذكاء يظهر ل التفكيرو عالية على حل المشططططططططططاكل 

 .والمحامين ،المبرمجينو  ،بالرياديات المهتمينو  ،في البنوك المحاسبينو  ،العلماء
. خرينالآوالعمل بفاعلية مع  ،خرينالآالذكاء التفاعلي: يتمتع أصططططططططططططططحابه بالقدرة على  هم  .4

يتجسطططططد  والمفاودطططططات. ،والوسطططططاطة ،والتنظيم ة،الزعامولعب دور  ،العمل الجماعي لىإ يميلونو 
 وأطر المقاولات. ،والزعماء الدينيين ،والسياسيين ،والتجار ،الأطباءو  ،بالمدرسين
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والإحسططططططططططططططاس  ،وحب العمل بمفرد  ،و همه لها ،الذكاء الذاتي: يتمحور حول تأمل المرء لذاته .5
 هذا الذكاء يبرزو وثقة كبيرة بالنفس.  ،ومهارات شطططخصطططية عالية ،وبقدرات ذاتية ،القوي بالأنً
ليس كل منفرد  ( مع دطططرورة ملحظة أنه ،إلخوالزعماء... ،لنفسطططانيينوالأطباء ا ،في الفلسطططفة

 .)منطو على نفسه يتمتع  ذا الذكاء
ويميلون لاسطططتعمال  ،الذكاء الجسطططمي الحركي: أصطططحابه يتميزون بالقدرة الجسطططمية الحركية العالية .6

 ،لبدنيةوهم يتفوقون بالأنشطططططة ا ،المشططططكلت حلو  ،الأحاسططططيسو  ،الجسططططم للتعبير عن الأ كار
 الراقصون. ،المقلدون ،احونالجر   ،الرياديون ،: الممثلونمنهمو . الحركيو بين المرئي  التنسيقو 

 لديهمو  ،الزمني يقاعهاإويدركون  ،الذكاء الموسطططططططيقي: أصطططططططحابه يتعر ون على الأناام الموسطططططططيقية .7
 ،الدندنة من يكثرونو  ،الاناءو الموسطططططيقى  لىإ سطططططتماعالابالمقامات الموسطططططيقية. يحبون  حسطططططاسإ
 الموسيقى. ومعلموا ،العاز ون ،المانون ،الملحنون هؤلاء ومنالإيقاعية.  الحركاتو 

 ،الأماكنو على الوجو   التعرفو  ،تجا الاالفضطططططططائي: أصطططططططحابه يمكنهم إدراك -الذكاء البصطططططططري .8
 ،المتاهات لعابأ تعجبهمو والجداول.  ،واللوحات ،معالجة ا رائا لىإ يميلونو وإبراز التفاصيل. 

المهندسطططططططططططون  ،التصطططططططططططاميمو وادطططططططططططعوا ا رائا  ،التركيبية. منهم أخصطططططططططططائيوا  نون ا ا الألعابو 
 .النحاتونو  ،الرسامون ،المعماريون

الططذكططاء الطبيعيي: يتجلى في القططدرة على تحططديططد وتصططططططططططططططنيف الأشططططططططططططططيططاء الطبيعيططة من نبططا ت  .9
ويحبون معر ة كل  ،لحية ذا الذكاء تاريهم الكائنات ا يتصطططططفون الذينالأطفال  أنو  ،وحيوانًت

 شي عنها. كما يحبون التواجد في الطبيعة وملحظة لتلف مكونًتها. 
هو الذكاء الوجودي: ويتضطططططمن القدرة على التلمل في و   من الذكاءا وقد اقترح جاردنر نوعا  سطططططعً 

من  حد  ا بعد كوارسميً الأبدية... لكنه لم يصططططططنف  ،الموت ،المشططططططكلت الأسططططططاسططططططية للوجود مثل: الحياة
 ( 2014) أوباري ططط نظرية الذكاء المتعدد.هوارد غاردنر   . الذكاءات

نه مهما أا في هذ  النظرية العظيمة، وهي لى ملحظة هامة جدً إشططططططططططططططارة نه لا بد من الإإ  ،اخيرً أو 
 بالتلكيد لا.   كان عدد الذكاءات،  هل هي جزر منفصلة عن بعضها في الدماغ البشري

 هذ  المسللة قائل: 2016دالرحمن العمايرة  عب وقد عالج      
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ن هذ  الذكاءات مسطططططتقلة، أيؤمن جاردنر بالعلقة التكاملية بين الذكاءات  يقول: بالرغم من 
خر،  كل ا ما يعمل كل ذكاء بمفرد  عن الآنه نًدرً إن ذلك من الناحية التشططططططططططططططريحية  قا، حيث ألا إ

 براز شخصية كل  رد. وتتحد لإ ،انها في النهاية تعمل معً أ لاإ رد يملك العديد من الذكاءات المستقلة، 
ويطلب  يقوم المعلم بعرض خريطة طبيعية لمصر ،نه في تدريس مادة الجارا يا مثلإ   وكمثال على ذلك

حد الطلب اسططططططططتخدام ا ريطة في تحديد موقع مصططططططططر الجارافي ) ذكاء مكاني (، وتحديد موقعها أمن 
ثناء ذلك يستخدم الطالب )ذكاء  أالطول والعرض ) ذكاء ريادي (، وفي  الفلكي باستخدام خطوط

مام زملء ، و أاللاوي( في الشرح والوصف، و ) ذكاء  الاجتماعي( في العرض بطريقة جذابة وشيقة 
نهاية الحصطططططططططططططة يقوم المعلم بتدريس  وفي ،مام زملء أ) ذكاء  الذاتي ( في اسطططططططططططططتالل قدراته في العرض 

) العمايرة طططططططططططططططططططططططططططططططططططط ما أنماط الذكاء المتعدد  ما   (.م خريطة موقع مصر ) ذكاء حركيرس الطلب على
  ( 2016مبادئ التفكير الإبداعي   

 الخلاصة
وفي   ماذا يمكن أن نسططططططططططتفيد من هذ  النظريات بشططططططططططكل عام ،مجموعة من نظريات الذكاء بعد عرض

 بشكل خاص  الباحثة ةمودوع دراس
  جسططططططمياو  ،اوبالتالي سططططططلوك الإنسططططططان عقليً  ،منابع ومصططططططاب الذكاء لباحثةلإنها بداية تفسططططططر، 

 ونفسيا.
  كل هذ  النظريات تشططططير أو تؤشططططر لظاهرة الفروق الفردية بين البشططططر في لتلف مجالات الحياة

 ا.وفي الذكاء خصوصً   اعمومً 
  درجتها بواسطة اختبارات خاصة معر ةو الذكاء ملكة يمكن قياسها.  
 أن الذكاء هو أساس القدرات الإنسانية لىإ تشير النظريات جميع.  
  هملر.إذا أ   تتراجعو أن تقل  يمكنو  ،تطويرهاو الذكاء ثابر لكن القدرات يمكن تنميتها 
 أو تفاعلية  ،أو بيئية ،تجمع هذ  النظريات على أن أسباب الفروق الفردية بين البشر هي وراثية

وأتلف النظريات  يما بينها في  ،فروق الفرديةعدم إهمال العينة التي تقاس  يها ال مع ،بينهما
 حجم تأثير كل من هذ  الأسباب.

  ًلاإ ،تربوياو ، انفسيً و  ،ارغم أن البشرية مازالر تقطف ثمار نظريات الذكاء التي تعد قديمة نسبي 
علمية حديثة ذات  عالية  نظرياتو ذلك مهدت نظريات الذكاء لدراسطططططات  لىإبالإدطططططا ة  نهاأ
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علماء د عر بمفاهيم جديدة عن الذكاء. وقد أسططططططططططططططهم التقدم العلمي في ذلك  عالية على يد
ا في اكتشططاف حقائق عن دماغ الإنسططان حيث لعب دورً  ،مثل( التشططريكو )الطب  بشططكل كبير

ونظرية  ،مثطل الذكاءات المتعطددة ،النفس علمو تعطد ثورة في عالم التربيطة  ،جديدة  اقاآ تحطر 
 نصفي الدماغ مثل.

 أي تطور في ذلك لابد  إنو  ،بنير عليه نظريات التعلم التيت الذكاء هي الأسطططططططططططاس إن نظريا
 أن تلمس في طياته هذ  النظرية أو تلك من نظريات الذكاء.

 نظريات التعلم
أ ضططططططططل وأنجك طرق وأسططططططططاليب  إلىالتعلم في أنها تنير لنا الطريق للوصططططططططول  نظرياتدراسططططططططة  أهمية تأتي 

 وأن ثابططر،لكن الفرق أن الططذكططاء  طبيعي،التعلم بنظريات الططذكططاء أمر  ارتبططاط نظريات إنالتططدريس. 
 ووجود ،والتحفيز ،جتهادوالا ،الدا عية بزيادة والتطور للنمو قابلة ديناميكية ميةلتلف القدرات التعل  

 :التعلممن نظريات  اعددً  نقدم يلي و يما. الناجك الكفء المربي
 

 النظرية البنائية
  :بالبنائيةوبدأت  2016- لو طط نظريات التعلم تحية اللو   تشرح

 يعتبر جان بياجيه وادع اللبنات الأولى للبنائية بالمشاركة مع برونر وأوزوبل وجانييه.
ا من المعتقدات تندمج تفترض البنائية أن الأ راد أثناء عملية التعلم يطورون وبصورة نسبية أنماطً 

أن كل  رد منهما قد  لاإ ،رض شططططططططططططططخصططططططططططططططان لنفس الأحداثفي بنياتهم المعر ية. ومن الممكن أن يتع
 السابقة.  معتقداتهو  ،ا في ذلك على معار ه الشخصيةبطرق لتلفة معتمدً  يفسرهاو يدركها 

 التوصلو التي يتعرض لها المتعلم لتكوين خبرات تراكمية  المعلوماتو تقوم البنائية على استخدام الأ كار 
 هي: منطلقاتو (. وتنطلق النظرية البنائية من عدة أسس 84:1997معلومات جديدة )زيتون  لىإ

 (.هدفو لها غرض  أيالتعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغردية التوجه ) .1
أو مهمة حقيقية. كلن يضع المعلم الطالب  مشكلةتتهيل للمتعلم أ ضل الظروف عندما يواجه  .2

 فكير كي يحل هذ  المشكلة.(  يعكف الطالب على إدامة التفي مشكلة )مجموعة أسئلة مثلً 
 أي) خرينالآمع  جتماعيالاتتضمن عملية إعادة بناء الفرد لمعر ته من خلل عملية التفاوض  .3

أ ضطططططططل  إلى يصطططططططلو  ،المفاهيم ا اطئة يصطططططططحكو  ،المناقشطططططططة(  التفاوض )النقاا( ياني المعارف
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ء الفرد لمعار ه يساعد على إعادة بنا خرينالآشكل للصياة الصحيحة. ومؤكد أن التفاعل مع 
 ومعلوماته. مفاهيمهو 

تاني بعضطططططططططططها  دمجهماو  ،(: احتواء خبرات سطططططططططططابقة في خبرات جديدةحتواءالاتعلم ذو معبا ) .4
 .للحقبايربا السابق  متطورو وتوصل لبناء تعلم ذي معبا ثري  ،البعض

لضطططاا : العقل يعمل بوتيرة أعلى عند مواجهة االممارسطططةو إحداث التكيف بين الضطططاا المعرفي  .5
.  يكون الضططططاا المعرفي مثل عند قرب الممارسططططةو بإحداث التكيف بين الضططططاا  ذلكو المعرفي 
 لىإ ،الدروس بشطططططكل توتري أحيانً تلخيصو المزيد من الدراسطططططة  لىإمما يد ع  ،الامتحانموعد 

.  ذا يكون الطالب قد وائم بين الضططططططاا المعرفي اسططططططتوعبهو أن يشططططططعر الطالب أنه  هم الدرس 
 لى درجة الانهيار.إ. وبدون هذ  الموائمة قد يصل التوتر بالطالب ارسةالممو 

ا أو متفرجً  ليسو  ،اا نشططططططططططً ديناميكيً  ،العملياتو  في جميع الظروف المتعلم يجب أن يكون  عالًا  .6
 مستمعا  قا.

) اللولو نظريات التعلم طططططططط نظرية  .لى الممارسة في الحياة عموماإالصف و نقل المعر ة من الكتاب  .7
 ( 2016لبنائية ا

 نظرية جان بياجيه
،  تقول عن نظرية جان بياجيه: تعتبر هذ  النظرية من النظريات المعر ية 2016 تحية اللولو  وتتابع  

مقدار من النضططططج العقلي الذي يتم بعمليتي  لىإوصططططل  ذاإ لاإوهي تعتبر أن التعلم لايحدث  ،)البنائية(
اسطططططططتيعاب  وعند مواجهة أي مشطططططططكلة يتم أولاً  ،بتوازن عقليوالموائمة. كل إنسطططططططان يتمتع  سطططططططتيعابالا

ثم البحث عن الحل بالموائمة بين مايحيا به من موجودات تسطططاعد  على الحل.  الطفل الذي  ،الموقف
 لم يستطع الحصول على الكرة لأنها في مكان مرتفع بحث حوله  وجد عصاة  استعملها لإنزال الكرة.

معر ة زادت  ليهإالعقلي السطططططابق. لكن هذا الحل أدطططططاف  تزانلاا لىإبعد حل المشطططططكلة يعود  
ا. النضططططططج لديه. وسططططططيحاول إعادة التجربة بمواقف لتلفة. وهكذا  إن الولد حل المشططططططكلة بنفسططططططه ذاتيً 

لمعار ه وتفتحه العقلي. وهكذا  إن )ممارسططة  اً جديد ئًاشططيلكن لو أن أمه أحضططرت له الكرة لما أدططيف 
 لموائمة( أدا ر قدرات عقلية جديدة ونضجا عقليا.وا ستيعابالامهارة 

 مراحل التعلم عند بياجيه
  :هيتمر عملية التعلم عند الإنسان بمراحل عمرية 
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مرحلة النمو الحركي: تمتد من الميلد حتى عمر سططططططططططنتين. وتتميز بمهارات حسططططططططططية  قا. يحاول  .1
. ومع بلوغ السنتين يبدأ بشيء ودعه في  مه ثم رما  وإذا أمسك ،الطفل  يها لمس كل شيء

 إخوته.و  ،أبا  ،بالملحظة  يميز أمه
 ،المرحلة الثانية: ماقبل العمليات الإجرائية حتى أربع سططططططططططططططنوات: لايدرك مفهوم المعكوسططططططططططططططية .2

 إنه يجيب بالكلمة  أباكتحب أمك أو   إذا سططططئل ا.  مثلً لايسططططتطيع التفكير في مفهومين معً و 
 .الألوانو لايستطيع تصنيف الأنواع و  ،( من دون إدراكباكأالثانية )

ولايسطططتطيع أن يأخذ  ،المرحلة الثالثة: حتى سطططبع سطططنوات: وهي تعتبر مرحلة العمليات المحدودة .3
 .يلحظو  يسمعو يحاول أن يسلل عن كل مايرى  ،إجراء. كثير السؤال

  سططنة )بداية المدرسططة حتى الصططف السططادس(: تظهر قدرات أ راد هذ عشططرة اثنتامن سططبع حتى  .4
ويتميزون  ،المقلوبيةو وبفهم مفهوم المعكوسطططططية  ،المرحلة باسطططططتخدام اللاة في التعبير عن أنفسطططططهم
 لىإالقرا و  ،متر لىإمثططل تحويططل السططططططططططططططنتيمتر  ،بالقططدرة على إجراء بعض العمليططات الإجرائيططة

لمجرد العقلي ا ستدلالالاالقدرة على  نأو  .بيقالتطو  ،الفهمو  ستيعابالا ،قدرة التذكر ،دينار...
 المحسوسة. الأشياءو لايتعامل مع الرموز بل بالأرقام  ،جدا بسيطةو قليلة 

 مرحلة العمليات المجردة: من سططططططططططططططن الثانية عشططططططططططططططرة حتى الثامنة عشططططططططططططططرة: القدرة على التخيل .5
حل و  ،العقلي ستدلالالا ،المنطق العقلي ،التمثيل ،القصة ،الشعرك  ،ظهور المواهبو  ،التصورو 

   .ظهور الفروق الفردية في لتلف المجالاتو التخيل المجرد.  لىإوصولا  ،موز هم الر  ،الرياديات
  ( 2016) اللولو نظرية جان بياجيه 

 نظرية جانييه
إذ لايمكن تعلم  ،يرى جانييه أن شطططرط التعلم تو ر خبرات سطططابقة : تقول جانييه نظرية اللولو تشطططرح ثم

الأعقد  لىإتتكون بشططططكل كمي تراكمي من البسططططيا   برات سططططابقة. لهذا  إن ا برات لا بناءً إشططططيء 
 الأعقد. لذا  إنه يرى أن النمو ليس مرتبطا بسنوات العمر بل بتراكم ا برات باض النظر عن العمر. 

 بين اثنين متساويين في العمر. المعلوماتو كيف نفسر الفرق الكبير في ا برات   لاإو 
 مراحل التعلم عند جانييه 

 .التعلم بالإشارة .1
 .ستجاباتالاو الربا بين المثيرات  .2
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القلم للكتابة...وهو  ،مثال ذلك: المفتاح للباب ،اسططتخدامها كيفيةو الربا الحركي بين الأشططياء  .3
 ،مفك ،مفتاح ،في هذ  المرحلة يحاول اسططططططططططططططتخدام جميع الأشططططططططططططططياء التي تصططططططططططططططل لها يدا : قلم

 تلفون...ويقول كلمات بل جمل.
يقول كلمات  ،ثرثار ،ويعيد ويكرر ،يقول كل مايسططططططططططططمع ،بكثرةالربا اللفظي:  يحاول التكلم  .4

صحيحة في كثير من الأحيان. وبشكل تدريجي تبدأ تظهر  غيرو لايفهمها وبلكنة غير مفهومة 
 مهاراته اللاوية.

وتمييز  ،والقدرة على المقارنة بين الأشططططططططططططططياء المختلفة ،التمييز المتعدد: تمييز الأشططططططططططططططياء المتعددة .5
مثل أن هذ   يميز  ،بين صططور الأشططياء التمييزو بطرق لتلفة.  تصططنيفهاو ا خصططائصططها وصططفاته

 عن غيرها. الألعاب بعضيفضل و  ،أنثى أختهو أنه ذكر  كذلك  يميزو  ،صورة حصان
والسططططططططططططططؤال  ،الجزء لىإومن الكل  ،الكل لىإتعلم المفهوم وبناء المفهوم: يبدأ بالتفكير من الجزء  .6

الأسططططططئلة الصططططططعبة  خللمن و ين صططططططور ذهنية عن الأشططططططياء. يحاول تكو و  ،عن ماهية الأشططططططياء
 فيو ة في المفططاهيم يجططابيططمن هنططا تأتي أهميططة التركيز على الجوانططب الإو تتكون مفططاهيم في ذهنططه. 

 الإجابة على الأسئلة الكثيرة التي يطرحها يوميا بما يتناسب مع  همه.
وبنطططططاء مبطططططادئ وقوانين  ،أكثر : القطططططدرة على الربا بين مفهومين أوالقواعطططططدو تعلم المبطططططادئ  .7

 ،عيطططب ،الأخلقيطططات ،الحرفو مفهوم الكلمطططة  ،الريادططططططططططططططيطططات ،لتلفطططة: في اللاطططة تعميمطططاتو 
 حرام......

من أجل  تنسططططيقهاو حل المشططططكلت: قدرة الفرد على حل المشططططكلة وذلك باسططططتخدام المبادئ  .8
.  مشطططططططكلة القراءة وهذ  المرحلة تعد قمة التعلم عند جانييه ،حل مشطططططططكلة معينة لىإالوصطططططططول 

وكذلك الكتابة  ،كل حسططططططططططططططب طريقته  ،تحل بشططططططططططططططكل تدريجي كلمة  حر ا  جملة أو العكس
من  هكذاو  ،تعقيداو  تعطيه معلومات أكثر صطططعوبة  ،والريادطططيات...تعتمد على تراكمية الفهم

 ( 2016ييه ) اللولو نظرية جان  المجرد.  لىإالمحسوس 
 النظرية السلوكية 

 واطسطططون المؤسطططس الأول لهذ  لميعتبر العا :قولت إذ تعلم كنظرية  السطططلوكية عن هنا ارالطي العنود ركتب
ثم تبناها با لوف حيث قام بتطويرها بشطططططكل ملموس من بعد  سطططططكنر ثم ثورندايك صطططططاحب  ،لنظريةا

 .ا طلو مدرسة التجربة 
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أن السططططططلوك لايتاير   حيث يعتقد أتباع هذا المسططططططلك ،المضططططططاد الفعلو هذ  النظرية على الفعل  تعتمدو 
 ،إن )السططططططططططمع ،عن طريق تفاعلت داخلية داخل الإنسططططططططططان بل إجابة على العوامل ا ارجية )المحيا(

 لن تسططلك يعني أن تعمل(. والسططلوك عند هذ   ،التصططور هي طرق للسططلوك ،البصططر ،التخيل ،الإدراك
قة سططططوى عملية ربا واقتران عضططططوي . وليس التعلم في الحقيسططططتجابةالاالمدرسططططة قوامه المثير أو المنبه ثم 

)الطيار  حدات الأسطططططاسطططططية للسطططططلوك البشطططططري. هي الو  رتباطاتالا. وهذ  سطططططتجاباتالاو بين المثيرات 
  ( 2012نظريات التعلم السلوكية 

ومن الشطططططططططططروط  :يقول  -التربوية وتطبيقاتها السطططططططططططلوكية النظرية- 2011 همد  ضطططططططططططل وكتب
 النظرية السلوكية هي: الأساسية اللزمة لحدوث التعلم حسب

 ،وجود دا ع عند المتعلم شططيء أسططاسططي في عملية التعلم ولاتتم بدونه الدا ع للتعلم: إن   .1
وأ ضططططططططططططططل المواقف التعليمية هي التي تعمل على تكوين مثل هذ  الدوا ع عند الأ راد. ومن الطرق التي 

 ى وجه أ ضل هي مايلي:يستعين  ا المعلم لتحقيق دا عية التلميذ نحو مودوعات التعلم عل
 توديك الارض وصياغة الدروس في صياة مشكلت. -أ

 زيادة ا برة بالمودوعات التعليمية المراد تكوين دا ع لها.    -ب
 .الإثابةو العقاب  -ج
 .الرسوبو النجاح  -د
 تكوين عادات جيدة تد ع التلميذ نحو القيام بأعمال مماثلة لهذ  العادات. -ه
 تكوين الميول. -و
 .نضج في التعلم المدرسيمراعاة عامل ال .2
الممارسة والتعلم المدرسي: ويمكن أن يوجه المعلم تلميذ  لأنواع من النشاط من خلل  .3

القيام  ،التجار جراءإ ،القراءة ،المناقشطططططططة ،ممارسطططططططة التلميذ للمودطططططططوعات المتعلمة مثل )الشطططططططرح النظري
 ،ودطططع خططه ،ت منها )اختيار ولكي ينجك المشطططروع لابد من المرور بعدد من ا طوا ،بالمشطططروعات(
  ( 2011) همد النظرية السلوكية وتطبيقاتها التربوية    ييمالتنفيذ والتق
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 نظرية جانبي الدماغ 
وإذا صططنفر على أنها من  ،صططنفر على أنها من نظريات الذكاء  التصططنيف صططحيك ذاإهناك نظريات 

 نظريةو  ،ت نظرية الذكاءات المتعددةهذ  النظريا منو نظريات التعلم  إن التصطططططططططنيف كذلك صطططططططططائب. 
 ا لظاهرة الفروق الفردية. وهما من أكثر النظريات توديحً  ،جانلم الدماغ
 لىإتنسب نظرية جانلم الدماغ  :يقول  2015-الدماغ جانلم نظرية- الملح  مر  كتب  وقد

ليفورنيا التكنولوجي عندما قام  ريق من الجراحين في معهد كا ،1960العالم الأمريكي )روجر سطبيري( 
ا أمرً  خرالآبإجراء مجموعة من العمليات الجراحية جعلر دراسططططططططططططططة كل من نصططططططططططططططفي الدماغ بمعزل عن 

 ا. وكان )سبيري( يعالج المردى المصابين بالصرع.ممكنً 
ولكل  ،أيسر خرالآو أحدهما أيمن  ،تبني هذ  النظرية مبادئها على وجود نصفين كرويين للدماغ

 دة كالأتي:منهما وظائف هد
يعططططالج عططططدة معلومططططات  ،يتم  يططططه تجميع الجزئيططططات لتكوين الكليططططات. تركيلم :الأيمنالجططططانططططب 

)الرسم مثل(. وتقع  المكانيةو في الأمور ذات الطبيعة البصرية  أو )بشكل متزامن(. يعد  اعلً  ،بالتوازي
 الموسيقى في هذا الجانب من الدماغ.

وختص بمعططالجططة المعلومططات من خلل ربا  ،الكليططات الجططانططب الأيسططططططططططططططر: تحليلي يهتم بتحليططل
اللاة و ك  ترميزو الأجزاء بالكل بشطكل خطي تتابعي. يعتبر أكثر  اعلية في معالجة المعلومات اللفظية 

 .المنطقو ا طية  الأمورو رموزها. يعمل في الرياديات الرقمية 
 العمليات العقلية لكل جانب:

 ث عادات عقلية: الأيمن: المعر ة بواسطته تضمن ثل
 تطبيق المعارف المادية على مواقف جديدة. -
 التفكير وراء المعرفي. -
 التساؤل وطرح المشكلت. -
وتفحص الدقة في  ،التفكيرو أما في الدقة  إنه يتضطططططططططططمن عادتين عقليتين هما الدقة في التعلم  -
 المنتجات.

 –والمرونططة في الإبططداع  -التفكير اللين أو المرونططة: ويتضططططططططططططططمن ثلث عططادات عقليططة: المرونططة في
 .دهشةو برهبة  ستجابةالافي  المرونةو 
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 الدعابة. لىإالسذاجة: وهي تتضمن عادة عقلية واحدة وهي: الميل 
الإقدام على لاطر  ،الأيسططططططططططططططر: التحكم أو السططططططططططططططيطرة: ويضططططططططططططططمن ثلث عادات هي: المثابرة

 التحكم بالتصور. ،مسؤولة
 لىإوالميل  ،تعاطفو بتفهم  خرينالآ لىإ  سططططططططططططططتماعالاهما الفهم: ويتضططططططططططططططمن عادتين عقليتين 

 التفكير التبادلي أو التعلم التعاوني.
واسطططططتخدام  ،للتعلم مدى الحياة سطططططتعدادالااسطططططتخدام الحواس: ويتضطططططمن عادتين عقليتين هما: 

 . ( 2015) الملح نظرية جانلم الدماغ  س جميع الحوا
 )همد الصاوي( مايلي:  وفي تلخيص مركز لوظائف نصفي الدماغ كتب

  ،الفراسططططططططططططة ،الإبداع ،الوعي الداخلي ،التفكير اللشططططططططططططعوري ،حدس ،النصططططططططططططف الأيمن:  ول
 ،تركيلموالالذكاء العملي  ،التزامن ،المهارات العلمية ،الفنو الموسططيقى  ،التخيل ،الأشططكال ثلثية الأبعاد

نجاز وإ ،ر لامور بصططططورة كلية شططططاملةطريقة التفكير بالنظو  ،تحليل المعلومات بشططططكل عاطفي ونفسططططيو 
 استخدام الحدس لحل المشاكل. ،المهام بشكل عشوائي

اللاة  ،القواعدو الطرق  ،الوعي ا ارجي ،التفكير الشططعوري ،المنطق ،النصططف الأيسططر: الإعراب
 ،قليع ،الذكاء اللفظي ،متتابع ،المهارات العلمية ،الاسطططططططططططتنتاج من الحجج ،المهارات العددية ،المكتوبة

 سططططتنتاجالا ،لامور بصططططورة تفصططططيلية النظرو طريقة التفكير  ،المعلومات بشططططكل منطقي تحليلو ، تحليليو 
) الصططاوي الفرق بين الدماغ  نطق لحل المشططاكل.اسططتخدام الم ،مرتبةو الإنجاز بطريقة منظمة و  ،التحليلو 

 ( 2013الأيمن والأيسر 
دططططمن  ينالسططططوري ينالباحث  سططططجل ما أعد  تأن  همالم منأنه  الباحثة ترىا لأهمية المودططططوع ونظرً 

سطططططططططلسطططططططططلة )العلم الزائف( تحر عنوان: )مفهوم نصطططططططططف الكرة المخية السطططططططططائد... وداعا( حيث يقول 
، : ...نظرا لانتشطططططار  كرة مفكري الدماغ الأيمن ومفكري الدماغ الأيسطططططر2014الدكتور أنس اسطططططعد 

 ة من العديد من ا را ات التي تدور حول الدماغ. قد تتفاجلون بمعر ة أن هذ  الفكرة هي مجرد واحد
يتواصلن مع بعضهما  هماو  ،ا من الأطوارالنظرية أن كل من نصفي الدماغ يؤدي عددً  تقولو 

البعض عبر الجسطططططططططططططم )الثفني( في الدماغ. وإن علماء الأعصطططططططططططططاب يؤكدون هذ  الحقيقة. ورغم دحض 
أن القدرات المشطططهورة  لىإودة ومسطططتمرة. وتشطططير النظرية أنها مازالر موج لاإنظرية هيمنة أحد الجانبين 

 ،اللون ،قراءة العواطف ،الموسطيقى ،التعبير عن المشطاعر ،في الجانب الأيمن تشطمل: التعرف على الوجو 
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التفكير  ،التفكير التحليلي ،اللاة ،الإبداع. أما الجانب الأيسطططططر  إنه بارع في المنطق ،الحدس ،التصطططططوير
المحاججة. لكن الفصطططططططططل بينهما وكلنهما جهازين منفصطططططططططلين عن بعضطططططططططهما لايجانب  ،مالأرقا ،النقدي

وليس من  ،أنططه ليس حقيقططة علميططة لىإفي النهططايططة  لصأ البططاحثططة  ططإن. وعلى هططذا طلقططاإالصططططططططططططططواب 
الصططططططواب القول بأن الجانب الأيسططططططر أو الأيمن من الدماغ يهيمن على طريقة التفكير وبالتالي السططططططلوك 

ص، بل بينهما علقة تعاونية ديناميكية دائمة عبر الجسططططططططططططططم الثفني. وفي ذلك يقول لدى أي شططططططططططططططخ
وهو أحد الباحثين  UTAHالبرو يسطططططططور )جف أندرسطططططططون( أسطططططططتاذ علم الأشطططططططعة العصطططططططبية في جامعة 

 ( شطططخصطططا لمدة سطططنتين باسطططتخدام تقنية الرنين الماناطيسطططي:1011المشطططاركين في دراسطططة أجرير على )
بأن بعض الوظائف تتم في جهة واحدة من المخ ولكن القول )بسطططططيادة النصطططططف  )من الصطططططحيك القول

الأيمن أو سططططيادة النصططططف الأيسططططر( وتصططططنيف شططططخصططططية الإنسططططان على هذا الأسططططاس هو غير صططططحيك 
ولم يوا ق عليه علماء الأعصططططططططططاب أبدا. وذلك لعدم وجود أي دراسططططططططططة تؤيد هذ  الفكرة. وفي  ،طلقاإ

خر. أما الشطططططططططططخصطططططططططططية كفاءته  يما لو كان لأحد جزئيه  عالية أكثر من الآالحقيقة  إن المخ سطططططططططططيفقد  
(  إنه ينتج عن الاتصطططططططططططالات بين جميع مناطق المخ في نصطططططططططططفيه ابداعيً إكان أم   االتفكير )تحليليً  وطريقة
   ( 2014العلم الزائف . مفهوم نصف الكرة المخية السائد .. وداعا -) سعد  .(الأيسرو الأيمن 

 لتعلمالجشطالت وا
 :النظرية هذ  عن 2016 -التعلم نظريات- في اللولو  تحية  تقول 
والمعلم يقوم  ،البيئةو رأسططططططططططططططها )كوهلر( أن التعلم عملية تفاعل بين المتعلم  علىو ترى هذ  النظرية   -

 الأصعب.  لىإبترتيب عناصر التفاعل من السهل 
 ،وإدراك العلقات بين عناصططططططططططططططر الموقف إدراك الموقف الكلي من خلل إدراك الموقف بين الأجزاء.-

 حيث تحل المشكلة عن طريق إعادة تنظيم المواقف وما بينها من علقات.
 ستعداد النفسي والجسدي والعقلي لعملية التعلم.الا-
 ،الدا عية: هي طاقة داخلية كامنة لدى الفرد تد عه للقيام بعمل. وهو شططططططططططططططرط مهم لحدوث التعلم-

) اللولو نظريات   عملية التعلم مواصططططططططلةو  تفصططططططططيلهاو م على اكتشططططططططاف المعلومات ويزيد من قدرة المتعل
   ( 2016التعلم 
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 لىإالكلم أو  لىإ)إن مجموع الحروف العربية لاتوصطططططططططططططل  :وتطبيقا لنظرية الجشططططططططططططططالر يقول قطامي-
تعليم ) قطامي نظريات التعلم وال    الكلمة أولا ثم الحروف(. ،إن الأحرف لاتسططططططططططططططاوي الكلمة ،جمل

2005 . ) 
  : 2008جابر وأخريات(  متنانإوتحر عنوان التطبيقات التربوية لنظرية الجشطالر كتبر )

تعلم الأطفططال القراءة والكتططابططة باتبططاع الطريقططة الكليططة ، أي تعليمهم جمل وكلمططات ثم حرو ططا   .1
 . بدلا من الطريقة القديمة بتعليم حروف لا معبا لها

الدروس وتأليف الكتب.  عند شرح أي مودوع يهتمون  لقاءإويين في هذ  النظرية أ ادت الترب .2
 بإعطاء  كرة عامة كلية عنه قبل شرح تفاصيله.

 . من تكرارهابتفهيم التلميذ المعلومات بدلًا  هتماملللجل المعلمون  .3
بتطبيقها في خطوات لمودططططططوع  ،من الفكرة الكلية القائلة بأن الكل يسططططططبق الأجزاء سططططططتفادةالا .4

عرض  لىإوبعد ذلك ننتقل  ،المودطططططططططوع في جملته لىإبتودطططططططططيك النظرة العامة  نبدأحيث  ،معين
مثل شطططططططرح أطيا مدينة ما. حيث نبدأ أولا لريطة العالم ثم ا ريطة  ،الآخر تلوأجزائه واحدا 
 أطيطها الدقيق. لىإثم المدينة حتى نصل  ،العامة للدولة

من أجل إدراك العلقات  ،ادة التنظيم للمواقفوإع سططططططتبصططططططارالاتعلم الريادططططططيات يعتمد على  .5
 التي هي الأساس في الرياديات.

ليسطططاعد على جعل التعلم في المدارس ذا  ائدة  سطططتبصطططارالاو هتمام بالتعلم القائم على الفهم الا .6
 ومقاومة النسيان ذي التلثير السيء على التعلم. ،في المواقف الحياتية

 تعطي أن يمكن المادية  ا برات ،التعليم عملية في المتعلمين تمدخل لأهمية الجشطالتيون نبه. 7
 لدى نً عة خبرات هناك ليكون العناصططططططططططططططر تنظم التي العلقة أو التعليمية المواقف لعناصططططططططططططططر أهمية
 .المتعلم

 بدلا من أن  ،أهمية الإبتعاد عن التعزيز غير المنتمي للموقف التعليمي لىإنبه الجشطططططططططططططططالتيون . 8
الموقف التعليمي نفسطططططه  لىإم الهدايا للمتعلمين يمكن أن يسطططططتعيض عن ذلك بتعزيز منتم يقدم المعل

) جطططططابر (.221 – 219بحيطططططث يؤدي هطططططذا التعزيز دور الإعلن للموقف ) طططططاديا كطططططامطططططل ص
   (  2011وصاحبتاها  ملف كامل عن نظرية الجشطالر  
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 الخلاصة
 لىإالفائدة المتوخاة من النظري  لىإلنا أن نصل  كيف  ،وبعد هذا العرض لبعض نظريات التعلم  اوأخيرً 

   تعليمياو التطبيق العملي تربويا 
التي تقوم عليها  الأسططططسو نظريات التعلم  إلىيمكن اسططططتنباط أكثر من أسططططلوب تعليمي بالعودة 

( مثل ) قد تضطططع الطالب في مشطططكلة تتناسطططب مع الموائمةو  سطططتيعابالاهذ  النظريات.  تطبيقا لمبدأ )
وتكون أنر قد أوجدت له  ،مكانياتإ  وتطلب منه أن يفكر في حلها مسططططططططتعينا بما يحيا به من عمر 
 تساعد  على الحل(. مكانياتإ

مثطططال المطر:  يعطى (خبرات نوعيطططة جطططديطططدة لىإوعلى مبطططدأ )تراكم المعلومطططات الكمي يؤدي 
 لىإالطفططططل  كلمططططا انتقططططل  المطر. وكلمططططا كبر ،الايوم ،التكثف ،التبخر ، ططططالمطر مثل عبططططارة عن المططططاء

من قبل. ويمكن اتباع  ليهإماكان وصطططططططططططططططل  لىإالجليد... مسططططططططططططططتندا  ،الثلج ،المعلومات الأعقد/ الرياح
 لإيصال معلومات في لتلف مجالات التعلم. أيضًاأسلوب تراكم المعلومات الكمي 

تطبيقا  تحديد  ترة قصططيرة من وقر الدرس لمناقشططة موادططيع الدرس بشططكل جماعي يمكنو كما 
 .مفيداو حيثما كان ذلك ممكنا  جتماعيالالفكرة التفاوض 

المجرد ومن السططهل  لىإليصططل  المحسططوسو المعقد  لىإ صططولاو وهذا التراكم يجب أن يبدأ بالبسططيا 
 مجردا(.  2الرقم  لىإ)هذ  تفاحة وهذ  تفاحة أخرى ليصل  :مثل ،الصعب لىإ

قد يلجل المعلم في بعض الأحيان )وبما  ،سططططططططططططططتجابةالاو المثير  ،وفي مبدأ الفعل والفعل المضططططططططططططططاد
لبعض المثيرات التي تد ع الطلب للرد على هذ   ،يسطططططاعد على اسطططططتيعاب الدرس( في بعض الموادطططططيع

 وخلق حالة من الجدل خرج الطلب منها لبرات جديدة. ،المثيرات
والتي سططططططططططططيبقى الجدل  ،أو العكس ،حرف ،كلمة   ،الجزء(: جملة لىإثم مبدأ التعليم )من الكل 

 لى الجزء( هو السائد. إ يها قائما رغم أن أسلوب )من الكل 
 نقاطو اسطططططططتوعب المعلم نظرية جانلم الدماغ سطططططططاعد  ذلك على تمييز نقاط القوة  ذاإ أنهو كما 

وتمكن من لاطبة جميع العقول وبالتالي جميع المسطططططططتويات بطريقة تتناسطططططططب مع  ،الضطططططططعف لدى طلبه
 الجميع.

اكتشططططف المعلم مسططططتوى الذكاءات لدى طلبه كما في  ذاإ إنه   في الذكاءات المتعددة وكذلك
 نصفي الدماغ تمكن من ترسيخ وزيادة نقاط القوة ومعالجة نقاط الضعف.
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 ،هناك  كرة أخرى ملئمة منو نأخذ من هنا  كرة مناسطططططبة  ،وهكذا  إننا نقطف من كل بسطططططتان زهر
أي بما  ،من غيرهما ما يفيدنً من أ كار ومفاهيم بشطططكل خلقنحاول أن نسطططتخلص من هذ  وتلك و و 

 التعليمية. أساليبناو مناهجنا الدراسية  تطويرو لإغناء  ،يتناسب مع واقعنا
  الفروق الفردية في الذكاء

في شططططططططططارع مكتظ بالمارة وقمر بمراقبة الناس بإمعان  إنك سططططططططططتلحظ مايدهشططططططططططك ويثير  مشططططططططططير لو
ذلك  لىإوما  ،أو مايحزن ولايسططططر ،يضططططحكو  يبهجو وقد ترى مايسططططر   ،إعجابك أو ما يثير سططططخطك

من سططططططططططططططلوكيات حركية أو لفظية أو اجتماعية لنماذج بشططططططططططططططرية متعددة التنوع. إن وجود هذ  الفروق 
. لكن مايهم في هذ  الدراسططططططة هو ظاهرة الفروق الفردية في طبيعيو وغيرها بين البشططططططر أمر مودططططططوعي 

 الذكاء بين الطلب تحديدا.
 دراستها  هميةأتكمن  ينأو   ولماذا ندرسها   كيف نفهم هذ  الفروق

على هططذا السططططططططططططططؤال حمططدي دخيططل العيططادططططططططططططططي  جططابألمططاذا نططدرس الفروق الفرديططة   قططد  مططاأ
عبد العظيم السطططططططططططالم )الفروق الفردية مفهومها وكيفية مراعاتها(.  حمدأ( في تلخيصطططططططططططه لكتاب 2014)

 :التاليةن في النقاط دراسة الفروق تكم هميةأ نإ قائلً 
 دواتأو  هطططدافأو تسطططططططططططططططططاعطططد المعلم والقطططائمين على التعليم على تكييف المنطططاهج وطرق   .1

في كل مرحلة من  سطططططاسطططططيةالأوحاجاتهم  ،التدريس بما يراعي اسطططططتعدادات وقدرات التلميذ
   .التعليممراحل 

ثم التركيز  الفئات ا اصطططططة ومن  رادأتسطططططاعد في التعرف على الاسطططططتعدادات الكامنة لدى  .2
  .على هذ  الاستعدادات ومراعاتها

 .مهنية وأما لدى الطلب من قدرات واستعدادات وميول دراسية  برازإو تساعد على  هم  .3
  .والميولمما يساعد على توجيههم توجيها يتناسب  مع هذ  القدرات  .4
  .ومسبباتهاالسلوكية  نماطالأالتعرف على طبيعة  .5
ممططا يمكننططا من الحكم  ،ك المتوقع للفرد في المواقف المختلفططةالسططططططططططططططلو  وأ داءالأالتعرف على  .6

وهذا يسطططاعد على الاختيار السطططليم لودطططع الفرد في  ، شطططله وأنجاحه  مكانيةإالمسطططبق على 
 .المكان المناسب له
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تلخيص كتاب   -) العيادطططططططي و ق سماته المميزة له. كل    اد ر الأتسطططططططاعد على التعامل مع   .7
 ا وكيفية مراعاتها (الفروق الفردية مفهومه

 :الفروقيجب التعرف على ماهية هذ   نهإ وقبل البدء بدراسة الفروق الفردية  .8
إن الفروق الفردية هي الاختل ات التي توجد بين الأ راد في لتلف  ،يقول  مر صطططططططططططفوت .9

قليل  ،ذكي ،سمين ،طويل ،مرح ،انطوائي ،)عصطططططططلم النفسطططططططيةو  العقليةو النواحي الجسطططططططمية 
   ..(...الذكاء

 خصائص الفروق الفردية: 
 :) مر صفوت( في هذ  ا صائص ويقول

 لكن بنسب ودرجات لتلفة. ،كل الأ راد يمتلكون جميع القدرات  -
 مثل الفرق في الذكاء لا  ،لاتوجد علقة كبيرة بين جميع القدرات ا اصططططططططة بعضططططططططها ببعض -

.  من كان طويل جدا ليس شططططرطا القدراتو يشططططترط  رقا في الطول أو الوزن أو غيرها من المواصططططفات 
صططططططحيك.  مقدار كل قدرة ختلف عن  والعكس ،أو موسططططططيقيا ،أو ريادططططططيا جدا ،أن يكون ذكيا جدا

 مقدار القدرة الأخرى.
توزيع الفروق الفردية: إن أي  روق  ردية تأخذ شططططكل )منحبا اعتدالي( الاالبية في المتوسططططا -

 ،م متوسطططططا. وقليلة هي نسطططططبة المتميزين في هذ  القدرة أو الصطططططفة)المنتصطططططف( لأن غالبية الناس ذكائه
 وقليلة أيضا نسبة الضعاف في نفس هذ  القدرة أو الصفة.

  مظاهر الفروق الفردية وهما اثنان: 
هذ  السططططمة أو الصططططفة بين  مسططططتوىو الأول: ويشططططمل الفروق الفردية بين الأ راد. يعني اختلف درجة 

 سعاد تتفوق على بقية الطالبات في مادة الرياديات. وأ ،أخيهمن  ذكاء كثرأالأ راد.  لن 
الثاني: الفروق داخل الفرد الواحد: القدرات المختلفة لاتوجد عند الشططططططططططططططخص الواحد بنفس 
النسطططططبة أو الدرجة بل بدرجات متفاوتة. مثل قد يكون شطططططديد الذكاء في الريادطططططيات و عاديا 

 في اللاة.
في الإملء  دطططططططعيفاو  إذا كنر قويا في القراءة   ،بالتدريب المسطططططططتمرتقل هذ  الفروق وتتناقص 

حجمه إذا مارسر تدريبات جدية ومستمرة على  ينقصو  إن هذا الفرق في هذ  المهارة يتقلص  ،مثل
 في هذ  المهارة. خرينالآكتابة الإملء. وفي نفس الوقر أكون قد قلصر الفرق بيني وبين 
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 إذا أصططططططصططططططر مثل في مادة اللاة العربية  إنه  ،ى الفرد مع تقدمه في العمرتتزايد الفروق الداخلية لد
ولا أعود أعير اهتماما لبقية المواد  يتسطططع الفرق في المعر ة  ،مع تقدم الوقر والعمر يزيد اهتمامي باللاة

 ( 2014) صفوت الفروق الفردية  لاة مقارنة مع المواد الأخرى. لدي لصالح ال
 على ا صائص المدى ومعدل الثبات والتنظيم الهرمي: ويضيف )الفضالي(

 مدى الفروق الفردية
 ....الإدراكو درجة في سمة من السمات مثل سمة التذكر  أقلو هو الفرق بين أعلى درجة 

 معدل ثبات الفروق الفردية
با  وقد دلر التجارب العلمية أن أكثرها ث ،لاتثبر الفروق الفردية في جميع الصططططططططططططططفات بنفس الدرجة

 والأكثر تايرا هي الفروق القائمة بين سمات الشخصية. ،هي الفروق العقلية المعر ية
 التنظيم الهرمي للفروق الفردية

جميع هذ  السططمات والقدرات تأخذ شططكل  نأو بجملة من السططمات والقدرات.  نسططانالإالله على  نعمأ
مومية والتي تؤثر في بقية السططططمات لدى ع كثرالأ تعتبرهذ  السططططمات والتي  همأ نأو الهرم في تنظيمها. 

يليها  أسطططططططفل منها السطططططططمات الأقل عمومية  الأقل  ،وهي تقع في قمة الهرم ،الإنسطططططططان هي سمة الذكاء
عقلية كانر أو مزاجية أو  ˓وهكذا. و أثبتر البحوث وجود تنظيم هرمي داخل كل سمة أو صططططططططططططططفة

ثم أسطططططفل منها  ˓منه في الهرم القدرات الكبرى يليه أسطططططفل ˓جسطططططمية.  الذكاء كما قلنا يحتل قمة الهرم
 المزاجيةو القدرات الأولية وأسططططططططططططططفلها في القاعدة القدرات ا اصططططططططططططططة. وإن جميع ا صططططططططططططططائص العقلية 

                                                                                                                    ما هي هذ  القدرات                                                                       الهرم. والجسمية أضع لهذا ،نفعاليةالاو 
 القدرات الكبرى

قدرات لفظية تعليمية تحصططططيلية وقدرات عملية  لىإهي القدرات التي تقسططططم النشططططاطات العقلية المعر ية 
 ميكانيكية ومهنية. 
   القدرات المركبة

وهي المكونًت العقلية للمواد الدراسططططططططططططية والمهنية الميكانيكية كالتعاطي مع الآلات واسططططططططططططتيعا ا،  كها 
ورؤية العلقة  شطططططياء،الأالعلقات بين  دراكإ... كما وتشطططططمل القدرة على سطططططرعة .صطططططلحهاإو وتركيبها 

الكلمة  نأسططيدرك  نهإ ف  صططي كتبنا لازا على النحو التالي: شططتاء برد  ذاإ  .دالشططكل الواح جزاءأبين 
  .اللاز ذات العلقة هي كلمة )حطر(
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            وليةالأالقدرات 
  نجطازإمثطل سططططططططططططططرعطة ودقطة  ،والمتعلقطات العطدديطة ،مثطل القطدرة اللاويطة والطلقطة في الحطديطث، والعلقطات

لن تقول ك   الناقصطططططططة في العمليات الحسطططططططابية عدادالأالعمليات الحسطططططططابية  الجمع والطرح، واكتشطططططططاف 
 11=  +  5مثل:

 القدرات الخاصة  
 سمات خاصة تتعلق بحالة معينة.)انظر الشكل( نهالأالصفات والقدرات عمومية  قلأوهي 

 
 : أنواع الفروق الفردية

 هناك نوعان هما: 
 التذكر.... ˓العصبية ˓الطول ˓الفروق في نوع الصفة: الإدراك -أ

راته الإدراكية أعلى درجة من قدرات قد ˓الفروق في درجة الصططططططططططططططفة: هذا أكثر طولا -ب
) الفضالي طط خصائص الفروق الفردية  لديه أقل منها عند زملؤ ... درجة العصبية  ˓الإدراكية خرينالآ

2015 ) 
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 قياس الفروق الفردية
عدت خصطططيصطططا لهذا كيف نسطططتطيع معر ة وتقدير الفروق الفردية بين الأ راد  نعرف ذلك باختبارات أ  

طقاطقة(: إن النسطططبة التي يكون  يها العمر العقلي مسطططاويا للعمر الزمني هي نسطططبة  يةآقول )الارض. ت
والتي يتم إجراؤها بعملية  ،الذكاء الطبيعي. وتتم معر ة ذلك بإجراء مجموعة اختبارات )معامل الذكاء(

 . 100حسابية عن طريق قسمة العمر العقلي على العمر الزمني ثم در ا بالرقم 
)طقاطقة نسططططططططططططططبة ان ( للذكاء في الجدول التالي ) الطقاطقة ( تصططططططططططططططنيف ) تروم وردتأو كما 

 :     (     الذكاء الطبيعي 
  ما  وق عبقري 140 معامل الذكاء                   

 ذكي جدا  140 - 120 معامل الذكاء
 ذكي 120 - 110 معامل الذكاء
 طبيعي عادي متوسا 110 - 90 معامل الذكاء

مل الذكاءمعا   ئة حدية  70 - 90 
  ما دون متخلف 70 معامل الذكاء

 
 نأ :كنا نعرف العمر الزمني  كيف نسططططتطيع معر ة العمر العقلي   تقول لنا تسططططنيم حسططططن  ذاإ

  ˓منها الريادية ˓الصعب منهاو تشمل مجموعة من الأسئلة منها السهل  ˓هناك اختبارات خاصة بذلك
الكثير من هذ  الاختبارات يحتوي و الألوان... علىو ما يعتمد على الصططططططططططور  ومنها ˓المنطقيةو  ،اللاويةو 

 ( 2014) حسن طط اختبار درجة الذكاء  . خمسين سؤالا يمتد  مس ساعاتعلى 
 لىإأما الدكتور الحامولي  يودطططططك المسطططططللة بالأرقام قائل: يشطططططير التوزيع الاعتدالي الذي اسطططططتند 

إذ إن معظم  ˓أن متوسطططططططططططططططي الذكاء هم الاالبية لىإعلى نتائجها  ويمكن الاعتماد ،اختبارات موثوقة
% 16 أنو  ˓%68حيث تبل  نسططبة متوسطططي الذكاء بين البشططر  ،الناس مسططتواهم متوسططا في الذكاء

نسطططبة أصطططحاب الذكاء  أنو العباقرة في الذكاء. كما  2.4منهم  ،من الناس هم أصطططحاب الذكاء العالي
                                           .(IQ)كلون الأكثر ألفا استنادا لمقياسيش 2.4% منهم 16المتدني تبل  
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 أي اختبار وهي: جراءإلها عند  الانتبا و هناك عوامل مؤثرة لابد من مراعاتها  أن إلىوينبهنا الحامولي 
ق في مصداقية  هناك  ر  ˓كلما كان حجم العينة أكبر كلما كانر النتيجة أكثر مصداقية  حجم العينة:

 شخص. لفأأن تكون مكونة من  بينو  ،النتيجة بين أن تكون العينة مكونة من خمسين شخصا
بل تضطططططططططططططم كل  ˓أن لاتكون العينة مكونة من الأذكياء  قا أو من قليلي الذكاء  قا تجانس العينة: 

 تتطلب ذلك. ختبارالاإذا كانر طبيعة  لاإ ˓المستويات
لاتكون الأسطططططططئلة صطططططططعبة لدرجة أن معظمهم لايجيبون عليها أو سطططططططهلة بحيث  ليات القياس:آطبيعة  

جدا بحيث جميعهم يجيبون عليها بسطططططططططططهولة.  اختبار لطلب الثالث ثانوي على سطططططططططططبيل المثال لايطبق 
 على طلب الثالث الإعدادي أو العكس.

يضان أو زلزال أثناء حدوث   ˓من الصعب إجراء أي اختبار في ظروف غير مواتية العوامل العارضة: 
 حتى لو أعد له بشكل جيد. ˓مثل
ختبارا لهذ  أعداد كا ية من العميان أو أصحاب العرج لنعمل ا يجادإمن الصعب مثل  طبيعة السمة: 

 ( 2015) الحامولي طط الفروق الفردية في الذكاء  تلك.  الفئة أو
وفي مجال  ،نفس بشطططططكل عامال علمو إن جميع العلماء والمفكرين والمتخصطططططصطططططين في مجال التربية 

بالفروق الفردية بين الطلب وحث القائمين على  هتمامالاالتعليم بشطططططططططططططكل خاص يجمعون على أهمية 
هذ  الظاهرة ومراعاتها في الموقف التعليمي: ابتداء من  لىإ التنبهو  ،العملية التعليمية خاصططططططططة المدرسططططططططين

طرق التدريس التي يتبعها المعلمون في نقل حتى  ،مرورا بأسطططططططططططططططاليب التدريس ،أهداف ومناهج التعليم
 طل م. إلىالمعلومات 
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أن  هم الإنسططططان لها واهتمامه  ا تطور مع تقدم  لاإ ˓ ذ  الظاهرة بدأ منذ أقدم العصططططور هتمامالاإن 
 ا ركنا أسططططططططاسططططططططيا من  هتمامالاوجميع نظريات التعلم تعتبر  ˓ليهاإ هذ  نظريات الذكاء تشططططططططير  ˓الزمن

حتى على المسططططتوى الرسمي  إن  لسططططفة التعليم راحر تتببا مشططططاريع تقوم  ،اح العملية التعليميةأركان نج
 1904على اسططتيعاب هذ  الظاهرة ومراعاتها. وكمثال على ذلك  إن وزير التعليم العام الفرنسططي عام 

من بقائهم في  كلف العالم )بينيه( بودع اختبار للتعرف على الأطفال بطيئي التعلم الذين لايستفيدون
 حتى يمكن عزلهم وودعهم في صفوف خاصة لتقدم لهم برامج خاصة. ˓الصفوف العادية بمدارسهم

(: يلزم أن يكون المعلمون على دراية كاملة لصططططططططائص 2015وفي ذلك كتب )جاكاريجا كيتا 
ن واحد م مسططططططططتوىو  الطلب ليسططططططططوا جميعا على نسططططططططق  ˓جتماعيالاو نمو الطلب العقلي والوجداني 

 ،لمعيأقوي الذكاء  ˓إذ إن  يهم من هو متوقد الذهن ˓تجاهاتالاو والقدرات  ˓الميولو  سططططططططططتعدادتالا
من ذلك. والتعليم للجميع بالأسطططططططلوب نفسطططططططه والطريقة ذاتها يعتبر  قلأومنهم من هو  ˓سطططططططريع البديهة

بين الطلب من  نظرا للفروق الفرديطططة بينهم. ويعتبر مبطططدأ مراعطططاة الفروق الفرديطططة ،في حقهم جحطططا طططاإ
 (.93-92 ˓999أصول التربية في الإسلم )النجار

أن المعلم هو أداة  عالة في أي خطة تعالج  لىإ( 2011ويتابع جاكاريجا قائل: يشططططططططير )سططططططططالم 
ومتحسطططططططسطططططططين  ˓معلمين مطلعين على أهمية الفروق الفردية لىإلذا  إننا بحاجة ماسطططططططة  ˓الفروق الفردية

معلمين يقبلون الفروق  لىإكما نحتاج  ˓ين على التكيف مع المناهج المدرسطططيةوقادر  ˓بالحاجات الفردية
مطططدى مراعطططاة المطططدارس العربيطططة للفروق الفرديطططة بين  -) كيتطططا ويعتبرون وجودهطططا أمرا طبيعيطططا  ˓الفرديطططة

 ( .  2015المتعلمين في غرب أ ريقيا  
 ،ومناهجه ˓يات التعليموعلى هذا  إن  لسطططططططططططططفة التعليم في بلدنً لما تشطططططططططططططمله من اسطططططططططططططتراتيج

مما  ˓لن تحقق الأهداف المرجوة منها إذا لم تعمل اعتبارا للفروق الفردية بين الطلب ،وطرقه ،وأسطططططططاليبه
جميع  لىإ واتباع الطرق التي تصططل ،يسططتلزم بالضططرورة إعداد المعلم القادر على  هم طلبه والفروق بينهم

 الطلب بمختلف مستوياتهم.       
قة مثلى التدريس هي:  ن اسططططططططتخدام الإمكانيات والوسططططططططائل المتاحة بطري سططططططططتراتيجيةا  إنإذا 

هي أيضططططططا مجموعة القرارات التي  أنهاو . ( 2013) حلس اسططططططتراتيجية التعليم  تحقق الأهداف المحددة 
عتماد على الاومسططططططاعدتهم في  ˓بتنمية العمليات الذهنية عند الطلب هتمامالايؤديها المعلم من أجل 

تتصطططل  سطططتراتيجيةوإدارة الصطططف الدراسطططي بفعالية عالية. والا ،وكيفية تنظيم الوقر ˓نفسطططهم في التعلمأ
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وأسطططططاليب إثارة الدا عية  ،بما في ذلك طرائق التدريس  بجميع الجوانب التي تسطططططاعد على حدوث التعلم
وتو ير  ،داداتهموكيفيططة توظيفهططا واسططططططططططططططتثمططارهططا بطريقططة تراعي ميول المتعلمين واسططططططططططططططتعطط ،لططدى المتعلمين

) الربيعي اسطططتراتيجيات التدريس المعبا  ( 38ص 2009)عطية  .يبه الملئمةمسطططتلزمات التعليم وأسطططال
           ( 2013والمفهوم 

 المناهج التعليمية
ويوجد في وزارات التربية والتعليم في  التعليمية، وأمصططططططلك المناهج الدراسطططططية  وأما نسطططططمع كلمة  كثيرا

 مكونًتها     ما هي المناهج التعليمية  وما هي .عالم قسم خاص بالمناهج التربوية التعليميةمعظم دول ال
يعر ها ) روزنجلي ( على أنها: هي جميع ا برات المخططة التي تو رها المدرسة لمساعدة الطلبة في تحقيق 

 .قدراتهمأ ضل ماتستطيعه  لىإالنتائج التعليمية المنشودة 
بأنها هي كل دراسططططة أو نشططططاط أو خبرة يكتسططططبها أو يقوم  ا التلميذ تحر  :وميني(ويعر ها )سططططتيفان ر 

) صلح طططططططططططططططططططططططططططططططططططططططط ما مفهوم المنهج  إشراف المدرسة وتوجيهها سواء كان في داخل الصف أو خارجه. 
 ( 2011الدراسي 

أن المنهج الدراسطططططططططططي هو خطة تشطططططططططططمل عددا من ا برات  :ويعتبر الدكتور خالد أبو عمشطططططططططططة
لتشططمل أهداف  تتسططعو  ،بشططكل  ردي أو جماعي ،ة المتلحقة التي تسططير و ق خطوات متسططلسططلةالتربوي

وعملية  ،والنشططططططططططاط المدرسططططططططططي ،ووسططططططططططائل التعليم ،أسططططططططططاليبهو واسططططططططططتراتيجيات التدريس  ،المنهج وهتوا 
 لخإالتقويم...

 . إلا أن التعريفات تكمل بعضها البعض ،نلحظ مما سبق أنه لاخلف على مفهوم المنهج
أن المناهج الدراسططططططططية هي الكتب الدراسططططططططية لمختلف  ،السططططططططائد ومازال لدى البعض عتقادالا كان  وقد

 الكتاب المدرسي هو المقرر الذي تقر  وزارة التربية  ˓المواد في لتلف الصفوف. لكن هذا غير صحيك
يراهططا هططادي عبططد أحططد مكونًت المنهج. أمططا مكونًت المنهج  ططإنهططا كمططا  يعتبرو  ،لهططذ  المططادة أو تلططك

 الحمزة تتمثل في مايلي:
 المحتوى التعليمي )المادة الدراسية(. .1
 ليات حديثةآيصطططططططططططططال المحتوى التعليمي للمتعلم بتو ير إعلى الوسطططططططططططططائل التعليمية بما يسطططططططططططططاعد  .2

 وغيرها.
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لتبرات...ومنها  ˓ندوات ˓الأنشططططططططة التي يمكن أن يمارسطططططططها المتعلم بإشطططططططراف المعلم: رحلت .3
 الوسائل التعليمية. منستفادة الا

سططططططططططططططلوكية )مثل عند  لى أهدافإلتحويل المحتوى الأهداف التعليمية: ومنها هاولة د ع المتعلم  .4
 ،لسططططططططططططططلوكيات جديدةخروجه من الصططططططططططططططف يجب أن يكون قد تعلم أشططططططططططططططياء جديدة تد عه 

تايير عند المتعلم بتحويل المعلومات  حداثإ: ذلكوتطبيقات جديدة خارج المدرسططططططططططططططة( يعني 
 تطبيقات عملية. لىإالنظرية المشتقة من نظريات التعلم 

 .متحانًتالا أساليبو  ˓أساليب التقويم .5
 .التجهيزاتو البيئة الملئمة: وتشمل الأبنية  .6
 أتلفكما ،ووقر الدرس ˓الطلب مسططططتوياتو طرق التدريس: مراعاة طبيعة المادة الدراسططططية  .7

 (2016ظريات التعلم والمنهج الدراسي ) العتيلم ن   .أخرى لىإة التدريس من مادة طريق
 .خلل المكونًت نستطيع أن نستنتج ونعرف واجبات ومهام المناهج التعليمية ومن .8

 التدريس استرتيجيات
 المفهوم، التصميم، المواصفات، المكونات                       

 همأالتدريس نعرض  حول اسططتراتيجيات امفيدً  التصططرً  مقالًا  2009عمر بن نًيف الأحمدي    كتب
 ما ورد  يها:  
تطوير ممارسططات  لىإاسططتراتيجيات التدريس قابلة للتطوير الذي يهدف بدور   نأالكاتب  يعتبر

دور  إلى ،المعلمين التدريسططططية داخل الصططططف وخارجه، مما يسططططهم في تايير دور الطالب من متلق سططططللم
 ، باحث عن المعلومات منتج لها. إيجابينشا وحيوي 

 التدريس  استراتيجية وممفه 
من المصطططططططططلحات العسططططططططكرية والتي تعني اسططططططططتخدام الوسططططططططائل لتحقيق  سططططططططتراتيجيةالإمصطططططططططلك  يعتبر

يسطططططططتخدم في كل موارد الدولة وفي جميع ميادينها،  صطططططططبكأو  سطططططططتراتيجيةالاوقد تطور مفهوم  .الأهداف
الباحثة كوثر كوجك  وقد عر ر  .التربويةوقد اسططططططططططططططتخدم لفظ اسططططططططططططططتراتيجية في كثير من الأنشطططططططططططططططة 

 لرجات تحقيق ولتمنع .معينة هدافأ لتحقيق تودططططع عامة عمل خطة) :نهابأالاسططططتراتيجية في التعليم 
  .( يها مرغوب غير
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التي   عالهأو ) تحركات المعلم داخل الصف،  :استراتيجيات التدريس يقصد  ا نأشقيبل عبدالله  وذكر
حتى تكون اسطططططتراتيجية المعلم  عالة  إنه  نهأ كدأو سطططططل(. يقوم  ا، والتي تحدث بشطططططكل منتظم ومتسطططططل

مطالب بالتحلي بمهارات التدريس: )الحيوية والنشطططاط، والحركة داخل الصطططف، وتايير طبقات الصطططوت 
 بين مراكز التركيز الحسية(.   ، والانتقالشاراتوالإأثناء التحدث، 

هي سطططططياق من طرق التدريس ا اصطططططة  )اسطططططتراتيجيات التدريس: نأ إلىشطططططار أياسطططططين قنديل  قد  ماأ
ذلك  هدافأوالتي يمكن من خللها تحقيق  ،والمناسطططططططططبة لأهداف الموقف التدريسطططططططططي ،والعامة المتداخلة

 وعلى أجود مستوى ممكن(.   ،مكانياتالإ قلبأالموقف 
 رائيةجإاسطططططططططططتراتيجية التدريس تتمثل لطوات  نأ إلى إنها ألص في النهاية   تعددت التعريفات ومهما

والتي تمثل الواقع  ،تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعلمين نبأمنتظمة ومتسلسلة، لكنها مشروطة 
المتاحة لتحقيق لرجات تعليمية  مكانًتالإلكا ة  الحقيقي لما يبذله المعلم داخل الصطططف من اسطططتالل  

 . علىالأمرغوب  يها بحدها 
 كيف تصمم الاستراتيجية    

وذلك حتى  ،بحيث يكون لكل خطوة بدائل جرائيةإيجية التدريس في دطططططططططوء خطوات اسطططططططططترات تصطططططططططمم
وكل خطوة تحتوي على جزئيات تفصطططططططيلية منتظمة ومتتابعة  ،تتسطططططططم الاسطططططططتراتيجية بالمرونة عند التطبيق

 امنظمً  اأطيطً  ،لذلك يتطلب من المعلم عند تنفيذ اسططططططططططططططتراتيجية التدريس .المرجوة هدافالألتحقيق 
 و هم الفروق الفردية بينهم، والتعرف على مكونًت التدريس.  ،في ذلك طبيعة المتعلمينمراعيا 

 مواصفات الاستراتيجية الجيدة في التدريس
  .الشمول بحيث تتضمن جميع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي 
  .المرونة والقابلية للتطوير، بحيث يمكن استخدامها في جميع الصفوف 
 الأساسية. المواديعتدريس  هدافبأترتبا  نأ 
 تعالج الفروق الفردية بين الطلب.   نأ 
 .)أن تراعي نما التدريس و نوعه ) ردي و جماعي 
 المتاحة في المدرسة. مكانًتالإتراعي  نأ 

 مكونات استراتيجيات التدريس  
 :  نهاأالتدريس على  استراتيجيات ( مكونًت157ص  ،1995)زينة  بوأ حدد
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 التدريسية هدافالأ. 
  .التحركات التي يقوم  ا المعلم وينظمها ليتابع تدريسه و قها 
 المرسوم دفاله إلىوالتدريبات والمسائل والوسائل المستخدمة للوصول  مثلةالأ.  
  .الجو التعليمي والتنظيم الصفي للحصة ومودوع الحصة 
  ات التي ينظمها المعلم وخطا لها.المثير  نعوالناتجة  ،استجابات الطلب بمختلف مستوياتهم 

اسطططططططططططططتراتيجية للتدريس.  يأفي نجاح  والرئيستحركات المعلم هي العنصطططططططططططططر المهم  نأ ،زينة بوأكما يرى 
 م ومتسططلسططل من تحركات المعلم.) تتابع منظ نهاأبعضططهم عرف الاسططتراتيجية التدريسططية على  نألدرجة 

 ( 2009) الأحمدي استراتيجيات التدريس 
 لتدريسطرق ا

 تعريف طرق التدريس
يعرف همد الحبيب أكناو طرق التدريس على أنها: كل ما ينهجه المدرس داخل الصططططططف من عمليات 

تعليمية مبنية على خطة هكمة تراعي مسطططططتوى المتعلمين  مواقفو ومايسطططططتخدمه من وسطططططائل  أنشططططططةو 
قق الأهداف والكفايات المراد التي تح المواقفو وذلك من أجل اكسططططططططططططا م المعارف والمهارات  ،وقدراتهم

بل يمكن دمج  ˓تحقيقها في نهاية الدرس. وقد لايقتصطططططططر المدرس على اسطططططططتعمال طريقة تدريس واحدة
أو   أكثر من طريقة إن رأى أنها تسطططططططططاعد تلميذ  في تعلمهم. وهكذا يمكن اسطططططططططتعمال طريقة بصطططططططططرية

عملية )أعمال يدوية  ىأخر و   سمعية أو طريقة ˓أو الدمج بينهما )اسططططططططططططططتعمال الفيديو( مثل  سمعية
     ( 2017) أكناو طريقة التدريس : أهميتها ومرتكزاتها وأنواعها  مثل(. 

 ويقول .المعلمو قطامي: بأنها هي أسلوب أو وسيلة أو أداة للتفاعل بين المتعلم  يوسفويعر ها 
وتتضطططمن طريقة  ،وسطططعةتأخذ معبا واسطططعا لتضطططم أسطططاليب عامة وم بأنها :(1986 كرانتونو )ويسطططتون 

لنقل ما يمتلك من معارف  معر ةو التدريس كذلك الطريقة التي يسططططططططططططططتخدمها المعلم بما لديه من خبرة 
 ،واتجاهات ،وعادات ،ومهارات ،مصططططلحاتو  ،أو مايتضطططمنه المنهاج الدراسطططي من معارف ˓ومفاهيم

) قطامي نظريات التعلم  . ظممنو في موقف رسمي هدد   ذهن المتعلم عن طريق التفاعل معه إلى ،وقيم
               ( 2005والتعليم 

 ،بصططططططططططططططرياو ف نواحي الحياة سمعيا لإن الثورة العلمية ومارا قها من تطور هائل في تقنيات لت
الحصططول  مكانيةإو  ˓والتواصططل وانتشططارها على نطاق واسططع تصططالالابما  يها وسططائل  ،لاسططلكياو سططلكيا 
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عدد كبير متعدد  يجادإعبر الانترنر. إن كل ذلك أسططططططططططططططهم في  مودططططططططططططططوع يأعلى أي معلومات عن 
مجالات  كلو  ،المعر ة الشطططططططاملة لكل مجالات الحياة البشطططططططرية إلىمن وسطططططططائل البحث والتوصطططططططل  متنوعو 

التدريس من لتلف وجهات  طرقو الإسطططططهام في إمكانية عرض مودطططططوع أسطططططاليب  ˓العلوم. ومن ذلك
. جرائياإو د في تطويرها وتطوير العملية التربوية  لسفيا ومنهجيا نظريا ا يساعإيجابيمما يثير جدلا  ،النظر

نظريات الذكاء والتعلم  إلىأن تعود  لاإوحتى تكون مودوعيا  إنك عند بحث هذا المودوع لاتستطيع 
لتلف أسططططاليب وطرق التدريس وتطبيقها  اسططططتخلصططططرو والتي منها أسططططاسططططا اشططططتقر  ˓حديثهاو قديمها 

التي تتضططططططططططططططمنها هذ   ةالرئيسططططططططططططططط إن العناوين التربوية  تقنياتهو ارس.  مهما تطور العلم ميدانيا في المد
. ليهاإولايستطيع أي لطا للمناهج أو البرامج التربوية التعليمية إلا أن يعود  ،النظريات مازالر قائمة

 ومن هذ  العناوين على سبيل المثال: 
ما كانر طريقة التدريس التي يتبعها المدرس دططططططططططططططرورة مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ مه -

 جميع المستويات. إلىلكي يصل المحتوى 
 الجزء أو العكس وجدلية العلقة بينهما. إلىمن الكل  نتقالالا-
 المجرد. إلىالانتقال من المحسوس  -
 الصعب. إلىمن السهل  نتقالالا -
 المعقد. إلىمن البسيا  نتقالالا -
 .ستجاباتالاو الربا بين المثيرات  -
 .الذكاءو تطور نوعي في الفهم  إلىتراكم المعلومات الكمي يؤدي  -
 منه من وسائل إيضاح تساعد المعلم في الشرح. ستفادةالابكل ما يمكن  ستعانةالا -
 ،أساليب وطرق التدريس ،المنهج˓و)المدخلت هي التلميذ، لرجات إلىتحويل المدخلت  -

و) المخرجات هي إعداد التلميذ بتدريسططططططططططططططهم على يد  ˓فاءات التعليمية(والك ،المتو رة مكانًتوالإ
التربوية التعليمية المرسططومة   هدافالأوتحقيق كل  ،وتحصططيلهم الدراسططي ،داءهمأوتحسططين  ،كفاءأمعلمين 

 و قا لأهداف المؤسسة التربوية(.
 كقولو حلها. بل علمني كيف أ المسطططططططللةتحل ربا الأسطططططططباب بالمسطططططططببات كلن تقول مثل لا  -

 تعطيني سمكة علمني كيف اصطاد السمك. أن من بدلًا 
 بشيء من التفصيل. ليهإالتطرق  إلىونظرا لأهمية مودوع طرق التدريس  ستعمد الباحثة 
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 ف إيهاب القادي طرق التدريس على النحو التالي:صن  
 طرق التدريس القائمة على جهد المعلم:  -

  .أ. المحادرة
 .ب. الإلقائية

 .الهربارتيةج. 
 .د. طريقة التعلم ذي المعبا

 
 :المتعلمو طرق التدريس القائمة على جهد المعلم  -

 .أ. التعليم التعاوني
 .ب. التدريس المصار
 .ج. العروض العلمية

 .د. المشروع
 طرق التدريس القائمة على جهد المتعلم: -

 .أ. الحقيبة التعليمية
 .ب. التعليم المبرمج
 .يميةج. المجمعات التعل

 ) القادي أحدث طرق التدريس ب ت (  .د. التعليم باستخدام الحاسوب
 القطامي طرق التدريس على النحو التالي:  وقد عرض 

 .مناقشة صفية( –لفظية )هادرة  -
 .تلفزيون( –إذاعة  –)أ لم  سمعية بصرية -
 .معامل( –تجريبية )لتبرات  -
 .حاسوب( – نترنرإ) لكترونيةإ -
وطرق ذاتية قائمة على  ˓المتعلمو وطرق يتفاعل  يها المعلم  ˓طرق تعتمد على المعلموهناك  -

 .المعلم توجيهو وطرق تجريبية بإشراف  ˓المتعلم
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المناقشطططططة  ˓التمثيل ˓سطططططرد القصطططططة ˓الوصطططططفو المحادطططططرة  ˓الشطططططرح ˓وقد تعتمد طريقة التدريس: الإلقاء
 ˓التعلم عن بعد ˓الحاسططططوب ˓الحقيبة التعليمية ˓جالكتاب المبرم ˓المشططططاريع الجماعية ˓الحوار ˓الصططططفية

) قطامي نظريات التعلم   .ا رائا المفاهيميةو  ˓التخيلو التطور  ˓الألاازو الألعاب  ˓العمل الجماعي
  ( 2005والتعليم 

 تعريف ببعض طرق التدريس
 بعض طرق التدريس على النحو التالي: 2013عردر سيرين عادل أبو جاسر 

   المحاضرة( ائية )الطريقة الإلق
إذ إن أسلوب الإلقاء هو أسلوب العرض الذي يهتم بالدرجة  ˓في الأساس الإلقاءو العرض  علىتعتمد 

والذي كثيرا ما يتضططططمن عنصططططر الإخبار الذي يكون الارض منه أسططططاسططططا  ˓التفسططططيرو الأولى بالتودططططيك 
 بتجهيز الطالب بجملة من المعلومات عن مودوع الدرس.

لا إ ،وأنها توا ق جميع المراحل خاصططة لدى الكبار ˓طريقة تتميز بسططهولة التطبيقرغم أن هذ  ال
والتلميذ  يها مسططططططلوب الإرادة عليه أن يسططططططمع ويلتزم  ،أن المعلم  ذ  الطريقة هو وحد  المالك للمعر ة

 تلاي الفروق الفردية بين التلميذ. أنهاو الطاعة. كما 
 الطريقة الحوارية

وكذلك بناء   التلميذ بمختلف الوسائل في تحضير الدرس وتنظيم المادة التعليمية راكشإ إلىيعمد المعلم 
العملية التعليمية بصططططفة  نجازإوغير ذلك من المقتضططططيات التي تدخل في  ˓مراحل الدرس داخل الصططططف

 والحوار السقراطي. ˓هناك أشكال كثيرة للحوار أهمها إثنان: الحوار الحر ˓عامة
ويشطططرف على حسطططن  ،ا من التلميذالحر يشطططترك في الحوار كما لو كان واحدً  المدرس في الحوار

 استيعاب و هم الطلب للدرس. مدى مودوع الدرس وتتبع إلى نتبا الاسير الحوار و شد 
وهو  ،ويلعب دور المنشططططططططططا والموجه للحوار ،وفي الحوار السططططططططططقراطي يكون المدرس أكثر  اعلية

 إلىوتهدف هذ  الطريقة  ،الصطططططحيحةالإجابات ميذ يسطططططتخرجون المسطططططؤول عن ودطططططع الأسطططططئلة. والتل
حلول  إلىليعتادوا على هاولة التوصططططططططططططططل  ،نتبا الااسططططططططططططططتفزاز عقول الطلب لحثهم على التفكير وإثارة 

                                      للمشاكل المعقدة.     
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 طريقة المناقشة
 راءالآحيث يتم طرح المودوع ثم يتم تبادل  ،إيجابيفي موقف  التلميذو يكون  يه المدرس  أسلوب وهو

 ،وفي النهاية يعقب المدرس على كل ذلك بما هو صطططططائب وبما هو غير صطططططائب ،المختلفة لدى التلميذ
 ويبلور كل ذلك في نقاط حول المودوع.

 طريقة البحث
 إلىلك بقيامهم بأبحاث تهدف وذ ،الإبداعو تشطططططططططططططجع التلميذ على المبادرة وعلى قدر كبير من الحرية  

كشف حقائق ترتبا بالمودوع أو المشكلة. وهي تمكن التلميذ من تطوير قدرته على مواجهة المشاكل 
ثم  ˓طرح قضطططططططايا إلىوتعني بأن يعمد المدرس  ،والبعض يسطططططططمي هذا الشطططططططكل )الديداكتيكي( ˓وحلها

الحلول المناسطططبة وذلك بتوظيف نشطططاطه  يجادإ إلىينظم العمل بكيفية تجعل التلميذ أمام مشطططكلة تد عه 
تحر إشطططراف  منهجيةو الذاتي وبقيامه بأبحاث شطططخصطططية في الصطططف أو خارجه باعتماد أسطططاليب  عالة 

 المدرس وبتوجيه منه.
 طريقة التعيينات )طريقة هيلين باركهيرست(

س حسططططططب صططططططعوبة يحددها المدر  ˓التلميذ واجبا معينا يقوم به في  ترة زمنية هددة عطاءإتتلخص في  
 ˓أو رسطم خرائطي ˓وكذلك حسطب مسطتوى التلميذ أو قدرته التعليمية مثل كتابة تقرير ˓أو أهمية المادة

 .غيرهاو أو تفسير لبعض الصور 
 التعاوني(  )التعليم التعاونيةطريقة مجموعات التعليم 

ر هم وزيادة تحصطططططططططططيلهم تتم بتنظيم التلميذ في مجموعات صطططططططططططايرة لتنمية مهاراتهم ومعا :ديوي وكلباترك
جتماعية. حيث تكلف كل مجموعة بتحضطططططير درس تقوم بشطططططرحه في الاالمهارات  كسطططططا مإو الدراسطططططي 

 حصة قادمة.
 التجارب المعملية

 و يها يتاح لكل تلميذ أن يجري التجربة بنفسه. والتعامل مع الأدوات داخل المعمل. 
 العروض المعملية العملية

أو بسططططططططططططططبب خطورة  ،وذلك لكون الأدوات غير كا ية ˓ميذ بواسطططططططططططططططة المعلمالتجربة أمام التل جراءإ 
 أو عدم تو ر الوقر. ˓التجربة
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 (ستنباطيةالا˓ ستقرائيةالا) ستكشافيةالاالطريقة  
حيث تجعلهم مركزا  ˓وهي من أحدث الطرق في التدريس وذات  عالية كبيرة في تنمية تفكير التلميذ

والطالب يكتشف بنفسه  ˓حيث يبقى دور المعلم تقديم المثيرات للتلميذ ˓مللعملية التعليمية بدل المعل
     المعلوماتو الحقائق  إلىوبنفسه يتوصل  ˓ويستنبا المبادئ التعليمية
 طريقة حل المشكلات

مشطططكلة معينة تتعلق بمودطططوع الدرس.  يتتبع التلميذ خطوات حل المشطططكلة  إلىإثارة اهتمام التلميذ  
 ( 2013) أبو جاسر طرق التدريس الحديثة  الحل المناسب.  إلىحتى الوصول 

حيث أنها تسططتخدم خطوات هربارت ا مسططة التي  صططها مرعي  ˓وهي نفسططها ماتسططمى بالهربارتية
 بالتالي: الحيلةو 

 .التمهيد .1
 .عرض الأمثلة .2
 .الموازنة و الربا .3
 تنباطسستنتاج أو الاالقاعدة أو الا .4
       ( 2002  53رائق التدريس العامة ص) مرعي والحيلة ط التطبيق   .5

 التعليم المبرمج
أن التعليم المبرمج: هو الطريقططة التي يمكن بموجبهططا أن نقوم وبكططل عنططايططة  إلىيشططططططططططططططير عبططدالله الثبيتي  

( با برات التعليمية التي يحصططططططططططططططل عليها المتعلم. وتحديدها وترتيب تتابعها بشططططططططططططططكل التحكمو )بتوجيه 
المعلوم...بما يمكن الطالب من أن يتعلم بنفسططططططططططه  إلىومن المجهول  ،الصططططططططططعب إلىمنطقي من السططططططططططهل 

 وبما يناسب عمر  أيضا. ˓أخطاؤ  ويصححها  يكتشفو 
خاصطططططططططططططططا  عداداإويعر ه أحمد ماجد منصططططططططططططططور بأنه برنًمج تعليمي أعدت  يه المادة التعليمية 

تكون مبرمجة بطريقة  ˓عرضأو أجهزة  ،أو شططريا  يديو ،إما في كتاب مبرمج ،بأسططلوب منهجي منظم
 يستطيع الطالب  ا أن يعلم نفسه بنفسه.

تصططططططططططططططططاغ  يططه المططادة التعليميططة في  ˓وتتفق جميع التعريفططات على أنططه إحططدى طرق التعلم الططذاتي
إطار ينتهي بسطططؤال يطلب  وكل ˓مرتبطة ببعضطططها >>الأطر<<خطوات صطططايرة متسطططلسطططلة تسطططمى 
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ك الإجابات  ورا وذلك لتعديل الأخطاء ومعالجة جوانب ويجب أن تصططططططططططططططح ˓من المتعلم الإجابة عليه
 الضعف.

 وهناك بعض الأسس التي يجب مراعاتها في التعليم المبرمج أهمها: 
  .سهولةو حصول التعلم لطوات )أطر( صايرة وذلك لسهولة الرجوع لبطار بيسر  -
  .رسوخهو  المعقد يساعد المتعلم على سهولة الفهم إلىأسلوب التعلم من البسيا  -
وإجابة المتعلم تظهر مدى  ˓حيث يتم بالإجابة على الأسئلة حالا ˓يجابيالتعلم بالنشاط الإ -

وإذا  ˓أكثر حماسطططا يكونو  إذا كانر صطططحيحة يتشطططجع  ˓ همه للمعلومات المقدمة في الإطار
                                                                 كانر خاطئة يقوم حالا بتصحيحها.                                                   

نًمج وبذلك  إن البر  ˓يسير كل متعلم حسب سرعته في التعلم  هو ليس مقيدا بوقر معين -
 ) الثبيتي ططط التعليم المبرمج ب ت (   يراعي الفروق الفردية. 

 الحقيبة التعليمية
والمواد والوسطططططططططططططططائططل التعليميططة التي أططدم مجموعططة متمططاثلططة من  واتالأدو عبططارة عن مجموعططة من الأجهزة 
ومناسططططب داخل حقيبة سططططهلة الحمل والنقل  منآيتم حفظها بشططططكل  ˓الأنشطططططة المنهجية واللمنهجية

أي قطعة بيسطططططر وسطططططهولة.  إلىبحيث يتم تصطططططنيف مابداخلها بشطططططكل يمكن الوصطططططول  ˓ما أمكن ذلك
 ،وهي تعتبر نظططامططا متكططامل للتعلم الططذاتي ˓لفردي ) تفريططد التعليم(وهي تمثططل نمطططا من أنمططاط التعليم ا

 ،والسطططططططططلوكية ،والتركيز على الأهداف التعليمية ˓مراعاة الفروق الفردية مع، التركيز  يه على المتعلم يتمو 
  خلل عملية التعلم. ا و عالًا طً وتطبيق وسططططططائل متنوعة ختار منها الطالب ما يكون نشطططططط ،ختباراتوالا
 ( 2016المطوع طط الحقيبة التعليمية  )
 الخارطة المفاهيمية 

ثم تتدرج المفاهيم لتكون  ˓عموميةو القمة  يها للمفاهيم الأكثر  ولا  ˓وهي رسططططططططططططططوم أطيطية هرمية
وترتبا المفاهيم مع بعضها بأسهم وخطوط رابطة تودك العلقة بين مفهوم  ˓أكثر تحديدا نحو القاعدة

 2012) قطيا ا ارطة المفاهيمية   مسطططتوى.  أقلو لذهنية وهي أصطططار  ارطة ا. وعلى غرارها اخرآو 
 )انظر الشكل(   (   
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   2005وليد جابر كتابا قيما تحر عنوان ) طرق التدريس العامة ط أطيطها وتطبيقاتها التربوية ( كتب 

 من هذ  الطرق:  ابعضً  يما يلي 
 طريقة تمثيل الدور 
قالب حواري تمثيلي،  إلىوذلك بتحويله  ˓عرض مودوع الدرس عن طريق التمثيليقوم  يها المتعلمون ب

 اعدادً إا . وقد يكون معدً يمائياإ وأ ،بداعياإدراميا  وأ ،ومبرمجا ايكون هذا القالب كوميديا هاد  قدو 
 قد يكون تلقائيا.  وأ ،مسبقا

 طريقة سرد القصة 
وتعودهم على التعلم عن طريق هذا  ،القصططططططططططص إلى ماعسططططططططططتبل ةيبتدائالاطفال في المرحلة نظرا لميل الأ

واكتسطططططططططططا م الكثير من المعلومات وا برات والاتجاهات عن طريق  ،قبل دخولهم المدرسطططططططططططة سطططططططططططلوبالأ
يسططططتثمروا مثل هذا الميل لدى  نأمعلمي المرحلة الابتدائية يمكن  نإ القصططططص التي سمعوها من ذويهم، 

هذ  المرحلة وتزويدهم بالمعلومات  طفالأوطريقة من طرائق تعليم  سططلوباأ،  يتخذوا من القصططة طفالالأ
عن طريق تهيئة القصططططص التي تتلءم  ،ومدهم بالاتجاهات السططططلوكية الحميدة ،والتارخية والعلمية ةيالدين

التلميذ. على  ذهانأواللاوية. مما يسطططططططاهم في تثبير مواد التعليم في  دراكيةالإ طفالالأمع مسطططططططتويات 
 ( مناسبين للاة التلميذ.  سلو اأون لاة القصة )مفرداتها( وتراكيبها )تك نأ
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 الطريقة القياسية  
المتعلمين  زوديالمعلم  نأ يأ. مثلةالأ إلىالجزء، ومن القاعدة  إلىفي هذ  الطريقة ينتقل المعلم من الكل 

 يشططططرحثم  ،لمودططططوع المراد تدريسططططها وأ ،المفهوم وأ ،القاعدة الكلية للمادة الدراسططططية وأ ،بالقانون الكلي
. وهي على عكس الطربقة مثلةأالمودططططططططططططططوع المكونة لمضططططططططططططططمونه على شططططططططططططططكل  -جزئيات– مكونًت

 ، ثم يتم استنتاج القاعدة. مثلةالأالتي تقوم على عرض ومناقشة  ،الاستقرائية )الاستنباطية(
 طريقة التسميع  

قصطططططيدة  وأحديث شطططططريف،  وأ ،دد: آية قرآنيةحفظ المتعلم لمودطططططوع ه تقانبإوهي طريقة قديمة تعبا 
 وأخاصطططططططططططة، يمكن الاسطططططططططططتفادة منها في تدريب التلميذ على الفهم  هميةأقطعة نثرية، لها  وأشطططططططططططعرية، 

 الاستظهار والترديد الشكلي. جلأ. وليس الحفظ من ولاأالاستيعاب والتحليل والنقد 
 التعلم عن بعد 

بعد  وأ ،ة جيدة لآلاف البالاين الذين يحول دططططططططططططططيق الوقرهذ  الطريقة تو ر  رصططططططططططططططة تعليمية جامعي
 لدراسة الجامعية بمختلف مستوياتها. ل مواصلتهمالضيق المادي دون  وأ ،الجسدية عاقةالإ وأ ،المسا ة

ن العديد من المؤسططسططات التعليمية ) ومنها جامعة المدينة العالمية ( واجهر التحديات وقامر بتطوير إ
 :وذلك باسططططططططططططططتعمال التكنولوجيا التي أدم العملية التعليمية  ذ  الطريقة مثل ،عدبرامج التعليم عن ب
والمواد  ،الفيديو شطططططططططططرطةأو  ،والصطططططططططططورة ،والصطططططططططططوت ،والفاكس ،والحاسطططططططططططوب نترنرالإلتلف تطبيقات 

 والاتصالات المباشرة عبر السكايب وغير .  ،لكترونيةالإوالبيانًت والرسائل  ،المطبوعة
  .التعليم عن بعد لا ختلف كثيرا عن التعليم التقليدي نإ ئل والتقنيات الملئمة وعند تو ر الوسا
 طريقة المشروع

تقوم على التفكير في المشططططططططططططططروعططططات التي تثير  ˓طريقططططة حططططديثططططة متطورة مطبقططططة في الولايات المتحططططدة
ا ر وأهداف المشطططططروع تودطططططع من قبل خبراء. وفي هذ  الطريقة يتضططططط ˓اهتمامات الطلب الشطططططخصطططططية

التفاعل بين   يتحقق ،خارجهاالنشطططططططططاط الذي يقوم به المتعلم في المدرسطططططططططة مع النشطططططططططاط الذي يقوم به 
يتناسططططططططططططططب كل ذلك مع قدرات التلميذ  نأتكاملها، مع مراعاة  إلىمما يؤدي  ،المتعلم وبيئته ومجتمعه

 وميولهم. 
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طوات تتضطططططططططمن:  اختيار المعلم دطططططططططمن خ شطططططططططرافإفي هذ  الطريقة يقوم التلميذ بنشطططططططططاط ذاتي تحر 
م مرشططططططدا، المعل شططططططرافإالمشططططططروع. كل ذلك تحر  تقويمو المشططططططروع، أطيا المشططططططروع، تنفيذ المشططططططروع، 

 ( 2005) جابر طرق التدريس العامة طط أطيطها وتطبيقاتها التربوية طط   .ا، ومعززً ومقيمًا
 العصف الذهني

ومن ثم اسططتخلص النتائج  ،اقشططتهم  اومن ˓الطلب حوله رأيتحديد مشططكلة معينة )مودططوع( وأخذ 
 وتدوينها كحصيلة نهائية في  هم المشكلة.                                  الطلبو من خلل طرح أسئلة متبادلة بين المعلم 

 النموذج
هذ  الطريقة تتم باسططططتخدام نماذج تعليمية للطلب تسططططهل على الطلب اسططططتيعاب المعلومات و همها 

 .ل نموذج الهيكل العظميوحفظها مث
 التعلم عن طريق الصور

مما يزيد تركيز واسططططططططططتيعاب الطفل  ،حيث يقرأ المعلومة ويراها في صططططططططططورة ثم يكتبها ،خاصططططططططططة لاطفال 
 ورسوخ المعلومة في ذهنه.

 الإنترنت
والإنترنر يزخر بالموادطططططططيع  ˓المعلومة بسطططططططهولة وشطططططططاف إلى ذ  الطريقة يسطططططططتطيع الطالب أن يصطططططططل  

 ويستطيع المعلم أن يكلف الطلب بتحضير بعض الدروس مسبقا عبر الإنترنر. ˓ليميةالتع
 الفيديو

)   .وتو يرا للوقر ،س تسططططططططهيل للفهمكثير من الدرو   تودططططططططيكو يسططططططططتطيع الفيديو أن يسططططططططاهم بشططططططططرح 
 (. 2016مساعدة طط أساليب وطرق التدريس ط 

 التعليم المصغر
كن الاستفادة منه في إعداد المدرسين ور ع كفاءاتهم عبر عقد دورات ولما يم  نظرا لأهمية التدريس المصار 

 هذا عرض الباحثة ترى ˓تضيء لهم درو م في لتلف المهارات الهامة والضرورية للمعلمين ،سريعة و عالة
 :التفصيل من بشيء المودوع

في كليات  ينمعلمف التدريس المصططار على أنه نشططاط تدريلم ينظمه المشططرف على الطلب ر  ع  
أو المشططططططططططططططرف التربوي مع المعلمين المبتططدئين للتططدريطب على مهططارات تعليميططة هطددة. أو ينظمطه  ،التربيططة
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المدرب المشطططرف على المشطططاركين في دورات إعداد المدربين في لتلف المجالات. وذلك من خلل إعداد 
سطططتة من  إلىمن أربعة  قليل   يهطلب الوعدد  ˓دقائق( 10 - 5وقته قصطططير ) ˓درس مصطططار تقديمو 

 10-8الدرس بجلسططططططططططططططة تاذية راجعة ) تباعاثم  ˓الزملء الذين يتناوبون تأدية دور الطلب الحقيقيين
وذلك من خلل الملحظات  ˓الثقةو يقدمها المشططرف وبقية المشططاركين في بيئة يسططودها الدعم  ˓دقائق(

     ب ت ( ط هادرة ططط ) العامري طط التدريس المصار ط .الطلبو التي سجلها المشرف 
المعلمين(  إعدادو )التعليم المصطططططططططار  بعنوانفي مقال  1974عبدالله عبد الدايم سطططططططططنة  وقد قام 

بذكر أهم المهارات التعليمية كما حددها المسطططططططؤولون عن قسطططططططم إعداد المعلمين في جامعة )سطططططططتانفورد( 
 نذكر منها:
 المثيرات والمنبهات.تنويع  -1
 يتكلم وكيف. ومتى ،تقدير متى يصمر وكيف -2
وردود  ˓ومراقبة  همهم واسططططططططططططططتيعا م ˓تعزيز بواعث الطلب ومشططططططططططططططاركتهم في الدرس -3

  علهم.
 لة ومتعلقاتها وإتقان طرحها طرحا متسلسل.لالمسالربا بين  -4
 معر ة طرح الأسئلة المناسبة في اللحظة المناسبة. -5
ولتلف تقنيات  ثلةاستخدام وسائل الإيضاح المناسبة وحسن استخدام الشواهد والأم -6
 التعليم.

أشطططططططكالها التربوية بما يسطططططططاعد على ر ع مسطططططططتوى  التقويم بمختلف" مهارة"ة إجراء عملي -7
 )1974م المصار وإعداد المعلمين عبد الدايم طط التعلي) دراسي لدى الطلب لا إحباطهم. التحصيل ال
لفردية بين الطلب ا هتمام الكبير والجاد بملحظة ومعر ة الفروقلا: االباحثة وتضطططططططيف -8
 .ومراعاتها
 المتمايـز  التعليم
 ،وثقطططا يطططا ،جارا يطططا ومتعطططددة لتلفطططة بيئطططات من المطططدرسطططططططططططططططططة إلى ويأتون ينحطططدرون الطلب نإ حيطططث

 بينهم  يما وادحة اختل ات هناك تكون نأ الطبيعي من  إنه ،(جينيا) ووراثيا ،واجتماعيا ،واقتصاديا
 البشرية النماذج هذ  تدريس المعلم يستطيع  كيف(.  الطلب بين الفردية الفروق)  طططب تسمى ما وهي

  متقاربة تعليمية لرجات إلى  ا ويصل المختلفة
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والطرق  سططططططططططططططططاليططبالأ همأ حططدأالتعليم المتمططايز هو المخرج، ويعتبرونططه  نأعططدد كبير من التربويين يرون 
  الشا ية لمعالجة ظاهرة الفروق الفردية بين الطلب.

 ،مططا سمي بالتعليم المتمططايز ليس طريقططة في التعليم بططل هو طريقططة في التفكير نأيعتبر  البعض نإ
وفي التعاطي مع الناس عموما بمختلف نوعياتهم تسطططططحب نفسطططططها على عمليات التدريس بصطططططي  تعالج 

في  ما هو التعليم المتمايز  وكيف يكون متمايزا  وكيف نسططططتفيد منه  .ظاهرة الفروق الفردية كما ذكرنً
 التطبيق العملي  

   ؟ما هو التعليم المتمايز 
: 2017عبدالقادر شطططططرفأعنوان )تطبيق مبادئ التعليم المتمايز داخل الفصطططططل الدراسطططططي( كتب  تحر

 إلىتتعططططدد تعريفططططات التعليم المتمططططايز أو التعليم القططططائم على مبططططادئ الفروق الفرديططططة، وأرى أن أقر ططططا 
ن التعليم أبه ) كارول آن توملينسطططططططططون( الذي ينص على  رأتلذي البسطططططططططاطة والواقعية ذلك التعريف ا

المتمايز هو )اسططططططططتجابة المعلم لاحتياجات التعلم المتنوعة للطلب داخل الصططططططططف(. وقد قامر بتعميق 
ن )التعليم المتمايز يقوم على دطططططططرورة مراعاة الطبيعة أ دطططططططا رأهذا التعريف في لقاء تلفزيوني لها حيث 

على حد ، مع مراعاة عناصططططر القوة التي يمتلكها والتي يمكن البناء عليها، وكذلك ا اصططططة لكل طالب 
عملية  نجازإاحتياجاته التعليمية التي يمكن تلبيتها، وذلك  دف تحقيق الحد الأقصطططططططططططططى من النجاح في 

  .التعليم(
قوم على التعليم المتمططايز هو ذلططك النما التعليمي الططذي ي نأالكططاتططب قططائل: وفي رأيي  ويتططابع

ية نماطأو مراعاة اهتمامات وميول وقدرات   ،والاجتماعية ،تعلم الطلب، وكذلك ا لفيات النفسطططططططططططططط
التعليم المتمايز ليس مجموعة من طرق  نأوالاقتصططططادية ا اصططططة  م، وبشططططكل عام يمكن القول  ،والبيئية

   .مهو طريقة تفكير حول عمليتي التعليم والتعل نماإالتدريس، 
 تطبيق مبادئ التعليم المتمايز؟ يجب  لماذا

 ه يمكن الرد على هذا السؤال بالنقاط التالية:أنيرى الكاتب  
 طط لزيادة التحصيل الأكاديمي. 1 
 دارة الصفية.طط لتحسين الإ 2 
 طط لزيادة دا عية الطلب نحو التعلم.  3 
 . مكانًتهمإطط لتلبية احتياجات الطلب والاستفادة من  4 
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من وجهة - المهام التي يرونها نجازإالثقة بالنفس لدى الطلب من خلل النجاح في  طط لبناء 5 
 ( 2017) عبد القادر طط تطبيق مبادئ التعليم المتمايز داخل الفصل الدراسي   .صعبة -نظرهم

 آلية تنفيذ التعليم المتمايز 
 :2009هذا العنوان كتب خالد سالم الجابري  وتحر

 خطوة من خطوات التعليم: يأفي يتم التمايز  نأيمكن 
 معر ية بأهداف يكتفي بحيث للطلبة، متمايزة أهدا ا المعلم يضططططططططططططططع أن يمكن: مثلا الأهداف مجال في

 مسطططططتوياتهم حسطططططب الفردية للفروق مراعاة هذا وفي آخرين، لدى تحليلية وبأهداف الطلبة، بعض لدى
 . العقلية

 بدراسات يقوموا كلن  الذاتي، التعليم في بمهام الطلبة بعض المعلم يكلف نأ يمكن: الأساليب مجال في
 عمالأ وأسهل، أبسا بأعمال آخرين يكلف حين في مشكلت، وحل وبحوث مشاريع وعمل ذاتية،
 .وهكذا.. .مثل يدوية
 آخرين من يطلب حين في الطلبة، بعض يحققها هدودة بمخرجات يكتفي كلن:  المخرجات مجال في

 التحصططططططيل في التفاوت حسططططططب الأهداف تقديم سططططططاليبأ في المعلم وينوع ا،عمق أكثر أخرى لرجات
 .والذكاء

 أما خطوات التعليم المتمايز  هي تنحصر في:
: التاليين عن السطططططططططططططؤالين جابةالإهاولا  ،يحدد المعلم المهارات والقدرات ا اصطططططططططططططة بكل طالب .1

 : ماذا يحتاج كل طالب الأول: ماذا يعرف كل طالب  والثاني
نطه يحطدد معططايير تقويم مطدى أالمعلم بطذلطك يحطدد أهطداف الطدرس، ويحطدد المخرجطات المتوقعططة، كمططا  نإ 

 تحقق الأهداف. 
 ويجري مجموعات، إلى الطلب ويقسم ،طالب لكل الملئمة التدريس استراتيجيات المعلم ختار .2

 .التنوع هذا تلئم الاستراتيجيات لجعل الملئمة التعديلت
التعليم  هدافألتحقيق  -دططمن المجموعة وأ ،سططواء  رديا-سططيقوم  ا الطالب  يحدد المهام التي .3

 )بحيث تكون المهام متلئمة مع القدرات(. 
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 التعليم المتمايز  شكالأ
 متعددة منها: شكالاأيتخذ التعليم المتمايز 

يتعططططاطى المعلم مع الطلب و قططططا  أنالتططططدريس و ق نظريططططة الططططذكططططاءات المتعططططددة: يعني  -1 
وذاك في اللاة،  ،الريادطططططططططططياتهذا الطالب ذكي في مادة  .الطلبختلف الذكاءات التي يتمتع  ا لا

 ... الخ.الموسيقى وأوالآخر في الريادة 
: سمعي، إلىالمتعلمين )الطلب(: حيططث يصططططططططططططططنفهم بعض العلمططاء  نمططاطأالتططدريس و ق  -2 

ليما يتناسطططب مع النما ا اص وبصطططري، وحركي، ومنهم من يضطططيف الحسطططي، حيث يتلقى الطالب تع
 به.  

 الطلبطططة اهتمطططامطططات و ق وتوزيعهطططا المهطططام تنظيم المعلم يراعي أن شططططططططططططططرط: التعطططاوني التعليم -3
  ( 2009) الجابري آلية تنفيذ التعليم المتمايز  . المفضلة وتمثيلتهم وقدراتهم
 بين التعليم التقليدي والتعليم المتمايز  الفرق
 :بعنوان 21/10/2017الأردنية بتاريخ  يأالر الحطاب مقالا نشطططططططر في جريدة منصطططططططور  مينةأ كتبر 

)التعليم المتمطططايز يراعي الفروق الفرديطططة( أوردت  يطططه الفرق بين التعليم التقليطططدي والتعليم المتمطططايز على 
 النحو التالي:

خرجات ويكلف الطلبة بنشططططططططططططاط واحد ليحققوا الم ،في التعليم العادي يقدم المعلم هد ا واحدا
يعمل على تقديم الدرس نفسططططططه للجميع والمهمة  نهإ يراعي الفروق الفردية  نأالمعلم  رادأ ذاإو نفسططططططها، 

الطلبة. لأنهم لا  مكانياتإو نفسططططها، ولكنه يقبل منهم لرجات لتلفة،  في هذ  الحالة يراعي قدرات 
قدراتهم. أما إذا أراد المعلم النتائج أو المخرجات نفسططططها بسططططبب تفاوت  إلىيسططططتطيعون جميعا الوصططططول 

) الحطابططططططططططططططططططططططططططططط المخرجات نفسها إلىتنوعة ليصل تقديم تعليم متمايز  إنه يقدم الدرس نفسه مع مهام م
 ( 2017التعليم المتمايز يراعي الفروق الفردية 
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 أساليب التدريس
 لبد من دراسطططة كا ة  ˓تطوير هذ  الأسطططاليب كيفيةو   حتى ندرس أسطططاليب التدريس لمادة اللاة العربية

واسطططططططتراتيجيات التدريس لمادة اللاة العربية  ˓طرق ومناهج التدريس ˓وهي أهداف التدريس ˓متعلقاتها
والطريق الأقصر  ˓والتحقيق الأ ضل لهذ  الأهداف ˓التطبيق الأمثل لهذ  الطرق إلىو روعها بما يوصلنا 

لمصلحة الوصول  تتضا رو عة تتكامل مع بعضها للوصول لهذ  الاستراتيجيات. إن هذ  المتعلقات مجتم
مسطططتخدمين لتلف التكتيكات التي تراعي  ˓الطلب في صطططفو هم إلىلأ ضطططل الصطططي  لإيصطططال المحتوى 

 ˓وعامل الوقر ˓من الإمكانيات المتاحة ˓ولتلف الظروف المحيطة بالعملية التعليمية ˓الفروق الفردية
 ادية والاجتماعية لاالبية الطلب... والظروف الم ˓وطبيعة المادة التعليمية

)هي الكيفية التي يتناول  ا المدرس طريقة  نهاأيعرف حسان المعماري  أساليب التدريس على 
التطدريس بصططططططططططططططورة تميز  عن غير  من المعلمين الطذين يسططططططططططططططتخطدمون نفس الطريقطة. مثطال: المعلم )س( 

ومع ذلك نجد  روقا دالة في  ˓ادطططططططططططرة)ص( يسطططططططططططتخدم طريقة المح المعلمو  ،يسطططططططططططتخدم طريقة المحادطططططططططططرة
الأسططلوب الذي  إلىمسططتويات تحصططيل تلميذ كل منهما. وهذا يعني أن تلك الفروق يمكن أن تنسططب 

اتها على اعتبار أن طرق التدريس لها خصائصها وخطو  ˓طريقة التدريس لىإاتبعه كل منهما ولا تنسب 
 ( 2011ة التدريس الفعال ) المعماري طط استراتيجي  .المحددة والمتفق عليها

صططططلح عبد السططططميع في مودططططوع الأسططططاليب: كما تتنوع اسططططتراتيجيات التدريس وطرق  يقول 
والأسطططلوب يرتبا بصطططورة أسطططاسطططية بشطططخصطططية المعلم وسماته  ˓تتنوع كذلك أسطططاليب التدريس ˓التدريس

لأثر الذي يظهر . ولهذا  إنه لايوجد أسطططططلوب هدد يمكن أن نفضطططططله على غير  إلا بقدر اخصطططططائصطططططهو 
 على التحصيل لدى التلميذ. وعلى العموم هناك نوعان أساسيان لاساليب هما: 

 أساليب التدريس المباشرة:
وهذا  ˓ويبرز اسطططتخدام المعلم للسطططلطة داخل الصطططف ˓وأ كار المعلم الذاتية )ا اصطططة( راءآتتكون من  

 لمقيدة.الأسلوب يتلءم مع طريقة الإلقاء والمحادرة والمناقشة ا
 أسلوب التدريس غير المباشر

مع مشططططططاعرهم.  التعاطفو وأ كار التلميذ مع إشططططططراكهم في العملية التعليمية  راءآيتمثل في امتصططططططاص 
ا الطلب ومشطططططططاكلهم ويشطططططططجعهم على المشطططططططاركة في دراسطططططططته راءآو ذا الأسطططططططلوب يتعرف المعلم على 

 ( 2012أساليب التدريس ) عبد السميع المعلم و  وودع الحلول المناسبة لها. 
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إن كطل هطذ  النظريات والطرق والأسطططططططططططططططاليطب وغيرهطا المنوططة بمعطالجطة العمليطة التعليميطة المتطورة   وأخيرا
إلا أن  ˓خرآ إلىأو من مكان  ،لاة إلىبشطططططكل مضططططططرد والتي نظريا لاختلف تطبيقها العملي من لاة 
لاة العربية وتدريس اللاة العربية من كل لكل لاة ولكل واقع خصططططططططوصططططططططيات لابد من مراعاتها.  لين ال

 ذلك     
تسططمى )الطفولة المتلخرة(  والتي الابتدائيةنتناول تدريس اللاة العربية و روعها للمرحلة  نأوقبل 

وبعض المعلومات الهامة  ،وميزاتها ،نتعرف على هذ  المرحلة: صفاتها نألا بد لنا   ،بشيء من التفصيل
 ذات العلقة:  

 لمرحلة الابتدائيةخصائص ا
مقالا في  يمانالإمنتدى مدارس  وردأ -خصططططططططططائص مراحل الطفولة المتلخرة ومشططططططططططكلتها-تحر عنوان 

 :على النحو التالي 1/2011
 الجسـمـي  النمــو

 % في السنة. 5بنسبة  هطول% في السنة، ويزداد 10ططط  يزداد وزن الجسم بنسبة 
 لجنسين. ططط تبدأ الفروق الجسمية بالظهور بين ا

 الدائمة بالظهور.   سنانالأططط  تستمر 
 النمــو الانفعــالـي 

كالمقاطعة، والتنازل عن   خرىأ سططططاليبلأيتميز بالاسططططتقرار الانفعالي حيث تقل العدوانية لديه وتتحول 
علقات اجتماعية  بناءو حيانً للنجاة من العقاب، أالتي تاضطططب الوالدين، وقد يلجل للكذب  شطططياءالأ
 به.             خرينالآهاولة جذب اهتمام  وكذلكة وجماعية،  ردي

 النمــو الحــركــي 
النشطططططططاط الحركي، خاصطططططططة اللعب  دياازدو نمو العضطططططططلت خاصطططططططة عند الذكور، والاعتماد على النفس، 

 عنفأمن جراء اللعب، وتزداد حركات الذكور بشطططكل  صطططاباتالإ، حيث تكثر حيانًأالمنظم والعنيف 
  .ثنًالإمن 

 النمــو الحســي 
تزداد لططديططه دقططة  كمططاالتططارخيططة،   حططداثلاالزمن والتتططابع الزمني  معر ططةو ، وزانالأيسططططططططططططططتطيع التمييز بين 

 قرأ كتابا بمستوا .  وأاستمع لقصة  ذاإالمعاني خاصة  يميزو السمع، ويزداد طول البصر، 
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 النمــو العقلي 
تبدأ ظاهرة  كمامدى الانتبا  والقدرة على التركيز،   يزدادو قراءة الجريدة،  يسططططططططططططططتطيعو يزداد نمو الذكاء، 

، لوتنمو لديه بعض المفاهيم: الظلم، العدل، الصطططططططططواب، ا ط تتشطططططططططكلو التنا س والتفوق بين الزملء. 
المجرد.  إلىيبططدأ بالانتقططال و ويلحظ النقططد الموجططه للكبططار،  ،خرينينتقططد الآ وكططذلططك.. .الحلل والحرام

وكل السططططططططططططططمات  ظهور الفروق الفردية في الجسططططططططططططططم والحركة والذكاء  ز به هذ  المرحلةما تتمي همأومن 
 2011) منتدى مدارس الإيمان ططططططططط خصائص مرحلة الطفولة المتلخرة ومشكلتها  . خرىالأالشخصية 

) 
 هذ  ا صائص:   إلى 2008ويضيف السبتي 
 النمــو اللغــوي  

تفوقططا من الططذكور، ومن  ثرأك الإنًث بأن يظهر النمو هططذا وفييزداد النمو اللاوي في التطور،  حيططث
التباين  دراكإمظاهر النمو اللاوي في هذ  المرحلة: ازدياد المفردات اللاوية، زيادة الفهم والاسططططططططتيعاب، 

، والتحدث والتعبيرالمهارات اللاوية كالقراءة والكتابة والاسططططططططططططططتماع  تقانإوالاختلف بين الكلمات، 
ر وا يانة، وتزيد قدرته على التعبير اللاوي، ويظه مانةوالأالمجردات كالصططططططططططططططدق والكذب معاني  دراكإو 

 ( 2008مرحلة الطفولة المتلخرة ) السبتي ططط  .دبيوالأعليه التذوق الفني 
ا صططططططططططططططططائص التي تتعلق بالنمو في المرحلططة الابتططدائيططة، نعرج على بعض  علىا تعر نطط نأبعططد و 

يدركها  نأوالتي بجب على المعلم  ،كيات الهامة في حياة الطفل التعليميةا صططططططططائص التي تتعلق بالسططططططططلو 
على النحو  2016سططططططططططططططناء الدويكات  وردتهاأوقد  .إيجابيوالمؤثر بشططططططططططططططكل  ،لفاعلاحتى يقوم بدور  

 التالي:
 إلىتعويد الطفل في هذ  المرحلة على السلوكيات الجيدة،  في هذ  المرحلة يتطلع الطفل  - 1
ا هو جديد، ومن هذ  السططططططططلوكيات الجلوس بشططططططططكل صططططططططحيك في الصططططططططف، وحمل الحقيبة معر ة كل م

 . ةطالمحيوالبيئة  ،الصف نظا ةو ظهر ، والمحا ظة على النظا ة الشخصية،  يؤذيلا بشكل صحيك حتى 
وهي تحتاج  ،تدريب عضلت الطفل،  في هذ  المرحلة تنمو العضلت الكبيرة والصايرة  -2

  لخإ.....التمارين السويدية وأالكرة  لعابألزيادة قوتها ولممارسة الريادة: سواء  تمرينات ريادية إلى
 كتابة المقررات والكتب المدرسية لا وادك ليستطيع الطلب قراءته و همه.    -3
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من اسططتخدام المجسططمات مما يسططاعد  كثاروالإ  ،التعليمية يضططاحالإوسططائل   ضططلأاسططتخدام  -4
  ا.  الطفل على لمسها والشعور

الطفل من خلل الرحلت المدرسططططططططططططططية التر يهية والتعليمية،  عندما يرى  إدراكزيادة مدى  -5
 يشعر بما يرى ويصدقه ويرسخ في ذهنه.  نهإ عينيه  مبأالواقع  رضأالطفل على 
على القراءة والكتابة بكل هدوء وصطططططططبر،  هذ  المهارات ليسطططططططر سطططططططهلة  طفالالأتدريب  -6

على  قبلأتم تعليمه بشططططططططكل سططططططططليم  ذاإفي هذ  المرحلة  نهأليها ولم يمارسططططططططها، كما ع تديععلى طفل لم 
 العلمية في المستقبل.  قدراته وكذلك، التعلم إلىوازدادت ميوله  ،التعليم برغبة وحماس

والثبات على الرأي  ،أدبعلى النقد البناء وتعبيرهم عن آرائهم بكل جرأة و  طفالالأطط تعليم  7
 ( 2016لدويكات خصائص المرحلة الإبتدائية  ) ا  .الصحيك

 التطبيقـــات التــربـويـة 
في خصططططائص تلميذ المرحلة الابتدائية وكيفية مراعاتها  2014تحر هذا العنوان كتبر جميلة الشططططهري 

 ما يلي:
 الطفل. ليهاإتكون مودوعات المنهج ملئمة لدرجة النضج العقلي التي وصل  نأ -1
على حواس الطفل، وذلك عن طريق تشطططططططططططططجيع  ولىالأريس في السطططططططططططططنوات يعتمد التد نأ -2

 الملحظة والنشاط الحسي. 
 الموجودة في البيئة.  شياءالأ وأربا التدريس بمظاهر الحياة -3
مع العلم   اسطططططططتالل الهوايات والمهارات الموجودة عند الطفل لتسطططططططاعد  على تنمية ا يال -4

التخيل في مرحلة الطفولة  ماأبكرة يبدأ من الواقع وهو خيال جامك، التخيل في مرحلة الطفولة الم أن
المتوسططططة والمتلخرة  هو أيل مرتبا بالواقع ومقيد بقوانين الطبيعة. وهناك صطططلة وثيقة بين التخيل وبين 

 تيانالإ يه هو  سطططططططططططاس الأحد كبير،  إلىيعتمد على التخيل  بداعيالإلأن التفكير  ،والابتكار بداعالإ
تظهر في هذ  المرحلة عند الطفل ممثلة  بداعيالإبوادر التفكير  نإ جديدة غير مسطططبوقة. وعليه  كار بأ

 في التفكير التخيلي.
 . شياءالأتدريب الطفل على التفكير واكتشاف العلقات بين -5
النشططططططططططططططاط المختلفة، والتركيز على  وجهأاللاوية، وتوظيف  لعابالأمواصططططططططططططططلة اسططططططططططططططتخدام -6

 اللاوي والتخفيف من التدريبات النمطية.                 بداعالإتصالية التي تنمي القدرة على التدريبات الا
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بقيمة ما يتعلمونه، وذلك تماشيا  شعارهمإو تعليم اللاة العربية للتلميذ،  هدافأطططططططططططططططط توديك  7
ططططططط خصائص )الشهري ططططططط  .من خبرات ليهمإما يقدم  أهدافمع رغبتهم في هذ  المرحلة في السؤال عن 

 ( 2014المراحل العمرية لطلبة المرحلة الإبتدائية . تطبيقات تربوية 
 الأهداف العامة للتدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية

 على النحو التالي: الأهدافهذ   إلى 2010تحر هذا العنوان أشار الدكتور رادي  وزي حنفي 
  ˓الاسطططططططططططططتماع ˓الكتابة ˓القراءةأن يكتسطططططططططططططب التلميذ مهارات اللاة الأسطططططططططططططاسطططططططططططططية ) -1

 والتحدث(.
 .دقةو  سرعةو اليومية بفهم  الأنشطةاستخدام مهارات القراءة والكتابة في  -2
 لاة القرآن الكريم والحضارة العربية. ˓اللاة القومية ˓أن يعتزوا بلاتهم العربية -3
 عرهممشططاو أن يسططتخدموا اللاة العربية الفصططحى الميسططرة للتواصططل والتعبير عن أ كارهم  -4

 وخبراتهم.                 
من  والتذوق ،والتفسططططير ،الفهم والتحليلو  ،أن تنمو قدرة التلميذ على التفكير السططططليم -5

 لانشطة اللاوية. ستخدامالاخلل 
 المكتبات. ارتيادو مصادر المعر ة بأنفسهم  إلىأن يعتادوا القراءة الحرة بالرجوع  -6
حسططططططططن التعبير عما تحمله الكلمات المقروءة من أن يكتسططططططططبوا مهارات القراءة الجهرية و  -7

 مشاعر وأحاسيس.
الاير  إلى ستماعالاأن يكتسبوا مهارات القراءة الصامتة بسرعة ودقة و هم. وأن يحسنوا  -8

 .الحوارو ويراعوا آداب الحديث  ˓ويفهموا مايقال
لعربية باللاة ا أحاسطيسطهمو وعن مشطاعرهم  ˓أن يعبروا كتابة عن متطلبات الحياة اليومية -9
 وودوح ا ا وجماله. ˓مراعين سلمة الهجاء وقواعد الإملء والترقيم وصحة الأسلوب، الصحيحة

 ،وحطططططديثهم ،وكتطططططاباتهم ،أن يوظفوا القواعطططططد النحويطططططة توظيفطططططا سططططططططططططططليمطططططا في قراءاتهم -10
 ( 2010)حنفي طط الأهداف العامة لتدريس اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية    واستماعهم.

 جيات تدريس اللغة العربية وفروعهااستراتي
طلق عليهما المربي همود عبد أ   وقد، عامتان تندرج تحتهما متعلقات تدريس اللاة سطططططططططتراتيجيتاناهناك 

 الكريم اسم )مداخل تدريس اللاة العربية( وهما: 
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 تدريس الفروع )مدخل الفروع( ستراتيجيةا -1
تقوم على  صطططططططل  روع اللاة  سطططططططتراتيجيةالا إن هذ   ˓ روع متعددة إلىاللاة العربية تنقسطططططططم  نإحيث 
والنحو  ˓وتدريس كل  رع بشططططططططططططططكل منفصططططططططططططططل عن الفروع الأخرى:  تدريس القراءة لوحدها ˓العربية
 وا ا... الإملءو  الكتابةو وكذلك التعبير  ،لوحد 

 استراتيجية التكامل )مدخل التكامل(   -2
 روعا مفرقة لتلفة. وإن من  ليسرو  ،حدة مترابطة متماسكةتعتبر أن اللاة العربية و  ستراتيجيةالاهذ  

 نونهططا المختلفططة على أنهططا وحططدة متكططاملططة في التعلم  إلىم طلبططه اللاططة أن ينظر عل  واجططب المربي حين ي  
 ˓على اسططططتخدام نص كامل تدور حوله كل الدراسططططات اللاوية سططططتراتيجيةالا. وتقوم هذ  سططططتخدامالاو 

و ا ا... وقد يكون  ،والإملء ،والقواعد النحوية ،والتعبير ،وع القراءة يصططططططططبك هذا النص هو مودطططططططط
 أو قصيدة شعرية.  ˓هذا النص قطعة أدبية أو علمية نثرية

 ˓وتثبير الفهم عن طريق التكرار ˓إن هذ  الطريقة تسططططاعد على تجدد نشططططاط التلميذ اللاوي
 ˓لايطاى  يها  ن على  ن شطططططططططكل متواز  وتضطططططططططمن نمو اللاة ب ˓و يها ربا وثيق بين ألوان الدراسطططططططططات

 ( 2015) عبد الكريم ططط مراحل تعليم اللاة العربية  ى  ولاتسبق  يه مهارة أخر
 الأهداف العامة لتدريس القراءة

 هذ  الأهداف كما يلي: 2016أحمد حمدان أمين  حدد 
تمثيلططه و  داء وأوجودة نطقططه  ˓وعلى سططططططططططططططرعططة القراءة ˓تنميططة قططدرة التلميططذ على القراءة -1
 للمعبا.

وتكوينه  ˓وتمييز  بين الأ كار الأساسية والعردية لما يقرأ ˓اا صحيحً  همه للمقروء  همً  -2
 الأحكام النقدية على مايقرأ.

به في  نتفاعوالاونقد   ˓اا صططططحيحً و همه  همً  ˓تنمية قدرة التلميذ على تتبع مايسططططمع -3
 الحياة العملية.

بمططا يلئمططه وينفعططه من الكتططب  تصططططططططططططططططالالا إلى ود عططه ˓القراءة إلىتنميططة ميططل التلميططذ  -4
 .المطبوعاتو 

والعبارات  ،الجديدة التراكيبو وتنمية حصطططططيلة التلميذ من المفردات  ˓الكسطططططب اللاوي -5
 الجميلة.
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 تدريب التلميذ على التعبير الصحيك عن معبا مايقرأ. -6
 ،لمكتبططةبا نتفططاعالاو  ،المعططاجمو  ،ازدياد قططدرة التلميططذ على البحططث واسططططططططططططططتخططدام المراجع -7

 .الفهارسو 
 الاتصال بنتاج المجددين من الأدباء في لتلف العصور. -8
)   نهضططططططة الأمة ورقيها.في  دورهاو  ،تعريف التلميذ على بعض الشططططططخصططططططيات التارخية -9

 ( 2016للمرحلة الإبتدائية أمين ططط الأهداف العامة لتدريس القراءة 
 لتدريس القراءة   ستراتيجيةالاالقواعد  
نلخصططها بالنقاط  2005العامة للتعليم بمنطقة القصططيم في السططعودية  دارةالإبشططرحها منتدى لقد قام  

 التالية: 
  .القراءة الصامتة من قبل الطلب  -1
  كار العامة. تقويم القراءة الصامتة بمناقشة الأ -2
 القراءة النموذجية )القدوة( من قبل المعلم.   -3
  ولى من قبل التلميذ.القراءة الجهرية الأ  -4
القراءة الجهريطططة الثطططانيطططة من قبطططل التلميطططذ، يصططططططططططططططححون ويتل ون أخططططاء التلميطططذ   -5
 السابقين.
 وشرح المفردات والعبارات الصعبة.  ، كار الدرسأمناقشة   -6
) منتدى الإدارة العامة للتعليم بمنطقة   للدرس.  كار الرئيسططططيةالتلخيص واسططططتنتاج الأ  -7

  ( 2005لقراءة ططط القصيم في السعودية ططط طريقة تدريس ا
 *(ختباريالا ˓المنظور ˓)المنقول الأهداف العامة لتدريس الإملاء

 لتدريس الإملء هي:   لعامةا هدافالأأن  2016أحمد حمدان أمين  يرى 
 الكتابة الصحيحة للكلمة وتقوية ملحظة الطلب للفروق بين الحروف المتشا ة. .1
ق الدقيقة بين لارج الحروف.تنمية مهارة الفرو  ويدرك ˓سططططططططططططططتماعيعتاد الطالب حسططططططططططططططن الا .2

 وصحة ا ا وودوحه. ˓والسرعة في الكتابة ˓الكتابة
 ماااسطططططططططططططتخدويسطططططططططططططتخدمها في كتابته  ˓وعلمات الترقيم ˓يعرف القواعد الإملئية الرئيسطططططططططططططية .3

 صحيحا.
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 ( 2016ء الأهداف العامة لتدريس  رع الإمل -) أمين   .وتتسع خبراته ومعار ه ˓تنمو ثروته اللاوية
 استراتيجية تدريس الإملاء

التي  الأساليبو رسم الاستراتيجية الصحيحة للوصول لأ ضل الطرق  إلىإن معر ة أنوع الإملء تقودنً 
خطواتها  2011وجيه المرسططططططططططي أبو لبن  وقد حدد   ا تتحقق الأهداف العامة لتدريس مادة الإملء.

 على النحو التالي: ستراتيجيةالا
 قراءة نموذجية )والتركيز على الكلمات الصعبة(.قراءة النص  -1
يجيبون عليها في دططططوء  همهم  ˓مناقشططططة المعبا العام بأسططططئلة يلقيها المعلم على التلميذ -2

 للنص الإملئي.
 على السبورة. تدوينهاو تهجئة كلمات مشا ة للمفردات الصعبة في النص  -3
 ˓قصططططططططططططراو مناسططططططططططططبة طولا  وحدات إلىإملء النص على التلميذ مع مراعاة تقسططططططططططططيمه  -4

مراعاة  مع ˓نتبا والاومراعاة إملء الوحدة مرة واحدة لحمل التلميذ وتعويدهم على حسططططططن الإصططططططااء 
مع تنبيه التلميذ للطريقة الصططططططططحيحة  ،واسططططططططتخدام علمات الترقيم ˓ودططططططططوح الصططططططططوت من قبل المعلم

 والجلسة الصحيحة أثناء الكتابة. ،لبمساك بالقلم
 مرة الثالثة لتدارك الأخطاء والنقص.قراءة النص لل -5
عبة وشططططرح يقوم المعلم بتصططططحيك الإملء وأثناء ذلك مناقشططططة الأخطاء والكلمات الصطططط -6

 ( 2011) أبو لبن ططط استراتيجية تدريس الإملء  بعض قواعد الإملء. 
ا على د ططاترهم ثم يقوم الطلب بنقلهطط ˓*الإملء المنقول: يقوم المعلم بكتططابططة قطعططة الإملء على اللوح

 و همها وتهجئة كلماتها شفويا. بعد قراءتها
الإملء المنظور: تعرض القطعة على الطلب لقراءتها و همها وهجاء بعض كلماتها. ثم تحجب عنهم 

 عليهم. تملىو 
 دف تقويم التلميذ ومتابعة ، الإملء الاختباري: تملى القطعة على التلميذ بعد  همها دون مسطططططاعدة

 .تقدمه
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 الأهداف العامة لتدريس القواعد
 بالنقاط التالية: 2006هسن علي عطية )الكافي في تدريس اللاة العربية(  وقد حددها 

 .اللاةو قواعد النحو  إلىتمكين الطالب من دبا ما يلفظ وما يكتب دبطا يستند  -1
 .الجملو بقواعد اللاة في  هم معاني التركيب  ستعانةالاتمكينه من  -2
 .الألفاظو  الجملو الفروق الدقيقة بين التراكيب  إدراكتمكينه من  -3
تمكينه من تذوق ما يسططططططططططططمع أو يقرأ من خلل معر ة الضططططططططططططبا الصططططططططططططحيك للكلمات  -4

 .التراكيبو 
 وعلى العموم  إننا نستطيع أن نجمل هذ  الأهداف بنوعين:

  أو يكتب أو مقاصطططططططططد الكلم و هم مايقرأ  إدراك إلىالهدف النظري: المعر ة النظرية التي تؤدي
 يسمع أو يتحدث به  هما صحيحا. و هم القواعد النظرية النحوية وحفظها.

 الهدف التطبيقي )الوظيفي(: تطبيق القواعد النحوية التي تمر دراسططططططططططططططتها نظريا على الكلم˓ 
وكذلك من خلل  ˓والعبارات اسطططتعمالا صطططحيحا ،الجملو  ،وذلك يتلتى باسطططتعمال الكلمات

) عطية طططططططططططططططططططططططططططططط الأهداف العامة  رة خالية من الأخطاء اللاوية. لتحدث بصو القراءة والكتابة وا
            ( .  2006لتدريس القواعد 

 ا فهناك اتجاهان لتدريس مادة القواعد هما: أما استراتيجي  
 : يتببا استراتيجية دمج دراسة القواعد النحوية في درس اللاة )استراتيجية التكامل(.ولالأ

وتدريس كل  رع لوحد  بما في  ،الفروع وذلك بفصل  روع اللاة العربية استراتيجيةالثاني: يتببا 
 ذلك القواعد.

 اسططططططتنباط الأمثلة التطبيقية النحوية  ˓لكن الباحثة ترى أن النظريتين تكملن بعضططططططهما بعضططططططا
 أثناء الدروس لا ياني عن درورة أن يتضمن البرنًمج الدراسي دروسا خاصة بالقواعد.

 العامة لتدريس الخط الأهداف
 هي: نقاط ثلث في 2009خليل البطرخي تتمثل أهداف تدريس ا ا كما ترا  إنعام هلل

ن القارئ من  هم الودطططوح: قراءة المكتوب بسطططهولة ويسطططر دون لبس. إن الودطططوح يمك   -1
 ويتوقف الودوح على: المقروء ويرغبه في قراءته.

 ولا واتساعا.رسم الحروف رسما صحيحا مع التناسب بينها ط -
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 المحا ظة على مسا ات ثابتة بين الكلمات. -
اتباع أصطططططططول الكتابة السطططططططليمة كمراعاة اتصطططططططال الحروف وانفصطططططططالها وموقعها في بداية  -

 (.2005-الكلمة أو منتصفها أو آخرها )العيسوي وموسى 
وإن الإعجاب با ا الجميل  ˓الجمال: جمال ا ا ينشطططططئ التلميذ على حب الجمال -2
كذلك  ˓الإتقان إلىاع  يه يبعث لديهم حب الاسططططططتمرار في الكتابة. واسططططططتمرار التمرين يؤدي و الإبد

 إن جمال ا ا يحقق للفرد  ائدة كبيرة بصططططططقل مواهبه وتهذيب مشططططططاعر  و تقدير  للجمال. )عاشططططططور 
2003.) 

وأتلف  ˓حيطث أنها تتطلثر بالتطدريب المنظم والموجه ˓السططططططططططططططرعة: وهي إرسطططططططططططططططال اليطد -3
 ˓الصطططحيحة الجلسطططةو  ،وإمسطططاك القلم بالطريقة الصطططحيحة ˓وتتوقف على الدا عية ˓الأعمارباختلف 

)خاطر والحمادي وسطططططلمة الحواس  ˓والسطططططيطرة على حركات الذراع واليد والأصطططططابع والاتزان الانفعالي
 ( 2009) البطرخي ططط أهداف تدريس مادة ا ا  (. 1981 خرونآو 

 التعبيرو  الأهداف العامة لتدريس الإنشاء
 بالتالي: 2012وجيه مرسي  وقد  صها 

 تعويد الطلب على مواجهة الآخرين وهاورتهم بلاة عربية سليمة. -1
 اكتشاف الميول الأدبية لديهم والعمل على صقلها وتوجيهها. -2
من  عليهومايترتب  الأسططططبابو  يه المقدمات  تضططططكيتدريبهم على التفكير المنظم الذي  -3

 نتائج وخواتيم.
وما  ˓أ ق تفكير الطلب وتنمية معار هم نتيجة مايعالجونه من مودططططططططططططوعات توسططططططططططططيع -4

 ودراسة الأ كار الجزئية والربا بينها. ˓وإحاطة ˓يتطلبه ذلك من تفصيل
 عند بعض الطلبة. التالب على عامل الحياء )ا جل( -5
 في المواقف التي تطلب ذلك. رتجالالاتنمية القدرة لديهم على  -6
ط أهداف تدريس  الحديث واحترام الرأي الآخر. قواعد تعويد التلميذ على  -7 ط ) أبو لبن ط

   ( 2012مادة التعبير والإنشاء 
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 طرق واستراتجيات تعليم التعبير الكتابي:
 همود عبد الكريم طرق تدريس التعبير الكتابي على النحو التالي:  صًل

وهي تعتمطد على تحليطل العمليطات  )عمليطات الكتطابة( وطريقطة تطبيقهطا: سططططططططططططططتراتيجيطةا .أ
ثم تعليم هططذ  العمليططات بكططل دقططة للطلب حتى  ˓ا براء عنططد الكتططابططة ابالكتطط  العقليططة التي يقوم  ططا 

تضطططم المراحل  جراءاتإيسطططيروا على نهجها من أجل الحصطططول على منتج كتابي جيد. وهذ  الطريقة لها 
 التالية:

  .ا بعمل لطا لكتابة المودوعم الطالب  يه مرحلة ماقبل الكتابة: يقو -
 .: تكون بكتابة مسودة أولية للمودوعيةئالمبدمرحلة الكتابة  -
 إلىكتبه  دف تنقيحه والوصططططططططططول به   : يراجع  يها الطالب ماالتعديلو مرحلة المراجعة  -

 أ ضل صورة ممكنة.
  .إعادة كتابة المودوع بصورته النهائية -
 إلىيتم بتقسططططططططططططططيم طلب الصططططططططططططططف و تطبيقها: اسططططططططططططططتراتيجية )التعليم التعاوني( وكيفية  .ب

 ،ومتوسططططططططططططين ،مجموعات. وكل مجموعة تضطططططططططططم عددا من الطلب المتنوعين في المسطططططططططططتويات: متفوقين
ثم تجتمع المجموعة  ˓. يكلف كل طالب داخل المجموعة بكتابة جزء معين من مودططططوع التعبيردططططعافو 

ويقومون بنقد  ˓ة المسططططططططودة بطريقة جماعيةويبدأون بصططططططططياغ ˓كلها لمناقشططططططططة الأ كار التي قاموا بجمعها
 المودوع المكتوب بطريقة جماعية أيضا. 

وتعود الطلب على تحمطططل  ˓راءهطططذ  الطريقطططة تو ر للمتعلمين  رص المشطططططططططططططططططاركطططة وتبطططادل الآ
 المسؤولية.

اسططططططتراتيجية )المهارات( وكيفية تطبيقها: تعتمد على التدريس المباشططططططر والمركز والمكثف لمهارات 
بعضططططططططططها يتصططططططططططل  ˓مجموعة من المهارات المحددة إلىو يها يتم تقسططططططططططيم موقف الكتابة  ˓ير الكتابيالتعب

وبعضططططها بالجانب التنظيمي  ˓البلغي وبعضططططها بالجانب ˓وبعضططططها بالجانب اللاوي ˓بالجانب الفكري
 وجانب الإخراج.

والإمكانًت  يبدأ المعلم في تدريب طلبه على كل جانب من هذ  الجوانب مراعيا زمن الحصطططة
حسططططططططططططططن اختيار  إلىالمتاحة. مما يتطلب قدرا من الوعي والذكاء واللياقة التربوية لدى المعلم للتوصططططططططططططططل 

الطريقة المناسططططططبة في الموقف المناسططططططب للمتعلمين المناسططططططبين. وإلا  إن اختيار الطريقة ا طل سططططططوف لن 
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 2015طط استراتيجيات تدريس التعبير ططط ) عبدالكريم ط  في تحقيق الأهداف المرسومة. ينجك معها المعلم 
)                                                                                                                                                                               
   ناشيدوالأالعامة لتدريس المحفوظات  هدافالأ

 تدريسها قائل:      هدافأ إلىثم انتقل  ،المحفوظات وليد جابر عرف 
لتططدريططب التلميططذ على  هم  ،الراقيططة المختططارة من النثر والشططططططططططططططعر دبيططةالأالمحفوظططات هي القطع 

 بطريقة تمثل ما تحتويه من انفعالات وصورة جميلة.    لقائهاإو معناها 
 تدريس المحفوظات   هدافأ

 :  هدافالأومن هذ   ،خلقيةوالأوالجمالية ، اللاوية هدافالأتحقق مجموعة من  نهاأ وليد جابر يرى 
 . المعبا وتمثيل لقاءالإ وحسن، النطق جودة على التلميذ تدريب -1
 في لاتهم في يوظفونها والتي، اللاوية والتراكيب المفردات من حسطططططططططططنة بثروة التلميذ تمد -2

 . المستقبل
 ويعرف، معها ويتفاعل  ا يتلثر وتجعله، الر يعة انيةنسطططططططططططططططالإ ثاربالآ الطالب تصطططططططططططططططل -3

 (.ولاوي ثقافي ثراءإ هذا وفي) .المختلفة وظرو هم وعصورهم ،صحا اأ
وبجمال  .كانر شعرا  نإ .طططططط  قد تاري التلميذ بجمال موسيقاها ونظمها وصورها وعاطفتها 4

والنسج على منوالها ومن ثم الاستقلل تاريهم بتقليدها  -ن كانر نثراإ-ورشاقة أسلو ا وسمو معانيها 
      .شكالهاأ بداعإو  نتاجهاإفي 

، السلوك الحميدة بما تحتويه من حكم ونصائك واتجاهات أخلقية نماطأ إلىططططط توجه التلميذ  5
  .وتاريهم بتمثل هذ  الاتجاهات والتوجيهات ،واجتماعية، وتوجيهات دينية

وتسعفه على استعمالها والإ ادة  ،على الفهم والانفعال تدريب التلميذ على الحفظ القائم -6
بالاسططططططططتشططططططططهاد  ا والاحتجاج  ا في مواقف تقتضططططططططي الاحتجاج والاسططططططططتشططططططططهاد لإقامة الدليل ، منها

 والبرهان. 
 ويراعى في اختيار نصوص المحفوظات: 

 .وقصرها طولها وفي، لاتهم ولمستوى ،التلميذ إدراك لمستوى ملئمة تكون نأ -
 في وتتنوع -شطططططططططططريف نبوي حديث أو كريمة  قرآنية آيات أو وشطططططططططططعرا نثرا- إشطططططططططططكالها في  تنوعت نإ -

 . بينهم الفردية الفروق بمراعاة الدائم الاهتمام مع. المتعلمين ورغبات لميول و قا مودوعاتها
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 ،الحقائق عرض مجرد عن تبتعد نأو  ،ويحركه المتعلم خيال يثير ما وصططططططططططططططورها معانيها تتضططططططططططططططمن نأ -
 ( 2003) جابر ططط أهداف تدريس المحفوظات  .  المباشرين والإرشاد عظوالو 

 ستراتيجية تدريس المحفوظات  ا
لا أتلف كثيرا عن مادة القراءة سطوى: بالإسطهاب بشطرحها أكثر من مواد القراءة لإبراز لتلف الصطور 

 الجميلة بأسلوب لا خلو من العاطفة حسب ما يتطلبه مودوع النص. 
 ووزنها القصطططططيدة مودطططططوع كان  إذا خاصطططططة ،ملحنا قرئ إذا الشطططططعر تدريس يكون ما كنجأو  أ ضطططططل -

 . ذلك على يساعدان
 ممطططا جيطططد كطططلشططططططططططططططب منهطططا التلميطططذ يتمكن حتى عطططديطططدة مرات للنص الجهريطططة القراءة على التركيز -

 .غيبا حفظها حتى قراءتها ترديد على يساعدهم
 الدراسات السابقة 

عدها باحثون تشططططمل موادططططيع أل عدد من  الدراسططططات والبحوث التي سططططتقوم الباحثة بدراسططططة وتسططططجي
ثراء  بمودطططططوعات تبحث في مراعاة الفروق إو  ،لتلفة تصطططططب جميعها في خدمة مودطططططوع الفروق الفردية

 ،خرى تبحث في مودوع الذكاءأودراسات ، همية هذ  المراعاة وكيفيتهاأالفردية بين الطلب من حيث 
 إلىوقد قامر الباحثة بتقسطططططططيم هذ  الدراسطططططططات  سطططططططاليب التدريس.أفي وعدد من الدراسطططططططات تبحث 

 هورين:
 من دراسات تتناول الفروق الفردية في الذكاء على النحو التالي: يتللفو  :المحور الأول
 ولىالدراسة الأ
 دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته في دوء بعض المتايرات.، 2006زياد بركات 

لدراسططططططة إلى تحديد دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته في دططططططوء بعض المتايرات،      هد ر ا 
قد خلصطططططططططر الدراسطططططططططة بعد تحليل البيانًت القائمة على تطبيق اسطططططططططتبيان لقياس دور المعلم في مراعاة و 

بين الذكور موزعين بالتسطططاوي  ،معلم ومعلمة 200الفروق الفردية لدى الطلب على عينة مكونة من 
 النتائج التالية: إلىوالإنًث في مدينة طولكرم في  لسطين 

  وكبير في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلب.  إيجابيأن للمعلم دور 
  درجات المعلمين في مراعاتهم للفروق الفردية بين طل م تعزى  حصططططططططططائيا بينإوجود  روق دالة

 و المواد التجارية. ˓ختصاص: الحاسوبوي الاذوذلك لمصلحة المعلمين من  ˓لمتاير التخصص
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  عططدم وجود  روق جوهريططة بين درجططات المعلمين في مراعططاتهم للفروق الفرديططة بين طل م تعزى
ططططط دور   ت طططططططططط)بركا سنوات ا برة.  ˓عدد الدورات ˓المؤهل العلمي ˓لأي من المتايرات: الجنس

 ( 2006ء بعض المتايرات مراعاة الفروق الفردية لدى طلبه في دو المعلم في 
 نيةالدراسة الثا

 )الفروق الفردية بين الطلب في التعلم( ،2010أسماء النهراوي 
في تحقيق  بالتاليو  ،التعليمو ترى كاتبة المقال أن هناك سططططططططططططططبعة عوامل تؤثر في  اعلية عملية التعلم 

 الأهداف التعليمية. هذ  العوامل هي:
  .قلية والحركية وغيرهاخصائص المتعلم: مستوى قدراته الع .1
 لخإوقيمه..... ،وذكاء  ،خصائص المعلم: كفاءته .2
 .أ ضل أشكال التفاعل بينهما إلىوالوصول  ،سلوك المعلم والمتعلم .3
 .الصفات الطبيعية للمدرسة بتو ير لتلف التجهيزات والوسائل التعليمية الضرورية .4
 .المادة الدراسية .5
والانتماءات  والحركية ،من اختل ات في القدرات العقلية صططفات المجموعة )المتعلمين(: بما  يها .6

 .طبقات اجتماعية واقتصادية لتلفة إلى
)  الأصطططططدقاء. ˓الجيران ˓الشطططططارع ˓البير ˓القوى ا ارجية التي تؤثر في  اعلية التعلم مثل البيئة .7

 ( 2010النهراوي الفروق الفردية بين الطلب وأثرها في التعليم 
 ثالثةالدراسة ال

   .مفهومها وكيفية مراعاتها -الفروق الفردية- 1432عبد العظيم سالم  حمدأ
 اكتشاف الفروق الفردية ملخصة  يما يلي:  هميةأ إلىبعد المقدمة تطرق الكاتب 

تستال  نأالتنشئة والتربية:  التربية السليمة تعتبر كل  رد غاية ووسيلة في حد ذاته، يجب  هميةأ
 تكامل والتضامن في المجتمع. مواهبه لتحقيق مبدأ ال

دون  عمالالأمن  نواعلأكل  رد يحمل اسططططططططططططططتعدادات   نإالمهني والوظيفي:  عدادالإفي  هميتهاأ
لتلفة من العمل، والكفاءات يتمم بعضططططططططها بعضططططططططا، واكتشططططططططاف  نواعاأغيرها، وحياة البشططططططططر تتطلب 

ذاك يسطططططططططططاعد على ودطططططططططططع  وأ ،المواهب والكفاءات التي تميز الناس بعضطططططططططططهم عن بعض في هذا المجال
  .المكان المناسب فيالمناسب  نسانالإ
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و هم سططططططططططططططلوكياتهم وبالتالي كيفية  ،خرينالآمعر ة الفروق الفردية تسطططططططططططططططاعد على  هم  نإ خلقية: هميةأ
 التعامل معهم.  

واسطططططططططتالل مواهبه ومعر ة  ،ذاتية: معر ة الفروق الفردية تسطططططططططاعد الفرد على تفهم نفسطططططططططه هميةأ
 ة يضمن  ا النجاح.  إيجابياستاللها بطريقة  إلى.  يسعى مكانًتهإ

خطططة  يأ عططاليططة في  كثرالأ المعلم هو نإفي التعليم يقول:  وعن كيفيططة مراعططاة الفروق الفرديططة
 مراأمعلمين يؤمنون بالفروق الفرديطططة ويعتبرون وجودهطططا  إلىتعطططالج الفروق الفرديطططة، لهطططذا  نحن بحطططاجطططة 

لتالي  إن مراعاتها بكل السبل المتاحة تعتبر درورة من درورات التعليم الناجك طبيعيا بين الطلب. وبا
  .ومن هذ  السبل: تنويع طرق التدريس التي تراعي الفروق

 والتعليق عليها.   مثلةأ عطاءلإ رص للطلب  عطاءأمع  مثلةالأالتدريس وفي  ساليبأالتنويع في 
 خرلآالسبورة من وقر  إلىو ين صفوف الطلب التنويع الحركي: حركة المعلم داخل الصف ب

  . دوء
العوامل التي تزيد من  اعلية العملية التعليمية  همأالتفاعل داخل الصف يعتبر  نإالتفاعل:  دارةإ

  .المعلم شرافإوطالب تحر  بلطابين  وأ ذيالتلم حدأو بين المعلم  حيانًأ وأ ،سواء بين المعلم والتلميذ
يعرف المعلم متى يصطططططططمر وكم  نأمر للحظة يعيد شطططططططد انتبا  التلميذ، على الصططططططط حيانًأالصطططططططمر: 

 الشرح.   وأيصمر وكيف يعاود الحديث 
 .وذلك بالتنسيق بين حاستي السمع والبصر :التنويع في استخدام الحواس

يكون  وريا يزيد  نأالذي يجب  يجابيالتعزيز: خاصة في استخدام الثواب والعقاب،  التعزيز الإ
ونفس المنطق ينطبق على  ،الطلباحتمال تكرار السطططططططلوك الجيد لدى الطالب المثاب ولدى بقية من 

المقررات الدراسطططططططططططية وتجيب على  إلى دطططططططططططا ةإمناهج تراعي الفروق الفردية بين الطلب  بناءو  .العقاب
 تسطططططططططططططاؤلات: هذا الطالب كيف يفكر  كيف يسطططططططططططططلك  كيف وماذا يتعلم  القيم والمثل والعادات التي

 يكتسبها    نأيجب 
 من الضروري ملحظة ما يلي:  نهأولتحقيق النتائج المرجوة يرى الكاتب 

الصطططحيحة  جابةالإوليسطططمع  ،تلمها اطئة لا  جابةالإاشطططراك جميع الطلب في الصطططف، وعند  .1
 ثناءأالصطططعب. مع ر ع الصطططوت  إلىمن السطططهل  سطططئلةالأمع التدرج في طرح  ،زملء  حدأمن 

 .مسموعالشرح بشكل 
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)دطططعف  مع مراعاة الفروق الصطططحية .كتابيا  وأتعزيز الطلب الضطططعاف باسطططتمرار سطططواء لفظيا  .2
 ( .نظر..

 . ماميةالأالصفوف  إلىداخل الصف بنقل الطالب الضعيف  طلبلا ماكنأتحريك  .3
  .( ...كثر من لونأتوديك الكتابة على السبورة )تكبير ا ا، استخدام  .4
  .ب باستمرار داخل الفصلاستخدام سجل متابعة الطل .5
وبطيء  .نشطططططططططططططاطات تتحدى قدراته حتى يسطططططططططططططتمر في تفوقه إلىالطالب الذكي المتفوق يحتاج  .6

الشططططططططديد  حراجلب تعامل لا يعردططططططططه إلىتأن ور ق في التعليم. وا جول يحتاج  إلىالتعلم يحتاج 
 ( 2011) سالم الفروق الفردية طط مفهومها وكيفية مراعاتها طط   .زملء  مامأ
 رابعةالدراسة ال

   .الفروق الفردية والذكاء المتعدد-1992دانيال  اسكو  
للتعليم تطبق على جميع المتعلمين باض النظر عن  سطططططططاسطططططططيةالأالمبادئ  نأيقول الكاتب: رغم 

التلميذ  نأ لاإجنسططططططططططططططهم،  وأ ،مسططططططططططططططتواهم الاجتماعي وأ ،و العرقيةأ ،الدينية وأ ،انتماءاتهم القومية
وفي قدراتهم الفردية في لتلف المجالات. وتعود  ،وفي سططططططططططططططرعة التعلم لديهم ، رغباتهم للتعلمختلفون في

هذ  الدراسططططططططططططططة على  عدادبإبيئية. من هنا  قد قام الباحث  خرىأو وراثية  سططططططططططططططبابلأهذ  الفروقات 
 ساسيين: أمبدأين 

 علقة البيئة والوراثة بالفروق الفردية.  هوو : مودوعي ولالأ
تي وهو ما يتعلق بالعوامل الذاتية ا اصططططططططططة المتعلقة بالشططططططططططخص نفسططططططططططه ومواصططططططططططفاته الثاني: ذا

  .الشخصية
و هم وتفسير  ،لواقعه نسانالإلرؤية  ساسيةالأتشكل المصادر  سسالأهذ   نأويعتبر الكاتب 

 .ما حوله
ائية في تحدثر المقالة عن ثلث تجارب عملية معتمدة الذكاء المتعدد: أولها في مدرسطططة ) كي الإبتد

شطططارت أمشطططروع )سطططبيكتروم(. وقد  الثالثةو مشطططروع )آرت بروبل في بنسطططلفانيا(   الثانيةو انديانً بولس( 
 عن النتائج التالية:  سفرتأتجار م  نأ إلىالمشاركين في هذا المشروع  المعلمين تقارير
 تحفيز الطلب وزيادة الدا عية لديهم وحماستهم للدراسة.  .1
  .(على الطلب الضعفاء الذين يقعون في دائرة )خطر الفشل الدراسي املموسً  احصل تقدمً  .2
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قوة الطالب في مجال معين قد تسطططططططاعد مسطططططططاعدة  نأنتيجة مهمة جدا وهي  إلىوقد خلصطططططططوا  .3
)  اسكوطططططططططط .1990جاردنر وكريتشفلي عام  كد أوهو ما  ،في مجال آخر داء أ عالة في تقوية 

   ( 1992ورقة مقدمة لمؤتمر تربوي في كنتاكي  طططالفروق الفردية والذكاءات التعددة 
 امسةاسة الخالدر 

  .2015الفروق الفردية وآثارها في عملية التعليم وتطبيقاتها ، براهيم عبد الحميد همدإعبد الحميد 
 اقفمو ويكون  ،التعلم هو نشطططططططططططاط ذاتي يقوم به المتعلم ليحصطططططططططططل على اسطططططططططططتجابات نأيرى الكاتب 

 نأ نسططانالإلا يسططتطيع  نهأابه كل ما يعتردططه من مشططاكل في الحياة. وطبيعي يج نأيسططتطيع بواسطططتها 
 نأذلك، وهناك  رق بين  إلى رشطططططاد إلذلك كان لا بد من  ،الطرق دوما حسطططططنأ إلىيتوصطططططل بنفسطططططه 

تهيل له  رص الحصططططططططططول عليها بنفسططططططططططه تحر  نأوبين   تقدم هذ  ا برات للمتعلم جاهزة هينة سططططططططططهلة
 عدته. المعلم ومسا شرافإ

المحطططاور  همأمراعطططاة الفروق الفرديطططة هي من  نإو عمليطططة التعليم هي هور علم النفس التربوي،  نإ
   سرةالأفي العملية التعليمية،  كيف نتعاطى مع هذ  الفروق في المدرسة وفي  ساسيةالأ

 رشططططططططططططادوالإالنصططططططططططططك  يمتقدوالعمل على  ،ولادالأللفروق الفردية بين  سططططططططططططرةالأدططططططططططططرورة مراعاة  .1
مع تشططططططجيع الابن المتلخر دراسططططططيا وتحفيز  وعدم مطالبته بتقديم  والمسططططططاعدة في اأاذ القرارات.

 مستويات تفوق قدراته. 
وقدراته  مكانًتهإمسططططططططططططططاعدة الابن المتلخر دراسططططططططططططططيا على انماء مفهوم واقعي عن الذات لمعر ة  .2

ومعقولة تتلئم  واقعية هدافأوذلك ليتمكن من ودططططططططع  ،الفعلية ونقاط القوة والضططططططططعف لديه
 مع قدراته ويمكن تحقيقها. 

وتجنططططب الزج  م في  ،التخلي عن طرق تعليم القطيع، ومراعططططاة الفروق الفرديططططة بين التلميططططذ .3
قد لا يترتب عليها سططططوى الشططططعور بالعجز واليلس والدونية  ،منا سططططات ومقارنًت غير متكا ئة

   .حباطوالإ
نًدططططططجة تتفق مع الصططططططورة العلمية  خلقيةأو  ،اعيةواجتم ،دططططططرورة اكسططططططاب التلميذ قيم دينية .4

 للعالم الذهلم الذي يتناسب مع مستواهم العقلي والفكري.  
  .التوا ق للتلميذ عادةإلأهميتها في  صلحيةوالإ رشاديةالإالاهتمام الشديد باستخدام البرامج  .5
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خر والتعرف ل الرأي الآالرأي وتقب بداءإو  ،ةيجابيتدريب التلميذ على المناقشطططططططططططة والمنا سطططططططططططة الإ .6
 .  نفسهمبأعلى ميولهم واتجاهاتهم. وحثهم على الاستقللية واأاذ القرارات 

) همد طططططططططططططططططط الفروق الفردية  اللمنهجية. نشطةالأالترويحية، ولتلف  نشطةالأالاهتمام بممارسة  .7
  ( 2015وآثارها في عملية التعليم وتطبيقاتها 

 سادسةالدراسة ال
 ( 2007الفروق الفردية في الذكاء ) -سمية النجاشي 

 ،نًقشططر الكاتبة سمية النجاشططي مودططوع الفروق الفردية من خلل مناقشططتها للذكاء نفسططه: تعريفه
ذلك  إلى في  الذكاء وما البيئةو الوراثة  دورو  ،والفروق الفردية ˓ثبوت نسطططبة الذكاء عند البشطططر ˓قياسطططه

  لىعالأالوراثة  هي التي تحدد السطططططقف  نأ إلى شطططططارتأوقد  ˓من موادطططططيع تتعلق  ذ  المسطططططائل وغيرها
 إلىثم انتقلر  .همالهاإ وأالبيئة  تلعب الدور الفاعل في اسطططططتالل طاقات الفرد  ماأللقدرات )الذكاء(، 

 ذكر بعض العوامل البيئية المؤثرة في الذكاء على النحو التالي: 
 .  العقلية القدرات على اسلب يؤثر الولادة عند كسجينالأ نقص: الكيماويات -
. العقلية العمليات وينشططططططا المخ على اإيجابي يؤثر معتدلة بكميات( قهوة شططططططاي،) المنبهات شططططططرب -

 . العقلية العمليات على جسيمة درارأ له المخدرات تعاطي بينما
في الدماغ لا يعوض، وسططططططططططوء التاذية في  عفدطططططططططط لىإسططططططططططوء التاذية للجنين يؤدي  نأالاذاء والمرض: 

 عقلية. مراضأ إلىقد يؤدي  ولىالأسنوات ال
 . ولادة صاباتإ عن نًتجة العقلي التخلف حالات من% 10 نإ -
 . الذكاء اختبارات في غيرهم من قلأ تكون جسمية مراضبأ المصابين معظم درجات نإ -
 الوالدين تعليم ومسطططططططتوى الذكاء بين دال إيجابي ارتباط هناك: الاجتماعيو  الاقتصطططططططادي المسطططططططتوى -

   .نتهمومه
 .  صحيك والعكس الذكاء مستوى في تراجعا يسبب العاطفي الحرمان -
 .ليهاإ المنتمي المجموعة وأ قرانالأ ذكاء بمستوى لتصبك تنخفض وأ الذكاء نسبة ترتفع قد: قرانالأ -
 الثمانية أنواعها جميع في مشطططططتركتين خاصطططططتين إلى مشطططططيرة المتعدد الذكاء نظرية إلى أخيرا وتعردطططططر -

 . عليها والتدرب تعلمها يمكن أنه والثانية. وتنميتها اكتسا ا ويمكن بل  قا وراثية ليسر اأنه: هما
 ( 2007) النجاشي ططط الفروق الفردية في الذكاء 
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 سابعةالدراسة ال
 .2008-2007 ˓بحث مفصل عن الفروق الفردية ˓الفروق الفردية، علي موسى 

العمر  ˓الفروق الفرديططة ثم العوامططل المؤثرة  يهططا: الوراثططة أنواعو تعريف  إلىبعططد المقططدمططة ينتقططل البططاحططث 
 .المعرفيو والمستوى العقلي  ˓جتماعيةوالاالبيئة العائلية  ˓الجنس ˓الزمني

وتحر عنوان )توزيع الطلب في الفصططططططططططططططول(  ˓وفي باب تطبيقات تربوية هامة للفروق الفردية
تصطططططنيف الطلب  إلىن المدرسطططططة التقليدية تلجل يقول الباحث: إنه بالرغم من حقيقة الفروق الفردية  إ

 في الصفوف تبعا لما يلي: 
 والكتابة راءةالق تعلم ليبدأ الأسطططاسطططية بالمدرسطططة الطفل يلتحق سطططنوات سطططر عمر  في: الزمني العمر- 

 العمر متاير على عتمادالا إن)  .وهكذا الثاني الصطططططف إلى ينتقل سطططططنوات سطططططبع عمر وفي ˓والحسطططططاب
 وميولا عقلية قدرات عمر لكل بأن التسططططططططططططططليم على ينبني صططططططططططططططفوف في الطلب نيفتصطططططططططططططط في الزمني

 طرق خلل من تنميتها يمكن الأداء أو المفاهيم من معينة أنواعا عمر لكل وأن ˓معينة وخصطططططططططططططططائص
 عمر في أ رادا نجد  قد ˓العمر نفس من الأ راد بين الفردية للفروق تجاهل ذلك وفي ˓مناسططططططططبة تدريس
 وبالتالي. العمر هذا عن متلخرة والكتابة القراءة تعلم في للشطططططططروع اسطططططططتعداداتهم ونتك سطططططططنوات سطططططططر

 (.260ص 1414 الريماوي) .استعداداتهم أ راد مع التعلم هذا مثل في يقحمون
. والضططططططعفاء ˓المتوسطططططططون ˓المتفوقون: التحصططططططيل في التشططططططابه معيار يتبع المدارس من خرالآ البعض- 

 المعيار هذا أن رغم أنه الباحث ويرى. واحد صططف في الفئات هذ  من واحدة كل  طلب يجمع حيث
 تنهي أن بمعبا السططرعة بنفس المسططتويات جميع تسططير أن يفترض أنه لاإ السططابق المعياربقليل عن  أ ضططل
 .الدراسية السنة نهاية في الدراسي المقرر  ئة كل
 النضططططططج حيث من متجانسططططططة عةمجمو  يضططططططم صططططططف  كل: العقلي المسططططططتوى معيار هو الثالث النوع- 

 هذا أن لاإ. العقلي نضططجه بمسططتوى ترتبا الدراسططي التحصططيل على الفرد قدرة أن من انطلقا ،العقلي
 .السابق المعيار مشكلة بنفس يصطدم المعيار

دمان بمشطططكلة المعدل الدراسطططي المرتفع للطالب لايعني أن مسطططتوى تحصطططيله طوكل المعيارين يصططط
في كل المواد الدراسطططططططططططططية. وبالمثل  إن الطالب الذي قدراته العقلية مرتفعة لاتعني مرتفع بنفس النسطططططططططططططبة 

 وبالتالي يكون التشابه في الصف الواحد خادعا. ˓أن قدراته الفرعية مرتفعة وبنفس النسبةبالضرورة 
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 ˓يمسططططططططتوى التحصططططططططيل الدراسطططططططط ˓من خلل ماتقدم  إن المعايير الثلثة لتوزيع التلميذ: العمر الزمنيو 
لم تكن  اعلة في مواجهة الفروق الفردية. ولمواجهة هذ  المشكلة راحر بعض  ˓مستوى النضج العقلي

تجا  الذي يركز على الفرد داخل الجماعة الكبيرة بصطرف النظر عن تجانسطها أو عدم المدارس تأخذ بالا
تجا  عرف هذا الاوي   ˓يعلم كيف يكتسططب المعر ة بنفسططه ˓ الطالب هو هور العملية التعليمية ˓تجانسططها

 سم )التعلم الذاتي أو تفريد التعلم(.با
تحططديططد )مسططططططططططططططططارات( للطلبططة ذوي معططدلات  إلىمن المططدارس  قططد لجططلت  خرالآأمططا البعض  

لتلفة عن مسططططارات  ˓أو الطلبة ذوي مسططططتويات النضططططج العقلي المرتفعة ˓التحصططططيل الدراسططططي المرتفعة
العقلي المنخفض. في هذ  المسططططارات يراعى مسططططتوى المواد  الطلبة ذوي التحصططططيل الدراسططططي أو النضططططج

) موسطططى الفروق  (.262ص1414-)الريماوي .المواد الدراسطططية كما تراعى سطططرعة الطلبة في تعلم هذ 
 ( 2016الفردية 
   ثامنةال الدراسة

 .2017 /5  ،للطلب الفردية الفروق مع التعامل مهارة، علي همد حسن حمدأ
المعلم  همالإالتي تترتب على  ثارالآ إلى يها  شطططططارأدراسطططططة مهمة  حمدأ كتب تحر هذا العنوان  

 لمهارة الفروق الفردية بين التلميذ على النحو التالي:
التعليمية مثل ر ع المسططططططططططططططتوى العلمي  هدا هألن يسططططططططططططططتطيع تحقيق  :المرجوة هدافالأفي تحقيق 

   ا. عمليور ع مستوى المؤسسة العلمية التي  ،للتلميذ
وسططططططططينخفض  ،نزواءالاو  حباطبالإالمتعثرين منهم  حسططططططططاسإآثار  على تقدم الطلب: سططططططططيزداد 

 بينما التلميذ المتفوقون سيبقى مستواهم ثابتا.   ،مستواهم التعليمي اسوأ مما كان
غير  خلصططهإو  هعمل حصططيلة  ،حباط لدى المدرس المخلص المعطاءإلتفاعل المعلمين:  بالنسططبة

 .نهياربالاالعملية التعليمية كلها تهدد  كانأر ر سلبا على تفاعله مع التلميذ وبالتالي  إن مما يؤث ،مردية
 يكون نأ يجططب معهططا التعططامططل وأن متنوعططة لتلفططة  ئططات إلى تؤدي الفرديططة الفروق نإ وحيططث

 ميذالتل من المختلفة الفئات مع التعامل لكيفية الدليل يشبه ما ودع الكاتب حاول  قد لتلفة بطرق
 :التالي النحو على

المشططططاغب )المتنمر(  وهو الموصططططوف بأنه كثير المشططططاكل: يفضططططل التعامل معه  دوء شططططديد مع 
لا ينتقططد  بططل يجعططل  نأ، على المعلم حيططانًأاسططططططططططططططتخططدام العقططل والمنطق وتجنططب الجططدال معططه. وتجططاهلططه 
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من شططططططططططططططابه ليعرف كيف الطلب هم الذين ينتقدونه. والمعلم الذكي هو الذي يدرك غرض الطالب 
يعطيه مسططططططططططططططؤوليات  نأالمعلم ليهتم به، حينئذ على المعلم  إنتبا يعالجه،  مثل ربما كان غردططططططططططططططه لفر 

 الشاب. سبابأومهام حتى يشبع حاجته تلك. ومن ا طل الكبير تجاهل 
يطلطططب منطططه، يمكن الاعتمطططاد عليطططه  نأ: متعطططاون جطططدا ومبطططادر، بتطوع دون يجطططابيالططططالطططب الإ

أدوارا  عطاء إمسططاعدة اصططدقاء  في  هم الدروس، يمكن  وأكامل، كلن يقوم بتلخيص الدرس   اعتمادا
 رئيسية في لتلف الأنشطة. 

يدع التلميذ يردون على ادعاءاته  نأ، يفضطططل للمعلم يءشطططالذي يدعي العلم بكل  :المتحذلق
، حيانًأز الفوري المبال   يه بمعر ة كل شططيء، يمكن تكليفه بمهام حقيقية كشططرح الدروس، وبعدها التعزي

 ة بناءة.  إيجابيحتى يعطيه  رصة للظهور لكن بطرق 
ن يكثر من مقاطعته ولكن مقاطعة أ: كثير الكلم بسططططططططططبب وبدون سططططططططططبب، على المعلم الثرثار

المعلم توظيف  يسططططططتطيعو على مزاجه.  ثيالحدمدروسططططططة، ويضططططططع حدا لإجاباته حتى لا يسططططططترسططططططل في 
اءة الدروس جهريا، قراءة الدرس المكتوب على السبورة، قراءة الإعلن عن شيء ما، ا: بقر إيجابيطاقته 
 ... .لسؤال سابق جابةإتكرار 

ويمدح المعلم مشطططططططاركاته،  ،سطططططططهلة له لتعزز ثقته بنفسطططططططه سطططططططئلةأيكون التعامل معه بتوجيه  :ا جول
 ويشجعه تدريجيا با طوات التالية: 

زميله. ثم يعزز  مباشطططططططططرة  جابةإله، ثم يطلب منه تكرار  وريناالمجزملء   إلى سطططططططططئلةأالمعلم  يوجه .1
 ويطلب من التلميذ تعزيز  بالتصفيق مثل. 

   .سهلة ثم يتبعها بتعزيز مناسب جابتهاإبسيطة تكون  سئلةأله المعلم  يوجه .2
 سهلة ووادحة، يتبعها التعزيز المناسب.  جابتهاإقليل لكن  صعبأ سئلةأ توجيه .3
حيحة،  يعزز  زملء   تزداد صطططططططططعلم ا روج من مقعد  لمواجهة زملء  بالإجابة المنه الم يطلب .4

 ثقته بنفسه. 
 .كامل  درس إلى تصل حتى وتتدرج بفقرة تبدأ لزملء ، مواجها ما نص قراءة المعلم منه يطلب .5
 وأزملء   مامأيطلب منه المعلم مناقشططة مودططوع ما )كالتعبير الشططفوي مثل(  خرىأمرحلة  في .6

 .في مناظرة شراكهإ
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عدد كبير من الزملء والمسططططططططؤولين كلن يكون في  مامأخطوة يكلف بقراءة مودططططططططوع مهم  خرآ .7
 ندوة، مؤتمر... 

 واسططتالل قدراته من يسططتفيد الذكي والمعلم بتفهم، ويعامله يداهنه بل ،كبرياء   المعلم يحرجلا  :الند
 الطلب، وتنظيم القيادة مهام مثل كله،  الصطططططف على بالفائدة تعود التي المهام ببعض ويكلفه ،جهود 

 ...المحا ل في زملء  لتمثيل وترشيحه
 الشطططططططططخصطططططططططية خبراته المعلم يفهم. شطططططططططيء يلأ يسطططططططططتجيب ولا شطططططططططيء، بأي يبالي لا: الجلد سميك
 تجذبه وتهمه.   التي نشطةالأو  المودوعات له وختار والعملية،
اكسططبه بالملطفة والثناء، لا سططيما بعد المواقف التي يحقق   وق غير . لا تنتقد  نهأ: الذي يشططعر المتكبر

  يها نجاحا ملحوظا.  
سطططططططططئلته في الحال، ولكن اعا أ: الذي يتربص بالمعلم ويتصطططططططططيد له الأخطاء. لا ترد على المحقق

لباقي الطلب، وإذا كنر لطئا بالفعل  اعترف لطئك. ولا بد من ودطططع  سطططئلتهأنفسطططك وقتا ووجه 
  .موقف يستدعي تصحيحا مبالاا  يهالمحقق في 

 ثارةإ على العمل. الدراسطي التلخر له يسطبب مما والهمة، للنشطاط  اقد نًئم شطخص: الكسطلن
 من خاصططططة حماسططططه تثير بمهام وتكليفه لآخر، وقر من يحرز  تقدم يأ على اطلعه خلل من دا عيته
 .كالمسابقات  الجماعية نشطةالأ خلل

تكرار المعلومة. تسطططتخدم لتفهيمه وسطططائل وطرائق  إلىبباء ويحتاج  دطططعيف الفهم: الذي يفهم
الواجبات الكثيرة، ولا بد من اسطططططتخدام التعلم التعاوني الذي يسطططططاعد  يه  إلى دطططططا ةبالإتعليم متنوعة، 

 ( 2017للطلبمهارة التعامل مع الفروق الفردية  -) علي  الطالب المتفوق زميله بطيء الفهم.
 لإختلاف بين الدراسة والدراسات السابقة في المحور الأول : أوجه الإتفاق وا

 كمامع جميع الدراسطططططططططططات في الهدف وهو الإهتمام بالفروق الفردية بين المتعلمين  .   الدراسطططططططططططة اتفقر
 بركات زياد دراسطططة مع(. واتفقر  الوصطططفي المنهج)  المسطططتخدم المنهج في الدراسطططا لسطططابقة مع اتفقر

 يتوقف لم منها الهدف أن في السابقة. وتميزت الدراسة عن سائر الدراسات  ستبانةالإ أداة استخدام في
 لتطوير مقترح تصطططططططور لودطططططططع امتد وإنما الطلب بين الفردية الفروق ظاهرة بدراسطططططططة الإهتمام حد عند

. كما اختلفر عن سطططائر الدراسطططات في مجتمع الدراسطططة  دطططوءها في العربية اللاة مادة تدريس أسطططاليب
    أنه تلميذ المرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في ماليزيا .حيث 
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 الثاني المحور
 التدريس وهي: ساليبأالمحور دراسات تعالج  هذايتناول  

 لأولىالدراسة ا
 (2015)تكنولوجيا التعليم   -شذى محمد مختار

أدى لظهور الفروق  عدم تجانس الفصطططططول التعليمية مما إلىعردطططططر الباحثة بعض الأسطططططباب التي أدت 
ومع ما يتناسب  ،الفردية...ومن ثم تقديم أساليب وطرق متنوعة في التعليم بما يتناسب مع تقدم العصر

اللجوء لاسططططططططططططططتخططدام  إلىدت أبططاب التي سططططططططططططططنططه من الأأوهي ترى  مع الفروق الفرديططة بين المتعلمين.
لة الحصول على المعلومة والاحتفاظ  ا سهو  إلىدى أ والذي الانفجار المعرفي:  التكنولوجيا في التعليم:

عداد كبيرة من المدارس وما أالحاجة لفتك  إلىدى أ وقدالانفجار السطططكاني:  قل تكلفة.أسطططرع وقر و بأ
  .إمكانياتتحتاجه من 

عطدم تجطانس الفصططططططططططططططول  إلىن اتسطططططططططططططططاع القططاعطدة الطلبيططة قطاد إالفروق الفرديطة بين المتعلمين: 
 فروق الفردية. وزيادة ظاهرة ال ،التعليمية

 تشويق المتعلم في التعلم: باستخدام تكنولوجيا سهلة وبسيطة ومشوقة ومثيرة.  
دفر علىيها صباة العالمية وا روج من أجودة طرق التعليم باستخدام التكنولوجيا: هذ  الميزة 

 .طار المحلي الضيقالإ
طوير العملية التعليمية عن أهمية تو  ˓نًقشطططططططططر الباحثة في هذ  الدراسطططططططططة تكنولوجيا التعليم وقد

وعلى رأسططها الحاسططوب الذي يضططع العالم بين يديك عبر   طريق اسططتخدام لتلف أسططاليب التكنولوجيا
 خرى.  ولتلف وسائل التواصل، وكل التقنيات السمعية والبصرية الأ ،نترنرالإ

نه يشطططططترط في إواسطططططهاماتها في عملية التعليم،   ،يزات وسطططططائا التكنولوجياوحتى يسطططططتفاد من مم
نواع ألا بإلمام المعلم بمصادر الوسائا و إر ع كفاءة المتعلم. ولن يكون ذلك  إلىن تؤدي أهذ  الوسائا 

 ˓التعلم التي تتلءم معها. عندئذ يسطططتطيع المعلم أن يلعب دورا بارزا في بناء شطططخصطططية الطالب الباحث
) لتار ططططططططططططططططططططططططططططط   اقه ذاتيا.آتوسيع  إلىمات و المعلو  إلىالذي يستطيع الوصول  ˓المستقل ˓المفكر ˓الناقد

  ( 2015تكنولوجيا التعليم 
 ثانيةالدراسة ال

 .2012 ،اتجاهات حديثة في تعليم اللاة، نًدر مصاروة 
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وهو عصطططططططر التفجر المعرفي والتاير الثقافي   لما كان العصطططططططر الذي نحيا  يه هو عصطططططططر العلم والتكنولوجيا
 ˓والمكتشطططفات المتعددة في لتلف ميادين المعر ة ˓والنشطططر الثقافي وعصطططر المواصطططلت السطططريعة ˓السطططريع

 ˓ذلك لأن اللاة تمثل جزءا أسطططاسطططيا في أي مجتمع ˓لااتها إلىونفذ  ˓انعكس ذلك كله على المجتمعات
يجازها  يما إوالتي يمكن  ،في بعض المفاهيم المتعلقة بتعليم اللاة بشططططكل عام كلمها  الباحثة وسططططتحصططططر

 يلي:
بمفهومها الحديث هي نوع من المللوف يتم اكتسطططططططططططططططا ا كلي عادة أخرى في حياتنا  لاةن الأ .1

اللاة على أنها مجموعة  إلىينظر بحيث  ˓وهذا المفهوم كان سائدا في مطلع هذا القرن* ˓اليومية
وبقدر  ˓ظهر غيب عن وأن يحفظها الأخير ˓على المعلم أن يلقنها للمتعلم تلقينا ˓من الحقائق
 ظ يكون متمكنا من اللاة.هذا الحف

هو تدريب ختلف عن تعلم أكثر المودططططططططططططططوعات المدرسططططططططططططططية  :ويقرر )بلياييف( أن تعلم اللاة .2
ولاهو  ˓ولامسللة استيعاب حقائق بعينها ˓ هو ليس قضية اكتساب معلومات معينة ˓الأخرى

 بناء معر ة في المواقف الأكاديمية أو العمليات الفكرية.
من  ˓تبر مجموعة من العادات كايرها من العادات السططططططططططلوكية الأخرىواللاة في دططططططططططوء ذلك تع .3

وقد حمل  ˓وتعليمها من نًحية أخرى على هذا الأسططططططططاس ˓الممكن دراسططططططططة تراكيبها من نًحية
 العالم )سكنر( لواء هذا الاتجا  في كتابه المشهور )السلوك اللفظي(.

 إذا كان الطالب يتعلم قاعدة  ˓لمهارةالممارسة والتكرار:  هي من الدعائم الأساسية لاكتساب ا-أ
بل لابد من ممارسطططططططططططططتها في مواقف  ˓لياآ إنه لايكفي أن يحفظها ويعيدها تكرارا  ˓نحوية معينة

 الحياة بصورة طبيعية.                                                   
 إلىه أنظار المتعلمين وتوجي ˓التوجيه: يكون ذلك بتوجيه المتعلم لاكتسطططططططططططططططاب المهارة اللاوية-ب

 أخطائهم ونواحي قوتهم ودعفهم وتعريفهم بأ ضل الأساليب لاداء.
         .العشرين(المقصود القرن السابق )القرن -ت
المهارة  كسطططططططططابإيعين على القدوة الحسطططططططططنة: أن يتقن المعلمون مهارة اللاة أثناء أدائهم لها مما -ث

 لدارس اللاة.
 إلىتعزيز التعلم و  إلى هو يؤدي  ،العملية التعليميةفي نجاح  التشططجيع: للتشططجيع دور أسططاسططي -ج

 تقدم ملموس في اكتساب المهارة.
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والقراءة  ˓سططططططططططططططتماعويتابع الكاتب قائل: وترى التربية الحديثة أن المهارات اللاوية تتمثل في المحادثة والا
سططططططططططططططتمططاع تمثلن لقراءة والافي حين أن ا ˓وأن المحططادثططة والكتططابططة تمثلن الإرسطططططططططططططططال للمعططاني ˓والكتططابططة

إذ إن  ˓سططططططططططططططتقبال. وأن على معلمي اللاة أن يدربوا المتعلمين على هذ  المهارات في إطار التكاملالا
ستعداد للقراءة معرض لبخفاق. ستماع والاتعليم الطفل القراءة من غير تدريبه على مهارة المحادثة والا

  ) [ 2012  - 309  ط 307ص اتجاهات جديدة في تعليم اللاة   -)مصاروة 
  ثالثةالدراسة ال

  .11/2009.. بل ذكاءات متعددة .عزيزي المعلم ليس ذكاء واحدا، حسن البائع عبد العاطي 
منها  الباحثة اختارت وقدتحر هذا العنوان كتب الدكتور حسططططططن دراسططططططة قيمة عن الذكاءات المتعددة 

 ول وهو بعنوان:  الأ المودوعين الهامين التاليين:
مؤشرات لاكتشاف الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين: و يها يتعرف المعلم على المؤشرات التي 

نظرية  إلىتسططاعد  على اكتشططاف الذكاءات لدى الطلبة  دف مسططاعدتهم على التعلم الفعال اسططتنادا 
 غاردنر )الذكاءات المتعددة (، و يما يلي تلخيص لهذ  المؤشرات: 

وحب التحدث وقص الحكايات، وحب  ،طالب على الحفظ بسططططططططططططططرعةالذكاء اللاوي: قدرة ال
 ظهار رصيد لاوي متنام. إالقراءة، و 

تصططنيف و سططباب والمسططببات، بداء الرغبة في معر ة العلقات بين الأإالريادططي: -الذكاء المنطقي
كثر من أقبال على كتب العلوم الإو القيام بالاسطططططططططططططتدلال والتجريب، و شطططططططططططططياء وودطططططططططططططعها في  ئات، الأ
  يرها. غ

 دراكحسطططططاس العالي بإا يال، الإ إلىالمكاني: حب الرسطططططم والتلوين، الجنوح  -الذكاء البصطططططري
 يحبون الكتب التي تحتوي على الصور. و الجهات، 

نهم مشطططططططططططططوا في طفولتهم مبكرا ولم يحبوا طويل، تجذ م أيزاتهم ممالحركي: من  -الذكاء الحسطططططططططططططي
رجل في التعبير عن يدي والأكثيرا ما يسطططططططتخدمون حركات الأو نشططططططططة الجسطططططططمية، الريادطططططططة البدنية والأ

 شجار. يفضلون خوض الماامرات كتسلق الجبال والأ كذلك كارهم،  أ
يحبون سماع الموسطططططيقى و غاني بسطططططرعة، الأالذكاء الموسطططططيقي: يمارسطططططون الاناء والدندنة ويحفظون 

صططططططططططططططوات الحيوانًت أدرة على تقليد والعزف على آلاتها والتفاعل مع الإيقاع ببعض الحركات، لهم الق
  .وغيرها
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نشططططة وممارسططة نجاز الأإ إلىيميل و صطططدقاء بسطططرعة، أن الاجتماعي: حسطططاس لمشطططاعر الاير، يكو   الذكاء 
و سوء تفاهم، ليس بضنين على أذا شعر بوجود مواقف شجار إيسارع في التدخل و الريادة الجماعية، 

 ه صفات الزعيم. قد يظهر سلوكو يتعلمه،  وأغير  بما يعر ه 
، يعرف الآخرينراء آراء كثيرا ما أتلف عن آالذكاء الذاتي: كثير الاسططططططططططططتاراق في التلمل، لديه 

يسططططعى لتحقيق و رادة صططططلبة، نشطططططة الفردية، يتمتع بإيفضططططل الأو نقاط القوة والضططططعف في شططططخصططططيته، 
   .مشاريعه ا اصة

يظهر شططططططططططططططافطا في تربيطة الحيوانًت و يتهطا، الذكاء الطبيعي: الاهتمطام بالنبطا ت والحيوانًت ورعا
 تستهويه المطالعة في كتب الطبيعة. و يحب التواجد في الطبيعة،  كماوتصنيفها في  ئات،  

 والمودوع الثاني التي قامر الباحثة باختيار  هو: 
 كيف يمكن تقوية الذكاءات المتعددة لدى التلميذ   

نشطططططططة الكتابية ناقشططططططات دططططططمن مجموعات، والأالذكاء اللاوي: بالمحادططططططرات، والمناظرات، والم
 ونشرها ورواية القصص.

عا ا، أللااز و الذكاء المنطقي: حل المسططائل الريادططية مع الشططرح على السططبورة، وحل الرموز والأ
 والعرض المنطقي المتسلسل للمودوعات.  

لم والشططططرائك  بالصططططور وا رائا، والرسططططوم التودططططيحية، والأ ويكونالمكاني:  -الذكاء البصططططري
 والهياكل. 

شططارات إاسططتخدام لاة و  نشطططة التربية الريادططية، والتمثيل، والصططور الحركية،أ الحركي: -الجسططمي
  .اليد

لمشروعات المجتمعية، وجلسات العصف الذهني، التعلم التعاوني، والنوادي با ويهتمالاجتماعي: 
  .المدرسية

     .والعزف على الآلات الموسيقية ،سماع الموسيقىو والاناء،  بالنشيدويتعلق الذكاء الموسيقي: 
المبرمج للتعلم  والتطدريسمراكز الهوايات،  وأنشططططططططططططططططةالفرديطة،  ويهتم بالبرامج والألعطابالطذاتي: 

 الذاتي. 
العناية بالحيوانًت و دراسططططططططططططة الطبيعة والرحلت الميدانية البيئية، عبارة عن  وهوالذكاء الطبيعي: 

    ( 2009ليس ذكاء واحدا بل ذكاءات متعددة اطي ططط عزيزي المعلم ) عبد الع .والنبا ت
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 رابعةالدراسة ال
 .( 2011)  الذكاء المتعدد والمخ البشري -براهيمإنبيل ر يق همد  

 ˓نسطططططططانثبا  علميا أن كل واحدة من الذكاءات المتعددة لها مكان في مخ الإإتقدم هذ  الدراسطططططططة 
نظرية الذكاء المتعدد. ويمكن تحديد موقع  فيوتطور كبير  ، ات جديدةوسططططع لاكتشططططاأ اقا آمما سططططيفتك 
 نواع الذكاء المتعدد داخل المخ البشري على النحو التالي:أكل نوع من 

 .الجبهيالذكاء اللاوي: يوجد في الفص الصدغي الأيسر والفص  .1
 .اليسرىبهية الفصوص الج وفي ،اليمبا واليسرىالذكاء المنطقي: يوجد في الفصوص الجدارية  .2
  .البصري: يوجد في الفص القفوي من النصف الكروي الأيمن للدماغ الذكاء المكاني .3
الحركي في قشطططرة  المخيخ والنويات القاعدية ومنطقة الشطططرياالذكاء الجسطططمي الحركي: يوجد في  .4

 .الدماغ
  .الذكاء الموسيقي: يوجد في الفص الصدغي الأيمن .5
 .الجبهية والجدارية والجهاز اللملمالذكاء الشخصي: يوجد في الفصوص  .6
 .والفص الصدغي خاصة النصف الكروي الأيمن ،الذكاء الاجتماعي: يوجد في الفص الجبهي .7
إبراهيم ططططططططط الذكاء ( . والجبهي الأيمن والأيسر ،الذكاء الطبيعي: يوجد في الفص الجبهي والقفوي .8

 ( .  2011ططط  77المتعددص
 امسةالدراسة الخ
 2013، مشكلة دعف التحصيل الدراسي، بندر العوفي

ما كتبه بعض الأخصططائيين  إلىاسططتند و  ،مودططوع دططعف التحصططيل الدراسططي الهام العوفي تناول
 التربويين حول هذا المودوع قائل: 

أن من أسباب تدني  إلى ،1999الله  نصرو  ،2000 العنانيو ،1999 ... وأشار عدس
 هو: تحصيليلا المدرسي ازالإنج

 إلىلصحي الجسدي الذي يتلثر بسبب مرض أصاب الطفل وألحق به أثارا سلبيه وأدى ط الودع ا1
 .تأخر  أو تدني تحصيله الدراسي

 .ط إحدى الصعوبات التي قد يعاني منها الطفل في مراحل حياته الأولى عدم دخوله المدرسة المناسبة2
 الابن لبذل جهود ط قد تكون الأسرة السبب المباشر في دعف التحصيل بسبب داطها على3
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 إلىمما يؤدي  ،دون الأخذ بالاعتبار قدراته العقلية وميوله الشخصية ،خاصة لر ع مستوى الإنجاز
 .نتيجة عكسية لديه

أو تعاني منها وتؤثر على تحصيل الطالب بحيث  ،ط الظروف الاجتماعية والمادية التي تمر  ا الأسرة4
ساعد أهله لتحسين ودعهم الاقتصادي أو يو ر يبدأ بالتسرب أو التايب عن المدرسة لكي ي

 .المصروف الذي يأخذ 
 ،وقدراته ،وإعداد  ،وشخصيته ،ط وقد يكون المنهاج المتبع والنظام التعليمي والأساليب أو المعلم5

وطريقة تعامله مع الطلب سببا في تدني تحصيل الطالب  ،والأسلوب التدريسي الذي يستعمله
 .الدراسي

عدم  إلىوعدم التعامل معها يؤدي  ،تعليمية التي تدرس في المدرسة مستواها وصعوبتهاط المواد ال6
 .تفاعل الطلب مع المادة والمعلم

ط الظروف السياسية والأسباب الأمنية تلعب دورا في تدني التحصيل بسبب ا وف والقلق والتوتر 7
والتي  ،ياسية التي تمر  ا المنطقةالذي يمر به الطالب وعدم الاستقرار النفسي نتيجة لاوداع الس

حتى يستطيع الطالب إنجاز ما ، التعلم أساسيات من ي عد  الذي و  ،عدم الإحساس بالأمن إلىتؤدي 
 .يطلب منه بأ ضل مستوى ممكن

وعدم الاهتمام  ،ط وسائل الإعلم المختلفة التي تلعب دورا لا يستهان به في إداعة الوقر8
وسوء  ،ضي الوقر الطويل في مشاهدة البرامج التي يتعلم منها العنفبالتحصيل الدراسي لأنه يق

 .وإهمال الجوانب الهامة في حياته ،ا لق والانحرا ات على أنواعها
والمحيا الذي يعيش  يه  ،والأسرة ،ط انتشار ظاهرة العنف والعقاب البدني واللفظي داخل المدرسة9

 .الطالب
انشااله والانصراف عن الإنجاز المدرسي  إلىن التي تؤدي ط علقة الطالب مع الطلب الآخري10

القائمة و  ،كذلك بالنسبة لعلقته مع المعلمين  ،ترك المدرسة إلىلكونها علقة سلبية في جوهرها  تؤدي 
وأيضا  ،ترك المدرسة بصورة دائمة أو متقطعة إلىوالذي بدورة يؤدي  ،على العنف والقسوة والعقاب

 .بينهم إذا كانر سلبية  إن الطلب هم الذين يد عون الثمن علقة المعلمين  يما
وجود المربيات غير العربيات واللتي بدورهن يؤثرن على ثقا ة ولاة الطفل مما يعكس ذلك  - 11

 .سلبا عليه
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ذكر أسططططططططططاليب علج المشططططططططططكلة بحيث تكون هذ  الأسططططططططططاليب  اعلة  إلىوقد عمد الكاتب بعذ ذلك 
 ˓أساليب العلج النفسيو  ˓وانب. ومنها: أساليب العلج العصلم والسلوكيومفيدة وشاملة لجميع الج

ططططططططططططططططططططط مشططططططكلة دططططططعف ) العو يالمدرسططططططي. وذكر كذلك دور الأسططططططرة الهام في هذا العلج. ˓جتماعيالا
 ( . 2013طط التحصيل الدراسي

 سادسةالدراسة ال
اب والطرق الإرشططططادية الأسططططب ˓التلخر الدراسططططي 2012 –بتدائي السططططعودي الامنتدى الصططططف الرابع 

 .والعلجية والوقائية
نتائج واسططططططتنتاجات لاألو من  إلىفي معالجتها لأسططططططباب التلخر الدراسططططططي توصططططططلر الدراسططططططة 

بل دراستها لمعالجة الطلب الذين يعانون  ،إليهاشارة الأهمية. منها أسباب لاوية تستحق ليس  قا الإ
ير على جميع المواد الدراسطططططية ليس  قا على مادة اللاة لما لها من تأث ،من بعض هذ  الأسطططططباب اللاوية

 هذ  الأسباب على النحو التالي. إلىالعربية. وقد أشارت الدراسة 
 أو دعف في الذاكرة. ˓الأسباب العقلية: انخفاض في الذكاء -1
وعدم تو ر الجو  ،قتصططططططططاديجتماعي والاأسططططططططباب أسططططططططرية: مثل انخفاض المسططططططططتوى الا -2

 اكرة في البير.المناسب للدراسة والمذ
والتفاوت في مسطططططططتواياتهم  ˓الأسطططططططباب المدرسطططططططية: مثل كثا ة عدد الطلب في الصطططططططف -3
 أو التعامل غير العادل مع التلميذ أحيانً. ˓بعض المدرسين كفاءةعدم  و وأعمارهم. 
أو العاهات مثل  ˓أسباب ومؤثرات جسدية: الإعاقات الجسدية مثل السمع أو البصر -4

 أو مثيرات انفعالية مثل الحياء الشديد أو القلق الدائم. ˓لكلموعيوب ا ،صعوبة النطق
 ˓خر العامآ إلىتأجيل الدراسططططة و ˓أسططططباب شططططخصططططية: مثل الإهمال في أداء الواجبات -5

     عدم الانتبا  داخل الصف.و 
 :وهي نوعانمعالجات التلخر الدراسي: 

التواصطططططططططل مع أهل و  ˓سطططططططططيالإرشطططططططططاد النف ˓ا دمات الصطططططططططحية ˓الوقائية: التوجيه التعليمي -
 والتعاون في المعالجات خاصة الأسباب الأسرية المسؤولة عن تأخر الطالب. ،الطالب
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منتدى الصف . العلجية: وهي تتمثل في معالجة أية حالة مردية تؤثر على تحصيل الطالب -
ططط ة والوقائية الرابع الإبتدائي السعودي ططط التلخر الدراسي ، الأسباب والطرق الإرشادية والعلجي

2012 ) 
 أوجه الإتفاق والإختلف بين الدراسة والدراسات السابقة في المحور الثاني : 
 اتفقر الدراسة مع جميع الدراسات على اتباع المنهج الوصفي في البحث . 

الإتفاق ليس  قا على تشطططخيص الداء ومعر ة أسطططباب ا لل ، بل كذلك على كيفية معالجته  
كما لو  سططة ا امسططة والسططادسططة  . والإتفاق على أن الحقائق العلمية لا خلف عليها في الدراخاصططة 

كانر رأيا أو  وجهة نظر  ، وأن المعلومات التشطططططططططططريحية المذكورة في دراسطططططططططططة نبيل ر يق تسطططططططططططاعد على 
الطبية لبعض الحالات وبالتالي معالجتها . الإتفاق على أنه عبر التشططخيص الصططحيك ومعر ة الأسططباب 

كتشاف الفروق الفردية يتم اكتشاف الذكاء الذي يتفوق به الطالب دمن الذكاءات المتعددة لتطوير  ا 
في التعليم يمكن أن يلعططب دورا في التقليططل من الفروق التكنولوجيططا اسططططططططططططططتخططدام وتنميتططه . الإتفططاق أن 

واسططططططططططططططعططة مثططل الفرديططة بين  الطلب ، مع ملحظططة أن تو ر هططذ  التكنولوجيططا ليس متططاحططا في منططاطق 
المناطق الصطططحراوية النائية وبعض المناطق الريفية النائية . وتتفق الدراسطططة بقوة مع دراسطططة المصطططاروة على 

بين المهارات الأربع : القراءة ، الكتابة ، المحادثة  أن تدريس اللاة ومهاراتها إنما  يتلت ى في إطار التكامل
الدراسطططات في أن هذ  الدراسطططات لم تسطططتخدم أداة  ، والإسطططتماع .  كما أن الدراسطططة اختلفر مع هذ 

 الدراسة ) الإستبانة ( التي تم تطبيقها خارج المنطقة العربية في كوالا لمبور .
  على الدراسات السابقة  ليقالتع

 دراسات المحور الأول
ا مع اعتمد الكاتب زياد بركات المنهج الوصطططفي في دراسطططته التي توا قر بعض نتائجه ولى:الدرســة الأ

وذلك  يما يتعلق بعدم وجود  وارق جوهرية في درجة مراعاة المعلمين للفروق  ،نتائج دراسططططططططططططططة الباحثة
 سنوات ا برة.  وأو المؤهل أالفردية بين التلميذ تبعا للجنس 

النهراوي التي ذكرت  يها العوامل السطططططبعة التي تؤثر في  سماءأدراسطططططة  إلىننتقل بعدها  :الثانية الدراســـة
  .الباحثة تؤيد وتتببا ما ورد في هذ  الدراسة نأو الوصفي كذلك.  سلوبالأية التعليم متبعة عمل
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مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ ليس  أوفي معالجة  أحمد عبدالعظيم  الباحث اهتم :الثالثة الدراســـة
جزا عمل مفيدا عملية التدريس، من ثناءأو  قا في داخل الصططططف  إنما ،ببشططططكل عام ومن جميع الجوان

 جدا يستطيع المعلمون الاسترشاد بما جاء  يه بشكل  عال وتحقيق نتائج جيدة. 
من  نهأاتبع  يها الباحث المنهج الوصططططططططططططفي التجريلم  رغم  الذيو دانيال  اسططططططططططططكو  :الرابعةدراســـــــــة ال

ن سطططططططططاس هذ  النظرية  قا، لكن يمكن الاسطططططططططتفادة منها ومأالصطططططططططعب بناء برامج ومناهج تقدم على 
نتائجها قليلة في عددها لكنها كبيرة  دراسططططططةو التجارب التي تقوم على نهجها بشططططططكل منطقي وملئم، 

تو رت  ذاإم اهتماماتهو تشططططططططططططجع على تطوير قدرات التلميذ وميولهم  نهاأنتائجها  همأ ومن ،هميتهاأفي 
 . لهم الفرص الملئمة

تعالج  نهاأعبدالعظيم في  حمدأكامل مع دراسطة الدراسطة تت هذ و  ،براهيمإعبدالحميد الخامسة:  الدراسة
مع تقديم  .ممعالجات تحفز دا عيتهم للتعليم وتر ع سطططططويته يضطططططاأمسطططططللة الفروق الفردية داخل الصطططططف 
 التلميذ والمهتمين. هاليأو بعض التوصيات المفيدة جدا للمعلمين 

ة في الذكاء  إن من هذ  العوامل سمية النجاشططي: عندما ذكرت العوامل البيئية المؤثر  السادسة الدراسة
صططططططحيك لكنه بالمقابل كثيرا ما يكون دا عا وحا زا  هذاو المسططططططتوى الاجتماعي والاقتصططططططادي والحرمان. 

 للتلميذ كي يتفوق في دراسته تعويضا وتحديا للظروف السيئة، ونسبة هذ  الحالات ليسر قليلة. 
مناقشططة مودططوع مهم باض النظر عن نتائج  دراسططته في هميةأ تكمنو علي موسططى:  :الســابعة الدراســة

غير ملئمة، ويبقى الجدل قائما  أويسططططططلا الضططططططوء على حلول مطروحة ملئمة كانر  لأنهالدراسططططططة، 
توزيع تلميذ الصطططططططف الواحد توزيعا عشطططططططوائيا على  نأالباحثة  هي ترى  ماأعن الحلول المناسطططططططبة.  اثبح

التي  سطططططاليبوالأالطرق   ضطططططلأالمعلمين لاتباع  ادعدإيترا ق ذلك مع  نأ، على نسطططططبالأالشطططططعب هو 
 تراعي الفروق الفردية بين تلميذهم. 

الكبيرة للدراسة كونها تعالج عمليا  كيفية التعامل  هميةالأحسن همد علي: رغم  حمدأ :الثامنة الدراسة
 ،الحالات الباحثة لها رؤية لتلفة بعض الشططططططططططيء في بعض نأ لاإالفروق الفردية،  أصططططططططططنافمع لتلف 

الردع أيضططططططططططططططا، طبعا الردع المدروس  إلىبل   الملطفة والمداهنة  قا إلىخاصططططططططططططططة تلك التي تحتاج ليس 
حتى ينزل من برجه العاجي  حيانًأ ، مثل حالة التكبر مثل،  التلميذ المتكبرهانةوالإالبعيد عن التحقير 

هو، لأن بينهما  نفهألا  ، يه صطططططططفة التكبر  نفأ يكسطططططططر نأمتسطططططططاويا مع الآخرين.  يجب  رضالأ إلى
 يراها المعلم ويحددها ويراعيها. نأشعرة يجب 
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: اتبعر الكاتبة المنهج الوصططططططططفي حيث لشــــــذى محمد مختار ولىالأالدراســــــة دراســــــات المحور الثاني 
ن ننتبه أوهذ  مسططططططططططططططللة بديهية لا خلف عليها، لكننا يجب  ،التكنولوجيا في التعليم أهميةتحدثر عن 

في الوطن العربي لم تصطططططططططططلها التكنولوجيا بالمسطططططططططططتوى المطلوب. لهذا  إن العامل  ناطق واسطططططططططططعةن مأ إلى
عططامططل لهمططال اإسططططططططططططططططاس في تطوير العمليططة التعليميططة، طبعططا دون الأ البشططططططططططططططري ور ع كفططاءة المعلمين هو

 التكنولوجي. 
يدا لدراسططططة الفروق تتضططططمن تفسططططيرا مهما لمفهوم اللاة يفتك بابا جدو  ،نًدر مصططططاروة الثانية: دراســـةال

نسططان إن كا ة المهارات ختلف مقدارها من أنه من الطبيعي أالفردية،  إذا كان اسططتعمال اللاة مهارة، و 
 رى من باب الفروق الفردية. ن ت  ألآخر،  يمكن 

،  إن الذكاءات المتعددة ةنظرا لقناعة الباحث بعلمية وصطططططططططحة نظري ،حسطططططططططن البائعالثالثة:  الدراســـــــة
لما  يها من تسططططططليا الضططططططوء  ،التربويينو ن ما قام به الباحث يتسططططططم بأهمية كبيرة للمعلمين أى تر الباحثة 

 على ما خدم عملية  هم المعلمين لتلميذهم ليعر وا كيف يتعاملون معهم.
ن مدى صططططحة وعلمية المعلومات الواردة في الدراسططططة يفتك آ اقا إ ،دراسططططة نبيل ر يق :الرابعة الدراســـة

 إلىلذوي الاختصطططاص والمهتمين لكي يضطططاعفوا جهودهم في البحث العلمي للتوصطططل  واسطططعة، خاصطططة
مزيد من تطوير النظريات التي  إلىمزيد من الحقائق التي تاني موادطططيع مفصطططلية في حياة البشطططر وصطططولا 

  .ومنعا نظريات التعلم والتعليم على طريق المزيد من تقدم البشرية ،ديعواتتعلق  ذ  الم
دراسة  إلىاتبع الباحث المنهج الوصفي الاستقرائي في دراسته المستندة  :بندر العوفي :لخامسةا الدراسة

طط التي تلعب ملقيا الضوء على الأو  ،الواقع الذي تعيشه مدارسنا بشكل عام سباب طط وهي ليسر قليلة ط
لم في مواجهة هذ  مما يضطططاعف حجم مسطططؤولية المع ،دورا في إيجاد وتوسطططيع الفروق الفردية بين التلميذ

  .الظاهرة
  عد  منتدى الصطططططططف الرابع الابتدائي السطططططططعوديأخيرا  إن المودطططططططوع الذي أو  :الســـــادســـــة الدراســـــة

 هذا المودوع الهام الذي رأت الباحثة  ،مستخدما المنهج الوصفي في معالجة مودوع التلخر الدراسي
 .حث الموسع والمعمقنه مودوع يستحق المزيد من البأو  ،نه مكمل للدراسة السابقةأ

 الخلاصة
اختارت الباحثة مجموعة من الدراسططططططططات المختلفة التي يمكن أن نسططططططططتخلص منها أ كارا ووجهات نظر 

سطططططططططططواء ما يتعلق بأسطططططططططططاليب وطرق التدريس أو الذكاء أو  ،تثري مودطططططططططططوع البحث في لتلف مكونًته
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 الباحثة سطططططتقدمه الذي البحثدطططططوع أن مو  إلاالتي وإن كانر ثلثة موادطططططيع لتلفة و  ˓الفروق الفردية
 يتكامل بتضا ر هذ  المواديع مع بعضها في النظرة الشمولية للبحث.

 ˓كما وأن الدراسطططططططططات التي وبشطططططططططكل مو ق اختار كاتبوها مناهج البحث الملئمة لموادطططططططططيعهم
توصلر  ستنتاجي أو التجريلم. ومنهم منومنهم من اتبع المنهج الا ،المنهج الوصفي إلى لجلوامعظمهم 
تزخر بالفائدة  ،استبانًت وتجارب عملية إلىسلمتها لاستنادها و نتائج لايشك في صحتها  إلىدراسته 

ودراسطططططططططططططة دانيال  ،كدراسطططططططططططططة زياد بركات )دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية( ˓ليهاإلكل من يحتاج 
شططططططططططططططكالات ليس من إجه رحر للتطبيق  إنها قد تواذا ط  إ ،حلول نظرية إلى اسططططططططططططططكو. ومنهم من لجل 

دراسة علي موسى. حتى وإن كانر هذ  الحلول و  ،كدراسة شذى همد لتار   السهولة التالب عليها
صططططططططحيك أن  .إيجابيأن الباحثة ترى أن هذا ليس أمرا سططططططططلبيا بل هو أمر  إلا ،غير سططططططططهلة وغير عملية

طرح  إلىمما أدى  ،ية ووا يةكاتب الدراسة ودع مايرا  مناسبا من حلول لكن هذ  الحلول لم تكن شا 
الحلول  إلىومن شطططططططلن هذا أن خلق حالة من الجدل تاني المودطططططططوع وقد تصطططططططل به  ˓المودطططططططوع للنقاا

 كثر ملئمة.الأ
كدراسة نبيل ر يق   ،حقائق علمية إلىتلك التي استندت  ،ومن الدراسات التي اختارتها الباحثة

التي أثبر علم الطب وبشططططكل لاخلو من الدقة صططططحة و  ˓المخ البشططططري(و براهيم )الذكاء المتعدد إهمد 
مما  ˓بل وبدقة أكثر مكان كل واحدة من هذ  الذكاءات في مخ الإنسطططططططططان ˓نظرية الذكاءات المتعددة

 تك آ اقا واسططططططططططططططعة للتعاطي مع ظاهرة الفروق الفردية بما ينسططططططططططططططجم مع هذ  النظرية في رؤية المعلمين 
 مثل هذا  ˓التي قد تكون أحيانً هصططططططططططططططورة في مكان واحد حسططططططططططططططب قدراتهم ومواهبهم ˓للمتعلمين

 الطالب لايكون قليل الذكاء بل يجب رؤية أن ذكاء  هصور في هذ  الزاوية أو تلك.
ذكطططاءاتهم التي لاتكون و أمطططا عن كيفيطططة تعطططاطي المعلمين مع المتعلمين واكتشطططططططططططططططططا هم لمواهبهم 

لسططططططؤال اعتمادا على نظرية الذكاءات المتعددة.  قد أجابر دراسططططططة جامعة المجمعة على هذا ا ˓منظورة
  وحددت مواصفات كل متفوق في أحد هذ  الذكاءات. وعلى المعلم تقع مسؤولية التعامل مع تلميذ

 نفسيا وسلوكيا.و على اختلف مستوياتهم وأنماطهم. عقليا  همبأ ضل الصي  التي تتلئم مع
 ،كثر من دراسططططة تعالج نفس المودططططوعأن اختيار أ إلىشططططارة الإنه من المهم أ الباحثة ترىخيرا أو 

يعود  -بتدائيالاخر التحصطططيل لمنتدى الرابع تأ-ومودطططوع  ،-دطططعف التحصطططيل للعوفي-مثل مودطططوع 
 .ن هذ  الدراسات تكمل بعضها في تاطية لتلف جوانب المودوعأ إلىهمية المودوع و أ إلى
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 الفصل الثالث
 البحث يةمنهج                                               

ثم المنهج الذي سططططططططتعتمد  الدراسططططططططة وهو المنهج  ˓يتناول هذا الفصططططططططل منهج البحث من حيث تعريفه
 .هتوى حدود البحثو ثم حدود البحث  ،الوصفي

 منهج البحث
ونهج الطريق:  ˓وقد اشطططتقر من الفعل نهج ،كلمة منهج ومنهاج في اللاة العربية تعني الطريق الوادطططك

 وعندما نقول  لن يستنهج سبيل  لن: أي يسلك مسلكه. سلكه.
تعريفا اصططططططططططططلحيا لمنهج  2015تحر عنوان أنوع مناهج البحث كتبر خنسطططططططططططاء حسطططططططططططن  
تنظيمها حتى يتم عردطططططططها بشطططططططكل و البحث: على أنه إحدى الطرق المسطططططططتخدمة في ترتيب المعلومات 

بحيث يحصططططططل على  ˓دى القارئليحدث ذلك تدرجا بالأ كار ل ˓ذو نسططططططق متصططططططلو سططططططليم و منطقي 
من المعلومة و  ،حتى الصططططططططططططططعبو حيث يتم التدرج  يها من السططططططططططططططهل  ،المعلومات بدرجة منطقية للفهم

المعرو ة للمعلومة المجهولة وغير الوادطحة. وذلك من خلل التنقل بشطكل مسطتمر بين القضطايا ا ل ية 
الحرص على شطططدة الترابا و  ،ا ق بين المعلوماتالتو و ومراعيا كا ة أنواع الانسطططجام  ،القضطططايا المسطططلم  او 

                            ( . 2015-  أنواع مناهج البحث   -حسن      )       .بينها يما 
المنهج الوصططططططفي الذي هو حسططططططب تعريف سمر حسططططططن سططططططليمان  علىهذ  الدراسططططططة  اعتمدت

ودراسة العلقات  ˓هرة مودوع البحثالدقيقة لظاو )القيام بجميع الأوصاف العلمية الكاملة  :2016
يسططططططططططططططتخدم هذا المنهج طرقا متعددة في دراسطططططططططططططططة الظاهرة منها: و كما  ˓القائمة بين الظواهر المتنوعة

تحديد طبيعتها من و  ،الملحظة العلمية المنظمة: حيث يهتم الباحث بدراسططططططططططططة الودططططططططططططع الحالي للظاهرة
ل هذا المنهج الملحظة المباشططططططططططططططرة للجماعات يشططططططططططططططمو الاتجاهات التي تحيا  ا. كما و خلل الظروف 

تسجيلها تسجيل وا يا. لذلك على الباحث استخدام وسائل دقيقة و  ،والأ راد في مواقفهم الاجتماعية
 تحديد ملحظاته التي يواجهها في دراسته.و في تسجيل 

تخدام هاولة اسطططو  ،صطططاف الكاملة عن ظاهرة معينةو سطططاسطططا لجمع الأأوتعتبر الدراسطططة المسطططحية 
البيانًت لنقل أطيطات أكثر دقة  دف تحسططين العمليات السططلوكية التي هد ها الكشططف عن الودططع 

في التربية  ) سططططططليمان مناهج البحث    .تحديد مدى كفاءته بمقارنته بالمعايير التي تم اختيارها(و  ،القائم
                             ( 2016وعلم النفس. 
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 الدراسة مجتمع
في المططدارس العربيططة والمططدارس  للمرحلططة الإبتططدائيططة اللاططة العربيططة  البططاحثططة على جمهور معلمي دتاعتمطط

 في كوالالمبور. التي تدرس اللاة العربية كمادة أساسية في مناهجها الدولية
 عينة الدراسة 

للتطبيق العملي الباحثة جميع معلمي اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية في المدارس المذكورة  اختارت
  (.الاستبانة) لأداة الدراسة

                                                                 البحث أداة
نتائج بحثية نظرية علمية  إلىستبانة التي أعدتها استكمالا للمودوع في التوصل الباحثة بالا استعانر

 اور الأساسية لمودوع البحث.موثقة. والتي تتضمن مجموعة من الأسئلة تاطي المح
 عدادها  وكيف نتلكد من صدقها وثباتها   وكيف نقوم بإالاستبانة ما هي 

 لاويا ثم اصطلحيا على النحو التالي: الاستبانة 2013يعرف الدكتور أحمد خضر 
على دوء ذلك هي  الاستبانةهي كلمة مشتقة من الفعل استبان الأمر أي أودحه وعر ه و 

 لتعريف لهذا الأمر.او التوديك 
اصططططططططططططططلحيا: هي نموذج مطبوع يحتوي على مجموعة من الأسطططططططططططططئلة المرتبة بأسطططططططططططططلوب منطقي 

وتدور حول مودطططوع معين يتم ودطططعها في اسطططتمارة ترسطططل  ˓مقسطططمة حسطططب وحدات معينة ˓مناسطططب
أو تبث  ˓المجلتو أو تنشر على صفحات الجرائد  ˓لعينة من المبحوثين بالبريد أو يجري تسليمها باليد

أو على شططططططططططططبكة الإنترنر. يجيب عليها المبحوثون بدون مسططططططططططططاعدة من  ˓عن طريق التلفاز أو الإذاعة
نتهاء من الإجابة الباحث أو الهيئة المشططططططططططططططر ة على البحث بعد الا إلىثم يقومون بإرسططططططططططططططالها  ˓الباحثين
     ( 2013 -الفرق بين الإستبيانوالإستبار-) خضرعليها.

  عـداد الاستبـانـةإ
 إعداد ،يقصد بتصميم الاستبانة :(الاستبانةتحر عنوان )تصميم  ،2014 /2كتب  عماد المرشدي 

غلف  :لية من صفحات مثلو ذ تتللف الاستبانة في صورتها الأإ ،المظهري للستبانة أولي و الشكل الأ
التي تدور  بانةسطططططئلة الاسطططططتأ أوو قرات  ،ليةو والبيانًت الأ ،وا طاب الذي يوجه للمبحوث ،الاسطططططتبانة

 :ويتطلب تصميم الاستبانة مراعاة القواعد التالية ،سئلة البحثأو  ،هداف البحثأحول 
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 أهداف أوسططططططططططططئلة البحث أوهو في العادة يدور حول  ،تحديد الهدف من اسططططططططططططتخدام الاسططططططططططططتبانة -1
  .البحث

ك بعد مراجعة وذل ،البحث أسئلة أوالبحث  هداف رعية ذات صلة بأ أسئلة أوطططططط  اشتقاق  قرات  2
  .شاملة  للكتابات ذات العلقة بمشكلة البحث

 أو ،سططططططهولة الفقرات :الاسططططططتبانة مثل أسططططططئلة أورشططططططادات اللزمة عند صططططططياغة  قرات مراعاة الإ - 3
السطهلة ثم  سطئلةالأ أووالبدء بالفقرات  ،ويمكن  همها بودطوح ،من معبا أكثربحيث لا تحتمل  سطئلةالأ

والتحديد الواعي  ،المسططططططتفزة أوالمحرجة  سططططططئلةوتجنب الأ،جابةالتي توحي بالإ وتجنب الأسططططططئلة ،الصططططططعبة
  .الاستبانة لئل يشعر المجيب بالضجر منها أسئلة أولفقرات 

 راد ألى وتكون من و الأ ،وذلك بعردطططططططططططها على مجموعتين ،ليةو تجريب الاسطططططططططططتبانة في صطططططططططططورتها الأ -4
والثانية وتكون من المختصين  .سئلتها وكفايتهاأ أواتها للتلكد من ودوح  قر  ،صلي للدراسةالمجتمع الأ

وبالتالي عمل التعديلت اللزمة على دطططططططوء  .الممارسطططططططين أوكاديميين في مجال المشطططططططكلة سطططططططواء من الأ
  . راد المجموعتينأملحوظاتهم التي يقترحها 

 .رو ة في هذا الشلنحصائية المعساليب الإوذلك باستخدام الأ.التلكد من صدق الاستبانة وثباتها -5
 ( . 2014-وسائل جمع المعلومات في البحث العلمي  –) المرشدي 

 صـدق وثبـات الاستبانة 
هم ا طوات في أحدى إلعل  : 2007حول التلكد من صطططدق وثبات الاسطططتبانة كتب هشطططام مريزيق 

ن صطططدق وثبات أ(  1986ويرى ) مولر  .ن يتم التلكد من صطططدقها وثباتهاأدوات التقييم هي أتطوير 
حيث تطرح قضططططططية الصططططططدق السططططططؤال  ،وبالتالي يحسططططططن من التقييم ،داةدوات القياس يحسططططططن نوعية الأأ

ن يقوم با طوات أداة على المقيم ولنتلكد من صطططططدق الأ  داة ما وجدت لقياسطططططههل تقيس الأ :التالي
 :التالية

  .ن يحدد ما يود قياسه بودوحأ-1
خرى سابقة أدوات أيجاد إوهاولة  ،نة( وطلب مشورة الزملءداة )الاستبامسودة الأ إعداد -2

  .داةذات علقة به للستفادة منها في تطوير الأ أو ،تتعلق بنفس المودوع
(  7 - 5ح عددهم من ) و اداة ) الاسططططططططططططططتبانة ( على هيئة هكمين )خبراء( يتر عرض الأ -3
  .وتعليقاتهم عليها  يهابداء آرائهم إلمراجعتها و 
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  .دا ات لجنة ا براءإخذ باقتراحات وتعليقات و الأطط   4
  .تقريبا  مشا ين للجمهور المستهدف أشخاصمن خلل اختبار عشرة  داةطط  تجريب الأ 5
)   ] .تعليقات العينة التجريبية إلىاسطططططتنادا  ،وهتواها ومصططططططلحاتها وطولها الأداةمراجعة  -6
      ( 2007-دراسات في الإدارة التربوية –مريزيق 

 تم وقد ،مدرسططططين عشططططرة على تجربتها وتمر أسططططاتذة سططططبعة بتحكيمها قام اسططططتبانة الباحثة أعدت وقد
 :التالي النحو على ذلك بعد اعتمادها

 وخطوات إنجازها وتطبيقها استبـانـة الـدراســة                     
 العربية اللاة تدريس واقع علىف التعر  إلىلدراسططططططططططتها وهي اسططططططططططتبانة تهدف  أداةبإعداد  الباحثة قامر

 ،لمبوركوالا  في العربية المدارس في التلميذ بين الذكاء في الفردية الفروق دططططططططططططططوء في بتدائيةالا للمرحلة
تحططديططد أثر بعض المتايرات في مططدى تطور عطططاء معلمي اللاططة العربيططة في المرحلططة  إلىوكططذلططك تهططدف 

أسططططططاليب تدريس اللاة  لتطويرودططططططع تصططططططور مقترح  وبالتالي .بوربتدائية في المدارس العربية في كوالالمالا
على معلمي اللاة  الاستبانةتعرض هذ   وسوف .العربية في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ

   .بتدائية في المدارس العربية لبجابة على مفرداتهاالاالعربية للمرحلة 
ودون الرجوع  أحد من مساعدة دون ذاتيا مفرداتها بجميع بانةالاست بإعداد الباحثة قامر لقد        

 ،قريبة من دراستها أو  ة مشالأي مرجع لأنها لم تجد أي مرجع تستعين به يستخدم استبانة لدراسة 
 .ذلك في كبيرة  صعوبة واجهر أنها رغم

ت الامتحانً ،دريسأساليب الت ،اكتشاف الفروق الفردية :هي رو اه خمسة من الاستبانة تألفر       
ر يتضطططططططططططمن عددا من المفردات و اهور من هذ  المح وكل .الثواب والعقاب ،جتماعيةالمتابعة الا ،والتقويم

إدا ة أية  النهاية خصصر خانة للملحظات إذا أراد أي مدرس وفي .)الأسئلة( تتعلق بمودوع المحور
  .الاستبانةملحظة غير واردة في 

 من بعدد تحكيمها في اسطططتعانرالمقترحة من وجهة نظرها  الاسطططتبانةلباحثة أن اسطططتكملر ا وبعد      
 العالمية المدينة وجامعة ،وماليزيا ،والأردن ، لسطططططين في أسططططاتذة سططططبعة عددهم بل  الأ ادططططل الأسططططاتذة

 جميعأبدى  وقد .المقترحة الاسطتبانة من بنسطخة مر قة رسطالة منهم لكل أرسطلر حيث ،(الملحق نظرا)
حيث تلقر الطالبة مجموعة من الملحظات والتوجيهات  ،ة الكرام اهتماما كبيرا وتعاونً صادقاالأساتذ

مع التركيز على  ،ومنها ما يتعلق بالإملء ،ومنها ما يتعلق بالنحو ،منها ما يتعلق بالصياغة :من قبلهم
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 من ورد ما ةومنهجي أهمية والتوجيهات الملحظات أكثر وكانر .أو حذف بعض الكلمات ،الهمزات
في جامعة  ميوالدكتور همد  يوسططف  ،المدينة العالمية جامعة في همود الدين جمال الدكتور الأسططتاذين

 قامر وقد ،التقريرية الجمل بصطططططياة الأسطططططئلة صطططططياة باسطططططتبدالالذين نصطططططحا  ،السطططططلطان إدريس للتربية
 بقية وتوجيهات ملحظات عاةبمرا الباحثة قامر الوقر نفس وفي ،الاسططططططططططططتبانة صططططططططططططياة بتايير الباحثة

  .(الملحق في لبستبانة النهائية الصورة أنظر) الأ ادل الأساتذة
  التطبيق الميداني للإستبانة 

الدراسطططططات العليا في  عمادةزودت  ،سطططططتبانة من قبل الأسطططططتاذ المشطططططرفاعتمادالصطططططياة النهائية لل بعد 
المدارس  إلىالأمر( لتسططططططططططهيل مهمتها كي تسططططططططططلمه  من يهمه إلىجامعة المدينة العالمية الطالبة بكتاب )
   .العربية التي سوف تقوم الطالبة بزيارتها

 أية يبدوا لم مدرسين عشرة على الاستبانةتجربة  تمروبعد أن   2018شباط  شهر أواخر فيو         
هذ  المدرسة  ،وتراجاياالعربية الحديثة في ماليزيا )إيماس( في ب المدرسة في الاستبانةما ورد في  ىعل ملحظة

 أول كانر   قد .استعدادا بل حدود للتعاون مع الطالبة في كل ما تحتاج -مشكورة–التي أبدت إدارتها 
ستبانًت لتوزيعها على معلمي اللاة العربية للمرحلة يتسلم  يها مشرف اللاة العربية عددا من الا مدرسة

  .بتدائية في المدرسةالا
بقية المدارس العربية والمدارس الدولية التي تدرس اللاة العربية في كوالالمبور  إلى الزيارات وتوالر      

 اللاة ومعلموا المدارس جميع إدارات أبدت وقد .سبع عشرة مدرسة )انظر الملحق( وعددها ،وما حولها
  .ءوالثنا الشكر معه يستحقون وصادقا كبيرا  تعاونً الاستبانة عليهم وزعر الذين  يها العربية
نهايات شطططهر نيسطططان وكان  إلى وجمعها الاسطططتبانة توزيع بين المدارس زيارات في العمل اسطططتمر وقد      

 .سبب هذا التلخير هو العطل المدرسية غير المتزامنة لجميع المدارس المعنية
 ربعأ إلى المنجزة سططططططتبانًتالا عددوصططططططل  )سططططططردان ( في العراقية الحكمة لمدرسططططططة زيارة آخر ومع       
  .عشرة مدرسة سبع البال  المدارس مجموع من نسخة وسبعين
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                                       بسم الله الرحمن الـرحــيم                                
       ستبانة المعلمإ                                  
 جامعة المدينة العالمية  طط  ماليزيا 

 ات العليا الدراس 
 ساليب التدريس أكلية التربية طط قسم المناهج و 

  :عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد مة  السل/ستاذ/ة  مادة اللاة العربية المحترمأختي الكريم/ة  أخي/ أ
  :عداد رسالة ماجستير بعنوانتقوم الباحثة بإ 

 ء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ(  بتدائية في دو ساليب تدريس اللاة العربية للمرحلة الإأ)تطوير 
  الاسطططططططتبانةتمبا على حضطططططططرتكم التكرم بقراءة  قرات أو  .المر قة هي جزء من هذ  الدراسطططططططة الاسطططططططتبانةو 
 إلىسهاما من حضرتكم بالوصول إوذلك  ،جابة بمودوعية وبما ترونه مناسباومن ثم الإ ،هتمام وتركيزبا

ن علما بأ  .في ا انة المناسططططبة(  √شططططارة  صططططك )  إوذلك بودططططع  ،نتائج تاني وتثري مودططططوع البحث
                                                                                  متنان.الاولكم جزيل الشكر و  .غراض البحث العلمي  قاجابات تستخدم لأالإ

 
 الباحثة نهلة عبد المجيد المحتسب                                                          

 مطاليطزيطا  -ة  يجامعة المدينة العالم                                                        
 

 معلومات شخصية 
 نثى أالجنس           )   (  ذكر           )      (   

 الوريوس         )     (  ماجستير كاديمي    )    (  معهد       )     (  بكالمؤهل الأ
 ............ .      :ختصاص العلميالا

 عشر سنوات إلى)   (  خمس        قل من خمس سنوات أعدد سنوات ا برة      )    (  
 كثر من خمس عشرة سنة  أخمس عشرة سنة      )   (   إلىحدى عشرة إ)   (         

 )   ( مدرسة واحدة         )    ( مدرستان    :عدد المدارس التي يدرس  ا
 الاستبانة مفردات 
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 كتشاف الفروق الفردية إ -
 

سططططططططططططططططلطططوب خطططتطططبطططططططارات هطططي الأالا 1
جطططططططدى مطططططططن قطططططططبطططططططل المطططططططدرس الأ
كتشططططططططططططططططاف الفروق الفرديططة بين لا 

 تلميذ 

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق 

 
 هايد

 

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططططق 

 بشدة

ملحظة المدرس لتلميذ   2
 الفردية بينهمتكفي لمعر ة الفروق 

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق 

  
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططططق 

 بشدة
 شعار التلميذ إمن المفيد  3

المتفوقين بتفوقهم والضعفاء 
 بضعفهم

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق 

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططططق 

 بشدة
                               

 ساليب التدريسأ
سططططططططططططططلوب أن إ 1

عططادة شططططططططططططططرح الططدرس إ
همطططططططه عطططططططدة مرات ليف

الطططتطططلمطططيطططططططذ بمطططخطططتطططلطططف 
مسطططططططططططططططططتطططوياتهطططم يحطططقطططق 

 الهدف المنشود

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

  هايد أوا ق
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

 
2 

عطططططططططططططاء حصطططططططططططططططططططص إ
دطططا ية للتلميذ يحقق إ

 . هما جيدا للدرس

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة
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تطططكطططلطططيطططف الطططتطططلمطططيطططططططذ  3
سططططططططططططططططططاعططططدة لمالمتفوقين 

المططعططلططم في تططبسططططططططططططططططيططا 
ب المططعططلططومطططططططة  لططلطططططل
 إلىالضططططططططططططعفاء  يؤدي 

   .النتائج المرجوة

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

 إلىذ يتقسططططططططططططططيم التلم 4
مجططمططوعطططططططات لططيططفططهططمططوا 
دروسططططططططططططططهم بشططططططططططططططكططل 
جمطططططططاعي يسطططططططططططططططططططططاعطططططططد 
التلميذ الضعفاء على 

 . ضلأتحقيق  هم 

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

شططططططططططططططراك التلميططططذ في إ 5
دروس عطططن تطططلطططقطططي الططططططط

طريق المحاورة والمناقشططة 
مهم لر ع سطططططططططططططططويتهم 

 .وبناء شخصيتهم

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

تطططكطططلطططيطططف الطططتطططلمطططيطططططططذ  6
الضططعفاء بمهام دراسططية 
يسطططططططططططططططاعد على تحقيق 

 .نفسهمثقتهم بأ

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

هتمططططططام الامن المفيططططططد  7
بالتلميططططططذ كثر قليل أ

المتفوقين دون غيرهم 
 .داخل الصف

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة
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هتمططططططام من المفيططططططد الا 8
بالتلميطططذ الضططططططططططططططعفطططاء 

من غيرهم داخل  أكثر
 .الصف

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

هتمطططططام المتوازن بين الا 9
الطططتطططلمطططيطططططططذ بمطططخطططتطططلطططف 
مسطططططططططططططططتطوياتهطم داخطططططططل 

                 الصف

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

 
 أوا ق 

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

تطططكطططلطططيطططف الطططتطططلمطططيطططططططذ  10
بططططططططواجططططططططبططططططططات خططططططططارج 
الصططططططططططططططف مهم لزيادة 

 حصيلتهم المعر ية

 
أوا طططططططططططططططق 

 بشدة

                                        
   ق أوا

                     

 
 هايد

 
 أوا ق

 
أوا ططططططططططططططططق 

 بشدة

 
  متحانات والتقويمالا

يجب مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ عند ودطططططع  1
 متحانًتالاسئلة أ

أ
وا ططططططططق أ

 بشدة

أ
 وا قأ

م
 ايده

ل 
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
متحطانًت أتلف الفروق الفرديطة بين التلميطذ في الا 2

 التحريرية متحانًتالاالشفوية عنها في 
 أ
ا

وا ططططططططق أ
 بشدة

أ
 وا قأ

م
 ايده

ل 
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة

عتمطططططططاد في تقييم التلميطططططططذ على عطططططططدم الا يجطططططططب 3
ن نضططططططططططططططع اعتبطططططارا أ قا بطططططل يجطططططب  متحطططططانًتالا

للمشططاركة الفاعلة في الصططف مهما كان المسططتوى في 
 .متحانًتالا

أ
وا ططططططططق أ

 بشدة

أ
 وا قأ

م
 ايده

ل 
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
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ليس  قا مطططططططلء د تر  متحطططططططانًتالاالهطططططططدف من  4
ا العلمات لتحديد النجاح والرسطططططوب للطلب  ق

 بل معر ة مستوى التلميذ لر عه وتطوير 

أ
وا ططططططططق أ

 بشدة

أ
 وا قأ

م
 ايده

ل 
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
ن تطدقيق وتصططططططططططططططحيك الواجبططات البيتيططة التي تعطى إ 5

للتلميذ دطططططططططروري ويسطططططططططاعد على تطور تحصطططططططططيلهم 
 الدراسي خاصة التلميذ الضعفاء

أ
وا ططططططططق أ

 بشدة

أ
 وا ق أ

م
 ايده

ل 
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
 

 جتماعية الاعة المتاب
جتماعية والنفسية وداع الان يدرس الأأعلى المعلم  1

 .لتلميذ 
وا ططططططططق أ

 بشدة
أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا ق أ

 بشدة
جتماعي والنفسطططططي التنسطططططيق بين المعلم والمشطططططرف الا 2

 .دروري مرأن وجد إ
وا ططططططططق أ

 بشدة
أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا ق أ

 بشدة
التلميططططذ  من واجططططب المعلم التواصططططططططططططططططططل مع أهططططالي 3

 بناءية مشاكل قد يواجهها الأأليتعاونوا على حل 
وا ططططططططق أ

 بشدة
أ

 وا ق أ
م

 ايده
ل 

 أوا ق
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
البيئة المدرسططططططططططططططية  أون يوجد المعلم أمن المفيد جدا  4

بوية مع التلميذ شططططططططططططططكال العلقة الأأشططططططططططططططكل من 
 جتماعيةبمختلف مستوياتهم التحصيلية والا

أ
وا ططططططططق أ

 بشدة

أ
 وا ق أ

م
 ايده

ل
 أوا ق

 
أوا طططططططططططططططططططططططق 

 بشدة
 

 الثواب والعقاب 
ن يتناسططب مع حجم ا طل أالعقاب دططروري شططرط  1

 المخالفة  أو
وا ططططططططق أ

 بشدة
أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا ق أ

 بشدة
يجب ممارسططططططة العقاب نفسططططططه على جميع التلميذ بما  2

 و التقصيرأذا بدر منهم نفس ا طل إ يهم المتفوقين 
وا ططططططططق أ

 بشدة
أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا قأ

 بشدة
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سططططططتردططططططاء التلميذ بعد معاقبتهم قد يسططططططاعد على ا 3
تعزيز وتحسططططططططين تعلمهم حتى لو كانوا من الضططططططططعفاء 

 دراسيا 

وا ططططططططق أ
 بشدة

أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا قأ
 بشدة

مر أ نه ظلمه فيأذا شططططعر إقد يعتذر المعلم للطالب  4
 ما مما يعزز الثقة بينهما 

وا ططططططططق أ
 بشدة

أوا طططططططططططططططططططططططق  وا قأ ايده وا قأ
 بشدة

سططططططططططاليب تشططططططططططجيعية  بمقابل العقاب يجب اللجوء لأ 5
 وتحفيزية متنوعة  للتلميذ بمختلف مستوياتهم

وا ططططططططق أ
 بشدة

أوا طططططططططططططططططططططططق  أوا ق ايده وا قأ
 بشدة

                
نه من أو مقترحات يرى المعلم/ة  الفادل/ة  أدا ات إية ألقي كما ويسعد الباحثة ت     :ملحظة هامة 
 :وذلك في ا انًت التالية ،الاستبانة إلىدا تها إفيد الم

 (1               ) 
 (2  ) 
 (3  ) 
 (4  ) 
 (5 )  

 متنانولكم جزيل الشكر والا
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 حدود البحث
د المودطططوعية: سطططتركز الدراسطططة على ودطططع تصطططور مقترح لتطوير أسطططاليب تدريس الحدو  -

 .بتدائية. في دوء الفروق الفرديةالامادة اللاة العربية في المرحلة 
 الحدود المكانية: المدارس العربية في كوالالمبور. -
 .2018- 2017الحدود الزمانية: العام الدراسي  -
 ية في المدارس العربية في كوالالمبور.الحدود البشرية: معلموا اللاة العرب -
 مجتمع البحث: مدرسوا اللاة العربية في المدارس العربية في كوالالمبور. -
 لمبوركوالافي المدارس العربية في   بتدائيةالامدرسوا اللاة العربية للمرحلة  :عينة البحث  -
من مجموعة حيث قامر الباحثة بإعداد اسطططتبانة مقترحة تتضططط ،الاسطططتبانةأداة البحث:  -

 من الأسئلة تاطي المحاور الأساسية لمودوع البحث. 
وما هي المصادر التي نأتي منها  ذ    سس بناء هذا التصورأ ما هي  ،التصور المقترحلقد عر نا ما هو 

   سسالأ
  سس بناء التصور المقترح أ
الباحث  أو ،لكاتبال ايينسططططططططجها خ أ كارن التصططططططططور المقترح ليس مسططططططططللة غيبية نًتجة عن مجموعة إ

علمية  أسطططططططس كار نتجر عن عمل بحثي وميداني قائم على أبل هو  ،وقناعاته الشطططططططخصطططططططية ا اصطططططططة
         وحقائق ميدانية.  كيف يتم ذلك
 عناصر مكونات التصور المقترح  

 :يحدد  همد مجاهد زين الدين هذ  العناصر على النحو التالي
  .ليهاإول تطلع للوصاالتصور التي  أهدافودع  -
   .المرسومة هدافدراسة المعطيات الكمية والكيفية التي ستساعدني في ودع هذا التصور لبلوغ الأ -
  .ساس هذ  المعطياتأجراءات لهذا التصور على ودع جملة من السبل والإ -
  .رؤية المعوقات التى قد تقف في وجه هذا التصور -
أسططاليب بناء التصططور المقترح في الرسططائل –)زين الدين   .اتالحلول المقترحة للتالب على هذ  المعوق -

      ( 2013-العلمية 
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 إلىين تأتي المعطيات الكمية والكيفية التي ستقود أذن من إ :المصادر التي يببا عليها التصور المقترح -
ا عندما وجهر الباحثة هذ :ودططططع تصططططور دقيق إلىالتشططططخيص الدقيق للواقع الكمي والكيفي وصططططولا 

 :الدكتور عمران مصلك عدد هذ  المصادر مشكورا على النحو التالي ستاذ المشرفالسؤال لا
   .أ طط  بناء على استجابات المعلمين والمعلمات على الاستبانة في هاورها

 .انةب طط بناء على نتائج السؤال المفتوح في الاستب
   .طار النظريج طط الدراسات السابقة والإ

ط بناء عل سنة قسم كبير منها في  24ى ا برة الشخصية للباحثة كونها عملر في مجال التدريس مدة د ط
 .المدارس الابتدائية
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 الفصل الرابع
 عرض نتائج الدراسة          

من أهداف هذ  الدراسطططططططططططة التعرف على واقع أسطططططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية لدى 
ومن  اة العربية في دطططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية في ماليزيا،معلمي الل

ثم تحديد أثر متايرات المؤهل الأكاديمي، عدد سطططططططنوات ا برة، وعدد المدارس التي يدرس  يها المعلم في 
بتدائية في المدارس الالة متوسطططططططططا تقديرات معلمي اللاة العربية لأسطططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرح

ساليب تدريس اللاة اللاة العربية في أالتصور المقترح لتطوير  أسسيضا سيتم ودع أالعربية في ماليزيا، و 
ية في ماليزيا. وقد تم بتدائية في دطططططططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربالاالمرحلة 

وذلك لجمع البيانًت ا اصة  ذ  الدراسة وذلك بعد تطبيق جميع  ستبانة كلداة للدراسة لإااستخدام 
الإجراءات المتعلقططة بإعططداد أداة الططدراسطططططططططططططططة ومن ثم تطبيقهططا، ثم تمططر عمليططة تبويططب البيططانًت وتحليلهططا 
واسططططتخراج النتائج مرتبة حسططططب أسططططئلة البحث مع تفسططططيرها ومناقشططططتها. و يما يلي عرض النتائج من 

 بة على أسئلة البحث.خلل الجداول لبجا
 نتائج السؤال الأول:

بتدائية لدى معلمي اللاة لإاينص السططؤال الأول على: ما واقع أسططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة 
 العربية في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية 

ئوية، والمتوسططططططططات الحسطططططططابية، والنسطططططططب الم ولبجابة على هذا السطططططططؤال  قا تم اسطططططططتخدام التكرارت،
 عرض الجداول أدنً  النتائج المتعلقة بالمحاور الرئيسية:تلمعيارية لتصورات المعلمين، كما نحرا ات الإوا

 اكتشاف الفروق الفردية. المحور الأول:
 :4.1المعلمين حول اكتشاف الفروق الفردية، كما يظهر في الجدول تصورات و يما يلي نتائج 

حصـــائي الوصـــفي البســـيط لاتجاهات المعلمين  و اكتشـــاف الفروق (: التحليل الإ4.1الجدول )
 الفردية
وا ق ألا  الفقرة

 بشدة  
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا 

 بشدة 
الوسا 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

الإختبارات هي -1
الأسلوب الأجدى 

0 24 
32.4% 

11 
14.9% 

28 
37.8% 

11 
14.9% 3.35 1.09 
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من قبل المدرس 
لإكتشاف الفروق 

 ميذ الفردية بين تل
ملحظة المدرس  -2

لتلميذ  تكفي لمعر ة 
 الفروق الفردية بينهم

0 27 
36.5% 

11 
14.9% 

26 
35.1% 

8 
10.8% 3.21 1.07 

من المفيد إشعار  -3
تفوقين المالتلميذ 

بتفوقهم والضعفاء 
 بضعفهم

10 
13.5%  

15 
20.3% 

5 
6.8% 

28 
37.8% 

14 
18.9% 

3.29 1.36 

 
ل تصططططططططططططططورات معلمي اللاة العربية حول اكتشططططططططططططططاف الفروق الفردية للتلميذ، وكانر و يبين الجدول الأ

جدى من قبل المدرس لاكتشطططططططططططاف سطططططططططططلوب الأن الاختبارات هي الأبأ الى تعطي تودطططططططططططيحو الفقرة الأ
قون بشططططططططططططططططدة على ذلططك % من المعلمين كططانوا يوا 15الفروق الفرديططة بين تلميططذ  حيططث مططا يقططارب 

 11(، كانر 28%، العدد = 37.8% كانوا موا قين )37من  أكثر(، و 11%، العدد = 14.9)
%( للخيار لا 32.4بنسطططططبة ) 24جابات عددها إ%(، بينما كان هناك 14.9بنسطططططبة ) جابة هايدإ
 سلوبلختبارات كلإن اأي أ( 3.35ا ق، وبذلك حصلر هذ  الفقرة على وسا حسابي مقدار  )أو 

 .لاكتشاف الفروق الفردية كانر جيدة
ما الفقرة ا اصططططة بملحظة المدرس لتلميذ  تكفي لمعر ة الفروق الفردية بينهم  حصططططلر على أ

ونسطططططططططبة  11وهو  اعددً قل أوهايد  ،(27% )العدد = 36.5ا ق وهو بنسطططططططططبة أو جابات للخيار لا إ
ا ق بشططططدة حصططططل على عدد أو ار وا ي ،%(35.1ونسططططبة ) 26جاباتها إا ق كانر أو و  ،%(14.9)
ن ملحظة أي أ( 3.21%(، وكان الوسططططططططا الحسططططططططابي للفقرة ككل هو )10.8بنسططططططططبة ) 8جابات إ

 التلميذ تكفي بشكل جيد لمعر ة الفروق الفردية.
شعار التلميذ المتفوقين بتفوقهم والضعفاء بضعفهم إنه من المفيد ولصوص الفقرة التي تتعلق بأ

ا ق حصططلر أو ولا  ،%(13.5بنسططبة ) 10جابات إا ق بشططدة على عدد أو  جابة لا قد حصططلر الإ
ا ق أو و  ،%(6.8جابات بنسططططبة )إ 5وهايد حصططططلر على عدد  ،%(20.3بنسططططبة ) 15على عدد 
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بة ) 28بر بعدد أكجابات عليها كانر الإ ونسططططططططططططططبة  14ا ق بشطططططططططططططططدة عدد أو و  ،%(37.8ونسطططططططططططططط
شططططططعار التلميذ المتفوقين بتفوقهم إن أي أ ،(3.29جابات )%(، وكان الوسططططططا الحسططططططابي لب18.9)

 والضعفاء بضعفهم مفيد بنسبة جيدة.
 ساليب التدريس.أ: ثانيالمحور ال

 :4.2، كما يظهر في الجدول ساليب التدريسأحول المعلمين تصورات و يما يلي نتائج 
 

 دريسساليب التألاتجاهات المعلمين  و  حصائي الوصفي البسيطالتحليل الإ(: 4.2الجدول )
وا ق ألا  الفقرة

 بشدة  
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا 

 بشدة 
الوسا 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

إن أسلوب إعادة شرح -1
الدرس عدة مرات ليفهمه 

التلميذ بمختلف مستوياتهم 
 يحقق الهدف المنشود

0 7 
9.5% 

4 
5.4% 

39 
52.7% 

24 
32.4% 

4.1 0.87 

إعطاء حصص إدا ية -2
يحقق  هما جيدا للتلميذ 
 .للدرس

0 4 
5.4% 

15 
20.3% 

40 
54.1% 

14 
18.9% 3.88 0.78 

تكليف التلميذ المتفوقين -3
مساعدة المعلم في تبسيا 

المعلومة  للطلب الضعفاء  
 .يؤدي الى النتائج المرجوة

1 
1.4%  

 
 

4 
5.4% 

13 
17.6% 

36 
48.6% 

20 
27.0% 

3.95 0.90 

تقسيم التلميذ إلى -4
فهموا دروسهم مجموعات لي

بشكل جماعي يساعد التلميذ 
 الضعفاء على تحقيق  هم أ ضل 

0 
 
  

6 
8.1 %  

 

6 
8.1 %  

 

34 
45.9% 

28 
37.8% 

4.14 0.88 

إشراك التلميذ في تلقي  -5
الدروس عن طريق المحاورة 
والمناقشة مهم لر ع سويتهم 

 .وبناءشخصيتهم

0 

1 
1.4%  

 

1 
1.4%  

 

33 
44.6% 

39 
52.7% 

4.50 0.60 
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تكليف التلميذ الضعفاء -6
بمهام دراسية يساعد على 

 .تحقيق ثقتهم بأنفسهم
0 

1 
1.4% 

5 
6.8% 

36 
48.6% 

32 
43.2% 4.34 0.66 

من المفيد الإهتمام أكثر -7
قليل بالتلميذ المتفوقين دون 

 .غيرهم داخل الصف

10 
13.5%  

33 
44.6% 

13 
17.6% 

13 
17.6% 

5 
6.8% 2.60 1.13 

هتمام من المفيد الإ-8
بالتلميذ الضعفاء اكثر من 

 .غيرهم داخل الصف
0 

15 
20.3% 

13 
17.6% 

29 
39.2% 

17 
23.0% 3.65 1.1 

الإهتمام المتوازن بين -9
التلميذ بمختلف مستوياتهم 
 داخل الصف                

1 
1.4%  

 

6 
8.1% 

1 
1.4%  

 

32 
43.2% 

 
34 

45.9%  
4.24 0.94 

تكليف التلميذ  -10
ج الصف مهم بواجبات خار 

 لزيادة حصيلتهم المعر ية
0 

2 
2.7% 

9 
12.2% 

36 
48.6% 

27 
36.5% 4.19 0.76 

 
التدريس المتبعة من قبل المعلمين حيث احتوى الجدول على عدة  قرات  أسططططططططططططاليبيبين الجدول أعل  

عادة شطططططططططرح الدرس عدة مرات ليفهمه التلميذ بمختلف إسطططططططططلوب أن ألها أو كانر   سطططططططططاليبتتعلق بالأ
بنسططبة  4وهايد  ،%(9.5ا ق بنسططبة )أو جابات لا إ 7توياتهم يحقق الهدف المنشططود حيث كانر مسطط
ا ق بشطططططططدة حصطططططططل أو (، و 39%، العدد 52.7ا ق )أو % للخيار 50على من أوبنسطططططططبة  ،%(5.4)

الشرح مرة  إعادة أسلوبن أي أ ،(4.1وكان الوسا الحسابي )  ،%(32.4جابة بنسبة )إ 24على 
 ثانية جيد جدا.

جاباتها إدطططا ية للتلميذ يحقق  هما جيدا للدرس  كانر إعطاء حصطططص بإما الفقرة ا اصطططة أ
 40ا ق أو %(، و 20.3اجابة بنسططططططططططططططبة ) 15%(، وهايد 5.4ونسططططططططططططططبة ) 4ا ق بعدد أو كالتالي: لا 

%(، وبذلك كان الوسططا الحسططابي 18.9ونسططبة ) 14ا ق بشططدة بعدد أو %(، و 54.1جابة بنسططبة )إ
 دا ية للطلب جيد في تحقيق  هم الطلب للدرس.إعطاء حصص إن أعلى  مما يدل ،(3.88)
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النتائج  إلىما تكليف التلميذ المتفوقين مسططططاعدة المعلم في تبسططططيا المعلومة للطلب الضططططعفاء يؤدي أو 
ا ق أو جابات لا إ 4و ،ا ق بشططططدةأو للخيار لا  ،%(1.4جابة واحدة بنسططططبة )إالمرجوة  كانر النتائج 

ونسططططططططبة  36ا ق حصططططططططلر على عدد أو و  ،%(17.6جابة بنسططططططططبة )إ 13وهايد  ،%(5.4بنسططططططططبة )
والوسططططططا الحسططططططابي ا اص  ،%(27.0ونسططططططبة ) 20جاباتها إا ق بشططططططدة  كانر أو ما أ ،%(48.6)

تكليف التلميذ المتفوقين مسطططططططططططططططاعدة المعلم في تبسططططططططططططططيا المعلومة  أني أ ،(3.95 ذ  الفقرة كان )
 النتائج المرجوة. إلىفي الوصول للطلب الضعفاء كان جيد جدا 

مجموعات ليفهموا دروسطططهم بشطططكل جماعي يسطططاعد الطلب  إلىو يما يتعلق بتقسطططيم التلميذ 
وبنفس  ،%(8.1اجابات بنسبة ) 6ا ق على أو  ضل حصل  يها ا يار لا أالضعفاء على تحقيق  هم 

ابة إجوكانر  ،%(45.9نسبة )وب 34جاباتها إا ق  كانر عدد أو ما أ ،جابات للخيار هايدعدد الإ
تقسيم الطلب  أني أ ،(4.14%(، والوسا الحسابي )37.8ابة بنسبة )إج 28ا ق بشدة أو ا يار 

 مجموعات ليفهموا دروسهم بشكل جماعي يساعد الطلبة الضعفاء بشكل ممتاز. إلى
وبناء  تهممسططططططططتوياشططططططططراك التلميذ في تلقي الدروس عن طريق المحاورة والمناقشططططططططة مهم لر ع إما أ

  ،لكل منهما ،%(1.4ابة واحدة بنسططططبة )إجا ق وهايد على أو  قد حصططططل ا ياران لا  ،شططططخصططططيتهم
ا ق أو و  ،33ابات إجبعدد  ،%(44.6بالمئة وهي ) 50ا ق حصططططلر على نسططططبة أقل من أو ابة جوالإ

والوسطططططططططا الحسطططططططططابي  ،%(52.7بالمئة وهي ) 50من  أكثربنسطططططططططبة  39اباتها إجبشطططططططططدة كانر عدد 
شطططططططططططراك التلميذ في تلقي الدروس عن طريق المحاورة والمناقشطططططططططططة ممتاز جدا في بناء إ أن( مما يعني 4.5)

 شخصياتهم.
ابة إجنفسططططططططهم حقق وتكليف التلميذ الضططططططططعفاء بمهام دراسططططططططية يسططططططططاعد على تحقيق ثقتهم بأ

 ،%(6.8بنسططططططططبة ) 5ابات إجوهايد حصططططططططل على عدد  ،%(1.4ا ق بنسططططططططبة )أو واحدة للخيار لا 
 32ا ق بشطططدة حصطططلر على عدد أو و  ،%(48.6وبنسطططبة ) 36ابات عددها إجا ق حصطططل على أو و 

تكليف التلميذ الضعفاء بمهام دراسية يساعد  أني أ ،(4.34وبوسا حسابي ) ،%(43.2ونسبة )
 فسهم بشكل ممتاز.نعلى تحقيق ثقتهم بأ

 ،تفوقين دون غيرهم داخل الصفقليل بالتلميذ الم أكثرما بالنسبة للفقرة من المفيد الاهتمام أ
ابات جبر عدد من الإكوبأ ،%(13.5ا ق بشططططدة بنسططططبة )أو ابات للخيار لا إج 10 حصططططلر على 

ا ق على نفس العدد أو وحصططل ا ياران هايد و  ،%(44.6بنسططبة ) 33ا ق بحيث كانر أو للخيار لا 
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 ،%(6.8ونسبة ) 5ا اباتهإجا ق بشدة كانر عدد أو و  ،%( 17.6بنسبة ) 13ابات وهو جمن الإ
الاهتمام بالتلميذ المتفوقين دون غيرهم داخل الصططف  أني أ ،(2.6وبذلك يكون الوسططا الحسططابي )

 غير مفيد بنسبة جيدة.
 ،من غيرهم داخل غر ة الصف أكثره من المفيد الاهتمام بالتلميذ الضعفاء نوالفقرة ا اصة بأ

وهايد عدد  ،%(20.3ونسططططططبة ) 15ا ق عدد و أابات متقاربة بالنسططططططبة للخيار لا إجحصططططططلر على 
 50قل من أوبذلك تكون النسططبة  ،29ابات إجوموا ق حصططلر على عدد  ،%(17.6ونسططبة )13

 أني أ( 3.65والوسططططططططا الحسططططططططابي ) ،%(23ونسططططططططبة ) 17ا ق بشططططططططدة عدد أو و  ،%(39.2وهي )
 يضا دون غيرهم مفيد بنسبة جيدة.أهتمام بالتلميذ الضعفاء لإا

ابات إجام المتوازن بين التلميذ بمختلف مسططتواياتهم داخل الصططف  قد حصططل على هتملإا أما
 6و ،%(1.4ابة واحدة لكل منهما وبنسططططططططططبة )إجا ق بشططططططططططدة وهايد متسططططططططططاويات وهي أو للخيار لا 

 أكثرو  ،%(43.2ابة للخيار موا ق بنسطططططططططططبة )إج 32و ،%(8.1ا ق بنسطططططططططططبة )أو ابات للخيار لا إج
وبذلك يكون الوسطططططططا الحسطططططططابي  ،%(45.9ونسطططططططبة ) 34ابات إجة بعدد ا ق بشطططططططدأو قليل للخيار 

 هتمام المتوازن بين الطلبة بمختلف مستواياتهم ممتاز ويحقق النتائج المرجوة.لإا أن أي (،4.24)
ابات جما تكليف التلميذ بواجبات خارج الصططططططف مهم لزيادة حصططططططيلتهم المعر ية  كانر الإأ

على عدد أا ق حصططلر على أو و  (،%12.2بنسططبة ) 9وهايد  (،%2.7ا ق ونسططبة )أو للخيار لا  2
ابة ونسططططططططططططططبة إج 27ا ق بشططططططططططططططدة حصططططططططططططططلر على أو و  (،%48.6ونسططططططططططططططبة ) 36ابات وهو جمن الإ

تكليف التلميذ بواجبات خارج غر ة الصطف  أن أي (،4.19والوسطا الحسطابي كان ) (،% 36.5)
 المعر ية. جيد جدا لزيادة حصيلتهم

 حانات والتقويم:متلإ: اثالثالمحور ال
 4.3، كما يظهر في الجدول متحانًت والتقويملإحول االمعلمين تصورات ا يلي نتائج و يم
 متحاناتلإاالبســــــــــيط لاتجاهات المعلمين  و  :التحليل الاحصــــــــــائي الوصــــــــــفي(،4.3لجدول )ا

 والتقويم
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا  وا ق بشدة  ألا  الفقرة

 بشدة 
الوسا 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري
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يجب مراعاة الفروق الفردية -1
بين التلميذ عند ودع أسئلة 

 الإمتحان

0 4 
5.4% 

0 26 
35.1 

44 
59.5% 4.49 0.76 

أتلف الفروق الفرديةبين -2
التلميذ في الإمتحانًت الشفوية 

 عنهافي الإمتحانًت التحريرية

0 0 5 
6.8% 

38 
51.4% 

30 
40.5% 4.34 0.61 

الإعتماد في تقييم يجب عدم -3
التلميذ على الإمتحانًت  قا 

بل يجب أن نضع اعتبارا 
للمشاركة الفاعلة في الصف مهما 

 كان المستوى في الإمتحان

1 
1.4%  

1 
1.4% 

2 
2.7% 

24 
32.4 

45 
60.8% 

4.52 0.75 

الهدف من الإمتحان ليس -4
 قا ملء د تر العلمات لتحديد 
النجاح والرسوب للطلب  قا 

 ة مستوى التلميذ لر عه بل معر 
 وتطوير 

0 

0 2 
2.7% 

32 
43.2% 

39 
52.7% 

4.51 0.55 

إن تدقيق وتصحيك الواجبات -5
البيتية التي تعطى للتلميذ دروري 

ويساعد على تطور تحصيلهم 
 الدراسي خاصة التلميذ الضعفاء

0 

1 
1.4% 

2 
2.7% 

29 
39.2% 

42 
56.8% 

4.51 0.62 

 
متحانًت والتقويم بحيث كانر الفقرات ا اصة لإحصائية ا اصة بمحور اج الإعل  النتائأيبين الجدول 
ا ق على أو متحان بحيث حصططططططل ا يار لا لإا أسططططططئلةتراعي الفروق الفردية عند ودططططططع  ،لاأو  ذا المحور 

وكانر  (،%35.1ونسططططططططبة ) 26ابات إجا ق على عدد أو وا يار  (،%5.4ابات ونسططططططططبة )إجربع أ
وكان الوسططططططططططا الحسططططططططططابي  (،%59.5ابة بنسططططططططططبة )إج 44ا ق بشططططططططططدة وهي أو ار ابات للخيإجعلى أ
 أهدافمتحانًت ممتاز جدا لتحقيق لإئلة اأسطططططططططططططمراعاة الفروق الفردية عند ودطططططططططططططع  أني أ (،4.49)

 التعلم.
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متحانًت لإمتحانًت الشططططططفوية عنها في الإالفردية أتلف بين التلميذ في االفروق  نوالفقرة ا اصططططططة بأ
ابة ونسططططططططططبة إج 38ا ق على أو و  (،%6.8ابات ونسططططططططططبة )إج 5حصططططططططططل ا يار هايد على  ،التحريرية

 أي (،4.34وكان الوسا الحسابي ) (،%40.5ابة ونسبة )إج 30ا ق بشدة على أو و  (،51.4%)
 .متحانًت التحريريةلإا في امتحانًت الشفوية عنهلإالفردية أتلف بشكل ممتاز في ا الفروق أن

 أنمتحانًت  قا بل يجب لإعتماد في تقييم التلميذ على اها يجب عدم الاما الفقرة التي  يأ
ابة ا يارين لا إج كانر  ،متحانلإفي الصطططف مهما كان المسطططتوى في ا للمشطططاركة الفاعلة انضطططع اعتبار 

 (،%1.4ابة واحدة لكل منهما ونسطططططططططبة )إجابات وهو جا ق متسطططططططططاوية بعدد الإأو ا ق بشطططططططططدة ولا أو 
ا ق أو وا يار  (،%32.4وبنسطططططبة ) 24ا ق بعدد أو وا يار  (،%2.7ابتان ونسطططططبة )جإوا يار هايد 
اعتبار المشططططططاركة الفاعلة في  أن أي (،4.52%، وبوسططططططا حسططططططابي )60.8ونسططططططبة  45بشططططططدة بعدد 

 الصف لتقييم الطلب ممتازة.
متحان ليس  قا ملء د تر العلمات لتحديد النجاح والرسططططططططططططططوب لإا نوالفقرة ا اصطططططططططططططططة بأ

ابتين إج كان ا يار هايد حاصططططططططططططططل على  ،لطلب  قا بل معر ة مسططططططططططططططتوى التلميذ لر عه وتطوير ل
اباتها إجا ق بشططدة كان عدد أو و  (،%43.2ونسططبة ) 32ا ق حصططل على عدد أو و  (،%2.7بنسططبة )

متحان لإا أن أي (،4.51وحصطططططلر الفقرة على وسطططططا حسطططططابي مقدار  ) (،%52.7وبنسطططططبة ) 39
ضططططا لمعر ة مسططططتوى التلميذ لر عه وتطوير  بشططططكل أيح والرسططططوب للطلب  قا بل ليس لتحديد النجا 

 ممتاز.
التي تعطى للتلميذ دطططططروري ويسطططططاعد  المنزليةتدقيق وتصطططططحيك الواجبات  نوالفقرة ا اصطططططة بأ

ابة واحدة  قا للخبار إج قد حصططلر على  ،على تطور تحصططيلهم الدراسططي خاصططة التلميذ الضططعفاء
ابة للخيار موا ق إج 29و (،%2.7ابتان للخيار هايد ونسططططططططططططططبة )إجو  (،%1.4ة )ا ق بنسططططططططططططططبأو لا 

وكان الوسططا الحسططابي  (،%56.8ابة بنسططبة )إج 42ا ق بشططد  حصططل على أو و  (،%39.2بنسططبة )
  ،التي تعطى للتلميططذ دططططططططططططططروريططة وممتططازة جططدا المنزليططةتططدقيق وتصططططططططططططططحيك الواجبططات  أن أي (،4.51)

 الدراسي خاصة التلميذ الضعفاءوتساعد على تطور تحصيلهم 
 جتماعية:لإ: المتابعة ارابعالمحور ال 

 :4.4جتماعية، كما يظهر في الجدول لإالمعلمين حول المتابعة اتصورات و يما يلي نتائج 
 جتماعيةلإ و المتابعة احصائي الوصفي البسيط لاتجاهات المعلمين (: التحليل الإ4.4الجدول )
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وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا   وا ق بشدة ألا  الفقرة
 بشدة 

الوسا 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

على المعلم أن يدرس الأوداع -1
 .الإجتماعية والنفسية لتلميذ 

0 0 6 
8.1% 

34 
45.9% 

34 
45.9% 4.38 0.64 

التنسيق بين المعلم والمشرف -2
ن وجد إنفسي الإجتماعي وال

 أمردروري

0 0 2 
2.7% 

30  
40.5% 

42 
56.8% 4.54 0.55 

من واجب المعلم التواصل مع -3
أهالي التلميذ ليتعاونوا على حل 
 أية مشاكل قد يواجهها الأبناء

0 
1 

1.4% 
7 

9.5% 
25 

33.8% 
41 

55.4% 4.43 0.72 

من المفيد جداأن يوجد المعلم -4
او البيئة المدرسية شكل من 
أشكال العلقة الأبوية مع 
م التلميذ بمختلف مستوياته
 التحصيلية والإجتماعية

0 

0 3 
4.1% 

36 
48.6% 

35 
47.3% 

4.43 0.58 

 
 كانر الفقرة  ،جتماعيةلإلبنود التابعة لمحور المتابعة احصططططططططططططططائية المتعلقة باعل  النتائج الإأيبين الجدول 
 6 :كالتالي  اباتهاإج جاءتجتماعية والنفسطططية لتلميذ  لإدطططاع او يدرس الأ أنعلى المعلم  نا اصطططة بأ

ا ق بشدة حصل أو و  (،%45.9ا ق ونسبة )أو ابات للخيار إج 34و (،%8.1للخيار هايد بنسبة )
دطططاع و دراسطططة الأ أن أي (،4.38وكان الوسطططا الحسطططابي ) (،%45.9ابة ونسطططبة )إج 34على عدد 

 .جتماعيةلإاجتماعية والنفسية لتلميذ  جيدة للمتابعة لإا
مر دططططططططروري أوجد  نإجتماعي والنفسططططططططي لإلمشططططططططرف ابالتنسططططططططيق بين المعلم وا والفقرة ا اصططططططططة

 (،%40.5ا ق بنسبة )أو ابة للخيار إج 30 و (،%2.7للخيار هايد بنسبة ) 2 :اباتج كانر الإ
حيث كان الوسططططططا الحسططططططابي  (،%56.8ونسططططططبة ) 42ا ق بشططططططدة حيث كان العدد أو للخيار  أكثرو 
مر دططططططروري بشططططططكل ملحظ ألنفسططططططي جتماعي والإالتنسططططططيق بين المعلم والمشططططططرف ا أن أي (،4.54)

 وجيد.
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بناء ة مشطططططاكل قد يواجهها الأأيهالي التلميذ ليتعاونوا على حل أو قرة من واجب المعلم التواصطططططل مع 
ابات للخيار هايد وبنسبة إج 7و (،%1.4وا ق وبنسبة )أابة واحدة على ا يار لا إجحصلر على 

ا ق بشطططططدة بنسطططططبة أو ابة للخيار إج 41و (،%33.8ا ق وبنسطططططبة )أو ابة للخيار إج 25و (،9.5%)
التواصططل  أن أي (،4.43وكان الوسططا الحسططابي للفقرة يسططاوي ) (،%55.4% وهي ) 50تزيد عن 

 .بناءة مشاكل قد يواجهها الأأيهالي التلميذ جيدجدا ليتعاونوا على حل أمع 
شطططططكال أرسطططططية شطططططكل من البيئة المد أويوجد المعلم  أنه من المفيد جدا نما الفقرة ا اصطططططة بأأو 
ابات إج 3جتماعية  حصططططططططلر على لإبمختلف مسططططططططتوياتهم التحصططططططططيلية وا بوية مع التلميذالعلقة الأ

ا ق بشطططططططدة عدد أو و  (،%48.6ابة ونسطططططططبة )إج 36ا ق أو وللخيار  (،%4.1للخيار هايد ونسطططططططبة )
البيئة  أولمعلم يوجد ا أنيد جدا الج منه أنأي  (،4.43والوسططا الحسططابي ) (،%47.3ونسططبة ) 35

 .بوية مع التلميذ بمختلف مستوياتهم التحصيليةشكال العلقة الأأالمدرسية شكل من 
الثواب والعقاب::المحور الخامس  

 :4.5المعلمين حول الثواب والعقاب، كما يظهر في الجدول تصورات و يما يلي نتائج 
 

 المعلمين  و الثواب والعقابلاتجاهات حصائي الوصفي البسيط (: التحليل الإ4.5الجدول )
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا  وا ق بشدة  ألا  الفقرة

 بشدة 
الوسا 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

العقاب دروري شرط أن -1
يتناسب مع حجم ا طل او 

 المخالفة 

0 4 
5.4% 

6 
8.1% 

46 
62.2% 

17 
23 4.1 0.73 

يجب ممارسة العقاب نفسه -2
ذ بما  يهم على جميع التلمي

المتفوقين إذا بدر منهم نفس 
 ا طل أو التقصير

1 
1.4% 

12 
16.2% 

6 
8.1% 

32 
43.2% 

22 
29.7% 

3.85 1.10 

إسترداء التلميذ بعد -3
معاقبتهم قد يساعد على تعزيز 

وتحسين تعلمهم حتى لو كانوا من 
 الضعفاء دراسيا 

1 
1.4%  

6 
8.1% 

22 
29.7% 

32 
43.2% 

13 
17.6% 

3.68 0.90 
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علم للطالب اذا قد يعتذر الم-4
مر ما  مما أشعر أنه ظلمه في 
 يعزز الثقة بينهما 

0 
2 

2.7% 
5 

6.8% 
34 

45.9% 
32 

43.2% 4.32 0.72 

بمقابل العقاب يجب اللجوء -5
لأساليب تشجيعية  وتحفيزية 
متنوعة  للتلميذ بمختلف 

 مستوياتهم

0 

0 1 
1.4% 

20 
27.0% 

53 
71.6% 

4.70 0.49 

 
حيث تضططططططمنر الفقرة  ،حصططططططائي لفقرات هور العقاب والثوابعل  النتائج للتحليل الإأدول يبين الج

ابات قليله للخيارات لا جيتناسطططططططب مع حجم ا طل  كانر الإ أنالعقاب دطططططططروري شطططططططرط  أنلى و الأ
ابة جابات كانر لبجعلى الإأو  (،%8.1ونسططططبة ) 6وهايد عدد  (،%5.4ونسططططبة ) 4ا ق بعدد أو 
ا ق بشطططططدة ونسطططططبة أو ابه جلب 17وعدد  (،%62.2% وهي)50على من أسطططططبة بنو  46 ا ق بعددأو 
 ليتناسطططب مع حجم ا ط أنيكون العقاب دطططروري شطططرط  أن أي (،4.1والوسطططا الحسطططابي ) (،23)

 جيد جيدا.
ذا بدر منهم إما الفقرة التي تتعلق بممارسة العقاب نفسه على جميع التلميذ بما  يهم المتفوقين أ
ابات إج 6ا ق بشططدة وأو للخيار لا  (،%1.4ونسططبة ) 1 :اباتجطل أو التقصططير  كانر الإنفس ا 

ا ق بنسطططططبة أو ابة إج 32و (،%29.7ابة هايد بنسطططططبة )إج 22و (،%8.1ا ق بنسطططططبة )أو للخيار لا 
 (،3.85والوسططططا الحسططططابي ) (،%17.6ابة بنسططططبة )إج 13ا ق بشططططدة  كانر أو ما أ (،43.2%)

 نفسه على جميع الطلبة جيدة. ممارسة العقاب أن أي
قد يسطططططاعد على تعزيز وتحسطططططين تعلمهم  ،الفقرة المتعلقة باسطططططتردطططططاء التلميذ بعد معاقبتهم أما
 (،%1.4ونسططبة)  1ا ق بشططدة حصططلر على عدد أو لا  :ابةجمن الضططعفاء دراسططيا  الإ احتى لو كانو 

 (،%29.7بة ونسطططططبة )اإج 22وهايد  (،%8.1ابات ونسطططططبة )إج 6ا ق حصطططططلر على عدد أو ولا 
 (،%17.6ابة ونسبة )إج 13قل وهي أابات إجا ق بشدة أو و  (،%43.2ابة بنسبة )إج 32ا ق أو و 

اسططتردططاء التلميذ بعد معاقبتهم يسططاعد على تحسططين تعلمهم  أن أي (،3.68وكان الوسططا الحسططابي )
 بشكل جيد.
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ابات إجمما يعزز الثقة بينهما  كانر  ،ه ظلمه في أمر ماأنذا شطططططططططعر إقد يعتذر المعلم للطالب   والفقرة
ابة إج 34و (،%6.8ابات للخيار هايد ونسططططططططططططططبة )إج 5و (،%2.7ونسططططططططططططططبة ) 2ا ق أو ا يار لا 
 (،%43.2)  ونسطططططططططططبة 32اباتها إجا ق بشطططططططططططدة كانر عدد أو و  (،%45.9ا ق ونسطططططططططططبة )أو للخيار 

مر ما يعزز الثقة أ ه ظلمة فيأنذا شططططططططططعر إاعتذار المعلم للطالب  أن أي (،4.32وبوسططططططططططا حسططططططططططابي )
 بينهما بشكل ممتاز.

تشططططططططططططططجيعية وتحفيزية متنوعة  أسططططططططططططططاليب إلىه بمقابل العقاب يجب اللجوء نوالفقرة التي تتعلق بأ
في حين  ،ا ق بشططططططدةأو ا ق ولا أو ابة للخيارين لا إج أيللتلميذ بمختلف مسططططططتوياتهم  لم تحصططططططل على 

ابة بنسططططططططططططططبة إج 20ا ق على أو وا يار  (،%1.4ابة واحدة ونسططططططططططططططبة )إجحصططططططططططططططل ا يار هايد على 
وكان  (،%71.6) إلىونسططبة عالية وصططلر  53ابات تسططاوي إجا ق بشططدة على عدد أو و  (،27%)

تشططططجيعية وتحفيزية متنوعة  أسططططاليب إلىه بمقابل العقاب يجب اللجوء أني أ (،4.7الوسططططا الحسططططابي )
 از جدا.للتلميذ بمختلف مستوياتهم  هو بذلك يحقق الهدف بشكل ممت

 نتائج السؤال الثاني للدراسة:
ما مدى وجود  روق متعلقة بأسطططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في  

              عدد المدارس التي يدرس  يها المعلم  –عدد سنوات ا برة  –المؤهل الأكاديمي ماليزيا نظرا لمتايرات : 
ذا كان هناك إوذلك لفحص ما  ،حاديهذا السططططططططططططططؤال تم اسططططططططططططططتخدام تحليل التباين الأولبجابة عن 
( 4.6سططططططططتبانة تعزى لمتاير المؤهل العلمي، والجدول )لإاهات المعلمين نحو جميع هاور ااختلف في اتج

 حصائي:تي يودك النتائج ا اصة بالتحليل الإالآ
هــات المعلمين لجميع المحــاور تعزى للمؤهــل نتــائج يليــل التبــاين الأحــادي لاتجــا(: 4.6الجــدول )
 العلمي

متوسا  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور
 المربعات

 مستوى الدلالة )ف(

اكتشاف 
الفروق 
 الفردية

.0 0.167 0.106 3 0.319 بين المجموعات 918 

   0.637 65 41.375 داخل المجموعات

    68 41.694 المجموع
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ساليب أ
 التدريس

 0.847 0.269 0.043 3 0.129 بين المجموعات

   0.160 67 10.748 داخل المجموعات

    70 10.877 المجموع

متحانات لإا

 والتقويم

 0.838 0.283 0.056 3 0.169 بين المجموعات

   0.200 66 13.168 داخل المجموعات

    69 13.338 المجموع

المتابعة  

 جتماعيةلإا

وعاتبين المجم  0.252 3 0.84 0.392 0.759 

   0.215 68 14.591 داخل المجموعات

    71 14.844 المجموع

الثواب 

 والعقاب

 0.770 0.377 0.079 3 0.236 بين المجموعات

   0.208 66 13.744 داخل المجموعات

    69 13.979 المجموع

 
ذا كان هناك  روق ذات دلالة إحصطططططططططططططائية في بناءً على نتائج اختبار التباين الأحادي لدراسطططططططططططططة  يما إ

اتجططاهططات المعلمين نحو اكتشطططططططططططططططاف الفروق الفرديططة يعزى على المؤهططل العلمي. أظهرت نتططائج التحليططل 
ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية بين مسططططططتويات المؤهل العلمي التي حددت أنحصططططططائي الإ

(. وكذلك 0.918=   ودلالة إحصطططططططائية0.167(= 3،65من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )
ه لا يوجد هناك  روق أنحصططائي أظهرت نتائج التحليل الإ دالتدريس،  ق أسططاليبالحال بالنسططبة لمحور 

   ودلالة إحصططططططططططططائية0.269(= 3،67ذات دلالة إحصططططططططططططائية بين مسططططططططططططتويات المؤهل العلمي )ف )
 روق ذات دلالة إحصططططططططائية بين ه لا يوجد هناك أنحصططططططططائي (. وأظهرت نتائج التحليل الإ0.847=

متحانًت والتقويم التي حددت من خلل تحليل لإالعلمي في اتجاهاتهم نحو هور امسططططططططططططططتويات المؤهل 
 يما يتعلق بمحور المتابعة و (. 0.838  ودلالة إحصططططططائية=0.283(= 3،66التباين الأحادي )ف )

هناك  روق ذات دلالة إحصطططائية بين ه لا يوجد أنحصطططائي أظهرت نتائج التحليل الإ  قدجتماعية، لإا
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  0.392(= 3،68مسطططططططططططتويات المؤهل العلمي التي حددت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )
أظهرت نتططائج  دخير، هور الثواب والعقططاب  قطط(. و يمططا خص المحور الأ0.759ودلالطة إحصطططططططططططططططائيططة=

مسططططططتويات المؤهل العلمي التي  ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية بينأنحصططططططائي التحليل الإ
 (.0.770  ودلالة إحصائية=0.377(= 3،66حددت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )

حادي وذلك ولبجابة عن هذا السطططططططططططؤال  يما يتعلق بسطططططططططططنوات ا برة، تم اسطططططططططططتخدام تحليل التباين الأ
سطططتبانة تعزى لعدد سطططنوات لإاهات المعلمين نحو جميع هاور اذا كان هناك اختلف في اتجإلفحص ما 

 حصائي:دنً  يودك النتائج ا اصة بالتحليل الإأ (،4.7الجدول ) نإا برة، حيث 
 

نتـــائج يليـــل التبـــاين الأحـــادي لاتجـــاهـــات المعلمين لجميع المحـــاور تعزى لعـــدد (: 4.7الجـــدول )
 سنوات الخبرة

متوسا  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور
اتالمربع  

 مستوى الدلالة )ف(

اكتشاف 
الفروق 
 الفردية

 0.647 0.555 0.337 3 1.012 بين المجموعات

   0.608 67 40.762 داخل المجموعات

    70 41.775 المجموع

ساليب أ
 التدريس

 0.320 1.190 0.186 3 0.558 بين المجموعات

   0.156 69 10.792 داخل المجموعات

    72 11.350 المجموع

متحانات لإا

 والتقويم

 0.504 0.790 0.150 3 0.450 بين المجموعات

   0.190 68 12.923 داخل المجموعات

    71 13.373 المجموع

 0.657 0.539 0.113 3 0.340 بين المجموعات

   0.210 70 14.694 داخل المجموعات
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المتابعة  

 جتماعيةلإا

    73 15.034 المجموع

الثواب 

 والعقاب

ين المجموعاتب  0.823 3 0.274 1.368 0.260 

   0.201 68 13.648 داخل المجموعات

    71 14.471 المجموع

 
بناءً على نتائج اختبار التباين الأحادي لدراسطططططططططططططة  يما إذا كان هناك  روق ذات دلالة إحصطططططططططططططائية في 

 التدريس. أظهرت نتائج اتجاهات المعلمين نحو اكتشطططططاف الفروق الفردية بناء على سطططططنوات خبراتهم في
ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططائية بين المعلمين من لتلف ا برات في أنحصططططائي التحليل الإ

  ودلالططططططة 0.555(= 3،67التططططططدريس التي حططططططددت من خلل تحليططططططل التبططططططاين الأحططططططادي )ف )
ائج التحليل التدريس، حيث أظهرت نت أسطططططططاليب(. وكذلك الحال بالنسطططططططبة لمحور 0.647إحصطططططططائية=

سططططططنوات ا برة بين المعلمين )ف  إلىه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية تعزى أنحصططططططائي الإ
ذلططك، أظهرت نتططائج التحليططل  إلىدططططططططططططططططا ططة إ(. 0.320  ودلالططة إحصططططططططططططططططائيططة=1.190(= 3،69)
اهاتهم ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططائية بين المعلمين من خبرات لتلفة في اتجأنحصططططائي الإ

(= 3،68نحو هور الامتحطططططانًت والتقويم التي حطططططددت من خلل تحليطططططل التبطططططاين الأحطططططادي )ف )
اجتمططاعيططة، أظهرت نتططائج لإ يمططا يتعلق بمحور المتططابعططة و (. 0.504  ودلالططة إحصططططططططططططططططائيططة=0.790

والتي  ،سطططططططططططنوات ا برة إلىه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصطططططططططططائية تعزى أنحصطططططططططططائي التحليل الإ
(. 0.657  ودلالة إحصططططططططططائية=0.539(= 3،70دت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )حد
ه لا يوجد أنحصطططططططططططططططائي خير، هور الثواب والعقاب  قا أظهرت نتائج التحليل الإخص المحور الأوما 

هناك  روق ذات دلالة إحصائية بين المعملين من سنوات ا برة المختلفة التي حددت من خلل تحليل 
 (.0.260  ودلالة إحصائية=1.368(= 3،68اين الأحادي )ف )التب

ولبجابة عن هذا السططططططططططططططؤال  يما يتعلق بعدد المدارس التي يدرس  يها المعلم، تم اسططططططططططططططتخدام 
لفحص اختلف اتجاهات المعلمين  ،(Independent Sample t-testاختبارات  للعينة المسططططططططططططططتقلة )
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( التالي يودططططططططططك 4.8دارس التي يدرس  يها المعلم، والجدول )نحو جميع المحاور باختلف متاير عدد الم
 هذ  النتائج.

تجاهات لإ( لفحص اختلاف اIndependent Sample t-test) تانتائج اختبار(: 4.8الجدول)
  و جميع المحاور باختلاف متغير عدد المدارس.

ستوى م قيمة ت (21مدرستان أو أكثر )العدد=  (48)العدد=  مدرسة واحدة المحور
 نحرافلإا المتوسا نحرافلإا المتوسا الدلالة

 0.554 0.594- 0.788 3.40 0.745 3.25 اكتشاف الفروق الفردية

 0.801 0.254- 0.439 3.99 0.367 3.96 ساليب التدريسأ

 0.551 0.599- 0.412 4.51 0.446 4.44 متحانًت والتقويملإا

 0.191 1.320 0.483 4.33 0.441 4.50 جتماعيةلإالمتابعة  ا

 0.478 0.713 0.418 4.04 0.472 4.12 الثواب والعقاب

 
بناءً على تحليل اختبار )ت( للعينة المسططططططتقلة لدراسططططططة الفروق بين المعلمين الذين يدرسططططططون في مدرسططططططة 

من حيث اتجاهاتهم نحو اكتشططططططططاف الفروق  ،أكثر أووالمعلمين الذين يدرسططططططططون في مدرسططططططططتين   واحدة
يدرسطططططون في  21منهم يدرسطططططون في مدرسطططططة واحدة،  48) امعلمً  69ث  لر الدراسطططططة الفردية، حي
حصطططططططططططائية بين هؤلاء المدرسطططططططططططين إه لا يوجد  روق ذات دلالة أنأو أكثر(. أظهرت النتائج  ينمدرسطططططططططططت

حصائية إ، ودلالة 0.594-( =67حسب عدد المدارس الذين يدرسون  يها في اتجاهاتهم في )ت( )
 أو أكثر كان الوسططا الحسططابي لهم ينالمعلمين الذين يدرسططون في مدرسططت أنمن  على الرغم 0.554= 
كبر من الوسططططططططا الحسططططططططابي للذين يدرسططططططططون في مدرسططططططططة أوهي  0.788وانحراف معياري = 3.40=

ختلف كان صططايراً لإ(، ولكن هذا ا0.745اف المعياري=، والانحر 3.25واحدة )الوسططا الحسططابي =
ه لا يوجد  روق ذات دلالة أنذلك، أظهرت النتائج  إلىدطططططططططططططططا ة بالإحصطططططططططططططططائيا. إولا يزال غير دال 

 أسططططططاليبحصططططططائية بين هؤلاء المدرسططططططين حسططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططون  يها في اتجاهاتهم نحو إ
المعلمين الذين  أنعلى الرغم من  0.801حصائية = إ، ودلالة 0.254-( =67التدريس في )ت( )

وهي  0.439وانحراف معياري = 3.99الوسططططا الحسططططابي لهم = يدرسططططون في مدرسططططتين أو أكثر كان
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، والانحراف 3.96كبر من الوسططططا الحسططططابي للذين يدرسططططون في مدرسططططة واحدة )الوسططططا الحسططططابي =أ
 يما يتعلق بمحور و حصائيا. إختلف كان صايراً ولا يزال غير دال لإ(، ولكن هذا ا0.367المعياري=

حصطططططططططططططائية بين هؤلاء المدرسطططططططططططططين إه لا يوجد  روق ذات دلالة أنج ت والتقويم، أظهرت النتائمتحانًلإا
( 67ت والتقويم في )ت( )متحانًلإاحسطططططططططططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططططططططططون  يها في اتجاهاتهم نحو 

المعلمين الذين يدرسطططون في مدرسطططتين أو  أنعلى الرغم من  0.551حصطططائية = إ، ودلالة 0.599=
كبر من الوسططططا الحسططططابي أوهي  0.412انحراف معياري =و  4.51أكثر كان الوسططططا الحسططططابي لهم =

(، ولكن 0.446اف المعياري=، والانحر 4.44للذين يدرسطططون في مدرسطططة واحدة )الوسطططا الحسطططابي =
ه لا أنحصطططططططططططططائيا. وعلوة على ذلك، أظهرت النتائج إختلف كان صطططططططططططططايراً ولا يزال غير دال لإهذا ا

ها في درسططططططين حسططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططون  يحصططططططائية بين هؤلاء المإيوجد  روق ذات دلالة 
على الرغم  0.191حصائية = إ، ودلالة 1.320( =67جتماعية في )ت( )لإاتجاهاتهم نحو المتابعة ا

وانحراف معياري  4.50مدرسطططة واحدة كان الوسطططا الحسطططابي لهم = المعلمين الذين يدرسطططون في أنمن 
يدرسطططططون في مدرسطططططتين أو أكثر )الوسطططططا الحسطططططابي كبر من الوسطططططا الحسطططططابي للذين أوهو  0.441=
ختلف كططططان صططططططططططططططايراً ولا يزال غير دال الإ(، ولكن هططططذا 0.483راف المعيططططاري=، والانح4.33=
ه لا يوجد  روق ذات أنأظهرت النتائج  قد خيرا  يما يتعلق بمحور الثواب والعقاب، أحصطططططططططططططططائيا. و إ

س الذين يدرسططون  يها في اتجاهاتهم نحو الثواب حصططائية بين هؤلاء المدرسططين حسططب عدد المدار إدلالة 
المعلمين الذين  أنعلى الرغم من  0.478حصططططططائية = إ، ودلالة 0.713( =67والعقاب في )ت( )

كبر أوهو  0.472وانحراف معياري = 4.12مدرسطططة واحدة كان الوسطططا الحسطططابي لهم = يدرسطططون في
، والانحراف 4.04)الوسطططططا الحسطططططابي =من الوسطططططا الحسطططططابي للذين يدرسطططططون في مدرسطططططتين أو أكثر 

  حصائيا.إ(، ولكن هذا الاختلف كان صايراً ولا يزال غير دال 0.418المعياري=
ما يلي ما ي  تقدم الباحثة  إن ،حصططططططائي لما تم انجاز  في الاسططططططتبانةن وبعد هذا التحليل الإوالآ

 كار وآراء أبعدها ما ورد من  تقدمثم  . كار وآراء ومقترحات في دططططططططططططططوء نتائج هذا التحليلأورد من 
السططؤال الثالث وهو التصططورات  أما .سططتبانةلإهور المعلمين الذين شططاركوا في اومقترحات على لسططان جم

التدريس في دطططططوء الفروق الفردية بين التلميذ  سطططططوف تجيب عنه الباحثة في  أسطططططاليبالمقترحة لتطوير 
   .تائج والمقترحات والتوصياتالفصل ا امس بشيء من العمق والتفصيل في باب الن
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 ستبانة  لإنتائج يليل ا: لاأو 
  :التالي بمراعاةيتحقق مبدأ مراعاة الفروق الفردية وما يترتب عليه من نتائج تعليمية تربوية جيدة 

  .ختبارات وعن طريق ملحظة المعلملإدية بين التلميذ يتم عن طريق ااكتشاف الفروق الفر  نإ -
 هام إتساعد في  ،دا يةإعطاء التلميذ دروسا إ أسلوبو  ،رح الدرس مرة ثانيةش إعادة أسلوب نإ -

شططططططططططططراك التلميذ في تلقي الدروس عن إكذلك  إن   .الدروس لجميع التلميذ بمختلف مسططططططططططططتوياتهم
مجموعات ليفهموا  إلىتقسططططيم التلميذ  أنكما و   .طريق المناقشططططة والمحاورة ممتاز في بناء شططططخصططططيتهم

ن تكليف التلميذ إخيرا  أو  .اعي يساعد التلميذ الضعفاء بشكل ممتاز و عالدروسهم بشكل جم
وهنا تبرز ملحظة  ،مر جيد جداأالمتفوقين بمسطططططاعدة المعلم في تبسطططططيا المعلومة للطلب الضطططططعفاء 

وفي  ،ه قد يتحسطططس تلميذ الصطططف من زميلهم في نفس الصطططفأنوهي  ،ليهاإشطططارة مهمة تجدر الإ
  .وهذا يعود لتقدير المعلم نفسه ،علىأستعان بطلب متفوقين من صفوف هذ  الحالة قد ي

 أسطططئلةمراعاة الفروق الفردية عند ودطططع  أن إلىسطططتبانة لإشطططارت نتائج اأما يتعلق بالتقييم  قد  أما  -
بل لمعر ة  ،متحان ليس  قا لتحديد الرسططططططططططططططوب والنجاحلإا أنو  .مر دططططططططططططططروري جداأمتحان لإا

ه من المهم والضطططروري اعتبار المشطططاركة أنو  .على ر ع هذا المسطططتوى وتطوير مسطططتوى التلميذ للعمل 
   .متحان  قالإجزء من التقييم للتلميذ وليس االفاعلة في الصف 

تدقيق  أنو  .تكليف التلميذ بواجبات خارج غر ة الصططططططططططططططف جيدجدا لزيادة حصططططططططططططططيلتهم المعر ية -
ويسطططططططاعد على تطور التحصطططططططيل  ،ودطططططططروري التي تعطى للتلميذ مهم المنزليةوتصطططططططحيك الواجبات 
ولا يهتمون  المنزليةهمية الواجبات أكثيرا من المعلمين يقللون من   نعلما بأ .الدراسي لجميع التلميذ

  ا كثيرا. 
تنسطططططططططيق بين المعلم وبين المشطططططططططرف وال ،اجتماعية والنفسطططططططططية للتلميذلإدطططططططططاع و من المهم دراسطططططططططة الأ -

يجاد إيعمل المعلم والبيئة المدرسططططية على  أنالضططططرورات التربوية ومن  .وجد نإجتماعي والنفسططططي لإا
 الأهميةكل ذلك مع   .بوية مع التلميذ بمختلف مستوياتهم التحصيليةشكال العلقة الأأشكل من 

 بناء. ة مشاكل قد يواجهها الأأيهالي التلميذ ليتعاونوا على حل أالكبيرة لتواصل المدرسة مع 
العقاب دطططططططططروري في الحالات التي  أن إلىسطططططططططتبانة لإ قد خلصطططططططططر نتائج الثواب والعقاب وحول ا -

وممارسطططططططططة  ،(واحتقارهانة إيتناسططططططططططب مع حجم ا طل )  يه تأديب دون  أنشططططططططططرط  ،تتطلب ذلك
مر أه ظلمه في أنذا شطططططعر إالمعلم قد يعتذر للطالب  أنو  .العقاب على جميع الطلب دون اسطططططتثناء
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 أساليب إلىه بمقابل العقاب يجب اللجوء أنمع ملحظة  .ل ممتازوهذا يعزز الثقة بينهما بشك ،ما
التعلم بمختلف  إلىتشططططططططططططططجيعيططة وتحفيزيططة متنوعططة للتلميططذ تزيططد من الططدا عيططة والحمططاسططططططططططططططططة لططديهم 

  .مستوياتهم
 ستبانة لإجمهور المدرسين المشاركين في ا ثـانيـا: ملاحظات

سططططططططجلها   كار والملحظات التيسططططططططتبانة مع الألإا كار التي وردت في تحليل لقد تقاطعر كثير من الأ
  كار: يجاز لهذ  الملحظات والأإو يما يلي  .ستبانةلإالمعلمون المشاركون في ا

 أكثرودططططاع المعلمين ليكونوا أتحسططططين  :ليها وهيإمسططططللة مهمة قليل ما يشططططار  إلىشططططار بعضططططهم أ -
عدد الحصطططططططططططططص التي تعطى  لا على صطططططططططططططعيد العمل  قد طالب البعض بتقليلأو  : ضطططططططططططططل عطاءأو 

 أكثروالمطلب الثاني تمثل بتحسطططططططططططططين رواتب المعلمين حتى يكونوا  .رهاقه في العملللمدرس تجنبا لإ
  .حماسا في عملهم وعطاءهم

يشططعر  أنو  .صططلحهاإيقف المعلم على تحديد نقاط الضططعف عند الطلب الضططعفاء لمعالجتها و  أن -
 البططالاططة الأهميططةمع  .ل على كسطططططططططططططططب حبهم واحترامهميعمطط أنو  ،تلميططذ  بحبططه لهم والعطف عليهم

 ومراعاة الفروق الفردية في التدريس.  ،لمساواة بين تلميذ  في التعاملل
واسططتخدام  .دططفاء جو من المرح بينهمإراء مسططابقات هاد ة ومدروسططة بين التلميذ لتشططجيعهم و إج -

كثار من والإ  .يل نقل المعلومةيضططططططاح المبتكرة لتسططططططهما يمكن اسططططططتخدامه من التقنيات ووسططططططائل الإ
  .مثلة لمعالجة نقاط الضعفالتمارين والأ

التشجيع على العمل الجماعي التعاوني يشجع المتفوقين على التعاون مع الضعفاء بطريقة ألو من  -
  .وتنويع طرق التدريس بطريقة منطقية مدروسة تتلءم مع المادة ومودوع الدرس .التحسس

دارة إ ،المعلم :شطططراك الثلثيإوالتلكيد على  .خصطططائي نفسطططي في المدرسطططةأود همية وجأالتلكيد على  -
والتلكيد على التعزيز المعنوي والمادي بما في ذلك  .مور في العملية التعليميةلياء الأأو و  ،المدرسطططططططططططططططة

منك جوائز حيث يسطططططتدعي  أو ،تقديم الهدايا للتلميذ بشطططططكل دوري في حفلت تكريم للمتفوقين
  .الموقف ذلك
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  :إلىشارت ملحظات بعض المعلمين أعلى صعيد اللاة  قد  أما -
  المناهج التربوية إلى)من اللهجة العامية(  أودخال مفردات غريبة إتجنب. 
 في التطوير  سططططاسا الأنهلأ ،الاسططططتماع ،المحادثة ،الكتابة ،القراءة :ربعالاهتمام بمهارات اللاة الأ

   .الذاتي في مجال اللاة
  هتمام في قواعد اللاة وتعليمها حتى المراحل الجامعيةلإااستمرار.   
  دراستها أهميةو  ،مورهم بأهمية اللاة العربية وازدهارهاألياء أو توعية التلميذ و.   
  هميتها في التنشططيا دططرورة زيادة الاهتمام بالنشططاطات الريادططية لأ إلىشططار البعض ألقد  :خيراأو

كل الصططططططططططططحي الذي يسططططططططططططاعد على بناء هاليهم بالاهتمام بالأأتوعية التلميذ و  أهميةو  .الذهني
  .ا وذلك انطلقا من مقولة )العقل السليم في الجسم السليم(سليمً  الجسم بناءً 
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 الخــــامـــس ــــــــلالفص
                                                  خاتمة الدراسة                                   

ومدى تطور  ،ونسبة المتعلمين في المجتمع ،مجتمع هو مستوى التعليم أيهم مقاييس التقدم في أن من إ
ابتطططداء من المنطططاهج التعليميطططة مرورا  ،التطططدريس ولتلف مكونًت العمليطططة التعليميطططة أسطططططططططططططططططاليطططبطرق و 

دارات إلاو  ،التعليمية المركزية دارةولتلف الوسطططططططططططائل التعليمة التي تو رها الإ ،داراتهاإو  ،بنيتهاأ ،بالمدارس
قوة  أنسطططاس. و باني هذا الأ ،المعلم إلىخيرا أو  ،سطططاس هذ  العمليةأالطالب وهو  إلىوصطططولا  ،المدرسطططية

دور  أهميةمن هنا تأتي  .دوات التنفيذأوعلى  ،س والباني )المعلم(دسططاس تعتمد على المهنومتانة هذا الأ
تهدم التعليم  أن ردتأذا إو  ،تهدم مجتمعا  اهدم التعليم أنردت أ ذاإك أنوقد قيل وما زال يقال  .المعلم

هوض نعلى رأسططططططططططططططهطا ال ،مور كثيرةمم مرهون بأن نهوض الأأذا قلنطا إولا نكون مبطالاين  . طاهطدم المعلم
مم مصطططططططططططططططاف الأ إلى هو الططذي خلق وينتج الكفططاءات التي تنهض وتسططططططططططططططمو بالوطن  .بالعلم والتعليم

الكفاءات العكسططططية  أما .لخإ... .ومثقفين ،وشططططعراء ،دباءأو  ،ومنظرين ،ولترعين ،من علماء ،المتقدمة
 ،الوراء ألفا ورجعية إلىنها تعود  ا إ  ،ذا اسطططططططططططططتلمر قيادة بلدإالتي تتصطططططططططططططف بالجهل والتخلف  إنها 

ذا صططططططحر قصططططططة وزير الموارد البشططططططرية السططططططو ييتي الذي كان عميل للمخابرات إو  .الانهيار إلىوصططططططولا 
تمثل هذا الدور في توظيف  .تحاد السططططو ييتيوالذي عبر موقعه لعب دورا سططططاهم في انهيار الا ،مريكيةلأا

وحسطططططططاسطططططططية مما  أهميةالمواقع  أكثروبأعداد كبيرة في  ،قلهم كفاءة وقدرةأو  ،الموظفين غباء وكسطططططططل أكثر
رار في تماسطططططك دور في الاسطططططتم أيوشطططططلها عن لعب  ،سطططططاهم في خراب الكثير من المؤسطططططسطططططات الهامة

  .سباب انهيار الدولة العظمى )دولة الاتحاد السو ييتي(أحد أوكانر في النهاية  ،الدولة
يقع على  ،ن بناء المواطن الصطططالح والموظف الكفء المخلص والمسطططؤول في كل مفاصطططل الدولةإ

 عاتق المعلم.
 ر بعض الشطططططططروط  يها كان يجب تو أر سطططططططاسطططططططات المجتمع لها أن العملية التعليمية المكلفة ببناء إ

 :هاأهدا حتى تنجك وتحقق 
   .ودا عيته للتعلم ،وقدراته ،واستعداداته ،ميوله :الطالب  

بما يتناسب مع  ،التعليمية ساليب ضل الطرق والأأواتباع  ،قدرته وحماسته ووعيه لعمله المعلم:
   .وبما يراعي الفروق الفردية بين تلميذ  ،المادة ومع مودوع الدرس
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مدى تعاونها وقدرتها على تأمين كا ة متطلبات العملية التعليمية لجميع المدرسططططططططين  دارة المدرســــــية:الإ
ابية تفجر إيججواء تعليمية أة التعليمية في مدرسططططططططططططططتها بما خلق يوعلى قيادة العمل ،وجميع الصططططططططططططططفوف

  .بداعية التي تنعكس بفوائد جمة على مجمل العملية التربويةالطاقات الإ
  .وهي المسؤولة بشكل عام عن مسار العملية ج:المناه

كان وبالوعي النظري ر التدريس والعملية التعليمية مربوطة بعلقة الوثيقة بين هذ  الأ أسططططططاليبن تطوير إ
التدريس وكيفية تطبيقها  أساليببما تشمله من طرق و  ،لمختلف نظريات الذكاء والتعلم والفروق الفردية

خلقيات الكادر التعليمي من أجانب قيم و  إلىكل ذلك   .رسنا بشكل خلقفي الواقع العملي في مدا
ومع بعضهم البعض مما ينعكس  ،هالي تلميذهمأتعاملهم وسلوكياتهم مع تلميذهم و  ،داريينإمعلمين و 

  .سلبا على المتعلمين وعلى التعليم أويجابا إ
د من البحث بشطططكل دائم عن  إنه لا ب ، ضطططل النتائجأ ضطططل الصطططي  وبالتالي أ إلىوحتى نصطططل 

   لخ إ... .هاليأدارات و إمعلمين و تطوير العملية التعليمية طرقا وأساليب ومناهج و 
واسطططططططتكمالا للنتائج السطططططططابقة قامر الباحثة بتقديم  ،سطططططططهاما من الدراسطططططططة في هذا المودطططططططوعإو 

اطي معهططا ومراعططاتهططا في التصططططططططططططططورات المقترحططة التططاليططة لمواجهططة ظططاهرة الفروق الفرديططة بين التلميططذ والتعطط
 .التعليم
 :هي التصورات هذه

 ــ تنويع طرق التدريس بما يتلاءم مع الفروق الفردية  
 هططل تتلءم جميع هططذ  الطرق  ،على عططدد لا بأس بططه من طرق التططدريس قططديمهططا وحططديثهططا اطلعططر 

هذا السططططططططططططططؤال تعود ابة عن جالإ إن  مع مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ في التدريس سططططططططططططططاليبوالأ
سطب نختار الطريقة التي يراها الأ أنلكل معلم  إنوبالتالي   ،ه ا اصأسلوب لكل معلم  ،للمعلم نفسه

الاختيار لن يكون مزاجيا بل مدروسطططططا  أنوطبيعي  ،لكي تصطططططل المعلومة لتلميذ  بسطططططهولة وسطططططلسطططططة
د على نفس الفكرة أك  ،ابقه (في الدراسطططططططات السططططططط ( حمد عبدالعظيم سطططططططالمأالدكتور  أنكما و   .بعناية

 كثرسطططططططططططططططاليب الأللفروق الفردية والأ أهميةحين قال ) مع مراعاة التنويع في اختيار الطرق التي تعطي 
 ملئمة لاستخدام هذ  الطرق (. 
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تنويع طرق التدريس هو  أسطططططلوب أنعددا من المعلمين الذين شطططططاركوا في الاسطططططتبانة رأوا  أن إلى إدطططططا ة
تنويع  سطططططلوبالباحثة نفسطططططها كثيرا ما لجلت لأ أنو  .امة لمراعاة ظاهرة الفروق الفرديةاله الأسطططططاليبمن 

   .طرق التدريس لمراعاة المستويات المختلفة بين التلميذ عندما كانر مدرسة
التي يتسطططططططاعد  يها  :طريقة المجموعات التعاونية :ومن الطرق الفعالة التي تراعي الفروق الفردية

ة إيجابيتنا سطططططططططية  أجواءه على عاتق المعلم تقع مسطططططططططؤولية خلق إنمع الضطططططططططعفاء وهنا   ءالأقوياالتلميذ 
يشرك جميع التلميذ مع تنويع  أن المعلمعلى   :سئلةوالأ ،طرق الحوار والمناقشة أما .تسودها الود والمرح

   .طرق التدريس وغير ذلك من .صعوبة للتلميذ الضعفاء الأقل سئلةوتوجيه الأ سئلةالأ
 كثار من استخدامها  المشوقات التعليمية والإ 

من  ،المشطططططاركة  يه أو ،ممارسطططططته أو ،مشطططططاهدته أو ،وهي تتضطططططمن كل مايثير تشطططططوق التلميذ لسطططططماعه
ومن هذ  المشططططططوقات كما  .شطططططططة والفعاليات بما في ذلك اسططططططتخدام التكنولوجيا الحديثةنالوسططططططائل والأ

 ،والقصطططططططص ،شطططططططيدنًالأ :ر في الدراسطططططططات السطططططططابقةشطططططططذى لتا إليهاشطططططططارت أو  ،ردها علي موسطططططططىأو 
رات الميدانية ياالز  ،الرحلت العلمية والتر يهية ،العروض ،الاحتفالات ،التمثيليات والمسططرحيات، اللعب

قاعة و  ،والمعاجم والموسططططططططططططططوعات ،طلس التارخيوالأ ،الرسططططططططططططططوم والصططططططططططططططور وا رائا ،الميدانية الأعمال
تشططططكيل لجان  ،ارتياد النوادي الثقا ية والريادططططية ،مجلة الحائا ،درسططططيةذاعة المالإ ،المحادططططرات والندوات

اسططططتخدام  أما.. .اسططططتضططططا ة متخصططططصططططين في بعض الموادططططيع ،المشططططاركة في المهرجانًت الثقا ية ،ثقا ية
العالم والكون كله  إنحيث  ،مكانياتإبالحاسططططططططوب بكل ما يحويه من  :نه يتمثلإالتكنولوجيا الحديثة  

  ،والفيديو ،ترنرنوالإ .مودططططططططططططططوع تشطططططططططططططططاء أيتنهل منه كل ما تشطططططططططططططططاء في  أنتسططططططططططططططتطيع بين يديك 
  .ولتلف الوسائل السمعية والبصرية ،والكاميرات

في   ،نها تتضططططططططططططططمن التعلم من البيئة والتفاعل معهاإ :نقول الرحلات إلىوفي عودة سططططططططططططططريعة 
 ،الاطابة ،والنهر ،والوادي ،لسططططططططططططططهطلا ،الجبطل :عن طريق الرحلت يتعرف التلميطذ على ،الجارا يطا مثل

   .ثرية التارخيةالأالمواقع  إلىندرس التاريخ برحلتنا  أنويمكن  .واع الطيور والحيوانًتأنو  ،زهار البريةوالأ
العمل  أما.. .دور النشر أوزيارات لبعض المصانع  أو ،كزيارة حديقة الحيوانًت مثل  :والزيارة الميدانية

عمال الأمشاركة العمال بعض  أو ،رض مثلالأعمالهم في أشاركة الفلحين بعض الميداني  قد يكون بم
مع الشطططعور  ،كل ذلك بشطططكل مدروس ومبرمج بحيث يزيد من حصطططيلة التلميذ المعر ية  ،...في المصطططنع

نشطططططة داخل الصططططف الأشططططراك جميع التلميذ في جميع إ أهمية إدراكومع  .الزيارة أوالفعلي بمتعة الرحلة 
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كل تلميذ حسطططططططططب قدراته   .جه بما  يها النشطططططططططاطات العلمية والثقا ية والفنية والريادطططططططططية والتر يهيةوخار 
   .ومواهبه

وشذى لتار في الدراسات  ،هذ  المشوقات التعليمية كل من علي  موسى أهمية إلى أشاروقد 
لباحثة ما زالر تذكر ا أنو  .ردها  بعض المعلمين الذين شاركوا في الاستبانةأو وفي ملحظات  .السابقة

والرحلت المدرسططططططططية التي شططططططططاركر  يها  ،ولن تنسططططططططى ما شططططططططاهدته في طفولتها في الرحلت المدرسططططططططية
 الباحثة  إننظرا لأهمية المودططططططططوع و  ،عن طريقة التعلم باللعب ماأ .المدارس التي عملر  يها كمدرسططططططططة

                                            :تحر عنوان 2016بعض ما كتبه الدكتور عبدالعظيم صبري عبدالعظيم  تقتبسأن  ترى
 ستراتيجية التعلم باللعب ا

لعاب التعليمية على الأوتعمل  .تعبير وتواصططططططططططل بين التلميذ أداةالتعلم باللعب  اسططططططططططتراتيجيةتشططططططططططكل 
 بداعية لدى التلميذ.وعلى تحسين الموهبة الإ ،تنشيا القدرات العقلية

 ،التوازن ،السطططباقات ،القفز ،الرمي ،لعاب الحركيةالأ ،المجسطططمات ،النماذج ،الدمى :بلعاالأواع أنومن 
 ...  .العاب الكرة
لعاب الأ .حل المشططططططططططططططكلت ،الكلمات المتقاطعة ،لاازالأالفوازير و  :لعاب الذكاء  منهاأ أما
  .ة وغيرهامثل المسابقات الشعري :لعاب الثقا يةالأو  .دوار والتقليدالأمثل لعب  :التمثيلية

  .تكون تربوية أنيجب  :ولاختيار اللعبة
  .مناسبة  برات وقدرات وميول وعمر التلميذ .قواعدها وادحة وسهلة التطبيق

 –) عبدالعظيم   .ثناء ممارسطططططططططتها بالحرية والاسطططططططططتقلليةأويشطططططططططعر التلميذ  .مسطططططططططتمدة من البيئة
      . ( 2016-استراتيجياتوطرق التدريس العامة والإلكترونية 

 معالجة ظاهرة الفروق الفردية بين التلميذ  أساليبومن 
 التحفيز واثارة الدافعية والتعزيز   أسلوب

 .سططططططططه واند اعه للتعلماهميتها لزيادة حمأالدا عية لدى المتعلمين للتعلم و  إلىجميع نظريات التعلم تطرقر 
 للتشجيع دور  :ساب المهارة التشجيع)مما يساعد على اكت :الدراسات السابقة يقول نًدر مصاروة في

تقدم ملموس في اكتسططططاب المهارة  إلىتعزيز التعلم و  إلى هو يؤدي  ،سططططاسططططي في نجاح العملية التعليميةأ
 .) 
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 ،تثير الدا عية وتحفزها أسطططططططططططططططاليبوالمطلوب هو  ،تحفيز وتعزيز هذ  الدا عية أسطططططططططططططططاليبوقد تعددت 
  :ساليبنذكر من هذ  الأ ،لف مستوياتهمويتحمس للستجابة لها جميع التلميذ بمخت

سططلوك المعلم في  ،يضططاحوسططائل الإ كثار منمن قبل المعلم والإ  التشــويق وجذب الانتباه أســاليب  -
 .لفاظ الجارحةاللسططان الحنون وعدم اسططتعمال الأ ،نبراته الصططوتية الحازمة واللطيفة ،حركاته :الصططف

 .بوي وخلق جو اجتماعي وديالتعامل الأ
... تعتبر هفزات هامة جدا .زيارات ،لعابأ ،رحلت :سطططططططططططططابقا شــــــــــطة المذكورةنتلف الأن مخأ  -

   .والضعفاء في التحصيل الدراسي الأقوياءوتشمل جميع الطلب سواء 
 إلىدططعفاء بمهام تتناسططب مع قدراتهم والتدرج في الانتقال  أوتكليف جميع  التل ميذ اقوياء كانوا   -

   .يلاز مهام دراسية اصعب قلإنج
م التلميذ في الصططططططططططططف ) مثل  قرة في أمايطلب منه المعلم عردططططططططططططه  ،بدع في موقف دراسططططططططططططيأذا إ -

 .. .التصفيق له مع مرحى ،وبعد قراءتها على التلميذ ،شاء مثل (إنمودوع 
كلمة   أي أوحسططططططنر أ) لفظية أســــاليب :تحفيز المعلم لطلبه أسططططططاليبنه من أيقول علي موسططططططى  -

 ،بتوقيع المعلم على د اتر التلميذ كتابية أو ،بابتسططامة( أوباليد   أو) بالرأس ية يمائإ أو ،مناسططبة (
 خرى.  أوسائل حا زة  أي أو
ـــــــــــ  بدون  أوالمادية والمعنوية والتي قد تكون بحفلت تكريمية  تقديم الجوائز والهدايا التحفيزية أسلوبـ

يحفز  سططلوبهذا الأ ،خرىأصططياة  يبأ أوم تلميذ الصططف أما أوم تلميذ المدرسططة أماتقدم  ،حفلت
  .الجائزة أوالتلميذ على المزيد من الاجتهاد وبذل الجهد ليحصلوا على الهدية 

 فرز التلاميذ فيمعالجة ظاهرة الفروق الفردية بين التلميذ هو  أسططططططططططططاليبه من أنططططططططططططططططططططططططططط هناك من يرى 
  :التالية سسالصفوف على الأ

  العمر الزمني ساسأتوزيع التلميذ في الفصول على.  
 دعفاء ،متوسطون ،متفوقون :توزيعهم بناء على معيار التشابه في التحصيل الدراسي.  
  ساس النضج العقليأتوزيعهم على.  

ن اتفاق حاسم على طريقة مفضلة على غيرها في توزيع تلميذ الصف الواحد لايوجد حتى الآ
   .لا يسير جميع التلميذ بنفس المستوىه حتى في الفئة الواحدة أنلأنه ثبر  ،على شعب لتلفة
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بل في مدارس خاصططططة تفتك للتلميذ العباقرة الذين ، صططططفوفلهذا  إن عملية التوزيع قد تطبق ليس في 
 ..  .يظهر منهم العلماء والمخترعون والمبدعون أنيمكن 

ن مع الاهتمام الجاد الآ سطططب حتىنالتوزيع العشطططوائي المتبع حاليا في بلدنً هو الأ أنلكن الباحثة ترى 
ملئمة  كثرالطريقة الأ أنضطططططططططا أيوترى الباحثة  ،تعليمية تراعي الفروق الفردية أسطططططططططاليببتطبيق طرق و 

وهذ  ليسططططططر  ،المعلم الكفء لتطبيق كل ذلك إعداديتم  أنعلى  ،هي ) طريقة المجموعات التعاونية (
 ما تسططجيل المفيد من أنه الباحثة ترى ،يضططاحالإ في وزيادة المودططوع هذا لأهمية ونظرا .بالمسططللة الصططعبة

 الفروق هاكاة)  عنوان تحر 2017 ايار 15 في اللبنانية الأخبار جريدة في الحاج  اتن الكاتبة كتبته
 مطططاري جطططان) البلجيكي البطططاحطططث التربويطططة العلوم في ا بير يقول :تقول حيطططث  (، التعليم في الفرديطططة
 ،والعدالة الفعالية صططططططعيد على آثارها وتفاوتر العالم في تطورت رقيالفا التعليم شططططططكالأ نإ :( دوكتيل
 بين الفروق ومواجهة صطططا اإن أكثر يصطططبك أن من التعليمي النظام تمكين هو التعليم هذا مزايا همأ ومن

 خلل من التفريق المطلوب أن إلى دوكتيل يشططططططططططير  كيف  .بأنفسططططططططططهم الثقة بمنحهم اإيجابي مراأ التلميذ
 الميزات وتشطخيص دراسطة إلى المعلم بلجوء وذلك ،والفصطل الإقصطاء خلل من وليس والدمج الإشطراك
 يشطططططططططكل لا  التلميذ .مكانًتهإ تطوير من وتمكينه والتركيز هتماماتالا حيث من تلميذ بكل ا اصطططططططططة

 التلميذ  صططل أن ويرى ،(شططيئا يعلمه لا التلميذ من المعلم يتعلم لم ذاإ) للتعلم مصططدرا بل للمعلم تحديا
 مسطططتترة طريقة هي دطططعيفة وأخرى قوية عمل مجموعات أو صطططفوف في وخصطططوصطططياتهم قدراتهم بحسطططب
 المعلمين هروب التعليمي النظام سططططططخرية من يكونوقد  .الضططططططعيف التلميذ على معينة وصططططططمة لودططططططع
–اج ) الح .القوية الصطططفوف إلى الدراسطططي والتكوين التدريب حيث من أعلى بمؤهلت يتمتعون الذين

       (                               2017-ليم هاكاة الفروق الفردية في التع
وقد طبقر الباحثة طريقة المجموعات التعاونية أثناء عملها في التدريس وكانر نتائجها جيدة 

  .جدا في جميع الحالات
  التـوصيــات 

 ،الفروق الفردية باكتشططططاف مايتعلق هامن ، ئات أو مأقسططططا عدة إلى التوصططططيات بتقسططططيم الباحثة قامر
وأخرى  ،توصططططططططططططططيات للمعلمين ومنها  ،ما يتعلق بأسطططططططططططططططاليب التدريس ومنها ،ومنها ما يتعلق بالتقييم

 .التربويةالتربوي وقسم المناهج  لبشراف وأخيرا ،الأمور لأولياء وأخرى ،لبدارة المدرسية
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 اكتشاف الفروق الفردية 
 ملحظات إلى بالإدططططططططططططا ة ختباراتالا إلى اللجوء يجببين التلميذ لاكتشططططططططططططاف الفروق الفردية   -

 .المعلم
يقوم بإعطططدادهطططا  ،تراعي المرحلطططة الطططدراسططططططططططططططيطططة والعمريطططة للتلميطططذ ،إعطططداد اختبطططارات ذكطططاء متنوعطططة -

  .تكون جاهزة لتطبيقها في المدارس حيث يلزم ذلك ،أخصائيون
 المعلمين   إلى توصيات

 حسب لا أحيانً الحاجة حسب الصف مقاعد في الطلب رتيبت على بالإشراف المعلم يقوم .1
 تسططططتلزم ،القامة قصططططر شططططدة أو ،النظر أو ،السططططمع دططططعف مثل الإعاقات بعض  هناك ،الرغبة

 .الأمامية المقاعد في أصحا ا يجلس أن بالضرورة
 قدراته مع تتناسطططططططططططب تدريسطططططططططططية بمهام المعلم تكليفو  ،المعلمين بين للحصطططططططططططص العادل لتوزيعا .2

 .المهنية وكفاءته لجسميةا
 .المعلمين بين تحصل مشكلة بأية التلميذ إشعار وعدم المعلمين بين الودي التعامل .3
 هيبته تحفظ  ة مسا على يحا ظ بحيث التلميذ مع الحازم الأبوي التعامل على المعلم يحرص أن .4

 .له التلميذ واحترام
 أو الزملء مع سططططططواء الجماعية والنشططططططاطات العمل ومواعيد العمل وتقاليد العمل قوانين احترام .5

  .الأمور أولياء أو الطلب مع
  .وهندام لائق ،بشكل معقول ،سليمةوادك ولاة  بصوت نفسه عن يعبر أن المعلم على يجب .6
 .المتعددة والمعنوية( الجوائز) المادية المختلفة التحفيز أساليب استخدام .7
 .العكس ولا الضعفاء حساب على بالمتفوقين يهتم لا بحيث الطلب بين المتوازن المعلم اهتمام .8
 .رسالته وسمو جهود  معحياة كريمة بما يتناسب  يعيشه شهريا راتبا يتقادى أن المعلم حق من .9
  المدارس مدراء إلى توصيات   

العلقة الودية والعدل في التعامل مع جميع المعلمين حسب كفاءاتهم باض النظر عن العلقات  .1
 .الشخصية

إلحاقهم بمختلف الدورات  في هتمامالاو  المعلمين قدرات وتطوير كفاءة  لر ع  رصططططططططططططططة أية تهازان .2
  .علمية أو تربوية دورات كانر  سواء رسميةال تالجهاالتي تعقدها 
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 والمخلصة العالية الكفاءات يشعر بشكل والموظفين للمعلمين والمعنوية المادية بالحوا ز هتمامالا .3
   .يمتهاوق بأهميتها والمتميزة

وسطائل  ،المختبرات :الأصطعدة كا ة  على التدريس أسطاليب تطوير يتطلبه ما كل  بتو ير هتمامالا .4
 .الخ... .الملعب ،المراجع ،الإيضاح

 .وجد إن جتماعيالاو  التربوي والمشرف ،جهة من المدرسية الإدارة بين الدائم التنسيق .5
 سططططططططططططططتماعالاو  ،المعلمين مع التعامل في وقراطيةوالبير  الديكتاتورية عن والبعد الديمقراطي التعامل .6

 بتسططامك والتعامل ،الآخرين آراء من السططخرية وعدم ،منها الصططائبة بالآراء والأخذ ،آراءهم إلى
  .النظر وجهات أو الرأي في معه ختلف من مع بانتقام لا

 .المعلمين أحد من خلل حصل إذا ا لل لحجم المناسب الردع .7
وكذلك المتفوقين كنوع من المكا آت  ،منهم الفقراء خاصة المدرسية الأقساط في الطلب بعض مراعاة

   .التحفيزية

 التدريس بأساليب مايتعلق
  :ذلك لتحقيق طرق عدة وهناك ،التعليمية بالعملية الطلب إشراكططط     1 
ديهم من أ كار وبطرح ما ل ،طريقة الحوار والمناقشطة التي يشطارك  يها الطلب في تحضطير الدروس  -أ  

  .ومعلومات عبر مناقشات مع المعلم أو بين بعضهم بعضا بإشراف المعلم
وقد تمتد  ،مجموعات تتعاون في الصططططف والمدرسططططة إلىالتعليم التعاوني الذي يتم بتقسططططيم الطلب   -ب

مع  .المذاكرة الجماعية في البير مما يدعم الطلب الضططططططعاف تحصططططططيليا ومعنويا إلىنشططططططاطاتها المشططططططتركة 
بقيادة حكيمة من  سطططططياتحسطططططا دونو يسطططططودها المرح  بين هذ  المجموعاتة إيجابيخلق أجواء تنا سطططططية 

 .المعلم
الفروع بشكل  استراتيجيةالتكامل في تدريس اللاة العربية على حساب  استراتيجيةالتركيز على  -ج  

  .جيد  م وكاملمدروس وبتحضير 
  .س بما خدم تفاعل الطلب مع المعلم واستيعا م لشرحهد ططط التنويع في استخدام طرق التدري 
علمية أو أدبية سططططواء دططططمن المقررات تكليف جميع الطلب كل حسططططب مسططططتوا  بمهام دراسططططية  -ه  

  .والكتب المدرسية أو من خارجها
 .مع ملحظة أن هذ  مجرد أمثلة ويستطيع المعلم أن ختار ما يرا  الأنسب
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   .التعلم باللعب حيث كان ذلك ممكنا تيجيةاستراططططط استخدام  2
  .طططط إدخال التكنولوجيا في التعليم حسب الإمكانيات المتاحة 3
 .طططط إدخال الرحلت والزيارات الميدانية الهاد ة في برامج التعليم 4
 تمثيليات  رخية واجتماعية ،مسطططططرحيات وعروض مبرمجة :تشطططططجيع الوسطططططائل المنهجية واللمنهجية -5

والنشططططططططططاطات الأدبية كالمسططططططططططابقات  . نون شططططططططططعبية مثل الدبكة الشططططططططططعبية والأغاني الفولكلورية ،هاد ة
 إلىهتمام بالنشططططاطات الريادططططية الصططططفية الاو  .رسططططم مناظر ولوحات  نية ،كتابة قصططططة قصططططيرة  ،الشططططعرية
   .المدرسية النشاطاتجانب 

.. لجميع المراحل التعليمية .ثقا ية و نيةأن يكون في كل مدرسطططططططة مكتبة تضطططططططم كتبا علمية وأدبية و - 6
 .ويكلفونهم بإجراء البحوث باستخدامها ،المعلمون طل م على ارتيادها يشجعو  .وجميع المستويات
 وفي مجال التقييم 

ختبارات بما يناسططططططططططططب جميع المسططططططططططططتويات المختلفة الافي  سططططططططططططئلةمراعاة التنويع في مسططططططططططططتويات الأ -1 
  .للطلب

  .ختباراتالاجانب  إلىصيص جزء من التقييم للمشاركة الصفية من المهم أ - 2
 التربوي  افر والإشيتعلق بقسم المناهج  ما 
العمل الدائم على البحث عن أ ضل الصي  لتطوير المناهج والمقررات التعليمية بما يراعي الفروق  - 1 

 .الفردية عبر لجان لتصة
الدول الأكثر تطورا  إلىرسططططططططططططططال آخرين في دورات خارجية عقد دورات تربوية هلية للمعلمين وإ - 2 

   .الوطن إلى دف نقل خبراتهم وتقدما 
وتزويد المختبرات بالماد اللزمة مما يسطططاعد  ،تو ير كل ما يلزم من أجهزة وعينات ووسطططائل إيضطططاح - 3

  .المعلم ويسهل عليه مهمته
واللمنهجية داخل  المنهجية النشطططططططططططاطاتتلف تو ير جميع الإمكانيات التي قد تلزم لممارسطططططططططططة ل - 4 

 .المدرسة وخارجها
تنظيم حفلت تكريميطططة دوريطططة تقوم  يهطططا الإدارات التعليميطططة في المنطططاطق بتكريم المعلمين ذوي  - 5 

  .في عطاءهم يزينوالمتمالكفاءات العالية 
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 ،بكل معبا الكلمة يتعامل الموجه التربوي مع المعلم بكل ود ولطف كمرشطططططططططططططد وموجه تربوي أن - 6 
  .وليس بأسلوب الأستذة والفوقية

 ما يتعلق بأولياء الأمور   
ومعالجة أي حالة تسططتدعي ذلك  في حينها   ،التعاون المتواصططل بين المدرسططة وأولياء أمور الطلب - 1

 .دون تأجيل
  .مع إدارة المدرسة بشكل دوري تجتمعتشكيل لجنة من أولياء أمور الطلب  - 2 
   .قيام الإدارة أو المدرسين بزيارة بيوت أهالي الطلب قد تسهم في ر ع معنوياتهم وتحفيزهم - 3
 ،أ راحا :مناسطططباتهمالأهالي و شطططاركة المدرسطططة بموذلك  .جتماعيةالاقد تقوم المدرسطططة مقام النوادي  - 4

ى الواقع التربوي ينعكس إيجططابا عل ،المططدرسططططططططططططططططة والأهططالي بين تفططاعلوهططذا خلق  ،أو غيرهططا ،أو أحزانً
 .عموما

                         ،آخر سمااجتماعية تضم أهالي الطلب باسم اليوم المفتوح أو بأي تنظم المدرسة نشاطات  - 5 
يشطططططططططارك في هذ   ...ونشطططططططططاطات تر يهية و نية وثقا ية وريادطططططططططية إن أمكن ،لقاءات وحواراتتشطططططططططمل 

وقد توزع  يها جوائز تكريمية على الطلب المتفوقين م، النشططططططططاطات أكبر عدد من الطلب أمام أهاليه
              .التفاعلية بين المدرسة والأهالي ا يعزز الثقة والعلقةمم
 بور خصوصا:لمالتوصيات التي تتعلق بالمدارس التي تدرس اللغة العربية في ماليزيا عموما وكوالا 
والمدارس التي تدرس اللاة العربية في ماليزيا  ،عربيةصياة مشا ة للمدارس ال أيو أتشكيل اتحاد  - 1 

 ا لجنة تعبا بحل مشاكل المعلمين.حداهإينبثق عنه لجان عمل تكون 
هم الموادططططططططططيع أهم نشططططططططططاطات هذا الاتحاد عقد دورات تربوية لمعلمي اللاة العربية تتضططططططططططمن أمن - 2 

هذ  المواديع طططططططططططط الاهتمام بمراعاة الفروق وعلى رأس  ،التربوية التي من شلنها ر ع وعي وكفاءة المدرسين
  .. وبما يجعل من المعلم قدوة حقيقية علميا وسلوكيا.معالجتها ،اكتشا ها :الفردية بين التلميذ

من ينتدبونهم للتصططططال المبرمج بوزارة التربية والتعليم الماليزية والتنسططططيق  أوتشططططكيل لجنة من المدراء - 3 
  .ذلك إلىتاج مور التي تحالأفي جميع 

  .مور لمناقشة كا ة القضايا الطلبية التي ترتبا بالبير والمدرسةالألياء أو تشكيل لجان من  - 4
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 :مرالأالباحثة ترفع التوصيات التالية لمن يهمه  إنعلى الصعيد العام ف أما
بي وعلى صططططططعيد الوطن العر  ،:  تشططططططكيل لجان تربوية من ذوي الاختصططططططاص على الصططططططعيد القطري1 

صي   إلىوصولا للتوصل  ،مع الاهتمام ا اص بظاهرة الفروق الفردية ،مهمتها تطوير العملية التعليمية
   .مثلى لمعالجتها ومراعاتها في المراحل التعليمية المختلفة

خصططططططططططائيين أ: الاهتمام الكبير بعقد دورات ذات مناهج ومقررات متطورة جدا للمدرسططططططططططين من قبل 2
  .مستنيرين لمختلف المراحل ولتلف الموادتربويين متطورين و 

وطرق التدريس ومعالجة كا ة القضططايا والمشططاكل ذات  أسططاليب: تشططكيل لجان دائمة لدراسططة وتطوير 3
  .العلقة

  ـدراســـةمقتـــرحــات الـ
 في ضوء ما سبق تتقدم الباحثة بالمقترحات التالية :

في خطة  وإدخالهاية مراعاة الفروق الفردية كيف    قرة إدططططططططططططططا ة لجدوى وعملي نظري بحث إجراء -1
  .الصف داخل ليطبقهاالدرس اليومية التي يضعها المدرس 

التكامل في تدريس اللاة العربية مع      سططططططططططططططتراتيجيةلا وموسططططططططططططططعة جدية دراسطططططططططططططططة بإعداد هتمامالا -2
  .ممكن نطاق أوسع علىعملية في المدارس  تطبيقات

 .التلميذ بين الفردية الفروق من التقليل في التعليم في التكنولوجيا استخدام دورفي  البحث -3
 ،عملية تطبيقاتذلك من  يتطلبهأسططططططططططططططاليب وطرق التدريس مع كل ما  دراسططططططططططططططة فيالتوسططططططططططططططع   -4

والأعم  ائدة لجميع الطلب بما  ،ملءمة الأكثر الطرق لاختيار المدارس من عدد فيواختبارات 
 .بينهم من  روق  ردية
 والله ولي التو يق                                 
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 الملاحق

 ـــ 1الملحق رقم ــ 
 كتاب من الجامعة إلى المدارس العربية لتسهيل مهمة الباحثة
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 2 الملحق رقم
                                                                                                                                                                                  ستبانةلإا كيمي 

                                                                 للأساتذة المقترحة ستبانةلإا من نسخة مع التالية الرسالة بإرسال الباحثة قامت
 المقترحة ستبانةلإا بتحكيم شاركوا الذين الأفاضل

 ...... حفظه الله …………… ..الدكتور الفاضل الأستاذ           
  
بعد:و يية طيبة   

راجية التكرم على حضططططططرتكم  سططططططتبانةلإاتتشططططططرف الطالبة نهلة عبدالمجيد حسططططططن المحتسططططططب بعرض هذ  
أ ضططططططططططل  إلى سططططططططططتبانةالإذ   وإرشططططططططططاداتكم وملحظاتكم للوصططططططططططول  مبالموا قة على تزويدنً بتوجيهاتك

حصططططططططططائيات لاألو من إسططططططططططتنتاجات المبنية على الاوذلك لإثراء البحث بأ ضططططططططططل النتائج و  ،مسططططططططططتوى
لاة العربية المودططططططططوعية والدقة. علما بأن مودططططططططوع البحث هو )تطوير أسططططططططاليب تدريس الو الشططططططططمولية 
بتططدائيططة في دططططططططططططططوء الفروق الفرديططة في الططذكططاء بين التلميططذ(. مع  ططائق شططططططططططططططكرنً وتقططديرنً الإللمرحلططة 

 لشخصكم الكريم. 
 الأ ادل الأساتذة التحكيم في شارك وقد

 جامعة المدينة العالمية        الدكتورة أمل همود إبراهيم المحترمة      
 العالمية المدينة جامعة                        المحترمة  إيمان الدكتورة
 جامعة المدينة العالمية                                               جمال الدين همد المحترم             الدكتور
 للتربية ادريس السلطان جامعة             المحترم مي همد يوسف  الدكتور
  لسطين نًبلس النجاح جامعة               المحترم الكيلني سامي الدكتور
  لسطين ا ليل جامعة                  المحترم الجندي نبيل الدكتور
 الأردنية والتعليم التربية وزارة                          العابد لانً  رالدكتو 
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 3الملحق رقم 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 م ستاذ الفاضل الدكتور عمران المحتر الأ
 تحية طيبة وبعد 

تدريس مادة  أساليب)تطوير   عداد استبانة لمودوع بحثهالقد قامر الطالبة نهلة عبد المجيد المحتسب بإ
 أسططططططططططططططلوبمتبعة  ، اللاة العربية للمرحلة الابتدائية في دططططططططططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ (

)لهم جميعا   ادططلالأسططاتذة الأتحكيمها بعدد من  وقد اسططتعانر في .في تاطية هاور الاسططتبانة سططئلةالأ
                         . رشادية القيمة(جزبل الشكر والامتنان على تعاونهم الصادق وملحظاتهم الإ

 ادطططططططططططططل منها ما يتعلق الأسطططططططططططططاتذة الأوقد تلقر الطالبة مجموعة من الملحظات والتوجيهات من قبل 
من  ما ورد  أهميةالملحظات والتوجيهات  أكثروكانر   .لخإاعد... ومنها ما يتعلق بالقو  ،بالصطططططططططططياغة

وهي ما يتعلق بالمنهجبة المتبعة في  ،بو يوسطططفأوالدكتور همد  ،الدكتور جمال الدين همد :سطططتاذينالأ
 إلى سططئلةاسططتبدال صططياة مفردات الاسططتبانة من صططياة الأ بضططرورة وقد رأيا ،صططياغة مفردات الاسططتبانة

رها حسطططططب توجيهات و وقد قامر الطالبة بتايير صطططططياة الاسطططططتبانة بجميع ها  .التقريرية  صطططططياة الجمل
خرين الآسططططططططططططاتذة الأمراعية في نفس الوقر جميع ملحظات وتوجيهات بقية  . ادططططططططططططلالأسططططططططططططاتذة الأ
  . ادلالأ

 ،سططططططططاتذة المحكمينالأخر صططططططططياة توصططططططططلر لها بعد الاسططططططططترشططططططططاد بتوجيهات آ يما يلي  وتقدم الطالبة
اسططططتبانة مناسططططبة تلقى  إعداد قر في تكون قد و   أنراجية  .سططططتاذ المشططططرف الدكتور عمران مصططططلكالأو 

 .القبول لدى حضرتكم ولدى الجامعة
 ولكم جزيل الشكر والاحترام 
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 4الملحق رقم 
 

 قبل التحكيم  ستبانةالإ صيغة
 المقترحة لموضوع البحث  الاستبانة

 الله حفظه.......المحترم ......الدكتور الفاضل ستاذالأ
:بعدو طيبة  يية  

على حضرتكم راجية التكرم بالموا قة  الاستبانةالطالبة نهلة عبدالمجيد حسن المحتسب بعرض هذ   تتشرف
وذلك  ،أ ضل مستوى إلى الاستبانةللوصول  ذ   ،على تزويدنً بتوجيهاتكم وإرشاداتكم وملحظاتكم

 والمودوعيةلاألو من الشمولية  حصائياتإالمبنية على  تنتاجاتسالالإثراء البحث بأ ضل النتائج و 
 دوء في بتدائيةالاوالدقة. علما بأن مودوع البحث هو )تطوير أساليب تدريس اللاة العربية للمرحلة 

 الكريم لشخصكم وتقديرنً شكرنً  ائق مع(. التلميذ بين الذكاء في الفردية الفروق

أسئلتهاو  الاستبانةما يلي هاور  وفي  

 اكتشاف الفروق الفردية 

 الملاحظات الإستفسارات
 الفروق كتشاف  با ا اصة ختباراتالاترى أن  هل -1

 الأجدى  الأسلوب هو التلميذ بين الفردية

 

 الفروق لمعر ة تكفي الملحظة بأن  تعتقد هل -2
  التلميذ بين الفردية

 

تعتقد أن من المفيد أن تشعر المتفوقين بتفوقهم  هل -3
  بضعفهم لضعفاءوا
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 التدريس أساليب

 الملاحظات ستفساراتالا

 ،مرات عدة الدرس شرح أسلوب أن ترى هل -1
ليفهمه الطلب بمختلف مستوياتهم يحقق الهدف 

 المنشود 

 

 للطلب إدا ية حصص إعطاء  نبأ تعتقد هل -2
  للدرس جيدا  هما يحقق

 

ترى أن تكليف الطلب المتفوقين لمساعدة  هل -3
م في تبسيا المعلومة للطللب الضعفاء يؤدي المعل
  النتائج المرجوة إلى

 

مجموعات ليفهموا  إلىترى بان تقسيم الطلب  هل -4
دروسهم بشكل جماعي يساعد الطلب الضعفاء 

 على تحقيق  هم  أ ضل 

 

الطلب في تلقي الدروس عن  شراكإتعتقد بان  هل -5
وبناء  مستوياتهممهم لر ع  والمناقشةطريق المحاورة 
  شخصيتهم

 

 يساعد  دراسية بمهام الضعفاء الطلب تكليف هل -6
   بأنفسهم ثقتهم تحقيق على

 

من غيرهم  أكثرتؤيد  كرة الاهتمام بالمتفوقين  هل -7
  داخل الصف

 

 أكثرتؤيد  كرة الاهتمام بالطلب الضعفاء  هل -8
   من غيرهم داخل الصف

 

 الطلب جميع بين المتوازن الاهتمام  كرة تؤيد هل -9
  مستوياتهم بمختلف
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 مهم الصف خارج بواجبات الطلب تكليف هل -10
 المعر ية حصيلتهم لزيادة

 

 

 جتماعيةالا المتابعة

 الملاحظات ستفساراتالا
ترى بأنه على المعلم أن  يدرس أوداع الطلب  هل -1

       والنفسية جتماعيةالا

 

ترى بان التنسيق مع المشرف الاجتماعي  هل -2
   دروري مرأوجد ط  نإ والنفسي ط

 

 هاليالأمن واجب المعلم التواصل مع  نهأتعتقد  هل -3
للتعاون على حل المشاكل التي يواجهها  ،

 الطلب 

 

يقوم الطلب بمصارحة المعلم بما  أنمن المهم  هل -4
  سراراأيعتبرونه 

 

البيئة  أويوجد المعلم  أنمن المفيد  هأنتظن  هل -5
 مع بويةالألقة الع شكالأالمدرسية شكل من 

 التحصيلية مستوياتهم بمختلف الطلب
      والاجتماعية
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 التقويم و تالامتحانا

 الملاحظات ستفساراتالا
تعتقد أنه يجب مراعاة الفروق الفردية بين الطلب  هل -1

  الامتحانعند ودع أسئلة 

 

 تالامتحانًترى بأن الفروق الفردية أتلف في  هل -2
  التحريرية تالامتحانًفي الشفوية عنها 

 

التي تعطى  المنزليةالواجبات  وتصحيكترى أن تدقيق  هل -3
للطلب دروري بشكل يساعد على  تطور تحصيلهم 

  الدراسي خاصة الضعفاء منهم

 

ترى أنه يجب الاعتماد في تقييم الطلب على  هل -4
 قا أم يجب أن نضع اعتبارا للمشاركة  تالامتحانً

  الامتحانهما كان المستوى في الفاعلة في الصف م

 

 د تر ملء هو الامتحان من الهدف أن ترى هل -5
   العلمات

 

الهدف من الامتحان هو معر ة مستوى  أنترى  هل -6
   الطلب لر عه وتطوير 

 

يظهر التفاوت بين الطلب في مواد معينة من اللاة:  هل -7
للاة و في جميع مواد ا ، لخإالتعبير.... ،الإملء  ،القراءة 

  بنفس المستوى

 

هل يوجد تفاوت لدى الطالب الواحد في  همه لمواد  -8
متفوق في القراءة ودعيف في   اللاة العربية المختلفة

 ملء مثلالإ
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 العقاب و الثواب

 الملاحظات ستفساراتالا

   توا ق على  كرة اللجوء للعقاب   هل -1

   الجسدي العقاب تمارس هل -2

سة العقاب نفسه على تعتقد بوجوب ممار  هل -3
منهم نفس   بدرالطلب المتفوقين و غيرهم إذاما 

  ا طل أو التقصير

 

 معاقبتهم بعد الطلب استرداء بجدوى تؤمن هل -4
 من كانوا  لو حتى تعلمهم ويحسن يعزز بشكل
  دراسيا الضعفاء

 

اذا  ،للطالب يعتذر أن يمكن المعلم أن ترى هل -5
ا مهما كان مستوى شعرالمعلم   بأنه ظلمه في أمر م

تعزيز ثقة الطالب بالمعلم  إلىالطالب بشكل يؤدي 
  وتقبل تلقي العلم عن طريقه

 

 لأساليب اللجوء المفيد من هل العقاب بمقابل -6
  تهممستويا بمختلف للطلب وتحفيزية يةتشجيع

 
 

 

 ملاحظات عامة
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 5الملحق رقم 
 لوالتعديبعد التحكيم  ستبانةللإ  النهائيةالصيغة 

                                       بسم الله الرحمن الـرحــيم                             
       المعلم ستبانةا                                      

 جامعة المدينة العالمية  طط  ماليزيا 
 الدراسات العليا 

 ساليب التدريس أكلية التربية طط قسم المناهج و 
  :عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد مة  السل/ستاذ/ة  مادة اللاة العربية المحترمأختي الكريم/ة  أ /خيأ

 عداد رسالة ماجستير بعنوان تقوم الباحثة بإ
بتدائية في دططططططططططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين الإسطططططططططططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة أ) تطوير 

 التلميذ(  
 الإسطططططططتبانةتمبا على حضطططططططرتكم التكرم بقراءة  قرات أو  .ة هي جزء من هذ  الدراسطططططططةالمر ق سطططططططتبانةالإو 
 إلىسهاما من حضرتكم بالوصول إوذلك  ،جابة بمودوعية وبما ترونه مناسباومن ثم الإ ،وتركيز هتمامبا

ن علما بأ  .شططططططارة صططططططك  )   ( في ا انة المناسططططططبةإوذلك بودططططططع  ،نتائج تاني وتثري مودططططططوع البحث
 .                                                                                 متنانلإواولكم جزيل الشكر  .غراض البحث العلمي  قاابات تستخدم لأجالإ

 
 الباحثة نهلة عبد المجيد المحتسب                                                          

 ة  طط  مطاليطزيطا يجامعة المدينة العالم                                                        
 معلومات شخصية 

 نثى أالجنس           )   (  ذكر           )      (  
 كاديمي    )    (  معهد       )     (  بكالوريوس         )     (  ماجستير المؤهل الأ

 ...... .......ختصاص العلمي      لإا
 عشر سنوات إلىقل من خمس سنوات   )   (  خمس أعدد سنوات ا برة      )    (  

 كثر من خمس عشرة سنة  أخمس عشرة سنة      )   (   إلىحدى عشرة إ)   (          
 عدد المدارس التي يدرس  ا    )   ( مدرسة واحدة            )    ( مدرستان
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 ستبانةالإ مفردات
 الفروق الفردية  كتشافا -
 

سططططططططططططططلوب ختبطططططارات هي الألإا 1
جطططططططدى من قبطططططططل المطططططططدرس الأ
الفروق الفردية بين  كتشطططططافلا 

 تلميذ 

أوا طططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا 
أوا ططططططططططططق 
 بشدة

ملحظطططططططة المطططططططدرس لتلميطططططططذ   2
تكفي لمعر ططططططة الفروق الفرديططططططة 

 بينهم

أوا طططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا 
أوا ططططططططططططق 
 بشدة

 شططططططططططططعار التلميذ إالمفيد  من 3
المتفوقين بتفوقهم والضططططططططططططططعفططاء 

 بضعفهم

أوا طططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا 
أوا ططططططططططططق 
 بشدة

 
 ساليب التدريسأ     
عادة إسططططططططططططلوب أن إ 1

شططططططططططططططرح الدرس عدة 
مطططططرات لطططططيطططططفطططططهطططططمطططططططه 
الططتططلمططيطططططططذ بمططخططتططلططف 
مسطططططططططططططططتططوياتهططم يحططقططق 

 الهدف المنشود

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة

 
2 

عططططططططططاء حصططططططططططططططططص إ
دطططططططططططططططططا يطططة للتلميطططذ إ

يحقق  همطططططططا جيطططططططدا 
 .للدرس

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة
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تططكططلططيططف الططتططلمططيطططططططذ  3
المتفوقين مسططططططططططططططاعدة 
المعلم في تبسطططططططططططططططيا 
المعلومطططططططة  للطلب 

 إلىالضطططططعفاء  يؤدي 
   .النتائج المرجوة

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة

 إلىذ يتقسطططططيم التلم 4
مجموعطططططططات ليفهموا 
دروسطططططططططططهم بشطططططططططططكل 
جمطططططاعي يسططططططططططططططططططاعطططططد 
التلميططذ الضططططططططططططططعفططاء 
عطططلطططى تحطططقطططيطططق  طططهطططم 

  ضلأ

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة

شطططططططططططططراك التلميذ في إ 5
تلقي الطططططططدروس عن 
ططططططططططططريطططططططططططق المحطططططططططططاورة 
والمناقشططططططططططة مهم لر ع 
سططططططططططططططططويطططتطططهطططم وبطططنطططططططاء 

 .شخصيتهم

لا أوا ططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة

تططكططلططيططف الططتططلمططيطططططططذ  6
الضططططططططططططططعفطططططططاء بمهطططططططام 
دراسططية يسططاعد على 
تحططططططقططططططيططططططق ثططططططقططططططتططططططهططططططم 

 .نفسهمبأ

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة
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هتمططططام لإامن المفيططططد  7
كثر قليل بالتلميططذ أ

المتفوقين دون غيرهم 
 .داخل الصف

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 دةبش

هتمططططام لإامن المفيططططد  8
بالتلميذ الضطططططططططططططعفاء 

مططططن غططططيرهططططم  أكططططثططططر
 .داخل الصف

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق أوا ق بشدة
 بشدة

هتمطططططططام المتوازن لإا 9
بين التلميذ بمختلف 
مسططططططططططططططتوياتهم داخططططل 
 الصف                

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق  أوا ق بشدة
 بشدة

 تكليف التلميطططططططذ 10
بططططواجططططبطططططططات خطططططططارج 
الصططططططططططططف مهم لزيادة 

 حصيلتهم المعر ية

لا أوا ططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق  أوا ق بشدة
 بشدة

 
 ت والتقويم متحانالإا

يجطططب مراعطططاة الفروق الفرديطططة  1
سطططئلة أبين التلميذ عند ودطططع 

 متحانلإا

وا طططططططططططططططططططق أ
 بشدة

لا أوا ططططططططططططق   أوا قلا هايد ا قو أ
 بشدة

أتلف الفروق الفرديططططططة بين  2
ت مطططتطططحطططططططانًلإالطططتطططلمطططيطططططططذ في ا

ت الامتحانًالشططططططفوية عنها في 
 التحريرية

أوا طططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا ططططططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة
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في تقييم  عتمطادلإايجطب عطدم  3
ت متحطططططططانًلإاالتلميطططططططذ على 
ن نضطططع اعتبارا أ قا بل يجب 

للمشططططططاركة الفاعلة في الصططططططف 
مطهطمطططططططا كطططططططان المسطططططططططططططططتطوى في 

 متحانلإا

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا ططططططططططططق  لا أوا ق ايده أوا ق
 بشدة

ليس  متحطططططططانلإاالهطططططططدف من  4
 قا مطططططططلء د تر العلمطططططططات 
لتحطططديطططد النجطططاح والرسططططططططططططططوب 
لططلطططططلب  ططقططا بطططططططل مططعططر طططططططة 
 مستوى التلميذ لر عه وتطوير 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا ططططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة

ن تدقيق وتصطططحيك الواجبات إ 5
التي تعطى للتلميطططططططذ  المنزليطططططططة

سطططططططاعد على تطور دطططططططروري وي
تحصططططططططيلهم الدراسططططططططي خاصططططططططة 

 التلميذ الضعفاء

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا ططططططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة

 
 جتماعية لإاالمتابعة 

ودططاع ن يدرس الأأعلى المعلم  1
جططتططمطططططططاعططيطططططططة والططنططفسططططططططططططططططيطططططططة لإا

 .لتلميذ 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططق  لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة

ف التنسطططططططيق بين المعلم والمشطططططططر  2
وجد  نإجتماعي والنفسطططططي لإا
 دروري مرأ

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة
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من واجب المعلم التواصططططططل مع  3
أهطططالي التلميطططذ ليتعطططاونوا على 

ية مشططططططططاكل قد يواجهها أحل 
 بناءالأ

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة

ن يوجد المعلم أمن المفيد جدا  4
البيئة المدرسططططططية شططططططكل من  وأ
بويططة مع شططططططططططططططكططال العلقططة الأأ

التلميذ بمختلف مسطططططططططططططتوياتهم 
 جتماعيةلإاالتحصيلية و 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة

 
 الثواب والعقاب 

ن أالعقاب دططططططططططططروري شططططططططططططرط  1
يتناسطططططططططططططب مع حجم ا طل او 

 المخالفة 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

 طططططططق لا أوا لا أوا ق هايد أوا ق 
 بشدة

يجب ممارسطططططططططة العقاب نفسطططططططططه  2
على جميع التلميطططططذ بمطططططا  يهم 

ذا بطططططدر منهم نفس إالمتفوقين 
 و التقصيرأا طل 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة

التلميططططذ بعططططد  سططططططططططططططتردطططططططططططططططططاءا 3
معطططاقبتهم قطططد يسططططططططططططططططاعطططد على 
تعزيز وتحسطططين تعلمهم حتى لو 

 كانوا من الضعفاء دراسيا 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 شدةب

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة

 ذاإقطططد يعتطططذر المعلم للططططالطططب  4
ما  مما  مرأنه ظلمه في أشطططططططعر 

 يعزز الثقة بينهما 

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة
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بمقطططابطططل العقطططاب يجطططب اللجوء  5
سطططططاليب تشطططططجيعية  وتحفيزية لأ

متنوعطططططططة  للتلميطططططططذ بمختلف 
 مستوياتهم

أوا طططططططططططططططططططططططططططق 
 بشدة

لا أوا طططططططق  لا أوا ق هايد أوا ق
 بشدة

                
نه أو مقترحات يرى المعلم /ة  الفادطططططل/ة  أدطططططا ات إية أكما ويسطططططعد الباحثة  تلقي    :ملحظة هامة

 :وذلك في ا انًت التالية ،ستبانةلإا إلىدا تها إمن المفيد 
 (1               ) 
 (2  ) 
 (3  ) 
 (4  ) 
 (5 )  

 
 متنانلإام جزيل الشكر و ولك
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 6الملحق رقم 
 يدانيالتطبيق الم  االمدارس التي تم فيه                       

  :اعتماد الاستبانة قامر الباحثة بزيارة المدارس العربية والدولية التي تدرس اللاة العربية وهي التالية بعد
 (ايماس) الحديثة الدولية العربية المدرسة -1
                                                                                                                                   كوالالمبورالسعودية في   العربيةطط المدارس ط 2
 طط مدرسة أكاديمية المعر ة   3
 GMISطط جلوبال   4
 ططالمدرسة اليمنية طط باناي  5
 غومباك طط البصيرة درسرم طط 6
 علم شا  طط البصيرة مدرسة طط 7
 طط المدرسة الليبية طط داماي  8
 ركوالالمبو   طط الليبية المدرسة طط 9

 الليبية الحداثة مدرسة طط 10
 طط مدرسة يونيفيرسال  11
 طط المدرسة العراقية  12
 طط المدرسة الأهلية العراقية   13
 طط مدرسة الحكمة العراقية  14
 النخبة مدرسة طط 15
  ة الدوليةرس الجيل العربي الحديثاطط مد 16
 المناهل مدرسة طط 17

 المعلمين تجاوب أن كما  ،وصططططادقا كبيرا  وتعاونً تجاوبا ،مشططططكورة المدارس هذ  جميع داراتإ بدتأ وقد
 .القلب أعماق من الشكر  لهم، وصادقا كبيراكان    الاستبانة عليهم وزعر الذين والمعلمات
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 7الملحق رقم 
 التصور المقترح                                  

لودطططططططططع تصطططططططططور مقترح لمودطططططططططوع ما ، يجب أن نعود إلى الأسطططططططططس التي يببا عليها هذا التصطططططططططور ، وفي 
 مودوعنا  إننا سوف نبني تصورنً على الأسس التالية : ططط  

مرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في نتائج الإسططططططططططططتبانة المطبقة على معلمي اللاة العربية لل -1
 كوالا لمبور  . 

 ملحظات المعلمين التي سجلوها في نهاية الإستبانة .    -2
 الدراسات السابقة .   -3
                                                 التجربة الشطططخصطططية للباحثة كمعلمة سطططابقة .  -4

 ثل بالتالي : ـــ  أما الأهداف التي  نصبو لتحقيقها فهي تتم
تطوير أسطططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية في دطططططططوء الفروق الفردية في الذكاء  -1

 بين التلميذ . 
في المرحلة الإبتدائية، شططكلها ودرجتها  العمل على اكتشططاف الفروق الفردية بين التلميذ   -2

صيل الدراسي لمادة اللاة العربية وأسبا ا ، ورسم ا طا لمعالجتها . خاصة الفروق في التح
 . 

الوصطططططططططططول إلى أكبر قدر من التفاعل بين الطلب ومعلميهم مما يسطططططططططططاعد على تحسطططططططططططين    -3
التحصططططيل الدراسططططي لدى جميع الطلب باتباع أ ضططططل الطرق والأسططططاليب الملئمة لتدريس 

 ردية . اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية للمرحلة الإبتدائية  وبمراعاة الفروق الف
 ر ع الكفاءة  العلمية والتربوية والمهنية لمعلم اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية .    -4
تطوير أسطططططططططططططططاليب التقويم لمادة اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية بما يجعلها وسططططططططططططططيلة لتقويم   -5

 الطلب ولر ع مستواهم .
الإبتططدائيططة لزيادة دا عيتهم تطوير أسطططططططططططططططاليططب التحفيز المططاديططة والمعنويططة لططدى طلب المرحلططة  -6

 وحماستهم تجا  تعلم اللاة العربية.
 برمجة العلقة مع الأهالي بما يحسن من أوداع المدرسة ، ويعالج مشاكل الطلب .    -7
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 التصور المقترح  
 ترى الباحثة أن التصور المقترح يتمثل بالنقاط التالية : ططط 

حظات المعلمين لرصطططططد الفروق الفردية عمليات مسطططططك طلبي بواسططططططة الإختبارات مع مل -1
بين تلميذ المرحلة الإبتدائية في التحصططططططططططيل الدراسططططططططططي لمادة اللاة العربية ، لودططططططططططع ا طا 

 المناسبة لجميع المستويات تربويا وتعليميا . 
تنويع طرق التدريس لمادة اللاة العربية و روعها للمرحلة الإبتدائية والتركيز على تلك التي   -2

لفروق الفردية مثل التعليم التعاوني ، واسططططططططططططططتراتيجية اللعب  ، والرحلت والزيارات تراعي ا
 ... 

 الإستفادة من التكنولوجيا في التعليم قدر الإمكان . -3
عقد دورات تأهيلية وتطويرية لمعلمي اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية ذات برامج تزيد من  -4

بية  ، وتزيد من كفاءته المهنية والتربوية ، مع التركيز حصيلة المعلم العلمية في مادة اللاة العر 
 على كيفية مراعاة الفروق الفردية بين طلبه .

حتى تسططهم عملية التقويم في تطوير الطلب يجب أن تتسططم بالديناميكية وليسططر امتحان   -5
نصطططططف السطططططنة وآخر السطططططنة كلسطططططاس لمعر ة مسطططططتوى طلب المرحلة الإبتدائية  وترتيبهم في 

 ة اللاة العربية في الصف .                ماد
العمل على ودع خطة  ممنهجة للتقويم مثل : امتحانًت تحريرية سريعة تتكون من سؤال   -6

واحد لمدة خمس دقائق مرة في الأسططططبوع على الأقل ، أو امتحان سططططريع جوابه نعم أو لا ، 
وب يرا  مناسبا .إدا ة وامتحانًت شفوية سريعة كذلك . ويمكن للمعلم استخدام أي أسل

 إلى اعتبار النشاط الصفي جزء من التقييم الفعلي للطالب
تطبيق أ ضطططططططططططططل أسطططططططططططططاليب التحفيز لدى طلب المرحلة الإبتدائية ،   كلن تقدم للطلب   -7

المتفوقين في اللاططة العربيططة جوائز في حفلت تكريميططة . وفي داخططل الصططططططططططططططف جوائز مططاديططة 
لطالب ، المرحى ، توقيع المعلم على د تر الطالب ...  وأخرى معنوية مثل : التصططططططططططططططفيق ل

 وفي العقاب استخدام أكثر الأساليب نعومة و عالية في نفس الوقر .
ودع برامج لإجراء لقاءات دورية مع أولياء أمور الطلب لمناقشة أوداع الطلب العامة    -8

 لك . ، ومناقشة أوداع المدرسة وتو ير احتيجاتها ومساهمة الأهالي في ذ
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تحديد أيام معينة خلل الأسططططططططططططططبوع لإجراء لقاءات مع أولياء الأمور الذين يطلبون ذلك أو الذين  -9
 تطلبهم الإدارة لمعالجة قضايا أبناءهم .

   
 

 
 

 
 
 


