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و يسعدني بهذه المناسبة أن أقدم جزيل الشكر لأستاذ محمود على تكرمه بإدخال البيانات والمعالجة الإحصائية وتقديم التوجيهات.
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الملخص

هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على واقع أهداف منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند، والكشف عن جوانب القوة والضعف من حيث المحتوى، والأنشطة التعليمية، وعملية التقويم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند، والوصول لمقترحات تتعلق بمنهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند. اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي. ومن أهم النتائج التي توصل إليها الباحث من استبانة المعلمين أن معلميّ اللغة العربية يستخدمون بطرق التدريس الأكثر شيوعاً في تدريس مقرر اللغة العربية، ويهتمون بالوسائل التعليمية التقليدية الأكثر شيوعاً وهي الطباشير الملونة، واهتمام المعلمين ببناء المحتوى الذي يقدم للطلاب وفقا لتلبية احتياجاتهم وتنمية ميولهم ومراعاة الفروق الفردية. أما أهم نتائج استبانة الطلاب فقد توصل الباحث إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة في تلك المحاور. ويرجع سبب وجود تلك الفروق لاختلاف عينة الطلاب من حيث الجنس. وكانت تلك الفروق لصالح عينة الطلاب الذكور لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لاختبار (ت) بين استجابات الطلاب في محور المحتوى- طرق التدريس– الوسائل التعليمية- التقويم تعود لاختلاف الصف الدراسي. وتتلخص أهم نتائج أداة الملاحظة فهي أن المَعَلميِّن يطرحون الأسئلة أمام الطلاب بلغة واضحة ويخاطبونهم باللغة العربية الفصحى ويراعون قواعد اللغة العربية عند كتابة العبارة على السبورة، ويطبقون القواعد والإجراءات بين الطلاب، وأنهم قادرون على إدارة الصفوف الدراسية. ومن أهم نتائج تحليل المحتوى أن لغة الكتاب لم تؤد الغرض المطلوب منها كما أن إخراج الكتاب لم يكن بالشكل المطلوب مما أدى إلى إفتقاره لأنماط التقويم المتعددة التي تنمي الاتجاهات المعرفية والوجدانية والنفس حركية لدى المتعلمين.
ومن أبرز التوصيات التي توصلت إليها الدراسة هي تضمين محتوى كتاب اللغة العربية وظائف اللغة وما يرتبط بها من مهارات لغوية وظيفية، وذلك باعتبار الكتاب أحد أهم مدخلات منظومة المنهج التي تترجم أهداف المنهج ومحتواه.كما توصي قيام فريق عمل متخصص بتحديد أدوار مناهج اللغة العربية في تنمية المهارات اللغوية لدى طلاب المرحلة الثانوية من التعليم العام؛ بما يتناسب طبيعة مادة اللغة العربية، وطبيعة حاجات المتعلمين في كل مرحلة تعليمية.
Abstract
The current research aims to identify the objectives of the Arabic language curriculum in light of the desired objectives of the material in secondary schools in India and reveal the strengths and weaknesses in terms of content, educational activities and evaluation process in the Arabic language curriculum in light of the desired objectives of the material in secondary schools in India. The researcher followed the descriptive analytical method. The most important results of the research derived from the Teacher Questionnaire are as follows. Arab language teachers are concerned with the most common teaching methods. The most important results of the research derived from the Student Questionnaire are as follows. There were differences of statistical significance between the responses of the students sample on the evaluation of the Arabic language curriculum in the secondary stage in light of the objectives sought due to the difference in the gender of students sample. The differences were in favor of male students, as there were no statistically significant differences of t-test among students responses regarding contect, teaching methodology, teaching aids, and assessment themes due to differences in classrooms. The most important results of the observation tool showed that teachers asked questions in simple standard Arabic language taking into account that Arabic grammar is adhereded to while writing the statement on the board, that the rules and procedures are applied, that teaching aids are utilized, that classrooms are  managed appropriately, an that inattentive students are addresses politely and properly. The most significant recommendations of the study were as follows. First, the content of the Arabic textbook should include various language functions relevant to functional lingusitic skills, as the textbook is considered key to curriculum because it reflects the content and objectives of the syllabus. Second, language functions should be pivotal to designate the textbook units so that language functions and arabic language crafts would be integrated.Third, a team of specialists should specify the roles played by Arabic language curricula in enhancing the language skills of public secondary school students in line with the nature of the Arabic subject, and the needs of learners at every educational stage.
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الفصل الأول

الإطار العام للدراسة
      
يتضمن هذا الفصل العناصر الآتية:

1. التمهيد
2. مشكلة الدراسة والاحساس بها
3. أهداف الدراسة
4. أهمية الدراسة
5. مصطلحات الدراسة

الفصل الأول
الإطار العام للدراسة
1- التمهيد:
يهدف هذا الفصل إلى عرض اللغة العربية كأحد اللغات الحية من حيث مفهومها وأهميتها، ومشاكلها وطرق تقويمها، ثم بيان مشكلة الدراسة من خلال ربطها بالواقع وما توصلت إليه الدراسات السابقة، ومن ثم أهداف الدراسة التي تسعى إلى تحقيقها، ومصطلحاتها، وتناول هذا الفصل المقدمة, والإحساس بالمشكلة, ومشكلة الدراسة وأهداف الدراسة وأهمية الدراسية ومصطلحات الدراسة. 
واللغة العربية كأي لغة من لغات العالم لها خصائص ومميزات تميزها عن بقيه اللغات الأخرى, وهذه الخصائص والمميزات جعلتها موضع كثر الاهتمام من العلماء والأدباء والمفكرين سواء كانوا من أهلها أو من غيرها.

كما تعد اللغة وسيلة الفرد في التعبير عن أفكاره وأحاسيسه وهي إدارة التفكير في التحليل والتركيب والاستنتاج(
).

واللغة الحية هي القادرة على العطاء المستمر مستوعبة حاجات العصر وملبية متطلباته العامة ومتفاعلة مع احتياجات الحياة لتحقيق الاتصال الاجتماعي والفكري, فهي مظهر من مظاهر الإنسانية المميزة الذي خص الله به الإنسان من بين فصائل مخلوقاته فعلمه البيان وعلمه بالقلم ما لم يعلم، وهي القوة الدافعة التي وجهت الإنسانية وفتحت آفاقا للحضارة والمعرفة, والعامل القوي في تزاوج الحضارات والثقافات عن طريق النقل والترجمة والصلة التي تربط الحاضر بالمستقبل (
).

كما أنأن  اللغة العربية من بين اللغات لغة معروفة المكانة في تطورها وتكاملها ولا غرابة أن تكون الخطوة الأولى من أجل سلامة اللغة العربية وحفظها يخطوها الرسول الكريم محمد صلى الله    عليه وسلم وقد سمع رجلا يلحن بحضرته فقال لأصحابه "ارشدوا أخاكم فقد ضل"(
) فانه صلى الله عليه وسلم عد اللحن ضلالة (
).
ويقول هربرت جير جوري (الاختصاصي النفسي بمنظمة البحوث الخاصة بالطاقات الإنسانية بالولايات المتحدة الأمريكية), "إن التعليم الجديد يجب أن يعلم الفرد كيف يصنف المعلومات ثم يعيد تصنيفها, وكيف يقيم صحتها, كيف يغير من المقومات إذا لزم الأمر, وكيف ينتقل من الواقع إلى المجرد وبالعكس, وكيف ينظر إلى المشكلات من زاوية جديدة" (
).

بينما قال موسى(
) المنهج هو مجموعة الخبرات سواء كانت ثقافية أو اجتماعية أو وجدانية أو جسمية أو غيرها سواء ما تؤدي داخل المدرسة أو خارجها حتى يكون نمو الطلاب نموا شاملا من جميع نواحيه.
والتقويم هو عملية تشخيصية علاجية تهدف إلى تحديد مدى التقدم الذي أحرزه الطالب في الوصول للأهداف التعليمية, بغية مساعدته على النمو, وبلوغ هذه الأهداف، في ضوء نتائج عملية التقويم (
).

وكما أشار حمدان(
) أن التقويم في التربية الحديثة هو عملية شاملة ومستمرة ونظامية تبدأ من أول خطواتها بعملية التقويم التحليلي يتبعها تقويم الأهداف التربوية العامة وتحديد مدى علاقة المنهج المدرسي بها, وتطوير الأهداف الخاصة واختباراتها المعيارية, ويأتي بعد ذلك تقويم ما قبل التدريس ثم تقويم في أثناء التدريس وبعده. فتزداد أهمية التربية وتحسين العائد والناتج في المجال التربوي وتطور أساليب القياس لأن التقويم يقدم شواهد وأدلة على مدى التغييرات في سلوك المتعلمين، لذا فهو يكشف عن الأثر الكبير في التعلم إذ يوفر تقويما ذاتيا ويشجع عليه, ومن ثم ييسر التعليم الجيد(
).

 كما تعد الكتب الدراسية وتحليلها من الدراسات المهمة في ميدان المناهج وطرق التدريس؛ لأن الكتاب المدرسي أحد العناصر المكونة للنظام التعليمي، وهو أداة المنهج في تحقيق أهدافه، وأداة أساسية في عمليتي التعليم والتعلم بما يوفره من مادة علمية وخبرات متنوعة.

ومن أبرز مشكلات تدريس اللغة العربية كانت ولا تزال مشكلة القواعد حيث إنها مصدر شكوى الطلاب والكثير من مدرسي اللغة العربية في المراحل التعليمية كافة(
).
ومن المعلوم إن مشكلة الضعف اللغوي لدى الطلبة مشكلة قديمة, حيث انطلقت الصيحات من هنا وهناك تحمل قواعد اللغة العربية مسؤولية الضعف اللغوي, إلا أن المختصين تفاوتوا في تحديد أسباب هذا الضعف فمنهم من أرجع هذه المشكلة إلى طبيعة النحو نفسه, ومنهم من رد ذلك إلى اللجاجة والتخبط في اختيار الموضوعات النحوية, وذهب بعضهم إلى أن السبب كامن في طريقة التدريس. 

كما أشارت الأدبيات التربوية إلى أن صعوبة القواعد وسهولتها لا تكمن في القواعد نفسها وإنما تعتمد على طريقة التدريس.(
).

وبما أن الطلبة هم الثروة الأساسية والحقيقية للأمة والمجتمع، لذا يجب إعدادهم للحياة بما في ذلك استعدادهم لفهم المقروء فإن أقصى ما تمتد إليه يد الإصلاح هو الكتاب، إذ لابد من دراسة تقويمية مستمرة للمناهج لمعرفة مدى تحقيقها للأهداف الموضوعة لها(
).
والمدارس العربية في الهند سواء كانت حكومية أم أهلية لها دور مهم في تدريس العلوم الشرعية واللغة العربية، ولكن معلمي المدارس الأهلية والحكومية يعانون مشاكل كثيرة في مناهج اللغة العربية وطريقة تدريسها في العملية التعليمية. كما أكد عليه كل من المنصور فوري (
) والعثماني(
) و (Ansari)(
).

والمتعلم تتغير حاجاته وأهدافه من حين إلى حين, وتتغير طرق التفكير التي يحتاج إليها وفق التغير المستمر من حوله في عالم يتغير بسرعة غير مشهودة من قبل وتطلعات المتعلم وآماله تتغير بتغير معطيات الحياة في بيئته. والدراسات على العقل البشري على قدم وساق, وتؤثر نتائجها على طرائق التعليم وتقنياته(
).

وأشار الربابعة(
)، إن المناهج كغيرها من المناهج الدارسية بحاجة مستمرة إلى التقييم والتطوير من قبل المؤسسات المسؤولة والوزارات والمختصين والباحثين والخبراء والعاملين في مجال التربية والتعليم والمناهج، للرقي بها إلى مستوى العالمية من خلال مواكبتها للتغيرات المتسارعة في حياة الأفراد بكافة مجالاتها.
وقال خاطر(
) بأن الطلاب لا يزالون في مدارسنا ضعفاء في اللغة العربية، فالضعف في اللغة العربية يقود إلى الضعف في بقية المواد الدراسية وإتقانها يساهم في إتقان موضوعات هذه المواد.

حيث يدل مستوى اللغة على رقي الأمة والمجتمع أو تخلفه, لذا تسعى الدول دوماً إلى تعليم لغاتها القومية والاهتمام بها حفاظا على هويتها وتراثها، وإبقاء لمظاهر رقيها، إذ أن حياة اللغة مرتبطة بحياة الأمة فحين يمتحن أمة سرقه لسانها تفقد تاريخها ويضيع، وقد ترقى اللغة أحيانا لتصبح هدفا في ذاتها حين تجد الأمة فيها حياتها الخالدة والمتجددة (
). 

ويشير طعيمة (
) إلى أن المادة اللغوية المقدمة في منهج اللغة العربية تحتاج إلى درجة عالية من التدقيق في الاختيار، وذلك في ضوء الأهداف المنشودة من هذه المادة، الأول أن يتمكن التلميذمن الاستخدام المعاصر للعربية فهما وقراءة وكتابة فينبغي ألا تكون المادة بعيدة عن الفصحى المعاصرة, ولا يجوز إقصاء الأهداف المباشرة من تعلم اللغة العربية للتعبير عن الحياة المعاصرة.

ويؤكد على ذلك المباركفوري(
)حيث يقول: "كان العلماء الهنود في وقت من الأوقات يتضلعون في العلوم الإسلامية والعربية، وكانوا متمكنين من اللغة العربية، إلا أنه في الفترة الأخيرة أصبحت المناهج الدراسية عقيمة، لا تخرج علماء متمكنين من العلوم الإسلامية". 

ونظراً لتعدد الدراسات التقويمية والتحليلية ونظرا لأهميتها فقد قام الباحث باختيار تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند فى ضوء الأهداف المنشودة للمادة بمدينة دلهي، وسيقوم الباحث بتقويمه لمعرفة مدى ملاءمته لطلاب المرحلة الثانوية من حيث: الأهداف، والمحتوى، وطرق التدريس، والوسائل التعليمية المستخدمة فيه، وكذلك أساليب وأدوات التقييم التي يشتمل عليها.
2- مشكلة الدراسة والاحساس بها:

وقد نبع الإحساس بمشكلة هذه الدراسة من خلال الشواهد التالية:
· ما أكدته المقابلات الشخصية لاستطلاع الأراء التي أجراها الباحث، وقد شملت هذه المقابلات على مجموعة من معلمي ومعلمات اللغة العربية بتدريس مقررات اللغة العربية في الهند البالغ عددهم30 معلما، وقد كان السؤال الرئيس الذي تم توجيهه للسادة المعلمين في هذه المقابلات هو باعتبارك معلم اللغة العربية: هل ترى أن منهج اللغة العربية تتماشى مع الأهداف المنشودة من حيث (الأهداف، والمحتوى والوسائل التعليمية، والتقويم)؟ 
وقد أكد معظم معلمي اللغة العربية في إجاباتهم على أن هناك فجوة حقيقية ما بين الأهداف المنشودة والمنهج الخاص  باللغة العربية,وأجمعوا على أهمية إجراء هذه الدراسة.
· من خلال الملاحظة والتدريس لمدة ست سنوات في المرحلة الثانوية رأى الباحث أن منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند يواجه صعوبات ومشكلات متعددة مما وقع الباحث إلى القيام بهذه الدراسة لتقويم المنهج في ضوء الأهداف المنشودة وتقصي هذه المشكلات.
· ما لفت نظر الباحث في الآونة الأخيرة قصور في منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية تدني مستوى الأداء اللغوي لدى الطلاب في الوقت الراهن، وفي ظل ما تتعرض له اللغة العربية من ضعف في استخدامها بشكل سليم بين الطلاب.
· من خلال الدراسات السابقة أشارت العديد منها إلى ضرورة تقويم منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة مثل: دراسة مهاج (2008م), ودراسة الطائي (2010م), العابدين, (2011م)، ودراسة التويجري (2014م)، ودراسة محمد (2015م).
· عمليات التقويم المستمرة للمناهج بصفة عامة في الدول العربية، وعمليات تقويم المناهج في الهند بصفة خاصة، حيث يتم الاستفادة من عمليات التقويم هذه في تطوير المناهج الحالية.
· نظراً لقلة الدراسات في مجال تقويم منهج اللغة العربية لمعرفة جوانب القوة وجوانب الضعف فيه. والاستفادة من عملية التقويم في التعديل والتطوير لمحتوى منهج اللغة العربية.
3- مشكلة الدراسة:

يمثل الكتاب المدرسي ركنًا مهمًا في عملية الاتصال التربوي، فهو وسيلة رئيسة يعول عليها المعلم، والمتعلم، والذي رافق العملية التعليمية عبر العصور حتى لم تعد تسير من دونه.

ويتوقف مدى النجاح في تحقيق إعداد الكفايات والمهارات البشرية وتأهيلها وتنميتها على الكفاية العملية التعليمية ولا سيما كفاية مضمونها الأساس (المناهج التربوية).

 وإن الضعف لدى الطلبة يرجع إلى أسباب عدة فمن يرى أن بعض هذه الأسباب يرجع إلى مادة الكتاب، ربما لا يتناسب محتوى الكتاب مع حاجات المتعلم واهتماماته بالشكل المطلوب، وربما يغلب على المادة المقروءة صعوبة في الفهم، أو ربما ينقص للكتاب المدرسي مبدأ التدرج والتتابع ويعجز المعلم عن تلافي هذا العجز، أو قد لا يتضمن الكتاب الخبرات المناسبة للمتعلم، لأن المادة المقروءة لابد أن تحمل مضامين مفيدة على أي مستوى من الإفادة.

وبما أن الطلبة هم الثروة الأساسية والحقيقية للأمة والمجتمع، لذا يجب إعدادهم للحياة بما في ذلك استعدادهم لفهم المقروء فإن أقصى ما تمتد إليه يد الإصلاح هو الكتاب، إذ لابد من دراسة تقويمية مستمرة للمناهج لمعرفة مدى تحقيقها للأهداف الموضوعة لها، إضافة إلى وجود عديد من الظواهر المجتمعية والبيانات الأولية التي تشير إلى قصور منهج تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية بالهند في إكساب المتعلمين مفردات اللغة وتراكيبها النحوية والمهارات المرتبطة بوظائف اللغة، وهو ما يعزز الحاجة إلى تقويم العناصر المختلفة التي تتألف منها منظومة المنهج للتحقق من فعاليتها. وبناء على ما سبق رأى الباحث الحاجة إلى إجراء تلك الدراسة لمعرفة جوانب القوة وجوانب الضعف في تقويم منهج اللغة العربية، وفي ضوء ما توفرت لدى الباحث من المعلومات فإنه لا يوجد في الهند دراسة تناولت هذا الجانب، وهذا ما دفع الباحث لتقويم كتاب (المنهج وتحليل الكتاب) لمعرفة مدى تحقيقه الأهداف الموضوعة له، من هنا تتحدد مشكلة الدراسة في الحاجة إلى: 
ما مدى تحقيق منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند للأهداف المنشودة .
ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:
1. ما طبيعة إخراج الكتاب ولغته وأسلوب عرضه في المرحلة الثانوية في الهند وتوافقه مع الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
2. ما واقع أهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
3. ما واقع محتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

4. ما واقع استراتيجيات التعليم والتعلم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
5. ما واقع الأنشطة التعليمية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

6. ما واقع عملية التقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

7. ما التصور المقترح لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

أهداف الدراسة:
تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآتية:
1. استطلاع طبيعة إخراج الكتاب ولغته وأسلوب عرضه في المرحلة الثانوية في الهند وتوافقه مع الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
2. التعرف على أهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

3. تحديد مدى إسهام محتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

4. التعرف على واقع استراتيجيات التعليم والتعلم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

5. معرفة واقع الأنشطة التعليمية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

6. القيام بعملية التقويم لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

7. تقديم بناء تصور مقترح لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟

أهمية الدراسة:
تتمثل أهمية هذه الدراسة من أهمية الموضوع الذي تبحث فيه من جانبين هما:
الأهمية النظرية: 
تتجلى أهمية هذه الدراسة في سد ثغرة فيما يتعلق بتقويم وتطوير منهج اللغة العربية للمرحلة الثانوية بجمهورية الهند، وتسد النقص في الدراسات فيما يتعلق بذلك من حيث:

1- التعريف بأهمية تقويم مناهج اللغة العربية وتطويرها بما يسهم في إعداد جيل واعٍ قادرٍ على التأقلم والتكيف مع المتغيرات العلمية والتكنولوجية المتسارعة.

2- الإسهام في إيجاد مناخٍ علمي يساعد على ظهور الأفكار الجديدة، ويطلق الطاقات الكامنة للمبدعين في جوٍّ من المنافسة والتحدي من خلال منهج علمي متكامل الجوانب.
3- تلبية ما أوصت به بعض الدراسات والمؤتمرات من ضرورة الاهتمام بتطوير اللغة العربية.

4- الإضافة العلمية في مجال الدراسات التقويمية، ودورها في معرفة جوانب القوة والقيام بتعزيزها، وجوانب الضعف والقيام بتحسينها مما تسهم في تنمية الإبداع العلمي.
5- التوصل إلى معرفة الخلل المنهجي والتعليمي في منهج اللغة العربية في جمهورية الهند والبحث عن الحلول المناسبة التي من شأنها أن تسهم في تطوير محتوى منهج اللغة العربية ووسائله التعليمية وطرق تدريسه وتقويمه.
6- التوصل إلى تصور مقترح لتطوير مناهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة.
الأهمية التطبيقية: 
إذ يمكن لمجموعات من الفئات الاستفادة من نتائج هذه الدراسة إن شاء الله تعالى ومن هذه الفئات:

1- تساعد نتائج هذه الدراسة لواضعي المنهج بتقديم جوانب القصور وجوانب القوة في منهج اللغة العربية في المدارس الثانوية في مدينة دلهي.
2- تلافي ما في المنهج من جوانب القصور على أن يسير ويلائم البيئة الاجتماعية وإبعاد المنهج الذي لا يتناسب معها.
3- قد تكون مرجعا لمعلمي اللغة العربية في معرفة الخبرات التعليمية, واستخدام الوسائل, وإعداد التقويم وغيرها مما يحتاجون إليه في تحسين أدائهم التعليمي.
4- تسهم هذه الدراسة في إيجاد محتوى يتلاءم مع قدرات وميول واتجاهات الطلاب بالمرحلة الثانوية.
5- تساعد على رفع الكفاءة اللغوية للدارسين في المدارس الثانوية بتقديم مناهج مناسبة لطبيعتهم وحاجاتهم.
6- قد تكون منطلقا في بناء منهج جديد مناسب لمستوى الطلاب في وقت قريب.
7- قد تفتح هذه الدراسة المجال لإجراء بحوث مماثلة ذات العلاقة بتقويم منهج اللغة العربية في المدارس الثانوية في مدينة دلهي وباقي الولايات الهندية.
مصطلحات الدراسة:

المعنى اللغوي للتقويم: 
هو تقدير قيمة الشيء أو الحكم على قيمته وتصحيح أو تعديل ما اعوج فإذا قال شخص أنه قوَّم الشيء فمعنى ذلك أنه ثمنه وجعل له قيمة معلومة (
).

 وجاء في مجمع اللغة العربية : قومت الشاة: أصابها القوام. و- المعوج:  عدله و أزال عوجه و- السلعة: سعرها وثمنها (
).

وقد وردت عدة مشتقات للفعل قَوَمَ في القرآن الكريم منها لفظه أقوم التي وردت في قوله تعالى: ﭐﱡ ﭐ ﱏ ﱐ ﱑ ﱒ ﱓ ﱔ ﱕ ﱠ  (
).
وقد جاء لفظ تقويم في القرآن الكريم قال تعالى:ﭐﱡﭐ ﱥ ﱦ ﱧ ﱨ ﱩ ﱪ ﱠ (
) فالتقويم يعني أعدل ما يكون.
المعنى الاصطلاحي للتقويم: 
هو"عملية جمع وتصنيف وتحليل وتفسير بيانات ومعلومات كمية أو كيفية عن ظاهرة أو موقف أو سلوك بقصد استخدامها في إصدار الحكم أو القرار(
).

عرفه شحاتة والنجاربأنه: "عملية تقدير قيمة الشيء، أو كميته، والحكم الموضوعي على العمل المقوم، صلاحاً وفساداً، نجاحاً وفشلاً" (
). 
كما عرَّفه فيلة بأنَّه: "عملية تشخيصية علاجية ووقائية تستهدف الكشف عن مواطن الضعف؛ للعمل على إصلاحها، أو تحاشيها، ومواطن القوة للعمل على إثرائها بقصد تحسين العملية التعليمية والتربوية، وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة" (
). 
أما الهويدي فقال أن التقويم: "قياس مدى تحقق الأهداف عند الفرد، أي يتضمن القياس، ثم إصدار الحكم، أي إعطاء قيمة لذلك القياس بالوصف أو بالنوع"(
). 
وقد أشار الخطيب بأنه: "عملية تشخيصية وقائية وعلاجية تستهدف الكشف عن مواطن الضعف والقوة في التدريس بقصد تحسين علمية التعليم وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة" (
).

التعريف الإجرائي لتقويم منهج اللغة العربية:


هو أحد عمليات منهج اللغة العربية التي تمر بمرحلتين التقويم "أي تقييم الواقع" والتطوير"أي تحسينه" وتهدف إلى تحديث المنهج وتحسينه ليتوافق مع المستجدات في كافة الاتجاهات في منهج اللغة العربية في مدينة دلهي الهند. 
المعنى اللغوي للمنهج: 
النهج والمنهج والمنهاج الطريق الواضح، والمنهج في اللغة هو الطريق الواضح وكذلك المنهج والنهج.
ومنه منهاج الدراسة، ومنهاج التعليم ونحوهما, وجمع المنهج والمنهاجِ مناهج (
).

وجاء كلمة منهاج في القرآن الكريم: ﭐﱡ ﲊ ﲋ ﲌ ﲍ ﲎﲏ ﱠ  (
).

قال المفسرون: المنهاج في الدين هو الطريق الواضح القويم الذي لا اعوجاج فيه.

المعنى الاصطلاحي للمنهج: 

يقول الشافعي هو" كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتشرف عليه وتكون مسؤولة عنه، سواء تم داخل المدرسة أو خارجها(
).

وعرف الوكيل(
) بأنه: مجموع الخبرات التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل أي النمو في جميع الجوانب (العقلية، الثقافية، الدينية، الاجتماعية ،الجسمية ،النفسية، الفنية) نموا يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمل على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة. 

بينما يعرف سعادة (
) بأنه: مخطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أهداف ومحتوى وخبرات تعليمية وتدريس وتقويم مشتقة من أسس فلسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية مرتبطة بالمتعلم ومجتمعة ومطبقة في مواقف تعليمية تعلمية داخل المدرسة وخارجها تحت إشراف منها بقصد الإسهام في تحقيق النمو المتكامل لشخصية المتعلم بجوانبها العقلية والوجدانية والجسمية وتقويم مدى تحقق ذلك كله لدى المتعلم.

والمنهج بمفهومه القديم هو مجموعة المواد الدراسية أو المقررات التي يدرسها الطالب, أو هو مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم التي تعمل المدرسة على إكسابها للتلاميذ بهدف إعدادهم للحياة وتنمية قدراتهم عن طريق الإلمام بخبرات الآخرين والاستفادة منها.

أما المنهج بمفهومه الحديث هو مجموعة الخبرات المربية التي تهيؤها المدرسة لتلاميذها تحت إشرافها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وتعديل سلوكهم(
).

التعريف الإجرائي للمنهج في هذه الدراسة:

إن المنهج عبارة عن نسيج متكامل من المهارات والمعارف والاتجاهات التي تنمي جوانب المتعلم وتسهم في بناء قدراته العقلية وبما يتناسب مع ميوله واتجاهاته نحو دراسة اللغة العربية.
الأهداف المنشودة:

المعنى اللغوي للأهداف:

الأهداف جمع  هدف ومعناه: هو القصد أو الغرض الذي نسعى لتحقيقه أو الغاية البعيدة التي توجه النشاط وتدفع السلوك "(
).
المعنى الاصطلاحي للأهداف: 
هو التغير المرغوب الذي تسعى العملية التعليمية إلى تحقيقه في سلوك الطلاب.


وتتسم الأهداف بأنها متغيرة تبعاً لمراحل العمر المختلفة, وتبعاً للمستوى الثقافي والعلمي للفرد. 

والمنشود اسم المفعول من نَشَدَ، ومعناه: هو الْهَدَفُ الْمَطْلُوبُ تَحْقِيقُهُ بِرَغْبَةٍ مُلِحَّة.
المعنى الاصطلاحي للمنشود: 
هو وصف لنمط من أنماط السلوك ينتظر حدوثه في شخصية المتعلم نتيجة مروره بخبرة تعليمية أو موقف تعليمي.

أما التعريف الإجرائي للأهداف المنشودة في هذه الدراسة: 


هو تحقيق السلوك المرغوب فيه لدى طلاب المرحلة الثانوية في تعليم اللغة العربية بمدينة دلهي من خلال استخدام استراتيجيات التعليم والتعلم وتفعيل الأنشطة التعليمية وجمع وتبويب البيانات المتعلقة بمحتوى المنهج وعملية تقويمه بما يسهم في تحقيق الأهداف المنشودة. 
المرحلة الثانوية: 
يقصد بها المرحلة التعليمية الثانية من مراحل التعليم العام وهي تلي المرحلة المتوسطة وتسبق المرحلة الجامعية ومدة دراستها سنتان ويتراوح أعمار الطلاب فيها ما بين 15-18 سنة. 

تناول الباحث في الفصل الأول الإطار العام للدراسة التي تتضمن المقدمة، والإحساس بالمشكلة, ومشكلة الدراسة, وأهداف الدراسة , وأهمية الدراسة، ومصطلحات الدراسة.
ويقوم الباحث في الفصل التالي باستعراض الإطار النظري حيث يشمل نظام التعليم في جمهورية الهند والعوامل المؤثرة فيه ونشأة ودراسة اللغة العربية وواقع محتوى منهج اللغة العربية والدراسات السابقة التي تتعلق بتقويم منهج اللغة العربية وهي تعينه على تحقيق حل مشكلة الدراسة والاستفادة من خبرات الآخرين في مجال منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
الفصل الثاني
الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة
ويشمل هذا الفصل المحاور الآتية:
· المحور الأول: نظام التعليم في جمهورية الهند والعوامل المؤثرة فيه. 

· المحور الثاني: نشأة ودراسة اللغة العربية في جمهورية الهند.

· المحور الثالث: واقع محتوى منهج اللغة العربية في جمهورية الهند.

· المحور الرابع: واقع تقويم منهج اللغة العربية في جمهورية الهند.

· المحور الخامس: واقع نظام الدراسة بالثانوية وأهميتها, وأهدافها العامة 


 والخاصة في تدريس اللغة العربية. 

· المحور السادس: الدراسات السابقة وتتضمن:

· دارسات تناولت تقويم منهج اللغة العربية.
· دراسات تناولت الأهداف المنشودة.

الفصل الثاني 
الإطار النظري للدراسة والدراسات السابقة

الهدف من هذا الفصل هو الوقوف على نظام التعليم بجمهورية الهند وعلاقته بنشأة وتطور اللغة العربية في الهند وصولاً إلى التعرف على واقع اللغة العربية من خلال ربطها بالدراسات السابقة لتحقيق الغاية المطلوبة من الدراسة.

ويشتمل هذا الفصل على ستة محاور، وكل محور يتفرع على عدة فروع، المحور الأول: فيشتمل نظام التعليم في جمهورية الهند والعوامل المؤثرة فيه وأما المحور الثاني: يشتمل على نشأة ودراسة اللغة العربية فيه وأما المحور الثالث: فيشتمل على واقع منهج اللغة العربية، و المحور الرابع: فيشتمل على واقع تقويم منهج اللغة العربية، وأما المحور الخامس: فيشتمل واقع نظام الدراسة بالثانوية وأهميتها العامة والخاصة في تدريس اللغة العربية، أما المحور السادس: فيشتمل على الدراسات السابقة وعلاقتها بين الدراسة الحالية. وفيما يلي تفصيل ما أجمل في النقاط السابقة.
المحور الأول: نظام التعليم في الهند والعوامل المؤثرة فيه:
أولاً: العوامل المؤثرة في نظام التعليم
نبذة عن الهند ومدينة دلهي:
تعد بلاد الهند قارة مستقلة في حد ذاتها لكبر مساحتها، ولكثرة سكانها، وأنواع معادنها الطبيعية، وهي تعتبر ثاني أكبر دولة في العالم من حيث عدد السكان بعد الصين. وحسب الإحصائيات الرسمية الأخيرة عام 2011م يبلغ عدد سكانها حوالي (1.210.193.422)  مليار ومائتان وعشرة ملايين ومائة وثلاثة وتسعون ألفاً وأربعة مائة واثنتان وعشرون نسمة، وبلغ عدد المسلمين الهنود (138.188.240) مائة وثمانية وثلاثون مليونا ومائة وثمانية وثمانون ألفا ومائتان وأربعون نسمة (
). 


ومدينة دلهي هي عاصمة الهند الرسمية، بنيت في مطلع القرن العشرين بموجب التصاميم التي أعدها المعماري البريطاني السير "إدونلوتينز" بمعاونة المعماري السير "هربرت بيكر" على بعد 5 كم جنوبي دلهي القديمة، وهي تغطي مساحة قدرها 439 كم2، ويسكنها 301.297 نسمة. أما دلهي القديمة فتغطي مساحة  قدرها 932 كم2 ويسكنها 4.889.234 نسمة. وتوجد فيها أربع جامعات هي: جامعة نيودلهي، وجامعة جواهر لال نهرو، والجامعة الملية الإسلامية, وجامعة همدرد, بجانب العديد من الكليات الفنية والأدبية، والتقنية، وكليات اللغات.

ومعظم سكان نيو دلهي يتحدثون اللغة الهندية، بجانب اللغة الانجليزية، ولغات أخرى تشمل البنجابية والأردية والبنغالية. 


ويمثل الدين عاملا محوريا في حياة الشعب الهندي. ويدين حوالي 82% من سكان الهند بالهندوسية (وهي ديانة ترجع في أصولها إلى الهند). ويوجد حوالي 13% يدينون بالإسلام، و2.3% مسيحيون، و2% سيخ، و4% بوذيون، بالإضافة إلى أقليات تدين بديانات أخرى.
 والهنود المسلمين لغتهم الأم هي الأردية أو الهندية غير اللغة العربية لذا هم يتعلمون اللغة العربية كلغة ثانية، وهي تدرس في المدارس الأهلية والحكومية والجامعات العصرية. والمسلمون يتعلمونها لفوائد عديدة كما يذكر العمري (
) أن تعلم اللغة العربية في الهند بواسطة القرآن الكريم فوائد عديدة وهي تتمثل في نقاط تالية:
1-التزود بالثقافة الإسلامية:
يستطيع الدارس أن يتعلم اللغة العربية من خلال النصوص الحية التي تتمثل في نصوص القرآن الكريم والحديث الشريف، وفي الوقت نفسه يتزود بتعاليم الشريعة الغراء ويرتوي من مناهل الثقافة الإسلامية كما يقول ف. عبد الرحيم: "ما أحسن أن يتعلم الطالب اللغة العربية من خلال نصوص تتجلى فيها مفاهيم إسلامية، فيفيد فائدتين: يتعلم اللغة، وفي الوقت نفسه يرتوي من مناهل الثقافة الإسلامية. 
2-الفصاحة والبلاغة:
يستطيع الطالب الدارس أن يتعلم اللغة العربية الفصحى من خلال نصوص القرآن الكريم، فإن نصوصه تعد في قمة الفصاحة والبلاغة، وقد تحدى الله عز وجل الأدباء والبلغاء أن يأتوا بمثله سورة أو أية يدانيها في الفصاحة والبلاغة، فعجزت الأقلام والألسن أن تأتي بمثله سورة أو آية...!!
3-الأجر العظيم:
يتعلم الطالب اللغة، وفي الوقت نفسه يكتسب الأجر العظيم من الله تعالى، فإن قراءة النصوص الشريفة من أجل العبادات وأعظمها وأشرفها، وإن لكل حرف عشر حسنات كما يدل عليه ما رواه الإمام الترمذي عن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه قال قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: "من قرأ حرفا من كتاب الله فله به حسنة والحسنة بعشر أمثالها. لا أقول الم حرف ولكن ألف حرف ولام حرف وميم حرف".(
)

ويضيف القاسمي(
) أن أهمية تدريس اللغة العربية في الهند من الوجهة الدنيوية مضمار واسع لمن يريد الحظ الدنيوي والكسب المادي فهناك عدداً لا بأس به من الهنود المسلمين وغير المسلمين يمارسون الوظائف المتنوعة في الدول العربية وبذلك لا يتم التواصل والتفاهم مع الجهات المعنية إلا من خلال اللغة العربية فصارت العربية حاجة وظيفية أيضاً، كما أن الحكومات هذه الأيام تعارفت على نظام جيد من السفارة فالهند لها سفارة في كل دولة عربية ومن هنا جاءت الحاجة إلى تعليمهم اللغة العربية حتى يتمكنوا من التعامل مع الدول التي يعيشون فيها باللغة العربية.

ثانياً: نظام التعليم في جمهورية الهند
أ: سياسة التعليم في الهند:
يعود نشأة التعليم في الهند إلى كتاتيب تدريس القرآن الكريم وهي عبارة عن خلاوي لمبادئ الإسلام منتشرة في البلاد قديما، وإلى حلقات المساجد ومجالس طلبة العلم مع مشايخهم لدراسة العلوم الشرعية، وبعد استقلالها تقدم غاندي في عام 1937م بالخطوط الأساسية لمشروع تطوير التربية إلى مؤتمر المربين الهنود المنعقد في 22-23 اكتوبر 1937م في مدينة وردا (Wardha) وبعد الموافقة عليها تألفت لجنة برئاسة الدكتور ذاكر حسين لإعداد مشروع مفصل عن التعليم الأساسي القومي (National Basic Education)، حيث تحددت أهدافه إجمالا في تنمية اليد والعقل والقلب للفرد، وتركزت برامجه حول الصناعات التقليدية المألوفة كالغزل والنسيج والزراعة وصناعتي الخشب والحديد، مع تقدير نفقات التعلم لهذه الصناعات وما يمكن أن ينتج عنها من أرباح بعد أن يتدرب الأطفال عليها، وما هو المستوى الذي يجب تبلغه حتى تصبح كافية لتغطية أجور المعلمين وفقا لما كان يتصوره غاندي، ثم أعدت اللجنة برنامجا للتعليم الأساسي يستوعب تسع مواد دراسية هي:المهن أو الحرف الأساسية مثل الغزل والنسيج والزراعة والتجارة، اللغة القومية، الرياضيات، العلوم العامة، الدراسات الاجتماعية، الرسم، الموسيقي، اللغة الثانية الرياضة البدنية (
).
وبعد انعقاد المؤتمر تألفت لجنتان فرعيتان في عام 1938-1939م قدمتا جملة من المقترحات تنص على تقديم تعليم أساسي في المرحلة الابتدائية يستوعب كل الأطفال فيما بين (6-11) سنة أي مدته خمس سنوات يتبعه تعليم أساسي يمتد إلى نهاية المرحلة الأولى من التعليم الثانوي ويخص الطلاب فيما بين (11و14) سنة أي مدته ثلاث سنوات. وبذلك تصبح مدة التعليم الأساسي (8) سنوات موزعة علي مدرستين، الأول المدرسة الأساسية الصغرى (Junior Basic School)، والثانية المدرسة الأسية العليا(Senior Basic School) (
).
ب: بنية التعليم في الهند:
يسير نظام التعليم في الهند طبقا لنظام (5-3-2-2) وهذا يعني أن النظام التعليمي في الهند ينقسم إلى أربعة مراحل (الابتدائي خمس سنوات، فالابتدائي العالي ثلاث سنوات، فالثانوي والثانوي العالي ولكل منهما سنتان).
والتعليم الأساسي في الهند يشمل المرحلتين الابتدائية من الصف الأول إلى الصف الخامس والابتدائية العليا وتشمل الصفوف من السادس إلى الثامن، ويركز في مرحلته الأساسية على محو الأمية وتنمية الطفولة المبكرة (
).

وهذا يعني أن الثماني سنوات الأولى في المدرسة (5) ابتدائي أدنى يتبعها (3) سنوات أعلى، يتبعها سنتان من التعليم الثانوي الأدنى التي بعهدها يذهب الطلاب إلى مرحلة الثانوي الأعلى ومدتها سنتان ويحصلون بعدها على درجة إتمامها وخلال المرحلة الثانوية العليا يوجه عدد كبير من الطلبة إلى التعليم الفني (
).

جـ: التعليم الالزامي:

إن تجربة التعليم الأساسي في الهند قد مرت منذ بدايتها بالعديد من المتغيرات التي أثرت في مفهومها وأهدافها ومجالاتها، من منظور ايجابيات هذه التجربة أنها حققت تعليميا إلزاميا لمدة ثماني سنوات، يقدم باللغة القومية، ويدور حول فكرة العمل اليدوي المنتج، ويرتبط بحياة الأطفال وظروف بيئاتهم، ويساعدهم على اكتساب القيم والاتجاهات الايجابية نحو المواطنة والعمل. 



والحكومة الهندية التزمت بموجب الدستور بالتعليم الالزامي المجاني لكل أطفال الهند من سن 6 سنوات إلى سن 14 عاما، وعلى الأخص الأطفال الذين ينتمون إلى الفئات الفقيرة، وهو ما أكدته السياسة القومية للتعليم المعدلة عام 1986م، وبرنامج العمل الملحق بها عام 1992م، واستجابة للتطورات الدولية في التسعينات لتوفير التعليم للجميع وأصبح التعليم الأساسي حقا إلزاميا ومجانيا للجميع (
).
د: أهداف التعليم الأساسي في الهند:

نص الدستور الهندي الصادر في عام 1950م في المادة 45 على أن الدولة سوف تقدم في عشر سنوات من صدور هذا الدستور تعليما مجانيا إلزاميا لكل الأطفال في الهند من سن السادسة إلى سن الرابعة عشرة، وقد أخذت الحكومة تبذل الجهود الكبيرة للتوسع في التعليم الأساسي سعيا وراء تحقيق هذا النص الدستوري.

ومن أبرز أهداف التعليم الأساسي في الهند ما يلي:

· تعليم وممارسة الحياة الصحية السليمة كفرد وكجماعة. 
· تنمية الطفل عقليا لمساعدته على الكيف النفسي في حياته. 
· مساعدة الطفل على فهم القيم الإنسانية وإدراك معناها وتشجيعه على اتباعها.
· إكساب الطلاب المعارف والخبرات التي تساعده على عمليات البيع والشراء ومقابلة متطلبات الحياة على المستوى الفردي والاجتماعي.
· مساعدة الطلاب على فهم البناء الاجتماعي والديموقراطي وتشجيعه على ممارسة هذه القيم من حقوقه وواجباته ومسؤولياته كمواطن.
· مساعدة الطلاب على اكتساب المعارف والخبرات والاتجاهات المطلوبة للتقدم الاقتصادي والتنمية في حياته الفردية والاجتماعية (
).
هـ: التعليم غير النظامي:

وفي أوائل السبعينات بدأت الوكالات الطوعية بالظهور كما في (Kishore Bharati) ولكن الدولة لم تبال بها ولم تحض باهتمامها وبالتالي كان حجم تدخلها في مدارس الدولة بسيطا في البداية، ولكن الأمر اختلف الآن حيث أصبحت تحظى بدعم واهتمام الدولة، والمثال البارز لهذه المؤسسات الطوعية بعد الاستقلال هي: (Hoshangabad Science Teaching Programme) والتي تمارس التدخل في مدارس الدولة على نطاق واسع، وقد بدأت نشاطها في عدد محدود من المدارس المتوسطة الريفية يصل  إلى تماني مدارس إلى أن وصلت إلى ألف مدرسة في نهاية السبعينات، وكان تركيزها على الصفوف (من 6-8) ممن تتراوح أعمارهم بين (11-13) وتهدف (HSTP) إلى تحقيق عدة أمور منها: 
· الاهتمام بالمنهج الذي يعكس حاجة البيئة الريفية وكذلك التي تعتمد على تصميم المعدات.
· تصميم المعلمين بالمدارس الحكومية على الأساليب الحديثة التي تركز على الطفل وتنمية روح الابتكارية لديه.
· تصميم تقنيات لتقييم الطفل بعيدا عن أساليب التقييم التقليدية التي تعتمد على الحفظ (
).
ونظراً للعوامل الجغرافية والسياسية والاقتصادية لجمهورية الهند فإنها سعت إلى تحقيق الاستيعاب الكامل للطلاب من سن 8 سنوات.

خريطة رقم (1)
خريطة الهند تتضح فيها عاصمة دلهي ( موقع الدراسة):




خريطة رقم (2)
خريطة دلهي (موقع الدراسة).



المحور الثاني: نشأة ودراسة اللغة العربية في جمهورية الهند

(1) اللغة العربية ونشأتها وأهميتها:

تعتبر اللغة من أهم ما ميز الله به الإنسان على سائر المخلوقات فهي أداة الاتصال، ورمز التفاهم والتخاطب، ووسيلة نقل التراث والحضارات، ورابط مهم في حياة الشعوب، وأيضا هي رمز لحضارة الأمة، ومقياس لتقديمها الفكري وعطائها الثقافي، وأساس التحصيل المعرفي لمختلف العلوم والمعارف الأخرى.

تُعرف اللغة العربية التي نتكلم بها حاليا باللغة الباقية و هي لم تولد كاملة بل مرت كغيرها من اللغات بأطوار، و قد ظهرت فيها نهضات نوعية بسبب احتكاك الأفكار وهي أكبر لغات المجموعة السامية من حيث عدد المتحدثين، وإحدى أكثر اللغات انتشارًا في العالم، يتحدثها أكثر من422 مليون نسمة، ويتوزع متحدثوها في المنطقة المعروفة باسم الوطن العربي، بالإضافة إلى العديد من المناطق الأخرى المجاورة كالأحواز وتركيا وتشاد ومالي والسنغال وإريتريا، وللغة العربية أهمية قصوى لدى أتباع الديانة الإسلامية، فهي لغة مصدري التشريع الأساسيين في الإسلام: القرآن الكريم، والأحاديث النبوية المروية عن النبي محمد صلى الله عليه وسلم، ولا تتم الصلاة في الإسلام (وعبادات أخرى) إلا بإتقان بعض من كلمات هذه اللغة. والعربية هي أيضًا لغة طقسية رئيسية لدى عدد من الكنائس المسيحية في العالم العربي.

وأثرت العربية، تأثيرًا مباشرًا أو غير مباشر على كثير من اللغات الأخرى في العالم الإسلامي، كالتركية والفارسية والأردية والألبانية واللغات الأفريقية الأخرى واللغات الأوروبية مثل الروسية والإنجليزية والفرنسية والأسبانية والإيطالية والألمانية. والعربية لغة رسمية في كل دول العالم العربي إضافة إلى كونها لغة رسمية في دول السنغال، ومالي، وتشاد، وإريتريا. وقد اعتمدت العربية كإحدى لغات منظمة الأمم المتحدة الرسمية الست.
ولقد اختلف العلماء في تعريف اللغة و مفهومها, وليس هناك اتفاق شامل على مفهوم محدد للغة و يرجع سبب كثرة التعريفات و تعددها إلى ارتباط اللغة بكثير من العلوم.

ويعد تعريف اللغة عند ابن جني من التعريفات الدقيقة إلى حد بعيد حيث قال: "حد اللغة أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم "(
)، وهذا تعريف دقيق يذكر كثيرًا من الجوانب المميزة للغة.

 أكد ابن جني أولا الطبيعة الصوتية للغة، كما ذكر وظيفتها الاجتماعية في التعبير ونقل الفكر، وذكر أيضا أنها تستخدم في مجتمع فلكل قوم لغتهم.

وقد عرف الباحثون المعاصرون اللغة بتعريفات مختلفة، وتؤكد كل هذه التعريفات الحديثة الطبيعة الصوتية للغة والوظيفة الاجتماعية للغة، وتنوع البنية اللغوية من مجتمع إنساني لآخر.
1-1: نشأة اللغة العربية:
اختلف الباحثون قديما وحديثا في موضوع أصل العربية لدى قدامى اللغويين العرب فيذهب البعض إلى أن يعرب كان أول من أعرب في لسانه وتكلم بهذا اللسان العربي فسميت اللغة باسمه، وورد في الحديث الشريف أن نبي الله إسماعيل بن إبراهيم عليهما السلام أول من فُتق لسانه بالعربية المبينة، وهو ابن أربع عشرة سنة بينما نَسِي لسان أبيه.
وأما البعض الآخر(
) فيذهب إلى القول أن العربية كانت لغة آدم في الجنة كما قال أبو الحسن الأشعري وأحمد بن فارس: "إن اللغة العربية توقيف و إلهام من الله عز وجل، بدأت من آدم عليه الصلاة و السلام، واستدلا بالآية الكريمة قال تعالى:ﱡﭐ ﱠ ﱡ ﱢ ﱣ ﱠ (
) فالمراد بالأسماء: اللغات، ومنها اللغة العربية، وقال تعالى في الآية الأخرى:ﭐﱡﭐ ﲏ ﲐ ﲑ  ﲒ ﲓ ﲔ ﲕ ﲖﱠ(
).

وقال بعضهم: إن أصل اللغات كلها إنما هو من الأصوات المسموعة كدوي الريح وخنين الرعد و خرير الماء وصهيل الفرس ونحو ذلك، ثم ولدت اللغات عن ذلك فيما بعد. وقد استحسن ابن جني هذا الرأي وصوبه(
).

 وقال بعضهم: إنها إحدى اللغات السامية، بدأت من يعرب بن ارفشخذ بن سام بن نوح(
).

بينما رأى علماء النفس والاجتماع حديثا: أن اللغة العربية كغيرها من الظواهر الاجتماعية نشأت ساذجة، ثم تطورت بمرور الزمن، وتتابع التجارب، وقد أدى اختلاف التجارب والبيئات والطبائع إلى اختلاف اللغات(
).

وقد ذكر بربورة وبهناس(
) أنها قد تعددت الآراء والفرضيات التي تفسر نشأة اللغة الإنسانية الأولى ومن أهمها:

· نظرية الوحي والإلهام أو التوقيفية.
· نظرية محاكاة أصوات الطبيعية.
· نظرية الاتفاق والمواضعة والاصطلاح.
إن اللغة العربية بجميع لهجاتها انبثقت من مجموعة من اللهجات التي تسمى بلغات شمال الجزيرة العربية القديمة أما لغات جنوب الجزيرة العربية فتختلف عن اللغة العربية الشمالية التي انبثقت منها اللغة العربية، ولا تشترك معها إلا في كونها من اللغات السامية، وقد كان علماء المسلمين المتقدمين يدركون ذلك حتى قال أبو عمرو بن العلاء: "ما لسان حمير بلساننا ولا عربيتهم بعربيتنا".
وأن علماء التاريخ قسموا العرب إلى ثلاث طبقات :

· بائدة: كعاد وثمود وطسم وجديس وجرهم الأولى، وهؤلاء هم الذين درست أخبارهم وطمست آثارهم، ولم يسجل لهم التاريخ إلا صفحات مشوهات لا تنفي ظنا ولا تثبت حقيقة.

· عاربة:هم عرب اليمن المنتمون إلى يعرب بن قحطان المذكور في التوراة باسم يارح بن يقطان ،وتقال لهذه الطبقة طبقة قحطانية انشعبت منها عدة قبائل سكنت في الحيرة والأزد والمدينة والشام و اليمن و عمان و تهامة و غير ذلك.

· مستعربة: ولد إسماعيل بن إبراهيم عليهما الصلاة و السلام، ونزل بالحجاز حوالى القرن التاسع قبل الميلاد،ثم صاهر ملوك جرهم، فكان له بنون وأعقاب ضلوا في مجاهل الزمن، فلم يعرف التاريخ منهم على التحقيق إلا عدنان، وإليه ينتهي عمود النسب العربي الصحيح، وتقال لهذه الطبقة طبقة عدنانية خرجت منها قبائل كثيرة، منها قبيلة مضر، ومن مضر بطون إلياس، ومن إلياس بطون كنانة، ومن كنانة قريش، ومن قريش محمد بن عبد الله صلى الله عليه وسلم(
).

و لغات العرب على تعددها و اختلافها إنما ترجع إلى لغتين أصليتين:

1- لغة الشمال و لغة الجنوب:  وبين اللغتين بون بعيد في الإعراب و الضمائر وأحوال الاشتقاق و التصريف ، حتى قال أبو عمرو بن العلاء: " ما لسان حمير بلساننا و لا لغتهم بلغتنا "، على أن اللغتين و إن اختلفتا لم تكن إحداهما بمعزل عن الأخرى.

فإن القحطانيين جلوا عن ديارهم بعد سيل العرم و قد حدث عام 447 م كما حققه غلازر الألماني، و تفرقوا في شمال الجزيرة و استطاعوا بما لهم من قوة و بما كانوا عليه من رقي، أن يخضعوا العدنانيين لسلطانهم في العراق و الشام، فكان إذن بين الشعبين اتصال سياسي و تجاري يقرب بين اللغتين في الألفاظ، و يجانس بين اللهجتين في المنطق، دون أن تتغلب أحداهما على الأخرى، لقوة القحطانيين من جهة و لاعتصام العدنانيين بالصحراء من جهة ثانية، و تطاول الأمد على هذه الحال حتى القرن السادس للميلاد فأخذت دولة الحميريين تزول  و سلطانهم يزول بتغلب الأحباش على اليمن طورا و تسلط الفرس عليهم طورا آخر، و كان العدنانيون على نقيض هؤلاء تتهيأ لهم أسباب النهضة  و الألفة و الوحدة و الاستقلال، بفضل الأسواق و الحج و منافستهم للحميريين و الفرس، و اختلاطهم بالروم و الحبشة من طريق الحرب والتجارة، ففرضوا لغتهم  و أدبهم على حمير الذليلة المغلوبة.

ب-تغلب لغة قريش: لم تتغلب لغات الشمال على لغات الجنوب فحسب، و إنما استطاعت كذلك أن تتبرأ مما جنته عليها الأمية و الهمجية و البداوة من اضطراب المنطق و اختلاف الدلالة و تعدد الوضع ، فتغلبت منها لغة قريش على سائر اللغات لأسباب دينية و اقتصادية و اجتماعية أهمها:

ج- الأسواق: و كان العرب يقيمونها في أشهر السنة للبيع و التسوق، و ينتقلون من بعضها إلى بعض، فتدعوهم طبيعة الاجتماع إلى المقارضة بالقول و المفاوضة في الرأي، و المبادهة بالشعر، و المباهاة بالفصاحة، و المفاخرة بالمحامد و شرف الأصل، فكان من ذلك للعرب معونة على توحيد اللسان و العادة و الدين و الخلق. و أشهر هذه الأسواق عكاظ، و مجنة و ذو المجاز و أولاهن أشهر و أقوى أثرا في تهذيب العربية وكانت تقوم هلال ذي القعدة و تستمر إلى 20 منه.

د- أثر مكة و عمل قريش: كان لموقع مكة أثر بالغ في وحدة اللغة و نهضة العرب، لأنها كانت في النصف الثاني من القرن السادس محطا للقوافل فكانت قريش اشد الناس بالقبائل ارتباطا، و أكثرهم بالشعوب اختلاطا، كانوا يختلطون بالحبشة في الجنوب وبالفرس في الشرق و بالروم في الشمال، فتهيأت لهم بذلك الوسائل لثقافة اللسان و الفكر، و اختاروا لغتهم من أفصح اللغات ثم أخذ الشعراء يؤثرونها و ينشرونها.

وقد قام علماء الآثار بتصنيف النقوش العربية الشمالية القديمة المكتشفة حتى الآن لي أربع مجموعات هي الحسائية (نسبة إلى الأحساء) والصفائية والديدانية والثمودية، والأخيرة لا علاقة لها بقبيلة ثمود وإنما هي تسمية اصطلاحية. وقد كتبت جميع هذه النقوش بالخط المسند (أي الخط الذي تكتب به لغات جنوب الجزيرة)، وأبرز ما يميز هذه اللهجات عن اللغة العربية استخدامها أداة التعريف "هـ" أو "هنـ" بدلًا من "الـ"، ويعود تاريخ أقدمها إلى عدة قرون قبل الميلاد.

 أما أقدم النقوش باللغة العربية بطورها المعروف الآن فهما نقش عجل بن هفعم الذي عثر عليه في قرية الفاو (قرب السليل)، وقد كتب بالخط المسند ويعود إلى القرن الأول قبل الميلاد، ونقش عين عبدات في صحراء النقب، ويعود تاريخه إلى القرن الأول أو الثاني بعد الميلاد، وقد كتب بالحرف النبطي. 

ومن أشهر النقوش باللغة العربية نقش النمارة الذي اكتشف في الصحراء السورية، وهو نص مؤرخ بتاريخ 328م ومكتوب بنوع من الخط النبطي القريب من الخط العربي الحالي، وهو عبارة عن رسم لضريح ملك الحيرة امرئ القيس بن عمرو وصف فيه بأنه "ملك العرب". لم يعرف على وجه الدقة متى ظهرت كلمة العرب؛ وكذلك جميع المفردات المشتقة من الأصل المشتمل على أحرف العين والراء والباء، مثل كلمات: عربية وأعراب وغيرها، وأقدم نص أثري ورد فيه اسم العرب هو اللوح المسماري المنسوب للملك الآشوري ( شلما نصر الثالث) في القرن التاسع قبل الميلاد.

ويذكر البعض - من علماء اللغات - أن كلمة عرب وجدت في بعض القصص والأوصاف اليونانية والفارسية وكان يقصد بها أعراب الجزيرة العربية، ولم يكن هناك لغة عربية معينة، لكن جميع اللغات التي تكلمت بها القبائل والأقوام التي كانت تسكن الجزيرة العربية سميت لغات عربية نسبة إلى الجزيرة العربية.

ويظهر من هذه الأقوال بأن اللغة العربية توقيف وإلهام بدأت من أبينا آدم عليه الصلاة والسلام، لأن هذا معلوم لدى الجميع أن الله عز وجل خلق آدم من التراب، ومن ضلعه حواء عليهما الصلاة و السلام، وأسكنهما في الجنة، وهما يتكلمان فيها بلغتها أي اللغة العربية. 

وأخرج ابن عساكر في التاريخ عن ابن عباس أن آدم عليه السلام كان لسانه في الجنة لسانا عربيا، فلما عصى سلبه الله عز وجل اللغة العربية، فتكلم بالسريانية، فلما تاب رد الله عليه اللغة العربية. وقال عبد الملك بن حبيب: كان اللسان الأول الذي نزل به آدم من الجنة، عربيا (
).

1-2: أهمية اللغة العربية:

قال مدكور(
) إن "اللغة العربية هي وعاء الفكر، وحافظته، وناقلته، فاللغة مكّنت الإنسان من حفظ تراثه الثقافي والحضاري، ونقله من جيل إلى جيل، فلولا اللغة لضاعت ثقافات ولما كنا لنعلم عنها شيئا الآن، سواء قبل اختراع الكتابة عندما كانت اللغة تعتمد على الكلام والاستماع، وكان كل جيل ينقل خبراته إلى الجيل اللاحق، أو بعد اختراع الكتابة وبداية عصر التسجيل لتراث الأمم وتاريخها وثقافتها وهكذا حفظت اللغة تراث الماضيين وأتاحت للأجيال الإفادة من صرح الفكر وتجارب السابقين والإضاءة إليها".

وأشار ابن خلدون في مقدمته (
) بقوله " تختلف لغة العرب لعهدنا مع لغة مضر، إلا أن العناية بلسان مضر من أجل الشريعة، كما قلنا حمل على ذلك الاستنباط والاستقراء، وليس عندنا لهذا العهد ما يحملنا على مثل ذلك ويدعونا إليه.

ولقد ارتبطت اللغة العربية بالإسلام، والذي فرض هذا الارتباط هو نزول القرآن الكريم بالعربية، ولا شك أن القرآن الكريم هو الذي حمى العربية من عوامل التدهور التي شهدتها كل اللغات الإنسانية الأخرى، قال تعالى:ﭐﱡﭐ ﲇ ﲈ ﲉ ﲊ ﲋ ﲌ ﲍ ﱠ (
) وفي هذه الآية سر بقاء اللغة العربية. 

و اللسان العربي شعار الإسلام وأهله، واللغة العربية من الدين، ومعرفتها فرض واجب، فإن فهم الكتاب والسنة فرض ولا يُفهم إلا بالعربية.

1-3: تطور اللغة العربية:

تطور اللغة العربية مر بعدة مراحل من أهمها:
المرحلة الأولى: الكتابة العربية:

يرى فريق من المؤلفين أن الكتابة العربية قد انبثقت عن الخط المسند الحميري الذي يعرف أيضًا بالخط الجنوبي، وأن هذا الخط قد وصل إلى موطن المناذرة وبلاد الشام عن طريق القوافل التجارية التي كانت تنتقل بين جنوبي الجزيرة العربية وشماليها ثم انتقل عن طريق الحجاز إلى بقية الجزيرة.

بينما يرى فريق آخر أن الكتابة العربية هي استمرار متطور للكتابة النبطية التي انحدرت من الكتابة الأرامية المتطورة عن الكتابة الفينيقية. وقد اعتمد هذا الفريق في رأيه هذا على النقوش والمكتشفات الأثرية، و كانت الكتابة العربية آنذاك عارية من النقط، خالية من الشكل، شأنها في ذلك شأن الكتابة الأم النبطية التي اشتقت منها، و قد وجدت كتابات على الأحجار وصورها، فالنصوص الثلاثة الأولى وجدت في سيناء و هي مؤرخة بين سنتي 210 و 253 للميلاد، و النص الرابع وجد في الحجر و هي مدائن صالح و تاريخه 267 م، و ذكر كذلك نقشا خامسا في حوران غير مؤرخ و لكن المستشرقين اينو ليتمان و الكونت دي فوج يرجحان أن تاريخه يرجع إلى 270 م، هذه كلها نصوص ترجع إلى القرن الثالث الميلادي، و هي نصوص عسيرة القراءة و لكن أشكالها تقترب من هيئة الخط العربي و كلها دون نقط أو إعجام.

أمَّا أقدم نصٍّ وُجِدَ مكتوبًا بالعربية الفصيحة فهو نقش النَّمارة الذي وجد على قبر امرئ القيس بن عمرو الذي يوصف بأنه ملك العرب في النمارة في إقليم حوران بجنوب فلسطين و هو مؤرخ سنة  328م، و هيئة الكتابة في هذا النص قريبة من هيئات الحروف و الكلمات في الكتابات الإسلامية الأولى، و هو يمثل مرحلة واضحة من مراحل تطور نشوء الخط العربي لأن الكلمات عربية و أشكال الحروف عربية تقريبا.
المرحلة الثانية: العربية بعد نزول القرآن الكريم:

إن الله عز وجل أنزل القرآن الكريم بلغة العدنانيين، قال تعالى: ﱡﭐ ﱿ ﲀ ﲁ ﲂﲃ ﱠ(
).

وقال تعالى أيضا: ﱡﭐ ﳒ ﳓ ﳔ ﳕ ﱠ (
)، كان نزول القرآن الكريم بالعربية الفصحى  وهي لغة قريش، وجعلها أقوى اللغات وأفصحها لسانا وأعذبها لفظا وأبلغها أسلوبا وأوسعها مادة، وقد وحَّد لهجاتها المختلفة في لغة فصيحة واحدة قائمة في الأساس على لهجة قريش، وأضاف إلى معجمها ألفاظًا كثيرة، وأعطى لألفاظٍ أخرى دلالات جديدة.

المرحلة الثالثة: العربية بين العصرين الأموي والعباسي:
ظلَّت العربية تُكتَب غير مُعْجَمة (غير منقوطة) حتى منتصف القرن الأول الهجري، كما ظلَّت تُكتَب غير مشكولة بالحركات والسَّكنات. فحين دخل أهل الأمصار في الإسلام واختلط العرب بهم، ظَهر اللَّحْن على الألسنة، وخيف على القرآن الكريم أن يتطرَّق إليه ذلك اللَّحْن وحينئذ توصَّل أبو الأسود الدُّؤَليُّ إلى طريقة لضَبْط كلمات المصحف، فوَضَع بلَوْن مخالِف من المِداد نُقْطة فوق الحرف للدَّلالة على الفتحة، ونُقْطة تحته للدَّلالة على الكسرة، ونُقْطةً عن شِماله للدَّلالة على الضَّمَّة، ونقطتين فوقه أو تحته أوعن شِماله للدَّلالة على التَّنوين، وتَرَكَ الحرف السَّاكن خاليًا من النَّقْط. إلا أن هذا الضبط لم يكن يُستعمل إلا في المصحف(
). 
وفي القرن الثاني الهجري وضع الخليل بن أحمد طريقة أخرى، بأن جعل للفتحة ألفًا صغيرة مُضطجِعة فوق الحرف، وللكسرة ياءً صغيرة تحته، وللضمَّة واوًا صغيرة فوقه، وكان يُكرِّر الحرف الصغير في حالة التنوين. ثم تطوَّرت هذه الطريقة إلى ما هو شائع اليوم.

أما إعجام الحروف (تنقيطها) فتم في زمن عبد الملك ابن مروان، وقام به نصر بن عاصم الليثي ويحيى بن يَعْمُر العَدْواني، كما قاما بترتيب الحروف هجائيًّا حسبما هو شائع اليوم.

و شهد العصر العباسي الأول مرحلة ازدهار الحضارة الإسلامية في مشرق العالم الإسلامي وفي مغربه وفي الأندلس، وفي مطلعه بدأ التأليف في تعليم العربية، فدخلت العربية مرحلة تعلُّمها بطريق الكتاب، وكان هذا هو الأساس الذي قام عليه صَرْح العلوم اللغوية كالنحو والصرف والأصوات وفقه اللغة والبلاغة والمعاجم.
المرحلة الرابعة: اللغة العربية الفصحى:
تطورت اللغة العربية الحديثة عبر مئات السنين، وبعد مرور أكثر من ألفي سنة على ولادتها أصبحت - قبيل الإسلام - تسمى لغة مضر، وكانت تستخدم في شمال الجزيرة، وتسمى اللغة العربية الجنوبية القديمة لغة (حمير) نسبة إلى أعظم ممالك اليمن حينذاك، وما كاد النصف الأول للألفية الأولى للميلاد ينقضي حتى كانت هناك لغة لقريش، ولغة لربيعة، ولغة لقضاعة، وهذه تسمى لغات وإن كانت ما تزال في ذلك الطور لهجات فحسب، إذ كان كل قوم منهم يفهمون غيرهم بسهولة، وكان نزول القرآن في تلك الفترة هو الحدث العظيم الذي خلد إحدى لغات العرب حينذاك، وكل أشعار العرب في العهد الجاهلي كتبت بلغة قريش وسميت لغة قريش منذ ذلك اللغة العربية الفصحى.

واللغة العربية أول لغة في العالم يستخدم فيها حرف الضاد وتحتوي اللغة العربية على 28 حرفا ثابتا يعبر كل منها عن لفظة مختلفة. لا يعد الكثير من اللغويين الألف مع الحروف لأنه لا يعبر عن لفظة معينة، إنما حركة طويلة (حرف علة). أما الواو والياء فيمكن أن يشكلا لفظة أو حركة طويلة. تقتصر اللغة العربية الفصحى على ثلاث حركات فقط هي الفتحة والكسرة والضمة.

(2) اللغة العربية وظهورها في الهند:

من المعلوم لدى الجميع أن العلاقات التجارية كانت قائمة بين العرب والهند منذ آلاف السنين قبل الإسلام، وكانت الجاليات العربية تقيم حينئذ في شبه جزيرة الهند لتمارس التجارة بين الهند و العرب وغيرها، فبذلك دخلت اللغة العربية في الهند، ولقيت الانتشار والقبول العام فيها بدفع أهلها إلى تعلمها والتكلم بها لتوطيد علاقاتهم التجارية بالعرب. ولما بعث النبي صلى الله عليه وسلم إلى العالمين بشيرا ونذيرا اهتم المسلمون باللغة العربية اهتماما كبيرا ولا غرو أن هذا الاهتمام ما جاء إلا لاهتمامهم بدينهم الإسلامي الحنيف وخدمته ونشره في العالم، ومن تلك الجهود ما قام به العرب من نشر اللغة العربية وتعليمها للمسلمين الناطقين بلغات أخرى في شتى بقاع العالم، ولغيرهم كذلك ممن يرغب في معرفة  اللغة العربية، وتعلم اللسان العربي المبين.

ومع انتشار الإسلام، انتشرت اللغة العربية، وترسّخت في بلاد الهند والسند. وفي عهد عمر بن الخطاب رضى الله عنه وصل المسلمون إلى ساحل الهند الغربي تانة (مومبائ) وبهروج عام 15هـ، بدأ فتح السند في عهد عثمان بن عفان رضى الله عنه.(
). 

وتم هذا الفتح في عهد الوليد بن عبد الملك على يد الشاب اليافع محمد بن القاسم، وما بقيت أي أرض الهند إلا انتشر فيها أشعة الإسلام المتألقة بسرعة أقصى.

واللغة العربية هي لغة القرآن الكريم، ولسان الدعوة الإسلامية، ولولاهما لما تعزّز شأنها، و لما بقيت حيّة مستمرة على كرّ الأيام والحقب.

وقال فرحات(
) : عهد اللغة العربية مع الهند قديم جداً.. يعود إلى ما يزيد على 15 قرنًا، لكن تبلور ظهورها هناك، لم يتشكّل عميقاً إلا بعد الفتح الإسلامي على يد القائد العربي الشاب محمد بن القاسم في سنة 712 م، موجهاً من عمّه، حاكم العراق الحجاج بن يوسف الثقفي.

 وذكر التيمي(
) أن في القرن السابع للهجرة تأسست دولة دلهي القديمة سنة 602هـ، وتولى عرشها مختلف السلاطين مرة بعد مرة، وركز كل منهم إلى تعليم الشباب المسلمين الهنود بإقامة كثير من المساجد والمدارس والمعاهد التي كانت منتشرة في مختلف البلاد ،كمدرسة فيروز ومدرسة النصيرية ومدرسة المعزى بدلهي وغير ذلك. والجدير بالذكر أن جنكيز خان لما قام بشن الغارة التدميرية والتخريبية على آسيا الوسطى، فقصد علماءها إلى الهند، واجتمعت فيها جماعة حاشدة من المحدثين والمفسرين والأدباء، وبمجيئهم اتسعت دائرة التعلم والتعليم من غرب الهند إلى شرقها، وصارت مدينة دلهي مركزا للعلوم والفنون، فشاب أجيال المسلمين عباقرة العلماء، ماهرين في شتى العلوم والفنون .

وفي القرن الثامن والتاسع للهجرة تولى عرش دلهي السلطان محمد تغلق وفيروز تغلق وسكندر شاه، وكل منهم كان عالما كبيرا فاضلا عبقريا محبا للعلم والعلماء، حريصا على العلم، مبادرا في طلبه. فهذه الخصائل السليمة والأوصاف الحميدة دفعتهم إلى إنفاق ما في خزائنهم من الأموال في إنشاء المدارس و المراكز في كل مكان فيه المسلمون الهنود في حاجة إلى التعليم، فولد في هذين القرنين جهابذة العلماء الربانيين الذين لهم القدح المعلى في ترويج اللغة العربية مع تعميم أمور الدين الحنيف.

أما في القرن العاشر للهجرة قامت الدولة المغولية في الهند، ومازالت إلى القرن الحادي عشر للهجرة، و في هذه الفترة المغولية راجت العلوم العربية أكثر من القرون الماضية لدخول محدثي العرب وأدبائها على الهند، واختيار الطلاب الهنود صحبتهم العلمية الصالحة لطلب علم القرآن الكريم والحديث النبوي والأدب العربي.

وفي القرن الثاني عشر للهجرة بدأت تتغير الظروف عقب دخول القوات البريطانية إلى شبه القارة الهندية باسم الشركة، فإن الغزو الإنجليزي للهند لم يكن غزوا سياسيا فقط، وإنما غزوا ثقافيا أيضا، ولتحقيق ذلك قاموا بإحراق بيوت المسلمين بوجه خاص وإضاعة أموالهم وإراقة دمائهم ونفيهم وإعدام علمائهم الربانيين وإغلاق مدارسهم ومراكز علومهم، فأحاط بهم البؤس والشقاء، وبلغ الشر منتهاه والاضطهاد مبتغاه، وأخذت شعائر الإسلام تنطمس، وينحت صوته وتنتهي حميته. وفي هذه الأوضاع القاسية استيقظ العلماء الربانيون والقواد الهنود من نومهم العميق ومسحوا عينيهم بأيديهم وحثوا الهنود ضد القوة الاستعمارية واستبدادها عليهم وأحرقوا دماءهم وأضحوا نفوسهم، وأسسوا المدارس العربية الإسلامية بعدد كبير في أرجاء الهند لمواجهة التحديات الحضارية والحكومة الاستعمارية ونشر العلوم الإسلامية والعربية والمحافظة عليها، فأسست معاهد كثيرة في أرض الهند مثل: الجامعة السلفية ببنارس، وجامعة دار السلام عمرآباد, وندوة العلماء لكناؤ, والجامعة الإسلامية فيض عام بمؤ، وجامعة دار العلوم بديوبند, وجامعة الفلاح بأعظم كره، وجامعة أحمدية السلفية بدربنجة بيهار، وجامعة محمدية منصورة ماليغاؤ، وجامعة الإمام البخاري بكشنكنج، بيهار، وجامعة الإمام ابن تيمية بجمبارن الشرقية وغيرها من الجامعات الدينية، وفي هذه الجامعات والمعاهد تدرس علوم القرآن والسنة النبوية واللغة العربية وآدابها، ويتخرج منها كل سنة مئات الطلاب الماهرين بالأدب.

ومما يجدر بالذكر أن الصحافة العربية لعبت ولا تزال تلعب دورا أساسيا في ترويج اللغة العربية وآدابها في أرجاء معمورة الهند، ولكنها ظهرت متأخرة بعد أن ظهرت الصحافة الإنكليزية والهندية والأردية والفارسية، فأول جريدة عربية في الهند صدرت باسم "النفع العظيم لأهل الإقليم" من لاهور، في 27 من أكتوبر 1871م، ثم صدرت مجلة عربية باسم "البيان" في سنة 1902م من لكناؤ، ثم صدرت جريدة "الجامعة" من كلكتا في عام 1932م ، وبعد ذلك مجلة عربية باسم "الضياء" عام 1932م، وبعد هذه المجلة أصدر المجلس الهندي للعلاقات الثقافية بالهند مجلة عربية سنوية باسم "ثقافة الهند" سنة 1950م، ثم ظهرت مجلة "البعث الإسلامي "من ندوة العلماء لكناؤ سنة 1955م، وبعد ذلك صدرت مجلة "صوت الأمة "سنة 1968م من الجامعة السلفية ببنارس وغير ذلك من مجلات أخرى.
2-1: علماء وأدباء أفذاذ في اللغة العربية:

منذ نهاية القرن الأول وبداية القرن الثاني الهجري بدأ الهنود المسلمون يبادرون إلى الدولة الإسلامية يحملون علومهم الفريدة مثل الطب والهيئة والهندسة والنجوم والفلسفة, وكانوا يحملون معهم كتبا هندية فريدة في هذه العلوم. وكانوا بجانب هذا يدرسون اللغة العربية حتى تمكنوا فيها وتبحروا في العلوم الإسلامية والعربية حتى أصبح بعض منهم يترجم الكتب الهندية إلى اللغة العربية, وبعضهم يلقي الدروس في الموضوعات الإسلامية وعلومها مثل التفسير والحديث والفقه في مهد الإسلام وكان عشاق العلم يتهافتون عليهم فمنهم عباقرة الإسلام وجهابذة مثل الإمام البخاري, والإمام أحمد والخطيب البغدادي وأبي عبد الله الحاكم وأبي حاتم الرازي وابن أبي حاتم وغيرهم (
).

وذكر بعض الأسماء من علماء الهند مثل: محدث عبيد الله المباركفوري، النواب صديق حسن خان القنوجي،محمد ضياء الرحمن الأعظمي،مقتدى حسن الأزهري، الشيخ صفي الرحمن المباركفوري، الشيخ أبو الحسن علي الحسني الندوي وغيرهم.
2-2: شعراء في اللغة العربية في الهند:

ذكر السيد عبد الحي الحسني الندوي في كتابه "الثقافة الإسلامية في الهند" عدة أسماء لشعراء من الهند, وتحدث عنهم الأستاذ محمد أسلم الإصلاحي في مقاله, تطور الشعر العربي في الهند, ومن أبرز شعراء اللغة العربية في الهند مثل: سعد بن مسعود بن سلمان اللاهوري, الشاعر نصير الدين, القاضي عبد المقتدر بن ركن الدين الدهلوي, الشيخ أحمد بن محمد الجوهري،الشيخ ولي الله الدهلوي وغيرهم.
2-3: مؤلفات في اللغة العربية في الهند:

وللعلماء الهنود مؤلفات علمية وأدبية في جميع العلوم بهذه اللغة الحية لغة القرآن الكريم وسنة رسول الله صلى الله عليه وسلم ويظهر في مؤلفاتهم إتقانهم وصلابة علومهم في اللغة ومعارفها وحقائقها, ويتجلى فيها ذكاؤهم النادر. وقد تربع جم غفير من علماء الهند على عروش العلم بإسهامهم في إهداء مسيرة العلم، ولهم مآثر علمية عظيمة وإضافات مفيدة إلى المكتبة الإسلامية عبر تاريخ أمة الإسلام. ومن أهم مؤلفاتهم:

· العباب الزاخر, وهو معجم عربي, للعلامة رضي الدين حسن الصغاني وهو في عشرين مجلدا.
· مجمع البحار في غرائب التنزيل ولطائف الأخبار, للشيخ محمد بن طاهر الفتني في أربع مجلدات في اللغة وشرح الحديث.
· منتهي الأرب في لغات العرب, للشيخ عبد الرحمن بن عبد الكريم الصفيبوري. في أربع مجلدات.
· التبيان في علم البيان المطلع على اعجاز القرآن, لعبد الواحد ابن الزملكاني بتحقيق:  ابو القاسم عبدالعظيم.
· فتح البيان في مقاصد القرآن, للعلامة السيد صديق حسن خان القنوجي.
· الاتحاد لامة الإسلامية ووظيفة القضاء الشرعي، للشيخ ابي الحسن عبيد الله الرحماني. 

· جهود أهل الحديث في خدمة القرآن الكريم، للدكتور عبدالرحمن بن عبد الجبار الفريوائي.
· دراسات في الحضارة الإسلامية العربية، للدكتور عبد العلى الازهري.
· مبادئ الاقتصاد الاسلامي, للدكتور عبد العظيم الاصلاحي تخريج الشيخ احمد مجتبى السلفي.  
· سيرة الامام البخاري, للشيخ محمد عبد السلام المباركفوري .
· الروضة الندية شرح الدر البهية مجلدين, للنواب صديق حسن خان البوفالي.
· تحفة الأحوذي شرح جامع الترمذي, للشيخ عبد الرحمن المباركفوري.
· عون المعبود شرح سنن أبي داؤد, للشيخ خليل أحمد السهارنفوري.
· مرعاة المفاتيح في شرح مشكاة المصابيح, للشيخ عبيد الله المباركفوري.
· ماذا خسر العالم بانحطاط المسلمين, للشيخ أبو الحسن علي الحسني الندوي.
هذه بعض المؤلفات التي ألفت باللغة العربية من قبل العلماء المسلمين الهنود في مختلف المجالات مثل: الأدب, والتفسير, والحديث, والفقه وغير ذلك.
2-4: المجلات والصحف باللغة العربية في الهند:

إن اللغة العربية هي لغة القرآن والسنة النبوية لذلك يحبها المسلمون أينما كانوا في أرض الله. ذكر السكري(
), أن اللغة العربية ليست هي لغة الأم لأبناء المسلمين ولكنها هي لغتهم باعتبار أنها لغة القرآن ولغة دينهم, لذلك اعتنوا بها اعتناء كثيرا ودرسوها كأهلها إن لم يكن أعمق وأكثر. ثم ألفوا الآلاف من الكتب في شتى الموضوعات, وما زالوا إلى الآن يدرسونها ويكتبون فيها ويتعمقون فيها, فأصبحت الهند كبلاد العرب تصدر منها الكتب والمجلات والصحف باللغة العربية وليست هذه المجلات والصحف كسائر ما هو موجود في بلاد العرب, بل إنها تحمل علمًا وأدبًا واسعًا وعميقًا وأفكارًا قويةً. 
ومن أبرز هذه المجلات والصحف كالتالي:

· صوت الأمة, وهي مجلة شهرية إسلامية أدبية تصدرها دار التأليف والترجمة للجامعة السلفية ببنارس, وكانت تصدر باسم, "صوت الجامعة" سابقاً.
· المجلة الإسلامية, وهي مجلة دعوية ثقافية علمية، وهي تهتم بشؤون الإسلام والمسلمين في الهند وتصدر غرة كل شهر عربي, وتصدرها الرابطة الإسلامية للدعوة والثقافة والعلوم.
· الدعوة, وهي مجلة إسلامية عربية ثقافية داعية إلى إقامة الدين وتصدر في دلهي على أيدي بعض الشباب المسلمين.
· الرائد, وهي جريدة علمية أدبية ثقافية و تصدر كل أسبوعين من ندوة العلماء يكتب فيها طلبة ندوة العلماء وفضلاؤها وأساتذتها.
ولجميع هذه المجلات والصحف مساهمة كبيرة في نشر العربية وسائر العلوم الإسلامية والأدبية في تلك البلاد العجمية.
(3) مؤسسات ومدارس اللغة العربية في الهند:

ذكر محمد سليم (
) إن المسلمين في الهند قد اهتموا بتعليم وتعلم العلم الشرعي بشتى وسائل التعليم والتربية، ومن أهم هذه الوسائل المدارس والجامعات التي تم إنشاؤها بجهودهم المخلصة المتواصلة في مختلف العصور، ويمكن تقسيم المدارس والجامعات الحالية في الهند على النحو التالي: 

3-1: أنواع المدارس والجامعات من حيث الدعم المادي و مصادر تمويلها:

لقد كانت المدارس الإسلامية تمول في السابق ( العهد الاسلامي) من الأوقاف الحكومية ومن الأغنياء والأثرياء من الحكام وغيرهم لكن بعد زوال الحكم الإسلامي وسيطرة الحكم البريطاني تضيقت مصادر التمويل و أغلقت أبواب الأوقاف ولم يبق إلا التبرعات والصدقات الفردية  وكذلك  كانت الحال بعد استقلال الهند إلا أنه في الآونة الأخيرة بدأت الحكومات الهندية المتعاقبة تدعم بعض المدارس والجامعات وفق الضوابط والشروط التي تفرضها، ومن هنا يمكن تقسم مدارس المسلمين وجامعاتهم إلى ثلاثة أنواع:

النوع الأول: المدارس الإسلامية الأهلية غير الحكومية: 

وهي المدارس الإسلامية أو العربية أو الدينية الأهلية غير الرسمية في الهند التي أنشأها المسلمون والجمعيات الإسلامية والتي تكتفي بدراسة القرآن الكريم والسنة النبوية واللغة العربية والفقه والأصول والتاريخ والمنطق والفلسفة وغيرها من العلوم الشرعية، وهذه المدارس أهلية محضة غير الحكومية، ولا تعترف الجامعات الرسمية بشهاداتها ولا توظف متخرجيها وهي تمول من قبل الشعب المسلم بالتبرعات والأوقاف، والصدقات وغيرها، ولا تقبل أي دعم مالي من الحكومة وهي مستقلة في أمورها المالية والإدارية والنظام التعليمي والمنهج الدراسي، وهي منتشرة في أقطار الهند الواسعة وعددها كبير جدا بحيث يتعسر إحصائها.

النوع الثاني: المدارس الإسلامية الأهلية شبه الحكومية:

يقصد بها المدارس الإسلامية أو العربية أو الدينية الأهلية شبه الحكومية في الهند التي أنشأها المسلمون والجمعيات الإسلامية والتي تكتفي بدراسة العلوم الشرعية واللغة العربية وبعض المواد الأخرى، و لا تعترف الجامعات الرسمية بشهاداتها ولا توظف متخرجيها وهي تمول من قبل الشعب المسلم بالتبرعات والأوقاف، والصدقات وغيرها، وتحظى بدعم مالي بسيط من الحكومة يتمثل بدفع رواتب بعض المدرسين والموظفين، ومكافآت الطلاب السنوية، وذلك وفق الشروط والضوابط الخاصة التي تفرضها الحكومة، وتكون تحت إشراف هيئة المدارس الحكومية وتدرس المواد المقررة من الهيئة ويجري الاختبار عن طريق الهيئة الحكومية للمدارس والتي هي المسؤولة عن إجراء الاختبارات النهائية (
).

النوع الثالث: المدارس والجامعات الحكومية:

هناك مدارس وجامعات وكليات رسمية حكومية التي أنشأها المسلمون وهي تمشي وفق النظام الذي تعترف به الحكومة وتحصل منها على مساعدات تكفي لسد نفقتها وهذه الكليات والجامعات تهتم بالعلوم العصرية دون الإسلامية اللهم إلا بعض الجامعات التي فيها قسم اللغة العربية والدراسات الإسلامية (
).                                                                                                              

3-2: تقسيم المدارس الإسلامية من حيث المستوى التعليمي إلى أربعة أقسام: 

القسم الأول: الكتاتيب:

تهتم بتعليم الأطفال الصغار، وتدريسهم القرآن الكريم، ومواد المرحلة الابتدائية، وتلقن الأطفال الصغار المبادئ الأساسية لدين الإسلام الحنيف.

القسم الثاني: مدراس تحفيظ القرآن الكريم:


مدراس تحفيظ القرآن الكريم وتجويده وتهتم بتحفيظ القرآن الكريم وتجويده فقط، من الصبح إلى الليل.

القسم الثالث: المدارس الإسلامية:


 المدارس التي يتم فيه التدريس إلى المرحلة العالمية، أي ما يعادل الثانوية والطالب المتخرج فيها يحصل على شهادة العالِم.

القسم الرابع: الجامعات الإسلامية:


المدارس الكبيرة التي تسمى بالجامعة، ويتم فيها تدريس جميع المراحل الدراسية أي المتوسطة والثانوية، والجامعية، والطالب المتخرج فيها يحصل على شهادة الفضيلة، كما تدرس التخصصات الأخرى مثل: التفسير والحديث والإفتاء بعد التخرج في مرحلة الفضيلة وهذه المدارس قليلة مقارنة بالمدارس        الأخرى (
).

وفي الختام انتشرت اللغة العربية في جمهورية الهند عندما بدأ الإسلام تنتشر بها وبدأت الثقافة الإسلامية تنتشر بين أفراد المجتمع مما أدى إلى ظهور العديد من العلماء والشعراء بها.

ومما أسهم في انتشار اللغة العربية في الهند صدور العديد من الصحف والمجلات باللغة العربية, وانتشار المدارس الإسلامية في أنحاء البلاد.
المحور الثالث:  واقع محتوى منهج اللغة العربية في جمهورية الهند:

رغم الاختلاف بين التربويين في تحديد وتعريف المنهج باختلاف وجهات نظر قائلها، لكنهم يتفقون على فكر محوري للمنهج، من حيث أنه خطة للعملية التربوية لإعداد الناشئة لمواجهة مستقبلهم.
(1) مفهوم المنهج لغة واصطلاحاً:

المنهج لغة: 
فهو مشتق من مادة: نهج والنهج والمنهج والمنهاج الطريق الواضح.
المنهج في اللغة هو الطريق الواضح وكذلك المنهج والنهج (
).

ومنه منهاج الدراسة، ومنهاج التعليم ونحوهما, وجمع المنهج والمنهاجِ مناهج.

وجاء كلمة منهاج في القرآن الكريم، قال تعالى: ﱡﭐ ﲊ ﲋ ﲌ ﲍ ﲎﲏ ﱠ (
). 

أما المنهج اصطلاحاً: له عدة تعريفات لدى التربويون منها:
يقول الشافعي هو"كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتشرف عليه وتكون مسؤولة عنه، سواء تم داخل المدرسة أو خارجها (
).
وعرف الوكيل(
) بأنه مجموع الخبرات التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل أي النمو في جميع الجوانب (العقلية، الثقافية، الدينية، الاجتماعية، الجسمية، النفسية، الفنية) نموا يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمل على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة. 

بينما يعرف سعادة (
) بأنه: مخطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أهداف ومحتوى وخبرات تعليمية وتدريس وتقويم مشتقة من أسس فلسفية واجتماعية ونفسية ومعرفية مرتبطة بالمتعلم ومجتمعة ومطبقة في مواقف تعليمية تعلمية داخل المدرسة وخارجها تحت إشراف منها بقصد الإسهام في تحقيق النمو المتكامل لشخصية المتعلم بجوانبها العقلية والوجدانية والجسمية وتقويم مدى تحقق ذلك كله لدى المتعلم.

ويعرفه فريد نجار ورفاقه (
) في قاموس التربية وعلم النفس التربوي بأنه " مجموعة نظامية من الدروس الأكاديمية المطلوبة للحصول على شهادة في حقل من الحقول الدراسية.

ويعبر أفندي (
) بأن المنهج هو كل الخبرات التي يمر بها الطلاب, بصرف النظر عن أين وكيف يتلقاها, وكذلك الخبرات التي يتلقاها الطلاب تحت إشراف المدرسة.

واستخدم مصطلح المنهج في مجال التربوي للدلالة على أكثر من معنى, وتنقسم هذه التعريفات إلى مدرستين متميزتين بين مفهومين متباينين, وهما المفهوم القديم  والمفهوم الحديث.

المفهوم القديم للمنهج: 
هو مجموعة المقررات الدراسية التي يدرسها الطالب، أو أنه المواد الدراسية المنفصلة.

ويقول الوكيل(
)هو: مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم التي تعمل المدرسة على إكسابها للتلاميذ بهدف إعدادهم للحياة وتنمية قدراتهم عن طريق الإلمام بخبرات الآخرين والاستفادة منها.

بينما قال فكري(
) أن لفظة المنهج كانت تستخدم قديما لدلالة على مقرر المادة الدراسية في المدرسة, وكان الاهتمام مركزا على التحصيل الدراسي باعتباره السبيل للنمو العقلي.

وبهذا المعنى يتم وضع المنهج عن طريق المختصين في موادهم, ويذكر فكري (
) كيفية وضع المنهج بقوله: والمنهج باعتباره مقررات من مواد دراسية مختلفة كان يوكل وضعه إلى المختصين في تلك المواد, وكانت كل لجنة مختصة بإحدى المواد الدراسية تقوم بتحديد الموضوعات الدراسية, واختيار محتوى كل منها، وتنظيمه وفق منطق المادة نفسها دون اعتبار لأي عوامل أخرى تتصل بالموقف التعليمي في صف دراسي معين بمدرسة بذاتها سواء كان ذلك مرتبطا بالبيئة أو بمستوى تلاميذ الفصل أنفسهم والفروق الفردية بينهم, أو بالعلاقات بين المواد الدراسية المقررة على هؤلاء الطلاب.

ويقول عبد النور(
), وكانت رسالة المدرسة تنحصر في توصيل المظاهر العامة لهذا التراث إلى أذهان الطلاب, ولذا دأب المعلمون على ملء رؤوس الصغار بالمعلومات وحشوها بما يقيدهم, والصغار مكرهون على استقبالها واستيعابها, لا حيلة لهم في رد ما تزجرهم العصا إن أبدوا أي إهمال أو أظهروا أي تقصير, وأصبحت الكتب هي المصدر الوحيد الذي يتلقى منه الطلاب علومهم.

وقد وردت على هذا المفهوم مآخذ عديدة كما ذكر الوكيل (
) ومن أهمها:

بالنسبة للتلاميذ, ويتضمن ما يلي:

· إهمال النمو الشامل.

· إهمال حاجاته وميوله ومشكلاته.

· إهمال توجيه السلوك.

· عدم مراعاة الفروق الفردية.

· إهمال تكوين العادات والاتجاهات الإيجابية.

· تعويد على السلبية وعدم الاعتماد على النفس.
بالنسبة للمواد الدراسية, ويتضمن ما يلي:

· تضخم المقررات الدراسية.

· عدم ترابط المواد

· إهمال الجانب العلمي.

بالنسبة للجو المدرسي العام, ويتضمن ما يلي:

· إهمال الأنشطة.

· ملل الطلاب من الدراسة ونفورهم من المدرسة.

بالنسبة للبيئة, ويتضمن ما يلي:

· عدم الاتصال بين المنهج والبيئة ومن ثم ضعفت الصلة بين المدرسة والبيئة.

و بالنسبة للمعلم، ويتضمن ما يلي:

· التقليل من شأن المعلم وعدم إتاحة الفرصة له للقيام بدروه كما ينبغي أن يكون.

المفهوم الحديث للمنهج:
المنهج بمفهومه الحديث هو مجموعة الخبرات التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل، أي النمو في جميع الجوانب – العقلية، والثقافية، والدينية، والاجتماعية، والجسمية، والنفسية، والفنية، نموا يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمل على تحقيق الأهداف التربوية المنشودة (
).
خلال تطور الفكر الفلسفي التربوي والاجتماعي وتغيير وتطوير علم التربوي تطور مفهوم المنهج, وساهمت الثورة العلمية والاكتشافات الفنية والصناعية في تغيير مفهومه القديم إلى مفهومه الحديث , واستحداث استراتيجيات جديدة في بناء وتطوير المنهج في جميع عناصره وأساليبه (
).

ويقول الحسن (
) هو مجموع الخبرات التربوية (الثقافية, والرياضية, والاجتماعية, والفنية) التي تهيؤها المدرسة لتلاميذها داخل المدرسة وخارجها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جميع النواحي (الجسمية, والعقلية, والاجتماعية, والانفعالية) وتعديل سلوكهم طبقاً لأهدافها التربوية.

ويذكر الشافعي (
) إن المنهج الدراسي بمعناه الشامل هو: كل نشاط هادف تقدمه المدرسة وتنظمه وتشرف عليه وتكون مسؤولة عنه, سواء تم داخل المدرسة أو خارجها. 

ولا شك أن محاولة رالف تيلر ساهمت كثيرا في وضع مفهوم المنهج الحديث وقد أثار تيلر في كتابه Basic Principals of Curriculum and instructions أربعة تساؤلات تحدد الإجابة مفهوم المنهج المدرسي. وهذه التساؤلات هي:

· ما الأهداف التي تسعى المدرسة إلى تحقيقها؟
· ما الخبرات التعليمية التي يمكن أن تساعد على تحقيق تلك الأهداف؟
· كيف يمكن تنظيم تلك الخبرات بحيث تكون فعالة؟
· كيف يمكن معرفة مدى تحقق تلك الأهداف (
) ؟
تتبنى هذه التعريفات على الأسس الآتية:

· المنهج وسيلة وليست غاية.
· هدف المنهج الأساسي هو تعليم وتعديل سلوك الطلاب على نحو مستمر.
· النمو يجب أن يكون شاملا لجميع النواحي المعرفية والانفعالية والحركية.
· الخبرة هي أساس بناء المجتمع.
· أن تكون الخبرات متنوعة ومشكلة.
· الخبرات يجب أن تكون منطقية وقابلة للتطبيق ومؤثرة.
· المدرسة كمؤسسة تربوية والمؤسسات الاجتماعية الأخرى تحمل مسؤولية للتربية.
وهذا المفهوم الجديد السابق ذكره يتميز بميزات كثيرة ومنها (
):

· يمكن المعلم من اختيار طريقة التدريس المناسبة للمتعلمين نظراً لما بينهم من الفروق الفردية , وإشراكهم في اختيار الأنشطة التعليمية.

· يستخدم المعلم الوسائل والتقنيات التعليمية المتنوعة والمناسبة لطبيعة المقرر الدراسي.

· يجعل المعلم موجها ومرشدا ومنظما للتلاميذ وليس ملقنا لهم.

· يعدُّ المقرر الدراسي وسيلة لتعديل سلوك المتعلم وتقويمه عن طريق الخبرات التي يمر بها ويكتسبها.

· يهتم بتنسيق العلاقة بين الأسرة وبين المدرسة.

· يجعل المدرسة مركز إشعاع في البيئة, ويهتم بأوجه التعاون مع المؤسسات الاجتماعية في البيئة.

· ينمي شخصية المتعلم من جميع جوانبها الجسمية, والعقلية, والاجتماعية, والانفعالية.

(2) أسس بناء المنهج
المعنى اللغوي للأسس: الأس والأساس بمعني واحد وهو لغة أصل الشيء وقاعدته التي يقوم عليها ، وجمعه أسس وأساس (
).

المعنى الاصطلاحي للأسس: هي الركائز العلمية والمنهجية التي يتضمنها محتوى المنهج الدراسي في مراحل التعليم المختلفة سواء أكان التعليم العام أم التعليم العالي(
). 
ويمثل بناء وتصميم أي منهج للتعليم حالة إبداع وخلق مواقف تعليمية تكون أداة للعلمية التعليمية (
) إن بناء وتصميم أي منهج يرتبط بفلسفة المجتمع، والمنهج هو الدراسة المنظمة للحياة المدرسية بقصد تحسينها في ضوء الأهداف التربوية الموضوعة، وهذا يتطلب أن تسهم في هذه المعملية أطراف عديدة كالفلاسفة وعلماء النفس والتربويين والمتخصصين بالمواد الأخرى(
).

ولا شك أن الاطلاع على الأسس التي يقوم عليها منهج ما يعتبر أمر غاية في الأهمية بل بمثابة الركائز التي يقوم عليها البناء والتي يتأثر بها المنهج على مر الزمن. وإذا ما علمنا أن الأسس هي المقومات أو الركائز الفلسفية والاجتماعية والنفسية التي ينبغي مراعاتها عند الشروع في عملية تخطيط المنهج أو بنائه أو تصميمه أو هندسته. ويتعدد المنهج في أبعاد المختلفة بالأسس الآتية:

1- الاسس الفلسفية:
2- الأسس الاجتماعية:
3- الأسس النفسية:
أ: الأسس الفلسفية:
المراد بالفلسفة هي دراسة المبادئ الأولى وتفسير المعرفة تفسيراً عقلياً، وكانت تشمل العلوم كافة، واقتصرت في هذا الزمان على ميادين إنسانية عقلية محددة.
أما عند الفلاسفة الطبيعيين الأوائل فكانت الفلسفة عندهم تعني "البحث عن العناصر للكشف عن أصل الكون والتعرف على نشأته، وتفسير الطبيعة" أي أنها فلسفة كونية.

وجاء سقراط فأحدث ثورة في الفلسفة إذ حولها إلى دراسة الأخلاق والسياسة، أي دراسة الإنسانية التي تخص الإنسان بدلا من الاقتصار على البحث في العناصر، والفلك والطبيعية.

ويمكن القول الفلسفة هي: عبارة عن نشاط عقلي نقدي، منظم ، ومميز، يهدف إلى تحليل الموجودات المحسوسة واللامحسوسة في الوجود، والكون، والحياة، والطبيعة، وما بعد الطبيعة.

والفلسفة لدى التربويين هي:" مجموعة المبادئ والمعتقدات والمفاهيم والفروض والمسلمات التي حددت في شكل متكامل مترابط متناسق لتكون بمثابة المرشد والموجه للجهد التربوي والعملية التربوية بجميع جوانبها". (ناصر، 2001م ، ص 108).

وقد تأثرت المناهج بفلسفات كثيرة والتي ظهرت نتائجها وآثارها في تشكيل أفراد المجتمع بصفات متميزة ومختلفة ومن هذه الفلسفات:
الفلسفة الدينية: التي ترى أن يمكن الفرد من معرفة دينه معرفة دقيقة وهي تركز دراستها على العقائد الدينية والتشريعية وتنصب اهتمامها إلى تفسير الأنشطة المختلفة في ضوء تعاليم الدين مع العناية لممارسة الشعائر الدينية (
).
إن أهم المسلمات الفلسفية الدينية بل أسسها يتمثل في قوله سبحانه وتعالى: ﭐﱡﭐ  ﱣ  ﱤ ﱥ ﱦ ﱧ ﱨ ﱩ ﱠ(
) .

قال ابن كثير- رحمه الله - إنما خلقتهم لآمرهم بعبادتي، لا لاحتياجي إليهم وكذا قال قريب منه ابن عباس والربيع بن أنس(
)، ومنه قوله تعالى: ﭐﱡﭐ ﲢ ﲣ ﲤ ﲥ ﲦ ﲧ ﲨ  ﲩ ﲪ ﱠ(
).

ولهذا يرى إن جل المسلمات الفلسفية الإسلامية تقع داخل هذه المسلمات فالعقيدة الدينية لا تقف في وجه أي علم أو تقدم بل هي تنظمه و تؤطره بل وتدفعه دفعا نحو الرقي والمساهمة.
الفلسفة الأبدية: وهي تركز على دراسة المواد الكلاسيكية أو أمهات الكتب وتهتم بالتحليل المنطقي للمبادئ المرتبطة بها وتؤمن على ما قدم جهابذة الفكر مؤلفو الكتب، وهذه الفلسفة لا تعني المشكلات المعاصرة اجتماعية كانت أو اقتصادية (
).
ويرى الدعيلج (
) بأنها تركز على دراسة أمهات الكتب التي وضعت في عصور سابقة، وتهتم بتحليل المبادئ والمفاهيم المرتبطة بها بطريقة منطقية، إيمانا منها بصمود تلك المبادئ أمام اختبار الزمن، أما المشكلات المعاصرة سواء كانت اجتماعية أم اقتصادية لا تحظى بأي اهتمام يذكر.
الفلسفة المثالية: هذه الفلسفة التي أوجدها أفلاطون ترى" أن العالم الحقيقي ليس هو الذي نعيش فيه، بل هو المكان اللامادي حيث يعيشون فيه بأرواحهم حيث كل الخير والفضائل والكمال والحقيقة (
).
وهذه الفلسفة تركز اهتمامها على المعارف " العليا" التي تفسر الأفكار الآلية من أجل تدريب العقل لاستيعاب الحقائق والمعارف الناتجة عن الخبرات والتأمل. وهي تركز من خلال المنهج على المواد التي تساعد الطلاب على فهم الظروف الإنسانية مثل الأدب والموسيقى والدين، ولا يهتم  هذا المنهج بتزويد الطلاب بالخبرة المباشرة كالرحلات والزيارات الميدانية، بل يركز على تزويدهم بمهارات فكرية تتم داخل الفصل  والمكتبة (
).
الفلسفة الواقعية: ترى هذه الفلسفة إلى العالم عكس الفلسفة المثالية ولا تعتقد إلا بعالم واحد وهو العالم المادي المحيط بنا وهي من تخليق أفكار أرسطو الذي هو تلميذ أفلاطون. 
ويعتقد أرسطو أن العالم يتألف من المواد الخام والشكل الذي يعطي المادة، ومعرفة الشكل عنده تقابل معرفة الحقيقة، وهو يؤمن على الحواس في حصول المعرفة أولا ثم ملاحظة الأجزاء ، وبالتالي استخدام المنطق للوصول إلى التعميم. وهذا يعني إن العقل هو ذريعة للمعرفة.

وترى هوانة (
) أن هذه الفلسفة تهتم بدراسة مواد الأحياء والكيمياء، والفيزياء، والجيولوجيا، والفلك وغيرها من المواد المتفرعة منها، بما أنها تعتقد أن الحياة الصحيحة للإنسان تعتمد على معرقة القوانين الطبيعية. أما المواد الأدبية والفنية فهي لا تعتبرها مواد أساسية. وهي ترى أنه لا فائدة من الدراسة من أجل الدراسة، بل من أجل فهم الكون الذي نعيش فيه.
الفلسفة التجريبية أو التقدمية أو البراغماتيةPragmatism) ) وهي من إنتاج نهاية القرن التاسع عشر، وتعود في نشأتها إلى الفيلسوف تشارلز ببرس ووليم جميس.
يرى الدعيلج (
) إن هذه الفلسفة تعتني بالمواد الدراسية المنظمة تنظيما منطقيا ليزود الطلاب بأكبر قدر من المعلومات، وتضع مستويات للتحصيل الدراسي، لذا تستخدم اختبارات التحصيل وأساليب التسميع لقياس مدى اكتساب الطلاب للحقائق والمعارف.

إن هذه الفلسفة ترى أن المعرفة توجد في التكيف بين الكائن الحي والبيئة، والتفاعل بين الفرد والبيئة الاجتماعية والطبيعة هو الذي ينتج المعرفة أو الخبرة, وهما اسمان لشيء واحد. 
يقول عبدالنور (
) والمعرفة هي الخبرة، والخبرة هي معرفة وظيفية تهيئ السبل أو الأدوات التي تؤدي إلى تكيف معين، ويذكر جون ديوي أن الهدف النهائي لوظيفة الخبرة هي إعادة بناء المجتمع عن طريق تحسينه وتطويره.

وفي هذا المنهج يتعلم الطفل عن طريق النشاط حل المشكلات الاجتماعية وبالتالي يدرب هذا المنهج الطلاب على أفضل الطرق للوصول إلى حل المشكلات التي يحتاجون فيها إلى مهارات أساسية كالقراءة والكتابة والحساب والاستماع إلى الآخرين وإلقاء الأسئلة والتحدث بشكل سليم. ومواجهة المشكلات وجمع المعلومات عنها، واختيار تنظيم المعلومات والاستنتاج وغير ذلك مما قد يكون مناسبا لظروف المشكلة(
).
فلسفة التغيير الجذري: وهي أحدث الفلسفات حيث تتح لها الفرصة لتوضيح نظريتها بالممارسة الفعلية في المدرسة ، وهي تشبه الفلسفة التقدمية من حيث وفرة الأنشطة ومسؤولية الطلاب في الحصول  على الحقائق المتصلة بها، إلا أن الاختلاف بينهما يتمثل في محتوى البرنامج فالطلاب في ظل الفلسفة التقدمية يختارون المشكلات التي ينهمكون في دراستها ، بينما نجد فلسفة التغيير تُعنى بالمشكلات  التي تحدث عن الأزمات الاجتماعية التي يعيشها أفراد المجتمع، وتطالب الطلاب اقتراح الحلول المناسبة لهذه الأزمات الاجتماعي، وترى أنه من واجب الطلاب أن يتعاونوا مع الكبار في المجتمع للتواصل إلى الحلول المناسبة التي يمكن تحقيقها وتنفيذها لإقامة مجتمع أفضل(
).
ويقصد بفلسفة بناء المنهج ذلك الجانب من ثقافة المجتمع المتعلق بالمبادي والأهداف والمعتقدات التي توجه نشاط كل فرد وتمده بالقيم التي ينبغي أن يتخذها مرشد في الحياة، وترى فلسفة المجتمع أن التربية هي عملية حفظ ونقل التراث الاجتماعي، وأن الوظيفة الأساسية للمدرسة هي نقل التراث الاجتماعي من الآباء إلى الأبناء ووضعه في قالب تربوي مبسط (
).

إن الأسس الفلسفية التي يقوم عليها المنهج تتصل بالمعايير الآتية (
):

· تعريف الأسس الفلسفية.
· تحديد الأسس ووضوح صياغتها وورودها على شكل مبادئ محددة.
· ارتباط الأسس الفلسفية بالسياسة التعليمية.
· شمولها على المبادئ الفكرية المتعلقة بالله وبالكون والإنسان.
· احتواء الأسس الفلسفية المبادئ الوطنية والقومية والإنسانية العالمية.
· تضمين الأسس الفلسفية المبادئ والأفكار المنبثقة عن المدارس الفلسفية المثالية والواقعية والبراغماتية والطبيعية شريطة عدم تعارضها مع العقيدة الإسلامية.
· إبرازها لدور العقل والتفكير بمظاهره المختلفة في عملية التعلم والتعليم.
· تأكيدها قدرة المتعلم على التعلم الذاتي وبناء الشخصية المتكاملة.
خلال استعراض الفلسفة السابقة يظهر أن التقيد بفلسفة واحدة معينة في وضع المناهج لا يشبع حاجات العالم المعاصر، ولا يخلق جيلا يستحق القيادة والحكم، وبما أن هذه الفلسفات ناقصة في ذاتها إذ تأخذ إحدى الفلسفات الدين وتترك الدنيا أو تأخذ الدنيا وترك الدين والقيم، فلهذا ينبغي أن تعالج هذه الفلسفات بتغيير شامل يتمثل في وضع الجوانب العلمية والدينية والاقتصادية والسياسية والجمالية والنفسية وغير ذلك في الاعتبار عند وضع المناهج.

ب- الأسس الاجتماعية:

تبني المناهج الدراسية في جميع مراحلها التعليمية لطبيعة المجتمع من ناحية فلسفته وثقافته وآماله التي يتطلع تحقيقها في ناشئته ولهذا السبب تختلف المناهج الدراسية من مجتمع آخر، بل وتختلف أيضا في المجتمع الواحد من زمن لآخر، ولهذا نرى كثيرا  أن نوعية المناهج المنتشرة في كثير من المجتمعات تظهر أنواع الفكر الموجود فيها عند وضع المناهج لا يبتغي النظر إليها على أنها تناسب لأي مجتمع وفي أي زمن (
).

كما أن المدرسة مؤسسة اجتماعية تساعد الجيل الناشئ على اكتساب ثقافته والإسهام في تطويرها وعليها أن تبني مناهجها على فلسفة المجتمع والتي تشمل المبادئ والعقائد والقيم، وتتنوع طرقها التربوية حتى تؤدي رسالتها في خدمة المجتمع وتطويره.

وتعني كلمة مجتمع: مجموعة من الأفراد تحكمهم عادات وتقاليد خاصة بهم، وصور من الحياة العامة ممثلة في نوع من الولاء والعواطف والعصبية الجماعية التي تحمل الفرد على إيثار مصلحة الجماعة بل قد يضحي بمصلحته الشخصية في سبيل المصلحة العامة (
).

وتكمن فلسفة المجتمع في ثقافته والتي تشمل طريقة حياته وأسلوبه وأفكاره ومبادئه وعقائده وقيمه ومثله ومشاعره ومعارفه وطرق تفكيره وألعابه وقصصه وممارسته المعيشية والرياضية. وهي تتكون من كل ما صنعه الإنسان بعقله ويده في بيئته. يقول رالف لينتون: إنها تشكيل للسلوك المكتب لنتائج السلوك التي يشترك في مكوناتها أعضاء مجتمع معين وينقلونها (
).

واختلف الآراء لموقف المنهج من التراث الثقافي، فيرى فريق أن المنهج ينبغي أن يهدف إلى نقل التراث الثقافي لما في ذلك من قيمة ذاتية. بينما يرى فريق آخر أن المنهج ينبغي أن يكون وظيفياً فالتراث الثقافي ليس له قيمة في ذاته، بل قيمته فيما يعين عليه من ترقية حياة النشء.

ويقول رفاقه (
) أن الثقافة هي: جزء من البيئة الذي قام الإنسان بنفسه على صنعه  متمثلا في الأفكار والمثل والمعارف والمعتقدات والمهارات وطرق التفكير والعادات وطرق معيشة الأفراد وقصصهم والألعابهم وموضعات الجمال وغير ذلك مما أنشأء الإنسان ليكون العنصر الذي يجمع بين أفراد مجتمع من المجتمعات ويربط بين مصالحهم فيه.
ويقول ابراهيم (
) إن الثقافة هي: ذلك النسيج الكلي المعقد من الأفكار والمعتقدات والعادات والتقاليد والاتجاهات والقيم وأساليب التفكير والعمل وأنماط السلوك وكل ما يبني عليها  من تجديدات وابتكارات ووسائل حياة الناس، مما ينشأ في ظله كل عضو من أعضاء الجماعة، ومما ينحدر إلينا من الماضي فنأخذ به كما هو أو نطوره في ضوء ظروف حياتنا وخبراتنا.

ويذكر الوكيل (
) أن الثقافة هي: كل ما أنتجه عقل الإنسان من ماديات ولا ماديات (معنويات) خلال حياته في مكان معين منذ نشأته وحتى حاضره.

وفي القرآن الكريم استخدم الفعل ثقف بمعنى ظفر بالشيء ووجده على جهة الأخذ والأغلبية، قال تعالى: ﱡﭐ ﱁ ﱂ ﱃ ﱠ (
) أي حيث تجدونهم وتدركونهم في حل أو حرم.
وتختلف الثقافة من مجتمع لآخر، فمن الواضح أن ما يعمله الناس، وما يعتقدونه، وما يقدرونه، وما يحبونه، يختلف من مجتمع لآخر. كما تختلف هذه الأمور كلها داخل المجتمع الواحد على فترات متباعدة. وأكثر من هذا فإن ما يعتقده فرد معين وما يفعله، واستجاباته لمختلف المؤثرات، كل هذا يتوقف على نوع الثقافة التي نشأ فيها. ولهذا يمكن القول إن التكوين الأساسي لشخصية الفرد يتشكل بالثقافة التي يولد ويشب فيها.

فالثقافة هي البيئة اللازمة للشخصية الإنسانية، ويتميز العصر الحديث بالتغير الثقافي الذي يتصف بالسرعة والجذرية، وتعود هذه التغيرات الثقافية الجذرية إلى التقدم العلمي التكنولوجي المذهل، وقد يجد الإنسان نفسه منعزلا عن الحياة ما لم يكيف تفكيره ومؤسساته الاجتماعية والسياسية والتربوية مع عصر التقدم والاكتشافات العلمية والتقنية.

عناصر الثقافة: 

قسم رالف لنتون (Ralph Linton) الثقافة إلى ثلاثة أقسام:

1- العموميات:  

وهي العناصر التي يشترك فيها غالبية أفراد المجتمع مثلاً طرق اللبس والأكل واللغة والشعائر الدينية والنظم الاقتصادية والمعاملات الاجتماعية ، والعادات والتقاليد وطرق التفكير وغيرها. 
ودور المنهج هنا الاهتمام بعموميات الثقافة لأنها تهم أغلبية أفراد المجتمع وحتى يكون هناك قدر مشترك من المعارف والمهارات والاتجاهات والسلوكيات يؤدي إلى وجود نوع من التفاهم والتعاون بين أفراد المجتمع وتنمي فيهم روح الجماعة وتساعد على تماسك المجتمع وتحقيق أهدافه.

ومن الواضح أن العناصر العامة في الثقافة ما هي عناصر خاصة بتلك الثقافة، وقد نجدها بين العناصر الهامة في ثقافة أخرى، وقد نجد بعضها في ثقافة أخرى، لكن دون أن يكون لها صفة العموم.

2- الخصوصيات: 

هي تلك الظواهر التي لا يشترك فيها جميع أفراد المجتمع، وإنما يشارك فيها أفراد من فئات اجتماعية معينة ومتميزة مثل العناصر الثقافية والممارسات الخاصة بأصحاب مهنة معينة كالأطباء والمهندسين والمحامين والمعلمين.
ودور المنهج هنا بالخصوصيات الثقافة التي تعمل على إشباع الحاجات الخاصة بكل تلميذ وتنمي ميوله ومواهبه وقدراته حتى يستطيع بعد الانتهاء من دراسته وتشرب ثقافة مجتمعه أن يسهم في تقدم هذا المجتمع الذي هو جزء منه ، فمخططو المناهج ينظرون إلى جانب مراعاة مبدأ التوازن بين الثقافة العامة والثقافة الخاصة مراعاة مبدأ هام وهو التكامل.

وفي كل مجتمع يلاحظ أن النساء يحسنون القيام ببعض الأعمال ويتفوقون في ذلك على الرجال. كما أن للرجال مهاراتهم في نواحي نشاط خارج المجال الذي يختص به النساء، وإن كانت دائرة التخصص هذه قد أصبحت ضيقة النطاق في المجتمعات الحديثة.

ويلاحظ أن بعض عناصر الخصوصيات الثقافية المهنية – ولا سيما في المجتمعات البسيطة – يكون معروفاً لأفراد المجتمع عامة، كما يتضح ذلك في خصوصيات الطب والتعليم.
3- البدائل: 

وتتمثل في العناصر الثقافية التي تشيع بين أفراد متفوقين لا ينتمون لجماعة معينة – بعكس الحال في الخصوصيات، كما أنها لا تشبع بين سواد المجتمع – بعكس الحال في العموميات. وتتكون هذه العناصر من طرق التفكير والعمل، والأشياء، التي تختلف عما يمارسه الناس من أفكار وأعمال وما يستخدمونه من أشياء. وذلك كالطريقة الحديثة في التدريس أو في طهي الطعام أو عمل أي شيء، بحيث لا تقبلها إلا حفنة قليلة تقدمية من الأفراد. وقد سميت البدائل بهذا الاسم لأنها تمثل عناصر يملك الأفراد حرية الاختيار بينها وبين عناصر أخرى يجدونها في ثقافتهم الأصلية، عمومياتها أو خصوصياتها.

والثقافات الثابتة نسبياً التي لا تتغير على مدى سنين طويلة، هي الثقافات التي تقل فيها البدائل، ذلك أن البدائل تمثل الطرف النامي للثقافة.

فعندما تظهر طرق جديدة للعمل وأفكارا جديدة للعمل وأفكاراً جديدة للتعامل وتنظيم الحياة، وتصل إلى الحد الذي يجعلها مقبولة لدى المجتمع عامة أو لدى طائفة معينة منه، فإنها تندمج في العموميات أو الخصوصيات. فالبدائل تمثل إطاراً يحيط بمحور الثقافة ونعنى به العموميات والخصوصيات. وتتألف هذه البدائل من العناصر الثقافية غير المتآلفة وغير الملتحمة، أو التجديدات الدخيلة على الثقافة، والتي تنتظر السماح لها بالاندماج مع الجانب المركزي من محتوى الثقافة. وإذا لم يثبت للمجتمع أن هذا البديل بالاندماج في المحور الثقافي، بل وقد يقلع عنه الأفراد الذين مارسوه. وحينذاك يتلاشي ذلك العنصر كلية، ولا يصبح له وجود كبديل.

خصائص الثقافة وعلاقتها بالمنهج:

معرفة خصائص الثقافة يساعدنا على فهم المجتمع وكذلك فهم العلاقة بين الثقافة والمنهج باعتباره إحدى الوسائل لتربية النشيء وللثقافة خصائص متعددة منها (
):

الثقافة إنسانية: 

أي خاصة بالإنسان، فالإنسان هو المخلوق الوحيد القادر على بناء ثقافة خاصة به، لذلك يجب أن تعنى المناهج بتنمية الخصائص والصفات التي تميز بها الإنسان كالعقل والإدارة ، ويتم ذلك بمساعدة الطلاب على التفكير السليم وعلى تنمية قدراتهم واستعداداتهم الخاصة حتى تنمو لديهم القدرة على التحكم في النفس والاستعداد للتضحية في سبيل المبادئ والمثل العليا التي يؤمنون بها.

هنا عرفنا أن الإنسان امتاز بالعقل الذي ميزه الله تعالى به عن المخلوقات بعامل آخر ألا وهو اللغة التي تعتبر أدوات التفكير، ومن هنا كإنشاء المجتمع للمدرسة كمؤسسة تعليمية لتتولى مهمة نقل التراث الثقافي عبر الأجيال والمحافظة عليه وبما أن اللغة هي رموز نقل الثقافة فإنه ينبغي للمنهج أن يهتم اللغة وكذلك يجب أن يهتم المنهج بتنمية أساليب التفكير السليمة لدى الطلاب التي تمكنهم من الاختراع والابتكار لاثراء ثقافتهم وتطويرها.

الثقافة مكتسبة من البيئة:

يتعلمها الأفراد وينقلونها من جيل إلى جيل وهي تتميز في بعض عناصرها بخاصة التراكم. فالإنسان لا يبدأ حياته الاجتماعية الثقافية من العدم وإنما يبني من حيث انتهت الأجيال الراشدة الحية، التي ينتمي إليها، ومن حيث انتهت الأجيال السابقة.  

فدور المنهج هنا أن يحافظ على ثقافة الإنسان باختيار المواد الثقافية المناسبة وأن يهيئ للتلاميذ الظروف المناسبة لاكتسابها.وكذلك للمنهج دور وقائي بجانب دور الحفاظ على الثقافة بمعنى أن يقوم المنهج بوقاية الطلاب من التعرض لبعض التيارات الثقافية الغربية على مجتمعنا وذلك عن طريق العمل على اكتساب الطلاب لمهارة استخدام الأسلوب العلمي في التفكير والأسلوب الناقد وبذلك يستطيع الطالب أن يرفض ما يتعارض مع قيم وأنماط سلوك مجتمعنا وقبول ما يمكن أن يستفيد ونه من جوانب تلك الثقافات.
وخصائص المجتمع الهندي تنعكس إلى بناء المناهج حيث يجد فيه المسلمين وغير المسلمين فالمسلمون يهتمون اللغة العربية لأنها لغة القرآن الكريم والحديث النبوي و غيرهم يتعلمونها لكي يمارسون الوظائف في دول العربية كما يذكر القاسمي (
) أن أهمية تدريس اللغة العربية في الهند من الوجهة الدنيوية مضمار واسع لمن يريد الحظ الدنيوي والكسب المادي فهناك عدداً لا بأس به من الهنود المسلمين وغير المسلمين يمارسون الوظائف المتنوعة في الدول العربية وبذلك لا يتم التواصل والتفاهم مع الجهات المعنية إلا من خلال اللغة العربية فصارت العربية حاجة وظيفية أيضاً، كما أن الحكومات هذه الأيام تعارفت على نظام جيد من السفارة في الهند لها سفارة في كل دولة عربية ومن هنا جاءت الحاجة إلى تعليمهم اللغة العربية حتى يتمكنوا من التعامل مع الدول التي يعيشون فيها باللغة العربية.
الثقافة قابلة للانتقال: 

الإنسان وحده هو القادر على نقل ما تعلمه إلى الأجيال المعاصرة واللاحقة سواء في مجتمعه أو في المجتمعات الأخرى، وهذا الانتقال يساعد الإنسان على فهم أفكار السابقين حتى لا يضطر إلى البدء  من جديد وفي هذا توفير للجهد الإنساني.

الثقافة مشبعة لحاجات الإنسان: 


فهي تشبع حاجات الإنسان الفرد البيولوجية والنفسية. وعلى المنهج أن تتضمن من المواقف والخبرات ما هو مناسب لاكتساب الطلاب الأفكار والعادات والتقاليد وكذلك أنماط السلوك التي تتناسب مع قيم الأفراد وقيم المجتمع وبما يساعد الفرد على إشباع حاجاته البيولوجية وفي نقس الوقت إشباع حاجاته الاجتماعية التي يوافق عليها المجتمع. 

وتتصل هذه الأسس بالمعايير الآتية (
):

· وضوح الأسس الاجتماعية وتحديدها وصياغتها على شكل مبادئ محددة.
· تضمينها ما يؤكد توظيف المنهاج في تلبية حاجات المجتمع بمظاهره الثقافية والحضارية والفكرية والسياسية والاقتصادية.
· اعتبار المجتمع غاية ووسيلة للمناهج المدرسية للمرحلتين الأساسية والثانوية.
· تأكيد اعتبار المجتمع ومظاهر الحياة فيه مختبرا لطلبة مناهج التعليم العام بمرحلتيه الأساسية والثانوية. 
· تضمين الأسس الاجتماعية بما يؤكد هوية المجتمع المتمثلة بعقيدته ولغته وقيمه، وفي الوقت نفسه تقبل الثقافات الأخرى، ما لم يتعارض مع تلك الهوية. 
· تأكيد الأسس أن من الأهداف الرئيسة لمناهج المرحلتين الأساسية والثانوية إعداد المتعلم ليكون قادرا على مهارات لعب الدور الاجتماعي، واتخاذ القرار السليم والتفكير العلمي، والتفاعل مع مؤسسات المجتمع السياسية والاقتصادية والاجتماعية.
· تأكيد الحرية والديمقراطية وحقوق الإنسان والمساواة بين جميع فئات المجتمع بغض النظر عن العرق والجنس واللون وذلك التفاعل العلمي في الموافق والبيئات التعليمية.
· شمول الأسس الاجتماعية على ما يؤكد استمرار التغيير والتطور الايجابي للمجتمع.
جــ: الأسس النفسية:

مفهوم الأسس النفسية:

وتعني الأسس التي تتعلق بطبيعة المتعلم وخصائصه النفسية والاجتماعية، والعوامل المؤثرة في نموه بمراحله المختلفة. وهذه الأسس توضح قدرات المتعلمين وحاجاتهم ومشكلاته بما ينسجم مع نظريات التعلم والتعليم واحترام شخصية المتعلم.

ويقول مصطفى(
) الأساس النفسي هو: جملة المبادئ التي توصلت إليها دراسات وبحوث علم النفس حول طبيعة المتعلم وخصائص نموه وحاجاته وميوله وقدراته واستعداداته وحول طبيعته التعلم ، وهي مبادئ يجب مراعاتها عند وضع المنهج وتنفيذه.

ومن هذا المنطلق يجب مراعاة أسس النمو ومراحله، وأسس التعلم ونظرياته في وضع المنهج وتنفيذه.

ويمكن تناول الأسس النفسية للمنهج فيما يلي:

أولاً: التصور الإسلامي عن أثر الوراثة والبيئة في النمو:

يقصد بالنمو العملية التي تتفتح في أثنائها إمكانات الفرد الكامنة وتظهر في شكل قدرات ومهارات وصفات وخصائص شخصية.

والمقصود بالنمو في جميع الجوانب الجسمية، والعقلية، والاجتماعية، والانفعالية، وجميع هذه الجوانب متصلة ومتفاعلة معاً.

وقد أكد ديننا الحنيف على أن الوراثة والبيئة تؤثر معاً في النمو كما قال تعالى: ﭐﱡﭐ ﲯ ﲰ ﲱ ﲲ ﲳ ﲴ ﲵ ﲶ ﲷ ﲸ  ﲹﱠ (
). 

وقال عليه الصلاة والسلام:" كل مولود يولد على الفطرة فأبواه يهودانه أو ينصرانه أو يمجسانه" (
). 

ويقول صالح (
) إن الطفل يمر بمتغيرات متنوعة منذ مولده تدل على نموه ونضجه، وهذه التغييرات تحدث في بناء جسمه وتنمية قدراته العقلية وعاداته الاجتماعية، وتؤثر في نمو الفرد عوامل الوراثة وإفرازات الغدد المختلفة والغذاء والظروف الصحية والبيئة الاجتماعية, وعملية النمو تتسم بصفة الاستمرار والتدرج والتي لا  تكون مرتكزة على نمو جانب واحد، داخلي أو خارجي، بل إنها تمتد إلى جميع جوانب النمو من عقلي وانفعالي وجسمي واجتماعي في وقت واحد، وان اختلفت معدلاته من جانب لآخر.

وكذلك يلعب النضج دورا بارزا في العملية التعليمية لأن اكتساب الخبرات لا يتم إلا إذا كان مستوى النضج ملائما لذلك، بمعنى أن قدرة الإنسان على التعليم تتطلب مستوى معينا للنضج، مثلاً الكتابة تتطلب مستوى معينا من النضج البدني حتى يمكنه من التحكم في عضلاته التي تستخدم في الكتابة كما يتطلب مستوى معينا من العقلي الذي يمكنه من إدراك ما يكتب (
).

كما يلاحظ في عملية النمو للطفل أنه يسير من الكل إلى الجزء، ومن العام إلى الخاص(
).

ثانياً: المنهج وقدرات الطلاب واستعداداتهم:

تعرف القدرة: بأنها كل ما يستطيع الفرد أداءه في اللحظة من أعمال عقلية، أو حركية، نتيجة تدريب أو بدون تدريب (
). 

أما الاستعداد فهو وصول الفرد إلى مستوى من النضج يمكنه من تحصيل الخبرة أو المهارة عن طريق عوامل التعلم (
). 

وبسبب العوامل الوراثية والبيئية تختلف القدرات والاستعدادات من تلميذ إلى آخر مما يدل على وجود فروق فردية في القدرات والاستعدادات بين الطلاب وقد نبه القرآن الكريم على هذا الجانب قال تعالى: ﭐﱡﭐ ﲦ ﲧ  ﲨ ﲩ ﲪ  ﲫﲬ ﱠ (
). 
ثالثاً: المنهج وحاجات الطلاب:

وكلمة حاجة بمعناها الواسع يقصد بها:" حالة من النقص أو الاضطراب الجسمي أو النفسي، إن لم تلق من الفرد إشباعاً بدرجة معينة فإنها تثير لديه نوعاً من الألم أو التوتر والضيق أو اختلال التوازن سرعان ما يزول بمجرد إشباع هذه الحاجة" (
).

في بداية الأمر وفي ظل التقليدي لم يكن هناك أي اهتمام بالطلاب وكان التركيز كله على المعلومات والمعرفة بمعنى المواد الدراسية وعندما جاء وظهر المنهج الواسع فاهتم على حاجات ومشكلات الطلاب وهذا الاهتمام قد يتفاوت من منهج إلى منهج آخر.

و يتضح اهتمام المنهج بحاجات الطلاب من خلال الاهتمام بالنقاط التالية:

· إتاحة الفرص أمام الطلاب للقيام بأنشطة متنوعة تدور حول حاجاتهم المشتركة وتعمل على إشباعها. ويتم ذلك في صورة وحدات قائمة على الحاجات والمشكلات الجماعية، في صورة مشروعات يختارها الطلاب لإنتاج بعض الأشياء التي تعمل على إشباع الحاجات، في صورة أنشطة جماعية حرة كالرحلات والمعسكرات والندوات.

· عند قيام الطلاب بأنشطة لإشباع حاجاتهم فإنه يمكن توجيههم لاكتساب بعض المهارات في مجالات معينة.

فالطلاب يكتسبن مثلاً بعض المهارات الخاصة بطهي الطعام، وتقديم الطعام وبإعداد وجبات غذائية مستوفية الشروط الصحية، ويعملن بعض الديكورات في المنزل.

كما يكتسب الطلاب مهارات خاصة بإنتاج بعض المستلزمات التي تفي بحاجاتهم وكذلك مهارات خاصة بتنظيم العمل الجماعي في مجالات متعددة.

· يركز المنهج تركيزاً شديداً على الطرق التي يتبعها الطلاب لإشباع حاجاتهم ويؤدى ذلك إلى تكوين عادات واتجاهات في منتهى الأهمية، كما يؤدي أيضاً إلى إكسابهم معلومات نافعة. فالحاجة إلى الطعام مثلاً تظهر في صورة إحساس بالجوع ينتج عنه قيام الفرد بسلوك معين يهدف إلى حصوله على الطعام وتناوله حتى يشبع حاجته ودور المناهج في هذه الحالة هو إرشاد الطلاب إلى الطريقة السليمة لتناول طعامه ويستدعى ذلك تعويده على غسل اليدين والفم قبل الأكل، الجلوس بطريقة صحيحة، كيفية استخدام أدوات الأكل، ضرورة مضغ الطعام جيداً قبل بلعه، تنظيم عملية الشرب أثناء الأكل، عدم التعود على كثرة الكلام أثناء الأكل، الحفاظ على ملابسه أثناء الأكل، بل وقد تمتد العملية إلى تعويد الطلاب على تنظيم مواعيد الأكل ومعرفة الشروط الواجب توافرها في الأكلة الصحية.



وهكذا يستطيع المنهج العمل على تكوين مجموعة من العادات والاتجاهات لدي الطلاب نحو إرشاده وتدريبه على كيفية إشباع حاجاته.

· اهتمام المنهج بإشباع بعض الحاجات الأساسية المرتبطة بالمجتمع قبل الحاجة إلى التقدير الاجتماعي أو الحاجة إلى التغيير وإبداء الرأي يتطلب منه إتاحة الفرصة أمام كل الطلاب لتقويم الأنشطة التي قاموا بها ومعنى ذلك أن يبدى كل منهم رأيه بصراحة تامة ولكن على أسس موضوعية وتدور المناقشات تحت توجيه المعلم وإرشاده.

· تنظيم لقاءات بين المدرسة وأولياء الأمور لمناقشتهم في أهم حاجات الطلاب وإرشادهم إلى كيفية مساعدة الأبناء في إشباع هذه الحاجات والإجابة على كل استفساراتهم. كل ذلك يؤدي إلى تدعيم الصلة بين المدرسة وسكان الحي وينتج عن ذلك ازدياد قدرة المدرسة على المساهمة في خدمة البيئة.

ومن هنا يتضح لنا بأن اهتمام المنهج بحاجات الطلاب يؤدي إلى مساعدتهم على إشباع هذه الحاجات كما يؤدي إلى اكتساب بعض المهارات وتكوين بعض العادات والاتجاهات وتدعيم بعض القيم وربط المدرسة بالبيئة وبذلك تتحقق معظم الأهداف التي تسعى إليها التربية.

رابعاً: أهمية دراسة مشكلات الطلاب:

لم يهتم المنهج التقليدي بمشكلات الطلاب لاعتقاده بأنها أمور خاصة بهم وليس هناك داعٍ التصدي لها، ويبدو أن أنصار هذا المنهج قد نسوا أو أنهم لم يدركوا بأن ترك المشكلات بلا حل يعوق الدراسة بل قد يؤدي إلى انحراف الطلاب وفشلهم في الدراسة.

وعندما ظهر منهج النشاط فإنه ركز على حاجات الطلاب ومشكلاتهم وفي ظل المنهج المحوري كان لهذه الحاجات والمشكلات المشتركة نصيب أكبر من الرعاية والاهتمام.

وإن اهتمام المنهج بمشكلات الطلاب أمر حتمي للأسباب الآتية:

· عادة ما يواجه الطلاب مشكلات من السهل حلها ولكن إذا تركت هذه المشكلات فترة طويلة دون التصدي لها فإنها قد تؤدي إلى انحراف بعض الطلاب، ومما لا شك فيه أن الانحراف له آثار مدمرة ليس فقط على دراسة الطلاب وإنما أيضاً على مستقبله.

· إن التلميذ يعاني من بعض المشكلات من الصعب عليه أن يتابع الدراسة بانتظام وتقل درجة تركيز انتباهه أثناء شرح المدرس وعند استذكار دروسه.

· مساهمة المدرسة في حل مشكلات الطلاب تجعلهم يشعرون باهتمامها بهم ورعايتها لهم ولذلك أثر كبير في حب الطلاب لمدرستهم وزيادة تكيفهم مع حياتهم الدراسية وإقبالهم على الدراسة بجهد متواصل وحماس مستمر.
· أن اهتمام المدرسة بحل مشكلات الطلاب يستدعي توثيق الصلة بينها وبين أولياء الأمور وتعاونهم المشترك من أجل الوصول إلى تحقيق الهدف المنشود وهو حل مشكلات أبنائهم. وتوثيق الصلة بين المدرسة وأولياء الأمور يتيح لها الفرصة لخدمة البيئة لأن الكل سوي في المدرسي مركز إشعاع بالنسبة لهم وتستطيع المدرسة أن تدعم هذا الاتجاه بتنظيم ندوات لدراسة المشكلات العامة التي يعانى منها أهل الحي. ويعرض بعض الأفلام التي تعمل على تثقيف المواطنين وزيادة وعيهم كما تعمل على اكتسابهم عادات واتجاهات على أسس سليمة. بهذا الأسلوب تنجح المدرسة في رعاية الطلاب والبيئة التي يعيش فيها هؤلاء الطلاب.
· إن الأنشطة التي يقوم بها الطلاب من أجل إشباع حاجاتهم وحل مشكلاتهم تعمل على تحقيق أهداف تربوية ذات أهمية بالغة للفرد والمجتمع وهي تتمثل في:

· تنمية القدرة على العمل الجماعي والتعاوني.

· تنمية القدرة على التخطيط.

· حرية التعبير والنقد.

· احترام رأي الآخرين.

· تكوين بعض الاتجاهات نحو البيئة والمجتمع (
). 
خامساً: الفروق الفردية:
مما سبق نلاحظ أن النمو عملية فردية والناس يختلفون فيما بينهم في سرعة نموهم، ومن هنا ظهرت أهمية الفروق الفردية في المجالات التربوية، فصدرت البحوث الحديثة في دراسة الفروق الفردية والتي أكدت أهمية الفروق الفردية في المنهج لأسباب عديدة منها:
1- اختلاف نمو الطلاب.
2- اختلاف حاجاتهم.
3- اختلاف قدراتهم وميولهم.
4- اختلاف أفكارهم وثقافتهم.
فينبغي لواضعي المناهج أن يهتموا بالفروق الفردية التي تتطلب من المنهج أن يحتوي على أنواع مختلفة من النشاط ومجالات متنوعة للخبرات مما يساعد كل تلميذ على أن يجد ما يناسب استعداداته وحاجاته. 

وتتصل هذه الأسس بالمعايير الآتية (
):

· التعريف بالأسس النفسية.
· وضوح الأسس وتحديدها وصياغتها على شكل مبادئ محددة.
· إبراز الأسس لضرورة مراعاة المناهج لطبيعة المتعلمين، وبخاصة أعمارهم وقدراتهم وجنسهم وحاجاتهم ومشكلاتهم وظروفهم الاقتصادية والاجتماعية.
· تضمين الأسس على ما يشير إلى ضرورة ارتباط المناهج بخبرات المتعلمين السابقة والحالية واللاحقة.
· تأكيد التعلم الذاتي بالممارسة , واستخدام الحواس في الصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي خاصة.
· تأكيد شمول الأسس لمبادئ ونظريات التعلم والتعليم وطرائقه وأنشطته ووسائله ومخرجاته.
· تأكيد احترام شخصية المتعلم وإثارة دافعيته باستمرار.

(3) العوامل المؤثرة في بناء المنهج:

إن غاية التربية هي إعداد الفرد إعدادا شاملا متكاملا يكفل له التفاعل والتكيف مع المجتمع الذي يعيش فيه والمدرسة هي الوسيلة للوصول إلى هذا الهدف ووسيلة المدرسة في ذلك هو المنهج الدراسي(
). والعوامل الأساسية التي تؤثر على بناء المجتمع هي:

· البيئة وبناء المنهج:

البيئة هي مجموع الظروف الطبيعية والاجتماعية التي تحيط بالفرد مؤثرة فيه ومؤثرا فيها (
). ومعنى ذلك أن الإطار الذي يعيش فيه الفرد هو الذي يحصل منه على مقومات حياته من غذاء وكساء ومأوى ويمارس فيها علاقاته مع الآخرين.

فالكائنات الحية التي تعتبر أدنى مرتبة من الإنسان تتأثر بالظروف المحيطة بها وتؤثر فيها. أما الإنسان باعتباره أرقى الكائنات الحية وبما لديه من قدرات عقلية فإنه يتأثر بالظروف المحيطة به ويؤثر هو فيها،وهكذا نجد دائما أن التفاعل بين الإنسان والبيئة التي تحيط به تتسم بالاستمرارية والتطور(
). 

والمنهج المدرسي ينطلق في بنائه من البيئة المحلية والقومية والعالمية، والتعرف على هذه البيئات وتحديد طبيعتها ومكوناتها وتحليل خصائصها يعتبر من أولى المهام التي يراد من واضع المناهج مراجعتها عن قرب، وتحديد خصائصها ومكوناتها المتنوعة لتعينه على وضع المناهج التربوية في تصميم منهج جيد مقيد يتكيف دارسوه بالبيئة المحلية والقومية والعالمية (
).

· المجتمع وبناء المنهج:

يقصد بناء المنهج على أنه يشمل جميع ضروريات المجتمع ويقول سعادة (
) من الأمور البديهية أن المنهج المدرسي ينطلق في بنائه من المجتمع سواء على المستوى المحلي أو القومي أو العالمي، والمجتمع أساس في أسس بناء المنهج قد يتعرض لتغيرات وتطورات في شتى مجالاته السياسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية الأمر الذي يجب إعادة النظر عند بناء المنهج وتطويره بالشكل الذي يساير التطور في تلك المجالات طالما أنه تسير في الاتجاه المرغوب فيه.

والتربية كظاهرة اجتماعية لا تمارس دورها ووظائفها عن طريق الصدفة بل هناك وقائع وحقائق حياتية اجتماعية تعبر عنها وتتجلى في الممارسات التربوية (
).

والظروف الاجتماعية تتغير من عام إلى عام وقد تتغير من يوم إلى يوم آخر، فكل شيء يتغير، والمجتمع يغير، فيجب أن يبني المنهج على حاجات المجتمع المتغير (
).

ومن هذا المنطلق يجب عند بناء المنهج مراعاة فئات المجتمع ومتطلباته. 

· الثقافة وبناء المجتمع:

والثقافة لها دور مهم في بناء المنهج المدرسي وتنفيذه ، وقال شمس الدين بأنها تعتبر مكونا أساسيا لمحتوى المناهج التربوية، لذلك لابد أن تندمج ثقافة المجتمع اندماجا كاملا بالمنهج التعليمي فالأفراد تفهم خصائصهم وتكويناته من خلال الثقافة التي يتجر عونها منذ أوائل طفولتهم، والثقافة في العلاقات القائمة بين الفرد والمجتمع وبين الأفراد فيما بينهم وتفاعلهم مع بيئتهم (
).

وعند بناء المنهج المدرسي وتنفيذه لابد مراعاة ثقافة المجتمع، حيث تلعب ثقافة المجتمع دورا كبيرا في بناء المناهج المدرسية، وعلى العلوم فإن دراسة ثقافة المجتمع وطبيعتها وتركيبها تهيئ لواضعي المناهج التربوية الطرق العلمية الصحيحة لبناء  المناهج (
).

(4) عناصر المنهج:
 إن المنهج بمفهومه الواسع لا يقتصر على الموضوعات أو المواد أو المقررات الدراسية، فهو يتضمن على عناصر رئيسية وهي:

1. الأهداف
2. المحتوى

3. طرق التدريس والوسائل التعليمية
4. الأنشطة التعليمية 
5. التقويم
أولاً: الأهداف:
ينبغي في العملية التعليمية والتربوية كما ينبغي في جميع الأعمال أن تحدد الأهداف حتى لا يكون هذا العمل عرضة للانحراف والارتجال مما قد يسبب الخسارة في الوقت والمال والجهد.
ويساعد تحديد الأهداف على اختيار المادة المناسبة والوسيلة والطريقة، وما يترتب عليه من أنشطة وخبرات تعليمية وكذلك يساعد تحديد الهدف على تقويم المنهج، إذ أنه في ضوئها فقط يمكن تشخيص جوانب القوة والضعف في المنهج، كما توفر الأهداف وقتا للمعلم والمتعلم، فيحصر كل منهما نشاطه في متطلبات الأهداف وكيفية تحقيقها (
).

وأن تحديد الأهداف يؤدي على تنسيق الجهود بين مؤسسات المجتمع التي تساعد في بناء الفرد، كما تساعد الأهداف في تقويم مقررات الطلاب على أداء عمل مرغوب فيه نتيجة لعملية التعلم.

ويعرف عبد الموجود الهدف التعليمي هو" وصف لتغيير سلوكي نتوقع حدوثه في شخصية الطلاب نتيجة لمروره بخبرة تعليمية وتفاعله مع موقف تدريسي" (
). 

وهذه التغييرات السلوكية يمكن أن نلخصها في الأقسام الثلاثة الآتية:
القسم الأول: استدعاء وفهم ما يلي: 
1- الحقائق النوعية، الأحداث والرموز .
2- طرق ووسائل التعامل مع الحقائق والأحداث والرموز.
5- العموميات والتجريدات المتضمنة بالمجال.
أما القسم الثاني فهو يشتمل على  الشعور والأحساس والعقائد والاتجاهات والقيم والخلق.
أما القسم الثالث فيتضمن المهارات التالية:
1- المهارات العقلية.
2- المهارات الاجتماعية.
أهمية تحديد الأهداف :

إن تحديد الأهداف التربوية ضروري لاختيار الخبرات التعليمية المناسبة لهذه الأهداف للأسباب الآتية:

· توضيح الغاية من المنهج، وبيان إمكانية إتمام هذه الغاية.
· المساعدة في تسهيل عملية اختيار المحتوى, وبيان الجوانب التي يجب تأكيدها في هذا المحتوى. 
· المساعدة في عملية تقويم المنهج، فهدف التقويم هو بيان ما تحقق من أهداف المنهج.
· سهولة تحديد مدى الحصول على الخبرة.
· سهولة تحديد أداة التقويم.
· تساعد الأهداف التعليمية على تجزئة محتوى المادة الدراسية وتقسيمها إلى أقسام بسيطة يمكن توضيحها وتدريسها بفعالة ونجاح.
· تساعد الأهداف المعلم على وضع أسئلة أو فقرات الاختبارات المناسبة, وبطريقة سهلة وسريعة.
مصادر اشتقاق الأهداف:

كثير من الناس يتصورون أن الأهداف تنبثق من الفراغ، وهذا التصور الخاطئ أدى إلى نتائج سلبية في وضع أهداف المناهج، حيث ترى بعض أهداف المناهج صنفت من هنا وهنا دون خط فكري واضح معين، بينما تخضع الاهداف في اختيارها وتحديدها لمصادر معينة ومتعددة (
)، ومن هذه المصادر:

1- فلسفة المجتمع وحاجاته.
2- دراسة الطلاب.
3- دراسة اقتراحات التربويين المتخصصين.
4- الفلسفة التربوية.
5- دراسة المعرفة العالمية.
6- دراسة القيم الروحية والخلقية.
7- طبيعة العصر.
فلسفة المجتمع وحاجاته:
إن كل مجتمع له حاجات وآمل وطموحات، وظروف خاصة به، من حيث الامكانيات الاقتصادية والبشرية والسياسية، وله أيضاً تراثه الثقافي والاجتماعي، ونظريته في الحياة، ولذلك فإن المجتمع بحاجة إلى أفراد يمتلكون العديد من السمات والمهارات والمعارف، وطرائق التفكير، بما يؤهلهم لتحقيق أهداف هذا المجتمع.

وتساعد دراسة البيئة والمجتمع في تحديد الأهداف واشتقاقها بما فيها من فلسفة ونشاطات وقيم وخلق وآمال واهتمام ومعلومات ومعرفة... (
).

دراسة الطلاب:

وهي تكشف حالات الطلاب ورغباتهم وميولهم وحاجاتهم واتجاهاتهم واهتماماتهم التي في ضوئها يمكن أن نحدد الأهداف التي تساعدهم في نموهم نمواً شاملاً (
).
دراسة اقتراحات التربويين المتخصصين: 

تعتبر آراء التربويين والمتخصصين في المواد الدراسية مصدرا مهما من مصادر اشتقاق الأهداف بما أنهم هم الذين يقدرون على كشف ما فيها من نقس وعيب. وما تحتاجه المناهج والمواد الدراسية من وسائل التطوير. فينبغي دراسة هذه الاتقراحات دراسة عميقة ودقيقة حيث أن اقتراحاتهم وتوصياتهم تعكس وجهة نظرهم الشخصية(
).
الفلسفة التربوية: 

كل مجتمع لا يأن يحمل فلسفة معينة، يؤمن بها ، ويثق فيها ، ويسعى إلى تربية أبنائه في إطارها، فمعرفة هذه الفلسفات ودراستها يؤدى إلى أن تضمن المناهج أهم قيم المجتمع ومبادئه وعاداته  وثقافته (
).

دراسة المعرفة العالمية:  

لم يعد من الممكن أن يحتوى المنهج على جميع المجالات العلمية وذلك للتراكم العلمي، وتشعب المعارف، والحقائق. ولهذا يجب على المنهج أن يختار ما هو أفضل وأنفع من الخبر التي تلائم قدرات الطلاب وتناسب نضوجهم.(
).

دراسة القيم الروحية والخلقية: 

إن القيم الدينية والخلقية تحتل مكانا كبيرا من نفوس الناس, وهي التي تربط الإنسان بربه، وبها تتوطد العلاقات بينه وبين أخيه، وتلعب الكتب السماوية دوراً كبيرا في إرساء المبادئ والقواعد والقيم في نفوس الناس، فدراسة القيم الدينية والروحية تمهد السبيل لاختيار الأهداف (
).

طبيعة العصر: 
إن العصر الذي نعيشه هو عصر يتسم بسمة الانفجار المعرفي والتقدم التكنولوجي السريع، وهو أيضا عصر الابتكار والتجدد، والتطور السريع، وتطبيق العلم تبعا لحاجات المجتمعات البشرية (
). 

معايير صياغة الأهداف وشروطها: 

تستدعي عملية صياغة الأهداف التعليمية ، اتخاذ العديد من الخطوات المنهجية والتدريسية، وتستدعي من التربويين أيضا تحديد الوسائل الإجرائية والسلوكية لتنفيذ هذه الأهداف والخطوات، وذلك للمساعدة في عملية قياس مدى التعلم، والاستفادة من الخبرات التعليمية للمتعلمين. ونتلخص هذه المعايير بما يأتي (
):

· أن تصاغ الأهداف بشكل واضح ودقيق، ولا تسمح بالعديد من التفسيرات والتأويلات.
· أن تكون مرنة وقابلة  للتغيير والتعديل، بحسب المعطيات والمتطلبات المستجدة. 
· أن تصاغ بشكل يجعلها قابلة للقياس.
· أن تحتوي على ناجين تعليميين في وقت واحد، وأن تكون خالية من التناقض.
· أن تصاغ بشكل يعكس ناتج التعلم وليس عملية التعلم ذاتها أو موضوع التعلم.
أنواع الأهداف:

تنقسم الأهداف إلى عدة أقسام منها: 

1- أهداف المجتمع العامة.
2- أهداف المجتمع الخاصة.

3- أهداف المعلم.

4- أهداف المتعلمين.

أهداف المجتمع العامة: 

وهي لا تتحقق في فترة وجيزة بل إنها تحتاج وقتًا طويلًا وجهدًا بالغًا ومتواصلاً. وهذه الأهداف تتعلق بما يلي: 

1- بناء الإنسان من الداخل بحيث يكون متمسكا بالقيم الروحية والخلقية.
2- تربية النشء على الإيمان بوطنه الصغير والكبير والدفاع عنه ضد أطماع الآخرين.
3- تعلم الفرد كيفية التفكير العملي وبناء اتجاهات وقيم جديدة.
4- تربية الفرد بحيث يكون قادرا على تعليم ذاته وتقويمها (
) .
إن هذه الأهداف المذكورة يتوقع تحقيقها من خلال المناهج المتوقع تدريسها في فترة دراسية ممتدة عشرات السنين. 

أهداف المجتمع الخاصة: 

ويقصد بها تلك الحاجات والأغراض الاجتماعية الخاصة التي ينبغي للمجتمع تحقيقها، وهي تتمثل في الأهداف التالية:

1- المحافظة على الذات.
2- الحصول على ضروريات الحياة. 
3- تكوين الأسرة.
4- اقامة العلاقات الاجتماعية والسياسية السليمة.
5- الاستمتاع بوقت  الفراغ (
).

أهداف المعلم: 

تلك الأهداف التي تصاغ بشكل المفاهيم والقيم وأنماط السلوك والمهارات وغير ذلك يريد المعلم تحقيقها خلال ممارسته مع طلابه في داخل الفصل باتخاذ الدروس والوحدات الدراسية  والأنشطة الأخرى الصفية واللاصفية، وتعتبر العملية التربوية بدون هذه الأهداف عملية متقلصة ومنحصرة في مجرد نقل المعلومات لإنهاء مقرر من المقررات الدراسية (
).

أهداف المتعلمين: 

تلك الأهداف التي تكون مرتبطة بالمواقف التعليمية المدرسية والتي يريد التلميذ  تحقيقها في زمن ووقت محدد ومعين. وهي التي تجعله يتتلمذ على أساتذته ويقيد نفسه في قوانين المدرسة هذه الأهداف يطلق عليها اسم أهداف المدى القريب.


ويلاحظ أن هذه الأنماط الأربعة من الأهداف متداخلة ومرتبطة مع بعضها البعض حيث ترى أن جميع الأهداف تنسجم في غايتها، وتتطلب الوقت والجهد لتحقيقها وتعاون كل واحدة الأخرى في سبيل الوصول إلى الغاية.
تصنيف الأهداف التربوية:

شارك كثير من التربويين في تصنيف الأهداف  ومن بينهم سيدني هوك، وكلارك كير، وجيزوم برونر، وروبرت هوتشنر، وبول درينج لكن أشهرهم تصنيف بنامين بلوم الذي يعتبر صاحب فكر تربوي متميز والذي حاول أن يقدم لمختلف جوانب التعلم وموقف التعلم منها وعلاقة ذلك بالمواد التعليمية المتاحة له. وقسم الأهداف إلى أهداف معرفية ووجدانية ونفس حركية (
) التي تساعد على: 

1- التأكد من عدم التركيز على جانب معين من جوانب السلوك على حساب الجوانب الأخرى.
2- التأكد من أن الأهداف التعليمية المكتوبة للمناهج المدرسية لا تمثل أنواع السلوك الثلاثة فحسب ولكنها تمثل المستويات المختلفة لكل نوع من الأنواع الثلاثة.
3- التأكد من أن أساليب التقويم تقيس فعلا مدى ما تحقق من الأهداف التعليمية . 
4- اختيار الخبرات التربوية المناسبة للأهداف المقررة ومستوياتها.
5- اختيار أنسب الطرق التعليمية لتحقيق الأهداف؛ لأن وضوح الهدف يسهل اختيار الطريقة والوسيلة التعليمية (
).
وقد وجه النقد إلى هذا التصنيف وقيل إن المتعلم هو وحدة واحدة تتميز بالشمول والتكامل، وبما أن تنمية مهارة معرفية ما مثلا لا يعني أنها تنمي الناحية الوجدانية والحركية. ورد بلوم قائلا إن هذا التصنيف لم يقصد به سوى معالجة تحليلية لتيسير الدراسة.

وقد صنف بلوم الأهداف التربية إلى ثلاثة مجالات رئيسة كما يأتي:

· الأهداف المعرفي (Cognitive) وهي تشمل على عدد كبير من الأهداف المتنوعة والتي تركز على المعرفة والقدرات والمهارات العقلية ويشتمل على المستويات الرئيسة الآتية:
1- المعرفة: (Knowledge) التي تطلب  من المتعلم أن يتعرف على الحقائق ويتذكرها ويسترجعها ويستخدمها في حينها، وهذا النوع في حد ذاته ليس هو إلا خطوة نحو واجبات التعليم الأكثر تعقيدا وليس غاية في ذاته.
ويقول عبد النور (
) أن هذا المستوى يتضمن على: التعريف على المكونات الدقيقة لمعلومات والتعرف على المصطلحات والتواريخ الأحداث والأشخاص والأماكن وطرق التنظيم والدراسة والحكم والنقد لهذه المكونات ومعرفة التصنيفات والأقسام والعموميات والمجردات والأسس والتعميمات والنظريات.

2- الفهم: وهذا المستوى يتطلب من المتعلم استخدام المعلومات المختزنة في الذاكرة كي ترتبط هذه المعلومات بالمعلومات الجديدة وكي نعرف مدى فهم الطالب شيئا ما نطلب منه ترجمة العبارات وشرحها وتوضيح الأفكار والمفاهيم.
3- التطبيق: وهذا يعني أن يستخدم الطالب حصيلته في مواقف جديدة ومختلفة باستخدام النشاط المعرفي السليم في المواقف  التي لم يقدم بها طريقة الحل أو لم يحدد فيها طريقة العلاج باستخدام المعرفة والفهم الذين سبق أن يحصل عليها من قبل. ولا يمكننا أن نتأكد من نضج هذا المستوى إلا بأن لا نقدم للمتعلم طريقة حل المشكلة في مشكلة جديدة.
4- التحليل: هذا المستوى يقدر قدرة المتعلم على تجزئة المشكلة وتشريح الموقف إلى مكوناتها عقليا كي يتمكن على الوصول إلى المسلمات التي تنبي عليها هذه المشكلة أو الموقف. وهو يتضمن على الواجبات كهذه: 
· التعرف على أنماط المعرفة المتوفرة، ومعرفة المشكلات التي يعالجونها.
· البحث عن أساليب الإقناع والتعرف على الفرق بين الحقيقة والرأي والعلة والمعلول والفرض والنتيجة وعناصر الموقف غير المذكورة كالمسلمات  والدوافع والتحيز (
).
5- التركيب: يتطلب هذا المستوى من الطالب أن يقوم بخلق شيء جديد ، وهذا لا يعني أن يكون هذا الشيء لم يقم به أحد، بل أن يكون هذا الشيء جديد في خبراته، وفي هذا المستوى ينبغي أن يتوفر للطالب وقتا كافيا وحرية كاملة ووسائل مناسبة.
6- التقويم: هذا المستوى يختبر الطالب مدى قدرته على إصدار حكم أو تقرير أو تقويم باختبار أسس ومعايير مناسبة. أو القدرة على إصدار حكم على قيمة ما أو عمل أو موقف ما استنادا إلى بيانات داخلية أو معايير خارجية.
· الأهداف الوجدانية: يتعلق هذا المجال بتنمية مشاعر المتعلم وتطويرها ، وتنمية عقائده وأساليبه في التكيف مع الناس، وصنف هذا المجال إلى مستويات هي:

1- الاستقبال: عند هذا المستوى يرغب الطالب إلى معرفة شيء معين من بين الأشياء وينتبه إلى ظاهرة أو متغير معين ثم يرغب  فيها ويهتم إلى دراسته، وهذا المستوى يكون أول خطوة إلى جانب التعلم.
2- الاستجابة: هذا المستوى هو إجابة أو تقبل المستوى الأول بمعنى أنه يتفاعل مع المثير أو الظاهرة أوي يختار موقفا نشطا تجاهها.
3- التقييم: يقصد بهذا المستوى أن يقدر المتعلم على تفسير الأشياء والظواهر والسلوك بقبول  قيمة معينة الحماس والدفاع عن القيمة والالتزام بها.
4- التنظيم التقييمي: وفي هذا المستوى يختار الطالب من بين الأنشطة ما هو أفضل لتحديد القيم التي تتفق معه. 
5- التخصصي القيمي: وفي هذا المستوى ينظم الفرد القيم، فيأخذ ما هو أفضل ويترك مالا ينفع مع حياته ومجتمعه ويجعلها فلسفة متسقة لحياته وسلوكه.
· الأهداف النفسية الحركية:
هذا المجال أو الأهداف يتعلق بالأهداف الحركية أو المهارات البدنية كالسباحة، والطباعة، والكتابة، والعزف والرسم ونحو ذلك من أنواع الأداء التي تتطلب التناسق الحركي والنفسي والعصبي، كأن يقفز الطالب عن حاجز ارتفاعه خمسة أقدام ، أو أن يعرف الطالب على الناي بمهارة.

وقد يلاحظ أن هذه المجالات الثلاثة متكاملة ومتداخلة لا تكتمل واحدة بمعزل عن الأخرى، بل تعمل معا لتكون كلا متكاملا، لأنها تشكل في مجموعها جوانب النمو الانساني ويظهر الرسم التالي ترابطها وتداخلها مع بعض.



شكل رقم (1) أنواع مجالات الأهداف

معايير الأهداف: 

تستدعي عملية صياغة الأهداف التعليمية، اتخاذ العديد من الخطوات المنهجية والتدريسية، وتستدعي من التربويين أيضا تحديد الوسائل الإجرائية والسلوكية لتنفيذ هذه الأهداف والخطوات، وذلك للمساعدة في عملية قياس مدى التعلم، والاستفادة من الخبرات التعليمية للمتعلمين، ونتلخص هذه المعايير بما يأتي(
): 

· أن تكون مرنة وقابلة للتغيير والتعديل، بحسب المعطيات والمتطلبات المستجدة. 
· أن تصاغ بشكل يجعل قابلة للقياس. 
· أن لا تحتوى على تعليميين في وقت واحد، وأن تكون خالية من التناقض.
·  أن تصاغ الأهداف بشكل واضح ودقيق.
· أن تصاغ بشكل يعكس ناتج التعلم ويقيس عملية التعلم ذاتها أو موضوع التعلم.
· أن يشتمل كل هدف تعليمي على عناصر السلوك الواجب برهنته، ووضوح شروط أداء السلوك، ومعايير قبول هذا الأداء.
· أن يستجيب لمتطلبات العصر الراهن.
علاقة الأهداف بعناصر المنهج الأخرى:

إن الأهداف تمثل نقطة البداية في العمليات التخطيطية والتعليمية للمنهج الدراسي، فهي تحمل صلة وثيقة بالمحتوى الدراسي وأسلوب تنظميه ومستواه، لأن واضعي المناهج يختارون المحتوى في ضوء الأهداف التي سبقت تحديدها ، وهذا يعني أن اختبار المحتوى يخضع تماماً للأهداف.

وكذلك لها علاقة وثيقة بالطرق والوسائل وأشكال النشاط المدرسي بمعنى أن مخططي المناهج عندما يختارون المحتوى في ضوء الأهداف يحددون الطرق والوسائل وأشكال النشاط المدرسي، الذي يمكن به التوصل إلى تلك الأهداف وتحققها.

وهكذا التقويم حيث يقوم مخطط المنهج في ضوء الأهداف والمحتوى والطرق والوسائل وأشكال النشاط المدرسي بتحديده لأساليب التقويم والتي يتم من خلالها معرفة مدى نجاح المتعلمين في بلوغ الأهداف، والرسم التالي يوضح هذه العلاقة بجميع عناصر المنهج (
). 



شكل رقم (2) علاقة الأهداف بعناصر المنهج
ثانياً: المحتوى: 

يعتبر اختيار المحتوى والخبرات التعليمية من أهم وأكبر المشكلات في تخطيط ووضع المناهج حيث إن قليلا من الخطأ والإهمال يؤدي إلى نتائج مرفوضة وخطيرة. وخاصة في هذا العصر الذي هو عصر التقدم ، والذي أصبح فيه اختيار الخبرات والمادة الدراسية أمرا صعبا لتراكم كمية المعرفة وكثرة الاكتشافات وزيادة العلوم الحديثة وكثرة التغييرات الاجتماعية السريعة، ويتطلب اختياره جهودا شاقة وعملا منهكاً (
). 

ويقول الدليمي(
)  المحتوى هو المعرفة التي يقدمها المنهج بأشكالها المتنوعة، أو هو الموضوعات التي يتضمنها مقرر دراسي معين. ويعد المحتوى أحد عناصر المناهج وأولها تأثيرا في الأهداف التي يرمي هذا المناهج إلى تحقيقها . وتتبع في عملية اختيار المحتوى ثلاث خطوات مرتبة على التوالي هي:

1- اختيار الموضوعات الرئيسة، في ضوء ارتباط هذه الموضوعات ومناسبتها للأهداف.
2- اختيار الأفكار الأساسية التي تحتويها الموضوعات، وتعد هذه الأفكار الأساسيات المكونة للمادة.
3- اختيار المادة الخاصة بالأفكار الرئيسة ، فبعد اختيار المحور الذي تتمركز حوله الأفكار الرئيسة للموضوع يجري اختيار المادة الخاصة لكل فكرة رئيسة.
ويلاحظ اللقاني(
) المحتوى هو من أهم الأدوات التي يمكن بها تحقيق الأهداف التعليمية 


والذي يخضع للأهداف مباشرة، ويتأثر بها من أول وهلة من العملية التعليمية، ويقصد به "نوعية المعارف التي يقع عليها الاختيار والتي يتم تنظيمها على نحو معين" .

ويجب أن ينقل محتوى المنهج المبادئ والمعارف العلمية وصياغتها بشكل وحدات تعليمية، مع الأخذ بالاعتبار قدرة الطلبة على فهم المعارف واستيعابها، كما ينبغي أن يستجيب محتوى المنهج لحاجات الفرد والمجتمع المعاصرة، وأن اختيار محتوى المنهج يعني اختيار نوع الثقافة التي تعطي للجيل الجديد، إذ تبرز هذه الثقافة في محتوى المنهج الدراسي، والاختلاف بين البشر طبيعة جوهرية وجدت منذ وجود الإنسان على هذه الأرض، ويشمل محتوى المنهج جميع الجوانب الاجتماعية والاقتصادية والثقافية وغيرها(
).
معايير اختيار المحتوى: 

إن عملية اختيار المحتوى لها معايير معينة ينبغي أن تؤخذ في الاعتبار وهي كالتالي:

· أن يكون المحتوى مرتبطا بالأهداف.
· أن يكون المحتوى صحيحا وله أهمية.
· أن يكون المحتوى ملائما للواقع الاجتماعي  والثقافي الذي يعيش فيه المتعلمون.
· أن يكون هناك توازن بين شمول المحتوى وعمقه.
· أن يراعي المحتوى الفروق الفردية.
· أن يراعي المحتوى ميول الطلبة وحاجتهم.
مشكلات اختيار المحتوى:

إن عملية اختيار المحتوى والخبرات التعليمية ليست سهلة كما يتصور البعض. فالمحتوى والخبرات التعليمية يجري اختيارهما في ضوء دراسة المجتمع والمتعلم وطبيعة العملية التربوية والمستجدات العصرية، وبناء عليه فإن كل ما يرتبط بهذه الجوانب من حقائق يمكن أن يتخذ دليلا في اختيار المحتوى. ومن هنا تبرز المشكلة المتمثلة في الحاجة إلى المعايير الأساسية التي يجري في ضوئها اختيار محتوى المنهج.
تنظيم المحتوى :


إن اختيار المحتوى وفقا للمعايير المذكورة لا يعني بناء محتوى يمكن تدريسه. ويتمكن الطلبة من تعلمه، فالأمر يتطلب أن نتناول هذا المحتوى بالتنظيم بحيث تبدأ من المعلوم إلى المجهول, أو من المحسوس إلى المجرد، أو من المباشر إلى غير المباشر.

ولتحقيق التنظيم الفعال لمحتوى المنهج يتطلب أن يراعي في هذا التنظيم المعايير التالية:

· الاستمرارية أي إيجاد علاقة رأسية فيما بين عناصر المنهج الرئيس.
· التكاملية، أي إيجاد علاقة أفقية بين عناصر المنهج مما يؤدي إلى فاعلية أكثر في التعليم.
· التتابع، أي تنظيم المحتوى في تتابع معين بأن يتكون كل خبرة تالية مبنية على الخبرة التي سبقتها، ويؤدي ذلك إلى تيسير عملية التعلم.
· التراكم، ويقصد به تنظيم الخبرات التعليمية ، بحيث يعزز بعضها البعض الآخر.
· التوازن، ويقصد به تحقيق التوازن بين التنظيم المنطقي للمادة، والتنظيم السيكولوجي للتعلم بحيث يراعي في التنظيم الترتيب الذي يتماشى وطبيعة المادة ومنطقها من جهة ومستوى الطلبة وخصائصهم من جهة أخرى.
· التمركز، أي أن يكون هناك مركز أو محور أو نقطة ارتكاز بتمركز حولها المحتوى، وذلك لتحديد الأفكار الرئيسة التي يجب التركيز عليها (
).
علاقة المحتوى بعناصر المنهج:
إن المحتوى ينبثق في ضوء الأهداف المنشودة، وهذا يعني أن المحتوى يخضع تماما للأهداف. ولو لم  يكن الهدف واضحا ومحددا فلا يستطيع أي محتوى على المفاهيم والخبرات أن يحقق الأهداف ويبلغها إلى مبلغها، ومن ثم المحتوى هو يحدد الطرق والوسائل لوصول وتحقيق الأهداف. كما أنه يحدد طرق التقويم لمعرفة مدى نجاحه في تحقيق الأهداف. والشكل التالي يوضح العلاقة بينه وبين جميع عناصر المنهج.



شكل رقم (3) علاقة المحتوى بعناصر المنهج
ثالثاً: طرق التدريس والوسائل التعليمية:

طرق التدريس والوسائل التعليمية هما من أهم العناصر للمنهج، بل هما عنصران منفصلان في حد ذاتهما، ولكن اعتبرناها عنصرا واحدا لوجود تكامل وتفاعل مستمرين بينهما في أثناء عملية التدريس.

والتدريس هو عملية تهدف إلى إحداث تأثير في شخصية الطلاب ويتكون بعدد من الوسائل والأنشطة يقوم بها المدرس بقصد مساعدة الطلاب لتحقيق أهداف تربوية معينة، وهو أسلوب مساعد لتعديل سلوك الطلاب تعديلا يساعد على نموهم المتكامل.

والوسيلة التعليمية هي كل أداة يستخدمها المدرس لتحسين عملية التعليم والتعلم، والوسائل التعليمية لا تغني عن المدرس وإنما تعينه على أداء مهمته، ولا بد للمدرس من أن يحسن اختيارها وتقديمها في الموعد المناسب، والعمل على وصل الخبرات التي يقدمها المدرس والتي تعالجها الوسيلة، ولا يقتصر استخدام الوسائل التعليمية على مرحلة تعليمية دون المراحل الأخرى فهي تصلح مع الصغار والكبار على السواء (
).

والعملية تدريسية تتألف من ثلاثة أركان هي (
): 

1- المعلم
2- المتعلم
3- المادة التعليمية أو الخبرة التربوية.
وتتعطل العملية التعليمية بفقد أي واحد من هذه الأركان الثلاثة، وهي العملية التي تتصف بالتفاعل بين المدرس والطلاب، وبين الطلاب والمادة التعليمية. وهي نوع من السلوك الذي يمكن ملاحظته وقياسه وضبطه وتقويمه وتحسينه (
).

كما يذكر عبد الموجود (
) إن العملية التدريسية تمر بثلاثة مراحل: 

المرحلة الأولى: مرحلة التخطيط أي مرحلة النشاط الذهني الذي يهدف إلى تحديد الأهداف واختيار أفضل السبل لتحقيقها، فهي مرحلة خالية من التفاعل وذلك لأنها تتم خارج الفصل كما أنها تمثل نشاطا منطقيا مقصودا يبدأ فيه الموقف التدريسي على أنه موقف سهل ومنسجم الحلقات.

المرحلة الثانية: مرحلة التنفيذ أو التفاعل أي مواجهة المدرس لطلابه، ولذلك فهي مرحلة تفاعل حي، وهي مرحلة سريعة بأحداثها وما كان يبدو منطقيا في مرحلة التخطيط يصبح موقفا سيكولوجيا معقداً.

المرحلة الثالثة: مرحلة المتابعة، فالمدرس يحاول أن يقف على مدى فاعلية التدريس ويحاول أن يستفيد بهذه المتابعة في عملية التدريس.

· أساليب وطرق التدريس:

تعتبر عملية التدريس من المواقف التي تتميز بالتفاعل بين المعلم والطلاب ولكل منهما أدوراه التي يمارسها من أجل تحقيق أهداف مخطط لها، وهذا يعني أن المعلم في عملية التدريس يجب أن يكون عنصراً فاعلاً وايجابياً ، فلديه الخبرات والمعلومات والمعارف السابقة عندما يأتي إلى المدرسة، كما لديه تساؤلات كثيرة بحاجة أن يعرف الإجابة عنها، وبمعنى آخر فهو يأتي للمدرسة ليتعلم كيف يتعلم.

كما تعد عملية التدريس ركنا مهما من أركان العملية التعليمية، وعنصرا أساسياً من عناصر المنهج التي لا يمكن الاستغناء عنها حيث نجد أن طريقة التدريس أكثر عناصر المنهج تحقيقاً للأهداف لأنها هي التي تحدد دور كل من المعلم والمتعلم في العملية التعليمية وهي التي تحدد الأساليب الواجب اتباعها والوسائل الواجب استخدامها والأنشطة الواجب القيام بها.  

وفي ضوء هذا يمكن القول بأنها مجموعة من الخبرات التعليمية المخطط لها مسبقاً من قبل المعلم وينفذها من أجل مساعدة الطلاب على تحقيق أهداف محددة.
· مفهوم الطريقة:

فقد تعددت تعريفاتها و فيما يلي بعضاً منها: 

- الطريقة هي التي تحدد الوسيلة التعليمية المناسبة لزيادة فعالية الدرس وشد وجذب انتباه الطلاب له، كما أنها تحدد الوقت والكيفية المناسبة لاستخدامها.

- كما تعني الكيفيات التي تحقق الأثر المطلوب في المتعلم فتؤدي إلى التعلم.

- ويقصد بها الإجراءات التي يؤديها المدرس أو المعلم لمساعدة المتعلمين في تحقيق أهداف محددة وتشمل كافة الكيفيات والأدوات والوسائل التي يستخدمها المعلم في أثناء أدائه العملية التعليمية تحقيقا لأهداف محددة (
). 
· مفهوم التدريس: ( The Teaching  Methods )

ويعتبر لفظ " التدريس" من أكثر الألفاظ شيوعاً واستعمالاً في الحياة العملية والاجتماعية، حيث انتشر التعليم لدى جميع فئات المجتمع وطبقاته، وزاد إقبال الناس عليه، وصار يتم في مؤسسات كثيرة ومختلفة، وبوسائل متنوعة ومتعددة ومختلفة.

كما أورد تعريفا آخر حيث قال:إن التدريس هو كافة الظروف والإمكانات التي يوفرها المدرس في موقف تدريسي معين وكافة الإجراءات التي يتخذها في سبيل مساعدة المتعلمين على تحقيق الأهداف المحددة لذلك الموقف.

وهناك من يرى أن التدريس هو الجانب التكنولوجي للتربية ، وتختلف النظرة إليه باختلاف الأهداف التربوية وفلسفات التربية واتجاهاتها ، فأصحاب الاتجاه التقليدي يرون أن التدريس يقوم على التلقين والحفظ فيما يرى أصحاب الاتجاه الحديث أنه يقوم على التوجيه والإرشاد (
). 

وقد عرفها زيتون بأنها:" مجموعة من إجراءات التدريس المختارة سلفا من قبل التعلم والتي يخطط لاستخدامها عند تنفيذ الدرس، بما يحقق الأهداف التعليمية المرجوة بأقصى فاعلية ممكنة، وفي ضوء الإمكانات المتاحة" (
). 
و عرفها العياصرة على أنها: "مجموعة الخطوات و الإجراءات و النشاطات المتسلسلة والمخطط لها التي يستخدمها المعلم أثناء التدريس في سبيل تحقيق الأهداف التعليمية" (
). 
أما جابر فيرى أن طريقة التدريس هي: "جميع الوسائل و الإجراءات والنشاطات ووسائل التقويم التي يهيئها المعلم من أجل تحقيق الأهداف التعليمية لدى الطلاب في غرفة الصف وخارجها" (
). 
بالإضافة إلى أن طريقة التدريس تعتبر عملية اجتماعية نتفاعل فيها كافة أطراف التي تهمهم العملية التربوية من إداريين وعاملين ومعلمين وتلاميذ، لغرض نمو المتعلمين والاستجابة لرغباتهم وخصائصهم، واختيار المعارف والمبادئ والأنشطة والإجراءات التي تناسب معهم وتنسجم في نفس الوقت مع روح العصر ومتطلبات الحياة الاجتماعية.
ونتيجة لاختلاف الفلسفات التربوية، ولاختلاف فهمنا لطبيعة النشاط العقلي لدى الطلاب، ولاختلاف أهداف التربية والتعليم في العصور المختلفة، ولاختلاف طبيعة المواد الدراسية والأنشطة التعليمية اختلفت طرق التدريس وتنوعت وتعددت، ولقد كانت مهمة المعلم قديماً عرض المعلومات على الطلاب ليحفظوها، اعتقاداً بأن عقل الطلاب لا يستطيع إلا استقبال هذه المعلومات وحفظها، وأن هدف التعليم هو تخليد التراث الثقافي والاهتمام بالمعرفة في حد ذاتها.

وفي ضوء ما سبق يرى الباحث أن طرق التدريس هي: كل ما خطط له المعلم من أنشطة و إجراءات لاستخدامها أثناء تنفيذ الدرس بغية تحقيق الأهداف المنشودة.

· الفرق بين طرق التدريس، وأساليب التدريس، واستراتيجيات التدريس:

الإستراتيجية (Strategy) تعني خط السير الموصل إلى الهدف وتشمل الخطوات الأساسية التي خطط لها المدرس لغرض تحقيق أهداف المنهج.

كما تعني بأنها خطة منظمة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية تتضمن الطرائق والتقنيات والإجراءات التي يتخذها المعلم لتحقيق الأهداف المحددة في ضوء الإمكانيات المتاحة (
). 

· الفرق بين إستراتيجية التدريس وطريقة التدريس: 
· الإستراتيجية خطة تتضمن الأهداف والطرق والتقنيات والإجراءات التي يقوم بها المدرس لتحقيق أهداف تعليمية محدودة، بينما الطريقة هي الإجراءات والكيفيات التي يقوم بها المدرس لنقل محتوى مادة التعلم إلى المتعلم.

· الإستراتيجية تتضمن كل مواقف العملية التعليمية من أهداف ، وطرائق ووسائل تقنية، أو معينات ، وتقويم نتائج العملية التعليملية، بينما الطريقة تتضمن خطوات متسقة مترابطة تتصل بطبيعة المادة وتعليمها.
· الإستراتيجية تتضمن الطريقة والاجراءات وكل ما يشكل عملية التدريس بينما الطريقة لا تتضمن إلا مكونا من مكونات الاستراتيجية (
). 

وفي ضوء ما سبق يمكن القول إن إستراتيجية التدريس هي: مجموعة الإجراءات والوسائل التي تستخدم من قبل المعلم ويؤدي استخدامها إلى تمكين الطلاب من الإفادة من الخبرات التعليمية المخططة وبلوغ الأهداف التربوية المنشودة ، وطريقة التدريس هي الأداة أو الوسيلة أو الكيفية التي يستخدمها المعلم في توصيل محتوى المنهج للدارسين في أثناء قيامه بالعملية التعليمية.

· الفرق بين طريقة التدريس وأساليب التدريس:

طريقة التدريس: 
كل ما خطط له المعلم من أنشطة و إجراءات لاستخدامها أثناء تنفيذ الدرس بغية تحقيق الأهداف المنشودة.

أسلوب التدريس: 
هو الكيفية التي يتناول بها المعلم تلك الطريقة أثناء قيامه بعملية التدريس.

إذن الطريقة أشمل من الأسلوب ولها خصائص ومميزات، ويمكن أن يستخدمها أكثر من معلم، في حين أن الأسلوب خاص بالمعلم، ويرتبط بالخصائص الشخصية له.

· الفرق بين إستراتيجية التدريس وطريقة وأسلوب التدريس:

استراتيجية التدريس أشمل من الطريقة فالاستراتيجية هي التي تختار الطريقة الملائمة مع مختلف الظروف والمتغيرات المؤثرة في الموقف التدريسي.

أما الطريقة فإنها بالمقابل أوسع من الأسلوب.

والأسلوب هو الوسيلة التي يستخدمها المعلم لتوظيف الطريقة بصورة فعالة.

· مواصفات طريقة التدريس الفعالة:
لكي تتصف طريقة التدريس بالنجاح يجب أن تتوفر فيها الأسس الآتية:

· تهتم طرق التدريس الحديثة بإثارة تفكير التلميذ وتنمية ميوله وقدراته.

· يتم التعلم بطريق التعاون بين الطلاب ومع الآخرين خارج المدرسة.

· احترام شخصية الطلاب وتنميتهم و مراعاة فروق الفردية بينهم.
· أن يكون غير مكلفة في الجهد وفي المال ومختصرة في الوقت.
· التعلم عن طريق إثارة المشكلة والبحث عن حل لها.
· مراعاة مستويات الطلاب واستعداداتهم وميولهم.
· توفير الوسائل التعليمية التي تساعد على الفهم الكامل للدرس.
· إثارة النواحي الوجدانية نحو المدرسة والعمل المدرسي ونحو العادات والتقاليد المرغوبة.
· أن توازن بين الترتيب النطقي القائم على التدرج في عرض مادة التعلم والترتيب السيكولوجي المستند إلى ميول ورغبات وقدرات واستعدادات وطريقة تفكير المتعلمين.
· تصنيف طرق التدريس الفعالة:
وقد أشارت العديد من الدراسات والبحوث التربوية التي اهتمت بطرق وأساليب التدريس إلى تصنيفات متعددة لطرق التدريس يمكن إجمالها فيما يلي:

· تصنيفها إلى طرق تقليدية وطرق حديثة.

·  تصنيفها إلى طرق فردية وطرق جماعية.

· تصنيفها إلى طرق ديموقراطية وطرق استبدادية.

· تصنيفها إلى مجموعات مثل: مجموعة الاكتشاف، ومجموعة التعلم الذاتي، ومجموعة العرض.

· تصنيفها إلى طرق تدريس عامة وطرق تدريس خاصة.

· تصنيفها على نشاط المعلم والمتعلم. 

وظهرت طرق عديدة للتدريس على مر العصور وكل طريقة تتميز على الآخر بناحية معينة وليس هناك بالقطع طريقة واحدة أفضل أو أنسب من غيرها. و ينبغي للمعلم أن يراعي في طريقة التدريس ما يلي:

· التدرج من المعلوم إلى المجهول.

· الانتقال من السهل إلى الصعب.
· التدرج من البسيط إلى المعقد.
· التدرج من الكل إلى الجزء.
· التدرج من المحسوس إلى المجرد.
· التدرج من الجزئيات إلى الكليات.
أهم نماذج لطرق التدريس:

هناك عدة طرق التدريس الشائعة في أوساط التربويين كما أشار المعيقل(
) إلى أن طرق التدريس تتطور مع مرور الزمن و بخاصة في الوقت الحاضر الذي تتسارع فيه وتيرة التغير في شتى مجالات الحياة، ومن تلك المجالات التربية و التعليم، حيث ساهمت الأبحاث والدراسات التربوية في تغير الكثير من المفاهيم و الاهتمامات لدى التربويين عامة و المعلمين خاصة، ونتيجة لذلك ظهرت الكثير من الطرق الحديثة التي يمكن تطبيقها في مجال التدريس مما يساعد في إعداد الطالب الذي يستطيع التعامل بفاعلية مع طبيعة العصر ومتطلباته و أحداثه و متغيراته.

ويقول الحارثي (
) لأهمية طرق التدريس الشائعة الحديثة "و التي ينظر إليها في الغرب على أنها تجديدات تربوية معاصرة و عليها يدور مدار البحث في التربية و التعليم".
وهناك عدة طرق تدريس حديثة شائعة لدى التربويين ومن أهمها ما يلي:

(1) طريقة حل المشكلات: ( Problem Solving)
أهمية طريقة حل المشكلات:
تعد هذه الطريقة من أهم الطرق التي اكتشفت في ضوء المنهج الحديث الذي يؤكد دور الطالب في العملية التعليمية، و هذه الأهمية تابعة من أن هذه الطريقة تهيئ الفرصة الملائمة للطالب للقيام بأنواع النشاط الذهني و العاطفي الموجه نحو دراسة مشكلة معينة، كما أن طريقة حل المشكلات يمكن استخدامها في مختلف مراحل التعليم، بحيث توظف وقفا لمستويات الطلاب واستعداداتهم، لأن إعداد هولاء الطلاب للحياة لا يحتاج فقط إلى المعارف و المهارات العلمية ، بل لابد لهم من اكتساب المهارات اللازمة للتعامل بنجاح مع معطيات جديدة و مواقف مشكلة لم تمر بخيراتهم ولم       يتعرضوا لها (
). 

ويرى علماء التربية أن طريقة حل المشكلات يمكن أن تستخدم في تدريس جميع المواد بقدر المستطاع، كما أنه يمكن استخدامها مع أي مرحلة عمرية بشرط مراعاة النمو العقلي لكل مرحلة (
). 

تعريف طريقة حل المشكلات:

تعرف طريقة حل المشكلات بأنها: " اتخاذ إحدى المشكلات التي تتصل بموضوع الدرس محورا و نقطة بداية ومن خلال التفكير في حل هذه المشكلة و ممارسة أنواع النشاط التعليمي المختلفة يكتسب الطلاب المعارف والحقائق والمفاهيم بأسلوب يعتمد على المشاركة الإيجابية بينهم و تبرز في هذه العمليات ذاتهم" (
). 

بينما عرفت الجمعية الوطنية لمشرفي الرياضيات طريقة حل المشكلات على أنه " أسلوب استخدام معلومات سبق أن تعلمها الفرد لمواجهة موقف جديد غير مألوف" (
). 

و يعرفها عايل و المنوفي على أنها سؤال محير أو مؤقف مربك، لا يمكن إجابته أو حله عن طريق المعلومات والمهارات الجاهزه لدى الشخص الذي يواجهه هذا السؤال أو الموقف"(
).

ويري الحمزي(
) بأنها الطريقة التي تعتمد على وضع الطلاب أمام مشكلة تثير تفكيرهم و تتطلب منهم البحث والتقصي للوصول إلى الحل المناسب.

شروط طريقة حل المشكلات:

لكي يتحقق النجاح لطريقة حل المشكلات في التدريس فان هناك شروط يتعين استخدامها وهي كما يلي:

· لابد من شعور الطلاب بالمشكلة فما لم يحسوا بها و يتفاعلوا معها تصبح شيئا لا يشغل بالهم.

· على المعلم أن يتأكد أن هناك مشكلة حقيقة، وأنها تستحق أن يضيع فيها جهد الطلاب ووقتهم. ألا يزيد عدد الطلاب في الصف عن 25 طالبا.
· ينبغي على المعلم أن يدرك أن المشكلة التي يريد الطلاب أن يبحثوها تكون في مقدورهم وفي مستوى نضجهم العقلي والاجتماعي والانفعالي.
· من الأمور التي يجب أن يراعيها المعلم أن يكون الوقت المتاح كافيا لحل المشكلات (
).
· ينبغي ألا يكون حل المواقف واضحا أو ممكنا بطريقة مباشرة بالنسبة للطلاب الذين يعملون على إيجاد حل لهذا الموقف.
· المرونة في تنظيم الجدول المدرسي بما يسمح بدراسة المشكلة في أكثر من حصة متتالية.
· أن يكون الهدف من التدريس تنمية مهارات التفكير العليا و خاصة مهارة حل المشكلات واتخاذ القرار والتفكير الناقد (
). 
خطوات طريقة حل المشكلات :

رغم اختلاف المربين حول الخطوات التي اقترحوها لهذه الطريقة، إلا أن هذا الاختلاف شكليا، مع بقاء الجوهر على حالته وتأثره بدرجة كبيرة بما طرحه ديوي. و تمثل خطوات هذه الطريقة حل في الآتي:

· إثارة المشكلة: إن إثارة انتباه الطلاب للمشكلة و إحساسهم بها و فهمهم لمضمونها يجعلهم متشوقين لدراستها، و تتم إثارة المشكلة عن طريق سؤال بطرحه المعلم.

· تحديد المشكلة: توجيه الطلاب لتحديد المشكلة في صيغة سؤال إجرائي قابل للبحث.
· جمع المعلومات: يقوم الطلاب بجمع معلومات و بيانات حول المشكلة من مصادر  متعددة بغية اقتراح حلول مؤقته لها.
· توليد حلول مؤقتة للمشكلة: يقوم الطلاب بصياغة الفرضيات أو الحلول المؤقته على أن يحث المعلم الطلاب على تقديم أكبر عدد ممكن من الحلول الممكنة للمشكلة.
· المفاضلة بين الحلول و اختيار الأفضل منها: يقوم الطلاب بفحص الحلول المؤقتة و اختبار المناسب منها.
· التخطيط للحل و تنفيذه: يتم إرشاد الطلاب لوضع خطة لتنفيذ الحل ثم القيام بعملية التنفيذ.
· تقيم الحل: وفي هذه الخطوة يتم توجيه الطلاب إلى الحكم على مدى كفاءة الحل المفضل(
).
مميزات طريقة حل المشكلات:

تتخذ هذه الطريقة إحدى المشكلات التي تتصل بموضوع الدرس محورا لها و نقطة بداية، ومن خلال التفكير في حل هذه المشكلة و ممارسة أنواع النشاط التعليمي المختلفة يكتسب الطلاب المعلومات، و الطريقة العلمية في التفكير، و عدد من المهارات العقلية والعملية المفيدة، والأخذ بهذه الطريقة في التدريس له مميزات تتلخص كما يلي:

· اعتماد الطالب على نشاطه الذاتي لتقديم حلول المشكلات المطروحة (
).

· تقلل من اعتماد التلميذ على المعلم وغير ذلك.
· تجعل هذه الطريقة الطالب محورا أساسيا في العملية التعليمية. 
· تشجع الطلاب على مواجهة المشكلات في حياتهم.
· تنمي في الطالب حب العمل الجماعي و ذلك عندما يتم الجمع بين هذه الطريقة التعلم التعاوني. 
· تشعر الطلاب بذاته وشخصيته ومشاركته في الدرس مشاركة إيجابية.

· تنمي لدى الطلاب القدرة على المناقشة.
صعوبات طريقة حل المشكلات:

نظرا لأن فاعلية أسلوب حل المشكلات تعتمد على درجة اهتمام الطلابوطريقة تفكيرهم ومستوى خبراتهم وهى أمور تتفاوت من تلميذ إلى آخر، ونظرا لأن دور المعلم يتطلب إعطاء حرية أكبر للطلاب في تخطيط النشاطات وتنفيذها فمن المتوقع أن تظهر بعض الصعوبات والمشكلات التي يرى المعلمون أنها تعوق من فاعلية التعليم ومن ذلك:
· إن لم تحدد المشكلة بدقة ووضوح ، فسوف يتسع البحث مما يؤدي إلى ضياع الجهود المبذولة دون التوصل إلى النتائج المرجوة.

· يستدعي نجاح هذه الطريقة توافر المراجع والدوريات القديمة و الحديثة التي يرجع إليها الطالب لجمع البيانات، وهذا غير متوفر في كثير من المدارس بالقدر المطلوب، مما يمثل صعوبة حقيقة تحول دون استخدام هذه الطريقة في التدريس.
· تحتاج لوقت طويل نسبيا مما يؤدي إلى تأخير الطالب عن دراسة المقررات الأخرى، مما أدى إلى عزوف المعلمين عن استخدام هذه الطريقة في التدريس (
). 

· تحتاج إلى إمكانات، وتتطلب معلما ذا كفاءة عالية.


تتلخص هذه الطريقة في اتخاذ إحدى المشكلات ذات الصلة بموضوع الدراسة محورا لها ونقطة البداية في تدريس المادة فمن خلال التفكير في هذه المشكلة وعمل الإجراءات اللازمة وجمع المعلومات والنتائج وتحليلها وتفسيرهاثموضعالمقترحاتالمناسبة لها ويكون التلميذ قد اكتسب المعرفة العلمية وتدرب على أسلوب التفكير العلمي مما أدى إلى إحداث التنمية المطلوبة لمهاراته العلمية والعقلية.
(2) العصف الذهني وحل المشكلات: (Brain Storming) 
طبيعة أسلوب العصف الذهني:

يطلق عليه مسميات كثيرة منها:أسلوب العصف الذهني، أو ما يعرف بالقصف الذهني أو التفتق الذهني، أوحفز الذهن، أو إمطار الدماغ، أو توليد الأفكار، أو القدح الذهني.
إن مصطلح العصف الذهني يعد أكثر استخداماً وشيوعاً حيث أقربها للمعنى، فالعقل يعصف بالمشكلة ويفحصها و يمحصها بهدف التوصل إلى الحلول الإبداعية المناسبة لها.
مفهوم العصف الذهني :

استراتيجية العصف الذهني واحدة من أساليب تحفيزا للتفكير والإبداع الكثيرة التي تتجاوز في أمريكا أكثر من ثلاثين أسلوبًا، وفي اليابان أكثر من مئة أسلوب من ضمنها الأساليب الأمريكية. ويستخدم العصف الذهني كأسلوب للتفكير الجماعي أو الفردي في حل كثير من المشكلات العلمية والحياتية المختلفة، بقصد زيادة القدرات والعمليات الذهنية . ويعني تعبير العصف الذهني استخدام العقل في التصدي النشط للمشكلة.

و قد ارتبط استخدام طريقة العصف الذهني في التدريس بالإبداع ، فهي تسعى إلى تنميته و تطويره عند الطلاب، و الكشف عما هو مختزن في عقول الطلاب الذين لا تتاح لهم الفرصة لإظهاره (
). 

أهداف العصف الذهني:

تهدف جلسات العصف الذهني إلى تحقيق الآتي : 

· حل المشكلات حلا إبداعيا . 

· خلق مشكلات للخصم . 

· إيجاد مشكلات، أو مشاريع جديدة . 

· تحفيز وتدريب تفكير وإبداع المتدربين . 

مراحل العصف الذهني:

يمكن استخدام هذا الأسلوب في المرحلة الثانية من مراحل عملية الإبداع، والتي تتكون من ثلاث مراحل أساسية هي: 

المرحلة الأولى: تحديد المشكلة ويتم فيها توضيح المشكلة وتحليلها إلى عناصرها الأولية التي تنطوي عليها، تبويب هذه العناصر من أجل عرضها على المشاركين الذين يفضل أن تتراوح أعدادهم مابين (10-12) فرداً، ثلاثة منهم على علاقة بالمشكلة موضوع العصف الذهني والآخرون بعيدوا الصلة عنها.
المرحلة الثانية: إيجاد الأفكار، أو توليدها: ويتم فيها وضع تصور للحلول من خلال إدلاء الحاضرين بأكبر عدد ممكن من الأفكار وتجميعها وإعادة بنائها.

المرحلة الثالثة: إيجاد الحل: ويتم فيها تقديم الحلول واختيار أفضلها.
مبادئ العصف الذهني:
يعتمد استخدام العصف الذهني على مبدأين أساسيين هما:

1) تأجيل الحكم على قيمة الأفكار:
يتم التأكيد على: تأجيل الحكم على الأفكار المنبثقة من أعضاء جلسة العصف الذهني، وذلك في صالح تلقائية الأفكار وبنائها ، فإحساس الفرد بأن أفكاره ستكون موضعاً للنقد والرقابة منذ ظهورها يكون عاملاً  كافياً لإصدار أية أفكار أخرى.

2) كم الأفكار يرفع ويزيد كيفها:
قاعدة الكمي ولد الكيف على رأي المدرسة الترابطية، والتي ترى أن الأفكار مرتبة في شكل هرمي وأن أكثر الأفكار احتمالاً للظهور والصدور هي الأفكار العادية والشائعة المألوفة، وبالتالي فللتوصل إلى الأفكار، غير العادية والأصلية يجب أن تزداد كمية الأفكار.

القواعدالأساسية للعصف الذهني:

· ضرورة تجنب النقد للأفكار المتولدة: أي استبعاد أي نوع من الحكم أو النقد في أثناء جلسات العصف الذهني، ومسؤولية تطبيق هذه القاعدة تقع على عاتق المعلم وهو رئيس الجلسة.

· حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعها: والهدف هنا هو إعطاء قدر أكبر من الحرية للطالب أوالطالبة في التفكير في إعطاء حلول للمشكلة المعروضة مهما تكن نوعية هذه الحلول أومستواها.
· التأكيد على زيادة كمية الأفكار المطروحة:وهذه القاعدة تعني التأكيد على توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار المقترحة لأنه كلما زاد عدد الأفكار المقترحة من قبل الطلاب زاد احتمال بلوغ قدر أكبر من الأفكار الأصلية أوالمعينة على الحل المبدع للمشكلة.
· تعميق أفكار الآخرين وتطويرها:  ويقصد بها إثارة حماس المشاركين في جلسات العصف الذهني من الطلاب أو من غيرهم لأن يضيفوا لأفكار الآخرين، وأن يقدموا ما يمثل تحسيناً أوتطويرا.

مراحل حل المشكلة في جلسات العصف الذهني:

هناك عدة مراحل يجب اتباعها في أثناء حل المشكلة المطروحة في جلسات العصف الذهني وهي كالتالي:

صياغة المشكلة: يقوم المعلم وهو المسؤول عن جلسات العصف الذهني بطرح المشكلة على الطلاب وشرح أبعادها وجمع بعض الحقائق حولها بغرض تقديم المشكلة للطلاب.

بلورة المشكلة: وفيها يقوم المعلم بتحديد دقيق للمشكلة وذلك بإعادة صياغتها وتحديدها من خلال مجموعة تساؤلات على نمط.

مثال: ما هي النتائج المترتبة على الكرة الأرضية إذا استمر التلوث بهذه الصورة؟


كيف يمكن البحث عن بدائل جديدة لمصادر طاقة غير ملوثة مستقبلاً ؟

 إن إعادة صياغة المشكلة قد تقدم في حدذاتها حلولاً مقبولة دون الحاجة إلى إجراء المزيد من عمليات العصف الذهني.

توليد الأفكار التي تعبر عن حلول للمشكلة:
وتعتبر هذه الخطوة مهمة لجلسة العصف الذهني حيث يتم من خلالها إثارة فيض حر من الأفكار، وتتم هذه الخطوة مع مراعاة الجوانب التالية:

- عقد جلسة تنشيطية .
- عرض المبادئ الأربعة للعصف الذهني.

- استقبال الأفكار المطروحة حتى لو كانت مضحكة.

- تدوين جميع الأفكار وعرضها ( الحلول المقترحة للمشكلة).
- قد يحدث أن يشعر بعض الطلاب بالإحباط أو الملل، ويجب تجنب ذلك.

تقييم الأفكار التي تم التوصل إليها:
تتصف جلسات العصف الذهني بأنها تؤدي إلى توليد عدد كبير من الأفكار المطروحة حول مشكلة معينة، ومن هنا تظهر أهمية تقييم هذه الأفكار وانتقاء القليل منها لوضعه موضع التنفيذ.

عناصر نجاح عملية العصف الذهني:
لا بد من التأكيد على عناصر نجاح عملية العصف الذهني وتتلخص في الآتي:
- وضوح المشكلة مدار البحث لدى المشاركين وقائد النشاط مدار البحث.

- وضوح مبادئ، وقواعد العمل والتقيد بها من قبل الجميع ، بحيث يأخذ كل مشارك دوره في طرح الأفكار دون تعليق، أو تجريح من أحد.

- خبرة قائد النشاط، أو المعلم، وقناعته بقيمة أسلوب العصف الذهني كأحد الاتجاهات المعرفية في حفز الإبداع.
مآخذ العصف الذهني:
العصف الذهني يعني وضع الذهن في حالة من الإثارة والجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات لتوليد أكبر قدر من الأفكار حول القضية أو الموضوع المطروح, وهذا يتطلب إزالة جميع العوائق التحفظات الشخصية أمام الفكر ليفصح عن كل خلجاته وخيالاته ، وكل منا يمتلك قدراً لا بأس به من القدرة على التفكير الإبداعي أكثر مما نعتقد عن أنفسنا ولكن يحول دون تفجر هذه القدرة ووضعها موضع الاستخدام والتطبيق عدد من المآخذ التي تقيد الطاقات الإبداعية ومنها:
المعوقات الإدراكية:وتتمثل المعوقات الإداركية بتبني الإنسان طريقة واحده للنظر إلى الأشياء والأمور فهو لا يدرك الشيء إلا من خلال أبعاد تحددها النظرة المقيدة التي تخفي عنه الخصائص الأخرى لهذا الشيء.
العوائق النفسية:وتتمثل في الخوف من الفشل، ويرجع هذا إلى عدم ثقة الفرد بنفسه وقدراته على ابتكار أفكار جديدة وإقناع الآخرين بها، وللتغلب على هذا العائق يجب أن يدعم الإنسان ثقته بنفسه وقدراته على الإبداع وبأنه لا يقل كثيراً في قدراته ومواهبه عن العديد من العلماء الذين أبدعوا واخترعوا واكتشفوا. والتركيز على ضرورة التوافق مع الآخرين: يرجع ذلك إلى الخوف أن يظهر الشخص أمام الآخرين بمظهر يدعو للسخرية لأنه أتى بشيء أبعد ما يكون عن المألوف بالنسبة لهم.

القيودالمفروضة ذاتياً: يعتبر هذا العائق من أكثر عوائق التفكير الإبداعي صعوبة، ذلك أنه يعني أن يقوم الشخص من تلقاء نفسه بوعي أو بدون وعي بفرض قيود لمتفرض عليه لدى تعامله مع المشكلات . 
التقيد بأنماط محدده للتفكير :كثيراً ما يذهب البعض إلى اختيار نمط معين للنظر إلى الأشياء ثم يرتبطبهذا النمط مطولاً لا يتخلى عنه ،كذلك قد يسعى البعض إلى افتراض أن هناك حلاً للمشكلات يجب البحث عنه.

التسليم الأعمى للافتراضات:وهي عملية يقوم بها العديد منا بغرض تسهيل حل المشكلات وتقليل الاحتمالات المختلفة الواجب دراستها.

التسرع في تقييم الأفكار: وهو من العوائق الاجتماعية الأساسية في عملية التفكير الإبداعي ومن العبارات التي عادة ما تفتك بالفكرة في مهدها ما نسمعه كثيراً عند طرح فكرة جديدة مثل : لقدجربنا هذه الفكرة من قبل ، من يضمن نجاح هذه الفكرة، هذه الفكرة سابقة جداً لوقتها، وهذه الفكرة لن يوافق عليها المسئولون.

الخوف من اتهام الآخرين لأفكارنا بالسخافة: وهو من أقوى العوائق الاجتماعية للتفكير الإبداعي هذا ويعتبر العصف الذهني أحد أهمال أساليب الناجحة في التفكير الإبداعي .
مما سبق يمكن القول إن العصف الذهني وموقف تعليمي يستخدم من أجل توليد أكبر عدد من الأفكار للمشاركين في حل مشكلة مفتوحة خلال فترة زمنية محددة في جو تسوده الحرية والأمان في طرح الأفكار بعيداً عن المصادرة والتقييم أو النقد. ومن خلال القيام بعملية العصف الذهني حسب القواعد والمراحل السابقة فان العصف الذهني يعتبر فعال في كثير من المواقف التي تحتاج إلى حلول إبداعية لأنه يتسم بإطلاق أفكار الأفراد دون تقييم، وذلك لأن انتقاد الأفكار أو الإسراف في تقييمها خاصة عند بداية ظهورها قد يؤديان إلى خوف الشخص أو إلى إهتمامه بالكيف أكثر من الكم في بطئ تفكيره وتنخفض نسبته.
(3)التعلم التعاوني: (Cooperative Learning) 
أهمية التعلم التعاوني:

استمر التدريس لفترات طويلة، يتبع الطرق التقليدية التي تعتمد على حصر دور المعلم في الإلقاء و دور الطالب في الاستماع، و بما أن الطالب بحاجة إلى إثارة مواقف تجعله أكثر استعدادا لتركيز الانتباه، فإن الاتجاه الحالي في التربية، ينادي بأن تكون العملية التعليمية أوسع و أعمق من مجرد كونها تحصيلا للمعرفة، لذا فالنظم التربوية الحديثة تؤكد أن يكون الطالب محور العملية التعليمية، و لهذا تغير دور المعلم فلم بعد الملقن، و إنما أصبح الموجه والمرشد للطالب. من هنا كانت الحاجة الملحة لطريقة التعلم التعاوني من أجل زيادة فاعلية التعلم، حيث تعد إحدى الطرق الحديثة التي انتشرت أخيرا في مجال التدريس و حظيت بالكثير من الاهتمام و المتبعة ، لما أظهرت الأبحاث والدراسات تميزها و إيجابياتها العديدة (
). 

تعريف التعليم التعاوني:

يمكن تعريف التعلم التعاوني على أنه طريقة تدريس تقوم على التفاعل الايجابي بين الطلاب داخل المجموعة حيث يظهر كل طالب كعضو نشط يؤثر ويتأثر بآراء الآخرين وبذلك تتاح لطلاب مساحة كبيرة للمناقشة وإبداء الرأى لحل مشكلة ما أو القيام بنشاط ما (
). 

 دور المعلم في التعلم التعاوني: يمكن تلخيص دور المعلم في التعلم التعاوني في المهام التالية:

1- وضع خطة واضحة للدرس يحدد فيها الأهداف التعليمية والمهارات التعاونية والفكرية.
2- تشكيل مجموعات العمل، ويتوقف هذا على أعمار الطلاب، وخبراتهم، والمهمة المنشودة، والإمكانات المتاحة، ويفضل أن يتم توزيعهم في مجموعات غير متجانسة. 
3- تحضير بطاقات الملاحظة و بطاقات المعالجة.
4- توصيف موضوعات التقويم و شرحها للطلاب ليكونوا على بينة من أمرهم.
5- شرح المهمة التعليمية، مع بيان معايير النجاح، و الأنماط السلوكية المرغوبة، وغير المرغوبة.
6- التفقد و المساعدة، و يتم ذلك بملاحظة سلوك الطلاب، وتفقد سير العمل في المجموعات، وقديم المساعدة عند اللزوم، و تعبئة بطاقة الملاحظة.
7-  الاستماع إلى انجازات المجموعات و تقويمها ومناقشة بطاقة الملاحظة، وغلق الدرس(
).
دور الطلاب في التعلم التعاوني:

يشير الغبيسي(
) إلى أن دور الطلاب في التعلم التعاوني لا يقل أهمية ن دور المعلم، فاقتناهم بجدوى هذا النوع من التعلم و مشاركتهم الفاعلة فيه و علمهم بالمسئوليات الملقاة على عاتقهم يؤدي إلى نجاح التعلم التعاوني. ومن الأدوار الهامة التي يقوم بها الطلاب للمساهمة في إنجاح هذا النوع من التعلم ما يلي:

1- المشاركة في تخطيط الأنشطة التعاونية، و هذا من أكبر الدلائل على نشاط الطلاب في الموقف التعليمي.

2- المشاركة في التقويم الذاتي و التقويم الاجتماعي سواء كان بنائيا أو نهائيا.

طرق تنفيذ التعلم التعاوني:
توجد عدة طرق تدريسية يتم من خلالها تنفيذ التعلم التعاوني داخل الصف الدراسي، حيث تختلف تلك الطرق نوعا ما في إجراءات تطبيقها في الفصل الدراسي ، إلا أنها تنفق على تقسم الطلاب إلى مجموعات متعاونة يتبادل أفراد كل مجموعة الأفكار و المعلومات والعمل فيما بينهم، لإنجاز مهمة أو تحقيق أهداف معينة, (
)و سيعرض الباحث هنا طرق التعلم التعاوني كالتالي:

الطريقة الأولى: تقسيم الطلاب إلى فرق للتحصيل.

الطريقة الثانية: فرق الألعاب والمباريات الطلابية.

الطريقة الثالثة: البحث الجماعي.

الطريقة الرابعة: التعلم معا.

الطريقة الخامسة: طريقة التعاون التكاملي في القراءة والإنشاء.

الطريقة السادسة: التكامل التعاوني للملومات المجزأة.

الطريقة السابعة: الطريقة الثامنة: المساعدة الفردية للفريق.

مميزات التعلم التعاوني:
هناك العديد من المميزات لهذه الطريقة في التدريس منها :

1- مساعدة الطلاب على تنمية قدراتهم على العمل الجماعي و تقبل آراء الآخرين.

2- التخلص من بعض المشكلات الشخصية مثل الخجل الزائد لدى بعض الطلاب.
3- تدريب الطلاب على بناء المعرفة بأنفسهم و عدم استقبالها بصورة سلبية من الآخرين.
4- زيادة دافعية الطلاب نحو انجاز المهام المطلوبة ؛ وبالتالي اكتساب الثقة بالنفس(
). 
(6) يقلل من الجهد المبذول من قبل المعلم إذ يعتمد دوره على التوجيه و الإرشاد و يسهم في بقاء المعلومات في الذاكرة فترة أطول. 
(4)التعلم بالاكتشاف:  (Discovery learning)
أهمية طريقة التعلم بالاكتشاف:

تعتبر طريقة التعلم بالاكتشاف من الطرق الحديثة في التدريس و التي يرجع الفضل لجيروم برونر في إطلاق كلمة "التعلم بالاكتشاف " حيث أكد على أنه كلما انغمس الطالب و أنهمك في الموقف التعليمي كما تعلم أكثر. وقد حدد برونر أربعة مبادئ رئيسة تسهم في تحسين مخرجات التدريس بالاكتشاف وهي:

1- زيادة الفاعلية الذهبية أو العقلية و ممارسة التفكير العلمي.

2- التركيز على الدوافع الداخلية و ليس الخارجية ، لأن التدريس بالاكتشاف يساهم في استمرارية النجاح في البحث و الاكتشاف حتى يشعر الطالب بالرضا عن انجازه وهذا يحقق ذاته.
3- تعلم الطالب مهارات الاكتشاف تجعله تدريجا أن ينظم جهوده و يواصل عمليات البحث.

تعريف التعلم بالاكتشاف:
يعرف صبري التعلم بالاكتشاف بأنه: طريقة من طرق التعلم يقوم من خلالها الطالب باستقصاء واكتشاف المعلومات و الخبرات بنفسه من خلال بحثه في مصادر التعلم المختلفة (
). 
 ويعرفه فتح الله بأنه: الطريقة التي تقوم على عمليات الاستقراء أو الاستنباط و التي يحدث من خلالها معالجة الطالب للمعلومات و تركيبها و تحويلها حتى يصل إلى المعلومات جديدة (
). 

و تعرفه البكري و عفاف بأنه : استخدام مجموعة واسعة من النشاطات والمهارات التفكيرية و عمليات العلم بهدف التوصل إلى المفاهيم و المبادئ العلمية (
).



وفي ضوء ما سبق يمكن أن نقول هو عرض موقأو تساؤل يثير أذهان الطلبة، ويعرضهم لموقف جديد، يؤدي إلى حث واستثارة الطلبة لاستخدام الخبرات والمعلومات المخزونة؛ لتعلم خبرات جديدة، مع توجيه الطلبة لسلسلةمن الأفكار والأمثلة المنتمية وغير المنتمية؛ حتى يصل الطلبة إلى صحة المعلومة،ودور المعلم يتمثل بتوجيه الطلبة لربط الأفكار والمفاهيم الجديدة بخبرات مخزونة عن طريق توجيه سلسلة من الأسئلة.
خطوات التعليم بالاكتشاف:

لكي يصل التعلم بالاكتشاف إلى الهدف المأمول فإنه يمر بالخطوات التالية:

1- عرض موقف يثير ذهن الطلاب، و يتحدى تفكيرهم ، و يعجزون عن تفسيره باستخدام الأنظمة المعرفية والخيرات المخزونة لديهم.

2- حث الطلاب على تكوين فرضيات تنجح في تفسير ذلك الموقف.
3- اختبار صحة الفرضيات و مناقشها، للتوصل إلى الفرضية الصحية.
4- التوصل إلى الاستنتاج أو التعميم.
5- إتاحة الفرصة للطلاب المفهوم أو التعميم  المتوصل إليه إلى مواقف جديدة أخرى             مشابهة (
).
مميزات طريقة التعلم بالاكتشاف:

يعتقد برونر أن الإنسان يطور عقله عن طريق مزيد من الاستخدام، أن تكرار النجاح في طريقة الاكتشاف تعطي الطالب مكافأة الذهنية ذاتية أي يشعر بالثقة بالنفس و هذا أفضل من كلمات المدح و الثناء. و يعتقد أيضا أن الطريقة الناجحة لتعليم الإنسان الاكتشاف هو إعطاءه الفرصة لأن يكتشف (
).

يمكن إجمالمزايا وخصائص التعلم بالاكتشاف الموجه في عدة نقاط أساسية هي:
· يتعلم الطلبة من خلال اندماجهم في دروس التعلم بالاكتشاف الموجه، بعض الطرق للكشف عن أشياء جديدة بأنفسهم. 

· تساعد على زيادة قدرات التحليل والتركيب لدى الطلبة. 

· تشعر الطلبة بشيء من المتعة عند وصولهم إلى اكتشاف ما.
· دور المعلم هنا موجه ومنظم لعملية التعلم. 

· تجعل الطلبة يفكرون، ويكتشفون المعلومات بدلا من أن يتلقوها من المعلم، بحيث يصبح الطلبة منتجين للمعرفةلا مستهلكين لها. 

· الاهتمام ببناء الطلبة منحيث يثقهم بأنفسهم، واعتمادهم على ذاتهم، وشعورهم بالإنجاز.
· تزيد نشاط الطلبة، وحماسهم تجاه التعلم.
· تجعل الطالب محورا أساسيا في العملية التعليمية.

· تنمي لدى الطلاب مهارات القيام بعمليات العلم.
التعليم بالاكتشاف تمر بثلاث مراحل هي:

المرحلةالأولى: 
التخطيط: يقوم المعلم في هذه المرحلة بتحديد:

· المفهوم المراد تعليمه للطلاب بدقة. 

· الأمثلة ذات الصلةبالمفهوم التي سيقدمها سواء أكانت منتمية أم غير منتمية. 

· طريقة عرض الأمثلة.
المرحلةالثانية: 
العرض والتقديم:  يقوم المعلم في هذه المرحلة:

· عرض أمثلة على المفهوم المراد تعليمه للمتعلمين. 

· تكليف الطلبة باكتشاف العلاقات والترابطات والسمات المشتركة لكل مجموعة. 

· القيام بصياغة المفهوم صياغة دقيقة. 

المرحلةالثالثة: 
التقويم: يقوم المعلم في هذه المرحلة:
· تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة حول مدى استيعابهم للمفهوم. 
(5)طريقة التعلم الذاتي:  ( Self- Learning)
أهمية طريقة التعلم الذاتي:
ظهرت هذه الطريقة نتيجة التقدم العلمي والتكنولوجي في جميع المجالات ونتيجة للزيادة في المعرفة الإنسانية  بدرجة كبيرة فكان لابد من النظر في طرق التدريس التقليدية السائدة في المدارس والتي تركز على الحفظ والاستظهار والبحث عن طرق حديثة تتفق مع الثورة المعلوماتية المتنوعة وكان من هذه الطرق التعلم الذاتي (
).
والتعلم الذاتي كان وما يزال يلقى اهتماما كبيرا من علماء النفس والتربية باعتباره  التعلم الأفضل وتبرز أهمية في أنه يحقق لكل طالب تعلما يتناسب مع قدرته وسرعته الذاتية ودافعية للتعلم، ويكون للطالب دورا إيجابيا ونشيطا ومن خلاله أيضا فإن الطالب يختصر زمن تعلمه ذاتيا ويمنح الطالب الفرصة لإطلاق عنان قدراته الإبداعية الخلاقة ويساهم في إعداد الطلاب للمستقبل وتعويدهم تحمل مسؤولية تعلمهم بأنفسهم ولا تقتصر تلك الأهمية على الطالب فقط، وإنما تمتد إلى المعلم، حيث يوفر التعلم الذاتي للمعلم الوقت و الجهد لكي يغير من دوره في العملية التعليمية و يتحول إلى مسير وموجه لها (
). 

ومما يزيد من أهمية هذه الطريقة أنه يمكن تطبيقها في جميع مراحل التعليم كل حسب مادته و قدرته العقلية ومستواه العمري (
). 

تعريف التعلم الذاتي:
تعددت تعار يف التعلم الذاتي إلا أنها تشترك جميعها في المفاهيم العامة و مكوناتها الأساسية و تنصب في بوتقة واحدة. فقد عرف عابدين التعلم الذاتي بأنه: طريقة للتعلم و التعليم تتاح فيه الفرصة للطالب المشاركة بفعالية في جوانب العملية التعليمية . وفقا للإمكانات المتاحة أساسا على ذاته و مستفيدا من المبادئ التربوية و التكنولوجية للتعليم بإشراف معلمه (
). 
بينما يعرف زيتون (
) التعلم الذاتي بأنه: " طريقة في التعلم تقوم على تحميل  الطالب مسؤولية التعلم بشكل أساسي، و جعله صانع تقدمه الثقافي و العلمي من خلال توظيف مهارات التعلم الذاتي في تحقيق هذا الهدف، و بالتالي تحمل مسؤولية القرارات التي يتخذها بعد أن يقدم له المعلم الإرشاد و التوجيه في اكتساب مهارات التعلم الذاتي".

 تؤكد الاتجاهات الحديثة في التعليم و التعلم باستمرار على مساعدة الطلاب على أن يتعلموا كيف يتعلمون، وعلى أن يصبحوا مستقلين في تعلمهم و أن يفكروا لأنفسهم، و بذلك يختلف دور المعلم في التعلم الذاتي عنه في الطرق التقليدية، و بخاصة دوره كناقل للمعرفة من خلال الطرق التي تركز على إيجابية المعلم و سلبية الطالب. 
أما في التعلم الذاتي فإن المعلم يأخذ دور المرشد و المسهل لعملية التعلم الذاتي فهو يقوم بالتوجيه والإشراف  على الطلاب و مساعدتهم في تحقيق أهدافهم وإرشادهم للوصول إلى         غاياتهم (
).

و تتحد أدوار المعلم في التعلم الذاتي فيما يلي:

· إجراءات الاختبارات الشخصية للتعرف على مستويات الطلاب و تحديد نقطة البداية لكل منهم.

· توجيه الطلاب لاختبار أهداف تناسب مع مستوياتهم.

· إعداد المواد التعليمية اللازمة، مثل مجمعات التعليمية، و رزم التعلم الأتي، لتمكن الطلاب من ممارسة عملية التعلم.

· توفير الوسائل التعليمية اللازمة للطلاب للقيام بالنشاطات المختلفة.

· متابعة الطلاب أثناء التعليم ، و توجيهم إلى ما يناسبهم من أنشطة.

· وضع الخطط العلاجية لاستكمال الخيرات اللازمة و تصحيح أخطاء التعلم (
). 
أنواع التعلم الذاتي:
يأخذ التعلم الذاتي صورا كثيرة متنوعة يتم من خلالها، فهي تشابه من حيث  اعتماد الطالب على نفسه في التعليم و تقدمه حسب قدراته و إمكاناته، إلا أنها تختلف في تصميماتها باختلاف طريقة البرنامج، وفي هذا لجزء سوف يستعرض الباحث بإيجاز بعض أنواع التعلم الذاتي أهمها ما يلي:
1- المجمعات التعليمية: يعرف المجمع التعليمي بأنه تنظيم لوحدة تعليمية بحيث يقوم الطالب بالأنشطة بنفسه لتحقيق الأهداف ومن ثم يقوم بالتقويم الذاتي الذي يظهر بلوغه الأهداف(
). 

2- الحقائب و الرزم التعليمية: وهي عبارة عن نظام تعليمي يشمل مجموعة من المواد المترابطة ذات أهداف متعددة و محددة و يستطيع الطالب أن يتفاعل معها معتمدا على نفسه و حسب سرعته، وبتوجيه من المعلم عند الحاجة أو من الدليل المرفق معها للوصول بالطالب لمستوى الإتقان(
). 
ج- التعلم الذاتي بالحاسب الآلي: يسهم التعلم بالحاسب الآلي في العملية التعليمية وخاصة في التعلم الذاتي ويؤدي دورا هاما في تعلم المواد الدراسية بطريقة فردية أو جماعية وذلك عن طريق برمجة المواد بالحاسب الآلي، ويستطيع دراسة المادة المقررة وفقا لقدراته و إمكاناته والوقت المتاح له (
).  

و تذكر السيد (
) أن الحاسب الآلي يتميز بقدرة كبيرة من حيث الدقة و السرعة والسيطرة في تقديم المحتوى التعليمي، كذلك يساعد في عمليات التقويم المستمر وتصحيح إجابات الطالب أولا بأول و توجيهه، و إمداده بتغذية راجعة فورية وفعالة، ومن شأن طريقة التعلم بالحاسب الآلي تقديم التعلم المناسب لطبيعة الطالب كفرد له مستواه واهتماماته و سرعته.
(6)طريقة تمثيل الدور:  (Role-playing)
أهمية طريقة تمثيل الدور:
تهدف هذه الطريقة إلى رفع مستوى مشاركة الطالب في العملية التعليمية، و ذلك لأن هذه الطريقة تعتمد أساسا على نشاط الطلاب و قدرتهم على استيعاب الموقف ومن ثم تمثيله، و هذا من شأنه أن يجعل من عملية التعليم خبرة سارة و مشوقة. و تعتبر هذه الطريقة إحدى طرق التعليم القائمة على إشراك الطلاب – المشاركين و المراقبين –  في موقف ينطوي على مشكلة حقيقة و الرغبة في التوصل إلى الحل و الفهم اللذين يولداهما هذا الاشتراك (
). 
 لذا فإن هذه الطريقة تعني بمعالجة المشكلات من خلال تمثيل الأدوار. فتحدد المشكلة أولا، ثم تناقش (
). 
مفهوم طريقة تمثيل الدور:
و يعرف زيتون (
) هذه الطريقة أنها طريقة تتضمن التمثيل التلقائي لموقف بواسطة طالبين أوأكثر بتوجيه من المعلم، و ينمو الحوار من واقع الموقف الذي رتبه الطلاب الذين يقومون بالتمثيل، و يقوم كل طالب من الممثلين بأداء الدور طبقا لما يشعر به، أما الطلاب الذين لا يقومون بالتمثيل فإنهم يقومون بدور الملاحظين و الناقدين و في النهاية تقوم المجموعة بالمناقشة.
طريقة لتوفير خبرة يتمكن المتعلمون من خلالها تعلم موضوع معين فيصمم المعلم موقفا يتشابه في أمور هامة مع الظاهرة موضوع الدراسة ويعين المعلم أدوار المتعلمين والقواعد التي تسمح لهم بأن يجدوا بأنفسهم المعيقات المرتبطة بالموقف وأن يكسبوا التبصر بالموضوع ويؤدي الطلاب الذين لا يقومون بالتمثيل أدوارا تتحدد بردود أفعالهم الخاصة بجاه المعيقات والفرص التي يهيئها الموقف.

مميزات طريقة التدريس بتمثيل الدور:
إن اشتراك الطلاب في التمثيل يزيد من التعلم الفعال و الحركة، و يمد الطلاب بخيال خصب، من خلاله يعاد صياغة  الحقائق و المفاهيم و تعزيز الفكرة طويلة المدى، و يكشف الطلاب من خلاله المفاهيم و المشاعر والقيم(
). 
ومن أهم مزايا هذه الطريقة ما يلي:

· تحفز الطلاب لدراسة الموضوع و يثير دافعتهم، و تنمي لديهم العمل الجماعي التعاوني:

· تنمى لدى الطلاب القدرة على الحوار و المناقشة، و الايجابية و التفاعل فيما بينهم و بين الآخرين.
· تقلل من الملل و جفاف المادة الدراسية (
). 
· أنها تخرج الخبرات والمعارف في شكل تمثيلي مما يجعل المتعلمين يقبلون عليها بضعف.

· تساعد على التعبير الصادق، إذ تتطلب من كل شخص مشترك أن يتفاعل مع دوره بصدق تام.
· تنمي مهارات التحدث والإلقاء لدى الطلاب.
· تنمي في الطلاب ملكة التفكير والمناقشة وتبادل الرأي مع الآخرين حول قضايا ومشكلات هامة.
· التعلم من خلال هذه الطريقة يتم عن طريق العمل و الخبرة المباشرة.
· قدرة هذه الطريقة على توفير جو للتعلم و التدريب بعيدا عن الانتقاد و السخرية.
· قد ينتقل بعض أنماط السلوك الإيجابي الممارس أثناء تمثيل الدور إلى المواقف الحياتية الحقيقة.
· التدريب على المبادأة و الارتجال و اتخاذ القرارات الفورية و تحمل المسؤولية من خلال المشاركة في تمثيل أدوار جديدة (
). 


مآخذ طريقة التدريس بتمثيل الدور:

· لا تناسب كل المواد الدراسية, ولا كل الموضوعات في المادة الدراسية الواحدة.

· تحتاج إلى إعداد سابق وتدريب ربما لا يسمح بهما الوقت.
· تحتاج  إلى فئة خاصة من المتعلمين يمتلكون قدرات عالية في الاستيعاب والأداء والإلقاء.
· تحتاج إلى إمكانات عالية.
(7)طريقة  المحاضرة ( الإلقائية) ( Lecture) 
أهمية الطريقة المحاضرة.

لقد تم استخدام طريقة المحاضرة منذ العهود اليونانية والرومية القديمة، وطبقها العرب والمسلمون أيام النهضة العلمية في دولتي الأموية والعباسية وما بعدهما من دويلات في المشرق والمغرب، أما في أوربا خلال فترة العصور الوسطى، فقد زاد الاهتمام بها نظرا لندرة الكتب المطبوعة في الجامعات، وقبل اختراع جوتنبرغ (Guenburg) الألماني لآلة الطباعة في القرن الخامس عشر وكان لا يمتلك الكتب القليلة وقتها غير أساتذة تلك الجامعات، ومن الطبيعي، وفي ظل هذه الظروف، أن نجد المعلمين وقد اعتادوا على المحاضرة عند تدريسهم الطلاب في المدارس.

وتمثلت المحاضرة في قراءة محتويات الكتب التي يؤلفها أو يمتلكها أساتذة الجامعات، وقد اشتقت كلمة (Lecture) من الكلمة اللاتينية ليكتوس(Lectus) ومعناها (يقرأ) والتي أصبحت فيما بعد تشبه كلمة التدريس أوالتعليم(Teaching)  في معناها ووظيفتها (
).

ويرى بعض المربين أن المحاضرة تعني القراءة بصوت عال أو مسموع ((Reading a Load(
). 

ويعتمد بعض علماء التربية أن من بين الأسباب الأخرى التي أدت إلى شيوع استخدام طريقة المحاضرة في المعاهد العليا والجامعات المختلفة، أنها أسهل طريقة في التطبيق، وأكثرها قبولاً من الطلاب، وأكثرها ضمانا في النتائج (
). وهذا ما شجع أساتذة الجامعات على استخدامها كطريقة تدريس مع طلابهم. 

وانتشرت هذه الطريقة فيما بعد في مختلف المراحل التعليمية، حتى أصبحت من أكثر طرق التدريس شيوعاً في العالم، وأصبح لها أنصارها ومؤيدوها، على الرغم من كثرة المعارضين لاستخدامها والمطالبين بين الحين والآخر بضرورة الانتقال إلى غيرها، أوعلى الأقل إلى تطويرها نحو الأفضل.

تعريف طريقة المحاضرة:
المحاضرة هي عملية اتصال شفوي بين شخص واحد، ومجموعة أخرى من الأشخاص، يتولى فيها  المحاضر مسؤولية الاتصال من جانب واحد، إنها طريقة تعليمية أو طريقة أعدت لغرض تعليمي يتم فيها نقل المعرفة، ومساعدة الطلاب على تنظيمها وتسهيلها بشكل يساعدهم على إدراك أو فهم العلاقات بين أجزائها المختلفة (
). 
ويرى فريق آخر من العلماء بأن مفهوم المحاضرة يعني تزويد مجموعة من الناس بتوضيحات عن موضوع ما، أو فكرة من الأفكار، أو مشكلة من المشكلات، أو ظاهرة من الظواهر، وتعني في مجال التعليم قيام المحاضر بتزويد الطلاب بالحقائق والأفكار والمعلومات الأخرى الضرورية لهم (
).

 بينما يقوم بعض المربين الآخرين بتعريفها على أنها تلك الطريقة التي يقوم فيها شخص معروف بتزويد الآخرين عما يعرفه عن موضوع ما (
) .

و قد عرفها أحمد (
) تتوقف المحاضرة في كثير من جوانبها على المحاضر ذاته، وسماته الشخصية والانفعالية، وطريقة عرضه للأفكار والموضوعات، ومستواه العلمي، وخبراته المتعلقة بموضوع المحاضرة، وقدرته على استخدام الوسائل المعنية.

وفي ضوء ما سبق يمكن القول هي طريقة التدريس التي تعتمد على قيام المعلم بإلقاء المعلومات على الطلاب مع استخدام السبورة أحيانا في تنظيم بعض الأفكار وتبسيطها في حين يجلس الطلاب هادئا مستمعا مترقبا دعوة المعلم له لترديد بعض ما سمعه من المعلم. 

مميزات طريقة الإلقاء:

· الاقتصاد في وقت التدريس. وفي التجهيزات الخاصة.

· تعطي فرصة أكبر للمعلم بالسيطرة على طلابه وضبط النظام في الفصل.
· يتم بهذه الطريقة تعليم أعداد كبيرة من الطلاب.
مآخذ طريقة الإلقاء:
· دور الطلاب في هذه الطريقة دور المستمع وهو دور سلبي.

· تؤدي إلى شعور الطلاب بالملل والكسل.

· لا تتيح هذه الطريقة الفرصة للتلميذ كي يكتشف مع خبرات التعلم وغير ذلك.


ويمكن القول لتحسين هذه الطريقة التحدث إلى الطلاب بكونهم أفراداً وهذا يفرض على المعلم أن يكون متواضعاً في المحاضرة، وتوجيه بعض الأسئلة الخفيفة للتلاميذ للتأكد من متابعتهم للدرس، وترك فرصة للتلاميذ لطرح أسئلتهم لتحديد النقاط التي يمكن الرجوع إليها لزيادة التوضيح، ويمكن للمعلم أن يحدد وقتاً معيناً في نهاية الدرس لإعادة شرح بعض النقاط التي دارت حولها أسئلة الطلاب.
(8)طريقة المناقشة أو الحوارية:  ( Discussion and Dialogue)
الطريقة الحوارية التي تهتم بالمعلم والمتعلم، والتي تتاح فيها فرص المشاركة للتلاميذ في مواقف التعلم، ويكون لهم دور إيجابي في تنفيذ الأنشطة التعليمية، فهم يطرحون أسئلتهم ويبدون ملاحظاتهم، ويساهمون في محاورة زملائهم ومعلمهم بمقدار ما تمسح به قدراتهم وبالقدر الذي يتيحه المعلم لهم من الحرية في هذا المجال.
وهذه الطريقة تعتبر من أقدم طرق التدريس وجود لدى المربين، واستعملها بوذا وبراهمة الهند وكذلك سقراط الذي اشتهر بمحاوراته مع طلابه ، ولذا قد سمي " الحوارية" أو "السقراطية".

والرسول صلى الله عليه وسلم يجلس بين أصحابه يتلقى منهم أسئلة ويطلب منهم إجابة لكي تستقر في أذهانهم. وجاء في حديث الذي روى أبي هريرة رضي الله عنه أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: " أتدرون ما الغيبة؟" قالوا: الله ورسوله أعلم. قال: "ذكرك أخاك بما يكره" قيل: أفرأيت إن كان في أخي ما أقول؟ قال: "إن كان فيه ما تقول فقد اغتبته وإن لم يكن فيه فقد بهتة" (
) .
فوائد طريقة الحوارية:

إن الطريقة الحوارية لها فوائد جمة في مختلف مراحل الطفولة وخاصة لصغار الطلاب، فمن ذلك :

· أنها تعودهم التعبير عما يجول في خواطرهم والجهر بآرائهم من غير خوف ولا وجل.

· أنها تحفزهم على النشاط، وتزيل من نفوسهم رهبة الجديد.
· أنها تبعث فيهم الثقة بالنفس، وتربى لديهم ملكات التفكير .
· أنها تنمى فيهم حب الاستطلاع والرغبة في الكشف عن المجهول.

وهذه الطريقة تتكون من مجموعة من الأسئلة المتسلسلة المترابطة، تعرض على الطلاب بغرض مساعدتهم على التعلم بإيصال المعلومات الجديدة إلى عقولهم ، ولها شروط، وأهداف، وخطوات، وإيجابيات، وسلبيات وأذكر هنا كل واحد منها اختصاراً.

شروط طريقة الحوارية:

يهتم الباحثون في هذه الطريقة شروطاً هامة التي ينبغي اتباعها حتى تؤدي هذه الطريقة ثمارها بالنسبة لكل من المعلم وطلابه. وهي كالتالي:

1- أن يكون المعلم يحدد الموضوع سابقاً لكي يقرأ الطلاب قبل الحوار.
2- يجب أن لا يتجاوز حجم المجموعة عشرين طالباً، وأن لا يقل عن اثنين.
3- أن يكون الطلبة على قدر من الدراية والعلم بالموضوع المراد مناقشته.
4- أن تكون الأسئلة سليمة لغوياً إعرابياً وصرفاً.
5- أن تكون الأسئلة في حدود مستوى العقلي والعلمي للطلاب.
6- الوعي بالأهداف المرجوة من المناقشة والحوار.
7- أن تكون الأسئلة مرتبطة بخبرات الطلاب السابقة.
8- أن تكون الأسئلة موجهة لجميع الطلاب .
مميزات طريقة الحوار:

وهناك مجموعة من الإيجابيات يمكن أن نلخصها فيما يلي:

1- تبعد الملل والسأم والضجر عند الطلبة ومعلمهم.
2- تساعد المدرس على اكتشاف ما في أذهان الطلاب من معلومات أو أفكار.
3- تعتمد على أسلوب الفهم وليس الحفظ كأسلوب للتعليم والتعلم.

4- غرس روح التعاون  بين الطلاب فيما بينهم وكذلك معلمهم.
5- تعين المدرس على إثارة الفاعلية لدى الطلاب .
6- أنها تراعي فروق الفردية بين الطلاب وذلك بتكليف كل شخص بما يناسبه.

مآخذ طريقة الحوار:

يذكر بعض السلبيات التي تتعلق بهذه الطريقة سواء كان من جانب معلم أو من جانب الطلاب وهي كالتالي:

1- إذا لم يطلب المعلم من طلابه أن يقرؤوا الموضوع سابقاً حول موضوع المناقشة فقد تكون سبباً لنفور الطلاب من الدرس والمدرس .

2- إذا لم يحدد المعلم موضوعه مسبقاً فقد تكون سبباً لضياع الوقت.
3- حدوث بعض المشكلات الانضباطية بين الطلبة نتيجة عدم ممارستهم لهذه الطريقة في دراستهم السابقة.
4- إذا لم يضبط المعلم إدارة الحوار والنقاش بين طلابه فإن الدرس يتحول إلى مكان للفوضى.
موقف المعلم من إجابات الطلاب:

لابد للمدرس أن يراعي على إجابات الطلاب كالتالي:

1- استحسان الإجابة وإن كان فيها نوع من القصور.

2- قبول الإجابات، وإن كان فيها بعض الأخطاء.
3- السماح للطلاب بمناقشة أجوبة المدرس وزملائهم مع ملاحظة توجيههم إلى آداب المناقشة والمحاورة. 
علاقة طرق التدريس والوسائل التعليمية بعناصر المنهج:
تحمل الطريقة والوسائل التعليمية كعنصر من عناصر المنهج علاقة متكاملة ومتداخلة ومترابطة بجميع عناصر المنهج الأخرى، ولا يمكن الفصل بينها وبين العناصر الأخرى، وهي يتم تحديدها وأشكالها وأنواعها في ضوء الأهداف والمحتوى، وتعرف مدى قوتها وتأثيرها وفعاليتها بالعملية التقويمية كما تتبين هذه العلاقة بالشكل التالي: 



شكل رقم (4) العلاقة بين طرق التدريس ومكونات المنهج

4- الأنشطة التعليمية :
الأنشطة التعليمية هي تلك البرامج والأنشطة التي تهتم بالمتعلم وتعني بما يبذله من جهد عقلي أو بدني في ممارسة أنواع النشاط الذي يتناسب مع قدراته وميوله واهتماماته داخل المدرسة وخارجها بحيث يساعد على إثراء الخبرة وإكساب مهارات متعددة بما يخدم مطالب النمو البدني والذهني لدى التلاميذ ومتطلبات تقدم المجتمع وتطوره.
أنواع الانشطة التعليمية :
تنقسم الأنشطة التعليمية إلى نوعين هما :
أولاً / الانشطة الصفية : 
وهي تلك الانشطة المرتبطة بالمواد الدراسية  ويمارسها المتعلم داخل الصف الد راسي أو خارجه مثل إقامة المعارض, الزيا رات الميدانية , إجراء التجارب المعملية ( وهذه الأنشطة أما أن تكون في صورة مجالات ويفرد لها حصص خاصة , أو أن تكون مصاحبة للمادة الدراسية وتتخلل الحصص الدراسية ويحدد المعلم الاوقات المناسبة لها.

ثانياً / الانشطة اللاصفية :
وهي الأنشطة التي لا تخضع للقيود الدراسية الموجهة نحو العمليات التعليمية , وتمارس خارج الصف الدراسي أو حتى خارج المدرسة وتكون عامة لجميع الصفوف ويعتمد تقويمها على سياسة عامة في الاختيار والتخطيط والتنفيذ وتتمثل بالتخطيط للفرق الرياضية وعقد الندوات العلمية والورش والسفرات .



ويقوم المنهج الحديث على أساس نشاط الطلاب وإيجابيتهم ومشاركتهم في جميع الأمور, ولقد تحول عمل المعلم في ظل هذا المفهوم إلى مرشد وموجه للظروف المناسبة أمام الطلاب لكي ينشطوا ويشاركوا في تحقيق جميع الأهداف المرجوة.

والنشاط لا يقتصر على ما يمارسه الطلاب خارج الصفوف من نشاطات ترويحية أو ثقافية, ولكنه هو الأساس الذي ينبغي أن تقوم عليه كل دارسة, فعن طريق هذا النشاط يكتسب الطلاب المعلومات والميول والاتجاهات والقيم والمهارات, وعن طريقه يتعدل أسلوب تفكيرهم وتوضع أساسيات بناء شخصياتهم.


إضافة إلى الكتب والمراجع لأنها تعتبر الكتب والمراجع المدرسية ترجمة للمقررات, وهي تؤثر في عمل المدرس والمتعلم والمنهج بجميع مكوناته, لذلك ينبغي أن يعتنى بتأليف هذه الكتب بحيث يتوافر فيها التدرج والترابط والتكامل, وبحيث تكون مناسبة لمستوى الطلاب, ومحققة للربط الوثيق بين الدراسة والحياة، وداعية إلى تحقيق جميع الأهداف التربوية ومعينة على ذلك.


كما تلعب المرافق والمباني والمعدات دورا أساسيا في تهيئة المناخ التربوي المناسب أمام الطلاب لكي يتعلموا وتنمو شخصياتهم, وإذا كانت  التربية الحديثية تقوم على أساس إيجابية الطلاب ونشاطهم ومشاركتهم في التخطيط والتنفيذ والمتابعة والتقويم, فإن كل ذلك يتطلب أن تكون المباني والمرافق المدرسية بشكل يساعد على تحقيق هذه الغايات, والمدرسة ذات الحجرات المناسبة والملاعب الفسيحة، والمختبرات الوافية, والجو المكيف واللمسات الفنية الرائعة، والمواصلات اليسيرة الهينة تحبب المناخ المدرسي إلى تلاميذها، وتشدهم إليها, وتيسر أداء المدرسة لرسالتها, وتزيد من اعتزاز الطلاب بها وولائم لها (
).

علاقة الأنشطة التعليمية بعناصر المنهج:
تحمل الأنشطة التعليمية كعنصر من عناصر المنهج علاقة متكاملة ومتداخلة ومترابطة بجميع عناصر المنهج الأخرى، ولا يمكن الفصل بينها وبين العناصر الأخرى، وهي يتم تحديدها وأشكالها وأنواعها في ضوء الأهداف والمحتوى، وتعرف مدى قوتها وتأثيرها وفعاليتها بالعملية التقويمية كما تتبين هذه العلاقة بالشكل التالي: 



شكل رقم (5) العلاقة بين الأنشطة التعليمية ومكونات المنهج

(5) أنواع المناهج:

تتعدد أنواع المناهج بتعدد الهدف منها, وتعدد الفئة المستهدفة , وطبيعة نظرية تصنيف العلوم لدى الأمة, ولعل أكثر أنواع المناهج التي تم اعتمادها في نظم التعليم ما يلي(
):

1- المنهج الأساسي:


يقصد بالمنهج الأساسي أن يبني المنهج على الواقع المعاش للمتعلم سواء من ناحية محتوى المنهج أو طريقة التدريس أو التقويم. 


وهذا المنهج الذي يتم تبنيه من قبل الحكومة ممثلة في وزارة التربية والتعليم, ويتم تطبيقه على كافة المتعلمين في المؤسسات التعليمية التابعة للدولة, على اختلاف البيئات وشرائحهم (ريف – حضر- سواحل – بوادي), وتعد صناع هذا النوع من المناهج أمرا غير هين, لتعدد الفئات المطبق عليهم, ولاشتراك فئات في تنفيذه, ولتعلق آمال الأمة كلها عليه, ولتحكمه في تحقيق توجهات الأمة مجتمعة, وطموحاتها وآمالها.

ومزية هذا المنهج هو يضع المدرسة مباشرة في قلب الحياة المعاشة والمجتمع المحيط بالطالب، فالتعليم المدرسي ليس بمعزل عن الحياة الممارسة بل يستمد منها محتواه وطريقته.

ويركز على المهارات العقلية والجسمية والاجتماعية فيبني فردا صحيحا متكامل الشخصية.

ومن عيوب هذا المنهج بأنه يركز على دور المتعلم والتعلم الذاتي، وهذا أيضا يحتاج إلى مراجعة، فالتعلم يحتاج إلى شخص أكثر خبرة هو المعلم أو طالب أكبر يعلم الصغير.

2- المنهج الإثرائي:

وهو المنهج المصاحب للمنهج الرسمي العام للدولة, وهو منهج يعتمد في مرتكزاته وتحقيق أهدافه علي إثراء التعلم بناء علي ما اكتسبه المتعلم في المنهج الأساسي, ويتكون هذا المنهج من معلومات وأنشطة إضافية, وممارسات, ومهارات تعضد عمليات التعلم التي تمت في المنهج الأساسي.

3-المنهج الخفي: 

ويطلق عليه المنهج الموازي, والمنهج المستتر, والمنهج غير المقصود, وهو المنهج الذي يتحقق من خلال جملة الأنشطة داخل المدرسة وخارجها, والذي يحقق تعليما وتعلما موازيا, ويعده البعض تعليما موازيا لأنه غير نظامي غلي الرغم من تحقق بعضه مرتبطا بالمؤسسة التعليمية والمناهج المطبقة فيها,أما البعض الآخر فيتحقق من خلال أماكن ودور العبادة الدينية,والملتقيات الفكرية, والمحاضرات, والمنازل, والإذاعة بنوعيها المرئية والمشاهدة, والمطبوعات المقروءة (كتب- مجلات صحف) والأشرطة السمعية (الكاسيت) والبصرية (الفيديو) ووسائل التثقيف والتوعية الأخرى (محاضرات– دروس- خطب- ندوات –أناشيد) وأنشطة أخرى مختلفة.

4- المناهج البينية:
مع تقدم العلم والانفجار المعرفي انقسمت العلوم الى علوم فرعية. مثلا لم تعد هناك كيمياء واحدة بل العديد من علوم الكيمياء مثلا الكيمياء البحتة، والكيمياء غير العضوية وفي نفس الوقت وجدت العلوم أن هناك ارتباطا بينها على مستوى الفروع فظهرت علوم الكيمياء الحوية والكيمياء الفيزيائية. 

كما ظهرت علوم بينية في الدراسات الانسانية كذلك مثل علم اللغة الاجتماعي وعلم اللغة النفسي.

وأصبح من المسلم به أن التطور في حجم المعرفة لا يمكن أن يشمله منهج, ولا يمكن أن تحويه كتب دراسية, كما أن الجديد الذي يطرحه العلم كل يوم لا يمكن أن تخصص له مقررات تضاف إلى ما هو معمول به في أي نظام تعليمي, ومن ثم كانت الحاجة ماسة لوجود حل يستوعب هذا التدفق المعلوماتي المتسارع, وإشكالياته فيما يتعلق بالمناهج, حيث توجه التفكير لإعادة النظر في مصفوفة المواد الدراسية مجتمعة, وإحداث تدخلات وتقاطعات مع أهدافها الدراسية بما يحقق أهدافا جديدة لم تكن موجودة في المنهج قبلا, وهو ما أوجد ما يمكن تسميته المناهج البينية.

وهذا المنهج يستجيب لطبيعة المعرفة وهي طبيعة شمولية بعد أن عانت المعارف من النظرة التجزيئية ، وهي لا تعود إلى النظرة الشمولية كما كان الامر في بداية العلم. وكذلك يساعد على تفحص ظاهرة ما من جميع جوانبها حسب منهج علمي واضح وموجه. ولكن عيب هذا المنهج بأنه يتطلب معلما متخصصا في أكثر من علم أساسي. 
5- المنهج التكاملي:

ظهرت الحاجة إلى المناهج التكاملية مع التفكير في طبيعة المعرفة الانسانية, والتسليم بكونها وحدة شاملة متكاملة, والتفكير في المناهج من منظور العلاقات القائمة بينها, والتفكير في المتعلم وعمليات اشتغال المعرفة في ذهنه.

والتكامل بين المناهج نظام يتم اعتماده للنظر إلى المواد الدراسية بوصفها علاقات متواصلة ومتصلة استفادة من نظرية الجشطالت وما أقرته من مبادئ حول البدء بالكل وصولا إلى الجزء , وبالعام وصولا للخاص .

ويهتم المنهج التكاملي بدراسة أوجه التشابه والترابط بين الظواهر المختلفة بدلا من التركيز علي أوجه الاختلاف والتباين بينها ,وصولا إلى إحداث وعي أكبر نحو وحدة المعرفة وتكامل مجالاتها.

ومزايا هذا المنهج بأنه يحيط بالظاهرة الطبيعية أو الاجتماعية أو النفسية إحاطة شاملة. يتناولها من مختلف العلوم ذات الصلة.

ولكنه يحتاج إلى عمل فريق من مختلف التخصصات عند تصميمه ويحتاج إلى إعداد معين للمعلم يتطلب إعادة النظر في التخصصات الحالية بكليات التربية.وهذا يعتبر عيب لهذا المنهج.

6- المنهج المبني على الأنشطة:
وهو أحد أنواع المناهج التي تعتمد التعلم النشط مدخلا للتعليم, وتنطلق من الاهتمام, بالمتعلم وميوله وحاجاته ,وتسعي لتنميه قدراته واستعداداته, من خلال إتاحة الفرصة له للقيام بأنشطة مختلفة تشبع حاجاته.
إن المنهج المبنى على أنشطة ينظر إلى عمليات التعلم بوصفها سلسلة من الأنشطة والمشاريع التي يمارسها المتعلمون, ومن خلالها يكتسبون المعارف والمعلومات والمهارات, وتتكون لديهم العادات والاتجاهات, وتنمو القيم, مما يعمل في إجماله على تحقيق أهداف التعلم ذاتها.

وهذا المنهج يتميز عن الغير بأن محتواه يتحدد في ضوء ميول الطلبة وحاجاتهم، ويهتم بوحدة المعرفة وتكاملها, ولا يعد منهج النشاط مسبقا لأنه يقوم على أساس الميول والحاجات التي تتسم بالتغير تبعا لتغير الظروف والطلاب والبيئة والوقت.

كما يشدد هذا المنهج على أسلوب حل المشكلات والعمل الجماعي والتخطيط المشترك.


والمنهج النشاط له أشكال:


الشكل الأول: منهج النشاط التلقائي وهو المنهج القائم على ميول الطلاب وحاجاتهم التي يلتزم إلتزاما تاما بخصائص الطلاب التي يقوم عليها منهج النشاط.


الشكل الثاني: منهج المشروعات: وهذا يعد منهج المشروعات أحد الصور التطبيقية لمنهج النشاط المتمركز حول المتعلم وأكثرها شيوعا في الميدان التربوي ويعد (وليم كلباترك) أول من أطلق عليه هذا الاسم. ويعتبر المشروع قيام الفرد، أو الجماعة بسلسلة من ألوان النشاط التي تؤدي إلى تحقيق أهداف ذوات               أهمية لهم.

7- المنهج المبنى على الوحدات:
وقد ظهر هذا النوع من المناهج لتلافي المشكلات التي أحدثها نظام المنهج المبنى علي الدروس حث كانت عمليات التعليم فيه شبه منفصلة, اعتمادا على انفصال دروس المادة الواحدة وعدم ترابطها , والاهتمام بالمعلومات دون الأهداف. وتعرف الوحدة بأنها "تنظيم منهجي يقوم على أساس النظر إلى المنهج بأنه كل يتكون من عدد من الوحدات المتجانسة والمترابطة".(
)

وهو ما يعني أن المناهج المبنى على وحدات يتم تقسيمه إلى عدد من الوحدات يتم تقسيمه إلى عدد من الوحدات قد لا تزيد عن ثماني وحدات في المقرر كله, ويفضل لها أن تقل عن ذلك, تدور كل وحدة حول محور ارتكاز واحد أو قيمة واحدة, وقد يكون هذا المحور موضوع من الموضوعات المادة الدراسية (الوحدات القائمة على المادة الدراسية باعتبارها أحد تشكيلات منهج الوحدات), وقد يكون خبرات المتعلمين واحتياجاتهم ومشكلاتهم (الوحدات القائمة على الخبرة), أو غيرها من التشكيلات العديدة للمناهج المعتمدة على الوحدات.


وهذا المنهج يميز بأنه يحقق مبدأ وحدة المعرفة، ويحقق التواصل والترابط بين عناصر المنهج من أهداف ومحتوى وطرق تدريس وأنشطة وأساليب تقويم.ويشارك منهج الوحدات الدراسية في توفير مجهود المعلمين، وعدد الحصص وإطالة زمن الحصة بالشكل الذي يناسب المتعلم (
).


وعيوب هذا المنهج بأنه لا يعطي الفرصة الكاملة لتزويد الطلاب بالقدر الكافي من المعلومات. وكذلك لا يسمح بإعداد أو طبع كتب دراسية بطريقة منظمة ومستمرة لأنه لا تلتزم أية جهة بطباعتها وبالتالي فإنه يصعب الحصول على المراجع اللازمة. كما يحتاج إلى معلمين قد تم إعدادهم أو تدريبهم خصيصا بتدريس الوحدات الدراسية (
).
8- المنهج المحوري:

سمي المنهج المحوري لأنه يركز من محور من محاور العملية التعليمية وهي المادة، والمتعلم والمجتمع، وهذا المنهج يصلح التعامل معه في المراحل التعليمية المتأخرة مثل مرحلة ما بعد التعليم الأساسي, أو التعليم الثانوي, لأنه منهج يقتضى الاختيار بين بدائل ويفضل أن يتم التعامل به مع المتعلمين القادرين على التمييز والاختيار.


ويعتمد المنهج المحوري على تقسيم المواد الدراسية إلى مجموعات تبدأ من البؤرة متجهة إلى الخارج, ويتم فيه تنظيم الخبرات التربوية بطريقة مسلسلة ومستمرة مبنية على المشكلات ذات الأهمية الشخصية والاجتماعية للمتعلم والمهارات اللازمة له, للتمكن من تلبية احتياجات المجتمع الحالية والمستقبلية.


وهذا المنهج له عدة مزايا ومن أهمها:

· يتسم بالتركيز ووضوع الهدف، ويعقبه قيام وتغذية راجعة ويقوي دافعية المتعلم.
· يمكن للمحور أن يتخطى حدود المادة الدراسية ويتيح الربط بين العديد منها.
· يربط التعلم بالعمل.
· يستم بالمرونة في اختيار المحاور.

وعليه بعض المآخذ مثل: يمكن أن يشوه البنية العامة للمواد الدراسية, وأحيانا يعصب ضمان اتساق المحاور في المناهج بصورة عامة. وقد لا يحتاج المنهج المحوري طموح المتفوقين الذين يرغبون في الابتكار.

المحور الرابع: واقع تقويم منهج اللغة العربية في جمهورية الهند
وهو عنصر مهم من عناصر المنهج حيث يقدر به مدى نجاح المنهج في تحقيق الأهداف المتوقعة. وله علاقة مباشرة بعناصر المناهج الأخرى علاقة متداخلة ومتشابكة ومترابطة. وهو ينظر إلى فعالية المحتوى التعليمي وطرق التدريس ومدى صلاحيتهما وقوتهما  في تحقيق الأهداف المطلوبة.

واختلف المربون حول تعريف التقويم، ولعل ذلك الاختلاف يعود إلى تفاوت الخلفيات المعرفية والمهارية للعلماء الذين طرحوا هذه التعاريف بعامة، وإلى التطورات العلمية المتلاحقة، وإلى كثرة الدراسات والبحوث في مجال التربية وعلم النفس وميدان التقويم بخاصة (
). 
أولا: التقويم ومفهومه:
التقويم لغة: 

التقويم لغة مشتقة من جذور: ق ، و، م، يقال في اللغة: قوم المعوج أي عدله وأزال عوجه، وقوم السلعة أي سعرها وثمنها، والقيمة واحدة القيم وأصلها الواؤ وهي ثمن الشيء بالتقويم (
). 
وأما التقييم فمشتق من القيمة من قبيل الاشتقاق من الفرع باعتباره أصلا آخر، وقد أجازه مجمع اللغة العربية (
). 

وقد وردت عدة مشتقات للفعل قَوَمَ في القرآن الكريم منها لفظه أقوم التي وردت في قوله تعالى: ﭐﱡ ﭐ ﱏ ﱐ ﱑ ﱒ ﱓ ﱔ ﱕ ﱠ (
).
وقد جاء لفظ تقويم في القرآن الكريم  قال تعالى: ﭐﱡﭐ ﱥ ﱦ ﱧ ﱨ ﱩ ﱪ ﱠ (
)، فالتقويم يعني أعدل ما يكون.

والأصل أن يكون التقويم للتعديل والتصحيح ، ويكون التقييم للحكم على القيمة، ولكن أصبح لفظ التقويم والتقييم يدلان على شيء واحد في اصطلاح كثير من التربويين.
أما التقويم اصطلاحاً: 
فقد ذكر التربويون له تعريفات عدة منها: 

عرفه شحاتة والنجار بأنه: "عملية تقدير قيمة الشيء، أو كميته، والحكم الموضوعي على العمل المقوم، صلاحاً وفساداً، نجاحاً وفشلاً"(
).

كما عرَّفه فيلية بأنَّه: "عملية تشخيصية علاجية ووقائية تستهدف الكشف عن مواطن الضعف؛ للعمل على إصلاحها، أو تحاشيها، ومواطن القوة للعمل على إثرائها بقصد تحسين العملية التعليمية والتربوية، وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة" (
).

أما الهويدي فقال أن التقويم: "قياس مدى تحقق الأهداف عند الفرد، أي يتضمن القياس، ثم إصدار الحكم، أي إعطاء قيمة لذلك القياس بالوصف أو بالنوع"(
).

وقد أشار الخطيب بأنه: "عملية تشخيصية وقائية وعلاجية تستهدف الكشف عن مواطن الضعف والقوة في التدريس بقصد تحسين علمية التعليم وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة" (
).

وذكر البجة أن التقويم: "عملية منهجية منظمة مخططة تحتوي على إصدار الأحكام على السلوك، أو الفكرة، أو الوجدان، أو الواقع المقيس، وذلك بعد موازنة المواصفات والحقائق لذلك السلوك، أو الواقع الذي توصل إليه عن طريق القياس مع معيار جرى تحديده بدقة ووضوح" (
).

بينما قال:( Oemar Hamalik) التقويم هو: برنامج يقصد به وضع الرأي والحكم على معنى وفائدة المعلومات (
).

وللتقويم مفهومان:

المفهوم القديم للتقويم: كان التقويم قديما مرادفا لمفهوم الامتحانات وهمة الأول قياس الجانب المعرفي دون اهتمام بجوانب النمو الأخرى لدى التلميذ.

المفهوم الحديث للتقويم: هو تحديد مدى ما بلغناه من نجاح في تحقيق الأهداف التي نسعى إلى تحقيقها، بحيث يكون عونا لنا على تحديد المشكلات وتشخيص الأوضاع ومعرفة العقبات والمعوقات بقصد تحسين العملية التعليمية ورفع مستواها ومساعدتها على تحقيق أهدافها.

التقييم: هو تثمين الشيء وتحديد قيمته.
وعرف بلوم: التقييم هو تقدير قيمة الوحدة المعرفية المتقدمة إلى المتعلم حيث يكون الباعث الحقيقي ليست الرغبة في عمله أو الطاعة للتمشي بموجب النظم واللوائح وإنما هو التزام المتعلم للقيمة التي تحويها الوحدة المعرفية أو الخبرة التعليمية التي تقوده إلى ذلك النوع من السلوك. (
)
الفروق بين التقويم والتقييم :

التقييم: والكلمة مشتقة من value أي قيمة وتغني إعطاء قيمة أو إصدار حكم على شئ ما بأنه جيد أو رديء أو مستوى عال أو مستوى منخفض .

التقويم: يقصد بعملية التقويم تلك العملية التي بموجب وسائلها وأساليبها وأدواتها يتم جمع المعلومات والبيانات والدرجات الخاصة بالتلميذ مثل أن يصدر الحكم بتحديد مستواه.

وهناك نقطة خلط أخرى , التي اعتبرت أن التقويم هو قياس، مع أن القياس جانب واحد فقط من جوانب التقويم، لأنه يشير إلى عملية الحصول على قيمة رقمية تمثل خاصية معينة، مثل أنواع خاصة من التحصيل، ويميل القياس التربوي عادة إلى التركيز على خصائص معرفة تعريفاً جيداً، بينما يعتمد التقويم على القياس، إلا أنه يهتم بدراسة خصائص التلميذ وإنجازاته.

وتتألف عملية التقويم من مراحل عدة، منها تحديد الأهداف التربوية تحديدا دقيقا وخاصة في صورة أهداف تعليمية مصاغة في عبارات سلوكية إجرائية، وجمع البيانات عن سلوك الطلاب بعد القيام بعملية التعلم، كاستخدام المناهج المناسبة وتكون على درجة كافية من التنوع والشمول (
).

وفي ضوء ما ذكره الباحث لا حظ أن التقويم هو العملية التي ينحصر فيها تشخيص للواقع، بل هي أيضاً علاج لما به من عيوب، إذ لا يكفي أن تحدد أوجه القصور، وإنما يجب العمل على تلافيها والتغلب عليها، والتقويم عملية هامة ليس في مجال التربية فقط، وإنما في جميع مجالات الحياة، فطالما يقوم الإنسان بعمل ما فعليه أن يعرف نتيجة هذا العمل، كذلك عليه معرفة الأخطاء التي وقع فيها حتى لا تتكرر منه للمرة الثانية، وبهذه العملية يتوصل إلى أداء أفضل ونتاج أحسن.

ثانيا: أهمية التقويم:

تحتل عملية التقويم مكانة هامة في عملية التقويم والتقويم هو عملية تشخيصية علاجية تهدف إلى تحديد مدى التقدم الذي أحرزه الطالب في الوصول للأهداف التعليمية، بغية مساعدته على النمو، وبلوغ هذه الأهداف، في ضوء نتائج عملية التقويم (
).

ثالثا: أهداف التقويم:

يهدف التقويم إلى تحقيق بعض الأهداف منها (
).

1. معرفة فهم الطلاب لما درسه من حقائق ومعلومات، ومدى قدرته على استخدام مصادر المعلومات المختلفة، وتصنيفها والربط بينهما، ومدى قدرته على استخدام المعلومات المركزة وقراءة الإحصاءات، وتخليص المعلومات وكتابة التقارير.
2. معرفة نمو قدرة التلميذ على التفكير المستنير المستقبل الناقد الفاحص في حدود سنه، ومدى نمو قدرته على الاستدلال والاستنباط في حدود سنه.
3.  الوقوف على ما تكون عند التلميذ من اتجاهات.
4. المساعدة على الكشف عن حاجات الطلاب وميولهم وقدراتهم واستعداداتهم التي نراعيها في نشاطهم.
5. الوقوف على معلومات وبيانات تفيد في تعديل المنهج المدرسي وخطط التعليم عامة.
ويرى الباحث أن التقويم المبني على أسس علمية سليمة هو الوسيلة التي يمكن بواسطتها التأكد من مدى نجاح المنهج في تحقيق أهدافه، فالتقويم يعتبر عنصرا مهما من عناصر المنهج، لما له من قدرة على التأثير في عناصر المنهج الأخرى والتأثر بها فعند تقويم المنهج قد نلجأ إلى تغيير أوتعديل في بعض أهدافه إذا ثبت عدم صلاحيتها أو صعوبة تحقيقها في ظل الإمكانات المتاحة أو عدم مناسبتها للدارسين وقد نضطر إلى تعديل أو حذف بعض أجزاء محتوى المنهج أو أنشطته إذا ثبت عدم فعاليتها في تحقيق الأهداف بصورة مرضية.
رابعاً: أسس التقويم:

فالتقويم للمنهج لابد أن يبني على الأسس التالية:

· الشمول: ويقصد بالتقويم عملية شاملة للأهداف التربوية ومكونات المنهج، وجوانب نمو الطالب. ويشمل كذلك كل من يقومون بعملية التقويم، ويشمل كذلك وسائل التقويم.

· الاستمرارية: أي أنه عملية مستمرة تسير مع أجزاء المنهج، جزء لا يتجزأ، يستمر مع كل نشاط يقوم به الطالب، وفي كل درس وكل موضوع، لقياس جوانب القوة والضعف في كل جوانب العملية التربوية، ولكل وسيلة أو نشاط، للوقوف على مدى مساعدتها للنمو أو إعاقته بقصد التشخيص والعلاج، ذلك أن التقويم ليس عملية نهائية كالاختبار النهائي الذي يشخص ولا يعالج. 
· التعاون: فهو عملية تعاونية يشترك فيها كل من له علاقة بالطالب ابتداءً بالمعلم والمشرف التربوي والمدير وولي أمر الطالب والطالب ذاته، وذلك لأن لكل منهم مهمة في توجيه نمو الطالب .
· أنه وسيلة: ذلك أن التقويم ليس هدفاً بحد ذاته، بل وسيلة لتحسين وتطوير المنهج بمفهومه الشامل. (
)
· الموضوعية: أي لا يكون التقويم ذاتياً ، ولكي تتحقق الموضوعية يجب أن يكون تكون هناك مؤشرات أداء لكل جانب من جوانب التقويم يسترشد بها المقوم عند تقدير مستوى الأداء أثناء قيامه بالتقويم، ولا يتأثر بالتالي التقويم بذاتية من يقوم.
· الارتباط بالأهداف: أي أنه يجب أن توضح نتائج التقويم مدى القرب أو البعد عن أهداف العملية التعليمية، ذلك لأن الهدف هو التعرف على مدى تحقيق تلك الأهداف والتي تشير إلى إحداث تغيرات سلوكية في شخص المتعلم، ولذا يجب أن ترتبط عملية التقويم بالأهداف.
· أن يكون التقويم اقتصاديا: والمراد بالاقتصاد هنا أن يكون التقويم اقتصاديا في الوقت والجهد والتكاليف.
· أن يبني التقويم على أساس علمي: أي أن يبني التقويم على الصدق والثبات والموضوعية والتنوع والتمييز.
· أن يكون التقويم وسيلة وليس غاية: إن التقويم ليس غاية العملية التعليمية بل يقع في الخطوة الرابعة، ونتائجه هي تغذية راجعة لتلك العملية فمن خلاله يحكم على مدى نجاحها أو فشلها.


وتجب ملاحظة أن تلك الخصائص ليست منفصلة عن بعضها البعض، وإنما تتفاعل مكوناتها بالشكل الذي يحقق في النهاية التقويم الجيد(
). 

خامساً: مجالات التقويم:
إن مجالات التقويم متنوعة تتسع لتشمل جميع جوانب العملية التعليمية، ولعل من أبرزها ما يلي:
تقويم هدف المنهج: يتضمن هذا التقويم على عدة مستويات منها:
· علاقة الهدف بالتلميذ والمجتمع وطبيعة المادة.
· مدى إجرائية الهدف.
· مدى إمكان تحقق الهدف.
· مدى تدخل أهداف منهج معين مع أهداف منهج آخر.
· تصنيف الأهداف وترتيبها.
· مدى شمول الأهداف لأنواع ومستويات السلوك المختلفة.
تقويم محتوى المنهج: 
من الضروري أن نقوم بتقويم المنهج الحالي والاستفادة من نتائج التقويم إعادة بناء المنهج أو في تحسين بعض جوانبه, ومن الأسئلة التي يهتم بها المقوم التربوي عندما يتعرض لتقويم محتوى المنهج ما يلي:

· هل تم اختيار الإمكانية التربوية لوضع محتوى المنهج في ترتيب مسبق قبل تنفيذه؟
· هل يربط تسلسل محتوى المنهج بمستويات نمو الطلاب؟
· ما مدى ترابط عناصر المحتوى وتكاملها؟
· ما مدى ضرورة وأهمية المحتوى المقترح؟
· ما هي أنشطة التقويم الختامي الذي يهدف إلى تقويم فاعلية العائد من هذا المنهج؟
· هل يهتم المحتوى المقترح بمراعاة الفرورق الفردية بين الطلاب؟

تقويم المعلم: من حيث كفاءته سواء كانت تتعلق بشخصية المعلم، أو التدريس وما يتم فيها من سلوك للمدرس والمتعلم وهذا الاتجاه يعتبر أن التفاعل بين المعلم والمتعلم هو أساس التعليم وهو مؤثر صحيح لكفاءة التدريس.  

تقويم المتعلم: في مختلف جوانب سلوكه، ومختلف مراحل نموه العمرية؛ لمعرفة مدى تحصيله للمعلومات، ومدى اكتسابة للقدرات والميول والاتجاهات، ومدى رسوخ القيم والمبادئ لديه.

سادساً: أغراض التقويم:

للتقويم التربوي العديد من الأغراض التي يحققها ومن أهمها.

1- التوجيه والإرشاد: نتيجة للتقويم يقوم المعلم بتوجيه الطالب إلى قراءات معينة، أونشاطات صفية أو بيتية أو تشجيع بالاستمرار على نحو الأفضل .

2- نقل أو ترفيع الطالب من صف لآخر: وهذا يتمثل في الاختبارات الفصلية واختبارات نهاية العام، أو ما يطلق عليه اختبارات النقل.
3- معرفة مستوى الطلاب وقدراتهم: وذلك قبل التدريس، حيث يفيد ذلك في عملية بناء وتصميم الأهداف التعليمية والأنشطة بوجه عام. 
4- معرفة أثر المواد وطرق التدريس المستعملة في عملية التعليم: ذلك أن التقويم يزود المعلم بتغذية راجعة عن مدى ملائمة المواد وطرق التدريس المستعملة لمستوى الطلاب، وقدراتهم ورغباتهم، ثم تعديل ما يلزم في ضوء ذلك.
5- معرفة مدى ما تحققه المدرسة من واجبات وأعباء: وذلك لنقل تلك الصورة بثقة إلى المسئولين والمهتمين وأولياء الأمور، للحد من الانتقادات الموجهة من قبل أفراد المجتمع للمدرسة، وبيان رسالتها التربوية، مع ما تقوم به من مسؤوليات لإعداد وتربية الأجيال الناشئة (
).  
6- تعريف أولياء الأمور بمستوى أبنائهم: وذلك من خلال المعلومات الواقعية والموضوعية والشاملة التي يوفرها التقويم عن الطالب، مما يساعد في وضع الأسس الصحيحة للتعاون بين البيت والمدرسة.  
7- تيسير مهمة الإدارة المدرسية:فالتقويم يساعد الإدارة المدرسية على تحقيق الأهداف التعليمية والإدارية وتشخيص مواطن القوة والضعف في المنهج، والأساليب والأنشطة وتصنيف الطلاب، ويفيد كذلك في الكشف عن الضعف في التسهيلات المدرسية من معامل، ومكتبة وملاعب...الخ.
8- التنبؤ: نظراً لثبوت سلوك الفرد نسبياً فإنه يمكننا التنبؤ بسلوكه، وبواسطة التقويم يمكننا التعرف على المستوى الحالي للفرد وما لديه من قدرات وإمكانات يمكن الاستفادة منها لمعرفة أداءه مستقبلاً.
9- خدمة أغراض البحث العلمي: حيث يمكن الاستفادة من التقويم في معرفة أثر تطبيق برنامج تعليمي معين، أو مدى ملائمة طريقة من طرق التدريس، أو الحلول المقترحة للمشكلات التعليمية (
).
سابعاً: خطوات التقويم:

المسؤول عن خطوات التقويم في أي مستوى من مستويات البرنامج التعليمي يمكن أن يسير وفق خطوات في بنائه لهذا البرنامج على أن تهديه في جميع خطواته نظرة صحيحة للتقويم على أنه يهدف إلى التغذية الراجعة وتصحيح المسار.

وهذه الخطوات يمكن إيجازها على النحو التالي:

تحديد الهدف من التقويم: ينبغي أن يكون الهدف من التقويم متسما بالدقة والوضوح، غير قابل للتأويل وأن يركز على المجال المراد قياسه فعلا.

تحديد المجال المراد تقويمه: يعتمد ذلك على تحديد المجال المراد تقويمه، حيث إن مجالات التربية والتعليم متعددة منها: المنهج والمعلم والمتعلم والمدرسة وغيرها.

الإعداد والتخطيط: في ضوء الهدف من عملية التقويم، وبعد تحديد المجال المراد تقويمه نهيأ أدوات القياس اللازمة لعملية التقويم. وتعد خطة مفصلة تتضمن توقيت التطبيق وتحديد العينات ، والكوادر الفنية والإدارية التي تطبق ذلك.

التنفيذ وجمع المعلومات: يتم ذلك بتطبيق الاختبارات والمقاييس على من يستهدفهم التقويم ، ثم تسجيل هذه البيانات بطريقة واضحة تساعد في سرعة قراءتها ومقارنتها بغيرها من المعلومات.

تحليل البيانات: وفي هذه الخطوة يتم تحليل البيانات تحليلا علميا دقيقا، واكتشاف العلاقات المتداخلة بين الوسائل المتنوعة المستعملة في التقويم. وذلك لاختبار أحداها منفردة أو مجتمعة في عمليات التقويم المقبلة.

تفسير البيانات واستخلاص النتائج: 
ويتم تفسير هذه البيانات تفسيرا واضحا ومبسطا على أساس المعايير المتضمنة في الأهداف، مع تحديد مواطن القوة أو ما يحتاج إلى علاج، واستخلاص أهم النتائج تمهيدا لإصدار القرار.

رفع التوصيات: ترفع التوصيات إلى الجهات المعنية باتخاذ القرار.

إصدار القرارات: فيها تقوم المؤسسات التعليمية باتخاذ القرارات الأنسب والأفضل.

ثامناً: أساليب التقويم: 
التقويم يشتمل على أشكال متنوعة للاختبارات الموضوعية ربما أساليب للتقويم الذاتي وأساليب تقويم الجماعة، وهذا يعني أنها تغطي كافة أوجه التعلم إذ أنها لا تقتصر على قياس تحصيل المعارف والحقائق، كما هو الحال في المنهج التقليدي، ولكنها تحتوي على ما يقيس كل الجوانب المعرفية والوجدانية والمهارية ومهارات التفكير المستهدفة (
).
ويستخدم في التقويم أساليب متعددة ومن أهمها: 

(1) التصنيف: والتصنيف هو وضع الأفراد في مجموعات منفصلة يطلق على كل مجموعة اسم صنف معين، مثل: صنف الأذكياء أو الأغبياء، أو صنف متقدمون في التحصيل الدراسي أو ضعاف في التحصيل الدراسي.
(2) الترتيب: ويقصد بالترتيب وضع رتب متتابعة للأشياء المقومة،والترتيب يختلف تبعا للوسيلة أو الأداة التي تستخدم في هذه العملية. وكذلك أن عملية الترتيب لا تفترض تساوي الفروق بين الوحدات المتتابعة. فالفرق بين الأول والثاني قد يكون أكبر من الفرق بين الثاني والثالث أو الرابع. 
(3) التدرج: ويقصد بالتدرج إعطاء درجة محددة لكل فرد من أفراد المجموعة، في هذه الطريقة لا يوصف الشخص بأنه ذكي أو متخلف عقليا، بل يوصف الشخص بأن درجته في اختيار الذكاء هي 25 أو 30 وغير ذلك.
تاسعاً: أدوات التقويم: 
هي الأداة التي من خلال استخدامها يمكن الوصول إلى الأحكام وإصدار القرارات بالنسبة لقيمة خبرة من الخبرات، حيث هناك شروط أساسية للوصول إلى ذلك من خلال تحديد أهداف أو وضع معايير للخبرة التي تقام بتقويمها إضافة إلى قياس للكمية أو وصف للحالة أو مدى  التقدم (
).
ويمكن أدواته ما يلي:

أولاً: الاختبارات.


ثانياً: الملاحظة.

ثالثاً: الاستبانة:

رابعاً: المقابلة:
أولاً: الاختبارات.

تعد الاختبارات من أهم وسائل التقويم. فقد كانت ومازالت أكثر الأدوات انتشاراً. وحدث تطور كبير في مجال الاختبارات إذ ظهرت أنواع جديدة منها، لم تكن معروفة من قبل. وتصنف الاختبارات إلى ثلاثة أقسام هي:
الاختبارات الشفوية.
الاختبارات الشفوية من أقدم الوسائل التي استخدمت لتقويم التحصيل، وما زالت تستخدم حتى الآن استخداما واسعاً. وتعد أفضل وسيلة لتقويم بعض الأهداف التربوية، وبخاصة ما يتعلق منها بقدرة الطالب على التعبير عن نفسه لفظيا وشفويا.
ويقصد بالامتحانات الشفوية أسئلة غير مكتوبة تعطى للطلبة، ويطلب منهم الاجابة عنها دون كتابة، والغرض منها معرفة مدى فهم الطالب للمادة الدراسية ، ومدى قدرته على التعبير عن نفسه، وتحظى بقدر كبير من الدقة والاهتمام في الاختبار والصياغة والإعداد، ولكنها تعاني بعض العيوب مثل: 

1- عدم اهتمام المدرسين بإعدادها بل تترك للظروف داخل الفصل.
2- يغلب على تقدير المدرس الإجابات الطلاب صفة الذاتية.
3- كثير من الطلاب لا يستطيعون الإجابة عن الأسئلة الشفوية بسبب رهبة الموقف الذي يجيبون فيه عن الأسئلة أمام باقي الطلاب.
4- اختلاف مستوى صعوبة الأسئلة التي توجه للطلبة.
5- لا تقيس الاختبارات الشفوية جميع قدرات الطالب.ولا يسهل الاحتفاظ بالأسئلة لإعادتها مرة أخرى و لا جدوى تربويه لها إذا كان عدد الطلبة كبيراً ، أضافه إلى عدم توحيد مستوى الأسئلة بين جميع الطلبة .
ومع ذلك أنها لا تتعارض مع اختبارات المقال أو الاختبارات الموضوعية، وإنما تعد مكملة لها ولها عدة مميزات من أهمها:

1- تستطيع التعرف المباشر على قدرة الطلب في التعبير عن نفسه.

1-  يتلقى الطالب تغذية راجعة فورية.

2- التعرف على بعض خصائص شخصية الطالب مثل: التعبير عن آرائه، احترام الآخرين، تحكمه في سلوكه في مواقف معينة.

الاختبارات الموضوعية:
هي ذلك النوع الذي تشتمل فيه الاختبارات على أسئلة مغلقة وإجاباتها الصحيحة محددة لا خلاف حولها، ويقيس كل منها شيئا واحدا أو جزئية واحدة من جزئيات الموضوع، ولا تسمح بتدخل عوامل أخرى تؤثر في صورة الإجابة المطلوبة من الصياغة اللغوية وتنظيم أسلوب الإجابة المطلوبة (
).
ومن مميزات هذه الاختبارات أنها : 

1- تختصر وقت الإجابة.

2- يمكن اختيار عدد كبير من الأسئلة التي تغطي المنهج أو المادة كلها.
3- يمكن تصحيحها بسهولة وبسرعة مع البعد عن التأثر بالنواحي الشخصية والذاتية للمصحح.
4- تمنع الإجابات الخارجة عن الموضوع.
5- تساعد على تنمية قدرة الطلبة على إبداء الرأي ، وإصدار الحكم على عبارة أو فكرة. 
6- تعد من أنسب أنواع الاختبارات للطلبة الذين لم يصلوا بعد إلى اكتساب مهارة الكتابة والتعبير اللغوي (
).
مآخذ الاختبارات الموضوعية:

1. لا يمكن استخدامها في كل مواد، وبخاصة تلك التي يحتاج الأداء فيها سلوكا لحل المشكلة.

2. لا تقيس قدرة الطلبة على عرض الأفكار بطريقة منظمة وأنها لا تقيس قدرة الطلبة على التعبير.

3. لا تؤدي إلى الترابط الحقائق ولا تساعد على القيام بتطبيق ما تعلمه الطالب في حياته العملية.

4. لا تهتم باطلاعات الطلبة خارج المدرسة، بل تقتصر على الكتاب الدراسي، وعلى ما شرحه المعلم.

5. تكثر فيها نسبة التخمين وخصوصا في أسئلة الترتيب والصح والخطأ واختر الإجابة.

أنواع الاختبارات الموضوعية:

1- اختبارات الصواب والخطأ: في هذا النوع تعرض النصوص على الطلاب ويطلب منه وضع علامة خاصة لتمييز الصواب من الخطأ أو الخطأ من الصواب. وهذا النوع لا يصلح إلا في العبارات التي لا جدال في صحتها.
2- الاختبار من متعدد: هذا النوع من الاختبار يتكون بعرض السؤال أو مشكلة رئيسية يتبعها عدة إجابات. من بينها إجابة واحدة صحيحة. وقد يكون أكثر من إجابات صحيحة، ويطلب من المجيب أن يختار أفضل إجابة.
3- المزاوجة: وهي تتكون من عمودين قائمين، أحدهما يحوي عددا من المشكلات بينما يحوي الثاني الإجابات ولكن بترتيب مختلف، ويطلب من الطلاب أن يربط ما بين المشكلة وحلها بأن يكتب على يمين المشكلة رقم الإجابة (
).
4- التكملة: يطلب فيها أن يرتب الطلاب أجوبة صحيحة من بين أسئلة غير مرتبة.

وهناك اختبارات أخرى مثل الترتيب والرسوم.

الاختبارات المقالية: 
وهي من أكثر أنواع الاختبارات التحريرية شيوعاً وهي اختبار كتابي يطلب فيه من الطالب أو المفحوص أن يكتب إجابته عن الأسئلة الموجهة له، ويحتاج تقدير علاماته إلى أحكام ذاتية عن نوعية الإجابة ومدى استيفائها للمطلوب، ويستعمل هذا النوع عندما نريد القيام بقياس مباشر لأهداف تنطوي على اتجاهات سلوكية كما في لأسئلة التي تبدأ بكلمات مثل:اشرح، قارن، وضح ...الخ.

وقد تستخدم لتقييم قدرات أشد تعقيداً  كقدرة الطالب أو المفحوص على التعبير عن نفسه كتابة بأسلوب واضح صحيح، أو على تنظيم أفكاره لإيضاح نقطة معينة أو الدفاع عنها.

ومن أبرز عيوبه أنه تتم تقدير العلامات بطرية ذاتية، ومن الصعب أن تكون أسئلته شاملة لجمع المادة كما في الاختبارات الموضوعية. 

الملاحظة:
هي المشاهدة والمراقبة الدقيقة لسلوك ما أو ظاهرة معينة في ظل ظروف وعوامل بيئية معينة بغرض الحصول على معلومات دقيقة لتشخيص هذا السلوك أو هذه الظاهرة.
وكما تعتبر هي أسلوب من أساليب جمع البيانات تختلف تماما من المقابلة أو الاستبانة. فطريقة الملاحظة تعتمد على رؤية الباحث أو سماعه للأشياء وتسجيل ما يلاحظه.

وتعتمد الملاحظة على خبرة وقابلية الباحث في الصبر لفترات طويلة لتسجيل المعلومات.
الخطوات الضرورية لإجراء الملاحظة :
1- تحديد الهدف الذي يسعى الباحث في الحصول عليه. 
2- تحديد الأشخاص المعنيين بالملاحظة مع الأخذ في الاعتبار ضرورة الاختيار الجيد والملائم لهؤلاء الأشخاص .

3- تحديد الفترة الزمنية اللازمة للملاحظة بحيث يتناسب مع الوقت المخصص للباحث .

4- ترتيب الظروف المكانية الملائمة للملاحظة .

5- تحديد النشاطات المعنية بالملاحظة ( ما يتطلب معرفته من الملاحظة).
6- جمع المعلومات بشكل نظامي ثم تسجيلها .

أنواع الملاحظة:

الملاحظة تنقسم إلى قسمين:

1) ملاحظة مباشرة: حيث يقوم الباحث بملاحظة سلوك معين من خلال اتصاله مباشرة بالأشخاص أو الأشياء التي يدرسها (
).
2)  ملاحظة غير مباشرة: حيث يتصل الباحث بالسجلات والتقارير التي أعدها الآخرون (
).
الاستبانة:
الاستبانة أكثر الوسائل استخداما للحصول على معلومات وبيانات عن الأفراد. ويرجع ذلك إلى أسباب عديدة منها: أن الاستبانة اقتصادية نسبيا, ويمكن إرسالها إلى أشخاص في مناطق بعيدة. وإن الإسئلة أو البنود مقننة من فرد إلى آخر. ويمكن ضمان سرية الاستجابات. وإنه يمكن صياغة الأسئلة لتناسب أغراضا محددة. 
ويمكن أن تستخدم الاستبانة الصيغة الاستفهامية،أو الصيغة الاخبارية, دون أن يؤثر ذلك في مضمون السؤال أو الفقرة. وفي أي من الحالتين فإن الأفراد يستجيبون كتابة لما هو مطلوب منهم(
).
المقابلة: 
المقابلة هي استبانة منطوقة ومحادثة أو حوار موجه بين الباحث من جهة وشخص أو أشخاص آخرين من جهة أخرى بغرض جمع المعلومات اللازمة للبحث والحوار يتم عبر طرح مجموعة من الأسئلة من الباحث التي يتطلب الإجابة عليها من الأشخاص المعنيين بالبحث .
والمقابلة مرنة يمكن تعديلها بحسب المواقف, ويمكن استخدامها مع أنواع مختلفة من المشكلات والأشخاص. فيمكن مثلا استخدمها مع الأميين والأطفال الذي لا يستطيعون القراءة أو الكتابة. ويمكن ملاحظة السلوك اللفظي وغير اللفظي للمستجيب أثناء المقابلة.


مميزات المقابلة :

· تقدم معلومات غزيرة ومميزة لكل جوانب الموضوع .

· معلومات المقابلة أكثر دقة من معلومات الاستبيان لإمكانية شرح الأسئلة وتوضيح الأمور المطلوبة.
· من أفضل الطرق لتقييم الصفات الشخصية للأشخاص المعنيين بالمقابلة والحكم على إجاباتهم .

· وسيلة هامة لجمع المعلومات في المجتمعات التي تكثر فيها الأمية .

· يشعر الفرد بأهميتهم أكثر في المقابلة مقارنة بالاستبيان .

عيوب المقابلة :

· مكلفة من حيث الوقت والجهد وتحتاج إلى وقت أطول للإعداد وجهد أكبر في الحركة.
· قد يخطئ الباحث في تسجيل بعض المعلومات .

· نجاحها يتوقف على رغبة المبحوث في التعاون وإعطاء الباحث الوقت الكافي للحصول على المعلومات .

· إجراء المقابلة يتطلب مهارات وإمكانيات تتعلق باللباقة والجرأة قد لا تتوافر لكل باحث. 
· صعوبة الوصول إلى بعض الشخصيات المطلوب مقابلتهم بسبب المركز السياسي أو الإداري لهذه الشخصيات .
مواصفات الاختبار الجيد: 

هناك عدد من الشروط يجب توافرها في الاختبار التحصيلي ليكون اختباراً موضوعياً جيداً يؤدي الغرض الذي وضع من أجله على الوجه الأكمل. ومثل ذلك الاختبار لا يكتمل إلا إذا توافرت معلومات عن مدى صلاحيته كأداة للقياس تشتمل على خصائص معينة هي:
 أولاً- الصدق:

 يقصد به أن الاختبار يقيس ما أعد لقياسه ولا يقيس شيئاً آخر مختلفاً عنه. فالاختبار الذي أعد لقياس التحصيل في مادة معينة لا يجب أن يكون بين أسئلته أسئلة تتعلق بقياس الذكاء، فيتحول الاختبار إلى قياس للذكاء، أو أي مجال آخر لا يهدف الاختبار إلى قياسه. ويرتبط صدق الاختبار ككل بصدق كل سؤال فيه، والاختبار الصادق الذي يصلح للقياس على مجموعة معينة من الطلاب قد لا يكون صادقاً لمجموعة أخرى، كما أن تجريب الاختبار وتعديلة يرفع من درجة الصدق، ولتحديد معامل صدق الاختبار تستخدم إحدى الطرق التالية:

1- صدق المحتوى او المضمون.
أي مدى تمثيل الاختبار للجوانب المعني بقياسها، ولتحقيق ذلك نقوم بفحص مضمون الاختبار فحصاً دقيقاً بقصد تحديد جوانب السلوك التي يقيسها ووزن كل جانب بالنسبة لجوانب السلوك ككل. فعند وضع اختبار مادة الرياضيات مثلاً يجب أن يشمل كل عنصر من عناصر الاختبار على عمليات رياضية - حسابية- كما نتأكد من أن جميع العناصر مجتمعة تتناول وتغطي عمليات الرياضيات فقط ولا تتناول مجال آخر غيرها.

2- الصدق التطابقي.
أي مقارنة نتائج الاختبار التحصيلي الجديد بنتائج اختبار تحصيلي آخر يقيس النواحي والأغراض التي يقيسها الاختبار الجديد، وقد اجريت على الاختبار القديم بحوث ودراسات سابقة متعددة وثبت صدقه وثباته.
وإذا تعذر وجود اختبار للمقارنة يمكن الاستعانة برأي الخبراء والمختصين في المجال نفسه، ويكون تحقيق الصدق التطابقي بتطبيق الاختبارين على العينة من الطلاب نفسها ومقارنة النتائج التي نحصل عليها، وبحساب معامل الارتباط بين نتائج الاختبارين، فإن تعارض الاختبار الجديد مع القديم، دل ذلك على عدم صدق الاختبار الجديد.

3- الصدق التنبؤي.

 أي قدرة الاختبار على التنبؤ بنتيجة معينة في المستقبل، ولمعرفة ذلك يطبق الاختبار على عينة من الطلاب خلال العام الدراسي، ويحتفظ بتلك الدرجات ولا تستخدم في اتخاذ أية قرارات خاصة بهم، وتتم متابعة أفراد العينة إلى أن يتم اختبارهم في وقت لاحق كمحك أو ميزان نقارن به أو نحدد المدى الذي تتفق فيه درجات الاختبار مع درجات المحك  وهذا الاتفاق يحدد لنا مدى تنبؤية الاختبار على أسس إحصائية. 
ثانياً- الثبات: 

الاختبار الثابت هو الذي يعطي النتائج نفسها للمجموعة نفسها إذا ما طبق مرة أخرى في الظروف نفسها بشرط عدم حدوث تعلم أو تدريب بين فترات الاختبار، أي أن وضع الطالب أو ترتيبة في مجموعته لا يتغير إذا أعيد تطبيق الاختبار عليه مرة أخرى. وثبات الاختبار مرتبط بصدقه، فإن كان الاختبار صداقاً لابد أن يكون ثابتاً، وليس الثبات دليل على الصدق. ولذلك لابد من البدء بتحديد الصدق ثم نحدد الثبات للتأكد من صدق الاختبار.

والثبات كالصدق يتأثر بعوامل عديدة منها ما يتعلق بمادة الاختبار، ومدى صعوبتها، والغموض وسوء فهم التعليمات، والتخمين...الخ. وهناك عدد من الطرق لتعيين ثبات الاختبار هي:  

1- طريقة إعادة تطبيق الاختبار.
 وفيها يطبق الاختبار على الطلاب أنفسهم مرتين متباعدتين تحت الظروف نفسها، ونقارن النتائج بحساب معامل الارتباط بينهما، وكلما كان معامل الارتباط عالياً وموجباً دل ذلك على ثبات الاختبار، مع ملاحظة صعوبة القيام بهذا النوع.
2- طريقة الصورتين المتكافئتين.
وفيها تصاغ صورة أخرى من الاختبار الواحد، ويتم إعداد كل منهما على حدة وبطريقة مستقلة، مع مراعاة توافر المواصفات والصياغة نفسها، وأن تتعادل الأسئلة من حيث السهولة والصعوبة وزمن الإجابة، وطريقة التطبيق والتصحيح ويطبق الاختبار في المرة الأولى والصورة المكافئة في المرة الثانية ، ثم يحسب معامل الارتباط ، وتكمن الصعوبة في إعداد صورة متكافئة تماماً، وهذا يضاعف الوقت والجهد.
3- طريقة التجزئة النصفية. 
أي تقسيم الاختبار إلى نصفين، بحيث يكون كل نصف صورة قائمة بذاتها، يمكن المقارنة بينهما، وبعد التصحيح نقارن الدرجات بحساب معامل الارتباط، والصعوبة هنا في الحصول على أفضل قسمين للمقارنة.  
عاشراً: أنواع التقويم:

يمكن أن يجري التقويم في أوقات مختلفة من حيث زمن التعامل مع المنهج، وعلى هذا الأساس يصنف التقويم إلى الأنواع التالية:
1-1: التقويم المبدئي: 
ويسمى أحيانا التقويم القبلي: وهو التقويم الذي يتم قبل البدء في تطبيق المنهج حتى تتوفر صورة كاملة عن الوضع الكائن قبل التطبيق ويساعد التقويم المبدئي في تحديد وضع المتعلم من حيث نقطة البداية في التعامل مع المنهج ومعرفة الأوضاع التي سيتم فيها تطبيق المنهج من حيث الإمكانات المادية، والمعلمين والطلاب وذلك لبدء المنهج أو البرنامج على أساس من معرفة الواقع ومعرفة سليمة.
1-2: التقويم البنائي أو التكويني:

وهو التقويم الذي يستمر ويصاحب جهود التنمية والتطوير في ميدان المنهج أو يصاحب عملية التغيير، وهو يعمل على توفير الوسائل للمعلمين والمدبرين لمتابعة مدى تقدم عمليات التنفيذ كما أنه يمدهم بأداة للكشف عن مشكلات التطبيق والعمل على حلها قبل تفاقمها، كما أن أساليب التقويم التكويني ترتبط بفاعلية وجودة المنهج والتدريس.
1-3: التقويم النهائي أو الختامي:

وهذا التقويم يشير إلى إصدار الأحكام الختامية على القيمة أو الفائدة الاجمالية للجهود التعليمية ومناهجها وبرامجها، وعادة تهدف إلى جمع المعلومات وتحليلها كذلك قياس الناتج ومستويات الانجاز في ضوء ما تقرر سلفاً.

كما يستخدم كل من التقويم التكويني والتقويم النهائي أيضا في تقويم تعلم الطلاب باعتباره ناتجا من نواتج تعلم المنهج(
).

اما التقويم من حيث أهدافه فينقسم إلى ست أقسام وهي كما يلي (
):

1-  تقويم تشخيصي: وهذا التقويم يهدف إلى الكشف عن المشكلات والصعوبات وإبرازها ومعرفة أسبابها للمساعدة على علاجها.
2- تقويم انتقائي: وهذا يهدف إلى انتقاء واختيار أفضل مدخلات وعمليات منظومة التعليم، ومن ثم الحصول على أفضل مخرجات ونواتج تلك المنظومة.
3-  تقويم بنائي: وهذا يهدف إلى تقديم تغذية راجعة عن جميع عناصر منظومة التعليم بجميع مراحلها وخطواتها، وبيان مؤشرات القوة الضعف في كل منها، وتعديل ما قد يوجد من مواطن القصور أولا بأول, وبشكل بنائي متراكب.
4-  تقويم تجميعي أو نهائي: ويهدف إلى إصدار حكم نهائي على مخرجات منظومة التعليم بكامل عناصرها.
5- تقويم تتبعي: ويهدف إلى تتبع مخرجات ونتاجات العملية التعليمية ومدى جودتها، مثل: تتبع خريجي التعليم الجامعي في مجال معين لمعرفة مدى استفادتهم من دراستهم في الحياة العملية ومدى ملاءمة تكوينهم لسوق العمل. ومدى نجاحهم في وظائفهم.
6-  تقويم علاجي: ويهدف إلى اتخاذ قرارات وإجراءات إصلاحية وعلاجية لمواطن القصور أو الضعف، أو المشكلات والعقبات التي قد تعترض أي نظام تعليمي أو عنصر من عناصره، والعلاج وظيفة أساسية لأية عملية تقويم في المجال التربوي.
علاقة التقويم بعناصر المنهج:

إن علاقة التقويم بالمنهج علاقة دائرية فالتقويم يؤثر في جميع عناصر المنهج ويتأثر بها، فهو يسجل مقدار ما يتحقق من الأهداف التربوية أي التغييرات التي تطرأ على سلوك المتعلمين بالفعل، ودراسة العوامل والظروف التي تسهل الوصول إلى الأهداف أو تعطلها، ويعزي متحقق الأهداف إلى قصور فيأخذ عناصر المنهج الأخرى، فالمنهج  الذي يقوم على أساس دراسة  المعلومات والحقائق وعلى أساس التنظيم المنطقي للمادة يكون هدفه  تزويد المتعلمين بالمعارف والمهارات لا يحتاج لتقويمه أكثر من قياس ما حصل عليه المتعلمون من المادة الدراسية، وغالبا ما تتحول عملية التقويم إلى عملية نهائية لا تزيد عن الامتحان ويقدر لها تقويم نمو المتعلمين، لا تقويم المنهج والعمل الدراسي من ثم لا يكون لها أثر في تطوير المنهج ويمثل هذا النوع من التقويم (
).

ويقول السكري(
) إن التقويم يكشف مدى قوة المحتوى وتأثيره وصلاحيته ومدى فعالية الطرق والوسائل في تحقيق الأهداف المرجوة، وهي عملية تخضع أمامها جميع عناصر المنهج حيث تتم مراجعة الأهداف والمحتوى والطرق والوسائل في ضوء نتائج التقويم، والتي تؤدي إلى تعديل المنهج وتطويره أو تغييره وتبديله.
والرسم الذي أدناه يبين علاقته المتداخلة المتكاملة والمترابطة لجميع عناصر المنهج.



شكل رقم (6) علاقة التقويم بعناصر المنهج

المحور الخامس: واقع نظام الدراسة بالثانوية وأهميتها وأهدافها العامة والخاصة 
في تدريس مادة اللغة العربية.

أولاً: مفهوم المرحلة الثانوية:

ولا شك أن المرحلة الثانوية من المراحل المتميزة في حياة الطلبة الدراسية فهي التي تعده لأن يكون فرداً صالحاً في مجتمعه.

ولذا تعد المرحلة الثانوية من أخطر المراحل التي يمر بها الأبناء لما لها من أثر هام في تشكيل الشباب فترة المراهقة التي تقابل التعليم الثانوي، وللدور الهام الذي تلعبه في تكوين المواطن الصالح وإعداده للحياة المنتجة (
).

وهي المرحلة الأعلى من مراحل التعليم العام يقول (الحدري)(
) هي قمة الهرم في التعليم العام الذي يسبقه التعليم المتوسط ويتلوه مباشرة التعليم الجامعي, وهي الفترة ما بين السادسة عشرة والعشرين تقريباً.

ويمكن وصف المرحلة الثانوية بأنها" القاعدة التي تعد الطالب لمزاولة الأعمال والوظائف الصغيرة، وفي الوقت نفسه تعد الطالب لمتابعة السلم التعليمي في الجامعات والمعاهد العليا (
).

ثانياً: أهمية المرحلة الثانوية:

لكل مرحلة من مراحل التعليم أهمية خاصة ومرحلة التعليم الثانوي مرحلة نضج توصل المراهق إلى مرحلة الشباب ومنطلق الرجولة والاعتماد على النفس وهي قمة الهرم التعليمي العام، وذلك لأنها مرحلة فاصلة بين مرحلتين مهمتين المرحلة المتوسطة والابتدائية من جانب والمرحلة الجامعية من جانب آخر، وهذه المرحلة تعتبر من أهم المراحل التي يمر بها الطالب، فالطالب في هذه المرحلة يشعر أنه دخل في مرحلة الرجولة التي يستقل فيها بشخصيته، ويحاول أن يبرز مكانته، وأن يمارس دور الرجل الكامل الذي يستحق التقدير والاحترام، فيلتزم الآخرون بمعاملته وفق هذه الشروط، وهي مرحلة تحدث فيها كثير من التغيرات لدى الطالب سواء جسمية أو عقلية أو نفسية كما يواجه الطالب فيها خبرات جديدة، ويصادفهم الكثير من الصعوبات التي تتطلب حلولا لها.

وتعد هذه المرحلة من أصعب المراحل في حياة الطالب لكونها تتوافق مع أصعب فترات عمره وهي فترة المراهقة من ناحية ومن ناحية أخرى فإن هذه المرحلة لها أثر كبير في تحديد مستقلة الوظيفي والاجتماعي. 

كذلك يحتاج الشباب في هذه المرحلة إلى قدر كبير من الشجاعة والصلابة وحب الاستطلاع ويحتاج من جانب الكبار إلى قدر كبير من الفهم لهذه المرحلة، ومساعدة الشباب على الوصول إلى ما يريدونه من حقائق، والأخذ بيدهم بعيداً عن التبعية إلى الاستقلال، وعن اجتراء آراء الغير إلى تكوين آراء لهم، وعن الهدم إلى البناء، وعن الاتجاه الطفلي إلى تحقيق النضج النفسي(
). 
ويتطلب ذلك من المربين تفهماً عميقاً لأبنائهم في مرحلة المراهقة المرحلة الثانوية وأن يتعاملوا معهم بما يتناسب مع طبيعة المرحلة ليجنبوهم التعرض للأزمات النفسية والانفعالية وليحققوا لهم حياة متوافقة خالية من الأزمات والصراع والقلق.
وكذلك بمقدار ما تحقق الدولة لأبنائها فرص استثمار وقت فراغهم يزداد الإحساس بالقيم الأخلاقية والانتماء للوطن والبذل في سبيله، لأن الطاقة المختزنة التي لا تجد لها تصريفاً لدى الشباب تجعلهم عرضة للانحراف والتخريب، ولعل حوادث التخريب في المجالات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية التي يقوم بها المنحرفون مردها إلى تفشي  ظاهرة البطالة وتدني استثمار أوقات الفراغ لدى الشباب (
). 
ونظراً لخطورة وأهمية المرحلة الثانوية يشير زهران(
) إلى ضرورة العمل على نمو السلوك لدى طلاب المرحلة الثانوية المراهق ودعائم ذلك الاستقامة وإصلاح النفس، والصدق والأمانة والتواضع ومعاشرة الأخيار والكلام الحسن، واحترام الغير، والإصلاح بين الناس، وحسن الظن، والتعاون والاعتدال والإيثار والعفو والعفة والإحسان والسلام" وكلها قيم أخلاقية فاضلة مستنبطة من تعاليم الدين الإسلامي، فالدين الإسلامي وحده القادر على تهذيب النفوس وتحقيق السعادة للأفراد والمجتمعات.
ويمكن إجمال أهمية المرحلة الثانوية في النقاط التالية:

· تتمتع بمنزلة كبيرة في نفوس الأبناء والآباء على حد سواء، لكونها تتيح الفرص التعليمية والاجتماعية للملتحقين بها.

· تعد مرحلة هامة من مراحل التعليم لأنها تعد للعمل والإنتاج.

· تغطي مرحلة مهمة من العمر وهي مرحلة المراهقة، لما يصاحبها من تغيرات جسمية وعقلية ونفسية واجتماعية ، وما يتبعها من متطلبات أساسية لكل ناحية من هذه النواحي التي تُكوّن شخصية المراهق وتحدد سلوكه وعلاقته.

· تعد الطالب لمواصلة التعليم الجامعي.

· تعد القوى البشرية اللازمة لتنفيذ خطط التحول الاجتماعي والاقتصادي والوفاء بمتطلبات التنمية.

· تؤثر في جوانب الحياة المختلفة وتتأثر بما يجري في المجتمع من أحداث وأفكار وأزمان وعوامل . كما ترتبط بحركات الإصلاح والتجديدات التعليمة.

· تعد الطلاب للوعي الكامل بالمشكلات التي تعترض مجتمعهم وتزرع فيهم القدرة على حلها.

وفي هذه المرحلة يمر بها الطالب ما بين سن 16سنة إلى 18 سنة حيث تعتبر البداية الانتقالية من مرحلة الطفولة إلى مرحلة الرشد.

النمو الجمسي لطالب المرحلة الثانوية:

يحدث مع البلوغ تغيرات جسمية كثيرة كحدوث تغيرات في الطول والوزن حيث يحدث  الانفجار في نمو الطول قبل الوزن, وتنمو العضلات كما يشير الزغبلاوي (
) إلى أن عمليات النمو في هذه المرحلة تتسم بالسرعة عنها في أي مرحلة من مراحل النمو الأخرى , فالمتغيرات الجسمية التي تطرأ على الأولاد تكسبهم رجولة، والتغيرات الجمسية التي تطرأ على الإناث تكسبهم أنوثة.

ويوجه السيد(
) المراهقين إلى تجنب  التخمة والأنيميا, وأن ينام ما يقرب من تسع ساعات حتى يوفر لجسمه الطاقة الضرورية له, ويجب على الوالدين أن يهيئا الجو المناسب للفرد لتقبل التغيرات السريعة في البلوغ والمراهقة وذلك عن طريق المعلومات والمناقشة الجادة.

ويشير مطاوع وعبود(
) إلى أن من واجب المدرسة الثانوية" أن تكسب الطالب العادات الجسمية والصحية السليمة وذلك بإتاحة الفرصة لممارسة النشاط الرياضي المناسب, وإقامة المعسكرات الكشفية والتربية الرياضية لتكسب الطلاب الصحة والقوة والمران على المعيشة الخلوية".

لذلك يجب أن يكون الوالدان على قدر من الثقافة والدراية بما حدث لأبنائهم من تغيرات ناتجة عن البلوغ, وأن يقدموا المعلومة بطريقة علمية. وكذلك من واجب المدرسة الثانوية أن تثقف أبناءها بما يتناسب مع هذه المرحلة.

وفي ضوء ما سبق على المربين أن يوجهوا الشبيبة المسلمة في مثل هذا السن إلى استغلال هذه القدرات الجسمية في التسابق في الخيرات وترغيب الناشئة في أداء ما افترض الله تعالى عليهم من الفرائض كأداء الصلاة ومساعدة المحتاجين, والجهاد في سبيل الله.

النمو العقلي والمعرفي لطالب المرحلة الثانوية:

في بداية مرحلة المراهقة يزداد نمو القدرات العقلية, ويظهر الابتكار وتزداد القدرة على التحصيل.

ويشير أبو حطب, وصادق (
) إلى أن المراهق يكون أكثر وعيا بالتمييز بين مجرد إدراك الأشياء واختزانها في الذاكرة, وتنمو القدرة على التفكير.

كذلك يجب أن يخاطب العقل في حث المراهق على ضرورة الالتزام بالقيم الأخلاقية ذلك أن " التربية في هذه المرحلة يجب أن تقوم أساسا على الوعي العقلي لا مجرد المحاكاة والتقليد والعادة كما كان في الطفولة, وذلك عن طريق تعليم مبادئها وقوانينها وعللها, وما يترتب على الفضيلة والرذيلة من خير وشر ومدى ضرورة الفضيلة لحياة الأفراد الجماعات, وإعطاء صورة كاملة عن مبادئ الفضيلة وعن المحرمات والرذائل على حد سواء لأنه يستطيع إدارك ذلك, ويستطيع أن يتعقل عواقب الفضيلة أو الرذيلة, وأكثر الانحرافات في مرحلة المراهقة تحصل نتيجة عدم إقناع المراهق فكريا بضرورة الالتزام بالقيم الأخلاقية (
).

فالاستقلالية والاعتماد على الذات سمة أساسية من سمات النمو الاجتماعي لدى طالب المرحلة الثانوية, فهو يحاول أن يجد ارتباطات جديدة يقيمها بنفسه وبمحض إرادته بعيداً عن السلطة الأبوبة, وفي نفس الوقت يميل إلى حب الريادة والزعامة وإثبات الذات. وتشتد لدى المراهق نزعة الولاء الشديد لجماعة الأقران, لأنها البديل عن جماعة الأسرة التي يرغب في الانفصال عنها والاستقلال بعيداً عن تأثيرها وسلطتها (
).

ومن خلال الاحتكاك بهذه الفئة من الطلاب نلمس ذلك جيداً فهم يسعون دائماً إلى مقاومة السلطة وانتقاد الوالدين والمربين والتحرر من سلطتهم ولعل أسباب الخلاف بين المراهقين وأبائهم يرجع إلى ثلاثة عوامل رئيسية:

1- ما يفرضه الآباء من قيود على المراهقين لإقرار الحزم وتدريبهم على النظام.

2-  مبالغة المراهق في نقده لوالديه ولحياته العائلية.
3-  ينبع من نوع الحياة الاجتماعية التي يحياها الفرد في مراهقته (
).
وأيا كان الخلاف بين المراهقين وآبائهم, لابد من الآباء أن يتفهموا أبناءهم وأن يضيقوا فجوة هذا الخلاف بالتوجيه والإرشاد.

ويوجه مطاوع ، وعبود (
) المدرسة إلى إعطاء الطلاب المزيد من الفرص للتدريب العملي فيما يتصل بالاتجاهات والقيم في قواعد التعامل الاجتماعي وآداب السلوك، وأصول العلاقات بين الناس وتكوين الصداقات والعمل الجماعي، وتستطيع أن تمارس ذلك عن طريق المجالس المدرسية، مثل: مجلس الشعبة, ومجلس الفصل, واتحاد الطلاب. فالمدرسة تستطيع أن تغرس في طلابها القيم الاجتماعية السليمة، وتستطيع أن ترتقي بأبنائها اجتماعياً بحيث يكونوا قادرين على إقامة علاقات اجتماعية صحيحة متأدبين بآداب السلوك المختلفة.

النمو الانفعالي لطالب المرحلة الثانوية:

ويشير عبد الرحيم(
)إلى أن المراهق بحاجة إلى من يساعده على تحقيق الاتزان في حياته النفسية, ويلاحظ في هذه المرحلة الخجل والميول للإنطوائية والتمركز حول الذات, ولعل التغيرات الجسمية التي تطرأ على المراهق لما أثر كبير في الميل إلى الإنطوائية والخجل والتمركز حول الذات.

ويذكر مظاهر أخرى للنمو الانفعالي للمراهق حيث تتطور مشاعر الحب ويتضح الميل نحو الجنس الآخر, ويميل المراهق إلى التركيز على عدد محدود من أفراد الجنس الآخر ثم على واحد فقط, ويتعرض بعض المراهقين لحالات من الاكتئاب واليأس والقنوط والحزن والآلام النفسية نتيجة ما يلاقونه من إحباط، وما يعانونه من صراع بين الدوافع وبين تقاليد المجتمع ومعاييره, كذلك نلاحظ مشاعر الغضب والثورة نحو مصادر السلطة والمدرسة والمجتمع خاصة تلك التي تحول بينة وبين تطلعه إلى التحرر والاستقلال(
).

وقد يستخدم المراهق في هذه المرحلة العنف البدني عند الذكور, الصراخ والبكاء عند      الإناث (
).

فالمراهق يحاول أني يلفت انتباه الجنس الآخر بلباسه وأناقته، ويرغب في إقامة علاقات غرامية تبوء معظمها بالفشل مما يسبب له الإحباط الاكتئاب, يتمنى أن تحقق أحلامه وآماله في لحظات, ولكنها إذا اصطدمت بواقعه تصبح بعيده المنال. 

ومما سبق يمكن إجمال مظاهر النمو الانفعالي للمراهق منها:

· الرهافة الانفعالية.
· الخجل والميول للانطوائية والتمركز حول الذات.
· التعرض لحالات من الاكتئاب واليأس والحزن والإحباط.
· الحدة والعنف.
· التقلب والتذبذب.
ولهذا فإن على المربين سواء كانوا الآباء والأمهات في البيوت, أوالمعلمين في المدارس وغيرهم ممن يعني بالتربية والتوجيه أن ينظروا إلى الشباب في مثل هذا السن نظرة خاصة, لأن الشباب في مثل هذ السن دخلوا مرحلة عمرية جديدة تغيرت على أثرها- في حياتهم- أشياء كثيرة يحتاجون معها إلى الحكمة في المعاملة والتعقل في التربية.

وفي هذا الصدد يؤكد الحدري(
) أن الشباب في مثل هذا السن يحتاجون إلى مدارة ومسايسة, ومعرفة الأساليب التي تنفذ إلى قلبه ويتأثر بها، لكي يتخذها المربي سبيلاً إلى ضبط عواطفه، وتوجيه انفعالاته نحو الخير والصلاح.

النمو الخلقي لطالب المرحلة الثانوية:

تتميز المراهقة بأنها فترة يقظة دينية يصبغها الاهتمام الديني, ويزيد من اهتمام المراهق بالمسائل الدينية أنه مطالب بممارسة العبادات بشكل أكثر جدية مما كان عليه الحال في الطفولة،ونجد أن مناقشاته مع أصدقائه يغلب على موضوعاتها المسائل الدينية، كما أن الحوادث التي تقع له كموت صديق أ و قريب تجعله يزداد تركيزاً على  الدين (
).

فمرحلة الطفولة قد انتهت، وحلت مرحلة البلوغ والحلم التي إن جاءت تعلن بأن القلم يجري على صاحبها، لذلك يكون المراهق أكثر اهتماماً بالمسائل الدينية ويسأل عن الحلال ليتبعه، وعن الحرام بتجنبه.

ويؤكد العيسوي(
) أن معظم الدراسات التي أجريت وجدت أن الغالبية الساحقة من المراهقين يؤمنون بالقيم الدينية ويرتادون أماكن العبادة، فالدين عامل قوي في حياة الشباب.

وعلى المدرسة أن تعمل على تثبيت العقيدة لدى طلابها، وتعمل على تربية الضمير الخلقي، والوازع الديني لديهم من خلال دروس التربية الدينية وغيرها ولابد من الربط بين التقدم العلمي والحضاري والقيم الخلقية والدينية (
).

من خلال العرض السابق لخصائص النمو العامة لطلبة المرحلة الثانوية في مرحلة عمرية هامة هي مرحلة المراهقة يجعلنا على دراية بشخصية المراهق ويقربنا إلى فهمه، وفي ضوء ما سبق يتوجب على المربين مراعاة ما يلي:

1- الاهتمام بالتربية الاجتماعية في الأسرة والمدرسة والمجتمع، والاهتمام بمجالات النشاط التي تحقق التربية الاجتماعية عن طريق التوجيه والإرشاد النفسي.
2- الاهتمام بتعليم القيم والمعايير السلوكية في جميع نواحي العملية التربية واستعمال المدرسة كل إمكاناتها في تعليم القيم الخلقية والروحية بصفة عامة.
3- إشراك المراهق بقدر الإمكان في النشاط الاجتماعي.
4- احترام ميل المراهق ورغبته في التحرر والاستقلال دون إهمال رعايته وتوجيهه توجيهاً غير مباشر مع عدم إشعاره بفرض الإدارة عليه، ويجب مناقشته دائماً في آرائه، وأخذ رأيه في القرارات التي تصل به حتى نكسب ثقته.
5- ترك الحرية للمراهق بقدر الإمكان في اختيار أصدقائه مع توجيهه إلى حسن اختيارهم والتأكد من سلامة المعايير الاجتماعية السائدة في الشلة التي ينضم إليها.
6- توسيع خبرات المراهق ومعارفه بالنسبة للجماعات الفرعية في المجتمع الكبير(
).
7- إكساب المراهق العادات الجسمية والصحية السليمة بإتاحة الفرصة لممارسة النشاط الرياضي المناسب.
8- العناية بتربية المراهق تربية فكرية صحيحة، وتشجيعه على التفكير الموضوعي والنقدي إزاء مختلف المواد الدراسية.
9- استخدام الأساليب التربوية التي تنفذ إلى قلب المراهق فتعمل على ضبط عواطفه وتوجيه انفعالات نحو الخير والصلاح.
10- العمل على تثبيت العقيدة لدى المراهق، والعمل على تربية الضمير الخلقي والوازع الديني.
وعلاقة عناصر منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي مع خصائص نمو الطلاب للمرحلة الثانوية علاقة قوية من حيث ميولهم وقدراتهم نموا شاملا.
ثالثاً: مفهوم الأهداف:

لغة: الأهداف جمع  هدف ومعناه" القصد أو المرمى أو الغرض الذي نسعى لتحقيقه"(
).
اصطلاحا: الأهداف غايات يسعى الفرد إلى تحقيقها, ولكل فرد أهدافه التي تختلف عن أهداف الآخرين.

وتتسم الأهداف بأنها متغيرة تبعاً لمراحل العمر المختلفة, وتبعاً للمستوى الثقافي والعلمي للفرد. 

الأهداف التعليمية تنقسم إلى ثلاثة مستويات هي:

-  الأهداف التربوية العامة.

-  الأهداف التعليمية العامة.

-  الأهداف التدريسية.   
الأهداف التربوية العامة: 


هي عبارات تصف نواتج حياتية مرغوبة. ومن أمثلتها أهداف المراحل التعليمية أو البرامج التعليمية. وتتصف الأهداف التربوية العامة. بالشمول وصعوبة الملاحظة والقياس والزمن الطويل لتحقيقها ومن أمثلتها:

-  تحقيق النمو السليم للتلميذ في إطار اجتماعي واضح.

-  تعميق الفهم لاتجاهات العصر وأساليبه.

-  تنمية الثقافة العربية. "(
)
مصادر اشتقاق الأهداف:

حتى تكون الأهداف صحيحة ومقننة لابد من اشتقاقها من عدة مصادر ابرزها:

1-  طبيعة المجتمع ومطالبه:


أي مجتمع من المجتمعات يتطلب من التربية أن تبصر الناشئة بأوضاعه المختلفة وتحليل خصائص المجتمع, وثقافته مما يلزم للمحافظة على تماسك هذا المجتمع واستمرار تلك الثقافة وفق المعايير والقيم والمبادئ السائدة في مجتمع ما في فترة معينة ولذلك تعتبر التربية وأهدافها انعكاساً لفلسفة المجتمع .

2-  طبيعة التلميذ وحاجاته :


فالتلميذ هو محور العملية التعليمية التربوية, ومحور غايات التربية وبرغم أنه ينظر فيها لصالح المجتمع واستمرار وتقدم الثقافة فيه, إلا أن المجتمع يقوم على أفراده. ومن هنا ينبغي مراعاة طبيعة التلميذ عند اشتقاق غايات التربية وأهدافها, وكذا حاجاته واهتماماته.

3-  طبيعة المادة الدراسية :


فالمادة الدراسية ومجال دراستها يعد جانبًا مهمًا ومصدرًا رئيسًا من مصادر اشتقاق الأهداف، وذلك بما يوضحه عن فلسفة تعلم المادة الدراسية وأركانها, ومكوناتها.

4-  القيم الروحية والخلقية في المجتمع :

القيم تمثل المبادئ والتوجهات الجماعية التي يؤمن بها المجتمع ويعتز بها ويحرص عليها "ومعظم تلك القيم مستمد من الدين والعقيدة في المجتمع الذي يحرص على تطبيقها وتمثل القيم بالنسبة للأفراد على اختلاف معتقداتهم ومذاهبهم المبادئ السامية التي تنير الطريق لوضع وصياغة الأهداف.

5-  الإطار القومي والمقومات التاريخية للمجتمع :

فلكل مجتمع أمة ينتمي إليها ويعتز بذلك الانتماء ويحاول أن يحافظ على قيمها وعاداتها وتقاليدها وأساليب حياتها. لذا وجب على واضعي الأهداف التربوية الاهتمام بالإطار القومي للمجتمع ومقوماته التاريخية(
).

رابعاً: الأهداف التعليمية العامة:
يود الباحث الإشارة إلى أن الهدف العام يختلف عن الهدف الخاص أو الهدف التنفيذي في الصياغة والإجراء فالهدف العام "هو الإطار العام للأهداف المباشرة، ويجب أن يكون واضحا ولامجال فيه للغموض أو التأويل، وهو رغم كونه غير محددا كما لكنه محدد نوعا، وغالبا ما تكون الأهداف العامة ممثلة في هدف استراتيجي عام "ومن ناحية الفترة الزمنية فالهدف العام " يحتاج فترة زمنية لتحقيقه, لا يمكن ملاحظته وقياسه ,بعيد المدى, يوضع من قبل المختصين و ينفذ في أي مؤسسة تعليمية" (
).
خامساً: الأهداف العامة للمرحلة الثانوية:

للمرحلة الثانوية طبيعتها الخاصة من حيث سن الطلاب وخصائص نموهم فيها وهي تستدعي ألواناً من التوجيه والإعداد، وتضم فروعاً مختلفة يلتحق بها حاملو الشهادة المتوسطة وفق الأنظمة التي تضعها الجهات المختصة ولها عدة أهداف ومن أهمها:

· ارتفاع بمستوى درجة النمو المتكامل لطلاب المرحلة الثانوية من جميع الجوانب الروحية والجسمية والعقلية والوجدانية.

· إعداد طلاب هذه المرحلة للمساهمة في خدمة المدرسة والبيئة والمجتمع.
· إعداد الطلاب للحياة العملية في البيئة التي يعيشون فيها.

· إعداد الطلاب القادرين لمواصلة الدراسة بمستوياتها المختلفة في مختلف التخصصات.

· تهيئة سائر الطلاب للعمل في ميادين الحياة بمستوى لائق.

· تخريج عدداً من المؤهلين لسد حاجة البلاد.
سادساً: الأهداف العامة لتدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية:

إن تحديد الأهداف التربوية هو الخطوة الأساسية في بناء المنهج المدرسي وتنفيذه وتقويمه، وإذا خلا عمل من الأعمال من وجود أهداف محددة المعالم واضحة المفهوم فإنه يتعرض للعشوائية والارتجال، وإن تحديد الأهداف في التربية يساعد في تدريب المعلمين على تنفيذ المنهج، وبدون وضوحها يسير عمل المعلمين عشوائيا وارتجاليا.وهناك كثير من الأهداف لتعليم اللغة العربية ومن أهمها أن:
· يتمكن من دراسة اللغة العربية والدراسات الإسلامية بجدارة.
· يتمكن الطالب من الإلمام بفروع مادتي اللغة العربية والدراسات الإسلامية وتأهيله لمواصلة الدراسة في الجامعات والمعاهد العليا.
· يتمكن الطالب من قواعد النحو و الصرف وتطبيقاتها استعمالاً، وتفسيراً وتصويباً.
· يكتسب قدراً من المفاهيم الأساسية للبلاغة و النقد الأدبي وتطبيقاتها من خلال النصوص الأدبية.
· يتمكن من قراءة القرآن الكريم و الحديث الشريف متدبراً معانيهما.
· يتمكن من مهارات التفكير العلمي و المنطقي و الابتكاري.
· ينمي حصيلته اللغوية من الألفاظ و التراكيب و الأساليب.
· يعبر تعبيراً صحيحًا شفهيًّا وتحريريًّا عن خواطره ومطالبه وآرائه وخبراته، بلغة صحيحة و أساليب متنوعة وعرض منظم.
· ينمي اتجاهه الإيجابي نحو استعمال اللغة الفصيحة معتزًّا بوصفها لغة القرآن ولسان الأمة.
· يقرأ نصوصًا من التراث الأدبي ويتمكن من فهمها.
· يختار النشاطات اللغوية التي تنمي مواهبه الأدبية.
· يتمثل قدراً مناسبًا من القيم الإسلامية و الاجتماعية التي تعضد انتماءه وتحكم سلوكه.
مفهوم تحليل المحتوى:
التحليل لغةً واصطلاحاً:
التحليـل لغـةً: حلّل الشيء: أرجعه إلى عناصره أي جزّأه، وحلّل الشيء: درسه وكشف خباياه (
).
التحليل اصطلاحاً: تجزئة الشيء إلى مكوناته الأساسية وعناصره التي يتركب منها، فعل سبيل المثال نقول في تحليل الموضوع الإنشائي (التعبيري) إنّه يتكون من فكرة عامة وأفكار جزئية، وشواهد قرآنية وأحاديث نبوية، وأبيات شعرية وقيم واتجاهات ومقدمة وعرض وخاتمة. أما عند تحليل القصيدة الشعرية فنقول إنها تتكون من مفردات وأفكار وعاطفة وخيال وصور بيانية وجمالية وقيم. إذاَ فكل شيء إذا قمنا بتحليله لوجدنا بأنه يتكون من عناصر ومكونات وأجزاء تشكل بمجموعها وعند تآلفها وتناغمها ذلك الشيء (
).

ويمكن الخلوص إلى أنّ المقصود بالمحتوى هو المعالجة التفصيلية لموضوعات المقرر في الكتب. المحتوى لغة واصطلاحاً: 
المحتوى لغةً: حوى الشيء حوايةً، تجمّع، والمحتوى: بيوت الناس من الوبر مجتمعة على ماء (
). 
المحتوى اصطلاحاً: من التصور اللغوي السابق ينطلق مفهوم المحتوى الاصطلاحي، ونقصد به كلّ ما تضمنته دفّتا كتاب من معلومات وحقائق وأفكار ومفاهيم، تحملها رموز لغوية، ويحكمها نظام معيّن من أجل تحقيق هدف ما، كأن يكون هذا الهدف تزويد الآخرين بالجديد في موضوع معيّن، أو تغيير بعض ما يعرفونه في هذا الموضوع، أومساعدتهم على إدراك أهمية أفكار معينة، أو التعاطف مع مواقف محددة، أو المشاركة بين المؤلف وبينهم على مستوى الأفكار والحقائق، أو القيم والاتجاهات، أو المشاعر والأحاسيس(
).

مفهوم تحليل المحتوى:
تختلف تعريفات تحليل المحتوى تبعاً للزاوية التي ينطلق منها واضعو التعريفات، حيث يتسع عند بعضهم ليشمل الخطوات الإجرائية، ويضيق عند آخرين ليقتصر تعريفه على أداة من أدوات الدراسة. ولو تتبعنا تعريفات تحليل المحتوى منذ أربعينيات القرن الماضي إلى الوقت الرّاهن فإننا لا نكاد نلمس فرقاً جوهرياً أو اختلافاً ملحوظاً في تعريفه، وهذه بعض التعريفات التي تبين ما ذكرناه آنفاً:

يذكر بيرلسون بأن تحليل المحتوى هو أحد أساليب البحث العلمي التي تهدف إلى الوصف الموضوعي والمنظم الكمي للمضمون الظاهر لمادة من مواد الاتصال(
).

وتحليل المحتوى كما يراه حسين (
) يطلق على الأسلوب البحثي الذي يغطّي المتطلبات الآتية:

· تحليل الخصائص اللغوية أو الدلالية للرموز الاتصالية المستخدمة.

· تحديد تكرارات أو ظهور أو ورود أو حدوث هذه الخصائص بدجة عالية، وتحديد القيم الكمية لهذه التكرارات.
· إمكانية تمييز هذه الخصائص بمصطلحات ذات صبغة عامّة.
· إمكانية تمييزها باصطلاحات ذات صلة بفروض الدراسة ومجالاتها.
· الضبط الدقيق المحكم لهذه الاصطلاحات المستخدمة في إمكانية التعرف على الخصائص الرمزية التي تمت دراستها.

وذكر اللقاني (
) بأن تحليل المحتوى هو: أحد الأساليب الشائعة الذي يستخدم في وصف المواد التعليمية ولتقويم المناهج من أجل تطويرها.

فيما يرى المطلس(
) بأن مفهوم تحليل المحتوى يقصد به تجزئة المنهج وتقسيم ما يتضمنه من معارف واتجاهات وقيم ومهارات إلى عناصرها المكونة، ويشمل ذلك ما يلي:

· تحديد الأجزاء المكونة للمحتوى، أي تحليل العناصر.

· تحديد العلاقات بين هذه الأجزاء، أي تحليل العلاقات.
· تحديد طرق تنظيم العلاقات بين الأجزاء في بنية المحتوى، أي تحليل المبادئ والأسس.


وقد أورد موقع المنشاوي الإلكتروني تعريفات عدة لتحليل المحتوى، نذكر منها:


أنه مجموعة الخطوات المنهجية التي تسعى إلى اكتشاف المعاني الكامنة في المحتوى، والعلاقات الارتباطية بهذه المعاني، من خلال البحث الكمي الموضوعي، والمنظم للسمات الظاهرة في هذا المحتوى. (
).


وقد استعرض حسين (
) تعريفات تحليل المحتوى وتتبعها تاريخياً ليخلص في نهاية المطاف في تعريفه الإجرائي الآتي: تحليل المحتوى هو أسلوب أو أداة للبحث العلمي يمكن أن يستخدمها الباحثون في مجالات بحثية متنوعة... لوصف المحتوى الظاهر والمضمون الصريح للمادة المراد تحليلها من حيث الشكل والمحتوى، تلبية للاحتياجات البحثية المصاغة في تساؤلات البحث أو فروضه الأساسية، طبقاً للتصنيفات الموضوعية التي يحددها الباحث، وذلك بهدف استخدام هذه البيانات بعد ذلك، إما في وصف هذه المادة العلمية التي تعكس السلوك الاتصالي العلني للقائمين بالاتصال، أو لاكتشاف الخلفية الفكرية أو الثقافية أو السياسية أو العقائدية التي تنبع منها المادة العلمية، أو للتعرف على مقاصد القائمين بالاتصال من خلال الكلمات والجمل والرموز والصور والأساليب التعبيرية كافة – شكلاً ومضموناً- التي يعبر بها القائمون بالاتصال عن أفكارهم ومفاهيمهم، وذلك بشرط أن تتم عملية التحليل بصفة منتظمة، ووفق أسس منهجية، ومعايير موضوعية، وأن يستند الباحث في عملية جمع البيانات وتبويبها وتحليلها على الأسلوب الكمي بصفة أساسية.
أهمية تحليل المحتوى وفوائده:
لقد بلغت أهمية تحليل المستوى درجة كبيرة، فقد تعدّت الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بمحتوى الكتب المدرسية، وحل بعض المشكلات المختلفة، والمساعدة في اتخاذ القرار إلى مجالات أوسع وأشمل. فقد أوصى أحد المؤتمرات المتعلقة بآفاق القرن الحادي والعشرين الذي عقد في القاهرة عام 1993م بأهمية تحليل محتوى الرسائل الإعلامية والأدبية والتعليمية، والتركيز على بثها لقيم تُعلي قدر التعليم والثقافة والعمل دون تفرقة بسبب الجنس أو النّوع (
).

ومما تتناوله كتب تحليل المحتوى من أهمية لتحليل المحتوى، ما قام به الحلفاء من تحليل لمضمون الإذاعات الألمانية أثناء الحرب، مما أعطى الحلفاء أدلة مفيدة عن استراتيجية الحرب لدى العدو.  

وكذلك فإن تحليل مضمون الدعاية السوفيتية أثناء الحرب الباردة قد ساعد وكالة الاستعلامات الأمريكية في تشكيل دعايتها الخاصة بها، من حيث الكشف عن الأفكار التي جرى التأكيد عليها لتسهيل مكافحتها من طرف الولايات المتحدة (
).


وفي مجال التربية والتعليم تتحدد أهمية تحليل المحتوى في:

- مجال البحث العلمي، حيث إنّه أسلوب بحثي يكشف متغيرات الدراسة والتعرف إلى خصائصها.

- مجال المناهج، من خلال اختيار نتائج التعلّم، وتحديد عناصر المحتوى.

- مجال التعليم، من خلال تحديد طرق التعليم والتعلّم، وتقويمها.

- مجال التعلّم، من خلال المقارنة بين ما درسه الطلبة وما تعلموه بالفعل.

- مجال التقويم، من خلال الكشف عن مفردات الاختبار (
).

طرق تحليل المحتوي:
توجد طريقتان لتحليل المحتوي والتي تعتبران الأكثر شيوعاً في الاستخدام علماً بأن لكل موضوع دراسي طريقته الخاصة في تحليل محتواه تتناسب مع طبيعته. وقد يعمد واضع الاختبار إلي تفحص الكتاب وتصنيف محتواه أو تقسيمه كما يراه مناسباً، هما كما ذكرهما (
):
الطريقة الأولي: تقوم هذه الطريقة على تجميع العناصر المتماثلة في المادة الدراسية في مجموعة واحدة مثل: مجموعة المفاهيم، مجموعة الرموز، مجموعة التعميمات إلخ.
الطريقة الثانية: تعتمد هذه الطريقة على تقسيم المادة الدراسية إلى موضوعات رئيسية ثم تجزئة هذه الموضوعات إلى موضوعات فرعية.

خطوات تحليل المحتوي:
يذكر أوزي (
) أنه يتم تحليل المحتوى بصورة عامة في المراحل التالية:

أولاً –  تحديد المحتوي المراد تحليله: يحدد الباحث أولا المحتوى الذي سيخضع للتحليل، فقد يقوم الباحث بتحليل عينة من دروس كتاب، وقد يحلل جميع الدروس. والواقع أن مقدار المحتوى الذي سيخضع للتحليل يعتمد على عوامل عدة أهمها الزمن المتوافر للباحث.
ثانياً  – تحديد وحدة التحليل: يمكن اعتماد مفردة التحليل على الجزئيات التي وردت بالمنهج على شكل كلمة – جملة – فقرة – عنوان رئيسي – عنوان فرعي – صورة – نشاط – تجربة – أسئلة تقويم.
ثالثاً  – تحديد فئة التحليل: نظرا لأن الوحدات التي يتكون منها المحتوى قد تصل إلى المئات، فإن الباحث يقوم بتصنيفها في فئات، بحيث تضم الفئة الواحدة عدداً من الوحدات.
تحليل محتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية:

حدد  الباحث فئات التحليل في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي كما هو موضح التالي: 
	المراحل الدراسية
	مواد اللغة
	الأبواب والموضوعات

	الصف الأول
	النحو والصرف
	الكلمة وانواعها , علامات الاسم, علامات الفعل, الجملة الفعلية والاسمية, أسماء الخمسة, المتبدا والخبر، اعراب الأصلية والفرعية, إعراب المثنى والجمع المذكر السالم، وإعراب جمع المؤنث السالم, وأعراب الأفعال الخمسة.كان وأخواتها, إن وأخواتها, الأفعال الخمسة,  تقسيم الفعل الصحيح والمعتل , الفعل المعتل والمهموز, والناقص،الفعل الثلاثي المجرد والمزيد والفعل الرباعي المجرد والمزيد، الفعل اللازم, والفعل المتعدي، المبني للمجهول, ونائب الفاعل, أنواع المعرفة، المصدر والمشتق والتأنيث  وعلاماته.

	
	الأدب العربي والانشاء
	باب الأسد والثور, باب الفحص عن أمر دمنة, باب الحمامة المطوقة, باب القرد والغيلم,(من كتاب كليلة دمنة) ومئة بيت من أزهار العرب.

	
	البلاغة
	مقدمة في معنى الفصاحة والبلاغة , التشبيه, والحقيقة والمجاز والاستعارة والكناية.

	الصف الثاني
	النحو والصرف
	كان وأخواتها، إن وأخواتها، العطف، ظن وأخواتها، المنادى، الترخيم، المستغاث به ومعناه، مفاعيل خمسه، المستثنى، التمييز، إعراب الملحق بالمذكر السالم والمثنى, المنادى, الممنوع من الصرف, اسم الفعل، عمل اسم الفاعل والمفعول،إعراب الجمل, عطف البيان. 

	
	الأدب العربي والانشاء
	الأدب الجاهلي , نظرة عامة, ظروف النشاء , الأغراض, نماذج من الشعراء الجاهلي (النابغة الذبياني, امرؤ القيس) ونماذج من النثر من  كتاب القراءة الواضحة وكليلة دمنة.

	
	البلاغة
	مقدمة الكتاب علم البيان وعلم البديع.

	
	العروض
	 مفهوم العروض, المقاطع العروضية , التفعيلات, كيفية تقطيع الشعر, أجزاء البيت الشعري.


جدول(1) يبين  مواد اللغة العربية وساعاتها الأسبوعي 

في السنة الأولى للمرحلة الثانوية
	اسم المواد
	ساعات في الأسبوع

	النحو والصرف
	5

	الأدب العربي والانشاء
	9

	البلاغة
	3

	المجموع
	17


جدول (2) يبين مواد اللغة العربية وساعاتها الأسبوعي 

في السنة الثانية للمرحلة الثانوية

	اسم المواد
	ساعات في الأسبوع

	النحو والصرف
	5

	الأدب العربي والانشاء
	7

	البلاغة
	3

	العروض
	3

	المجموع
	18


كتب منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند:

جدول رقم (3) يبين منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية حسب المدارس الثانوية بمدينة دلهي الهند (
) 
	م
	اسم المدرسة
	السنة الأولى
	السنة الثانية

	1. 
	
	الصرف
	النحو
	الأدب العربي
	البلاغة
	التمرين العربي
	الصرف
	النحو
	الأدب العربي
	البلاغة
	التمرين العربي

	2. 
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ
	-
	قطر الندى من بداية الكتاب إلى مبحث نواسخ
	كليلة ودمنة

أزهار العرب
	دروس البلاغة
	معلم الإنشاء ج2  من تمرين 1-30
	-
	قطر الندى من مبحث الفاعل إلى نهاية الكتاب
	مجموعة من النظم والنثر
	البلاغة الواضحة
	معلم الإنشاء ج2 من تمرين 31-50

	3. 
	كلية شريعة عائشة صديقة جوغا بائي ذاكر نغر
	-
	قطر الندى من بداية الكتاب إلى مبحث نواسخ
	كليلة ودمنة

أزهار العرب
	دروس البلاغة
	معلم الإنشاء ج2  من تمرين 1-30
	-
	قطر الندى من مبحث الفاعل إلى نهاية الكتاب
	مجموعة من النظم والنثر
	البلاغة الواضحة
	معلم الإنشاء ج2 من تمرين 31-50

	4. 
	جامعة البنات الإسلامية زايد كالج شاهين باغ
	علم الصرف
	النحو الواضح
	قصص النبيين

القراءة الواضحة
	دروس البلاغة
	
	علم الصرف

علم الصيغة
	علم النحو

هداية النحو
	نفحة العرب
	-
	-

	5. 
	مسجد مدرسة عبد الرب كشميري غيت
	ميزان الصرف
	بنج كنج

نحو مير
	-
	دروس البلاغة
	القراءة الواضحة ج1
	
	هداية النحو

كافية


	-
	-
	القراءة الواضحة ج2

	6. 
	مدرسة أمينية إسلامية كشميري غيت
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة

	7. 
	مدرسة حسين بخش جامع مسجد اردو بازار
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة

	8. 
	جامعة رياض العلوم جامع مسجد اردو بازار
	-
	هداية النحو

فصول أكبري
	-
	دروس البلاغة
	الأدب والإنشاء
	-
	شرح شذور الذهب
	-
	دروس البلاغة
	الأدب والانشاء

	9. 
	جامعة عالية فتح فوري جاندني جوك
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة

	10. 
	معهد ام سلمه شاهين باغ
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو


	-
	-
	القراءة الواضحة

	11. 
	جامعة سيد ميان نذير حسين فاتك حبش خان
	أمين الصرف
	أمين النحو
	-
	دروس البلاغة
	دروس اللغة

معلم الإنشاء
	أمين الصيغة
	قواعد العربية الميسرة

هداية النحو
	-
	البلاغة الواضحة
	معلم الإنشاء

دروس اللغة

	12. 
	ملي مادل اسكول اوكهلا
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة

	13. 
	مدرسة مهديان نيو دلهي
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة

	14. 
	انكلو عربك نيو دلهي
	ميزان منشعب

بنج غنج
	نحو مير

شرح مائة عامل
	-
	-
	-
	علم الصيغة


	هداية النحو

كافية
	-
	-
	القراءة الواضحة


المحور السادس: الدراسات السابقة:
تناول الباحث فيما يلي الدراسات السابقة ذات الصلة بمشكلة الدراسة الحالية تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي نموذجاً بهدف الاستفادة منها في إعداد أداة الدراسة وإجراءاتها، والاستفادة من النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسات ومقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية. وحتى تكون منطلقا لإضافة جهود علمية جديدة إلى تلك الدراسات وللبدء من حيث انتهى الآخرون.

وسوف يتم عرض البحوث والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع في محورين رئيسين هما:
المحور الأول: دراسات تناولت تقويم منهج اللغة العربية.

المحور الثاني: دراسات تناولت الأهداف المنشودة.

وتناول كل دراسة من حيث الهدف والمنهج والأدوات والنتائج مع كتابة اسم المؤلف وتاريخ السنة وعنوان الدراسة. وفي نهاية الدراسات يذكر الباحث تعقيباً على الدراسات يبين فيه مدى الإفادة منها في دراسته، وأوجه الشبه والاختلاف فيما بينها.

المحور الأول: دراسات تناولت تقويم منهج اللغة العربية.
(1) دراسة عمر(2004م).
وهي دراسة بعنوان: مناهج تعليم اللغة العربية في المدارس الابتدائية بإندونيسيا (دراسة تحليلية     تقويمية) (
).

هدفت الدراسة إلى تقريب قاعدة مهمة من المعلومات المتعلقة بالمنهج إلى المشتغلين في منهج تعليم اللغة العربية في المدارس الابتدائية وتقديم الحلول عن المشكلات حول منهج تعليم اللغة العربية في المدارس الابتدائية بإندونيسيا.


وقام الباحث بإعداد الاستبانة وطبقها على عينة مكونة من معلمي اللغة العربية، واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي يتناول الموضوع المراد بحثه بالوصف والتحليل.


وأسفرت نتائج الدراسة إلى أن المنهج الإجرائي للمدارس الابتدائية بإندونيسيا غير مناسب، وقلة اهتمام تعليم اللغة العربية في هذه المدارس لمهارتي الاستماع والكلام، واستخدام الطريقة التقليدية وطريقة الترجمة وذلك تؤدي إلى اهتمام الطلاب بالترجمة، وكذلك لا يوجد لدى منهج تعليم اللغة العربية تقويم كافي مما يؤدي إلى عدم تمشيه مع متطلبات العصر.
(2)  دراسة مهاج(2008م). 

وهي دراسة بعنوان: تحليل وتقويم منهج اللغة العربية للصف الأول بالمدارس الثانوية الحكومية        الكينية" (
). 


هدفت الدراسة التعرف على تحليل وتقويم منهج اللغة العربية للصف الأول بالمدارس الثانوية الحكومية الكينية.


ولتحقيق هذا الهدف استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود صعوبات في فهم ونطق اللغة العربية لدى طلبة الصف الأول الثانوي الحكومي بجمهورية كينيا وعدم وضوح المنهج المقرر للغة العربية في المدارس الحكومية الثانوية بكينيا، وبدون مراعاة المقرر للفروق الفردية بين الطلاب، وضعف ملاءمة المنهج لمستوى الدارسين، وقلة اهتمام إدارة المدرسة بتوفير كتب اللغة العربية في المكتبة المدرسية و طرق تقويم المنهج لا تتمتع بالفعالية والمواكبة ولا يتم استعمال الوسائل التعليمية من قبل المعلمين عند التدريس.
(3) دراسة العابدين(2011م).

وهي دراسة بعنوان:” تحليل وتقويم منهج اللغة العربية في الجامعات الاندونيسية في ضوء مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها" (
).


هدفت الدراسة التعرف على الجوانب الايجابية والسلبية من منهج تعليم اللغة العربية على المستوى الجامعي في إندونيسيا من خلال التحليل والتقويم.


اعتمد الباحث في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي الذي يحلل ويقوم وذلك بوصف ما هو كائن وتفسيره. وهو يهتم بتحديد الظروف والعلاقات التي توجد بين الوقائع.


وتوصلت نتائج الدارسة إلى أن منهج تعليم اللغة العربية على المستوى الجامعي في إندونيسيا تتناغم إلى حد كبير مع مناهج تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في ضوء الاتجاهات الحديثة، رغم أنها في بعض جوانبها لم تتخل تماما من الاتجاه التقليدي وأهداف مناهج تعليم اللغة العربية على المستوى الجامعي في اندونيسيا واضحة ومحددة كما أن أهداف مناهج تعليم اللغة العربية على الجامعي في إندونيسيا تشمل بشكل عام التعرف على الثقافة العربية الإسلامية ومحتوى مناهج تعليم اللغة العربية على المستوى الجامعي في اندونيسيا يشتمل إلى حد كبير على جميع المهارات اللغوية، ويناسب مستوى الطلاب. وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج تعليم اللغة العربية على المستوى الجامعي في اندونيسيا لا تقيس معرفة الطلاب اللغوية فقط وإنما قدرتهم اللغوية على السواء.
(4) دراسة (بن حميد، 2012)

وهي دراسة بعنوان: " تحليل وتقويم سلسلة تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها في معهد اللغة العربية بجامعة الملك سعود" (
)
هدفت الدراسة إلى تقويم ما هو موجود من المناهج المتداولة وإعادة طبعها في ضوء الدراسات ونتائج البحوث، وتصميم منهج جيد يراعي حاجات طلاب اللغة العربية الناطقين بغيرها، ويخضع للتطوير والتجريب، إضافةً إلى الكشف عن واقع تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، وعن مناهجها في معهد يعد من المعاهد الرائدة في العالم العربي والإسلامي في هذا المجال.

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي، ومنهج تحليل المحتوى، وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: ضرورة إعادة طباعة هذه السلاسل مع تنقيحها، وإضافة ما ينقصها، وتطويرها باستمرار بعد تجريبها، والاهتمام بالرحلات الميدانية داخل المدينة وخارجها، ومشاركة الطلاب على تبادل المعارف والمهارات مع الجامعات الأخرى، الاهتمام بأداة التقويم وتطبيقها على ما هو متوفر من كتب اللغة العربية والاهتمام بحاجات وميول واتجاهات متعلمي اللغة العربية.
 (5) دراسة التويجري (2014م).  

وهي دراسة بعنوان: "تقويم منهج اللغة العربية المطور للصف الأول الابتدائي بدولة الكويت في ضوء أراء معلمي وموجهي مادة اللغة العربية" (
).

هدفت الدراسة إلى تقويم منهج اللغة العربية المطور للصف الأول الابتدائي من وجهة نظر المعلمين لمادة اللغة العربية في مدارس دولة الكويت. والكشف عن مواطن القوة والضعف في المنهج، والوقوف على مقترحاتهم الزامية إلى تحسين بناء المنهج وتطويره.

واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي واعتمدت على أداة الاستبانة، وتوصلت نتائج الدراسة أن تقديرات المعلمين والموجهين لمجالات الاستبانة وعباراتها كانت في المستوى المرتفع بوجه عام، غير أن المعلمين والموجهين قدموا عددا من المقترحات المهمة لتطوير المنهج والمواءمة بين محتوى المنهج وعمر التلميذ، وخبراته السابقة، ودمج كتب اللغة العربية في كتاب واحد، وإعادة النظر في الطريقة الصوتية والانتقال إلى الطريقة التوليفية في عرض المحتوى. 
(6) دراسة محمد(2015م). 
وهي دراسة بعنوان: "تقويم منهج اللغة العربية للصف الثاني الثانوي: دراسة تحليلية وصفية في محلية أمدرمان" (
).
هدفت الدراسة إلى معرفة مدى حققها طرق تدريس هذا المحتوى والكشف عن أكثر أساليب التقويم المستخدمة في امتحانات القواعد. والصعوبات التي تواجه المعلمين في تدريس قواعد اللغة العربية.

واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي القائم على التحليل الذي يقوم بوصف ما هو كائن دون التدخل فيه. أما مجتمع الدراسة فيتكون من معلمي اللغة العربية بمحلية أمدرمان وعددهم (157) معلم ومعلمة، واختارت الباحثة العينة عشوائيا إذ أخذت عند عشوائي من مدارس البنين والبنات وزعت عليهم الاستبانة بنسبة 45% أي 70% معلم ومعلمة.

واعتمدت الباحثة على أداة الاستبانة وذلك لأنها تتميز بسهولة التطبيق وثبوتها وتحليلها واستخراج النتائج عنها. 

وبينت نتائج الدراسة إلى أن الأهداف التربوية المستهدفة من تدريس القواعد تتحقق بدرجة كبيرة وأهم خصائص تدريس منهج قواعد النحو للغة العربية للمستوى الثاني الثانوي أن المعلمين يركزون على طريقة التدريس أثناء التحضير للدرس وأكثر طرق التدريس شيوعا في تدريس منهج قواعد النحو للصف الثاني الثانوي هي الطريقة الاستقرائية الاستنباطية والوسائل التعليمية استخداماً هي الطباشير الملون.
(7) دراسة صادق(2015م). 

وهي دراسة بعنوان: "تقويم مناهج تعلم اللغة العربية في المعاهد الدينية بإندونيسيا"(
).

هدفت الدراسة إلى معرفة مشكلات اللغة العربية في المعاهد الدينية والكشف عن أكثر أساليب التقويم المستخدمة في امتحانات القواعد. والصعوبات التي تواجه المعلمين في تدريس قواعد اللغة العربية وتحليل وتقويم مناهج تعلم اللغة العربية.

واستخدم الباحث المنهج الوصفي القائم على التحليل الذي يقوم بوصف ما هو كائن دون التدخل فيه. 

واعتمد الباحث على أداة الاستبانة وذلك لأنها تتميز بسهولة التطبيق وثبوتها وتحليلها واستخراج النتائج عنها. 

وبينت نتائج الدراسة إلى أن المناهج المتبعة لتعليم اللغة العربية في المعاهد الدينية تتماشى إلى حدٍ كبير مع مناهج اللغة العربية للناطقين بغيرها في ضوء الاتجاهات الحديثة، وأنها تحتاج أيضاً إلى تطوير بعض الجوانب المتعلقة بالمهارات اللغوية. وأن الأهداف التربوية المستهدفة من تدريس اللغة العربية تتحقق بدرجة كبيرة.
المحور الثاني: دراسات تناولت الأهداف المنشودة لمادة اللغة العربية.
 (1) دراسة الحراصي (2001م)،
وهي دراسة بعنوان: "تقويم أداء معلمات اللغة العربية في ضوء المهارات التدريسية واللغوية بالحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساس" (
).

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم أداء معلمات اللغة العربية في المرحلة الأساسية في عمان في ضوء المهارات التدريسية واللغوية. 

ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بإعداد استبانةً وبطاقة ملاحظة وطبقها على (60) معلماً في التعليم الأساسي.

واستخدم الباحث المنهج الوصفي وبينت نتائج الدراسة إلى وجود ضعف في الأداء التدريسي عند معلمي المرحلة الأساسية ووجود ضعف في الأداء اللغوي عند معلمي هذه المرحلة.
(2) دراسة الآنسي (2003م).

وهي دراسة بعنوان: "تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تدريس النحو بالمرحلة الثانوية بأمانة العاصمة"(
).

هدفت الدراسة إلى تقويم أداء معلمي اللغة العربية في تدريس مادة النحو بالمرحلة الثانوية في اليمن في ضوء الكفايات التدريسية العامة والخاصة بتدريس مادة النحو. 

ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث بطاقة ملاحظة وطبقها على (30) معلماً من معلمي المرحلة الثانوية.

واستخدم الباحث المنهج الوصفي وأظهرت نتائج الدراسة إلى تدني مستوى تحقق الكفايات التدريسية العامة لدى معلمي مادة النحو، وتحقق كفاية تدريسية خاصة واحدة بدرجة متوسطة من أصل ست كفايات، والاستفادة من قائمة الكفايات التدريسية في تعليم النحو، وتقويم أداء المعلمين في ضوئها.
(3) دراسة صباري (2012م). 
وهي دراسة بعنوان: "تقويم منهج تعليم اللغة العربية في تحقيق الأهداف التعليمية دراسة حالة الجامعة الحكومية مالانج بإندونيسيا (
).
هدفت الدراسة التعرف على تقويم منهج تعليم اللغة العربية في تحقيق الأهداف التعليمية في الجامعة الحكومية مالانج بإندونيسيا في ضوء المناهج الحديثة لتعليم اللغة العربية للناطقين بها.

واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي التقويمي. وأسفرت نتائج الدراسة إلى أن مناهج تعليم اللغة العربية في الجامعة الحكومية مالانج أهدافها واضحة ومحددة وتتناسب أهداف مناهج تعليم اللغة العربية في الجامعة الحكومية مالانج مع مستوى الطلاب وكذلك تشمل أهداف مناهج تعليم اللغة العربية في الجامعة الحكومية مالانج بشكل عام جميع المهارات اللغوية ويشمل محتوى مناهج تعليم اللغة العربية في الجامعة الحكومية مالانج إلى حد كبير التعرف على الثقافة العربية الإسلامية و يقيس نظام التقويم في مناهج تعليم اللغة العربية في الجامعة الحكومية مدى تطور الطلاب وتقدمهم بعد أن يمروا بدراسة اللغة العربية.
تعليق عام على الدراسات السابقة:

من خلال استعراض الباحث للدراسات السابقة يتضح ما يلي:
أوجه الشبه بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة من حيث الهدف والمنهج والأدوات والمراحل الدراسية:

أولاً من حيث الهدف:
تتفق الدراسة الحالية مع دراسة عمر(2004م)، مهاج (2008م)، العابدين (2011م)، صباري (2012م)، التويجري (2014م)، محمد (2015م). من حيث الهدف، وتختلف مع دراسة دراسة  الحراصي (2001م)، ودراسة الآنسي (2003م) من حيث الهدف فالدراسة الحالية هدفت إلى تقويم المهنج في حين هذه الدراسات هدفت إلى تقويم أداء المعلمين أو المعلمات من خلال المنهج.
ثانياً : من حيث المنهج:
تتفق الدراسة الحالية مع دراسة العابدين(2011م)، ودراسة التويجري (2014م)، ودراسة محمد(2015م)، ودراسة صادق(2015م)، ودراسة الحراصي (2001م)، ودراسة الآنسي (2003م)، ودراسة صباري (2012م). من حيث تناولها المنهج الوصفي التحليلي، وتختلف مع دراسة بن حميد (2012) التي تناولت إلى جانب المنهج الوصفي منهج تحليل المحتوى.
ثالثاً: من حيث الأدوات:
تتفق الدراسة الحالية مع دراسة العابدين(2011م)، ودراسة التويجري (2014م)، ودراسة محمد(2015م)، ودراسة صادق(2015م)، ودراسة الحراصي (2001م)، ودراسة الآنسي (2003م)، ودراسة صباري (2012م)، ودراسة بن حميد (2012) التي تناولت إلى الاستبانة والملاحظة كأدوات للدراسة، وهي الأدوات التي استخدمتها الدراسة التي قمت بها، إلى جانب اختلافها مع الدراسات السابقة جمعيها في أنها استخدمت أداة تحليل المحتوى كأداة ثالثة في الدراسة، ما عدا دراسة بن حميد (2012) التي استخدمت نفس الأداة.
رابعاً: من حيث المراحل الدراسية:
تناول الدراسة على المراحل الدراسية: كما ورد في دراسة كل من: عمر (2004م) المرحلة الابتدائية، العابدين (2011)، الجامعات، صباري (2012م)، الجامعات، التويجري (2014م) الصف الأول الابتدائي. كما تناول الدراسة على طلاب المرحلة الثانوية وذلك كما ورد في دراسة كل من: الحراصي(2001م)، الآنسي (2003م)، العجمي (2010م)، محمد (2015م).

أوجه الاتفاق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة:

· تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة التي تناولت تقويم منهج اللغة العربية بشكل مباشر كدراسة عمر (2004م)، أمين (2007م)، مهاج (2008م)، العابدين (2011م)، صباري (2012م)، التويجري (2014م)، محمد (2015م). 

· تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في اهتمامها من حيث تناولها اللغة العربية أو أحد فروعها، كما جاءت في الدراسات السابقة كل من: الحراصي (2001م)، الآنسي (2003م)، التويجري (2014م)، محمد (2015م).
أهمية الدراسات السابقة وأوجه الاستفادة منها للدراسة الحالية:

استفاد الباحث من الدراسات السابقة بوجه عام في النواحي التالية:

· ساعدت الدراسات السابقة في تكوين تصور لدى الباحث عن تقويم منهج اللغة العربية والمعوقات التي تحد من الاستفادة منها.

· تحديد جوانب المنهجية التي ينبغي التركيز عليها في تحليل وتقويم منهج اللغة العربية.

· التعرف في كتابة الإطار النظري للدراسة الحالية.
· استفاد الباحث من الدراسات السابقة في اختيار المنهج الملائم لهذه الدراسة.

· استفاد الباحث من الدراسات السابقة في تحديد المشكلة، وبناء أدوات الدراسة، والتحقق من ثباتها وصدقها، وتحليل نتائج الدراسة وتفسيرها.

· الوقوف على الظواهر السلبية والإيجابية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية حيث أن هذه الدراسات دراسة تقويمية.

· التعرف في كيفية تحليل النتائج وتفسيرها، ومناقشتها وصياغة التوصيات.
· الوصول إلى بعض الدراسات والأبحاث التي لها صلة وثيقة في تقويم مناهج اللغة العربية.
· الكشف في تأييد ودعم مشكلة الدراسة الحالية. 
· مدى مراعاة مناهج اللغة العربية للطرق الحديثة لبناء المناهج.
أوجه الاختلاف الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة:

· بعض الدراسات السابقة تقوم بتقويم جزئي لا تغطي جميع عناصر المنهج إذ أن هذه الدراسة ستقوم بتقويم جميع عناصر المنهج.

· تختلف الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة من حيث تناول الدراسة الحالية تقويم منهج اللغة العربية لطلاب المرحلة الثانوية بمدينة دلهي.
· تمتاز الدراسة الحالية عن البحوث السابقة في مجال الدراسة كونها تعد أول دراسة علمية (حسب علم الباحث) على مستوى الولاية بل على المستوى الدولة التي تبحث في تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي.
من أهم السمات التي تميزت بها الدراسة الحالية:

· اقتصارها على تقويم منهج اللغة العربية لطلاب المرحلة الثانوية بمدينة دلهي.
· تقدم إضافة علمية في ميدان مناهج وطرق التدريس في مجال التقويم والتطوير لمناهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة.
· يميز الدراسة الحالية هو سعيها إلى تقويم منهج اللغة العربية جميع جوانبه، بما في ذلك من إخراج الكتاب الفني ولغة الكتاب, وأهداف الكتاب, والمحتوى المعرفي, والوسائل التعليمية والتقويم, وتحديد نقاط القوة والضعف فيه.
استعرض الباحث في الفصل الدراسي الثاني نظام التعليم في الهند والعوامل المؤثرة فيه ونشأة دراسة اللغة العربية وأهميتها وتقويمها وأسسها كما استعرض الدراسات السابقة المتعلقة بمنهج اللغة العربية.
وساعدت تلك الدراسات الباحث في إعداد أدوات الدراسة وتصميمها وإجراءاتها في منهجية الدراسة في الفصل التالي. 
الفصل الثالث

منهجية الدراسة
ويشتمل على المحاور الآتية:

· منهج الدراسة.
· حدود الدراسة.
· مجتمع الدراسة وعينته.
· أدوات الدراسة وإجراءاتها.
· خطوات تطبيق الدراسة وإجراءاتها.
· أساليب المعالجة الإحصائية للبيانات.
الفصل الثالث 

منهجية الدراسة

يهدف هذا الفصل بناء أدوات الدراسة من خلال الاستفادة من الاطار النظري للدراسة والدراسات السابقة وبحث الية صدق وثبات تلك الادوات وتحديد عينة الدراسة .
وتناول هذا الفصل عرضاً للمنهج الذي اتبعه الباحث من أجل الوصول إلى الأهداف المحددة, حيث ذكر الباحث منهج الدراسة، وتحديد مجتمعها, وأدواتها وكيفية تصميمها، (الاستبانة والبطاقة) وطريقة التأكد من صدقها وثباتها، وبيان إجراءاتها, وأساليب المعالجة الإحصائية لبياناتها. وفيما يلي تفصيل ذلك:
أولاً: الأهداف المنشودة للغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند:
اشتقت الأهداف المنشودة للغة العربية في ضوء تحليل الدراسات والأدبيات التربوية التي عنيت في الأهداف التعليمية والتربوية في المرحلة الثانوية (
) وهي كالتالي:

· يتمكن من دراسة اللغة العربية والدراسات الإسلامية بجدارة.
· يتمكن الطالب من الإلمام بفروع مادتي اللغة العربية والدراسات الإسلامية وتأهيله لمواصلة الدراسة في الجامعات والمعاهد العليا.
· يتمكن الطالب من قواعد النحو و الصرف وتطبيقاتها استعمالاً، وتفسيراً وتصويباً.
· يكتسب قدراً من المفاهيم الأساسية للبلاغة و النقد الأدبي وتطبيقاتها من خلال النصوص الأدبية.و يقرأ نصوصًا من التراث الأدبي ويتمكن من فهمها.
· يتمكن من قراءة القرآن الكريم و الحديث الشريف متدبراً معانيهما.
· يتمكن من مهارات التفكير العلمي و المنطقي و الابتكاري.
· ينمي حصيلته اللغوية من الألفاظ و التراكيب و الأساليب.
· يعبر تعبيراً صحيحًا شفهيًّا وتحريريًّا عن خواطره ومطالبه وآرائه وخبراته، بلغة صحيحة و أساليب متنوعة وعرض منظم.
· ينمي اتجاهه الإيجابي نحو استعمال اللغة الفصيحة معتزًّا بوصفها لغة القرآن ولسان الأمة.
· يتمثل قدراً مناسبًا من القيم الإسلامية و الاجتماعية التي تعضد انتماءه وتحكم سلوكه.
ثانياً: منهج الدراسة:
بعد أن قام الباحث بتحديد مشكلة الدراسة، ومعرفة أسئلتها والاطلاع على البحوث السابقة، ومطالعة العديد من المناهج البحثية، تبين للباحث أن المنهج الملائم للدراسة الحالية هو المنهج الوصفي الذي "يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، ويهتم بوصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها تعبيراً كيفيا أو تعبيراً كميا، فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة ويوضح خصائصها، أما التعبير الكمي فيعطينا وصفاً رقمياً يوضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها، ودرجات ارتباطها مع الظواهر الأخرى" (
). 


وقد ذكر العساف: ذلك النوع من البحوث التي تهدف إلى وصف واقع الظاهرة المراد دراستها بواسطة استجواب جميع أفراد مجتمع البحث أو عينة منه، وذلك بهدف وصف الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة وجودها فقط. 
ثالثاً: حدود الدراسة: 

الحدود الموضوعية: تتمثل فى تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الصف الأول والثاني  بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً كما في ملحق رقم (12) ص253 .

الحدود المكانية: تم تقويم منهج اللغة العربية فى مدينة دلهي نموذجا كما في ملحق رقم(12) ص253.

الحدود الزمانية: أجرت الدراسة فى العام الدراسي 2017-2018م.
الحدود البشرية: هم جميع معلمي اللغة العربية وجميع طلاب الهنود الذين يدرسون في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي كما هو موضح في عينة الدراسة.
رابعاً: مجتمع الدراسة وعينتها: 
يعرف مجتمع الدراسة بأنها جميع مفردات الظاهرة التي يدرسها الباحث؛ وهي جميع الأفراد أو الأشخاص أو الأشياء الذين يكونون موضوع مشكلة البحث. 

وبناءً على ذلك فقد تحدد المجتمع المستهدف أن يتكون من جميع معلمي اللغة العربية الذين يقومون بالتدريس في المدارس الثانوية بمدينة دلهي في العام الدراسي 1438-1439هـ الموافق 2017-2018م وجميع الطلاب الدارسين في المدارس الثانوية بمدينة دلهي في العام الدراسي 1438-1439هـ الموافق 2017-2018م (
).




وقام الباحث بنفسه بتوزيع استبانة المعلمين بعد أخذ الإذن من سعادة المشرفة والجامعة على جميع العينة (67) معلما ومعلمة واستردت منها (63)، واستبعد منها (3) استبانات بسبب لم تكمل البيانات، وعدد (5) استبانات لم تعاد للباحث مرة أخرى. 


أما بالنسبة لعينة الطلبة فقد اختار الباحث جميع الطلاب الدارسين في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي في العام الدراسي 1438-1439هـ الموافق 2017-2018م,  وقد تم توزيع استبانة الطلاب على جميع أفراد العينة (690) طالب وطالبة, واستردت منها (665)، واستبعد منها (7) استبانات بسبب لم تكمل البيانات وعدد (25) استبانات لم تعاد للباحث. وقد طبق الباحث بطاقة الملاحظة على(31) معلمًا ومعلمةً عشوائيا من المجتمع الأصلي (67) معلما ومعلمة.

وتفصيل المدارس التي تم فيها إجراء الاستبيان على النحو التالي:
جدول رقم (4) يبين أسماء المدارس التي تم تطبيق أدوات الدراسة فيها
	م
	اسم المدرسة

	1. 
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ

	2. 
	كلية شريعة عائشة صديقة جوغا بائي

	3. 
	جامعة البنات الإسلامية زايد كالج

	4. 
	مسجد مدرسة عبد الرب

	5. 
	مدرسة أمينية إسلامية كشميري غيت

	6. 
	مدرسة حسين بخش جامع مسجد اردو بازار

	7. 
	جامعة رياض العلوم جامع مسجد اردو بازار

	8. 
	جامعة عالية فتحبوري جاندني جوك

	9. 
	معهد ام سلمه شاهين باغ

	10. 
	جامعة سيد ميان نذير حسين فاتك حبش خان

	11. 
	ملي مادل اسكول اوكهلا

	12. 
	مدرسة مهديان نيو دلهي

	13. 
	انكلو عربك نيو دلهي


خامساً: أدوات الدراسة: 


لتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بالاطلاع على الأدب التربوي الحديث الذي سبق أن عرضته في هذه الدراسة, وفي ضوء الدراسات السابقة المتعلقة بمشكلة الدراسة الذي تم الاطلاع عليها, ومن أجل أن يحقق البحث أهدافه المطلوبة ونظرا لكون الاستبانة والملاحظة من الأدوات العلمية المهمة لجمع المعلومات وتحقيق ما هو مطلوب لذا استخدم الباحث أسلوب الاستبانة والملاحظة لجمع البيانات المطلوبة. ويعتمد الأسلوب الأول على تقديم الأسئلة المكتوبة في نموذج يُعد لهذا الغرض ويقوم المجيب بنفسه كأداة لجمع البيانات, ويعتمد الأسلوب الثاني على الملاحظة يلاحظها الباحث إلى العينة الخاصة التي تم إعدادها من قبل.   


استخدم الباحث أربع أداوت بهدف الوصول إلى الإجابة عن أسئلة الدراسة وهي تنقسم إلى قسمين: 

1- الاستبانة: والاستبانة هي أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات، و حقائق مرتبطة بواقع معين.ويشمل على:
1-  الاستبانة للمعلمين لمعرفة تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي.

2- الاستبانة للمتعلمين لمعرفة تقويم منهج اللغةالعربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي.
3- استبانة تحليل محتوى منهج اللغة العربية في الصف الأول والثاني للمرحلة الثانوية بمدينة دلهي.
2-  بطاقة الملاحظة: والملاحظة هي الانتباه لشيء ما والنظر إليه, أي الانتباه المقصود الموجه نحوسلوك فردي أو جماعي معين بقصد متابعته ورصد تغيراته, ليتمكن الباحث بذلك من وصف السلوك وتحليله وتقويمه.
سادساً: الاستبانة: الهدف من الاستبانة:


الاستبانة هي أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات، و حقائق مرتبطة بواقع معين. 

وهدفت الاستبانة إلى التعرف عن الجانب القوة والجانب الضعف في منهج اللغة العربية لطلاب المرحلة الثانوية.
تصميم مبدئي للاستبانة المعلمين:

مصادر الحصول على بنود الاستبانة:

اعتمدت الدراسة في بناء الاستبانة على عدة مصادر منها:

· البحوث والدراسات السابقة في مجال تقويم منهج اللغة العربية.
· محتوى كتاب اللغة العربية لمرحلة الثانوية.
· الأدبيات ذات الصلة بالدراسة الحالية.
المرحلة الأولى: التصميم الأولي للاستبانة:


بعد الانتهاء من الإطار النظري واطلاع الباحث على عدد من البحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة، والاستفادة من آراء المختصين، قام الباحث بإعداد الأداة بصورتها الأولية وقد شملت الأداة بصورتها الأولية الأجزاء التالية:
الجزء الأول: يتضمن خطابا موجهاً إلى الأعضاء المحكمين ومعلومات عن شخصياتهم لإبداء آرائهم على الاستبانة كما في ملحق رقم (1) ص 298).
الجزء الثاني: ويتضمن البيانات الأولية لأفراد عينة الدراسة ( متغيرات الدراسة). كما في ملحق رقم (1) ص 298).
الجزء الثالث: قائمة تقويم المناهج وهي تتكون من (89) فقرة تغطي في مجموعها الإجابة عن أسئلة الدراسة مقسمة إلى سبعة محاور كما هو في الجدول التالي:
جدول رقم (5) 
توزيع المحاور وعدد بنودها

	المحاور
	عدد البنود

	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	9

	إخراج الكتاب
	12

	أهداف منهج اللغة العربية
	13

	محتوى منهج اللغة العربية
	21

	طرق التدريس
	11

	الوسائل التعليمية
	10

	التقويم
	13

	المجموع 
	89


وقد تضمن كل محور إضافة ما يراه المجيب من فقرات لم ترد ذكرها ضمن فقرات الاستبانة، (انظر ملحق رقم (1) في صورتها الأولية ص 298). 

ولتسهيل تفسير النتائج استخدم الباحث أسلوب تقدير الدرجات مستخدما مقياس ليكرت المتدرج ذي النقاط الخمس وهي: (5،4،3،2،1) حيث يضع المعلم علامة (√) في العمود الذي يدل على درجة مطلوبة بحيث يأخذ هذا المقياس الأوزان التالية: 
(كبيرة جداً=5، كبيرة=4، متوسطة=3، قليلة=2، قليلة جداً=1)، ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:

طول الفئة = (أكبر قيمة- أقل قيمة) ÷ عدد بدائل الأداة = (5-1) ÷ 5 = 0.80

لنحصل على التصنيف التالي:

جدول رقم (6)

توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة الدراسة
	الوصف
	مدى المتوسطات

	كبيرة جداً
	4.21 – 5.00

	كبيرة
	3.41 – 4.20

	متوسطة
	2.61 – 3.40

	قليلة
	1.81 – 2.60

	قليلة جداً
	1.00 – 1.80


المرحلة الثانية: قياس صدق الأداة ( الاستبانة):


صدق الأداة يعني التأكد من أنها سوف تقيس ما أعدت لقياسه كما يقصد بالصدق "شمول الاستمارة لكل العناصر التي يجب أن تدخل في التحليل من ناحية، ووضوح فقراتها ومفرداتها من ناحية ثانية، بحيث تكون مفهومة لكل من يستخدمها" (
)، ومن أجل التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية، أجرى الباحث اختبارات الصدق التالية:

أولاً- الصدق الظاهري للاستبانة:

بعد الانتهاء من تصميم الاستبانة في صورتها الأولية قام الباحث بالتحقق من صدق الاستبانة من خلال عرضها على عدد (14) من أعضاء هيئة التدريس بجامعة المدنية العالمية بماليزيا وجامعة الملك سعود الرياض وجامعة مومبائي بالهند وجامعة كولكاتا بالهند. كما في ملحق رقم (4) ص318).

وقد طلب الباحث من المحكمين في خطاب موجّه إليهم إبداء رأيهم وملحوظاتهم من حيث درجة الوضوح لكل فقرة، مع إبداء رأيهم إن كان هناك فقرات أخرى يرون إضافتها،أو ملاحظات يرون إيضاحها أو حذفها أو تعديلها. 

وقد قدم المحكمون مجموعة من المقترحات تمثلت فيما يأتي:

1- حذف أو إضافة بعض الفقرات.

2- تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات.

3- دمج بعض الفقرات مع البعض. 

4- نقل بعض الفقرات من محور إلى محور آخر.
وقد قام الباحث بفرز استجابات المحكمين، وجمع ملحوظاتهم، وعلى ضوء ذلك تم تنفيذ بعض التعديلات المناسبة التي اتفق عليها معظم المحكمين وهي على النحو التالي: 

جدول رقم(7) 
يبين البنود المستبعدة من استبانة المعلمين
	المحور
	العبارات
	ترتيبها في الاستبانة

	إخراج الكتاب
	يتضمن قائمة بالأشكال والصور والخرائط...
	4

	أهداف منهج اللغة
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب
	3

	محتوى منهج اللغة
	يرتبط المحتوى بالأهداف الموضوعة
	13

	
	يقدم محتوى المنهج من خلال الكتاب المدرسي
	20

	الوسائل التعليمية
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انظر في محلق رقم (1)  في صورتها الأولية ص 323). 




وبعد التعديلات أصبحت الاستبانة في صورتها النهائية متصفة بالصدق الظاهري انظر في ملحق رقم (5) في ص320 ).
ثانيا- صدق الاتساق الداخلي للاستبانة:


وبعد التأكد من الصدق الظاهري قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة على عينة استطلاعية البالغ عددهم (30) فرداً للتأكد من صدق الاتساق الداخلي وتم حساب معامل ارتباط بيرسون (Pearsone) بين درجة كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لجميع فقرات المحور الذي تنتمي إليه تلك الفقرة، كما هو موضح في الجدول التالي:
1-1- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين بنود استبانة المعلمين، بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه:

جدول رقم (8)

يبين معاملات ارتباط بنود استبانة المعلمين بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه
	م
	المحاور
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1


	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	1. 
	يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية.
	0.4212**

	
	
	2. 
	يتنوع أسلوب عرض المحتوى العلمي بما يتناسب مع طبيعته.
	0.7287**

	
	
	3. 
	يراعى عنصر التشويق في العرض.
	0.7544**

	
	
	4. 
	استخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة.
	0.6522**

	
	
	5. 
	ترتبط الصورة أو الشكل ارتباطا جذريا بالنص.
	0.7508**

	
	
	6. 
	يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح.
	0.6210**

	
	
	7. 
	يحتوي الكتاب على قائمة بالمراجع والمصادر المعينة.
	0.6685**

	
	
	8. 
	يشتمل الكتاب على قائمة مناسبة بالمحتويات (الفهرس).
	0.4920**

	
	
	9. 
	يتضمن الكتاب قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية.
	0.6250**

	2
	إخراج الكتاب
	1. 
	يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية.
	0.6094**

	
	
	2. 
	تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة.
	0.5462**

	
	
	3. 
	يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	0.4607**

	
	
	4. 
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	0.5469**

	
	
	5. 
	يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر.
	0.6633**

	
	
	6. 
	يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	0.5552**

	
	
	7. 
	حجم الكتاب ملائم للاستخدام.
	0.5154**

	
	
	8. 
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	0.6821**

	
	
	9. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	0.6330**

	
	
	10. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	0.6419**

	
	
	11. 
	الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب.
	0.5912**

	3
	أهداف منهج اللغة العربية
	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	0.5453**

	
	
	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	0.6158**

	
	
	3. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	0.5322**

	
	
	4. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	0.6485**

	
	
	5. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	0.6419**

	
	
	6. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	0.6393**

	
	
	7. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	0.7448**

	
	
	8. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.6815**

	
	
	9. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	0.6356**

	
	
	10. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	0.6244**

	
	
	11. 
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.6188**

	
	
	12. 
	تنمّي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية , المعرفية, المهارية).
	0.6306**

	3
	محتوى منهج اللغة العربية
	1. 
	يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة.
	0.5230**

	
	
	2. 
	يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم.
	0.4223**

	
	
	3. 
	يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.4808**

	
	
	4. 
	يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب.
	0.4633**

	
	
	5. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس.
	0.4995**

	
	
	6. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس.
	0.6213**

	
	
	7. 
	يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية.
	0.6015**

	
	
	8. 
	يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع.
	0.6086**

	
	
	9. 
	يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب.
	0.7376**

	
	
	10. 
	يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة.
	0.4458**

	
	
	11. 
	يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية.
	0.4661**

	
	
	12. 
	يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب.
	0.5661**

	
	
	13. 
	يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه.
	0.6283**

	
	
	14. 
	يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها. 
	0.5719**

	
	
	15. 
	يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة.
	0.5946**

	
	
	16. 
	يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع.
	0.6211**

	
	
	17. 
	ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي.
	0.5217**

	
	
	18. 
	يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي.
	0.5968**

	
	
	19. 
	يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية.
	0.5799**

	4
	طرق التدريس
	1. 
	تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية.
	0.3054*

	
	
	2. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف.أهأ
	0.4361**

	
	
	3. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى.
	0.6261**

	
	
	4. 
	تحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب.
	0.6095**

	
	
	5. 
	تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.6802**

	
	
	6. 
	تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب.
	0.7122**

	
	
	7. 
	تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية (الاستماع, القراءة، الكتابة والكلام).
	0.6061**

	
	
	8. 
	تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي.
	0.7405**

	
	
	9. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية.
	0.5522**

	
	
	10. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى.
	0.5924**

	
	
	11. 
	يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد.
	0.5295**

	5
	الوسائل التعليمية
	1. 
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية وبصرية, وسمعية بصرية معاً).
	0.7859**

	
	
	2. 
	تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي.
	0.7690**

	
	
	3. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة.
	0.7206**

	
	
	4. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم.
	0.6973**

	
	
	5. 
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	0.6747**

	
	
	6. 
	يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي.
	0.5883**

	
	
	7. 
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصراً مهماً في التعليم .
	0.6311**

	
	
	8. 
	تتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس.
	0.5717**

	
	
	9. 
	يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية.
	0.6688**

	6
	التقويم
	1. 
	تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج.
	0.5725**

	
	
	2. 
	تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة.
	0.5491**

	
	
	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.3864**

	
	
	4. 
	تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	0.5241**

	
	
	5. 
	تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى.
	0.4981**

	
	
	6. 
	تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	0.7025**

	
	
	7. 
	تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم.
	0.5813**

	
	
	8. 
	تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج.
	0.6575**

	
	
	9. 
	يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب.
	0.4337**

	
	
	10. 
	تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه.
	0.6656**

	
	
	11. 
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي.
	0.6076**

	
	
	12. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	0.4940**


* دالة عند مستوى 0.05      ** دالة عند مستوى 0.01


يتضح من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته, والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.05, 0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0.4212-0.7448 ) وبذلك تعد فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.
1-2- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين بنود استبانة المعلمين، بالدرجة الكلية للاستبانة:

جدول رقم (9)

يبين معاملات ارتباط بنود استبانة المعلمين بالدرجة الكلية للاستبانة
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1. 
	يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية.
	0.2838*

	2. 
	يتنوع أسلوب عرض المحتوى العلمي بما يتناسب مع طبيعته.
	0.5965**

	3. 
	يراعى عنصر التشويق في العرض.
	0.6467**

	4. 
	استخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة.
	0.2568*

	5. 
	ترتبط الصورة أو الشكل ارتباطا جذريا بالنص.
	0.5806**

	6. 
	يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح.
	0.5302**

	7. 
	يحتوي الكتاب على قائمة بالمراجع والمصادر المعينة.
	0.5622**

	8. 
	يشتمل الكتاب على قائمة مناسبة بالمحتويات (الفهرس).
	0.3771**

	9. 
	يتضمن الكتاب قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية.
	0.5650**

	10. 
	يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية.
	0.5511**

	11. 
	تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة.
	0.4544**

	12. 
	يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	0.4462**

	13. 
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	0.5328**

	14. 
	يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر.
	0.5720**

	15. 
	يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	0.4226**

	16. 
	حجم الكتاب ملائم للاستخدام.
	0.4625**

	17. 
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	0.5849**

	18. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	0.5812**

	19. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	0.6558**

	20. 
	الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب.
	0.5405**

	21. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	0.3939**

	22. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	0.4778**

	23. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	0.5025**

	24. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	0.5303**

	25. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	0.4397**

	26. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	0.5487**

	27. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	0.7154**

	28. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.5573**

	29. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	0.5734**

	30. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	0.4852**

	31. 
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.5386**

	32. 
	تنمّي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية , المعرفية, المهارية).
	0.5136**

	33. 
	يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة.
	0.4430**

	34. 
	يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم.
	0.3994**

	35. 
	يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.4197**

	36. 
	يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب.
	0.4740**

	37. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس.
	0.4815**

	38. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس.
	0.6529**

	39. 
	يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية.
	0.5429**

	40. 
	يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع.
	0.6300**

	41. 
	يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب.
	0.6665**

	42. 
	يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة.
	0.4297**

	43. 
	يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية.
	0.3954**

	44. 
	يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب.
	0.5623**

	45. 
	يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه.
	0.5991**

	46. 
	يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها. 
	0.5603**

	47. 
	يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة.
	0.4533**

	48. 
	يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع.
	0.6006**

	49. 
	ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي.
	0.5279**

	50. 
	يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي.
	0.5424**

	51. 
	يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية.
	0.4986**

	52. 
	تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية.
	0.2782*

	53. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف.أهأ
	0.4082**

	54. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى.
	0.4968**

	55. 
	تحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب.
	0.5796**

	56. 
	تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.5893**

	57. 
	تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب.
	0.5026**

	58. 
	تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية (الاستماع, القراءة، الكتابة والكلام).
	0.4839**

	59. 
	تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي.
	0.5976**

	60. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية.
	0.5209**

	61. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى.
	0.5346**

	62. 
	يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد.
	0.5745**

	63. 
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية وبصرية, وسمعية بصرية معاً).
	0.6377**

	64. 
	تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي.
	0.6550**

	65. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة.
	0.5069**

	66. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم.
	0.6199**

	67. 
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	0.5749**

	68. 
	يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي.
	0.4790**

	69. 
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصراً مهماً في التعليم .
	0.5079**

	70. 
	تتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس.
	0.4253**

	71. 
	يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية.
	0.4253**

	72. 
	تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج.
	0.4281**

	73. 
	تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة.
	0.4730**

	74. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.2803*

	75. 
	تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	0.4558**

	76. 
	تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى.
	0.4013**

	77. 
	تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	0.5379**

	78. 
	تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم.
	0.4751**

	79. 
	تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج.
	0.5220**

	80. 
	يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب.
	0.3338**

	81. 
	تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه.
	0.5135**

	82. 
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي.
	0.5239**

	83. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	0.3673**


* دالة عند مستوى 0.05     ** دالة عند مستوى 0.01 


يبين من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته,والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.05, 0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0.2568 -  0.6665)  وبذلك تعتبر فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.
1-3- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين محاور استبانة المعلمين، بالدرجة الكلية للاستبانة:

جدول رقم (10)

معاملات ارتباط محاور استبانة المعلمين بالدرجة الكلية للاستبانة

	المحور
	معامل الارتباط

	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	0.7683**

	إخراج الكتاب
	0.8798**

	أهداف منهج اللغة العربية
	0.8499**

	محتوى منهج اللغة العربية
	0.9343**

	طرق التدريس
	0.8755**

	الوسائل التعليمية
	0.7904**

	التقويم
	0.7968**


** دالة عند مستوى 0.01


يتضح من الجدول السابق معاملات الارتباط أن جميع المحاور ترتبط ببعضها البعض وبالدرجة الكلية للاستبانة ارتباطا ذا دلالة عند مستوى دلالة ( 0.01)، وهذا يؤكد أن الاستبانة تتمتع بدرجة عالية من الثبات والاتساق الداخلي.
المرحلة الثالثة: التصميم النهائي للاستبانة: 
أولاً: بعد إجراء التعديلات في الاستبانة حسب توجيهات المحكمين ومرئياتهم، والتأكد من صدقها، وثباتها استطاع الباحث تصميمها بصورتها النهائية، وتنقسم الاستبانة إلى قسمين:
القسم الأول: يحتوي على  البيانات الشخصية لأفراد العينة من حيث: (1) الجنس. (2) التخصص.  (3) المؤهل العلمي. (4) سنوات الخبرة. (5) و دورات تدريبية. 
القسم الثاني: يحتوي على فقرات تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية ذات (83) فقرة موزعة. كالآتي: 

جدول رقم (11) 
يبين عدد فقرات أداة الدراسة

	م
	المحاور
	عدد الفقرات

	1
	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	9

	2
	إخراج الكتاب
	11

	3
	أهداف المنهج
	12

	4
	المحتوى
	19

	5
	طرق التدريس
	11

	6
	الوسائل التعليمية
	9

	7
	التقويم
	12

	المجموع
	83


(انظر في ملحق رقم (5) ص 345).
المرحلة الرابعة: اختبار ثبات الأداة(الاستبانة):
يشير الثبات إلى إمكانية الحصول على النتائج نفسها إذا ما أعيد تطبيق الأداة نفسها على الأفراد أنفسهم، ويقصد به" إلى أي درجة يعطي المقياس قراءات متقاربة عند كل مرة يستخدم  فيها؟ أو ما هي درجة اتساقه وانسجامه واستمراريته عند تكرار استخدامه في أوقات مختلفة، وعلى أناس مختلفين.
وقد استخدم الباحث اختبار الفا كرونباخ (Chronbach Alpha) للتوصل إلى معرفة ثبات الاستبانة، حيث بلغ مستوى الثبات (97) وهذه الدرجة عالية تدل على صلاحية الأداة للتطبيق والأخذ بنتائجها فيما يراه أفراد عينة الدراسة حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي. كما هو موضح في جدول رقم (12).
جدول رقم (12)

يبين معاملات الثبات لمحاور أداة الدراسة باستخدام معامل ألفا كرونباخ:

	المحور
	عدد البنود
	معامل ثبات

	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	9
	0.82

	إخراج الكتاب
	11
	0.84

	أهداف منهج اللغة العربية
	12
	0.86

	محتوى منهج اللغة العربية
	19
	0.88

	طرق التدريس
	11
	0.81

	الوسائل التعليمية
	9
	0.86

	التقويم
	12
	0.80

	الثبات الكلي للاستبانة
	83
	0.97


يتضح من الجدول رقم(12) أن معاملات ثبات محاور الاستبانة جميعها مرتفعة، حيث تتراوح معاملات ثبات المحاور ما بين(0.80-0.88) وبلغ الثبات الكلي للاستبانة(0.97) مما يعني ثبات الاستبانة.
تصميم مبدئي للاستبانة الطلاب: 

المرحلة الأولى: التصميم الأولي للاستبانة:

بعد الانتهاء من الإطار النظري واطلاع الباحث على عدد من البحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة، والاستفادة من آراء المختصين، قام الباحث بإعداد استبانة الطلاب بصورتها الأولية وقد شملت الأداة بصورتها الأولية الأجزاء التالية:
الجزء الأول: يتضمن خطابا موجهاً إلى الأعضاء المحكمين ومعلومات عن شخصياتهم لإبداء آرائهم على الاستبانة كما في ملحق رقم (2) ص 308).
الجزء الثاني: ويتضمن البيانات الأولية لأفراد عينة الدراسة ( متغيرات الدراسة). كما في ملحق رقم (2) ص 308).

الجزء الثالث: قائمة تقويم المناهج وهي تتكون من (33) فقرة تغطي في مجموعها الإجابة عن أسئلة الدراسة مقسمة إلى خمسة محاور كما هو في الجدول التالي:

جدول رقم (13)

توزيع المحاور وعدد بنودها

	المحاور
	عدد الفقرات

	أهداف المنهج
	7

	محتوى المنهج
	7

	المهارات
	4

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	7

	التقويم
	8

	المجموع 
	33



وقد تضمن كل محور إضافة ما يراه المجيب من فقرات لم ترد ذكرها ضمن فقرات الاستبانة.

ولتسهيل تفسير النتائج استخدم الباحث أسلوب تقدير الدرجات مستخدما مقياس ليكرت المتدرج ذي النقاط الخمس وهي: (5،4،3،2،1) حيث يضع المعلم علامة (√) في العمود الذي يدل على درجة مطلوبة بحيث يأخذ هذا المقياس الأوزان التالية: 
(كبيرة جداً=5، كبيرة=4، متوسطة=3، قليلة=2، قليلة جداً=1)، ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:

طول الفئة = (أكبر قيمة- أقل قيمة) ÷ عدد بدائل الأداة = (5-1) ÷ 5 = 0.80

المرحلة الثانية: قياس صدق الأداة:

من أجل التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية أجرى الباحث اختبارات الصدق التالية:
أولاً- الصدق الظاهري للاستبانة:
بعد الانتهاء من تصميم الاستبانة في صورتها الأولية قام الباحث بالتحقق من صدق الاستبانة من خلال عرضها على عدد (14) من أعضاء هيئة التدريس بجامعة المدنية العالمية بماليزيا وجامعة الملك سعود الرياض وجامعة مومبائي بالهند وجامعة كولكاتا بالهند. كما في ملحق رقم (4) ص 318.

وقد طلب الباحث من المحكمين في خطاب موجّه إليهم إبداء رأيهم وملحوظاتهم من حيث درجة الوضوح لكل فقرة، مع إبداء رأيهم إن كان هناك فقرات أخرى يرون إضافتها، أوملاحظات يرون إيضاحها أو حذفها أو تعديلها. 
وقد قدم المحكمون مجموعة من المقترحات تمثلت فيما يأتي:
1- حذف أو إضافة بعض الفقرات.

2- تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات.

3- دمج بعض الفقرات مع البعض. 

4- نقل بعض الفقرات من محور إلى محور آخر.


وقد قام الباحث بفرز استجابات المحكمين، وجمع ملحوظاتهم، وعلى ضوء ذلك تم تنفيذ بعض التعديلات المناسبة التي اتفق عليها معظم المحكمين وهي على النحو التالي: 
جدول رقم(14)  يبين البنود المستبعدة من استبانة الطلاب
	المحور
	العبارات
	ترتيبها في الاستبانة

	أهداف المنهج
	يدرس اللغة العربية لكي يجيدها
	1

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	يناسب الوقت المحدد لتدريس اللغة العربية في الجدول المدرسي
	5




انظر في ملحق رقم (2) في صورتها الأولية ص308). 



وبعد التعديلات أصبحت الاستبانة في صورتها النهائية متصفة بالصدق الظاهري انظر في ملحق رقم (6) في ص328 ).
ثانيا- صدق الاتساق الداخلي للاستبانة:
وبعد التأكد من الصدق الظاهري قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة على عينة استطلاعية البالغ عددهم (30) فرداً للتأكد من صدق الاتساق الداخلي وتم حساب معامل ارتباط بيرسون (Pearsone ) بين درجة كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لجميع فقرات المحور الذي تنتمي إليه تلك الفقرة، لكل محور من محاور الاستبانة كما هو موضح في الجدول التالي:
جدول رقم (15)

يبين معاملات ارتباط بنود استبانة الطلاب بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه (العينة الاستطلاعية): ن=60)

	م
	المحاور
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1


	الأهداف
	1. 
	يدرس اللغة العربية استجابة لرغبة الأسرة.
	0.8936**

	
	
	2. 
	يتعلم اللغة العربية لكي يحقق طموحاته.
	0.6621**

	
	
	3. 
	يدرس اللغة العربية لكي يلتحق بإحدى الجامعات العربية.
	0.7613**

	
	
	4. 
	يتعلم اللغة العربية للحصول على لغة عالمية.
	0.7412**

	
	
	5. 
	يدرس اللغة العربية للبحث عن العمل في دول العرب الثرية.
	0.7174**

	
	
	6. 
	يتعلم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما على أحسن وجه.
	0.2672*

	2
	المحتوى
	1. 
	تحقق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب.
	0.7127**

	
	
	2. 
	تتفق موضوعات اللغة العربية مع رغبة الطلاب.
	0.7311**

	
	
	3. 
	تفيد مواد اللغة العربية الموجودة في المرحلة الثانوية.
	0.7158**

	
	
	4. 
	تكفي حصص مواد اللغة العربية الموجودة في الأسبوع.
	0.7179**

	
	
	5. 
	تحتاج مواد اللغة العربية إلى شرح المفردات وتوضيحها.
	0.7029**

	
	
	6. 
	يتناسب محتوى المنهج مع المستوى العقلي لطلاب المرحلة الثانوية.
	0.7078**

	
	
	7. 
	يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.5410**

	3
	المهارات
	1. 
	يقدر على قراءة اللغة العربية بشكل جيد.
	0.8708**

	
	
	2. 
	يستطيع التخاطب باللغة العربية بالجدارة.
	0.8177**

	
	
	3. 
	يستطيع كتابة اللغة العربية بطريقة سليمة.
	0.7552**

	
	
	4. 
	يقدر على الترجمة من اللغة العربية إلى لغته الأم بالجدارة. 
	0.7466**

	3
	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	1. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة العربية الفصحى.
	0.5794**

	
	
	2. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة الأردية.
	0.8139**

	
	
	3. 
	يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية.
	0.6017**

	
	
	4. 
	يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية.
	0.7332**

	
	
	5. 
	يتوفر العدد الكافي  لكتب اللغة العربية في المدرسة.
	0.7912**

	
	
	6. 
	تتوفر الوسائل التعليمية  في المدرسة.
	0.6830**

	4
	التقويم
	1. 
	تكون أسئلة الامتحانات سهلة.
	0.7237**

	
	
	2. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين شفوية وتحريرية.
	0.6114**

	
	
	3. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين إجبارية واختيارية.
	0.6063**

	
	
	4. 
	تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية .
	0.3948**

	
	
	5. 
	 توجد أسئلة مقالية. 
	0.5976**

	
	
	6. 
	توجد أسئلة موضوعية.
	0.7190**

	
	
	7. 
	يوجد امتحان شهري. 
	0.7286**

	
	
	8. 
	يوجد امتحان فصلي. 
	0.6774**


* دالة عند مستوى 0.05     ** دالة عند مستوى 0.01


يتضح من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته, والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.05, 0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0.2672- 0.8936)  وبذلك تعتبر فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.

جدول رقم (16)

 يبين معاملات ارتباط بنود استبانة الطلاب بالدرجة الكلية للاستبانة

(العينة الاستطلاعية: ن=60)
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1. 
	يدرس اللغة العربية استجابة لرغبة الأسرة.
	0.6953**

	2. 
	يتعلم اللغة العربية لكي يحقق طموحاته.
	0.5686**

	3. 
	يدرس اللغة العربية لكي يلتحق بإحدى الجامعات العربية.
	0.5731**

	4. 
	يتعلم اللغة العربية للحصول على لغة عالمية.
	0.5986**

	5. 
	يدرس اللغة العربية للبحث عن العمل في دول العرب الثرية.
	0.6059**

	6. 
	يتعلم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما على أحسن وجه.
	0.3453**

	7. 
	تحقق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب.
	0.6062**

	8. 
	تتفق موضوعات اللغة العربية مع رغبة الطلاب.
	0.7761**

	9. 
	تفيد مواد اللغة العربية الموجودة في المرحلة الثانوية.
	0.6326**

	10. 
	تكفي حصص مواد اللغة العربية الموجودة في الأسبوع.
	0.6459**

	11. 
	تحتاج مواد اللغة العربية إلى شرح المفردات وتوضيحها.
	0.5774**

	12. 
	يتناسب محتوى المنهج مع المستوى العقلي لطلاب المرحلة الثانوية.
	0.6791**

	13. 
	يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.4527**

	14. 
	يقدر على قراءة اللغة العربية بشكل جيد.
	0.6093**

	15. 
	يستطيع التخاطب باللغة العربية بالجدارة.
	0.5757**

	16. 
	يستطيع كتابة اللغة العربية بطريقة سليمة.
	0.4547**

	17. 
	يقدر على الترجمة من اللغة العربية إلى لغته الأم بالجدارة. 
	0.5287**

	18. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة العربية الفصحى.
	0.5821**

	19. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة الأردية.
	0.6445**

	20. 
	يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية.
	0.4350**

	21. 
	يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية.
	0.7181**

	22. 
	يتوفر العدد الكافي  لكتب اللغة العربية في المدرسة.
	0.6172**

	23. 
	تتوفر الوسائل التعليمية  في المدرسة.
	0.6670**

	24. 
	تكون أسئلة الامتحانات سهلة.
	0.6628**

	25. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين شفوية وتحريرية.
	0.6015**

	26. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين إجبارية واختيارية.
	0.5270**

	27. 
	تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية .
	0.3887**

	28. 
	 توجد أسئلة مقالية. 
	0.5311**

	29. 
	توجد أسئلة موضوعية.
	0.5985**

	30. 
	يوجد امتحان شهري. 
	0.5868**

	31. 
	يوجد امتحان فصلي. 
	0.5327**


** دالة عند مستوى 0.01 


يبين من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته, والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0. 0.3453- 0. 0.7761)  وبذلك تعتبر فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.

جدول رقم (17)

يبين معاملات ارتباط محاور استبانة الطلاب بالدرجة الكلية للاستبانة

(العينة الاستطلاعية: ن=60)

	المحور
	معامل الارتباط

	الأهداف
	0.8206**

	المحتوى
	0.9114**

	المهارات
	0.6809**

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	0.8726**

	التقويم
	0.8690**



** دالة عند مستوى 0.01


يتضح من الجدول السابق أن جميع المحاور ترتبط ببعضها البعض وبالدرجة الكلية للاستبانة ارتباطاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.01) وهذا يؤكد أن الاستبانة تتمتع بدرجة عالية من الثبات والاتساق الداخلي.

المرحلة الثالثة: التصميم النهائي للاستبانة:


أولاً: بعد إجراء التعديلات في الاستبانة حسب توجيهات المحكمين ومرئياتهم، والتأكد من صدقها، وثباتها استطاع الباحث تصميمها بصورتها النهائية.


يحتوي على فقرات تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية ذات (31) فقرة موزعة كالآتي: 

جدول رقم (18) يبين محاور الاستبانة وعدد فقراتها

	م
	المحاور
	عدد الفقرات

	1
	أهداف منهج اللغة العربية
	6

	2
	محتوى منهج اللغة العربية
	7

	3
	مهارات الطلاب
	4

	4
	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	6

	5
	التقويم
	8

	المجموع
	31


(انظر في ملحق رقم (6) ص 488).

المرحلة الرابعة: اختبار ثبات الأداة (الاستبانة):
وقد استخدم الباحث اختبار الفا كرونباخ (Chronbach Alpha) للتوصل إلى معرفة ثبات الاستبانة، حيث بلغ مستوى الثبات (93) وهذه الدرجة عالية تدل على صلاحية الأداة للتطبيق والأخذ بنتائجها فيما يراه أفراد عينة الدراسة حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي. كما في الجدول التالي: 
جدول رقم (18)

معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمحاور استبانة الطلاب
(العينة الاستطلاعية: ن=60)

	المحور
	عدد البنود
	معامل ثبات 

	أهداف منهج اللغة العربية
	6
	0.79

	محتوى منهج اللغة العربية
	7
	0.82

	مهارات الطلاب
	4
	0.81

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	6
	0.79

	التقويم
	8
	0.79

	الثبات الكلي للاستبانة
	31
	0.93


يتضح من الجدول رقم(18) أن معاملات ثبات محاور الاستبانة جميعها مرتفعة، حيث تتراوح معاملات ثبات المحاور ما بين(0.79-0.82) وبلغ الثبات الكلي للاستبانة (0.93) وهذا يؤكد صلاحية الاستبانة وإمكانية قياس الهدف المطلوب تحقيقه.

سابعاً: بطاقة الملاحظة: 

الملاحظة هي "الانتباه لشيء ما والنظر إليه، أي الانتباه المقصود الموجه نحو سلوك فردي أو جماعي معين بقصد متابعته ورصد تغيراته، ليتمكن الباحث بذلك من وصف السلوك وتحليله وتقويمه" (
). 

الهدف من اعداد بطاقة الملاحظة:

هدفت الدراسة هو الحصول على معلومات دقيقة ومفصلة وبشكل علمي موضوعي عن سلوك المعلم أثناء التدريس أوتحديد جوانب القوة والضعف في تدريسه.

مصادر الحصول على عبارات البطاقة.
اعتمدت الدراسة في بناء بطاقة الملاحظة على عدة مصادر منها:
· البحوث والدراسات السابقة في مجال تقويم منهج اللغة العربية.
· الأدبيات ذات الصلة بالدراسة الحالية.
· المراجع والمصادر الخاصة لبناء بطاقة الملاحظة.
وقد مر تصميم بطاقة الملاحظة بالمراحل التالية: 

المرحلة الأولى: تصميم البطاقة بصورتها الأولية: 
بعد الاطلاع على الأدب التربوي الحديث والدراسات السابقة المتعلقة بتقويم المناهج التي تم الاطلاع عليها, وفي ضوء استطلاع رأي المتخصصين عن طريق المقابلات الشخصية قام الباحث ببناء بطاقة الملاحظة بصورتها الأولية الأجزاء التالية:
الجزء الأول: يحتوي على البيانات الشخصية لأفراد العينة من حيث: الجنس والمؤهل العلمي وسنوات الخبرة. 
الجزء الثاني: يحتوي على فقرات تقويم لمعلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية ذات (45) فقرة موزعة كما في الجدول التالي:  

جدول رقم (19) 
محاور بطاقة الملاحظة وعدد فقراتها

	م
	المحاور
	عدد الفقرات

	1
	استخدام اللغة العربية الفصحى
	4

	2
	إدارة الفصل
	8

	3
	التمهيد للدرس
	4

	4
	عرض المادة العلمية
	6

	5
	الوسائل التعليمية
	8

	6
	التقويم
	15

	المجموع 
	45


 
(انظر ملحق رقم (3) ص 313 ).


وقد تضمن كل محور إضافة ما يراه المجيب من فقرات لم ترد ذكرها ضمن فقرات بطاقة الملاحظة.

ولتسهيل تفسير النتائج استخدم الباحث أسلوب تقدير الدرجات مستخدما مقياس ليكرت المتدرج ذي النقاط الخمس وهي: (5،4،3،2،1) حيث يضع المعلم علامة (√) في العمود الذي يدل على درجة مطلوبة بحيث يأخذ هذا المقياس الأوزان التالية: 
(كبيرة جداً=5، كبيرة=4، متوسطة=3، قليلة=2، قليلة جداً=1)، ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:

طول الفئة = (أكبر قيمة- أقل قيمة) ÷ عدد بدائل الأداة = (5-1) ÷ 5 = 0.80
المرحلة الثانية: قياس صدق أداة بطاقة الملاحظة:
من أجل التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية أجرى الباحث اختبارات الصدق التالية:
أولاً- الصدق الظاهري لبطاقة الملاحظة:
بعد الانتهاء من تصميم بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية قام الباحث بالتحقق من صدق بطاقة الملاحظة من خلال عرضها على عدد (14) من أعضاء هيئة التدريس بجامعة المدنية العالمية بماليزيا وجامعة الملك سعود الرياض وجامعة مومبائي بالهند وجامعة كولكاتا بالهند، وقد بلغ عددهم (14) محكماً. كما في ملحق رقم (4) ص 318).

وقد طلب الباحث من المحكمين في خطاب موجّه إليهم إبداء رأيهم وملحوظاتهم من حيث درجة الوضوح لكل فقرة، مع إبداء رأيهم إن كان هناك فقرات أخرى يرون إضافتها، أو ملاحظات يرون إيضاحها أو حذفها أو تعديلها. 

وقد قدم المحكمون مجموعة من المقترحات تمثلت فيما يأتي:

1- حذف أو إضافة بعض الفقرات.

2- تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات.

3- دمج بعض الفقرات مع البعض. 

4- نقل بعض الفقرات من محور إلى محور آخر.

وقد قام الباحث بفرز استجابات المحكمين، وجمع ملحوظاتهم، وعلى ضوء ذلك تم حذف مجموعة من الفقرات لكونها غير قابلة للملاحظة داخل حجرة الصف، كما موضح في الجدول التالي:

جدول رقم(20)

يبين البنود المستبعدة من بطاقة الملاحظة:

	المحاور
	الكفاية المحذوفة
	ترتيبها في الاستبانة

	إدارة الفصل
	التأكد من إحضار الطلاب لأدواتهم التعليمية.
	8

	الوسائل التعليمية
	يحضر جميع أدواته التي يحتاج إليها داخل الفصل.
	8

	التقويم
	يهتم بوضوح الرسالة التعليمية وتغذيتها الراجعة.
	13


انظر ملحق رقم (3) في صورتها الأولية ص 313).

وبعد التعديلات أصبحت الاستبانة في صورتها النهائية متصفة بالصدق الظاهري انظر في ملحق رقم (7) في ص 332).
عرض نتائج بطاقة الملاحظة:

1- وصف عينة المعلمين المعلومات الأساسية:
جدول رقم (21)

توزيع عينة المعلمين وفق معلوماتهم الشخصية

	المتغيرات
	التصنيف
	العدد
	النسبة

	الصف الدراسي
	الأول
	19
	61.3

	
	الثاني
	12
	38.7

	الجنس
	ذكر
	20
	64.5

	
	أنثى
	11
	35.5

	التخصص
	لغة عربية
	4
	12.9

	
	علوم شرعية
	26
	83.9

	
	تخصص آخر
	1
	3.2

	المؤهل العلمي
	ماجستيرفأعلى
	12
	38.7

	
	بكالوريوس
	19
	61.3

	عدد سنوات الخبرة
	أقل من خمس سنوات
	16
	51.6

	
	من 5 إلى أقل من10سنوات
	6
	19.4

	
	من 10 إلى أقل من 15 سنة
	7
	22.6

	
	من 15 سنة فأكثر
	2
	6.5

	المجموع
	31
	100.0


جدول رقم (22)

توزيع عينة المعلمين وفق اسم المدرسة

	م
	اسم المدرسة
	العدد
	النسبة

	1. 
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ
	3
	9.7

	2. 
	كلية شريعة عائشة صديقة 
	3
	9.7

	3. 
	جامعة البنات الإسلامية زايد كالج
	4
	12.9

	4. 
	مسجد مدرسة عبد الرب
	2
	6.5

	5. 
	مدرسة أمينية إسلامية كشميري غيت
	2
	6.5

	6. 
	مدرسة حسين بخش جامع مسجد اردو بازار
	2
	6.5

	7. 
	جامعة رياض العلوم جامع مسجد اردو بازار
	3
	9.7

	8. 
	جامعة عالية فتحبوري جاندني جوك
	2
	6.5

	9. 
	معهد ام سلمه شاهين باغ
	2
	6.5

	10. 
	جامعة سيد ميان نذير حسين فاتك حبش خان
	2
	6.5

	11. 
	ملي مادل اسكول اوكهلا
	2
	6.5

	12. 
	مدرسة مهديان نيو دلهي
	2
	6.5

	13. 
	انكلو عربك نيو دلهي
	2
	6.5

	المجموع
	31
	100.0


ثانياً: صدق الاتساق الداخلي لبطاقة الملاحظة:
تم تطبيق أداة الدراسة (بطاقة الملاحظة) على عينة استطلاعية مكونة من (10) لمعرفة الاتساق الداخلي لمحاورها حيث تم حساب معامل ارتباط بيرسون (Pearson ) بين كل فقرة من فقرات البطاقة والدرجة الكلية للبطاقة، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي (SPPS). كما هو موضح في جدول رقم (23).
جدول رقم (23)

يبين معاملات الارتباط لكل فقرة بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه
 ( العينة الاستطلاعية: ن=4)

	م
	المحاور
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1
	استخدام اللغة العربية الفصحى
	1. 
	يستخدم لغة فصحى مناسبة حتى يفهمها الطلاب.
	2.6774

	
	
	2. 
	يطرح الأسئلة والتوجيهات بلغة واضحة.
	3.6774

	
	
	3. 
	يراعي قواعد اللغة العربية أثناء الكتابة على السبورة.
	3.6129

	
	
	4. 
	يساعد الطلاب على التكلم بلغة فصحى.
	3.6129

	2
	إدارة الفصل
	1. 
	يهيئ الصف قبل بدء الدرس.
	3.8387

	
	
	2. 
	يطبق القواعد والإجراءات بين الطلاب بموضوعية.
	4.1613

	
	
	3. 
	يجهز الأدوات والمواد اللازمة للتدريس.
	4.1613

	
	
	4. 
	يتحرك بطريقة ملاءمة أثناء الشرح.
	4.3226

	
	
	5. 
	يراعي الظروف الطبيعية (تهوية- إضاءة – درجة - حرارة).
	3.9677

	
	
	6. 
	يخاطب الطلاب غير المنتبهين للدرس بأسلوب مناسب.
	4.4194

	
	
	7. 
	يوزّع الوقت على عناصر الدرس بشكل ملائم.
	4.2258

	3
	التمهيد للدرس
	1. 
	يشارك الطلاب في عملية التهيئة للدرس.
	4.1613

	
	
	2. 
	يراعي الوقت المناسب للتمهيد.
	4.2903

	
	
	3. 
	يخطط لتهيئة مناسبة للدرس.
	4.1613

	
	
	4. 
	يحرص على ربط الدرس بالدروس السابقة إذا دعت الحاجة.
	4.5161

	4
	عرض المادة العلمية
	1. 
	يحدد طريقة التدريس المناسبة.
	4.1613

	
	
	2. 
	ينوع في طرق التدريس المستخدمة ما بين (حوا, مناقشة، استكشاف, محاضرة، القاء.... وغيرها)
	4.1613

	
	
	3. 
	يطرح المادة العلمية بأسلوب يثير انتباه الطلاب.
	4.2258

	
	
	4. 
	يراعي مستويات الطلاب أثناء تقديم المادة العلمية.
	4.2581

	
	
	5. 
	ينمّي مهارات التفكير أثناء عرض المادة العلمية.
	4.0968

	
	
	6. 
	يستخدم الأمثلة والعروض للتوضيح.
	4.4516

	5
	الوسائل التعليمية
	1. 
	يحدد الوسائل التعليمية المناسبة للدرس.
	4.1613

	
	
	2. 
	يضع الوسائل التعليمية في مكان ملائم لرؤية الطلاب جميعهم.
	4.4194

	
	
	3. 
	يتأكد أن تكون الوسيلة جاهزة قبل بدء الدرس.
	4.3226

	
	
	4. 
	يعرض الوسائل  التعليمية في الوقت المناسب.
	4.2258

	
	
	5. 
	يراعي الفروق الفردية أثناء استخدام الوسيلة.
	4.3226

	
	
	6. 
	يُنوِّع في استخدام الوسائل التعليمية.
	4.2903

	
	
	7. 
	يراعي عنصر الجذب والتشويق في الوسائل التعليمية.
	4.2258

	6
	التقويم
	1. 
	يربط الأسئلة الصفية بأهداف الدرس.
	4.1290

	
	
	2. 
	يصوغ أسئلة واضحة تناسب مستوى الطلاب.
	4.1613

	
	
	3. 
	يختار التدريج في السؤال من السهل إلى الصعب.
	4.2258

	
	
	4. 
	يستخدم أسلوب التعزيز المناسب.
	4.3871

	
	
	5. 
	ينوع الأسئلة بمستويات مختلفة لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	4.4194

	
	
	6. 
	يعطي الطلاب الفرصة للتعرف على الأخطاء بأنفسهم.
	4.3226

	
	
	7. 
	يساعد الطلاب في الوصول إلى الإجابة الصحيحة تلميحًا.
	4.3548

	
	
	8. 
	يعطي تغذية راجعة لإجابات الطلاب.
	4.1935

	
	
	9. 
	يقدم تقويمًا تكوينيًا بعد كل مهمة تعليمية.
	4.1613

	
	
	10. 
	يقوّم تعلم الطلاب في نهاية الدرس.
	4.3548

	
	
	11. 
	يوثّق تقويم الطلاب في سجل المتابعة داخل الفصل.
	4.1613

	
	
	12. 
	يشّجع الطلاب على الحوار والمناقشة.
	4.3871

	
	
	13. 
	يقدم ملخص الدرس في نهاية الحصة.
	4.4194

	
	
	14. 
	يحرص على إعطاء الواجب المنزلي. 
	4.0645


يتضح من جدول(23) أن معظم فقرات محاور بطاقة الملاحظة ترتبط ارتباطا موجباً مع الدرجات الكلية للمحاور المنتمية إليها، وكانت جميع تلك العلاقات دالة عند مستوى الدلالة من (0.01،0.05 )، مما يشير إلى صدق فقرات بطاقة الملاحظة، ويؤكد صلاحية البطاقة للتطبيق على العينة المحددة للبحث، ومن ثم الاطمئنان إلى النتائج. أما فقرة واحدة ذات رقم (1) (يستخدم لغة فصحى مناسبة حتى يفهمها الطلاب.) من محور استخدام اللغة العربية الفصحى كانت غير دالة، حيث حصلت هذه الفقرة على قيمة(2.6774) وبعد الرجوع إلى المتخصصين في مجال الإحصاء حول مدى إمكانية إبقاء هذه الفقرة في المقياس عند تطبيقه تقرر عدم حذفها والاحتفاظ بها لأهميتها.
المرحلة الثالثة: التصميم النهائي لبطاقة الملاحظة:
وبعد إجراء التعديلات المقترحة من قبل المحكمين وحذف الفقرات غير القابلة للملاحظة تم إعداد بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية من أهم مفردات الاستبانة التي يمكن ملاحظتها لدى المعلم أثناء قيامه بالتدريس كما في الجدول التالي:
جدول رقم (24) يبين محاور بطاقة الملاحظة وعدد فقرات كل محور

	م
	المحاور
	عدد الفقرات

	1
	استخدام اللغة العربية الفصحى
	4

	2
	إدارة الفصل
	7

	3
	التمهيد للدرس
	4

	4
	عرض المادة العلمية
	6

	5
	الوسائل التعليمية
	7

	6
	التقويم
	14

	المجموع 
	42



( انظر في ملحق  رقم (7) ص: 332).

المرحلة الرابعة: قياس ثبات الأداة (البطاقة):
وقد استخدم الباحث معامل ثبات كوبر (Cooper) للتحقق من ثبات البطاقة في جميع المحاور فيما يلي: 

	نسبة الاتفاق =
	عدد مرات الاتفاق
	× 100

	
	عدد مرات الاتفاق +عدد مرات عدم الاتفاق

	

	=
	1104
	× 100

	
	
	

	
	1104+70
	


	=
	1104
	× 100

	
	1174
	

	=
	94% وهي نسبة ثبات عالية.
	


تاسعاً: أداة تحليل المحتوى: 

أداة تحليل المحتوى:
قبل الشروع في تصميم أداة تحليل المحتوى كأحد الأدوات البحثية التي تم استخدامها في هذه الدراسة من أجل تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة (مدينة دلهي نموذجاً)، لابد لنا من الوقوف على منهج تحليل المحتوى من حيث مفهوم تحليل المحتوى وأهميته، وفوائده، وطرق تحليل المحتوى، وخطوات التحليل للمحتوى، وفيما يلي عرضاً موجزاً لها:
الهدف من أداة تحليل المحتوى:
إن أداة تحليل المحتوى هي أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات، وحقائق مرتبطة بالكتاب المدرسي المراد تحليله والوقوف على جوانب القوة والضعف في محتواه من حيث لغته ومحتواه ووسائله التعليمية وإخراجه، وأسئلته. 

تهدف عملية التحليل في هذه الدراسة إلى التعرف عن جانب القوة وجانب الضعف في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية من خلال تحليل محتواه العلمي ولغته وأهدافه، ووسائله التعليمية، وإخراجه، وأنماط أسئلة التقويم فيه.

التصميم المبدئي لأداة تحليل المحتوى:

أولاً: مصادر الحصول على بنود أداة التحليل:
اعتمدت الدراسة في بناء أداة التحليل لمحتوى منهج اللغة العربية على عدة مصادر منها:
· البحوث والدراسات السابقة في مجال تحليل منهج اللغة العربية.
· أهداف تعليم اللغة العربية لمرحلة الثانوية.
· محتوى كتاب اللغة العربية لمرحلة الثانوية.
· الأدبيات ذات الصلة بالدراسة الحالية.
ثانياً: مراحل تصميم أداة تحليل المحتوى:
المرحلة الأولى: التصميم الأولي لأداة تحليل المحتوى:
بعد الانتهاء من الإطار النظري واطلاع الباحث على عدد من البحوث السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة، والاستفادة من آراء المختصين، قام الباحث بإعداد الأداة بصورتها الأولية وقد شملت الأداة بصورتها الأولية الأجزاء التالية:
الجزء الأول: يتضمن خطابا موجهاً إلى الأعضاء المحكمين ومعلومات عن شخصياتهم لإبداء آرائهم على الاستبانة كما في ملحق رقم (8) ص(336).

الجزء الثاني: قائمة بنود تحليل محتوى المناهج وهي تتكون من (54) فقرة تغطي ستة محاور  كما هو في الجدول التالي:

جدول رقم (25) توزيع محاور أداة تحليل المحتوى وعدد بنودها

	المحاور
	عدد البنود

	لغة الكتاب 
	4

	إخراج الكتاب
	10

	أهداف منهج اللغة العربية
	13

	محتوى منهج اللغة العربية
	9

	الوسائل التعليمية
	7

	التقويم
	11

	المجموع 
	54



ولتسهيل تفسير النتائج استخدم الباحث أسلوب تقدير الدرجات مستخدماً مقياس ليكرت المتدرج ذي النقاط الثلاث وهي: (3،2،1) حيث يضع الباحث علامة (√) في العمود الذي يدل على درجة مطلوبة بحيث يأخذ هذا المقياس الأوزان التالية: 


وتم حساب أوزان كل فقرة على النحو الآتي:


المدى = أكبر درجة معطاة للحد الأعلى لبدائل الدراسة – أقل درجة معطاة للحد الأدنى لبدائل الدراسة.  المدى= 3-1= 2  


طول الفئة= خارج قسمة المدى على عدد الفئات = 3/3=1

 
وعليه يكون الحد الأدنى = 1+0= 1، الحد المتوسط= 1+1=2، الحد الأعلى=2+1=3
( كبيرة=3، متوسطة=2، قليلة =1)، ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى ثلاث مستويات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية:

طول الفئة = (أكبر قيمة- أقل قيمة) ÷ عدد بدائل الأداة = (3-1) ÷ 3 = 0.67
لنحصل على التصنيف التالي:

· الفقرات التي يتراوح متوستطها الحسابي بين (1إلى1.66) تعني أن مستوى درجة العبارة قليلة.
· الفقرات التي يتراوح متوسطها الحسابي بين (أكبر من 1.67 إلى 2.33) تعني أن مستوى درجة العبارة متوسطة.
· الفقرات التي يتراوح متوسطها الحسابي بين (أكبر من 2.34 إلى 3) تعني أن مستوى درجة العبارة كبيرة .

جدول رقم (26)

توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة الدراسة
	الوصف
	مدى المتوسطات

	كبيرة
	أكبر من 2.34 إلى 3

	متوسطة
	أكبر من 1.67 إلى 2.33

	قليلة 
	أكبر من 1 إلى1.66


المرحلة الثانية: قياس صدق أداة تحليل المحتوى:
صدق الأداة يعني التأكد من أنها سوف تقيس ما أعدت لقياسه (
) كما يقصد بالصدق "شمول الاستمارة لكل العناصر التي يجب أن تدخل في التحليل من ناحية، ووضوح فقراتها ومفرداتها من ناحية ثانية، بحيث تكون مفهومة لكل من يستخدمها" (
)، ومن أجل التحقق من صدق أداة الدراسة الحالية، أجرى الباحث اختبارات الصدق التالية:
أولاً- الصدق الظاهري لأداة تحليل المحتوى:
بعد الانتهاء من تصميم أداة تحليل المحتوى في صورتها الأولية قام الباحث بالتحقق من صدق الأداة من خلال عرضها على عدد (14) من أعضاء هيئة التدريس بجامعة المدنية العالمية بماليزيا وجامعة الملك سعود الرياض وجامعة مومبائي بالهند وجامعة كولكاتا بالهند. كما في ملحق رقم (4) ص318).


وقد طلب الباحث من المحكمين في خطاب موجّه إليهم إبداء رأيهم وملحوظاتهم من حيث درجة الوضوح لكل فقرة، مع إبداء رأيهم إن كان هناك فقرات أخرى يرون إضافتها، أو ملاحظات يرون إيضاحها أو حذفها أو تعديلها. 

وقد قدم المحكمون مجموعة من المقترحات تمثلت فيما يأتي:
1- حذف أو إضافة بعض الفقرات.

2- تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات.

3- دمج بعض الفقرات مع البعض. 

4- نقل بعض الفقرات من محور إلى محور آخر.

وقد قام الباحث بفرز استجابات المحكمين، وجمع ملحوظاتهم، وعلى ضوء ذلك تم تنفيذ بعض التعديلات المناسبة التي اتفق عليها معظم المحكمين وهي على النحو التالي: 

جدول رقم (27)

يبين البنود المستبعدة من أداة تحليل المحتوى
	المحور
	العبارات
	ترتيبها في الأداة

	إخراج الكتاب
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	5

	
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	8

	أهداف منهج اللغة
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	12

	محتوى منهج اللغة
	يتناسب محتوى المنهج مع الزمن المخصص لتدريسه.
	4

	
	يرتبط محتوى المنهج باتجاهات الطلاب.
	6

	الوسائل التعليمية
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية، بصرية، وسمعية بصرية).
	1

	
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	5

	
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصرا مهما في التعليم.
	6

	التقويم
	تتناسب أسئلة التدريبات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	4

	
	تكتب أسئلة التدريبات في ضوء أهداف المنهج.
	8

	
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب.
	9


انظر في محلق رقم ( 8 ) الأداة في صورتها الأولية ص 336). 


وبعد التعديلات أصبحت أداة تحليل المحتوى في صورتها النهائية متصفة بالصدق الظاهري انظر في ملحق رقم (9) في ص (343).
ثانياً- صدق الاتساق الداخلي لأداة التحليل:

وبعد التأكد من الصدق الظاهري قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة على عينة استطلاعية من منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية وبلغ عددها (10) كتب للتأكد من صدق الاتساق الداخلي وتم حساب معامل ارتباط بيرسون (Pearsone ) بين درجة كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لجميع فقرات المحور الذي تنتمي إليه تلك الفقرة، كما هو موضح في الجدول التالي:
1- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين بنود أداة التحليل، بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه:
جدول رقم (28)

يبين معاملات ارتباط بنود أداة تحليل المحتوى بالدرجة الكلية للمحور المنتمية إليه
	م
	المحاور
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1


	لغة الكتاب 
	1. 
	تمتاز لغة الكتاب بسهولتها ووضوحها
	0.4212**

	
	
	2. 
	يلتزم الكتاب بقواعد ثابتة للتنقيط والترقيم
	0.7287**

	
	
	3. 
	تكون لغة الكتاب سليمة وخالية من الأخطاء الإملائية والنحوية
	0.7544**

	
	
	4. 
	تتناسب لغة الكتاب من حيث المفردات والتراكيب والسهولة والوضوح.
	0.6522**

	2
	إخراج الكتاب
	1. 
	يتناسب غلاف الكتاب للطلاب 
	0.6094**

	
	
	2. 
	يمتاز بوضوح عناوين الرئيسية والفرعية
	0.5462**

	
	
	3. 
	يتسم فهرس الكتاب بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	0.4607**

	
	
	4. 
	يتضمن الكتاب قائمة بالأشكال والصور والخرائط...
	0.5469**

	
	
	5. 
	يتناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب
	0.6633**

	
	
	6. 
	يتمتع الكتاب بجاذبية في الألوان والرسوم والصور. 
	0.5552**

	
	
	7. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	0.5154**

	
	
	8. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	0.6821**

	3
	أهداف منهج اللغة العربية
	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	0.5453**

	
	
	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	0.6158**

	
	
	3. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	0.5322**

	
	
	4. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	0.6485**

	
	
	5. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	0.6419**

	
	
	6. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	0.6393**

	
	
	7. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	0.7448**

	
	
	8. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	0.6815**

	
	
	9. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.6356**

	
	
	10. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة).
	0.6244**

	
	
	11. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	0.6188**

	
	
	12. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية، المعرفية، المهارية).
	0.6306**

	4
	محتوى منهج اللغة العربية
	1. 
	يراعي محتوى المنهج لأعمار الطلاب.
	0.5230**

	
	
	2. 
	يرتبط محتوى المنهج  بالأهداف المنشودة.
	0.4223**

	
	
	3. 
	يراعي محتوى المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.4808**

	
	
	4. 
	يرتبط محتوى المنهج بمشكلات البيئة ويعالجها.
	0.4633**

	
	
	5. 
	يركز محتوى المنهج  على تنمية التفكير والإبداع.
	0.4995**

	
	
	6. 
	ينمي محتوى المنهج مهارات التعلم الذاتي.
	0.6213**

	
	
	7. 
	ينمي محتوى المنهج الثروة اللغوية لدى الطلاب
	0.6015**

	5
	الوسائل التعليمية
	1. 
	تتناسب الوسائل التعليمية في الكتاب مع طبيعة الطلاب.
	0.3054*

	
	
	2. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب الأهداف المنشودة.
	0.4361**

	
	
	3. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب في تسريع عملية الفهم لدى الطلاب.
	0.6261**

	
	
	4. 
	توجد الوسائل التعليمية المختلفة في نهاية كل درس 
	0.6095**

	6
	التقويم
	1. 
	تغطي التدريبات والأسئلة الأهداف التعليمية
	0.5725**

	
	
	2. 
	تكتب أسئلة التدريبات بلغة سهلة ومفهومة.
	0.5491**

	
	
	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.3864**

	
	
	4. 
	تغطي أسئلة التدريبات كافة جوانب المحتوى.
	0.5241**

	
	
	5. 
	تقيس أسئلة التدريبات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	0.4981**

	
	
	6. 
	تشتمل أسئلة التدريبات جميع أنواع التقويم.
	0.7025**

	
	
	7. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	0.5813**

	
	
	8. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	0.6575**


* دالة عند مستوى 0.05      ** دالة عند مستوى 0.01

يتضح من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته, والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.05, 0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0.3054-0.7544 ) وبذلك تعد فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.
2- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين بنود أداة تحليل المحتوى، بالدرجة الكلية للأداة:

جدول رقم (29)

يبين معاملات ارتباط بنود أداة تحليل المحتوى بالدرجة الكلية للأداة
	م
	الفقرات
	معامل الارتباط

	1. 
	تمتاز لغة الكتاب بسهولتها ووضوحها
	0.2838*

	2. 
	يلتزم الكتاب بقواعد ثابتة للتنقيط والترقيم
	0.5965**

	3. 
	تكون لغة الكتاب سليمة وخالية من الأخطاء الإملائية والنحوية
	0.6467**

	4. 
	تتناسب لغة الكتاب من حيث المفردات والتراكيب والسهولة والوضوح.
	0.2568*

	5. 
	يتناسب غلاف الكتاب للطلاب 
	0.5806**

	6. 
	يمتاز بوضوح عناوين الرئيسية والفرعية
	0.5302**

	7. 
	يتسم فهرس الكتاب بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	0.5622**

	8. 
	يتضمن الكتاب قائمة بالأشكال والصور والخرائط...
	0.3771**

	9. 
	يتناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب
	0.5650**

	10. 
	يتمتع الكتاب بجاذبية في الألوان والرسوم والصور. 
	0.5511**

	11. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	0.4544**

	12. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	0.4462**

	13. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	0.5328**

	14. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	0.5720**

	15. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	0.4226**

	16. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	0.4625**

	17. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	0.5849**

	18. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	0.5812**

	19. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	0.6558**

	20. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	0.5405**

	21. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	0.3939**

	22. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة).
	0.4778**

	23. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	0.5025**

	24. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية، المعرفية، المهارية).
	0.5303**

	25. 
	يراعي محتوى المنهج لأعمار الطلاب.
	0.4397**

	26. 
	يرتبط محتوى المنهج  بالأهداف المنشودة.
	0.5487**

	27. 
	يراعي محتوى المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.7154**

	28. 
	يرتبط محتوى المنهج بمشكلات البيئة ويعالجها.
	0.5573**

	29. 
	يركز محتوى المنهج  على تنمية التفكير والإبداع.
	0.5734**

	30. 
	ينمي محتوى المنهج مهارات التعلم الذاتي.
	0.4852**

	31. 
	ينمي محتوى المنهج الثروة اللغوية لدى الطلاب
	0.5386**

	32. 
	تتناسب الوسائل التعليمية في الكتاب مع طبيعة الطلاب.
	0.5136**

	33. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب الأهداف المنشودة.
	0.4430**

	34. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب في تسريع عملية الفهم لدى الطلاب.
	0.3994**

	35. 
	توجد الوسائل التعليمية المختلفة في نهاية كل درس 
	0.4197**

	36. 
	تغطي التدريبات والأسئلة الأهداف التعليمية
	0.4740**

	37. 
	تكتب أسئلة التدريبات بلغة سهلة ومفهومة.
	0.4815**

	38. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	0.6529**

	39. 
	تغطي أسئلة التدريبات كافة جوانب المحتوى.
	0.5429**

	40. 
	تقيس أسئلة التدريبات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	0.6300**

	41. 
	تشتمل أسئلة التدريبات جميع أنواع التقويم.
	0.6665**

	42. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	0.4297**

	43. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	0.3954**


* دالة عند مستوى 0.05     ** دالة عند مستوى 0.01 


يبين من الجدول السابق معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور والدرجة الكلية لفقراته، والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة (0.05، 0.01)، ومعاملات الارتباط محصورة بين المدى (0.2568 -0.7154) وبذلك تعتبر فقرات المحور صادقة لما وضعت لقياسه.
3- معاملات ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين محاور أداة تحليل المحتوى، بالدرجة الكلية للأداة:



جدول رقم (30)

معاملات ارتباط محاور أداة تحليل المحتوى بالدرجة الكلية للأداة

	المحور
	معامل الارتباط

	لغة الكتاب 
	0.7683**

	إخراج الكتاب
	0.8798**

	أهداف منهج اللغة العربية
	0.8499**

	محتوى منهج اللغة العربية
	0.9343**

	الوسائل التعليمية
	0.7904**

	التقويم
	0.7968**


** دالة عند مستوى 0.01


يتضح من الجدول السابق معاملات الارتباط أن جميع المحاور ترتبط ببعضها البعض وبالدرجة الكلية للأداة ارتباطاً ذا دلالة عند مستوى دلالة (0.01)، وهذا يؤكد أن أداة تحليل المحتوى تتمتع بدرجة عالية من الثبات والاتساق الداخلي.

المرحلة الثالثة: التصميم النهائي لأداة تحليل المحتوى: 
أولاً: بعد إجراء التعديلات في الاستبانة حسب توجيهات المحكمين ومرئياتهم، والتأكد من صدقها، وثباتها استطاع الباحث تصميمها بصورتها النهائية، وتتضمن أداة تحليل المحتوى على قسم واحد يحتوي على بنود أداة تحليل محتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية والتي تتكون من (43) بنداً موزعة كالآتي: 
جدول رقم (31) 

يبين عدد بنود أداة تحليل المحتوى في كل محور من محاور الدراسة

	م
	المحاور
	عدد الفقرات

	1
	لغة الكتاب 
	4

	2
	إخراج الكتاب
	8

	3
	أهداف المنهج
	12

	4
	المحتوى
	7

	5
	الوسائل التعليمية
	4

	6
	التقويم
	8

	المجموع
	43


(انظر الملحق رقم (9) ص (368).
المرحلة الرابعة: اختبار ثبات أداة تحليل المحتوى:
يشير الثبات إلى إمكانية الحصول على النتائج نفسها إذا ما أعيد تطبيق الأداة نفسها على الأفراد أنفسهم، ويقصد به" إلى أي درجة يعطي المقياس قراءات متقاربة عند كل مرة يستخدم  فيها؟ أو ما هي درجة اتساقه وانسجامه واستمراريته عند تكرار استخدامه في أوقات مختلفة، وعلى أناس مختلفين.
وقد استخدم الباحث اختبار الفا كرونباخ (Chronbach Alpha) للتوصل إلى معرفة ثبات أداة تحليل المحتوى، حيث بلغ مستوى الثبات (0.84%) وهذه الدرجة عالية تدل على صلاحية الأداة للتطبيق والأخذ بنتائجها فيما يراه الباحث حول تحليل محتوى مناهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية بمدينة دلهي. كما هو موضح في جدول رقم (31).
جدول رقم (32)

يبين معاملات الثبات لمحاور أداة الدراسة  باستخدام معامل ألفا كرونباخ:

	المحور
	عدد البنود
	معامل ثبات

	لغة الكتاب 
	4
	0.82

	إخراج الكتاب
	8
	0.84

	أهداف منهج اللغة العربية
	12
	0.86

	محتوى منهج اللغة العربية
	7
	0.88

	الوسائل التعليمية
	4
	0.86

	التقويم
	8
	0.80

	الثبات الكلي للاستبانة
	43
	0.84



يتضح من الجدول رقم(32) أن معاملات ثبات محاور أداة تحليل المحتوى جميعها مرتفعة، حيث تتراوح معاملات ثبات المحاور ما بين(0.80-0.88) وبلغ الثبات الكلي لأداة تحليل المحتوى (0.84) مما يعني ثبات الأداة.
عاشراً: خطوات تطبيق أدوات الدراسة وإجراءاتها:


تضمن تطبيق الاستبانة ثلاث خطوات، وهي ما يلي: 

الأولى: ترجمة الاستبانة: 
بعد الانتهاء من تصميم الاستبانة في صورتها النهائية، قام الباحث بترجمتها إلى اللغة الأردية نظرا لمجتمع الدراسة وعينتها، ثم عرضها الباحث على مجموعة من المدققين المتخصصين بالترجمة من أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك سعود الرياض و جامعة رياض العلوم بدلهي  الهند للتأكد  من سلامة الترجمة ووضوحها، ومطابقتها لما هو بالعربية، وقد تم إجراء بعض التعديلات المقترحة من قبلهم والاستفادة من ملاحظاتهم. 

أما بطاقة الملاحظة فلم يتم ترجمتها لأن الباحث هو الذي قام الملاحظة بنفسه كما تم اختيار المساعد الأخ عبد الخالق السلفي عضو هيئة التدريس بجامعة رياض العلوم بدلهي الهند الذي يجيد اللغة العربية فلا داعي للترجمة لها.

الثانية: توزيع الاستبانة:

بعد ترجمة الاستبانة وطباعتها في صورتها النهائية وأخذ موافقة المشرف على توزيعها، قام الباحث بالخطوات التالية:

1- استعان الباحث الزميل الأخ الفاضل عبد الخالق السلفي من أعضاء هيئة التدريس بجامعة رياض العلوم أردو بازار بدلهي الذي يعرف الموقع لجميع المدارس الثانوية بمدينة دلهي الهند.
2- تم الاتصال مع الجهات المعنية للحصول على المواعيد لتوزيع الاستبانات.
3- قام الباحث بنفسه بتوزيع استبانة الطلاب والمعلمين بعد أخذ الإذن من سعادة المشرفة والجامعة على جميع العينة وعددهم (690) طالبا وطالبة, و(67) معلما ومعلمة من خلال الفترة من شهر شوال إلى نهاية شهر ذي الحجة للعام الدراسي 1438/1439هــ.
4- وقام الباحث بنفسه ملاحظة المعلمين وعددهم (31) معلما ومعلمة عشوائيا من خلال الفترة من شهر شوال إلى نهاية شهر ذي الحجة للعام الدراسي 1438/1439هــ.

5- بعد جمع الاستبانات وبطاقات الملاحظات من المفحوصين قام الباحث بفرزها ومراجعتها والتأكد من صلاحيتها ومن ثم قام الباحث بالتعاون مع مركز البحوث بإدخال البيانات وتحليلها ومعالجتها إحصائيا باستخدام برنامج الحزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية SPSS)).
6-  بدأ الباحث بتوزيع الاستبانات والملاحظة من من خلال الفترة من شهر شوال إلى نهاية شهر ذي الحجة للعام الدراسي 1438/1439هــ.
الحادي عشر: المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة:


استخدم الباحث الأساليب الإحصائية الآتية:

1. التكرارات والنسب المئوية لتحديد مدى استجابات أفراد العينة على فقرات الأداتين.
2. المتوسطات الحسابية لحساب متوسطات درجات استجابات أفراد العينة على فقرات الأداتين.

3. معامل (ألفاكرونباخ) لقياس ثبات أداتي الدراسة.
4. معامل (كوبر) لقياس ثبات أداتي الدراسة.
5. معامل الارتباط ( بيرسون ) لحساب الاتساق الداخلي لأداتي الدراسة. 
6. تحليل التباين الأحادي ( One Way ANOVA ) لدراسة الفروق بين آراء المعلمين والطلاب من حيث الجنس, المؤهل والتخصص وسنوات الخبرة وعدد الدورات.
7. اختبار شيفية  (Shefhe Test)لمعرفة الفروق لصالح أي مجموعة.
8.  اختبار (ت) لدراسة الفروق بين أراء عينة الدراسة.
تناول الباحث في هذا الفصل عناصر أساسية للدراسة وهي منهجية الدراسة وحدود الدراسة وفروض الدراسة وأدوات الدراسة وتصميمها وإجراءاتها وطريقة تطبيقها ومعالجتها, وهذا يساعد الباحث في كيفية استخراج نتائج الاستبانات ومناقشتها وعرض نتائج أداة تحليل المحتوى ومناقشتها ويقوم الباحث في الفصل التالي عرض نتائج الدراسة ومناقشتها.
الفصل الرابع

عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها
ويتضمن على المحاور الآتية:

أولاً: عرض نتائج الاستبانات ومناقشتها 

ثانياً: عرض نتائج الملاحظة ومناقشتها

ثالثاً: عرض نتائج أداة تحليل المحتوى ومناقشتها
الفصل الرابع

عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها


يهدف هذا الفصل إلى عرض النتائج التي توصل إليها الدراسة الحالية بعد تطبيق الأدوات, وبيان المعالجات الإحصائية التي أجريت وتفسير النتائج وذلك لمعرفة مدى تحقيق أهداف الدراسة, كما تناول هذا الفصل عرض أهم النتائج العلمية التي تم التوصل إليها من خلال الدراسة الميدانية، ومن ثم التعليق عليها، ومناقشتها وتفسير نتائجها في ضوء أهداف الدراسة التي تسعى إلى الإجابة على السؤال الرئيس للدراسة وهو: 
ما مدى تحقيق منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند للأهداف المنشودة .

ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:
من خلال الإجابة عن الأسئلة الفرعية التالية:

1. ما طبيعة إخراج الكتاب ولغته وأسلوب عرضه في المرحلة الثانوية في الهند وتوافقه مع الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
1. ما واقع أهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً ؟

2. ما واقع محتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً ؟

3. ما واقع استراتيجيات التعليم والتعلم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً ؟

4. ما واقع الأنشطة التعليمية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً ؟
5. ما واقع عملية التقويم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند في مدينة دلهي ؟
6. ما التصور المقترح لمنهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند مدينة دلهي نموذجاً؟ 



للإجابة عن هذا السؤال الرئيس للدراسة من خلال الإجابة على التساؤلات الفرعية استخدم الباحث التكرارات، والنسب المئوية، والانحرافات المعيارية، والمتوسطات الحسابية، لتحليل بيانات الاستبانة وفقًا للمحاور السبعة التي تضمنتها أداة الدراسة وتشمل: محور لغة الكتاب وأسلوب العرض، ومحور إخراج الكتاب، ومحور أهداف منهج اللغة العربية، ومحور محتوى منهج اللغة العربية، ومحور طرق التدريس، ومحور الوسائل التعليمية، ومحو التقويم. وقد اعتمد الباحث على مقياس التقدير الخماسي لليكرت وأعطى لكل عبارة درجة كما يتضح من الجدول رقم (33):

جدول رقم (33) 

يبين توزيع الدرجات على عبارات مقياس التقدير

	مستوى توافر الأهداف
	الدرجة

	تتوافر بدرجة قليلة جداً
	1

	تتوافر بدرجة قليلة
	2

	تتوافر بدرجة متوسطة
	3

	تتوافر بدرجة كبيرة
	4

	تتوافر بدرجة كبيرة جداً
	5



يبين الجدول رقم (33) درجة توافر التقويم لدى مَعَلميِّ ومتعلمي اللغة العربية في محاور الأداة، وتحقيقها، وترتيبها، وتشير الأساليب الإحصائية المستخدمة لتفسير النتائج إلى المتوسطات الآتية بالنسبة لتوافر التقويم لدى عينة الدراسة:

جدول(34)  

يبين توزيع الفئات وفق التدرج المستخدم في أداة الدراسة:

	الوصف
	درجة المتوسطات

	الأهداف متوافرة بدرجة كبيرة جداً.
	4.21 - 5.00

	الأهداف متوافرة بدرجة كبيرة.
	3.41 – 4,20

	الأهداف متوافرة بدرجة متوسطة
	2.61 - 3.40

	الأهداف متوافرة بدرجة ضعيفة
	1.81- 2.60

	الأهداف متوافرة بدرجة ضعيفة جداً
	0 1.0- 1.80


1. إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تقع ما بين (4.21) إلى (5.00) تكون الأهداف متوافرة بدرجة كثيرة جداً.
2. إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تقع ما بين (3.41) إلى (4.20) تكون الأهداف متوافرة بدرجة كثيرة.

3. إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تقع ما بين (2.61) إلى (3.40) تكون الأهداف متوافرة بدرجة متوسطة.

4. إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تقع ما بين (1.81) إلى (2.60) تكون الأهداف متوافرة بدرجة قليلة.

5. إذا كانت قيمة المتوسط الحسابي تقع ما بين(1.00) إلى (1.80) تكون الأهداف متوافرة بدرجة قليلة جداً.


وفيما يلي يعرض الباحث النتائج التي توصل إليها فيما يتعلق بنتائج استبيان مَعَلميِّ ومتعلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي ويبدأ بالاستبيان المَعَلميِّن.

أولاً: عرض نتائج الاستبانات:



يتناول هذا الجزء من الفصل الرابع عرض نتائج استبانة معلمي ومتعلمي اللغة العربية في المدارس الثانوية بمدينة دلهي الهند.

1-  عرض نتائج استبانة المعلمين: المعلومات الأساسية:

جدول رقم (35)  

توزيع عينة المعلمين وفق معلوماتهم الأساسية

	المتغيرات
	التصنيف
	العدد
	النسبة

	الجنس
	ذكر
	39
	66.1

	
	أنثى
	20
	33.9

	التخصص
	لغة عربية
	10
	16.9

	
	علوم شرعية
	49
	83.1

	المؤهل العلمي
	دكتوراه PhD
	1
	1.7

	
	ماجستير M.A 
	23
	39.0

	
	بكالوريوس B.A
	35
	59.3

	عدد سنوات الخبرة
	أقل من خمس سنوات
	23
	39.0

	
	من 5 سنوات إلى أقل من 10 سنوات
	21
	35.6

	
	من 10 سنوات فأكثر
	15
	25.4

	عدد الدورات في تعليم اللغة العربية
	لا يوجد
	46
	78.0

	
	دورة فأكثر
	13
	22.0

	المجموع
	59
	100.0



بالنظر إلى الجدول السابق ذي رقم (35) يتبين أن المؤهل العلمي الشائع بين أفراد عينة الدراسة هو مؤهل (بكالوريوس) حيث بلغ عددهم (35) بنسبة 59.3 % بينما بلغ عدد الحاصلين على شهادة الماجستير(23) بنسبة 39 % بينما عدد المعلمين الحاصلين على شهادات الدكتوراه فقط (1) بنسبة 1.7% من عينة الدراسة. واتضح مما سبق أن أعلى نسبة لأفراد العينة هي لمؤهلي البكالوريوس وأدنى نسبة لمؤهلي  الدكتوراه. 


كما يتبين من الجدول السابق أن أعلى نسبة لأفراد العينة الذين تمتد خبرتهم إلى (1-4) سنوات حيث بلغ عددهم (23) وبنسبة 39.0 % ثم يليهم من كانت خبرتهم تتراوح بين (5-9) سنوات حيث بلغ عددهم (21) بنسبة 35.6% ثم يليهم من كانت خبرتهم تتراوح بين (10-14) سنة، و البالغ عددهم (15) بنسبة 25.4 و أما من كانت خبرتهم تتراوح بين (15 سنة وأكثر) يبلغ عددهم (7) بنسبة 11.9 من عينة الدراسة، وهي أقل نسبة في الجدول. وهذا يدل على أن غالبية مجتمع الدراسة تتمتعون بخبرة قليلة في مجال عملهم.


ويتبين بالنظر إلى الجدول السابق أن أعلى نسبة لأفراد العينة الذين لم يحصلوا على الدورات التدريبية حيث بلغ عددهم (46) معلماً ومعلمة وبنسبة 78.0, أما الذين حصلوا على الدورات التدريبية حيث بلغ عددهم (13) معلما وبنسبة 22.0 من عينة الدراسة. 
2- عرض نتائج استبانة الطلاب:

وصف عينة الطلاب: المعلومات الأساسية:
جدول رقم (36) توزيع عينة الطلاب وفق الصفوف والجنس

	المتغيرات
	التصنيف
	العدد
	النسبة

	الصف
	الأول
	252
	38.3

	
	الثاني
	406
	61.7

	الجنس
	ذكر
	445
	67.6

	
	أنثى
	213
	32.4

	المجموع
	658
	100.0


جدول رقم (37)

يبين توزيع عينة الطلاب وفق اسم المدرسة

	م
	اسم المدرسة
	العدد
	النسبة

	1. 
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ
	124
	18.8

	2. 
	كلية شريعة عائشة صديقة جوغابائي
	90
	13.7

	3. 
	جامعة البنات الإسلامية زايد كالج شاهين باغ
	39
	5.9

	4. 
	مسجد مدرسة عبد الرب كشميري غيت
	31
	4.7

	5. 
	مدرسة أمينية إسلامية كشميري غيت
	30
	4.6

	6. 
	مدرسة حسين بخش جامع مسجد اردو بازار
	20
	3.0

	7. 
	جامعة رياض العلوم جامع مسجد اردو بازار
	106
	16.1

	8. 
	جامعة عالية فتحبوري جاندني جوك
	56
	8.5

	9. 
	معهد ام سلمه شاهين باغ
	21
	3.2

	10. 
	جامعة سيد ميان نذير حسين فاتك حبش خان
	15
	2.3

	11. 
	ملي مادل اسكول اوكهلا
	63
	9.6

	12. 
	مدرسة مهديان نيو دلهي
	21
	3.2

	13. 
	انكلو عربك نيو دلهي
	42
	6.4

	المجموع
	658
	100.0


ثانياً: نتائج تحليل استبانة المَعَلميِّن:
المحور الأول: إخراج الكتاب ولغته وأسلوب عرضه:
أ- إخراج الكتاب:


يجيب إخراج الكتاب من محاور استبانة المعلمين على السؤال الأول ونصهُ: ما طبيعة إخراج الكتاب ولغته وأسلوب عرضه في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "لغة الكتاب وأسلوب العرض" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (41) يبين التكرارات 

والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم في إخراج كتاب اللغة العربية للمرحلة الثانوية في مدراس الهند.

جدول رقم (38)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بإخراج الكتاب في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة التوافر
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا
	
	
	
	

	4
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	ت
	19
	18
	15
	4
	3
	كبيرة
	3.78
	1.13
	1

	
	
	%
	32.2
	30.5
	25.4
	6.8
	5.1
	
	
	
	

	7
	حجم الكتاب ملائم للاستخدام.
	ت
	18
	18
	12
	7
	3
	كبيرة
	3.71
	1.18
	2

	
	
	%
	31.0
	31.0
	20.7
	12.1
	5.2
	
	
	
	

	10
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	ت
	19
	17
	11
	8
	3
	كبيرة
	3.71
	1.21
	3

	
	
	%
	32.8
	29.3
	19.0
	13.8
	5.2
	
	
	
	

	6
	يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	ت
	17
	17
	17
	5
	3
	كبيرة
	3.68
	1.14
	4

	
	
	%
	28.8
	28.8
	28.8
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	9
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	ت
	19
	13
	16
	8
	2
	كبيرة
	3.67
	1.18
	5

	
	
	%
	32.8
	22.4
	27.6
	13.8
	3.4
	
	
	
	

	3
	يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	ت
	10
	28
	12
	6
	2
	كبيرة
	3.66
	1.00
	6

	
	
	%
	17.2
	48.3
	20.7
	10.3
	3.4
	
	
	
	

	5
	يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر.
	ت
	15
	21
	14
	5
	4
	كبيرة
	3.64
	1.16
	7

	
	
	%
	25.4
	35.6
	23.7
	8.5
	6.8
	
	
	
	

	8
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	ت
	16
	15
	18
	5
	4
	كبيرة
	3.59
	1.19
	8

	
	
	%
	27.6
	25.9
	31.0
	8.6
	6.9
	
	
	
	

	1
	يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية.
	ت
	7
	30
	15
	4
	3
	كبيرة
	3.58
	0.97
	9

	
	
	%
	11.9
	50.8
	25.4
	6.8
	5.1
	
	
	
	

	11
	الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب.
	ت
	15
	14
	16
	7
	7
	متوسطة
	3.39
	1.31
	10

	
	
	%
	25.4
	23.7
	27.1
	11.9
	11.9
	
	
	
	

	2
	تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة.
	ت
	4
	22
	24
	7
	2
	متوسطة
	3.32
	0.90
	11

	
	
	%
	6.8
	37.3
	40.7
	11.9
	3.4
	
	
	
	

	
	المتوسط العام للمحاور                                                                  3.61             




من خلال نتائج الجدول رقم (38) الخاص بعرض استجابات أفراد العينة حول محور "إخراج الكتاب" توصل الباحث إلى النتائج الآتية:



إن الفقرة ذات الرقم (1) التي نصها: "يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين إخراج الكتاب بمتوسط حسابي قدره (3.78) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في خلو الكتاب من الأخطاء المطبعية في منهج اللغة العربية.

 وجاءت الفقرة رقم (7،10) التي نصها: "حجم الكتاب ملائم للاستخدام" و "ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد" في الترتيب الثاني حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.71) درجة.

بينما جاءت الفقرة رقم (6) التي نصها: "يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب " في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.68) درجة. 
 وجاءت الفقرة رقم (9) التي نصها: "يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق" حصلت على أدنى درجة في المحور في المرتبة الرابعة من بين إخراج الكتاب المحور بمتوسط حسابي قدره (3.67).

إن الفقرة ذات الرقم (3) التي نصها:" يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع" جاءت في المرتبة الخامسة من بين إخراج الكتاب المحور متوسط حسابي قدره (3.66) درجة. بينما الفقرة ذات الرقم (7) التي نصها "يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر" جاءت في المرتبة السادسة من بين إخراج الكتاب المحور متسوط حسابي قدره (3,64) درجة.

كما جاءت الفقرة ذات الرقم (8) التي نصها:" الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة" في المرتبة السابعة من بين إخراج الكتاب المحور متوسط حسابي قدره (3.59) درجة.

إن الفقرة ذات الرقم (1) التي نصها:" يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية" جاءت في المرتبة الثامنة من بين إخراج الكتاب المحور متوسط حسابي قدره (3.58) درجة.

إن الفقرة ذات الرقم (11) التي نصها:" الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب" جاءت في المرتبة التاسعة من بين إخراج الكتاب المحور متوسط حسابي قدره (3.39) درجة.

ويلية جاءت الفقرة ذات الرقم (2) التي نصها:" تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة" في المرتبة العاشرة من بين إخراج الكتاب المحور متوسط حسابي قدره (3.32) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الثاني يتضح أن جميع فقرات محور (إخراج الكتاب) قد توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.78-3.58) ماعدا ذات الرقم (11،2) حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي لها ما بين (3.39-3.32)، وبلغ المتوسط العام لجميع عبارات المحور (3.61)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة إخراج الكتاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (ابن حُميد، 2012)، ودراسة (النجار، 2014) من أن عملية طبع الكتاب وإخراجه تمتاز بخلوها من الأخطاء ومناسبتها لأعمار الدراسين.
 ب- لغة الكتاب وأسلوب عرضه:

يجيب لغة الكتاب وأسلوب عرضه من محاور استبانة المعلمين على السؤال الأول ونصهُ: ما واقع لغة الكتاب وأسلوب العرض بمنهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟



للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتي ب كل عبارة من عبارات محور "لغة الكتاب وأسلوب العرض" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (1) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بلغة الكتاب وأسلوب العرض في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
جدول رقم (39)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بلغة الكتاب وأسلوب العرض في منهج اللغة العربية
 في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	1
	يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية.
	ت
	9
	39
	10
	1
	0 
	كبيرة
	3.95
	0.63
	1

	
	
	%
	15.3
	66.1
	16.9
	1.7
	0 
	
	
	
	

	6
	يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح.
	ت
	15
	25
	13
	6
	0 
	كبيرة
	3.83
	0.93
	2

	
	
	%
	25.4
	42.4
	22.0
	10.2
	0 
	
	
	
	

	9
	يتضمن الكتاب قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية.
	ت
	16
	22
	15
	5
	1
	كبيرة
	3.80
	1.00
	3

	
	
	%
	27.1
	37.3
	25.4
	8.5
	1.7
	
	
	
	

	2
	يتنوع أسلوب عرض المحتوى العلمي بما يتناسب مع طييعته.
	ت
	11
	27
	18
	3
	0 
	كبيرة
	3.78
	0.81
	4

	
	
	%
	18.6
	45.8
	30.5
	5.1
	0 
	
	
	
	

	7
	يحتوي الكتاب على قائمة بالمراجع والمصادر المعينة.
	ت
	16
	20
	16
	5
	2
	كبيرة
	3.73
	1.06
	5

	
	
	%
	27.1
	33.9
	27.1
	8.5
	3.4
	
	
	
	

	3
	يراعى عنصر التشويق في العرض.
	ت
	13
	27
	11
	5
	3
	كبيرة
	3.71
	1.07
	6

	
	
	%
	22.0
	45.8
	18.6
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	5
	ترتبط الصورة أو الشكل ارتباطا جذريا بالنص.
	ت
	17
	19
	12
	6
	5
	كبيرة
	3.63
	1.24
	7

	
	
	%
	28.8
	32.2
	20.3
	10.2
	8.5
	
	
	
	

	8
	يشتمل الكتاب على قائمة مناسبة بالمحتويات (الفهرس).
	ت
	13
	17
	21
	5
	3
	كبيرة
	3.54
	1.09
	8

	
	
	%
	22.0
	28.8
	35.6
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	4
	يستخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة.
	ت
	7
	27
	13
	8
	4
	كبيرة
	3.42
	1.09
	9

	
	
	%
	11.9
	45.8
	22.0
	13.6
	6.8
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                3.71


من خلال نتائج الجدول رقم (39) الخاص بعرض استجابات أفراد العينة حول محور "لغة الكتاب وأسلوب العرض" توصل الباحث إلى النتائج الآتية:

إن لغة الكتاب ذات الرقم (1) التي نصها: "يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين لغة الكتاب بمتوسط حسابي قدره (3.95) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية في منهج اللغة العربية.

وجاءت لغة الكتاب رقم (6) التي نصها: "يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح" في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.83) درجة.

بينما جاءت لغة الكتاب رقم (9) التي نصها: "يتضمن الكتاب قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية"في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.80) درجة. 
وجاءت لغة الكتاب رقم (4) التي نصها: "استخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة." حصلت على أدنى درجة في المحور وجاءت في المرتبة التاسعة من بين لغة الكتاب المحور بمتوسط حسابي قدره (3.43).

إن لغة الكتاب ذات الرقم (7) التي نصها:" يحتوي الكتاب على قائمة بالمراجع والمصادر المعينة" جاءت في المرتبة الخامسة من بين لغة الكتاب المحور بمتوسط حسابي قدره (3.75) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الأول يتضح أن جميع فقرات محور (لغة الكتاب وأسلوب العرض) قد توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.95-3.43)، وبلغ المتوسط العام لجميع عبارات المحور (3.71)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بلغة الكتاب وأسلوبه، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (الأحمدي، 2007)، ودراسة (العابدين، 2011) من أن لغة الكتاب وسلامتها من الأخطاء الإملائية واللغوية التركيبية، والنحوية أمرٌ في غاية الأهمية، وأن أسلوب عرض الكتاب وتدعيمه بالرسوم والأولوان الزاهية مهمة جداً من أجل جذب الانتباه، وإثارة التشويق لدى المتعلمين. 

المحور الثاني: أهداف منهج اللغة العربية:


يجيب المحور الثاني من محاور استبانة المعلمين على السؤال الثالث ونصهُ: ما أهداف منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المرحلة الثانوية بالهند؟



للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي (SPSS) لاستخراج التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي في محوره الثالث "أهداف منهج اللغة العربية" من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة كما يبنها الجدول رقم (40).
جدول رقم (40)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بأهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة التوافر
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا
	
	
	
	

	12
	تنمّي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية, المعرفية, المهارية).
	ت
	19
	25
	8
	7
	0
	كبيرة
	3.95
	0.97
	1

	
	
	%
	32.2
	42.4
	13.6
	11.9
	0
	
	
	
	

	4
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	ت
	14
	30
	10
	4
	1
	كبيرة
	3.88
	0.91
	2

	
	
	%
	23.7
	50.8
	16.9
	6.8
	1.7
	
	
	
	

	8
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	ت
	18
	20
	15
	5
	0 
	كبيرة
	3.88
	0.96
	2

	
	
	%
	31.0
	34.5
	25.9
	8.6
	0
	
	
	
	

	3
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	ت
	13
	30
	12
	2
	2
	كبيرة
	3.85
	0.93
	4

	
	
	%
	22.0
	50.8
	20.3
	3.4
	3.4
	
	
	
	

	6
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	ت
	20
	20
	12
	4
	3
	كبيرة
	3.85
	1.13
	4

	
	
	%
	33.9
	33.9
	20.3
	6.8
	5.1
	
	
	
	

	5
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	ت
	19
	20
	10
	9
	0 
	كبيرة
	3.84
	1.06
	6

	
	
	%
	32.8
	34.5
	17.2
	15.5
	0 
	
	
	
	

	7
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	ت
	20
	15
	17
	6
	1
	كبيرة
	3.80
	1.08
	7

	
	
	%
	33.9
	25.4
	28.8
	10.2
	1.7
	
	
	
	

	10
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	ت
	16
	24
	10
	8
	1
	كبيرة
	3.78
	1.05
	8

	
	
	%
	27.1
	40.7
	16.9
	13.6
	1.7
	
	
	
	

	1
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري.
	ت
	9
	30
	15
	3
	2
	كبيرة
	3.69
	0.91
	9

	
	
	%
	15.3
	50.8
	25.4
	5.1
	3.4
	
	
	
	

	9
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	ت
	16
	16
	18
	8
	1
	كبيرة
	3.64
	1.08
	10

	
	
	%
	27.1
	27.1
	30.5
	13.6
	1.7
	
	
	
	

	11
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	ت
	10
	23
	18
	6
	1
	كبيرة
	3.60
	0.95
	11

	
	
	%
	17.2
	39.7
	31.0
	10.3
	1.7
	
	
	
	

	2
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	ت
	7
	27
	17
	5
	3
	كبيرة
	3.51
	0.99
	12

	
	
	%
	11.9
	45.8
	28.8
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	
	المتوسط العام للمحاور                                                                  3.78             


من خلال نتائج الجدول رقم (40) الخاص بعرض استجابات أفراد العينة حول محور "أهداف منهج اللغة العربية" توصل الباحث إلى النتائج الآتية:

إن الفقرة ذات الرقم (12) التي نصها: "تنمّي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجداًنية، المعرفية، المهارية)" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين أهداف المنهج بمتوسط حسابي قدره (3.95) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في تنمي الجوانب السلوكية الإجرائية للطلاب في أهداف منهج اللغة العربية.

وجاءت الفقرة رقم (4،8) التي نصها: "تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب" و"تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب. في الترتيب الثاني حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.88) درجة، وهذه البيانات تدل على أن أهداف منهج اللغة العربية مناسبة لمستوى الطلاب اللغوي وتراعي خصائص نموهم. بينما جاءت الفقرة رقم (3,6) التي نصها: "تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى" و "تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب" في الترتيب الثالث حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.85) درجة. 
وجاءت الفقرة رقم (5) التي نصها: "تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد" وجاءت في المرتبة السادس من بين أهداف المنهج المحور بمتوسط حسابي قدره (3.84).

إن الفقرة ذات الرقم (7) التي نصها:" تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس" جاءت في المرتبة السابعة من بين أهداف المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.80) درجة.

بينما جاءت الفقرة  ذات الرقم (10) التي نصها "تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية" في المرتبة الثامنة  من بين أهداف المنهج المحور متسوط حسابي قدره (3,78) درجة. وهذا يعني أن أهداف منهج اللغة العربية تشمل الجوانب المعرفية بخصائص اللغة العربية. وإن الفقرة ذات الرقم (1) التي نصها:" تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري" جاءت في المرتبة التاسعة من بين أهداف المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.69) درجة.

إن الفقرة ذات الرقم (9) التي نصها:" تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة)" جاءت في المرتبة العاشرة من بين أهداف المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.64) درجة، وهذه البيانات تدل على أن أهداف منهج اللغة العربية تحتوي جميع المهارات اللغوية أي الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة.

والفقرة ذات الرقم (11) التي نصها:" تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب" جاءت في المرتبة الحادي عشر من بين أهداف المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.60) درجة. وهذا يدل على أن أهداف منهج اللغة العربية تراعي الفروق الفردية بين الطلاب.

إن أهداف المنهج ذات الرقم (2) التي نصها:" ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب" جاءت في المرتبة الثاني عشر من بين أهداف المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.51) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الثالث يتضح أن جميع فقرات محور (أهداف منهج اللغة العربية) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات المحور الثالث كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.95-3.51)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الثالث قد بلغ (3.78)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بقضية أهداف منهج اللغة العربية، ومدى ملائمتها لاحتياجات الطلاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (الآنسي، 2003)، ودراسة (صباري، 2012) من أن أهداف منهج اللغة العربية تتناسب مع مستوى الطلاب وتشتمل على كافة المهارات اللغوية اللازمة لتنمية مهاراتهم. 
المحور الثالث: محتوى منهج اللغة العربية:


يجيب المحور الثالث من محاور استبانة المعلمين على السؤال الرابع ونصهُ: ما واقع محتوى منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟ للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي (SPSS) لاستخراج التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي في محوره الرابع "محتوى منهج اللغة العربية" من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة كما يبنها الجدول رقم (41).

جدول رقم (41)
يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات 
عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بمحتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	14
	يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها.
	ت
	20
	19
	14
	5
	1
	كبيرة
	3.88
	1.04
	1

	
	
	%
	33.9
	32.2
	23.7
	8.5
	1.7
	
	
	
	

	12
	يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب.
	ت
	19
	21
	10
	9
	 
	كبيرة
	3.85
	1.05
	2

	
	
	%
	32.2
	35.6
	16.9
	15.3
	 
	
	
	
	

	11
	يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية.
	ت
	10
	30
	13
	4
	1
	كبيرة
	3.76
	0.88
	3

	
	
	%
	17.2
	51.7
	22.4
	6.9
	1.7
	
	
	
	

	1
	يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة.
	ت
	11
	28
	14
	6
	 
	كبيرة
	3.75
	0.88
	4

	
	
	%
	18.6
	47.5
	23.7
	10.2
	 
	
	
	
	

	7
	يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية.
	ت
	19
	15
	17
	7
	1
	كبيرة
	3.75
	1.09
	4

	
	
	%
	32.2
	25.4
	28.8
	11.9
	1.7
	
	
	
	

	9
	يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب.
	ت
	19
	19
	11
	7
	3
	كبيرة
	3.75
	1.18
	4

	
	
	%
	32.2
	32.2
	18.6
	11.9
	5.1
	
	
	
	

	10
	يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة.
	ت
	10
	30
	12
	5
	1
	كبيرة
	3.74
	0.91
	7

	
	
	%
	17.2
	51.7
	20.7
	8.6
	1.7
	
	
	
	

	17
	ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي.
	ت
	11
	27
	14
	7
	 
	كبيرة
	3.71
	0.91
	8

	
	
	%
	18.6
	45.8
	23.7
	11.9
	 
	
	
	
	

	15
	يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة.
	ت
	11
	28
	14
	4
	2
	كبيرة
	3.71
	0.97
	8

	
	
	%
	18.6
	47.5
	23.7
	6.8
	3.4
	
	
	
	

	16
	يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع.
	ت
	18
	17
	14
	8
	2
	كبيرة
	3.69
	1.15
	10

	
	
	%
	30.5
	28.8
	23.7
	13.6
	3.4
	
	
	
	

	19
	يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية.
	ت
	18
	16
	17
	5
	3
	كبيرة
	3.69
	1.15
	10

	
	
	%
	30.5
	27.1
	28.8
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	18
	يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي.
	ت
	18
	15
	15
	9
	2
	كبيرة
	3.64
	1.17
	12

	
	
	%
	30.5
	25.4
	25.4
	15.3
	3.4
	
	
	
	

	2
	يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم.
	ت
	8
	27
	19
	4
	1
	كبيرة
	3.63
	0.87
	13

	
	
	%
	13.6
	45.8
	32.2
	6.8
	1.7
	
	
	
	

	4
	يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب.
	ت
	11
	24
	15
	8
	1
	كبيرة
	3.61
	1.00
	14

	
	
	%
	18.6
	40.7
	25.4
	13.6
	1.7
	
	
	
	

	13
	يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه.
	ت
	8
	28
	14
	4
	3
	كبيرة
	3.60
	1.00
	15

	
	
	%
	14.0
	49.1
	24.6
	7.0
	5.3
	
	
	
	

	6
	يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس.
	ت
	11
	17
	21
	10
	 
	كبيرة
	3.49
	0.99
	16

	
	
	%
	18.6
	28.8
	35.6
	16.9
	 
	
	
	
	

	3
	يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب.
	ت
	6
	22
	25
	6
	 
	كبيرة
	3.47
	0.82
	17

	
	
	%
	10.2
	37.3
	42.4
	10.2
	 
	
	
	
	

	8
	يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع.
	ت
	15
	11
	22
	7
	4
	كبيرة
	3.44
	1.19
	18

	
	
	%
	25.4
	18.6
	37.3
	11.9
	6.8
	
	
	
	

	5
	يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس.
	ت
	6
	21
	23
	6
	3
	متوسطة
	3.36
	0.98
	19

	
	
	%
	10.2
	35.6
	39.0
	10.2
	5.1
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور
	3.66
	0.57
	


من خلال الجدول رقم (41) نجد ما يلي:

 إن الفقرة ذات الرقم (14) التي نصها: "يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين محتوى المنهج بمتوسط حسابي قدره (3.88) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في ربط المحتوى بمشكلات البيئة في محتوى منهج اللغة العربية.

وجاءت الفقرة ذات الرقم (12) التي نصها: "يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب" في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.85) درجة، وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في أنها يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب في محتوى منهج اللغة العربية. 
 بينما جاءت الفقرة رقم (11) التي نصها: "يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية" في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.76) درجة. 
وجاءت الفقرة ذات أرقام (1,7,9) التي نصهن: "يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة" و"يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية" و"يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب" وجاءت في المرتبة الرابعة من بين محتوى المنهج بمتوسط حسابي قدره (3.75). وهذا يدل على أن محتوى منهج اللغة العربية يراعي التوازن بني الجوانب السلوكية، ويدعم الأخلاق الحسنة لدى الطلاب كما يعطي فرصا كافية لممارسة اللغة العربية. 

والفقرة ذات الرقم (7) التي نصها:" يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة" جاءت في المرتبة السابعة من بين محتوى منهج اللغة العربية بمتوسط حسابي قدره (3.74) درجة.

بينما جاءت الفقرة ذات الرقم (17,15) التي نصهما " ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي" و "يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة" في المرتبة الثامنة من بين محتوى المنهج متسوط حسابي قدره (3,71) درجة.

 إن الفقرة ذات الرقم (16,19) التي نصها:" يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع" و "يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية" جاءت في المرتبة العاشرة من بين محتوى المنهج متوسط حسابي قدره (3.69) درجة. وهذه البيانات تدل على أن محتوى منهج اللغة العربية يحقق أهداف المرحلة الثانوية بدرجة كبيرة.

 جاءت الفقرة ذات الرقم (18) التي نصها:" يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي" في المرتبة الثانية عشر من بين محتوى المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.64) درجة.

كما أن الفقرة ذات الرقم (2) التي نصها:" يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم" جاءت في المرتبة الثالثة عشر من بين محتوى المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.63) درجة.

بينما الفقرة ذات الرقم (4) التي نصها:" يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب" جاءت في المرتبة الرابعة عشر من بين محتوى المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.51) درجة.

إن الفقرة رقم (13) التي نصها: " يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه" جاءت في المرتبة الخامسة عشر من بين محتوى المنهج الحور متوسط حسابي قدره (3.60) درجة.

 بينما جاءت الفقرة رقم (6) التي نصها: "يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس" جاءت في المرتبة السادسة عشر من بين محتوى المنهج المحور متوسط حسابي قدره (3.49) درجة.

كما جاءت الفقرة ذات الرقم (3) التي نصها: "يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب" في المرتبة السابعة عشر من بين محتوى المنهج متوسط حسابي قدره (3.47) درجة.

إن الفقرة ذات الرقم (8) التي نصها: " يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع" جاءت في المرتبة الثامنة عشر حيث يصل متوسط حسابي قدره (3.44) درجة.

 ويليه الفقرة ذات الرقم (5) التي نصها: " يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس" جاءت في المرتبة التاسعة عشر من بين محتوى المنهج حيث يصل متوسط حسابي قدره (3.36) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الرابع يتضح أن جميع فقرات محور (محتوى منهج اللغة العربية) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات المحور الرابع كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.88-3.36)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الرابع قد بلغ (3.66)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بقضية محتوى منهج اللغة العربية، ومدى ملائمتها لاحتياجات الطلاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (أمين، 2007) التي أشارت نتائجها إلى أن محتوى منهج اللغة العربية مرتبط بحاجات وميول الدارسين، وكذلك أنهُ مبني على التدرج الصحيح، ودراسة (الطائي، 2010) من أن محتوى منهج اللغة العربية ينسجم مع أهداف المنهج في المجالات الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية. 

المحور الرابع: طرق التدريس:


يجيب المحور الرابع من محاور استبانة المعلمين على السؤال الخامس ونصهُ: ما واقع استراتيجيات التعليم والتعلم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند مدينة دلهي نموذجاً؟

 
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي (SPSS) لاستخراج التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي في محوره الخامس "طرق التدريس" من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة كما يبنها الجدول رقم (42).
جدول رقم (42)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات

عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بطرق التدريس في منهج اللغة العربية 
في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	5
	تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	ت
	18
	24
	11
	6
	 
	كبيرة
	3.92
	0.95
	1

	
	
	%
	30.5
	40.7
	18.6
	10.2
	 
	
	
	
	

	1
	تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية.
	ت
	18
	23
	13
	4
	1
	كبيرة
	3.90
	0.98
	2

	
	
	%
	30.5
	39.0
	22.0
	6.8
	1.7
	
	
	
	

	6
	تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب.
	ت
	19
	13
	21
	5
	1
	كبيرة
	3.75
	1.06
	3

	
	
	%
	32.2
	22.0
	35.6
	8.5
	1.7
	
	
	
	

	2
	تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف.أهأ
	ت
	7
	31
	17
	3
	1
	كبيرة
	3.68
	0.82
	4

	
	
	%
	11.9
	52.5
	28.8
	5.1
	1.7
	
	
	
	

	7
	تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية (الاستماع, القراءة، الكتابة والكلام).
	ت
	16
	18
	16
	8
	1
	كبيرة
	3.68
	1.07
	4

	
	
	%
	27.1
	30.5
	27.1
	13.6
	1.7
	
	
	
	

	4
	تحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب.
	ت
	17
	16
	18
	6
	2
	كبيرة
	3.68
	1.11
	4

	
	
	%
	28.8
	27.1
	30.5
	10.2
	3.4
	
	
	
	

	10
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى.
	ت
	17
	18
	12
	11
	1
	كبيرة
	3.66
	1.14
	7

	
	
	%
	28.8
	30.5
	20.3
	18.6
	1.7
	
	
	
	

	8
	تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي.
	ت
	14
	19
	19
	5
	2
	كبيرة
	3.64
	1.05
	8

	
	
	%
	23.7
	32.2
	32.2
	8.5
	3.4
	
	
	
	

	3
	تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى.
	ت
	12
	22
	15
	5
	5
	كبيرة
	3.53
	1.16
	9

	
	
	%
	20.3
	37.3
	25.4
	8.5
	8.5
	
	
	
	

	11
	يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد.
	ت
	13
	21
	14
	6
	5
	كبيرة
	3.53
	1.19
	9

	
	
	%
	22.0
	35.6
	23.7
	10.2
	8.5
	
	
	
	

	9
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية.
	ت
	9
	19
	18
	11
	1
	كبيرة
	3.41
	1.03
	11

	
	
	%
	15.5
	32.8
	31.0
	19.0
	1.7
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                     3.67


يتبين من الجدول رقم (42) ما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (5) التي نصها: "تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين محتوى طرق التدريس بمتوسط حسابي قدره (3.92) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في تنويع طرق التدريس ومراعاة الفروق الفردية بين الطلاب في المحور طرق التدريس.

وجاءت الفقرة ذات الرقم (1) التي نصها: "تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية" في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.90) درجة. وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في أنها يرون أن طريقة تدريس اللغة العربية تعتمد أسلوب شرح القواعد وترجمة النصوص العربية إلى اللغة الأردية.

 بينما جاءت الفقرة رقم (6) التي نصها: "تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب" في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.75) درجة. 
 كما جاءت الفقرة ذات أرقام (2,7,4) التي نصها:" تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف" و "تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية (الاستماع، القراءة، الكتابة والكلام)" وتحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب" وجاءت في المرتبة الرابعة من بين طرق التدريس بمتوسط حسابي قدره (3.68) درجة. وهذا يدل على أن الطرائق المختارة لتدريس اللغة العربية تهتم بتنمية المهارات اللغوية.

إن الفقرة ذات الرقم (10) التي نصها:" تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى" جاءت في المرتبة السابعة من بين طرق التدريس متوسط حسابي قدره (3.66) درجة.

بينما جاءت الفقرة ذات الرقم (8) التي نصها " تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي" في المرتبة الثامنة من بين طرق التدريس متسوط حسابي قدره (3,64) درجة.

 إن الفقرة ذات الرقم (3.11) التي نصها:" تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى" و"يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد" جاءت في المرتبة التاسعة من بين طرق التدريس متوسط حسابي قدره (3.53) درجة. وهذه البيانات تدل التعرف بأن المَعَلميِّن يستخدمون عدة طرق في تدريس اللغة العربية بموضوع واحد.

 وفي الأخير جاءت الفقرة ذات الرقم (9) التي نصها:" تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية " في المرتبة الحادية عشر من بين طرق التدريس المحور متوسط حسابي قدره (3.41) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الخامس يتضح أن جميع فقرات محور (طرق التدريس) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات المحور الرابع كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.92-3.41)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الرابع قد بلغ (3.67)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بطرق التدريس، ومدى ملائمتها لقدرات الطلاب، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (التويجري، 2014) التي أشارت نتائجها إلى إعادة النظر في الطريقة الصوتية والانتقال إلى الطريقة التوليفية في عرض المحتوى، وتتفق مع ما توصلت إليه دراسة (محمد، 2015) من أن معلميّ اللغة العربية يهتمون بطرق التدريس الأكثر شيوعاً في تدريس مقرر اللغة العربية كالطريقة الاستقرائية وبما ينسجم مع أهداف المنهج في المجالات الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية. 

المحور الخامس: الوسائل التعليمية:

يجيب المحور الخامس من محاور استبانة المعلمين على السؤال السادس ونصهُ: ما واقع تقنية التعليم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي (SPSS) لاستخراج التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي في محوره السادس "الوسائل التعليمية" من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة كما يبنها الجدول رقم (43).

جدول رقم (43)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بالوسائل التعليمية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	5
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	ت
	18
	16
	16
	6
	3
	كبيرة
	3.68
	1.17
	1

	
	
	%
	30.5
	27.1
	27.1
	10.2
	5.1
	
	
	
	

	6
	يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي.
	ت
	16
	19
	13
	10
	1
	كبيرة
	3.66
	1.11
	2

	
	
	%
	27.1
	32.2
	22.0
	16.9
	1.7
	
	
	
	

	7
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصراً مهماً في التعليم.
	ت
	17
	18
	14
	7
	3
	كبيرة
	3.66
	1.17
	2

	
	
	%
	28.8
	30.5
	23.7
	11.9
	5.1
	
	
	
	

	9
	يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية.
	ت
	14
	22
	13
	6
	4
	كبيرة
	3.61
	1.16
	4

	
	
	%
	23.7
	37.3
	22.0
	10.2
	6.8
	
	
	
	

	4
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم.
	ت
	11
	24
	16
	5
	3
	كبيرة
	3.59
	1.05
	5

	
	
	%
	18.6
	40.7
	27.1
	8.5
	5.1
	
	
	
	

	8
	تتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس.
	ت
	15
	18
	16
	7
	3
	كبيرة
	3.59
	1.15
	5

	
	
	%
	25.4
	30.5
	27.1
	11.9
	5.1
	
	
	
	

	3
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة.
	ت
	10
	18
	19
	7
	4
	متوسطة
	3.40
	1.12
	7

	
	
	%
	17.2
	31.0
	32.8
	12.1
	6.9
	
	
	
	

	1
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية وبصرية, وسمعية بصرية معاً).
	ت
	10
	23
	11
	9
	6
	متوسطة
	3.37
	1.23
	8

	
	
	%
	16.9
	39.0
	18.6
	15.3
	10.2
	
	
	
	

	2
	تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي.
	ت
	8
	23
	13
	12
	3
	متوسطة
	3.36
	1.11
	9

	
	
	%
	13.6
	39.0
	22.0
	20.3
	5.1
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                 3.55


يتضح من الجدول رقم (43) ما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (5) التي نصها: "تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين الوسائل التعليمية بمتوسط حسابي قدره (3.68) وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في التفاعل بين المعلم والطلاب في استخدام الوسائل التعليمية في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

وجاءت الفقرة ذات الرقم (6،7) التي نصهما: "يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي" و "تعتبر الوسائل التعليمية عنصراً مهماً في التعليم" في الترتيب الثاني حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.66) درجة. وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في اهتمام المَعَلميِّن بتحضير الوسائل التعليمية قبل دخولهم في الفصل وكذلك هي تعتبر عنصراً مهما في تعليم اللغة العربية.

بينما جاءت الفقرة رقم (9) التي نصها: "يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية " في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.61) درجة وهذا يعني أن أفراد العينة قد أبدوا موافقتهم بأن الوسائل التعليمية المستخدمة في الحصص تساعد الطلاب على التفاعل مع الدرس.

وجاءت الفقرة ذات الرقم (4،8) التي نصهما:" تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم" وتتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس"" وجاءت في المرتبة الرابعة من بين طرق التدريس بمتوسط حسابي قدره (3.59) درجة. وهذه البيانات تدل على أن الوسائل التعليمية تساعد على فهم السريع لدى الطلاب وهي توجد في المدارس بكثرة.

 كما جاءت الفقرة ذات الرقم (1،2،3) التي نصهن:" تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة" و " تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية وبصرية، وسمعية بصرية معاً) " و " تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي" جاءت في المرتبة السابعة من بين الوسائل التعليمية حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.40-3.36) درجة. وهذه البيانات كلها تشير إلى تنويع الوسائل التعليمية وتحقق الأهداف المنشودة وتناسب مع طبيعة المحتوى العلمي.

وبالنظر إلى نتائج المحور السادس يتضح أن جميع فقرات محور (الوسائل التعليمية) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات المحور السادس كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.68-3.59)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور السادس قد بلغ (3.55)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالوسائل التعليمية في منهج اللغة العربية المرحلة الثانوية في الهند، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (مهاج، 2008) التي أشارت نتائجها إلى أنهُ لا يتم استعمال الوسائل التعليمية من قبل المعلمين أثناء التدريس، وتختلف أيضاً مع ما توصلت إليه دراسة (محمد، 2015) من أن معلميّ اللغة العربية يهتمون بالوسائل التعليمية التقليدية الأكثر شيوعاً وهي الطباشير الملونة، ولا يتم استخدام الوسائل التعليمية الأخرى. 

المحور السادس: التقويم:

يجيب المحور السادس من محاور استبانة المعلمين على السؤال السابع ونصهُ: ما واقع عملية التقويم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند مدينة دلهي نموذجاً؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام البرنامج الإحصائي (SPSS) لاستخراج التكرارات، والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي في محوره السادس "التقويم" من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة كما يبنها الجدول رقم (44).

جدول رقم (44)

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات

عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	7
	تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم.
	ت
	15
	19
	23
	2
	0 
	كبيرة
	3.80
	0.87
	1

	
	
	%
	25.4
	32.2
	39.0
	3.4
	0 
	
	
	
	

	8
	تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج.
	ت
	15
	22
	15
	7
	0 
	كبيرة
	3.76
	0.97
	2

	
	
	%
	25.4
	37.3
	25.4
	11.9
	0 
	
	
	
	

	9
	يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب.
	ت
	16
	20
	16
	7
	0 
	كبيرة
	3.76
	0.99
	2

	
	
	%
	27.1
	33.9
	27.1
	11.9
	0 
	
	
	
	

	10
	تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه.
	ت
	18
	18
	13
	10
	0 
	كبيرة
	3.75
	1.08
	4

	
	
	%
	30.5
	30.5
	22.0
	16.9
	0 
	
	
	
	

	4
	تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	ت
	13
	24
	16
	5
	1
	كبيرة
	3.73
	0.96
	5

	
	
	%
	22.0
	40.7
	27.1
	8.5
	1.7
	
	
	
	

	2
	تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة.
	ت
	9
	32
	10
	7
	1
	كبيرة
	3.69
	0.93
	6

	
	
	%
	15.3
	54.2
	16.9
	11.9
	1.7
	
	
	
	

	12
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	ت
	9
	23
	25
	1
	1
	كبيرة
	3.64
	0.83
	7

	
	
	%
	15.3
	39.0
	42.4
	1.7
	1.7
	
	
	
	

	6
	تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	ت
	13
	22
	13
	11
	0 
	كبيرة
	3.63
	1.03
	8

	
	
	%
	22.0
	37.3
	22.0
	18.6
	0 
	
	
	
	

	11
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي.
	ت
	13
	23
	12
	10
	1
	كبيرة
	3.63
	1.07
	8

	
	
	%
	22.0
	39.0
	20.3
	16.9
	1.7
	
	
	
	

	5
	تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى.
	ت
	9
	23
	21
	6
	0 
	كبيرة
	3.59
	0.87
	10

	
	
	%
	15.3
	39.0
	35.6
	10.2
	0 
	
	
	
	

	3
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	ت
	4
	28
	22
	5
	0 
	كبيرة
	3.53
	0.75
	11

	
	
	%
	6.8
	47.5
	37.3
	8.5
	0 
	
	
	
	

	1
	تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج.
	ت
	12
	18
	20
	7
	2
	كبيرة
	3.53
	1.06
	11

	
	
	%
	20.3
	30.5
	33.9
	11.9
	3.4
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                 3.67


يتبين من الجدول رقم (44) بما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (7) التي نصها: "تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين التقويم بمتوسط قدره (3.80) وفقا لرأي أفراد عينة الدراسة، وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في أسئلة الامتحانات تشتمل جميع أنواع التقويم في المحور التقويم.

 كما جاءت الفقرة ذات الرقم (9،8) التي نصهما: "تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج" و "يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب" في الترتيب الثاني حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.76) درجة. وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في أنها تكتب الأسئلة في ضوء الأهداف ويتناسب نموذج تقويم الوحدة الواردة في الكتاب في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.

بينما جاءت الفقرة رقم (10) التي نصها: "تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه" في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.75) درجة وهذا يعني أن التدريبات الواردة في الكتاب تكتفي لقياس أداء الطلاب في التقويم.

وجاءت الفقرة ذات الرقم (10) التي نصهما:" تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه" في المرتبة الرابعة من بين التقويم بمتوسط حسابي قدره (3.75) درجة.

كما جاءت الفقرة ذات الرقم (4) التي نصها:" تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها" جاءت في المرتبة الخامسة من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.73) درجة.

إن الفقرة ذات الرقم (2) التي نصها:" تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة" جاءت في المرتبة السادسة من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.69) درجة. 

 كما جاءت الفقرة ذات الرقم (12) التي نصها:" تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية" جاءت في المرتبة السابعة من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.64) درجة.

 بينما جاءت الفقرة ذات الرقم (8،6) التي نصها:" تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب" و " تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي"  في المرتبة الثامنة من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.63) درجة. 

 كما جاءت الفقرة ذات الرقم (5) التي نصها:" تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى" في المرتبة التاسعة من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.59) درجة. 

وفي الأخير جاءت الفقرة ذات الرقم (3،1) التي نصها:" تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب" و "تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج" في المرتبة الحادية عشر من بين التقويم حيث حصلت على متوسط حسابي ما بين قدره (3.53) درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور السابع يتضح أن جميع فقرات محور (التقويم) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات المحور السابع كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.80-3.53)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور السابع قد بلغ (3.67) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور السابع توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حسب تقسيم المقياس للبحث, ويفسر الباحث بأنه يرجع سبب ذلك إلى اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (عمر، 2004) التي أشارت نتائجها إلى أنهُ لا يوجد لدى منهج اللغة العربية تقويم كافي مما يؤدي إلى عدم تمشيه مع متطلبات العصر، وتختلف أيضاً مع ما توصلت إليه دراسة (مهاج، 2015) من أن طرق تقويم المنهج لا تتمتع بالفعالية والمواكبة، بينما تتفق النتائج الحالية مع دراسة (العابدين، 2011) التي أشارت نتائجها إلى الاهتمام بأدوات التقويم لدى المعلمين من أجل قياس قدراتهم اللغوية ومعرفتهم اللغوية على حدٍ سواء، ودراسة (شلبي، 2007) التي أشارت نتائجها إلى تنوع أساليب التقويم المستخدمة من قبل المعلمين في تدريس كتاب المطالعة. 
مقارنة بين متوسطات محاور الدراسة:

قام الباحث بإجراء المقارنة بين متوسطات محاور الدراسة؛ وذلك بهدف التعرف على أيّ المحاور حصلت على أعلى متوسط لإجابات المَعَلميِّن حول توافر الأهداف لديهم كما هو موضح في الجدول التالي:

جدول رقم (45)

يبين المتوسطات الحسابية الانحرافات المعيارية لجميع محاور الدراسة

	م
	المحاور
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	3
	أهداف منهج اللغة العربية
	3.78
	0.64
	1

	1
	لغة الكتاب وأسلوب العرض
	3.71
	0.64
	2

	5
	طرق التدريس
	3.67
	0.62
	3

	7
	التقويم
	3.67
	0.53
	3

	4
	محتوى منهج اللغة العربية
	3.66
	0.57
	5

	2
	إخراج الكتاب
	3.61
	0.67
	6

	6
	الوسائل التعليمية
	3.55
	0.78
	7

	الدرجة الكلية للتقويم منهج اللغة العربية                                           3.66


يتضح من الجدول السابق رقم (45) أن المحور الثالث (أهداف منهج اللغة العربية) حصل على أعلى متوسط من بين محاور الدراسة حيث بلغ متوسط حسابي قدره (3.77) مما يعني أن أهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية واضحة لدى المَعَلميِّن بدرجة كبيرة، بينما جاء المحور الأول (لغة الكتاب وأسلوب العرض) في الترتيب الثاني حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.71)، في حين حصل على الترتيب الثالث المحور الخامس والسابع ( طرق التدريس والتقويم) بمتوسط حسابي قدره (3.67)، كما جاء المحور الرابع (محتوى منهج اللغة العربية) في الترتيب الرابع حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.66)،  بينما جاء المحور الثاني (إخراج الكتاب) في الترتيب السادس حيث حصل على المتوسط  الحسابي قدره (3.61)، أما الترتيب السابع والأخير فقد حصل عيله المحور السادس (الوسائل التعليمية) فقد بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.55). أما إجمالي المتوسط الحسابي لجميع المحاور فقد بلغ (3.66) وهو متوسط يقع ضمن الفئة الثانية في مقياس الذي اعتمد عليه الباحث والتي تشير على الاستجابة التي تدل على توافر الأهداف لدى المَعَلميِّن بدرجة كبيرة.

وهذا يدل على إلمام مَعَلميِّ اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند، وقد يعزي السبب لنتائج الدرجات المتوافرة في كونها كبيرة. 
ثانياً: نتائج تحليل استبانة الطلاب: 

المحور الأول: أهداف الدراسة:


يجيب المحور الأول من محاور استبانة الطلاب على السؤال الأول ونصهُ: ما أهداف منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟



للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "أهداف الدراسة" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (45) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بأهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (46)

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بالأهداف في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	6
	يتعلم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما على أحسن وجه.
	ت
	483
	117
	35
	13
	10
	كبيرة جداً
	4.60
	0.81
	1

	
	
	%
	73.4
	17.8
	5.3
	2.0
	1.5
	
	
	
	

	2
	يتعلم اللغة العربية لكي يحقق طموحاته.
	ت
	375
	145
	90
	31
	17
	كبيرة جداً
	4.26
	1.03
	2

	
	
	%
	57.0
	22.0
	13.7
	4.7
	2.6
	
	
	
	

	3
	يدرس اللغة العربية لكي يلتحق بإحدى الجامعات العربية.
	ت
	286
	185
	97
	58
	30
	كبيرة
	3.97
	1.16
	3

	
	
	%
	43.6
	28.2
	14.8
	8.8
	4.6
	
	
	
	

	5
	يدرس اللغة العربية للبحث عن العمل في دول العرب الثرية.
	ت
	239
	165
	112
	79
	63
	كبيرة
	3.67
	1.33
	4

	
	
	%
	36.3
	25.1
	17.0
	12.0
	9.6
	
	
	
	

	4
	يتعلم اللغة العربية للحصول على لغة عالمية.
	ت
	200
	226
	102
	59
	71
	كبيرة
	3.65
	1.29
	5

	
	
	%
	30.4
	34.3
	15.5
	9.0
	10.8
	
	
	
	

	1
	يدرس اللغة العربية استجابة لرغبة الأسرة.
	ت
	328
	55
	81
	71
	123
	كبيرة
	3.60
	1.61
	6

	
	
	%
	49.8
	8.4
	12.3
	10.8
	18.7
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                        3.69


يتضح من الجدول السابق ذي الرقم (46) ما يلي:

إن أهداف دراسة اللغة العربية ذات الرقم (6) حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين هدف الدراسة بمتوسط حسابي قدره (4.60) وهو أعلى متوسط حسابي بدرجة كبيرة جداً مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في هدف الدراسة في تعليم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما.

 بينما جاءت ذات الرقم (2) في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.26) درجة، مما يشير إلى أن هناك اتفاقا قويا بين أفراد العينة في تحقيق طموحات الطلاب في دراسة اللغة العربية في المرحلة الثانوية. 
كما جاءت ذات الرقم (3،5،4،1) وقد بلغ المتوسط الحسابي تتراوح ما بين (3.97-3.60) وهو يتمثل بدرجة كبيرة، مما يعني ذلك أن هناك اتفاقا قويا بين أفراد العينة أن أهداف دراسة اللغة العربية للقبول في جامعات العربية وحصول الوظائف في دول العرب، بينما جاءت دراسة اللغة العربية استجابة لرغبة الوالدين في أدنى درجة.

وبالنظر إلى نتائج المحور الأول يتضح أن جميع فقرات المحور الأول (أهداف الدراسة) توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.60-3.97) ما عدا ذات الرقم (2،6) حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.26-4.60) وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً، وبلغ المتوسط العام (3.69) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني ذلك أن جميع فقرات المحور الأول توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً وكبيرة، وهذا يدل على اهتمام أفراد العينة بأهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند. 
المحور الثاني: محتوى منهج اللغة العربية:
يجيب المحور الأول من محاور استبانة الطلاب على السؤال الثاني ونصهُ: ما واقع محتوى منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المرحلة الثانوية بالهند؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "محتوى منهج اللغة العربية" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (45) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بمحتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
جدول رقم (47)

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بمحتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية 

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	7
	يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب.
	ت
	367
	170
	83
	25
	13
	كبيرة جداً
	4.30
	0.96
	1

	
	
	%
	55.8
	25.8
	12.6
	3.8
	2.0
	
	
	
	

	1
	تحقق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب.
	ت
	321
	174
	85
	32
	46
	كبيرة
	4.05
	1.20
	2

	
	
	%
	48.8
	26.4
	12.9
	4.9
	7.0
	
	
	
	

	5
	تحتاج مواد اللغة العربية إلى شرح المفردات وتوضيحها.
	ت
	250
	232
	108
	49
	19
	كبيرة
	3.98
	1.05
	3

	
	
	%
	38.0
	35.3
	16.4
	7.4
	2.9
	
	
	
	

	6
	يتناسب محتوى المنهج مع المستوى العقلي لطلاب المرحلة الثانوية.
	ت
	254
	215
	117
	36
	36
	كبيرة
	3.93
	1.13
	4

	
	
	%
	38.6
	32.7
	17.8
	5.5
	5.5
	
	
	
	

	3
	تفيد مواد اللغة العربية الموجودة في المرحلة الثانوية.
	ت
	233
	215
	120
	58
	32
	كبيرة
	3.85
	1.14
	5

	
	
	%
	35.4
	32.7
	18.2
	8.8
	4.9
	
	
	
	

	2
	تتفق موضوعات اللغة العربية مع رغبة الطلاب.
	ت
	260
	135
	155
	65
	43
	كبيرة
	3.77
	1.25
	6

	
	
	%
	39.5
	20.5
	23.6
	9.9
	6.5
	
	
	
	

	4
	تكفي حصص مواد اللغة العربية الموجودة في الأسبوع.
	ت
	198
	238
	113
	64
	45
	كبيرة
	3.73
	1.19
	7

	
	
	%
	30.1
	36.2
	17.2
	9.7
	6.8
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                  3.94


نجد من الجدول السابق ذي الرقم (47) ما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (7) حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين محتوى المنهج بمتوسط حسابي قدره (4.30) وهو أعلى متوسط حسابي يتمثل بدرجة كبيرة جداً، مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في اسهام محتوى المنهج لرفع المستوى اللغوي للطلاب، وهذا يتفق ذلك مع دراسة صباري (2012م).

بينما جاءت ذات الرقم (1) في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.05) درجة، مما يشير أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في تحقيق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب. 
كما جاءت ذات الرقم (5) في الترتيب الثالث وقد بلغ المتوسط الحسابي قدره (3.98) وهو يتمثل بدرجة كبيرة، مما يعني أن هناك مفردات موجودة تحتاج إلى شرحها وتوضيحها.

 وجاءت الفقرة ذي الرقم (6،3،2،4) في الترتيب الرابع وما بعده حيث بلغت المتوسط الحسابي ما بين (3.93-3.73) وهذا يدل على أن محتوى المنهج قد تتناسب مع المستوى العقلي للطلاب وتراعي رغبتهم، وتكفي حصصها أسبوعيا.

وبالنظر إلى نتائج المحور الثاني يتبين أن جميع فقرات المحور الثاني (محتوى منهج اللغة العربية) توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.73-4.05) ما عدا ذات الرقم (7) التي نصها: "يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب" حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي قدره (4.30) وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً ، وبلغ المتوسط العام (3.94) درجة, وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور الثاني توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً وكبيرة وهذا يدل على اهتمام أفراد العينة بمحتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية. 
المحور الثالث: المهارات:

يجيب المحور الثالث من محاور استبانة الطلاب على السؤال الثالث ونصهُ: ما واقع المهارات اللغوية بمنهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "المهارات اللغوية" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (46) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة المَعَلميِّن حول رأيهم بالمهارات اللغوية منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
جدول رقم (48)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بالمهارات في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	1
	يقدر على قراءة اللغة العربية بشكل جيد.
	ت
	370
	115
	123
	34
	16
	كبيرة
	4.20
	1.07
	1

	
	
	%
	56.2
	17.5
	18.7
	5.2
	2.4
	
	
	
	

	3
	يستطيع كتابة اللغة العربية بطريقة سليمة.
	ت
	306
	179
	119
	43
	11
	كبيرة
	4.10
	1.02
	2

	
	
	%
	46.5
	27.2
	18.1
	6.5
	1.7
	
	
	
	

	4
	يقدر على الترجمة من اللغة العربية إلى لغته الأم بالجداًرة.
	ت
	283
	196
	112
	48
	19
	كبيرة
	4.03
	1.07
	3

	
	
	%
	43.0
	29.8
	17.0
	7.3
	2.9
	
	
	
	

	2
	يستطيع التخاطب باللغة العربية بالجداًرة.
	ت
	286
	162
	133
	67
	10
	كبيرة
	3.98
	1.09
	4

	
	
	%
	43.5
	24.6
	20.2
	10.2
	1.5
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                          4.08


نجد من الجدول السابق رقم (48) ما يلي:

 إن الفقرة ذات الرقم (1) حصلت على أعلى درجة في المحور وجاء في الترتيب الأول من بين المهارات بمتوسط حسابي قدره (4.20) وهو أعلى متوسط حسابي يتمثل بدرجة كبيرة، مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في قراءة اللغة العربية بشكل أفضل.

 بينما جاءت ذات الرقم (3) في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.10) درجة، مما يشير أن هناك اتفاقا قويا بين أفراد العينة في كتابة مهارات اللغة العربية بطريقة سليمة. 
 
كما جاءت ذات الرقم (4) في الترتيب الثالث وقد بلغ المتوسط الحسابي قدره (4.03) وهو يتمثل بدرجة كبيرة، مما يشير إلى أن هناك مهارة موجودة لترجمة اللغة العربية إلى لغة الأم بالجدارة.

 
وأخيرا جاءت الفقرة ذي الرقم (2) في الترتيب الرابع حيث بلغ المتوسط الحسابي قدره (3.98) وهذا يدل على أن مهارة التخاطب باللغة العربية سهلة جداً.
وبالنظر إلى نتائج المحور الثالث يتبين أن جميع فقرات المحور الثالث (المهارات) توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.20-3.98)، وبلغ المتوسط العام (4.08) وهو يتمثل بدرجة كبيرة وهذا يشير إلى اهتمام أفراد العينة بمهارات اللغة العربية.
المحور الرابع: طرق التدريس والوسائل التعليمية:
يجيب المحور الأول من محاور استبانة الطلاب على السؤال الرابع ونصهُ: ما واقع طرق التدريس وتقنية التعليم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "لغة الكتاب وأسلوب العرض" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (47) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بطرق التدريس والوسائل التعليمية المستخدمة في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (49)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بطرق التدريس والوسائل التعليمية في منهج اللغة العربية
 في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	2
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة الأردية.
	ت
	342
	138
	106
	36
	36
	كبيرة
	4.09
	1.18
	1

	
	
	%
	52.0
	21.0
	16.1
	5.5
	5.5
	
	
	
	

	3
	يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية.
	ت
	270
	193
	108
	55
	32
	كبيرة
	3.93
	1.16
	2

	
	
	%
	41.0
	29.3
	16.4
	8.4
	4.9
	
	
	
	

	5
	يتوفر العدد الكافي لكتب اللغة العربية في المدرسة.
	ت
	263
	205
	91
	48
	51
	كبيرة
	3.88
	1.23
	3

	
	
	%
	40.0
	31.2
	13.8
	7.3
	7.8
	
	
	
	

	6
	تتوفر الوسائل التعليمية في المدرسة.
	ت
	295
	155
	100
	52
	56
	كبيرة
	3.88
	1.29
	3

	
	
	%
	44.8
	23.6
	15.2
	7.9
	8.5
	
	
	
	

	4
	يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية.
	ت
	226
	224
	107
	63
	38
	كبيرة
	3.82
	1.17
	5

	
	
	%
	34.3
	34.0
	16.3
	9.6
	5.8
	
	
	
	

	1
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة العربية الفصحى.
	ت
	268
	148
	111
	81
	50
	كبيرة
	3.76
	1.30
	6

	
	
	%
	40.7
	22.5
	16.9
	12.3
	7.6
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                    3.79


يتضح من الجدول رقم (49) ما يلي:
 إن الفقرة ذات الرقم (2) التي نصها: "يقوم المعلم بشرح المادة باللغة الأردية" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين طرق التدريس والوسائل التعليمية بمتوسط حسابي قدره (4.09) درجة، وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن هناك اتفاقاً بين أفراد العينة في شرح مادة اللغة العربية باللغة الأردية في المرحلة الثانوية.

وجاءت ذي الرقم (3) في الترتيب الثاني التي نصها: "يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية" حيث حصلت على المتوسط الحسابي قدره (3.93) درجة، ويعزي الباحث بأن أفراد العينة يستخدمون أساليب متعددة في تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية. 

 بينما جاءت فقرة رقم (5،6) في الترتيب الثالث حيث حصلتا على المتوسط الحسابي قدره (3.88) درجة.

 وجاءت الفقرة ذي الرقم (4،1) في الترتيب الرابع والخامس التي نصهما: "يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية" و "يقوم المعلم بشرح المادة باللغة العربية الفصحى" حيث حصلت على المتوسط الحسابي قدره (3082) و (3076) درجة، مما يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في استخدام الوسائل التعليمية المتنوعة في المادة اللغة العربية وفي شرحها باللغة العربية الفصحى.

وبالنظر إلى نتائج المحور الرابع يتبين أن جميع طرق التدريس والوسائل التعليمية توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.09-3.76) وبلغ المتوسط العام للمحور قدره (3.79)، وهو يتمثل درجة كبيرة مما يعني أن جميع الوسائل التعليمية توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة وهذا يدل على إلمام أفراد العينة بالوسائل التعليمية المستخدمة في تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.
المحور الخامس: التقويم:


يجيب المحور الخامس من محاور استبانة الطلاب على السؤال الخامس ونصهُ: ما واقع عملية التقويم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "لغة الكتاب وأسلوب العرض" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (48) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بعملية التقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (50)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات

عينة الطلاب حول رأيهم بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الموافقة
	مستوى الموافقة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	4
	تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية.
	ت
	227
	215
	133
	57
	26
	كبيرة
	3.85
	1.11
	1

	
	
	%
	34.5
	32.7
	20.2
	8.7
	4.0
	
	
	
	

	2
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين شفوية وتحريرية.
	ت
	255
	171
	132
	61
	39
	كبيرة
	3.82
	1.21
	2

	
	
	%
	38.8
	26.0
	20.1
	9.3
	5.9
	
	
	
	

	3
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين إجبارية واختيارية.
	ت
	233
	183
	152
	49
	41
	كبيرة
	3.79
	1.18
	3

	
	
	%
	35.4
	27.8
	23.1
	7.4
	6.2
	
	
	
	

	5
	 توجد أسئلة مقالية.
	ت
	239
	169
	137
	52
	61
	كبيرة
	3.72
	1.28
	4

	
	
	%
	36.3
	25.7
	20.8
	7.9
	9.3
	
	
	
	

	1
	تكون أسئلة الامتحانات سهلة.
	ت
	261
	109
	169
	50
	69
	كبيرة
	3.67
	1.34
	5

	
	
	%
	39.7
	16.6
	25.7
	7.6
	10.5
	
	
	
	

	8
	يوجد امتحان فصلي.
	ت
	262
	149
	91
	66
	90.0
	كبيرة
	3.65
	1.43
	6

	
	
	%
	39.8
	22.6
	13.8
	10.0
	13.7
	
	
	
	

	7
	يوجد امتحان شهري.
	ت
	206
	135
	100
	79
	137
	متوسطة
	3.30
	1.53
	7

	
	
	%
	31.4
	20.5
	15.2
	12.0
	20.9
	
	
	
	

	6
	توجد أسئلة موضوعية.
	ت
	170
	162
	112
	82
	132
	متوسطة
	3.24
	1.47
	8

	
	
	%
	25.8
	24.6
	17.0
	12.5
	20.1
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                3.63


يتبين من الجدول رقم (50) ما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (4) التي نصها: "تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية" حصلت على أعلى درجة في المحور وجاءت في الترتيب الأول من بين التقويم بمتوسط حسابي قدره (3.85) وفقا لرأي أفراد عينة الدراسة وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في التدريبات لمواد اللغة العربية في المحور التقويم. وهذا يشير بأن التدريبات الواردة في الكتاب تكتفي لقياس أداء الطلاب في التقويم. وهذه النتيجة توافق مع أفراد عينة المَعَلميِّن في تقويم منهج اللغة العربية.

 كما جاءت الفقرة ذات الرقم (2) التي نصها: "تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين شفوية وتحريرية" في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.82) درجة. وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في تنويع الأسئلة ما بين شفوية وتحريرية في كتاب اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

 بينما جاءت الفقرة رقم (3) التي نصها: "تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين إجبارية واختيارية" في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (3.79) درجة، وهذا يعني أن تنويع الأسئلة ما بين اجبارية واختيارية مهمة لقياس أداء الطلاب في التقويم.

ويليه جاءت الفقرة ذات الرقم (5،1،8) التي نصهن:" توجد أسئلة مقالية" و "تكون أسئلة الامتحانات سهلة" و "يوجد امتحان فصلي" في الترتيب الرابع والخامس والسادس من بينن التقويم بمتوسط حسابي قدره (3.72) و(3.67) و(3.65) درجة.

 كما جاء التقويم ذات الرقم (7،6) التي نصهما:" يوجد امتحان شهري" و "توجد أسئلة موضوعية" في الترتيب الأخير حيث حصلتا على متوسط حسابي ما بين قدره (3.30-3.24) درجة، وهو يتمثل بدرجة متوسطة، مما يعني أن هناك اتفاقا لدى أفراد العينة في وجود امتحان شهري وأسئلة موضوعية.

وبالنظر إلى نتائج المحور الخامس يتضح أن جميع فقرات التقويم توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.85-3.65) ما عدا رقم (6،7) حيث بلغ المتوسط الحسابي قدره (3.30-3.24) وهو يتمثل بدرجة متوسطة، وقد بلغ المتوسط العام (3.63) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور الخامس توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند. 

وعلى ضوء ما سبق فيكون قد تحققت الإجابة على السؤال الخامس الفرعي.

مقارنة بين متوسطات محاور الدراسة:

قام الباحث بإجراء المقارنة بين متوسطات محاور الدراسة، وذلك للتعرف على أي المحاور حصلت على أعلى متوسط لإجابات الطلاب حول توافر الأهداف لديهم كما هو موضح في الجدول التالي:

جدول رقم (51)

يبين المتوسطات الحسابية الانحرافات المعيارية لجميع محاور الدراسة

لإجابات عينة الطلاب حول رأيهم بمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	المحاور
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	3
	المهارات
	4.08
	0.82
	1

	1
	الأهداف
	3.96
	0.79
	2

	2
	المحتوى
	3.94
	0.74
	3

	4
	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	3.89
	0.81
	4

	5
	التقويم
	3.63
	0.82
	5

	الدرجة الكلية للتقويم منهج اللغة العربية         3.87


يتضح من الجدول السابق رقم (51) أن المحور الأول (المهارات) حصل على أعلى متوسط من بين محاور الدراسة حيث بلغ متوسط حسابي قدره (4.08) مما يعني أن مهارات منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية واضحة تماما لدى الطلاب بدرجة كبيرة, بينما جاء المحور الثاني (أهداف منهج اللغة العربية) في الترتيب الثاني حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.96)، في حين حصل على الترتيب الثالث المحور الثالث ( محتوى منهج اللغة) بمتوسط حسابي قدره (3.94)، كما جاء المحور الرابع (طرق التدريس والوسائل التعليمية) في الترتيب الرابع حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.89)، أما الترتيب الخامس والأخير فقد حصل عليه المحور الخامس (التقويم) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.63) درجة. أما إجمالي المتوسط الحسابي لجميع المحاور فقد بلغ (3.87) وهو متوسط يقع ضمن الفئة الثانية في مقياس الذي اعتمد عليه الباحث والتي تشير على الاستجابة التي تدل على توافر التقويم لدى الطلاب بدرجة كبيرة.

 وهذا يدل على إلمام طلاب اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند، وقد يعزي السبب لنتائج الدرجات المتوافرة في كونها كبيرة.
السؤال السادس:
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة تعزى لاختلاف المتغيرات: (الصف -الجنس)؟

للإجابة على هذا السؤال قام الباحث باستخدام اختبار (ت) لدلالة الفروق بين من مجموعتين مستقلتين للتعرف على الفروق في استجابات أفراد عينة الطلاب على محاور الدراسة (حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة) تبعاً لاختلاف متغيرات عينة الطلاب: (الصف -الجنس). والجداول التالية تبين النتائج التي تم التوصل إليها: 

الفروق باختلاف الصف الدراسي:
لبيان الفروق بين أفراد العينة في الصف الدراسي تم استخدام اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة باختلاف الصف الدراسي، والجدول رقم (50) يبين الفروق الإحصائية بين أفراد العينة.
جدول رقم (52)

اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة باختلاف الصف الدراسي

	المحور
	الصف الدراسي
	العدد
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	قيمة ت
	مستوى الدلالة
	التعليق

	الأهداف
	الأول
	252
	3.99
	0.80
	0.91
	0.364
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	3.93
	0.79
	
	
	

	المحتوى
	الأول
	252
	3.96
	0.76
	0.35
	0.723
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	3.94
	0.72
	
	
	

	المهارات
	الأول
	252
	4.03
	0.84
	1.07
	0.284
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	4.11
	0.81
	
	
	

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	الأول
	252
	3.86
	0.86
	0.84
	0.404
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	3.92
	0.79
	
	
	

	التقويم
	الأول
	252
	3.67
	0.83
	0.97
	0.334
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	3.61
	0.81
	
	
	

	الدرجة الكلية لتقويم منهج اللغة العربية 
	الأول
	252
	3.88
	0.71
	0.23
	0.816
	غير دالة

	
	الثاني
	406
	3.87
	0.64
	
	
	


يتبين من الجدول السابق رقم (52) أن قيمة (ت) غير دالة في المحاور: (الأهداف، المحتوى، المهارات، طرق التدريس والوسائل التعليمية، التقويم)، وكذلك في الدرجة الكلية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة، مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة في تلك المحاور، تعود لاختلاف الصف الدراسي لأفراد عينة الطلاب.

الفروق باختلاف نوع العينة (الجنس):
لبيان الفروق بين أفراد العينة في نوع العينة تم استخدام اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة باختلاف نوع عينة الدراسة (الجنس)، والجدول رقم (51) يبين الفروق الإحصائية بين أفراد العينة.
جدول رقم (53)

اختبار (ت) لدلالة الفروق في استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة باختلاف نوع العينة (الجنس)
	المحور
	نوع العينة (الجنس)
	العدد
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	قيمة ت
	مستوى الدلالة
	التعليق

	الأهداف
	ذكر
	445
	4.03
	0.77
	3.45
	0.001
	دالة عند مستوى 0.01

	
	أنثى
	213
	3.80
	0.82
	
	
	

	المحتوى
	ذكر
	445
	3.95
	0.77
	0.23
	0.818
	غير دالة

	
	أنثى
	213
	3.93
	0.66
	
	
	

	المهارات
	ذكر
	445
	4.02
	0.87
	3.07
	0.002
	دالة عند مستوى 0.01

	
	أنثى
	213
	4.21
	0.69
	
	
	

	طرق التدريس والوسائل التعليمية
	ذكر
	445
	3.89
	0.87
	0.36
	0.723
	غير دالة

	
	أنثى
	213
	3.91
	0.69
	
	
	

	التقويم
	ذكر
	445
	3.67
	0.82
	1.81
	0.072
	غير دالة

	
	أنثى
	213
	3.55
	0.80
	
	
	

	الدرجة الكلية لتقويم منهج اللغة العربية
	ذكر
	445
	3.89
	0.70
	0.97
	0.333
	غير دالة

	
	أنثى
	213
	3.84
	0.58
	
	
	


يتضح من الجدول رقم (53) أن قيمة (ت) دالة إحصائية عند مستوى 0.01 في المحاور: (الأهداف والمهارات)، مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة في تلك المحاور، تعود لاختلاف نوع أفراد عينة الطلاب (الجنس)، وكانت تلك الفروق لصالح عينة الطلاب الذكور.

كما يتضح من الجدول رقم (52) أن قيمة (ت) غير دالة إحصائية في المحاور: (المحتوى، طرق التدريس والوسائل التعليمية، التقويم)، وفي الدرجة الكلية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة، مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة في تلك المحاور، تعود لاختلاف نوع أفراد عينة الطلاب (الجنس).

ثالثاً: نتائج بطاقة الملاحظة الصفية:

إجابة تساؤلات الدراسة:

المحور الأول: استخدام اللغة العربية الفصحى:
يجيب المحور الأول من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال الأول ونصهُ: ما واقع استخدام اللغة العربية الفصحى بمنهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "استخدام اللغة العربية الفصحى" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (54) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة الدراسة حول رأيهم باستخدام اللغة العربية الفصحى في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (54)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى استخدام اللغة العربية الفصحى في تدريس منهج اللغة العربية 
في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الممارسة
	مستوى الممارسة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	2
	يطرح الأسئلة والتوجيهات بلغة واضحة.
	ت
	3
	18
	8
	1
	1
	كبيرة
	3.68
	0.83
	1

	
	
	%
	9.7
	58.1
	25.8
	3.2
	3.2
	
	
	
	

	3
	يراعي قواعد اللغة العربية أثناء الكتابة على السبورة.
	ت
	1
	22
	4
	3
	1
	كبيرة
	3.61
	0.84
	2

	
	
	%
	3.2
	71.0
	12.9
	9.7
	3.2
	
	
	
	

	4
	يساعد الطلاب على التكلم بلغة فصحى.
	ت
	4
	15
	10
	0 
	2
	كبيرة
	3.61
	0.95
	2

	
	
	%
	12.9
	48.4
	32.3
	0 
	6.5
	
	
	
	

	1
	يستخدم لغة فصحى مناسبة حتى يفهمها الطلاب.
	ت
	0 
	4
	15
	10
	2
	متوسطة
	2.68
	0.79
	4

	
	
	%
	0 
	12.9
	48.4
	32.3
	6.5
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                    3.40


بالنظر إلى الجدول السابق رقم (54) يتبين أن فقرة ذات الرقم (2) جاءت في الترتيب الأول في المحور الأول (استخدام اللغة العربية الفصحى) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.68) درجة، ويليه جاءت فقرة ذي الرقم (3،4) في الترتيب الثاني حيث حصلتا على متوسط حسابي قدره (3.61) درجة، وهو يتمثل بدرجة كبيرة، وهذا يعني أن المَعَلميِّن يطرحون الأسئلة أمام الطلاب بلغة واضحة ويخاطبهم باللغة العربية الفصحى ويراعون قواعد اللغة العربية عند كتابة العبارة على السبورة.

 
بينما جاءت فقرة ذي الرقم (1) في الترتيب الأخير حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (2.68) درجة، وهذا يتمثل بدرجة متوسطة مما يشير بأن بعض المَعَلميِّن يستخدمون اللغة العربية الفصحى لتفهيم الطلاب في المرحلة الثانوية. 



وبلغ المتوسط الحسابي قدره (3.40) درجة وهي يتمثل بدرجة متوسطة.

ويعزي الباحث بأن مَعَلميِّ اللغة العربية يهتمون بتدريسهم باستخدام اللغة العربية الفصحى سواء كان في المحاضرة أو الكتابة على السبورة.

المحور الثاني: إدارة الفصل:
يجيب المحور الثاني من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال الثاني ونصهُ: ما واقع إدارة الصف في تدريس منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "إدارة الصف" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (55) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى ممارسة إدارة الفصل في تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
جدول رقم (55)

التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة

المَعَلميِّن حول مدى ممارسة إدارة الفصل في تدريس منهج اللغة العربية 
في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الممارسة
	مستوى الممارسة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	6
	يخاطب الطلاب غير المنتبهين للدرس بأسلوب مناسب.
	ت
	17
	10
	4
	 0
	0 
	كبيرة جداً
	4.42
	0.72
	1

	
	
	%
	54.8
	32.3
	12.9
	0 
	0 
	
	
	
	

	4
	يتحرك بطريقة ملاءمة أثناء الشرح.
	ت
	15
	11
	5
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.32
	0.75
	2

	
	
	%
	48.4
	35.5
	16.1
	0 
	0 
	
	
	
	

	7
	يوزّع الوقت على عناصر الدرس بشكل ملائم.
	ت
	14
	10
	7
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.23
	0.80
	3

	
	
	%
	45.2
	32.3
	22.6
	0 
	0 
	
	
	
	

	2
	يطبق القواعد والإجراءات بين الطلاب بموضوعية.
	ت
	9
	18
	4
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.64
	4

	
	
	%
	29.0
	58.1
	12.9
	0 
	0 
	
	
	
	

	3
	يجهز الأدوات والمواد اللازمة للتدريس.
	ت
	10
	16
	5
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.69
	4

	
	
	%
	32.3
	51.6
	16.1
	0 
	0 
	
	
	
	

	5
	يراعي الظروف الطبيعية (تهوية - إضاءة – درجة - حرارة).
	ت
	10
	11
	8
	1
	1
	كبيرة
	3.90
	1.01
	6

	
	
	%
	32.3
	35.5
	25.8
	3.2
	3.2
	
	
	
	

	1
	يهيئ الصف قبل بدء الدرس.
	ت
	3
	21
	6
	1
	0 
	كبيرة
	3.84
	0.64
	7

	
	
	%
	9.7
	67.7
	19.4
	3.2
	0
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بالنظر إلى الجدول السابق رقم (55) يتبين أن فقرة ذات الرقم (6) جاءت في الترتيب الأول في المحور الثاني (إدارة الفصل) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.42) درجة, ويليه جاءت فقرة ذي الرقم (4) في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.32) درجة، بينما جاءت فقرة ذي الرقم (7) في الترتيب الثالث حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.23) درجة، وهذا يتمثل بدرجة  كبيرة جداً مما يشير بأن المَعَلميِّن يخاطبون الطلاب غير المنتبهين بأسلوب مناسب, ويتحركون في الفصل بطريقة مناسبة أثناء تدريسهم ويوزعون الأوقات حسب عناصر الدرس. بينما جاءت ذي الرقم (2،3،5،1) تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.16-3.84) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن مَعَلميِّ اللغة العربية يطبقون القواعد والإجراءات بين الطلاب ويجهزون الوسائل التعليمية ويراعون الظروف الطبيعية.

وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.15) درجة وهو يتمثل بدرجة كبيرة.

ويعزي الباحث بأن مَعَلميِّ اللغة العربية قادرون على إدارة الصفوف الدراسية ومخاطبة الطلاب غير المنتبهين بأسلوب سلس ويراعون الظروف الطبيعية.

المحور الثالث: التمهيد للدرس:
يجيب المحور الثالث من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال الثالث ونصهُ: ما واقع التمهيد للدرس أثناء تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة مدينة دلهي نموذجاً؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "التمهيد للدرس" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (56) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى ممارسة التمهيد للدرس أثناء تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (56)

 يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى قيامهم بالتمهيد للدرس في تدريس منهج اللغة العربية
 في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الممارسة
	مستوى الممارسة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	4
	يحرص على ربط الدرس بالدروس السابقة إذا دعت الحاجة.
	ت
	20
	7
	4
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.52
	0.72
	1

	
	
	%
	64.5
	22.6
	12.9
	0 
	0 
	
	
	
	

	2
	يراعي الوقت المناسب للتمهيد.
	ت
	13
	14
	4
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.29
	0.69
	2

	
	
	%
	41.9
	45.2
	12.9
	0 
	0 
	
	
	
	

	3
	يخطط لتهيئة مناسبة للدرس.
	ت
	9
	18
	4
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.64
	3

	
	
	%
	29.0
	58.1
	12.9
	0 
	0 
	
	
	
	

	1
	يشارك الطلاب في عملية التهيئة للدرس.
	ت
	11
	15
	4
	1
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.78
	3

	
	
	%
	35.5
	48.4
	12.9
	3.2
	0 
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نجد من الجدول السابق رقم (56) ما يلي: 

يتبين أن فقرة ذات الرقم (4) جاءت في الترتيب الأول في المحور الثالث (التمهيد للدرس) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.52) درجة, وجاءت فقرة ذي الرقم (2) في الترتيب الثاني حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.29) درجة، وهذا يتمثل بدرجة  كبيرة جداً مما يشير بأن المَعَلميِّن يحرصون ربط الدرس بالسابق ويراعون الأوقات المناسبة للتمهيد, بينما جاءت فقرة ذي الرقم (3،1) في الترتيب الثالث حيث حصلتا على المتوسط الحسابي قدره (4.16) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن مَعَلميِّ اللغة العربية يخططون ويشاركون الطلاب في عملية التهيئة للدرس، وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.28) درجة وهي يتمثل بدرجة كبيرة جداً.

ويعزي الباحث بأن مَعَلميِّ اللغة العربية يهتمون بالتمهيد قبل بدء التدريس.

المحور الرابع: عرض المادة العلمية:
يجيب المحور الرابع من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال الرابع ونصهُ: ما واقع عرض المادة العلمية أثناء تدريس منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "عرض المادة العلمية" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (57) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول عرض المادة العلمية أثناء تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (57)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى قيامهم بعرض المادة العلمية في تدريس منهج اللغة العربية
 في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الممارسة
	مستوى الممارسة
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	6
	يستخدم الأمثلة والعروض للتوضيح.
	ت
	16
	14
	0 
	1
	 0
	كبيرة جداً
	4.45
	0.68
	1

	
	
	%
	51.6
	45.2
	0 
	3.2
	0 
	
	
	
	

	4
	يراعي مستويات الطلاب أثناء تقديم المادة العلمية.
	ت
	14
	11
	6
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.26
	0.77
	2

	
	
	%
	45.2
	35.5
	19.4
	0 
	0 
	
	
	
	

	3
	يطرح المادة العلمية بأسلوب يثير انتباه الطلاب.
	ت
	11
	17
	2
	1
	 0
	كبيرة جداً
	4.23
	0.72
	3

	
	
	%
	35.5
	54.8
	6.5
	3.2
	0 
	
	
	
	

	2
	ينوع في طرق التدريس المستخدمة ما بين (حوار، مناقشة، استكشاف، محاضرة، القاء... وغيرها)
	ت
	11
	14
	6
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.73
	4

	
	
	%
	35.5
	45.2
	19.4
	0 
	0 
	
	
	
	

	1
	يحدد طريقة التدريس المناسبة.
	ت
	13
	10
	8
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.82
	4

	
	
	%
	41.9
	32.3
	25.8
	0 
	0 
	
	
	
	

	5
	ينمّي مهارات التفكير أثناء عرض المادة العلمية.
	ت
	6
	22
	3
	0 
	0 
	كبيرة
	4.10
	0.54
	6

	
	
	%
	19.4
	71.0
	9.7
	0 
	0 
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يتبين من الجدول السابق رقم (57) بأن فقرة ذات الرقم (6) جاءت في الترتيب الأول في المحور الرابع (عرض المادة العلمية) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.45) درجة، وجاءت فقرة ذي الرقم (4) في الترتيب الثاني حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.26) درجة، بينما جاءت فقرة رقم (3) في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.23) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً مما يشير بأن المَعَلميِّن يستخدمون الأمثلة ويراعون الفروق الفردية كما يطرحون المادة العلمية بأسلوب مناسب يثير انتباه الطلاب.

كما جاءت فقرة ذي الرقم (2،1) في الترتيب الثالث حيث حصلتا على المتوسط الحسابي قدره (4.16) درجة، بينما جاءت رقم (5) في الترتيب الرابع حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.10) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني ذلك أن مَعَلميِّ اللغة العربية يستخدمون طرق تدريس متنوعة ما بين الحوار، والمناقشة، والمحاضرة حسب الحاجة، وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.23) درجة، وهي يتمثل بدرجة كبيرة جداً.

ويعزي الباحث بأن المَعَلميِّن لديهم قدرة لعرض المادة العلمية واختيار طرق التدريس المناسبة للغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.

المحور الخامس: الوسائل التعليمية:
يجيب المحور الخامس من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال الخامس ونصهُ: ما واقع استخدام الوسائل التعليمية في تدريس منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "الوسائل التعليمية" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (58) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى ممارسة استخدام الوسائل التعليمية أثناء تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (58)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى استخدامهم للوسائل التعليمية في تدريس 
منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الاستخدام
	مستوى الاستخدام
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	2
	يضع الوسائل التعليمية في مكان ملائم لرؤية الطلاب جميعهم.
	ت
	14
	16
	1
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.42
	0.56
	1

	
	
	%
	45.2
	51.6
	3.2
	0 
	0 
	
	
	
	

	3
	يتأكد أن تكون الوسيلة جاهزة قبل بدء الدرس.
	ت
	12
	17
	2
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.32
	0.60
	2

	
	
	%
	38.7
	54.8
	6.5
	0 
	0 
	
	
	
	

	5
	يراعي الفروق الفردية أثناء استخدام الوسيلة.
	ت
	13
	15
	3
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.32
	0.65
	2

	
	
	%
	41.9
	48.4
	9.7
	0 
	0 
	
	
	
	

	6
	يُنوِّع في استخدام الوسائل التعليمية.
	ت
	13
	15
	2
	1
	0 
	كبيرة جداً
	4.29
	0.74
	4

	
	
	%
	41.9
	48.4
	6.5
	3.2
	0 
	
	
	
	

	7
	يراعي عنصر الجذب والتشويق في الوسائل التعليمية.
	ت
	11
	17
	2
	1
	0 
	كبيرة جداً
	4.23
	0.72
	5

	
	
	%
	35.5
	54.8
	6.5
	3.2
	0 
	
	
	
	

	4
	يعرض الوسائل التعليمية في الوقت المناسب.
	ت
	14
	12
	4
	0 
	1
	كبيرة جداً
	4.23
	0.92
	5

	
	
	%
	45.2
	38.7
	12.9
	0 
	3.2
	
	
	
	

	1
	يحدد الوسائل التعليمية المناسبة للدرس.
	ت
	7
	22
	2
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.52
	7

	
	
	%
	22.6
	71.0
	6.5
	0 
	0 
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يتضح من الجدول السابق رقم (58) بأن فقرة ذات الرقم (2) جاءت في الترتيب الأول في المحور الخامس (الوسائل التعليمية) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.42) درجة, وجاءت فقرة ذي الرقم (3،5) في الترتيب الثاني حيث بلغا إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.32) درجة، بينما جاءت فقرة رقم (6) في الترتيب الثالث حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.29) درجة، وجاءت فقرة ذي الرقم (7،4) في الترتيب الرابع وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.23) درجة، وهذا يتثمل بدرجة كبيرة، مما يشير بأن المَعَلميِّن يهتمون بالوسائل التعليمية المناسبة في تدريس مادة اللغة العربية حيث يراعون الفروق الفردية ويجهزون الوسائل التعليمية قبل دخولهم في الفصل ويضعون الوسائل التعليمية في المكان المناسب.

بينما جاءت رقم (1) في الترتيب الخامس حيث حصلت على متوسط حسابي قدره (4.16) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة، وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.28) درجة، وهو يتمثل بدرجة كبيرة جداً.

المحور السادس: التقويم:
يجيب المحور السادس من محاور بطاقة الملاحظة الصفية على السؤال السادس ونصهُ: ما واقع عملية التقويم أثناء تدريس منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند؟
للإجابة على هذا السؤال قام الباحث بقياس درجة الموافقة على فقرات المحور من قبل عينة الدراسة، وتكرارات كل عبارة، ومن ثم حساب مستوى الموافقة، والمتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وترتيب كل عبارة من عبارات محور "التقويم" باستخدام التحليل الإحصائي SPSS))، والجدول رقم (59) يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى ممارسة عملية التقويم أثناء تدريس منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.

جدول رقم (59)

يبين التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن حول مدى استخدامهم أساليب التقويم في تدريس
 منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	العبارة
	درجة الاستخدام
	مستوى الاستخدام
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	
	
	كبيرة جداً
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جداً
	
	
	
	

	5
	ينوع الأسئلة بمستويات مختلفة لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	ت
	16
	12
	3
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.42
	0.67
	1

	
	
	%
	51.6
	38.7
	9.7
	0 
	0 
	
	
	
	

	13
	يقدم ملخص الدرس في نهاية الحصة.
	ت
	18
	8
	5
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.42
	0.76
	1

	
	
	%
	58.1
	25.8
	16.1
	0 
	0 
	
	
	
	

	12
	يشّجع الطلاب على الحوار والمناقشة.
	ت
	14
	15
	2
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.39
	0.62
	3

	
	
	%
	45.2
	48.4
	6.5
	0 
	0 
	
	
	
	

	4
	يستخدم أسلوب التعزيز المناسب.
	ت
	15
	13
	3
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.39
	0.67
	3

	
	
	%
	48.4
	41.9
	9.7
	0 
	0 
	
	
	
	

	7
	يساعد الطلاب في الوصول إلى الإجابة الصحيحة تلميحًا.
	ت
	13
	16
	2
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.35
	0.61
	5

	
	
	%
	41.9
	51.6
	6.5
	0 
	0 
	
	
	
	

	10
	يقوّم تعلم الطلاب في نهاية الدرس.
	ت
	13
	16
	2
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.35
	0.61
	5

	
	
	%
	41.9
	51.6
	6.5
	0 
	0 
	
	
	
	

	6
	يعطي الطلاب الفرصة للتعرف على الأخطاء بأنفسهم.
	ت
	12
	17
	2
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.32
	0.60
	7

	
	
	%
	38.7
	54.8
	6.5
	0 
	0 
	
	
	
	

	3
	يختار التدريج في السؤال من السهل إلى الصعب.
	ت
	10
	18
	3
	0 
	0 
	كبيرة جداً
	4.23
	0.62
	8

	
	
	%
	32.3
	58.1
	9.7
	0 
	0 
	
	
	
	

	8
	يعطي تغذية راجعة لإجابات الطلاب.
	ت
	11
	15
	5
	0 
	0 
	كبيرة
	4.19
	0.70
	9

	
	
	%
	35.5
	48.4
	16.1
	0 
	0 
	
	
	
	

	9
	يقدم تقويمًا تكوينيًا بعد كل مهمة تعليمية.
	ت
	10
	16
	5
	0 
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.69
	10

	
	
	%
	32.3
	51.6
	16.1
	0 
	0 
	
	
	
	

	11
	يوثّق تقويم الطلاب في سجل المتابعة داخل الفصل.
	ت
	12
	13
	5
	1
	0 
	كبيرة
	4.16
	0.82
	10

	
	
	%
	38.7
	41.9
	16.1
	3.2
	0 
	
	
	
	

	1
	يربط الأسئلة الصفية بأهداف الدرس.
	ت
	9
	18
	3
	1
	0 
	كبيرة
	4.13
	0.72
	12

	
	
	%
	29.0
	58.1
	9.7
	3.2
	0 
	
	
	
	

	2
	يصوغ أسئلة واضحة تناسب مستوى الطلاب.
	ت
	10
	18
	1
	0 
	2
	كبيرة
	4.10
	0.98
	13

	
	
	%
	32.3
	58.1
	3.2
	0 
	6.5
	
	
	
	

	14
	يحرص على إعطاء الواجب المنزلي.
	ت
	10
	13
	8
	0 
	0 
	كبيرة
	4.06
	0.77
	14

	
	
	%
	32.3
	41.9
	25.8
	0 
	0 
	
	
	
	

	المتوسط العام للمحور                                                                   4.26


نجد من الجدول رقم (59) ما يلي:

إن الفقرة ذات الرقم (5،13،12،4،7،10،6،3) حصلت على أعلى درجة في المحور من بين الفقرات حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.42-4.23) درجة، وهي تتثمل على درجة كبيرة جداً وفقا لرأي أفراد عينة الدراسة وهو أعلى متوسط حسابي مما يعني أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في تنويع الأسئلة في الفروق الفردية، وتلخيص الدرس في نهاية الحصة، ويساعد الطلاب في الوصول إلى الإجابة الصحيحة ويعطي للطلاب الفرصة لإصلاحهم على الأخطاء بأنفسهم. وهذا يشير بإلمام مَعَلميِّ اللغة العربية واهتمامهم بالتقويم في المرحلة الثانوية بالهند. وهذه النتيجة تتوافق مع أفراد عينة المَعَلميِّن في تقويم منهج اللغة العربية.

بينما جاءت الفقرات ذات الرقم (8،9،11،2،14) قد بلغ إجمالي المتوسط الحسابي تتراوح ما بين (4.19-4.06) درجة، وهي تتمثل بدرجة كبيرة، وهذا يعني ذلك أن هناك اتفاقا بين أفراد العينة في إعطاء تغذية راجعة، وتوثيق تقويم الطلاب في سجلاتهم، وربط الأسئلة الصفية بأهداف الدرس، وإعطاء الطلاب الواجب المنزلي في التقويم.

وبالنظر إلى نتائج المحور السادس يتضح أن جميع فقرات التقويم توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.42-4.23)  ما عدا رقم (8،9،11،2،14) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي تتراوح ما بين  (4.19-4.06) درجة, وهذا يشير إلى درجة كبيرة ، وقد بلغ المتوسط العام (4.26) وهو يتمثل بدرجة كبيرة جداً، مما يعني أن جميع فقرات المحور السادس توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند. 
مقارنة بين متوسطات محاور الدراسة:
لبيان الفروق الإحصائية بين محاور الدراسة قام الباحث بإجراء عملية المقارنة بين متوسطات محاور الدراسة، وذلك بهدف التعرف على أي المحاور منها حصلت على أعلى متوسط لملاحظات المَعَلميِّن خلال تدريسهم كما هو موضح في الجدول التالي:
جدول رقم (60)

المتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن خلال تدريسهم 
منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية

	م
	المحاور
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	3
	التمهيد للدرس
	4.28
	0.45
	1

	5
	الوسائل التعليمية
	4.28
	0.27
	1

	6
	التقويم
	4.26
	0.19
	3

	4
	عرض المادة العلمية
	4.23
	0.40
	4

	2
	إدارة الفصل
	4.15
	0.34
	5

	1
	استخدام اللغة العربية الفصحى
	3.40
	0.59
	6

	الدرجة الكلية لنتائج ملاحظة المَعَلميِّن خلال تدريسهم منهج اللغة العربية 
	4.16
	0.18


يتضح من الجدول السابق رقم (60) أن المحور الثالث والخامس (التمهيد للدرس والوسائل التعليمية) جاء في الترتيب الأول وحصلا على أعلى متوسط حسابي من بين محاور الدراسة حيث بلغ متوسط حسابي قدره (4.28) درجة, وهو يتمثل بدرجة كبيرة جداً، مما يعني ذلك أن مَعَلميِّ اللغة العربية يهتمون بالتمهيد للدرس ويستخدمون الوسائل التعليمية المناسبة في تدريسهم، بينما جاء المحور السادس (التقويم) في الترتيب الثاني حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (4.26) درجة, أما المحور الرابع (عرض المادة العلمية) جاء في الترتيب الثالث حيث بلغ المتوسط الحسابي قدره (4.23) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً, في حين جاء المحور الثاني (إدارة الفصل) في الترتيب الرابع وحصل على أعلى متوسط من بين محاور الدراسة حيث بلغ متوسط حسابي قدره (4.15) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة، وجاء المحور الأول (استخدام اللغة العربية الفصحى) في الترتيب الخامس حيث حصل على درجة المتوسط الحسابي قدره (3.40) درجة، وهو يشير إلى درجة متوسطة التي اعتد عليه الباحث في مقياس الدراسة, أما إجمالي المتوسط الحسابي لجميع المحاور فقد بلغ (4.16) درجة، وهذا يتمثل بدرجة كبيرة.
رابعاً: نتائج تحليل محتوى المنهج:

المحور الأول: لغة الكتاب:

جدول رقم (61)
 يبين درجة توافر عبارات المحور الأول (لغة الكتاب)
	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة 
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تمتاز لغة الكتاب بسهولتها ووضوحها.
	
	√
	

	2. 
	يلتزم الكتاب بقواعد ثابتة للتنقيط والترقيم.
	
	
	√

	3. 
	تكون لغة الكتاب سليمة وخالية من الأخطاء الإملائية والنحوية.
	
	
	√

	4. 
	تتناسب لغة الكتاب من حيث المفردات والتراكيب والسهولة والوضوح.
	
	√
	


يتبين من خلال الجدول رقم (61) أن عبارات محور لغة الكتاب قد تفاوتت بين متوسطة وقليلة حيث كانت العبارتين رقم (1، 4) بدرجة توافر متوسطة، في حين كانت العبارتين رقم (2، 3) بدرجة توافر قليلة، وهذا يدل على أن لغة الكتاب لم تؤدي الغرض المطلوب منها لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية ويرجع الضعف في كلا العبارتين إلى أن المنهج أعد من قبل أشخاص قد تنقصهم الكفاية في إعداد وبناء المناهج.
المحور الثاني: إخراج الكتاب:

جدول رقم (62) 
يبين درجة توافر عبارات المحور الثاني (إخراج الكتاب)
	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة 
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	يتناسب غلاف الكتاب للطلاب.
	
	√
	

	2. 
	يمتاز بوضوح عناوينه الرئيسية والفرعية.
	
	√
	

	3. 
	يتسم فهرس الكتاب بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	
	
	√

	4. 
	يتضمن الكتاب قائمة بالأشكال والصور والخرائط.
	
	
	√

	5. 
	يتناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	
	√
	

	6. 
	يتمتع الكتاب بجاذبية في الألوان والرسوم والصور.
	
	
	√

	7. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	
	√
	

	8. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	
	√
	


يتبين من خلال الجدول رقم (61) أن عبارات محور إخراج الكتاب قد تفاوتت بين متوسطة وقليلة حيث كانت العبارات رقم (1، 2، 5، 7، 8) بدرجة توافر متوسطة، في حين كانت العبارات رقم (3، 4، 6) بدرجة توافر قليلة، وهذا يدل على أن إخراج الكتاب لم يكن بالشكل المرغوب فيه لكي يحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

المحور الثالث: أهداف المنهج:
جدول رقم (63) 
يبين درجة توافر عبارات المحور الثالث (أهداف المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري.
	
	
	√

	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	
	√
	

	3. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	
	√
	

	4. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	
	√
	

	5. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	
	
	√

	6. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	
	
	√

	7. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	
	
	√

	8. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	
	√
	

	9. 
	تتناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	√

	10. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	
	
	√

	11. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	
	
	√

	12. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الإجرائية للطلاب (الوجدانية، المعرفية، المهارية).
	
	
	√


يتبين من خلال الجدول رقم (63) أن عبارات محور أهداف المنهج قد تفاوتت بين متوسطة وقليلة حيث كانت العبارات رقم (2، 3، 4، 8) بدرجة توافر متوسطة، في حين كانت العبارات رقم (1، 5، 6، 7، 9، 10، 11، 12) بدرجة توافر قليلة، وهذا يدل على أن أهداف المنهج لم تؤدي الغرض المطلوب منها لكي الحاجات المرغوب فيها لدى المتعلمين من ناحية، ومن ناحية ثانية لم تؤدي الغرض من الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

المحور الرابع: محتوى المنهج:

جدول رقم (64) 
يبين درجة توافر عبارات المحور الرابع (محتوى المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	يراعي محتوى المنهج أعمار الطلاب.
	
	
	√

	2. 
	يرتبط محتوى المنهج  بالأهداف المنشودة.
	
	
	√

	3. 
	يراعي محتوى المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	√
	

	4. 
	يرتبط محتوى المنهج بمشكلات البيئة ويعالجها.
	
	
	√

	5. 
	يركز محتوى المنهج  على تنمية التفكير والإبداع.
	
	
	√

	6. 
	ينمي محتوى المنهج مهارات التعلم الذاتي.
	
	√
	

	7. 
	ينمي محتوى المنهج الثروة اللغوية لدى الطلاب.
	√
	
	


يتبين من خلال الجدول رقم (64) أن عبارات محور محتوى المنهج قد تفاوتت بين كبيرة، ومتوسطة، وقليلة حيث كانت العبارة رقم (7) بدرجة توافر كبيرة، في حين كانت العبارتين رقم (3، 6) بدرجة توافر متوسطة، أما العبارات رقم (1، 2، 4، 5) بدرجة توافر قليلة، وهذا يدل على أن محتوى المنهج لم يؤد الغرض المطلوب منه لكي يحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

المحورالخامس: الوسائل ا لتعليمية:

جدول رقم (65) 
يبين درجة توافر عبارات المحور الخامس (الوسائل التعليمية)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تتناسب الوسائل التعليمية في الكتاب مع طبيعة الطلاب.
	
	
	√

	2. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب الأهداف المنشودة.
	
	
	√

	3. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب في تسريع عملية الفهم لدى الطلاب.
	
	√
	

	4. 
	توجد الوسائل التعليمية المختلفة في نهاية كل درس.
	
	
	√


يتبين من خلال الجدول رقم (65) أن عبارات محور الوسائل التعليمية قد تفاوتت بين متوسطة وقليلة حيث كانت العبارة رقم (3) بدرجة توافر متوسطة، في حين كانت العبارات رقم(1، 2، 4) بدرجة توافر قليلة، وهذا يدل على أن الوسائل التعليمية قليلة جداً في محتوى منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، ولم تؤدي الغرض المطلوب منها لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

المحور السادس: تقويم المنهج:

جدول رقم (66) 
يبين درجة توافر عبارات المحور السادس (تقويم المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	
قليلة

	1. 
	تغطي التدريبات والأسئلة الأهداف التعليمية.
	
	√
	

	2. 
	تكتب أسئلة التدريبات بلغة سهلة ومفهومة.
	√
	
	

	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	√
	
	

	4. 
	تغطي أسئلة التدريبات كافة جوانب المحتوى.
	
	√
	

	5. 
	تقيس أسئلة التدريبات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	
	
	√

	6. 
	تشتمل أسئلة التدريبات جميع أنواع التقويم.
	
	
	√

	7. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	
	
	√

	8. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	
	√
	


يتبين من خلال الجدول رقم (66) أن عبارات محور لغة الكتاب قد تفاوتت بين كبيرة ومتوسطة وقليلة حيث كانت العبارتين رقم (2، 3) بدرجة توافر كبيرة، في حين كانت العبارات رقم (1، 4، 8) بدرجة توافر متوسطة، أما العبارات ذات الرقم (5، 6، 7) فقد كانت درجة التوافر قليلة، وهذا يدل على أن تقويم المنهج لم يؤد الغرض المطلوب منه لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، وذلك لقلة التنوع في أسئلة التدريبات التي تنمي القدرات العقلية والمهارات النفس حركية، والسلوكيات أو الاتجاهات الإنسانية لدى المتعلمين.

مقارنة بين متوسطات محاور الدراسة:

قام الباحث بإجراء المقارنة بين متوسطات محاور الدراسة؛ وذلك بهدف التعرف على أيّ المحاور حصلت على أعلى متوسط حول توافر المعايير الستة في منهج اللغة العربية كما هو موضح في الجدول التالي:

جدول رقم (67)

يبين المتوسطات الحسابية الانحرافات المعيارية لجميع محاور الدراسة

	م
	المحاور
	المتوسط الحسابي
	الانحراف المعياري
	الترتيب

	3
	أهداف منهج اللغة العربية
	3.78
	0.64
	1

	1
	لغة الكتاب 
	3.71
	0.64
	2

	6
	التقويم
	3.67
	0.53
	3

	4
	محتوى منهج اللغة العربية
	3.66
	0.57
	5

	2
	إخراج الكتاب
	3.61
	0.67
	6

	5
	الوسائل التعليمية
	3.55
	0.78
	7

	الدرجة الكلية للتقويم منهج اللغة العربية                                3.66


يتضح من الجدول السابق رقم (67) أن المحور الثالث (أهداف منهج اللغة العربية) حصل على أعلى متوسط من بين محاور الدراسة حيث بلغ متوسط حسابي قدره (3.77) مما يعني أن أهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية واضحة لدى المَعَلميِّن بدرجة كبيرة، بينما جاء المحور الأول (لغة الكتاب) في الترتيب الثاني حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.71)، في حين حصل على الترتيب الثالث المحور السادس (التقويم) بمتوسط حسابي قدره (3.67)، كما جاء المحور الرابع (محتوى منهج اللغة العربية) في الترتيب الرابع حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.66)،  بينما جاء المحور الثاني (إخراج الكتاب) في الترتيب الخامس حيث حصل على المتوسط  الحسابي قدره (3.61)، أما الترتيب السادس والأخير فقد حصل عيله المحور الخامس (الوسائل التعليمية) فقد بلغ إجمالي المتوسط الحسابي قدره (3.55). أما إجمالي المتوسط الحسابي لجميع المحاور فقد بلغ (3.66) وهو متوسط يقع ضمن الفئة الثانية في مقياس الذي اعتمد عليه الباحث والتي تشير على توافر المعايير الستة في منهج اللغة العربية بدرجة كبيرة.

في هذه الدراسة تمت الإجابة على أسئلة الدراسة إذ عرض الباحث إجابة السؤال الأول أهداف منهج اللغة العربية والسؤال الثاني واقع محتوى منهج اللغة العربية والسؤال الثالث  واقع استراتيجيات التعليم والتعلم في منهج اللغة العربية والسؤال الرابع واقع الأنشطة التعليمة والسؤال الخامس عملية التقويم في منهج اللغة العربية وتناول بالتحليل محتوى منهج اللغة العربية ومن ثم تحليل النتائج وتفسيرها لجميع الأسئلة.
وفي الفصل القادم سيعرض الباحث أهم النتائج التي توصل إليها وسيعرض كذلك التوصيات والمقترحات ووضع تصور مقترح لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.
الفصل الخامس

خاتمة الدراسة
ويتضمن على المحاور الآتية:

أولاً: نتائج البحث

ثانياً: التوصيات

ثالثاً: المقترحات

رابعاً: التصور المقترح
الفصل الخامس

خاتمة الدراسة
ملخص لأهم نتائج الدارسة وتوصياتها

يهدف هذا الفصل إلى عرض خلاصة نتائج الدراسة التي توصل إليها الباحث بعد تفسير النتائج وذلك معرفة مدى تحقيق أهداف الدراسة, كما يشتمل هذا الفصل على عرض موجز لأبرز النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الدراسة الميدانية، ومناقشتها، ومن ثم وضع التصور المفترح للمنهج  ووضع التوصيات العلمية المقترحة في ضوء تلك التوصيات، وفيما يلي عرضاً لها:

أولاً: خلاصة الدراسة:

احتوت الدراسة الحالية على خمسة فصول بالإضافة إلى المراجع والملاحق العلمية، حيث تناول الفصل الأول مقدمة الدراسة، وفيها تناول الباحث فيه مدخلاً للدراسة، وعرضاً لمشكلة الدراسة، وأهميتها، وأهدافها، والتساؤلات التي تجيب عنها، وأهم المصطلحات التي تم استخدامها في الدراسة، وفيه تناول الباحث مفاهيم الدراسة وحدد أهداف دراسته، والتي تمثلت في تقديم ملامح موجزة عن اللغة العربية في جمهورية الهند، دخولها، ونشأتها وتطوراتها، ووضعية تعليمها في المستويات التعليمية المختلفة. وتقديم الدراسة النظرية للمنهج والتقويم، ومفهومهما ومجالاتهما، والتعرف على أهداف منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند، بالإضافة إلى كشف جوانب القوة والضعف من حيث المحتوى، والأنشطة التعليمية، وعملية التقويم في منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند، ومن ثم الوصول لمقترحات منهج اللغة العربية في ضوء الأهداف المنشودة للمادة في المدارس الثانوية بالهند في مدينة دلهي.
وعلى ضوء الأهداف السابقة تم تحديد تساؤلات الدراسة، وكتابة أهمية الدراسة النظرية والتطبيقية.

أما الفصل الثاني فقد تناول الباحث فيه الإطار النظري للبحث والدراسات السابقة ويشمل المحاور الآتية:

المحور الأول: نظام التعليم في جمهورية الهند والعوامل المؤثرة فيه. 

المحور الثاني: نشأة ودراسة اللغة العربية في جمهورية الهند.

المحور الثالث: واقع محتوى منهج اللغة العربية في جمهورية الهند.

المحور الرابع: واقع تقويم منهج اللغة العربية في جمهورية الهند.

المحور الخامس: واقع نظام الدراسة بالثانوية وأهميتها، وأهدافها العامة والخاصة في تدريس اللغة العربية. 

المحور السادس: الدراسات السابقة.

في حين تناول الباحث في الفصل الثالث منهجية الدراسية، وتضمن الآتي: (منهج الدراسة. حدود الدراسة. مجتمع الدراسة وعينته. أداتا الدراسة وإجراءاته. خطوات تطبيق الدراسة وإجراءاته. أساليب المعالجة الإحصائية للبيانات).

أما الفصل الرابع فقد تطرق إلى مناقشة نتائج الدراسة الميدانية، في حين اشتمل الفصل الخامس على خلاصة النتائج العلمية التي توصلت إليها الدراسة، والتوصيات العلمية المقترحة بناءً على النتائج التي تم التوصل إليها.
ثانياً: نتائج الدراسة:

ومن أهم النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الدراسة الميدانية، النتائج الآتية:

1: نتائج استبانة المعلمين:
1. أن جميع فقرات المحور الأول من محاور استبانة المعلمين (لغة الكتاب وأسلوب العرض) قد توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.95-3.43)، وبلغ المتوسط العام لجميع عبارات المحور (3.71)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بلغة الكتاب وأسلوبه، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (الأحمدي، 2007)، ودراسة (العابدين، 2011) من أن لغة الكتاب وسلامتها من الأخطاء الإملائية واللغوية التركيبية، والنحوية أمرٌ في غاية الأهمية، وأن أسلوب عرض الكتاب وتدعيمه بالرسوم والأولوان الزاهية مهمة جداً من أجل جذب الانتباه، وإثارة التشويق لدى المتعلمين.
2. أن جميع فقرات المحور الثاني من محاور استبانة المعلمين (إخراج الكتاب) قد توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.78-3.58) ماعدا ذات الرقم (11،2) حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي لها ما بين (3.39-3.32)، وبلغ المتوسط العام لجميع عبارات المحور (3.61)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة إخراج الكتاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (ابن حُميد، 2012)، ودراسة (النجار، 2014) من أن عملية طبع الكتاب وإخراجه تمتاز بخلوها من الأخطاء ومناسبتها لأعمار الدراسين.
3. أن جميع فقرات المحور الثالث من محاور استبانة المعلمين (أهداف منهج اللغة العربية) كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.95-3.51)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الثالث قد بلغ (3.78)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بقضية أهداف منهج اللغة العربية، ومدى ملائمتها لاحتياجات الطلاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (الآنسي، 2003)، ودراسة (صباري، 2012) من أن أهداف منهج اللغة العربية تتناسب مع مستوى الطلاب وتشتمل على كافة المهارات اللغوية اللازمة لتنمية مهاراتهم.
4. أن جميع فقرات المحور الرابع من محاور استبانة المعلمين (محتوى منهج اللغة العربية) نجد أن إجابات أفراد عينة الدراسة على عباراتها كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين(3.36-3.88)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الرابع قد بلغ (3.66)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بقضية محتوى منهج اللغة العربية، ومدى ملائمتها لاحتياجات الطلاب، وتتفق هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (أمين، 2007) التي أشارت نتائجها إلى أن محتوى منهج اللغة العربية مرتبط بحاجات وميول الدارسين، وكذلك أنهُ مبني على التدرج الصحيح، ودراسة (الطائي، 2010) من أن محتوى منهج اللغة العربية ينسجم مع أهداف المنهج في المجالات الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية.ومن النتائج أيضاً اهتمام المعلمين ببناء المحتوى الذي يقدم للطلاب وفقاً لتلبية احتياجاتهم وتنمية ميولهم ومراعاة الفروق الفردية وتنمية الأخلاق الحسنة.
5. أن جميع فقرات المحور الخامس من محاور استبانة المعلمين (طرق التدريس) كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.92-3.41)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور الرابع قد بلغ (3.67)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بطرق التدريس، ومدى ملائمتها لقدرات الطلاب، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (التويجري، 2014) التي أشارت نتائجها إلى إعادة النظر في الطريقة الصوتية والانتقال إلى الطريقة التوليفية في عرض المحتوى، وتتفق مع ما توصلت إليه دراسة (محمد، 2015) من أن معلميّ اللغة العربية يهتمون بطرق التدريس الأكثر شيوعاً في تدريس مقرر اللغة العربية كالطريقة الاستقرائية وبما ينسجم مع أهداف المنهج في المجالات الثلاثة المعرفية والوجدانية والمهارية.
6. أن جميع فقرات المحور السادس من محاور استبانة المعلمين (الوسائل التعليمية) كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.68-3.59)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور السادس قد بلغ (3.55)، وهو يمثل درجة كبيرة من الأهمية، وهذا يدل على اهتمام وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالوسائل التعليمية في منهج اللغة العربية المرحلة الثانوية في الهند، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (مهاج، 2008) التي أشارت نتائجها إلى بأنهُ لا يتم استعمال الوسائل التعليمية من قبل المعلمين أثناء التدريس، وتختلف أيضاً مع ما توصلت إليه دراسة (محمد، 2015) من أن معلميّ اللغة العربية يهتمون بالوسائل التعليمية التقليدية الأكثر شيوعاً وهي الطباشير الملونة، ولا يتم استخدام الوسائل التعليمية الأخرى.
7. أن جميع فقرات المحور السابع من محاور استبانة المعلمين (التقويم) كانت بدرجة كبيرة حيث تراوحت درجة المتوسط الحسابي ما بين ما بين (3.80-3.53)، في حين نجد أن درجة المتوسط العام لجميع عبارات المحور السابع قد بلغ (3.67) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور السابع توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حسب تقسيم المقياس للبحث, ويفسر الباحث بأنه يرجع سبب ذلك إلى اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند، وتختلف هذه النتائج مع ما توصلت إليه دراسة (عمر، 2004) التي أشارت نتائجها إلى أنهُ لا يوجد لدى منهج اللغة العربية تقويم كافي مما يؤدي إلى عدم تمشيه مع متطلبات العصر، وتختلف أيضاً مع ما توصلت إليه دراسة (مهاج، 2015) من أن طرق تقويم المنهج لا تتمتع بالفعالية والمواكبة، بينما تتفق النتائج الحالية مع دراسة (العابدين، 2011) التي أشارت نتائجها إلى الاهتمام بأدوات التقويم لدى المعلمين من أجل قياس قدراتهم اللغوية ومعرفتهم اللغوية على حدٍ سواء، ودراسة (شلبي، 2007) التي أشارت نتائجها إلى تنوع أساليب التقويم المستخدمة من قبل المعلمين في تدريس كتاب المطالعة.
2: نتائج استبانة الطلاب:
1. أن جميع فقرات المحور الأول من استبانة الطلاب (أهداف الدراسة) قد توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.60-3.97) ما عدا ذات الرقم (2،6) حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.26-4.60) وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً، وبلغ المتوسط العام (3.69) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني ذلك أن جميع فقرات المحور الأول توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً وكبيرة، وهذا يدل على اهتمام أفراد العينة بأهداف منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.
2. أن جميع فقرات المحور الثاني من استبانة الطلاب (محتوى منهج اللغة العربية) توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.73-4.05) ما عدا ذات الرقم (7) التي نصها: "يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب" حيث بلغ درجة المتوسط الحسابي قدره (4.30) وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً ، وبلغ المتوسط العام (3.94) درجة, وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور الثاني توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً وكبيرة وهذا يدل على اهتمام أفراد العينة بمحتوى منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية.
3. أن جميع فقرات المحور الثالث من محاور استبانة الطلاب (المهارات) قد توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.20-3.98)، وبلغ المتوسط العام (4.08) وهو يتمثل بدرجة كبيرة وهذا يشير إلى اهتمام أفراد العينة بمهارات اللغة العربية.
4. أن جميع فقرات المحور الرابع من حاور استبانة الطلاب يتبين أن جميع طرق التدريس والوسائل التعليمية توافرت لدى أفراد عينة الدراسة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.09-3.76) وبلغ المتوسط العام للمحور قدره (3.79)، وهو يتمثل درجة كبيرة مما يعني أن جميع الوسائل التعليمية توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة وهذا يدل على إلمام أفراد العينة بالوسائل التعليمية المستخدمة في تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.
5. تشير نتائج المحور الخامس أن جميع فقرات التقويم توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (3.85-3.65) ما عدا رقم (6،7) حيث بلغ المتوسط الحسابي قدره (3.30-3.24) وهو يتمثل بدرجة متوسطة، وقد بلغ المتوسط العام (3.63) وهو يتمثل بدرجة كبيرة مما يعني أن جميع فقرات المحور الخامس توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند. 

6. وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات عينة الطلاب حول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة في تلك المحاور، تعود لاختلاف نوع أفراد عينة الطلاب (الجنس)، وكانت تلك الفروق لصالح عينة الطلاب الذكور.
7. يتضح من الجدول رقم (51) أن قيمة (ت) غير دالة إحصائية في المحاور: (المحتوى، طرق التدريس والوسائل التعليمية، التقويم)، وفي الدرجة الكلية لتقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة، مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات الطلاب في محور المحتوى, طرق التدريس, الوسائل التعليمية, التقويم تعود لاختلاف الصف الدراسي.

3: نتائج بطاقة الملاحظة الصفية:
1. أن المَعَلميِّن يطرحون الأسئلة أمام الطلاب بلغة واضحة ويخاطبهم باللغة العربية الفصحى ويراعون قواعد اللغة العربية عند كتابة العبارة على السبورة.
2. أن مَعَلميِّ اللغة العربية يطبقون القواعد والإجراءات بين الطلاب ويجهزون الوسائل التعليمية ويراعون الظروف الطبيعية، وقادرون على إدارة الصفوف الدراسية ومخاطبة الطلاب غير المنتبهين بأسلوب سلس.
3. أن مَعَلميِّ اللغة العربية يخططون ويشاركون الطلاب في عملية التهيئة للدرس، وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.28) درجة وهذا يتمثل بدرجة كبيرة جداً.
4. أن مَعَلميِّ اللغة العربية يستخدمون طرق تدريس متنوعة ما بين الحوار، والمناقشة، والمحاضرة حسب الحاجة، وبلغ المتوسط الحسابي قدره (4.23) درجة، وهي يتمثل بدرجة كبيرة جداً.
5. أن المَعَلميِّن يهتمون بالوسائل التعليمية المناسبة في تدريس مادة اللغة العربية حيث يراعون الفروق الفردية ويجهزون الوسائل التعليمية قبل دخولهم في الفصل ويضعون الوسائل التعليمية في المكان المناسب.

6. تشير نتائج المحور السادس أن جميع فقرات التقويم توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة جداً حيث تتراوح درجة المتوسط الحسابي ما بين (4.42-4.23) ما عدا رقم (8،9،11،2،14) حيث بلغ إجمالي المتوسط الحسابي تتراوح ما بين (4.19-4.06) درجة، وهذا يشير إلى درجة كبيرة، وقد بلغ المتوسط العام (4.26) وهو يتمثل بدرجة كبيرة جداً، مما يعني أن جميع فقرات المحور السادس توافرت لدى أفراد العينة بدرجة كبيرة، وهذا يدل على اهتمام أفراد مجتمع الدراسة بالتقويم في منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في الهند.
4: نتائج أداة تحليل المحتوى:
وبناء على تحليل محتوى منهج اللغة العربية المقدم لطلبة المرحلة الثانوية بدلهي تبين لنا النتائج التالية: 
1. أن لغة الكتاب لم تؤد الغرض المطلوب منها لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

2. أن إخراج الكتاب لم يكن بالشكل المرغوب فيه لكي يحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.

3. أن أهداف المنهج لم تحقق الغرض المطلوب منها لدى المتعلمين من ناحية، ومن ناحية ثانية لم تؤد الغرض من الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.
4. أن محتوى المنهج لم يؤد الغرض المطلوب منه لكي يحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.
5. أن الوسائل التعليمية قليلة جداً في محتوى منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، ولم تؤدي الغرض المطلوب منها لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.
6. أن تقويم المنهج لم يؤد الغرض المطلوب منه لكي تحقق الأهداف المنشودة من تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية، وذلك لقلة التنوع في أسئلة التدريبات التي تنمي القدرات العقلية والمهارات النفس حركية، والسلوكيات أو الاتجاهات الإنسانية لدى المتعلمين.
ثالثاً: التصور المقترح لمنهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في جمهورية الهند.

وللإجابة عن السؤال ما التصور المقترح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية المقررة على الصفوف الثلاثة بالمرحلة الثانوية في المدارس الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة؟
قام الباحث بما يلي:

1: الأسس العامة للتصور المقترح
· أن تعتمد المادة في منهجها على اللغة العربية الفصحى.

· أن تعتمد المادة على المفردات اللغوية الشائعة والمقترحة في قائمة معايير المناهج الوطنية لدولة الهند.
· أن تراعي الدقة في المعلومات التي تقدم للطلاب.

· يراعي أن تكون أساسيات اللغة في صورة مبسطة تناسب المرحلة السنية والعقلية للطلاب.

· يراعى في الدروس أن تعبر اللغة عن احتياجات الطلاب وتساعدهم عن التعبير عن آرائهم واتجاهاتهم.

· محاولة ربط المواضيع بمواضيع أخرى يدرسها في المواد الأخرى المقررة عليه في الصف.

· يراعي أن تحتوي الوحدة على درس متنوعة في مهارات اللغة الأربع.

· يراعي أن تحتوي كل وحدة أنشطة وتمارين لدروس الوحدة.

· تجنب القواعد النحوية المبهمة أو الصعبة بالنسبة للطلاب.

· أن يلتفت إلى المشكلات التي تبرزها الدراسات والبحوث.
2: فلسفة التصور المقترح:
ينطلق التصور المقترح لتطوير مناهج اللغة العربية للمرحلة الثانوية في جمهورية الهند في ضوء الأهداف المنشودة من ركيزة أساسية، تستند إلى أن تحسين مناهج اللغة العربية لمواجهة انعكاسات مجتمع المعرفة التي يتطلب إحداث تغييرات جذرية في مختلف العناصر الفاعلة في المنظومة التعليمية بجمهورية الهند، من خلال تبنى الرؤى الفلسفية التالية:
· ضرورة نشر الثقافة المعرفية للغة العربية ومتطلباتها.

· مسايرة العالمية في بناء وتقويم مناهج اللغة العربية.

· النظر إلى فروع اللغة العربية كبناء ديناميكي يجب أن تظهر فيه ديناميات أخذاً وعطاءً بين تلك الفروع.

· ضرورة الأخذ بعين الاعتبار الخلفية السابقة للمجتمع الهندي، والتي تنعكس على جميع عناصر المنظومة التعليمية بصفة عامة ومناهج اللغة العربية تحديداً.

· أهمية توفير المناخ الداعم لتطبيق التكنولوجيا ودمج مستحدثاتها داخل مناهج اللغة العربية.

· تبني الاتجاهات الحديثة في تدريس قواعد اللغة العربية.
· معرفة خصائص اللغة العربية معرفة دقيقة والبعد كل البعد عن الحشو والحفظ والاعتماد على عمليات التواصل مع الطلاب لتوصيل المعلومة.
3: أهداف التصور:
لهذا التصور هدف عام، وعدد من الأهداف الخاصة، وذلك كما يأتي:
الهدف العام:
يهدف هذا التصور إلى تطوير محتوى منهج اللغة العربية لطلبة المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة.
الأهداف الخاصة:
ينبثق عن الهدف السابق عدة أهداف فرعية هي:
· تحديد أهداف تعليم اللغة العربية لطلبة المرحلة الثانوية بما يتوافق مع التوجهات الحديثة في تعليمها.

· تحديد أهم الموضوعات ذات الصلة باللغة العربية التي يمكن تقديمها في منهج اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في جمهورية الهند.

· عرض المشكلات التي تواجه تعليم اللغة العربية، ومقترحات لحلها، حيث إن تعرف المشكلات خطوة من حلها، وكذلك يتم العمل على تجنبها.

· بيان أدوار المعلم في تعليم اللغة العربية على ضوء الأهداف المنشودة.

· تحديد طرائق التدريس المناسبة لتعليم اللغة العربية لطلبة المرحلة الثانوية.
4: متطلبات تحقيق التصور المقترح
فيما يلي أهم الآليات المساعدة على تحقيق أهداف التصور المقترح، وذلك من خلال توفير ما يلي:
· مسايرة حركة المعايير عالمياً، من خلال وضع معايير مرشدة لمناهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية على أن تتوافر في هذه المعايير مبادئ التوازن والتكامل والمنطقية والتتابع وعدم التكرار.

· توفير قنوات مباشرة للتعاون والتشاور والتنسيق بين الجامعات والجهة المسؤولة عن التعليم الإسلامي بالهند والتدريب فيما يتعلق بعمليات تطوير مناهج اللغة العربية بجمهورية الهند.

· عقد الدورات المستمرة لتدريب معلمي اللغة العربية والطلاب على مهارات الحاسوب والإنترنت للاستفادة منهما في عملية تعليم وتعلم فنون اللغة العربية المختلفة.

· التفعيل الجاد والفوري لاستخدام طرق التعلم الإلكتروني، والتي تعطي الطالب زمام المبادرة واتخاذ القرار، والقدرة على توظيف تكنولوجيا المعلومات في عملية التعليم والتعلم.

· تنويع الوسائل والأنشطة التعليمية المستخدمة داخل مناهج اللغة العربية؛ لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين.

· استخدام اختبارات معيارية قياسية عند تقويم الطلاب في فنون اللغة العربية المختلفة، والتركيز على البعدين المهاري والوجداني.

5: خطوات تطبيق التصور المقترح :

1- طرق التدريس المناسبة لمحتوى اللغة العربية للصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية بجمهورية الهند.

يمكن استخدام طرق التدريس التالية لتعليم اللغة العربية بالصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية في المدارس الهندية وهذه الطرق هي:

· مدخل الوعي الصوتي.

· الطريقة التركيبية، الجزيئية في تعليم القراءة.
· الطريقة الصوتية في تعليم القراءة.

· الطريقة التحليلية في تعليم القراءة.

· طريقة التفكير الناقد.
· طريقة التعلم الجماعي.
· طريقة التعلم الذاتي.

2- الأنشطة المناسبة للتصور المقترح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية المقررة على طلاب الصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بالهند.
تدور الأنشطة المناسبة للتصور المقترح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية المقررة على الصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية بجمهورية الهند حول القراءة، الكتابة، التحدث، الاستماع.
· القراءة للمواضيع والحكايات الموجودة في الدروس بهدف متابعة النصوص البسيطة ومتابعة القراءة الجماعية مع المعلم بالفصل وكذلك قراءة النصوص والأناشيد.

· الكتابة: يكتب بيده وباستخدام الأسلوب الصحيح بالإمساك بالقلم ليكتب سطوراً مستوية بخط النسخ، وتدريبه على طريقة الكتابة الصحيحة لجمل وكلمات مذكورة في الدروس والمعايير والمؤشرات ويكتب من خلال أنشطة الكتابة الجماعية بالفصل عن أحداث هامة مرت به.

· التحدث هنا بغرض التواصل ويلاحظ الطلاب طريقة نطق المعلم للكلمات ويحاولوا محاكاة النطق وتوقع المعنى ويفهمه الطلاب ويقوم بإجراء محادثة مع زملائه سواء ويدخل فيها الطلب، الأمر، الإذن، أو الأداء التمثيلي لقصة، وينطق بالفصحى.

· الاستماع: يستمع الطلاب لسرد القصص بصوت المعلم وطريقته وأسلوبه في إلقاء الشعر والنصوص والأناشيد وكذلك استخدام التعبير الشفهي ويساعد المعلم بأن يستمع لما يقرأه زملائه من قصص ونصوص أدبية.

3- الوسائل التعليمية المناسبة للتصور المقترح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية المقررة على طلاب الصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بجمهورية الهند.

من الوسائل التعليمية التي يمكن استخدامها في التصور المقترح لتطوير محتوى كتب اللغة العربية.

· عرض الصور الخاصة بدروس الكتاب من خلال عرضها عن طريق "البروجكتور" على السبورة  أو من خلال الكمبيوتر أو من خلال السبورة الإلكترونية.

· عرض الرسوم المتحركة الخاصة بالدروس وشخصيات القصص المذكورة في الكتاب وكذلك الأناشيد عن طريق أجهزة الكمبيوتر وأجهزة الكمبيوتر اللوحي.

· عرض تطبيقات لألعاب فلاشيه لحل التمارين مثل تطبيق "العب وتعلم" كوسيلة تعليمية ولحل الأنشطة والتمارين.

· استخدام جهاز الكاسيت وجهاز الكمبيوتر لتحفيز مهارة الاستماع والتحدث لدى الطلاب.

4- أساليب التقويم المناسبة للتصور المقترح لتطوير منهج اللغة العربية المقرر على طلاب الصفوف الثلاثة من المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بجمهورية الهند.
1. أسئلة من نوع الاختيار من متعدد.

2. أسئلة من نوع الأسئلة الشفهية البسيطة.

3. أسئلة من نوع صل الصور بما يناسبها.

4. أسئلة من نوع الصواب والخطأ.

5. أسئلة من نوع الفهم والتحليل والتركيب والتقويم.

6. أسئلة من نوع اقرأ ثم أجب.

7. أسئلة من نوع كتابة قصة بسيطة بكلمات تناسب الطلاب.

6: معوقات تطبيق التصور وكيفية التغلب عليها:

هناك عديد من المعوقات التي قد تحول دون تطبيق التصور المقترح لتطوير منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة للمادة من أبرز تلك المعوقات: 

1. عدم وجود التمويل الكافي لإجراء عمليات التطوير لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند.
2. عدم وجود الإدارة الكافية لتحقيق التغيير الإيجابي المدروس والمخطط لتنفيذ التصور المقترح لتطوير منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند.

3. قلة وجود الخبراء المتخصصين في مجال تطوير المناهج العربية في جمهورية الهند يحد بطبيعة الحال من تنفيذ التصور المقترح.
4. عدم تفاعل كثير من المؤسسات المجتمعية مع عمليات التغيير المخططة لتطوير منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند وبالتالي فشل كثير من الجهود التي تبذل في هذا المجال.

5. قلة وجود الدعم المؤسسي من قبل الدولة لإجراء عمليات التطوير لمنهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند. 

6. توقف التمويل الخارجي والداخلي في بعض الأحيان لبعض المشروعات التطويرية لمناهج اللغة العربية. 

7. قلة تدريب العاملين في مجال تطوير المناهج التعليمية بصفة مستمرة. 

8. توقف صرف الحوافز والمكافئات للعاملين في إدارات البرامج التطويرية للمناهج التعليمية، مما يؤدي إلى ضعف عملية التطوير للمنهج الدراسي. 

9. ضعف المراجعة والتقييم المستمر لسياسات وإجراءات العمل في مجال تعليم اللغة العربية بمدارس الهند. 

10. عدم تشجيع تبادل الخبرات بين جميع العاملين بالإدارة من أجل الرُقي بعملية التطوير للمناهج.

7: كيفية التغلب على معوقات تطبيق التصور: 

1. يمكن التغلب على المعوقات التي تحيل دون نجاح وتطبيق التصور المقترح لتطوير منهج اللغة العربية بجمهورية الهند عن طريق الآتي: 

2. احترام العاملين وإعطائهم حقوقهم كاملة والعمل على زيادة أجورهم وحوافزهم. 

3. تفعيل تدريب القيادات والعاملين في مجال تطوير البرامج التعليمية وخصوصاً مناهج اللغة العربية. 

4. ضرورة الابتعاد عن البيروقراطية في الإدارة وتذليل كل العقبات وتسهيل عملية الاتصال إدارات تطوير مناهج التعليم. 

5. الإصلاح المؤسسي للبنية المركزية لتعليم وتعلم اللغات. 
6. تنمية إمكانات طاقة تطوير تعليم وتعلم اللغات التطوير التكنولوجي (القوى البشرية، البنية التحتية).
7. تجانس البيئة التشريعية لتطوير تعليم وتعلم اللغات.

8. تعظيم العائد من إسهام المؤسسات والهيئات والمراكز المختصة بتعليم اللغات.

9. الابتكار والتنافسية في التطوير كأساس للنشاط الاقتصادي.
10. نقل واستخدام وتوظيف المعلومات والتكنولوجيا في مجال تطوير تعليم وتعلم اللغات.

11. تبنى مشروعات وبرامج تسهم في تغيير تعليم وتعلم اللغات في مجتمع القرن الحادي والعشرين.

12. التعاون على كافة المستويات المحلية والدولية والإقليمية والعالمية.

13. تكامل تطوير تعليم وتعلم اللغات مع واقع المجتمع وأعماله.

رابعاً: توصيات الدراسة:
من خلال النتائج التي تم التوصل إليها يوصي الباحث بما يلي:

1. تضمين محتوى كتاب اللغة العربية وظائف اللغة وما يرتبط بها من مهارات لغوية وظيفية، وذلك باعتبار الكتاب أحد أهم مدخلات منظومة المنهج التي تترجم أهداف المنهج ومحتواه.

2. توصي الدراسة بأن تستخدم قائمة وظائف اللغة ومهاراتها في تطوير الكتب الدراسية والمواد التعليمية وطرق التدريس وأساليب التقويم في المرحلة الثانوية لتكون جميعها موجهة بحاجات الطلاب واهتماماتهم في مواقف الحياة اليومية داخل المدرسة وخارجها، وهو ما يولد لدى الطلاب الدافع لاستخدام اللغة العربية في أغراض التواصل المختلفة.
3. كما توصي بأن تكون وظائف اللغة محوراً لتنظيم وحدات الكتاب المدرسي للتكامل فنون اللغة العربية حول تلك الوظائف مما يجعلها أكثر واقعية وقربا من حياة المتعلمين وحاجاتهم.
4. توصي الدراسة بتدريب معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية على تصميم وتنفيذ وتقويم أنشطة تعليمية مرتبطة بمادة اللغة العربية وتلبي حاجات واهتمامات المتعلمين وتتصل بحياتهم، وكذلك تدريبهم على كيفية استخدام مصادر متنوعة للمعرفة في تدريس اللغة العربية وتعليم فنونها.

5. الاهتمام بتوفير الوسائل التعليمية الحديثة بشتى أنواعها لكي تكون مواكبة لمستجدات التربية الحديثة، واستخدامها في مجال تعليم اللغة العربية بالمرحلة الثانوية حتى تحقق الأهداف المنشودة.
6. قيام فريق عمل متخصص بتحديد أدوار مناهج اللغة العربية في تنمية المهارات اللغوية لدى طلاب المرحلة الثانوية من التعليم العام؛ بما يتناسب وطبيعة مادة اللغة العربية، وطبيعة حاجات المتعلمين في كل مرحلة تعليمية.
7. إثراء المحتوى بتدريبات وظيفية تساعد الطلبة على ممارسة اللغة العربية في مواقف طبيعية لربط الجانب النظري بالتطبيق العملي.
8. وضع أسئلة متنوعة الأهداف والأنماط في نهاية كل موضوع وفصل دراسي لتقويم تحصيل المتعلمين في ذلك الموضوع.
9. تزويد المدرسين والمدرسات بدليل لطرائق تدريس اللغة العربية وبدليل للوسائل التعليمية.
خامساً: مقترحات لدراسات مستقبلية: 


في ضوء ما توصلت إليه نتائج الدراسة الحالية، ووفق التوصيات العالمية، فإن الباحث يقترح الآتي: 
· إعداد برنامج متكامل لتقويم مناهج اللغة العربية في ضوء الاتجاهات الحديثة.

· دراسة مسحية شاملة للواقع الفعلي لعملية تدريس اللغة العربية في المدارس الهندية ومقارنتها بالمعايير العلمية المعاصرة.

· دراسة المعوقات الأساسية للممارسة الصحيحة في تدريس اللغة العربية بالمرحلة الثانوية.
· إجراء دراسات حول مناهج اللغة العربية في المراحل السابقة للمرحلة الثانوية في جمهورية الهند. 
· مدى فاعلية الدورات التدريبية في تأهيل معلمي اللغة العربية بجمهورية الهند في ضوء المتغيرات البيئية.



في هذا الفصل عرض الباحث ملخص نتائج الدراسة وعرض تصور مقترح لمنهج اللغة العربية في المدارس الثانوية في الهند وأهم التوصيات لهذه الدراسة .
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الملاحق
ملحق رقم (1)

الاستبانة في صورتها الأولية (المعلمين)

بسم الله الرحمن الرحيم
سعادةالدكتور/...........................................................حفظه الله 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:

يقوم الباحث حالياً بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي نموذجاً ".
ولهذا الغرض اطلع على الأدبيات التربوية ذات العلاقة, وأجرى مسحاً للدراسات السابقة وقابل عددا من الخبراء التربويين في الجامعات والمدارس الأهلية والحكومية .

ونظراً لموقعكم التربوي، ولما لوجهة نظركم من أهمية في التوصل إلى نتائج دقيقة لهذه الدراسة، فإنه يسعدني مساهمتكم بإبداء رأيكم لتحكيم هذه الإستبانة من خلال: وضوح عباراتها، ومناسبتها لغرض الدراسة، والتعديل الذي ترونه. 

علماً بأن عناصر أداة الدراسة تتكون من: لغة الكتاب, وإخراج الكتاب, والأهداف, والمحتوى، وطرائق التدريس, والوسائل التعليمية, والتقييم.

والمقياس المستخدم هو المقياس الخماسي كما هو موضح بالجدول التالي:

	الرقم
	درجة وجود المشكلة

	
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	ضعيفة
	معدومة

	1
	تتسم لغة عرض المعلومات بالسهولة والوضوح
	
	
	(
	
	


شاكراً لسعادتكم سلفاً صدق تعاونكم ،،،، والسلام

الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية – جامعة المدينة العالمية

Zaheer5545@yahoo.com
معلومات شخصية عن الحكم
الكلية:...............................................................................

الجامعة:.............................................................................

الدرجات:............................................................................

المؤهل:..............................................................................

التخصص:...........................................................................

القسم:............................................................................... 

المجموعة الأولى:

بيانات عامة:

الرجاء وضع علامة (  أمام الإجابة الملائمة داخل المربع:

أ- الاسم (اختياري): ...........................................................
ب- اسم المدرسة: ...........................................................

ج- الجنس:


 
ذكر


 أنثى



د- التخصص:

 
لغة عربية



 علوم شرعية



          

 تخصص آخر يرجى التحديد...........................................

ه- المؤهل العلمي:

دكتوراه PhD 



ماجستير  M.A



 بكالوريوس B.A
و- سنوات الخبرة:
       أقل من خمس سنوات. 

       5 سنوات إلى أقل من 10 سنوات.
10 سنوات إلى أقل من 15 سنة.

15 سنة فأكثر.

ز- حاصل على دورات تدريبية في تعليم اللغة العربية:
        لا يوجد. 


 1-3 دورات.

أكثر من 3 دورات.

المجموعة الثانية: 

ضع علامة (√) أمام البيانات التي تراها متحققة في المنهج .

المحور الأول: لغة الكتاب وأسلوب العرض:

	م
	العبـــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية.
	
	
	
	
	

	2. 
	يتنوع أسلوب عرض المحتوى العلمي بما يتناسب مع طبيعته.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعى عنصر التشويق في العرض.
	
	
	
	
	

	4. 
	استخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة.
	
	
	
	
	

	5. 
	ترتبط الصورة أو الشكل ارتباطا جذريا بالنص.
	
	
	
	
	

	6. 
	يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح.
	
	
	
	
	

	7. 
	يحتوي قائمة بالمراجع والمصادر المعينة.
	
	
	
	
	

	8. 
	يحتوي على قائمة مناسبة بالمحتويات (الفهرس).
	
	
	
	
	

	9. 
	يحتوي على قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


المحور الثاني: إخراج الكتاب:

	م
	العبــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	10. 
	يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية.
	
	
	
	
	

	11. 
	تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة.
	
	
	
	
	

	12. 
	يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	
	
	
	
	

	13. 
	يتضمن قائمة بالأشكال والصور والخرائط...
	
	
	
	
	

	14. 
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	
	
	
	
	

	15. 
	يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر.
	
	
	
	
	

	16. 
	يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	
	
	
	
	

	17. 
	حجم الكتاب ملائم للاستخدام.
	
	
	
	
	

	18. 
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	
	
	
	
	

	19. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	
	
	
	
	

	20. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	
	
	
	
	

	21. 
	الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الثالث: أهداف منهج اللغة العربية:

	م
	العبــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	
	
	
	
	

	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	
	
	
	
	

	5. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	
	
	
	
	

	7. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	
	
	
	
	

	8. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	
	
	
	
	

	9. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	
	
	
	
	

	11. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	12. 
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	13. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية, المعرفية, المهارية).
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الرابع: محتوى منهج اللغة العربية:

	م
	العبــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة.
	
	
	
	
	

	2. 
	يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس.
	
	
	
	
	

	6. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس.
	
	
	
	
	

	7. 
	يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية.
	
	
	
	
	

	8. 
	يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع.
	
	
	
	
	

	9. 
	يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة.
	
	
	
	
	

	11. 
	يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	12. 
	يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب.
	
	
	
	
	

	13. 
	يرتبط المحتوى بالأهداف الموضوعة.
	
	
	
	
	

	14. 
	يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه.
	
	
	
	
	

	15. 
	يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها. 
	
	
	
	
	

	16. 
	يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة.
	
	
	
	
	

	17. 
	يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع.
	
	
	
	
	

	18. 
	ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي.
	
	
	
	
	

	19. 
	يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي.
	
	
	
	
	

	20. 
	يقدم محتوى المنهج من خلال الكتاب المدرسي.
	
	
	
	
	

	21. 
	يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الخامس: طرق التدريس:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية.
	
	
	
	
	

	2. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف.أهأ
	
	
	
	
	

	3. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى.
	
	
	
	
	

	4. 
	تحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية ( الاستماع, القراءة، الكتابة والكلام).
	
	
	
	
	

	8. 
	تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي.
	
	
	
	
	

	9. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	10. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى.
	
	
	
	
	

	11. 
	يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور السادس: الوسائل التعليمية:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية, بصرية, وسمعية بصرية).
	
	
	
	
	

	2. 
	تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي.
	
	
	
	
	

	3. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة.
	
	
	
	
	

	4. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم.
	
	
	
	
	

	5. 
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي.
	
	
	
	
	

	7. 
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصرا مهما في التعليم.
	
	
	
	
	

	8. 
	تتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية.
	
	
	
	
	

	10. 
	يهتم المعلمون باستخدام الوسائل التعليمية على اعتبار أنها تساعد كثيرا في عملية التعليم.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور السابع: التقويم:
	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج.
	
	
	
	
	

	2. 
	تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة.
	
	
	
	
	

	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	
	
	
	
	

	5. 
	تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى.
	
	
	
	
	

	6. 
	تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم.
	
	
	
	
	

	8. 
	تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه.
	
	
	
	
	

	11. 
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي.
	
	
	
	
	

	12. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	
	
	
	
	

	13. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


ملحق رقم (2)

الاستبانة في صورتها الأولية (الطلاب)

بسم الله الرحمن الرحيم


أخي الطالب/أختي الطالبة.....................................المحترم/ المحترمة



السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:



يقوم الباحث حالياً بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة مدينة دلهي نموذجاً".


ولهذا الغرض اطلع على الأدبيات التربوية ذات العلاقة, وأجرى مسحاً للدراسات السابقة وقابل عددا من الخبراء التربويين في الجامعات والمدارس الأهلية والحكومية في مدينة دلهي.



يسعدني أن أرفع إليكم هذه الاستبانة لفهم حال منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في مدرستكم ، وذلك عن طريق تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي الهند.



لذا أرجو منكم إجابة صريحة وواضحة عن جميع أسئلة الاستبانة, وأؤكد لكم أن إجاباتكم على أسئلة هذه الاستبانة ستكون سرية, وتستخدم لهذه الدراسة فقط.
وجزاكم الله خيرا،،،، والسلام
الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية – جامعة المدينة العالمية بماليزيا

Zaheer5545@yahoo.com
استبانة الطلاب
اسم المدرسة:........................ الصف:...............................

الجنس: ذكر

(
)

أنثى: (
)

ضع علامة (√) أمام البيان الذي تعتقد أنه صحيح.

المحور الأول: الأهداف:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يدرس اللغة العربية لكي يجيدها.
	
	
	
	
	

	2. 
	يدرس اللغة العربية استجابة لرغبة الأسرة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يتعلم اللغة العربية لكي يحقق طموحاته.
	
	
	
	
	

	4. 
	يدرس اللغة العربية لكي يلتحق بإحدى الجامعات العربية.
	
	
	
	
	

	5. 
	يتعلم اللغة العربية للحصول على لغة عالمية.
	
	
	
	
	

	6. 
	يدرس اللغة العربية للبحث عن العمل في دول العرب الثرية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يتعلم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما على أحسن وجه.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الثاني: المحتوى:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تحقق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب.
	
	
	
	
	

	2. 
	تتفق موضوعات اللغة العربية مع رغبة الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	تفيد مواد اللغة العربية الموجودة في المرحلة الثانوية
	
	
	
	
	

	4. 
	تكفي حصص مواد اللغة العربية الموجودة في الأسبوع.
	
	
	
	
	

	5. 
	تحتاج مواد اللغة العربية إلى قاموس يشرح مفرداتها.
	
	
	
	
	

	6. 
	يتناسب محتوى المنهج مع المستوى العقلي لطلاب المرحلة الثانوية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الثالث: المهارات.

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يقدر على قراءة اللغة العربية بشكل جيد.
	
	
	
	
	

	2. 
	يستطيع التخاطب باللغة العربية بالجدارة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يستطيع كتابة اللغة العربية بطريقة سليمة.
	
	
	
	
	

	4. 
	يقدر على الترجمة من اللغة العربية إلى لغته الأم بالجدارة. 
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الرابع: طرق التدريس والوسائل التعليمية:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يقوم المعلم بشرح مادة اللغة العربية باللغة العربية الفصحى.
	
	
	
	
	

	2. 
	يقوم المعلم بشرح المادة بلغته الأم.
	
	
	
	
	

	3. 
	يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	4. 
	يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	5. 
	يناسب الوقت المحدد لتدريس اللغة العربية في الجدول المدرسي.
	
	
	
	
	

	6. 
	يتوفر العدد الكافي لكتب اللغة العربية في المدرسة.
	
	
	
	
	

	7. 
	تتوفر الوسائل التعليمية  في المدرسة.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور السادس: التقويم:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تكون أسئلة الامتحانات سهلة.
	
	
	
	
	

	2. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين أسئلة شفهية وأسئلة تحريرية.
	
	
	
	
	

	3. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين أسئلة إجبارية وأسئلة اختيارية.
	
	
	
	
	

	4. 
	تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	5. 
	توجد أسئلة مقالية.
	
	
	
	
	

	6. 
	توجد أسئلة موضوعية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يوجد امتحان شهري.
	
	
	
	
	

	8. 
	يوجد امتحان فصلي.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


ملحق رقم (3)

بطاقة الملاحظة في صورتها الأولية

بطاقة الملاحظة الصفية

(معلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية)

تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة مدينة دلهي نموذجا. 

أولاً: المعلومات الشخصية:

الأستاذ الكريم! الرجاء تعبئة الفراغ، و وضع علامة ( √ ) في المربعات.

اسم المعلم (اختياري):................................

الصف : ...................................

اسم المدرسة :.............................................

أ - الجنس:
      1- ذكر 


2- أنثى

ب- المؤهل العلمي:

1- دكتوراه
 




2- ماجستير




3- بكالوريوس

ج- سنوات الخبرة:

1- أقل من خمس سنوات. 

   

2- من5إلى أقل من10سنوات.

3-من10إلى أقل من 15 سنة.
   

4- 15 سنة فأكثر.

ثانياً: ضع علامة (√) أمام الاستجابة المناسبة.

أولاً: استخدام اللغة العربية الفصحى.

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يستخدم لغة فصحى مناسبة حتى يفهما الطلاب.
	
	
	
	
	

	2. 
	يصوغ الأسئلة والتوجيهات بلغة واضحة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعي قواعد اللغة  العربية أثناء الكتابة على السبورة.
	
	
	
	
	

	4. 
	يساعد الطلاب على التعبير بلغة فصحى.
	
	
	
	
	


ثانيًا : إدارة الفصل.

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يحرص على تهيئة بيئة الفصل.
	
	
	
	
	

	2. 
	يطبق القواعد والإجراءات بين الطلاب بموضوعية.
	
	
	
	
	

	3. 
	يجهز الأدوات والمواد اللازمة للتدريس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يتحرك بطريقة ملاءمة أثناء الشرح.
	
	
	
	
	

	5. 
	يراعي الظروف الطبيعية (تهوية - إضاءة - درجة حرارة).
	
	
	
	
	

	6. 
	يخاطب الطلاب غير المنتبهين للدرس بأسلوب مناسب.
	
	
	
	
	

	7. 
	يوزع الوقت على عناصر الدرس بشكل ملائم.
	
	
	
	
	

	8. 
	التأكد من إحضار الطلاب لأدواتهم التعليمية.
	
	
	
	
	


ثالثًا :  التمهيد للدرس.

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يشارك الطلاب في عملية التهيئة للدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يراعي الوقت المناسب للتمهيد.
	
	
	
	
	

	3. 
	يخطط لتهيئة مناسبة للدرس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يحرص على ربط الدرس بالدروس السابقة إذا دعت الحاجة.
	
	
	
	
	


 رابعاً : عرض المادة العلمية .

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يحدد طريقة التدريس المناسبة.
	
	
	
	
	

	2. 
	ينوع في طرق التدريس المستخدمة ما بين (حوار, مناقشة، استكشاف, محاضرة، القاء.... وغيرها).
	
	
	
	
	

	3. 
	يطرح المادة العلمية بأسلوب يثير انتباه الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يراعي مستويات الطلاب أثناء تقديم المادة العلمية.
	
	
	
	
	

	5. 
	ينمي مهارات التفكير أثناء عرض المادة العلمية.
	
	
	
	
	

	6. 
	يستخدم الأمثلة والعروض للتوضيح.
	
	
	
	
	


خامساً : الوسائل التعليمية .

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يحدد  الوسائل التعليمية المناسبة للدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يضع الوسيلة في مكان ملائم لرؤية الطلاب جميعهم.
	
	
	
	
	

	3. 
	يتأكد أن تكون الوسيلة جاهزة قبل بدء الدرس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يعرض الوسائل التعليمية في الوقت المناسب.
	
	
	
	
	

	5. 
	يراعي الفروق الفردية أثناء استخدام الوسيلة.
	
	
	
	
	

	6. 
	يُنوِّع في استخدام الوسائل التعليمية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يراعي عنصر الجذب والتشويق في الوسيلة.
	
	
	
	
	

	8. 
	يحضر جميع أدواته التي يحتاج إليها داخل الفصل.
	
	
	
	
	


سادساً : التقويم

	م
	العبـــــــــــــــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يربط الأسئلة الصفية بأهداف الدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يصوغ أسئلة واضحة تناسب مستوى الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	يختار التدريج في السؤال من السهل إلى الصعب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يستخدم أسلوب التعزيز المناسب.
	
	
	
	
	

	5. 
	ينوع الأسئلة بمستويات مختلفة لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	يعطي الطلاب الفرصة للتعرف على الأخطاء بأنفسهم.
	
	
	
	
	

	7. 
	يساعد الطلاب في الوصول إلى الإجابة الصحيحة تلميحًا.
	
	
	
	
	

	8. 
	يعطي تغذية راجعة لإجابات الطلاب.
	
	
	
	
	

	9. 
	يقدم تقويمًا تكوينيًا بعد كل مهمة تعليمية.
	
	
	
	
	

	10. 
	يقوّم تعلم الطلاب في نهاية الدرس.
	
	
	
	
	

	11. 
	يوثّق تقويم الطلاب في سجلات المتابعة داخل الفصل.
	
	
	
	
	

	12. 
	يشجع الطلاب على الحوار والمناقشة.
	
	
	
	
	

	13. 
	يهتم بوضوح الرسالة التعليمية وتغذيتها الراجعة.
	
	
	
	
	

	14. 
	تقديم ملخص في نهاية الدرس.
	
	
	
	
	

	15. 
	يحرص على إعطاء الواجب المنزلي. 
	
	
	
	
	


ملحق رقم (4)

أسماء المحكمين لأداة التحليل والاستبانات
قائمة بأسماء المحكمين لأداة التحليل والاستبانات*
	م
	الاسم
	الدرجة العلمية
	جهة العمل

	1. 
	إبراهيم أحمد السيد إبراهيم
	أستاذ مشارك
	جامعة الملك سعود عمادة الدراسات العليا الرياض

	2. 
	أمل محمود علي
	أستاذ مشارك
	جامعة المدينة العالمية كلية التربية ماليزيا

	3. 
	انعام الرحمن
	أستاذ مشارك
	جامعة كولكاته كلية اللغة العربية الهند

	4. 
	أيمن عايد محمد ممدوح
	أستاذ مشارك
	جامعة المدينة العالمية بكلية التربية ماليزيا

	5. 
	طلال محمد المعجل
	أستاذ مشارك
	جامعة الملك سعود بكلية التربية الرياض

	6. 
	محمد  عبد الرحمن الديحان
	بروفيسور
	جامعة الملك سعود بكلية التربية الرياض

	7. 
	.عبد الرحمن عبد الوهاب البابطين
	أستاذ مساعد
	جامعة الملك سعود بكلية التربية الرياض

	8. 
	عبد المحسن سيف السيف
	أستاذ مشارك
	جامعة الملك سعود بكلية التربية الرياض

	9. 
	عصام سيد أحمد السعيد
	أستاذ مشارك
	جامعة الملك سعود عمادة الدراسات العليا الرياض

	10. 
	فادي السيد العربي طه العباسي
	أستاذ مشارك
	جامعة بورسعيد كلية التربية مصر

	11. 
	صفية ناجي إسماعيل
	أستاذ مساعد
	جامعة المدينة العالمية كلية التربية ماليزيا

	12. 
	رقيه ناجي اسماعيل
	أستاذ مشارك
	جامعة المدينة العالمية كلية التربية ماليزيا

	13. 
	شمس الرب
	أستاذ مشارك
	جامعة مومبائي كلية اللغة العربية الهند

	14. 
	توفيق إبراهيم محمود البديوي
	أستاذ مشارك
	جامعة الملك سعود بكلية التربية الرياض


· روعي ترتيب أسماء السادة المحكمين أبجدياً.
ملحق رقم (5)

الاستبانة في صورتها النهائية (المعلمين)

بسم الله الرحمن الرحيم
سعادة معلم/ معلمة اللغة العربية  في المرحلة الثانوية
                     حفظك الله 



السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:



يقوم الباحث بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة مدينة دلهي نموذجاً. 


ويسعدنا أن نضع بين أيديكم استبانة تتناول تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي, ولتحقيق ذلك تم إعداد الاستبانة تتكون من عدة بنود تم توزيعها على سبعة محاور إضافة إلى المعلومات الأساسية.



آمل من سعادتكم التكرم بقراءة كل بند من بنودها بعناية ودقة ومن ثم ضع علامة ( √ ) في المربعات التي تناسبكم، علماً بأن إجاباتكم ستكون محل عناية وفي غاية السرية, ولن تستخدم إلا لغرض البحث العلمي فقط.

 شاكراً لسعادتكم سلفاً صدق تعاونكم ،،،، 

الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية جامعةالمدينة العالمية بماليزيا
Zaheer5545@yahoo.com
المجموعة الأولى:

المعلومات الأساسية:

الرجاء وضع علامة (  أمام الإجابة الملائمة داخل المربع:

أ- الاسم (اختياري): ...........................................................
ب- اسم المدرسة: ...........................................................

ج- الجنس:


 
ذكر



 أنثى



          

د- التخصص:

 
لغة عربية




 علوم شرعية



          

 تخصص آخر يرجى التحديد.................................................

ه- المؤهل العلمي:

دكتوراه PhD 



ماجستير  M.A



        بكالوريوس B.A
و- سنوات الخبرة:

          أقل من خمس سنوات. 


 5 سنوات إلى أقل من 10 سنوات.

10 سنوات إلى أقل من 15 سنة.

15 سنة فأكثر.

ز- حاصل على دورات تدريبية في تعليم اللغة العربية:
         لا يوجد. 


 1-3 دورات.

أكثر من 3 دورات.

المجموعة الثانية: 

ضع علامة (√) أمام البيانات التي تراها متحققة في المنهج.

 المحور الأول: لغة الكتاب وأسلوب العرض:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يتسم عرض المحتوى العلمي بالسلامة اللغوية.
	
	
	
	
	

	2. 
	يتنوع أسلوب عرض المحتوى العلمي بما يتناسب مع طبيعته.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعى عنصر التشويق في العرض.
	
	
	
	
	

	4. 
	استخدام أشكال ورسوم بيانية وخرائط واضحة.
	
	
	
	
	

	5. 
	ترتبط الصورة أو الشكل ارتباطا جذريا بالنص.
	
	
	
	
	

	6. 
	يعرف الطلاب بتنظيم الكتاب وأسلوبه بوضوح.
	
	
	
	
	

	7. 
	يحتوي الكتاب على قائمة بالمراجع والمصادر المعينة.
	
	
	
	
	

	8. 
	يشتمل الكتاب على قائمة مناسبة بالمحتويات (الفهرس).
	
	
	
	
	

	9. 
	يتضمن الكتاب قائمة مناسبة بالمصطلحات الضرورية.
	
	
	
	
	

	 أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الثاني: إخراج الكتاب:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يراعي التنظيم في عرض العناوين الرئيسية والفرعية.
	
	
	
	
	

	2. 
	تتابع أبوابه على نسق واحد في الشكل والصورة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يتسم الفهرس بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	
	
	
	
	

	4. 
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	
	
	
	
	

	5. 
	يتضمن الغلاف بعض الأشكال التوضيحية ذات الصلة بالمقرر.
	
	
	
	
	

	6. 
	يناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	حجم الكتاب ملائم للاستخدام.
	
	
	
	
	

	8. 
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	
	
	
	
	

	10. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	
	
	
	
	

	11. 
	الألوان المستخدمة في الكتاب جاذبة للطلاب.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الثالث: أهداف منهج اللغة العربية:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	
	
	
	
	

	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	
	
	
	
	

	4. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	
	
	
	
	

	6. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	
	
	
	
	

	8. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	
	
	

	9. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	
	
	
	
	

	10. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	11. 
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	12. 
	تنمّي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية , المعرفية, المهارية).
	
	
	
	
	

	 أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الرابع: محتوى منهج اللغة العربية:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يعطي المحتوى فرصا كافية لممارسة اللغة العربية بطلاقة.
	
	
	
	
	

	2. 
	يلبي المحتوى باحتياجات الطلاب وميولهم.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعي المحتوى الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يرتبط المحتوى باتجاهات الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الكلية في التدريس.
	
	
	
	
	

	6. 
	يرتكز المحتوى مبدأ الاستقرائية في التدريس.
	
	
	
	
	

	7. 
	يراعي المحتوى التوازن بين الجوانب المعرفية والانفعالية والنفسية.
	
	
	
	
	

	8. 
	يراعي المحتوى القيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادية في المجتمع.
	
	
	
	
	

	9. 
	يدعم المحتوى الأخلاق الحسنة لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	يساعد المحتوى الطلاب على القراءة الصحيحة.
	
	
	
	
	

	11. 
	يساعد المحتوى الطلاب على فهم اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	12. 
	يراعي المحتوى خصائص نمو الطلاب.
	
	
	
	
	

	13. 
	يتناسب المحتوى مع الزمن المخصص لتدريسه.
	
	
	
	
	

	14. 
	يرتبط المحتوى بمشكلات البيئة ويعالجها. 
	
	
	
	
	

	15. 
	يساعد المحتوى الطلاب على التعبير الصحيح باللغة العربية كتابة.
	
	
	
	
	

	16. 
	يركز المحتوى على تنمية التفكير والإبداع.
	
	
	
	
	

	17. 
	ينمي المحتوى مهارات التعلم الذاتي.
	
	
	
	
	

	18. 
	يزود المحتوى الطلاب بثروة لغوية متناسبة مع مستواهم العقلي.
	
	
	
	
	

	19. 
	يساعد المحتوى في تحقيق أهداف المرحلة الثانوية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور الخامس: طرق التدريس:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تعتمد غالبية طرق التدريس على شرح القواعد وترجمة النص إلى اللغة الأردية.
	
	
	
	
	

	2. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق الأهداف.أهأ
	
	
	
	
	

	3. 
	تسهم طرق التدريس في تحقق المحتوى.
	
	
	
	
	

	4. 
	تحرص طرق التدريس على تدعيم المشاركة بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	تتنوع طرق التدريس لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	تقوم طرق التدريس على التدرج من السهل إلى الصعب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تهتم طرق التدريس بتنمية جميع المهارات اللغوية (الاستماع, القراءة، الكتابة والكلام).
	
	
	
	
	

	8. 
	تستخدم طرق متنوعة ومتعددة في عرض المحتوى العملي.
	
	
	
	
	

	9. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع مادة اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	10. 
	تراعي طرق التدريس الربط بين فروع المادة والمواد الدراسية الأخرى.
	
	
	
	
	

	11. 
	يستخدم المعلمون أكثر من طريقة لتدريس الموضوع الواحد.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور السادس: الوسائل التعليمية:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية وبصرية, وسمعية بصرية معاً).
	
	
	
	
	

	2. 
	تتناسب الوسائل التعليمية المستخدمة مع طبيعة المحتوى العلمي.
	
	
	
	
	

	3. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة الأهداف المنشودة.
	
	
	
	
	

	4. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في تسريع عملية الفهم.
	
	
	
	
	

	5. 
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	يهتم المعلمون بتحضير الوسائل التعليمية قبل الدخول في الفصل الدراسي.
	
	
	
	
	

	7. 
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصراً مهماً في التعليم .
	
	
	
	
	

	8. 
	تتوفر الوسائل التعليمية بالمدارس.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتفاعل الطلاب مع الحصص التي تستخدم فيها وسائل تعليمية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


المحور السابع: التقويم:

	م
	العبارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تسهم أساليب الاختبارات الحالية في معرفة مدى نجاح أهداف المنهج.
	
	
	
	
	

	2. 
	تكتب أسئلة الامتحانات بلغة سهلة ومفهومة.
	
	
	
	
	

	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	تتناسب أسئلة الامتحانات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	
	
	
	
	

	5. 
	تغطي أسئلة الامتحانات كافة جوانب المحتوى.
	
	
	
	
	

	6. 
	تقيس أسئلة الامتحانات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تشتمل أسئلة الامتحانات جميع أنواع التقويم.
	
	
	
	
	

	8. 
	تكتب أسئلة الامتحانات في ضوء أهداف المنهج.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتناسب نموذج تقويم الوحدة الدراسية الواردة في الكتاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	تكفي التدريبات الواردة في الكتاب لقياس أداء الطلاب وتقويمه.
	
	
	
	
	

	11. 
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب العقلي.
	
	
	
	
	

	12. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


ملحق رقم (6)

الاستبانة في صورتها النهائية (الطلاب)

بسم الله الرحمن الرحيم

أخي الطالب/أختي الطالبة...........................................المحترم/ المحترمة



السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:



يقوم الباحث حالياً بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة مدينة دلهي نموذجاً.


يسعدني أن أرفع إليكم هذه الاستبانة لفهم حال منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية في مدرستكم، وذلك عن طريق تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة دلهي، الهند.



أرجو منكم الرد على جميع أسئلة الاستبانة, علما بأن إجاباتكم ستكون محل عناية وفي غاية السرية ولن تستخدم إلا لغرض البحث العلمي فقط.

وجزاكم الله خيرا،،،، والسلام

الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية – جامعة المدينة العالمية بماليزيا

Zaheer5545@yahoo.com
استبانة الطلاب
اسم المدرسة:............................ الصف:......................................

الجنس:

ذكر(
)

أنثى
(
)

ضع علامة (√) أمام البيان الذي تعتقده أنه صحيح.

المحور الأول: الأهداف:

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يدرس اللغة العربية استجابة لرغبة الأسرة.
	
	
	
	
	

	2. 
	يتعلم اللغة العربية لكي يحقق طموحاته.
	
	
	
	
	

	3. 
	يدرس اللغة العربية لكي يلتحق بإحدى الجامعات العربية.
	
	
	
	
	

	4. 
	يتعلم اللغة العربية للحصول على لغة عالمية.
	
	
	
	
	

	5. 
	يدرس اللغة العربية للبحث عن العمل في دول العرب الثرية.
	
	
	
	
	

	6. 
	يتعلم اللغة العربية لفهم القرآن والسنة والعمل بهما على أحسن وجه.
	
	
	
	
	

	
	 أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


المحور الثاني: المحتوى:

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تحقق مواد اللغة العربية أهداف الطلاب.
	
	
	
	
	

	2. 
	تتفق موضوعات اللغة العربية مع رغبة الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	تفيد مواد اللغة العربية الموجودة في المرحلة الثانوية.
	
	
	
	
	

	4. 
	تكفي حصص مواد اللغة العربية الموجودة في الأسبوع.
	
	
	
	
	

	5. 
	تحتاج مواد اللغة العربية إلى شرح المفردات وتوضيحها.
	
	
	
	
	

	6. 
	يتناسب محتوى المنهج مع المستوى العقلي لطلاب المرحلة الثانوية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يُسهم محتوى اللغة العربية في رفع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	
	
	

	
	 أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


المحور الثالث: المهارات.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يقدر على قراءة اللغة العربية بشكل جيد.
	
	
	
	
	

	2. 
	يستطيع التخاطب باللغة العربية بالجدارة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يستطيع كتابة اللغة العربية بطريقة سليمة.
	
	
	
	
	

	4. 
	يقدر على الترجمة من اللغة العربية إلى لغته الأم بالجدارة. 
	
	
	
	
	

	
	 أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


المحور الرابع: طرق التدريس والوسائل التعليمية:

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة العربية الفصحى.
	
	
	
	
	

	2. 
	يقوم المعلم بشرح المادة باللغة الأردية.
	
	
	
	
	

	3. 
	يستخدم المعلم أساليب متعددة في تدريس مادة اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	4. 
	يستخدم المعلم الوسائل التعليمية المتنوعة في تدريس اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	5. 
	يتوفر العدد الكافي  لكتب اللغة العربية في المدرسة.
	
	
	
	
	

	6. 
	تتوفر الوسائل التعليمية  في المدرسة.
	
	
	
	
	


المحور الخامس: التقويم:

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	تكون أسئلة الامتحانات سهلة.
	
	
	
	
	

	2. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين شفوية وتحريرية.
	
	
	
	
	

	3. 
	تتنوع أسئلة الامتحانات ما بين إجبارية واختيارية.
	
	
	
	
	

	4. 
	تكفي التدريبات الموجودة لمواد اللغة العربية .
	
	
	
	
	

	5. 
	 توجد أسئلة مقالية. 
	
	
	
	
	

	6. 
	توجد أسئلة موضوعية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يوجد امتحان شهري. 
	
	
	
	
	

	8. 
	يوجد امتحان فصلي. 
	
	
	
	
	

	أو عبارات أخرى تريد إضافتها
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	


ملحق رقم (7)

بطاقة الملاحظة في صورتها النهائية

بطاقة الملاحظة الصفية

(معلم اللغة العربية في المرحلة الثانوية)

تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي نموذجاً. 

أولاً: المعلومات الشخصية:

الأستاذ الكريم! الرجاء تعبئة الفراغ، و وضع علامة ( √ ) في المربعات.

اسم المعلم (اختياري) :............................ الصف : ...................................

اسم المدرسة :.......................................... 

أ - الجنس:
   1- ذكر 


2- أنثى

ب- التخصص:     1- لغة عربية
           
2-علوم شرعية

3- تخصص آخر يرجى التحديد.................................................

ج- المؤهل العلمي: 1- دكتوراه
 

2- ماجستير


3- بكالوريوس


د- سنوات الخبرة: 1- أقل من خمس سنوات. 

         2- من5 إلى أقل من10سنوات.

    3- من10إلى أقل من 15 سنة.
                             4-   15 سنة فأكثر.

ثانياً: ضع علامة (√) أمام الاستجابة المناسبة.
  أولاً: استخدام اللغة العربية الفصحى.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يستخدم لغة فصحى مناسبة حتى يفهمها الطلاب.
	
	
	
	
	

	2. 
	يطرح الأسئلة والتوجيهات بلغة واضحة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعي قواعد اللغة العربية أثناء الكتابة على السبورة.
	
	
	
	
	

	4. 
	يساعد الطلاب على التكلم بلغة فصحى.
	
	
	
	
	


ثانيًا : إدارة الفصل.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يهيئ الصف قبل بدء الدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يطبق القواعد والإجراءات بين الطلاب بموضوعية.
	
	
	
	
	

	3. 
	يجهز الأدوات والمواد اللازمة للتدريس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يتحرك بطريقة ملاءمة أثناء الشرح.
	
	
	
	
	

	5. 
	يراعي الظروف الطبيعية (تهوية - إضاءة – درجة - حرارة).
	
	
	
	
	

	6. 
	يخاطب الطلاب غير المنتبهين للدرس بأسلوب مناسب.
	
	
	
	
	

	7. 
	يوزّع الوقت على عناصر الدرس بشكل ملائم.
	
	
	
	
	


ثالثًا:  التمهيد للدرس.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يشارك الطلاب في عملية التهيئة للدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يراعي الوقت المناسب للتمهيد.
	
	
	
	
	

	3. 
	يخطط لتهيئة مناسبة للدرس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يحرص على ربط الدرس بالدروس السابقة إذا دعت الحاجة.
	
	
	
	
	


رابعاً: عرض المادة العلمية.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يحدد طريقة التدريس المناسبة.
	
	
	
	
	

	2. 
	ينوع في طرق التدريس المستخدمة ما بين (حوا, مناقشة، استكشاف, محاضرة، القاء.... وغيرها)
	
	
	
	
	

	3. 
	يطرح المادة العلمية بأسلوب يثير انتباه الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يراعي مستويات الطلاب أثناء تقديم المادة العلمية.
	
	
	
	
	

	5. 
	ينمّي مهارات التفكير أثناء عرض المادة العلمية.
	
	
	
	
	

	6. 
	يستخدم الأمثلة والعروض للتوضيح.
	
	
	
	
	


خامساً : الوسائل التعليمية.

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يحدد الوسائل التعليمية المناسبة للدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يضع الوسائل التعليمية في مكان ملائم لرؤية الطلاب جميعهم.
	
	
	
	
	

	3. 
	يتأكد أن تكون الوسيلة جاهزة قبل بدء الدرس.
	
	
	
	
	

	4. 
	يعرض الوسائل  التعليمية في الوقت المناسب.
	
	
	
	
	

	5. 
	يراعي الفروق الفردية أثناء استخدام الوسيلة.
	
	
	
	
	

	6. 
	يُنوِّع في استخدام الوسائل التعليمية.
	
	
	
	
	

	7. 
	يراعي عنصر الجذب والتشويق في الوسائل التعليمية.
	
	
	
	
	


سادساً : التقويم

	م
	العبـــــــــــارة
	كبيرة جدا
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة
	قليلة جدا

	1. 
	يربط الأسئلة الصفية بأهداف الدرس.
	
	
	
	
	

	2. 
	يصوغ أسئلة واضحة تناسب مستوى الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	يختار التدريج في السؤال من السهل إلى الصعب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يستخدم أسلوب التعزيز المناسب.
	
	
	
	
	

	5. 
	ينوع الأسئلة بمستويات مختلفة لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	يعطي الطلاب الفرصة للتعرف على الأخطاء بأنفسهم.
	
	
	
	
	

	7. 
	يساعد الطلاب في الوصول إلى الإجابة الصحيحة تلميحًا.
	
	
	
	
	

	8. 
	يعطي تغذية راجعة لإجابات الطلاب.
	
	
	
	
	

	9. 
	يقدم تقويمًا تكوينيًا بعد كل مهمة تعليمية.
	
	
	
	
	

	10. 
	يقوّم تعلم الطلاب في نهاية الدرس.
	
	
	
	
	

	11. 
	يوثّق تقويم الطلاب في سجل المتابعة داخل الفصل.
	
	
	
	
	

	12. 
	يشّجع الطلاب على الحوار والمناقشة.
	
	
	
	
	

	13. 
	يقدم ملخص الدرس في نهاية الحصة.
	
	
	
	
	

	14. 
	يحرص على إعطاء الواجب المنزلي. 
	
	
	
	
	


ملحق رقم (8)
أداة تحليل المحتوى في صورتها الأولية 

بسم الله الرحمن الرحيم
سعادةالدكتور/...............................................................حفظه الله 



السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:



يقوم الباحث حالياً بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانويةبالهند  في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي نموذجاً ".


ولهذا الغرض اطلع على الأدبيات التربوية ذات العلاقة، وأجرى مسحاً للدراسات السابقة وقابل عدداً من الخبراء التربويين في الجامعات والمدارس الأهلية والحكومية.



ونظراً لموقعكم التربوي، ولما لوجهة نظركم من أهمية في التوصل إلى نتائج دقيقة لهذه الدراسة، فإنه يسعدني مساهمتكم بإبداء رأيكم لتحكيم بنود أداة تحليل المحتوى من خلال: وضوح عباراتها، ومناسبتها لغرض الدراسة، والتعديل الذي ترونه. 



علماً بأن عناصر أداة الدراسة تتكون من: لغة الكتاب، وإخراج الكتاب، والأهداف، والمحتوى، والوسائل التعليمية، والتقويم.



والمقياس المستخدم هو المقياس الثلاثي كما هو موضح بالجدول التالي:

	الرقم
	درجة وجود المشكلة

	
	العبارة
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1
	تتسم لغة عرض المعلومات بالسهولة والوضوح
	
	(
	


شاكراً لسعادتكم سلفاً صدق تعاونكم ،،،، والسلام

الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية – جامعة المدينة العالمية

Zaheer5545@yahoo.com
معلومات شخصية عن الحكم
الكلية:...........................................................................

الجامعة:.........................................................................

الدرجة: .........................................................................

المؤهل:.........................................................................

التخصص:......................................................................

القسم:........................................................................... 

فقرات أداة تحليل المحتوى: 
المحور الأول: لغة الكتاب:

	م
	العبـــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تمتاز لغة الكتاب بسهولتها ووضوحها
	
	
	
	
	

	2. 
	يلتزم الكتاب بقواعد ثابتة للتنقيط والترقيم
	
	
	
	
	

	3. 
	تكون لغة الكتاب سليمة وخالية من الأخطاء الإملائية والنحوية
	
	
	
	
	

	4. 
	تتناسب لغة الكتاب من حيث المفردات والتراكيب والسهولة والوضوح.
	
	
	
	
	


المحور الثاني: إخراج الكتاب:

	م
	العبــــــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يتناسب غلاف الكتاب للطلاب. 
	
	
	
	
	

	2. 
	يمتاز بوضوح عناوين الرئيسية والفرعية
	
	
	
	
	

	3. 
	يتسم فهرس الكتاب بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	
	
	
	
	

	4. 
	يتضمن الكتاب قائمة بالأشكال والصور والخرائط...
	
	
	
	
	

	5. 
	يخلو الكتاب من الأخطاء المطبعية.
	
	
	
	
	

	6. 
	يتناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب
	
	
	
	
	

	7. 
	يتمتع الكتاب بجاذبية في الألوان والرسوم والصور. 
	
	
	
	
	

	8. 
	الرسوم والصور الواردة في الكتاب واضحة.
	
	
	
	
	

	9. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	
	
	
	
	

	10. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	
	
	
	
	


المحور الثالث: أهداف منهج اللغة العربية:

	م
	العبــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري. 
	
	
	
	
	

	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	
	
	
	
	

	5. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	
	
	
	
	

	7. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	
	
	
	
	

	8. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	
	
	
	
	

	9. 
	تناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع، الكلام، القراءة والكتابة).
	
	
	
	
	

	11. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	
	
	
	
	

	12. 
	تراعي أهداف المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	13. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الاجرائية للطلاب (الوجدانية، المعرفية، المهارية).
	
	
	
	
	


المحور الرابع: محتوى منهج اللغة العربية:

	م
	العبــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	يراعي محتوى المنهج لأعمار الطلاب.
	
	
	
	
	

	2. 
	يرتبط محتوى المنهج  بالأهداف المنشودة.
	
	
	
	
	

	3. 
	يراعي محتوى المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	يتناسب محتوى المنهج مع الزمن المخصص لتدريسه.
	
	
	
	
	

	5. 
	يرتبط محتوى المنهج بمشكلات البيئة ويعالجها.
	
	
	
	
	

	6. 
	يرتبط محتوى المنهج  باتجاهات الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	يركز محتوى المنهج  على تنمية التفكير والإبداع.
	
	
	
	
	

	8. 
	ينمي محتوى المنهج مهارات التعلم الذاتي.
	
	
	
	
	

	9. 
	ينمي محتوى المنهج الثروة اللغوية لدى الطلاب
	
	
	
	
	


المحور الخامس: الوسائل التعليمية:

	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تتنوع الوسائل التعليمية المستخدمة ما بين (سمعية، بصرية، وسمعية بصرية).
	
	
	
	
	

	2. 
	تتناسب الوسائل التعليمية في الكتاب مع طبيعة الطلاب.
	
	
	
	
	

	3. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب الأهداف المنشودة.
	
	
	
	
	

	4. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب في تسريع عملية الفهم لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	5. 
	تزيد الوسائل التعليمية المستخدمة من التفاعل بين المعلم والطلاب.
	
	
	
	
	

	6. 
	تعتبر الوسائل التعليمية عنصرا مهما في التعليم.
	
	
	
	
	

	7. 
	توجد الوسائل التعليمية المختلفة في نهاية كل درس 
	
	
	
	
	


المحور السادس: التقويم:
	م
	العبـــــــارة
	مدى الوضوح
	مدى المناسبة
	التعديل المقترح

	
	
	واضحة
	غير واضحة
	مناسبة
	غير مناسبة
	

	1. 
	تغطي التدريبات والأسئلة الأهداف التعليمية
	
	
	
	
	

	2. 
	تكتب أسئلة التدريبات بلغة سهلة ومفهومة.
	
	
	
	
	

	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	
	
	

	4. 
	تتناسب أسئلة التدريبات مع زمن الإجابة المتاح عليها.
	
	
	
	
	

	5. 
	تغطي أسئلة التدريبات كافة جوانب المحتوى.
	
	
	
	
	

	6. 
	تقيس أسئلة التدريبات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	
	
	
	
	

	7. 
	تشتمل أسئلة التدريبات جميع أنواع التقويم.
	
	
	
	
	

	8. 
	تكتب أسئلة التدريبات في ضوء أهداف المنهج.
	
	
	
	
	

	9. 
	تتناسب الأسئلة الواردة في الكتاب لمستوى الطلاب.
	
	
	
	
	

	10. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	
	
	
	
	

	11. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	
	
	
	
	


ملحق رقم (9)
أداة تحليل المحتوى في صورتها النهائية 

بسم الله الرحمن الرحيم
سعادةالدكتور/...............................................................حفظه الله 



السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،، وبعد:



يقوم الباحث حالياً بإعداد رسالة الدكتوراه بعنوان" تقويم منهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية بالهند في ضوء الأهداف المنشودة بمدينة دلهي نموذجاً ".


ولهذا الغرض اطلع على الأدبيات التربوية ذات العلاقة، وأجرى مسحاً للدراسات السابقة وقابل عدداً من الخبراء التربويين في الجامعات والمدارس الأهلية والحكومية.



ونظراً لموقعكم التربوي، ولما لوجهة نظركم من أهمية في التوصل إلى نتائج دقيقة لهذه الدراسة، فإنه يسعدني مساهمتكم بإبداء رأيكم لتحكيم بنود أداة تحليل المحتوى من خلال: وضوح عباراتها، ومناسبتها لغرض الدراسة، والتعديل الذي ترونه. 



علماً بأن عناصر أداة الدراسة تتكون من: لغة الكتاب، وإخراج الكتاب، والأهداف، والمحتوى، والوسائل التعليمية، والتقويم.



والمقياس المستخدم هو المقياس الثلاثي كما هو موضح بالجدول التالي:

	الرقم
	درجة وجود المشكلة

	
	العبارة
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1
	تتسم لغة عرض المعلومات بالسهولة والوضوح
	
	(
	


شاكراً لسعادتكم سلفاً صدق تعاونكم ،،،، والسلام

الباحث

ظهير أحمد عبد الأحد

طالب دكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس

كلية التربية – جامعة المدينة العالمية

                                           Zaheer5545@yahoo.com  

معلومات شخصية عن الحكم
الكلية:...........................................................................

الجامعة:.........................................................................

الدرجة: .........................................................................

المؤهل:.........................................................................

التخصص:......................................................................

القسم:........................................................................... 

فقرات أداة تحليل المحتوى بصورتها النهائية: 
المحور الأول (لغة الكتاب)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة 
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تمتاز لغة الكتاب بسهولتها ووضوحها
	
	
	

	2. 
	يلتزم الكتاب بقواعد ثابتة للتنقيط والترقيم
	
	
	

	3. 
	تكون لغة الكتاب سليمة وخالية من الأخطاء الإملائية والنحوية
	
	
	

	4. 
	تتناسب لغة الكتاب من حيث المفردات والتراكيب والسهولة والوضوح.
	
	
	


المحور الثاني (إخراج الكتاب)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة 
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	يتناسب غلاف الكتاب للطلاب.
	
	
	

	2. 
	يمتاز بوضوح عناوينه الرئيسية والفرعية
	
	
	

	3. 
	يتسم فهرس الكتاب بدقة التنظيم وسهولة الاطلاع.
	
	
	

	4. 
	يتضمن الكتاب قائمة بالأشكال والصور والخرائط.
	
	
	

	5. 
	يتناسب حجم حروف الطباعة لعمر الطلاب
	
	
	

	6. 
	يتمتع الكتاب بجاذبية في الألوان والرسوم والصور.
	
	
	

	7. 
	يتميز الغلاف بالجودة من حيث نوعية الورق.
	
	
	

	8. 
	ورق الكتاب من النوع المصقول الجيد.
	
	
	


المحور الثالث (أهداف المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تراعي أهداف المنهج مع الجانب النظري
	
	
	

	2. 
	ترتبط أهداف المنهج برغبات الطلاب.
	
	
	

	3. 
	ترتبط أهداف المنهج بواقع الطلاب.
	
	
	

	4. 
	تحقق أهداف المنهج التكامل مع أهداف العلوم الأخرى.
	
	
	

	5. 
	تراعي أهداف المنهج خصائص نمو الطلاب.
	
	
	

	6. 
	تتسم أهداف المنهج بالوضوح والتحديد.
	
	
	

	7. 
	تراعي أهداف المنهج متطلبات بيئة الطلاب.
	
	
	

	8. 
	تتسم أهداف المنهج بقابليتها للملاحظة والقياس.
	
	
	

	9. 
	تتناسب أهداف المنهج مع المستوى اللغوي للطلاب.
	
	
	

	10. 
	تشمل أهداف المنهج جميع المهارات اللغوية (الاستماع, الكلام, القراءة والكتابة).
	
	
	

	11. 
	تتضمن أهداف المنهج الجوانب المعرفية المرتبطة بخصائص اللغة العربية.
	
	
	

	12. 
	تنمي أهداف المنهج الجوانب السلوكية الإجرائية للطلاب (الوجدانية، المعرفية، المهارية).
	
	
	


المحور الرابع (محتوى المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	يراعي محتوى المنهج أعمار الطلاب
	
	
	

	2. 
	يرتبط محتوى المنهج  بالأهداف المنشودة.
	
	
	

	3. 
	يراعي محتوى المنهج الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	

	4. 
	يرتبط محتوى المنهج بمشكلات البيئة ويعالجها.
	
	
	

	5. 
	يركز محتوى المنهج  على تنمية التفكير والإبداع
	
	
	

	6. 
	ينمي محتوى المنهج مهارات التعلم الذاتي
	
	
	

	7. 
	ينمي محتوى المنهج الثروة اللغوية لدى الطلاب
	
	
	


المحور الخامس (الوسائل التعليمية)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تتناسب الوسائل التعليمية في الكتاب مع طبيعة الطلاب
	
	
	

	2. 
	تحقق الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب الأهداف المنشودة
	
	
	

	3. 
	تسهم الوسائل التعليمية المستخدمة في الكتاب في تسريع عملية الفهم لدى الطلاب.
	
	
	

	4. 
	توجد الوسائل التعليمية المختلفة في نهاية كل درس
	
	
	


المحور السادس (تقويم المنهج)

	م
	العبارة
	درجة التوافر

	
	
	كبيرة
	متوسطة
	قليلة

	1. 
	تغطي التدريبات والأسئلة الأهداف التعليمية
	
	
	

	2. 
	تكتب أسئلة التدريبات بلغة سهلة ومفهومة.
	
	
	

	3. 
	تراعي التدريبات الفروق الفردية بين الطلاب.
	
	
	

	4. 
	تغطي أسئلة التدريبات كافة جوانب المحتوى.
	
	
	

	5. 
	تقيس أسئلة التدريبات مهارات متعددة لدى الطلاب.
	
	
	

	6. 
	تشتمل أسئلة التدريبات جميع أنواع التقويم.
	
	
	

	7. 
	تركز التدريبات على الجوانب التطبيقية.
	
	
	

	8. 
	تهتم التدريبات على الجوانب العقلية.
	
	
	


ملحق رقم (10)

أسماء المدققين على ترجمة الاستبانة باللغة الأردية

أسماء المدققين على ترجمة الاستبانة باللغة الأردية
	م
	الاسم
	الدرجة العلمية
	جهة العمل

	1
	أ.د. سيد عاصم علي
	الأستاذ بقسم اللغة الإنجليزية
	جامعة الملك سعود

كلية الآداب

	2
	د. سيد سرور حسين
	الأستاذ المساعد بقسم

وحدة اللغات
	جامعة الملك سعود

كلية اللغات والترجمة

	3
	د. غفران الله خان
	الأستاذ المساعد بقسم

وحدة اللغات
	جامعة الملك سعود

كلية اللغات والترجمة

	4
	د. عبد الودود خان
	الأستاذ المساعد بقسم

وحدة اللغات
	جامعة الملك سعود

كلية اللغات والترجمة

	5
	أ. عبد الخالق السلفي
	الأستاذ بقسم اللغة العربية
	جامعة رياض العلوم بدلهي

	6
	أ. عبد الأحد المدني
	الأستاذ بقسم الحديث النبوي
	جامعة رياض العلوم بدلهي


ملحق رقم (11)

أسماء المدارس للمرحلة الثانوية بمدينة دلهي 
اسماء المدراس للمرحلة الثانوية بمدينة دلهي 
	م
	اسم المدرسة

	1. 
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ

	2. 
	كلية شريعة عائشة صديقة جوغا بائي

	3. 
	جامعة البنات الإسلامية زايد كالج

	4. 
	مسجد مدرسة عبد الرب

	5. 
	مدرسة أمينية إسلامية كشميري غيت

	6. 
	مدرسة حسين بخش جامع مسجد اردو بازار

	7. 
	جامعة رياض العلوم جامع مسجد اردو بازار

	8. 
	جامعة عالية فتحبوري جاندني جوك

	9. 
	معهد ام سلمه شاهين باغ

	10. 
	جامعة سيد ميان نذير حسين فاتك حبش خان

	11. 
	ملي مادل اسكول اوكهلا

	12. 
	مدرسة مهديان نيو دلهي

	13. 
	انكلو عربك نيو دلهي


ملحق رقم (12)

أسماء الكتب لمنهج اللغة العربية في جمهورية الهند

أسماء الكتب لمنهج اللغة العربية للمرحلة الثانوية
	م
	اسم المدرسة
	السنة الأولى
	السنة الثانية

	15. 
	
	الصرف
	النحو
	الأدب العربي
	البلاغة
	التمرين العربي
	الصرف
	النحو
	الأدب العربي
	البلاغة
	التمرين العربي

	1
	جامعة إسلامية سنابل شاهين باغ
	-
	قطر الندى من بداية الكتاب إلى مبحث نواسخ
	كليلة ودمنة

أزهار العرب
	دروس البلاغة
	معلم الإنشاء ج2  من تمرين 1-30
	-
	قطر الندى من مبحث الفاعل إلى نهاية الكتاب
	مجموعة من النظم والنثر
	البلاغة الواضحة
	معلم الإنشاء ج2 من تمرين 31-50

	2
	كلية شريعة عائشة صديقة جوغا بائي ذاكر نغر
	-
	قطر الندى من بداية الكتاب إلى مبحث نواسخ
	كليلة ودمنة

أزهار العرب
	دروس البلاغة
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استبانات باللغة الأردية

بسم اللہ الرحمن الرحیم

استاذ محترم 









حفظہ اللہ 
السلام علیکم ورحمۃ اللہ وبرکاتہ وبعد:
خدمت عالیہ میں عرض ہے کہ خاکسار جامعہ اسلامیہ عالمیہ مالیزیا سے شعبہ مناہج وطرق تدریس سے پی ایچ ڈی کی ڈگری حاصل کرنے کے لئے ایک تھیتس تیارکررہا ہے جس کا عنوان ’’دہلی کے مدارسِ اسلامیہ اور جامعات میں انٹر میڈیٹ میں نحو وصرف کا منہج اور طریقہ تعلیم کا جائزہ‘‘ ہے۔
اس رسالہ کا مقصدانٹر میڈیٹ میں تسلیم شدہ نحو وصرف کے منہج اور انہیں پڑھانے والے اساتذۂ کرام کی ضروری تعلیمی صلاحیتوں اور خوبیوں کی جانکاری حاصل کرنا ہے نیز یہ رسالہ نحو وصرف کے منہج کی تحسین اور اساتذۂ کرام کے کردار کو نکھارنے اور ان کی ذمہ داریوں کو بحسن وخوبی انجام دینے میں معاون ومدگار ثابت ہوگا ۔(ان شاء اللہ)۔ 
اسی مقصد کی خاطر یہ سوال نامہ تیار کیا گیا ہے جودو حصوں پر مشتمل ہے۔ پہلا حصہ عام معلومات پر مشتمل ہے جبکہ دوسرا حصہ سات نقطوں پر مشتمل ہے اور ہر نقطہ چند عبارتوں کو شامل ہے ۔
آپ سے التماس ہے کہ اس سوال نامہ کی ہر عبارت کو بغور پڑھیں اور مناسب خانہ میں صحیح (a)کانشان لگائیں اور اپنی رائے سے آگاہ کریں۔
واضح ہو کہ آپ کے جوابات خاکسار کے نزدیک انتہائی قابل قدر ہوں گے اور اسے صیغہ راز میں رکھتے ہوئے صرف تھیتس کی تکمیل کے لئے استعمال کئے جائیں گے۔
ہم آپ کے تعاون کے بے حد ممنون ومشکور ہوں گے۔
ظہیر احمد عبد الاحد
شعبہ مناہج و طرق تدریس ایجوکیشن کالج
zaheer9810@gmail.com
zaheer5545@yahoo.com

۱۔ عام معلومات
استاذ محترم! برائے مہربانی خالی جگہوں کو پُر کریں اور مناسب خانہ میں صحیح (√ )کا نشان لگائیں۔
۱۔ استاذکانام (اختیاری):............................................................................................

۲۔ مدرسہ کا نام: ............................................................................................

۳۔ جنس: 
۱۔ مذکر


 ( 
)


 ۲۔ مؤنث

 ( 
)
۴۔ تخصص:
۱۔عر بی زبان 

( 
) 


۲۔ شرعی علوم 
(
 ) 
۳۔ اگر کوئی دوسرا تخصص ہو تو ذکرکریں..................................................................

۵۔ علمی صلاحیت: 
۱۔ پی ایچ ڈی

 ( 
)


 ۲۔ ایم ۔اے
 (
 )
۳۔ بی ۔اے

 ( 
)


 ۴۔ ڈپلومہ

 (
 )
۵۔ اگر کوئی دوسری ڈگری ہو تو ذکرکریں.....................................................................

۶۔ تجربے کی مدت:
۱۔ ۴ سال 


( 
)


 ۲۔ ۵ سے نو سال
 ( 
)
۳۔ ۱۰ سے ۱۴ سال

 (
 )


 ۴۔ ۱۵ سال یا اس سے زیادہ
 ( 
)
۷۔ کیا آپ نے نحو وصرف کے کسی تربیتی کورس میں کبھی شرکت کی ہے؟
۱۔ کبھی نہیں

 (
 )
 ۲۔ ایک یا اس سے زیادہ میں شرکت کی ہے ۔
 (
 )
۳۔تین سے زیادہ میں شرکت کی ہے۔
 (
 ) 
استاذ محترم! برائے مہربانی مناسب خانوں میں صحیح ( √)کا نشان لگائیں۔
اول: نحووصرف کی کتاب کیسی اور اس کا اسلوب کیسا ہے ؟
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	کتاب کی عبارت علمی اعتبار سے بہتر ہے۔
	
	
	
	
	

	۲
	کتاب کا اسلوب طلباء کی طبیعت کے مطابق ہے۔
	
	
	
	
	

	۳
	کتاب کی تقدیم میں طلباء کے ذوق کی رعایت کی گئی ہے۔
	
	
	
	
	

	۴
	کتاب میں نقشے بالکل واضح ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	فوٹو یا نقشے اصلی نص کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	کتاب کی ترتیب اور اس کا انداز طلباء کے لئے واضح ہے۔
	
	
	
	
	

	۷
	کتاب مراجع اور اہم مصادر کو شامل ہے۔
	
	
	
	
	

	۸
	کتاب کی فہرست اچھے انداز میں بنائی گئی ہے۔
	
	
	
	
	

	۹
	کتاب میں ضروری مصطلحات لکھے گئے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	ياکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


دوم: کتاب کی طباعت اور اس کی پیشکش کیسی ہے؟
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	کتاب میں اصل عنوان اور فرعی عنوان کو پیش کرنے میں ترتیب کی رعایت کی گئی ہے۔
	
	
	
	
	

	۲
	کتاب کے ہر ابواب شکل وصورت کے لحاظ سے ایک طرح کے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	فہرست کی ترتیب بڑی اچھی اور معلومات کے لحاظ سے بہت بہتر ہے۔
	
	
	
	
	

	۴
	کتاب چھپائی کی غلطیوں سے محفوظ ہے۔
	
	
	
	
	

	۵
	کتاب کے سرورق پر موجود فوٹو نحو وصرف جیسے مضمون کے لئے مناسب ہے
	
	
	
	
	

	۶
	طلباء کی عمر کے لحاظ سے کتاب میں حروف کی سائزمناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	۷
	کتاب کی ضخامت طلباء کے لئے مناسب ہے۔
	
	
	
	
	

	۸
	کتاب میں موجود فوٹواور نقشے بالکل واضح ہیں۔
	
	
	
	
	

	۹
	کتاب کا سرورق بالکل عمدہ پیپر پر ہے۔
	
	
	
	
	

	۱0
	کتاب کی چھپائی عمدہ پیپر پر کی گئی ہے۔
	
	
	
	
	

	11
	کتاب میں مختلف کلر کا استعمال طلباء کے لئے جاذب نظر ہے۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


سوم: نحو وصرف کی کتاب میں لکھے گئے اغراض ومقاصدکیسے ہیں؟
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد نظریات کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	نحووصرف کے اغراض ومقاصد طلباء کی خواہش کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد دوسرے علوم کے نصاب سے متفق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	نحووصرف کے اغراض ومقاصد طلباء کی بتدریج ترقی کو یقینی بناتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۵
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد بالکل واضح اور متعین ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	نحووصرف کے اغراض ومقاصد طلباء کے گردوپیش کی ضروریات کی رعایت کرتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۷
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد غوروفکر کی صلاحیت پر ابھارتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۸
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد طلباء کی زبان کی سطح کی مناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	۹
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد تمام مہارتوں کو شامل ہیں جیسے پڑھنا، لکھنا، بولنا اور سننا۔
	
	
	
	
	

	۱0
	نحو وصرف کے اغراض ومقاصد عربی زبان کے تمام خصائص کو شامل ہیں۔
	
	
	
	
	

	11
	نحووصرف کے اغراض ومقاصد طلباء کے ذہنی فرق کی رعایت کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	12
	نحووصرف کے اغراض ومقاصدطلباء کے مختلف شعوری پہلوؤں کو اجاگر کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


چہارم: نحو وصرف کی کتاب میں پیش کردہ معلومات :
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف کی کتاب عربی بولنے کے لئے معاون ہے۔
	
	
	
	
	

	۲
	نحووصرف کی کتاب طلباء کی خواہش اور ان کے میلان کی رعایت کرتی ہے ۔
	
	
	
	
	

	۳
	نحووصرف کی کتاب طلباء کے ذہنی فرق کی رعایت کرتی ہے۔
	
	
	
	
	

	۴
	نحووصرف کی کتاب طلباء کی توجہ کو اپنی طرف مائل کراتی ہے۔
	
	
	
	
	

	۵
	نحو وصرف کی کتاب پڑھانے میں آسان اور مشکل اسلوب کی رعایت کرتی ہے ۔
	
	
	
	
	

	۶
	نحو وصرف کی کتاب پڑھانے میں نظریہ اور تطبیق کی پوری رعایت کرتی ہے ۔
	
	
	
	
	

	۷
	نحو وصرف کی کتاب معلومات ، جذبات اور نفسیات میں توازن قائم رکھتی ہے۔
	
	
	
	
	

	۸
	نحو وصرف کی کتاب معاشرہ میں سماجی ، ثقافی اور اقتصادی اقدار کی رعایت کرتی ہے۔
	
	
	
	
	

	۹
	نحو وصرف کی کتاب طلباء میں اخلاق حسنہ پیدا کرتی ہے۔
	
	
	
	
	

	۱0
	نحو وصرف کی کتاب طلباء کو اچھے طریقے سے پڑھنے کے لئے معاون ہے۔
	
	
	
	
	

	11
	نحو وصرف کی کتاب طلباء کے لئے عربی زبان سیکھنے پرمعاون ومددگار ہے۔
	
	
	
	
	

	12
	نحووصرف کی کتاب طلباء کی بتدریج ترقی کی رعایت کرتی ہے۔
	
	
	
	
	

	13
	نحو وصرف کی کتاب کی تدریس کے لئے مختص اوقات مناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	14
	نحو وصرف کی کتاب گرد وپیش کے مشکلات اور ان کا حل پیش کرتی ہے ۔
	
	
	
	
	

	15
	نحووصرف کے مواد طلباء کو عربی زبان کی صحیح تعبیر کرنے پر مدد کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	16
	نحو وصرف کے موادفکری اور تخلیقی ترقی پر دھیان دیتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	17
	نحو وصرف کی کتاب ذاتی تعلیم کو ترقی دیتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	18
	نحو وصرف کے مواد طلباء کے عقلی استعداد کے ساتھ ساتھ زبان کی صلاحیتیں بھی پروان چڑھاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	19
	نحووصرف کے مواد انٹرمیڈیٹ کے اغراض ومقاصد کو پورا کرنے میں معاون ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


پنجم: نحو وصرف کا طریقہ تدریس :
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف کے اسباق اردو زبان میں پڑھائے جاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	طریقہ تدریس عربی زبان کے اغراض ومقاصدحاصل کرنے میں معاون ہے۔
	
	
	
	
	

	۳
	طریقہ تدریس کتاب میں پیش کردہ معلومات کی وضاحت کرتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۴
	طریقہ تدریس طلباء کے درمیان مشارکت پر ابھارتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۵
	طلباء کے ذہنی فرق کی سطح کو دیکھتے ہوئے طرق تدریس کو اپنایا جاتاہے۔
	
	
	
	
	

	۶
	تدریس کے لئے مناسب اور آسان طریقہ اپنایا جاتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۷
	طریقہ تدریس زبان کی تمام مہارتوں کی رعایت کرتاہے جیسے پڑھنا ، لکھنا، بولنا اور سننا۔
	
	
	
	
	

	۸
	مشقی مواد پڑھانے کے لئے مختلف طرز تدریس اختیار کیا جاتاہے۔
	
	
	
	
	

	۹
	نحو وصرف کے فروعات کو پڑھاتے وقت شامل کیا جاتاہے۔
	
	
	
	
	

	۱0
	پڑھاتے وقت نحو وصرف کے فروعی مسائل دوسرے مواد کے ساتھ جوڑے جاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	11
	اساتذہ ایک ہی موضوع کو کئی انداز سے پڑھاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


ششم: نحو وصرف کی تدریس کے تعلیمی وسائل :
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	مختلف تعلیمی وسائل استعمال کرتے ہیں جیسے آڈیو،ویڈیو۔
	
	
	
	
	

	۲
	تعلیمی وسائل علمی مواد کے عین مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	تعلیمی وسائل اغراض ومقاصد کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	تعلیمی وسائل سبق کو سمجھنے میں معاون ومددگار ثابت ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	تعلیمی وسائل طلباء اور اساتذہ کے درمیان تال میل کا بہترین ذریعہ ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	اساتذہ کلاس میں داخل ہونے سے پہلے تعلیمی وسائل کو تیار کرتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۷
	تعلیمی وسائل تدریسی میدان میں ایک اہم کردار ادا کرتاہے۔
	
	
	
	
	

	۸
	مدارس میں تعلیمی وسائل موجود ہیں۔
	
	
	
	
	

	۹
	جن گھنٹیوں میں تعلیمی وسائل کا استعمال ہوتاہے انہیں طلباء پسند کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


ہفتم: نحو وصرف کے امتحانات:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	موجودہ امتحانات کے طریقے نحو وصرف کے اغراض ومقاصد کے موافق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	امتحان کے سوالات بہت آسان الفاظ میں ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	کتاب میں موجود مشقیں طلباء کے ذہنی سطح کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	امتحان کے سوالوں کے جوابات دینے کے لئے دیا گیا وقت کافی ہوتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۵
	امتحان کے سوالات نصاب کے تمام پہلوؤں کو شامل ہوتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۶
	امتحان کے سوالات طلباء کی مختلف صلاحیتوں کو جانچنے میں کافی ہوتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۷
	امتحان کے سوالات طلباء کو جانچنے میں کامیاب ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۸
	امتحان کے سوالات نحووصرف کے اغراض ومقاصد کے مطابق ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۹
	کتاب کے ایک حصہ کی مشق دوسرے حصوں کی مشقوں کے مطابق ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۱0
	کتاب میں موجود مشقیں طلبا ء کی صلاحیت پرکھنے کے لئے کافی ہیں۔
	
	
	
	
	

	11
	كتاب میں موجود مشقیں طلباء کی عقلی صلاحیت کے مناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	12
	کتاب کی مشقیں زیادہ تطبیقی پہلوؤں پہ زور دیتی ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


بسم اللہ الرحمن الرحیم
عزیز طلبہ/طالبات 









محترم
السلام علیکم ورحمۃ اللہ وبرکاتہ وبعد:
آپ کی خدمت میں عرض ہے کہ ناچیز جامعہ اسلامیہ عالمیہ مالیزیا سے شعبہ مناہج وطرق تدریس سے پی ایچ ڈی کی ڈگری حاصل کرنے کے لئے ایک تھیتس تیارکررہا ہے جس کا عنوان ’’دہلی کے مدارسِ اسلامیہ اور جامعات میں انٹر میڈیٹ میں نحو وصرف کا منہج اور طریقہ تعلیم کا جائزہ‘‘ ہے۔
اس سوال نامہ کا مقصد آپ کے اسکول میں مادہ نحو وصرف کے منہج کی جانکاری او ر اس مادے سے آپ کی دلچسپی کی معرفت حاصل کرنی ہے .

اس لئے آپ سے گذارش ہے کہ اس سوال نامہ کو بغور پڑھیں اور مناسب خانہ میں صحیح(a) کانشان لگائیں اوراپنی رائے سے آگاہ کریں۔
واضح ہو کہ آپ کے جوابات ناچیزکے نزدیک انتہائی قابل قدر ہوں گے اور اسے صیغہ راز میں رکھتے ہوئے صرف تھیتس کی تکمیل کے لئے استعمال کئے جائیں گے۔
آپ کے تعاون کے بے حد ممنون ومشکور ہوں گا۔
ظہیر احمد عبد الاحد
شعبہ مناہج و طرق تدریس ایجوکیشن کالج
zaheer5545@yahoo.com
zaheer9810@gmail.com








طلباء کے لئے
طالب کانام(اختیاری):................................................................................

مدرسہ کا نام:...................................................................کلاس:.....................................................

جنس:
۱۔ مذکر


 ( 
) 

۲۔ مؤنث

 ( 
)
عزیز طلباء /طالبات 



محترم
برائے کرم! اپنی رائے کے مطابق مناسب خانوں میں صحیح(√) کا نشان لگائیں۔
اول: نحو وصرف کے اغراض ومقاصد۔
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف والدین کی خوشی کے لئے سیکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	مستقبل کے عزائم کے لئے نحووصرف سیکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	عرب ممالک کی یونورسٹی میں داخلے کے لئے نحو وصرف پڑھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	انٹرنیشنل زبان ہونے کی وجہ سے نحو وصرف کی تعلیم حاصل کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	عرب ممالک میں نوکری حاصل کرنے کے لئے نحو وصرف پڑھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	قرآن مجید اور حدیث پاک کو اچھی طرح سمجھنے کے لئے نحووصرف پڑھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


دوم: کتاب میں پیش کردہ معلومات:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف سے طلبہ کے مقاصد پورے ہوتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۲
	نحووصرف کے موضوعات طلبہ کی چاہت کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	موجودہ نحووصرف انٹرمیڈیت کے درجات کے لئے مناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	ایک ہفتہ میں پڑھائی جانے والی نحو وصرف کی گھنٹیاں مناسب ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	نحو وصرف کے مفردات تشریح اوروضاحت طلب ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	انٹرمیڈیت میں پڑھائے جانے والے نحو وصرف طلباء کے عقلی استعداد کے مطابق ہیں۔
	
	
	
	
	

	7
	نحو وصرف کی کتاب طلباء کی لغوی استعداد میں مددگار ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


سوم: نحو وصرف میں مہارات:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	عربی اچھی طرح پڑھنے کی صلاحیت رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	عربی بولنے کی بہترین صلاحیت رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	عربی لکھنے کی بہترین صلاحیت رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	عربی زبان سے اپنی مادری زبان میں ترجمہ کی صلاحیت رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


چہارم: طریقۂ تعلیم اورتعلیمی وسائل:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	نحو وصرف پڑھاتے وقت فصیح عربی استعمال کرتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۲
	نحووصرف کے قواعد کو اردو زبان میں پڑھاتے ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۳
	نحو وصرف کو مختلف اسلوب میں پڑھاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	نحو وصرف کو پڑھانے کے لئے متعدد تعلیمی وسائل کا استعمال کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	مدرسے میں نحو وصرف کی کتابیں کافی مقدار میں ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	مدرسے میں تعلیمی وسائل کی کثرت ہے۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


پنجم: امتحانات:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	سوالات آسان ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	سوالات تحریری اور زبانی ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	سوالات اختیاری یااجباری ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	نحو وصرف کی کتاب میں پائے جانے والے سوالات کافی ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	سوالات سبجیکٹیو ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	سوالات آبجیکٹیوہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۷
	ماہانہ امتحان ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۸
	سمسٹر وائز امتحان ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	
	یاکوئی اور رائے ہو تو لکھیں۔
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


ملاحظہ کارڈ
انٹرمیڈیٹ میں عربی پڑھانے والے اساتذۂ کرام کے لئے 
۱۔ عام معلومات
استاذ محترم! برائے مہربانی خالی جگہوں کو پُر کریں اور مناسب خانہ میں صحیح (√)کا نشان لگائیں۔
۱۔ استاذکانام (اختیاری): .....................................................................
۲۔ مدرسہ کا نام: ..............................................................................

۳۔ جنس: 
۱۔ مذکر

 (
) 


۲۔ مؤنث
 
(
 )

۴۔ تخصص:
۱۔ عربی زبان
 ( 
)


 ۲۔ شرعی علوم
 ( 
) 
۳۔ اگر کوئی دوسرا تخصص ہو تو ذکرکریں....................................................

۵۔ علمی صلاحیت: 
۱۔ پی ایچ ڈی
 (
 )


 ۲۔ ایم ۔اے
 ( 
)
۳۔ بی ۔اے
 ( 
)


 ۴۔ ڈپلومہ
 
(
)
۵۔ اگر کوئی دوسری ڈگری ہو توذکر کریں....................................................

۶۔ تجربے کی مدت:
۱۔ ۴ سال 

( 
)


 ۲۔ ۵ سے نو سال 

( 
)
۳۔ ۱۰ سے ۱۴ سال 
(
 )


 ۴۔ ۱۵ سال یا اس سے زیادہ
 (
 )

برائے مہربانی مناسب خانوں میں صحیح ( √)کا نشان لگائیں۔
اول: فصیح عربی زبان کا استعمال:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	طلباء کے سمجھنے کے لئے فصیح عربی زبان استعمال کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	سوالات اور ہدایتیں واضح الفاظ میں پیش کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	بلیک بورڈ پر لکھتے ہوئے فصیح عربی زبان استعمال کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	طلباء کوفصیح عربی زبان بولنے میں مددکرتے ہیں۔
	
	
	
	
	


دوم: کلاس کا نظم وضبط:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	سبق شروع کرنے سے پہلے کلاس درست کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	طلباء کے سامنے کلاس کے اصول وضوابط کو بیان کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	تدریس کے لئے تعلیمی وسائل تیار کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	کلاس میں تدریس کے دوران ٹہل کر طلباء پر نگاہ رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	كلاس میں موسم کے مطابق پڑھاتے ہیں جیسے گرمی اورٹھنڈی ۔
	
	
	
	
	

	۶
	کلاس میں غافل طلباء سے اچھے انداز میں مخاطب ہوتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۷
	کلاس کے اوقات کوسبق کے تمام اجزاء پر صحیح صحیح تقسیم کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	


سوم: سبق شروع کرنے کے سے پہلے کا وقت:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	سبق شروع کرنے سے پہلے طلباء کو اپنی طرف متوجہ کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	سبق شروع کرنے سے قبل کچھ وقت سبق کی تمہید کے لئے خاص کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	مناسب انداز میں سبق کی تیاری کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	ضرورت کے وقت موجودہ سبق کو پچھلے سبق سے جوڑتے ہیں۔
	
	
	
	
	


چہارم: سبق پڑھاتے وقت:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	مناسب طریقۂ تدریس متعین کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	تدریس کے لئے متعدد طریقۂ تعلیم اختیار کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	علمی مواد کو طلباء کی توجہ مبذول کرانے کے لئے مؤثر انداز میں پیش کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	علمی مواد پیش کرتے وقت طلباء کی ذہنی سطح کا خیال رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	علمی مواد پیش کرتے وقت غوروفکر پر ابھارتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	علمی مواد کی وضاحت کے لئے مثالیں پیش کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	


پنجم: تعلیمی وسائل:
	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	تدریس کے لئے مناسب تعلیمی وسائل کی تعیین کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۲
	بلیک بورڈ اور دیگر تعلیمی وسائل مناسب جگہ پر رکھے جاتے ہیں تاکہ طلباء بآسانی دیکھ سکیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	سبق شروع کرنے سے پہلے تعلیمی وسائل تیار رکھتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	تعلیمی وسائل کو ضرورت کے وقت استعمال کیا جاتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۵
	تعلیمی وسائل کے استعمال کے وقت طلباء کی ذہنی سطح کا خیال رکھا جاتاہے ۔
	
	
	
	
	

	۶
	مختلف تعلیمی وسائل استعمال کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۷
	تعلیمی وسائل استعمال کرنے میں طلباء کے ذوق وشوق کا خیال کیا جاتاہے ۔
	
	
	
	
	


ششم: امتحانات:

	نمبر
	عبارات
	بہت زیادہ
	بہت
	متوسط
	کم
	بہت کم

	۱
	کلاس میں کئے جانے والے سوالات سبق کے اغراض ومقاصد کے مطابق ہیں ۔
	
	
	
	
	

	۲
	سوالات واضح اور طلباء کے معیار کے مطابق کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۳
	پہلے آسان سوال پھر مشکل سوال کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۴
	مشکل سوالوں کے لئے مناسب اسلوب اختیار کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۵
	طلباء کی ذہنی سطح کو دیکھتے ہوئے ان سے مختلف سوالات کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۶
	طلباء کو اپنی غلطیوں کی اصلاح خودکرنے کے لئے وقت دیتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۷
	صحیح جواب تک پہنچنے کے لئے طلباء کی اشارۃً مدد کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۸
	طلباء کے جوابات کو قبول کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۹
	ہر یونٹ کے اختتام پر امتحان لئے جاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	۱0
	ہرسبق کے آخر میں طلباء کاسرسری جائزہ لیتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	11
	کلاس میں طلباء کی کاپی میں نوٹ چڑھاتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	12
	سوال وجواب کرنے والے طلباء کی حوصلہ افزائی کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	13
	سبق کے آخر میں سبق کا خلاصہ پیش کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	

	14
	سبق کے آخر میں ہوم ورک دینے کا اہتمام کرتے ہیں۔
	
	
	
	
	


ملحق رقم (14)

صور غلاف بعض الكتب لمنهج اللغة العربية في جمهورية الهند
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