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 ملخص البحث
 يأ استخداـ اﾇدخل الكلمؤالشفو  ممهارات اゅداء اللغو  يهدؼ البحث إ{ ت》مية

 x يالتحليل يكت》اكؿ 『ذا البحث اﾇ》هج الوصف م.للغة لدل طうب الصف اゅكؿ اっعداد
ككذلك ت》اكؿ  ｻ xريب الرامج اﾇقｱح، كما ت》اكؿ اﾇ》هج التجريｭ عرض مشكلة البحث،
 .صائية كنتائج البحثحっجراء اﾇعاﾄات اっ يالبحث اﾇ》هج اっحصائ

 كتوصل البحث إ{ ال》تائج التالية:
، مｼديد قائمة ｺهارات اゅداء اللغوم الشفوم اﾇ》اسبة لطうب الصف اゅكؿ اっعداد

 بإلقاء الكلمة  بؤاﾞادثة  مكتضم》ت 『ذ《 القائمة اﾇهارات اﾆاصة ｺجاいت اゅداء الشفو 
 ماعليت』 x ت》مية مهارات اゅداء اللغو كما أسفر تطبيق الرامج عن ف،  حكاية القصصأ

لبطاقة اうﾇحظة  مؤالشفومأ؛ حيث تفوقت طالبات اجموعة التجريبية x القياس البعد
 .مكاختبار اゅداء اللغو 

Abstract 

The research aims to develop linguistic performance skills (oral) using 

kidney entrance to the language of the first year middle school students.otnaol 

this research descriptive analytical method in the research problem، also 

addressed the experimental method in testing the proposed program، as well 

as eating Find statistical method to conduct statistical processors and search 

results. 

The research found the following results: 

Identify the list of linguistic performance oral skills appropriate for the 

students of the first grade middle school، and this list included oral skills 

performance areas (Conversation - throwing the word - tell stories). As a 

result the application of the program for its effectiveness in the development 

of linguistic performance skills (oral); where students excelled experimental 

group in the telemetric card observation and testing linguistic performance. 

 :الداليةالكلمات 
 داء الشفومأاゅ بداء اゅ بمهارات  بت》مية  باﾇدخل الكلى  بالرامج  بؤأثر 
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 اﾇقدمة:
 x مل تراث اجتمعｼ هاゅ حياة الفرد كاجتمع؛ كذلك x تل اللغة مكانة كرلｼ

لتعبｴ عن أفكار الفرد كخواطر《 ماضي』 كحاضر《 كｼفظ』 زاخرنا لょجياؿ القادمة، كما أها أداة ا
 ُكｾد《 الرموز كｻدد ل』 اﾇعا｣ كｾك》』 من أداء اゅحكاـ كتكوين اﾇقدمات كاست》تاج ال》تائج

فإن』 يصدؽ على لغت》ا العربية خاصة، فهي كسيلة  ؛كإذا صدؽ 『ذا على اللغات عامة
عن طريق تبادؿ  اいتصاؿ كالتفا『م، كنقل الｱاث من جيل إ{ جيل كالسيطرة على البيئة

اﾆرات كال》ظرات، ككسيلة ｻميع أب》اء الوطن الواحد على كحدة الفكر كالشعور كالقيم 
  ِ .كاﾇثل، ك『ي اゅداة الｰ يستخدمها اجتمع x نشر الثقافة أكسع معانيها بｵ أب》ائ』

 فاللغة تتكوف من مهارات ؛كترز عうقة اゅداء اللغوم اللغة كعうقة اﾄزء الكل
ككل مهارة من 『ذ《 اﾇهارات  ،"اいستماع، كالكうـ، كالقراءة، كالكتابة" :أساسية أربع 『ي

تتشكل من جانبｵ: أحدﾑا معرx يشتمل على اﾇعارؼ كاﾇعلومات كاﾅقائق كاﾇفا『يم 
كالقواعد كال》ظرات اللغوية، أما اﾄانب اآخر فهو جانب أدائي حركي يظهر x السلوؾ 

كيتمثل x مهارات اゅداء اللغوم الفرعية، فكل أداء لغوم يقوـ ب』 الفرد يست》د اللغوم للفرد، 
كﾇا كاف اﾄزء ﾕ いكن أف ي》فصل عن  ،إ{ معرفة الفرد اللغوية، فهو جزء من خرت』 اللغوية

  ّ .الكل، كالكل ما 『و إﾉ いموع اゅجزاء، فإف العうقة بｵ اللغة كاゅداء اللغوم عうقة كثيقة
v ديد  ؛كمنｼ x ـ كيتمثل 『ذاうداء اللغوم كالتحدث أك الكゅا ｵقة بうفإف 『》اؾ ع

حيث يرل أف الكうـ  ؛بｵ اللغة كالكうـ ماـ حسافالفرؽ بｵ اللغة كالكうـ؛ حيث يفرؽ 
عمل كاللغة حدكد 『ذا العمل، كأف الكうـ نشاط كاللغة قواعد 『ذا ال》شاط، كأف الكうـ 

ﾅس السمع نطقنا كالبصر كتابة، كاللغة تفهم حركة كاللغة نظاـ 『ذ《 اﾓ ـうركة، كأف الك
التأمل x الكうـ، فالذم نقول』 أك نكتب』 كうـ، كالذم نقول』 ｸسب』 أك نكتب』 ｸسب』 فهو 

                                      
أ: "تعليم اللغة العربية، أسس』، إجراءات』"، القا『رة، دار َُٗٗفتحي يونس، ﾊمود كامل ال》اقة، رشدم أﾁد طعيمة ؤ ُ

 .ٓالفكر العرs، ص

أ: "تعليم اللغة العربية بｵ العلم كالفن"، دار الفكر العرs، الطبعة اゅك{، َََِيد م》اع ؤرشدل طعيمة، د الس ِ
 .ٓالقا『رة، ص

 .ٕأ: "تعليم اللغة العربية x التعليم العاـ، مداخل』 كف》يات』"، اﾄزء الثا｣، القا『رة، صﾊَََِمود كامل ال》اقة ؤ ّ



 إماُ ذىد ورٔك قطبد. ....                                                العسبٗٛ لمػٛ الكم٘ امدخن عمٜ قائي وكرح بسٌاوج أثس

231 

اللغة، فالكうـ 『و اﾇ》طوؽ ك『و اﾇكتوب، كاللغة 『ي اﾇوصوفة x كتب القواعد كفق』 اللغة 
، كلكن اللغة い تكوف إい  كالكうـ قد بكاﾇعاجم كﾎو『ا  ﾓدث أف يكوف عمうن فردان

 ﾀُاعية.
" من اﾇداخل The Whole Language Approachكيعد "اﾇدخل الكلي للغة" "

اﾅديثة x تعليم اللغة اゅـ، كقد انطلق 『ذا اﾇدخل من نتائج أｸاث "علم اللغة اいجتماعي 
"Sociolinguistsاتيجيةｱسいؿ  ، كيرل أنصار 『ذ《 اうيتم من خ いأف تعليم اللغة ي》بغي أ

فصل مكواها، كإﾐا ﾒب تعليمها بشكل كلي، حيث تｱابط كل مكواها، كيؤكدكف أف 
اللغة تكتسب من خうؿ دكر『ا x أدية عديد من الوظائف، 『ذ《 الوظائف تؤدم x نطاؽ 

 ِ.م》اخ شبي』 بذلك الذم يتعلم التうميذ من خうل』 لغتهم الشفوية
ز اｻいا《 ﾎو التكامل بｵ ف》وف اللغة ما كشفت ع》』 نتائج بعض الدراسات x 『ذا كيعز 

اجاؿ، كالｰ أكدت أف اﾇدخل الكلي للغة يساعد ｼ xسｵ اﾇهارات اللغوية، كالتعلم 
، ّاللغوم، كالتحصيل، كالتفكｴ ال》اقد، كاｻいا《 ﾎو اللغة، كالتغلب على الصعوات القرائية 

أف اﾇدخل الكلي للغة يزيد من إﾒابية اﾇتعلمｵ  شوقي أبو عرايساسة فقد أكضحت در 
كيرفع من كفاءاهم التحصيلية من خうؿ ﾐو اｻいا『ات لديهم ｻا《 اﾇادة اللغوية بطريقة 

 ْ  .التكامل
كمن v فإف بعض الدراسات توصلت إ{ أف ت》مية مهارات اゅداء اللغوم لدل تうميذ 

ستخداـ اﾇدخل الكلي للغة يساعد على تطوير اﾇهارات اللغوية اﾇرحلة اっعدادية ا
ؤاいستقبالية كاっنتاجيةأ بشكل متوازف، فكل مهارة تغذم اﾇهارة اゅخرل التالية ﾈا. كسوؼ 

                                      
ة مهارات اゅداء اللغوم للطうب اﾇعلمｵ غｴ اﾇتخصصx ｵ اللغة أ: "برامج مقｱح لت》ميََِِسيد فهمي مكاكم ؤ ُ

 .ٖٔالعربية بكليات الｱبية"، رسالة دكتورا《، غｴ م》شورة، كلية الｱبية، جامعة الزقازيق بب》ها،ص

 .ِّأ: "اللغة العربية مع》ا『ا كمب》ا『ا"، الدار البيضاء: الشركة اﾄديدة لدار الثقافة، ص ｾُٕٕٗاـ حساف، ؤ ِ

 Kami. C.، & Manning، M.، Before Invented Spelling، (1999): "Kinder gartiners awareness that writing is relatedؤ ّ

to the sounds of speech Journal of Research in Children Education"، 14.، p. 16 - 25 

الثقافية الｰ تواج』 م》ا『ج》ا الدراسية"، كلية الｱبية، جامعة ، تعليم اللغة العربية كالتحدات ﾊََُِمود كامل ال》اقة،  ْ
 .ٕعｵ مس ص
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يؤدم 『ذا إ{ ﾐو القدرة على الكتابة بشكل صحيح، كالقدرة على الفهم الصحيح 
كسوؼ تت》اقص أخطاؤ《 التدريج بشكل تلقائي.  ﾇستوات اللغة ؤالصوتية كالصرفية كال》ظمأ

فكلما  ،كالتا‾ يتم تعليم اللغة بكل أبعاد『ا كمستواها كمهاراها عن طريق اいكتساب ُ
تطورت قدرت』 على اいستماع تطورت قدرت』 على القراءة، ككلما تطورت قدرت』 على القراءة 

تابة؛ كهذا يكتسب الطالب اﾇهارات تطور تعبｴ《، ككلما تطور تعبｴ《 تطورت قدرت』 على الك
 ِاللغوية الｰ ها يتعلم كيتقدـ x عملية التعلم. 

كعلى الرغم من أﾑية اﾇهارات اللغوية لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية إい أف 『ذ《 
اﾇهارات ｼ いظي ｺا تستحق』 من ا『تماـ x مراحل التعليم اﾇختلفة كｹاصة x اﾇرحلة 

مستول اゅداء اللغوم لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية x مهارات  دل إ{ تد｣اっعدادية؛ ﾌا أ
فن التحدث؛ حيث إن』 い يوجد إجراءات لتدريس التعبｴ الشفهي، كليس 『》اؾ كقت 
ﾋصص ﾈذا الفن اللغوم، كأن』 يطلب من الطうب التعبx ｴ موضوع يطرح عليهم أف يتم 

ل』، كأف نصيب』 من التعليم ضئيل كأف الｱكيز على  ｼديد ع》اصر《، فالتعبｴ الشفهي い م》هج
 التعبｴ الكتاs أكثر من التعبｴ الشفهي.

 ｼديد اﾇشكلة:
  x عدادية من ضعف لغومっرحلة اﾇميذ اうت 『ما يعاني x ذا البحث』 تتحدد مشكلة

مهارات التحدث، كيعزم 『ذا الضعف إ{ أسباب عديدة من أﾑها كاقع أساليب التدريس 
تقليدية اﾇتبعة حالينا x تعليم الف》وف، كمهارات اللغة العربية x تلك اﾇرحلة، كالذم يصب ال

 x تبعةﾇساليب اゅهارات، ككذلك اﾇقة ل』 إكساهم تلك اうع い ،قالب كاحد x ميذうالت
تقو｢ تلك اﾇهارات، الい ｰ تركز على التشخيص كالعうج، ﾇدل ｾكن التうميذ اゅفكار 

تها، أك من حيث الوعاء اللغوم الذم يعر عن اゅفكار، من كلمات كﾀل كتراكيب كدق

                                      
أ: "ب》اء برامج متكامل x اللغة العربية كأثر《 علي ｼصيل طうب اﾇرحلة اっعدادية ُٕٖٗشوقي حسｵ أبو عرايس، ؤ ُ

 .ٖٕكاｻا『اهم"، رسالة دكتورا《، غｴ م》شورة، كلية الｱبية، جامعة اゅز『ر، ص 

،  "اｻいا『ات اﾅديثة x التكامل بｵ اいستماع كالقراءة x تعلم اللغة"، ﾉلة البحث ََِِطفي إﾃاعيل موسى، مص ِ
 .ٖ، كلية الｱبية، جامعة عｵ مس،صْ، العدد ُٔالعلمي x الｱبية كعلم ال》فس، اجلد 
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 لغوية، كغｴ『ا من مهارات اゅداء اللغوم الうزمة ﾈم.
ﾕثل إسهامنا x حل مشكلة ضعف تうميذ اﾇرحلة اっعدادية x أدائهم  اﾅا‾كالبحث 

 اللغوم ﾇهارات التحدث. 
 っجابة عن السؤاؿ الرئيس التا‾: كللتصدم ﾅل 『ذ《 اﾇشكلة ﾕكن ا

ما أثر برامج قائم على اﾇدخل الكلى للغة العربية x ت》مية مهارات اゅداء اللغوم 
 ؤالشفومأ لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية 

 كيتفرع عن 『ذا السؤاؿ الرئيس اゅسئلة الفرعية التالية: ب
 صف اゅكؿ اっعدادم .ما مهارات اゅداء اللغوم ؤالشفومأ الうزمة لطうب ال بُ
ما أسس الرامج القائم على اﾇدخل الكلي للغة لت》مية مهارات اゅداء اللغوم  بِ

 ؤالشفومأ لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية  .
ما مواصفات الرامج القائم على اﾇدخل الكلي للغة لت》مية مهارات اゅداء اللغوم  بّ

 ؤالشفومأ لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية .
ما أثر برامج قائم علي اﾇدخل الكلي للغة x ت》مية مهارات اゅداء اللغوم  بْ

 ؤالشفومأ لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية  
 إ{ أم مدل ﾔتلف أثر الرامج اختうؼ مهارات التحدث   بٓ

 أﾑية البحث:
 ت》قسم أﾑية البحث إ{ قسمｵ: أﾑية نظرية، كأﾑية تطبيقية:

 رية:أواً: اأﾑية ال》 
توضح الصعوات الｰ يواجهها التうميذ x اﾇرحلة اﾇتقدمة كالｰ تعيق إمكانية  بُ

 تقدمهم x مهارات اゅداء اللغوم، ككيفية معاﾄتها.
توضح اسｱاتيجيات التعلم ككيفية تطبيقها x الصف من قبل اﾇدرسｵ كw اﾇواد  بِ

 التعليمية من قبل كاضعي اﾇ》ا『ج.

 يقية:انيًا: اأﾑية التطب
ｾد اﾇدرسｵ اゅساس الｱبوم いستخداـ اﾇدخل الكلي للغة x تدريس مهارات اゅداء  بُ
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 اللغوم اﾇرحلة اっعدادية.
تستعرض أ『م اゅخطاء الشائعة x مهارات اゅداء اللغوم لدل تうميذ اﾇرحلة اっعدادية،  بِ

مراعاة 『ذ《 اゅخطاء أث》اء تدريس 『ذ《 اﾇهارات للتうميذ ك  ىبغرض الوقوؼ عل
 تصحيح 『ذ《 اゅخطاء حｯ يرتفع مستول التうميذ x أدائهم اللغوم.

تسهم 『ذ《 الدراسة x كｼسｵ أداء التうميذ x مهارات التحدث كالكتابة كرفع مستول  بّ
 التحصيل لديهم، كعうج مواطن الضعف كالقصور ع》د『م.

 أ『داؼ البحث:
 يهدؼ 『ذا البحث إ{:

 .ماっعداد أ الうزمة لطうب الصف الثا｣ملشفو ؤا مｼديد مهارات اゅداء اللغو  بُ

 تدريس مهارات اللغة العربية ككل متكامل. بِ

 تصحيح أخطاء الطうب ع》د اﾅديث، كاﾅد من 『ذ《 اゅخطاء. بّ

 عうج مواطن القول كالضعف لدل 『ؤいء الطうب. بْ

 الدراسات السابقة:
ｸ x ثها، كمن 『ذ《 ت》اكلت الباحثة عددنا من الدراسات السابقة التيأفادت م》ها

 الدراسات:
أ: "ب》اء برامج متكامل x اللغة العربية كأثر《 ُٕٖٗشوقي حسｵ أبو عرايس، ؤ .ُ

ｼصيل طうب اﾇرحلة اっعدادية كاｻا『اهم"، رسالة دكتورا《، غｴ م》شورة، كلية الｱبية،  على
 .ٖٕجامعة اゅز『ر، ص 

ة اっرشادية x أ: "أثر استخداـ الطريقة الفرديُُٗٗمصطفي إﾃاعيل موسي ؤ .ِ
تعليم الكتابة على ｼسｵ اゅداء الكتاs كｼصيل قواعد اっمうء لدل طうب شعبة التعليم 

 باゅساسي بكلية الｱبية"، ﾉلة البحث x الｱبية كعلم ال》فس، اجلد اﾆامس، العدد الثا｣ 
 أكتوبر.

كما كراء  أ: "فعالية اسｱاتيجيات التعلم اﾇعرفيةﾁََِٔد صうح الدين سا| ؤ .ّ
اﾇعرفية x ت》مية استيعاب القواعد ال》حوية كاゅداء اللغوم لدل تうميذ اﾇرحلة اっعدادية"، 
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 رسالة دكتورا《، غｴ م》شورة، كلية الب》ات، جامعة عｵ مس.

تعليم اللغة العربية كالتحدات الثقافية الｰ تواج』 "، ﾊََُِمود كامل ال》اقة،  .ْ
 ｱمس صم》ا『ج》ا الدراسية"، كلية ال ｵٕبية، جامعة ع. 

أ: "اﾇهارات اللغوية، مستواها، تدريسها، صعواها"، ََِْرشدم أﾁد طعيمة ؤ .ٓ
.sالقا『رة، دار الفكر العر 

أ: "ｲﾊ اللغة الكلي: الفلسفة كاﾇبادئ الｱبوية"، ﾉلة ََُِإبرا『يم اﾇومｳ ؤ .ٔ
 أ.ِالعددؤأ، ِٖدراسات العلوـ الｱبوية، اﾄامعة اゅردنية، اجلد ؤ

كقد t اいستفادة من 『ذ《 الدراسات ｼ xديد مهارات اآداء اللغوم الشفوم اﾇ》اسبة 
اﾇدخل الكلى اﾇقｱح x  ئ، ككذلك ｼديد أسس كمباداっعدادملطうب الصف اゅكؿ 

كما t اいستفادة م》ها x قياس مهارات اآداء  ت》مية مهارات اآداء اللغوم الشفوم،
ب》اء على ذلك فإف الدراسات السابقة ا『تمت اللغة العربية كالقواعد  ،اللغوم الشفوم

 فقد ت》اكؿ ت》مية مهارات اآداء اللغوم الشفوم. أما البحث اﾅا‾ ال》حوية،

 فروض البحث:
:x تتحدد فركض 『ذا البحث 

درجات طうب اجموعة التجريبية  يتوجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط بُ
 .تبار اゅداء الشفوم x التطبيق البعدم لصاz طうب اجموعة التجريبيةكالضابطة x اخ

توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اجموعة التجريبية  بِ
لصاz درجات الطうب x التطبيق  مكالبعد يx التطبيق القبل مx اختبار اゅداء الشفو 

 .مالبعد

درجات طうب اجموعة الضابطة  يمتوسط توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ بّ
لصاz درجات الطうب  مكالبعد يx التطبيق القبل مx اختبار اﾇهارات العامة لょداء الشفو 

 .مx التطبيق البعد

توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اجموعة التجريبية  بْ
لصاz طうب اجموعة  متطبيق البعدكالضابطة x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظة x ال
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 التجريبية.

توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط درجات طうب اجموعات التجريبية  بٓ
x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظات x التطبيق كالبعد لصاz درجات الطうب x التطبيق 

 .مالبعد

موعة الضابطة توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اج -ٙ
 .مx أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظات x التطبيق القبلي كالبعد

 م》هج البحث: -ٚ
 اﾇ》هج الو صفى التحليلي: -ٔ

كذلك x عرض مشكلة البحث، كتوضيح جوانبها، كإعداد قوائم لكل من مهارات 
 التحدث كمهارات الكتابة الうزمة لطうب الصف اゅكؿ اっعدادم.

ٕ- :ｭهج التجري《ﾇا 

ذلك ｻ xريب الرامج اﾇقｱح القائم على اﾇدخل الكلي للغة ﾇعرفة مدل فاعليت』 x ك 
 الكتاsأ لدل طうب اﾇرحلة اっعدادية. بت》مية مهارات اゅداء اللغوم ؤالشفوم 

 اﾇ》هج اإحصائي: -ٖ

x إجراء اﾇعاﾄات اっحصائية لبياات كنتائج البحث هدؼ التحقق من صحة فركض 
لتوصل إ{ القرار اっحصائي اうﾇئم بشأها، كذلك من خうؿ استخداـ بعض الدراسة كا

 اゅساليب اっحصائية الうزمة كاﾇ》اسبة.
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 حدود البحث:
 حدود موضوعية: -

x هارات، ككذلك  :كتتمثلﾇذ《 اﾈ ميذうفتقار استخداـ التい ،مهارات التحدث
 ضعف التうميذ x أداء التعبｴ الشفوم الصحيح.

 رية:حدود بش -

كتتمثل x تうميذ الصف اゅكؿ اっعدادم؛ حيث إها بداية مرحلة تｱسب فيها معظم 
 مشكうت التうميذ، ككذلك ゅف 『ذا الصف يعد أساسنا لل》مو اللغوم x الصفوؼ التالية.

 مصطلحات البحث: 
تعرؼ لغة أها مقدرة الشيء على التأثｴ 『ي القدرة على التأثｴ كبلوغ اゅ『داؼ، أثر: 

  ُكｼقيق ال》تائج اﾇرجوة.
 Fداء اللغوم ا: ويقصد ها إجرائيゅت》مية مهارات ا x دخل الكليﾇال》اتج عن ا ｴالتأث

  ِؤالشفومأ لدل طうب الصف اゅكؿ اっعدادم.
كيقصد ب』 x 『ذا البحث: "عدد من اﾇوضوعات الｰ يبﾊ ｳتوا『ا x الرامج اﾇقｱح: 

مة لتうميذ الصف اゅكؿ اっعدادم x اللغة العربية كالｰ تعاy ضوء اﾇتطلبات اللغوية الうز 
 معاﾄة تربوية هدؼ ت》مية أدائهم اللغوم x مهارات التحدث.

بفتح كسكوف الداؿ من الفعل دخل بفتح اﾆاء، كالدخوؿ نقيض "اﾇدخل" لغة: 
ّاﾆركج، كاﾇدخل لغة موضع الدخوؿ، كما يعｳ أيضنا فعل الدخوؿ ك『يئت』.

 

  

                                      
 شرقية، مطابع اゅكفست..أ: اﾇعجم الوسيط، القا『رة، شركة اっعうات الﾉُٖٖٗمع اللغة العربية ؤ ُ

 .ّْٗ، "اｻいا『ات اﾅديثة x تعليم اللغة" دار الفكر العرr، القا『رة، ص ََِّأﾁد اللقا｣، على اﾄمل،  ِ

ّ Manning & M.، (1989): "Manning، whole Language Beliefs and Parctic"، K-  A National Education Association 

Publication. U.S.A،p.89. 
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 اﾇدخل الكلي:
 ｵتعلمﾇعتقدات حوؿ طبيعة اللغة كطبيعة اﾇموعة من اﾉ 『صطلح أنﾇكأن』 ُعرؼ ا

ككصف أن』 نظرية كحركة ت》مو من بؤرة الｱكيز ِكجهة نظر فكرية تقود اﾇمارسة كتتغｺ ｴوجب』 
ｴ إ{ كما أش ّ علي تعليم القراءة كم》ها إ{ التحدث كالكتابة ككل عمليات التعليم كالتعلم

استخداـ مهارات  ىأها "فلسفة تعليم كتعلم اللغة، قائمة علي تعليم اﾇتعلمｵ القدرة عل
ｲبشكل متكامل. التواصل بطريقة مقصودة كذات مع ،ْ 

مدخل تتكامل في』 مهارات كمهارات ويقصد اﾇدخل الكلي x 『ذا البحث: 
うداء اللغوم من خゅـ كمهارات الكتابة مع اうمهارات التحدث كالك ｵؿ تكامل كلي ب

 اللغة العربية.
 ت》مية: 

 xٓ اﾇعاجم اللغوية "الزادة".  يقاؿ ﾐا الشيء ازداد ككثر، فالت》مية تعｳ :"الت》مية لغة"
كصوؿ طうب الصف اゅكؿ اっعدادم إ{ مستول  كيقصد ها x 『ذا البحث:

 التحسن x أدائهم اللغوم ؤالشفومأ.
 اﾇهارة: 

 ٔ『ي اﾅذؽ، كمهر الشيء أم أحكم』 كصار ب』 حاذقنا. ، "اﾇهارة" لغة
ا: أها السهولة كالدقة x إجراء عمل من اゅعماؿ.   ُكتعرؼ اﾇهارة اصطうحن

                                      
ُ Ait Werger، B.، C. Edelsky، & B.، (1987): "Flores، Whole Language: What’s New the Reading Teacher،p.88 

ِ Riggpat (1991): "Whole language in TESOL Quarterly"، Vol.25 

 .أ Maya Love P.، (1995): "The use of WL Adult Learners"، Diss. Abst. Int.، Vol. 56، No. 5، p. 7ؤ ّ

 .ٖأ: "لساف العرب"، بｴكت، دار صادر،ضُْٗٗابن م》ظور ؤ ْ
أ: "ｲﾊ اللغة الكلي: الفلسفة كاﾇبادئ الｱبوية"، ﾉلة دراسات العلوـ الｱبوية، اﾄامعة اゅردنية، ََُِإبرا『يم اﾇومｳ ؤ ٓ

 أ.ِأ، العددؤِٖاجلد ؤ

غة العربية كتعليمها"، كرقة عمل مقدمة ﾇؤｾر أعうـ دمياط، ｷامعة أ: " رؤية جديدة لتعليم اللُُٗٗأﾁد ذكى صاz ؤ ٔ
 .َِّاﾇ》صورة، بدمياط، أبريل،ص

ُ Short، K. & J. Armstrong (1993): "Moving Toward Inquiny": Integrating Literature Into the Science Curriculum، 
New York، Teachers College Press،p.89 
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قدرة طうب الصف اゅكؿ اっعدادم على التحدث ويقصد ها x 『ذا البحث: 
 بطうقة كالكتابة أسلوب كاضح كسليم. 

 اأداء الشفوي:
ا مع』. : التعبｴ الشفوي لغة مشتق من الفعل شاف』، مشافهة، شفا『نا أم خاطبة متكلمن

كشف』 اっنساف 『ي اﾄزء اللحمي الظا『ر الذم يستｱ اっنساف، كاﾄمع شفا《 كب》ت الشفة 
 ُ『ي الكلمة، كيقاؿ: | ي》بس بب》ت شفة. أم | يتكلم كاحدة. 

كمشاعر《 『و قدرة الشخص على نقل آرائ』 كأفكار《 التعبｴ الشفوي اصطاحًا: 
حة كدقيقة، كبطうقة، كبفكر كاｻا『ات』 x مواقف ﾊددة من خうؿ استخداـ لغة صحي

ِم》ظم.
 

مهارة تكسب التうميذ القدرة على التحدث بثقة، ويعرؼ التعبｴ الشفوي أيضًا أن』: 
 ّلكي ي》جحوا x معظم تعامうهم اゅساسية.

 اﾇبحث اأوؿ: عاقة اأداء اللغوي الكفاية:
『ي خاصية ﾊددة، ﾕكن للفرد امتうكها، كتظهر ببصفة عامة  Competenceة الكفاي

من خうؿ سلسلة من اゅفعاؿ اｱﾇابطة كاﾞسوسة، الｰ تعد مؤشرنا علي كجود『ا. كﾕكن 
x 『ذا باﾅكم x ضوئها علي كفاية الفرد، كい يقصد بسلسلة اゅفعاؿ اｱﾇابطة كاﾞسوسة 

كيشｴ إ{ 『ذا اﾇعｳ ْداء ما 『و إい اﾇظهر العملي للكفاية. سوم اゅداء، فاゅ بالتعريف
x بحيث يتمثل الفرؽ بｵ اゅداء كالكفاية  Wood & Powerأيضنا كل من ككد كاكر 

                                      
ُ Mayer، D. (1995): "How Can we Best use literature in Teaching". Science and children، March،p.68. 

أ: "اﾇهارات اللغوية، مستواها، تدريسها، صعواها"، القا『رة، دار الفكر ََِْرشدم أﾁد طعيمة ؤ ِ
 .ُُِ،ُُُالعرs،ص

م اﾇعرفية كما كراء اﾇعرفية x ت》مية استيعاب القواعد ال》حوية أ: "فعالية اسｱاتيجيات التعلََِٔد صうح الدين سا| ؤ ّ
 ｵشورة، كلية الب》ات، جامعة ع《م ｴغ ،》عدادية"، رسالة دكتوراっرحلة اﾇميذ اうداء اللغوم لدل تゅكا

 .ٖٖ،ٕٖمس.ص

ْ Ostrow، J. (1995): "A Room With A Different View": First Through Third Graders Builiding Community and 

Create Curriculum. Stenhouse publishers، Yorke، Maine، USA.p.78 
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x أف اゅداء 『و ما يتم الفعل x ظل ظركؼ قائمة، بي》ما الكفاية 『ي ما يعرف』  بارأيهم
، بي》ما الكفاية 『ي ما يعرف』 الفرد كما يستطيع الفرد كما يستطيع الفعل x ظل ظركؼ قائمة

فالكفاية 『ي ﾉمل حصيلة الفرد اﾇعرفية الｰ تتضمن اﾇعارؼ  ،عمل』 x ظل ظركؼ مواتية
كاﾇهارات كاｻいا『ات كالقيم، أما اゅداء فهو ما يفعل』 الفرد فعうن خうؿ أدائ』 ﾇهمة ما، كليس 

 ُقع أف ﾔتلف اゅداء من موقف آخر. ما يستطيع أف يفعل』. كﾈذا فإن』 من اﾇتو 
حيث يرل أف الكفاءة تتمثل ｼ xقيق  ؛بｵ الكفاية كالكفاءة Medleyكﾕيز ميد‾ 

أك اﾇقبوؿ م》』، كما 『و اﾅاؿ x  مستوم اﾄدارة x اゅداء، أك اﾅد اゅقصى كليس اゅد｣
ﾅد اゅقصى من اゅدلة فالكفاءة 『ي ｼقيق مستول اゅداء اﾇثا‾ أك على اゅقل ا ،الكفاية

كعلى  ،اﾄيد، أما الكفاية فيمكن أف تتمثل بداية x اﾅد اゅد｡ أك اﾇقبوؿ من 『ذا اゅداء
ذلك تستخدـ الكفاءة للدいلة على مستول اﾍっاز x العمل. كمن بｵ مرادفاها "اﾇهارة 

 ِكالتأ『يل كالقدرة ". 
 : العاقة بｵ التحدث والكتابة: اﾇبحث الثا｣

إن』 من الطبيعي أف اいتصاؿ الشفهي كالكتاx s عملية اいتصاؿ اللغوم ﾒب أف 
 يكوا مرتبطｵ؛ ゅهما يشｱكاف x كثｴ من اゅمور اللغوية. 

إف التلميذ يتعلم كيف يتحدث طويうن قبل أف يستطيع أف ﾕارس لوان من ألواف  بُ
تركيب ﾀل』 كت》ظيم أفكار《 كمهارات』  ال》شاط الكتاs الｰ تظهر في』 ثركت』 اللفظية كقدرت』 علي

ك『ذا يعتر مهمنا x قدرت』 علي التحدث الｰ تعتر التا‾ اゅساس x تعبx،  》ｴ تسلسلها
.sالتحريرم الكتا 

إف التلميذ الذم يتعلم أف يكتب x يسر كسهولة كقدرة علي ت》ظيم اゅفكار ﾕك》』  بِ
ن غｴ م》اقشة أك توضيحات شفهية، عادة أف يعر عن خرات』 الشخصية بدقة كمهارة م

                                      
ُ Engelharct، R. E. (2000): "Whole Language and Traditional Reading Instruction; The Effect or on Reading A 

chivement". EOD. Saint Louis University، AAT 1031284. 

ِ Cairney، T. & S. Langbien (1990): "Builiding Communities of Readers and writers". The Reading teacher، April. 

P.560 
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كلك》』 من اﾇمكن أف يظل x حاجة إ{ أف يستوضح أفكار《 v يتحدث عن تلك اゅفكار 
 .》ｴاكتسبها من غ ｰال 

ا أك يكتب تقريرنا عن أمر أك  كع》دما يريد اﾇتعلم أف يعر أف يكتب كصفنا أك شركحن
كمن  ،قشة اﾄماعة كمن تبادؿ الرام معهمموضوع أك حادثة ارﾔية مثうن فإن』 يستفيد من م》ا

ょﾕك 》ｴفإن』 يستطيع أف يوضح تفك v  نطباعاتいوضوع كيصحح اﾇا x 》ع》د ｰالفراغات ال
اﾆاطئة الｰ كجدت لدي』 كي》ظم أفكار《 قبل أف يبدأ x تعبｴ《 أك x كتابة أم موضوع، 

ｱؾ اﾇتعلم يعر《 أك x كتابة أم فاﾇعلم ﾕك》』 قبل أف يبدأ x م》اسبة ما، أف ي ؛كالضركرة
موضوع، كالضركرة فاﾇعلم ﾕك》』 x م》اسبة ما، أف يｱؾ اﾇتعلم يعر كيسجل ما يريد كيكتب 
عن م》اسبات كمواقف مألوفة ل』 من غｴ أف يتحدث ع》ها أك ｻرل م》اقشة بشأها. كلكن 

أك أية كسائل أخرل  اゅفكار الｰ اكتسبها التلميذ من قراءت』 أك مうحظت』 أك مشا『دت』
 ُسوؼ ｼتاج إ{ أف ت》اقش قبل البدء x الكتابة.

كﾒب  إف اﾇعلم ﾒب أف ي》ظر إ{ تدريس "اいستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة"
أف تكوف مرتبطة كأم شيء ﾓدث ل》مو كاحد من ﾉاいت اللغة من اﾞتمل أف يؤثر ﾐ xو 

ؿ لواحد م》ها ﾕكن أف يؤدم إ{ نقص x اゅخرل ؛ اجاいت الثうثة اゅخرل، كأم إﾑا
كأم ﾉاؿ ﾔدم』 اﾇدرس ي》تج نتائج  ،كذلك ゅف التعلم عملية متكاملة يؤثر بعضها x البعض

 ِطيبة x بقية اجاいت اゅخرل.
 

  

                                      
≒ Jones، E. & J. Nimmo، (1994): "Emergent Curriculum". National Association for the Education of young 

Children. Washington، DC.، USA.P.440. 
أ: "فاعلية برامج قائم على اﾇدخل الكلي لت》مية مهارات القراءة كالكتابة للمبتدئｵ ؤالصف ََِٓنبيل ﾊمود ؤأمｴة  ِ

 .ْٗالثالث اいبتدائيأ"، رسالة ماجستｴ، غｴ م》شورة، كلية الｱبية، جامعة دمياط.ص
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 :اﾇدخل الكلي للغة وبيئة الصف الوظيفية اﾇبحث الثالث:

on Classroom EnvironmentThe Whole Language Approach and Functi: 
إف خلق بيئة كظيفية ت》مي لغة الطفل كقدرت』 القرائية كالكتابية 『ي إحدل مهاـ اﾇعلم، 
كعلى اﾇعلم التمييز بｵ بيئة التعلم من كجهة نظر الطفل كبيئة التعلم من كجهة نظر《 『و، 

نظر الطفل ﾇساعدت』 ككذلك علي』 اっدراؾ أف من اゅفضل ال》ظر إ{ البيئة الصفية من كجهة 
 ﾊ xاكいت』 ب》اء لغت』 اﾇقركءة، كاﾇكتوبة، كالشفهية. 

ﾉموعة من ال》قاط الｰ تؤدم إ{ ب》اء َ Whitmore ،1992 ،38ويتمور ُكقد ذكرت 
 بيئة كظيفية م》ها: 

كيعｳ ذلك توفｴ الكثｴ من اﾇواد اﾇطبوعة : إغراؽ اأطفاؿ مطبوعات وظيفية بُ
، Ortiz & Engelbrecht ،1986ُ قيقية ゅ い『داؼ زخرفية كتدريبيةاﾇستخدمة ゅ『داؼ ح

فاﾇواد اﾇطبوعة اﾇتوافرة x غرفة الصف ﾕكن أف ｼقق أغراض الطفل الذم  أ469- 458
 يستخدمها ع》دما تكوف:

 مصدرنا للمعلومات ؤجدكؿ الدركس اليومي، اﾅركؼ اﾈجائية...أ.  بأ
مقرر، ﾉلة أك جريدة x زاكية مرﾓة، أك مصدرنا للسركر ؤمثل كتاب غｴ   بب

 مقطوعات شعرية، أك غ》ائية معلقة على اﾄدارأ.

، أك خرائط جويةأ. بجػ  كسيلة للتسجيل ؤكتب، مうحظات العلوـ

كسيلة لうتصاؿ مع اآخرين ؤمثل ص》دكؽ بريد أك نظاـ مكتب بريدم أك لوحة    بد
 إعうات تستخدـ من قبل اﾄميعأ.

 واصل مع اゅسر ؤمثل مفكرة أك جريدة ﾇشاركة عائうت التうميذأ.كسيلة للت ب『ػ

فمكتبة غرفة الصف いبد أف : توفｴ مواد ومصادر م》اسبة x غرفة الصف بِ
ｼتول على ﾉموعة من الكتب اﾇت》وعة: اﾅكاات، كقصص اﾆياؿ، كالكتب اﾇصورة، 

ﾇت، كاうرائد، كاجﾄجائية، ككتب العد، كاﾈركؼ اﾅوعة ككتب ا《تﾇاجموعات ا 》راجع. ك『ذ
من الكتب ｽتلف x اゅسلوب، كال》مط، كالشكل، كنوع التوضيحات اﾇرسومة ﾌا يتيح 

 ﾇفا『يم اゅطفاؿ القرائية ال》مو.
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اっضافة لتوفｴ اﾇواد اﾇطبوعة، ﾒب أف ت》ظم غرفة الصف : تكوين ﾉتمع مسئوؿ بّ
 لية لتكوين ﾉتمع مسئوؿ.بطريقة تتيج للمعلم كاゅطفاؿ العمل معنا ｺسئو 

إذ من الضركرم خلق جو مسئوؿ x غرفة الصف ﾕكن التうميذ من التعلم ｺفرد『م 
ｺسئولية، كﾓرر اﾇعلم من بعض اﾇسئوليات ؛ ليتسｳ ل』 القياـ ｺهاـ أكثر أﾑية كيسمح 

لょطفاؿ أف للتうميذ إدراؾ القيمة الوظيفية لوقت القراءة كالكتابة، فعلى سبيل اﾇثاؿ: ﾕكن 
يرصدكا الغياب كاﾅضور كي》ظموا مفكرة ل》شاطات الصف اليومية، كسجうن يعｳ بتقدمهم 
اゅكادﾕي كملفات ﾓفظوف ها اختباراهم الذاتية، كيرتبوها 『جائياه، كذلك إمكاهم إدارة 
مكتبة غرفة الصف كمكتب بريد الصف، كالتا‾ يكوف لتعليم القراءة كالكتابة أ『داؼ 

ُيسية ﾊدكدة تدر 
 

يتعلم اゅطفاؿ ع》دما يتحدثوف كي》اقشوف أفكار『م مع : ب》اء ﾉتمع اجتماعي بْ
أ الكثｴ من Social Transmissionبعضهم بعضنا. كقد تطرؽ لقضية ال》قل اいجتماعي ؤ

 ِ .علماء الｱبية

اﾇعلمｵ اﾇتب》ｵ اﾇدخل الكلي للغة ب》ائيوف x إدراكهم لعملية  :ﾌا سبق يتضح أف
حيث يدركوف أف التعلم ﾓدث بعقل كل طفل كحد《، فهم يدركوف أف 『دؼ  ؛تعلمال

كجود『م x غرفة الصف 『و خلق مواقف اجتماعية كم》اقشات م》اسبة، يؤثركف من خﾈうا 
 ｵعلمﾇا『』، ك『م أيضنا مقت》عوف بشدة أف استطاعة اｻكا uطفاؿ الذاゅعلى سرعة تعلم ا

رشاد اﾇتعلم، كلك》هم い يستطيعوف أف يتحكموا ب』 بشكل دعم التعلم كتشجيع』 كتسهيل』 كإ
 مطلق. 

اっضافة إ{ ذلك يدرؾ 『ؤいء اﾇعلموف عموميات التعلم اっنسا｣، كاللغة كالعمليات 
 العقلية، كلك》هم い يعرفوف اﾇسارات اﾇختلفة الﾒ ｰب أف يسلكها  كل متعلم.

  

                                      
≒ Finseth، B. & K.، Reins and E. River (1994): "The Whole Language Advocate"،p. 62.). 
≪ Engelhard، R. E. (2000): "Whole Language and Traditional Reading instruction; The Effecton Reading 

Achivement". EDD. Saint lauis University،p.440 
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 :ل الكلي للغةاﾇ》هج اﾅقيقي x ضوء اﾇدخ اﾇبحث الرابع:

يرفض اﾇدخل الكلي للغة تبｳ اﾇ》هج الذم ي》ظر إ{ اللغة كأجزاء م》فصلة كما 『و 
 ｵؤلفﾇف اゅ لرامج اللغة؛ ｳمع い هج حيث《ﾇقررة 『ي اﾇاؿ ع》دما تصبح الكتب اﾅا
يقوموف اختبارات عشوائية. إف اﾇ》هج اﾅقيقي يصمم من خうؿ تبادؿ اﾆرات بｵ اゅطفاؿ 

ﾇعلمｵ داخل غرفة الصف، كلذلك فإف اﾇدخل الكلي للغة ي》ظر إ{ اﾇ》هج على أن』 كا
 ُمكوف من أربع نقاط أساسية 『ي:ؤالتكامل، كاいختيار، كاللغة، كاﾇوضوعاتأ. 

 :"Integrationالتكامل "

إذا كاف تعلم اللغة يتم بطريقة أفضل ع》دما يتعرض ﾈا اﾇتعلم بشكلها الكلي い اجزأ 
wمن  ك ｴفتاح لتعلم اللغة. كقد ادل الكثﾇساس كاゅسياؽ طبيعي، فإف التكامل 『و ا

، .Anderson ،etal. ،1994; Goodman ،1991 ،190; Howell ،etalُالｱبويｵ أمثاؿ: 
1991; Whitmore & Goodman ،1995; Mayer ،1995َ  تولﾞبفكرة تطوير اللغة كا
الفرص للتうميذ من أجل  ىذلك إعطاء اﾇعلمｵ أقص ｸيث يصبحاف م》هجنا مزدكجنا، كيتم
xحديث حقيقي، ك x راطﾏいمواقف قرائية ككتابية أث》اء الدراسة؛ سواء كانوا ي》فذكف  ا

 x أك عن موضوع ،ｵركف دراسة عملية عن التدخﾒ أك ،ｭ《تﾇدب عن اゅا x كحدة
ر اﾇعرx كاللغوم لدل التうميذ، حيث إف اﾇعلم يقوـ التطو  ؛الراضيات كال》سبة كالت》اسب

كﾀيع اﾇهارات اللغوية: اいستماع، التحدث، كالقراءة، كالكتابة، ｼدث من خうؿ سياؽ 
 معｵ سواء كاف 『ذا السياؽ استقصاء اゅحداث، أك اゅفكار، أك اﾆرات. 

كمن الطبيعي أف تكوف مهارات اللغة متكاملة، فاゅطفاؿ يتحدثوف أك يستمعوف أك 
كف كلما دعت اﾅاجة لذلك، كい يقتصر ذلك على حصص اللغة العربية ؤ وف أك يقر يكتب
فالتكامل يصبح ال》قطة اﾇركزية x م》هج اللغة، كい ن》سي أف اﾇهم x 『ذا كل』 『و ﾐاء  ؛فقط

الفرد كليس ｼصيل مستوات مطلقة فقط. فاﾇعلموف الذين يتب》وف اﾇدخل الكلي للغة 
تうميذ، كﾔططوف لتوسيع مدل تقدمهم كزادة كفايتهم اللغوية عن يتقبلوف الفركؽ بｵ ال

                                      
≒ Jones، E. & J. Nimmo، (1994): "Emergent Curriculum". National Association for the Education of young 

Children. Washington، DC.، USA.P.440. 
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 ُطريق فهم متكامل، ككذلك توسيع معرفة كل طفل كفهم』 للعا| من حول』. 
 ااختيار: -ٔ

إف اいختيار x حد ذات』 عملية حاﾃة x الفصوؿ الｰ تستخدـ اﾇدخل الكلي للغة، 
تうميذ اختيارات حوؿ تعلمهم اﾆاص مع فاستخداـ اﾇدخل x تعليم اللغة يتطلب قياـ ال

فهؤいء التうميذ مشاركوف اﾒابيوف x تعلمهم، كعلى اﾇعلمｵ مساعدهم كゅف يكونوا  ؛أقراهم
أكثر فاعلية من خうؿ هيئة الفرص أمامهم لうختيار من بي》ها كاستخدامها سواء للقراءة أك 

 الكتابة أك اいستماع أك للتحدث.
xك ﾓ ؿ نفس الوقتうاختاركا أف يفعلو『ا من خ ｰشياء الゅقت》اع أف اうميذ لうتاج الت

فع》دما ﾔتاركف أنفسهم يشعركف أهم ﾕلوف العمليات الｰ  ،اللغة مفيدة كﾌتعة كمسيلة ﾈم
يستخدموها، كأها ليست فقط عمうن مدرسينا 『م مرغموف على القياـ ب』  っرضاء اﾇعلم فقط 

ِليست ذات أﾑية ال》سبة للتうميذ أنفسهم.  بأم العملياتبكأها 
 

كلذا ي》بغي إعطاء التうميذ حق اいختيار x الｱكيز على خراهم اليومية يعطيهم قدرة 
على التحكم بقدراهم على ب》اء اﾇعｳ أث》اء قراءهم كاستماعهم، كﾒعلهم يفكركف إحساس 

 ﾀا‾.
 :اللغة عر اﾇ》هج -ٕ

أصلة x اﾇ》هج" كيقصد بذلك أن』 ع》دما يتحدث التうميذ أك "اللغة أصيلة كخراها مت
كف ؤ كف أك يكتبوف فهم يقوموف بذلك من خうؿ الوظائف اいتصالية، فهم يتحدثوف كيقر ؤ يقر 

 い قت》اع أك تعلم كيفية تقدير اآخرين، كلك》همいكيكتبوف لتكوين معلومات أك من أجل ا
ﾇؿ الدركس داخل الفصوؿ اうعتادة. يفعلوف ذلك من خ 

                                      
أ: "دراسة أثر استخداـ ﾐوذج قائم على اﾇدخل الكلي على ت》مية التفكｴ اっبداعي، كالتفكｴ ُٔٗٗأﾕن حبيب سعيد ؤ ُ

، رسالة ماجستｴ، غｴ م》شورة، كلية الب》ات،  ال》اقد لدل تうميذ الصف الثا｣ اっعدادم"، من خうؿ مادة العلوـ
 . ُٖٕامعة عｵ مس،ص:ج

أ: "أثر اゅنشطة اللغوية اﾇرتبطة ｺلفات اﾍっاز ؤالبورتفليوأ x ت》مية بعض ََِٕأكرـ إبرا『يم السيد إبرا『يم فخوؼ ؤ ِ
 ｵبية، جامعة عｱشورة، كلية ال《م ｴغ ،》بتدائي"، رسالة دكتوراいميذ الصف السادس اうمهارات القراءة كالكتابة لدل ت

 . َُُمس.ص
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 い ،واد للصف الواحدﾇيع اﾀ بتدائية حيث يوجد معلم كاحد لتدريسいدارس اﾇففي ا
يكوف ｼقيق 『ذا اﾇ》هج أمرنا صعبنا أما x اﾇدارس الثانوية فإف فهم اﾇعلمﾇ ｵا『ية الدكر الذم 

رة تدريس يقوموف ب』 ｼ xضｴ التうميذ لうنتقاؿ من اﾇدرسة إ{ اﾅياة يدعو『م إ{ تبｳ فك
كقد انطلقت الفكرة من اﾍلｱا، كانتشرت x معظم الدكؿ ال》اطقة  ،اللغة عر اﾇ》هج

اﾍっليزية، كقد ألزـ معلمو اجاؿ اゅخذ بعｵ اいعتبار كيفية استخداـ اللغة x موضوعاهم، 
لوـ كالتا‾ أخذكا يفكركف اﾇ》هج كأج》دة مزدكجة، كأصبح كثｴ من معلمي الراضيات كالع

يدعوف إ{ استخداـ اﾇدخل الكلي للغة x تدريس اجاいت اﾇختلفة اっضافة لتدريس 
 ُاللغة. 
 :"Thematic Unitsاﾇوضوعات ُالوحداتَ "-ٗ

إف اﾇعلمｵ الذين يستخدموف اﾇدخل الكلي للغة ي》ظموف كل اﾇ》هج أك معظم』 حوؿ 
ｵية ال》سبة للمتعلمﾑؤ موضوعات ذات أThemes) (Cassidy & Lancaster ،1993أ 

مثل: ما ﾋاطر تلوث البيئة  ما العوﾇة كاっرث الثقاx  『ل يعتر تلوث اﾇاء خطرنا علي》ا  
كالتغذية السليمة...، كﾀيع 『ذ《 اﾇواضيع ﾕكن أف تكوف كحدات علم اجتماعية، أك 

، أك كحدات أدب أك كحدات مكملة للمواضيع الثうثة السابقة.   كحدات علوـ
ا يعطي كل موضوع نقطة تركيز لうستقصاء كいستخداـ اللغة كللتطور العقلي، 『》

ككذلك يتم إشراؾ التうميذ x التخطيط كيزكدكف ｺجموعة من اゅنشطة اﾅقيقية اﾇ》اسبة 
ِللدراسة الب》اءة. 

 

 أدوات البحث:
 إعداد قائمة ｺهارات التحدث اﾇ》اسبة لطうب الصف اゅكؿ اっعدادم. -

 مうحظة لقياس مهارات التحدث. إعداد بطاقة -

                                      
أ: "برامج مقｱح لت》مية اﾇهارات اゅساسية للتعبｴ الكتاs اっبداعي لدل طالبات ََُِإاد إبرا『يم خليل عبد اﾄواد ؤ ُ

 . ُِّالصف اﾅادم عشر ｺحافظة غزة"، رسالة ماجستｴ، غｴ م》شورة، كلية الｱبية، جامعة عｵ مس.ص

ِ Edelsy، Corole، (1990): "Whole Language، Education Researcher". Volume 19، N. 8، November، American 

Education Research Association. 
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كt عرض 『ذ《 اゅدكات على ﾉموعة من اﾞكمｵ لكبار اゅساتذة ｷامعة عｵ مس، 
 أ ﾊكمنا ｽ xصص اﾇ》ا『ج كطرؽ التدريس.ُْكجامعة القا『رة، ｾثلت x حوا{ ؤ

طالبة من طالبات الصف اゅكؿ اっعدادل  أَّملت عي》ة البحث ؤ عي》ة البحث:
 حدار اっعدادية ب》ات إدارة مصر اﾄديدة التعليمية.ｺدرسة السل

 عرض نتائج البحث وتفسｴ『ا:
 أواً: ال》تائج اﾆاصة اﾇهارات العامة لأداء اللغوي الشفوي: 

 كقد صيغت الفركض اﾆاصة هذا اﾄزء على ال》حو التا{: 
موعة توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اج الفرض اأوؿ:

التجريبية كالضابطة x إختبار اゅداء الشفوم x التطبيق البعدم لصاz طうب اجموعة 
 التجريبية.

كいختبار 『ذا الفرض ﾇعرفة مدل أثر الرامج القائم على اﾇدخل الكلى x ت》مية 
للمجموعات   T.Testاﾇهارات لょداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة اختبارات 

ة، لبياف الفركؽ بｵ اجموعتｵ: الضابطة كالتجريبية x التطبيق البعدم على اختبار اﾇستقل
 اゅداء الشفوم، كقد أسفرت نتائج』 عن البياات التييوضحها اﾄدكؿ التا{: 
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 َٔجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بｵ اجموعتｵ الضابطة والتجريبية x اختبار اأداء الشفوي ُلأداء البعديَ

لتطبيق أ ارتفاع درجات الطうب x ؤﾉموعة البحثأ x اُيتضح من جدكؿ رقم ؤ
 x بうمتوسط درجات الط ｵداء الشفوم، حيث بلغ الفركؽ بょالبعدم للمهارات العامة ل

%أ، كبلغت قيمة ؤتأ ال》سبة َٕ.ٓاﾇهارات العامة لょداء الشفوم x التطبيق البعدم ؤ
%أ، كبلغت َٕ.ٓلدرجات الطうب x اﾇهارات العامة لょداء الشفوم x التطبيق البعدم ؤ

ل》سبة لدرجات الطうب x اﾇهارات العامة لょداء الشفوم x التطبيق البعدم قيمة ؤتأ ا
أ، ك『ذا يعｲ ثبوت صحة الفرض اゅكؿ ٔٓٓٓ.ٓ%أ، ك『ى دالة ع》د مستول ؤُٕ.ٗؤ

بوجود فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اجموعة التجريبية كالضابطة 
 لبعدم لصاz طうب اجموعة التجريبية.x اختبار اゅداء الشفوم x التطبيق ا

ك『ذ《 ال》تيجة تدؿ على ｼسن أداء الطうب ؤﾉموعة البحثأ بشكل ملحوظ       
 x اﾇهارات العامة لょداء الشفوم بشكل عاـ، كﾕكن تفسｴ 『ذ《 ال》تيجة ｺا يلي: 

يتضمن الرامج عددنا من اﾅوارات اﾇفتوحة حوؿ موضوعات الرامج، كﾃح  بُ
うب التعبｴ عن آرائهم ｸرية x جو يسود《 اﾞبة كالتعاكف خاؿ من التهديد كالتسفي』 للط

لょراء، ﾌا ساعد الطうب على اكتساب مهارات اゅداء الشفوم التييستخدموها x تعاملتهم 
 اليومية، x مواقف اいتصاؿ اللغة العربية، ككذلك أث》اء التحدث عر اっنｱنت.

مج على ﾉموعة من الصور التيتتيح الفرصة للطうب التعبｼ ｴتول أنشطة الرا بِ
عن أرائهم استخداـ ﾀل امة معرة عن موضوع الصور، ﾌا ﾐى لدل الطうب مهارات 

 اゅداء الشفوم.
توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اجموعة  الفرض الثا｡:

الفروؽ بｵ  اﾇتوسط ف جموعاتا اﾇهارة
ｵتوسطﾇا 

اإﾎراؼ 
مستوى  ؼ اﾇعيارى

مستوى  ت دالة ُؼَ
 الدالة 

 اﾇهارات
 %ٖٛ.ٗٔ ٖٓ ｻريبية

٘.ٚٓ% 
ٔ.ٜٛ% 

دالة  %ٚٔ.ٜ %ٖٔٓ.ٓ %ٖٗ.ٕ
 %ٙٚ.ٕ %ٖٔ.ٜ ٖٓ ضابطة ٔٓٓٓ.ٓ
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 x داء الشفومゅاختبار ا x التجريبية x بうدرجات الط zالتطبيق القبلي كالبعدم لصا
 التطبيق البعدم.

         x دخل الكلىﾇعرفة مدل أثر الرامج القائم على اﾇ ختبار 『ذا الفرضいك
، لبياف T.Testت》مية مهارات اゅداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة إختبارت ؤتأ 

ختبار اっداء الشفوم، كقد االقبلي كالبعدم على  الفركؽ بｵ اجموعة التجريبية x التطبيق
ｰدكؿ التا{: أسفرت نتائج』 عن البياات الﾄيوضحها ا 

 َٕجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بｵ اجموعة التجريبية x اختبار اأداء الشفوي ُلأداء القبلي والبعديَ

ｴتغﾇتوسط ف القياس اﾇراؼ اا اﾎ
 مستوى دالة ت ياﾇعيار 

العامة اﾇهارات 
 يلأداء اللغو 

 يالشفو 

-- %ٙٓ.ٖ %ٖ٘.ٛ ٖٓ يالقبل
ٔٓ.ٗٛ  % 

دالة 
 %ٜٛ.ٔ %ٖٛ.ٗٔ ٖٓ يالبعد  ٔٓٓٓ.ٓ

أ ارتفاع درجات الطうب ؤﾉموعة البحثأ x التطبيق ِيتضح من جدكؿ رقم ؤ
أ، كبلغت ّٖ.ُْالبعدم x اختبار اﾇهارات العامة لょداء الشفوم، حيث بلغ اﾇتوسط ؤ

ال》سبة لدرجات الطうب x اختبار اﾇهارات العامة لょداء الشفوم x التطبيق  قيمة ؤتأ
أ، ك『ذا يعｲ ثبوت صحة الفرض ٔٓٓٓ.ٓأ، ك『ى دالة ع》د مستول ؤَْٖ.َُؤ مالبعد
بوجود فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي درجات طうب اجموعة التجريبية x  الثا｣

كالبعدم لصاz درجات الطうب x  يلشفوم x التطبيق القبلاختبار اﾇهارات العامة لょداء ا
 كيرجع ذلك إ{:، مالتطبيق البعد

للغة" السياؽ اいجتماعى الذل تتم في』 التحدث بطうقة،  يا『تماـ "اﾇخل الكل بُ
ك『ذا يتضح من خうؿ موضوعات الرامج كاゅنشطة، ﾌا ساعد الطうب على تعلم مهارات 

 بشكل سليم.اゅداء الشفوم كأدائها 

الدافعية التيخلقها "اﾇدخل الكى"، كاゅنشطة كالتدريبات التيت》اكﾈا الرامج، اゅمر  بِ
الذل خلق جونا من الت》افس بｵ الطうب، ﾌا دفع بعض الطうب إ{ مساعدة زمうئهم على 
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 اﾍっاز، حい ｯ تتأثر درجاهم كفريق بدرجات زمうئهم.
ب من أقران』 x الفريق، أك من اﾇعلم، أدل إ{ التغذية الراجعة التييتلقها الطال بّ

 ｼسن مستول أدائ』 x مهارات اゅداء الشفوم.

درجات طうب  ي: توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطالفرض الثالث
 x التطبيق القبلااجموعة الضابطة x داء الشفومあهارات العامة لﾇمكالبعد يختبار ا  zلصا
 x بうعرفة مدل أثر الرامج القائم  مالتطبيق البعددرجات الطﾇ ختبار 『ذا الفرضいك
x ت》مية مهارات اゅداء الشفوم، استخدمت الباحثة إختبارت   يعلى اﾇدخل الكل

T.Test التطبيق القبلي كالبعدم على x اجموعة التجريبية ｵداء  اختبار، لبياف الفركؽ بっا
 :يوضحها اﾄدكؿ التا‾ بياات الｰ، كقد أسفرت نتائج』 عن المالشفو 

 َٖجدوؿ رقم ُ
 الفروؽ بｵ اجموعة الضابطة x اختبار اأداء الشفوي ُلأداء القبلي والبعديَ

اإﾎراؼ  اﾇتوسط ف القياس اﾇتغｴات
 مستوى دالة ت اﾇعيارى

اﾇهارات 
العامة لأداء 

 ياللغو 
 يالشفو 

 %ٕٛ.ٕ %ٖٓ.ٜ ٖٓ يالقبل -ٔ
--

  ٖٛٓ.ٓلة دا %ٜٚ.ٔ
 %ٙٚ.ٕ %ٖٔ.ٜ ٖٓ يالبعد -ٕ

رتفاع درجات الطうب ؤﾉموعة البحثأ x التطبيق اأ ِيتضح من جدكؿ رقم ؤ
%أ، كبلغت ُّ.ٗ، حيث بلغ اﾇتوسط ؤماﾇهارات العامة لょداء الشفو  اختبارx  مالبعد

 x بうداء الشفو اقيمة ؤتأ ال》سبة لدرجات الطょهارات العامة لﾇالتطبيق  مختبار ا x
ثبوت صحة  أ، ك『ذا يعｳ%ٖٛٓ.ٓدالة ع》د مستول ؤ ي%أ، ك『ٕٗ.ُ بؤ مالبعد

درجات طうب اجموعة  يحصائية بｵ متوسطإالفرض الثالث بوجود فركؽ ذات دいلة 
 x داء الشفو االضابطةょهارات العامة لﾇالتطبيق القبل مختبار ا xدرجات  مكالبعد ي zلصا

 .ملبعدالطうب x التطبيق ا
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ك『ذ《 ال》تيجة تدؿ على ｼسن أداء الطうب بشكل بسيط كﾕكن تفسｴ 『ذ《 ال》تيجة 
 ｺا يلى: 
حيث أف تعلم اゅشياء  ؛تدريب الطうب على بعض اﾇهارات x اﾇقررات اﾅالية ب ُ

 اいتصاؿتساعد على  الｰاゅخرل أث》اء تعلم اللغة يساعد على تعلم اللغة، كذلك x اﾇواقف 
 اﾅقيقية. ｣اﾇعا

ت》ظيم اﾇادة اللغوية اﾅالية ضمن ﾊتول يشجع الطうب على ﾌارسة اللغة  ب ِ 
 ｷانبيها إنشاء كتلقينا.

تسمح للطうب التعبｴ عن آرائهم ｸرية  الｰتوفｴ أنشطة ملفات اﾍっاز اﾅالية،  ب ّ
 ة اللغة.تساعد『م على ﾌارس كالｰكطうقة، كت》مى لدل الطうب اﾇهارات اللغوية 

وقد صيغت  يانيًا: ال》تائج اﾆاصة اﾇهارات اﾆاصة مجاات اأداء الشفو 
 :الفروض اﾆاصة هذا اﾄزء على ال》حو التا‾

درجات طうب  يتوجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط -الفرض اأوؿ:
لصاz  ميق البعداجموعة التجريبية كالضابطة x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظة x التطب

 طうب اجموعة التجريبية.
كいختبار 『ذا الفرض ﾇعرفة مدل أثر الرامج القائم على اﾇدخل الكلى x ت》مية 

للمجموعات اﾇستقلة، لبياف   T.Testختبار استخدمت الباحثة ا، مء الشفو امهارات اゅد
لبطاقة اうﾇحظة، كقد أسفرت الفركؽ بｵ اجموعتｵ: التجريبية كالضابطة x التطبيق البعدم 

ｰدكؿ التا‾ نتائج』 عن البياات الﾄيوضحها ا  : 
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 َٗجدوؿ رقم ُ
ُلأداء  يالفروؽ بｵ اجموعة التجريبية والضابطة x بطاقة ماح ة اأداء الشفو 

 َيوالبعد يالقبل

أ ارتفاع درجات الطうب ؤﾉموعة البحثأ x التطبيق ْيتضح من جدكؿ رقم ؤ
%أ، كبلغت قيمة ّٔ.ّٓحيث بلغ اﾇتوسط ؤ م؛البعدم لبطاقة مうحظة اゅداء الشفو 

 مx التطبيق البعد مؤتأ ال》سبة لدرجات الطうب x أدائهم  ﾇهارات اゅداء الشفو 
ثبوت صحة الفرض اゅكؿ  أ، ك『ذا يعｳَََُ.َدالة ع》د مستول ؤ ي%أ، ك『ٕٗ.ُّؤ

درجات طうب اجموعة التجريبية كالضابطة  يبوجود فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط
 うﾇحظة x التطبيق البعدم لصاz طうب اجموعة التجريبية.x بطاقة ا

ｼسن أراء الطうب ؤﾉموعة البحثأ بشكل ملحوظ  ىك『ذ《 ال》تيجة تدؿ عل       
x أدائهم للمهارات اﾆاصة لょداء الشفوم بشكل خاص كﾕكن تفسｴ 『ذ《 ال》تيجة ｺا 

 يلي:
ث اللغة العربية التحد ىموضوعات الرامج كأنشطة ساعدت الطうب عل بُ

 الفصحى اﾇيسرة ﾌا أشعر الطうب اゅلفة كحب اللغة كاﾇتعة أث》اء دراستها.

التحدث فيها أكثر  تتضمن الرامج عددنا من اﾇوضوعات الﾕ ｰيل الطうب إ{ بِ
 من غｴ『ا كالقصص كاﾞادات كإلقاء الكلمات.

التحدث x مواقف الرامج اﾇستخدـ أاح الفرصة للطうب ﾇمارسة مهارات  بّ
تواصلية فعالة، ﾌا أشعر『م أﾑية التحدث x حياهم كأها كسيلة لتحقيق 『دؼ أك اكثر من 

 أ『دافهم، ﾌا أكجد دافعنا حقيقينا لديهم لتعلم مهارها.
: توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط درجات طうب الفرض الثا｣

ｴتغﾇتوسط ف اجموعات اﾇعيار  اﾇراؼ اﾎلدالة مستوى ا ت مستوى دالة ُؼَ ؼ ياإ 

 اﾇهارات
اﾆاصة 
لأداء 
 يالشفو 

ٖٙ.ٖ٘ ٖٓ ｻريبية -ٔ
% ٗ.ٗٓ% 

 ٔٓٓٓ.ٓدالة  %ٜٚ.ٖٔ ٔٓٓ.ٓدالة   %ٜٛ.ٔٔ
ٓٙ.ٜٕ ٖٓ ضابطة -ٕ

% ٛ.ٗٙ% 
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طاقة اうﾇحظات x التطبيق كالبعد لصاz درجات اجموعات التجريبية x أداء الطうب x ب
  م.الطうب x التطبيق البعد

كいختبار 『ذا الفرض ﾇغرفة مدل أثر الرامج القائم علي اﾇدخل الكلي x ت》مية 
؛ لبياف الفركؽ  T- Testاﾇهارات اﾆاصة اゅداء الشفوم، استخدمت الباحثة اختيار ؤتأ 

 x اجموعة التجريبية ｵحظة، كقد أسفرت نتائج』 عن بうﾇالتطبيق القبلي كالبعدم لبطاقة ا
 البياات الｰ يوضحها اﾄدكؿ التا‾:

 
 اﾇتغｴات

 
 القياس

 
 ف

 
 اﾇتوسط

ااﾎراؼ 
 اﾇعياري

 
 ت

مستوى 
 الدالة

اﾇهارات اﾆاصة 
 لأداء الشفوي

 القبلي
 البعدي

ٖٓ 
ٖٓ 

ٕٚ.ٖٚ% 
ٖ٘.ٖٙ% 

ٜ.ٚٔ% 
ٗ.ٗٓ% 

دالة  %ٗٛ.ٜٔ
ٓ.ٓٓٓٔ 

ؤﾉموعة البحثأ x التطبيق  أ ارتفاع درجات الطうبٓيتضح من جدكؿ رقم ؤ
حيث بلغ اﾇتوسط  البعدم لبطاقة مうحظات اﾇهارات اﾆاصة اゅداء الشفوم؛

%أ، كبلغت قيمة ؤتأ ال》سبة لدرجات الطうب x أدائهم ﾇهارات اゅداء ّٔ.ّٓؤ
 أ؛ ك『ذا يعｳَََُ.َع》د مستول ؤ%أ ك『ي دالة ْٖ.ُٗبؤ مالشفوم x التطبيق البعد

ثبوت صحة الفرض الثا｣ بوجود فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسط درجات طうب 
لصاz  ماجموعة التجريبية x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظة x التطبيق القبلي كالبعد

 .مدرجات الطうب x التطبيق البعد
ؤﾉموعة البحثأ بشكل ملحوظ x ك『ذ《 ال》تيجة تدؿ علي ｼسن أداء الطうب 

 بأدائهم للمهارات اﾆاصة لょداء الشفوم بشكل خاص، كﾕكن أف يعزل ذلك إ{:
التدريبات كأسئلة التقو｢ الｰ عمدت الدراسة تقدﾕها بشكل تتابعي عقب درس  بُ

التحدث بطうقة، كسرد القصص  ىمن دركس الوحدتｵ، أكسب الطうب القدرة عل
 َإلقاء كلمة x م》اسبة من اﾇ》اسبات ىقدرة الطうب عل أسلوب سليم، ككذلك

التفاعل ال》شط بｵ اﾇتعلمｵ كاﾇعلم الذم كسر ﾀود اﾇوقف التعليمي، ﾌا أدل  بِ
التعبｴ عن آرائهم ｸرية، ك『ذا انعكس بدكرة علي أدائهم  ىتوفｴ م》اخ يشجع الطうب عل إ{

 م.ﾇهارات اゅداء الشفو 
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خدمت x 『ذ《 الدراسة من أجل ت》مية مهارات اゅداء اいسｱاتيجيات الｰ است بّ
الشفوم كاسｱاتيجية السرد، اسｱاتيجية التعلم التعاك｣ كالｰ ساﾑت x ت》مية التخيل لدم 

 اﾇتعلمx ｵ جو ﾌتع من خうؿ قياـ الطうب بتقمص لغة اﾅوار كاﾞادثة.

جات طうب : توجد فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ متوسطي در الفرض الثالث
لصاz  ماجموعة الضابطة x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظات x التطبيق القبلي كالبعد

كいختبار 『ذا الفرض ﾇعرفة مدل أثر الرامج القائم  مدرجات الطうب x التطبيق البعد
علي اﾇدخل الكلي x ت》مية مهارات اゅداء اللغوم الشفوم، استخدمت الباحثة ؤتأ 

T.Test داء لゅحظة اうبطاقة م x بうأداء الط ｵرتبطة ؛ لبياف الفركؽ بﾇلمجموعات ا
x التطبيق القبلي كالبعدم، كقد أسفرت نتائجة عن البياات الｰ يوضحها اﾄدكؿ  مالشفو 
 التا‾:

 َٙجدوؿ رقم ُ
الفروؽ بｵ اجموعة الضابطة x أداء الطاب x بطاقة ماح ة اأداء الشفوي  
 القبلي والبعديَ ُلأداء

 
 اﾇتغｴات

 
 القياس

 
 ف

 
 اﾇتوسط

ااﾎراؼ 
 اﾇعياري

 
 ت

مستوى 
 الدالة

اﾇهارات اﾆاصة 
 يمجاات لأداء اللغو 

 يالشفو 

 القبلي
 البعدي

ٖٓ 
ٖٓ 

ٕٛ.ٛٚ% 
ٕٜ.ٙٓ% 

ٛ.ٕٕ% 
ٛ.ٗٙ% 

 
-ٗ.ٜٓ% 

دالة 
ٔ.ٓٓٓٔ 

لتطبيق أ ارتفاع درجات الطうب ؤﾉموعة البحثأ x أيتضح من جدكؿ رقم ؤ
الشفوم، حيث بلغ اﾇتوسط  مللمهارات اﾆاصة ｺجاいت اゅداء اللغو  مالبعد

، كبلغت قيمة ؤتأ ال》سبة لدرجات الطうب x اﾇهارات م%أ x التطبيق البعدَٔ.ِٗؤ
%أ ك『ي دالة ع》د مستول  َٗ.ْبx التطبيق البعدم ؤ ماﾆاصة ｺجاいت اゅداء الشفو 

حة الفرض الثالث بوجود فركؽ ذات دいلة إحصائية بｵ أ ؛ ك『ذا يعｳ ثبوت صَََُ.ُؤ
متوسطي درجات طうب اجموعة الضابطة x أداء الطうب x بطاقة اうﾇحظة x التطبيق 
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 .ملصاz درجات الطうب x التطبيق البعد مالقبلي كالبعد
ｼسن أداء الطうب بشكل ملحوظ x اﾇهارات اﾆاصة  ىك『ذ《 ال》تيجة تدؿ عل

اゅداء الشفوم ؛ ك『ذا يعزل إ‾ زادة دافعية اﾇتعلمｵ لﾏうراط x خرات إﾒابية  ｺجاいت
ﾌا كاف ل』 أثر إﾒاs علي ﾐو اﾇهارات كاكتساب اﾇعارؼ، كذلك اﾇؤثرات الثقافية 

 كاいجتماعية العامة.
أثرت x توحد التصورات، كﾐت نفس اﾇهارات لدل الطうب كتدريبات اﾇقرر اﾅا‾ 

ﾇادثة كإلقاء الكلمات كحكاية اﾞب علي اكتساب بعض مهارات اうتطور ساعد الط
 القصص.

 نتائج عامة للبحث:
مهارات اゅداء  ىثｴ《 علمن أ ىﾉاいت التعبｴ الشفوم أعل ىجاء أثｴ الرامج عل 

م حيث بلغت نسبｰ مربع ايتا كمربع أكميجا ﾇهارات ﾉاいت التعبｴ الشفو  ؛الشفوم العامة
 ُِ.ٕٗالｱتيب كﾇهارات اゅداء الشفوم العامة ؤ ىعل %أ ٕٓ.ٖٔ%أ، ؤ ُْ.ّٗؤ

كهذ《 ال》تيجة الｰ توصلت إليها الباحثة نتأكد من فعالية  ،الｱتيب ىأ علْٕ.ْٗ%أ، ؤ
 اﾇدخل الكلي x ت》مية مهارات اゅداء اللغوم ؤالشفومأ. ىالرامج القائم عل

 



 5102 الجاٌ٘ عشس إبسٖنالعدد                                                                       (  دىعجاوعٛ امدٍٖٛ العامٗٛ ) دمٛ 

252 

 اﾇصادر واﾇراجع

ُ. ﾊ ،د طعيمة ؤفتحي يونسﾁأ: "تعليم اللغة َُٗٗمود كامل ال》اقة، رشدم أ
.sالعربية، أسس』، إجراءات』"، القا『رة، دار الفكر العر 

أ: "تعليم اللغة العربية بｵ العلم كالفن"، َََِرشدل طعيمة، د السيد م》اع ؤ .ِ
 دار الفكر العرs، الطبعة اゅك{، القا『رة.

م اللغة العربية x التعليم العاـ، مداخل』 كف》يات』"، أ: "تعليﾊَََِمود كامل ال》اقة ؤ .ّ
 اﾄزء الثا｣، القا『رة.

أ: "برامج مقｱح لت》مية مهارات اゅداء اللغوم ََِِسيد فهمي مكاكم ؤ .ْ
 ｴبية"، رسالة دكتورا《، غｱاللغة العربية بكليات ال x ｵتخصصﾇا ｴغ ｵعلمﾇب اうللط

 يق بب》ها.م》شورة، كلية الｱبية، جامعة الزقاز 

أ: "اللغة العربية مع》ا『ا كمب》ا『ا"، الدار البيضاء: الشركة ｾُٕٕٗاـ حساف، ؤ .ٓ
 اﾄديدة لدار الثقافة.

 :Kami. C. ،& Manning ،M. ،Before Invented Spelling ،(1999)ؤ .ٔ

"Kinder gartiners awareness that writing is related to the sounds of speech 

Journal of Research in Children Education" ،14 . 

، تعليم اللغة العربية كالتحدات الثقافية الｰ تواج』 ﾊََُِمود كامل ال》اقة،  .ٕ
 .م》ا『ج》ا الدراسية"، كلية الｱبية، جامعة عｵ مس 

أ: "ب》اء برامج متكامل x اللغة العربية كأثر《 ُٕٖٗشوقي حسｵ أبو عرايس، ؤ .ٖ
っرحلة اﾇب اうصيل طｼ بية، عليｱشورة، كلية ال《م ｴغ ،》ا『اهم"، رسالة دكتوراｻعدادية كا

 جامعة اゅز『ر.

،  "اｻいا『ات اﾅديثة x التكامل بｵ اいستماع ََِِ، ىمصطفي إﾃاعيل موس .ٗ
،  ْ، العدد ُٔكالقراءة x تعلم اللغة"، ﾉلة البحث العلمي x الｱبية كعلم ال》فس، اجلد 

 س.كلية الｱبية، جامعة عｵ م

أ: اﾇعجم الوسيط، القا『رة، شركة اっعうات الشرقية، ﾉُٖٖٗمع اللغة العربية ؤ .َُ
 مطابع اゅكفست.



 إماُ ذىد ورٔك قطبد. ....                                                العسبٗٛ لمػٛ الكم٘ امدخن عمٜ قائي وكرح بسٌاوج أثس

253 
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