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  ملخص البحث:
  

تلامیذ لتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى مقترح برنامج  تقدیمإلى الحالي هدف البحث 
من تلامیذ  طبق البرنامج على مجموعة ىمن خلال تطبیقه علوتحدید فاعلیته،  المرحلة الابتدائیة،
للعام الدراسي الأول لفصل الدراسي في ابمدینة الریاض بالمملكة العربیة السعودیة المرحلة الابتدائیة 

  .م٢٠١٢/  ٢٠١١ ، الموافقهـ١٤٣٣/ ١٤٣٢
استبیان لتحدید مهارات التواصل الریاضي اللازمة لتلمیذ المرحلة الابتدائیة، ستخدم البحث او 
ومن ثم  ،بطاقة ملاحظة لتحدید مهارات التواصل الریاضي الموجودة لدى التلامیذ، وتطبیقها قبلیاً وتطبیق 

. وأسفر ید المهارات المفتقدة وبناء برنامج تدریسي لتنمیتها، واجراء التطبیق البعدي، وتحلیل النتائجتحد
لبرنامج التدریبي في تطویر مستوى التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة لفاعلیة وجود البحث عن 

ل الریاضي وتطویر التي تسهم في تحقیق التواص التوصیات والمقترحاتقدم البحث بعض و  الابتدائیة
  . المقدرة الریاضیة للتلامیذ

 
The Effectiveness of a suggested program for developing Mathematical 

Communications skills of Elementary school students. 
 
Abstract: 
 The research aims to introduce a suggested program for developing 
Mathematical Communications skills of Elementary school students, and 
identify its Effectiveness. The program applied on a group of  six grad 
Elementary school students at Riyadh, KSA in the first semester of Academic 
year  2011/2012. 
 The research use pre- post Questioner and observation checklist to 
identify the Mathematical Communications skills of Elementary school students. 
The result revealed that the suggested program has Effectiveness for developing 
Mathematical Communications skills of Elementary school students. Some 
suggestion and recommendations were introduced.  
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  مقدمة:  .١

مـــن التفاعـــل مهمـــاً جـــزءً یعـــد التفاعـــل الاجتمـــاعي مـــن أساســـیات الحیـــاة الیومیـــة، والتواصـــل یعـــد 
مـــن مهـــارات الحیــاة الیومیـــة، وتـــزداد أهمیتــه فـــي التفاعـــل الیــومي بـــین النـــاس أساســیة مهـــارة الاجتمــاعي، و 

ة عندما یكون تواصلاً ایجابیاً، وتهـتم المنـاهج الدراسـیة بتنمیـة مهـارات التواصـل لـدى المتعلمـین فـي وخاص
مختلف المراحل الدراسیة، بل إن هناك مؤسسات تعلیمیة مرموقة تنظم برامج خاصة للتدریب على مهارات 

  تفاعل الاجتماعي.ال
   

)، ١٩٧٨( Vygotskyلم إلــى فیجوتســكي ویرجــع الاهتمــام بالتفاعــل الاجتمــاعي فــي التعلــیم والــتع
 theمفهـوم مجـال النمـو الأقصـى (وضـع بهـا مفهومـاً جدیـداً هـو عنـدما صـاغ فكـرة البنائیـة الاجتماعیـة، و 

Zone of Proximal Developmentالمسافة بین مستوى النمو الحالي كما یقاس بحـل  ) وعرفها بأنها
الكبـار  شـرافإالوصـول إلیـه كمـا یقـاس بحـل مسـائل ب مسائل بشكل فردي ومستقل، ومستوى النمو المأمول

 Vygotskyفیجوتســكي یعتقــد و .  .(Vygotsky, 1978, p. 86)الكفــاءة وبالتعــاون مــع الأقــران ذوي
ارشــاد أقــرانهم للوصــول إلــى اتقــان المفــاهیم مــن خــلال یمكــنهم لتلامیــذ الأكثــر خبــرة وكفــاءة اأن ) ١٩٧٨(

 )Carley, Wendy L, 2011, p20ثر خبرة. (التفاعل الاجتماعي مع الأقران الأك

   
) تستخدم بكثافة حتى ١٩٧٨منذ العام ( Vygotskyولازالت التطورات التي أدخلها فیجوتسكي 

) علاقة موجبة ومفیدة بین اللغة ٢٠٠٨( Mercerالیوم في العلاقة بین اللغة والتعلم. فلقد وجد مرسر 
خلال الحوار تمكن التلامیذ من تطویر تفكیرهم كمجموعة  ثناء التجربة ومنأوالاستدلال الریاضي، ففي 

 (Mercer, 2008, p. 98)ودعم استراتیجیات حل المسائل الریاضیة 

  
) ٢٠٠١( Rogoff, Bartlett, and Turkanisولقد ناقش كل من روجوف وبارلیت وتوركانس 

م، ووثقواً خبراتهم في البحث النظریة البنائیة الاجتماعیة، وأهمیة التفاعل الاجتماعي في بناء التعل
والتدریس، وأوضحوا أن مجتمع التعلم یتأسس داخل المدارس، ویتضمن العلاقات بین الناس لتحقیق 

 ,.Rogoff et al) أهداف مشتركة  مع الاهتمام والانتباه لأسالیب كل شخص في التعامل مع الآخرین. 

2001 p. 10).  والمعلمین معاً لتحقیق الأهداف المشتركة. فكما . وقد عرضوا لتجربة عمل فیها التلامیذ
شارك التلامیذ داخل بیئة وثقافة الصف؛ فإنهم طوروا مستوى دافعیتهم للتعلم، وتحقیقهم للتعلم والمعرفة. 

(Bartlett, Turkanis, & Rogoff, 2001, p. 34) وهكذا تساعد الاعتمادیة المشتركة بین التلامیذ .
وحل المشكلات، وهما من العناصر الحیویة والمهمة لدى التلامیذ حالیاً في دعم التواصل الریاضي 

  . (Bartlett et at., 2001, p. 41)ومستقبلاً. 
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الحاجة للتفاعل الاجتماعي في فصول  Dacey and Eston )٢٠٠٢( كما ناقش داسي وایستون
الاجتماعي یمكن أن یجعل حوار الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة، وأكدا على أن التنفیذ الواعي للتفاعل 

 & Dacey) التلامیذ روتیناً معتاداً في فصول الریاضیات، ویدعم نمو المفاهیم الریاضیة لدى كل تلمیذ.

Eston, 2002, p. 19 .  
   

ولم تتوقف دراسات وبحوث تعلیم الریاضیات عند التفاعل الاجتماعي وحسب بل تعدته إلى 
 Ball and )٢٠٠٨( بال وباس دراسة تمثل، فقد الة الاجتماعیةدور الریاضیات في تحقیق العدبحث 

Bass   ًلتحقیق الربط بین الریاضیات والعدالة الاجتماعیة، وركزا في دراستهما على الأسالیب  اً متمیز  مثالا
 م: أن الریاضیات تقدوأولها .الأساسیة التي یمكن للریاضیات أن تحقق من خلالها التفكیر العادلوالطرق 

ت للفحص والتحلیل الناقد لعدم المساواة الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة في مجتمعهم من خلال أدوا
: أن الریاضیات تشجع على وثانیاً دراسة المشكلات الاجتماعیة بأدوات كیفیة سهلة الاستخدام للتلامیذ. 

 ,Ball & Bass) .اضیاتالعدالة الاجتماعیة من خلال تقدیر اسهامات الثقافات المختلفة في تطور الری

2008, p. 172) ربط الریاضیات بجذورها الثقافیة لاثارة حماس التلامیذ ودافعیتهم. أیضاً من خلال ، و
(Kohler & Hannafor, 2002) .أهمیة العمل الجماعي في تعلیم وتعلم الریاضیات وأخیراً  ثالثاً و :

  (Ball & Bass, 2008, p. 173)لتحقیق العدالة الاجتماعیة 
  

التي تحدت  McCoy (2008) ماكوي دراسةكوهو ما تناولته مجموعة متنوعة من الدراسات، 
تلامیذها لاستكشاف مفاهیم الفقر واتجاهات الانجاز الأكادیمي، واستخدمت الاحصائیات والبیانات 

 مغتون والرسوم البیانیة واتاحت للتلامیذ فحص قضایا ومشكلات عن العدالة الاجتماعیة. كما شجع
Mighton (2008)  تلامیذه عبر برنامج الریاضیات بعد المدرسة لاستخدام الریاضیات في حیاتهم

  الیومیة. 
في دراسته تعلیم الریاضیات عبر العصور، مع تلامیذ  Stinson (2004)وقد ناقش ستنسون 

ات ذوي خلفیات اقتصادیة وعرقیة متنوعة، ونجح في تحویل الحوار الریاضي من حوار بین مجموع
منفصلة من الطلاب عن أسالیب تعلیم الریاضیات إلى حوار دیموقراطي بین جمیع التلامیذ عن اسهامات 

  (Stinson, 2004, p. 12- 15)مختلف الثقافات في تعلیم الریاضیات. 
التي وصفت العلاقة بین الریاضیات والثقافة  Zaslavsky (2002) زاسلافسكيوكذلك دراسة 
المنازل الدائریة لدى  ءة متنوعة على استخدام العد عن الانكا المكسیكین، وبناوالتاریخ، وقدمت أمثل

  الأفارقة، والفنون والزخارف الاسلامیة من خلال مقرر عن تاریخ الریاضیات متعددة الثقافات.
) في دراسته عن ریاضیات الثقافة المحلیة عند البدو في مصر ٢٠٠١وعربیاً أشار هشام بركات (

لامیذ البدو بأن مفردات تراثهم وتاریخهم الثقافي ذا دلالة علمیة في قیاس الأطوال وحساب أن شعور الت
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المساحة والحجم؛ أدى إلى إطلاق حماسهم ودافعیتهم للتعلم بشكل أكبر عن ذي قبل. وهو ما یتوافق مع 
الریاضیات عن مقرر الریاضیات متعددة الثقافات والذي تضمن أنظمة العد، و  Hall (2007)هال دراسة 

  والفنون الثقافیة، والریاضیات في الموسیقى، وذلك لدى ثقافات متنوعة.
في دراسته بعض القدرات والمهارات اللازمة للمواطنة الایجابیة  Benn (2001) بین وقد وصف

وترتبط بحل المشكلات في الریاضیات، مثل التفاوض والتعاون، والعمل المنتج مع الاختلاف بین 
الاستماع البناء، والبحث عن المعلومات، ووصف الأفكار والأراء بایجابیة، والتحلي بروح التلامیذ، و 
  . وهذه المهارات تنمو من خلال التفكیر العادل والحوار.(Benn, 2001, p. 157)المسئولیة 

في دراسته أن الحوار الریاضي أتاح للتلامیذ فرصة المشاركة  Kennedy (2008) كیندي وأشار
ور بالخجل أو الاحراج. وهو ما یحفز المعلمین على اتاحة الفرصة لجمیع التلامیذ دون تحیز ن الشعو د

  أو تفرقة للمشاركة في الحوار الریاضي في الفصول لایضاح أفكارهم واستراتیجیاتهم الریاضیة.
   

حقیـق وبنـاء مهـارات الـتعلم لـدى المتعلمـین، وأن توهكذا نجد علاقة وثیقة بین التفاعـل الاجتمـاعي 
یســهم فــي تطــویر دور الریاضــیات فــي تحقیــق العدالــة الاجتماعیــة فــي مجتمــع الــتعلم.  التفاعــل الاجتمــاعي
فــي تطــویر الریاضــي، كأحــد مكونــات التفاعــل الاجتمــاعي،  ى البحــث فــي دور التواصــلوهــو مــا یشــجع علــ

  تعلم الریاضیات لدى التلامیذ.
  

 هیعرفــو ، فــي تعلــم الریاضــیات زمــة للتلامیــذمهــارة أساســیة لاالریاضــي التواصــل ویــري الــبعض أن 
) بأنــه أحــد العملیــات الأساســیة فــي استكشــاف NCTMالمجلــس الــوطني الأمریكــي لمعلمــي الریاضــیات (

، وأن التمثیـل ) –التـرابط  –التواصـل  -البرهـان والتعلیـل  -(حـل المشـكلات  التلامیذ للمحتوى الریاضـیات
ـــذ ـــد أفكـــار الآخـــرین، علـــى معلمـــي الریاضـــیات أن یعـــدوا تلامی ـــد تفكیـــرهم ونق هم لاســـتخدام التواصـــل لتحدی

التلامیذ عندما یتواصلون فـي الریاضـیات فـإنهم و  ،(NCTM, 2000-2004, para. 1)ووصف تفكیرهم. 
یدرســون ویــدلفون بعمــق إلــى تفكیــرهم، ولكــي یتواصــل التلامیــذ فــي تفكیــرهم مــع تفكیــر الآخــرین فعلــیهم أن 

ووضــــع . (NCTM, 2000-2004, para.2)ت وینظمــــوا تفكیــــرهم عنهــــا.اضــــیایتــــأملوا تعلمهــــم للری
)NCTM معاییر ومؤشرات لیحققها المتعلم خلال سنوات التعلیم، وهي:) للتواصل الریاضي 

  ینظم تفكیره الریاضي من خلال التواصل ویدعمه. •
  إلى أقرانه ومعلمیه والآخرین. اً وواضح ینقل تفكیره الریاضي مترابطاً  •
  الریاضي وإستراتیجیات الآخرین ویقومهما. یحلل التفكیر •
 یستخدم لغة الریاضیات للتعبیر عن الأفكار الریاضیة بدقة. •

وهكــذا یصــبح التواصــل الریاضــي عنصــراً مهمــاً فــي تطــویر الفهــم الریاضــي، ویســتطیع التلامیــذ مــن خلالــه 
  استكشاف وتوسیع تفكیرهم.
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كساب التلامیذ معلومات إلى جانب مهارات في ایسهم التواصل الریاضي بالاضافة إلى ذلك فإن و 
تنقیــة أفكــارهم، فعنــدما ینــاقش التلامیــذ تفكیــرهم الریاضــي؛ فــإنهم یتشــجعون لاســتخدام مصــطلحات وعبــارات 
ملائمـــة. كمـــا أن ممارســـة التواصـــل الریاضـــي تســـاعد التلامیـــذ فـــي مقارنـــة الأفكـــار الجدیـــدة والســـابقة عـــن 

 (Cooke & Buchholz, 2005, p. 369)المفاهیم الریاضیة. 

  
وللتواصل الریاضي قیمة وأهمیة كبیرة في التدریس، فهو یكسب الریاضـیات المعنـى لـدى التلامیـذ.  

(Burns, 2007; Coates, 2005; Varol & Farran, 2006)تحدى لكـل تمثل الریاضیات  ، وتصبح
الاحتیاجــات التعلیمیــة  التلامیــذ علــى حــد ســواء وبشــكل خــاص للتلامیــذ ذوي المشــكلات فــي اللغــة أو ذوي

 ;Burns, 2007; Cavanagh, 2005)الخاصـة وبالـذات فـي مجـال المصـطلحات والمفـاهیم الریاضـیة. 

Rubenstein & Thompson, 2002; Shellard, 2004).   . یسـهم التطـور اللغـوي ومناقشـة كمـا
 ;Ernst-Slavit & Slavit 2007) الأفكـار مـع الأقـران فـي زیـادة تحصـیل جمیـع التلامیـذ للریاضـیات

Shellard, 2004).   
 

ویمكن للتواصل الریاضي أن یسهم في تحقیق التكافؤ والمساواة والعدالة الاجتماعیة، فعندما یعمـل 
التلامیـذ معـاً لحــل المشـكلات ومناقشــة النظریـات وتحدیــد واختیـار أسـالیب التفكیــر؛ فـإن هــذه المهـارات هــي 

  . (Ball & Bass, 2008)اطنین ایجابیین وصالحین في المجتمع. المطلوبة منهم في المستقبل لیكونوا مو 
 

مــن جوانــب تعلــیم وتعلــم الریاضــیات لأنــه الطریــق الــى  أساســيویعتبــر التواصــل الریاضــى جانــب 
المشـــاركة فـــى الافكـــار وفهمهـــا والســـبیل الـــى اكســـاب الافكـــار المجـــردة المعنـــى والوضـــوح لتصـــبح مألوفـــة 

جــة الــى معرفــة وســائل للاقنــاع المنطقــى ومناقشــة  الافكــار الریاضــیة مــن للآخــرین، ولهــذا فــالطلاب فــى حا
وجهات نظر مختلفة والاستماع لشرح الآخرین والتواصل معهم (محمود عبد اللطیف، السـید احمـد الوكیـل، 

  ) ١٣٤ -١٣٣، ص ٢٠٠٦
ریاضــي كــأداة لزیــادة التحصــیل ال اً وأساســی اً حیویــعنصــراً یمثــل ولهــذا فــإن دعــم التواصــل الریاضــي 

 )Carley , Wendy L, 2011, p1وأیضاً لایجاد بیئة تعلم عادلة وآمنة داخل الصف. (

  

  وقد تناولت عدد من الدراسات التواصل الریاضي، منها: 

) عن استخدام الحوار الثنائي لدعم التواصل الریاضي لدى Carley , Wendy, 2011دراسة (
سة إلى ملاحظة استخدام معلمي الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة هدفت الدراحیث تلامیذ المرحلة الابتدائیة، 

للحوار الثنائي في دعم التواصل الریاضي لدى تلامیذهم. وتم جمع البیانات من خلال الملاحظة الصفیة، 
وإجراء مقابلات مع المعلمین، وتحلیل عینات من أعمال التلامیذ. وتم تكوید البیانات وتحلیلها داخل كل 

بین المجموعات ككل. وتوصلت الدراسة إلى اثبات مدى الحاجة إلى استخدام الحوار الثنائي، مجموعة و 



 )٦( 

وكذلك وجود اتجاهات ایجابیة لدى المعلمین نحو استخدام الحوار الثنائي بین الأقران، ومدى حاجة 
لمعلم التلامیذ إلي ممارسته والتركیز على أهمیته. وقد أوصت الدراسة بضرورة دعم كلیات إعداد ا

والإدارات التعلیمیة للمعلمین لیستخدموا الحوار الثنائي، بما یحقق التغییر الاجتماعي متضمناً المشاركة 
والتكافؤ وتحقیق العدالة الاجتماعیة من خلال الحوار الریاضي وحل المشكلات لجمیع التلامیذ بغض 

  والعنصري.النظر عن أي فروق أو اختلافات تعود إلى التنوع الثقافي والنوعي 
إلي معرفة مستوي التواصل الریاضي لدي تلامیذ ) ٢٠٠٩كما هدفت دراسة فاطمة الذارحي (

وعلاقته بتحصیلهم الریاضي وتوصلت الدراسة إلي  ،الصف الثامن من التعلیم الأساسي بأمانة العاصمة
التواصل  وجود ضعف في مستوي التلامیذ في التواصل الریاضي ووجود علاقة ارتباطیة موجبة بین

إلي تعرف فاعلیة برنامج ) ٢٠٠٩هدفت دراسة علي سرور (و .ریاضي والتحصیل لدي أفراد العینةال
لمین وتوصلت تدریبي قائم علي استخدام التقنیات الحدیثة في تنمیة التواصل الریاضي لدي الطلاب المع

تى أوضحت ان التواصل ال )٢٠٠٨وراندا  عبد العلیم (  دراسة شعبان حفنىو  .إلي فاعلیة البرنامج
الریاضي من العادات العقلیة التى یجب تنمیتها لدى الاطفال الصغار حتى یتمكنوا من مواصلة تعلم 

إلي أثر ) ٢٠٠٦توصلت دراسة أشرف راشد علي (و  الریاضیات على اختلاف مستویاتهم العقلیة.
الریاضي والاتجاه نحو  استخدام التقویم الأصیل (البورتفلیو) علي تنمیة بعض مهارات التواصل

  .الریاضیات لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة وبقاء أثر تعلمهم
فــــي افتــــراض متناقضــــات  همأثنــــاء تعــــاونالتلامیــــذ تفكیــــر  Hyde) ٢٠٠٦هیــــد ( دراســــةوصــــفت و 

وتعارضـــــات والـــــدفاع عنهـــــا ومناقشـــــتها. وعلـــــیهم أن یحـــــددوا أســـــالیب الاســـــتدلال الریاضـــــي علـــــى صـــــحة 
ت حــل المشــكلات. ومــن خــلال التجربــة اســتطاع التلامیــذ باســتخدام الحــوار الثنــائي بــین افتراضــاتهم وعملیــا

الأقــران كســب المســابقة وتنقیــة الأفكــار والعملیــات الریاضــیة. وقــد أســهم الحــوار الثنــائي فــي دمــج التلامیــذ 
ضـــیة وتحفیــزهم علـــى النقــاش والتواصـــل دون خجـــل، وامــتلاك كـــل تلمیــذ الفرصـــة للحـــدیث عــن أفكـــاره الریا

  وسماع تفكیر الزمیل. 
فعالیة استخدام  تعرف )٢٠٠٦دراسة شیرین صلاح عبد الحكیم ونانیس صلاح لطفي (هدفت و 

نظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة التحصیل ومهارات التواصل الریاضي لدي التلامیذ المتفوقین في 
الذكاءات المتعددة في رفع تحصیل الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة وتوصلت الدراسة إلي فعالیة توظیف 

  .التلامیذ ومهارات التواصل الریاضي
استكشـاف حـوار مجموعـة  Cooke and Buchholz (2005) كـوك وبوتشـهولز دراسـةحاولـت و 

صـــغیرة مـــن التلامیـــذ واثـــراء اللغـــة الشـــفویة بتشـــجیع التلامیـــذ فـــي المناقشـــة ومشـــاركة الأفكـــار عـــن خبـــراتهم 
  الریاضي الرسمي وغیر الرسمي لتعلم المصطلحات الریاضیة.الریاضیة من خلال الحوار 

التـي أوضـحت أن الحـوار الریاضـي فـي  Whitin and Whitin (2003) وایـتن ووایـتن ودراسـة
الفصول استكشافي ومفتوح النهایات، ویثیـر تحـدیات تتـیح للطـلاب امـتلاك الكفـاءة الریاضـیة مـع اتجاهـات 



 )٧( 

وقــد تعلــم التلامیــذ أثنــاء التجربــة محتــوى ریاضــي مــع عــادات عقلیــة  ومیــول ایجابیــة نحــو تعلــم الریاضــیات،
  توسع مداركهم وقدراتهم في حل المشكلات الریاضیة.

) إلى أن استخدام حل المشكلات لدى معلمي الریاضیات ٢٠٠٠( Burnsوقد توصل برن 
لحات لدى كل منهم، بالمرحلة الابتدائیة یشجع التلامیذ على التواصل وتحدید الأفكار الریاضیة والمصط

(Burns, 2000, p. 28) .  
 

  أنماط التواصل الریاضي لدى التلامیذ:  ١,١

أنه في خضم الاهتمام بالتواصل الریاضي، ینبغي على المعلمین  (Fisher, 1993) فیشرینبه   
. الاهتمام بجودة الحوار كعنصر مهم، لأن الأسالیب المتنوعة لتواصل التلامیذ تشجع على التفكیر العمیق

 ،Disputationalویحدد ثلاثة أنماط من التواصل الریاضي والحوار بین التلامیذ هي: الجدلي 
 فیشر .  وقد شرحCumulative .(Fisher, 1993, p. 255)، والتجمیعي exploratoryالاستكشافي 

(Fisher, 1993) أسیس الفروق بین هذه الأنماط الثلاثة، موضحاً أن الحوار الجدلي یتضمن بدایات وت
وتتبع بتحدیات مع ضعف في الوضوح والتركیز، بینما الحوار التجمیعي یحدث عندما تطرح فكرة ریاضیة 
وتلقى قبولاً سریعاً بقلیل من النقاش، وفي الحوار الاستكشافي تطرح فكرة ریاضیة وتقود إلى تحدیات 

  ومقترحات وتعدیلات وموائمة.
 في الحوار داخل بیئة الصف. وقد أوضحت دراسة اً وهكذا یصبح الحوار الاستكشافي عنصراً مهم  

أن الحوار الاستكشافي یحدث عند یشترك الزملاء بشكل ناقد وبناء في  Monaghan (2006)موناجهان 
ذات الوقت مع كل الأفكار، مع أخذ جمیع العبارات والمقترحات والافتراضات بعین الاعتبار. ویتاح 

-Monaghan , 2006, p. 13)حقیق تعلم أفضل للمحتوى الدراسي. للتلامیذ الحوار بمزید من العمق لت

14)  
 كثیر من الباحثین في دراساتهم هیستخدم ،لتواصل الریاضي بین التلامیذالأنماط التصنیف  ولایزال هذا

، وقد استخدم البحث (Hyun & Davis, 2005; Monaghan, 2006; Wheeldon 2006)مثل 
ووجدوا أن التلامیذ  Monaghan (2006) ،  Wheeldon (2006)الاجرائي مع التلامیذ كل من  

   قادرین على زیادة الحوار الاستكشافي.

  
  مهارات التواصل الریاضي: ٢. ١

القــادر  وعبــد بهــوت فنجــد أن ،باستفاضــة،مهــارات التواصــل الریاضــي تنــاول عــدد مــن البــاحثین 
 أفكـار مـن ذهنـه فـي یـدور لمـا الطالـب تأمـل: فـي الریاضـي تتمثـل التواصـل مهـارات أن إلـىأشـارا ) ٢٠٠٥(

 المكتوب الریاضي النص وقراءة ،وكتابة شفاهة الریاضیة الأفكار عن والتعبیر ،للآخرین وتوضیحها ریاضیة

 لغـة جمـال تقـدیرو  ،اكتشـافها تـم التـي التعمیمـات عـن والتعبیـر الریاضـي التعریـف وصـیاغة ،الفهـم مـع



 )٨( 

 ،الریاضـیة العلاقـات لتوضـیح مناسبة وصفیة لغة واستخدام ،الأفكار عن التعبیر في رموزها ودقة الریاضیات
 النصـوص صـیاغة إعـادة أو إكمـالو  ،التبریـرات مـع بدقـة الریاضـیة المشـكلة حـل عملیـات ووصـف وتحلیـل

  .)٤٥١، ص ٢٠٠٥الریاضیة. (عبد الجواد بهوت، وعبد القادر محمد، 
 

علي اسماعیل سرور و  ،)٢٠٠٩رحي (فاطمة الذاو  )٢٠٠٩نصر (محمود منهم ویرى آخرون 
شعبان حفني ، و )٢٠٠٨أحمد عفیفي (و  ،)٢٠٠٨محمد احمد صالح (ابراهیم احمد السید، و و ، )٢٠٠٩(

 ،شیرین صلاح عبد الحكیمو)، ٢٠٠٨وحنان آل عامر (، )٢٠٠٨راندا عبد العلیم أحمد (و شعبان، 
مها الشقرة و  ،)٢٠٠٦د الوكیل (محمود عبد الطیف والسیو  ،)٢٠٠٦( أبو العلا ونانیس صلاح لطفي

مهارة الكتابة، ومهارة و  ،مهارة التمثیلتتمثل في الریاضي التواصل ومهارات أشكال أن وغیرهم  )٢٠٠٦(
  وتفصیلاتها كما یلي:  التحدث، ومهارة الاستماع، ومهارة القراءة،

  
   مهارة التمثیل  ١,٢,١

ترجمة الصورة ، و ة إلى صیغة جدیدة: ترجمة المسألة أو الفكرة الریاضی ویقصد بها القدرة على
 ،بالمعدادتمثیل الأعداد بصور مختلفة (مثل . إلى رموز وكلمات ریاضیةالممثلة بشكل توضیحي 

ترجمة ، أو ترجمة ما تمثلة الصور المختلفة للأعداد إلى رموز عددیةأو  بالنقود ) ،بالحزم ،بالمكعبات
ترجمة المسائل المصورة .. . أو ول أو معادلاتاأو جدالمسائل اللفظیة إلى مصورات أو أشكال توضیحیة 

  إلى رموز وكلمات ریاضیة .
 مهارة التحدث  ٢,٢,١

لمفردات الریاضیة والمصطلحات والتراكیب للتعبیر عن الشفوي المنطوق لستخدام الاوتتضمن 
عملیة به لموقف حیاتي  وصفأو تقدیم وصف لأنماط عددیة أو هندسیة مثل ، الأفكار بصورة شفویة

  حل مسألة لفظیة.شفوي لوصف ریاضیة، أو 
  مهارة الكتابة ٣,٢,١

لمفردات الریاضیة والمصطلحات والتراكیب للتعبیر عن الأفكار الكتابي ستخدام الاوتتضمن 
كیفیة حل أو ریاضیة، عملیة أو تقدیم وصف لأنماط عددیة أو هندسیة في  بصورة مكتوبة أو مصورة

  .مسألة لفظیة
 مهارة القراءة  ٤,٢,١

 الرسالة المستقبلة مرئیةإذا كانت فسیر ما یعبر عنه الآخرون بصورة ریاضیة صحیحة وتتضمن ت
وصف قراءة ، أو قراءة أداءات الأقران المكتوبة وتفسیرها على شكل صحیح ومن أمثلة ذلك، مقروءة
  .أو شكل هندسي وتنفیذه على نحو صحیح لنموذج

 



 )٩( 

  مهارة الاستماع  ٥,٢,١

ة سالة المستقبلكانت الر غذا بصورة ریاضیة صحیحة  وتتضمن تفسیر ما یعبر عنه الآخرون
داءات الأقران وتفسیرها على شكل الاستماع لأ ومن أمثلة ذلك، سواء صوتاً أو صوت وصورة مسموعة
  .الاستماع إلى وصف لنموذج أو شكل هندسي وتنفیذه على نحو صحیح، أو صحیح
  
  أسالیب تنمیة مهارات التواصل الریاضي:  ٣ .١

ات السابقة والأدبیات في أسالیب تنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى المتعلمین في تنوعت الدراس
فنجد من تبنى استخدام استراتیجیات تدریسیة معینة (التعلم مختلف مراحل التعلیم العام والجامعي، 

 ،اء المعرفةماور  ،التعلم الذاتي التأملي ،الكتابة من أجل التعلم ،شاركزاوج فكر  ،حل المشكلات ،التعاوني
، الحكایات الذكاءات المتعددة، القبعات الست، KWL ، استراتیجیةالأنشطة التعلیمیة ،خرائط المفاهیم

والقصص الریاضیة، مسرحة المناهج وعمل مواقف تمثیلیة للمواقف أو العلاقات الریاضیة، وتقدیم مدخل 
ت المفتوحة تتطلب استخدام لغة وصفیة لغوي للقراءة والكتابة الریاضیة، وتقدیم عدة أنماط من المشكلا

)، ٢٠٠٩وفاطمة الذارحي ( )٢٠٠٩محمود  نصر (تلك الدراسات  ومن )لتوضیح المحتوى الریاضي
)، ومها ٢٠٠٦محمود عبد الطیف والسید الوكیل ( )،٢٠٠٧، نیفین البركاتي ()٢٠٠٨أحمد عفیفي (

محمد راضي قندیل، ویوسف الحسیني ، و )٢٠٠٥عبد الجواد بهوت، وعبد القادر محمد ()، ٢٠٠٦الشقرة (
، للمعلم أو المتعلمبناء برامج تدریبیة تتضمن أنشطة تفاعلیة  وغیرهم. وهناك من تبنى )١٩٩٧الامام (
  .وغیرها )٢٠١١نوال المشیخي (ومنهم 

  
وهو ما سیفید  ،وأشكاله وأسالیب تنمیته مما سبق تتضح بعض جوانب التواصل الریاضي ومهاراته

  د الجزء التجریبي للبحث الحالي.في إعدا
 
 

  مشكلة البحث وأسئلته: .٢

تشیر الأدبیات إلى وجود مشكلات في تحصیل الطلاب للریاضیات حول العالم وخاصة في 
 , Carleyالتواصل الریاضي، رغم أهمیة التواصل الریاضي في النجاح الأكادیمي للتلمیذ في المستقبل. (

Wendy L, 2011, p1دبیات بمناقشات واقتراحات عن مشكلة انخفاض تحصیل ). حیث تذخر الأ
التلامیذ في الریاضیات، وحاجة المعلمین والتربویین لاستكشاف مداخل جدیدة، تسهم في تطویر المستوى 

في مجال إعداد وتدریب معلم  من خلال عمل الباحثالمعرفي للتلامیذ ورفع الكفاءة الریاضیة لدیهم. و 
، ومن خلال شكوى المعلمین ب التربیة المیدانیة في المدارساف على طلاالاشر  ةوممارس الریاضیات،

مهارات التواصل فقد لوحظ انخفاض ملحوظ في ونتائج البحوث والدراسات السابقة،  والمشرفین التربویین 



 )١٠( 

خاصة وأن التواصل الریاضي  ،كأحد مكونات المقدرة الریاضیة الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
، ولحل هذه المشكلة یحاول البحث الاجابة عن السؤال عن التحصیل الأكادیمي في الریاضیات عبری

  الرئیس التالي:
  ؟ي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةلتنمیة مهارات التواصل الریاضما فاعلیة برنامج مقترح 

  ویتفرع عن هذا التساؤل الأسئلة الفرعیة التالیة:
 للازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة؟ ما مهارات التواصل الریاضي ا �
   ؟تلامیذ المرحلة الابتدائیةالموجودة لدى مهارات التواصل الریاضي ما  �
    ؟لتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة المقترحما صورة البرنامج  �
  ؟لامیذ المرحلة الابتدائیةلتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى تفي  المقترحما فاعلیة البرنامج  �

  
  ض البحث :و فر  .٣

) بین مجموعتي التطبیق في التطبیق ٠,٠٥مستوى (عند توجد فروق ذات دلالة احصائیة لا �
 القبلي لأدوات تقییم مهارات التواصل الریاضي.

 بعدي) بین مجموعتي التطبیق في التطبیق ال٠,٠١مستوى (عند توجد فروق ذات دلالة احصائیة  �
 یم مهارات التواصل الریاضي.لأدوات تقی

في المجموعة التجریبیة تلامیذ بین مستوى ) ٠,٠١مستوى (عند توجد فروق ذات دلالة احصائیة  �
 لأدوات تقییم مهارات التواصل الریاضي. في التطبیق القبلي والبعدي  مهارات التواصل الریاضي 

  
  أهمیة البحث:  .٤

الأجنبیة، والمؤتمرات العلمیة، والتي أكدت علي تعد استجابة لتوصیات بعض الدراسات العربیة،  �
  الاهتمام بتنمیة التواصل الریاضي لدى التلامیذ. ضرورة 

وزارة التربیة والتعلیم والمهتمین بإعداد النشء بقائمة مهارات التواصل الریاضي اللازمة تزوید  �
 لتلامیذ المرحلة الابتدائیة. 

لتنمیة مهارات التواصل مقترح بإعداد النشء ببرنامج وزارة التربیة والتعلیم والمهتمین تزوید  �
یمكن الاعتماد علیه في تخطیط وتنفیذ برامج تدریبیة الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 مماثلة.
  
  أهداف البحث : .٥

  إلي تحقیق ما یلي: البحثهدف ی
 زمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة.تحدید مهارات التواصل الریاضي اللا  �



 )١١( 

بالمملكة تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمدینة الریاض الموجودة لدى دید مهارات التواصل الریاضي تح �
  .التي یفتقدونها هاراتالعربیة السعودیة، والم

لتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمدینة مقترح برنامج إعداد  �
   .بالمملكة العربیة السعودیةالریاض 

لتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة في المقترح  فاعلیة البرنامج رف تع �
  .بالمملكة العربیة السعودیة الابتدائیة بمدینة الریاض

  
  مجتمع البحث وعینته :  .٦

، وتم اختیار المملكة العربیة السعودیةمدینة الریاض بب تلامیذ المرحلة الابتدائیةیستهدف البحث 
لیطبق مجموعتین واحدة تجریبیة ، ومن ثم اختیار لبحثمجتمع البحث لتطبق علیها أدوات ال ممثلةعینة 

   .ومن ذات المدرسة والمجموعة الثانیة ضابطة للمقارنة، لیها البرنامج التدریبي المقترحع
  
  حدود البحث:  .٧

  یقتصر البحث على الحدود التالیة: 
في الفصل الدراسي بالمملكة العربیة السعودیة، تلامیذ الصف السادس الابتدائي بمدینة الریاض  �

 ـ. هـ١٤٣٣/  ١٤٣٢الأول للعام الدراسي 
لمجموعتین  (T test)ستخدم الأسالیب الاحصائیة التالیة: اختبار التاء ا الأسالیب الإحصائیة:  �

  ) ANOVAتحلیل التباین الآحادي (أنوفا مترابطتین، و 
  مصطلحات البحث:  .٨

  فاعلیة:  �

المئویة لما تم تحقیقه بالفعل من كسب التحصیل المعرفي أو نمو في الأداء المهاري مقدار النسبة 
بواسطة البرنامج بالنسبة لما كان متوقعاً لهذا البرنامج من كسب في التحصیل المعرفي أو نمو في الأداء 

  ) ١٥، ص ١٩٩٩المهاري. ( ناهد عبد المقصود، 
غوب الذي یحدثه البرنامج التدریبي لتحقیق الأهداف التي ویقصد بها في هذا البحث: مقدار الأثر المر 

  وضع من أجلها.
 Mathematical Communicationsالتواصل الریاضي  �

"قدرة التلمیذ على التواصل بلغةِ الریاضیات قراءةً وكتابةً  الإمام على أنهمحمد راضي ویوسف  عرفه
  ). ١٢٠، ص ١٩٩٧یوسف الإمام، وتحدثاً واستماعاً"(محمد راضي،



 )١٢( 

 لغة استخدام من الطالب تمكن والتي الریاضیة القدرة مكونات أحد " ) بأنه٢٠٠٣مسعد بدوي (وعرفه 
، أو مرسوم، أو مقروء، أو ملموس، وتفسیره وفهمه من خلال مكتوب موقف مواجهة عند الریاضیات

   ).٢٧٢ص  ،٢٠٠٣المناقشات الریاضیة الشفهیة أو المكتوبة بینه وبین الآخرین. (رمضان مسعد بدوي، 
 الریاضیات استخدام لغة على الطالب قدرة " یعني الریاضي التواصل أن )٢٠٠٤( سلام وائلویرى 

 وفهمهما الریاضیة الأفكار والعلاقات عن للتعبیر وعلاقات وأشكال ومصطلحات رموز من تحویه بما
  . )١٣ ، ص٢٠٠٤ ،سلاموائل . ("للآخرین وتوضیحها

قدرة المتعلم على استخدام لغة الریاضیات بما تتضمنه من رموز "بأنه ) ٢٠٠٩محمود نصر (ویعرفه 
ومصطلحات وعلاقات وفهمها وتبادل الأفكار حولها مع الآخرین وتوضیحها من خلال أشكال التواصل 

   .)١٣٨٣. (محمود أحمد محمد نصر، ص "التمثیل) –الكتابة  –القراءة  –التحدث  –المختلفة (الاستماع 
  درجة التلمیذ على اختبار التواصل الریاضي المعد.احث اجرائیاً بأنه: ویعرفه الب

  
  منهجیة البحث : .٩

  : بما یلي البحث یأخذ
المنهج الوصفي الذي یعتمد علي تحلیل مضمون أفكار نصیة؛ للوصول إلي قائمة مبدئیة  �

   هارات التواصل الریاضي اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة.بم
تقییم مهارات ، لبمجموعتین تجریبیة وضابطة مع قیاس قبلي وبعديریبي التجشبه المنهج  �

  ، ومن ثم قیاس فاعلیة البرنامج التدریبي.التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 

  إجراءات البحث:   .١٠
تها مهارات التواصل الریاضي التي تضمنتحدید قائمة بأهم مسح الدراسات السابقة والأدبیات ل  ١.  ١٠

، ومنها المعاییر التي ائم الدراسات السابقةو وق والاقلیمیة العالمیةوالقوائم وثائق المعاییر 
  ).٢٠٠٠ ،١٩٨٩أصدرها المجلس الوطني الأمریكي لمعلمي الریاضیات عام (

بناء قائمة مهارات التواصل الریاضي الناتجة من الخطوة السابقة، واستخدامها في تحلیل قوائم   ٢.  ١٠
ومن  ها.تحكیمهارات التواصل الریاضي اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، و لممقترحة لیة أو 

ثم وضعها في صورة قائمة مقترحة لمهارات التواصل الریاضي اللازمة لتلامیذ المرحلة 
  )، وبذلك تمت الاجابة عن السؤال الأول للبحث.١(ملحق رقم  الابتدائیة.

هارات استبیان لتحدید مالأولى صورة ال إلى صورتین،التواصل الریاضي تحویل قائمة مهارات  ٣.  ١٠
التي یفتقدونها یوجه المهارات ، و التواصل الریاضي الموجودة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

بطاقة ملاحظة والصورة الثانیة ). ٢(ملحق  للخبراء والمهتمین والمعلمین والمشرفین التربویین.
طبیقها على مجموعة من لیتم تریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، لمهارات التواصل ال



 )١٣( 

ومن ثم  تحدید المهارات الموجودة لدیهم والمهارات المفتقدة.بهدف تلامیذ المرحلة الابتدائیة 
وبعض المعلمین ومشرفي ا على محكمین متخصصین في تعلیم وتعلم الریاضیات معرضه

الأساسیة والفرعیة لمهارات محاور اللائمة وشمول للحصول على آرائهم عن مالریاضیات 
  ).٣ملحق (  وتم تعدیل الصورتین في ضوء آراء المحكمین. ،التواصل الریاضي

من الأساتذة المتخصصین في تعلیم ) ٢٠(الصورة الأولى على مجموعة قوامها تم تطبیق  ٤.  ١٠
على مجموعة ورة الثانیة وطبقت الصالقیاس النفسي، علم النفس التربوي و الریاضیات وفي 

  ) تلمیذ في الصف السادس الابتدائي في ثلاث مدارس ابتدائیة بمدینة الریاض. ١٠٠قوامها (
تي الووضعها في صورة قائمة لمهارات التواصل الریاضي جمع وتحلیل نتائج الخطوة السابقة  ٥.  ١٠

، وبذلك تمت الاجابة عن )٤(ملحق رقم  .بمدینة الریاض تلامیذ المرحلة الابتدائیةیحتاجها 
  .للبحث السؤال الثاني

وى المحت –بهدف تنمیة مهارات التواصل الریاضي (مع تحدید الأهداف بناء برنامج متكامل  ٦. ١٠
من خلال  یم) أسالیب التقی - تنظیم بیئة التعلم  – والتعلم استراتیجیات التدریس -التدریبي

 الخطوات التالیة: 
  

  اشتقاق البرنامج: مصادر تحدید  ١ .٦ .١٠

  تم اشتقاق البرنامج من المصادر التالیة: حیث 
  أهداف تعلیم الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة �
 التواصل الریاضيالأدبیات والدراسات السابقة عن  �
 الملائمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیةالتعلم نظریات  �
  تعلم الریاضیاتتعلیم و أسالیب  �
  امج: تحدید أهداف البرن  ٢. ٦. ١٠

تطویر مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ الصف السادس الهدف العام للبرنامج : یهدف البرنامج إلى 
  والأهداف الإجرائیة هي : بالمرحلة الابتدائیة، 

 مفهوم الدوال  أن یتعرف التلمیذ �
  العددیةمفهوم الأنماط  أن یتعرف التلمیذ �
 أن یتعرف التلمیذ مفهوم العدد الأولي �
 عرف التلمیذ مفهوم العدد المؤلفأن یت �
 أن یتعرف التلمیذ مفهوم العوامل الأولیة �
 أن یتقن التلمیذ مهارة تحلیل عدد مؤلف إلى عوامله الأولیة �
 أن یتعرف التلمیذ مفهوم القوى والأسس �



 )١٤( 

 التلمیذ مهارة استخدام القوى  والأسس أن یتقن �
 حل المسألة مهارة أن یتقن التلمیذ �
 هارة ترتیب العملیاتالتلمیذ م أن یتقن �
 أن یتقن التلمیذ مهارة ایجاد قواعد الدوال �
 التلمیذ مهارة التخمین والتحقق قنأن یت �
 مهارة حل المعادلات بالحساب الذهني التلمیذ قنأن یت �
 الألفاظ والرموز لوصف العلاقة بین حدود متتابعة حسابیة أن یستخدم �
  محتوى البرنامج :  ٣. ٦. ١٠

في صورة جلسات تدریبیة لفترات قصیرة، كل جلسة تتضمن مفهوم محدد تم بناء البرنامج 
العلاجیة. وقد تم بناء الجلسات التدریبیة وفقاً لنظریة الاثرائیة و وتطبیقات علیه، مع بعض الأنشطة 

في للتلمیذ معنى في الحیاة الیومیة  المحتوى الریاضي فیجوتسكي للبنائیة الاجتماعیة من حیث إعطاء
، مع الحرص على زیادة ایجابیة المتعلمین ومشاركتهم وتنمیة لتشویق واثارة انتباه التلامیذإطار من ا

، وانتهاء بالتقییم من خلال تقییم بنائي ل استخدام وسائط تعلیمیة مناسبةاستقلالیة التفكیر لدیهم، من خلا
  ، لأجزاء الجلسة التدریبیة

تحویل بطاقة مهارات التواصل الریاضي إلى  یكون من خلاللالقیاس القبلي والبعدي تم تخطیط و 
التي یمكن للتلمیذ في مجالي الكتابة والتمثیل و إختبار تحریري یتضمن مهارات التواصل ثلاث مكونات: 

التعبیر عنها كتابیاً، واختبار شفوي لقیاس مهارات التواصل (الاستماع والقراءة)، وبطاقة ملاحظة لقیاس 
  أدوات التقییم)  ٥(ملحق . ثحدمهارات التواصل في مجال الت

الأنماط العددیة ضمن مقرر الفصل الدراسي الأول للصف و الدوال وحدة تضمن البرنامج وقد 
 ،م)٢٠١١/٢٠١٢هـ الموافق (١٤٣٣/ ١٤٣٢بالمملكة العربیة السعودیة للعام الدراسي  السادس الابتدائي

في البرنامج  اوتم توزیعه للتقییم،تدریسیة مع حصة اضافیة حصة  ١٢في  امخطط تدریسهالتي وهي 
، یةالتشخیصبطاقة الملاحظة ) جلسة تدریبیة بالاضافة إلى جلسة تمهیدیة لتطبیق ١١(على المقترح 

بالجدول وجلسه ختامیة للتطبیق البعدي، وبیان الفروق بین التطبیقین وأثر البرنامج التدریبي، وذلك كما 
  التالي:

  ترح) مكونات البرنامج المق١جدول (

  الأنشطة  الموضوع  م
عدد 

  الجلسات
  ملاحظات

١. 
جلسة افتتاحیة 

  وقیاس قبلي

  را التحریرياالاختب
  الاختبار الشفوي
  بطاقة الملاحظة

١  
تاسیس بیئة تفاعلیة مناسبة، 

  وبث روح الحماس لدیهم



 )١٥( 

  الأنشطة  الموضوع  م
عدد 

  الجلسات
  ملاحظات

٢. 
الخطوات الأربعة 

  لحل المسألة
  أنشطة اثرائیةو أنشطة تمهیدیة 

١  
  

    ١  مهیدیة وأنشطة اثرائیةأنشطة ت  العوامل الأولیة .٣
    ١  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة  القوى والأسس .٤
    ٢  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة  ترتیب العملیات .٥
  أنشطة علاجیة  ١  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة  المتغیرات والعبارات .٦
    ٢  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة  الدوال .٧

٨. 
خطة حل المسألة: 

  لتحققالتخمین وا
  أنشطة علاجیة  ١  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة

    ٢  أنشطة تمهیدیة وأنشطة اثرائیة  المعادلات .٩

١٠. 
جلسة ختامیة للقیاس 

  البعدي
الاختبار ، و التحریري رالاختبا
  بطاقة الملاحظة، و الشفوي

١  
  

  
 تحكیم البرنامج:   ٤ .٦. ١٠ 

والأنشطة المقترحة وأوراق العمل والتقییم، وى الأهداف والمحتتم عرض البرنامج بشكل كامل متضمناً 
وبعض المعلمین  ،علم النفس التربويعلى مجموعة من المتخصصین في المناهج وطرق التدریس، و 

، لتلامیذ الصف السادس الابتدائيبهدف التأكد من ملائمة المحتوى ومناسبة الأنشطة المقترحة  والمشرفین
ه، وأي اقتراحات یرونها، وقد تم إجراء التعدیلات المطلوبة، وبذلك ومدى مناسبة البرنامج لتحقیق أهداف

. وبذلك تمت الاجابة عن سؤال البحث الثالث )٦ (ملحق رقم أصبح البرنامج المقترح في صورته النهائیة 
  .لتنمیة مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة المقترحصورة البرنامج عن 

  
  بیق البرنامج: تط  ٥ .٦. ١٠

واختیار ) تلمیذ، ٢٥كلاهما (إجراء تطبیق التجربة من خلال اختیار فصلین في مدرسة واحدة تم 
لآخر والفصل اأحدهما كمجموعة ضابطة تدرس مع معلم الفصل المنهج المطور الجدید للریاضیات، 

  .كمجموعة تجریبیة تدرس البرنامج المقترح



 )١٦( 

، ضمن جلسة وبعدي لكل نشاط مع تقییم قبليوعة التجریبیة للمجم تم تقدیم البرنامج المقترح
ومن ثم تم  .البعديیوم آخیر للقیاس للقیاس القبلي و افتتاحي  یومطوال فترة التطبیق مع ، واحدة یومیاً 

   استخدام التقییم البنائي من خلال أوراق العمل والألعاب التعلیمیة الواردة في البرنامج المقترح.
  

  نتائج البحث: .١١

  عن النتائج التالیة:قبلیاً أسفر تطبیق أدوات البحث 
  مهارات التواصل الریاضيلأدوات تقییم التطبیق القبلي المجموعتین في ) یوضح الفروق بین ٢جدول (
 الدلالة Fقيمة  متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات  الفروق الأداة

 التحريري

 000. 1 000. بين المجموعات

 7.708 48 370.000 داخل المجموعات 1.000 000.

  49 370.000 المجموع

 الشفوي 

 19.220 1 19.220 بين المجموعات

 8.417 48 404.000 داخل المجموعات 137. 2.284

  49 423.220 المجموع

بطاقة الملاحظة 

 4.500 1 4.500 بين المجموعات

 6.718 48 322.480 داخل المجموعات 417. 670.

  49 326.980 المجموع

 المجموع

 5.120 1 5.120 بين المجموعات

 23.975 48 1150.800 داخل المجموعات 646. 214.

  49 1155.920 المجموع

  
) بین المجموعة ٠,٠٥( ىعند مستو ) یتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ٢من جدول (
. وهو ما یشیر طبیق القبلي لأدوات تقییم مهارات التواصل الریاضيابطة في التالضالتجریبیة والمجموعة 

  إلى تكافؤ المجموعتین في المستوى قبل تطبیق البرنامج.
  

عة التجریبیة، وانتهاء تدریس الوحدة للمجموعة الضابطة تم وبعد تنفیذ البرنامج المقترح للمجمو 
  تطبیق أدوات القیاس مرة أخرى  بعدیاً واسفرت النتائج عما یلي:
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  ) یوضح الفروق بین المجموعتین في التطبیق البعدي لأدوات تقییم مهارات التواصل الریاضي٣جدول (
 الدلالة Fقيمة  المربعاتمتوسط  درجة الحرية مجموع المربعات  الفروق الأداة

 التحريري

 302.580 1 302.580 بين المجموعات

 22.983 48 1103.200 داخل المجموعات 001. 13.165

  49 1405.780 المجموع

 الشفوي

 121.680 1 121.680 بين المجموعات

 9.658 48 463.600 داخل المجموعات 001. 12.598

  49 585.280 المجموع

 اقة الملاحظةبط

 2548.980 1 2548.980 بين المجموعات

 8.155 48 391.440 داخل المجموعات 000. 312.567

  49 2940.420 المجموع

 المجموع

 6227.280 1 6227.280 بين المجموعات

 48.432 48 2324.720 داخل المجموعات 000. 128.579

  49 8552.000 المجموع

  
)، بین ٠,٠١فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (یتضح وجود ) ٣من الجدول (

التطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في مستوى التواصل الریاضي لصالح  يمتوسط
بطاقة  –الاختبار الشفوي  –المجموعة التجریبیة في المحاور الثلاثة للتقییم (الاختبار التحریري 

المجموعة التجریبیة عن یشیر إلى تطور مستوى وهو ما مهارات التواصل الریاضي ككل وفي الملاحظة) 
في التواصل الریاضي یمكن عزوه إلى البرنامج التدریبي، مما یشیر إلى فاعلیة  المجموعة الضابطة

  .البرنامج التدریبي في تطویر مستوى التواصل الریاضي  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
) وفاطمة ٢٠٠٩مثل: دراسة محمود  نصر (العربیة افق مع نتائج الدراسات السابقة وهو ما یتو 

)، وابراهیم احمد السید، ٢٠٠٨)، وأحمد عفیفي (٢٠٠٩)، وعلي اسماعیل سرور (٢٠٠٩الذارحي (
)، وشیرین صلاح ٢٠٠٨)، وشعبان حفني شعبان، راندا عبد العلیم أحمد (٢٠٠٨ومحمد احمد صالح (

)، ٢٠٠٦)، ومحمود عبد الطیف والسید الوكیل (٢٠٠٦انیس صلاح لطفي أبو العلا (عبد الحكیم، ون
یتوافق مع نتائج الدراسات )، و ٢٠٠٥)، و عبد الجواد بهوت، وعبد القادر محمد (٢٠٠٦ومها الشقرة (

 ;Carley , Wendy, 2011; Burns, 2007)دراسات كل من : مثل من البیئات الأجنبیة السابقة 
Varol & Farran, 2006 ; Monaghan , 2006; Wheeldon 2006; Hyun & Davis, 
2005; Cavanagh, 2005; Coates, 2005; Shellard, 2004; Whitin and Whitin, 

2003; Rubenstein & Thompson, 2002; Burns, 2000;). 
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قته المجموعة، كانت وعند مقارنة أداء المجموعة التجریبیة قبلیاً وبعدیاً وتوضیح معدل الكسب الذي حق
  النتائج كما یلي:

  ) یوضح الفروق بین التطبیق القبلي والبعدي لمجموعة البحث في مهارات التواصل الریاضي٤جدول (
 الدلالة لطرفينSig. (2-tailed) درجة الحرية  قيمة التاء الانحراف المعياري المتوسط  الأداة

 0.000 24 13.919 6.279 17.480 التحريري

 0.000 24 20.061 3.669 14.720 الشفوي

 0.000 24 15.763 4.720 14.880 بطاقة الملاحظة

 0.000 24 24.768 9.504 47.080 المجموع

  
التطبیق القبلي والبعدي  يفروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط) یتضح وجود ٤من الجدول (

في المحاور الثلاثة للتقییم )، ٠,٠١لمجموعة البحث في مستوى التواصل الریاضي عند مستوى دلالة (
وهو ما وفي مهارات التواصل الریاضي ككل بطاقة الملاحظة)  –الاختبار الشفوي  –(الاختبار التحریري 

إلى البرنامج التدریبي، یعزى التواصل الریاضي في المجموعة التجریبیة  تلامیذیشیر إلى تطور مستوى 
  تحقیق أهدافه. یشیر إلى فاعلیة البرنامج التدریبي فيو  ابقاً،وهو ما یؤكد النتائج التي تم توصل إلیها س

  
  المقترحات والتوصیات: .١٢

   :البحث یقترح الباحث نتائجفي ضوء 
 ي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.تدریب المعلمین على تطویر مستوى مهارات التواصل الریاض - ١

 بتعلیم الریاضیات. نشر قائمة مهارات مهارات التواصل الریاضى الناتجة للمهتمین - ٢

 تضمین كتب الریاضیات بوضوح مهارات التواصل الریاضى.  - ٣

فـي الریاضـیات إجراء مزید من الدراسات والبحوث عن تشخیص وعلاج ضعف المهـارات الأكادیمیـة   - ٤
  ومنها مهارات التواصل الریاضى لدى تلامیذ المراحل التعلیمیة المختلفة.

  
  :شكر وتقدیر .١٣

كلیة المعلمین ، عمادة البحث العلمي بجامعة الملك سعود على دعم  یشكر الباحث مركز بحوث
  .ضمن مشروع دعم الأبحاث الفردیة وتمویل هذا البحث
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  المراجع العربیة والأجنبیة

) و (فكر .K. W. L. A):  فعالیة استراتیجیتى (٢٠٠٨محمد احمد صالح (ابراهیم احمد السید، و  .١
لدى  الریاضيعلى تنمیة التواصل والابداع شارك) فى تدریس الریاضیات  - زاوج –

 .٧٦، ع ١٨تلامیذ المرحلة الابتدائیة، مجلة كلیة التربیة، جامعة بنها، مج 
): اثر استخدام استراتیجیة ما وراء المعرفة على التحصیل وتنمیة ٢٠٠٨احمد محمود عفیفى ( .٢

مصــر  لدى تلامیذ الصف الاول الاعدادى، جمـهوریة الریاضيمهارات التواصل 
 . ١٤١العربیة، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس، ع 

) أثر استخدام التقویم الأصیل (البورتفلیو) علي تنمیة بعض مهارات ٢٠٠٦أشرف راشد علي ( .٣
التواصل الریاضي والاتجاه نحو الریاضیات لدي تلامیذ المرحلة الابتدائیة وبقاء أثر 

 " مناهج التعلیم وبناء الإنسان العربي " القاهرة المؤتمر العلمي الثامن عشر ،تعلمهم
) أثر استخدام المدخل المعرفى للتعلم التعاونى فى تنمیة التحصیل ٢٠٠٦اشـرف محمـد حسیـن ( .٤

ومهارات التفكیر الریاضى ومهارات التواصل الریاضى لدى تلامیذ الصف الأول 
  معة الأزهر.الإعدادى، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة ، جا

 ،دیبونو ،TRIS): نظریة الحل الابداعي للمشكلات تریز ٢٠٠٩حنان بنت سالم آل عامر ( .٥
  عمان . ،للطباعة والنشر والتوزیع

، مقال للصحیفة التربویة الالكترونیة، كلیة الریاضي): التواصل ٢٠٠٣مسعد السعید (ضا ر   .٦
 :URLالتربیة، جامعة المنوفیة،  

http://www5.domainlx.com/mibardr/articles/view.asp?id=35 
  دار الفكر . ،عمان ،): استراتیجیات في تعلیم وتقویم الریاضیات٢٠٠٣رمضان مسعد بدوي ( .٧
لتعلم التأملى للتغلب على ): برنامج قائم على ا٢٠٠٨شعبان حفني شعبان، راندا عبد العلیم أحمد ( .٨

لدى  الریاضيقصور المهارات الریاضیة قبل الاكدیمیة وتنمیة مهارات التواصل 
اطفال الروضة، جمهوریة مصر العربیة، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس، 

 . ١٣٨ع 
ة ) : فعالیة استخدام نظری٢٠٠٦( أبو العلا ونانیس صلاح لطفي ،شیرین صلاح عبد الحكیمو  .٩

الذكاءات المتعددة في تنمیة التحصیل ومهارات التواصل الریاضي لدي التلامیذ 
حولیة كلیة البنات للآداب والعلوم  ،المتفوقین في الریاضیات بالمرحلة الابتدائیة

  .القاهرة ،جامعة عین شمس ،والتربیة ( القسم التربوي )، العدد السابع
): تأثیر استخدام التمثیلات ٢٠٠٥محمد عبد القادر ( عبد الجواد عبد الجواد بهوت، وعبد القادر .١٠

لدى تلامیذالصف السادس  الریاضيالریاضیة على بعض مهارات التواصل 
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 -الابتدائى، الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات، المؤتمر العلمى الخامس
 التغیرات العالمیة والتربویة وتعلیم الریاضیات، جمهوریة مصر العربیة، 

): فاعلیة برنامج تدریبي قائم علي استخدام التقنیات الحدیثة في تنمیة ٢٠٠٩اعیل سرور (علي اسم .١١
التواصل الریاضي لدي الطلاب المعلمین، المؤتمر السنوي الرابع " المعلوماتیة 

رؤي استراتیجیة" المركز العربي للتعلیم والتنمیة بالتعاون  –وقضایا التنمیة العربیة 
، ص ص ٢٠٠٩مارس  ٢٤ - ٢٢ ،جامعة سیناء بالقاهرةمع جامعة سیناء، مقر 

٥٦٧:٦٨٣. 
) : التواصل الریاضي لدي تلامیذ الصف الثامن من ٢٠٠٩فاطمة یحیي هاشم عبد الله الذارحي ( .١٢

جامعة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة ،التعلیم الأساسي وعلاقته بالتحصیل الریاضي
 الیمن . ،صنعاء

): "اثر استخدام مدخل لغي لتدریس ١٩٩٧الامام ( محمد راضي قندیل، ویوسف الحسیني .١٣
الریاضیات على تحصیل تلامیذ الصف الثاني الاعدادي لموضوع المساحات وعلى 
تواصلهم الریاضي حوله واتجاهاتهم نحو استخدام الكتاب المدرسي لمادة الریاضیات: 

  .١٩٩٧ر ، السنة الرابعة عشر، أكتوب٤٧دراسة تجریبیة، التربیة المعاصر، العدد 
فاعیة الكتابة للتعلم من خلال فرق التفكیر فى تصمیم خرائط  ):٢٠٠٩محمود احمد نصر ( .١٤

لدى  الریاضيالمفاهیم بریاضیات المرحلة الاعدادیة واثر ذلك على تنمیة التواصل 
طلاب الفرقة الرابعة ریاضیات بكلیة التربیة، المؤتمر العلمى الحادى والعشرین 

لد مجالسیة بین الأصالة والمعاصرة)، جمهوریة مصر العربیة، (تطویر المناهج الدرا
 الرابع.

): فعالیة برنامج مقترح فى الریاضیات ٢٠٠٦محمود عبد الطیف محمود، و السید احمد الوكیل ( .١٥
لدى  الریاضيقائم على الانشطة التعلیمیة فى تنمیة مهارات التواصل والتفكیر 

صر العربیة، مجلة تربویات الریاضیات، مج جمهوریة م تلامیذ المرحلة الابتدائیة،
٩ . 

): تقویم منهاج الریاضیات من وجهة نظر المعلمین فى ضوء ٢٠٠٦مها محمد حسن الشقرة ( .١٦
الكتابى، الجمعیة المصریة للمناهج وطرق التدریس، ع  الریاضيمهارات التواصل 

 ، جمهوریة مصر العربیة.  ١١٣
لیة برنامج تدریبي مقترح لتنمیة مهارات معلمات فاع .)٢٠١١نوال غالب سلمان المشیخي ( .١٧

الریاضیات في التواصل الریاضي بالمرحلتین المتوسطة والثانویة بتبوك، رسالة 
 كلیة التربیة ، جامعة أم القرى.ماجستیر غیر منشورة، 
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 المتعددة والقبعات الذكاءات استراتیجیات باستخدام التدریس أثر ) ٢٠٠٧البركاتي ( حمزة نیفین  .١٨
 لدى الریاضي والترابط التواصل ومهارتي الدراسي التحصیل في KWLو الست 
 ، التربیة كلیة ، منشورة غیر دكتوراه رسالة ، " المتوسط الثالث الصف طالبات
 . القرى أم جامعة

 في التواصل الریاضي على قائمة استراتیجیة ستخداما فعالیة دراسة )٢٠٠٤وائل مسعد سلام ( .١٩
 على نمو ذلك وأثر الریاضیات في الابتدائیة لمرحلةا تلامیذ أخطاء بعض علاج

كلیة  : طنطا ،منشورة غیر ماجستیر رسالة ،" بالمادة واستمتاعهم الریاضي تفكیرهم
 جامعة طنطا.  التربیة

 

20. Ball, D., & Bass, H. (2008). Chapter 12: The role of mathematics in 
education for democracy. In G. Fenstermacher (Series Ed.) & 
D. Coulter, & J. Wiens (Vol.Eds.), Yearbook of the National 
Society for the Study of Education, 107(1).  

21. Bartlett, L., Turkanis C. G., & Rogoff, B. (2001). An orientation to 
principles-in-action.In Rogoff, B., Turkanis C. G., & Bartlett, L. 
(Eds.), Learning Together (pp. 33- 48). New York, NY: Oxford 
University Press.  

22. Benn, R. (2001). All for one and one for all: Citizenship and maths 
education. (ERIC Document Reproduction Service No. 
ED478897) Retrieved from ERIC database.   

23.  Bessie Davis & Dilek Buchholz (2005): Mathematical Communication in 
the Classroom: A Teacher Makes a Difference, Early Childhood 
Education Journal, Vol. 32, No. 6, June 2005 

24. Burns, M. (2007). Nine ways to catch kids up. Educational Leadership, 
65(3), 16-21.  

25. Carley , Wendy L. (2011) Enhancing Primary Students’ Mathematical 
Communication through Dyads, Edd, Walden University.  

26. Cavanagh, S. (2005). Math: The not-so-universal language. Education 
Week, 24(42). Retrieved from 
http://search.epnet.com/login.aspx?direct=true&db=erin&an=EJ
759535  

27. Claude Shannon's (1998): A Mathematical Theory of Communication. 
URL: http://cm.bell-
labs.com/cm/ms/what/shannonday/paper.html 

28. Coates, G. (2005). Adventures in communication mathematics and English 
language development. Connect, 19(1) 11-13  

29. Cooke B. D., & Bucholz D. (2005). Mathematical communication in the 
classroom. Early Childhood Education Journal, 32(6), 365-369.  



 )٢٢( 

30. Dacey, L. & Eston R. (2002). Show and tell. Sausalito, CA: Math Solutions  
Publications.  

31. Ernst-Slavit, G., & Slavit, D. (2007). Teaching mathematics and English to 
English language learners simultaneously. Middle School 
Journal, 39(2), 4-11.  

32. Fisher, E. (1993). Distinctive features of pupil-pupil classroom talk and 
their relationship to learning: How discursive exploration might 
be encouraged. Language and Education, 7(4), 239-257.  

33. Hall, R. (2007). A course in multicultural mathematics. Primus: Problems, 
Resources, and Issues in Mathematics Undergraduate Studies, 
17(3), 209-227.  

34. Hyde, A. (2006). Comprehending math: Adapting reading strategies to 
teach mathematics, K-6. Portsmouth, NH: Heinemann.  

35. Hyun, E., & Davis G. (2005). Kindergarteners’ conversations in a 
computer-based technology classroom. Communication 
Education, 54(2), 118-135.   

36. Joana Lipeikienė (2009): Development of a Mathematical Communication 
Curriculum, ISSN 1392-0561. INFORMACIJOS MOKSLAI. 
2009 
URL:http://www.leidykla.vu.lt/fileadmin/Informacijos_mokslai/
50/107-111.pdf 

37. Kennedy, N. S. (2009). Towards a dialogical pedagogy: Some 
characteristics of a community of mathematical inquiry. Eurasia 
Journal of Mathematics, Science, and Teachnology Education, 
5(1), 71-78.  

38. Kohler, H. & Hannafor, C. (2002). Mathematics teaching and democratic 
education. European Journal of Teacher Education, 25(1), 77-
81.  

39. Mary E. Brenner (1998 ): Development of Mathematical Communication in 
Problem Solving Groups By Language Minority Students, 
Bilingual Research Journal, 22:2, 3, & 4 Spring, Summer, & 
Fall 1998 URL: 
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.119.5

92o  
40. McCoy, L. P. (2008). Teaching mathematics and social justice. 

Mathematics Teacher, 101(6), 456-461.  
41. Mercer, N. (2008). Talk and the development of reasoning and 

understanding. Human Development, 51(1), 90-100.  
42. Mighton, J. (2008). Using math as a springboard to success. Education 

Canada, 48(3), 32-35.  
43. National Council of Teachers of Mathematics (2000): Principles and 

Standards for School Mathematics. Reston. Va: The Council. 



 )٢٣( 

44. Rubenstein, R. & Thompson, D. (2002). Understanding and supporting 
children’s mathematical vocabulary development. Teaching 
Children Mathematics, 9(2), 107-112.  

45. Shellard, E. G. (2004). Helping students struggling with math. Principal, 

84(2), 40-43.  
46. Stinson, D. W. (2004). Mathematics as “gatekeeper”: Three theoretical 

perspectives that aim toward empowering all children with a 
key to the gate. The Mathematics Educator, 14(1), 8-18.  

47. Varol, F., & Farran D. (2006). Early mathematical growth: How to support 
young children’s mathematical development. Early Childhood 
Education Journal, 33(6), 381-387.  

48. Vygotsky, L. (1978). Interaction between Learning and Development In 
Mind in Society. (Trans. M. Cole). Cambridge, MA: Harvard 
University Press, 79-91. Retrieved from 
http://www.comnet.ca/~pballan/Vygotsky(1978).htm   

49. Wheeldon, I. (2006). Peer talk. Mathematics Teaching Incorporating 
Micromath, 199, 39-41.  

50. Whitin, D. J., & Whitin, P. (2003). Talk counts: discussing graphs with 
young children. Teaching Children Mathematics, 10(8), 142-
149. Retrieved from 
http://my.nctm.org/eresources/article_summary.asp?from=B&ur
i=TCM2003-11-142a    

51. Zaslavsky, C. (2002). Exploring world cultures in math class. Educational 
eadership, 60(2), 66-69.   

 

 



 )٢٤( 

  )١ملحق (
  قائمة مهارات التواصل الریاضي اللازمة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء

  الكتابة  ١

تنظیم ووصف 
المواقف 
والعلاقات 

  الریاضیة كتابة
  

  یكتب حلول المسائل بطریقة صحیحة
  یكتب تفسیراً لحل مسألة

  یكتب المعطیات لمسألة معطاة
  یكتب المطلوب لتمرین لفظي معطى

  یكتب الترتیب الصحیح لمقادیر ریاضیة
  لأنماط عددیةیكتب وصفاً 

  تب وصفاً لخصائص شكل معطىیك
  یكتب جملة ریاضیة من علاقات معطاة

  ریاضیة.لموقف حیاتي یتطلب عملیة یكتب وصفاً 
  یكتب مسألة عن موضوع ریاضي تمت دراسته

  لكیفیة حل مسألة لفظیة .یكتب وصفاً  

  التمثیل  ٢

تمثیل المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 

  بصور مختلفة

  الصیاغات المتكافئة لنفس النص الریاضي.یتعرف على 
  یترجم النص الریاضي إلى شكل هندسي

  یترجم النص الریاضي إلى علاقات ریاضیة
  یترجم الاشكال الریاضیة إلى ألفاظ ریاضیة
  یترجم الجداول الریاضیة إلى أشكال بیانیة 
  یترجم الاشكال البیانیة إلى جداول ریاضیة

  ل الأعداد بصور مختلفة ( بالمعداد، بالمكعبات، بالحزم، بالنقود)مثی
  .ما تمثلة صور مختلفة للأعداد إلى رموز عددیةیترجم 

  الاستماع  ٣

تحلیل وتقویم 
المسائل 
والحلول 

والمناقشات 
الریاضیة 

المقدمة من قبل 

  ابات سمعهایختار الاجابة الصحیحة من عدة اج
  یعطي المصطلح الریاضي لعبارة سمعها 
  یسمي شكلاً هندسیاً سمع وصفاً شفهیاً له

  یسمي علاقة ریاضیة سمعها
  یكمل جملة ریاضیة سمع جزءً منها

  شكل صحیح.یفسرها بو  الشفویةأداءات الأقران یسمع 



 )٢٥( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء

الآخرین 
والاستجابة لها 
  بشكل صحیح

وتنفیذه على  الاستماع إلى وصف لنموذج حسي أو شكل هندسي مثلا
  نحو صحیح .

  ینتبه إلى توجیهات المعلم وما یقدمه من أفكار
ینصت إلى أراء أقرانه بطریقة تساعده على فهم ما یعبرون عنه وتعكس 

  احترامه آرائهم.
یستمع إلى وصف شفهي لمهمة ریاضیة بهدف تنفیذها على نحو 

  صحیح.

  القراءة  ٤

قراءة العبارات 
ل الریاضیة بشك

مترابط وواضح 
  للآخرین

  یقرأ بفهم نصاً ریاضیاً قراءة سلیمة
  یقرأ مسألة ریاضیة قراءة سلیمة
  یقرأ شكلاً ریاضیاً قراءة سلیمة
  یقرأ علاقات ریاضیة مكتوبة
  یقرأ رسماً بیانیاً قراءة سلیمة

  أداءات الأقران المكتوبة وتفسیرها على شكل صحیح.یقرأ 
  .على نحو صحیحینفذه و  ریاضيوصف نموذج أو شكل  یقرأ

  التحدث  ٥

استخدام اللغة 
الریاضیة 

لوصف الأفكار 
الریاضیة 

والتعبیر عنها 
  شفاهة وبوضوح

یقدم لزملائه ملخصاً عما فهمه للآخرین عن الأفكار والإجراءات 
  والحلول

  یعبر شفویاً عن الأفكار والتعمیمات الریاضیة.
  خصائص شكل ریاضي بشكل سلیم یعدد شفویاً 

  یطرح أسئلة تعكس فهمه للموقف.
  یعبر شفویاً عن شكل هندسي بطریقة سلیمة

  یذكر قانوناً ریاضیاً بطریقة سلیمة
  یصف شكلاً هندسیاً من بیئته

  یسأل زمیله سؤالاً في الریاضیات التي درسها
  ندسیة لأنماط عددیة أو هیقدم وصفاً شفویاً 
  ریاضیةً لموقف حیاتي یتطلب عملیة یقدم وصفاً شفویاً 

  لكیفیة حل مسألة لفظیة .یقدم وصفاً شفویاً  
  یستخدم لغته الخاصة لتقریب المفاهیم الریاضیة.
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المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء

  یجیب عن الأسئلة المطروحة علیه.
  یحاور المعلم أو أقرانه بطریقة سلمیة معبرة

  عدديیصف شفویا نمط 
  حل مسألة) –یصف شفویاً إجراء محدد (عملیة 

  یصف شفویاً شكل هندسي أو رسم بیانى 
  یصف شفویا معلومة ریاضیة درست له.
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  )٢ملحق (
   تلامیذ المرحلة الابتدائیةلدى مهارات التواصل الریاضي  استبیان تحدید

  

  ……………………………………………سعادة الأستاذ الدكتور/ 

  

  السلام علیكم ورحمة الله وبركاته،،،،، وبعد 
     

  یقوم الباحث بإعداد بحث علمي بعنوان:        

 فاعلیة برنامج مقترح لتنمیة مهارات التواصل الریاضي

  لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمدینة الریاض بالمملكة العربیة السعودیة

  

اضـــي اللازمـــة لتلامیـــذ المرحلـــة ومـــن متطلبـــات البحـــث تحدیـــد مهـــارات التواصـــل الری 
الابتدائیــة ومــن ثــم تحدیــد مهــارات التواصــل الریاضــي التــي یحتاجونهــا، ولــذلك یتقــدم الباحــث 
لسعادتكم بهذا الاستبیان لتحدید هذه المهارات وفقاً لوجهـة نظـركم مـن حیـث الأهمیـة والانتمـاء 

  والشمول.  
  

  ونكموالباحث يتقدم لكم سلفا بالشكر والتقدير لحسن تعا
  

   الباحث
  



 )٢٨( 

  

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار 
أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  الشمول  الانتماء  الأهمیة

  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  الكتابة  ١

تنظیم 
ووصف 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 

  كتابة
  

              یكتب حلول المسائل بطریقة صحیحة

              یكتب تفسیراً لحل مسألة

              عطیات لمسألة معطاةیكتب الم

              یكتب المطلوب لتمرین لفظي معطى

              یكتب الترتیب الصحیح لمقادیر ریاضیة

              لأنماط عددیةیكتب وصفاً 

              یكتب وصفاً لخصائص شكل معطى

              یكتب جملة ریاضیة من علاقات معطاة

عملیة  لموقف حیاتي یتطلبیكتب وصفاً 
  ریاضیة.

            

یكتب مسألة عن موضوع ریاضي تمت 
  دراسته

            

              لكیفیة حل مسألة لفظیة .یكتب وصفاً  

    
ماترونه 

من 
  مقترحات

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

            



 )٢٩( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار 
أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  الشمول  الانتماء  الأهمیة

  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  التمثیل  ٢

تمثیل 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 
بصور 
  مختلفة

یتعرف على الصیاغات المتكافئة لنفس النص 
  .الریاضي

            

              یترجم النص الریاضي إلى شكل هندسي

              یترجم النص الریاضي إلى علاقات ریاضیة

              یترجم الاشكال الریاضیة إلى ألفاظ ریاضیة

              یترجم الجداول الریاضیة إلى أشكال بیانیة 

              یترجم الاشكال البیانیة إلى جداول ریاضیة

ل الأعداد بصور مختلفة ( بالمعداد، مثی
  بالمكعبات، بالحزم، بالنقود)

            

ما تمثلة صور مختلفة للأعداد إلى یترجم 
  .رموز عددیة

            

    
ماترونه 

من 
  مقترحات

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

            



 )٣٠( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار 
أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  الشمول  الانتماء  الأهمیة

  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  الاستماع  ٣

تحلیل 
وتقویم 

المسائل 
والحلول 
والمناقشا

ت 
الریاضیة 
المقدمة 
من قبل 
الآخرین 

الاستجاو 
بة لها 
بشكل 
  صحیح

یختار الاجابة الصحیحة من عدة اجابات 
  سمعها

            

              یعطي المصطلح الریاضي لعبارة سمعها 

              یسمي شكلاً هندسیاً سمع وصفاً شفهیاً له

              یسمي علاقة ریاضیة سمعها

              یكمل جملة ریاضیة سمع جزءً منها

شكل یفسرها بو  الشفویةالأقران  أداءاتیسمع 
  صحیح.

            

الاستماع إلى وصف لنموذج حسي أو شكل 
  هندسي مثلا وتنفیذه على نحو صحیح .

            

              ینتبه إلى توجیهات المعلم وما یقدمه من أفكار

ینصت إلى أراء أقرانه بطریقة تساعده على 
  .فهم ما یعبرون عنه وتعكس احترامه آرائهم

            

یستمع إلى وصف شفهي لمهمة ریاضیة 
  بهدف تنفیذها على نحو صحیح.

            

    
ماترونه 

من 
  مقترحات

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

            



 )٣١( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار 
أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  الشمول  الانتماء  الأهمیة

  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

  القراءة  ٤

قراءة 
العبارات 
الریاضیة 
بشكل 
مترابط 
وواضح 
  للآخرین

              یقرأ بفهم نصاً ریاضیاً قراءة سلیمة

              یقرأ مسألة ریاضیة قراءة سلیمة

              یقرأ شكلاً ریاضیاً قراءة سلیمة

              یقرأ علاقات ریاضیة مكتوبة

              یقرأ رسماً بیانیاً قراءة سلیمة

أداءات الأقران المكتوبة وتفسیرها على یقرأ 
  شكل صحیح.

            

ینفذه و  ریاضيوصف نموذج أو شكل یقرأ 
  .على نحو صحیح

            

    
ماترونه 

من 
  قترحاتم

  
  

            

  التحدث  ٥

استخدام 
اللغة 

الریاضیة 
لوصف 
الأفكار 

الریاضیة 
والتعبیر 
عنها 
شفاهة 
  وبوضوح

یقدم لزملائه ملخصاً عما فهمه للآخرین عن 
  الأفكار والإجراءات والحلول

            

یعبر شفویاً عن الأفكار والتعمیمات 
  الریاضیة.

            

بشكل یعدد شفویاً خصائص شكل ریاضي 
  سلیم

            

              یطرح أسئلة تعكس فهمه للموقف.

              یعبر شفویاً عن شكل هندسي بطریقة سلیمة

              یذكر قانوناً ریاضیاً بطریقة سلیمة

              یصف شكلاً هندسیاً من بیئته

              یسأل زمیله سؤالاً في الریاضیات التي درسها

              و هندسیة لأنماط عددیة أیقدم وصفاً شفویاً 

لموقف حیاتي یتطلب یقدم وصفاً شفویاً 
  ریاضیةً عملیة 
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المهارة 
  الأساسیة

معیار 
أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  الشمول  الانتماء  الأهمیة

  لا  نعم  لا  نعم  لا  نعم

              لكیفیة حل مسألة لفظیة .یقدم وصفاً شفویاً  

یستخدم لغته الخاصة لتقریب المفاهیم 
  الریاضیة.

            

              یجیب عن الأسئلة المطروحة علیه.

              أو أقرانه بطریقة سلمیة معبرة یحاور المعلم

              یصف شفویا نمط عددي

حل  –یصف شفویاً إجراء محدد (عملیة 
  مسألة)

            

              یصف شفویاً شكل هندسي أو رسم بیانى 

              یصف شفویا معلومة ریاضیة درست له.

    
ماترونه 

من 
  مقترحات

  
  
  
  
  
  

            

  

  ونكم وما بذتموه من جهدشاكر  ومقدر  تعا
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  ) ٣ملحق (
  بطاقة ملاحظة مهارات التواصل الریاضي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  الصف:            اسم الطالب: 

  
المهارة 
  الأساسیة

  مؤشرات الأداء  المعیار
  التقییم

  ١ضعیف   ٢مرضي   ٣متمیز 

  الكتابة  ١

تنظیم 
ووصف 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 

  كتابة
  

        یكتب حلول المسائل بطریقة صحیحة
        یكتب تفسیراً لحل مسألة

        یكتب المعطیات لمسألة معطاة
        یكتب المطلوب لتمرین لفظي معطى

        یكتب الترتیب الصحیح لمقادیر ریاضیة
        لأنماط عددیةیكتب وصفاً 

        یكتب وصفاً لخصائص شكل معطى
        ریاضیة من علاقات معطاة یكتب جملة

لموقف حیاتي یتطلب عملیة یكتب وصفاً 
  ریاضیة.

      

        یكتب مسألة عن موضوع ریاضي تمت دراسته
        لكیفیة حل مسألة لفظیة .یكتب وصفاً  

  التمثیل  ٢

تمثیل 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 
بصور 
  مختلفة

نص یتعرف على الصیاغات المتكافئة لنفس ال
  الریاضي.

      

        یترجم النص الریاضي إلى شكل هندسي
        یترجم النص الریاضي إلى علاقات ریاضیة
        یترجم الاشكال الریاضیة إلى ألفاظ ریاضیة
        یترجم الجداول الریاضیة إلى أشكال بیانیة 
        یترجم الاشكال البیانیة إلى جداول ریاضیة

د بصور مختلفة ( بالمعداد، مثل الأعدای
  بالمكعبات، بالحزم، بالنقود)

      

ما تمثلة صور مختلفة للأعداد إلى رموز یترجم 
  .عددیة

  

      



 )٣٤( 

  
المهارة 
  الأساسیة

  مؤشرات الأداء  المعیار
  التقییم

  ١ضعیف   ٢مرضي   ٣متمیز 

  الاستماع  ٣

تحلیل 
وتقویم 

المسائل 
والحلول 

والمناقشات 
الریاضیة 

المقدمة من 
قبل 

الآخرین 
والاستجابة 
لها بشكل 

  صحیح

        بات سمعهایختار الاجابة الصحیحة من عدة اجا
        یعطي المصطلح الریاضي لعبارة سمعها 
        یسمي شكلاً هندسیاً سمع وصفاً شفهیاً له

        یسمي علاقة ریاضیة سمعها
        یكمل جملة ریاضیة سمع جزءً منها

شكل یفسرها بو  الشفویةأداءات الأقران یسمع 
  صحیح.

      

أو شكل الاستماع إلى وصف لنموذج حسي 
  هندسي مثلا وتنفیذه على نحو صحیح .

      

        ینتبه إلى توجیهات المعلم وما یقدمه من أفكار
ینصت إلى أراء أقرانه بطریقة تساعده على فهم 

  ما یعبرون عنه وتعكس احترامه آرائهم.
      

یستمع إلى وصف شفهي لمهمة ریاضیة بهدف 
  تنفیذها على نحو صحیح.

      

  ةالقراء  ٤

قراءة 
العبارات 
الریاضیة 
بشكل 
مترابط 
وواضح 
  للآخرین

        یقرأ بفهم نصاً ریاضیاً قراءة سلیمة
        یقرأ مسألة ریاضیة قراءة سلیمة
        یقرأ شكلاً ریاضیاً قراءة سلیمة
        یقرأ علاقات ریاضیة مكتوبة
        یقرأ رسماً بیانیاً قراءة سلیمة

ران المكتوبة وتفسیرها على شكل أداءات الأقیقرأ 
  صحیح.

      

على ینفذه و  ریاضيوصف نموذج أو شكل یقرأ 
  .نحو صحیح

      

  التحدث  ٥

استخدام 
اللغة 

الریاضیة 
لوصف 

یقدم لزملائه ملخصاً عما فهمه للآخرین عن 
  الأفكار والإجراءات والحلول

      

        شفویاً عن الأفكار والتعمیمات الریاضیة.یعبر 
        یعدد شفویاً خصائص شكل ریاضي بشكل سلیم



 )٣٥( 

  
المهارة 
  الأساسیة

  مؤشرات الأداء  المعیار
  التقییم

  ١ضعیف   ٢مرضي   ٣متمیز 

الأفكار 
الریاضیة 
والتعبیر 
عنها 
شفاهة 
  وبوضوح

        یطرح أسئلة تعكس فهمه للموقف.
        یعبر شفویاً عن شكل هندسي بطریقة سلیمة

        یذكر قانوناً ریاضیاً بطریقة سلیمة
        یصف شكلاً هندسیاً من بیئته

        ه سؤالاً في الریاضیات التي درسهایسأل زمیل
        لأنماط عددیة أو هندسیة یقدم وصفاً شفویاً 
لموقف حیاتي یتطلب عملیة یقدم وصفاً شفویاً 

  ریاضیةً 
      

        لكیفیة حل مسألة لفظیة .یقدم وصفاً شفویاً  
        یستخدم لغته الخاصة لتقریب المفاهیم الریاضیة.

        لأسئلة المطروحة علیه.یجیب عن ا
        یحاور المعلم أو أقرانه بطریقة سلمیة معبرة

        یصف شفویا نمط عددي
        حل مسألة) –یصف شفویاً إجراء محدد (عملیة 

        یصف شفویاً شكل هندسي أو رسم بیانى 
        یصف شفویا معلومة ریاضیة درست له.

        المجموع      
        المئویةالنسبة       
        مستوى التواصل      

 



 )٣٦( 

  )٤ملحق (
  بمدینة الریاض تلامیذ المرحلة الابتدائیةالتي یحتاجها مهارات التواصل الریاضي  قائمة

  

  
المهارة 
  الأساسیة

  مؤشرات الأداء  معیار أداء المهارة

  الكتابة  ١

تنظیم ووصف 
المواقف والعلاقات 

  الریاضیة كتابة
  

  بطریقة صحیحة یكتب حلول المسائل
  یكتب تفسیراً لحل مسألة

  لأنماط عددیةیكتب وصفاً 
  یكتب وصفاً لخصائص شكل معطى

  یكتب جملة ریاضیة من علاقات معطاة
  ریاضیة.لموقف حیاتي یتطلب عملیة یكتب وصفاً 

  یكتب مسألة عن موضوع ریاضي تمت دراسته
  لفظیة . لكیفیة حل مسألةیكتب وصفاً  

  التمثیل  ٢
تمثیل المواقف 

والعلاقات الریاضیة 
  بصور مختلفة

  یتعرف على الصیاغات المتكافئة لنفس النص الریاضي.
  یترجم الاشكال الریاضیة إلى ألفاظ ریاضیة
  یترجم الجداول الریاضیة إلى أشكال بیانیة 
  یترجم الاشكال البیانیة إلى جداول ریاضیة

  عالاستما  ٣

تحلیل وتقویم 
المسائل والحلول 

والمناقشات 
الریاضیة المقدمة 
من قبل الآخرین 
والاستجابة لها 
  بشكل صحیح

  یسمي علاقة ریاضیة سمعها
  یكمل جملة ریاضیة سمع جزءً منها

  شكل صحیح.یفسرها بو  الشفویةأداءات الأقران یسمع 
لا وتنفیذه الاستماع إلى وصف لنموذج حسي أو شكل هندسي مث

  على نحو صحیح .
ینصت إلى أراء أقرانه بطریقة تساعده على فهم ما یعبرون عنه 

  وتعكس احترامه آرائهم.
یستمع إلى وصف شفهي لمهمة ریاضیة بهدف تنفیذها على نحو 

  صحیح.

٤    
قراءة العبارات 
الریاضیة بشكل 
مترابط وواضح 

  یقرأ علاقات ریاضیة مكتوبة
  یقرأ رسماً بیانیاً قراءة سلیمة

  أداءات الأقران المكتوبة وتفسیرها على شكل صحیح.یقرأ 



 )٣٧( 

  
المهارة 
  الأساسیة

  مؤشرات الأداء  معیار أداء المهارة

  .على نحو صحیحینفذه و  ریاضيوصف نموذج أو شكل یقرأ   للآخرین

  التحدث  ٥

استخدام اللغة 
الریاضیة لوصف 
الأفكار الریاضیة 
والتعبیر عنها 
  شفاهة وبوضوح

ین عن الأفكار والإجراءات یقدم لزملائه ملخصاً عما فهمه للآخر 
  والحلول

  یعبر شفویاً عن الأفكار والتعمیمات الریاضیة.
  یعدد شفویاً خصائص شكل ریاضي بشكل سلیم

  یطرح أسئلة تعكس فهمه للموقف.
  یعبر شفویاً عن شكل هندسي بطریقة سلیمة

  یذكر قانوناً ریاضیاً بطریقة سلیمة
  صة لتقریب المفاهیم الریاضیة.یستخدم لغته الخا

  یسأل زمیله سؤالاً في الریاضیات التي درسها
  لأنماط عددیة أو هندسیة یقدم وصفاً شفویاً 
  ریاضیةً لموقف حیاتي یتطلب عملیة یقدم وصفاً شفویاً 

  یحاور المعلم أو أقرانه بطریقة سلمیة معبرة
        
  
  
 



 )٣٨( 

  )٥ملحق (
  بلي والبعدي للبرنامج المقترحأدوات التقییم الق

  تلامیذ المرحلة الابتدائیةلدى مهارات التواصل الریاضي لتنمیة  
  

  درجة): ٣٦أولاً: الاختبار التحریري (

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

مؤشرات 
  الأداء

  الدرجة  المفردة الاختباریة

  الكتابة  ١

تنظیم 
ووصف 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 

  بةكتا
  

یكتب حلول 
المسائل 
بطریقة 
  صحیحة

  لاحظ الشكل المقابل وأجب عما یلي: 
  أـ كم عدد المربعات التي یمكن تكوینها 

كم عدد المستطیلات التي یمكن  -ب
  تكوینها

  فسر الحل الذي توصلت إلیه –ج 

  

٩  
یكتب تفسیراً 

  لحل مسألة
یكتب وصفاً 
لخصائص 
  شكل معطى

یكتب وصفاً 
  لأنماط عددیة

  لاحظ الجدول المرافق وأجب عما یلي:

  ٠ ٣، وأوجد قیمة٣أـ صف نمط قوى العدد 

  ٠ ٥، وأوجد قیمة٥بـ صف نمط قوى العدد 

  

٣  

یكتب جملة 
ریاضیة من 

علاقات 
  معطاة

  أكمل: 
  تربیع =  ٧

  هي:  ٤القوة الخامسة للعدد 
  
  

٣  



 )٣٩( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

مؤشرات 
  الأداء

  الدرجة  المفردة الاختباریة

یكتب وصفاً 
لموقف حیاتي 
یتطلب عملیة 

  .ریاضیة

في الجدول المقابل جزء من قائمة أسعار 
المقصف المدرسي،،، لاحظها ثم أجب ما 

  یأتي:
قطع كعك وعلبة عصیر  ٤احمد اشترى  -أ

  فكم دفع ثمناً لذلك؟
  عمر اشترى ثلاث فطائر فكم دفع ؟ -ب
ریالات فما الذي یمكنه  ١٠علي معه  –ج 

شراءه ویحتفظ بریالین معه، اكتب أكبر قدر 
  حلول. ممكن من ال

اكتب الحلول الثلاثة السابقة في صورة  -د
  عبارات عددیة مستخدما علامات (+ ، *):

  مااشتراه أحمد: 
  مااشتراه عمر:

  احد اختیارات علي:

  

١٢  

یكتب مسألة 
عن موضوع 
ریاضي تمت 

  دراسته
یكتب وصفاً  

لكیفیة حل 
  مسألة لفظیة .

  التمثیل  ٢

تمثیل 
المواقف 
والعلاقات 
الریاضیة 
بصور 
  مختلفة

یتعرف على 
الصیاغات 

المتكافئة 
لنفس النص 

  الریاضي.

یترجم 
الاشكال 

الریاضیة إلى 
  ألفاظ ریاضیة

إذا كان سعید یعمل في أحد المصانع 
ویتقاضى أجراً یومیاً، ادخر منه في الیوم 

 ١٥ریال، وفي الیوم الثاني غدخر  ١٠الأول 
ریال، وفي  ٢٠ریال، وفي الیوم الثالث ادخر 

ریال، وفي الیوم  ٢٥الیوم الرابع ادخر 
  ریال. ٣٠الخامس ادخر 

  ارسم جدول یمثل ذلك -أ

٩  
یترجم الجداول 
الریاضیة إلى 
  أشكال بیانیة 



 )٤٠( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

مؤشرات 
  الأداء

  الدرجة  المفردة الاختباریة

یترجم 
الاشكال 

البیانیة إلى 
 جداول
  ریاضیة

  مثل الجدول برسم بیاني  -ب
بعد كم یوم سیزید المبلغ الذي ادخره  –ج 

  ریال. ١٤٠عن 

      ٣٦المجموع       
  

  ) درجة٣٠ثانیاً الاختبار الشفوي (

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  الدرجة  المفردة الاختباریة  مؤشرات الأداء

  الاستماع  ٣

تحلیل وتقویم 
المسائل 
والحلول 

والمناقشات 
الریاضیة 

المقدمة من 
قبل الآخرین 
والاستجابة 
لها بشكل 

  صحیح

قة ریاضیة یسمي علا
  سمعها

العدد الذي له عاملان فقط هما العدد 
  واحد والعدد نفسه یسمى .............

بینما العدد الأكبر من واحد وله أكثر من 
  عاملین یسمى ....................

٣  

یكمل جملة ریاضیة 
  سمع جزءً منها

  ماالعنصر السادس في النمط التالي:
٩،  ٧، ٥،...... ،....،... ، ......  

٣  

أداءات الأقران یسمع 
شكل یفسرها بو  الشفویة
  صحیح.

ماذا كانت اجابة زمیلك الذي سبقك 
  ٣  مباشرة، وهل هي صحیحة أم خاطئة

الاستماع إلى وصف 
لنموذج حسي أو شكل 

هندسي مثلا وتنفیذه 
  على نحو صحیح .

اشترى أحمد عشر كراسات بسعر ریال 
أقلام بسعر واحد للكراسة، واشترى خمسة 

ریالین للقلم الواحد، فكم سیدفع للبائع؟ 
ذا أعطى أحمد للبائع ورقة نقدیة فئة إ و 

  ریال فكم الباقي الذي سیرده له البائع. ٥٠
٦  

یستمع إلى وصف 
شفهي لمهمة ریاضیة 

بهدف تنفیذها على 
  نحو صحیح.



 )٤١( 

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  الدرجة  المفردة الاختباریة  مؤشرات الأداء

ینصت إلى أراء أقرانه 
بطریقة تساعده على 
فهم ما یعبرون عنه 

وتعكس احترامه 
  آرائهم.

أي أراء زملائك ترى أنه صحیح ؟ 
  ولماذ؟

٣  

٤    

قراءة 
العبارات 
الریاضیة 

بشكل مترابط 
وواضح 
  للآخرین

یقرأ علاقات ریاضیة 
  مكتوبة

إقرأ العبارة التالیة وحدد هل هي صحیحة 
  أم خاطئة:

* ٣هي :  ٣٦العوامل الأولیة للعدد 
٢*٢*٣  

٣  

ءة یقرأ رسماً بیانیاً قرا
  سلیمة

إقرأ الرسم البیاني الذي أمامك، وفسر 
  مضمونه لزملائك.

٣  

أداءات الأقران یقرأ 
المكتوبة وتفسیرها 
  على شكل صحیح.

إقرأ ما كتبه زمیلك الذي بجانبك، وفسر 
  ٣  ما كتبه معللاً الصواب والخطأ

وصف نموذج أو یقرأ 
ینفذه و  ریاضيشكل 

  .على نحو صحیح

 ٦یزید بمقدار  إذا كان عمر أحمد
سنوات على عمر سارة. فعرف متغیراً، 

واكتب قاعدة الدالة التي تربط عمر أحمد 
  وسارة.
مدخلات في جدول الدالة التي  ٦اكتب 

  . ٥قاعدتها س+

٣  

      ٣٠المجموع       
  

  
  
  
  
  



 )٤٢( 

  :درجة) ٣٣( ثالثاً بطاقة الملاحظة

  
المهارة 
  الأساسیة

معیار أداء 
  المهارة

  مؤشرات الأداء
  ییمالتق

  ١ضعیف   ٢مرضي   ٣متمیز 

٥  
مهارة 
  التحدث

استخدام 
اللغة 

الریاضیة 
لوصف 
الأفكار 
الریاضیة 
والتعبیر 

عنها شفاهة 
  وبوضوح

یقدم لزملائه ملخصاً عما فهمه للآخرین 
  عن الأفكار والإجراءات والحلول

      

یعبر شفویاً عن الأفكار والتعمیمات 
  الریاضیة.

      

خصائص شكل ریاضي بشكل یعدد شفویاً 
  سلیم

      

        یطرح أسئلة تعكس فهمه للموقف.
        یعبر شفویاً عن شكل هندسي بطریقة سلیمة

        یذكر قانوناً ریاضیاً بطریقة سلیمة
یستخدم لغته الخاصة لتقریب المفاهیم 

  الریاضیة.
      

یسأل زمیله سؤالاً في الریاضیات التي 
  درسها

      

        لأنماط عددیة أو هندسیة یقدم وصفاً شفویاً 
لموقف حیاتي یتطلب یقدم وصفاً شفویاً 

  ریاضیةً عملیة 
      

        یحاور المعلم أو أقرانه بطریقة سلمیة معبرة
        )٣٣المجموع  ( )  من (      

  درجة ٩٩=  ٣٣+ ٣٠+  ٣٦الدرجات: 
  عبارة ٣٣=  ١١+١٠+ ١٢العبارات : 

عبارات،  ٤عبارات، مهارة القراءة  ٦عبارات، مهارة الاستماع ٤عبارات، مهارة التمثیل ٨ مهارة الكتابة
  عبارة ١١مهارة  التحدث 

 


