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 والتفكير الجانبي   منفصمة في تنمية القراءة الناقدةدراك الأثر استراتيجية الإ
 الصف الرابع العممي   عند طالبات 

 .م.د نضال مزاحم رشيدأ
 جامعة تكريت /الانسانيةلمعموم كمية التربية 

 الممخص:
عند  ناقدة  والتفكير الجانبيأثر استراتيجية الادراك المنفصمة في تنمية القراءة البالبحث إلى التعرف  رمت   

واختار التصميم التجريبي لممجموعتين ذات  ،ستعمل الباحث المنيج التجريبياو  ،طالبات الصف الرابع العممي
الاختبار القبمي والبعدي. تألف مجتمع البحث من طالبات الصف الرابع العممي في المدارس الثانوية والإعدادية 

ت عينة من وبمغ (،5109-5108ية محافظة صلاح الدين/ المركز لمعام الدراسي )التابعة لممديرية العامة لترب
درست عمى وفق استراتيجية الادراك المنفصمة  :تجريبية ؛مجموعتين بينوزعن بالتساوي  ،( طالبة96الدراسة )
 .درست عمى وفق الطريقة الاعتيادية :وضابطة

، وبعد استخراج الصدق والثبات لناقدة واختبار التفكير الجانبياءة ان بالقر يالبحث المتمثمت يالباحث أدات أعد        
والتحميل الاحصائي للأداتين، شرع الباحث بنفسو في تنفيذ التجربة، وبعد معالجة البيانات من خلال برنامج 

 .باستعمال الوسائل الإحصائية (SPSS)الحزمة الإحصائية 
اختباري  لة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة فيكشفت نتائج البحث عن وجود فروق ذات دلا     

واستنادا" إلى نتائج البحث الحالي توصل  ،والتفكير الجانبي لصالح المجموعة التجريبية ميارات القراءة الناقدة
ية استراتيجية الادراك المنفصمة كانت ذات اثر فعال في تنم ن  أ منيا: ،إلى مجموعة من الاستنتاجات الباحث

وفي ضوء نتائج البحث قدم الباحث مجموعة  .ي عند طالبات الصف الرابع العمميالقراءة الناقدة والتفكير الجانب
وذلك من خلال  ،تعريف مدر سي المغة العربية ومدر ساتيا باستراتيجية الادراك المنفصمة منيا: ،من التوصيات

إجراء  منيا: ،الباحث إجراء عدد من الدراسات المستقبميةواقترح ضرورة الالتزام بيا. مع  ،إقامة دورات تدريبية
دراسة تكشف عن أثر استراتيجية الادراك المنفصمة في تنمية الذكاءات المتعددة عند طلاب الخامس الادبي في 

 .مادة البلاغة وميميم نحوىا
 :التعريف بالبحث/ الفصل الاول

 :مشكمة البحث /أولاا 
فَّ درس القراءة لـ يظفر بما يستحقو مف عناية في المدارس يرل كثير مف الباحثيف أ      

كىذا ما نجده في مدارسنا اليكـ مف قمة  ،المتكسطة كالإعدادية، كظمت القراءة محؿ الإغفاؿ كالنسياف
بؿ إنيـ جعمكا مف درس القراءة فرصةن لمتخفيؼ  ،اىتماـ مدرسي المغة العربية كمدرساتيا بتدريسيا

 بية الاخرل .عف فركع المغة العر 
ا ما يتعمؽ بمادة مني ،دةعدمتكعند البحث في أسباب ىذه المشكمة نجد أف ىناؾ عكامؿ     

عدادىا، ، كمنيا ما يتعمؽ بطر المطالعة نفسيا كما تكتنفيا مف صعكبات يقة تأليؼ كتب المطالعة كا 
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، عة لغتوف حيث أسمكبو، كطبي، كمستكل صعكبة النص الذم يقدـ لمطمبة مكطبيعة المكضكعات
طمبة مف ؛ فكمما كاف محتكل المادة بسيطان كأسمكب الكتابة سيلان تمكف الكمدل صعكبة محتكاه

قة إعداده مف حيث ، كطريا ما يتعمؽ بمدرّس المغة العربية، كمنيا ايضاستيعاب النص بشكؿٍ أفضؿ
بالطمبة مف  ما يتعمؽ ، كمنياراتو في عرض المادة، كمياخبراتو كمعارفو، كاتجاىاتو كأساليبو التربكية

، كمدل تمكنيـ مف المغة العربية تعمـ، كأىدافيـ كحالتيـ النفسية، كدافعيتيـ لمحيث قدراتيـ العقمية
 كالخبرات السابقة التي يمتمككنيا.

كلعؿ اكثر الاسباب في ىذه المشكمة يعكد الى طريقة التدريس المتبعة في تدريس مادة     
دريسيـ لممادة طريقة عقيمة كاحدة، مف غير تنكيع في ف يمتزمكف في تبعض المدرسي ؛ لأفّ لمطالعةا

كعدـ استعماؿ طرائؽ  ،ما يناسبو مف الطرائؽ التدريسية، كالتعامؿ مع المكضكع بطرائؽ التدريس
 التفكير التي تعمؿ عمى الفيـ كالادراؾ لممكضكعات اكثر مف الطرائؽ التقميدية.

ذكره أف العبرة ليست في القدرة عمى القراءة في أثناء المطالعة  تقدـلى ما إكيرل الباحث استنادان     
، كالعمؿ بتدريس يرفع عمؽ كنقد ما بيف الكممات كالسطكربقدر ما تككف في القدرة عمى القراءة ب

، كالعمؿ عمى إيجاد المادة القرائية الملائمة ليف مما كقدرتيف ، كاستعدادىف الطالبات، مستكل تفكير
تيف عمى القراءة كيتعرفف عمى ميارات المغة كأىميتيا كاساليب التفكير كمياراتو ، كي ينمي قدرا

 مشكمة ىذا البحث  تكمف في السؤاؿ الآتي: لذا ،تكظؼ القراءة كالتفكير في حياتيف العممية
بات ي عند طالالادراؾ المنفصمة أثر في تنمية ميارات القراءة الناقدة كالتفكير الجانب لاستراتيجيةىؿ 

 ؟الصؼ الرابع العممي
 :أىمية البحث /ثانياا 
الناظر في المغة العربية يجد أنيا في كضعيا المحكـ كتنسيقيا الدقيؽ منظكمة كبرل تضـ  فَّ إ      

عددان مف الأنظمة الصغرل إذ إف ليا نظاميا الصكتي الثابت كنظاميا النحكم الدقيؽ كنظاميا 
غامضيا كيستقرئ دقائقيا كيمـ بما فييا مف حكمة  الصرفي المحكـ كمف استطاع أف يستجمي
كىذا الثعالبي  .(ٗٚ-ٖٚ،ٜٜ٘ٔالمبدع الحكيـ )سعيد كفمسفة يجد أف العربية قد كضعت بالياـ مف 

كلما شرّفيا الله تعالى عزّ اسمو كعظميا … )) إذ ىي أداة التعميـ ، كمفتاح التفقو في الديف يقكؿ:
مينو عمى كحيو ، كخمفائو في الى خير خمقو ، كجعميا لساف أ كرفع خَطَرَىا ككرّميا أكحى بيا

، أراد بقاءىا كدكاميا حتى تككف في ىذه العاجمة لخيار عباده كفي تمؾ الآجمة لساكني جنانو أرضو
(. كيظؿ النطؽ بالضاد دليلان عمى أصالة المغة العربية ٕٕػػػٕٔ،  ٕٜٚٔالثعالبي…(() كدار ثكابو 

( بأنو مف أىؿ كسمـكألو صمى الله عميو ) نا شرفان اعتزاز رسكؿ الله محمدية ككفاكرمزان لمعراقة القكم
إضافة لأكصافو الشريفة كميا بأنو أفصح مف نطؽ  (عميو الصلاة كالسلاـ)الضاد ككثيران ما كصؼ 

 الضاد.
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لثة مف ىي الميارة الثاك  ،ؿ البشرمالقراءة مف اىـ الكسائؿ التي تنقؿ الينا ثمرات العق كتعد      
ميارات المغة العربية الرئيسة التي تساعد الطمبة عمى اف يكتسبكا اكبر قدر ممكف مف المعمكمات 

، فإف "اقرا ما شئت تكتب ما شئت :الابداع فقديما قالكافتثير لدييـ الرغبة في الكتابة ك كالمعارؼ 
  (.ٕٗٔ، ٜٜٛٔكالي الكلاـ مف الكلاـ يكلد. )

عة المخزكف المغكم كحسف الفيـ كالاستيعاب كفيـ النصكص ذات تبدك اىمية القراءة في س   
المستكل العالي كالسرعة في القراءة، كالميارة في التحدث، كقكة الشخصية كاكتماليا، كمف طريقيا 
يخمك المتعمـ الى ذاتو فيصكب أغلاطيا، كيقكميا كيكجييا في الاتجاه الصحيح بعد اف يستفيد مف 

 (.ٓٚٔ، ٕ٘ٓٓو المعرفية كالفكرية )الدليمي كسعاد ، المقركء كينصير في بنيت
اعؿ معو، لقد تطكر مفيكـ القراءة فاصبح نطؽ الرمكز كفيميا كتحميؿ ما ىك مكتكب كالتف 

. إذ أصبح لا فائدة مف العمميات المذككرة كميا ما لـ يحقؽ متعو نفسيو لمقارئ ، ثـ اتسع ىذا المفيكـ
حياتو العممية كاكتسابو الميارات كالاتجاىات المختمفة، كأنماط ينتفع الفرد مما قرأه بتكظيفو في 

 .السمكؾ المرغكب فييا، كفي حؿ مشكلاتو في عممية التكافؽ الشخصي كالاجتماعي
 ( ٕٔ،ص ٕٓٓٓ)الحسف،     
القراءة تساعد المتعمـ عمى بناء فكره كتككيف ميكلو كاتجاىاتو كتساعده عمى بناء شخصيتو ك     

افراد المجتمع بمظير مميز فكريا ك ثقافيا، كتنمي عند المتعمـ ركح الخياؿ ك تكسبو ظيكرىا بيف 
مفردات جديدة كمعافٍ جديدة  يستنير بيا في الانطلاؽ بعيدا نحك افؽ اكسع في التعبير عف 

 (ٔٔٔ،صٕ٘ٓٓ)اسماعيؿ، خمجات نفسو ككصؼ دقيؽ لأفكاره.
استيعابيـ كفيميـ لما يقرؤكنو إذ أف الطمبة مف ذكم ككمما زادت مقدرة الطمبة عمى القراءة زاد      

القدرة القرائية الضعيفة يفشمكف في استيعاب المعاني الضمنية كالنقدية كيقتصركف في استيعابيـ 
عمى المعاني السطحية في حيف يتجاكز الطمبة ذكك القدرة القرائية القكية المعاني السطحية الى 

 ( .ٕٔ-ٔٔ، ٕ٘ٓٓص المقركء )الدليمي كسعاد، المستكيات الضمنية كالنقدية لمن
لقد تبيف أنو في القراءة الجيدة  لا يقتصر المتعمـ عمى إدراؾ الكممات كمعرفة الحقائؽ     

المعركضة كلكنو يدرؾ أىميتيا، كتقؼ عمى العلاقات القائمة فيما بينيا، كينمي فيمو للأفكار 
نو يقؼ مف المقركء مكقؼ ناق د فيحكـ عمى مدل صحتو كالغرض منو كمكافقتو المعركضة فييا، كا 

 ( .ٚٚ، ٜٜٙٔ)مكسى ،  ٓلطبيعة الأشياء 
كمف ىنا ظير اتجاه جديد في مفيكـ القراءة يركز عمى القراءة الناقدة التي تمكف القارئ مف     

بداء الرأم فيو كالاتفاؽ مع ما يقرأ أك الاختلاؼ .) المسعد،  (ٗ،  ٕٚٓٓتحميؿ ما يقرأه كنقده كا 
كلميارات القراءة الناقدة اىمية كبيرة في حياتنا المعاصرة فيي مف أىـ الكسائؿ التي يمكف استعماليا 

 .كتعبر عف آراء ككجيات نظر مختمفةلمكاجية الكـ المعرفي الذم يفد مف جيات متعددة ، 
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كيككف حريصان  فاكتسابيا يجعؿ القارئ أقؿ تعرضان للانسياؽ الاعمى كراء الافكار التي يقرأىا       
كالمتعمـ  (.ٙٔٔػػػ  ٘ٔٔ، ٖٕٓٓعيا )فيمي ،عمى السؤاؿ عف صحتيا كقيمتيا قبؿ التفاعؿ م

يستعمؿ اساليب كاستراتيجيات لمعرفة معنى ما يقرأ، كيبحث عف اشارات كدلائؿ لمتكفيؽ بيف 
قعاتو عف النص، المعمكمات كدمجيا معان بما لديو مف افكار، كىك يتنبأ بناءن عمى ما يقرأ، كيبدم تك 

م دكران كبيران في تكجيو ثـ يعكد الى تفسير ما قرأ سابقان، كىذا يتطمب استراتيجيات تدريسية تؤد
الطمبة نحك طريقة التفكير المناسبة  لمقراءة الناقدة  كتكجيو نشاطاتيـ نحك المادة الدراسية، فتييئة 

ـ المادة الدراسية بشكؿ اعمؽ كتحميميا الظركؼ الصحيحة لعممية القراءة الناقدة  تساعد الطمبة في
 (. ٕٕ، ٜٕٓٓ)الدليمي كسعاد، كتفسيرىا كنقدىا . 

( اطاتيـ التفكير الجانبي )الأفقيكمف انكاع التفكير التي تعمؿ عمى تدريب الطمبة كتكجيو نش   
تشبيو كيقصد بيذا التفكير البحث عف بدائؿ كطرؽ كاقتراحات كآراء كثيرة قبؿ اتخاذ القرار كيمكف 

ذلؾ بذاؾ الذم يحفر حفرا كثيرة في مكاقع عديدة فيك لا يكتفي بحفره كاحده. إف ىذا التفكير يساعد 
عمى الاطلاع عمى عدد كبير مف الأفكار الغريبة كالجديدة كالتي يمكف مف خلاليا أف تنبت كتبزغ 

 الفكرة الإبداعية.
الكتاب المدرسي، كتييئة الفرص المثيرة  تعميـ ميا رت التفكير الجانبي عف طريؽ محتكل فَّ إ     

لمتفكير أمر في غاية الأىمية، كينبغي اف يككف ىدفان رئيسان لمؤسستنا التعميمية، كاف ميارات التفكير 
العميا ممكنة اف تنمك كتتحسف بالتدريب عف طريؽ تفعيؿ دكر الطالب كميارتو كتنمية  تفكير 

دت بتفعيؿ دكر الطمبة  استراتيجية )الإدراؾ المنفصمة( بصكرة سميمة، كمف الاستراتيجيات التي نا
كتشير إلى طريقة الفرد في التعامؿ مع المعمكمات مف حيث اسمكبو في التفكير كطريقتو في الفيـ 
كالإدراؾ كالتذكر، كاف عممية التعامؿ تعتمد عمى صيغ عدة منيا: تصنيؼ المعمكمات كتحميميا 

ف ىذه العمميات تسيـ في النمك العقمي لمطالب كتكسيع مداركو كتركيبيا كتخزينيا كاستدعائيا، ا
 (٘ٔ،ص  ٜٚٛٔكمياراتو الفكرية.)الشريؼ ، 

كتكمف أىمية استراتيجية الإدراؾ المنفصمة بكصفيا محاكلة لتطبيؽ النظريات التعميمية عمى      
، كتزيد مف فرص نحك متسمسؿ كمتكامؿ كمرتب؛ لكي تساعد عمى تكامؿ العممية التعميمية كشمكليا

النجاح المدرسة في تعمـ المادة التعميمية، ككنيا كسيمة تشكيقية لزيادة دافعية المدرس كالطالب، 
فضلان عف احتمالية تحقيؽ الاىداؼ التربكية كالتعميمية مف الطمبة باقؿ جيد ككقت كتسيؿ تفاعميـ. 

 (ٖٔ،ص ٜٜٙٔ)الحيمة، 
لان كايجابيان في العممية التعميمية، كتعكيده عمى كالغاية مف ذلؾ جعؿ الطالب عنصرا فاع    

الاعتماد عمى نفسو بدرجة كبيرة عف طريؽ التدريب عمى بعض الاستراتيجيات كالانشطة  كمنيا 
 الطالب في المكقؼ التعميمي، كتضعو في مكضع فياستراتيجية الادراؾ المنفصمة، التي تركز 
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كتجعمو فردان قادرا عمى تعميـ نفسو بنفسو، كاغناء ذاكرتو،  المسؤكلية، كالايماف بقدرتو، كالثقة بنفسو،
 .(٘٘ٔ، صٕٗٓٓبصكرة سميمة.) دركزة، كتكجيو عممية تعممو 

لتعامؿ مع المعمكمات فّ أىمية ىذه الاستراتيجية  تعمؿ عمى تحسيف قدرة الطالب عمى اإ    
اتيجية الادراؾ الفعالة، ف استر التدريس الفعاؿ يساعد الطالب عمى تككيف مجمكعة م فَّ الدراسية؛ لأ

استراتيجية الادراؾ في حقيقتيا ىي أساليب كميارات تمكف الطالب مف الحصكؿ عمى  فَّ أكما 
عمميان ىادفان، كتجعمو محكرا  في العممية  المعمكمات عف طريؽ تعميـ كيؼ يتعمـ كيفكر تفكيران 

،ص ٜٔٛٔذاتيا. )الزكبعي كأخركف، التعميمية كتزكيد بكسائؿ اكتساب المعرفة اكثر مف المعرفة 
ٖٛ) 
كلما كانت المرحمة الإعدادية ىي مرحمة ميمة في مسيرة الطمبة لإصلاح ما اعكج منو في     

الطالب في ىذه المرحمة يميؿ الى إثبات شخصيتو في (  ك ٜٗ،  ٕٓٓٓالسابقة )عبيد ، المراحؿ 
يا أك يتعامؿ معيا ، كىك يككف قد قطع تعاممو مع أسرتو أك مع رفاقو أك في أية جماعة ينتمي إلي

لديو  شكطا طكيلا في التعميـ كنمت محصمتو في العمكـ المختمفة ، كتكسعت دائرة معارفو كاصبحت
، كليذا كانت الدراسة ثؿ نياية السمـ في التعميـ العاـ، فيي مرحمة تمالقدرة عمى الكتابة بطلاقة

الى المستكل الذم يييئ لو نضج الطالب مف ناحية المغكية بيا مطالبة أفْ تصؿ بقدرات التعبير 
 .(ٕٕٓ،ٜٗٛٔتعميـ الثانكم مف ناحية أخرل . )ظافر كالحمادم، كمسيرة ال

 :ىذا البحث مف خلاؿ النقاط الأتيةكيمكف إيجاز أىمية 
 يا  لغة القرآف الكريـ .لأنّ  ؛.أىمية المغة العربية ٔ
 المغة العربية التي تعمؿ عمى دراسة العمكـ كافة .  .أىمية القراءة بكصفيا فرعان ميمان مف فركعٕ
 ؛ لأنيا مف الاستراتيجيات التفكير الحديثة.مية استراتيجية الادراؾ المنفصمة. أىٗ
 و طريقة تفكير تخيمية تساعد عمى حؿ المشكلات.لأنَّ  ؛.أىمية التفكير الجانبي٘
ت ي تؤىؿ الطمبة الى الاختصاصا؛ لأنو مف الصفكؼ العممية الت.أىمية الصؼ الرابع العمميٙ

 . العممية كالطب كاليندسة كغيرىا
  :ىدف البحث /ثالثــــاا 
أثر استراتيجية الادراؾ المنفصمة في تنمية القراءة الناقدة   "بػػالبحث الحالي الى التعرؼ  يرمي     

 كالتفكير الجانبي عند طالبات الصؼ الرابع العممي". 

  :فرضيات البحث /رابعاا 
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( بيف متكسط درجات طالبات 0ٓ٘ٓػ لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )ٔ 
المجمكعة التجريبية اللائي درسف باستراتيجية الادراؾ المنفصمة كمتكسط درجات طالبات المجمكعة 

 الضابطة اللائي درسف بالطريقة التقميدية في اختبار القراءة الناقدة البعدم . 
( بيف الاختبار القبمي كالبعدم 0ٓ٘ٓذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) لا يكجد فرؽ -ٕ

 لممجمكعة التجريبية في اختبار القراءة الناقدة.
( بيف متكسط درجات المجمكعة 0ٓ٘ٓلا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -ٖ

ات المجمكعة الضابطة اللائي التجريبية اللائي درسف باستراتيجية الادراؾ المنفصمة كمتكسط درج
 درسف بالطريقة التقميدية في اختبار التفكير الجانبي البعدم.

( بيف الاختبار القبمي كالبعدم 0ٓ٘ٓ. لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) ٗ
 لممجمكعة التجريبية في اختبار التفكير الجانبي.

   :حدود البحث /خامساا 

ت الصؼ الرابع العممي في إحدل المدارس الثانكية النيارية لمحافظة صلاح ػػػ عينة مف طالبا ٔ
 .ٕٙٔٓػػػػػػػ  ٕ٘ٔٓالديف لمعاـ الدراسي 

ػػػ بعض المكضكعات في كتاب المطالعة كالنصكص المقرر تدريسيا لمصؼ الرابع الاعدادم ٕ
 في جميكرية العراؽ .  ٕٙٔٓػػػػػػ  ٕ٘ٔٓ

 .  ٕٙٔٓػػػ  ٕ٘ٔٓكؿ ( مف السنة الدراسية ػػػ فصؿ دراسي كاحد ) الفصؿ الا ٖ
ػػػػ بعض المكضكعات الأدبية الخارجية التي تـ تحديدىا مف قبؿ الخبراء لإجراء اختبار القراءة  ٗ

 الناقدة .
  :تحديد المصطمحات /سادساا 
 استراتيجية الادراك المنفصمة: -0

ات تحثو عمى التفكير كصياغة ىي ذلؾ النظاـ التعميمي الذم يزكد الطالب بتعميمات كارشاد    
المعمكمات)الكسيمة الادراكية( مف تمقاء نفسو كأف يطمب المدرس مف الطالب اف يفكر في كضع 
الاسئمة التعميمية في أثناء دراستو أك قراءتو لدرس تعميمي ثـ الاجابة عنيا، كقد اختار الباحث 

 خمسة منشطات مف استراتيجية الإدراؾ المنفصمة، كىي:

سئمة التعميمية: ىي جمؿ استفيامية تحث الطالب عمى البحث في ذاكرتو عف المعمكمات الأ -أ
المخزكنة المتعممة، ثـ استرجاعيا بيدؼ اشتقاقيا مف المكضكع المطمكب تعممو، كمف ثـ الاجابة 

 عنيا.
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التشبييات أك المقارنات: ىي ربط كمقارنة بيف مكضكعيف دراسييف متساكييف في مستكل  -ب
ية احداىما مألكؼ لمطالب كالآخر غير مألكؼ كذلؾ بغية أف يصبح المكضكع غير المألكؼ العمكم

مألكفان كالمقارنة بيف المكضكعيف قد تككف مف حيث الشكؿ الخارجي أك الكظيفة أك البناء كالتركيب 
 أك الحكاس.

أف  التمخيصات: ىي عرض مكجز يتضمف أىـ ما جاء في النص المدركس أك التجربة كيجب -ت 
يعرض الممخص قبؿ البدء بشرح المكضكع الدراسي، كىي تشبو الى حد ما المنظمات المتقدمة ألا 
أف الممخصات قد تتضمف معمكمات جزئية كحقائؽ عمى خلاؼ المنظمات المتقدمة التي يجب أف 
تتضمف معمكمات عامة شاممة مجردة فقط، كما لا يشترط أف تتسمسؿ الممخصات في المعمكمات 

 ىرمي كما في المنظمات المتقدمة.بشكؿ 

الصكر الذىنية كالتخيلات: يطمب مف الطالب تصكرا أك تخيؿ فكرة معينة أك مفيكما اك مبدأ  -ث
اك أجزاء حقيقة بيدؼ رؤية ىذه المعمكمات بشكؿ أكضح كأغنى كالكقكؼ عمى كقائعيا، كيمكف أف 

 تستثار التخيلات الذىنية عف طريؽ الصكر المادية.

ص التعميمية: ىي سرد لغكم لممعمكمات كالحقائؽ المراد تعمميا بطريقة مشكقة بحيث القص -ج
تصؼ المكاقؼ كالحكارات بغية تعميـ المفيكـ اك تجسيد المبدأ اك زرع اتجاه حسف، أك تنمية خمؽ 

 قكيـ.

تقكـ التعريؼ الاجرائي: ىي استراتيجية تدريسية استعمميا المدرس)الباحث( مع المجمكعة التجريبية 
عمى مسممة مفادىا تكفير كسائؿ ادراكية تنشط تفكير الطالبات في الدرس كتجعميف في مرحمة 
تساؤؿ عف مكضكعات القراءة كافكارىا كمعانييا ، مف خلاؿ بعض منشطات ىذه الاستراتيجية 

الذىنية(  المستعممة في )الاسئمة التعميمية ، التشبييات اك المقارنات، التمخيصات ، الصكر 
  .لتجربةا

 :القراءة الناقدة-5

نَيا: عممية تحميمية كتقكيمية تشمؿ إصدار الفرد حكما عمى ما يقرأه مف بأ عرفيا الرشيدم كيكنس 
 عمىمكضكعات القراءة المتعددة طبقان لمعايير كمقاييس صحيحة نابعة مف الخبرات السابقة تساعد 

 ( .ٜٚٔ، ٕٚٓٓتكضيح مدل صحة أك نفع أك قيمة المقركء . )الرشيدم ،
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ىي عممية تفكير كتقكيـ يحاكؿ الباحث مف خلاليا أف تستعمميا الطالبات في  التعريف الاجرائي :
الدرس كتقاس في مجمكع الدرجات التي تحصؿ عمييا الطالبات في المجمكعتيف التجريبية 

 .لقراءة الناقدة المعد ليذا الغرضكالضابطة في اختبار ا
 
 
 التفكير الجانبي: -6
نو" طريقة مبدعة تخيمية في حؿ المشكلات تؤدم الى تغيير تصكرات الفرد أبعرفو دم بكنك    

 ( De Bono ,1998,p3كمفاىيمو عف مشكمة ما".)
: محصمة الاستجابات المعمنة التي يحصؿ عمييا طالبات الصؼ الرابع العممي التعريف الاجرائي

 غرضالاعدادم عمى مقياس التفكير الجانبي المعد ليذا ال
 الرابع الاعدادي: -7
أكؿ صؼ مف المرحمة الإعدادية التي تمي المرحمة المتكسطة في العراؽ، كمدتيا ثلاث      

سنكات، كتنتيي بحصكؿ الطالب عمى شيادة الدراسة الإعدادية كظيفتيا الإعداد لمحياة العممية 
 ( . ٗ، ٜٚٚٔكالدراسة الجامعية الأكلية ) كزارة التربية، 

 اني/)جكانب نظرية كدراسات سابقة(الفصؿ الث

 جوانب نظرية /أولاا 

 استراتيجية الإدراك المنفصمة: -0

استراتيجيات الإدراؾ عمكمان ىي العمميات العقمية التي يكظفيا الطالب بغية التعمـ كالفيـ  إفَّ     
: دراؾ ىيفمنشطات استراتيجيات الإ كالتبصر، كىذه الاستراتيجيات تحتاج الى منشطات لاستثارتيا،

كسائؿ إدراكية تحث الطالب عمى تكظيؼ العمميات العقمية المناسبة في اثناء تعممو، أك تترؾ لو 
ثـ  الحرية في تكظيؼ ما يشاء مف عمميات عقمية تؤدم بو الى الفيـ كالاستيعاب كمف

 (٘ٚص  ،ٕٓٔٓالتعمـ.)العفكف كراىي، 

ية الادراكية كالمعرفية كنظرية خزف المعمكمات إف منشطات العمميات العقمية تنطمؽ مف مفاىيـ النظر 
المتيف تؤمناف باف الطالب انساف نشيط يممؾ ذاكرة قادرة عمى اكتساب المعمكمات، كتنسيقيا، 

عمى  كتنظيميا، كتبكيبيا، كربطيا بالمعمكمات السابقة المخزكنة في ذاكرتو، كترميزىا، ثـ استرجاعيا
شطات استراتيجيات الادراؾ ىي نشاطات تعميمية تعممية من إفَّ  شكؿ انماط ذات معنى كفائدة.

لتنمية الميارات العقمية كىي نشاطات تختمؼ عف النشاطات الصفية الشائعة، اذ تحث الطمبة عمى 
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التفكير المتشعب كتطمب استعماؿ كاحدة اك اكثر مف الكظائؼ العقمية عف طريؽ الربط بيف 
 (ٔ٘ٔ، ص ٜٜٜٔى تكليد الطمبة للأفكار. )جركاف، الخبرات السابقة كالجديدة مع التركيز عم

مف ىنا تعرّؼ استراتيجية الإدراؾ المنفصمة بانيا البرنامج الذم يركز عمى الطالب كيجعؿ منو     
محكرا رئيسان في العممية التعميمية كيعدّ مسؤكلان مباشرا عف تحقيؽ الاىداؼ السمككية، كىذا البرنامج 

 ىما: ،يفينقسـ الى منظكمتيف رئيست

 منظكمة تحث الطالب عمى التفكير في اشتقاؽ المنشطات العقمية التي يقترحيا المدرس. -أ

منظكمة تترؾ لمطالب حرية تكظيؼ المنشطات العقمية التي يرل انّيا مناسبو مف دكف تحديد  -ب
، ص  ٕٓٓٓمسبؽ ليا مف المدرس بما تساعد عمى فيـ النص التعميمي بطريقة افضؿ. )دركزة، 

ٕٖٛ) 

استراتيجية الادراؾ المنفصمة قائمة عمى أساس )أفّ الطالب لديو مستكل مف المعرفة كالنضج  إفَّ     
كالفيـ كالمسؤكلية كيمكنو تعميـ نفسو بنفسو كالتحكـ في عممية تعممو(، كمف ثـ فيك يستطيع اف 

ي عممية تعممو اذا تكافر يختار الأنشطة التعميمية المناسبة كالقياـ بإعدادىا كالاعتماد عمى نفسو ف
لديو: الكتاب المدرسي الجيد، كالمكاد التعميمية المناسبة، كالمناخ التعميمي الملائـ بما فيو مف ادكات 
ككسائؿ تعميمية فعالة، كبعبارة أخرل إف الطالب ىك الشخص الذم يكظؼ عممياتو العقمية كليس 

اسبو كتؤدم الى فيمو كاستيعابو كتطبيقو المدرس، كمف ثـ ىك الأعرؼ بالأنشطة العقمية التي تن
لممعمكمات كتحميميا، أما المدرس فعميو تييئة الانشطة الملائمة لمساعدة الطالب عمى تحقيؽ 
الاىداؼ المنشكدة، كىذ العممية ينتج عنيا جعؿ الطالب ايجابيان فعالان في المكاقؼ التعميمية بدلان مف 

المسؤكلية كالايماف بقدرتو كالثقة بجيكده كأعمالو مما  ككنو سمبيان لممعمكمات، ككضعو في مكضع
يكسبو الثقة بنفسو كاغناء ذاكرتو كتكجيو عممية تعممو، كتحديث معارفو كتزكيده بميارات البحث 

 (ٛٗ، ص  ٜٕٓٓكالعمـ كالمعرفة.) آؿ بطي، 

 كمف الفرضيات التي تستند عمييا منشطات استراتيجية الإدراؾ المنفصمة، الآتي:

 استعماؿ المنشطات العقمية تساعد الطالب بالتركيز عمى الافكار الرئيسة الميمة. -ٔ

استعماؿ المنشطات العقمية مف شأنو اف يحث الطالب عمى تكجيو انتباىو لما يريد اف يتعمـ  -ٕ
 فانو يسيؿ عميو استعماؿ المعمكمات كتنسيقيا كبرمجتيا في ذاكرتو بطريقو اعمؽ.
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ساعد عمى تحسيف ذاكرة الطالب كمف ثـ يؤدم الى تحسيف عممية تعممو؛ استعماؿ المنشطات ي -ٖ
 لاف كظيفة الذاكرة ىي ربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات القديمة المخزكنة.

يّعدّ استعماؿ المنشطات العقمية كسيمة لترميز المعمكمات، كمف ثـ خزنيا في الذاكرة طكيمة  -ٗ
 (ٖٛٔ، ص ٕٗٓٓالامد. )دركزة، 

 يشترط في استعماؿ منشطات استراتيجية الإدراؾ المنفصمة، جممة أمكر أىميا:ك     

تستعمؿ لدل معالجة محتكل تعميمي يفتقر الى التنظيـ، أك درجة صعكبتو عالية، أك غير  -أ
 مألكؼ لمطمبة.

 تستعمؿ مع الطمبة الذيف يتصفكف باستقلاؿ التفكير كعدـ الاعتماد عمى المدرس. -ب

.تنمي المستك  -ج  يات الدنيا كالمتكسطة كالعميا الى المستكيات كافة التي تكمـ عنيا بمكـ

يجب أف يتزكد الطمبة بتدريب خاص عمى كيفية اشتقاؽ المنشطات العقمية كلاسيما مع الطمبة  -د
 ( ٔٔٔ-ٓٔٔ،ص ٕٗٓٓضعيفي القدرة العقمية اك متكسطي الذكاء.)دركزة، 

 :منشطات استراتيجية الادراك المنفصمة

رة التعمّمية كثي -منشطات استراتيجية الإدراؾ المنفصمة التي تستعمؿ في العممية التعميمية  فَّ إ    
:))إعادة الصياغة، الأسئمة التعميمية، الأىداؼ التعميمية، كمتنكعة، كىي عمى النحك الآتي

ار الميمة، التشبييات أك المقارنات، التمخيصات، التعميمات، الجمؿ كالعناكيف، الخطكط تحت الأفك
رؤكس الأقلاـ، المقدمات، المرجعات، الصكر الذىنية كالتخيلات، الصكر الحسية، منظكمة 

الصفية، كسائؿ  المعمكمات القبمية، التركيبات، القصص التعميمية، منظكمة المعمكمات، الملاحظات
، كىي: كقد اختار الباحث خمسة منشطات مف استراتيجية الإدراؾ المنفصمة تدعيـ الذاكرة((.

)الأسئمة التعميمية، كالتشبييات أك المقارنات، كالتمخيصات، كالصكر الذىنية كالتخيلات، كالقصص 
 التعميمية(.

 القراءة الناقدة: -5

تأخذ القراءة الناقدة مكانتيا، فيي الأداة الرئيسة التي تساعد الطالب عمى بناء شخصيتو كقدرتو     
ىنا تجدر الإشارة إلى أف أىمية القراءة الناقدة يجب ألا عمى التعامؿ مع شتى مناحي حياتو، ك 

تقتصر في إطار التعميـ فحسب، فميارة القراءة الناقدة ليست ضركرية فقط في سياؽ المدرسة لحؿ 
كالقراءة كظيفة أك الاستعداد لاختبار بؿ ىي مطمكبة في كؿ مجاؿ مف مجالات الحياة الإنسانية. 
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ة رئيسة، كالقراءة الناقدة إحدل ىذه المككنات، كعمى ىذا الأساس عممية كمية ذات مككنات أساسي
فإفَ ميارات القراءة الناقدة لا يمكف أف تنمى بطريقة منفصمة عف باقي ميارات القراءة، فمف الميـ 
أفَ الطمبة يجب أف يتمكنكا مف السيطرة عمى ميارات القراءة بما فييا ميارات القراءة الناقدة لما ليا 

ة سبقت الإشارة إلييا، كلقد تناكؿ الباحثكف ميارات القراءة الناقدة عمى نحك منفصؿ مف أىمي
 ( .ٙٙ،صٜٕٓٓككصفكىا بطرؽ مختمفة كفقان لمقاصدىـ ) القاسمي،

كلكي نتعرؼ بشكؿ كاضح عمى مفيكـ القراءة الناقدة لابدَّ مف التعرؼ عمى مياراتيا، إذ يمحظ    
ختلافات في إيجاد تعريؼ لمقراءة الناقدة كاف تحديد مياراتيا الدارس أنو عمى الرغـ مف بعض الا

عملان أسيؿ، كاشتركت في مجمكعة مف الميارات ككاف القاسـ المشترؾ بيف كؿ تصنيفات ىذه 
ف تعرؼ الطمبة عمى ميارات القراءة الناقدة في غاية الأىمية، إذ لا يمكف  الميارات كبير جدان، كا 

يجيمو كيجيؿ استعمالو، كما أف معمـ القراءة ىك الآخر في حاجة  لشخص أف يكلى اىتمامان لشيء
إلى الكقكؼ عمى ىذه الميارات كتحديدىا لتكجيو العممية التعميمية، كتعرؼ الميارات التي تحتاج 

 ( .٘ٓٔ، ٜٕٓٓإلى تعزيز لدل الطلاب أك تمؾ التي تحتاج إلى تنمية )العزازم،

 :ميارات القراءة الناقدة

 ىي: ،يارات القراءة الناقدة في ست مياراتيمكف تمخصت م

 تحديد غرض الكاتب. -ٔ

 تحديد الفكرة الرئيسة كتفريقيا عف التفاصيؿ الداعمة. -ٕ

 الربط بيف الأسباب كالنتائج. -ٖ

 التفريؽ يف الكاقع كالخياؿ كالحقيقة كالرأم. -ٗ

 عمؿ استنتاجات مناسبة كفؽ معطيات معينة. -٘

بداء الرأم فييا ) الحسناكم،تقكيـ الأفكار كالآر  -ٙ  ( .٘ٚٔ،ٕٙٓٓاء الكاردة كا 

  : التفكير الجانبي -6

ىذا التفكير بمثابة نمط مف التفكير يعتمد عمى ابتكار  فَّ ا  )دم بكنك( رائد التفكير الجانبي، ك  يعد      
اك اكبر قدر ممكف مف الحمكؿ كالبدائؿ ، كيمكف عف طريقو النظر الى اكثر مف جية في المشكمة 
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المكقؼ كالقفز بخطكات حؿ مشكمة أم الابقاء عمى كؿ المعمكمات المتاحة، اذ يركز التفكير 
 ( ٜٛٔ-ٛٛٔ،صٕٙٓٓالجانبي عمى كاقع الامر كليس الامر الكاقع.)عرفة، 

التفكير الجانبي لو علاقة بالتفكير الابداعي فكلا منيما ييتـ بالأفكار الجديدة، كلكف التفكير  فّ إ    
يشتمؿ عمى الابداع كزيادة ، اذ ليس كؿ نتائج التفكير الجانبي ابداعات حقو كاحيانا لا تزيد الجانبي 

 ؛عف ككنيا طرائؽ جديدة لرؤية الاشياء ، كايضا يتطمب التفكير الابداعي مكىبة التعبير عف الذات
 (ٙٔص،،ٕ٘ٓٓالتفكير الجانبي مفتكح اماـ أم شخص ييتـ بالأفكار الجديدة. )دم بكنك، في حيف

 يمكف تمخيص ميارات التفكير الجانبي بما يأتي: :ميارات التفكير الجانبي

 تكليد ادراكات جديدة. -ٔ
 تكليد مفاىيـ جديدة. -ٕ
 تكليد الافكار الجديدة. -ٖ
 تكليد بدائؿ جديدة. -ٗ
 (ٚٛ،صٕٕٔٓتكليد ابداعات )تجديدات( جديدة.)الحطاب،  -٘

 دراسات سابقة. /اثانيا 

 يجية الادراك المنفصمة:( في استرات5119دراسة الدايني) -0
دراؾ المنفصمة في تحصيؿ الا تيجياترااست منشطات استخداـ اثر (معرفة إلىالدراسة  رمت    

 ( طالبةٕٔمف)  البحث عينة تككنت العقمية( ميارتيف كتنمية العممي الصؼ الخامس طالبات
 الزمنية المدة انتكك( طالبة لممجكعة الضابطة ٕٔ(طالبة لممجمكعة التجريبية ك)ٓٔمكزعة مف )

 ) بعدم قبمي،( العممي العقمية التفكير لمميارات اختبارا  الباحثة استعممت اسبكعان، (ٜٙ)لمتجربة
 الاختبار( :الآتية الكسائؿ الاحصائية كاستعممت مكحدة، بصكرة البحث مجمكعتي عمى كطبقتو
 تنص البحث نتائج يف( ككانتبطتامتر  كلعينتيف العدد في متساكيتيف غير مستقمتيف لعينتيف التائي

 طالبات منشطات الادراؾ المنفصمة عمى باستخداـ التجريبية المجمكعة طالبات عمى تفكؽ
 .كالبعدم القبمي العقمية اراتالمي اختبار في الضابطة المجمكعة

 ( في القراءة الناقدة:5116دراسة فيمي ) -5

راتيجية ما كراء المعرفة في أجريت ىذه الدراسة في مصر كرمت التعرؼ عمى )فعالية است 
تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل طالبات الصؼ الأكؿ الاعدادم( أعدَ الباحث قائمة بميارات 
صدار حكـ عمى المقركء مع  القراءة الناقدة تضمنت: التفريؽ بيف الأفكار الرئيسة كالثانكية، كا 
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لآراء، كاستنتاج ىدؼ الكاتب، كالعلاقة بيف التعميؿ، كتقكيـ الأدلة كنقدىا، كالتفريؽ بيف الحقائؽ كا
( طالبة مف طالبات ٕٛالأسباب كالنتائج. كلتطبيؽ أدكات الدراسة، أختار الباحث عينة تككنت مف )

مدرسة إعدادية في القاىرة كزعت عمى مجمكعتيف ، مجمكعة تجريبية بمغ عددىا أربعيف طالبة 
ضابطة بمغ عددىا اثنتيف كأربعيف طالبة درست درست عمى كفؽ الاستراتيجية المقترحة كمجمكعة 

بالطريقة التقميدية. كبعد إجراء الاختبار البعدم كتحميؿ البيانات ظير كجكد فركؽ ذات دلالة 
إحصائية بيف متكسطات درجات الاختبار البعدم كلمصمحة المجمكعة التجريبية التي درست كفؽ 

                                         (  .ٗ-ٔ، ٖٕٓٓالاستراتيجية المقترحة   )فيمي ،

 ( في التفكير الجانبي:5112دراسة الكبيسي) -6
ثر استراتيجية العصؼ الذىني في التحصيؿ أ)بػػالى التعرؼ  رمتك  ،اجريت الدراسة في العراؽ    

كالتفكير الجانبي عند طلاب الصؼ الثاني المتكسط في الرياضيات(. كاستعمؿ الباحث المنيج 
ريبي باستعماؿ التصميـ ذك الضبط الجزئي لممجمكعتيف المتكافئتيف ذات الاختبار البعدم، التج

طالبا في الصؼ الثاني المتكسط، كلتحقيؽ  ٕ٘كتككنت عينة الدراسة الي تـ اختيارىا عشكائيا مف 
فقرة مف نكع الاختيار مف  (ٓٗاىداؼ الدراسة تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي كالذم تككف مف )

( فقرة عمى شكؿ مكاقؼ اك اسئمة ٖٓعدد، كما قاـ الباحث بإعداد اداة لمتفكير الجانبي تضمنت )مت
تتطمب الحؿ كتـ صياغة الفقرات بمغة مناسبة مع اعمار الطمبة في المرحمة المتكسطة، كاستعمؿ 

، كمعامؿ  الباحث الكسائؿ الاحصائية: )الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، كمعادلة سبيرماف براكاف
 بيرسكف ( كتكصمت الدراسة الى النتائج الاتية:

 ضعؼ الطمبة في التفكير الجانبي . -ٔ
كجكد اثر معنكم لاستراتيجية العصؼ الذىني في تحسيف التحصيؿ الدراسي  كتنمية  -ٕ

 ك(-، ص قٜٕٓٓالتفكير الجانبي  لمصؼ الثاني المتكسط في مادة الرياضيات)الكبيسي ،

 :راسات السابقةجوانب الافادة من الد

تجمت الإفادة بشكؿ كاضح مف خلاؿ اطلاع الباحث عمى عدد مف الدراسات السابقة كيمكف      
 تحديد ىذه الإفادة بالنقاط الآتية : 

 . الإفادة مف التصاميـ التجريبية كاختيار ما يلائـ الدراسة الحالية .ٔ

الفقرات كاختيار الأسئمة المناسبة لكؿ  . الإفادة مف أسمكب بناء الاختبارات كمعرفة كيفية صياغةٕ
 مستكل معرفي ، ككيفية بناء الاختبار لمتفكير الجانبي.
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 .التعرؼ عمى الكسائؿ الإحصائية، كاختيار ما يناسب إجراءات البحث الحالي كطبيعة عينتو .ٖ

 . الاستفادة مف الدراسات السابقة في تفسير النتائج لمبحث.ٗ

بحث التجريبي، كذلؾ لدقة نتائجو، كفي ىذا الفصؿ عرض  للإجراءات اختار الباحث منيج ال    
جراء ات التكافؤ بيف المتبعة مف حيث اختيار التصميـ التجريبي المناسب، كأسمكب اختيار العينة كا 

لمستمزمات التجربة كأدكاتيا كالإجراءات المتبعة لتطبيقيا كاختيار الكسائؿ  اأفراد المجمكعتيف، كعرضن 
 : كفيما يأتي عرضان ليذه الإجراءات، لمعالجة البيانات كتحميؿ النتائجت الإحصائية كالمعالجا

 
   أولاا التصميم التجريبي:

إذ يعتمد ىذا التصميـ عمى مجمكعتيف  ،ختار الباحث التصميـ التجريبي لممجمكعات المتكافئةا     
مستقؿ استراتيجية الادراؾ تتخذ إحداىما المجمكعة التجريبية كتتعرض لممتغير ال ،متكافئتيف

المنفصمة كالثانية المجمكعة الضابطة كتدرس بالطريقة الاعتيادية كيتضح تصميـ البحث في شكؿ 
 ( الآتي:ٔ)

                                 
 (التصميـ التجريبي المستعمؿ في البحثٔشكؿ )                       

 الاختبار البعدي ستقلالمتغير الم الاختبار القبلي المجموعة

 اختبار القراءة الناقدة التجريبية
 ومقياس التفكير الجانبي

 اختبار القراءة الناقدة إستراتيجية الادراك المنفصلة
 ومقياس التفكير الجانبي

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ الضابطة

  -مجتمع البحث وعين تو: /ثانياا 
 :مع البحثمجت .ٔ
ككف مجتمع البحث مف طالبات الصؼ الرابع العممي في المدارس الثانكية كالاعدادية لمبنات في ت

 ( مدرسة.ٕٚ( كالبالغ عددىا )ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓمحافظة صلاح الديف لمعاـ الدراسي) 
 عيّنة البحث:   .5
 كمف أجؿ اختيار عيّنة البحث إتبّع الباحث ما يأتي :    

  إختيار عينة المدارس : -آ
طمب ىذا البحث إختيار مدرسة مف بيف المدارس الثانكية النيارية لمبنات في قضاء تكريت ، يت   

التابع لمحافظة صلاح الديف ، بحيث لا يقؿ عدد شعب الصؼ الرابع العممي عف شعبتيف . كاختار 
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 الباحث ) ثانكية المستنصرية لمبنات ( بصكرة قصدية عينةن لبحثو مف المدارس الثانكية ، لتككف
 مجالان لتطبيؽ التجربة . 

 عينّة الطالبات كطريقة تكزيعيف: -ب
كائيان شعبة ) آ ( بكصفيا المجمكعة التجريبية بعد الإتفاؽ مع ادارة المدرسة اختار الباحث عش   

لتدرّس باستراتيجية الادراؾ المنفصمة كشعبة )ب( لتككف المجمكعة الضابطة كتدرّس بالطريقة 
َـ الباحثُ باستبعاد الطالبات الراسبات كالبالغ عددىف ) ( طالبة كذلؾ ؛ لأنيفَّ ٕالإعتيادية ، كقد قا

الماضي كلتلافي أثر الخبرة السابقة التي قد تؤثر في نتائج درسفَ المكضكعات نفسيا في العاـ 
 (.      ٔ( طالبة ، ككما ىك مكضح في  جدكؿ )ٖٙالبحث، إذ بمغ مجمكع الطالبات )

                      
 ( توزيع أفراد العين ة0جدول )

 المجموعة
العدد الكلي 

 للطالبات
 طريقة التدريس

الطالبات 
 المستبعدات

عدد أفراد 
 العينّة

 32 1 الادراك المنفصلة 33 التجريبية
 31 1 الطريقة الاعتيادية 32 الضابطة
 63 2  65 المجموع

 تكافؤ مجموعتي البحث: /ثالثاا 
مف أجؿ تحقيؽ التكافؤ بيف مجمكعتي البحث قاـ الباحث بعمميات التكافؤ في اربع مف     

ربة البحث كتـ البدء بالتجربة بضبط المتغيرات المتغيرات التي يعتقد أف ليا تأثيران في نتائج تج
المكجكدة في الجدكؿ ادناه . كباستعماؿ الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف لممتغيرات كافة تبيف عدـ 

( بيف المجمكعتيف كىذا ٔٙ( كبدرجة حرية )٘ٓ.ٓكجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل )
 ( الآتي:ٕالمتغيرات ككما في الجدكؿ)يعني تكافؤ طالبات المجمكعتيف في ىذه 

 
 ( تكافؤ مجموعتي البحث في بعض المتغيرات5جدول )

حجم  المجموعة المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

القيمة 
 التائية

القيمة 
 التائية

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

 غيردالة 61 20000 18472 .4803 1.7821 32 التجريبية العمر الزمني
 68234 816..1 31 الضابطة إحصائيا

 غيردالة 61 20000 .0847 108502 678343 32 التجريبية التحصيل السابق
 .841. .6.854 31 الضابطة إحصائيا

اختبار القراءة الناقدة 
 القبلي

غير دالة  61 20000 18562 28744 .1.821 32 التجريبية
 صائيااح

 280.1 .17825 31 الضابطة

اختبار التفكير الجانبي 
 القبلي

غير دالة  61 20000 .18.7 38301 2287.1 32 التجريبية
 احصائيا

 38021 218700 31 الضابطة
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 تحديد المتغيرات وكيفية ضبطيا: /رابعاا 
ر درجة مقبكلة فاريبي كذلؾ لتك ضبط المتغيرات كاحد مف الإجراءات الميمة في البحث التج فَّ إ    

 (.ٕٚٔ، ٜٚٛٔمف الصدؽ الداخمي لمتصميـ التجريبي) عكدة كممكاكم، 
 يتضمف البحث المتغيرات الآتية:

ىك ذلؾ المتغير الذم يبحث عف أثره في متغير آخر، كيتمثؿ ىذا المتغير  -ػ المتغير المستقؿ:ٔ
 باستراتيجية الادراؾ المنفصمة .

ىك ذلؾ المتغير الذم يسعى الباحث إلى الكشؼ عف تأثير المتغير المستقؿ فيو  -ػ المتغير التابع:ٕ
 كيتمثؿ ىذا المتغير بػ ) اختبار القراءة الناقدة ، كاختبار التفكير الجانبي(.

تُعَرّؼ ىذه المتغيرات بأنيا ظركؼ قد تؤثر في نتائج  -ػ المتغيرات الدخيمة )غير التجريبية (: ٖ
ليست ذات علاقة كثيقة بالتجربة ، كمف المتفؽ عميو أف سلامة التصميـ ليا جانباف التجربة إلا أنيا 

( كفيما يأتي عرض لأىـ المتغيرات ٜ٘، ٜٔٛٔأحدىما داخمي كالآخر خارجي) الزكبعي كآخركف ، 
 التي تؤثر عمى السلامة الداخمية كالخارجية:

 السلامة الداخمية لمتصميـ: -آ
بحث بالسلامة الداخمية كالتي ىي إمكانية أف تعزل نتائج البحث إلى مف الضركرم أف يتسـ ال    

تأثير المتغير المستقؿ كحده بحيث لا يكجد في إجراءات التجربة أك تنفيذىا ما يشكّه صحة النتائج 
 -كىذه العكامؿ ىي :

 لـ يتعرض البحث طكاؿ مدة التجربة لأم حدث أثّر في -ػ ظركؼ التجربة كالحكادث المصاحبة:ٔ
 إجراء تطبيؽ التجربة. 

يقصد بيا " كؿ المتغيرات المتعمقة بعمميات النمك البايكلكجي التي  -ػ العمميات المتعمقة بالنضج:ٕ
(  ٜ٘، ٜٔٛٔتتعرض ليا الطالبات في ىذه المدة مما يؤثر في استجاباتيـ. ) الزكبعي كآخركف، 

ف استعماؿ التكزيع العشكائي كتحقيؽ التكافؤ في العمر ال جراء الاختبار كا  زمني لأفراد عينّة البحث كا 
 في مدة زمنية كاحدة كفي ظركؼ متشابية كؿ ىذه العكامؿ حدّت مف تأثير ىذا المتغير.

إف أدكات القياس المستعممة في ىذا البحث مع مجمكعتي البحث ىي الاختبار  -ػ أدكات القياس:ٖ
 النيائي لمقراءة الناقدة مع اختبار التفكير الجانبي. 

يقصد بو الأثر الناتج عف انقطاع أك ترؾ عدد مف الأفراد ضمف مجمكعات  -ػ الإندثار التجريبي: ٗ
( كىذا لـ  ٘ٚٔ، ٜٚٛٔالبحث في أثناء التجربة كىذا مما يؤثر في النتائج. ) عكدة كممكاكم، 

 يحدث خلاؿ مدة التجربة.
  -السلامة الخارجية لمتصميـ: -ب
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جية لمتصميـ أم تعميـ نتائج التجربة خارج نطاؽ عينّة البحث كفي لغرض تحقيؽ السلامة الخار     
 -مكاقؼ تجريبية مماثمة ينبغي السيطرة عمى العكامؿ الآتية:

تمت السيطرة عمى ىذا العامؿ بتكزيع أفراد  -ػ تفاعؿ تأثير المتغير المستقؿ في تغيرات الاختبار:ٔ
 حث في المتغيرات الأساسية.عينّة البحث عشكائيان فضلان عف تكافؤ مجمكعتي الب

أُستبعد أثر الإجراءات التجريبية إذ إف الباحث لـ يخبر مجمكعتي  -ػ أثر الإجراءات التجريبية:ٕ
البحث بأنيـ يخضعكف لتجربة أك إنو يمارس عمييـ طريقة جديدة في التدريس كتـ ذلؾ بالتعاكف مع 

اعدة مدرس المادة كمكافقتو ، كفضلان عف إدارة المدرسة ، كقاـ الباحث بتدريس المادة بنفسو كبمس
 -ذلؾ فقد قاـ الباحث بضبط عكامؿ أخرل تتعمؽ بالإجراءات التجريبية كىي:

( ٕٙٔٓ - ٕ٘ٔٓاعتمد الباحث عمى الكتاب المدرسي لمعاـ الدراسي ) -أ ػ المادة الدراسية:
( ٘ٔددىا ) ( في تحديد المكضكعات المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة كعٕ٘ٔٓكبطبعة ) 

مكضكعان ىي )الصديؽ ، ذكريات الطفكلة ، قصة الحجر الصغير ، بيدباء ، كميمة كدمنو ، مدينة 
السلاـ كالزيتكف، ماذا يريد الاسلاُـ مف المسمميف ، صكف النفس ، مكانة القصيدة العربية ، البدك في 

 حمزة ، مف الادب الكردم(. صحراء بلادنا ، تنكيمة الجياع ، حكلة طبيعة الانساف ، في المشكرة ،
تمت السيطرة عمى ىذا المتغير كذلؾ باخضاع عينّة البحث  -ب ػ مدة التجربة كتكزيع الحصص:

كلغاية يكـ  ٕ٘ٔٓ/ٓٔ/٘في المجمكعتيف كمتييما لمدة زمنية كاحدة إذ بدأت مف يكـ الأثنيف المكافؽ 
قاـ  -مكعة اسبكعيان . ج.المدرّس:( حصتيف لكؿ مجٕكذلؾ بكاقع ) ٕٙٔٓ/ ٔ/ ٙالاربعاء المكالفؽ 

 الباحث نفسو بتدريس مجمكعتي البحث كذلؾ ضمانان لمدقة ؛ كلأنو يمتمؾ الخبرة في ىذا المجاؿ.
تساكت الصفكؼ الدراسية في المدرسة في السعة كالتيكية كالإضاءة كالتأثيث  -د.الصفكؼ الدراسية:

 المدرسي.
 إعداد الخطط التدريسية: /خامساا 

ب البحث كضع خطط تدريسية يكمية لممكضكعات التي دُرست لممجمكعتيف التجريبية يتطم    
كالضابطة باستعماؿ استراتيجية الادراؾ المنفصمة كعمى كفؽ الطريقة الاعتيادية لذلؾ أعدّ الباحث 
خططان تدريسية لممكضكعات المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة في ضكء محتكل الكتاب المقرر 

لسمككية، كعرض الباحث الخطة الأنمكذجية لمكضكع )الصّديؽ ( عمى لجنة خبراء في كالأىداؼ ا
المغة العربية كالعمكـ التربكية كالنفسية كطرائؽ التدريس كمدرسيف ذكم خبرة جيدة في التدريس ممحؽ 
كذلؾ لاستطلاع آرائيـ كملاحظاتيـ لتطكير تمؾ الخطة كتحسينيا كقد أجريت بعض التعديلات 

 عمييا كأصبحت جاىزة لمتنفيذ في ضكء ما أبدتو لجنة الخبراء مف آراء.  اللازمة
 : د قائمة بميارات القراءة الناقدةإعدا /سادساا 
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عتمد الباحث عمى بعض الدراسات كالادبيات السابقة كالكتب الخاصة بميارات القراءة الناقدة ا      
كقد أعدّ الباحث قائمة الميارات  فضلان عف الخصائص العمرية لطالبات المرحمة الدراسية ،

( ميارة ، كبعد عرض القائمة عمى مجمكعة مف الخبراء كالمختصيف في  ٕٓبصكرتيا الاكلية بػػػ )
طرائؽ التدريس كالمغة العربية لإبداء أرآئيـ مف حيث مدل شمكليتيا كدقة صياغتيا كمناسبتيا 

( مف عدد الخبراء ، كخرجت القائمة %ٓٛلطالبات الصؼ الرابع العممي  تمت المكافقة بنسبة )
  -( ميارات كىي كما يأتي:ٚالنيائية لميارات القراءة الناقدة بػػ )

 تحديد ىدؼ الكاتب. .ٔ
 التمييز بيف ما يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بو. .ٕ
 إستنتاج المعاني الضمنية. .ٖ
 إستنتاج علاقات السبب كالنتيجة. .ٗ
 القدرة عمى استرجاع التسمسؿ. .٘
 الافكار.إعادة تركيب  .ٙ
 التمييز بيف الحقيقة كالخياؿ. .:

 أداتا البحث: /سابعاا 
 ىما:  ،تطمب تحقيؽ ىدؼ البحث كجكد أداتيف    

  :. اختبار القراءة الناقدةٔ
تطمب قياس ميارات الطالبات في القراءة الناقدة بناء اختبار لمقراءة الناقدة عمى كفؽ الخطكات     

 -الاتية:
اختبارات القراءة الناقدة في بعض الادبيات كالدراسات السابقة في مثؿ   أ . اطمع الباحث عمى بعض

 (ٖٕٓٓدراسة )فيمي ،
ب .إستشار الباحثُ بعض مدرسي المغة العربية كمدرساتيا لغرض تحديد عدد فقرات الاختبار، كبما 

 يتناسب مع مستكل الطالبات كتمكنيفّ مف ىذه الميارات.
،                            عمى ثلاث نصكص خارجية ىي )الجاحظار ج. اعتمد الباحث في بناء الاختب

( لاختيار احد ىذه المكضكعات التي لـ تدرسيا اف اليمذاني ، أبك حياف التكحيدممقامة بديع الزم
 الطالبات سابقان.

د. عرض المكضكعات عمى الخبراء في المغة العربية كطرائؽ تدريسيا لاختيار احداىا يككف اكثر 
 ، ككقع اختيار الخبراء عمى نص )مقامة بديع الزماف اليمذاني(.مة لقياس ميارات القراءة الناقدةلائم

( كممة فحذفت بعض الكممات ٘ٚٙق. حسب الباحث عدد كممات المكضكع اك النص فكجدىا )
 ( .ٔٔ( كممة ممحؽ )ٛ٘ٙصبح النص يتككف مف)أف ،التي لاتؤثر بالمعنى
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( ٕٓ( فقرة  بكاقع )ٖٓلاختبار لقياس ميارات القراءة الناقدة مككف مف )ك. بعد ذلؾ اعدّ الباحث ا
 ( فقرات مف نكع التكميؿ .ٓٔد، ك)فقرة مف نكع اختيار مف متعد

 ػػػػ صدؽ الاختبار .
لغرض التحقؽ مف صدؽ الاختبار اعتمد الباحث الصدؽ الظاىرم كذلؾ مف خلاؿ عرض     

النص القرائي الخارجي )مقامة بديع الزماف اليمداني( عمى قائمة الاختبار بصيغتو الأكلية ، مع 
لجنة مف ذكم الخبرة كالاختصاص في مجاؿ طرائؽ التدريس كعمـ النفس كالمتخصصيف في المغة 
العربية كالاختصاصييف التربكييف لمادة المغة العربية كذلؾ لبياف ارآئيـ في صلاحية الفقرات كمدل 

% فأكثر بكصفيا معياران ٓٛذ الباحث نسبة اتفاؽ بيف الخبراء مناسبتيا لمحتكل النص كقد اتخ
 لصلاحية الفقرة كقبكليا ، كقد حصمت جميع الفقرات عمى ىذه النسبة .

 التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار   .ٔ
َـ الباحثُ بالتحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار لاستخراج معاملات الصعكبة كالقكة التمييزية      قا

حكـ عمى مدل صلاحيتيا إحصائيان لمتطبيؽ ، كذلؾ باختيار عينة استطلاعية مف مجتمع ليا كلم
( طالبةن مف ثانكية المغيرة لمبنات كثانكية تكريت لمبنات كبعد تطبيؽ ٓٓٔالبحث مككنة مف )

الاختبار عمى ىذه العينة )الاستطلاعية( كتصحيح إجاباتيف ، تـ ترتيب الدرجات تنازليان مف أعمى 
إلى أدنى درجة لغرض حساب مستكل الصعكبة كالقكة التمييزية لكؿ الفقرات كعمى النحك  درجة
 الأتي:

 مستكل صعكبة الفقرة:  - أ
إف الغاية مف حساب صعكبة الفقرات ىك اختيار الفقرات ذات الصعكبة المناسبة كحذؼ الفقرات   

قرات الاختبار كجد أنيا الصعبة جدان أك السيمة جدان ، كبعد حساب مستكل صعكبة كؿ فقرة مف ف
( كيستدؿ مف ذلؾ أف فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبكلة، إذ يرل بمكـ ٘ٙ،ٓ( ك)ٖ٘،ٓكانت بيف)

(Bloom ( أف الاختبار يُعد جيدان كصالحان لمتطبيؽ إذا كاف معامؿ صعكبة فقراتو بيف )ٓ،ٕٓ ك )
ر قدرة عمى التمييز بيف الأفراد ( كانت الفقرة أكثٓ٘،ٓ( ، ككمما اقترب مستكل الفقرة مف )ٓٛ،ٓ)

 (. ٚٚ، ٜٔٛٔ)الزكبعي،
 قكة تمييز الفقرة: -ب

يقصد بقكة تمييز الفقرة مدل قدرتيا عمى التمييز بيف الطمبة ذكم المستكيات العميا كالدنيا     
(، كبعد حساب قكة تمييز كؿ Stanley,1972 , 450بالنسبة إلى الصفة التي يقيسيا الاختبار) 

( كىذا يعني أف فقرات الاختبار تميز ٘ٙ.ٓ( ك) ٓٗ.ٓقرات الاختبار كجد أنيا كانت بيف)فقرة مف ف
( أف فقرات الاختبار  Ebelبيف المجمكعتيف العميا كالدنيا في تحصيميف الدراسي ، إذ يرل ايبؿ )
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(. ككمما كاف تمييز الفقرة Ebel,1972 , 406( فأكثر )ٖٓ،ٓتُعد جيدةن إذا كانت قكة تمييزىا )
 (.ٓٛ، ٜٔٛٔأعمى كاف أفضؿ   ) الزكبعي كآخركف، 

 فعالية البدائؿ غير الصحيحة: -ج 
البديؿ غير الصحيح فعالان عندما يككف عدد الطالبات اللائي اخترنو مف المجمكعة الدنيا  يعد      

اكبر مف عدد الطالبات اللائي اخترف البديؿ نفسو في المجمكعة    العميا ، كعند حساب فعالية 
البدائؿ غير الصحيحة ظير أف البدائؿ الخاطئة قد جذبت إلييا عددان مف طالبات المجمكعة الدنيا 

 اكبر مف طالبات المجمكعة العميا ، لذا تقرر الإبقاء عمى البدائؿ دكف تغيير .  
 ػػػػػػ ثبات الاختبار: 

نة كفي الظركؼ تكصؿ الباحث إلى النتائج نفسيا عند إعادة تطبيؽ الاختبار عمى العي     
نفسيا،كىذا ماستعممو الباحث في الثبات. كقد إعتمد الباحث درجات عينة التحميؿ الإحصائي 
نفسيا، كبعد تصحيح الإجابات استعمؿ الباحث معادلة الفا كركنباخ كقد بمغ معامؿ الثبات      ) 

 ( كىك معامؿ ثبات جيد بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة. ٙٛ،ٓ
 حيح الاختبار:ػػػػػ تص
اجرل الباحثُ تصحيح فقرات الاختبار مف خلاؿ اعطاء درجة كاحدة للاجابة الصحيحة كصفر     

 للاجابة الخاطئة كتعامؿ الفقرة المترككة معاممة الاجابة الخاطئة في التصحيح.
 . إعداد اختبار التفكير الجانبي:  ٕ

ا مف فقراتو مف الاختبارات العربية كالاجنبية اعد الباحث اختبارا لمتفكير الجانبي اقتبست بعض    
بما يتلائـ مع المفيكـ النظرم التفكير الجانبي ،كتمت صياغة بعضيا الاخر مف صنع الباحث عمى 
شكؿ اسئمة تحمؿ الغازا يحاكؿ المستجيب البحث عف اجابات ليا بطريقة التفكير الجانبي، كا ختار 

( ٓٗرحمة الاعدادية)الرابع العممي( ، كقد بمغت عدد الفقرات)الباحث الفقرات التي تناسب طالبات الم
 فقرة.
 تعميمات الاختبار :-
صاغ الباحث تعميمات كاضحة كمختصرة للاختبار تضمنت اسـ الطالب كالصؼ كالزمف المحدد   

للاجابة عف فقرات الاختبار، كعمى المستجيب اف يجب عف جميع الاسئمة دكف ترؾ، كتكضيح 
 ؿ كرقة الاجابة.كيفية استعما

 التحميؿ المنطقي لفقرات الاختبار. -
 الصدؽ الظاىرم: عرض اختبار التفكير الجانبي عمى مجمكعة مف الخبراء كالمحكميف -ٔ

%( فاكثر بيف المحكميف في ابقاء اك ٓٛ( محكما كاعتمد الباحث نسبة اتفاؽ )ٕٓبمغ عددىـ )
ت جميعيا صالحة ،اذ حصمت مكافقة اراء حذؼ اك تعديؿ الفقرة ، كبناء عمى ذلؾ تبيف اف الفقرا
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%( فضلا عف ذلؾ تـ تعديؿ بعض الفقرات بعد الاخذ بآراء الخبراء، كبيذا ٓٓٔالخبراء عمى نسبة )
 تحقؽ ىذا النكع مف الصدؽ.

صدؽ البناء للاختبار: فقد تحقؽ الباحث مف صدؽ البناء عف طريؽ استخراج معامؿ القكة  -ٕ
 مييز، فكانت جميع الفقرات مناسبة كمتسقة.التميزية  ،في ضكء معادلة الت

 التطبيؽ الاستطلاعي لمتفكير الجانبي.  -
اف اليدؼ مف التطبيؽ الاستطلاعي للاختبار ىك التعرؼ عمى مدل كضكح فقرات الاختبار 
كتعميماتو كحساب الكقت المستغرؽ للاجابة ، كالتعرؼ عمى التحميؿ الاستطلاعي للاختبار كدرجة 

(طالبة مف طالبات ٓٙالباحث اختبار التفكير الجانبي عمى عينة بمغ عددىا ) ثباتو. لذا طبؽ
الصؼ الرابع العممي في مدرسة)ثانكية الخنساء لمبنات( التابعة لممديرية العامة في صلاح 

كترتيب درجات الطالبات لمعينة الاستطلاعية الديف/قضاء تكريت، كبعدىا تـ تصحيح الاجابات 
ؿ اجراءات التحميؿ الاحصائي لمفقرات، ككانت اجراءات التطبيؽ عمى النحك تنازليا ، لغرض اكما

 الاتي:
تحديد زمف الاختبار: تكصؿ الباحث الى تحديد زمف اختبار التفكير الجانبي، برصد الزمف الذم  -ا

استغرقكه ، طمبة التطبيؽ الاستطلاعي ، كبعد حساب متكسط الكقت تبيف اف الكقت المناسب ىك 
 قة.( دقي٘ٗ)
قكة تمييز الفقرات: بعد حساب القكة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ، تبيف انيا تراكحت  - ب

 %( كىذا يعني اف فقرات الاختبار تعد كانت متميزة .ٕٛ-%ٖٗما بيف )
ثبات الاختبار: طبؽ الباحث طريقة اعادة الاختبار عمى العينة الاستطلاعية مف  - ت

ات( بعدما طبؽ الاختبار عمييـ مرتيف بفارؽ اسبكعيف بيف التطبيؽ طالبات)ثانكية الخنساء لمبن
الاكؿ كالثاني، كبعد تفريغ البيانات كتحميميا باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسكف، كجد الباحث اف 

 ( كىك معامؿ ثبات عاؿ جدان.ٜ٘،ٓمعامؿ الثبات قد بمغ)
 الصكرة النيائية لمتفكير الجانبي: -
( فقرة، ٓٗصبح اختبار التفكير الجانبي بصيغتو النيائية مككف مف )بعد الاجراءات السابقة ا -

كتككف درجة كاحدة للإجابة الصحيحة ، كتعطى درجة)صفر( تككف الاجابة خاطئة عنيا تماما، 
 ( درجة كاقؿ درجة للاختبار)صفر(.ٓٗكبذلؾ تككف اعمى درجة للاختبار)

 تطبيق التجربة:  /ثامناا 
  ٕ٘ٔٓ/ ٓٔ/٘لتجربة عمى أفراد المجمكعتيف يكـ الاثنيف  المكافؽ   باشر الباحث بتطبيؽ ا    

/  ٔ/  ٙبتدريس درسيف أسبكعيان لكؿ مجمكعة ، كاستمر الباحث بالتدريس إلى يكـ الأربعاء المكافؽ 
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، طبؽ الباحث اختبار القراءة الناقدة ك مقياس التفكير الجانبي تطبيقا قبميا ك بعديان عمى  ٕٙٔٓ
 تي البحث كتحت إشراؼ الباحث.أفراد مجمكع

 الوسائل الإحصائية: /تاسعاا 
 استعمؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية الآتية في إجراءات بحثو كتحميؿ نتائجو :    
 ( لعينتيف مستقمتيف. T - testالاختبار التائي )  -ٔ
 ( لعينتيف مترابطتيف. T - testالاختبار التائي )  -ٕ
 معامؿ صعكبة الفقرة. -ٖ
 يز الفقرة.معادلة تمي  -ٗ
 معامؿ ارتباط بيرسكف.  -٘
 معامؿ الفا كركنباخ .   -ٙ

 
 
 

 :ستنتاجات، والتوصيات، والمقترحاتعرض النتائج وتفسيرىا، والا/ الفصل الرابع

لمتحقؽ مف الفرضية الصفرية الاكلى كىي " لا تكجد فركؽ ذات  / عرض النتائج وتفسيرىا:ولاا أ
رجات طالبات المجمكعة التجريبية اللائي درسف ( بيف متكسط د0ٓ٘ٓدلالة احصائية بمستكل )

باستعماؿ استراتيجية الادراؾ المنفصمة كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللائي درسف 
باستعماؿ الطريقة الاعتيادية في اختبار القراءة الناقدة  البعدم" كلمتحقؽ مف ىذه الفرضية استعمؿ 

( 0ٖٗٓٛف لعينتيف مستقمتيف اذ بمغت القيمة التائية المحسكبة )الباحث الاختبار التائي ذا النيايتي
( 0ٜٛٓٔ( كىي اكبر مف القيمة الجدكلية البالغة )ٔٙ( كدرجة حرية )0ٓ٘ٓعند مستكل دلالة )

 ( يكضح ذلؾ :ٖكبذلؾ ترفض الفرضية الرئيسة الاكلى ، كجدكؿ )
 (6جدول )

 بات المجموعتين في الاختبار البعدي لمقراءة الناقدةنتائج استعمال الاختبار التائي لمتوسطات درجات طال

 عدد أفراد العينّة المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 4..20 250750 32 التجريبية
3040. 10..0 

 40433 .22054 31 الضابطة

لبات المجمكعة التجريبية اللائي درسف باستعماؿ استراتيجية ( تفكؽ طاٖيتضح لنا مف الجدكؿ )
الادراؾ المنفصمة عمى طالبات المجمكعة الضابطة اللائي درسف باستعماؿ الطريقة الاعتيادية 
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كيعزل السبب الى ىذا التفكؽ الى فاعمية استراتيجية الادراؾ المنفصمة ، لأنيا تتضمف منشطات 
عاب كتطبيؽ المعمكمات بشكؿ فعاؿ كتؤكد عمى التفاعؿ بيف معينة كمتنكعة تساعد عمى استي

 الطالب كالمدرس كالمادة .

. لمتحقؽ مف الفرضية الثانية كىي أنو لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة   ٕ
فقد استعمؿ  .( بيف الاختبار القبمي كالبعدم لممجمكعة التجريبية في اختبار القراءة الناقدة0ٓ٘ٓ)
( عند مستكل 0ٖٙٓٔٔباحث الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف اذ بمغت القيمة التائية المحسكبة )ال
( كبذلؾ ترفض 0ٕٕٓٗ( كىي اكبر مف القيمة التائية الجدكلية كالبالغة )ٖٔ( كدرجة حرية )0ٓ٘ٓ)

 ( يكضح ذلؾ:ٗالفرضية الصفرية ، كجدكؿ )
 (7جدول )

 مجموعة التجريبية في الاختبار القبمي والبعدي في اختبار القراءة الناقدةنتائج الاختبار التائي لطالبات ال

 المجموعة
عدد 
 الافراد

 الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

 الإنحراف المعياري
القيمة التائية 

 المحسوبة
القيمة التائية 

 الجدولية

 32 التجريبية
 20744 .1.021 القبلي

110630 20042 
 4..20 250750 البعدي

( كجكد فركؽ بيف الاختباريف القبمي كالبعدم بيف طالبات المجمكعة ٗتضح لنا مف الجدكؿ )ي
التجريبية في اختبار القراءة الناقدة كلصالح الاختبار البعدم ، كيعزم الباحث السبب في ذلؾ الى 

عتد فاعمية إستراتيجية الادراؾ المنفصمة، لانيا استراتيجية فييا منشطات جديدة كغير مألكفة 
الطالبات ، مما تتيح ليف الفرصة في الاندماج مع ىذه المنشطات التي تساعدىف عمى تعمـ 

 المعمكمات بأنفسيف كتزيد مف دافعيتيف نحك التعمـ.

( 0ٓ٘ٓ. لمتحقؽ مف الفرضية الثالثة كىي انو " لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل ) ٖ
ريبية اللائي درسف باستعماؿ استراتيجية الادراؾ في متكسط درجات طالبات المجمكعة التج

المنفصمة كمتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة اللائي درسف باستعماؿ الطريقة الاعتيادية 
في اختبار التفكير الجانبي البعدم " فقد استعمؿ الباحث الاختبار التائي ذا النيايتيف لعينتيف 

( كىي ٔٙ( كدرجة حرية )0ٓ٘ٓ( عند مستكل )0ٜٔ٘ٙمحسكبة )مستقمتيف اذ بمغت القيمة التائية ال
( كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الثالثة ، كجدكؿ 0ٜٛٓٔاكبر مف القيمة التائية الجدكلية كالبالغة )

 ( يكضح ذلؾ:٘)
 ( 8جدول )

كير الجانبي نتائج استعمال الاختبار التائي لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التف
 البعدي
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 عدد أفراد العينّة المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

القيمة التائية 
 المحسوبة

القيمة التائية 
 الجدولية

 40505 270.61 32 التجريبية
601.5 10..0 

 .4012 2105.3 31 الضابطة

كعتيف التجريبية ( كجكد فركؽ بيف متكسط درجات طالبات المجم٘يتضح لنا مف الجدكؿ )
كالضابطة في اختبار التفكير الجانبي كلصالح المجمكعة التجريبية ، كيعزم الباحث السبب في ذلؾ 
الى أف منشطات استراتيجية الادراؾ المنفصمة كاف ليا الدكر الفعاؿ في زيادة حافز التفكير لدل 

عمى التفكير بشكؿ جانبي الطالبات كلاسيما بعد مركرىف بيذه المنشطات الخمسة التي ساعدتيف 
 كالكصكؿ الى حؿ المشكلات بصكرة ابداعية. 

( 0ٓ٘ٓ. لمتحقؽ مف الفرضية الرابعة كىي أنو " لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل ) ٗ
عند طالبات المجمكعة التجريبية اللائي درسف باستعماؿ استراتيجية الادراؾ المنفصمة في الاختبار 

في التفكير الجانبي" فقد استعمؿ الباحث الاختبار التائي لعينتيف مترابطتيف اذ بمغت  القبمي كالبعدم
( كىي اكبر مف القيمة ٖٔ( كدرجة حرية )0ٓ٘ٓ( عند مستكل )0ٕٕٓ٘القيمة التائية المحسكبة )
( يكضح ٙ( كبذلؾ ترفض الفرضية الصفرية الرابعة  ، كجدكؿ )0ٕٕٓٗالتائية الجدكلية كالبالغة )

    ذلؾ:
 (9جدول )

 نتائج الاختبار التائي لطالبات المجموعة التجريبية في الاختبار القبمي والبعدي في الاتجاه نحو القراءة الناقدة

 المجموعة
عدد 

 الافراد
 الاختبار

المتوسط 
 الحسابي

 الإنحراف المعياري
القيمة التائية 

 المحسوبة
القيمة التائية 

 الجدولية

 32 التجريبية
 30301 2207.1 القبلي

50202 20042 
 40505 270.61 البعدي

( وجود فروق بين الاختبارين القبمي والبعدي في متوسط درجات طالبات 9يتضح لنا من الجدول )
المجمكعة التجريبية في اختبار التفكير الجانبي كلصالح الاختبار البعدم ، كيعزم الباحث السبب 

اؾ المنفصمة  إذ إفّ اسمكب المعمكمات المقدمة عف طريؽ في ذلؾ الى فاعمية استراتيجية الادر 
استعماؿ استراتيجية الادراؾ المنفصمة لممجمكعة التجريبية ىي افضؿ مف المعمكمات المقدمة 

 ؾادر الإ استراتيجية بالطريقة الاعتيادية لممجمكعة الضابطة. كقد يككف السبب الرئيس ىك اف اعتماد
 ،،كبنتائجيا كقناعتيف بيا الطالبات إيماف مف دتاز  )القراءة الناقدة(القراءة اك تدريس في المنفصمة

 كانت كمما احبت الطالبة الفكرة كمما انو المعمكـ كمف العممي، التفكير خطكات عمى تعتمد لككنيا
 المتابعة عمى فكحفزتي لدييف الحماسك  ركح الكلع أثارت فيي كاستيعابيا، فيميا عمى حرصان  أكثر

 .كيركالتف كالبحث
 الاستنتاجات: 
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 حث الحالي يمكف استنتاج ما يأتي:في ضكء النتائج التي تكصؿ إلييا الب  

استراتيجية الادراؾ المنفصمة كانت ذات اثر فعاؿ في تنمية القراءة الناقدة كالتفكير الجانبي  إفّ  .ٔ
 عند طالبات الصؼ الرابع العممي .

ت تمبي حاجة تعميمية عند طالبات الصؼ كفرت ىذه الاستراتيجية)الادراؾ المنفصمة( منشطا .ٕ
الرابع العممي في استعماؿ أساليب تدريسية حديثة ، فضلا عف انيا دعمت حاجتيف لمقراءة الناقدة 
في الكقكؼ عمى معاف الكلاـ كاستيعاب تعابيره، ككذلؾ حاجة جعمتيف يمارسف التفكير الجانبي 

 بطريقة ابداعية جديدة.

دراؾ المنفصمة لتدريس القراءة )الناقدة( يحقؽ الأىداؼ السمككية الا استراتيجيةتطبيؽ  إفّ  .ٖ
كما تعمؿ ىذه  المطمكب تحقيقيا مف الطالبات في الدرس بصكرة أفضؿ مف الطريقة الاعتيادية .

الاستراتيجية عمى استثارة تفكير الطالبات بتحديد المشكمة كايجاد الحمكؿ بشكؿ غير مألكؼ 
 )جانبي(.

 

 

 ات:ــــــــالتوصيـ

 في ضكء نتائج البحث يكصي الباحث بما يأتي: 

تعريؼ مدرّسي المغة العربية كمدرّساتيا باستراتيجية الادراؾ المنفصمة كذلؾ مف خلاؿ إقامة  .ٔ
 دكرات تدريبية كضركرة الالتزاـ بيا.

العمؿ عمى تنمية ميارات القراءة الناقدة في مادة المطالعة عند طالبات المرحمة الإعدادية،  .ٕ
رتقاء بتفكيرىفَّ الناقد إلى مستكل متطكر باستعماؿ استراتيجيات تدريسية حديثة في التدريس كالا

 مثؿ استراتيجية الادراؾ المنفصمة.

اىتماـ لجاف تأليؼ الكتب في مديرية المناىج التابعة لكزارة التربية بتضميف مناىج المغة  .ٖ
ا تحفز اذىاف الطمبة عمى التفكير العربية بمجالات التفكير، كمنيا التفكير الجانبي، لأني

 كامتلاؾ مياراتو.
 المقترحــــــــــــات:

 استكمالا لمفائدة المتكخاة مف البحث يقترح الباحث ما يأتي:   
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. إجراء دراسة تكشؼ عف أثر استراتيجية الادراؾ المنفصمة في تنمية الذكاءات المتعددة عند  ٔ
 يميـ نحكىا.طلاب الخامس الادبي في مادة البلاغة كم

لة في اكتساب المفاىيم النحوية عند . إجراء دراسة مماثمة عف أثر استراتيجية الادراؾ المنفصٖ
 تفكيرىم المنظومي.طمبة المرحمة الجامعية وتنمية 

 

 

 :ـادرصالم
أثرىا بناء برنامج تدريبي لمدرسي الفيزياء عمى أنماط المنشطات العقمية ك (، ٜٕٓٓآؿ بطي، جلاؿ شنتة جبر) -ٔ

أبف الييثـ، جامعة  -،)اطركحة دكتكراه غير منشكرة( كمية التربيةفي أدائيـ كالتحصيؿ كالتفكير العممي لدل طمبتيـ
 بغداد.

 ، دار المعرفة الجامعية ، مصر طرؽ تدريس المغة العربية(. ٕ٘ٓٓإسماعيؿ، زكريا ) -ٕ
، ط الأخيرة ، تحقيؽ مصطفى الشقا  فقو المغة كسر العربية( ، ٕٜٚٔالثعالبي ، ابك منصكر عبد الممؾ ) -ٖ

 كآخريف . 
، الدار العممية الدكلية لمنشر كالتكزيع كدار ٔ(، طرائؽ تعميـ الاطفاؿ القراءة كالكتابة، طٕٓٓٓالحسف، ىشاـ ) -ٗ

 الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف.
 ، عماف. مطبعة دار الفكر العربي القراءة كالقراءة الناقدة،(، ٕٙٓٓالحسناكم، أحمد عربيات. ) -٘
 ، صحيفة الرأم. تعميـ التفكير الابداعي الجاد( ، ٕٕٔٓالحطاب، امينة منصكر) -ٙ
، الطبعة الأكلى، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، التصميـ التعميمي نظرية كممارسة(، ٜٜٙٔالحيمة، محمد محمكد) -ٚ

 عماف.
البات الصؼ الخامس العممي أثر منشطات استراتيجيات الإدراؾ في تحصيؿ ط(، ٕٙٓٓالدايني، بتكؿ محمد)  -ٛ

 أبف الييثـ، جامعة بغداد. -)أطركحة دكتكراه غير منشكرة(، كمية التربيةكتنمية مياراتيف العقمية،
اساسيات في عمـ النفس التربكم: استراتيجيات الادراؾ كمنشطاتيا كأساس (، ٕٗٓٓدركزة ، افناف نظير) -ٜ

 ار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف)دراسات كبحكث(، الطبعة الأكلى، د لتصميـ التعميـ
، ٔ، طاتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(، ٕ٘ٓٓالدليمي، طو عمي حسيف، كسعاد عبد الكريـ الكائمي ) -ٓٔ

 دار الكتب الحديثة، عماف.
تدريس المغة العربية بيف الطرائؽ التقميدية  ( ، ٜٕٓٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -ٔٔ

 الاردف،. -، عالـ الكتب الحديث، اربدكالاستراتجيات التجديدية
ر جديدة ، تعريب : باسمة النكرم ، ( : الابداع الجاد استخداـ قكة التفكير الجانبي لخمؽ افكإ٘ٓٓدم بكنك)  -ٕٔ

 مكتبة العبيكاف ، الرياض
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( ، صعكبة المغة العربية بيف الحقيقة كالادعاء. مجمة مجمع المغة العربية.  ٜٜ٘ٔسعيد ، محمكد شاكر) -ٖٔ
 ،. ٜٗالأردف ، العدد 

، دار عالـ ٔ( ، تفكير بلا حدكد رؤل معاصرة في تعميـ التفكير كتعممو، طٕٙٓٓعرفة، محمكد صلاح الديف) -ٗٔ
 الكتب لمنشر كالتكزيع، مصر،

(: تصكر مقترح لمنيج في المغة العربية لتنمية الميارات القرائية عند طمبة ٜٕٓٓالعزازم، سمكل محمد أحمد. ) -٘ٔ
 المرحمة الإعدادية في مصر، أطركحة دكتكراه غير منشكرة، جامعة دمياط، مصر.

تعممي، الطبعة الأكلى، دار  -عمية تصميـ تعميمي(، فإٓٔٓالعفكف، نادية حسيف، كراىي، قحطاف فضؿ) -ٙٔ
 صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف.

(." اساسيات البحث العممي في التربية كالعمكـ الانسانية "، الاردف ٜٚٛٔعكدة ، كفتحي حسف ممكاكم  ) -ٚٔ
 ،جامعة اليرمكؾ ،مكتبة المنار لمنشر كالطباعة ، دار التربية

عالية استراتيجية ما كراء المعرفة في تنمية ميارات القراءة الناقدة لدل (، فٖٕٓٓفيمي ، إحساف عبدالرحيـ ) -ٛٔ
طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم ، مجمة القراءة كالمعرفة  العدد الثالث كالعشركف ، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة ، 

 جامعة عيف شمس  كمية التربية ، القاىرة ، مصر  .
، دار ٖاىات حديثة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بالمغات الأخرل، ط(: اتجٕٛٓٓالقاسمي، عمي محمد. ) -ٜٔ

 عكاظ لمطباعة كالنشر، جدة. 
(، اثر العصؼ الذىني في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ كالتفكير ٜٕٓٓالكبيسي، عبد الكاحد حميد)  -ٕٓ

، العراؽ، ٔ، العددٖٗ، مجمد الجانبي لدل طلاب الصؼ الثاني المتكسط، مجمة ابحاث البصرة لمعمكـ الانسانية
ٕٜٓٓ                                                     . 

 (: أساسيات في التدريس، الدار العربية لمطباعة كالنشر، القاىرة. ٕٚٓٓالمسعد، محمد عمي عزيز. ) -ٕٔ
ءة الناقدة كالتفكير (: القراءة الحرة المكجية كدكرىا في تنمية ميارات القراٜٜٙٔمكسى، مصطفى إسماعيؿ. ) -ٕٕ

 (، مصر.ٜالناقد لدل الطلاب المعمميف في كمية التربية، بحث، مجمة البحث التربكم، العدد )
قضاياه، دار  -اساليبو -طرقو -( . تدريس المغة العربية في المرحمة الابتدائيةٜٜٛٔكالي، فاضؿ فتحي محمد) -ٖٕ

 الاندلس لمنشر كالتكزيع، المممكة العربية السعكدية،.
 ، المعدؿ ، مطبعة كزارة التربية ، بغداد .  ٜٚٚٔ( لسنة ٕ(، نظاـ المدارس الثانكية رقـ )ٜٗٛٔزارة التربية )ك  -ٕٗ

25-De Bono , Edward :Lateral tanking concepts,1998. 

26- Eble, R. L. (1972)“ Essentials of Educational Measurement,     Englewood  and 
cliffs : New York . .far regional conference of the international reading( ed . 2M/5). ) ؛ 
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:ABSTRACT 

   The research aims to identify the ( discrete impact cognitive strategy in the 

development of critical reading and lateral thinking at the fourth-grade science students) 

. Researcher and use the experimental method and chose the experimental design of the 

two groups with the pretest and posttest. 

It consisted of the research community of students in fourth-grade science in high school 

and prep of the General Directorate for Educational Salahuddin / center province for the 

academic year ( 2015-2016 ) , and amounted to a sample of the study (63 ), a student of 

and abide by evenly on the experimental groups studied according to separate cognition 

and a control strategy She studied according to ordinary metho Researcher prepared 

Odata Find comprising the critical reading test and lateral thinking , and after extracting 

the validity and reliability and statistical analysis tools , began researcher himself in the 

implementation of the experiment, and after processing the data through a statistical 

package (SPSS) program using statistical methods. revealed find a statistically 

significant differences between the experimental and control groups in the experiential 

differences reading skills critical and lateral thinking to the experimental group and 

based on " the results of the current research results , the researcher suggested a set of 

conclusions , including: - The discrete cognitive strategy was instrumental in the 

development of reading critical and lateral thinking when students fourth grade science 

In light of the search results researcher presented a set of recommendations , including: - 

the definition of Arabic language teachers and Madrsadtha strategy separate cognition 

and through the establishment of training courses and the need to abide by. The 

researcher suggested a number of future studies , including : - A study reveals the impact 

of discrete cognitive strategy in the development of multiple intelligences when the 

literary students in the fifth material rhetoric and their inclination towards it 


