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اƃتفƂير مهارات في تنمية  أثرهااƃدماغ وقياس  إƃىتطوير وحدة تعليمية في ضوء نظرية اƃتعلم اƃمستند 
 اƃناقد ƃدى طاب اƃصف اƃعاشر اأساسي في مادة اƃجغرافيا واتجاهاتهم نحوها 

 ƃملخصا
هدف اƅبحث إƅى تطوير وحدة تعليمية في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ وقياس أثرها في 

تهم Ɗحوها. تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طاب اƅصف اƅعاشر اƗساسي في مادة اƅجغرافيا واتجاها
، 2013/2014 اƅدراسي ƅلعام في اƗردن ن اƅباشا( طاƅباً من مديرية تربية عي141)وتƄون أفراد اƅبحث من
ست من خال اƅوحدة ر  د  ( طاƅباً، 72) جريبية وتƄوƊت منإƅى مجموعتين إحداهما ت اً وتم توزيعهم عشوائي

، ( طاƅباً 69ضابطة تƄوƊت من )واƗخرى ستƊد إƅى اƅدماغ، رة في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅماƅتعليمية اƅمطو  
ية. أظهرت Ɗتائج اƅبحث وجود فروق ذات داƅة إحصائية عƊد اƅوحدة اƅتعليمية باƅطريقة ااعتياد ستر  د  

في تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طاب اƅصف اƅعاشر اƗساسي في مادة  (α= 0.05)مستوى اƅداƅة
ريبية. ووجود ااعتيادية( وƅصاƅح اƅمجموعة اƅتجحدة اƅتعليمية )اƅمطورة /اƅو  اƅجغرافيا تعزى إƅى تدريس

ƅدماغ في تدريس إƅى او استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد ة ƅدى أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية Ɗحجابيإياتجاهات 
ضرورة اإفادة من Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ عƊد بƊاء مƊاهج مادة اƅجغرافيا. وأوصى اƅباحثان 

 اƅجغرافيا.

 اƅجغرافيا، ااتجاهات.، اƊƅاقد Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، مهارات اƅتفƄير اƄƅلمات اƅمفتاحية:

Developing an Educational Unit in Light of the Brain – Based Learning Theory and 

Measuring its Effect on Developing the Critical Thinking Skills of the Tenth Basic Grade 

Students’ in Geography and their Attitudes Towards it 

Abstract 

This research aimed at developing an educational unit in the light of the brain-

based learning theory and measuring its effect on developing the critical thinking skills 

of the tenth basic grade’s students in Geography subject and their attitudes towards it. 

research individuals consisted of (141) students from Ain Al-Basha Education 

Directorate for the scholastic year 2013 –2014, they were randomly distributed to two 

groups, one experimental and consisted of (72) students, that was taught by the 

developed educational unit in the light of the Brain-based learning theory, while the 

control group consisted of (69) students that was taught the normal educational unit. 

Study result showed the presence of differences with statistically significance at 

significance level (α = 0.05) in developing the critical thinking skills of the tenth basic 

grade students in the Geography subject attributes to the educational unit (developed / 

normal) and in favor of the experimental group, and the presence of positive attitudes in 

the Brain-based learning theory in teaching the Geography subject. The researchers 

recommended the necessity for benefiting from the brain-based theory when 

constructing the Geography curriculum. 

Key words: Brain – Based Learning Theory, Critical Thinking Skills, Geography, Attitudes.  
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تطوير وحدة تعليمية في ضوء نظرية اƃتعلم اƃمستند إƃى اƃدماغ وقياس أثرها في تنمية مهارات اƃتفƂير 
 اƃناقد ƃدى طاب اƃصف اƃعاشر اأساسي في مادة اƃجغرافيا واتجاهاتهم نحوها 

 اƃبحثخلفية 
اƊƅظر  بإعادة وƄيفاً  اً ƅعƊاية Ƅممن ا مزيداً اƅتربية واƅتعليم ياء إااهتمام بƊوعية اƅتعليم يƄمن في  إن

واستراتيجيات واƅوسائل اƅتعليمية، في اƅمƊاهج اƅدراسية ومحتواها اƅتعليمي، وفي استراتيجيات اƅتدريس، 
هذا اƅمƊطلق وفي ظل ومن  ، وجعلها مواƄبة ƅلتطورات اƅسريعة في اƅعصر اƅحاضر.وأدواته اƅتقويم

أن يƄوƊوا  ƅمتعلميناتطلب من ياƅمجتمع، رض ƅها تعوااقتصادية اƅسريعة اƅذي ياƅتغيرات ااجتماعية 
اƅعقلية Ƅاƅتحليل واƅمقارƊة  مهقدراتو تهم هم في تƊمية شخصياتساƅمهارات اƅتي واƅمفاهيم و  باƗفƄارمزودين 

 وااستƊتاج. واƅماحظة

في واƅمتاحقة  ةاƅمتسارعاƅمعلوماتي، باƅتغيرات  ااƊفجاراƅعصر اƅذي Ɗعيشه عصر يتميز و 
ƅاف تمجاااƄ تطبيقيƅوظيفي اƅمفهوم اƅيز على اƄترƅما أصبح اƊ ه، فلم تعد اƅمعرفة غاية في حد ذاتها، وا 

تƊمية مهارات مرحلة اƅتلقين إƅى مرحلة  ƅتلك اƅمعرفة؛ مما جعل هƊاك حاجة ماسة ƅاƊتقال باƅتعليم من
Ɗهائل، وما يƅتطور اƅبة حصيلة هذا اƄاء أفراد قادرين على مواƊبƅ ،يرƄتفƅطوي عليه من تغيرات مستقبلية ا

يتعذر اƅتƊبؤ بها، ومواقف تتطلب اƅفهم، واƅتفسير، واƅتحليل، واƅتقويم ƅلوصول إƅى استƊتاجات ƊاقدƋ بشأƊها 
 (. 2007)اƅعتيبي، 

ƅتحديمواجهة وƅتغيرات واƅا Ƌمستقبل، اهذƅحاضر واƅعمل  بأنمن ااعتراف  بد   ات في اƅهو ا
م باƗعمال اƅفƄرية اƅقائمة على تعلم مهارات اƅتفƄير اƅمختلفة. وهذا ما يفرض اƅقيا، إذ يقتضي يعمل فƄر 

دافعيتهم زيادة ، و ƅدى اƅطلبة تƊمية مهارات اƅتفƄيرهم في اتسعلى Ƅل اƅتربويين أن يتبƊوا اتجاهات تعليمية 
 .ƅلتعلم

اƅها اƅتفƄير Ɗظرية تربوية حديثة يتجسد من خ إيجادويحتاج هذا اƊƅوع من اƅتفƄير اƅعمل على 
Ɗتيجة  فهيومهاراته، ومن أهم هذƋ اƊƅظريات اƅتربوية اƅتي ظهرت مؤخراً Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ. 

Ɗمو مادي فعلي في اƅدماغ، وعƊد اƅتحدث عن اƅتعلم فهذا يعƊي اƅتحدث عن فسيوƅوجية اƅدماغ وƄيفية 
  .(2004، أوƅسن) Ƅوفاƅيك و زيادة ƊموƋ اƅمادي وباƅتاƅي زيادة اƅتعلم 

Ɗظرية تؤƄد على اƅتعلم مع حضور اƅذهن بأƊها اƅدماغ، Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى  عرفتو 
(Learning with brain in mindمع وجود اا )مƅواقعية واƅية واƅعاƅتشويق رحستثارة اƅتهديد  واƅوغياب ا

 ,Ɗ (Jensenاغم مع اƅدماغاƊƗظمة في اƅعملية اƅتعليمية وغير ذƅك من خصائص اƅتعلم اƅمت وتعدد

اƅتعلم اƅذي يحدث حيƊما يƄون  اƅدماغ بƄلمات بسيطة بأƊه إƅىويمƄن وصف اƅتعلم اƅمستƊد . (2000
 (.Funhouse, 2001اƅذهن حاضراً ومتيقظاً ومستعداً ƅلتعلم )
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تقوم Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ على مجموعة من اƗسس اƊƅظرية اƅتي تستƊد إƅى أن و 
بخمسة  كية اƅتعلم اƄƗثر اتفاقاً مع Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ هي اƊƅظرية اƅبƊائية، حيث تشتر Ɗظر 

هي: اƅتعلم ذو اƅمعƊى، من خال تشجيع اƅطلبة على اƅتعلم بƊاءً على اƅخبرات اƅسَابقة،  ،أساسيةمبادئ 
تفسيرها، فƄل متعلم يمثل حاƅة فردية؛ واƅفروق اƅفردية في اƅتعلم، حيث توجد اختافات في بƊاء اƅمعرفة و 

ويƊبغي أن ي سمح ƅلمتعلمين بƊاء اƅمعاƊي اƅخاصة بخبراتهم، وأن يؤخذ ذƅك في ااعتبار خال عمليات 
اƅتدريس واƅتقييم، واƅتمثيات اƅمتعددة في اƅتعلم واƅعوامل اƅشخصية، وبيئة اƅتعلم، واƅمƄوƊات اƅوجداƊية في 

 (. Forrester& Jantzie, 2002؛ 2011)حسƊين،  اƅتعلم

ƅدماغ تستƊد على بƊية اƅدماغ ووظيفته، إƅى اƊد ت( إƅى أنَ Ɗظرية اƅتعلم اƅمس2012علوان ) ويشير
عملياته ااعتيادية، فاƅتعلم سوف يحدث، وغاƅباً ما يقال أنَ Ƅل فرد  وطاƅما أنَ اƅدماغ ا يتوقف عن إƊجاز

فرد يقوم باƅتعلم ويوƅد Ƅل فرد بدماغ يعمل Ƅمعاƅج ذي قدرة  واƅحقيقة هي أنَ Ƅل بإمƄاƊه أن يتعلم،
استيعابية هائلة، وعلى اƊƅقيض من ذƅك يسود اƅيوم اƅمدرسي أحياƊاً بعض اƅممارسات، اƅتي تمƊع اƅتعلم 

 اƅمتمثلة بعدم اƅتشجيع أو اإهمال أو اƅعقاب، أو باƅحد من اƅعمليات اƅعقلية اƅازمة ƅلتعلم.

اƅدماغ ت سه ل عملية تعلم اƅمتعلمين ƅلمعرفة، مم ا يؤدي باƅعملية اƅتدريسية نَ معرفة عمل إ
سهوƅة، ومن أجل رفع مستوى اƅتعليم في بيام بمهام اƅعملية اƅتربوية واƅتربوية Ɨن  تƄون أƄثر دقة، واƅق

 ةتعدداƅم اتتوظيف أƊواع اƅذƄاءويعمل على ، مبدعو  ةوج  مسه ل ومإن يƄون  على اƅمعلم يجب اƅمدرسة
 عƊد اƅمتعلمين اƊفعااتا إثارةƄ خصائص اƅتعلم اƅمتƊاغم مع اƅدماغويراعي  ،في اƅعملية اƅتعلمية اƅتعليمية

راجعة اƅتغذية اƅ وفيروت ،يوفر اƅحرƄة واƅجلسة وجهاً ƅوجهو  ،واƅتعلم من أجل ااستمتاع ،وغياب اƅتهديد
  .(2004، اƅسلطي) ƅلمتعلمين مستمراƅواƅتقييم ، مباشرة

: ، وهيثاثة عƊاصر متفاعلة يجب على اƅمعلمين مراعاتها إحداث اƅتعلم ƅدى اƅمتعلمين وهƊاك
Caine & Caine, 2002)). 

إقحام اƅطاب باƅخبرات اƅتفاعلية واƅغƊية واƅحقيقية، ومن اƗمثلة على ذƅك توفير فرص ƅلمتعلمين   -1
 ƅلتفاعل مع ثقافات أخرى. 

 معƊى وقيمة.  لمين تحد ذاتي ذيم تثير عƊد اƅمتعإتاحة فرص تعل -2

ومن أجل إƄساب اƅمتعلمين استبصاراً حول اƅمشƄات، يجب اƅعمل على تحليلها بأƄثر من   -3
 طريقة، مما يساعد على توظيف ما يسمى اƅمعاƅجة اƊƅشطة ƅديهم. 

    ƅتعلم اƅىإنَ اƅد إƊظ مستƊ ،مختلفةƅتعليمية اƅمجاات اƅبير في اƄ دماغ يحظى باهتمامƅا ƋيزƄترƅ ًرا
على اƅجواƊب اƅعقلية واƅدماغية ƅلمتعلم وƄيفية اƅتعامل مع اƅمتعلم في ضوء خصائصه اƅدماغية واƅتفƄيرية، 
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تمرƄز حول اهتمامات ييجب أن Ƌ اƊƅظرية اƅدِراسية اƅمعدَة في ضوء هذ وƅهذا فإنَ تصميم محتوى اƅمƊاهج
 (.2003)عبيد وعفاƊة، : اƊƅحو اƅتاƅيعلى  (Contextual) اƅطاƅب، وجعل اƅتعلم ضمن سياق 

 متعلمƅمحيطة باƅبيئة اƅهاج في ضوء خصائص اƊمƅمتعلم بحيث  ين،اختيار محتوى اƅيجد ا
 واقعية واƅعمل على حلها.ات ض مشƄذƅك من خال عر يتم و  معƊى،ƅلخبرات اƅمتعلمة 

 متعلƅهاج في ضوء قدرات اƊمƅظيم محتوى اƊك من أجل تƅيرية، وذƄتفƅقدرة  فادةاإمين اƅمن ا
اƅديƊاميƄية ƅلدماغ في بƊاء اƅخبرات وتƊظيمها، حيث ا يستطيع اƅدماغ تƊظيم اƅخبرات بسهوƅة، إذ 

 .جديدةتتصل باƅخبرات اƅƅم يƄن هƊاك خبرات أساسية مƊظمة 
  شطƊخاصة، بحيث تƅائية اƄذƅقدرات اƅفردية في اƅفروق اƅمحتوى موضوعات تراعي اƅتضمين ا

 ة ƅلدماغ في إيجاد اƊƗماط  اƅترƄيبية اƅازمة إحداث اƅمعƊى اƅمطلوب.اƅوصات اƅعصبي

ك عاقة ا يمƄن إغفاƅها بين اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ واƅمƊاهج من اƅجدير باƅذƄر أن هƊا    
يجب أن يƊصب ترƄيز موضوعات هذƋ مراعاة اهتمامات اƅمتعلمين، فاƅدراسية، فعƊد تصميم اƅمƊاهج يجب 

من خال تعدد وتداخل ة ربط هذƋ اƅموضوعات بسياق معين، اƅطلبة مع مراعا تعلى اهتماما اƅمƊاهج
 (. 2010)اƅزغول،  موƅي وواقعيبشƄل ش اƊƗظمة

هذƋ  أجزاءمن أهم  على مجموعة من اƅمبادئ اƅتي تعد  وتستƊد Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ 
اƅدماغ  إعطاءمƊها: ، اƅدماغ إƅىبادئ ƅلتعلم اƅمستƊد وجود عدة م إƅىاƅعلماء بعض أشار وقد اƊƅظرية. 

، متعلموتوفير تغذية راجعة في اƅوقت اƅمƊاسب، وتƄييف اƅتعلم بما يتوافق مع Ƅل ، عمله يمƊƄهشيئاً 
 CaineواƊتهى Ƅين وƄين )(. ƅWolfe, 2002جعل اƅخايا اƅعصبية تزداد فعاƅيتها )وتوفير فرص اƅتƄرار 

& Caine, 2002 ىƅدم( إƅى اƅد إƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ ي عشر مبدأً من مبادئƊهي، اغصوغ اث: 
 

 (The brain is a complex dynamic system)اƅدماغ Ɗظام ديƊاميƄي معقد  -1

ن من مجموعة     ي عد اƅدماغ من اƊƗظمة اƅحيوية، وباƅتاƅي تƊطبق عليه مواصفات اƊƅظام اƅذي يتƄو 
وعلى اƅرغم من أنَ Ƅƅل مƊطقة في اƅدماغ وظيفتها اƅخاصة بها، إا إƊ ه  وƊƄƅه يعمل ƄƄل متƄامل، ؛أجزاء

، ويƊمو هذا اƊƅظام ويتƄيف مع ƅلمحافظة على بقائه وحماية Ɗفسه يعمل بشƄل Ƅلي، حيث يسعى اƅدماغ
 بيئته. 

  (The brain/ mind is social brain)اƅدماغ )اƅعقل( ذو طبيعة اجتماعية  -2

، حيث تبدأ حياة اإƊسان باƅتغير واƅتشƄل من اإƊسان حياً  ما داممستمرة  يتغير اƅدماغ بصورة
جميع جواƊبها حيƊما تتفاعل اƗدمغة مع أجزاء مƄملة Ɗƅظام اجتماعي أƄبر، وأن اƅجزء اƄƗبر من 

يعتمد على طبيعة اƅمجتمع، ƅذƅك يتأثر اƅتعليم بطبيعة اƅعاقات ااجتماعية اƅتي يƄوƊها  اإƊسان خصائص
 اƗفراد من خال تفاعلهم اƅعميق مع اآخرين. 
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 (The search of meaning is innate)في اƅدماغ  اƅبحث عن اƅمعƊى أمر فطري -3

بصفة عامة، وي عد اƅبحث عن اƅمعƊى هو اƗساس  اƅخبرةإحساس بيشير اƅبحث عن اƅمعƊى إƅى ا
، وƅذƅك اƅتجارب اƅتي يمر بها اƅفرد ستƊبط منن أن اƅمعƊى يواƅموجه اƅمستمر ƅأدمغة اƅبشرية، وهذا ي بي  

فإن رحلة اƅبحث عن اƅمعƊى جاءت Ɗتيجة اƅحاجة إƅى اƅطعام واƗمان، من خال Ɗمو اƅعاقات اƅبشرية 
واإحساس بااƊتماء، واƅبحث عن اƊƅجاح واƅتفوق في عاƅم متغير، إذ إنَ اƅهدف اƗساسي ƅعمل اƅدماغ 

على  ƅفرد من خاƅها إدراك اƅمعƊى، ثم عمل تمثيات داخلية ƅلواقع تساعدق متعددة يستطيع اائإبداع طر 
 اƅتƄيف مع اƅمواقف اƅتعليمية اƅتي يتعرض ƅها. 

 (The search of meaning occurs through patterning) اƅبحث عن اƅمعƊى يحدث من خال اƅترميز -4

رتيبه ƅأشياء وتصƊيفها في من خال ت ا بفهم اƅعاƅم، وذƅكيهتم Ƅثيرً  ، بلƄآƅةا يعمل اƅدماغ 
 ، ويبحث عن اƅتشبيهات وااختافات واƅمقارƊات. أƊماط

 (Emotions are critical to patterning) ااƊفعاات حاسمة من أجل  اƅترميز -5

فاعان ويدعمان بعضهما بعضاً، وا يƊفصان في يتƅرئيسة هي أن اƅعواطف واƗفƄار اƅقاعدة اإن       
 ƅدماغ وا في عمليات اƅتعلم، ودƅيل ذƅك أن Ƅل فƄرة مهما ƄاƊت بسيطة تأتي مصحوبة بإحدى اƅعواطف. ا

 Every brain simultaneously) يستقبل ويƊتج أجزاء وƄليات بشƄل متزامن Ƅل دماغ  -6

perceives & creates parts & wholes) 

جود تمايز بين اƅجاƊبين اƗيمن واƗيسر، يدرك Ƅل دماغ اƗجزاء واƄƅليات ويƊظمها باƅرغم من و 
)تحليلي( واƗخر Ƅليات )شموƅي(، فاƅشخص اƅسليم  ى اƅجاƊبين على اختزال اƅمعلوماتحيث يعمل إحد

 . ƅديه جاƊبا اƅدماغ مع Ƅل اƊƗشطةيتفاعل 

 Learning involves both)تتضمن عملية اƅتعلم Ƅاً من ااƊتباƋ اƅمرƄز واإدراك اƅمحيطي   -7

focused attention & peripheral  perception) 

اƅفƄرة اƅجوهرية في هذا اƅمبدأ أنَ اƅعقل مƊشغل طيلة اƅوقت باستقبال أعداد ا تحصى من 
 اإحساسات، واƅصور، واƅمدخات، وعليه أن يƊتقي مƊها باستمرار ويتجاهل ما تبقى. 

 & Learning always involves conscious)اƅتعلم يشمل عمليات اƅوعي واƅاوعي  -8

unconscious processes) 
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عمليات عقلية  كاƅتعامل اƅواقعي معها، وƄƅن هƊا يعاƅج اƅمتعلم اƅمعرفة بوعي ودراية من خال
دون أن يعيها اƅمتعلم أو يدرƄها، فاƅاوعي يعاƅج اƅخبرات واƅمدخات اƅحسية تحت يقوم بها اƅدماغ 
ا يستطيع  ،اƅمثيرات اƅتي يتعرض ƅها اƅمتعلممن  اً Ƅثير ا يعƊي أن هƊاك من اƅاوعي، وهذمستويات معقدة 

 أن يدرƄها إا بعد وقت قد يƄون ساعة أو يوم ... 

 ƅ (We have at least two ways of organizing memory)ديƊا طريقتان ƅتƊظيم اƅذاƄرة -9

يئة اƅمحيطة، وƄƅن تلك اƅخبرات اƅذاƄرة مخزƊاً ƅلخبرات واƗفƄار اƅتي يعيها اƅفرد من اƅبت عد 
واƗفƄار ا يمƄن استرجاعها بسهوƅة، إذ يƊبغي استرجاعها من خال مرور اƅمتعلم بمواقف محددة، 

 وباƅتاƅي إخراجها من اƅذاƄرة قصيرة اƅمدى ƅتصبح جاهزة ƅلتفاعل مع اƅبيئة اƅخارجية. 

 (Learning is developmental)اƅتعلم ƅه صفة اƅتطور  -10

ماغ اƅبشري في حد ذاته مرن في مدى قدرته على اƅتطور واƅتغير من خال ما يمتلƄه من اƅد
 خبرات، وبما إƊه عملية اƅتعلم بحد ذاتها Ɗمائية فإن اƅدماغ يƊمو ويتطور من حين إƅى آخر. 

 Complex learning is enhanced by)يƊمو اƅتعلم اƅمعقد باƅتحدي ويعاق باƅتهديد   -11

challenge and inhabited by threat) 

حتى يحدث اƅتعلم اƅمطلوب يƊبغي أن يواجه اƅمتعلم تحدياً من خال تفاعله مع اƅبيئة، وƄƅي 
 وعلى اƊƅقيض من ذƅك يتدهور اƅدماغ تحت اƅشعور باƅتهديد، يصل اƅدماغ إƅى أقصى درجات اƅتعلم،

 . ل من أجل حماية اƅذاتويعمل على رد اƅتهديد اƅمحتم ،وباƅتاƅي يصبح اƅدماغ أقل مروƊة

 Ƅ (Every brain is uniquely organized)ل دماغ مƊظم بطريقة فريدة -12

على اƅرغم من أنَ Ƅل إƊسان يمتلك دماغاً، إا أنَ Ƅل دماغ يختلف عن غيرƋ، ومن اƅمستحيل 
ريقة ات خاصة ويتعلم بطوجود دماغين متشابهين في روابطهما اƅعصبية. وƅذƅك يƄتسب Ƅل شخص خبر 

 دماغه.  ئمخاصة تا

عرفة، وتخفيف اƅقلق، ƅلماƅدماغ تسهل اƄتساب اƅمتعلمين راسات أنَ معرفة آƅية عمل ة دعدتؤƄ د و 
Ɗجاز اƅمهمة بدقة وسهوƅة، وƅذƅك  حداث ااستقرار اƊƅفسي وااجتماعي، وا  يجب دراسة Ƅل من آƅية عمل وا 

عفاƊة واƅجيش، ) ط اƅتفƄيررفع مستوى اƗداء وتƊشي ، وƊظرية اƅتعلم بجاƊبي اƅدماغ، وذƅك من أجلاƅدماغ
ويعطى ، علمينتƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ هو استراتيجية ƅزيادة إƊتاج اƅطاب وتقليل إحباط اƅمفا .(2009

 .(2007، قطامي واƅمشاعلة) اƅفرصة ƅتطبيق تعلم أفضل ينعلمتاƅم
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اƅعمليات يقعون في مرحلة  -اسياƗس اƅعاشر اƅصفطلبة  -بحثاƅ عيƊة أفراد إن وخصوصا  
خاصة تƊتقل عملية اƅتفƄير من اƅعاƅم اƅخارجي ƅتصبح عملية داخلية  إذ، وفقا Ɗƅظرية بياجية اƅمجردة

ƅ موƊفرد، ويƅجراء ديهمبا اƅفروض ƅلتأƄد من  ƅهذƋ روااختبا اƅمحاƄمات اƅقدرة على وضع اƅفروض وا 
، واƅقدرة على عمل اƗمثلدائل اƅمختلفة واختيار اƅبديل ƅبا، واƅقدرة على اƅمفاضلة بين عدمهصدقها أو 
ة على اƅتفƄير اƅمƊظم واƅبحث في واƅقدر ، على أساس رمزي تجريدي ت وااستƊتاجات اƅمƊطقيةااستداا
  (.2009، )اƅزغول تملة ƅحدوث ظاهرة ماحاƅم اƗسبابجميع 

Ɗƅاقد Ƅسمة عقلية ضرورية في ظل ااهتمامات باƅتفƄير امن جهة أخرى، يأتي هذا اƅبحث و 
اƅتي تƊاوƅت قد تعددت اƅتعريفات تƊاول تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد في اƅغرفة اƅصفية، و فقد ƅإƊسان، 

بأƊه "اƅحƄم اƅمƊظم ذاتياً واƅذي يؤدي إƅى اƅتفسير، واƅتحليل، وااستƊتاج، ف ع ر  ، فقد اƅتفƄير اƊƅاقد مفهوم
ق اƅتي بƊى على أساسها ذƅك اƅحƄم" ائلقة باƅبراهين، واƅمقاييس، واƅطر واƅتقويم، وشرح ااعتبارات اƅمتع

(Facione, 2009: 2.) 

صدار  Ƅما ويعر ف بأƊه "خطة محƄمة، تبدأ بوضع اƅفرضيات وفحصها، وتƊتهي باتخاذ اƅقرار، وا 
واƅتفسير، وجمع  اƗحƄام حول اƅمشƄلة، مروراً باƅعمليات اƅعقلية واƅمهارات اƅمختلفة Ƅاƅتحليل، وااستƊباط،

 (.Rudd, 2007: 46اƅمعلومات واƅبياƊات" )

تقويمها، إن أهمية اƅتفƄير اƊƅاقد تتمثل بقدرة اƅفرد على اƅحƄم على اƗشياء، وفهمها، وتطبيقها، و 
جراء اƅمقارƊات، ودراسة اƅوقائع وتƊظيم اƗفƄار وتصƊيفها ƅلوصول إƅى اƅحل اƅدقيق واƅصحيح )اƅزغول، ا  و 

ومعرفة  (،Inference) ااستƊتاج :هي، ا فأن اƅتفƄير اƊƅاقد يتƄون من عدة مهارات(. وبهذ2009
(، Interpretation) واƅتفسير(، Deduction) وااستƊباط ،(Recognition of Assumptions) اافتراضات
 (.2007بو اƅسميد، أ)عبيدات و ( Evaluation of Arguments) تقييم اƅحجج
اƅجغرافيا من أƄثر اƅمواد اƅتي تثير اƅتفƄير ومƊها اƅتفƄير اƊƅاقد، وتحويل تعد مادة  ،في اƅمقابلو 

غرفة اƅصف إƅى واقع حي، Ƅما تقوم بمحاƄاة اƅواقع خصوصاً مع اƅمعارف واƅمعلومات اƅتي يتعذر 
مشاهدتها أو ماحظتها مباشرة، Ƅذƅك تساعد على حل اƅمشƄات. ƅذƅك يمƄن استخدام اƅتفƄير اƊƅاقد في 

ح Ƅثير من اƅمعلومات اƅجغرافية، فعلى سبيل اƅمثال، يمƄن من خال إجراء اƅمقارƊات بين توضي
موضوعات مختلفة مثل اإƊتاج اƅزراعي، وااقتصادي، واƅمواصات، وغيرها. ويمƄن ƅهذƋ اƅمقارƊات أن 

اƅزيادات (ل تثري معلومات اƅطلبة، وتمƊƄهم من اƄتساب مهارات اƅتصƊيف، واƅتحليل، واƅتفسير بشƄل أفض
  (.2014وقطاوي،

اتجاهات  إن وƄƅن في اƅمقابل أظهرت بعض اƅدراسات مادة اƅجغرافيا، أهميةيتضح مما سبق 
 .(2011اƄƅساب،؛ 2008،واƅعدوان اƅشرعة) Ƅدراسة ،ƄاƊت مƊخفضة Ɗحو دراسة مادة اƅجغرافيااƅطلبة 
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ƅية ذات اƅعاقة بƄراهية أشياء أو أحداث أهمية تربوية وتعليمية، إذ ترتبط باƅجواƊب ااƊفعا فااتجاهات
معيƊة أو اƅميل إƅيها. وقد تبايƊت Ɗظرة اƅباحثين ƅمفهوم ااتجاƋ؛ فمƊهم من يرى أن "ااتجاƋ هو استعداد 
Ɗفسي أو حاƅة عقلية ثابتة Ɗسبياً مستمدة من اƅبيئة، يستدل عليها من استجابة اƅفرد قبواً أو رفضاً ƅموقف 

 (.41: 2001معين" )وحيد، 

Ƅما يعر ف ااتجاƋ بأƊه "مجموعة استجابات اƅفرد، Ƅما يتمثل في سلوƄه Ɗحو اƅموضوعات 
، وتتسم استجابات اƅفرد باƅقبول أو اƅرفض دواƅمواقف ااجتماعية، اƅتي تختلف Ɗحوها استجابات اƗفرا

 (.Krista, 2004: 319بدرجات متبايƊة" )

اƅمƄون اƅمعرفي، واƅوجداƊي اƅعاطفي، واƅسلوƄي وتتƄون ااتجاهات من ثاثة مƄوƊات، هي: 
اƅعملي، إا أن اƅمƄون اƅوجداƊي اƅعاطفي هو اƄƗثر وضوحاً من بين تلك اƅمƄوƊات. وبذƅك تلعب 
ااتجاهات دوراً مهماً في صقل شخصية اƅمتعلم فهي تمثل اƅجاƊب ااƊفعاƅي ƅلشخصية اƅذي يتƄامل مع 

ƅي؛ وذƄفس حرƊƅعقلي واƅبين اƊجاƅذي يعد من أهم اƅاملة، اƄمتƅشخصية اƅح ذي اƅصاƅمواطن اƅك إيجاد ا
 (.2014اƊƅتاجات اƅتعليمية اƅتي تسعى مادة اƅجغرافيا إيجادƋ )اƅزيادات وقطاوي، 

ƅم يجدا أي ة دراسة بحثت في تطوير وحدة تعليمية في ضوء اƅتعلم  -نوفي حدود اطاع اƅباحثي -
اƅصف اƅعاشر اƗساسي في  بƅدى طا تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقدفي  أثرهااƅدماغ وقياس  إƅىاƅمستƊد 

في اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ  تƊاوƅت Ɗظرية، وهƊاك أبحاث ودراسات قليلة مادة اƅجغرافيا واتجاهاتهم Ɗحوها
اƅتعرف عن فاعلية  إƅىهدفت  ( اƅتيPinkerton, 2002بƄƊرتون ) اƅمواد اƗخرى، ومƊها دراسة

في مادة اƅعلوم )اƅفيزياء واƄƅيمياء( في اƅمرحلة اƅثاƊوية، وتƄوƊت اƅدماغ  إƅىجيات اƅتعلم اƅمستƊد استراتي
 اƅدماغ إƅىفاعلية استراتيجيات اƅتعلم اƅمستƊد  أظهرت Ɗتائج اƅدراسة وطاƅبة، ( طاƅباً 72عيƊة اƅدراسة من )

نمقارƊة باƅطريقة ااعتيادية، و  تفƄيرهم، تحسين ƅطلبة في اƅدماغ ساعدت ƅى ااستراتيجيات اƅتعلم اƅمستƊد إ ا 
  باإضافة إƅى تحسن تفضيات اƅطلبة Ɗحو تعلم مادة اƅعلوم.

 إƅىإƅى بƊاء تصميم تعليمي وفقاً Ɗƅظرية اƅتعلم اƅمستƊد هدفت ( 2008دراسة اƅجوراƊي ) أما
 بحثفي م طاƅث اƅمتوسطاƅبات اƅصف اƅثƅدى  Ɗمية اƅتفƄير اƅعلميƅدماغ، واƅتعرف على أثرƋ في تاأبحاث 

 اƅعراقية. –في ثاƊوية اƅعامرية ƅلبƊات في محافظة دياƅى  ( طاƅبة64تƄوƊت عيƊة اƅدراسة من )اإحياء. 
 تƊميةƅمجموعة اƅضابطة في تفوق طاƅبات اƅمجموعة اƅتجريبية على طاƅبات ا دراسةاƊƅتائج  وƄشفت

 اƅتفƄير اƅعلمي.

اƅتعلم ر اƄƅشف عن أث إƅىهدفت  (Tufekci & Demirl, 2009توفيƄسي وديمرل )دراسة  أما
 ( طاƅباً 80)تƄوƊت عيƊة اƅدراسة من  تجاهات ƊحوƋ.وااااƊجازات اƅتعليمية تƊمية اƅدماغ في  Ɗد إƅىتاƅمس

اƅدماغ تعمل  إƅىطريقة اƅتعلم اƅمستƊد  نأƊتائج اƅدراسة  وأظهرتبترƄيا.  أƊقرةوطاƅبة من جامعة غازي في 
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تعمل على تƊمية  أƊها إƅى باإضافةازات اƅتعليمية وااحتفاظ باƅتعلم ƅدى اƅطلبة، على تƊمية ااƊج
 هذا اƅتعلم.اتجاهاتهم اايجابية Ɗحو 

برƊامج تعلمي تعليمي مبƊي على اƅتعلم اƅمستƊد إƅى  بƊاء( إƅى 2010دراسة اƅبداوي ) هدفتو 
اƊجاز ƅدى طلبة اƅصف اƅخامس اƗساسي ودافعية اتحصيل مادة اƅلغة اƅعربية في وقياس فاعليته اƅدماغ 

مجموعة تجريبية،  60وطاƅبة مƊهم ) ( طاƅباً 120تƄوƊت عيƊة اƅدراسة من ) اƅرابعة، عمانمديرية تربية في 
ي فق بين اƅمجموعة اƅتجريبية واƅضابطة و وجود فر Ɗتائج اƅدراسة  توصلت. مجموعة ضابطة( 60

 ق ƅصاƅح اƅمجموعة اƅتجريبية.و اƅفر  ƋوƄاƊت هذƅتعلمي اƅتعليمي، تعزى ƅلبرƊامج ااƅتحصيل 

إƅى اƅدماغ في  ثر اƅتعلم اƅمستƊدأإƅى معرفة ( Duman, 2010دومان ) دراسة هدفتƄما 
طلبة قسم من  ( طاƅباً 68وتƄوƊت عيƊة اƅدراسة من ) ،Ɗماط اƅتعلمأ Ƅلية اƅتربية في ضوء طلبةتحصيل 

اƅمجموعة أنَ  اƅدراسة Ɗتائج أظهرتو ، Muğla University اموغجامعة بم ااجتماعية اƅتربية واƅعلو 
 ة.طاƅمجموعة اƅضاب تحصيل مناƅ أƄثر فعاƅية في تƄاƊ اƅتجريبية )اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ(

اƅدماغ  إƅىƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد اƅتدريس وفق  ثرأمعرفة  إƅى( 2010اƅعباسي )دراسة هدفت Ƅما 
مƊهم  ( طاƅباً 60ن )تƄوƊت عيƊة اƅدراسة م .في تحصيل طاب اƅصف اƅثاƊي اƅمتوسط في مادة اƄƅيمياء

محافظة  -من ثاƊوية اƊƅجف اƅواقعة في قضاء بعقوبة( مجموعة ضابطة 30( مجموعة تجريبية، )30)
تصميم تعليمي وفقاً Ɗƅظرية  تفوق اƅمجموعة اƅتجريبية اƅتي درست وفقوƄشفت اƅدراسة  اƅعراقية.دياƅى 

في ااختبار  وفق اƅطريقة ااعتياديةعلى اƅمجموعة اƅضابطة اƅتي درست اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ 
 .طاب اƅصف اƅثاƊي اƅمتوسط في مادة اƄƅيمياءƅدى  اƅتحصيلي اƅبعدي

ƅتعرف على فاعلية وحدة مطورة وفق اƅتعلم اƅمستƊد ا( دراسة هدفت إƅى 2013وأجرت اƅجاجي )
تلميذة من  (28) منتƄوƊت مجموعة اƅدراسة ، قدير اƅذات وااتجاƊ Ƌحو اإبداعإƅى اƅدماغ في تƊمية ت

د و وجƊتائج اƅدراسة  أظهرت، فرع اƅطاƅبات –تلميذات اƅصف اƅثاƅث اƗساسي من مدارس اƅرشيد اƅحديثة 
فروق داƅة إحصائياً بين متوسطات درجات مجموعة اƅدراسة في اƅتطبيق اƅقبلي واƅبعدي ƅمقياس تقدير 

عاقة بين وجود جريبية، Ƅما أظهرت اƊƅتائج ƅصاƅح اƅمجموعة اƅت ،ƅمقياس ااتجاƊ Ƌحو اإبداعو  ،اƅذات
 .Ɗحو اإبداع ااتجاƋتقدير اƅذات و  يمتغير 

ثر برƊامج تدريبي قائم على اƅتعلم أاƅتعرف على  إƅى( دراسة هدفت 2014اƅفلمباƊي ) وأجرت
ƅد اƊىمستƅدماغ ومستوى دافعية  إƅمية مهارات ما وراء ا اإتقاناƊفي تƅ تحصيلƅاديميتعلم واƄƗدى  اƅ

ƅلية اƄ باتƅسعودية.طاƅعربية اƅة اƄمملƅة  تربية باƊت عيƊوƄدراسةتƅا ( بات68منƅبة من طاƅطا )  ةƊسƅا
في واƅضابطة  ةبين اƅمجموعة اƅتجريبيق اƅدراسة وجود فر Ɗتائج  أظهرتبƄلية اƅتربية بجدة،  ةاƅتحضيري

 ة اƅتجريبية.وƅصاƅح اƅمجموع اƄƗاديمي،تƊمية مهارات ما وراء اƅتعلم واƅتحصيل 

https://www.google.jo/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=14&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwivmZqDwfTKAhUGtRoKHZzRAnoQFghmMA0&url=http%3A%2F%2Fwww.mu.edu.tr%2Fen&usg=AFQjCNGdIv-vwJXAdXH_28Ji5ylhT_KoPw
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اƅجوراƊي و ( Pinkerton, 2002دراسة بƄƊرتون )Ƅ تشير Ɗتائج اƅدراسات اƅسابقة ،من هƊا
 Ƅما أشارت دراسة، ƅدى اƅطلبة اƅدماغ في تƊمية اƅتفƄير إƅىاƅتعلم اƅمستƊد Ɗƅظرية  أثر وجودإƅى  (2008)
إƅى أن هƊاك  (Tufekci & Demirl,2009توفيƄسي وديمرل )ودراسة  (ƄƊPinkerton, 2002رتون )ب

وفي ضوء Ɗدرة اƅدراسات  ،اƅمواد اƅتعليميةااتجاهات Ɗحو اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ في تƊمية Ɗƅظرية أثراً 
 نياƗمر اƅذي شجع اƅباحثاƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ،  اƅتي تƊاوƅت Ɗظرية -في حدود اطاع اƅباحثين -
ƅ دثر ألتعرف علىƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ دماغ مبادئƅى اƅاقد في إƊƅير اƄتفƅمية مهارات اƊة ، تƅك محاوƅوذ

 من اƅدراسات اƅسابقة في تطوير اناƅباحث وأفاداƅجغرافيا.  ادةااتجاهات اƅحديثة في تدريس م ƅمسايرة
عداد في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ اƅوحدة اƅتعليمية  هذا جاءمن هƊا،  .بحثأدوات اƅ، وا 

في تƊمية  أثرهااƅدماغ وقياس  إƅىاƅتعلم اƅمستƊد Ɗظرية طوير وحدة تعليمية في ضوء ت هدفب اƅبحث
 اƅصف اƅعاشر اƗساسي في مادة اƅجغرافيا واتجاهاتهم Ɗحوها. اباƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طمهارات 

  اƃبحثمشƂلة 
ة ƅتƊويع أساƅيب اƅتدريس اƅمستخدمة في تدريس ممن وجود  تƊبع مشƄلة اƅبحث ادة حاجة ملح 

Ƅساب اƅخبرات بƊاء تضمن فاعلة تدريسية إستراتيجيات اƅجغرافيا معلمي بتبƊي اƅجغرافيا. وذƅك  مهارات وا 

 اƅمعلمين استخدام بضرورة اƅتربويون Ɗادى فقد ƅذا .يناƅمتعلم ƅدى تراƄمية خبرات ƅبƊاء اƅتفƄير اƅمختلفة،

واƅتعلم. Ƅما وتؤƄد دراسة  اƅتعليم عملية اعل فياƅف ƅلمتعلم اƅدور تتيح بƊائية، تدريس ستراتيجياتا  Ɗƅماذج و 
استخدام Ɗظريات تربوية  ةضرور  ( علىDuman, 2010 ؛2010، واƅبداوي ؛Ƅ2008ل من )اƅجوراƊي، 

Ƅما أشارت بعض اƅدراسات إƅى عدم  .حديثة في اƅمƊاهج اƅدراسية ومƊها Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ
؛ 2008اƅشرعة واƅعدوان، )، Ƅدراسة دافعيتهم Ɗحو دراسة مادة اƅجغرافياوقلة  اƅجغرافية ميل اƅطلبة إƅى

، خاصة وأن طبيعة موضوعات اƅجغرافية تتأثر في مشƄلة اƅبعدين اƅزماƊي واƅمƄاƊي، (2011اƄƅساب،
استخدام Ɗظريات تربوية ب، وبعضها من خارج بيئة اƅمتعلم، ƅذا فإن تدريسها مفاهيم مجردةوتحتوي على 

 .متعلماƅ إƅى Ƅات، وتقريب تلك اƅمفاهيمƅمشا يسهم في حل تلك اربمحديثة 

هدفًا هامًا تسعى Ƅثير من  تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد تعد  وفي اƅوقت اƅذي Ɗجد فيه أن 
اƅمجتمعات ƅتحقيقه. وباستقراء واقع معظم اƅدراسات اƅتي تƊاوƅت تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد في اƅثقافة 

فضاً عن اقتصارها على تƊمية مهارات  -ناƅباحثي اطاعفي حدود  -بية Ɗجد أƊها قليلة اƅمحلية واƅعر 
. وغيرها، واƅعلومأي من خال تدريس بعض اƅمقررات مثل اƗحياء،  ةاƅتفƄير اƊƅاقد بطريقة غير مباشر 

Ƅساب اƅطلبة مهارات مما يبرر وجود ه، ويتبين مما سبق أنَ اƅحاجة تبدو م لحة إƅى تعليم اƅتفƄير اƊƅاقد وا 
 .اƗردنفي  اƅبحث اهذ إجراء

 اƅتربوي اƗدب ، حيث يشيرƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ تجريب أهمية اناƅباحث رأى ،من هƊا

Ɗظرية اƅتعلم  أثر بدراسة اهتمت اƅتي اƅعلمية واƅدراسات اƅبحوث Ɗدرة إƅى مادة اƅجغرافيا بتدريس اƅمتعلق
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 بهدف جاء هذا اƅبحث ا،ومن هƊ .اƅتفƄير اƊƅاقد في مادة اƅجغرافيامهارات مية تƊ في اƅمستƊد إƅى اƅدماغ

تطوير وحدة تعليمية في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ وقياس أثرها في تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد 
  اƅصف اƅعاشر اƗساسي في مادة اƅجغرافيا واتجاهاتهم Ɗحوها.اب ƅدى ط

  اƃبحث اتفرضي   
 :اختبار اƅفرضيتين اآتيتين اƅبحث حاول

بين متوسطات درجات  (α= 0.05) ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة .1
اƅجغرافيا على اختبار مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ي عزى إƅى  ادةطاب اƅصف اƅعاشر اƗساسي في م

ƅوحدة اƅمطورة / ااعت تعليميةطريقة تدريس اƅيادية()ا. 
متوسطات درجات  بين (α= 0.05) اƅداƅة توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى ا .2

طاب اƅمجموعة اƅتجريبية على مقياس ااتجاهات Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في 
 تدريس مادة اƅجغرافيا )اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة( على اƅتطبيقين اƅقبلي واƅبعدي.

 اƃبحثأهداف 
 إƅى:  اƅبحث هدف

1- ƅوحدة اƅدماغ.  تعليميةتطوير اƅى اƅد إƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ بيئية" في ضوءƅات اƄمشƅة "اƊوƊمعƅا 

اƅمطورة في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، في تƊمية  تعليميةثر اƅوحدة اƅأ إƅىاƅتعرف  -2
 ة اƅجغرافيا. من خال ماد اƗساسي مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طاب اƅصف اƅعاشر

في ضوء Ɗظرية اƅتعلم  تدريس اƅجغرافياƊحو  أفراد اƅمجموعة اƅتجريبيةاتجاهات  إƅىاƅتعرف  -3
 اƅمستƊد إƅى اƅدماغ. 

 اƃبحثأهمية 
 : ما يليفي اƅحاƅي اƅبحثأهمية  تƄمن

م، ااهتمام اƅمتزايد اƅذي تدعو إƅيه اƅتوجهات اƅتربوية اƅحديثة؛ ƅتطوير أداء اƅمعلمين وممارساته -
 . اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ Ɗظرية من خال توعيتهم بمبادئ

قد يساعد هذا اƅبحث إƅى توجيه اهتمام اƅقيادات اƅتربوية في اƗردن إƅى تبƊي Ɗهج جديد فيي تيأƅيف  -
اƅمƊيياهج اƅدِراسييية، وأن يييتم مراعيياة مبييادئ Ɗظرييية اƅييتعلم اƅمسييتƊد إƅييى اƅييدماغ وتطبيقاتييه عƊييد تطييوير 

ظهارها في اƄƅتب وأدƅة اƅمعلمين واƅبيئة اƅمدرسية. اƅمƊاهج اƅدِ   راسية، وا 
ƅمرحلييية فيييي اƄتيييب اƅجغرافييييا  واƅمƊييياهج ومؤƅفييي ومخططيييا اƅبحيييث فييييد مييين Ɗتيييائج هيييذو يمƄييين أن ي -

فيييي زييييادة ااهتميييام بتƊميييية مهيييارات اƅتفƄيييير اƊƅاقيييد بميييا يسييياعد عليييى تحقييييق اƊƅتاجيييات اƗساسيييية و 
 اƅتعليمية ƅمادة اƅجغرافيا.



 

12 

 

 يد اƅباحثين واƅتربويين باƅخلفية اƊƅظرية حول Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ في اƅتدريستزو  -
 .اƅتفƄير ƅديهم وأهميةاƅفئة اƅمستهدفة ب ااهتمام وتوجيهم إƅى

ƅطلبة واƅمƊهاج، حيث تتعلق باƅمعلمين وا تدريبية وتعليمية في تطوير برامجهذا اƅبحث  هماسقد ي -
 . اسة هذا اƅموضوع في أƄثر من جاƊبسة ƅدر ك حاجة ماما تزال هƊا

بابيياً  ةيفييتح هييذا اƅبحييث أمييام اƅبيياحثين واƅمهتمييين بأسيياƅيب واسييتراتيجيات اƅتييدريس واƅبييرامج اƅتجديدييي -
 .جديداً، يشجعهم على مزيدٍ من اƅبحث واƅتجريب

إƅى  – نيفي حدود اطاع اƅباحث –، إذ تفتقر اƅبيئة اƅعربية واƗردƊية ƅبحث وأصاƅتهحداثة ا -
ƅلة اƄومتغيراتها مجتمعة بحثدراسات بحثت في مش. 

 ه  اتحددمو  اƃبحث حدود
 :اƅمحددات اآتيةاƅحدود و  في ضوء اƅبحثتحدد تعميم Ɗتائج ي

في  في مدرسة عين اƅباشا اƅثاƊوية ƅلبƊيناƗساسي  طاب اƅصف اƅعاشرعلى  اƅبحث قتصرا -
 .2014-2013ي لعام اƅدراسƅ خال اƅفصل اƅدراسي اƅثاƊي اƗردن

( من Ƅتاب اƅجغرافيا )اƅمشƄات اƅبيئيةاƅمطورة  تعليميةعلى اƅوحدة اƅ اƅبحثاقتصرت Ɗتائج  -
ƅ .ساسيƗعاشر اƅلصف ا 

- ƅبحث بحثخصائص أدوات اƅمستخدمة في هذا اƅومترية اƄسيƅا. 
 اإجرائيةاƃمفاهيمية و  اƃتعريفات
  تيةاآ اƅتعريفات اإجرائيةتم استخدام  اƅبحثذا هƗغراض 

ƃوحدة اƃمطو   تعليميةاƃشطة  إعادةهي عملية  :رةاƊƗيب واƅساƗمحتوى واƅتعليمية واƅتاجات اƊƅصياغة ا
Ƅتاب اƅجغرافيا ƅلصف اƅعاشر من  "اƅمشƄات اƅبيئية"ƅلوحدة اƅثاƅثة ، ستراتيجيات اƅتقويم وأدواتها  و 

 .ƅدماغإƅى اƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد على  بƊاءً ، اƗساسي

هي Ɗظرية تؤƄد على اƅتعلم مع حضور اƅذهن مع وجود ااستثارة  :علم اƃمستند إƃى اƃدماغنظرية اƃت
في اƅعملية اƅتعلمية اƅتعليمية  اƊƗظمةوغياب اƅتهديد وتعدد وتداخل واƅتشويق واƅمتعة واƅمرح اƅعاƅية 

(Jensen,2000.)  تي ت اإجراءات: مجموعة من إجرائياوتعرفƅممارسات اƅواƅذهن ضمن حضور ا
وغير ذƅك من واƅدافعية وحافز اƅتعلم  اƗمن، وذƅك بتوافر اƅمواقف اƅتعلمية اƅتعليمية أثƊاءƅلمتعلمين في 

 .خصائص اƅتعلم اƅمتƊاغم مع اƅدماغ
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اƅقدرة على أداء عمل معين بإتقان مع ااقتصاد في اƅجهد واƅوقت وتحقيق اƗمان )اƅعدوان  :ƃمهارةا
 بƄفاءة اƅعقلي ة اƅممارسات من أƊواع أداء علىƅطاƅب بأƊ ها قدرة اائيا: وتعرف إجر  (.2011واƅحوامدة، 

تقان، ودقة بسرعة باƅمهمة ƅطاƅبا يقوم بحيث عاƅية،   واƅجهد. اƅوقت في اقتصاد مع وا 
 يوظفهااƅعقلية )اƅذهƊية( وااستراتيجيات واƅتمثيات اƅتي  مجموعة من اƅعمليات :مهارات اƃتفƂير اƃناقد

دى صدقها أو جدارتها أو يسأل عن ميبدأ بادعاء أو Ɗتيجة معيƊة، و حيث ƅحل اƅمشƄات، اƅمتعلمون 
صل عليها اƅطاƅب على اختبار اƅتفƄير حاƅدرجة اƅتي وتعرف إجرائيا: (.  2010 ،أبو جادو وƊوفلدقتها )

راضات، )معرفة اافت اآتية. حيث يتضمن اƅمهارات اƅبحث ااƊƅاقد، اƅذي استخدم خصيصاً Ɨغراض هذ
 تقويم اƅمƊاقشات(.و ااستƊتاج، و  ،ااستƊباطو  اƅتفسير،و 

 اƅموضوعات Ɗحو اƅفرد اتستجابافي  وتؤثر تƊظم عن طريق اƅخبرة، ،عقليحاƅة استعداد  :ااتجاهات

Ɗحو  ةيأفراد اƅمجموعة اƅتجريباستجابات وتعرف إجرائيا:  (.2009 ،عبد اƅعزيز) بهامرتبطة اƅ واƅمواقف
اƅتي تعبر عن درجة قبول اƅمادة اƅتعليمية  اƅجغرافياة اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في تدريس مادة استخدام Ɗظري

من خال استجاباتهم على اب م قياس اتجاهات اƅطتبدراستها. و أو رفضها، وطريقة عرضها، وااستمتاع 
 .اƅبحث ات اƅذي أعدƋ اƅباحثان Ɨغراض هذافقرات مقياس ااتجاه

اƗساسي، ƅلعام اƅدراسي  عاشرƅصف اƅااƅذي تم تدريسه ƅدى طلبة ƅمقرر اƅدراسي  ا :اƃجغرافياادة م
هذا اƅمقرر اƅجزء اƅثاƊي من ويتضمن وحدات دراسي ة موزعة على فصلين دراسيين، ويضم  ،2013/2014
 .اƅمشƄات اƅبيئيةوحدة 

 اƗساسيي ف اƅعاشيراƅطلبية اƅيذين يجلسيون عليى مقاعيد اƅدراسية فيي اƅصي :طلبة اƃصف اƃعاشر اأساسيي
سييييƊة خييييال اƅعييييام  (16 – 15اƅييييذين تتييييراوح أعمييييارهم مييييا بييييين )مدرسيييية عييييين اƅباشييييا اƅثاƊوييييية ƅلبƊييييين فييييي 

باƅصيف اƅعاشير  وتƊتهييوهو اƅصف اƗخير في اƅمرحلة اƗساسية اƅتي تبدأ باƅصف اƗول  .2013/2014
 .اƗساسي

 منهجي ة اƃبحث 
في  أثرهاوفق Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ وقياس  تعليميةإƅى تطوير وحدة  اƅبحث هدف هذا

 استخدم فقد ƅذƅك ،هااƅصف اƅعاشر اƗساسي واتجاهاتهم Ɗحو اب اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طمهارات تƊمية 

 :وهي مƊاهج، ةثاث اƅبحث وفقًا ƅطبيعة اƅباحثان
: اƃمنهج -1  إƅى اƅمستƊد اƅتعلم Ɗظرية وفق ميةتعلي وحدة اƅبƊائي  في تطوير اƅمƊهج اƅباحثان اتبع اƃبنائي 

 اƅجغرافيا.  مادة في اƅعاشر اƗساسي اƅصف ابط اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدىمهارات تƊمية  في أثرƅ Ƌبيان اƅدماغ؛



 

14 

 

 اƅمجموعتين؛ Ɗظام اƅمƊهج شبه اƅتجريبي   على اƅبحث هذا في اƅباحثان اعتمد :اƃتجريبي   اƃمنهج شبه -2

اƅتفƄير اƊƅاقد  مهارات ƅمطورة وفق Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، في تƊميةااƅتعليمية أثر اƅوحدة  ƅمعرفة
 اƅجغرافيا. مادةاƅصف اƅعاشر اƗساسي في  ابƅدى ط

 ƅقياس استباƊه إعداداتبع اƅباحثان في هذا اƅبحث على اƅمƊهج اƅمسحي، حيث تم  اƃمنهج اƃمسحي: -3
ƅدماغ في تدريس مادة د إƅى اام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊƊحو استخداتجاهات أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية 

 .اƅجغرافيا

 اƃبحثأفراد 
ن أفراد  اƅصف اƅعاشر اƗساسي اƅملتحقين في اƅمدارس  طاب( طاƅباً من 141من ) اƅبحثتƄو 

مدرسة اختيار ، تم 2013/2014اƅحƄومية اƅتابعة ƅمديرية اƅتربية واƅتعليم ƅلواء عين اƅباشا ƅلعام اƅدراسي 
وتسهيل  نيƅأسباب اآتية: تعاون اإدارة اƅمدرسية مع اƅباحث، باƅطريقة اƅقصدية ين اƅباشا اƅثاƊوية ƅلبƊينع

توفر اƗدوات و  اƗساسي،اƅصف اƅعاشر وجود معلمين من ذوي اƅتخصص واƅخبرة في تدريس ما، و مهمته
في  ƅلصف اƅعاشر اƗساسي وجود أƄثر من شعبة، و اƅازمة ƅتطبيق اƅدِراسة في اƅمدرسة واإمƄاƊات
وزيع اƅشعب عشوائياً على ويتƄون اƅصف اƅعاشر اƗساسي في اƅمدرسة من أربع شعب، حيث تم ت. اƅمدرسة
( 37اƅتجريبية واƅضابطة، ومثلت اƅمجموعة اƅتجريبية شعبتان شعبة اƅعاشر)أ( اƅمƄوƊة من ) تين اƅمجموع

( طاƅباً، واƅتي 72) ، وبهذا تƄون اƅمجموعة اƅتجريبيةاً ( طاƅب35اƅمƄوƊة من ) طاƅباً، وشعبة اƅعاشر )ب(
ƅوحدة اƅدراسة اƅ مطورة وفق تعليميةخضعتƅى  اƅد إƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ مجموعةƅت اƊوƄدماغ. وتƅا

د( اƅمƄوƊة من  ( طاƅباً، وشعبة اƅعاشر )35ن وهما شعبة اƅعاشر)ج( اƅمƄوƊة من )ياƅضابطة من شعبت
باƅطريقة  تعليمية( طاƅباً. واƅتي خضعت ƅدراسة اƅوحدة ا69ƅن اƅمجموعة اƅضابطة )( طاƅباً، وبهذا تƄو 34)

 .ااعتيادية
 اƃمطورة وفق نظرية اƃتعلم اƃمستند إƃى اƃدماغ  ƃتعليميةاƃوحدة ا

  ƅوحدة اƅدماغ تعليميةتم تطوير اƅى اƅد إƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ قائمة علىƅخطوات اآتي:  فقو  ،اƅا 

بادئ وƄيفية ، وفهم اƅمƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغبمبادئ  إƅى اƗدب اƊƅظري اƅمتعلق. تم اƅرجوع 1
 توظيفها في اƅمحتوى.

مƊها  واإفادةƅدماغ من اƅدراسات اƅسابقة، . ااطاع على اƅبرامج اƅمعدة وفق Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى ا2
 . في تطوير اƅوحدة اƅتعليمية

تمت إعادة  .( اƅمشƄات اƅبيئية)  تعليميةمحتوى اƅوحدة اƅƅ دƅيل اƅمعلماƅوارد في على اƅتحليل  بƊاءً .  3
 ات واƊƗشطة اƅتعليمية واƅتعلميةتطوير مجموعة من ااستراتيجياƅمذƄورة، و اƅتعليمية صياغة اƅوحدة 

 مستمدة من مبادئ اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ.
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 وهي اƊƅظام اƅبيئي، وااحتباس اƅحراري، ( دروس7) بدروسها وعددها تعليميةاƅاƅتخطيط ƅلوحدة . 4
في ضوء مبادئ  ، واƅتصحر في اƗردن، واƅفيضاƊات، وتلوث اƅبحار واƅمحيطات.، واƅتصحرواƗوزون

اƅدماغ  وقد تم مراعاة أسس ومبادئ اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ اآتية:Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ. 
اƅبحث ، و عملية غريزية وفطرية في اƅدماغ اƅبحث عن اƅمعƊى، و ماعي بطبيعتهاƅدماغ اجت، و جهاز حيوي

مع يتعامل اƅدماغ ، و عامل ضروري في اƅتعلم واƅتƊميط اƅعاطفة، و اƅمعƊى يجري من خال اƅتƊميطعن 
ي يشترك اƅوع، و رƄيز ااƊتباƋ واإدراك اƅجاƊبياƅتعلم يتضمن عمليتي ت، و اƄƅليات واƅجزيئات في آن واحد

يتعزز اƅتعلم بواسطة ، و بƊائيةاƅتعلم عملية تطورية و ، و يوجد Ɗمطان ƅلذاƄرة، و في عملية اƅتعلم واƅاوعي معاً 
 Ƅل دماغ حاƅة فريدة. ، و واƅتحدي، ويثبط باƅخوف واƅتهديداƅتحفيز 

محƄمين في تخصص مƊاهج اƅدراسات من اƅمجموعة  اƅمطورة علىاƅتعليمية اƅوحدة . عرض 5 
 أساƅيب تدريسها ƅغايات صدق اƅمحتوى. ااجتماعية و 

خراجها بصورتها اƊƅهائية. اƅتعليمية تعديل اƅوحدة . 6   اƅمطورة في ضوء ماحظات اƅمحƄمين وا 

اƅمجموعة اƅتجريبية  أفرادفي تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد واتجاهات اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة  ياس أثرق. 7 
  .اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ Ɗظرية Ɗحو تدريس اƅجغرافيا وفق

 اƃمطورة في ضوء نظرية اƃتعلم اƃمستند إƃى اƃدماغاƃتعليمية ƃوحدة اإجراءات تنفيذ تدريس 
( في 2011( اƅمشار إƅيها في حسƊين ),2007Jensenاعتمد اƅباحثان على خطوات جيƊسن )

 وهذƋ اƅخطوات هي:  اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ،Ɗظرية وفق اƅمطورة اƅتعليمية اƅوحدة  تدريس

 ،ƅجذب أƊظار اƅطاب إƅى موضوع اƅدرستوفير بيئة صفية مƊاسبة تم  :اƅتعرض اƅمسبق ƅلمعلومات -1
. ااƊهماك في اƅتعلم اƅجديد، وتوفير مصادر اƅتعلم اƅمختلفة قبل ومƄوƊاتها اƅبيئة اƅصفيةمن خال تغيير 

وƄتابة اƊƅتاجات اƅتعليمية يحددون أهدافهم،  وجعل اƅطاب، بمن اƅƗفة بين اƅمعلم واƅطاوبƊاء جسر 
 اهتمامات اƅطاب تم استطاعƄما تميز، م وبشƄل بلون خاصاƅخاصة اƅمƄتوبة على ƅوحة خاصة 

ومƊاقشة Ƅل درس من دروس اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة، باƅفعل،  يعرفوƊهوخلفياتهم اƅثقافية، واƅبدء بما 
  .هيميةن خال اƅعروض اƅتقديمية على شƄل خريطة مفاوعرض ملخص موضوع اƅدرس م

مهارات ) وباƅمهارات اƅحياتية ƅدى اƅطابربط موضوع اƅتعلم اƅجديد باƅخبرات اƅسابقة، تم : اإعداد -2
 وتوفير أƊشطة واتخاذ اƅقرار..وغيرها( ،وحل اƅمشƄات ،ةاƅمسؤوƅيتصال واƅتواصل، واƅقيادة، وتحمل اا

، وتلوث اƅبحار واƗوزونعن ) اƅفيضاƊات، فيديو  مقاطعاƅم اƅحقيقي من خال عرض تحاƄي اƅع وƊماذج
ن اƅتعلم Ɨ ؛)اƅتصحر في اƗردن، واƊƅظام اƅبيئي...( أو عرض قصة عن موضوع اƅدرسواƅمحيطات ...( 

ر عدد يتضمن عمليتي ترƄيز ااƊتباƋ واإدراك اƅجاƊبي، واƅبحث عن اƅمعƊى يجري من خال اƅتƊميط، وتوفي
 ...من اƅخبرات اƅحسية اƅحقيقية اƅملموسة Ƅمجسم اƄƅرة اƗرضية أو اƅخرائط اƅجدارية، وƅوحات إرشادية .

 وضوعمحول  اƊفعاات اƅطابو  اƅفضول ، باإضافة إƅى توفير اƅمفاجآت واƗشياء اƅجديدة إثارةوغيرها
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صورة إعطاء اƅطاب قيق ذƅك من خال تح تمو  .، وغيرها، فمثا عمل تجربة عن ااحتباس اƅحرارياƅتعلم
 .سريعة عن اƅمحتوى في سياق تعلم موضوعات اƅوحدة اƅتعليمية

موضوعات عن  ملموسةاƅ يهتعلماƅخبرات واƅمن اƅمعلومات واƅتفاصيل  ƄبيرƄم  توفيرتم : اƅتعلم اƊƅشط -3
اƅقيام إضافة إƅى با عن موضوع اƅدرس أو حادثة موقف أوأƊشودة  أوقصة ، وعرض اƅوحدة اƅتعليمية

،Ƅاƅتعرف على مƄوƊات اƅبيئة ذات اƅعاقة بموضوعات اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة اƅزيارات اƅميداƊيةب
ƅلطاب تتيح ƅهم اƅذƄاءات اƅمتعددة، وتوفير خيارات  أƊواع وظفت أƊشطةƄما تم توفير ، اƅطبيعية اƅمحيطة

على اƅتخيل واƅرسم بحيث يشترك  ابيع اƅطوتشج .فرصة اƄتشاف اƅموضوع وفق أƊماط اƅتعلم ƅديهم
وتوفير ملخص Ƅƅل مهمة وƊشاط سابق ƅلتعلم من خال اƅعروض  اƅوعي واƅاوعي معا في عملية اƅتعلم،

رسم خرائط ذهƊية فردية خال تƊظيم Ƅل شيء من . وتشجيع اƅطاب على اƅوسائط اƅتعليميةاƅتقديمية و 
ممارسة تمارين تمديد ويتضمن ذƅك  ،وين معƊى ذهƊي ƅلتعلموبذƅك تƄ، وجماعية تعƄس اƅتعلم اƅجديد

 .اƗطراف واƅحرƄة

جزء من موضوعات عن Ƅل مجموعة تتحدث  عمل مجموعاتتقسيم اƅطاب إƅى تم : اƅتوسع -4
اƅمجموعات  إƅىواƅطلب Ƅاءات اƅمتعددة، ذاƅأƊماط اƅتعلم و وفق  اƅجزئية اƅخاصة بهم تعبير عناƅو ، اƅدرس

إعداد أوراق عمل ذات عاقة بموضوعات اƅوحدة تم ، و اƅموضوع وتلقي اإجاباتطرح اƗسئلة حول 
ƅلتأمل ƅلطاƅب  وقتتوفير تم Ƅما  .دى اƅطابساعد على تثبيت اƅمعلومات ƅمما ياƅتعليمية اƅمطورة، 

ين ر وقت ƅتمار توفي، و موضوع اƅتعلمومراجعة ƅعمل في ثƊائيات ƅمƊاقشة واƄتابة مذƄرات يومية عن اƅتعلم و 
 .اƅتمدد وااسترخاء

ومذƄرات  تشجيع اƅطاب على Ƅتابة ما تم تعلمه على شƄل بطاقات :اƅتحقق واƅتأƄيد واƅثقة -5
ات صماء عن موضوع اƅدرس وتوزيع رسوم ،Ɩƅخرينƅشرح ما فهموƋ  ابوتوفير فرصة ƅلط ،ومقاات
اƅمفاهيم اƅجديدة أو مادة اƅتعلم مƊاقشة و  فمثاً أسباب اƅتصحر في اƗردن، تعيين عليها،اƅ إƅيهمواƅطلب 
وتشجيع اƅطاب على عمل اإجابة عن أسئلة حول موضوع اƅدرس بمساعدة اƗسرة واƗصدقاء،  و اƅجديدة

عقد تم و  .مƅتأƄيد اƅتعل أو صورة مجازية إزاء اƅمفاهيم اƅجديدة أو مادة اƅتعلم اƅجديدة وƊماذج عملية شاريعم
 .بين اƅطاب ƅتعلم بواسطة اƅتحفيز واƅتحديƄƅي يتعزز ا قصير اختبار تƊافسي

 اƅصفوف اƗخرى ، ودعوة طلبةطلبة اƅصف اƅعاشر اƗساسيتم ااحتفال باƊجازات : ااحتفال -6
ƅغرس داخل ؛ بوغيرها من اƊجازات اƅطا ....اƅفƊيةمعلمين وأوƅياء اƗمور ƅحضور اƅعروض اƅعملية و اƅو 

ة عامل ضروري في اƅتعلم ان اƅعاطف على اƅطابشجيعية عبارات ت إطاقƄما تم  ،اƅطاب حب اƅتعلم
  .واƅتƊميط
قدير سلم ت مثل: أدوات اƅتقويم اƅواقعيمن خال  بطريقة تتƊاسب مع اƅدماغ اƅتقييمتم  :تقييم اƅتعلم -7

بطاقة تقويم ذاتي، و  وسجل سير اƅتعلم، واƅسجل اƅقصصي، ،محتوى اƅتعليميتعلم اƅمتعلم ƅ ƅقياس
مدى ارتباط اƅسياق) ،مشاعر اƅطاب Ɗحو اƅتعلم(ااƊفعاات ) ،حتوى )ما يعرفه اƅطاب(اƅم: وتشمل



 

17 

 

 اƅتطبيق، ƅلمعلومات( Ƅيفية توظيف اƅطابااستيعاب)، باƅعاƅم اƅحقيقي اƅخاص باƅطاƅب(اƅتعلم 
 اƊتقال أثر اƅتعلم )اƅتطبيق في مواقف جديدة(. ،ƅتعلم وتطبيقه(مدى عمق ا)

 
 اƃمطورة في ضوء نظرية اƃتعلم اƃمستند إƃى اƃدماغ  ميةƃتعليصدق اƃوحدة ا

مƊاهج ختصين في م( محƄمين 9اƅمطورة تم عرضها على )تعليمية من صدق اƅوحدة اƅ ƅلتحقق
. وط لب ومشرفين تربويين ƅمادة اƅجغرافيا وعلم اƊƅفس اƅتربوي، ،اƅدراسات ااجتماعية وأساƅيب تدريسها

 ƅلƊتاجات اƅتعليمية اƅخاصة،اƅمطورة، من حيث اƅصياغة اƅلغوية  تعليميةاƅإƅيهم إبداء اƅرأي حول اƅوحدة 
ووضوحها وسامتها، واƅدقة اƅعلمية في صياغة أƊشطة اƅدروس، واƅصحة واƅدقة واƅوضوح في اƅتقويم، 

اƅصف اƅعاشر  بومدى اƊسجامها مع Ɗظرية ومبادئ اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، وسهوƅة تطبيقها على طا
 .اƅوحدة اسي. وبعد ذƅك تم اƗخذ باقتراحات اƅمحƄمين وآرائهم وأ جريت اƅتعديات اƅمقترحة علىاƗس

 أداتا اƃبحث
: اختبار مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد، هما، ي اƅبحثاتأد ƅتحقيق أهداف اƅبحث قام اƅباحثان بإعداد

Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى  ومقياس اتجاهات أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية Ɗحو تدريس مادة اƅجغرافيا وفق
 اƅبحث: يتااƅدماغ، وفيما يأتي عرض Ɨد

 : اختبار اƃتفƂير اƃناقد أواا 
ظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅمطورة في ضوء ƅ Ɗتعليميةقياس أثر اƅوحدة اف اƅبحث ƅاهدأƅتحقيق 

اƗساسي، تمَ إعداد اƅصف اƅعاشر  ابƅدى ط اƅجغرافيا مادةاƅتفƄير اƊƅاقد في مهارات في تƊمية اƅدماغ 
اƅجغرافيا، حيث يتضمن اƅمهارات اآتية )معرفة  ر اƊƅاقد ƅدى أفراد اƅبحث في مادةاختبار اƅتفƄي
تقويم اƅمƊاقشات(، وتƄون اختبار اƅتفƄير اƊƅاقد في و ااستƊتاج، و  ااستƊباط ،و  اƅتفسير،و اافتراضات، 

 .تفقرا Ƅƅل مهارة ثماƊي ،اختيار من متعدد( فقرة من Ɗوع 40من) اƗوƅيةصورته 
 اƃتفƂير اƃناقد صدق اختبار

اƅدراسات في مƊاهج مختصين ( محƄمين 9تمَ اƅتحقق من صدق فقرات ااختبار بعرضه على )
جغرافيا، وطلب إƅيهم قراءة اƅ ومشرفين تربويين ƅمادة وعلم اƊƅفس اƅتربوي، ،هاوأساƅيب تدريسااجتماعية 

ط اآتية: درجة قياس اƅفقرات ƅأهداف اƅتي وضعت ƅقياسها، واƅصياغة اƅلغوي ة فقرات ااختبار، وتحديد اƊƅقا
ƅ مموهاتƅاسبة اƊفقرات أو إضافتها أو تعديلها، مƅحذف بعض اƅ لفقرات، وتقديم اقتراحات؛ƅوفي لفقرات ،

 ٪( من اƅمحƄمين على تعديلها.80بعض اƅفقرات اƅتي أجمع )صياغة اƅمحƄمين، تم تعديل  ضوء أراء
ƅيبقى ƅاقد في صورته اƊƅير اƄتفƅهائية اختبار اƊ(فقرة40من )يƊل مهارة ثماƄƅ ،  درجةƅون اƄك تƅفقرات، وبذ

 (.40اƅعظمى من)
 ƃاختبارصدق اƃبناء 
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 (1)، واƅجدول واƅدرجة اƄƅلية ااختبارساب معامات ارتباط )بيرسون( بين درجات Ƅل فقرة من فقرات تم ح 
 .ذƅكيوضح 

 ( 1جدول )
 مع اƃدرجة اƂƃلية ƃاختبارارتباط بيرسون  معامل

 
 ϡرق
 الفقرة

معامل 
اارتباط مع 
 الدرجة الكϠية

 ϡرق
 الفقرة

معامل 
اارتباط مع 
 الدرجة الكϠية

 ϡرق
 الفقرة

معامل 
اارتباط مع 
 الدرجة الكϠية

 ϡرق
 الفقرة

معامل 
اارتباط مع 
 الدرجة الكϠية

ϭ .555** ϭϭ .674** Ϯϭ .661** ϯϭ .526** 

Ϯ .344** ϭϮ .557** ϮϮ .675** ϯϮ .577** 

ϯ .714** ϭϯ .572** Ϯϯ .677** ϯϯ .580** 
ϰ .702** ϭϰ .586** Ϯϰ .707** ϯϰ .591** 

ϱ .380** ϭϱ .660** Ϯϱ .704** ϯϱ .730** 

ϲ .490** ϭϲ .729** Ϯϲ .420** ϯϲ .736** 
ϳ .666** ϭϳ .724** Ϯϳ .477** ϯϳ .737** 

ϴ .723** ϭϴ .678** Ϯϴ .493** ϯϴ .741** 

ϵ .491** ϭϵ .677** Ϯϵ .507** ϯϵ .744** 

ϭϬ .498** ϮϬ .694** ϯϬ .520** ϰϬ .749** 

اƄبر من  ) ƅها ارتباطات موجبة غير صفرية ااختبار جميع فقراتإن  (1جدول ) تضح منيو 
 ن ااختبار يتمتع بدرجة صدقإوبهذا ف ƅها معامل ارتباط ساƅب باƅدرجة اƄƅلية، فقرات، وأƊه ا توجد (0,10

 .بƊاء عاƅية ومقبوƅة Ɨغراض اƅبحث اƅحاƅي
 ثبات اختبار اƃتفƂير اƃناقد
، من خارج ( طاƅباً 28عددهم ) بلغاعي ة ستطات ااختبار بتطبيقه على عيƊة اتمَ اƅتحقق من ثب

سِبَ اƅثبات وف اباƅبحث، وبعد رصد استجابات اƅطأفراد  Ƅيودر  معادƅة قعلى فقرات ااختبار، ح 
(، وهذƋ اƅقيمة تعد  0.86قيمته ) بلغت حيث (Kuder-Richardson Formula-20ريتشاردسون )

 مقبوƅة Ɨغراض اƅبحث.
 اا: مقياس ااتجاهاتثاني

ƅدماغ د إƅى اƊحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊأفراد اƅمجموعة اƅتجريبية تم إعداد مقياس اتجاهات 
( فقرةً، وƄل فقرة تتضمن 20، وتƄون مقياس ااتجاهات بصورته اƗوƅية من )في تدريس مادة اƅجغرافيا

وتتراوح درجات Ƌ، وفقاً ƅمقياس ƅيƄرت اƅخماسي. متفاوتة من شدة ااتجا درجاتتعب ر عن  مستوياتخمس 
( 1( أعلى درجات اإيجابية، واƅدرجة )5( درجات بحيث تمثل اƅدرجة )5( إƅى )1مقياس ااتجاهات من )

د ƅلدماغ في تدريس مادة ثل أعلى درجات اƅسلبية ƅلفقرات اإيجابية Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊتم
(، ومستوى اإجابة موافق 5بحيث يمثل مستوى اإجابة موافق بشدة على تلك اƅفقرات درجة ) اƅجغرافيا
(، 2درجة ) تلك اƅفقراتعلى  (، ومستوى اإجابة غير موافق3(، ومستوى اإجابة محايد درجة )4درجة )
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، أما اƅفقرات اƅسلبية في مقياس واحدة أما مستوى اإجابة غير موافق بشدة على تلك اƅفقرات درجة
درجات اإيجابية ƅلفقرات ( تمثل أعلى 1( أعلى درجات اƅسلبية، واƅدرجة )5ااتجاهات تمثل اƅدرجة )

 اƅسلبية.
 صدق مقياس ااتجاهات

وأساƅيب تدريسها،  اƅدراسات ااجتماعيةفي مƊاهج  ( محƄمين9على )تم عرض مقياس ااتجاهات 
إبداء رأيهم حول ما يروƊه مƊاسباً  إƅيهمجغرافيا، حيث طلب اƅ ومشرفين تربويين ƅمادةوعلم اƊƅفس اƅتربوي، 

من إضافة أو حذف أو تعديل حول فقرات اƅمقياس، وسامة اƅصياغة اƅلغوية. وفي ضوء ماحظات 
٪( من اƅمحƄمين 80قرات، وتم حذف فقرتين أجمع )م إجراء اƅتعديات اƅمƊاسبة على بعض اƅفاƅمحƄمين، ت
( فقرةً، وبذƅك اعتبرت آراء اƅمحƄمين واقتراحاتهم ƅ18يصبح اƅعدد اƊƅهائي ƅفقرات اƅمقياس )على تعديلها 

 .ة مؤشراً على صدق محتوى اƅمقياسوتعدياتهم ƅلمقياس في صورتها اƊƅهائي
 اس ااتجاهاتثبات مقي

لى عيƊة استطاعية من خارج تم اƅتحقق من ثبات مقياس ااتجاهات بتطبيقه بصورته اƊƅهائية ع
، وتم حساب معامل ثبات مقياس ااتجاهات باستخدام معادƅة ƄروƊباخ ( طاƅباً 28تأƅفت من ) اƅبحث أفراد
 داات صدق وثبات Ƅافية.، يتمتع هذا اƅمقياس باƅبحث (. وƗغراض هذا0.82وبلغت قيمته ) أƅفا،

 إجراءات اƃتطبيق
 تم إتباع اƅخطوات اآتية: اƅبحثƅتحقيق أهداف 

عداد تطوير اƅوحدة اƅتعليمية )اƅمشƄات اƅبيئية( وفق Ɗظرية ومبادئ اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ .1 ، وا 
 . وفق اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغاƅخطط اƅتدريسية ƅلوحدة اƅتعليمية اƅمطورة 

وفق  مادة اƅجغرافياتدريس )اختبار اƅتفƄير اƊƅاقد، مقياس ااتجاهات Ɗحو  اƅبحث ياتأدعداد إ .2
 (.اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ

 على اƅمحƄمين ƅلتأƄد من اƅصدق. اƅبحث يتاعرض أد .3

 على اƅعيƊة ااستطاعية ƅحساب اƅثبات. اƅبحث يتاطبيق أدت .4

اƅمجموعة اƅتجريبية خضعت ƅلتدريس باستخدام ، وتم توزيعهم إƅى مجموعتين: اƅبحث أفرادار اختي .5
اƅمطورة وفق Ɗظرية ومبادئ اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، واƅمجموعة اƅضابطة  ƅتعليميةاƅوحدة ا

 خضعت ƅلتدريس باستخدام اƅوحدة اƅتعليمية ااعتيادية. 

Ɗحو اتجاهات ومقياس اعلى اƅمجموعتين، اختبار مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ق ااختبار اƅقبلي يطبت .6
 .فقط على اƅمجموعة اƅتجريبية تدريس مادة اƅجغرافيا وفق اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ

ق تƊشيطه، يتضمن ائƅطاب اƅصف اƅعاشر اƗساسي حول اƅدماغ وطر  تعريفيةحصة تم تƊفيذ  .7
تعريف مبسط بتƄوين اƅدماغ، وتوضيح أن اƅخايا اƅعصبية هي اƅتي تجعل اƅدماغ اƅعضو 
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عن اƅتفƄير واƅتعلم، وأن اƅخايا اƅعصبية مسؤوƅة عن معاƅجة اƅمعلومات وƊقلها،  اƅمسؤول
عطاء   تدريبات وأƊشطة عملية عن تƊشيط اƅدماغ. وا 

8.  ƅوحدة اƅتجريبية باستخدام اƅمجموعة اƅظرية ومباد تعليميةتم تدريس اƊ مطورة وفقƅتعلم اƅئ ا
ااعتيادية،  تعليميةبطة باستخدام اƅوحدة اƅست اƅمجموعة اƅضار  حين د   في اƅمستƊد إƅى اƅدماغ،

-3-3 من تاريخ ،أسبوعياً ، بواقع حصة واحدة ة( حص12اƅبحث ) حيث استغرق تطبيق هذا
 .2014-5-29تاريخ ƅغايةو   2014

عد ااƊتهاء من تƊفيذ تدريس اƅوحدة اƅتعليمية ƅلمجموعتين تم إعادة تطبيق اختبار مهارات اƅتفƄير ب .9
وعتين اƅتجريبية واƅضابطة، ومقياس ااتجاهات على أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية اƊƅاقد على اƅمجم

 فقط.
 ورصد اƊƅتائج وتحليلها.تم تصحيح ااختبار،   .10
 .مƊاقشة اƊƅتائج وتقديم اƅتوصيات .11

 متغيرات اƃبحث 
 اشتمل اƅبحث على اƅمتغيرات اآتية:

، اغماƅد إƅىوفق Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد  دريساƅتطريقة )، وƅها مستويان:طريقة اƅتدريس :اƃمستقل اƃمتغير
 .(ااعتياديةطريقة ƅا

 هي:، اƃمتغيرات اƃتابعة
  درجةƅلية اƄƅاقداƊƅير اƄتفƅعلى اختبار ا.  
  تجريبيةا أفراداتجاهاتƅمجموعة اƅ حوƊ جغرافيا تدريسƅد  اƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ ىوفقƅد إƅاغما. 

ƃبحثتصميم ا 
مطورة في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ اƅƅتعليمية اوحدة اƅ إƅى قياس أثر اƅبحث هدف هذا

في ضوء مادة اƅجغرافيا  تدريس Ɗحوأفراد اƅمجموعة اƅتجريبية واتجاهات  ،في تحسين مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد
يم شبه اƅحاƅية هو اƅتصم اƅبحثفإنَ تصميم  اƅبحث يتفرضيواƊطاقاً من Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، 

 .بعدي( ƅمجموعتين )مجموعة تجريبية ومجموعة ضابطة( -اƅتجريبي )قبلي
 اƃمعاƃجات اإحصائية

تم  ، Ƅماتم استخراج اƅمتوسطات اƅحسابية وااƊحرافات اƅمعيارية، اƅبحث يتƅلتحقق من فرضي
تين على من أجل ضبط أثر اƅفروق بين اƅمجموع (MANOVA ) اƅمتعدد اƅمشتركاستخدام تحليل اƅتباين 

اختبار على ااختبار اƅقبلي، وƄذƅك ƅلƄشف عن داƅة اƅفروق في اƅمتوسطات اƅحسابية ƅدرجات اƅطاب 
 أفرادتجاهات ا ƅلفروقƅلتحقق من ƅلعيƊات اƅمترابطة اختبار )ت( تم استخدام و  Ɗƅاقد،مهارات اƅتفƄير ا
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بين اƅتطبيقين اƅقبلي  اƅمستƊد إƅى اƅدماغوفق Ɗظرية اƅتعلم  مادة اƅجغرافيا تدريس Ɗحواƅمجموعة اƅتجريبية 
 .واƅبعدي

 نتائج اƃبحث ومناقشتها 
 .اƅبحث يوفقاً ƅفرضيتصل إƅيها، فيما يلي عرضاً ƅلƊتائج اƅتي تم اƅتو 

 ومناقشتها:"ا توجد فروق ذات داƃة إحصائية عند مستوى اƃداƃة أواا: اƃنتائج اƃمتعلقة باƃفرضية اأوƃى
(α =0.05) عاشر اأساسي في مبين متوسƃصف اƃجغرافيا على اختبار  ادةطات درجات طاب اƃا

ƃوحدة اƃى طريقة تدريس اƃناقد يُعزى إƃير اƂتفƃمطورة / ااعتيادية(". تعليميةمهارات اƃا( 
ƅلتحقيييق مييين هيييذƋ اƅفرضيييية، تيييم حسييياب اƅمتوسيييطات اƅحسيييابية وااƊحرافيييات اƅمعياريييية ƅيييدرجات أفيييراد عيƊييية 

                                 .يوضح ذƅك (2اƅجدول )و ƅبعدي، اختبار اƅتفƄير اƊƅاقد في اƅتطبيقين اƅقبلي وات هارااƅبحث، على م

 (2)جدول                                                        

 ƃناقدعلى مهارات اختبار اƃتفƂير ا اد اƃبحثاƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية ƃدرجات أفر 
  اƃبعدي وعاماتهم اƃقبلية

 العدد اجموعة مهارات ااختبار
 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

 ااحراف امعياري امتوسط اūساي ااحراف امعياري امتوسط اūساي

 معرفة اافراضات
 1.26 6.71 0.95 2.49 72 التجريبية

 1.42 4.02 0.89 2.72 69 الضابطة

 التفسر
 1.17 6.75 0.90 2.42 72 التجريبية

 1.58 3.74 0.83 2.61 69 الضابطة

 ااستنباط
 1.09 6.78 1.01 2.57 72 التجريبية

 1.33 4.18 0.95 2.81 69 الضابطة

 ااستنتاج
 1.23 6.72 1.02 2.58 72 التجريبية

 1.28 4.30 0.97 2.83 69 الضابطة

 تقوم امناقشات
 1.17 6.74 0.96 2.52 72 التجريبية

 1.38 4.06 0.88 2.75 69 الضابطة

 ااختبار ككل*
 5.88 33.70 4.79 12.59 72 التجريبية

 6.92 20.30 4.40 13.72 69 الضابطة

 (40الدرجة العظمى من )* 
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( وجود فروق ظاهرية بين اƅمتوسطات اƅحسابية ƅدرجات أفراد اƅبحث على 2يتبين من اƅجدول)
وƅمعرفة مستويات اƅداƅة اإحصائية ƅتلك اƅفروق تم استخدام هارات اƅتفƄير اƊƅاقد اƅبعدي، اختبار م هاراتم

 ( يبين ذƅك.3تحليل اƅتباين اƅمشترك، واƅجدول )
 بحثƃلفروق بين اƃمتوسطات اƃحسابية ƃدرجات أفراد اƃ اƃمتعدد نتائج تحليل اƃتباين اƃمشترك (3) جدول

  اƃبعدي ت ااختباراهار على م

 درجات جموع امربعات مهارات ااختبار ر التباينمصد
 اūرية

متوسط 
 امربعات

الدالة  قيمة ف
 اإحصائية

 إيتا تربيع

 امتغر امشرك 
 التطبيق القبلي لاختبار

  0.91 0.013 0.023 1 0.023 معرفة اافراضات

  0.877 0.024 0.046 1 0.046 التفسر

  0.908 0.014 0.02 1 0.020 ااستنباط

  0.890 0.019 0.030 1 0.030 ااستنتاج

  0.998 0.000 0.000 1 0.000 تقوم امناقشات

  0.993 0.000 0.003 1 0.003 ااختبار ككل

 اجموعة
 

 0.501 *0.000 138.803 251.654 1 251.654 معرفة اافراضات

 0.542 *0.000 163.115 315.080 1 315.080 التفسر

 0.534 *0.000 158.378 233.924 1 233.924 ستنباطاا

 0.481 *0.000 127.783 202.676 1 202.676 ااستنتاج

 0.524 *0.000 152.034 249.285 1 249.285 تقوم امناقشات

6230.56 1 6230.560 ااختبار ككل

0 

150.732 0.000* 0.522 

 اŬطأ

 1.813 138 250.198 معرفة اافراضات

 

 

 

  1.932 138 266.567 التفسر

  1.477 138 203.826 ااستنباط

  1.586 138 218.881 ااستنتاج

  1.640 138 226.274 تقوم امناقشات

  41.335 138 5704.282 ااختبار ككل

 الكلي امعدل

    140 505.138 معرفة اافراضات

    140 585.583 التفسر

    140 441.906 ااستنباط

    140 425.323 ااستنتاج

    140 479.376 تقوم امناقشات

    140 12029.498 ااختبار ككل

 (=0.05ذات دالة إحصائية عند مستوى الدالة )* 
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اƅبحث اد ق ذات داƅة إحصائية بين اƅمتوسطات اƅحسابية ƅدرجات أفر ( وجود فرو 3)يبين اƅجدول 
قيمة )ف(  إƅىعلى اƅدرجة اƄƅلية، استƊادا  تفƄير اƊƅاقد حسب متغير اƅمجموعةاختبار اƅ هاراتعلى م

وƄذƅك وجود فروق في جميع مهارات اختبار ، (0.000( وبمستوى داƅة )150.732اƅمحسوبة إذ بلغت )
 (،0.000( وبمستوى داƅة )163.115 - 127.783اƅتفƄير اƊƅاقد، إذ تراوحت قيم )ف( اƅمحسوبة بين )

رفض  وبهذƋ اƊƅتيجة يتم( ƅطريقة اƅتدريس، Ƅ0.522ما تشير قيمة ايتا تربيع ) اƗثرغ حجم حيث بل
وقبول اƅفرضية اƅبديلة اƅتي تقضي بوجود فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة  اƗوƅىاƅفرضية 

(α =0.05جغرافيا علىƅساسي في مادة اƗعاشر اƅصف اƅبين متوسطات درجات طاب ا ) ار اختب
ومن أجل معرفة  .عزى إƅى طريقة تدريس اƅوحدة اƅتعليمية )اƅمطورة / ااعتيادية(مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ت

 يبين اƊƅتائج.( 4توسطات اƅحسابية اƅمعدƅة واƅجدول)ƅصاƅح من ƄاƊت اƅفروق تم استخراج اƅم

 (4)جدول 

حث على مهارات اختبار اƃتفƂير اƃناقد اƃمعيارية ƃدرجات أفراد اƃب واأخطاءاƃمتوسطات اƃحسابية اƃمعدƃة 
 اƃبعدي 

 اŬطأ امعياري امتوسط اūساي امعدل اجموعة مهارات ااختبار

 معرفة اافراضات
 0.16 6.71 التجريبية

 0.16 4.02 الضابطة

 التفسر
 0.16 6.75 التجريبية

 0.17 3.74 الضابطة

 ااستنباط
 0.14 6.78 التجريبية

بطةالضا  4.18 0.15 

 ااستنتاج
 0.15 6.72 التجريبية

 0.15 4.30 الضابطة

 تقوم امناقشات
 0.15 6.74 التجريبية

 0.16 4.06 الضابطة

 ااختبار ككل
 0.76 33.70 التجريبية

 0.78 20.30 الضابطة

وƄذƅك في جميع في اƅدرجة اƄƅلية اختبار اƅتفƄير اƊƅاقد، ( أن اƅفرق Ƅان 4ياحظ من اƅجدول )   
مهاراته Ƅان  ƅصاƅح متوسط اƅمجموعة اƅتجريبية اƅتي درست باستخدام اƅوحدة اƅتعليمية )اƅمطورة (، عƊد 
مقارƊته مع متوسط اƅمجموعة اƅضابطة، اƅتي درست باستخدام اƅطريقة ااعتيادية، بدƅيل ارتفاع 

 ƅلمجموعة اƅضابطة. اƅمتوسطات اƅحسابية ƅلمجموعة اƅتجريبية عن اƅمتوسطات اƅحسابية
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اƅمطو رة في ضوء Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد  ƅتعليميةنَ اƅوحدة اأ إƅىاƅسبب في ذƅك  انويعزو اƅباحث
فع اƅة في تحسين مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى طاب اƅصف اƅعاشر اƗساسي اƅذين  اƅدماغ اƅقائمة ƄاƊت إƅى

Ɗة باستخدام طريقة اƅتدريس ااعتيادية. وقد يعود اƅسبب بهذƋ اƅطريقة، وذƅك مقار  اƅجغرافيا مادة تم تدريسهم
اƅدماغ واƅتي  إƅىاƅمطو رة اƅمستƊدة إƅى Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد  ƅتعليميةبƊاء اƅوحدة ا في هذƋ اƊƅتيجة إƅى

 إƅى باإضافةتضمƊت محتوى وأƊشطة ووسائل وتدريبات وأشƄال وصور وأدوات تقويم متƊوعة، 
ساهمت في زيادة تفاعل اƅطاب في فهمها ستراتيجيات اƅتقويم اƅواقعي وأدواته، ا  Ɗشط و اƅتعلم اƅستراتيجيات إ

ƅديهم، هذا باإضافة إƅى مراعاتها مبادئ Ɗظرية اƅتعلم  وباƅتاƅي ساهمت في تƊمية مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد
على  و رة واƅتي أƄدتاƅمط اƅتعليمية اƅمستƊد إƅى اƅدماغ اƅتي تم استخدامها في أثƊاء عملية تدريس اƅوحدة

زاد من  يجابي وداعم ومساƊد ƅلتعلم، ومراعاتها اƅبƊية اƊƅفسية ƅلتعلم؛ مماإتعلمي  –توفير مƊاخ تعليمي 
 أساساستثارة اƅتفƄير اƊƅاقد تقوم على  ةتوفير بيئة تعلمية تعليمية مƊاسب إنƄما  .دافعية اƅمتعلمين ƅلتعلم

اƅتعلمية  اƊƗشطةاƅمرح واƅلعب اƅذي ساد تطبيق  من جو ، وتوفيربااحترام واƅمحبة واƅثقة بقدرات اƅطا
Ɗظرية اƅتعلم أن  إƅىوقد يعود اƅسبب  هم في تحسين مهارات اƅتفƄير اƊƅاقد ƅدى اƅطاب.ايسقد  ؛اƅتعليمية
ر تشجع على اƅتعلم اƅذاتي، وتراعي اƅفروق اƅفردية بين اƅطلبة، وتخلق بيئة تعلم أƄث اƅدماغ إƅىاƅمستƊد 

تترك مجاا اƅدماغ  إƅىƊظرية اƅتعلم وفق اƅتعلم اƅمستƊد فاعلية من اƅطريقة ااعتيادية، باإضافة أن 
ƅلتفƄير واƅبحث وااستقصاء بمعƊى جعل اƅمتعلم محور اƅعملية اƅتعليمية اƅتعلمية، بدا من اƅمعلم Ƅما هو 

اƅمجوعتين اƅتجريبية  أفرادما بين  ير اƊƅاقدروق في مهارات اƅتفƄفي اƅطريقة ااعتيادية، هذا اƗمر جعل اƅف
 واƅضابطة.

استراتيجيات إن اƅتي أشارت  (Pinkerton,2002دراسة بƄƊرتون ) وتتفق هذƋ اƊƅتيجة مع Ɗتائج
دراسة اƅجوراƊي ومع Ɗتائج  ،في مادة اƅعلوم اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ ساعدت اƅطلبة في تحسين تفƄيرهم

اƅتي تعلمت وفق Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى  طاƅبات اƅمجموعة اƅتجريبية أظهرت تفوق( اƅتي 2008)
اƅتفƄير اƅعلمي في مادة في اƅتي تعلمت باƅطريقة ااعتيادية على طاƅبات اƅمجموعة اƅضابطة  اƅدماغ
تفوق اƅمجموعة اƅتجريبية اƅتي درست وفق  إƅى أشارت( اƅتي  2010وƊتائج دراسة اƅعباسي ) .اƗحياء
تعليمي وفقاً Ɗƅظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ  على اƅمجموعة اƅضابطة اƅتي درست وفق اƅطريقة تصميم 

أنَ Ɗهج اƅتعلم  إƅىاƅتي توصلت  (Duman, 2010راسة دومان )Ɗتائج دو  مادة اƄƅيمياء. ااعتيادية في
قسم اƅتربية واƅعلوم  طلبةƅدى اƅمجموعة اƅتجريبية Ƅان أƄثر فعاƅية في زيادة تحصيل  اƅمستƊد على اƅدماغ

 من اƊƅهج اƅتقليدي اƅمستخدم في اƅمجموعة اƅضابطة.، ااجتماعية
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ا توجد فروق ذات داƃة إحصائية عند مستوى  ثانياا: اƃنتائج اƃمتعلقة باƃفرضية اƃثانية ومناقشتها:
نحو  اهاتااتجعلى مقياس بين متوسطات درجات طاب اƃمجموعة اƃتجريبية  (α= 0.05) اƃداƃة

استخدام نظرية اƃتعلم اƃمستند ƃلدماغ في تدريس مادة اƃجغرافيا )اƃوحدة اƃتعليمية اƃمطورة( على 
 .اƃتطبيقين اƃقبلي واƃبعدي

ƅتقديرات أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية على اƊحرافات اƅمعيارية تم حساب اƅمتوسطات اƅحسابية وا
بعد قبل و  اعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في تدريس مادة اƅجغرافيفقرات مقياس اتجاهاتهم Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅت

ƅوحدة اƅتعليميةتدريسهم ا( جدولƅما هي موضحة في اƄ تƊاƄ 5، حيث.) 

 (5)جدول 
اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية ƃتقديرات أفراد اƃمجموعة اƃتجريبية على فقرات مقياس 

عد تعلمهم قبل وب اد ƃلدماغ في تدريس مادة اƃجغرافياتجاهاتهم نحو استخدام نظرية اƃتعلم اƃمستن
 اƃمطورة ƃتعليميةاƃوحدة ا

 الفقرات الرقم

 التطبيق البعدي التطبيق القبلي

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

اانحراف 
 المعياري

1 
امستند أشعر بالسعادة عندما أتعلم مادة اŪغرافيا باستخدام نظرية التعلم 

 للدماغ.
3.50 0.93 4.03 0.99 

2 
أشعر أن تعلم اموضوعات اŪغرافية باستخدام التعلم امستند للدماغ يضعف 

 الذوق واإحساس باŪمال
2.31 0.62 2.24 0.55 

3 
أشعر بصعوبة عندما أتعلم اموضوعات اŪغرافية باستخدام التعلم امستند 

 للدماغ.
1.93 0.70 1.89 0.56 

 0.79 4.20 1.27 3.44 متع عندما أدرس اموضوعات  اŪغرافية باستخدام التعلم امستند للدماغ.أست 4

5 
أشعر بعدم الركيز عندما  أتعلم مادة اŪغرافيا باستخدام نظرية التعلم امستند 

 للدماغ.
2.32 0.77 1.95 0.59 

 0.90 4.44 0.80 3.54 م مادة اŪغرافيا.أشعر أن استخدام التعلم امستند للدماغ يثر دافعيي حو تعل 6

 0.56 1.92 0.58 2.44 أشعر باملل عندما أتعلم مادة اŪغرافيا باستخدام التعلم امستند للدماغ. 7

 0.69 4.47 0.64 4.29 أشعر أن تعلم مادة اŪغرافيا بالتعلم امستند للدماغ يزيد من Ţصيلي. 8

9 
ا  لفهم دروس اŪغرافيا  امعطاة باستخدام أشعر حاجة مساعدة معلم اŪغرافي

 التعلم امستند للدماغ
1.75 0.78 1.57 0.82 

 0.51 1.64 0.40 1.81 التعلم امستند للدماغ يزيد من تشتت اموضوعات اŪغرافية 10

 0.58 4.75 0.90 3.24 استخدام التعلم امستند للدماغ ي تعلم مادة اŪغرافيا يزيد من تفكري. 11

12 
أشعر أن دراسة مادة اŪغرافيا باستخدام التعلم امستند للدماغ ا تنمي التفكر 

 0.39 2.31 0.57 2.60 واإبداع.

 0.63 3.97 0.50 3.44 أرغب أن أتعلم ميع وحدات كتاب اŪغرافيا باستخدام التعلم امستند للدماغ. 13
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14 
متعة من الطرائق التدريسية  التعلم من خال نظرية التعلم امستند للدماغ أكثر

 اأخرى.
4.10 0.48 4.36 0.79 

15 
تعلم مادة اŪغرافيا باستخدام اأساليب ااعتيادية أفضل من التعلم امستند 

 0.62 1.92 0.79 2.06 للدماغ.

 0.92 4.26 0.57 3.99 أشعر باūرية عندما أتعلم امشكات اŪغرافية باستخدام التعلم امستند للدماغ. 16

17 
استخدام التعلم امستند للدماغ ي تعلم مادة اŪغرافيا يقلل التفاعل بن 

 الطاب وامعلم.
1.50 0.81 2.00 0.00 

 1.08 4.04 0.82 2.42 أعتمد على نفسي عندما أدرس مادة اŪغرافيا باستخدام التعلم امستند للدماغ. 18

 0.26 3.11 0.13 2.81 الدرجة الكلية مقياس ااšاهات

مقياس اƅدرجة اƄƅلية ƅعلى اƅمجموعة اƅتجريبية  أفراد طاب( إƅى أن اتجاهات 5يبين اƅجدول )
ابية، حيث جاءت ƄاƊت إيج اااتجاهات Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في تدريس مادة اƅجغرافي

" علم مادة اƅجغرافيا يزيد من تفƄيرياستخدام اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في ت اƅتي Ɗصت على: "( 11اƅفقرة رقم )
ثارة زيادة اƅتحصيل، و اƅتي تتضمن  (18، 4، 14، 16، 6، 8اƅفقرات)في اƅمرتبة اƗوƅى، وتليها  ، اƅدافعيةا 

من  افي تعلم مادة اƅجغرافي ، وااعتماد على اƊƅفسااستماع واƅسعادةاƅمتعة و وحل اƅمشƄات اƅجغرافية، و 
أشعر بحاجة مساعدة معلم  اƅتي Ɗصت على: " (9رقم ) أما اƅفقرة ƅدماغ.إƅى ا خال Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد

 ، حلت في اƅمرتبة اƗخيرة.اƅجغرافيا  ƅفهم دروس اƅجغرافيا  اƅمعطاة باستخدام اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ 

( وجود فروق ظاهرية بين اƅمتوسطات اƅحسابية ƅتقديرات أفراد Ƅ5ما تشير اƊƅتائج في اƅجدول )
ƅتجريبية اƅمقياس مجموعة اƅ ليةƄƅدرجة اƅلدماغ في على اƅ دƊمستƅتعلم اƅظرية اƊ حو استخدامƊ ااتجاهات

( وهو 2.81تدريسهم اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة في مادة اƅجغرافيا، إذ بلغ متوسط اƅتطبيق اƅقبلي ƅلمقياس )
لتحقق من اƅفرضية اƅثاƊية لمقياس. وƅ( في اƅدرجة اƄƅلية 3.11ƅأقل من متوسط اƅتطبيق اƅبعدي اƅذي بلغ )

ƅلتحقق من اƅفرق بين متوسط اƅتطبيق اƅقبلي، ومتوسط رابطة ت( ƅلعيƊات اƅمt-testاستخدام اختبار ) تم
 ( يبين اƊƅتائج6اƅتطبيق اƅبعدي ƅمقياس ااتجاهات، واƅجدول )

 (6)جدول 
( t-testواختبار )موعة اƃتجريبية اƃمتوسطات اƃحسابية واانحرافات اƃمعيارية ƃتقديرات أفراد اƃمج

ƃلعينات اƃمترابطة ƃلتحقق من اƃفرق بين متوسط اƃتطبيق اƃقبلي، ومتوسط اƃتطبيق اƃبعدي ƃمقياس 
 ااتجاهات

 الدرجة الكلية مقياس ااšاهات
 ااحراف امعياري امتوسط اūساي التطبيق

درجات 
 اūرية

 مستوى الدالة قيمة ت

 0.13 2.81 القبلي
71 7.288 0.000 

 0.26 3.11 البعدي
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بين متوسط اƅتطبيق اƅقبلي، إحصائية وجود فرق ذي داƅة  (  إƅى6تشير اƊƅتائج في اƅجدول )
ومتوسط اƅتطبيق اƅبعدي ƅمقياس ااتجاهات Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ في تدريسهم اƅوحدة 

( وبمستوى داƅة 7.288استƊاداً إƅى قيمة )ت( اƅمحسوبة إذ  بلغت ) مية اƅمطورة في مادة اƅجغرافيا،اƅتعلي
( 3.11متوسط اƅتطبيق اƅبعدي ƅلمقياس بدƅيل ارتفاع متوسطه اƅذي بلغ )(، وƄان اƅفرق ƅصاƅح 0.000)

( في اƅدرجة اƄƅلية ƅلمقياس، وبهذƋ اƊƅتيجة يتم رفض اƅفرضية 2.81عن متوسط اƅتطبيق اƅقبلي اƅذي بلغ )
بين ( α =0.05)ة اƅثاƊية اƅتي تƊص على " ا توجد فروق ذات داƅة إحصائية عƊد مستوى اƅداƅة اƅصفري

متوسطات درجات طاب اƅمجموعة اƅتجريبية على مقياس ااتجاهات Ɗحو استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد 
 .ي واƅبعدي"( على اƅتطبيقين اƅقبلƅلدماغ في تدريس مادة اƅجغرافيا )اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة

 اƄاƊت إيجابية ƅتعلم مادة اƅجغرافي اƅمجموعة اƅتجريبية أن اتجاهات طاب هذƋ اƊƅتائج إƅى وتشير
واحد أو أƄثر من هذƋ اƊƅتيجة إƅى  اƅباحثان ية اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغ، ويعزومن خال استخدام Ɗظر 

 اƗسباب اآتية:

اƅتي جعلت  ثرائيةاƊƗشطة اƅتعليمية واامجموعة من اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة على  تƊتضم -
 دور اƅطاƅب Ɗشطاً ومتفاعاً في أثƊاء عملية اƅتعلم.

احتواء اƅوحدة اƅتعليمية اƅمطورة على اƅƗوان، واƅصور، واƅرسومات، واƅتأثيرات اƅصوتية،  -
Ɨطابواƅاء حضورهم حص فام. وقد تم ماحظة سعادة اƊمطورة،  صوفرحتهم أثƅجغرافيا اƅا
ا اƗمر ربما وƅ د اتجاهات إيجابية ƅدى أفراد اƅمجموعة اƅتجريبية Ɗحو استخدام اƅوحدة هذ
ƅجغرافي تعليميةاƅمطورة في تدريس مادة اƅاا. 

تƊمية من اƅجو اƅروتيƊي ƅلحصة اƅصفية قد يƄون من اƗسباب اƅتي أدت إƅى  خروج اƅطاب -
اƅمطورة في تدريس مادة  يميةاƅتعل Ɗحو استخدام اƅوحدة اتجاهات إيجابية ƅدى اƅطاب

 اƊƗشطة تƊفيذأثƊاء في واƅمتعة ، وظهور اƅسعادة اƊدفاع اƅطاب تم ماحظةوقد  ،ااƅجغرافي
  .اƅمطورةاƅتعليمية اƅوحدة ب اƅمتعلقة اƅتعليمية اƅتعلمية

، حدث بين اƅطلبة في أثƊاء تعلمهم باستخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد ƅلدماغاƅتفاعل اƅذي   -
Ɗفتاح اƅذهƊي بين اƅطلبة واƅمعلم، وهذا ربما واƅثقة وتشجيع اƅصراحة واا اƅƗفة إƅى افةباإض
ن اƅطلبة مƊهمƄون باƅبحث واƅتعلم وفق ؛ Ɨاƅمحافظة على ااƊضباط داخل اƅصف إƅىيؤدي 
 .أفراد اƅمجموعة اƅتجريبيةاتجاهات إيجابية ƅدى  ، مما يترتب على ذƅك بروزتعلمهم أƊماط

 ،اƅعملية اƅتعلمية اƅتعليمية أثƊاءفي Ƅبر عدد من حواس اƅمتعلم أحدة اƅتعليمية اƅمطورة اƅو  أثارة -
قد وهذا  صة؛حذا مشارƄة فاعلة وƊشاط في اƅ ƅيصبح ؛وتوفير خبرات وفرص تعلمية متƊوعة

استخدام Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ في تدريس Ɗحو تحسين اتجاهات اƅطاب  في مساه
  فيا.اƅجغرا مادة
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اƅتي تƊاوƅت اتجاهات اƅطلبة Ɗحو اƅتدريس وفق  عدد من اƅدراساتƋ اƊƅتيجة مع Ɗتائج وقد اتفقت هذ
إن  ( اƅتي أشارت إƅىƊPinkerton,2002ظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ، ومƊها دراسة بƄƊرتون )
ن يضافة إƅى تحستفƄيرهم، باإ تحسين استراتيجيات اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ ساعدت اƅطلبة في

. ومع Ɗتائج دراسة توفيƄسي وديمرل وفق اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ تفضيات اƅطلبة Ɗحو تعلم مادة اƅعلوم
(Tufekci & Demirl, 2009 تيƅا )أظهرت ƅتعلم اƅدماغ إن طريقة اƅى اƅد إƊمية تمستƊعمل على ت

فاعلية  أظهرت اƅتي ( 2013اƅجاجي ) سةمع Ɗتائج دراو  Ɗحو هذا اƅتعلم. ƅدى اƅطلبة يجابيةاتجاهات ا
حصائياً بين د فروق داƅة إو وجو ، ااتجاƊ Ƌحو اإبداعتƊمية وحدة مطورة وفق اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ في 

 .ƅمقياس ااتجاƊ Ƌحو اإبداع بين اƅتطبيق اƅقبلي واƅبعدي  اƅدراسة همتوسطات درجات مجموع

 اƃتوصيات واƃمقترحات
ل إƅيها في هذا اƅبحث، فإنَ اƅباحثين يتقد مان باƅتوصيات اآتية: بƊاءً على اƊƅتا  ئج اƅتي تمَ اƅتوص 

 اƅدماغ  في تطوير مƊهاج اƅجغرافيا. إƅىƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد  إƅىااستƊاد  -

 اإفادةتوجيه اهتمام مصممي اƅمƊاهج اƅدراسية Ɗحو Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ اƅتي يمƄن   -
 بƊاء اƅمƊاهج وتخطيطها وتقويمها. مƊها مجال

اƅدماغ في اƅعملية اƅتعليمية  إƅىعلى استراتيجيات Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد  معلمي اƅجغرافيا تدريب -
 اƅتعلمية، تخطيطاً وتƊفيذاً وتقويماً.

من أثر إيجابي على تƊمية مهارات  ا؛ ƅما ƅهƊظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغاƅتوسع في استخدام  -
 ير اƊƅاقد واتجاهاتهم ƊحوƋ مادة اƅجغرافيا.ƅتفƄا

تبحث في فاعلي ة أثر Ɗظرية اƅتعلم اƅمستƊد إƅى اƅدماغ في مواد اƅتي إجراء مزيد من اƅدراسات  -
، وعلى متغيرات جديدة ƄتƊمية مهارة حل  اƅمشƄات، تاريخاƅأخرى Ƅاƅعلوم، واƅتربية اإسامية، و 
 واƅتفƄير اإبداعي، واƅتفƄير اƅتأملي.
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